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STORYLINE YONTEMININ SOSYAL BILGIiLER
OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME BECERILERINE
ETKISI

[lknur TOY

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali, Doktora Tezi, Subat, 2025

Danisman: Prof. Dr. Abdulkadir UZUNOZ

OZET

Storyline yaklasimi karakter, mekan ve olay oOrgiisii etrafinda mantiksal sirali anahtar
sorularin yoneltilerek konularin islendigi yapisalci aktif bir 6grenme yaklasimidir.
Calismada, storyline yaklagiminin 7. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini biitiinsel ve analitik acidan incelemek amaglanmistir. Nitel deneysel desen
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yer verilmistir. Calisma grubunu, Sivas ilinde
bir belde devlet okulunda 7. sinifta 6grenim goren 6grenciler olusturmustur. S6z konusu
ogrenciler ile 7. sinif sosyal bilgiler dersinde 5 haftalik bir uygulama ger¢eklesmistir. Bu
uygulamada storyline yaklasimi1 kapsaminda elestirel diisiinme becerisi ile biitiinlesmis
olay kurgularma yer verilmistir. Bu olay kurgular tlizerinden ogrencilere dolayh
yasantilar sunulmustur. Bu baglamda ders isleme siirecinde hikaye okunarak olaylar belli
bir noktada kesilmis ve mantiksal sira ile anahtar sorular yoneltilmistir. Bu siirecte
ogrenciler, hikdyenin baglamsallig1 ve anahtar sorular neticesinde diisiindiiriilmiis ve
cesitli etkinlikler ile kesfederek yanitlara ulasmistir. S6z konusu ¢alismada veriler; 6lgme
etkinliklerinden, 6z degerlendirme formundan, odak grup goriisme formundan, 6grenci
yansitici giinliiklerinden ve saha notlarindan elde edilmistir. Miles ve Huberman uyusum
giivenirlik ytizdesi; 6lgme etkinligi %86, odak grup goriisme %83, yansitici gilinliik %87
ve saha notlart %82 hesaplanmistir. Calismada veri cesitlemesi gergeklestirilmistir.
Veriler, timevarimsal (¢ikarimsal) analiz ve tiimdengelimsel (betimsel) analiz ile
¢coziimlenmistir. Arastirma sonucunda, storyline yaklagimi egitiminde yapilan 6lgme
etkinliklerinde, 6grencilerin analiz ve kismen degerlendirme becerilerinin diger elestirel
diigiinme alt becerilerine gore daha kisith gelistigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
yaklagimin kanitlari sorgulama ve bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme alt
becerisine dair ders etkinliklerinde bu becerileri gelistirmede etkili oldugu goriliirken,
olgme etkinliklerinde ise ayni beceri alanlarinda storyline yaklasiminin etkili olmadigi
goriilmustiir. Bagka bir deyisle, icerigin elestirel diisiinme becerisi 6greniminde etkide
bulundugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak storyline yaklagiminin 6grencilerin elestirel
diisiinme alt becerilerini farkli niteliklerde de olsa gelistirdigi; elestirel diisiinme
becerilerinin genel niteligini ise yanitsiz ve ilgisiz nitelikten gelistirilebilir nitelige
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eristirdigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ 1s1ginda Storyline yaklasimiyla biitiinlestirilmis
sosyal bilgiler ve elestirel diisiinme dgretimine iliskin teorik yonlii, ders planl ve etkinlik
ornekli bilimsel kitap projeleri yapilabilir. Ayrica kanitlar1 sorgulama ve bilgi
kaynaklarmin gilivenirligini degerlendirme alt becerisine dair 6lgme etkinliklerinde
storyline yaklagiminin etkisiz kalma nedenleri derinlemesine arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Storyline Yaklasimi, Elestirel Diisiinme Becerisi, Beceri, Sosyal
Bilgiler.
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THE EFFECT OF THE STORYLINE METHOD ON THE
CRITICAL THINKING SKILLS OF SOCIAL STUDIES STUDENTS

[lknur TOY

Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, Institute of Social Sciences, Department of Social
Studies Education, Doctoral Thesis, February, 2025

Advisor: Prof. Dr. Abdulkadir UZUNOZ

ABSTRACT

The storyline approach is a constructivist active learning approach in which topics are
addressed by asking key questions in a logical order around character, setting and plot.
The aim of the study was to examine the effect of the storyline approach on the critical
thinking skills of 7th grade students from a holistic and analytical perspective. Qualitative
experimental design was used. Easily accessible sampling was used. The study group
consisted of 7th grade students studying in a town state school in Sivas province. A 5-
week application was carried out with the students in question in the 7th grade social
studies course. In the application in question, event scenarios integrated with critical thin-
king skills were included within the scope of the storyline approach. Indirect experiences
were presented to the students through these event scenarios. In this context, during the
lesson process, the story was read, the events were stopped at a certain point and key
questions were asked in logical order. In this process, students were encouraged to think
through the context of the story and key questions and reached answers by exploring
through various activities. In the study in question, data were obtained from measurement
activities, self-assessment form, focus group interview form, student reflective diaries and
field notes. Miles and Huberman agreement reliability percentage; measurement effici-
ency was calculated as 86%, focus group interview 83%, reflective diary 87% and field
notes 82%. Data triangulation was carried out in the study. Data were analyzed with in-
ductive (inferential) analysis and deductive (descriptive) analysis. As a result of the rese-
arch, it was determined that the students' analysis and partial evaluation skills were deve-
loped more limitedly compared to other critical thinking sub-skills in the measurement
activities conducted in the storyline approach education. However, it was observed that
the approach was effective in developing these skills in the course activities related to the
sub-skills of questioning evidence and evaluating the reliability of information sources.
However, it was observed that the storyline approach was not effective in the same skill
areas in the measurement activities. In other words, it has been seen that content has an
impact on the learning of critical thinking skills. As a result, it was seen that the storyline
approach developed the students' critical thinking sub-skills, albeit to different qualities;
and that the general quality of critical thinking skills was transformed from an unanswe-
red and irrelevant quality to improvable quality. In light of this result, scientific book
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projects with activity examples, lesson plans, theoretically oriented can be made regar-
ding social studies and critical thinking teaching integrated with the storyline approach.
In addition, the reasons why the storyline approach is ineffective in measuring the sub-
skills of questioning evidence and evaluating the reliability of information sources can be
investigated in depth.

Keywords: Storyline Approach, Critical Thinking Skill, Skill, Social Studies.
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1. GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, arastirma-
nin 6nemi ve 6zglinliigl, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin sayiltilart ve tanimlari

yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu
Bir yasam becerisi olan elestirel diisiinme hayatin hemen hemen her alaninda oldugu gibi
sanal ortamlarda da 6nem tasimaktadir. Bir tikla sayilamayacak kadar miktarda bilgiye,
habere, veriye erisilmektedir. Bu bir tik ile kimi zaman hayatta olumlu durumlar
yasanabildigi gibi kimi zaman da asagidaki gibi olumsuz durumlarla da

karsilasilabilmektedir.

“Yaklagik 70 bin kisinin parasmin alindigi Ciftlik Bank dolandiriciligr ile ilgili bir
magdurun konusmasi giindem oldu (www.yurtsever.org.tr, 2023).

Sazan sarmali denilen yontemle dolandirdilar, milyonlarca lirahk vurguna imza attilar.
Internet {izerinden “otomobilini satilifa ¢ikaran” ile “satin almak isteyeni” bulusturan ve
“sazan sarmali” denilen yontemle paray1 kendi hesabina geciren dolandiricilar onlarca
kisiden milyonluk vurgun yapti (www.patronlardunyasi.com, 2023).”
Yukaridaki olaylarda oldugu gibi her gecen giin isimler degisse de benzer haberler ile
karsilasilmakta ve degisen bir durum goriilmemektedir. Bu belirtilen dolandiricilik
olaylarinda  ozellikle  sorgulama  (elestirel  diisiinme)  eksikliginin  yattig1
sOylenebilmektedir. Nitekim s6z konusu durumlarla ¢ok sik karsilasilmasinin nedenleri
Keskin (2018) tarafindan “Ciftlik Bank” 6rnegi tizerinden dolandirilan magdur kisiler ile
yapilan c¢alismada ortaya c¢ikmustir. Burada duygularinin etkisiyle karar verme,
cevrelerinden arkadas ve {inlii kisilerin tavsiyesiyle sorgulama geregi duymadan inanma
ve giivenme gibi bir¢ok neden belirtilmekle birlikte dnceligin egitim eksikliginde oldugu
vurgulanmigtir. Ayrica burada belirtilen hususlar elestirel diisiinme beceri eksikligini
isaret etmektedir. Ciinkii elestirel diisiinen bireyler, bir eylemi gerceklestirmeden ya da
bir eyleme, olaya inanmadan 6nce nedenleri sorgulayip yogun bir diisiinme siireci
isletmekte sonrasinda karar vermektedir (Halpern, 1996; Ennis, 1991). Buradan hareketle
bu beceri igin karsilagilabilecek durumlarda yasanabilecek sonuglara yonelik zihinsel
simiilasyon yapabilme kabiliyeti denebilmektedir. Bu kabiliyet gosterilemedigi takdirde
boylesi sonuglarla karsilasma riski bulunmaktadir. Bu ve benzeri durumlar1 yagsamamak

icin kazanilmas1 gereken kritik bir beceridir. Bu kapsamda Wagner, 21.yy becerilerinden
1
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biri olan elestirel diislinmeyi “hayatta kalma becerileri’’ olarak nitelendirmektedir

(Wagner, 2008). Bu agidan gelecegin diinyasi i¢in de 6nemli bir yagsam becerisidir.

Nesnelerin interneti, artirtlmis gergeklik, yapay zeka, siber fiziksel sistemler, 3D
yazicilar, sanal gerceklik, bulut bilisim vb. teknolojilerle donatilmis Endiistri 4.0 olarak
adlandirilan bir diinyaya adim atilmistir (Ozdogan, 2017; Coban ve Uzun, 2022). Bdylesi
bir diinyada iist diizey diistinme becerilerin edinilmesi gerekmektedir. Sonug itibariyle
gelmekte olan donem bilgi ve beceri anlaminda bugiinkiinden daha fazla nitelige sahip
toplum istemektedir. Ciinkii s6z konusu donem gelirken kendisiyle beraber yepyeni
teknolojik yenilikleri getirmekle kalmayip aymi zamanda yepyeni sorunlar1 da
beraberinde getirecektir. Belirtilen bu de8isim ve doniisiimiin hazirligi ise simdiden
yapilmalidir. Dolayisiyla elestirel diisiinme becerisini yasamin her anina ve alanina
egemen kilmak bir mecburiyet olmustur (Erten ve Tiirkmen, 2018). Bdylesi bir diinyayla
basa ¢ikabilmek icin 21. yiizyil nesli, iist diizey diisiinme becerilerinde ustalagmalidir.
Bunlardan biri elestirel diisiinme becerileridir (Elisanti, Sajidan ve Prayitno,
2018). Nitekim gelecegin becerileri arasinda yerini almaktadir. Bu baglamda Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD, 2018) 2030 raporunda gelecegi sekillendirecek
yetkinlikler kapsaminda elestirel diistinme bilissel ve meta-biligsel becerilerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu becerinin birtakim 6zelligi vardir. Elestirel
diistinme esnek bir diisiinme gerektirir. Bu beceri biinyesinde bir konuya, olaya, Kimseye
ve kuruma korii korline bir bagliliga ve itiraza yer yoktur. Bunlarin olmast durumu,
elestirel diisiinme becerisinin dniine asilmaz bir set cekmektedir (Balta, 2011; Ipsiroglu,
1989). Elestirel diistinme becerisinin goérevi tam da bu noktada baglamaktadir. Elestirel
diistinmenin esas amaci bireylerin sorgulama yapabilme ve akil yiiriitme yeteneklerine
sahip olmasini saglamaktir (Karabulut ve Gengtiirk Giliven, 2022). Siirekli degisim ve
doniisiim icin olan diinyada elestirel diisiinme becerisini kazandirmak ve gelistirmek
gereklidir. Bu becerileri bugiiniin ve gelecegin bireylerine kazandirmada ise egitimin
onemli rolii bulunmaktadir. Bu ag¢idan Meb 2023 Egitim vizyonunda bu becerinin

Oonemini vurgulamstir.

2023 Egitim Vizyonu hedefleri kapsaminda 21. yiizyil becerisi olarak elestirel diisiinme,
Ogrencilerin kazanmasi gereken yumusak beceri adiyla yerini almistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). So6z edilen 2023 vizyonu kapsaminda egitim iceriklerinin ve

uygulamalariin nasil sekil alacagi agiklanmistir. Bu kapsamda akil yiiriitmenin, elestirel



diislinmenin, yorumlamanin, tahmin etmenin, analiz yapmanin, ¢ikarim yapmanin,
degerlendirmenin ve bir¢ok zihinsel becerinin sinanmasinin 6ne ¢ikacagi belirtilmistir
(MEB, 2018). Elestirel diisiinme becerisi Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda da énemli

yer tutmaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin énemli unsurlarindan biri elestirel
diistinme becerisidir. Bu beceri tiim derslerde 6grenciye kazandirilmasi gereken ortak
beceri olarak ele almmustir. Elestirel diisiinme becerisine, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi beceri listesinin en basinda yer verilmistir (MEB, 2005). Yine 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programindan yer bulan becerilerden biri olmustur. Bu baglamda
programin hem vizyonunda hem 6zel amaglarinda 6grencilere kazandirilmasi gerekilen
bir beceri oldugu belirtilerek 6nemi vurgulanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi 2018 programinda da énemli bir yere sahiptir (MEB, 2018). 2024
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda da elestirel diisinme becerisine yer
verilmistir. Bu beceriye beceriler arasi iligkiler kisminda, alt becerilerine ise kavramsal
beceriler ismiyle ¢ikarim, sorgulama, yorumlama, yansitma, genelleme, timdengelime
dayali akil yiiriitme, ¢6ziimleme becerileri olarak yer verildigi goriilmektedir (MEB,
2024). Bu beceri sadece s6z konusu 0gretim programinda degil akademik basarida da

onemli rol oynamaktadir.

Elestirel diistinme becerisinin ve akademik basarinin iligkili oldugu literatiirdeki
caligmalardan (Demirel, 2024; Hastaoglu vd., 2018; Akbiyik ve Seferoglu, 2006; Koray
vd., 2007; Alkaya, 2006; Facione, 2013) anlasilmaktadir.

Egitim-6gretimde elestirel diisiinme becerisine doniik sinavlar 6nemli yer tutmaktadir.
Bu baglamda ulusal sinav Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS), Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) sinavlariyla olgiilebilen bir beceri olarak elestirel

diisiinme becerisi karsimiza ¢ikmaktadir (Yalgin, 2018).

Tirkiye’nin PISA arastirmasi sonuglari, iilkemizdeki elestirel diistinme Ogretiminin
durumunu yansitmasi bakimindan 6nemli bir veridir. Bu a¢idan bakildiginda Tiirkiye’nin
2018 puanlarinda PISA 2015’ e gore artig var ama yine de 2018’de de her alanda OECD
puan ortalamalarinin altinda kalmaktadir (OECD, 2018). PISA (2022) rapor sonuglarinda
81 iilke arasinda Tirkiye matematik alaninda 454 puanla 39. sirada, fen alaninda 483

puanla 34. sirada, okuma alaninda 476 puanla 36. sirada yer almaktadir. S6z konusu
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puanlarla OECD iilkelerine yaklasmis ancak yine puanlart bu iilkelerin altinda

kalmaktadir (MEB PISA Tiirkiye Raporu, 2023).

S6z konusu PISA smavinin igerdigi becerilere bakildiginda (giinliik yasamda kullanilan
beceriler) yorumlama, anlamlandirma, iligkilendirme, benzerlik ve farkliliklari sap-
tama/karsilagtirma, uyusmazliklar1 belirleme, ilgili olan1 bulma, ayirt etme, gilivenirligi
tespit etme, degerlendirme, analiz etme, karar verme, iliskileri belirleme, genelleme, (me-
tinden) ¢ikarimlar yapma, sentezleme, elestirme, tahmin yapma, veriden hareketle uygun
sonuca varma, kanitlara dayali argiimanlar gelistirme, argiimanlar1 degerlendirme, argii-
manlarin goriise mi bilimsel bulgulara m1 dayali oldugunu ayirt etme gibi becerilerde
zorlanmiglardir. S6z konusu becerilerde halen istenilen seviyede olmadigi goriilmektedir

(OECD, 2019; MEB PISA Tiirkiye Raporu, 2023; Keven, 2023).

PISA 2022 sonug raporu, lilkemizin son 10 yilda 6nemli bir gelisme sagladigini ancak
yeterli olmadigini ortaya c¢ikarmistir. Sonuca iliskin MEB de olumlu gelismeyi kabul
etmekle birlikle daha ¢ok yapilacak sey oldugunu ifade ederek heniiz istenilen seviyede
olmadigimiz1 belirtmektedir (MEB PISA Tiirkiye Raporu, 2022). Egitim ve Bilim
Emekgileri Sendikasi (Egitim-Sen), bu sonuglar1 sadece sonug olarak gérmeden anlamak
gerektigine ve yapisallagmis sorunlarin gérmezden gelinmemesine dikkat ¢cekmistir. S6z
konusu sonuglarda tilkemizdeki 6grencilerin yeterli basariy1 gosterememesinin ardindaki
temel nedenlerden sz etmistir. Bu nedenlerin ise Ogrencilerin okullarda bilgiyi
ezberleyerek 6grenmesinde, elestirme ve sorgulamaya dayanan bir egitim anlayisinin
yoklugunda ve oOgrencilerin Ogrendikleri bilgileri gercek yasamla iliskilendirip
uygulayamamasinda yatmakta oldugunu belirtmistir (Egitim-Sen, 2023; Egitim-Sen,
2016). Egitim-Sen’in bu degerlendirmesi gerceklestirilen arasgtirmalarda da

goriilmektedir.

Egitim sorunlarina dair uzun siireler egitimin farkli kademelerinde goérevde bulunmus
olan Ogretmen, egitimci, egitici, akademisyen, yoOnetici ve velilerin katilimiyla bir
arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda ilk on madde igerisinde miifredat
sorunlarinin, sinav odakli yapinin, mesleki egitim yetersizliginin, beceri ve uygulama
eksikliginin, ezberciligin ve kolayciligin yer aldigi birgok madde (eksiklik ve aksaklik)
goriilmiistiir (Yaman, 2020). Esme, Temel ve Susar, (2004) “Ogrenciler Egitim I¢in Ne
Diyor?” isminde gerceklestirilen egitim konulu anket arastirmasinda Tiirkiye’nin 20

farkli yerinde 2500 iiniversite sinavina hazirlanmakta olan 6grencinin egitim sistemine
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dair goriisleri yer almistir. Arastirma sonuclarinda 6grencilerin %63 {iniin aldiklar
egitimin bilgi ylikleme ve ezberci nitelikte oldugunu, %80’ninin egitimin elestirel
diisiinme becerisi ve kendini ifade edebilme kabiliyeti kazandirmadigini, %91’inin
sorgulayic1 ozellikte degil sdylenenleri kabullenici tarzda egitim aldiklarini, %89’u
egitimde sinavin amag¢ olarak goriildiigiinii, %87 sinin egitimin kendilerini gercek
yasama hazirlamadigini ve 6grendiklerini yasamlarinda kullanamadiklarini ve %80 ninin
icinde yetismis olduklar1 egitimin kendilerine bagimsiz karar verme imkan ve yetisi

kazandiramadigini belirttikleri goriilmiistiir.

Tirk Egitim Derneginin (TED) hazirlamis oldugu “Sinavlarin Golgesinde Egitim
Sistemi” isimli raporda, egitimin smavlarin istedigi gibi ezber odakli degil cagin
gerektirdigi (yasam) becerileri kazandirmaya doniik olmasi gerektigi belirtilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin de sorgulama, elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢dzme gibi
iist diizey yetenekleri kazandirmasi i¢in yetkin duruma getirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Bu ifadelerle sikintinin rontgeni ¢ekilerek diize ¢ikis onerileri de getirilmistir
(TED, 2023). Ogretmenlerin iist diizey becerileri kazandirmada yetkinlik
kazandirilmasinda akademisyenler 6nemli rol oynamaktadir. Sahin vd., (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada akademisyenlerin 6gretmen adaylarina elestirel diistinme becerilerini
kazandirmada nasil uygulamalar gerceklestireceklerine dair teorik agidan yeterli hatta iist
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak 6gretim siirecine gelindiginde pratikte 6gretmen
adaylarinin diisiinme becerilerini gelistirme noktasinda ¢ok yeterli olamadiklari, bu
hususta eksiklik yasandigi sonucuna da ulasilmistir. Erdi’nin (2023) c¢alismasinda
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi Ogretiminde yiiz yiize kaldigi giicliikler;
becerinin gerektirdigi donanim yoklugu ve gelistirilme/6gretilme zorlugu olarak ilk
siralarda belirtilmistir. Ardindan 6gretim programi, 6gretim yollar1 sorunu ve diisiinme
stireclerin aktif kullandirma sorunlar1 dile getirilmistir. Caligmada d6gretmenlerin elestirel
diisiinme beceri 6gretimini zor gérmeleri destege ve beceri dgretimine dair bir egitime

ihtiya¢ duyduklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kogyigit ve Egmir (2019) calismasinda 6gretmenler hizmet oncesi aldiklar egitimi kendi
deneyimleri dogrultusunda degerlendirdiginde alan bilgisi yoOniinden gayet yeterli
olduklarimi, meslek bilgisi yoniinden ise eksik kaldiklarim belirtmislerdir. Giines ve
Uygun (2016) ise glinlimiizde goreve baslayan bircok 6gretmenin lisans egitimi sirasinda
ogrendiklerini mesleklerini icra ederken hayata geciremediklerini, beceri uyusmazIigi

problemi yasadiklarin1 belirtmektedir. Bu nedenle 06gretmenler, bilgi ve beceri
5



kazandiran, meslege hazirlayan lisans egitimi programlarinin kendilerini meslek
yasamlarina hazirlayacak nitelikte ve uygunlukta sunulmasi gerektigini dile getirmistir.
Ogretmenlerin lisans egitiminde 6grendikleri bilgi ve becerileri siniflarinda hayata
gecirip etkili 6gretim yapabilmelerinin bir yolu oldugu belirtilmektedir. Onun da 6gretim
programlarinin 6grenciye kazandirilmasi istenen ve hedeflenen becerileri kazandiran bir
lisans egitiminden gegtigi belirtilmektedir. S6z edilen beceri uyusmazlhigi durumu
O0gretmenlerin 6grencilerine elestirel diisiinme gibi yasam becerilerini kazandiramama
sorununu dogurmustur. Yukarida s6z edilen c¢aligmalardaki benzer sonuglara Esme,
Temel ve Susar’in 2004’teki calismasinda 6grencilerin aldiklar1 egitimin kendilerini
gercek yasama hazirlamadigi sorunu seklinde rastlanilmaktadir. Bu durum 2015 OECD

raporunda da yer almaktadir.

OECD (2015) “Evrensel Beceriler Raporu”nda okula erisimin diinya c¢apinda
bakildiginda 6nemli Ol¢lide basarildigi ancak ekonomik ve sosyal anlamda istenilen
gelismenin saglanamadi@ belirtilmektedir. Cok sayida 6grencinin egitim sistemini temel
birtakim becerilerden yoksun olarak terk ettigi ifade edilmektedir. S6z konusu raporda
Tirkiye, OECD iilkeleri arasinda geng niifusu okullardan dogru becerileri kazandirarak
mezun etme yoniinden yetersiz performans sergileyen iilkeler icinde yer almaktadir.
Dolayistyla giliniimiizde egitimin Onceliginin dgrencileri topluma tam olarak katilimini
saglayacak temel becerilerle donanmis sekilde mezun olabilecekleri kaliteli, nitelikli

egitim sunmak olmalidir (Oztiirk ve Mutlu, 2017).

Giines ve Uygun (2016) tarafindan {ilkemizde uzun siiredir yapilandirici yaklagima ve
beceriye dayali hem ilkdgretim hem Ogretmen yetistirme programlart uygulandig: dile
getirilmektedir. Ancak buna ragmen beceri anlayisinin pratige dokiilmedigi bir nevi kagit
iistiinde kaldig1 belirtilmektedir. Bir baska deyisle, egitim sistemimizde niceliksel yonden
gelismeler yasansa da niteliksel anlamda problemler goriilmektedir (Kalkinma Bakanligi,

Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu, 2018).

Egitim sistemimizde ciddi anlamda yasanan modernlesme deneyimlerine, ¢abalarina ve
atilimlarina ragmen bir tiirlii yapisal sorunlarin ¢oziilemedigi ve istikrar saglanamadigi
belirtilmektedir. Gergeklestirilen bunca yatirim karsisinda dahi ezberci, sorgulamayan
bireyler yetistirme, sinav odakli sistemden kurtulamama, ders kitaplarindan kaynaklanan
problemlerin bir tilirlii ¢oziime kavusamamasi gibi bircok temel problemden s6z

edilmektedir. Bu problemleri hala tartisiyor olmak, tiim bu durumlar bir ¢ikmazin iginde
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olundugunun, sistemin de bir kisir dongiide oldugunun isaretidir (Yalc¢in, 2020). Diinden
bugiine mevcut duruma bakildiginda s6z konusu problemlerin varligini korudugu
sOylenebilmektedir. Sosyal bilgiler 6zelinde beceri 6gretimi ve elestirel diisiinme beceri

Ogretimine dair durum ise arastirma sonuglarinda belirtilmektedir.

Sosyal bilgilere dair beceri Ogretimi genel duruma iliskin goriisme ve dokiiman
incelemesi aragtirma sonuglarinda Mutluer (2013) 6gretmenlerin dnemli bir boliimiiniin
Ogretim programinda verilen becerilerin d6gretiminin nasil gerceklestirilecegi hususuna
dair bilgisinin yeterli olmadigini, sosyal bilgiler dersini bilgi odakli bir ders olarak
gordiiklerini; Oztiirk ve Mutlu (2017) dgretmenlerin beceri ve deger dgretimine ¢ok
olumlu bakmasina ragmen pratikte bunlar1 davraniga dokiip yansitamadigini; Hayirsever
ve Kisakiirek (2014) 6gretmenlerin ¢ogunun 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin temel
ve alan becerilerini kazandirmada eksik kaldigi durumunun altini ¢izdigini; Dogan ve
Orug (2022) ise 5.6.7. smiflara yonelik sosyal bilgiler hem 6gretim programinda hem de
ders kitaplarinda temel beceriler ile kazanimlar arasinda bir bag kurulmadigini tespit
etmistir. Ayrica ders kitaplarinin beceri temelli olarak hazirlanmasiyla ilgili sorunlarin

eksikliklerin oldugu sonuglarina ulagmstir.

Sosyal bilgilere dair elestirel diistinme beceri 6gretimi genel duruma iligkin arastirma
sonuclarinda ise Celikkaya (2011); Hayirsever ve Kisakiirek (2014); Hayirsever ve
Kisakiirek (2019) sosyal bilgiler 6gretim programinin ve ders kitaplarinin elestirel
diistinme becerisi kazandirmadaki yetersizligine dikkat c¢ekerek bu becerinin kismi
kazandirildigini belirtmistir. Ayrica Hayirsever ve Kisakiirek (2019) tarafindan yapilan
calismada, ders kitabinin konu 6gretimi odakli hazirlandigi, kazanim ve igerik baginin
kurulmadig bilhassa ders kitaplarinin elestirel diistinme becerisi kazandirip gelistirmede
ylzeysel kaldigi hususunun alt1 ¢izilmistir. Bununla birlikte elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasina igerikte bulunan uygulama ve etkinliklerin hizmet etmedigi sonucuna
varilmstir.

Sosyal bilgiler 6zelinde beceri 6gretimi ve elestirel diisiinme beceri dgretimine dair
yukaridaki arastirma sonuglarina bakildiginda da durumun yetersizligi ve mevcut
eksikligi gorilmektedir. Oysaki bir iist diizey diistinme becerisi olan elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde uygun igerik sunan derslerden biri
sosyal bilgilerdir. Konularin1 gercek yasamdan almasi nedeniyle yasamla i¢ ice bir ders

olma &zelligi barindirmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003; Giirdogan Bayir, 2010).
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Giinlik yasamla dogrudan iliskili bu becerinin sosyal bilgiler dersi igerisinde

kazandirilmas1 mumkiindiir.

Elestirel diisiinme becerisinin yagamimizdaki ve programdaki onemi, beceriye dair
mevcut durumumuz ve yasanan sorunlar ortadir. Bunlar dikkate alindiginda 6grenciye
dogrudan dokunan, giinliik yasamla bag kurduracak, diisiinmeyi harekete gecirecek,
elestirel diistinme becerisini kazandirip gelistirebilecek igerik, yaklasim, yontem ve
tekniklere ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir. Bu noktada Tiirkiye’de son donemlerde
taninmaya baslanan bir yaklasim olan storyline yaklasiminin alternatif olabilecegi
diisiiniilmektedir. Storyline yaklasim, Steve Bell tarafindan iskogya’da gelistirilmis aktif
bir 6grenme yaklasimidir. Yaklasim, 6grenme siirecinin genel anlamda bir hikaye
okumayla baslatilip karakter, mekan ve zaman baglantilarinin kurulmasiyla sirali bigimde
anahtar sorularin yoneltildigi, drama, rol oynama gibi aktif tekniklerin dncelendigi ve

siirecin 0zel olay/zirve ile sona erdigi ders isleme siirecini ifade etmektedir (Bell ve

Harkness, 2006; 2013).

Yaklasima dair literatiir incelendiginde farkli branslarda farkli 6zelliklerin ¢alisildigi
bircok caligmanin oldugu goriilmektedir. S6z konusu bu calismalar tablolagtirilarak

asagida Tablo 1.1°de sunulmustur.

Tablo 1.1. Storyline Yaklasim Ilgili Literatiir

Brang Olgiilen Ozellik Calismalar
Sosyal Bilgiler Egitimi Yigit 2007; Bacak 2008; Toy 2015
Tiirkge Egitimi Sar1 2019
Matematik Egitimi Coskun 2013; Sertséz 2017; Ulupinar Ozkuzukiran
ve Kayabas1 2020
Akademik Basar1 -
Fen Bilimleri Ozden 2012; Demir 2012; Kehinde, Moses ve

Abiodun 2012; Demircioglu ve Demetgiil 2018;
Yildirim 2018; Giiney 2019

Cografya Egitimi Firat 2019

Dil bilimleri Ahlquist 2011
Okul Oncesi Tepetas 2011
Sosyal Bilgiler Egitimi Toy 2015

- Kalicilik

Ogretim Teknolojileri Dos 2015




Fen Bilimleri

Matematik Egitimi

Giiney 2019

Ulupmar Ozkuzukiran ve Kayabasi 2020

Sosyal Bilgiler Egitimi

Tiirkge Egitimi

Matematik Egitimi

Fen Bilimleri

Tarih

Dil Bilimleri/Ingilizce

Ogrenci/Ogretmen
Gortigleri ve Tutum

Giirol ve Kerimgil 2012; Sekerci 2018, Ozdemir,
Aslan, Ozdemir ve Demir 2023

Sar1 2019

Coskun 2013; Ulupmar Ozkuzukiran ve Kayabast
2020

Avci ve Yiksel 2013; Yildirim 2018; Giliney 2019

Kus ve Alg1 2014

Mitchell-Barrett 2010; Rog 2014; Orehag 2017;
Ayaz 2021, Tirkmen 2021, Altun Yasar 2022, JI
ve Bhotisarn, 2024

Egitim Psikolojisi Penrod ve Erion 2011
Dil Ogrenimi Brezinova 2007; Ahlquist 2011; Syafri ve
Wulandari 2012; Budlova 2014; Arifin 2015;
Mitchell 2016; Shtro ve Shtro 2020
Cografya Kavram Ogretimi Demircioglu, Demircioglu ve Calik 2009; Uzunéz

2018

Karakter Gelisimi Syafri ve Wulandari 2012
Sosyal Bilgiler Egitimi | Farkliliklara Saygi | Catlak 2017
- Degeri
Okul Oncesi Eren 2015
Sosyal Bilgiler Egitimi | Empati Becerisi Catlak 2017
Sosyal Bilgiler Egitimi Bacak 2008
Fen Bilimleri Yaratieihk Yildirim 2018
Okul Oncesi Elestirel Diisiinme | Tozduman Yaral1 2019
Becerisi
Stirdiiriilebilir Haggstrom 2022
- Egitim
Miize Egitimi Utkiir Giilliihan, Ozden ve Bekiroglu 2022
Matematik Yeltekin 2019
Problem Cozme
Hayat Bilgisi Becerisi Karakas 2021, Baysal ve Karakas 2024




Matematik Altun Yasar 2022

Su Okuryazarlig1 Dograyici, 2023

Hayat Bilgisi Karar Verme | Baysal ve Karakag 2024
Becerisi
Ingilizce Okudugunu anlama | JI ve Bhotisarn 2024

*Bir caligma, kapsam nedeniyle birden fazla kategoride yer almistir.
*[1gili literatiir, aragtirmaci tarafindan gerceklestirilen yaklagik 1,5 yillik meta-senteze dayalidir.

* Calismalar: Yok Ulusal Tez Tarama, Tiibitak Ulakbim Kesif, Dergipark, Scholar Google (google akademik)
EBSCOhost-ERIC, SpringerLink, ScienceDirect, Taylor-Francis ve Proquest Dissertations Theses Global, Scopus veri
tabanlarindan elde edilmistir.

Yukarida yer alan ilgili literatiir sonuglarinda storyline yaklasimla ilgili ¢calismalarin 6nce
akademik basari, Ogrenci-Ogretmen goriisleri, tutum iizerine daha sonra o6grenme
kaliciligr ve yabanci dil 6grenimi iizerine yogunlastigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
beceri baglaminda bakildiginda farkli becerilere yonelik birkag c¢alisma da
bulunmaktadir. Elestirel diisiinme becerisine yonelik ise okul dncesinde Tozduman
Yaralti’ya (2019) ait bir ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Fakat storyline yaklagimla
sosyal bilgiler dersi Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini inceleyen bir
arastirmaya rastlanilmamaistir. Dolayisiyla calisma sosyal bilgiler dersinde 6nemli bir {ist
diizey diisiinme becerisi olan elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda storyline
yaklagiminin etkisinin tespiti yoniiyle onem tagimaktadir. Bununla birlikte kazanim ve
elestirel diistinme becerisi iligkisinin saglanacagi 6rnek bir icerik iiretme, akademisyen,
Ogretmen, 6gretmen adaylarina elestirel diistinme beceri 6gretimine ve diger becerilere
dair alternatif uygulama sunma ve materyal kazandirma yonleriyle kiymet arz etmektedir.
S6z konusu tiim bu mevcut eksiklikler noktasinda literatiire katki sunacagina
inanilmaktadir. Bu ag¢idan calisma hem sosyal bilgiler 6zelinde elestirel diisiinme
becerisine hem de genel anlamda beceri 6gretimine doniik sorunlarin ¢oziimii hususunda
ornek alternatif bir igerik ve uygulama sunmasi bakimindan somut katki sunmaktadir.

Dolayisiyla bu ¢alismanin tiim bu yonleriyle 6zgiin bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirma Problemi
Arastirma problemini “Sosyal bilgiler dersinde uygulanan storyline yaklagiminin 7. sinif
ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye etkisi nedir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri asagida yer almistir.
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1.2.1. Alt Problemler

Aragtirma problemleri kapsaminda Facione liderliginde gerceklestirilen delphi projesi
sonucunda belirlenen elestirel diisiinme becerisi biligsel boyutlar1 yer almistir (Facione,

1990). Bu arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1) Storyline yaklagiminin 6grencilerin yorumlama becerisini gelistirmeye etkisi ne-

dir?
» Yorumlama alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
»  Swniflama alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
> Onemini kavrama alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
» Anlami aydinlatma alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

2) Storyline yaklasiminin dgrencilerin analiz becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

» Fikirler inceleme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
> lddialari/Argiimanlar belirleme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
> Iddialari/Argiimanlar: analiz etme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

3) Storyline yaklasiminin 6grencilerin degerlendirme becerisini gelistirmeye etkisi
nedir?
> Iddialarin giivenirligini degerlendirme alt becerisini gelistirmeye etkisi

nedir?

» Bilgi kaynaklarimin giivenirligini degerlendirme alt becerisini gelistirmeye

etkisi nedir?

» Argiimanlart (kanitlar) degerlendirme alt becerisini gelistirmeye etkisi

nedir?

4) Storyline yaklasiminin ¢ikarim becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

» Kamnitlart sorgulama alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
» Alternatiflere iligkin fikir yiiriitme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

» Mantiksal olarak gegerli ve dogru sonug ¢tkarma alt becerisini gelistirmeye
etkisi nedir?
5) Storyline yaklasiminin 6grencilerin a¢iklama becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

» Sonuglart belirtme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?

» Prosediirleri savunma/dogrulama alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
11



»  Argiimanlar (iddia ve delilleri) sunma alt becerisini gelistirmeye etkisi

nedir?

6) Storyline yaklasiminin 6grencilerin 6z diizenleme becerisini gelistirmeye etkisi
nedir?
> Oz inceleme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
> Oz diizeltme alt becerisini gelistirmeye etkisi nedir?
7) Storyline yaklasimimin 6grencilerin genel elestirel diisiinme becerilerine etkisi

nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi ve Ozgiinliigii
Giliniimiizde yasanan bilgi patlamasi neticesinde dogru ve yanlis bilgiyi ayirt etme
yetenegi onem kazanmistir. Dolayisiyla bu baglamda elestirel diistinme becerisi 6n plana
¢ikmaktadir. Bu becerinin kazandirilmasi igin sosyal bilgiler dersi ideal bir ders olarak
gorlilmektedir. Elestirel diisiinme becerilerini 6gretmek sosyal bilgiler programinin
Oonemli amagclari arasinda yer almaktadir. Bu amacin gerceklesmesi icin elestirel diisiinme
becerisini kazandirmaya yonelik egitim ortamlar1 yeni yaklasim, yontem ve teknikler ise
kosularak yapilandirilmalidir. Bu anlamda uygulanabilecek yaklasimlardan biri de
yapilandirmaci temeller {izerine insa edilen Tiirkiye’de yeni yeni adindan s6z edilen

storyline yaklagimidir.

Caligma, storyline yaklagiminin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerine etkisini ortaya koymasi bakimindan Onem tasgimaktadir. Etkili olup
olmayacag1 arastirmaya deger bir konu olarak goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde
storyline yaklasimiyla elestirel diisiinme becerilerinin incelenmesine yonelik arastirmaya
rastlanmamasi sebebiyle literatiirdeki mevcut boslugun giderilecegi diisiiniilmektedir.
Yapilacak olan bu ¢alismanin diisiinsel boyut {izerine odaklanmasi nedeniyle diger
calismalardan bu anlamda farklilik tagiyacagi diisiiniilmektedir. Ayrica kiiresel sorunlara

yonelik farkindalik egitimi saglayacagina inanilmaktadir.

Calismanin 6zgiin yanlar1 problem durumunda ana hatlariyla ele alinmis olup detaylari
ve diger 0zgiin yanlarina asagida yer verilmistir:
> Elestirel diisiinme becerilerini hem biitiinsel hem analitik baglamda incelemesi,

» Farkli igerik diizeyinin (karmasik ve soyut konularda) ve {ist yas grubunun test

edilmesi,
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» Dezavantajli bolge olarak kdy ve belde i¢in uygulanabilirliginin test edilmesi,
» Kazanima dair hikaye ile igerik olusturulmasi,

» Ders 6gretmenlerine kazanima yonelik elestirel diisiinme becerilerini performans
temelli Olcen ders etkinlikleri ve Olgme degerlendirme araci alternatifinin

olusturulmasi,

» Kiiresel vatandaslik, ¢evre ve afet egitimi konusunda farkindalik olusturacak

ornek icerik sunulmasi,

» Storyline yaklagimimin 7. sinif sosyal bilgiler dersi 6grencilerinin elestirel

diistinme becerilerini gelistirmeye etkisinin tespit edilmesi,
» Algilanan performans ile ger¢ek performanslarini ortaya ¢ikarmasi,

» Elestirel diisinme egilimi ve becerisinin farkli 6lgme araglari gerektirdigini
gosteren bir calisma olmast nedeniyle literatiirdeki kavram karigikligini

gidermede katki sunulmasi,

Yapilan mevcut arastirmayla ilgili literatiirde bu 6nemli eksikliklerin giderilerek alan
yazina katki sunulmas1 amaglanmaktadir. Tiim bu yonleriyle mevcut ¢aligmanin orijinal

bir ¢calisma olacagina inanilmaktadir.

1.4. Arastirmanmin Simirhhklar:
1. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 7. sinifta 6grenim gérmekte olan 14 dgrenci ile si-

nirhidir.
2. Arastirma, Sivas ili Sarkisla ilgesinde bir belde devlet okuluyla sinirhidir.

3. Arastirma, nitel veri toplama araglar1 “Ol¢me Etkinlikleri, Yansitic1 Giinliikler, Saha

Notlar1, Oz Degerlendirme Formu ve Odak Grup Gériisme Formu” ile sinirlidar.

4. Bu arastirma 7. sinif sosyal bilgiler dersi “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin
¢coziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir.” kazanimi ve “Kiiresel Sorunlara Coziim

Uretiyorum” konusu ile sinirlidur.
5. Bu aragtirma, elestirel diisiinme becerisinin biligsel boyutlariyla sinirlidir.

6. Arastirma, 2 haftalik pilot uygulama ve 5 haftalik esas uygulama siireci ile sinirlidir.
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1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Kontrol altina alinamayan degigkenler, 6grencileri esit oranda etkilemektedir.

2. Ogrencilerin veri toplama araclarmi samimiyetle ve igtenlikle cevapladiklar

varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Tamimlari
Sosyal Bilgiler: Sosyal bilimlerin ulastig1 bulgular birlestirip 6grenci diizeyine uygun
hale getiren ve bunlar ise kosarak 6grencilere, sosyal hayatla uyum kurmada ve sosyal
problemlerine ¢6ziim getirmede gerekli olacak bilgi, beceri, tutum ve deger
kazandirilmaya c¢alisilan bir yurttashik egitimi dersidir (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu,
2012).

Storyline Yaklasimi: Karakter, mekdn ve olaylar cergevesi igerisinde olusturulan
hikayeden sonra mantik sirasiyla anahtar sorular yonelten, drama, rol oynama vb. aktif
ogrenme tekniklerinin kullanilmasini dnceleyen aktif 6grenme yaklagimidir (Bell ve

Harkness, 2006; 2013).

Beceri: Ogrencilere egitim faaliyetleri ile yasamlarinda kullanabilmeleri icin

kazandirilmak ve gelistirilmek istenen kabiliyetlerdir (MEB, 2005).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Analiz, sentez ve degerlendirmeyi iceren iist diizey

disiinme becerisidir (Cottrell, 2005).
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2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde kuramsal ¢ergeve olarak “Ggrenme kuramlarina, elestirel diisiinme ve
arastirma iliskisine, 21. ylizyil beceri ve yetkinliklerine, sosyal bilgiler ve beceri
Ogretimine, sosyal bilgiler ve elestirel diislinme becerisine, elestirel diisiinme ve
boyutlarina, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilebilirligine, storyline kavrami ve
nedenine, storyline yaklasimmin yapisina, metodolojisine, ilkelerine, faydalarina,
sinirliliklarina, storyline yaklasiminda degerlendirmeye ve ilgili aragtirmalara” yer

verilmistir.

2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmaci yaklasim, bireylerin bilgiyi pasif bicimde kabul eden konumda
olmadigini aksine aktif sekilde yapilandirarak insa eden bir 6zne konumunda oldugunun
altin1 ¢izen bir 6grenme yaklasimidir (Piaget, 1952; Vygotsky, 1978). Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenmenin, insan zihninin yapilandirmasinin bir {iriinii oldugu ve bireyin
icsel zihinsel siirecini ifade ettigi belirtilmektedir (Saban, 2005). Yaklagimin 6ziinii ise
Ogrenenlerin  bilgiyi isleyip yapilandirmast ve yasamlarinda hayata gecgirmesi
olusturmaktadir (Savas, 2012). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari; Piaget’in 6grenme
kurami, Bruner’in 6grenme kurami ve Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuram1 olmak tizere

ele alinmistir.

2.1.1. Piaget’in Ogrenme Kuram

Piaget, bilginin ve 6grenmenin bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesimle ortaya ¢iktigini
belirtmektedir. Piaget’e gore 6grenme siireci orgilitleme, uyumsama ve biligsel denge
kavramlariyla agiklanmaktadir. Ogrenmeyi ise yas esash bir siirec olarak ele alan zihinsel

gelisim yaklasimina dayandirmaktadir (Piaget, 1937; 1952; 1975).

Biyolojik gelisime paralel ilerleyen Piaget’in zihinsel gelisim silireci dort sathada
tamamlanmaktadir. Piaget, bu safhalar1 su sekilde belirtmistir: 0-2 Yas Arast Duyusal-
Motor Dénemi (Nesne siirekliligi kazanma, bebeklerin duyusal deneyimler ile motor
aktivitelerinin esgiidiimiinii saglama), 2-7 Yas Aras1 Islem Oncesi Dénem (Sembolik
diisiince, ben merkezci diisiinme, animizm, yapaycilik, sembolik oyun, tek yonli
diisiinme/6zelden 6zele akil yiriitme, odaktan uzaklasamama, paralel oyun), 7-11 Yas
Arast Somut Islemler Dénemi (Mantiksal diisinme, korunum kazanma, nesneleri
siniflama) ve 11+ Yas Soyut Islemler Dénemi (Bilimsel akil yiiriitme/ soyut diisiinme,

cok boyutlu siniflama, varsayimlara dayal diisiinebilme, tiimdengelime dayali diisiinme)
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bu donemlerin 6zellikleridir (Piaget, 1952; Piaget ve Inhelder, 1969). Goriildiigii lizere

her donem farkli beceriler, 6grenmeler ortaya ¢ikarmaktadir.

Piaget’e goére Ogrenme olayr dengeleme siirecidir. Bu baglamda cevreden ulasan
uyaricilarin mevcut semaya uymadiglr durumda zihinsel dengesizlik yasanir. Sonrasinda
zihin bu yeni uyaricilar veya durumlar ile uyum gergeklestirerek dengeye varir. Bu

sekilde 6grenme, zihinsel bir dengesizlik+denge siiregleriyle olusur (Piaget, 1937; 1975).

2.1.2. Bruner’in Ogrenme Kurami

Bruner’e gore 6grenciler kendileri deneyimleyerek, ¢evresiyle etkilesim halinde yaparak
ve yasayarak 6grenmektedir. Bu 6grenme bi¢iminde 6grenci paketlenmis hazir bilgiyi
almaz aksine kendi kesfederek 6grenir. Bu 6grenmede kesifle birlikte zihinsel gelisimin

onemli rolii vardir (Bruner, 1960; 1961).

Bruner, 6grenmeyi bilissel gelisime dayandirarak agiklamaktadir. Ona gore bilissel
gelisim; eylemsel, imgesel ve sembolik olarak {li¢ asamada gerceklesmektedir. Eylemsel
evrede (0-3 yas), kisi tim duyu organlarini ise kosup yaparak yasayarak/dogrudan
etkileserek 6grenir. Imgesel evrede (4-6 yas), birey bellegindeki yap1, model ve gorsel
imgelerden olusur. Bu sebeple gorsel (resim vb.) dgelerden faydalanilir. Son agama olan
sembolik evrede (7+ yas) ise kisi sozel ve yazili semboller kullanarak 6grenme
gerceklestirir (Bruner, 1966). Kuramda &grencilerin 6grenmesi igin onlarin dogasinda
bulunan 6zelliklerden yararlanilmalidir. Dogasi geregi tiim ¢ocuklarin icerisinde merak,
kesfetme, basarma ve baskalariyla beraber ¢alisma arzusu bulunmaktadir. Ogrencilerin
bu ozelliklerinden 6gretim siirecinde faydalanilmalidir. Merak ve kesif gilidiistinli temel
alarak biligsel gelisim asamalarini dikkate alan bir 6grenme siirecinde yapilmasi gereken
tek sey vardir; o da merak ve kesfetme siirecinin baglatilip yonlendirilerek devamliligin

saglamaktir (Bruner, 1991).

Bruner’e gore bulus yoluyla 6grenme siirecinde, ogrenciler konunun temel yapisini
olusturan kavramlari, ilkeleri, Ozellikleri vb. yapilarnt timevarim yoluyla kesfedip
Ogrenirler. Bu yaklasim geregi, o6grencilerin 6grenmesi istenen kavramlarla ilgili bol
ornek sunulur. Ogrenciler orneklerin benzerlik ve farkhiliklar1 kesfederek kavramin,

olgunun ya da konunun genel yapisini 6grenirler (Bruner, 1960).
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2.1.3. Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Kurami

Sosyokiiltiirel biligsel kurama gore kiiltiir, cevre ve dil bireylerin biligsel gelisimlerinde
etkili olmaktadir. Vygotsky, bu kuraminda 6grenme olayimi bireyin sadece kendi kendine
gerceklestirdigi bir siire¢ olarak gormemekte, 6grenmede dil ve sosyal etkilesimin 6nemli
rolii oldugunu belirtmektedir. Vygotsky’ye gore diisiinmeye ve diinyay1 anlamlandirmaya

sosyal yasantilar bi¢imlendirip yon vermektedir (Vygotsky, 1998).

Vygotsky, cocuklarin sosyal ¢evrelerinin biligsel gelisimlerinde 6nemli yeri oldugunu
belirtmistir. Bu agidan ¢ocuklar g¢evresinde bulunan bireylerden ve onlarin sosyal
yasamlarindan dgrenmeye baslamaktadir. Ogrenme siirecinde ¢ocuklarin edindigi
kavramin, dislincenin, olgunun, becerinin ve tutumun kaynagimi sosyal c¢evreleri
olusturmaktadir. Cocuklarin igerisinde yasamis oldugu cevresi ve Kkiiltiiri, onlara
saglanacak olan uyaricilarin tipini ve niteligini belirlemektedir. Oyleyse bilissel gelisimin
temelini kisisel ve psikolojik siirecten ziyade insanlar ve kiiltiir arasinda bulunan
etkilesim olusturmaktadir. S6z konusu etkilesim olaymn1 Vygotsky, Yakinsal Gelisim
Bolgesi (ZPD) teorisinde ifade etmektedir. Teoriye gore yakinsal gelisim bolgesi, bir
¢ocugun bagimsiz olarak basarabilecekleri ile daha yetkin baska bir kisiyle birlikte
basarabilecekleri arasindaki farktir. Bu alan sosyal etkilesim esnasinda olusturulur
(Vygotsky, 1978). Bireyin mevcut gelisim diizeyi ile baskalarinin (yetiskin rehberligi,
yetenekli akranlarla is birligi) destegiyle erisebilecegi potansiyel gelisim diizeyi
arasindaki farki ifade etmektedir (Vygotsky, 1978, 1930). Ogrenme olay1 tam da bu iki
seviye arasinda baglamaktadir (Kaya, 2010). S6z konusu 6grenmede bireyin ge¢cmisinin
yansimalar1 bulunmaktadir.

Vygotsky her insanin ge¢mis yasantilarinin, izlerinin onlarin gelecegine etkide bulunarak
karar vermesini etkiledigini; gelecekte insanlarin nasil bir diisiince yapisi i¢inde olacagini

gecmiginden gelen kiiltiiriin sekillendirdigini savunmaktadir (\VVygotsky, 1978).

Sonug olarak 6grenme ortamlarinin, etkinliklerin hazirlanmasinda bu yaklagimlarin
Ozelliklerinin dikkate alinarak planlanmasi 6nemlidir. Bu durum bilgi, beceri, deger,

tutum vb. 6gretim icin gecerlidir. Bu ¢alismada beceri 6grenimi iizerinde durulmustur.

2.2. 21. Yiizyll Beceri ve Yetkinlikleri
Beceri, 6grencilerin 6grenme siirecinde kazanmasi, gelistirmesi ve yasama aktarmasi

istenen yeteneklerdir (MEB, 2005). Hamarat (2019) 21. ylizyil becerilerini, bilgi ve
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teknoloji ¢aginda hem aktif hem daha nitelikli bireylerin yetismesi amaciyla kazanilmasi,
gelistirilmesi istenen ve gerekli goriilen beceri setleri olarak tanimlamaktadir.
Bakildiginda 21. yiizyil becerileri yasanilan ¢aga ayak uydurmak i¢in gerekli becerilerdir
denilebilmektedir.

21. Yiizyil Becerileri i¢in Ortaklik (Partnership For 21st Century Skills [P21]) olusumu;
biitlin 6grencilerin besikten mezara (hayat boyu) 6grenmesini, hem kiiresel hem dijital
anlamda birbiriyle bagli bir diinya i¢erisinde basari, bilgi ve beceri kazanmasini gerekli
gormektedir. Bunun i¢in olusum okul ve Gtesinde egitim tecriibelerine gereksinim
oldugunu kabul etmektedir (Battelle for Kids, 2019). P21 olusumu giiniimiiz ¢caginda en
onemli gordiigi beceri ve yetkinlikleri; 6grenme ve yenilenme, bilgi, medya ve teknoloji
ile yasam ve meslek becerileri olarak 3 ana baglik altinda siniflandirmistir. S6z konusu

siniflandirma Sekil 2.1°de verilmistir.

Igme ve Degerlendirme

L_’/
W
&ob}syonel Y91*$“V
Ogrenme Ortami

Sekil 2.1. P21 21. Yiizy1l Ogrenme Cercevesi (Trilling ve Fadel, 2009;Battelle for Kids, 2021)

Trilling ve Fadel (2009) P21 6grenme gercevesini gokkusagi olarak modellestirmistir.
Bakildiginda gokkusaginin yapisinin ve bilesenlerinin d6grencilerin 21. ylizyilda basarili
bir bicimde ¢alismalar1 ve yasamalari i¢in ustalagmasi gereken beceri, bilgi ve uzmanlik
alanlarin1 gosterdigini belirtmektedir. Ayrica P21 ¢ergevesinde yer alan gokkusaginin
renkli kemerleri 6grenme ¢iktilarini; alt kisimda yer alan gri renkli havuzlar ise destek
sistemlerini belirtmektedir. Modelde bulunan her parga, bilesen 21. yiizy1l 6grenme-
Ogretme siireclerinde birbirleriyle bagh sekilde ¢alismakta oldugunu ifade etmektedir

(Gelen, 2017).
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Temel konu ve temalar baglaminda 21. yiizyi1l becerilerine yer acan P21 proje

cercevesinde belirlenen beceriler; 6grenme ve yenilenme, bilgi, medya ve teknoloji ile

yasam ve meslek becerileri olarak 3 ana beceri ve 11 alt beceri olarak incelenmistir.

X/
L X4

- N\
Oérenme e eYaraticilik ve Yenilenme
e oElestirel Disiinme ve Problem
L Cozme
Becerileri eiletisim ve isbirligi
e
a I
Bilgi, Medya ve *Bilgi Okuryazarligi
Teknoloji Becerileri STV OL TIPSR
*Bilgi ve lletisim Teknolojileri (ICT)
\_ - Okur-Yazarhgi
4 N eEsneklik ve Uyum
*Girisimcilik ve Oz Yénelim
Ya§aBr2C\;eri||\£'iS|ek eSosyal ve Kilturlerarasi Beceriler
eUretkenlik ve Hesap Verebilirlik
\_ ) eliderlik ve Sorumluluk

Sekil 2.2. 21. Yiizy1l Becerileri (Battelle for Kids, 2019; Trilling ve Fadel, 2009)

Ogrenme ve yenilenme becerileri; yaraticilik ve yenilenme, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme ile iletisim ve is birligi olarak dort beceriyi kapsamaktadir. S6z
konusu bu beceriler adeta yasam boyu 6grenmenin ve yaratict ¢alismanin kilidini
acmaktadir. Ilaveten yasadigimiz ¢ag da dahil olmak iizere gittikge karmasiklasan
yasamda ve is ortamlarinda 6grencilerin gereksinim duyacagi becerileri ifade

etmektedir.

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi okuryazarligini, medya okuryazarligini
ve bilgi ve iletisim teknolojileri (ICT) olmak iizere {i¢ beceriyi igermektedir. 21.
ylizy1l insanlar1 hayatin her asamasinda, aninda teknolojiyle i¢ i¢ce oldugu bir ¢ag
igcerisinde bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda bu becerilere sahip olmanin

onemi goriilmektedir.

Yasam ve meslek /kariyer becerileri; esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z
yonelim, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, iiretkenlik ve sorumluluk (hesap
verebilirlik), liderlik ve sorumluluk olarak bes beceriyi i¢ine almaktadir. S6z

konusu bu beceriler, bireylerin meslek yasamlarina uyumu i¢in 6nemlidir.
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Bireylerin diistinme becerilerinin, icerik bilgisi yaninda sosyal ve duygusal
yeterlikleri barindirmasi gerekmektedir (Battelle for Kids, 2019; Trilling ve Fadel,
2009).

Anahtar konular ve 21. yiizy1l temalar1 boyutuna bakildiginda anahtar konularinda ve 21.
ylizy1l temalarinda ustalagma, 0grenci basarisi i¢in ¢ok Onem tasimaktadir. Anahtar
konular arasinda Ingilizce, okuma veya dil sanatlari, diinya dilleri; sanat, matematik,
ekonomi; bilim, cografya; tarih, devlet ve yurttaslik bilgisi bulunmaktadir. Ayrica 21.

ylizyilin disiplinler arasi temalari temel konulara ayrilmistir:
* Kiiresel Farkindalik

» Finansal, Ekonomik, Isletme ve Girisimcilik Okuryazarlig
* Sivil Okuryazarlik

* Saglik Okuryazarlig:

* Cevre Okuryazarlhigi (Battelle for Kids, 2019)

21. yiizy1l 6grenme gergevesinin bir baska boyutunu da 21. ylizyil destek sistemleri
olusturmaktadir. Bu destek sistemleri, 6grenmeyi kisisellestirme ve ilgi ¢ekici hale
getirme, bilgi, uygun teknolojiler ile gergek diinya baglantilarini saglama igin gereklidir.
Ogrenenlerin ihtiya¢ duyacaklar1 uygulanabilir beceriler edinmesini kolaylastirmasi ve
hizlanmasi i¢in 6nemlidir. Bu anlamda P21, 5 kritik destek sistemi belirtmistir. S6z
konusu destek sistemlerini; 21. yiizyill biinyesinde standartlar, becerilerin
degerlendirilmesi, program ve Ogretimi, mesleki gelisim ve Ogrenme ortamlari
icermektedir. Bu agidan bakildiginda 21. ylizy1l yetkinligini olusturan deneyimleri ifade
etmektedir (P21 ve Battelle for Kids, 2019).

Ayrica literatiirde 4C becerileri olarak anilan 6grenme ve yenilik beceri setinde de bulu-

nan 21. yiizyil becerileri mevcuttur. Bu beceriler asagida Sekil 2.3’te sunulmustur.
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Elestirel
Dusinme

\

§ Birligi IIet|§|m Yaraticilik

Critical thinking Collaboration Communication Creativity

Sekil 2.3. 4C Becerileri

Yukarida Sekil 2.3’te yer alan ilgili beceriler gliniimiiz bireylerinin toplumsal yasamla-

rina katki sunan en degerli 6zellikler olarak tanimlanmaktadir (Akarsu, 2018). Ayrica

Diinya Ekonomik Formu (WEF) 2020 y1ili raporunda 2025 yilina dair en ¢ok ihtiya¢ du-

yulacak 11 yetkinlik ile ilgili ngdriisiinii belirtmistir. Bu yetkinlikler;

1.
2.

9.

Analitik diistinme ve inovasyon

Aktif (etkin) 6grenme ve 6grenme stratejilerine sahip olma
Kompleks problem ¢dzme

Elestirel diisiinme ve analiz

Yaraticilik, 6zgiinliik ve inisiyatif

Liderlik ve sosyal etki

Teknoloji kullanim, izleme ve kontrolii

Teknoloji tasarimi1 ve programlama

Dayaniklilik, strese tahammiil ve esneklik

10. Muhakeme, problem ¢6zme ve hizli kavrayis yetenegi

11. Duygusal zeka

Ogrencilerin ulusal ve uluslararast alanda kisisel, sosyal, akademik ve meslek

hayatlarinda gereksinim duyacaklar1 beceri seti niteligindeki yetkinlikler Tiirkiye

Yeterlilikler Cergevesinde (TYC’de) saptanmistir. TYC sekiz anahtar yetkinlik
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belirlemistir: “Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilimde/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandagslikla ilgili yetkinlikler, karar verme ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade
etmedir.” (Mesleki Yeterlilikler Kurumu [MYK], 2018). Artik gilinlimiiz diinyas1 ve
gelecek yasam icin bu becerilerin 6grenimi, 6gretimi ve yetkinliklerin kazanimi oldukga
Oonem tagimaktadir. Bunun i¢in egitim diinyasina énemli gorev diismektedir. Bu acgidan
bakildiginda bireyi yasama hazirlayan hatta yasamin ta kendisi olan sosyal bilgiler

dersine daha fazla rol diismektedir.

2.3. Sosyal Bilgiler ve Beceri Ogretimi

Yeni ilkogretim sosyal bilgiler programinin yapisi; beceriler, kavramlar, degerler ve genel
amaclar gibi dort temel Oge iizerine insa edilmistir. Beceri Ogretimi Onemle
vurgulanmistir. Beceri, 6grencilerde 6grenme esnasindaki faaliyetler ile kazandirilmak
gelistirilmek ve yasama aktarilmak istenen kabiliyetleri ifade etmektedir. Sosyal bilgiler
programi ilkogretim 4 — 8. siuf diizeyinde diger derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi
kazandirmaya ilaveten kendine has alt1 beceriyi edindirmeyi de amaglamistir (MEB,

2005). Bu beceriler asagida Tablo 2.1°de sunulmustur.

Tablo 2.1. Ortak ve Alana Ozgii Beceriler

Ortak Beceriler Alana Ozgii Beceriler
1. Elestirel Diistinme Becerisi 1. Gozlem Becerisi
2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi 2. Mekam Algilama Becerisi
3. lletisim Becerisi 3. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
4. Arastirma Becerisi 4. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
5. Problem C6zme Becerisi 5. Sosyal Katilim Becerisi
6. Karar Verme Becerisi 6. Empati Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Becerisi

8. Girisimcilik Becerisi

9. Tirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili
Kullanma Becerisi

Yukaridaki Tablo 2.1’de s6z edilen ortak becerilerden yaratici diisiinme ve bilgi
teknolojilerini kullanma becerileri 2018 programinda kaldirilmigtir. 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda 2005 programindaki 13 beceriye tekrar yer verilerek 14 yeni beceri
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eklenmistir. Yenilik¢i diislinme, medya okuryazarligi, cevre okuryazarligi, konum
analizi, kanit kullanma, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama, kalip yargi ve
Onyargiy1 fark etme, dijital okuryazarlik, politik okuryazarlik, hukuk okuryazarligi,
finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, is birligi ve 6z denetim olarak toplamda 27
beceride ele almmustir (MEB, 2018). Iki programda incelendiginde de elestirel diisiinme
becerisinin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2005; 2018). 2024 sosyal bilgiler
programinda degisiklige gidilmistir. Program beceri odakli bir yapiya biirtinmiistiir. Yeni
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi beceriler anlaminda basta alan becerilerine ve alana
dair okuryazarliklara yer vermistir. Bu becerilerle birlikte program becerileri kavramsal
becerilerin, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ve beceriler arasi iliskilerin oldugu
toplam bes baslkta ele alinmistir (MEB, 2024). 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin siniflara gore beceri dagilimina asagida Tablo 2.2’de ve 2.3’te yer

verilmistir.

Tablo 2.2. 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin 4. ve 5. Siuflara iliskin Beceri Dagilimi

Ogrenme Beceri 4. Sinif 5. Sinif
Alani
Alan Sosyal Katilim (Fikir Uretme) Sosyal Katilim
Becerileri
Kavramsal | Yorumlama Cozimleme
Beceriler Cikarim Yapma Yorumlama
Kendini Tanima (Oz Farkindalik Becerisi) | iletisim
o Kendine Uyarlama (Oz Yansitma
g Sosyal- Becerisi) is Birligi
z" l?tlygusal iletisim Sosyal Farkindalik
> Ogrenme i< Birligi ik
§ Becerileri I Birligi Esnekli
= Sosyal Farkindalik Sorumlu Karar Verme
o
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarhgi
Dijital Okuryazarhk Dijital Okuryazarhk
Okuryazarhk n .
o Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Becerileri
Kiltir Okuryazarhg
Vatandaslik Okuryazarligi
Ogrenme Beceri 4. Sinif 5. Sinif
Alani
Kanita Dayali Sorgulama ve Aragtirma
(Kanita Dayali Uriin Olusturma ve
© Paylasma) Mekansal Dusinme (Konum Algilama)
g AIa.n . Degisim ve Surekliligi Algilama (Degisim ve
a Becerileri Surekliligi Neden ve Sonuglariyla
E Harita (Harita Okuma) Yorumlama)
i Sosyal Katilm (Fikri Eyleme Donlstirme
Kavramsal | C6ziimleme Bilgi Toplama
Beceriler
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Sosyal-
Duygusal
Ogrenme
Becerileri

Kendini Tanima (Oz Farkindalik Becerisi)

iletisim

is Birligi

is Birligi

Sorumlu Karar Verme

Okuryazarlik

Bilgi Okuryazarligi

Bilgi Okuryazarligi

Dijital Okuryazarlk

Dijital Okuryazarhk

Becerileri Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Surdirulebilirlik Okuryazarlig
Og .
grenme Beceri 4. Sinif 5. Sinif
Alani
Alan Degisim ve Surekliligi Algilama Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma
Becerileri (Karsilastirma) (Kanrta Dayali Uriin Olusturma ve Paylasma)
Tarihsel Empati
Yapilandirma Karsilastirma
Kavramsal
. Yorumlama
Beceriler
Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme
= Becerisi) iletisim
£ Sosyal- -
2 lletisim Sorumlu Karar Verme
= Duygusal
E Ogrenme
8 Becerileri
o
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarhgi
Dijital Okuryazarlk Dijital Okuryazarhk
Okuryazarhk | Goérsel Okuryazarlk Gorsel Okuryazarlik
Becerileri Kulttir Okuryazarhig Kulttr Okuryazarhg
Surdurulebilir Okuryazarlig
Sanat Okuryazarhgi
(o} .
i Beceri 4. Sinif 5. Sinif
Alani
Kanita Dayali Sorgulama ve Aragtirma
Alaln . (Kaynagi Yorumlama) Sosyal Katilm (Sorgulama)
Becerileri .
Sosyal Katilim (Fikir Uretme)
Yorumlama Cozimleme
N Kavramsal ” .
g Beceriler (L ELT e uF)
g Bilgi Toplama
2 Sosyal- is Birligi Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme Becerisi)
3 Duygusal Sosyal Farkindalik iletisim
E Ogrenme | Esneklik is Birligi
Z" Becerileri [ g miu Karar Verme Sosyal Farkindalik
>
Gorsel Okuryazarlik Bilgi Okuryazarhgi
Okuryazarhk | Kultiir Okuryazarhgi Dijital Okuryazarhk
Becerileri Vatandaglik Okuryazarligi Gorsel Okuryazarlik
Vatandaslik Okuryazarhgi
6..
grenme Beceri 4. Sinif 5. Sinif
Alani
g Tablo, Grafik, Sekil ve Diyagram (Tablo,
§ Alan Grafik, Sekil ve Diyagram Okuma ve
w o Yorumlama) Girisimcilik (Kaynaklari Yonetme)
= Becerileri
= Cografi Sorgulama (Cografi Bilgileri
'é‘ Coziimleme)
2 Kavramsal | Yansitma Yorumlama
& Beceriler Ozetleme
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Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme
Becerisi)

Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme Becerisi)

Sosyal- : :
Duygusal [ Is Birligi iletisim
Ogrenme | Sorumlu Karar Verme is Birligi
Becerileri

Bilgi Okuryazarhgi

Bilgi Okuryazarhgi

Finansal Okuryazarlk

Dijital Okuryazarhk

Okuryazarlik

Gorsel Okuryazarlik

Finansal Okuryazarlik

Becerileri
Veri Okuryazarhgi Gorsel Okuryazarlik
Surdurilebilir Okuryazarlig Surdurulebilirlik Okuryazarligi
Ogrenme
& Beceri 4. Sinif 5. Sinif
Alani
Alan Tarihsel Empati (Tarihsel Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma
Becerileri Baglamsallastirma) (Kanrta Dayali Uriin Olusturma ve Paylasma)
ié Kavramsal | Yansitma Tartigsma
= Beceriler
S Kendini Tanima (Oz Farkindalik Becerisi) | iletisim
3 Sosyal—l iletisim Sorumlu Karar Verme Becerisi
2 Duygusal ¢ girjigi
S Ogrenme
5 Becerileri | Sosyal Farkindalik
=
< Esneklik
}—

Bilgi Okuryazarhgi

Bilgi Okuryazarhgi

Okuryazarhk
Becerileri

Dijital Okuryazarhk

Dijital Okuryazarhk

Gorsel Okuryazarlik

Gorsel Okuryazarlik

Yukarida yer alan Tablo 2.2°de 5. ve 6. sinif diizeyinde 6grenme alanina gore kavramsal

beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri

bir biitlin ele alinarak sunulmustur.

Tablo 2.3. 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin 6. ve 7. Smiflara iliskin Beceri Dagilimi

Ogrenme Beceri 6. Sinif 7. Sinif
Alani
Sosyal Katilim (Muzakere Etme Sosyal Katilim (Sorgulama
Alan Becerileri B thm (Mdz ) = thm (Sorgu )
Sosyal Katilm (Fikir Gretme)
Kavramsal Cikarim Yapma Cikarim Yapma
Beceriler Yorumlama
iletisim iletisim
?‘Eu Sosyal- is Birligi is Birligi
o Duygusal Sosyal Farkindalik Sosyal Farkindalik
% Ogrenme Uyum Uyum
g Becerileri Sorumlu Karar Verme Esneklik
& Sorumlu Karar Verme
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarhgi
Dijital Okuryazarlik Dijital Okuryazarhk
Okuryazarlik N n
S Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Becerileri
Kaltir Okuryazarligi
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Ogrenme

Beceri 6. Sinif 7. Sinif
Alani
Mekansal Distinme (Konum
Algilama)
Alan Becerileri Mekansal Disiinme (Mekansal
Baglantilari C6ziimleme)
Q) Kavramsal Yorumlama Yorumlama
§ Beceriler Ozetleme
= Sosyal- Sorumlu Karar Verme iletisim
;_% _[_)Lujygusal Sosyal Farkindalik is Birligi
Ogrenme
Becerileri Sosyal Farkindalik
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarligi
Okuryazarlik Dijital Okuryazarlik Dijital Okuryazarhk
Becerileri Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Kaltir Okuryazarlig
Ogrenme Beceri 6. Sinif 7. Sinif
Alani
Degisim ve Surekliligi Algilama Becerisi
Tarihsel Empati Becerisi (Tarihsel (Degisim ve Surekliligi Neden ve Sonuglariyla
Alan Becerileri Baglamsallagtirma) Yorumlama)
Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma
(Kanita Dayali Uriin Olusturma ve Paylasma)
Sorgulama Becerisi Sorgulama
Kavramsal Timdengelimsel Akil Ylritme
Beceriler Becerisi
N Ozetleme Becerisi
§ iletisim Sosyal Farkindalik
% Sosyal- is Birligi Sorumlu Karar Verme
x Duygusal Sosyal Farkindalik iletisim
£ Ogrenme N
o Bamariad Uyum Kendini Diizenleme (Oz Dlzenleme Becerisi)
Sorumlu Karar Verme Kendine Uyarlama (Oz Yansitma Becerisi)
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarligi
Dijital Okuryazarlk Dijital Okuryazarhk
Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Becerileri Kilttr Okuryazarligi
Veri Okuryazarlg
Sanat Okuryazarlig
Ogrenme Beceri 6. Sinif 7. Sinif
Alani
o Tarihsel Empati Becerisi (Yorumlama)
Alan Becerileri
Coziimleme Ozetleme
o Kavramsal Yorumlama Cozimleme
£ Beceriler
g §orgu|ama .
= Sosyal- lletisim lletisim
§ Duygusal is Birligi is Birligi
= Oéren_me. Sosyal Farkindalik Sosyal Farkindalik
E Becerileri Sorumlu Karar Verme Sorumlu Karar Verme
= Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarhgi

Okuryazarlik
Becerileri

Dijital Okuryazarlik

Dijital Okuryazarhk

Gorsel Okuryazarlik

Gorsel Okuryazarlik

Vatandaslik Okuryazarhgi

Vatandaslik Okuryazarhgi
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Ogrenme Beceri 6. Sinif 7. Sinif
Alani
Degisim ve Surekliligi Algilama
(Degisim ve Surekliligin Gelecegine
Yonelik Kanita, Gozleme veya Degisim ve Surekliligi Algilama (Degisim ve
Alan Becerileri Deneyime Dayali Ongériide Surekliligi Neden ve Sonuglariyla
Bulunma) Yorumlama)
Cografi Sorgulama (Cografi Bilgileri
— Girigimcilik Cozlimleme)
S e
S Kavramsal Coziimleme
o Beceriler
w
E —_— lletisim lletisim
N ¥ is Birligi Sorumlu Karar Verme
£ Duygusal
® Ogrenme Lylm
> q
& Becerileri Esneklik
Sorumlu Karar Verme
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarligi
Dijital Okuryazarlik Dijital Okuryazarhk
Okuryazarlik n .
T Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik
Becerileri
Veri Okuryazarlig
Ogrenme .
Beceri 6. Sinif 7. Sinif
Alani
Degisim ve Surekliligi Algilama (Degisim ve
Alan Becerileri Surekliligin Gelecegine Yonelik Kanita,
Gozleme ve/veya Deneyime Dayali
b Ongériide Bulunma)
E Bilimsel Sorgulama
% Kavramsal Yapilandirma Genelleme
§ Beceriler Bilgi Toplama _
@ Kendini Dizenleme (Oz Dlizenleme
> a-Q A a-Q
= Sosyal- ?ecerm) lletisim
e Duygusal lletigim Sosyal Farkindalik
E Ogrenme is Birligi Sorumlu Karar Verme
Becerileri Sorumlu Karar Verme
Bilgi Okuryazarhgi Bilgi Okuryazarhgi
Okuryazarlik
- Dijital Okuryazarlik Dijital Okuryazarhk
Becerileri
Gorsel Okuryazarlik Gorsel Okuryazarlik

Yukarida yer alan Tablo 2.3’te 6. ve 7. sinif diizeyinde 6grenme alanina gore kavramsal

becerilere, alan becerilerine, sosyal-duygusal 6grenme becerilerine ve okuryazarlik

becerilerine bir biitiin olarak yer verilmistir.
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2.3.1. Sosyal Bilgiler ve Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi, egitimin her kademesi i¢in 6nemli bir amag
olmustur. Meb tarafindan yeni hazirlanmis ilkdgretim programlarinda da beceri 6gretimi
bir hayli dnem arz etmistir. Bu a¢idan bilhassa sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme

becerisinin gelistirilmesi amag edinilmistir (Caliskan, 2009).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin énemli unsurlarindan birini elestirel diisinme
becerisi olusturmaktadir. Bu bakimdan Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin beceri
listesinin baglarinda yerini almistir. Bununla birlikte tiim derslerde 6grenciye
kazandirilmak istenen ortak beceri olarak bu beceriye programda yer verilmistir (Milli
Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi [MEB TTKB], 2005). Yine 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda belirlenen becerilerden birini olusturmustur.
Program vizyonunda ve programin 6zel amaglarinda elestirel diisiinme becerisinin
ogrencilere kazandirilmasinin 6neminin alt1 ¢izilmistir (MEB TTKB, 2018). 2024 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi da beceri temelli bir 6zellige sahiptir. Programda elestirel
diisiinme becerisi, beceriler arasi iligkiler basliginda ele alinirken yorumlama, ¢ikarim,
¢Oziimleme, sorgulama, timdengelimsel akil yliriitme becerisi, yansitma, tartisma ve
genelleme becerileri ise kavramsal beceriler ismiyle yerini almistir (MEB, 2024). Bu
durumlardan hareketle elestirel diisiinme becerisinin 6gretim programinin yaninda

yasanilan diinya i¢in de dnemli oldugu sdylenebilir.

Degisim ve gelisim icindeki diinya artik elestirel diisiinme, arastirma, sorgulama, ¢coklu
ortamlar1 iyi kullanma, sorun ¢dzme, liretme, karar verme ve etkili iletisim kurma
becerileri olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Ayn1 zamanda bireylerden 6grendiklerini
baska durumlara transfer etmeyi, hak ve sorumluluk noktasinda bilingli olmay1
istemektedir. S6z konusu bilgi ve becerilere sahip bireylerin yetismesinde cesitli
derslerden faydalanilabilmektedir. Bu derslerden bahsedilen yetenekleri kazandirma ve
gelistirmede 6nemli rol oynayan derslerden biri sosyal bilgilerdir. Sosyal bilgiler dersinin
bu rolde olmasinin nedeni, 6grencilere kazandirdig1 bilgi ve yetenekleri yine onlarin

hayatlarinda ise kosma olanagi sunmasindandir (Giirdogan Bayir, 2010).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, 6gretimi hedeflenen beceriler arasinda elestirel
diistinme becerisi bulunmaktadir. Bu beceri i¢in sosyal bilgiler hem giincel olaylara hem
de toplumsal ve evrensel sorunlara dair icerik barindirmasi bakimindan en elverisli ders
programidir. Bireyin kisisel gelisimi ve diinyanin ihtiya¢ duydugu bilingli kisilik

olusturma hususlarina yanit vermesi bakimindan simdi ve gelecek bakimindan 6nem
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tagimaktadir. Bu nedenle bu beceriye sahip olmak kiymetlidir. Ayrica sosyal hayat i¢in
gerekli temel bilgilerin, yeteneklerin, tutumlarin ve degerlerin elde edildigi bir alan
ozelligine sahiptir. Bu 6zelligi sebebiyle sosyal bilgiler ve elestirel diisiinme arasinda
kopmayan siki bir bag oldugu goriilmiistiir (Altan, 2020). S6z konusu bu yakin iligki
sosyal bilgiler 6gretim programina bakildiginda da goriilmektedir (MEB, 2018; 2024).

Tiim bu bilgi ve durumlardan hareketle sosyal bilgiler dersinin elestirel diisiinme becerisi
kazandirmada onemli oldugu sdylenebilmektedir. Ders de bunun i¢in uygun atmosferi
sunmaktadir. Derste elestirel diisiinme becerisini kazanmis 6grenciler bazi 6zelliklere
sahip olmaktadir. Bu kapsamda elestirel diisiinme becerisine sahip kisilerin degisik
gortislere acik, acik goriislii, yeni fikirler tiretme becerisine sahip olay ve konulara dair
farkli perspektiflerden bakabilen mantikli bireyler oldugu belirtilmektedir (Bayraktar ve
Geggel, 2023). Beyer (1988) ise elestirel diisiinme becerisini kazanmis bireylerin; sorunu
acik bir sekilde dile getirebilme, diisiinmeden eyleme gecmeme, calismalarini kontrol
etme, yeni fikirler liretmede istekli olma, ortaya siiriilen iddialarin nedenlerini ve
kanitlarin1 arastirma ve sunma, kanit yeterliligine kadar bir siiphe duyma egilimi ve

becerileri gosterdiklerini ifade etmektedir.

Bu becerilerin kazanilmasi giinlilk yasamimizda olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bireyi
yasama hazirlayan sosyal bilgiler dersi i¢in bireylere bu becerilerin kazandirilmasi
elzemdir. Dolayisiyla sosyal bilgiler dersine dair elestirel diisiinme becerisi gelistirme

calismalan gereklidir.

2.4. Elestirel Diisiinme

Bu baslik altinda elestirel diisiinme ve boyutlarina, elestirel diisiinme becerilerinin

Ogretilebilirligi hususlarina yer verilmistir.

2.4.1. Elestirel Diisiinme ve Boyutlari

Elestiri kavrami, kokenine bakildiginda Yunanca critic veya kritike sozciiklerinden
gelmis, sonradan Latinceye criticus olarak gecmistir. Sonrasinda degisik dillerde
yargilama sanati anlaminda islev gormeye baslayan kavram olarak tanimlanmistir
(Ruppel, 2005). Ennis (1991) elestirel disiinmeyi, neye inanilacagina ya da ne
yapilacagina karar verme siirecine yogunlagmis, mantiksal gecerli bir yansitict diigiinme
sekli olarak tamimlamaktadir. Paul (1990) ise elestirel diisiinmeyi, diisiinceye dair bir

diisiinme sanat1 olarak tanimlamistir. Betimlenen s6z konusu becerinin neden-sonug
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bagin1 kesfetme, benzerlik ve farkliliklar1 bulma, farkli Slgiitlerle siralama yapma,
sunulan bilgilerin, verilerin kabul edilebilirlik durumunu ve gecerliligini saptama,
¢Ozlimleme, degerlendirme, anlam verme, ¢ikarim yapma vb. alt becerileri igerdigi ifade

edilmistir (Karadiiz, 2010).

Yukaridaki tanim ve Ozellikler incelendiginde elestirel diistinmenin maksath bir fiil
oldugu, diisiince hakkinda diisiinme isteyen, bilgi elde etmeyi, sorgulamayi, goriislerini
gerekgelendirip ifade etmeyi isteyen, akil yiiriitip ¢ikarimda bulunmayr ve
degerlendirmeyi i¢ine alan akla ve sorgulamaya dayali bir diisiinme becerisi oldugu ifade
edilmektedir (Ennis, 1989; Paul, 1992; Ozden, 2004; Cottrell, 2005; Doganay, 2007;
Hotaman, 2008; Akt. Atalay, 2023). Tim bu farkli tanimlar neticesinde elestirel

diisiinmenin birden ¢ok beceri ve boyut igeren bir beceri oldugu goriilmektedir.

Elestirel diisiinme kavraminin tanimina dair farkl: literatiir tamimlarindaki karmasikligi
¢ozmek adina elestirel diisinmede 6dnemli bir isim olan Facione liderliginde bir Delphi
Projesi yapilmistir. Delphi toplantisinda psikoloji, felsefe, sosyal bilimler, fizik, egitim
bilimleri, ekonomi, kritik diistinme, kritik diistinme degerlendirme, zooloji, kritik analiz
konseyi, bilgisayar bilimi, davranis bilimi vb. alanlardan 46 elestirel diisiinme uzmaninin
katilimi saglanmistir. Bu katilim sonrasinda elestirel diisiinme beceri ve alt becerileri
belirlenmistir (Facione, 1989). Bakildiginda panelist olarak katilan delphi projesi
uzmanlariin %52’si felsefe, %22’si egitim, %20’si sosyal bilimler ve %6’s1 fizik
bilimleri alanlarindan olusmustur (Facione, 1990). Gerg¢eklestirilen delphi projesi
sonucunda elestirel diisinmenin hangi becerileri icerdigi hususuna aciklik
kazandirilmistir. Bu anlamda {ist diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinmenin
yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme olan bilissel
becerileri igerdigi belirlenmistir (Facione, 1990). Belirlenen bu becerilere asagida Sekil

2.4’te yer verilmistir.
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Yorumlama
0z .
. Analiz
Dizenleme

Agiklama

Elestirel Diisiinme

Becerileri
Cikarim

Sekil 2.4. Elestirel Diisiinme Becerileri

Degerlendir
me

Projede belirlenen 6 becerinin tiimii elestirel diislinmenin tam merkezinde ve 6ziinde yer

almaktadir (Facione, 1990). Elestirel diisiinme becerisinin belirlenen her ana becerisi

kendi i¢inde alt becerileriyle ele alinmistir. Ele alinan elestirel diisiinme becerisinin 6 ana

ve 16 alt becerisi bir arada asagida Tablo 2.3’te sunulmustur.

Tablo 2.3. Delphi Projesi’nde Belirlenen Elestirel Diisiinme Becerileri ve Alt Becerileri

Beceriler

Alt Beceriler

Yorumlama (Interpretation)

Analiz (Analysis)

Siniflama
Onemini Kavrama

Anlami Aydinlatma

Fikirleri Inceleme
Argiimanlari/Iddialar1 Belirleme

Argiimanlari/Iddialar1 Analiz Etme

Kanit1 Sorgulama

Alternatiflere Iliskin Fikir Yiiriitme
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Cikarim (Inference) Mantiksal Olarak Gegerli ve Dogru Sonug¢ Cikarma

Iddialarin Giivenirligini Degerlendirme

Kanitlar1 Degerlendirme
Degerlendirme (Evaluation)

Sonuglar1 Belirtme

Prosediirleri Savunma
Agiklama (Explanation)
Arglimanlari (iddialar1 ve delilleri) Sunma

Oz Inceleme

Oz Diizenleme (Self-Regulation) 2 Diizeltme

*Bu arastirmada tabloda yer verilmese de Facione’nin igerik tanimlamasi 1s1ginda yorumlama becerisine
alt beceri olarak yorumlama, degerlendirme becerisine ise bilgi kaynaklarinin glivenirligini degerlendirme
alt becerisi eklenmistir.

Yorumlama: Farkli deneyimlerin, durumlarin, olaylarin, inanglarin, geleneklerin,
verilerin, yargilarin, kurallarin 6nemini anlama, kavrama ve ifade etmeyi igermektedir
(Facione, 1990). Bu tanimlamadan dolay1 aragtirmaci tarafindan yorumlama alt becerisi

de calismaya eklenmistir.

Analiz: Bilgilerin, fikirlerin, yargilarin, deneyimlerin, inanglarin, 6gretilerin agiklanmasi
amaciyla olusturulmus kanitlarin ve sonuglarin arasindaki dogru iligkileri kesfetmektir

(Facione, 1990).

Cikarim: Mantikli ve gegerli sonuglara varmak i¢in gereken faktorleri belirleme;
varsayim ve hipotezler olusturma ve fikirlerden, yargilardan, verilerden, kanitlardan

hareketle diisiiniip mantikli ve gegerli sonuca varmadir (Facione, 1990).

Degerlendirme: Iddialarn, bilgi kaynaklarinm, goriislerin, yargilarin vb. ifadelerin
giivenirliklerini degerlendirme ve bunlarin mantiksal agidan degerlendirmesidir (Facione,
1990). Tanimdan hareketle arastirmaci tarafindan bilgi kaynaklarinin giivenirligini

degerlendirme alt becerisi de ¢aligmaya eklenmistir.

Aciklama: Bireyin gergeklestirdigi akil yiiriitme veya yargilama sonuglarinin belirtilmesi;
kisinin sonuglardan hareket ederek ilgili yargilamalar1 hakli ¢ikarmasi ve kisinin akil

yuriitmesini ikna edici delillerle sunarak dile getirmesidir (Facione, 1990).
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Oz Diizenleme: Bireyin kendi bilissel eylemlerini incelemesi, bu eylemlere dair
kullandig1 unsurlar1 sorgulayarak dogrulugunun ve uygunlugunun denetlenmesi ve

ulagilan sonuca gore diizenleme yapilmasini ifade etmektedir (Facione, 1990).

Sonug olarak bakildiginda elestirel diistinme becerisi denildigi zaman tek bir becerinin
akla gelmemesi gerekir. Zira elestirel diisinme pek cok alt beceri ve alt boyut igeren
biitiinlesik bir beceri olarak tanimlanmaktadir (Fisher, 2001). Bu baglamda bircok alt

beceri ve boyut iceren bu becerinin 6gretilebilirligi onemli bir hususu olusturmaktadir.

2.4.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Ogretilebilirligi

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilebilirligini sordugumuzda “Yillardir klasik,
sorgulamadan uzak diisiinme sistemini 6gretmeyi basarabildigimize gore bu sorunun
yanitina "Evet!" diyebiliriz (Berber vd., t.y: 15). Nitekim diisiinme becerileri, egitimin
tim kademelerinde yer alan O&grencilere zekalar1 ve yetenekleri Olgiisiinde
kazandirilabilecek olan becerilerdir (Doganay, 2000). Bu baglamda elestirel diisiinme
becerisi, iist diizey diistinme becerilerinin icerisinde Ogrenilebilme ve gelistirilebilme
olanagina sahip bulunmaktadir (Cin Seker, 2022). Ogretimi yogun caba ve emek
gerektiren kolay olmayan bir beceridir (Polat, 2017). Bu duruma dair Bezanilla vd.,
(2019) elestirel diistinme becerisi bir siire¢ istedigi igin bu becerinin gelisiminin zaman
alacagim ifade etmistir. Beyer (1991) ise diisiinmeyi saglayacak ortamlara maruz
birakilarak kazandirilabilecegini belirtmistir. Bu goriisle birlikte farkli diisiince de yer
almaktadir. Bazi insanlarca temel beceriler icerisinde olan elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerinin dogustan kalitimsal olarak gelen bir 6zellige sahip oldugu diistintilmektedir.
Ancak yiiriitiilen arastirmalar s6z edilen bu becerilerin dgretilebilir 6zellikte oldugunu
gostermistir (Cotton, 1991). Benzer sekilde elestirel diisiinme becerisinin 6gretilebilir bir
beceri oldugu pek c¢ok arastirmact (Ennis, 1989; Halpern, 2014; Ruggiero, 2016;
Kokdemir; 2003) tarafindan kabul gormiistiir. Nitekim Kokdemir (2003) elestirel
diistinme becerisinin dogustanci1 bir ozellige sahip olmadigim bilakis Ggretilebilen,
anlatilabilen ve rahatlikla uygulanabilmesi miimkiin bir sistem oldugunu ifade etmistir.
Literatiirde de goriildiigii tizere elestirel diistinme becerisi 0gretilebilir ve 6grenilebilir bir
beceri 0zelligine sahip bulunmaktadir. Ancak Ritchart ve Perkins’e (2005: s.775) gore
bazi1 insanlar elestirel diisiinmeyi salt zekayla baglantili gorlip onun 6gretilme varsayimi
hakkinda siiphede kalabilirler. Halbuki Platon’un sokratik diyaloglarina bakildiginda o

gilinden bu yana diisiinmenin dgretiminin miimkiin oldugu ve halihazirda bunun egitimin
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belli bagli bir amaci oldugu fikri hakimdir (Giindogdu, 2022). Tiim bu durumlar, elestirel
diisiinme becerisinin dgretilebilir bir beceri oldugunu gostermistir. Ogretilebilir bir beceri

olan elestirel diisiinmenin ise bazi kosullar1 bulunmaktadir.

Elestirel diisiinme 6grenimi igin tipki zor bir sporun 6grenilmesindeki gibi pratik yapma
sart1 ve gerekliligi vardir. Sayet birey pratik yapmiyorsa, muazzam bir zekaya ve bilgiye
sahip olsa dahi sadece bu niteliklere sahip oldugu igin elestirel diisiinen bir birey
olamayacaktir (Ritchart ve Perkins, 2005: s.781; Allen, 2004: s.161; Haskins, 2006: s.2;
Akt. Giindogdu, 2022). Bu pratigi yapmaya olanak sunacak imkanlar da olmalidur.

Sonu¢ olarak higbir sorgulamanin yer almadigi, Ogrencilerin sunulan bilgileri
ezberlemeye sartlandigi bir egitim sistemiyle Ogrencilerin elestirel diisiinme gibi
diisiinme becerilerinin gelistirilemeyecegi agikca goriilmektedir (Ortas, 2025; Hotaman,
2020). Bu nedenle elestirel diisiinme becerilerini ise siirebilecek ortam ve 6gretim

yaklasimlarina yer verilmelidir.

Sonug olarak, elestirel diisiinme becerisini ige kosabilecek alternatif 6grenme ortamlari
olusturulmalidir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6grenme ortamlarini zenginlestirerek bu
becerileri kazandiracak yaklasim, yontem ve teknikleri ise kogsmasi gerekmektedir. S6z
konusu becerinin kazandirilmasinda 6rnek olay, beyin firtinasi, soru cevap, sokratik
sorgulama, tartisma, alt1 sapka, drama, gosterip yaptirma, goriis gelistirme vb. yontem ve
tekniklere yer verilmektedir. Bunlarla birlikte giinlimiizde hikaye temelli bir yaklagim

olan storyline yaklasimi karsimiza ¢ikmaktadir.

2.5. Storyline Yaklasim
Bu baglik altinda storyline kavrami ve nedeninden, storyline yaklasiminin yapisindan,
metodolojisinden, ilkelerinden, faydalarindan, smirhiliklarindan ve  storyline

yaklagiminda degerlendirmeden s6z edilmistir.

2.5.1. Storyline Kavram ve Nedeni
Story sozciigli hikayeyi, line s6zciigii ise ¢izgisellik, siralilik ifade etmektedir. “Story” ve
“line” kavramlari storyline yontemin igerigini en iyi yansitan iki sozciiktiir. Bu iki s6zciik
bir araya geldiginde anlamli bir biitlinliik saglayip yonteme ismini vermektedir. Y 6ntemin
adinda gecen “Story” kelimesi storyline Ogrenme silirecinde kiiclik hikayelerin
bulundugunu, bu hikayelerin bazi diigimlerle baglanarak Ogrencilerce ¢oziilmeyi

bekledigini ifade etmektedir. “Line” kelimesi ise storyline’da yer alan hikayelerin bir sira
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ile birbiri lizerine yapilandirildigini, burada bulunan bir diigiim ¢6ziilmeden diger hikaye
boliimiine gecilemeyecegini anlatmaktadir. Bu 6zelliginden dolay1 tipki bir ¢izgi gibi

cizgisel yol izlendigi goriilmektedir (Tepetas, 2013).

Ulkemizde yapilan calismalarda orijinal ismiyle yapilan c¢ahigmalar oldugu gibi
Oykiilestirme yontemi, Oykil tabanli 6grenme yaklasimi vb. isimlerle gergeklestirilen
calismalar da bulunmaktadir. 1980°1i senelerde Iskogya’da ortaya ¢ikan storyline Iskogya
ve birgok tilkede kendi orijinal ismiyle adlandirilmakta ve taninmaktadir. Yine 2012°de
Izlanda’nin Reykjavik sehrinde gergeklestirilen 5. Uluslararas1 Storyline Konferansi’nda
tipk1 Reqqio Emilia, High Scope, Head Start gibi bu yontemin de kendine has 6zel bir
ismi oldugu belirtilmistir. Ulkeler arasinda kavram karmasasi olusturmamak adina
degistirilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Bu nedenle giiniimiizde iilkemizde de bu
yonteme “Storyline” ismi verilmistir (Tepetas, 2013). Storyline kavraminin yontemin
icerigini daha iyi yansitmasi ve literatiirde kavram karisikligi yasamamak i¢in bu
caligmada orijinal ismi storyline yer almistir. Yine bu calismada storyline bir yaklasim

olarak ele alinmustir.

2.5.2. Storyline Yaklasiminin Yapisi

Yapilandirmact yaklagim temelli storyline yaklasimi zamanlama, planlama, 6gretmen
ekibi ve gruplama olmak {izerek 4 kritik baslik icermektedir. S6z konusu basliklar, hem
storyline yaklagiminin bilesenlerini icermekte hem de yaklasimin baska yaklasim ve
yontemlerden ayrilan yonlerini gostermektedir. Adi gegen dort kritik baslik su sekildedir
(Creswell, 1997):

Zamanlama |

Planlama |

Ogretmen Ekibi |

Gruplama

Sekil 2.5. Storyline Yaklagiminin Yapisi
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1-Zamanlama

Storyline 6grenme siirecine ayrilacak siire farkli sekillerde olabilmektedir. Bu agidan
bakildiginda bazi uygulayicilar tim 6gretim yilini storyline ile ele alirken bazilar ise

konu diizeyinde ele almayi tercih etmektedir (Creswell, 1997; Tepetas, 2011).

2- Planlama

Storyline yaklasiminda 6nemli ve gerekli olan sey, igerigin 68renme siireci sonunda
ogrencilerden beklenilen hedefleri kazandiracak 6grenme etkinlikleriyle diizenlenmesini
saglamaktir. Bahsi gecen program degisik diizeylerde hangi kategori ve temalara dair
ogrencilerin etkilesimde bulunacaklarini 6ngoriir. Bununla birlikte 6gretmenlerin

ayrintili ve titiz bir planlama yapmasi gerektigini i¢erir (Www.storylineturkiye.org, 2021).
Planlama sirasinda 6grenme siirecinin etkili olmasini saglayacak tiim 6gelere yer veril-
mesi gerekmektedir. Bu 6geler su sekilde siralanabilir (Bell, 1994; Akt. Bacak, 2008;
Gliney ve Tepetas Cengiz, 2016):

» Hikaye temasi: Hikaye temasi, kisa ve 0z sekilde her boliimii tek baslikla

sunulmalidir (Ornegin; aile, okul).

» Anahtar sorular: Her bir baglik, o basliga dair Ogrencilerin 6grenmesini

saglayacak ¢ok sayida soru sorulmasina olanak tanimalidir.

> Ogrenci etkinlikleri: Yoneltilen anahtar sorularin yanitlarini bulduracak sekilde
degisik cok sayida 6grenci etkinligi diizenlenmelidir.

» Organizasyon: Etkinliklere gore en uygun organizasyon yontemi se¢ilmelidir.

» Aracg-geregler: Etkinlik siireci i¢in gereksinim duyulacak arag-gereclerin listesi

hazirlanip yer almalidir.

» Uriin (Cikt1): Siirecte gerceklestirilecek etkinlikler sonucu ortaya cikacak

tirtinlerdir. Bu iirlinlerden degerlendirme agamasinda faydalanilabilir.

Ders Plant Forman

Storyline ders planinin storyline boéliimleri sirasiyla 6 siitun olarak; anahtar sorulardan,
ogrenci etkinliklerinden, sinif organizasyonundan, kaynaklardan (arag-gereglerden), 68-
renme ¢iktilarindan ve degerlendirmeden olugsmustur (Harkness, 2007). S6z konusu ders

planina asagida Sekil 2.6°da yer verilmistir.
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Hikaye Arag-

Bolumu Etkinlikler geregler
.| v ) g ) )
Anahtar Organizayon Uriin ve
Sorular degerlendirme

Sekil 2.6. Storyline Ders Plan1 Formati (Harkness, 2007)
Yukaridaki storyline ders planinda hikaye iceriginin yer aldig1 hikaye boliimii bulunur.
Planda storyline boliimlerinin her biri birer baslikla belirtilir. Hikayenin akis sirasina gore
acik uclu anahtar sorular yoneltilir. Yoneltilen anahtar sorularin yanitlanabilecegi 6grenci
etkinlikleri gerceklestirilir. Ogrenci etkinlikleri g6z niinde alinarak simif organizasyonu
belirlenir. Daha sonra arac-gerecler ortaya konulur. En son 6grenme iiriinleri ve deger-

lendirme kismi bulunur.

3- Ogretmen Ekibi

Storyline yaklasimi, 6gretmenin baska meslektaslariyla birlikte yogun is birligini ve da-
yanmigsmasini gerekli kilmaktadir. Heniiz planlama agamasindayken ekibin dnemi basla-
maktadir. Bu asamanin 6nemini Harkness (1997) kendi kendine asla bir storyline konusu
veya plan1 yazmadigina dair sozleriyle 6zetlemekte ve vurgulamaktadir. Clinkii storyline
ders plan1 hazirlama sathasinin oldukca devimsel ve canli bir siire¢ gerektirmesi nede-
niyle bir¢ok bireyin goriislerine ve fikirlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bununla birlikte uy-
gulama sirasinda yasanacak sorunlar asabilmek i¢in mutlaka meslektaglarinin goriis ve
deneyimlerinden faydalanmaya gereksinim bulunmaktadir. Ancak bu bi¢cimde farkli ba-
kis acilariyla problemlere dair degisik ¢6ziim yollarina gidilebilmektedir (Harkness,
1997).

4- Gruplama

Harkness (1997) gruplamaya dair goriislerini, her zaman i¢in etkinligin gruplar belirle-
mesine yonelik deneyimi ile agiklamaktadir. Ciinkii etkinliklerin bir kismi1 6zellikleri iti-
bariyle ¢ocuklar1 dogal olarak bireysel ¢alisma bigimine diger kismi ise birlikte calismaya
yonlendirmektedir. Yine etkinliklerin 6zelliklerine gore grup biiyiikliikleri degisebilmek-
tedir. Bu sebeple gruplarin nasil belirlenecegi durumuna karar verilip gocuklara grup ca-
lismalarin1 beraber siirdiirecekleri siire agik ve net sekilde belirtilmelidir (Harkness,
1997).
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2.5.3. Storyline Yaklasimi ve Metodolojisi

Storyline, 6grenme ve ogretmeyi gerceklestirmek amaciyla Iskocya’da Steve Bell
tarafindan gelistirilmis yapisalct bir aktif ogrenme yaklagimidir
(www.storylineturkiye.org, 2021). Yaklasim, hem hikaye anlatimini hem de hikayenin
icerisinde yer almay1 temel almaktadir. Bu baglamda storyline yaklagiminin esas dgeleri

sunlardir (Bell, 1990):
v' Ogrenme siireci, detayli bir zamana ve siraya yerlestirilir.
v’ Siirecte karakter/ler ise kosulur.
v" Uzerinde ¢aligmak amaciyla bir olay ya da olaylar belirlenir.
v' Ogrencilerin ¢dzmesi icin gergek problemlere yer ver verilir.

Storyline yonteminde bir ¢alisma bashigi ve igerigi belirlenmektedir. S6z konusu baslik
ve icerik ile dgretim programi arasinda baglanti bulunmalidir. Ogretmen bu baglanti
dogrultusunda bir metin olusturur. Tipk: bir film senaryosu yazilmasi gibi bir metin
tasarlanir. Bu metin i¢in gerekli olanlar ‘sahne (mekéan), karakter/ler ve olaylar’ olmak
tizere en temel 3 unsurdur. Hikdye, bu {ic unsurun yer almasiyla sekillenmeye baslar.
Program detaylar1 dikkate alinarak tasarlanan hikdyede mantiksal yap1 ve akis saglanir

(Bell, 2003, 2007; Akt. Tepetas, 2011).

Aslinda bakildiginda tiim storyline, ayr1 ayri rolleri ve oyunculari i¢eren bir dramadir.
Storyline yaklasimi deneysel, yenilik¢i, gorsel sanatlar ve drama vb. aktif yontemleri ise
slirer. Ayrica dgrencilerin bilgileri 6nceki var olan semalarina dayalidir (Ekelund, 2000;

Akt. Jarvinen, 2005).

Storyline yaklagiminin tematik c¢alismadan ve konu alanindan ayrilan yani anahtar
sorularin sorulma bi¢imindedir. Bu anlamda konu alaninda yer alan anahtar sorular
tesadiifidir; oysa storyline yaklasiminda anahtar sorularin sirasi dnemlidir. Her bir

storyline boliimii bir 6nceki boliime bagl olarak ilerlemektedir (Bell, 1994).

Storyline, dgretmen ve dgrenenler arasinda bulunan ikili bir iliskiyi ifade etmektedir.
Ogretmen c¢izgiyi bir baska deyisle hikdyenin boliimlerini tasarlar, 6grenenler de hikayeyi
olusturur. Bu sekilde hikaye ilerler. Bahsi gegen ¢izgi (hikaye boliimleri) programda yer
alan bilgi ve becerileri uygulamayi hedefler. Hikdye bu noktada baglam saglar.
Ogrenciler sahiplik duygusu yasayarak motivasyon hissederler. Onlar, yasam1 hikayeye

getirmeyi saglayacak karakterler olusturur. Cizgi, anahtar sorular bi¢iminde hazirlanir.
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Ayrica tim bu ozellikleri ile birlikte storyline sadece bilgi ve beceriyle degil ayni

zamanda duygu, tutum ve davranisla da ilgilidir (www.storyline scotland.com, 2021).

Storyline siireci; karakter, mekan, baslangi¢ olayi, olaylar, zirve ve gozden gegirme

asamalarindan olugmaktadir. Sekil 2.7°de bu siire¢ ve asamalar1 kisaca agiklanmistir.

Zirve

Olaylar
Baslangic A

Olayr ]

/ Mekan

Karakter F

Sekil 2.7. Storyline Ogrenme Siireci ve Asamalar1 (Bell ve Harkness, 2006)

Her storyline siireci, O0grenenlerin mekani ve karakter/leri (herhangi bir sirayla)
hazirlamaya basladig1 iki boliimle baslamaktadir. Hikaye kurgusuna gore karakter ve
mekan asamasi kendi iglerinde sira olarak yer degistirebilme 6zelligine sahiptir. Bu iki
boliimde anahtar sorular1 yanitlamak i¢in hikayedeki karakterlerin gorseli/goriintiisii ve
mekan1 olusturulur. Ugiincii boliim, hikdyeyi baslatacak olan bir baslangic olay1 ya da bir
kazay1 detaylariyla anlatmaktadir. Daha sonraki boliimler olan dordiincii ve besinci
boliim, ¢oziime gidecek karmasik ve detaylar barindiran olaylari ve zirve noktasina varan
bir olay1 (bir kutlama ve/veya sergiyi) icermektedir. Son bdliim ise her storyline siirecinde
bir gézden gegirmeyle sona erer. Bu boliim esasinda ¢ocuklarin siireg boyunca neler
yaptigim1 ve neler 6grendigini ortaya ¢ikarmaktadir. Burada biz ne 6grendik sorusuna
yanit aranir. Ayrica Ogrendiklerini farkli yerlerde nasil uygulayabileceklerine ve
kullanabileceklerine dair agiklama yapmalarina olanak tanimaktadir (Bell ve Harkness,
2006; Bell ve Harkness, 2013). Tiim bu hikaye bdliimlerine, sorulan sirali anahtar

sorulara gore gecis yapilir.

Karakterlerin duygu ve algilarina verilen deger, yaklagimin tanimlayici yonlerinden birini
olusturmaktadir. Bu sekilde Ogrencilerin konu veya temalar1 karakterlerin goziinden

kesfedip hassas bigimde ele alarak 6grenmelerine firsat vermektedir (Harkness, 1997).

Esasen bakildiginda 6gretmen ve 6grencilerin hep birlikte hikaye olusturma siirecini

icermektedir. Siirecte 6gretmen anahtar soru yoneltilecek kadariyla bilgi sunar, hikayenin
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kalan icerigini Ogrenci arastirma ve etkinliklerle kesfederek tamamlamaktadir. Bu
durumu Jarvinen (2005) 6gretmenin iskeleti sunmasi, 6grencilerin de igerik anlaminda eti
eklemesi benzetmesiyle agiklamaktadir. Duruma dair bir baska benzetmeyi de
Harkness’in (2007) bir meslektasi dile getirmektedir. Storyline yaklagimini bir buz dagina
benzeterek yiizeyinde buzun ¢ok az bir kisminin verildigini, birgok kisminin su altinda
kaldigini ifade etmistir. Goriilebilen kismin sadece storyline konulari neticesinde ortaya
cikan triinler oldugunu; goriilemeyen kismin ise yiizeyin altinda kalan etkilesim ve
O0grenme gibi siiregler oldugunu belirtmistir. Esasinda ona basari saglayan kismin da s6z

konusu goriinmeyen siirecler oldugunu dile getirmistir (Harkness, 2007).

Etkinlikler i¢in her tiirlii yontem ve teknikten yararlanilabilmektedir. Ancak hikaye/olay
canlandirma, rol yapma, hayal oyunu gibi drama tekniklerinin daha agirlik kazanmasinin
alti ¢izilmektedir. Siirecte de Ogrenciyi sasirtacak, heyecanlandiracak, ilgisini canli
tutmay1 saglayacak siirprizler (mektup, giinliik, haber, oyun vb.) yasatilmasi 6nerilerinde

bulunulmaktadir (Harkness, 2007; Bell ve Harkness, 2013).

Hikaye icerisinde deginilmeyen konuya konuyla baglantili olsa dahi anahtar sorularla yer
verilememektedir. Bu sebeple hikayenin ¢ok iyi kurgulanmasi gerekmektedir. Hikayede
yer alan anahtar sorular olaylarin siras1 dikkate alinarak hazirlanmakta ve
yoneltilmektedir. Burada yoneltilen anahtar sorularda ¢ocuklarin ders diginda bilgi
O0grenmelerinde sakinca bulunmamaktadir. Zira storyline tematik yaklasim 6zelligiyle
disiplinleraras1 6grenmeye olanak tanimakta ve bunu desteklemektedir. Ayrica storyline
siirecinin bir 6zel olay veya kutlamayla sona ermesi daha sonraki storyline siirecine
yonelik motivasyon bakimindan katki sunmaktadir (Bell ve Harkness, 2006; Bell ve
Harkness, 2013).

Storyline kapsaminda hazir hikdye ya da yeni hikdye yazimi yer almaktadir. Ister hazir
hikaye kullanilsin ister yeni hikaye yazilsin her ikisinde de storyline ilke, 6zellik ve
kurallar1 dikkate alinarak hikayenin mutlaka yapilandirilmas: gerektigi unutulmamalidir.
Hazir ve kapsayici bir hikaye bulmak gii¢ olabilmektedir. Bulunan hikdye de daha ¢ok
kisa tema bazinda uygulamaya daha miisait olmaktadir. Ayrica pek ihtiyaca yanit
vermemekte ve yeterli olmamaktadir. Tiim bu nedenlerle genellikle ¢alisilacak tema ya
da {initeye yonelik bir hikdye yazimi gerektirdigi ve bunun daha uygun oldugu

distiniilmektedir.
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2.5.4. Storyline Yaklasimm Tlkeleri

Storyline yaklasimi ilkelerine dair Simonik ve Creswell’e ait iki farkli yaklasim
bulunmaktadir. S6z konusu bu iki yaklagim birbirlerine alternatif nitelikte olmayip
birbirini tamamlayan ozellik tasimaktadir. Bu sebeple storyline siirecinin planlanma
asamasinda bahsi gecen iki yaklasima iliskin ilkelerin biitiinciil olarak ele alinmasi
gerekmektedir (Uzundz ve Toy, 2021). Bu yaklagimlardan Creswell’e ait olan en bilinen

ve yaygin olan yaklagimdir.

Creswell (2007) tarafindan storyline yaklasiminin dahil edildigi bir sinif ortaminda
O0grenmenin bazi ilkelerini kapsayan 6 ilke yer almaktadir. Bu alt1 ilke asagida Sekil

2.8’de verilerek acgiklanmustir:

Hikaye
ilkesi
I;jckinlikten Takdir
Once Yapi et
Frpsery Ikesi
Ilkesi
Storyline Yaklagimi
ilkeleri
Baglam Ogretmen
ilkesi in ipi ilkesi
Sahiplik
ilkesi

Sekil 2.8. Creswell’e Gore Storyline Yaklasimi flkeleri

1. Hikaye ilkesi

Hikaye, insan yasaminin vazgeg¢ilmez bir pargasidir. Asirlardir tarihimiz, dinimiz ve
kiiltiiriimiiziin nesilden nesile aktarilmasinda hikayeler 6nemli rol oynamaktadir. Iginde
yastyor oldugumuz diinyay1 anlamlandirma veya insanlarin kiiltiirlerinin anlasilmasinda
bizim Onlimiizii aydinlatip 151k tutacak hikayelere gereksinim duyulmaktadir. Bu
baglamda Iskog storyline yaklasimi, program konularini, dgelerini ve ger¢ek hayati
yakindan yansitip 6grenmeyi saglamak lizere bu gii¢lii hikaye ilkesini siirecte ise
kosmaktadir. S6z konusu ilkeyle hikayeler, ¢ocuklara 6gretilmek istenen konu/lar i¢in

tahminsel, ¢izgisel bir yap1 ve anlamli bir baglam olusturup sunmaktadir.
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2. Takdir Ilkesi

Iyi bir kurguyla tasarlanan bir hikdye ¢ocuklar etkileyip icine cekerek neler olup
bitecegine dair tahmin i¢in zaman tanimaktadir. Bu acidan bakildiginda tiim ¢ocuklar
daha sonrasinda neler yasanacagini bilmek istemektedir. Siirecte neler yasanacagini
gormek istedikleri i¢in merakla ve hevesle hikayenin her bir boliimiinii takip etmektedir.
Begeni, hikaye anlatim1 sona erdiginde de siirmektedir ve ¢ocuklar “Bir sonraki hikaye
ne konuda olacak?” diye sorduklarinda tekrar ortaya c¢ikmaktadir. S6z konusu takdir
ilkesi, 6grenmenin hem okul hem ev olmak iizere her vakitte siirdiigiinii garanti
etmektedir. Bunun nedeni ¢ocuklar kendilerini 6grenme siirecinin birer pargasi olarak
gormektedirler. Cocuklar, tiim vakitlerde hikayeye dair bir seyler diistinmektedir. Ayrica
ogrenciler, hikdyenin gelisim siirecine katkida bulunmak amaciyla 6grenme siirecine

goniillii katilarak goriis ve fikirlerini paylasip sunmaktadir.

3. Ogretmenin Ipi Tlkesi

Ogretmenin ipi ilkesi, storyline konusuna yénelik dgretmen ve 6grenci arasindaki hassas
kontrolii arasinda bir denge istedigi ve gerektirdigi icin is birlik¢i bir hikaye yapim siireci
olarak da adlandirilmaktadir. Ogretmen tarafindan programin hedefleri olan asil
“Storyline”nin ipi tutulmaktadir. ipin etkileyici 6zelligini; esnekligi, pek cok kivrimlara
ve biikiilmelere izin vermesi saglamaktadir. Burada bir boliimden bagka boliime geciste
diigtimler bulunmaktadir. Bu, ¢ocuklar1 kontrole imkan tanimaktadir. S6z konusu ip,
istiinde dolasilan bir yolu anlatmaktadir. Bu ip tizerinde bilinmeyen, beklenmeyen
dolambaglar ve yonler yer almaktadir. Bu duruma ragmen ¢ocuklar buradaki ipi takip
ederek esasinda Ogretmenin planlamis oldugu yolu izlerler ve planlanmig programi

Ogrenirler.

4. Sahiplik Ilkesi

Sahiplik ilkesi, ¢ocuklar1 siiphesiz motive eden en giiclii ilkedir. Cocuklar siirecte
bagimsiz olarak bulunduklar1 projeler i¢inde kendilerini sorumlu, gururlu, heyecanli ve
hevesli  hissederler. ~ Storyline  yaklasimda  “............... nedir?” ya da
“Sizce...ooviiiinnnn. nasil bir seydir?” seklinde anahtar sorular yoneltilip siirece
baslanmasiyla ¢ocuklarin goriis ve fikirlerine saygi duyuldugunun isareti verilmektedir.
Bu bakis agistyla cocuklara bu duygu hissettirilmektedir. Bu anlamda ¢ocuklarin goriis
ve fikirleri dikkate alinarak siirece baslanilmasi, onlarin i¢leri doldurulacak bir bos kap
olarak goriilmedigini ifade etmektedir. Bu ilke, ¢ocuk kavramsal modelinin gbz 6niine
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alimip gorsel anlamda hayata gecirilmesiyle biitiin storyline siirecini harekete gecirecek

ve siirdiirecek bir enerji ve motivasyon vermektedir.

5. Baglam ilkesi

Baglam ilkesi, hikdye ilkesiyle yakindan iliski icindedir. Ogrencilerin yeni edinecekleri
bilgiler ile 6n bilgileri arasinda bag kurulmalidir. Cocuklar, bilinenden bilinmeyene dogru
anlam insa edilerek 6grenmektedir. Baglam, ¢ocuklara dgretilmek istenen hususlar i¢in
sebep olusturmaktadir. Storyline temasi, ger¢ek hayattan kesitleri igerdigi i¢in baglam
tanidiktir. Bu anlamda g¢ocuklar baglamla kendi hayatlar1 arasindaki iliskiyi goriip
kavrarlar. Hikaye; cizgisel, tahminsel, anlamli yap1 ve anladiklar bir baglam barindirir.
Cocuklar siiregte hikdye boyunca ilerleme saglamak i¢in arastirma yapar, becerileri
uygular ve yeni bilgileri 6ziimserler. Ayrica dogasinin bir geregi olarak storyline
yaklasiminda bulunan mekén, karakter gibi gorseller somut bir 6grenme deneyimi

saglamak i¢in baglam olusturmaya olanak tanir.

6. Etkinlikten Once Yap1 lkesi

Etkinlikten once yap1 ilkesi dogrultusunda c¢ocuklarin goriis ve fikirleri alinmaya
baslanmadan 6nce mevcut 6n bilgilerini sonuna kadar agiga ¢ikarabilmeleri i¢in olanak
verilmelidir. Bu noktaya gelindiginde ¢ocuklar kendi sorularini olusturur ve bu sorulara
cevap aramak i¢in ugrasirlar. Cocuklar bildiklerini ortaya c¢ikararak bilmediklerini
kesfedip bosluklar1 gérme ihtiyaci hissederler. Bu durumda ¢ocuklar 6grenecekleri ve
kesfedecekleri hususlarin ne oldugu bulabilmek ve bunu ¢6zmelerini saglayabilecek belli
basli yapilarin sunulmas ihtiyaci duyarlar. Ogretmenler de tam bu noktada tiim ¢ocuklara
bir baslangi¢ veya referans noktasi olusturma amaci tasimaktadir. Ogretmenler bu amag
dogrultusunda 6grencilere bir duvar siisii olusturmalarina, arastirma gerceklestirmelerine,
sunum hazirlamalarina, rapor yazmalarina ve karakter olusturmalarina imkan verecek
uygun bir yap1 sunmaktadir. S6z konusu yapi ile gorevlerini tek basina gergeklestirmede
beceri yetersizligi olan c¢ocuklara esit olarak oOzgiirlik ve bagimsizlhik imkéni
verilmektedir. Bu beceri potansiyeli olan ¢ocuklar da verilen yapiy1 kullanabilirler ya da

farkl1 bir se¢cim yapabilirler. Bu 6zgiirliige sahiptirler.

Sonug olarak, etkinlikten 6nce yapi ilkesi, gerekli tiim yapilar 68renciye sunuldugu
takdirde tiim ¢cocuklarin kendilerinden istenmekte ve beklenmekte olan seyleri basaracagi
inancini desteklemektedir. Alt1 ilke i¢eren bu liste, bir konunun planlanmasi ve sinifta

uygulanmasi esnasinda dikkat edilecek hususlara dair cerceve cizmektedir. Ilaveten
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planlama, degerlendirme ve ¢ocuklar ile ¢alisma siirecine odaklanmak icin bir filtre

gorevi tagimaktadir (Creswell, 1997).

Yukarida Creswell’e ait yaklagim ilkeleri sunulup agiklama yapilmistir. Sunulan Creswell
ilkelerinden baska Simonik’e ait ilkeler de bulunmaktadir. Simonik’e gore 6grenme
stirecinde 6gretmenler tarafindan géz oniinde bulundurulmasi gereken ilkeler vardir. Bir
ders kitabiyla pedagojik ilkeleri gergeklestirmek ¢ok miimkiin olmadig: igin storyline
yaklagiminin (ilkelerinin) siire¢ igerine dahil edilmesi gerekmektedir. Bahsi gecen
storyline yaklasimi ilkeleri asagida Sekil 2.9°da sunulmus ve agiklanmistir (Simonik,

2003; Akt. Bfezinova, 2007):

Sekil 2.9. Simonik’e Gore Storyline Yaklagimu Ilkeleri

1. Amachhk Tlkesi
Ogretmen yapilacak etkinlikler sonunda basar1 elde edebilmek icin bir hedef
belirlemelidir. Cocuklarin ne yapacagini ve herseyden 6nemlisi neden yaptigini bilmesi

gerekmektedir.

2. Sistematiklik Ilkesi
Hikaye, konuyla ilgili farkli yonlere deginmeyi saglayacak 6zellikte olmali1 ve farkli bakis

acilarina imkan saglamahdir. flaveten okul donemi boyunca iizerinde ¢alisiimalidir.
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3. Katihm Tlkesi
Begenilecek eglenceli etkinliklerin siiregte ise kosulmasi biitiin ¢ocuklar i¢in 6nem ve
gereklilik arz etmektedir. Bu durumun g¢ocuklarin 6grenme sansimi yiiksek Olclide

artirdigr ifade edilmektedir.

4. Yaparak ve Yasayarak Ogrenme Ilkesi

Yaparak yasayarak 6grenme ilkesi; duygusal algi, deneyim ve hayal giicii esas alinarak
storyline egitim siirecinde birlesmistir. Sayet cocuk pasif olarak degil de aktif bicimde
stirece dahil olursa edindigi bilgi yilizdesinin arttig1 belirtilmektedir.

5. Duyussalhk Ilkesi

Cocuklar, siirecte hikaye igerisine ¢ekilerek ana karakterlerle 6zdeslesirler ve Obiir

karakter/lere kars1 bir tavir ve tutum sergileme egilimi i¢inde olurlar.

6. Uygunluk ilkesi

Cocuklarm 1iyi bir kavrayis gergeklestirmesi i¢in dgretmenler grencilerin farkli yas
grubunda olmalarm1 ve dil seviyelerini goéz Oniine alarak hikayeleri diizenleyip
yapilandirirlar. Aksi takdirde karmasik hikayeler, cocuklarin cesaretini kirabilme

tehlikesi olusturmaktadir.

2.5.6. Storyline Yaklasimmmn Ogrenci i¢cin Faydalar

Hikaye anlatimi siirecinin en 6nemli faktorii ¢ocuklardir. Cocuklar ana karakter ve
hayalleri ile hikdyenin gergek bir pargasini olusturmaktadir. Hikdyenin 6grenme siirecine
dahil edilmesiyle muazzam kazanclar elde edilmektedir. Ellis’in, Brewster’in,
Harkness’in ve Bell’in kendi deneyimleri sonucunda olusan seylerin Ozetini ifade
etmektedir. Harkness ve Bell ile beraber diger dilbilimcilerin ve gretmenlerin hepsinin

deneyimlerinden olusan faydalar 6zetlenerek asagida verilmistir (Bfezinova, 2007).
» Tim c¢ocuklar 6grenme siirecine aktif anlamda katilmalidir.

Siirecte hepsi kendini ifade etme sansina sahiptir.

Cocuklar stressiz dgrenir.

Cocuklar takim ¢aligmasini 6grenir.

Cocuklar nasil iletisim kuracaklarini 6grenir.

Cocuklar bagkalarini nasil dinleyecegini 6grenir.

YV V ¥V VYV V V

Cocuklar duygusal ve sosyal yonden gelisir, biiyiir.
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» Onlar yasadiklar1 diinyay1 anlayip anlamlandirabilirler.

» Cocuklarin hayal giiglerinin yiiksek diizeyde harekete gecirilmesine veya

uyarilmasina katki sunar.

» Bir grup halinde gercek c¢oziimleri bulmayi, kesfetmeyi deneme olanagina

sahiptir. Ancak herkesin ayni fikir i¢cinde olma mecburiyeti yoktur.

» Onlar peri masallar1 sayesinde kurgusal yaraticiliklarimi kullanmayi 6grenir.

Ayrica gergcek yasama dair bir seyler 6grenme olanagi bulur.
Onlar kendi deneyimleri ve gézlemleri sonucunda bir¢ok sey 0grenir.
Ogrenciler 6nceki bildigi konular1 da kullanmak mecburiyetindedir.

Onlar siirecte kendi ¢alismalarindan sorumlu olduklarinin farkina varirlar.

vV VYV V VYV

Onlar fikirlerini dogrulama ve ¢alismalarini sunabilmeyi 6grenirler.

2.5.7. Storyline Yaklasiminin Ogretmen I¢in Faydalar
Storyline yaklagimin 6gretmenler i¢in faydalar1 bulunmaktadir. Bu faydalar su sekilde

siralanmuistir;

» Cocuklarin sahip oldugu degisik kabiliyetleri gorebilirler.
Cocuk diisiincelerine saygi duyarlar.
Cocuklarin organizasyon siirecindeki becerilerini egitip aciga ¢ikarirlar.

Ogrenme siireci sirasinda onlar1 yonlendirebilirler.

vV V V V

Gergeklestirecek projeler hakkinda baska ogretmenlerle iletisim saglarlar

(Bfezinova, 2007).

2.5.8. Storyline Yaklasiminin Sinirhiliklar:
Storyline yaklasimimin faydalartyla birlikte simirliliklarni da bulunmaktadir. Bunlar;

6grenme sonuglarinin tahmin edilememe ihtimali, 6grenci ¢iktilarina yonelik 6gretmenin
1yi bir hazirlik yapmasini ve yiiksek is giiciinii gerekli kilmasi, yaklagimin ¢ok fazla ise
kosulmas1 halinde barindirdigi avantajlar1  kaybetme riski tasimasi olarak
sayilabilmektedir (Bell, t.y). Banas (2018) yaklagimin degistirilmesi gii¢ bulunan
sorunlari; miifredat problemleri, siire yetersizligi, yetersiz fiziki ve teknik donanima sahip
siiflarin varligi olarak belirtmistir. Yasanan bu durumlarin Hirvat egitim sistemi sartlari

dahilinde olustugunu dile getirmistir. Toy ve Akpinar (2020) ise storyline yaklagiminin
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uygulamasim etkileyen negatif etkenleri; miifredat i¢eriginin yogun nitelikte olmasi, ders
siiresinin yetersiz olmasi, kalabalik sinif ortaminda siif yonetimi zorlugu, siirecte fazla
sorumluluk gerektirdigi i¢in bazi1 6grencilerin isteksiz olabilme durumu, kdy ve kasaba
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin materyal temini zorlugu ve storyline yaklagimin
metodolojisinin ¢ok iyi bilinmemesi olarak ifade etmistir. Buradan hareketle storyline
yaklagima dair simirhiliklarin her iki ¢aligma i¢in genel anlamda egitim sisteminden

kaynakl1 oldugu sdylenebilmektedir.

2.5.9. Storyline Yaklasiminda Degerlendirme

Storyline yaklagiminda ise siiriilen teknikler, 6gretmenlere 0grencilerini bir¢ok farkl
yoldan izleme olanagi sunmaktadir. Hovard Gardner’in “Coklu Zeka Kuraminda oldugu
gibi egitimcilere pek cok farkli degerlendirme teknigini kullanma olanag1 tanimaktadir.
Bu hususta Iskandinav egitimciler portfolyo dosyalarmin ¢ok kullanisli olmas1 nedeniyle
bir degerlendirme metodu olarak ele alip buna yer vermislerdir. Ogretmenler zaman
zaman bir tartisma siirecinde 0grencilere yazi yazmalarinda en basar1 gosterdigi alan,
neden bu sekilde disiindiigiinii, kendini basarili gormedigi bir g¢alisma alanim
sOylemesini, bu ikisi arasindaki farkin ne olduguna yonelik bircok soru yoneltebilir.
Ogretmen bu sorular1 yonelterek dgrencileri kendi galigmalar {izerine diisiinmeye sevk
eder ve boylece kendi kendilerini degerlendirebilecek diizeye tasimaya calisir (Bell,
2003).

Storyline  yonteminde yapilandirmaci yaklasgimin  Oongérmiis  oldugu siireg
degerlendirmelerinin; gézlem notlarinin, performans gdrevlerinin, proje ¢aligmalarinin,
sunumlarin, goriismelerin, liriin dosyalarmin, kavram haritalarinin ve tutum 6lc¢eklerinin

ogrenci degerlendirmesinde kullanilabilecegi belirtilmistir (Gliney, 2019).

2.6. 1lgili Aragtirmalar

Bu boliimde storyline yaklagimi ve elestirel diisiinme becerileri {izerine gergeklestirilmis
calismalar yer almaktadr. Ilgili literatiir 6zetleri yazimida 4N 1K kurali benimsenmistir.

4N1K modeli literatiir tarama 6zetine asagida Tablo 2.4’°te yer verilmistir.
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Tablo 2.4. 4AN1K Modeline Gore Literatiir Tarama Ozeti

Kim?  Ne Zaman? Nigin Nasil? Ne?
Desen  Ornek-  Arag Analiz
lem
Yazar Tarih Aras- Aras- Evren Veri top- Verileri  Arastirma
(lar) tirma tirma ve Or- lama analiz sonuglari
proble- deseni  nek- araglar1 etmede ile bilgiler
mine ilig- ileilgili lemle ve bunlar  kullani-
kin bilgi- bilgiler ilgili ile ilgili lan tek-
ler bilgiler  bilgiler nikler
(Amag,
hipotez,
sayiltilar
vb.)

Kaynak: Biiyiikoztiirk vd., 2016

Bu ¢alismada yer verilen literatiir 4N1K modeli dikkate alinarak 6zetlenerek sunulmus-

tur.

2.6.1. Storyline Yaklasinn Uzerine Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde storyline yaklasimi {izerine yapilan ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

J1 ve Bhotisarn (2024) tarafindan yapilan ¢alismada Ingilizce dersine déniik uygulanan
storyline tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisi ve derse dair mem-
nuniyetleri incelenmistir. Calisma grubunu 6zel okul 6. sinif 6grencileri olusturmustur.
Veri toplamada ii¢ ders plani, okudugunu anlama testi ve teknige dair goriise iligkin anket
kullanilmistir. Verilerin analizi, istatistiki olarak gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda,
storyline tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama ve uygulamaya dair memnuniyetle-

rini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Baysal ve Karakas (2024) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada storyline yonteminin ha-
yat bilgisi 3. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme ve karar verme becerileri lizerindeki et-
kisinin tespiti amaglanmigtir. Caligma grubunu bir 6zel ilkokulda 6grenim goren 3. sinif
ogrencileri olusturmustur. Calisma, eylem arastirmasi deseniyle tasarlanmistir. Veriler,
sorun ¢ozme envanteri ve karar verme beceri algi 6l¢cegi ile elde edilmistir. Ayrica calis-
mada etkinlik kagitlari, 6gretmen ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Verilerin analizi,
istatistiki analiz ve icerik analizi teknigiyle yapilmistir. Calisma sonunda, yontemin 6g-
rencilerin problem ¢6zme ve karar verme yeteneklerini gelistirmede pozitif etki gésterdigi

sonucuna varilmistir.
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Dograyici (2023) tarafindan yapilan ¢alismada hikaye Orgiisii yontemi ile 6gretmen
adaylarmin su okuryazarliklar gelistirilmek istenmistir. Hikaye orgiisii yontemine dayali
su okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin suya dair bilgilerine, goriislerine, tutumlarina ve
su okuryazarliklarina etkisi incelenmistir. Calismada karma yontem kapsaminda
¢esitleme deseni benimsenmistir. Calismanin katilimcilarini, bir devlet {iniversitesinde
toplumsal hizmet dersi alan fen bilgisi ve okul oncesi Ogretmenligi programlarinda
bulunan 31 6gretmen adayi1 olusturmustur. Veri toplama araglar1 olarak; su bilgi testine,
su tiiketim davranislari 6l¢egine, su okuryazarligi 6l¢egine, su tutum Slcegine ve goriisme
sorularina yer verilmistir. Calisma verileri hem igerik hem istatistiki analizle
¢Oziimlenmistir. Calisma sonucunda, yontemin 6gretmen adaylarinin su okuryazarlik
diizeylerine ve su tiikketim davraniglarina olumlu etki yaptigi goriilmiistiir. Ancak
Ogretmen adaylarinin su bilgi ve su tutum diizeylerine herhangi bir etki yapmadigi

sonucuna varilmastir.

Ozdemir vd., (2023) tarafindan yapilan calismada 7. simf 6grencilerine yonelik dykii
tabanli 6grenme yontemiyle sosyal bilgiler dersinde bir uygulama gercgeklestirilmistir. Bu
uygulamanin 6gretmen ve ogrenci lizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu kapsamda 6rnek
olay ¢aligmasi gerceklestirilmistir. Calisma grubunu 50 6grenci olusturmustur. Siirece 2
o0gretmen de dahil olmustur. Veriler, odak grup goriismesiyle elde edilmistir. Elde edilen
veriler, igerik analizi teknigiyle ¢Oziimlenmistir. Calisma sonucunda, ogrencilerin
akademik basarisinin arttii, 0grencilerin 6grenme siirecini sahiplendigi ve Ogrenci

motivasyonun arttig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2023) tarafindan yapilan g¢alismada hayat bilgisi dersinde Web 2.0 ve
Oykiilestirmeye dayali P4C (Philosophy for Children) oturumlari gergeklestirilmistir. S6z
konusu oturumlarin 6grencilerin derse olan tutumu, derste eglenme diizeylerindeki etkisi,
arastirmacinin ve 0gretmenin siirece dair goriisleri incelenmistir. Calisma, ic ige karma
desenle yiiriitiilmiistiir. Calismada simif 6gretmeni ve 3. simif Ogrencileri yer almistir.
Veriler; hayat bilgisi dersi tutum 6lgegi, hayat bilgisi dersi eglenme 6lgegi, kavram agi
dokiimanlari, arastirmacit ve Ogretmen giinliikleri ile toplanmistir. Verilerin analizi,
istatistiki ve icerik analizi seklinde olmustur. Calisma sonucunda, dgrenciler agisindan
bakildiginda konuya farkli agilardan yaklagsma, kavram 6grenme gibi pek ¢ok olanak

sundugu; derse yonelik tutumlar1 artirdig1 ancak derste eglenme diizeylerine anlamli bir
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etkide bulunmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen agisindan ise sosyokiiltiirel etkiyi takip etme

ve mesleki yansitma yapma seklinde faydalar kazandirdigi ifade edilmistir.

Utkiir Giillithan, Ozden ve Bekiroglu (2022) tarafindan yapilan ¢alismada hikaye yonte-
minin miize egitimi vasitastyla tarihi eserleri algilama ve yorumlama durumlarina etkisi
saptanmak istenmigtir. Calismada, nitel yontem kapsaminda fenomenoloji deseni benim-
senmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 1. siniftaki 20 6grenci olusturmustur. Veriler;
goriisme, ¢ocuk cizimi resimleri ve yazdiklar1 giinliiklerden elde edilmistir. Elde edilen
veriler, betimsel analiz teknigiyle ¢6ztiimlenmistir. Caligma sonucunda, 6grencilerin tarihi
eser algilar pozitif anlamda etkilenmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen goriisme ve 63-
renci ¢izimleri neticesinde olumlu degisim saptanmigtir. S6z konusu tarihi eserlere dair

mutluluk, heyecan, gezip gérme duygu, diisiince ve istege sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Altun Yasar (2022) tarafindan yapilan ¢alismada dykiilestirme yonteminin 6. sinif 6gren-
cilerinin matematik problem ¢6zme basarisi, becerisi ve tutumu lizerindeki etkisi incelen-
mistir. Calismada, yar1 deneysel desen benimsenmistir. 6. sinif 6grencileri ¢alisma gru-
bunu olusturmustur. Arastirma verilerini elde etmede matematik basari testine, problem
¢Ozme beceri 6lgegine ve problem ¢ozmeye dair tutum dlgegine yer verilmistir. Verilerin
analizi istatistiki analizler ile ger¢eklesmistir. Calisma sonucunda, 6ykiilestirme yontemi-
nin 6grencilerin problem ¢dzme basgarisi, becerisi ve tutumunu artirmada etkili oldugu

saptanmuigtir.

Haggstrom (2022) yapilan ¢calismada storyline yaklasiminin siirdiiriilebilirlik konularinda
O0grenmeyi ve harekete gecmeyi nasil kolaylastirabilecegini incelemistir. Calisma eylem
arastirmasi modelinde tasarlanmistir. Calisma grubuna, iki ilkokulda yer alan 49 6grenci
(8-9 yas), 2 6gretmen ve 2 okul sonrasi yardimci 6gretmeni dahil edilmistir. Veriler, am-
pirik materyal, sinif durumlarindan video gézlemlerinden olusmustur. Verilerin anali-
zinde nitel ig¢erik analizi kullamilmistir. Calisma sonuglari, yansitict stirecin elestirel dii-
stinmeyi gerektirdigini ve yurttaglik boyutu da dahil olmak iizere 6grencilerin demokratik

yeteneklerinin gelisimini destekleme potansiyeline sahip oldugunu gostermistir.

Ayaz (2021) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemin dgrencilerin Ingilizce der-
sine yonelik tutumuna etkisi arastirilmistir. Calismada, karma yontem tercih edilmistir.
Nicel kapsamda yar1 deneysel, nitel kapsamda durum c¢aligmasi deseni kullanilmistir. Ca-
lisma grubunu, 6zel ortaokulda 6grenim goren 24 yedinci sinif 68rencisi olusturmustur.

Veri toplama araglari olarak tutum oOlgegi ve yart yapilandirilmig goriisme formu
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kullanilmistir. Veriler, istatistiki analiz ve igerik analizi (tematik kodlama) ile analiz edil-
mistir. Calisma sonucunda, storyline yontemin derse dair 6grenci tutumlarinm etkiledigi
goriilmistiir. Ayrica 6grenciler yontemi eglenceli ve is birlik¢i bulmuslardir. Ancak 6g-
rencilerin tesadiifi olusturulmus 6grenci gruplarindan memnuniyetsizlikleri de tespit edil-
mistir.

Tiirkmen (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada ilkokul 3. sinif 6grencilerine hayat
bilgisi dersinde yliz ylize ve uzaktan egitim iceren storyline yontem temelli etkinlikler ile
bir uygulama yapilmistir. Uygulamada yer alan storyline tabanli etkinliklerin uygulana-
bilirlik durumunu ve etkililigini degerlendirme, etkinliklere dair 6grenci algi ve tutum
diizeylerini saptama amaglanmistir. Calisma, karma yontem dahilinde i¢ ige gomdiilii de-
senle tasarlanmistir. Bir devlet ilkokulunda 6grenim goéren 24 {igiincii sinif 6grencisi ¢a-
lisma grubunu olusturmustur. Arastirma verileri; simif etkinliklerim 6lcegi, derse yonelik
tutum Ol¢egi, calisma yapraklari, yansitici giinliikler, 6z degerlendirme formu ve odak
grup goriisme formu ile toplanmistir. Veriler, istatistiki program, icerik ve betimsel ana-
lizle ¢ozlimlenmistir. Calisma sonucunda, hem yiize ylize hem de uzaktan egitimle uygu-
lanan storyline yontemin etkinligi ve uygulanabilirligi tespit edilmistir. Ayrica 6grencile-

rin derse ve yonteme dair duygu ve diistincelerinin pozitif oldugu saptanmaistir.

Ulupinar Ozkuzukiran ve Kayabasi (2020) tarafindan gergeklestirilen calismada 5. sinif
matematik dersinde dykiileme yontemi uygulanmistir. Calismada s6z konusu yontemin
ogrencilerin akademik basarisina, 6grenmenin kaliciligina ve motivasyonlarina etkisini
incelemek amaglanmistir. Calismada, nicel yontem kapsaminda 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen benimsenmistir. Calismanin 6rneklemini 5. siifta 6grenim gor-
mekte olan 50 6grenci olusturmustur. Caligma verileri; matematik basari testine, kalicilik
basar1 testine ve basar1 temelli motivasyon testine yer verilerek toplanmistir. Veriler spss
ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, dykiileme yonteminin mevcut 6gretime gore
akademik basar1 ve kaliciligr artirmada etkili oldugu saptanmistir. Ancak deney ve kont-
rol gruplar arasinda matematik basarisina dair motivasyonlarinda anlamli bir farklilik

saptanmamigtir.

Shtro ve Shtro (2020) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil 6gretiminde storyline yon-
temin avantajlarini incelemek amaglanmistir. Calismada eszamanli ve artzamanli yonleri
gozlemleyen bilimsel gdzlem, arastirma yontemleri, elestirel diisiinme ve analiz yontem-
leri kullanilmistir. Storyline uygulamasi gerceklestirilmistir. Calisma sonunda, yabanci

dil Ogretiminde storyline yontemin pratikligi, arkadasca bir ¢alisma atmosferi
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olusturmasi, 6grencilerin zihinsel etkinliklerini gelistirmesi sebebiyle yontem degerli go-

rilmiistlir. Ayrica 6grencilerin iletisim becerilerini de gelistirdigi saptanmistir.

Giiney (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 4. siif 6grencilerine yonelik fen bi-
limleri dersinde storyline yontem uygulamasi gergeklestirilmistir. S6z konusu yontemin
ogrencilerin akademik bagarilari, grenmelerinin kalicilig1 ve derse olan tutumlarina olan
etkisi incelenmistir. Calismada, nicel arastirma yontemi kapsaminda 6n test-son test kont-
rol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Orneklemi, &zel ilkokulda dgrenim goren 38
ogrenci olusturmustur. Elde edilen veriler akademik basart testi ile toplanmustir. Verilerin
analizi spss ile yapilmistir. Calisma sonunda, storyline yontemin deney grubu 6grencile-
rinin akademik basarisini artirmada ve bilgilerini kalic1 kilmada etkili oldugu goriilmiis-

tiir. Ayrica fen dersine yonelik tutumlar1 daha olumlu bulunmustur.

Tozduman Yaral1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemle gerceklestirilen
egitimin okul dncesi ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi ince-
lenmistir. Karma yontemlerden nicel hakim i¢ i¢e desen (deneysel ve durum deseni) kul-
lanilmistir. Calisma 6rneklemini 43 ¢ocuk olusturmustur. Veriler, kisisel bilgi formu ve
elestirel diisiinme yetenek testi ile elde edilmistir. Verilerin analizi istatistiki ve betimsel
analizle gerceklesmistir. Calisma sonucunda, yontemin genel olarak bagart anlaminda 6g-
rencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi ancak degerlendirme boyu-
tunda farklilik goriilmedigi saptanmistir. Kalicilik anlaminda ise anlamli bir farklilik bu-
lunmamistir. Sadece 6z diizenleme ve toplam genel puana dair anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Sar1 (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirk¢e dersi 7. sinif 6grencilerine uygulanan
storyline yontemin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Calismada, ni-
cel arastirma yontemlerinden on test-son test kontrol grup modelli eslestirilmis yar1 de-
neysel desen kullamlmustir. Orneklemini 56 6grenci olusturmustur. Veri elde etme arag-
lar1 olarak; okudugunu anlama testine, dinleme basar1 testine, konusma becerileri deger-
lendirme 6l¢egine, yaraticit yazma rubrigine ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6l¢egine yer
verilmistir. Spss ile veriler ¢éziimlenmistir. Calisma sonucunda okuma, konusma, din-
leme ve yazma becerilerinde deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu tespit edil-

mistir. Ancak Tiirkce dersine dair tutumlarinda anlaml diizeyde fark goriilmemistir.

Firat (2019) tarafindan yapilan ¢alismada cografya egitimine yonelik storyline yontemi

uygulamasinin 10. sinif Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi arastirilmistir.

52



Calismada, nicel arastirma yontemi dahilinde deneysel desen kullanilmistir. Calisma 6r-
neklemini 68 6grenci olusturmustur. Veriler, cografya basari testi ile elde edilmistir. Spss
ile veriler analiz edilmistir. Calisma sonunda, storyline yonteminin 6grencilerin akademik

basarilarini artirdigr goriilmiistiir.

Sekerci (2018) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemin ilkokul 4. sinif sosyal
bilgiler dersine dair etkililigi incelenmistir. Calismada, karma aragtirma yontemi kulla-
nilmigtir. Calismanin nicel boyutunda deneysel desen (tek grup on test-son test modeli),
nitel boyutunda eylem arastirmasi uygulanmigtir. Calismanin 6rneklemini 34 6grenci
olusturmustur. Verileri elde etmede; yaratici diisiince testine, sosyal bilgiler 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegine, ¢alisma yapraklarina, 6grenci ve arastirmaci gilinliigiine,
Ogretmen ve 0grenci goriisme formuna ve agik uclu ankete yer verilmistir. Nicel veriler
spss programi, nitel veriler igerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Calisma sonunda,
storyline egitimi alan 6grencilerin etkinliklere ¢ok daha nitelikli yanitlar tirettigi goriil-
miistlir. Bununla birlikte 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin, sosyal bilgiler 6g-
renmeye dair motivasyonlarinin, sinif 6gretmeni ve dgrencilerin egitim siirecine yonelik

goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Ozsar1 ve Cakmak Giileg (2018) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemin 5 yas
cocuklarinin ilkogretime hazirlik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Calismada, nicel arag-
tirma yontemlerinden on test -son test kontrol grubu deney modeli uygulanmistir. Calisma
orneklemini 45 cocuk olusturmustur. Veri toplama araglar1 olarak Marmara ilkdgretim
okulu hazirlik dlgegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Istatistiki bir programla analiz-
leri yapilmistir. Calisma sonucunda, storyline yontemin ¢ocuklarin matematik ve fen be-
cerilerini, zihinsel ve dil gelisimini, sosyo-duygusal gelisimini ve 6zbakim becerilerini

gelistirmede olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Yildirim (2018) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilimleri dersine yonelik baglama dayali
Oykiilestirme yontemiyle bir 6gretim gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen 6gretimin 6g-
rencilerin bagarilari, yaraticiliklar: ve tutumlarindaki etkisi aragtiritlmistir. Calismada, ni-
cel aragtirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Calisma or-
neklemini 7. siniftan 52 6grenci olusturmustur. Arastirma verileri, Torrance yaraticilik
testi, iki basari testi ve fen bilimleri dersi tutum 6lgegi ile elde edilmistir. Veriler spss ile
analiz edilmistir. Calisma sonucunda, Oykiilestirme yonteminin 6grencilerin basari, yara-

ticilik ve derse dair tutumlarina pozitif etkide bulundugu saptanmustir.
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Uzunoz (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada bilimsel storyline yontemi ve kavramsal
degisim metinlerine dayali kavram 6gretimi gerceklestirilmistir. Calismada enlem, para-
lel kavramlarina yonelik 6grencilerin kavramsal yanilgilarinin tespit edilip giderilmesi
amaclanmistir. Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden 6zel durum yontemi kullanilarak
biitiinciil tek durum deseniyle yiiriitiilm{iistiir. Calisma, 9. sinif 6grencileriyle gerceklesti-
rilmistir. Veriler iki asamali tanilama testi ile elde edilmistir. Nitel veri analizi yapilmustir.
Calismada, 6grencilerin enlem-paralel kavramlarini karistirarak dairesel sekiller olarak
tanimladiklar1 belirlenmistir. Bilimsel storyline yonteminin kavramsal yanilgilara olumlu

anlamda etki ettigi goriilmiistiir.

Oztiirk ve Kardas (2018) tarafindan yapilan arastirmada storyline yéntemin biyografi 63-
retimindeki etkisine dair 6gretmen adaylarinin goriisleri tespit edilmek istenmistir. Aras-
tirma, nitel yontemle yiiriitilmistiir. Veriler, yart yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilmigtir. Veriler elde edildikten sonra igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Calisma so-
nunda, 6gretmen adaylarinin neredeyse hepsi biyografi 6grenimi siirecinde storyline yon-
temi kullanmanin; kalic1 6grenme saglama, mizah 6zelligiyle derse ilgi ¢cekme, sairlerin
0zel hayat1 hakkinda bilgilendirme, yasanilan ¢agin sosyal hayatina iligkin bilgi verme
vb. avantajlar igerdigini belirtmistir. Ayrica yonteme dair 6grencilerin olumlu gortisleri

saptanmistir.

Sertsoz (2017) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemiyle gerceklestirilen mate-
matik egitiminin 6 yas ¢ocuklarimin matematik basarisindaki etkisi arastirilmistir. Calig-
mada, karma yontem benimsenmistir. Siral1 agiklayici desen kullanilmistir. Calismanin
orneklemini 27 6grenci olusturmustur. Veriler; nicel boyutta say1 korunum, geometrik
sekil tanima ve Oriintii testi, nitel boyutta ise goriisme ile elde edilmistir. Nicel veriler,
istatistiki bir programla nitel veriler ise betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Calisma
sonucunda, storyline yontemin 6grencilerin matematik basarisini artirmada olumlu etki

sagladig1 tespit edilmistir.

Orehag (2017) tarafindan yapilan calismada Ingilizce dersinde storyline yonteminin 6g-
rencilerin motivasyonlari tizerindeki etkisini arastirmak amaglanmistir. Caligmada, nicel
arastirma yontemlerinden deney ve kontrol grubuna dayali yar1 deneysel desen uygulan-
mistir. Caligma 6rneklemini, bir ilkokulun {i¢iincii siniflarina devam etmekte olan 84 6g-
renci olusturmustur. Aragtirma verileri, yar1 yapilandirilmis formda goriisme ve gézlem

formlariyla toplanmistir. Veriler, igerik analiziyle analiz edilmistir. Caligma sonunda,
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Ingilizce 6greniminde storyline ydntemiyle 6gretiminin diger ydntem karsisinda motivas-

yonu daha ¢ok artirdig1 tespit edilmistir.

Catlak (2017) tarafindan yapilan calismada storyline yontemin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina empati becerisi ve farkliliklara saygi degeri kazandirmadaki etkisi irdelenmis-
tir. Calismada, nicel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Deneysel desende bir ¢alisma
gergeklestirilmistir. Calisma 6rneklemini 20 dgrenci olusturmustur. Veriler empati bece-
rileri Slgegi B- formu ve farkliliklara saygi 6lgegi ile elde edilmistir. Istatistiki bir prog-
ram ile analiz yapilmistir. Calisma sonucunda, empati becerisi boyutunda deney grubu
lehine anlamli farkin gergeklestigi goriiliirken farkliliklara saygi degeri boyutunda grup-

lar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

Cyvin ve Lund (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmada fen bilimlerinde 6gretmen adayla-
rinin egitimine dair storyline yontemi uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamanin kavram
bilgisi 6grenimine nasil fayda sunabilecegi tespit edilmeye ¢alisiimistir. Calismada nitel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Dort farkli 4. sinif ve 4 vaka iizerinde ¢alisma yapil-
mistir. Calisma sonuglarinda, yontemin 6gretmen adaylarina daha ¢ok kavram bilgisi ka-
zandirdig1 ve yliksek motivasyon sagladigi saptanmistir. Ayrica 68retmen adaylari tara-
findan storyline yontemi ilerideki meslek yagamlarinda bir 6gretim yontemi olarak kul-

lanmak istedikleri belirtilmistir.

Mitchell (2016) tarafindan yapilan arastirmada storyline ydnteminin Ingilizce egitimine
ve Ogrencilerin motivasyonuna etkisi incelenmistir. Aragtirmada eylem arastirmasi be-
nimsenmistir. Calisma 6rneklemini 7 askeri dilbilim 6grencisi olusturmustur. Arastirma
veriler; anket, 6gretmen gilinliigi, 6grenci dergileri, roportajlar ve odak grup gorlismesiyle
toplanmustir. Elde edilen veriler yorumlayici analizle analiz edilmistir. Caligma sonunda,
yontemin yabanci dil 6gretiminde olumlu gelismeler olusturdugu ve 6grencilerin moti-

vasyonunu sagladigi belirtilmistir.

Nuttall (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada fen bilimleri dersinde storyline yontemin
uygulanma siirecine dair bir ¢alisma yapilmistir. Caligma vaka caligmasi olarak tasarlan-
mustir. 211 dgrenci drneklemi olusturmustur. Gozlem ve goriisme kayitlari kullanilarak
veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda, storyline yontemin sosyal yasama duyarli ve
gercek yasami 6grenme deneyimli bir 6grenme ortami sundugu belirtilmistir. Ayrica 6g-

rencilerce storyline egitim stirecinden keyif aldiklar1 vurgulanmistir.
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Eren (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 5 yas ¢cocuklarina yonelik uygulanan oykiiles-
tirme yonteminin farkliliklara saygi degerini kazandirmadaki etkisi aragtirilmistir. Calis-
mada, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen benimsenmistir. Orneklemini
104 6grenci olusturmustur. Veriler, kisisel bilgi formu ve farkliliklara saygi 6lcegi ile elde
edilmistir. Verilerin analizi istatistiki bir programla yapilmistir. Calisma sonunda, story-
line yonteminin 6grencilere farkliliklara sayginin kazandirilmasinda etkili oldugu sonu-

cuna ulasilmastir.

Arifin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yonteminin geng 6grenenlere kelime
Ogretimindeki etkisi arastirilmistir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden vaka ¢alig-
mast kullanilmigtir. Calisma 6rneklemini, 31 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Verilerin
saglanmasinda sinif'ici gozlem, arastirma anketi ve miilakattan yararlanilmistir. Veri ana-
lizi ve yorumlanmasi, cogunlukla sinif i¢i gézlem, anket ve goriismeden olusan gézlem-
lere dayalidir. Nitel analiz gerceklestirilmistir. Sonuglar, storyline yonteminin uygulan-
masinin dgrencilerin kelime 6grenmelerine olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica,
toplanan verilerin ticgenlestirilmesi (triangulation), 6grencilerin duygusal, davranigsal ve

biligsel olan ti¢ farkl etkilesimi sergilediklerini ortaya koymustur.

Toy (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 7. sinif sosyal bilgiler dersine yonelik storyline
yontemi uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulanan yontemin 6grencilerin akademik ba-
sarilarim1 ve 6grenmenin kaliciligini saglamadaki etkililigi incelenmistir. Calismada, nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Deneysel yontem kapsaminda gercek deneme modeli
uygulanmistir. Orneklemini, 7. sinifta dgrenim gdren 112 dgrenci olusturmustur. Veriler
basar1 testi, 6grenci giinliikleri, 6gretmen 6grenci yazil goriisleri ile elde edilmistir. Ve-
riler spss ile analiz edilmistir. Caligma sonunda, her iki yontemin de giincel konulu kaza-
nimlarda 6grenmeye esit diizeyde ettigi tespit edilirken tarih konulu kazanimlar boyu-
tunda daha etkili oldugu goriilmiistiir. Akademik basar1 ve kalicilik puanlarinin deney

grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Dos (2015) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yonteminin bilginin kalicili§ina olan
etkisi hakkinda 6grenci goriislerini incelemek amaglanmistir. Caligmada, nitel arastirma
yontemi benimsenmistir. Calismanin 6rneklemini, sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren 27 d6grenci olusturmustur. Arastirma verileri, agik uglu sorularin yer aldigi goriisme
formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler, i¢erik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Calismada,

storyline yontemin 6grenciler igin daha iist diizey diisiinme becerilerini desteklemesi
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nedeniyle bilginin kaliciligini artirabilecegi; teknoloji kullanimini, aktif, otantik ve yapi-

landirmaci bir 6grenme ortami sagladig tespit edilmistir.

Rog (2014) tarafindan yapilan arastirmada storyline yéntemin Ingilizce dgrenen 6grenci-
lerin i¢gsel motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Calismada, nitel ve nicel yontem birlikte
kullanilmistir. Orneklemi 17 ortaokul dgrencisi olusturmustur. Veriler icsel motivasyon
Olcegi ve yar1 yapilandirilmis goriismeler vasitasiyla elde edilmistir. Veriler spss aracili-
giyla analiz edilmistir. Calisma sonucunda, storyline yontemin 6grencilerin i¢gsel moti-

vasyonuna olumlu etkide bulundugu tespit edilmistir.

Kus ve Alg1 (2014) tarafindan yapilan ¢alismada tarih 6gretiminde storyline yontemin
etkililigi hususunda 6grenci goriislerinin incelenmesi amaclanmigtir. Caligmada, nitel
arastirma yontemi dahilinde odak grup goriismesi benimsenmistir. Veriler, yar1 yapilan-
dirilmis anket formu ile elde edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 30 6grenci olusturmus-
tur. Verilerin siniflandirilmasi ve ana temalarin belirlenmesinden olusan nitel veri analizi
kullanilmistir. Calisma sonunda, 6grencilerin 6’s1 storyline metodu etkili bulmustur. An-
cak Tirkiye’deki mevcut egitim sisteminde gerekli degisikliklerin (miifredat yogunlugu-
nun %50 azaltilmasi, daha az 6grenci olmasi ve hizmet i¢i egitim verme zorunlulugu)
gerektigi belirtilmistir. Ayrica 6grenciler yontemi eglenceli bulduklarim belirtirken 6g-
retmenin de storyline yontemin dgretim tasarimini hazirlamak i¢in ¢ok ¢aligmasi gerekti-
gini ifade etmistir.

Budlova (2014) tarafindan yapilan ¢alismada dilbilimci 6grencilerde storyline yontemin
is Ingilizcesi 6gretimindeki etkisini belirlemek amaglanmustir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden deneysel arastirma uygulanmistir. Elde edilen veriler kursun sonundaki
roportaj ile elde edilmistir. Calisma sonunda, deneysel 6grenme sirasinda yabanc dil 68-
renimi ve 0gretimi i¢in storyline yonteminin etkili bir strateji olabilecegi sonucuna varil-

mistir.

Pareliussen ve Braaten (2013) tarafindan yapilan ¢alismada anaokulu 6gretmen adaylari-
nin fen bilimleri 6gretimine dair basarilar1 incelenmistir. Calisma, nicel arastirma yontemi
dahilinde deney-kontrol gruplu yar1 deneysel desenle tasarlanmistir. Orneklemi 110 6g-
renci olusturmustur. Veriler 30 soru i¢eren basari testi ile elde edilmistir. Calisma so-

nunda, iki grup arasinda 6nemli bir fark saptanmamaistir.

Coskun (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6. sinif 6grencilerinin matematik kavramlari

Ogretimi lizerine Oykiilestirme yoOntemi uygulamasi gergeklestirilmistir. S6z konusu
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uygulamanin dgrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemleri kapsaminda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen tercih
edilmistir. Orneklemini 40 6grenci olusturmustur. Veri toplamada basar testi ve tutum
6l¢egi kullanmlmustir. Elde edilen veriler, spss ile analiz edilmistir. Caligma sonunda, de-
ney grubundaki 6grenciler lehine basar1 puanlarinda anlamli fark olugsmustur. Ancak tu-

tum puanlari agisindan herhangi bir fark olusmadig tespit edilmistir.

Avci ve Yiksel (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 4. sinif fen-teknoloji dersine yonelik
uygulanan storyline yonteminin 6grencilerin ve 6gretmenlerin gorlisleri iizerindeki etkisi
arastirilmigtir. Calismada, nitel yontemlerden 6rnek olay benimsenmistir. Arastirmanin
orneklemini, 6grencilerden ve 6gretmenlerden toplam 48 kisi olusturmustur. Odak grup
gorlismesi teknigi kullanilmistir. Veriler, 6gretmen ve 6grenci yari yapilandirilmis go-
risme formlariyla toplanmistir. Toplanan veriler yapilandirilmis raporlama teknigi vasi-
tasiyla ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda, storyline yontemin 6grencilerin siireci sahip-

lenerek benimsemelerinde ve motivasyonlarini artirmada etkililigini gostermistir.

Syafri ve Wulandari (2012) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemin anaokulu
Ogrencilerinin yabanci dil 6grenimine ve karakter gelisimine etkisi incelenmistir. Calis-
mada, nitel yontem kullanilmistir. Orneklemini 25 dgrenci olusturmustur. Elde edilen ve-
riler uygulama siiresince gergeklestirilen gozlem ve goriismeler ile saglanmistir. Veriler,
niteliksel olarak yorumlanmistir. Calismanin sonunda, yontemin sadece dil gelisimi sag-
lamakla kalmadigi ayn1 zamanda 6grencilerin sorgulama, iletisim becerileri ve karakter
gelisimlerine de katki sagladig tespit edilmistir. Ayrica storyline yontemin 6grenci mer-
kezli bir 6grenme atmosferi sunmasiyla 6grencilerin 6grenme siirecini sahiplendikleri ve

ogrenmeye kars1 heyecanlandigi belirtilmistir.

Kehinde, Moses ve Abiodun (2012) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemin fen
bilimleri dersine yonelik 6grenci basarisina etkisi irdelenmistir. Calismada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Calisma, 120 ortaokul 6grenci-
siyle gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak fen bilimleri basari testi ve story-
line izleme formu kullanilmustir. Istatistiki bir programla veriler ¢6ziimlenmistir. Calisma

sonucunda, ders basar1 puanlar1 deney grubu lehine anlamli farklilik gostermistir.

Demir (2012) tarafindan yapilan caligmada 5. smif fen ve teknoloji dersinde storyline
yontemin 6grenci basarisina etkisi irdelenmistir. Calismada nicel arastirma yontemi kap-

saminda deney-kontrol gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Orneklemini 26 6grenci
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olusturmustur. Veriler, akademik basar testi ile elde edilmistir. Istatistiki programla ve-
riler ¢oziimlenmistir. Calisma sonunda, storyline yontemle 6grencilerin basarilarinin art-

t1g1 goriilmuistiir.

Ozden (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 5. simf fen bilimleri dersinde uygulanan &y-
kiilestirme yonteminin 6grencilerin basarilar1 ve kavramsal 6grenmeleri tizerine yaptigi
etki arastirilmistir. Calismada, karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Calisma 6rnekle-
mini 96 6grenci olusturmustur. Veriler basari testi ve goriisme ile toplanmistir. Istatistiki
programla veriler ¢6ziimlenmistir. Caligma sonucunda, storyline yontemin dgrencilerin

o0grenmelerinde anlaml derecede pozitif bir etkide bulundugu vurgulanmaistir.

Giirol ve Kerimgil (2012) tarafindan yapilan ¢caligmada sosyal bilgiler 6gretiminde story-
line yonteminin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmis-
tir. Calismada, nitel arastirma yontemi kapsaminda fenomenolojik desen kullanilmistir.
Veriler, odak grup goriismesi ile elde edilmistir. Gorlismeler sonucu elde edilen ses ka-
yitlari, nitel veri analizi programina aktarilarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda,
storyline yontemin olumlu ydnleri; 6grenci merkezli, merak uyandirici, eglenceli bir 68-
renme ortami sunmasi, i§ birlik¢i 6grenmeyi saglamasi, duygu, tutum ve diisiinme bece-
risini gelistirme ve yaparak yasayarak ogrenmeye olanak tanimasi olarak siralanmigtir.
Yo6ntemin olumsuz yonleri ise uygulama siirecinin zaman sorunu olusturmasi ve mevcut

Ogretim programiyla tam olarak uyum gostermemesi olarak siralanmaistir.

Tepetas (2011) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontem uygulamasiyla okul oncesi
ogrencilerinin temel kavramsal bilgi diizeyleri incelenmistir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Orneklemini 39 6grenci olus-
turmustur. Veri toplama araclarini kavram 6lgegi ve genel bilgi formu i¢ermistir. Veriler,
spss ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, ¢ocuklarin kavramsal bilgi diizeylerinde

anlamli bir ilerleme kaydedildigi goriilmiistiir.

Penrod ve Erion (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada storyline yontemine dair
ogrenci algilar ve tepkileri incelenmistir. Egitim psikolojisi dersinde 6grenim gérmekte
olan 19 6gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmustur. Veriler, anket ve goriisme ile
toplanmustir. Calisma sonucunda, storyline yonteminin iiniversite diizeyinde kullanilma-
sina dair pek cok avantaji tespit edilmistir. Egitim psikoloji kapsaminda olan igerigin
storyline yontem biinyesindeki olay kurgusu icerisinde yer alan gercek yasamla baglanti

kurmaya katki sagladig1 soylenmistir.
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Ahlghist (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada storyline ydnteminin Ingilizce 6grenimine
ve eglenceli bir 6grenme atmosferi saglamasina olan katkisi incelenmistir. Calismada,
nitel aragtirma yontemleri biinyesinde ¢oklu durum stratejisi uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemini 11-13 yas grubundaki 32 6grenci olusturmustur. Veriler 6n-son testler, yan-
sitict gilinliikler ve gozlem-goriismelerle elde edilmistir. Anket ve 6grenci goriislerinin
analizi yapilmistir. Calisma sonuglari, storyline yontemin dgrencilerin yabanci dil gelisi-
mine pozitif etkide bulundugu, baz1 6grencilerde konusma baz1 6grencilerde yazma bazi-
larinda ise dinleme becerisinin gelisimine katki sagladigi goriilmistiir. Bununla birlikte

Ogrencilerin yabanci dil konusmaya yonelik cesaretlendiklerinin alt1 ¢izilmistir.

Mitchell-Barrett (2010) tarafindan yapilan ¢alismada storyline yontemin dgrencilerin ig-
sel motivasyonlarina etkisi ve yonteme iliskin goriis ve tepkileri incelenmistir. Calismada,
nitel ve nicel yontem birlikte yer almistir. Veriler, igsel motivasyon anketi ve yar1 yapi-
landirilmis goriismeler ile elde edilmistir. Arastirma 6rneklemini, ilkokulda 6grenim gor-
mekte olan 9-10 yasindaki 230 6grenci olusturmustur. Calisma sonucunda, yontemin 6g-
rencilerin i¢sel motivasyonlarini artirmada birka¢ boyut disinda olumlu etkisinin oldugu

saptanmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Demircioglu, Demircioglu ve Calik (2009) tarafindan yiiriitiilen calismada storyline go-
miilii baglama dayali yaklasimin 9. sinif 6grencilerinin periyodik tablo kavramlarina et-
kisini incelemek amaglanmistir. Caligmada, nicel aragtirma kapsaminda esdeger olmayan
On test-son test kontrol grubu deseni kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 80 6grenci
olusturmustur. Veriler, periyodik tablo basari testi ve kimya tutum 6lgegi uygulanarak
toplannugtir. Istatistiki programla veriler ¢dziimlenmistir. Calisma sonucunda, deney
grubu lehine kavram anlama ve kimya tutumlarinda anlamli fark goriilmiistiir. Ayrica pe-

riyodik tablo kavramlarini uzun siireli belleklerine ge¢irmelerine katki sunmustur.

Bacak (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 5. sinif sosyal bilgiler dersinde storyline yon-
teminin 6grencilerin basarilarina ve yaraticiliklarina olan etkisi incelenmistir. Calismada,
nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen kullanilmigtir. Calisma 6rneklemini 36
Ogrenci olusturmustur. Veriler bagar1 testi ve Torrance sekilsel yaraticilik testi ile elde
edilmigtir. Elde edilen veriler spss ile analiz edilmistir. Calisma sonunda, storyline yon-
temin 6grenci basarisini ve yaraticiligini artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmis-

tir.
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Brezinova (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Ingilizce 6gretiminde storyline
yontemin etkisi aragtirilmistir. Calisma, 8-10 yas grubunda 19 6grenciyle yapilmistir. Sii-
recte belirlenen iinite yoresel bir Oykiiyle ele alinmistir. Siire¢ boyunca gozlemler yapil-
mistir. Calisma sonucunda, dil 6greniminde storyline yontemin etkili oldugu saptanmis-

tir. Ayrica yontemin stresten uzak bir 6grenme atmosferi sundugu belirtilmistir.

Yigit (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6. sinif sosyal bilgiler dersinde storyline yon-
teminin 6grencilerin basarilari tizerindeki etkisi arastirilmistir. Calismada, nicel arastirma
yontemi benimsenmistir. Arastirmada, deneysel desen (6n test-son test kontrol gruplu de-
sen) uygulanmistir. Deney grubunda storyline yontemi kontrol grubunda geleneksel yon-
tem ile ders islenmistir. Orneklemini 42 égrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak
basar1 testi kullanilmistir. Veriler spss ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, storyline
yontemin 6grencilerin basarisin geleneksel yontemle kiyaslandiginda daha fazla artirdig:

tespit edilmistir.

Giiney (2003) tarafindan yapilan ¢alismada 5. sinif sosyal bilgiler dersinde storyline yon-
temin etkililigi arastirilmistir. Calismada, nitel arastirma yontemleri dahilinde 6rnek olay
incelemesi (biitiinciil tek durum deseni) benimsenmistir. Orneklemi &zel bir iiniversite
biinyesinde 18 hazirlik okulu 6grencisi olusturmustur. Veriler; informal gézlemler ve go-
riigmeler, gilinliiklerin incelenmesi, portfolyo dosyalarinin incelenmesi ve video kayitlar
ile saglanmustir. Icerik analizi yapilmistir. Calisma sonucunda, ydntemin dgrenci tutum-
larina, motivasyonlarina, 6grencilerin yaratici ¢caligmalar olusturmasina ve farkli bakis
acilart gelistirmelerine pozitif etki ettigi tespit edilmistir. Bununla birlikte sunum yap-

maya, aragtirma yapmaya ve is birlik¢i 6grenmeye katki sagladigi goriilmiistiir.

Margit, McGuire ve Browny (1994) tarafindan Seattle’da (ABD) ve Sydney’de (Avust-
ralya)’da storyline yontemiyle sosyal bilgiler dersi iinitelerini isleyip ele aldig1 bir aras-
tirma gerceklestirmistir. Calisma sonucunda, sosyal bilgiler tiniteleri bir hikaye etrafinda
verildiginde ve dgrencilerin aktif anlamda katilimlar gergeklestiginde mevcut ders konu-

larina daha fazla ilgi duydugu gorilmistiir (Akt. Bell, 2007).

2.6.2. Elestirel Diisiinme Becerisi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde elestirel diisiinme becerisi
izerine yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalara yer verilmistir. Belirtilen diizeylerde

literatlir sunumunun ardindan biitiinsel 6zete yer verilmistir.
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Glines ve Aytan (2024) tarafindan gergeklestirilen calismada ekolojik etkilesimsel mode-
lin 7. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi arastirilmis-
tir. Calismada, nicel arastirma yontemi ¢ergevesinde tek grup deneysel desen kullanilmis-
tir. Caligma 7. siniftan 20 6grenciyle gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, Cor-
nell elestirel diisiinme X diizey testi, gozlem kayitlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Verilerin analizi kapsaminda nicel veriler istatistiki analiz, nitel ve-
riler igerik analizi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, modelin dgrencilerin genel
anlamda elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi alt boyutlar acisindan timdengelim,
tiimevarim, varsayim kurma, gozlem ve sorgulama becerilerine olumlu yonde etki ettigi
saptanmistir. Bunlarla birlikte 6grencilerin yorum yapabilmesi, sorgulayabilmesi, farkin-
dalik gelistirmesi, problem ¢dzmesi ve empatik diisiinmesi gibi daha bir¢ok yetenegini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Yakut (2024) tarafindan yiiriitiilen calisgmada 8. siif Ogrencilerine doniik gergekei
matematik egitimine dayali matematik 6gretimi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen
uygulamanin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine, egilimlerine ve matematiksel
yilmazlik algisina olan etkisi incelenmistir. Calismada, nicel arastirma kapsaminda tek
grup igeren On test-son test deseni kullanilmistir. Calisma 6rneklemini, devlet okulu 8.
siif 0grencileri olusturmustur. Veriler; elestirel diisiinme beceri testi, egilim 6lgegi ve
matematiksel yilmazlik oOlgegi ile elde edilmistir. Veriler, istatistiki analizle
¢Ozimlenmistir. Calisma sonucunda, gergeklestirilen egitiminin 0grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini, egilimlerini ve matematiksel yilmazlik algisin1 gelistirmede etkili

oldugu tespit edilmistir.

Kutru ve Hasangebi (2024) tarafindan yiriitilen calismada 7. siniflara yoOnelik
argliimantasyon tabanli bilim 6grenme ile desteklenmis STEM egitimi yapilmistir. S6z
konusu egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme, iletisim, bilimsel yaraticilik ve problem
¢ozme yeteneklerine olan etkisi incelenmistir. Calismada agirlikli olarak nicel arastirma
yontemi biinyesinde on test-son test tek gruplu zayif deneysel desen tercih edilmistir.
Aragtirma Orneklemini, ortaokulda 6grenim goren 11 dgrenci olusturmustur. Calismada
nicel verileri elde etmede bilimsel yaraticilik testine, elestirel diisiinme beceri testine,
iletisim becerileri degerlendirme Glgegine ve problem ¢ézme envanterine; nitel verileri
elde etmede ise yar1 yapilandirilmis gériisme formuna yer verilmistir. Verilerin analizinde

nicel veriler istatistiki analiz, nitel veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Calisma
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sonucunda, gergeklestirilen egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme, iletisim ve problem

¢6zme yeteneklerini gelistirdigi goriilmustiir.

Biilegin ve Ilkoriicii (2023) tarafindan yapilan calismada 6. sif fen bilimleri dersine
doniik gergeklestirilen elestirel diisiinme temelli eylem planlarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme yetenekleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Caligmada, nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Calisma grubunu, devlet okulu 6. sinifta 6grenim goéren 9 Ogrenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak 6grenci tanima formuna, siif'i¢i ses kayitlarina,
yar1 yapilandirilmig goriisme formlarina ve 6grenci giinliiklerine yer verilmistir. Veriler
hem igerik hem betimsel analiz ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda, elestirel
diisiinme temelli uygulamanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede

etkili oldugu saptanmustir.

Bilir ve Ozdilek (2022) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6. sinif dgrencilerine déniik
WebQuest destekli arastirma ve sorgulama yaklasimi uygulamasi gergeklestirilmistir.
Uygulanan yaklasgimin 6grencilerin fen akademik basarilarina, elestirel diisiinme
yeteneklerine ve teknolojiye dair tutumlarina etkisi irdelenmistir. Caligsma, yar1 deneysel
desenle tasarlanmigtir. Calisma Orneklemini, 6. smifta 0grenim goéren 38 Ogrenci
olusturmustur. Veriler; akademik basari testi, elestirel diistinme 6l¢egi ve teknolojiye dair
tutum Olcegi ile elde edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi istatistiki analizle
gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda, s6z konusu yaklagimin kontrol grubuna gore
deney grubu O6grencilerinin tutumunu, akademik basarisin1 ve elestirel diisiinme

becerilerini artirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Giizel ve Erdem (2022) tarafindan yapilan icerik temelli elestirel diislinme egitiminin
Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerine olan etkisi incelenmistir. Calismada,
aciklayict sirali desen ( yar1 deneysel — fenomenoloji deseni) yer almistir. Calisma, 5.
sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Calisma verileri; elestirel diistinme basari testi ve
yar1 yapilandirilmig goriis formu ile elde edilmistir. Veriler istatistiki ve igerik analizi ile
coziimlenmistir. Caligma sonucunda, uygulamanin O6grencilerin elestirel diigiinme
yeteneklerini (olay Orgiisiinii kavrama, karar verme, farkli diisiinebilme, neden-sonug
bagini ayirt edebilme, kesfettiklerini kesfetme ve kesfinden hareketle degerlendirme

yapabilme ve sonuca varma yeteneklerini) gelistirmedeki etkililigi tespit edilmistir.

Sarwanto, Fajari ve Chumdari (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma ilkokul 6grencilerinin

elestirel diisiinme becerilerini ve bu becerinin etkilerini incelemeyi amaclamistir. Bu
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arastirma, nitel bir durum c¢alismasiyla tasarlanmistir. Bu ¢alismanin deneklerini 29
besinci siif 6grencisi ve ii¢ 6gretmen olusturmustur. Veriler; goézlem, goriismeler ve
elestirel diisiinme becerileri testleri yoluyla toplanmistir. Bu aragtirmanin veri analiz
tekniginde Miles ve Huberman'in etkilesimli analiz modeli kullanilmistir. Calisma
sonuclari, ilkokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin ¢esitli faktorlerden

dolay1 hala diisiik oldugunu gdstermistir.

Hocaoglu ve Dos (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Tiirk¢e dersinde kullanilan
argiiman haritalarinin ilkokul 4. simf Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisini
etkilemedeki rolii incelenmistir. Calismada, nicel yontemlerden yar1 deneysel desene yer
verilmistir. Calismanin 6rneklemini 4. siiftan toplam 50 6grenci olusturmustur. Calisma
verileri, argiiman haritasi, elestirel diisiinme 6l¢egi ve ders basart testi ile elde edilmistir.
Veriler, istatistiki analizle ¢oziimlenmistir. Caligma sonucunda, argiiman haritalarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine olumlu bir etkide bulundugu goriiliirken ders

basarisina dair anlamli bir etkisi olmadig1 goriilmistiir.

Karakas (2021) tarafindan yliriitiilen calismada 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
ve ders basarilarinda 6 sapkali diislinme yonteminin etkisi tespit edilmek istenmistir.
Calismada, nicel yontem biinyesinde kontrol gruplu tam deneysel desen kullanilmustir.
Orneklemi, lisede 6grenim géren 40 Ogrenci olusturmustur. Bu ¢alismadaki veriler
elestirel diisiinme becerisi 6l¢egi ve basari testi ile toplanmistir. Toplanan veriler spss ile
¢Ozlimlenmistir. Calismanin sonucunda, yontemin Ogrencilerin hem elestirel diisiinme

becerilerinde hem de basarisinda olumlu etki yaptig1 saptanmistir.

Chen ve Chuang (2021) tarafindan yapilan ¢alismada dijital hikdye anlatma oyunlarinin
lise Ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerine etkisi incelenmistir. Calismada,
yurttaglik bilgisi egitimi i¢in elestirel diisiinme konusunda se¢meli bir derse kayitli 46 lise
6grencisinden olusan bir 6rneklem olusturulmustur. Veriler, eslestirilmis 6rneklem t-testi
analizi ve niteliksel analiz kullanilarak incelenmistir. Caligma sonucunda, bir¢ogunun
oyun senaryosu yazimi i¢in Onerilen is birlik¢i etkinliklerin, tasarimlarinin iletisim,
problem ¢6zme ve medya okuryazarligi gibi elestirel diisiinme becerilerini harekete

gecirdigi ve digerlerinin gelisimine katkida bulundugu ortaya ¢ikmistir.

Ozarpal1 (2020) tarafindan vyiiriitiilen ¢calismada sosyal bilgiler dersinde yaratici drama
teknigi uygulanmigtir. Uygulanan bu teknigin Ogrencilerin elestirel diistinme

yeteneklerine ve cevresel duyarliliklarina olan katkisi incelenmistir. Caligma, karma
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yontemle gerceklestirilmistir. Calismada esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
benimsenmistir. Orneklemi, 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 56 dgrenci olusturmustur.
Calismanin nicel verileri; elestirel diistinme egilimleri dlgegi, ¢evre duyarlilik Slgegi;
nitel verileri (glinliik, acik uglu soru, siir, resim gibi iirlin ve ¢calismalar) ile elde edilmistir.
Elde edilen veriler, istatistiki analiz ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Calisma
sonunda, yaratict drama yontemiyle Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin ve

cevresel duyarliliklariin gelistigi gérilmiistiir.

Lapuz ve Fulgencio (2020) tarafindan yapilan caligmada probleme dayali 6grenme
yaklasiminin (PDO) bir ortaokulda ekonomi dersindeki &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmedeki etkisi aragtirllmigtir. Bu ¢alismada, deneysel desen
kullanilmistir. Caligsma bir ortaokuldan 27 6grenci ile gerceklestirilmistir. Veriler 6l¢ekle
toplanmustir. Veriler, istatistiki analizle incelenmistir. Calisma sonucunda, probleme
dayali 6grenme yaklasiminin &grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede

etkili oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz Ozcan (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada sosyal bilgiler dersinde 4. smif
Ogrencilerine  yonelik  arglimantasyon  yontemiyle uygulama  yapilmistir.
Argiimantasyon uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve
elestirel diisiinme becerilerine yaptig1 etki degerlendirilmistir. Caligmada, karma yontem
bilinyesinde es zamanl i¢ ice desen benimsenmistir. Calismada, 4. siniftan 51 6grenci yer
almistir. Veriler; elestirel diistinme Olgegi, basar1 testi, ders tutum Olgegi ve ¢alisma
yapraklart ile toplanmistir. Ulasilan veriler, hem istatistiki analiz hem de argiimantasyon
degerlendirme rubrigi ile ¢Oziimlenmistir. Caligma sonucunda, argiimantasyon
yonteminin 6grencilerin arglimantasyon kalitesini ve seviyesini yiikselttigi goriilmiistiir.
Ayrica 6grencilerin basari, tutum ve elestirel diisiinme yetenekleri iizerinde pozitif etkisi

saptanmistir.

Unlii (2018) tarafindan yiiriitiilen calismada dijital ykii destekli islenen sosyal bilgiler
dersiyle 0grencilerin basari, kontrol odagi ve elestirel diisiinme yetenegindeki degisim
incelenmistir. Calisma, eslestirilmis yar1 deneysel desenle tasarlanmistir. Calismada, 4.
siifta 6grenim goren 42 6grenci bulunmaktadir. Veriler; kisisel bilgi formu, basari testi
ve kontrol odagi Olgegiyle toplanmistir. Toplanan veriler, bir istatistiki programla
¢Ozlimlenmistir. Calisma sonunda, elestirel diisiinme becerileri, ders basarisi ve kontrol

odagi puanlar1 agisindan deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu tespit edilmistir.
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Korkmaz (2018) tarafindan gerceklestirilen calismada uygulanan elestirel diisiinme
beceri egitimiyle 6gretmen ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki degisim
irdelenmistir. Calismada, ilkokul 4. smif Ogretmenleri ve Ogrencileri yer almistir.
Calismada, karma yontem kapsaminda i¢ i¢ce desen modeli etrafinda durum ¢alismasi ve
yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Veri toplama siirecinde elestirel diisiinme 6lgegi,
O0gretmen davranis envanteri, yarit yapilandirilmis goriisme ve sinif gozlem formu
araciligiyla veriler elde edilmistir. Verilerin analizi, istatistiki bir program ve betimsel
analizle yapilmistir. Calisma sonucunda, elestirel diisiinmenin tiim alt boyutlarina yonelik

deney grubu 6grencilerinin basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Egmir ve Ocak (2017) tarafindan ytiriitiilen ¢alismada 5. sinif 6grencilerine elestirel
diisiinme 6gretim programi uygulanmistir. Bu uygulamanin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine ve 6z degerlendirmelerine olan etkisi incelenmistir. Calisma, yar1
deneysel desenle tasarlanmistir. Calisma grubunu, ortaokulda 6grenim goren 5. sinif
ogrencileri olusturmustur. Veri toplama araci olarak, 6z degerlendirme formu ve elestirel
disiinme oOlcegi kullanmilmistir. Veriler, istatistiki analizle incelenmistir. Calisma

sonucunda, yapilan 6gretimin deney grubunda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gogmez (2016) tarafindan yapilan aragtirmada sosyal bilgilerde 4. sinif 6grencilerine dair
miinazara teknigine dayali 6gretimin 0grencilerin basarisina ve elestirel diisiinmesine
olan etkisine bakilmistir. Arastirma, kontrol gruplu yar1 deneysel model ile
yuriitiilmustiir. Aragtirmada toplam 36 6grenci yer almistir. Arastirmada veriler, elestirel
diisiinme Olgegi ve basari testi ile toplanmistir. Toplanan verilerin analizi istatistiki
programla gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda, gergeklestirilen 6gretimle deney
grubunun hem basar1 hem elestirel diisiinme yetenekleri bakimindan daha basari

gosterdigi goriilmiistiir.

Yiicel (2018) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarina
yonelik tartismali konularla bir 6gretim gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen 6gretimin
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme seviyelerini gelistirmede olan etkisi
incelenmistir. Calismada, nicel yontem kullanilmistir. Kontrol gruplu deneysel desen
tercih edilmistir. Caligma grubunu 4. sinifta bulunan 31 6grenci olusturmustur. Veriler,
biitiinciil dereceli puanlama anahtar ile elde edilmistir. Veriler, istatistik teknikler ile
¢Oziimlenmistir. Caligma sonucunda, tartigmali konularla gergeklestirilen Ogretimin
deney Ogrencilerinin elestirel diisiinme seviyelerini artirmada pozitif etkisi oldugu

sonucuna ulasilmstir.
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Emiroglu (2014) tarafindan yiritiilen c¢alismada Tiitk edebiyati dersine dair
gerceklestirilen elestirel okuma 6gretiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerindeki
etkisi incelenmistir. Calismada, nicel yontem biinyesinde 6n test-son test kontrol grup
iceren yart deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu, Anadolu Lisesindeki 9. sinif
Ogrencileri olusturmustur. Veri toplama araci olarak, arastirmacinin gelistirdigi elestirel
okuma testi kullanilmustir. Veriler, istatistiki analizle ¢oziimlenmistir. Calisma sonunda,
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore elestirel okuma becerilerinde
daha basarili oldugu saptanmistir. Elestirel okuma &gretiminin elestirel okuma

becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Sagli (2013) tarafindan yapilan ¢alismada beden egitimi dgretmen adaylarina yonelik
yaraticl drama egitimi gerceklestirilmistir. S6z konusu egitimin 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme yetenek ve egilimleri iizerinde yaptig1 etki incelenmistir. Calismada, 64
Ogretmen adayr yer almistir. Caligmada, karma yoOntem biinyesinde gomiilii desen
kullanilmigtir. Veri toplamada beceri testi, egilim testi, 6grenci yansitict giinliikleri ve
yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmigtir. Ulagilan veriler, hem istatistiki analiz
hem de icerik analiziyle analiz edilmistir. Calisma sonucunda, yaratic1 drama egitiminin
deney grubu 6grencilerinin elestirel diistinme yeteneklerini ve egilimlerini gelistirdigi

goriilmiistiir.

Ozensoy (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada sosyal bilgiler dersinde elestirel okumaya
gore dilizenlenen Ogretimin Ggrencilerin  elestirel  diisiinme becerilerine  etkisi
arastirllmigtir. Calismada, yar1 deneysel model benimsenmistir. Calisma grubunu, 7.
siifta 6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Veriler, elestirel diisiinme testi
araciligiyla elde edilmistir. Verilerin istatistiki olarak analizi yapilmistir. Calisma
sonunda, elestirel okuma temelli 6grenme yaklagiminin deney grubu Ogrencilerinin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Yagmur (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 7. smif fen ve teknoloji dersinde yaratici
dramanin Ogrencilerin elestirel diislinme becerileri ve basarist Ustiindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmada, yar1 deneysel desen benimsenmistir. Calisma grubunu, 7.
siifta 6grenim goren 45 O0grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak, elestirel
diistinme testi kullanilmistir. Veriler istatistiki programla analiz edilmistir. Calisma
sonucunda, yaratict drama tekniginin deney grubunun elestirel diistinme yeteneklerine ve

basarilarina olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir.
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Kurnaz (2007) tarafindan yapilan arastirmada 5. sinif 6grencilerine yonelik sosyal bilgiler
dersi kapsaminda beceri ve igerik temelli bir elestirel diisinme egitimi
gerceklestirilmistir. Verilen egitimin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine olan
etkililigi arastinnlmistir. Calisma, karma yontemde dizayn edilmistir. Calismada,
kasabada 6grenim goren 5. sinif 6grencileri yer almistir. Verilerin analizi, istatistiki analiz
ve igerik analizi ile gergeklestirilmistir. Caligma sonucunda, hem igerik hem beceri
temelli elestirel diisiinme yaklasimlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini

gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Mecit (2006) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada 7E 6grenme evresi modelinin 5. siniftaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi arastirilmistir. Calisma,
on test-son test kontrol grup oOzellikli deneysel desenle tasarlanmistir. 45 6grenci
orneklemi olusturmustur. Veriler, Cornell kosullu sorgulama testi ile elde edilmistir.
Verilerin analizi istatistiki bir program ile yapilmistir. Caligma sonucunda, modelin deney

ogrencilerinin elestirel diisiinme yetenegini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Giizel (2005) tarafindan yapilan arastirmada elestirel diisiinme odakli sosyal bilgiler
Ogretimiyle Ogrencilerin basarisi, elestirel diisinme durumu, tutum ve Ogrenme
kaliciliklar1 incelenmistir. Calismada, nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Desen
olarak on test-son test kontrol gruplu desen benimsenmistir. 4. sinifta 6grenim goren 92
Ogrenci ¢aligma orneklemini olusturmustur. Veri toplama araci olarak, elestirel diisiinme
yetenek testi, basari testi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Veriler, bir istatistiki
programla ¢Ozliimlenmistir. Calisma sonunda, elestirel diisiinme merkezli 6gretimin

olumlu etkisine ulagilmistir.

Lumpkin (1992) tarafindan yiiriitilen ¢alismada 5. ve 6. siif 6grencilerine yonelik
elestirel diistinme destekli Ogretim yapilmistir. S6z konusu 6gretimin Ogrencilerin
elestirel diistinme yeteneklerine, akademik basarilarina ve hatirlamalarina yaptig etki
aragtinnlmistir. Calismada, yar1 deneysel desen (6n test-son test kontrol gruplu desen)
kullanilmistir. Calisma grubunu, 5. ve 6. sinifta 6grenim goéren 6grenciler olusturmustur.
Veri toplama araci olarak, elestirel diisinme ve basari testi kullanilmustir. Verilerin
analizi istatistiki olarak gerceklesmistir. Calisma sonucunda, deney grubu Ogrencileri
lehine akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligr yoniinde anlamli fark bulunmustur.

Ancak elestirel diisiinme yetenekleri bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

68



3. YONTEM
Bu boliimde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmast,
verilerin analizi, gegerlik ve giivenirligi, arastirmacinin rolii ve arastirma etigi ile ilgili

bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni
Arastirmada, nitel deneysel desen kullanilmistir. Nitel deney, olgunun yapisini arastirmak
icin bilimsel olarak kabul gormiis kurallar 1s18inda olguya miidahale edilmesidir
(Kleining, 1986). S6z konusu desen olgunun betimlenmesi, deneysel miidahale, olgunun
yeniden betimlenmesi ve olgunun yapisina dair sonuglar elde etme olarak dort evreden
olusmaktadir. Desenin temel diislincesi, kontrollii ve olguya uygun olarak arastirma
alanina miidahale ederek olabildigince dogal ortamlar1 igerisinde olgunun yapisini ortaya
¢ikaracak degisimler olusturmaya ¢alismaktir (Kleining, 1986). Steils (2021: s.24) bu
deseni “sosyal/psikolojik bir duruma kesif amag¢li miidahale” olarak ifade etmektedir.
Robinson ve Mendelson (2012) deneysel tasarim unsurlari ile nitel stratejilerin
birlestirildigi hibrit metodolojik bir teknik olarak tanimlamistir. Bu stratejinin “tipik
olarak deneysel arastirmalarla iliskilendirilen rastgele uyaran kosullar1 dahilinde odak
gruplarint ve derinlemesine goriismeleri” kullandigim1  belirtmistir (Robinson ve
Mendelson, 2012: s.1). Patton (2014) ise deneysel tasarimlar, nitel veriler ve igerik analizi
veya deneysel tasarimlar, nitel veriler ve istatistiksel veriler gibi ¢esitli arastirma
bicimlerini "karma bi¢imler/formlar" olarak tanimlamistir. Bir baska ifadeyle tasarim,
veri ve analiz yaklagimlarinin karistirilmasini karma olarak tanimladigi goriilmektedir.
Bir bagka tamimlamada nitel deneysel desen, gomiilii deneysel model olarak
adlandirtlmistir. S6z konusu gomiilii deneysel model “bir deneysel tasarim igine nitel veri

gomiildiigiinde ortaya ¢ikan varyant” olarak tanimlanmistir (Creswell ve Plano Clark,

2011: s5.95).

Nitel deneysel desenin deneysel tasarim safhasinda tek grup on test - son test deneysel
desen yer almistir. Bahse konu desende tek bir grup iizerinde deneysel islemin etkisi de-
gerlendirilmektedir. Deneklerin bagiml degiskene dair dl¢iimleri, uygulama oncesi ger-
ceklestirilen On test, sonrasinda gerceklestirilen son test kullanimiyla ayni1 denek ve 6lgme
araclaria yer verilerek elde edilir. Bu desende eslestirme yer almamaktadir (Giirbiiz ve
Sahin, 2018). Calismada, storyline yaklagiminin etkisi belirlenmek istendigi i¢in on test -
son test deseni benimsenmistir. Burada nitel 6lgme gergeklestirilmistir. S6z konusu 6zel-

likleri barindiran nitel deneysel desene Sekil 3.1°de asagida yer verilmistir.
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ON TEST ' Deneysel Durum SON TEST

Olgme Etkinlikleri Olgme Etkinlikleri
Oz Degerlendirme Storyline Yaklagimin Oz Degerlendirme
Uygulanmasi Odak Grup
Goriismesi

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

*Sekil, yukarida desene dair tanimlarina yer verilen yazarlardan bir derleme yapilarak gelistirilmistir.
Sekil 3.1. Arastirma Deseni

Yukarida yer alan Sekil 3.1°de aragtirma siirecinde izlenen ii¢ asamal1 yol yer almaktadir.
Bu tli¢ agamal: siirece bakildiginda 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve yeterliliklerini
belirlemek i¢in 6lgme etkinliklerinin ve 6z degerlendirme formunun uygulandigi 6n test
asamasini, ardindan storyline yaklasimin uygulandigi deneysel miidahale asamasini ve
uygulamanin etkisini belirlemek igin 6l¢gme etkinliklerinin, 6z degerlendirme formunun

ve odak grup goriismesinin uygulandigi son test agamalarini igerdigi goriilmektedir.

Desenin ayrintilart asagida Sekil 3.2°de sunulmustur.

— , T —
Deneysel Desen ‘ Nitel Veri Toplama Nitel Analiz

eOn-test «Olgme Etkinlikleri eTmevarimsal
*Deneysel Islem Oz Degerlendirme Icerik Analizi
eSon-test Formu °TUn_1denginmseI
«0dak Grup Icerik Analizi
Gorugmesi

eYansitict Glinlikler
*Saha Notlari

*Sekil, yukarida desene dair tanimlarina yer verilen yazarlardan bir derleme yapilarak gelistirilmistir.

Sekil 3.2. Ayrmtilariyla Aragtirma Deseni
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Yukarida Sekil 3.2°de desenin deneysel desen, nitel veri toplama ve nitel analiz

siirecinden olustugu goriilmektedir.

Bu caligmada ihtiyaca yanit vermesi, bagimli (elestirel diisiinme becerisi basarisi) ve
bagimsiz (storyline yaklagim) degiskenlerinin varligi, deneysel desen basamaklarini
icermesi ve sadece veri toplamanin nitel araglarla olmasi nedenleriyle nitel deneysel

desen olarak adlandirilan desen benimsenmistir.

Desen belirlenme siireci ve deneyimler

Bu arasgtirmada storyline yaklagiminin 7. smif Ogrencilerinin elestirel diislinme
becerilerini gelistirmeye etkisini belirlemek amaclanilmistir. Bu baglamda ¢alismanin
baslangicinda arastirma deseni, karma yontemlerden ardisik sirali desen (6nce nicel sonra
nitel) olarak tasarlanmistir. S6z konusu desenin nicel boyutunda tek gruplu 6n test-son
test gruplu deneysel desen, nitel boyutunda ise elestirel diisiinme becerileri 6grenme
ciktilarina dair goriislerini belirlemek i¢in odak grup goriismesi yer almisti. Ancak
buradan sonra siiregte yasanan bazi durumlar nedeniyle gidisat degismistir. Buradan

itibaren bu siliregten s6z edilmistir.

Arastirmaci tarafindan bir yandan elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
storyline yaklagimina dair miidahale programi gelistirilirken, diger yandan da s6z konusu
becerileri olgen bir 6lgme araci gelistirilmeye ¢alisilmistir. Stiregte 6lgek maddelerinin
bir beceriyi 6lgmediginin fark edilmesi, standart testin de bir¢ok boyutu 6l¢gmede yetersiz
kalmasi nedeniyle olcek ve test gelistirme siirecine dair yazim yarida birakilmigtir.
Calismada tespit edilen bu durum McMillan, 1987; Halpern, 2001; Ku, 2009; Dogan,
2013 tarafindan da standart testlerin elestirel diisiinmenin iist diizey bir¢ok boyut ve
bilesenini yoklamada yetersiz kaldig1 seklinde belirtilmektedir. Ayrica literatiirde tarama
yapilirken tespit edilen Ennis ve Millman’in 1985°te gelistirdigi 4. siniftan tiniversiteye
kadar kullanilabilen Cornell Elestirel Diisiinme Testi-Diizey’X ise pilot ¢alismada
ogrencilerin anlamadiklarini ifade etmeleri ve ilk sayfalarda okumay1 birakip cevaplamak
istememeleri iizerine elenmistir. Belirtilen nedenlerden dolay1 gelistirilen programin
elestirel diistinme becerilerine etkisi istatistiksel olarak test edilmek istendiyse de
miimkiin olmamistir. Programin etkisini nicel olarak test etmek miimkiin olmadig1 i¢in
caligma veri toplama siireci bakimindan tamamen nitel baglama evrilmistir. Bu noktada

elestirel diisiinme beceri 6lgiimlerinde kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme arag
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ve yontemlerine bagvurulmustur. Bu kapsamda (Ennis ve Norris, 1990; Ku, 2009)
standartlastirllmis bir test ile agik uglu degerlendirme testlerinin bir kombinasyonu,
tartismact denemeler ve roportajlar, sinif ici tartismalar izleme gibi agik uglu bilgi
toplama teknikleri (Norris ve Ennis, 1989), akran degerlendirmesi (Moon, 2002), 6z
degerlendirme (Moon, 2008), acik u¢lu problem tiirleri (Ku, 2009), standart testlerle
birlikte rubrik, gézlem, goriisme gibi test dis1 teknikler (Dogan, 2013), rubrik yardimi ile
puanlanma, performans degerlendirme kullanilabilmektedir (Ennis, 1993). Ayrica
Ogrenci tiriinleri olan resimlerin, tartigmaya dair ses kayitlarinin, gézleme dayali notlarin,
diyalog analizlerinin, videolarin ve daha bir¢ok belge dahil edilip kullanilmasi
miimkiindiir (Ritchhart, 2015; Akt. Giiglii, 2024). Buradan hareketle elestirel diisiinme

beceri dl¢limiinde bir¢ok yol ve yonteme basvurulmasinin 6nerildigi goriilmektedir.

Bu noktada arastirmanin deseni, uzman goriisii de alinarak literatiirde, nitel deneysel
desen (qualitative experimental design) olarak tanimlanmis ve ¢alismalar bu ¢ergevede

ilerletilmistir.

3.2. Calisma Grubu
2022-2023 egitim-6gretim yilinda Sivas’ta bir belde ortaokulunda 6grenim goren 20
yedinci siif Ogrencisi olusturmaktadir. Gonilliiliik esas oldugu i¢in bir Ogrenci
aragtirmaya katilmamustir. Beldede hem baska okul olmadig i¢in hem de mevcut belde

okulunda baska sube bulunmadigi i¢in ¢alisma grubunda tek sube yer almistir.

Calisma grubu, 11’1 kiz, 9°u erkek olmak tizere 20 6grenciden olugsmaktadir. S6z konusu
calisma grubunun 6rneklem se¢me yontemine bakildiginda kolay ulasilabilir 6rneklem
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, arastirmacinin kolay ulasabildigi katilimcilar
dahil ettigi, zaman ve maliyet yoniinden avantaj saglayan o6rneklem tiiriidiir (Patton,
2014). Bu orneklemin benimsenme gerekcesi, calisma grubunun kolay ulasilabilir

olmasidir.

Belirlenen ¢alisma grubu siire¢ boyunca kendi belirledikleri kod isimleri (6rnegin, Jiipiter
Erkek vb.) kullanmislardir. Calismada, dogrudan aktarimlarda ve tablo bilgilerinde O1K,
O2E ifadesi yer almistir. Bu ifadelerin agilimi su sekildedir:

“O1K” = Ogrenci -1 (Kaynak kisi ve sira nosu) Kiz
“O2E” = Ogrenci -2 (Kaynak kisi ve sira nosu) Erkek

Yukarida belirtilen ¢aligma grubunun 6zelliklerine asagida yer verilmistir.
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3.2.1. Calisma Grubunun Ozellikleri
Calismalarda sonuca etkide bulunabilen etkenlerden biri ¢aligma grubunun 6zellikleridir.

Dolayisiyla s6z konusu grubun 6zelliklerinin tanimlanmasi énemlidir ( Lincoln ve Guba,

1985).

Bu baglamda c¢alisma grubunun o6zelliklerine yer verilmistir. Her bir 6grenci

bazinda incelemeden genel olarak ailelerin durumundan s6z edilmistir. Bu baglamda

ailelerin biiyiik gogunlugunun tarim ve hayvancilikla ugrastig1 goriiliirken az bir kisminin

memur ve serbest meslek iizere oldugu goriilmektedir. Ogrenci dzelinde ¢alisma grubu

ozelliklerine agagida yer verilmistir.

1.

10.

11.

Mars] kod isimli O1K: Sozlii ve yazili becerisi diger 6grencilere gore iyi, sessiz
yapili, yar1 aktif ve derse devamlilig1 olan bir 6grencidir.

Keskin Oklar kod isimli O2K: Ozgiiveni, motivasyonu ¢ok diisiik, ice kapanik bir
yapiya sahiptir. Ancak sonradan uygulamaya duydugu ilgi nedeniyle yar1 aktif
olan bir 6grencidir. Derse devamlilig1 bulunmaktadir.

Kelebek kod isimli O3K: Sézlii ve yazili becerisi diger dgrencilere gore iyidir.
Konugkan, hareketli bir yapiya sahiptir. Ders siirecinde sonradan aktif olan bir
ogrencidir. Etkinlik sorumluluklarindan dolay1 ¢alismay1 yarida birakmak isteyip
daha sonra katilimini siirdiiren ve oldukga aktiflesen bir 6grencidir. Derse devam
eden bir 6grencidir.

File kod isimli O4K: Sozlii ve yazili becerisi diger 6grencilere nazaran iyi olan,
derste aktif, konugkan, lider rolii listlenebilir bir yapiya sahiptir. Bunlarla birlikte
derse devam eden bir 6grencidir.

Jiipiter kod isimli O5E: S6zlii becerisi yazma becerisine gore iyi, konuskan, derste
aktif ve derse devam eden bir 6grencidir.

Merkiir kod isimli O6E: Sozlii ve yazili becerisi diger 6grencilere gore iyi, aktif,
konuskan, uyumlu ve derse devam eden bir 6grencidir.

Neptiin2 kod isimli O7K: Sakin yapili, yar1 aktif, sdzlii ve yazili becerisi vasat
niteliktedir. Bununla birlikte derse devam eden bir 6grencidir.

Ananas kod isimli O8K: Okudugunu anlamakta zorlanan, sozlii ve yazl ifade
sorunu olan, hassas, ice kapanik, ¢cekimser bir 6grencidir. Derse devam eden bir
ogrencidir.

JI407b kod isimli O9K: Sozlii ve yazili becerisi diger 6grencilere gore iyi olan,

sessiz, sakin yapili, derste aktif ve derse devam eden bir 6grencidir. Bilim ve sanat
merkezinde (BILSEM’de) egitim alan 6zel yetenekli bir dgrencidir.

Diinya kod isimli O10E: Sozlii ve yazili becerisi vasat, sessiz, sakin yapili,
uyumlu, yar1 aktif ve derse devam eden bir 6grencidir.

58Sivas58 kod isimli O11E: Sézlii ve yazili becerisi vasat, uyumlu, yari aktif ve
derse devamlilig1 olan bir 6grencidir.
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12. Limon kod isimli O12E: S6zlii ve yazili becerisi vasat, sessiz, uyumlu, yari aktif,
derse devam eden bir 6grencidir.

13. Paris kod isimli O13K: Derslerde ¢ok cabalayan ancak beklenen diizeye
erisemeyen yazma becerisi sorunu olan bir 6grencidir. Bununla birlikte uyumlu
ve derse devam eden bir 6grencidir.

14. Orion6432 kod isimli O14K: Sézlii ve yazili becerisi diger dgrencilere nazaran
1yi, konuskan, aktif ve derse devam eden bir 6grencidir.

15. Neptiinl kod isimli O15E: Sézlii ve yazih ifade sorunu bulunan, materyal
etkinlikleri diginda derse katilim saglamayan, derse devam eden bir 6grencidir.

16. Mvd O16K: Sozlii ve yazili becerisi diger dgrencilere gore iyidir. Sessiz bir
yapida, yar aktif, derse devam eden bir 6grencidir.

17. Mars kod isimli O17K: ice kapanik ve ¢ekimser bir yapiya sahiptir. Derse sozlii
bir katilim goriilmemistir. Katilim1 sadece materyaller bazindadir. Derse devam
eden bir 6grencidir.

18. Fransa kod isimli O18E: Sozlii becerisi vasat, aktif olmaya calisan, uyumlu, derse
devam eden bir 6grencidir.

19. Cilek kod isimli O19K: Okudugunu anlamakta zorlanan, sozlii ve yazili ifade
sorunu bulunan, okumalarda problem yasayan (duraklama, basa alma gibi
sorunlar olan) bir 6grencidir. Ancak derse devam eden bir 6grencidir.

20. Kod isimsiz O20E: Sézlii ve yazili ifadesinde oldukca sorun olan, okudugunu
anlamakta zorlanan, materyal etkinlikleri disinda derste katilimi olmayan, zaman
zaman derse devamsizligi olan bir 6grencidir.

Arastirma sonuna kadar yukarida Ozellikleri belirtilen Ogrencilerle c¢alisma
siirdiiriilmiistiir. Ozellikleri tanimlanan birka¢ 6grenci, uygulama 6ncesi ve sonrasi
kagitlarinin bir kisminin bos, bir kisminin ise soru, amag ve konu dis1 olmasi nedeniyle
degerlendirme dis1 tutulmustur. Ayrica siirecte ezber degil diisiinme merkezli bir egitim
gerceklestirildigi i¢in konu ve amaca dair yazili ve sozlii bir goriis, diisiince belirtemeyen
ogrenciler oldugu da tespit edilmistir. Ancak sartlar geregi calismanin nitel 6lgme ile
smirliligindan bu 6grencilerden elestirel diistinme becerisi 6l¢iimiine dair veri elde edilme

olanagi bulunamamistir. Sonucta ¢alismada 14 6grencinin verileri degerlendirilmistir.

3.3. Calisma Ortami
Bir bilimsel ¢alisma dncesi ¢alisma grubu ol¢iitleri arandig1 gibi calisma ortami olgiitleri
de aranmaktadir. Olgiit drneklem geregi bu calismada calisma ortami kriterleri de

aranmistir. Bu kriterler asagida Tablo 3.1°de belirtilmistir.
74



Tablo 3.1. Calisma Ortami1 Belirleme Olgiitleri

Tema Ozellikler Olgiitler

Mekan Belde okulunun dahil edilmek istenmesi

Galigma Ortam: Yonetim  ve Okul ydnetiminin ve dgretmenin uygulamayi desteklemesi

Ogretmen ve ilgi duymasi

Tablo 3.1°de yer alan 6l¢iitlerde belde okulu 6grencilerinin tercih edilme nedeni, storyline
uygulama caligmalarinin il ve ilge diizeyinde yogunlagsmasindandir. Bu agidan g6z ardi
edilen dezavantajli bolge okullarina dair bir c¢alismanin  gergeklestirilmek
istenmesindendir. Son olarak 06zellikle storyline egitimi uygulamasini destekleyen
yonetimin ve 0gretmenin olmasidir. S6z konusu 6l¢iitiin aranma nedeni ise olumlu bir

okul atmosferinin olusturularak ¢alismanin saglikli sekilde ilerlemesinin istenmesidir.

3.3.1. Calisma Ortam Ozellikleri

Aragtirmalarda, calisilacak ortam uygulamaya ve sonuca etkide bulunan faktorler
igindedir. Dolayisiyla bu ortamin betimlenmesi 6nem tagimaktadir (Creswell, 2013). Bu
kapsamda once arastirma okulunun Ozelliklerinden bahsedilip sonrasinda uygulama

sinifindan s6z edilmistir.

Aragtirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinin gliz doneminde Sivas ilinde bir ilgeye bagl
belde (kasaba) okulunda gergeklestirilmistir. MEB’e bagli bu okulda 08.30-15:20

arasinda egitim ve dgretim yapilmaktadir.

Calisma ortamimin fiziki yapisi incelendiginde; uygulama sinifi, okulun zemin katinda
giineye bakan cephesindedir. Ug kath okul binasinda her siniftan birer sube yer
almaktadir. Zemin katta ilkokula ait siniflar, 2. katta miidiir ve 6gretmenler odasi, 3. katta
midir yardimei odasi, kiitiiphane ve ortaokul siniflari bulunmaktadir.

Arastirma, agirlikli olarak atdlyeye doniistiiriilen uygulama sinifinin yer aldigr zemin
katta gergeklesmistir. Uygulama sinifi da dahil olmak iizere siniflarda internet baglantili
akilli tahta ile birlikte beyaz tahta, 0gretmen masasi ve sandalyesi, 08renci siralari,
askilik, kitaplik, duvar panolari, ¢op kutusu yer almaktadir. Kaloriferli bir 1sitma
bulunmaktadir. Yeterli 1sinma ve aydinlatma mevcuttur. Bakildiginda fiziki sartlar egitim

ogretim agisindan uygunluk gostermektedir.
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Simif oturma diizeni elestirel diisinmeye uygun (grup ve U diizeni) seklinde
diizenlenmistir. Herkesin diisilincelerini rahatca, 6zgiirce ifade ettigi bir ortam vardir.

Ayrica siniflar ortalama 18-25 kisiden olugsmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclari
Aragtirmada, veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen Olgme
etkinlikleri, 6z degerlendirme formu, 6grenci yansitic1 giinliikleri, saha notlar1 ve odak
grup goriisme formu kullanilmistir. Bu veri toplama araglarindan 6l¢me etkinlikleri ve 6z
degerlendirme formu gelistirmede Facione’ nin delphi teknigi (46 uzman katilim1) sonucu
belirlenen elestirel diisinme beceri boyutlar1 dikkate alinmistir (Facione, 1989).
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve siirecte kullanim asamalar1 agagida Tablo

3.2’de belirtilmistir.

Tablo 3.2. Veri Toplama Araglar1 ve Kullanim Asamalari

Veri Toplama Araglari Kullanim Asamalari
1. Olgme Etkinlikleri On ve son 6lgiimde
2. Oz Degerlendirme Formu On ve son 6lgiimde
3. Odak Grup Goriisme Formu Siire¢ sonunda
4,  Ogrenci Yansitict Giinliikleri Siire¢ boyunca
5. Saha Notlar1 Siire¢ boyunca

*Yukaridaki tabloda ders etkinlikleri sadece gereklilik kaynakli iki sonug igin dahil edildigi igin yer al-
mamistir.

Tablo 3.2’ye bakildiginda es zamanli gergeklestirilen 6n ve son dlgiimde 6lgme etkinlik-
leri ve 6z degerlendirme formu; siirecte 6grenci yansitici glinliikleri ve saha notlari; siireg

sonunda ise odak grup goriisme formu yer almaktadir.

Arastirmada s6z konusu veri toplama araclarina yer verilerek veri ¢esitlemesi yapilmistir.
Gegerlik ve glivenirligi artirma agisindan 6nemlidir. Nitekim bilimsel ¢alismanin degerini
bir agidan arastirmacilar tarafindan bulgularin gegerlik ve giivenirlik durumunu ortaya
koyabilmedeki kabiliyetine bagli oldugu belirtilmektedir. Bu agidan hangi disiplin hangi
veri toplama ve analiz yontemi olursa olsun bilimsel siireglerle birlikte bilme ¢abasi icin

0zglin sonuclara erismek hedeflenmektedir. Bu bakimdan gecerlik ve giivenirlik bilimsel
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arasgtirma gergeklestirilen tiim alanlar i¢in 6nemlidir (Le Compte ve Goetz, 1982). Bu
baglamda Creswell, (2013) nitel aragtirmalarda veri ¢esitlemesi, betimleme vb. durum-
larla inandiriciligin saglanmasinin olanakli oldugunu belirtmektedir. Veri ¢esitlemesi,
ikiden fazla veri toplama yontem ve tekniginin birlikte yer aldig1 bir ¢esitleme grubunu
ifade etmektedir (Denzin, 1978). Arastirmacinin ayni aragtirma sorusunu yanitlayabilmek
icin farkli veri tiirlerini veya yontemlerini kullanmasidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2009). Veri liclemesi, bir arastirmadaki temalar1 olusturmada farkli kaynaklardan kanit
bulmaktir (Creswell, 2019). Cesitleme/iiggenleme yapilarak ¢esitli yontemler vasitasiyla
elde edilen verileri inceleyip veri kiimeleri aras1 bulgular1 dogrulayarak tek bir caligmada
olusabilecek muhtemel 6nyargilarin etkisi azaltilabilir (Corbetta, 2003). Bu agidan gesit-
leme aragtirmacinin gergeklestirdigi ¢alismaya dair bulgular1 sadece tek bir yontemin,
kaynagin ve arastirmacinin dnyargisinin ve yanliliginin bir sonucu oldugu ithamina karsi
arastirmacinin korunmasina destek olur (Patton, 2014). Farkli yontemlerle (goriisme, goz-
lem, giinliik gibi) elde edilen verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi, ulasilan
sonuclarin gegerligini ve glivenirligini arttirdig1 icin bu calismada veri ¢esitlemeye gidil-

mistir.

3.4.1. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi Siireci

Storyline yaklagiminin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini 6lgmek ama-
ciyla hazirlanan veri toplama araglarinin gelistirilme siirecinde takip edilen adimlar su

sekilde siralanmaktadir:

1) Olgiilecek kavramsal yapimin ézelliklerinin belirlenmesi

Elestirel diisiinme becerisiyle ilgili kavramsal 6zellikler ve boyutlar incelenmistir.
Bunun sonucunda arastirmaci tarafindan biligsel ve duyussal olmak iizere elestirel
diisiinme boyutlar1 belirlenip yazilmistir. Ancak sonrasinda Facione’nin bir delphi
calismast sonucu farkli branslardan 46 uzmanin katilimiyla belirlenen elestirel

diisiinme boyut ve alt boyutlarinda karar kilinmistir (Facione, 1989).

2) Madde havuzu olusturma

Bu asamada oOnce gelistirilecek veri toplama araglar igin literatiir taramasi
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda elestirel diisiinme becerisi iizerine gelistirilen
literatlirde ulasilabilen tiim 6lgme araglari incelenmistir. Sonrasinda 6lgek gelistirme
calismalar1 baslamistir. Madde yazimi siirecinde beceriyi bir 6lcek maddesinin

Olemeyecegi fark edilmis ve madde yazimi birakilmistir. Ardindan test maddesi
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3)

yazimi baglamistir. Test maddelerinin de 6lgiilmek istenen alt boyutlar1 tam olarak
yansitamayacagi goriiliince test madde yazimi da birakilmistir. Belirlenen elestirel
diisiinme beceri boyutlar1 dikkate alinarak 6rnek olay igeren acik uglu etkinlikler
gelistirilmistir. Once elestirel diisiinme becerisinin her bir alt boyutu i¢in 32 etkinlik
gelistirilmistir. Daha sonra kullamshilik ve ekonomiklik ilkesi gz Oniinde
bulundurularak elestirel diistinmeye dair her bir ana becerinin alt boyutlar1 tek
etkinlik iizerine yansitilmistir. Siire¢ sonunda uzman incelemesi neticesinde elenme
durumu goz oniinde bulundurularak her ana boyut i¢in ikiger etkinlik olmak {izere
toplam 12 agik uglu etkinlik hazirlanmistir. Yine Facione’nin bir delphi ¢alismasi
sonucu belirlenen elestirel diisiinme boyutlar1 dikkate alinarak 6z degerlendirme
formu gelistirilmistir. Hazirlanan etkinlikler, 6z degerlendirme formu, giinliik ve
goriisme sorular1 incelenmek iizere uzman goriisiine sunulmustur.

Uzman goriisii (Kapsam gecerligi)

Hazirlanan taslak veri toplama araglarinin gecerliklerinin saglanmasi i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Bu kapsamda hazirlanan belirtke tablosu ve uzman
degerlendirme formu, konu alani ve dlgme degerlendirme uzmanlarinin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri sonucunda bazi etkinliklerde diizeltmeler yapilmis
baz1 etkinliklerde elemeye gidilerek 6 etkinlige diisiiriilmistiir. Diger o6lgme
araclarinda ise maddesel ve dilsel anlamda revizeler gerceklestirilmistir. Uzman
gorlisler1 dogrultusunda gerekli diizeltmeler tamamlanmistir. Bdylece 0Olgme
araclarinin kapsam gegerligi saglanmistir. Kapsam gecerligi, bir 6lgekte yer alan her
bir maddenin ana amaca ne oranda hizmet ettigini ifade etmektedir (Turgut ve

Baykul, 2021.

Gelistirilen ders plani (hikdye ve etkinlikler) i¢in storyline uzman goriisiine
basvurulmustur. Gelen oneri ve goriisler dogrultusunda diizenlemeye gidilmistir.
Yine dil, anlatim, yazim ve noktalama yoniinden Tiirk¢e Ogretmeninden
uygunluguna dair uzman goriisii alinmistir. Uzman incelemeleri sonrasinda
gelistirilen taslak veri toplama araglarinin bir list smifa pilot uygulamasina
gecilmigtir.

4) Pilot uygulama (On deneme)

Pilot uygulama esnasinda Cornell’in elestirel diigiinme beceri testi goniilli

Ogrencilere uygulanmis ancak anlayamamalari ve uzun olmasi nedenleriyle

elenmistir. Daha sonraki siirecte gelistirilen taslak veri toplama araglari 2022-2023
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egitim-0gretim yilinda Sivas ili kdy ve beldesinde yer alan 8. siif dgrencilerine

uygulanmustir.

Siiregte yer alacak hikaye, ders etkinlikleri ve veri toplama araclarinin dil ve anlatim
eksikliginin olup olmadigina dair 6gretmen goriisli alinmistir. Ayrica 6grencilere de
okutularak agiklik ve anlagilirliginin tespitine dair s6zlIii goriis alinmis, pilot uygulama

yapilmustir.

Gergeklestirilen pilot uygulama neticesinde veri toplama araglarinda kavramsal dii-
zeltmeler yapilmistir. Anket maddeleri ters ¢evrilerek sorulmustur. Cilinkii 6grencilere
beceri ifadelerini diisiiniip ayni anda olaylar1 hatirlarina getirip karsilastirma durumu
st diizey gelmistir. Bu nedenle yas grubuna ve seviyeye uygun diizenlemeye gidil-
mistir. Son sathada gelistirilen 6lgme araglarinin, hikayenin ve etkinliklerin seviyeye
uygun ve anlasilir oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda pilot uygulama sonucu ge-
rekli revizeler yapilip hikaye, ders etkinliklerinin ve veri toplama araglarinin son sekli

verilmistir.
Sonug olarak, 2 haftalik pilot uygulamanin ardindan ana uygulamaya gecilmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi
Esas uygulamada veri toplama siireci; uygulama oncesi, uygulama esnasi ve uygulama

sonrast yapilan islemler olarak ele alinmistir. Bu islemler asagida Tablo 3.3’te

Ozetlenerek sunulmus ve sonrasinda detayli olarak agiklanmistir.

Tablo 3.3. 5 Haftalik Esas Uygulama Asamalari

Uygulama Uygulama Akisi Gergeklestirilen islemler Ayrilan

Doénemi ve Tarihi .
Siire

2022-2023 egitim-

ogretim yilh Hazirlik-izin = Izinler alindiktan sonra uygulama 2 ders saati
Asamasi okuluna gidilerek miidiir, 6gretmen ve
Ogrencilerle  tanisilmis,  calisma
04.11.2022 Uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Veli yazil
oncesi izni ve Ogrenci sozli onamlar
alinmustir.
Uyum Storyline uyum dersi yapilmigtir. 2 ders saati
Asamast
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Uygulama = Storyline Once olgme etkinlikleri ve 6z 1 ders saati

Stireci Yaklagimi degerlendirme formu on test olarak
Uygulama uygulanmustir.
29 Kasim - 30 C)ncesi

Aralik 2022

Storyline Ardindan uygulama okulunda 5 hafta
Uygulama aragtirmact  tarafindan  storyline

Siireci yaklasimla ders islenmistir.

Siire¢
Siireg Siirec  basindan sonuna yansitici boyunca
Basindan giinliikler ~ goniilllii  6grencilerce
Sona tutulmustur.

Siire¢ basindan sonuna saha notlar1 = Siireg¢

tutulmustur. boyunca
Uygulama Ders bitiminde 6lgme etkinlikleri ve 1 ders saati
Sonrast 0z degerlendirme formu son test
olarak uygulanmustir.
Storyline
Uygulama
Sonu

2.5 ders saati

Odak grup goriigmesi yapilmistir.

Yukarida verilen agamalara uygun olarak arastirmaci ¢alismalarini siirdiirmiistiir.

3.5.1. Uygulama Oncesi Yiiriitiilen islemler

Calismada uygulama Oncesi gergeklestirilen islemler; hazirlik, bilgilendirme ve izin ile

uyum olarak ele alinmistir.

3.5.1.1. Hazirhk

Arastirmaci tarafindan 6nce kazanima dair bir hikaye yazimi i¢in bir¢cok kaynak taranmus,
ardindan hikaye kapsaminda yer alacak bilgilerin ¢ergevesi ¢izilmistir. Ardindan bu kap-
sam biinyesinde hikaye yazilmistir. S6z konusu hikayenin de bulundugu storyline ders
plan1 5. Uluslararasi Storyline Konferansinda kabul géren format dogrultusunda hazirlan-
mustir. Storyline kapsaminda yazilan hikayede “yerellik” ve “yakindan uzaga” ilkesi dik-
kate alinarak olaylar kurgulanmistir. Bir bagka deyisle, icerik uygulama okulunun bulun-

dugu yere gore dizayn edilmistir.
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Hikaye yaziminin ardindan hikaye boliimleri biinyesinde yer alacak sirali anahtar sorular
tasarlanmistir. Tasarlanan anahtar sorular karsiliginda siirecte yer alacak etkinlikler belir-
lenmistir. Ders isleme siireci etkinlikleri gelistirilmistir. Gelistirilen etkinlikler igerisinde
geneli hikayenin boliimleriyle uyumlu ¢alisma yapraklari; drama, canlandirma gibi ¢o-
cuklarin dogaglama gerceklestirecegi etkinlikler belirlenmistir. Hazirlanan ders plani ve

etkinliklerde Tablo 3.4’te yer alan 6gretim ilkeleri dikkate alinmistir.

Tablo 3.4. Ogretim ilkeleri
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= . . Q 3
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Tablo 3.4’te hazirlanan ders plan1 ve etkinliklerde 6grenciye gorelik, hedefe uygunluk,
yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasiga, yasama

yakinlik, ekonomiklik, agiklik, giincellik ve biitiinliik ilkelerine yer verilmistir.

Hazirlanan storyline ders plani ve etkinliklerle beraber basvuru belgeleri eklenerek etik

kurul iznine basvurulmustur.

3.5.1.2. Bilgilendirme ve izin

Arastirmaci tarafindan uygulama oncesi idare ve sosyal bilgiler 6gretmeniyle 6n goriisme
gerceklestirilerek ¢alismanin amaci ve kapsamina dair bilgilendirme yapilmis ve sozli
izinleri alinmistir. Yapilan goriismeler sonucu uygulama okullari belirlenmistir. Ardindan
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesine basvurularak etik kurul izni alinmistir. Sonraki
siiregte arastirma uygulama izni igin Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigiine basvurulmustur.

Resmi izin slirecinin ardindan uygulamaya ge¢ilmistir.

Belirlenen tarih ve saatlerde uygulama okullarina gidilip dgrencilerle tamsilmistir. Og-
rencilere bilgilendirilmis onam kapsaminda ¢alismanin amaci, kapsami, uygulama igerigi

ve gonillii katilim durumlaria dair bilgilendirme yapilmistir. Gortintii kaydi ve veri
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toplama araglari i¢in uygulama baglamadan 6nce veli izinleri alinmistir. Ayrica 6grenci-

lerin de s6zlii onay1 alinmistir. Okul ve 6gretmen yazili izinleri de alinmustir.

3.5.1.3. Uyum (Adaptasyon)

Storyline egitim siirecine katilan ¢calisma grubuyla iki ders uyum dersi yapilmistir. Story-
line yaklasimin anlasilmasi agisindan dnemlidir. Ozellikle karakter ve mekan asamasina
aligmalar i¢in gerekli goriilmiistiir. Bu anlamdaki uyum sorunlarini agmak amaglanmis-
tir. Bu stirecte eksiklerini ve hatalarin1 goriip asil siiregte kendilerini gelistirmeleri de

amaclanmuistir.

Uyum dersinden etkinlik kesitleri

Hikayenin karakter ve mekan kismi okunarak etkinlikler hazirlanmistir. Storyline uygu-

lama siirecinin anlagilmasi saglanmstir.

GNA4. Karakter Hazirlama GNb5. Karakter Hazirlama GNG6. Karakter Hazirlama
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GNB8. Mekan Hazirlama GNB9. Mekan Hazirlama

Ogrenciler, siirecte dnce zorlandilar. Ilerledik¢e cizme, kesme ve yapistirma yaptiklar:
gozlemlendi. Bu ders siireci sonunda 6grencilerin karakter ve mekan hazirlama, yaklasi-
min mantigint kavrama yeterlilikleri gézlemlendi. Bununla birlikte el becerisi hizlarinin
yavas oldugu goriildii. Sonug itibariyle bir uyum oldugu gézlemlenmistir. Ders, uyum

dersi ders planina gore gergeklestirilmistir (Bkz. EK-14 Uyum Ders Plant).

" Unutulmamalidir ki bu uyum siireci 6grencilerin maket yapimina ve arastirmaci

Ogretmene alismalar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

3.5.2. Uygulama Sirasinda Yiiriitiilen islemler

Uygulama sirasi siire¢; uygulama 6ncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi safhala-

rindan olusmaktadir.

3.5.2.1. Uygulama Oncesi

Caligsma grubuna, uygulamaya gecmeden dnce elestirel diisiinme beceri hazirbulunugluk-
larin1 8lgmek amaciyla &n dlgiim yapilmistir. Oncesinde dgrencilere c¢alismanm not
verme amagcli olmadigi, derslerini higbir sekilde etkilemeyecegi belirtilmistir. Ayrica 6g-
rencilerden uygulanacak etkinlik ve formlara isimlerini degil kendi belirleyecekleri kod
isimleri yazmalar1 ve slire¢ boyunca onu kullanmalart istenmistir. Tiim bu agiklamalar

sonras1 0grenciler daha rahat davranmaistir.

Son olarak arastirma i¢in yanitlarinin 6nemli oldugunun alt1 ¢izilmistir. Varsa sorularini
sorabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin etkinlik ve formlar1 dikkatlice samimi bir se-

kilde yanitlamalar1 istenmistir. Bu 6n uygulama sonrasi siiregte ders islenisine geg¢ilmistir.

3.5.2.2. Uygulama Siireci (Derslerin Islenisi)

Bu asamada ¢alisma grubuna dair ders isleme siireci yer almaktadir. 5 hafta siiren bu esas

uygulamadan agagida s6z edilmistir.
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Deney grubu ders isleme siireci (Storyline egitim siireci)

Storyline ders plan1 kapsamindaki hikaye ve etkinliklerle stire¢ ilerlemistir. S6z konusu

stire¢ yaklagimin ana 6zelligi olan karakter ve mekan olusturma asamasiyla baslamistir.

1. haftada ii¢ ders saati siirede hikayenin “Doganin Essiz Giizelligi, Kimler Varmis”
isimli mekan ve karakter boliimii okunmustur. Ardindan 6grencilere mantiksal sira ile
anahtar sorular yoneltilmistir. Anahtar sorular kapsaminda ¢izim, gorsellestirme, kimlik
kart1, biyografi yazimi ve karakterlerini sinifa tanitma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ar-
dindan bir baslangi¢ olayina gecilmistir. Daha karmasik olaylar serisiyle devam edilmis-

tir. Yine siral1 anahtar sorular yoneltilmistir.

Hikayenin “Koyde Yasam, Bir Zamanlar, Universite Hayali, 40 Y1l Sonraa” béliimleri
okunup sirasiyla bdliimiin anahtar sorular1 ydneltilmistir. Ogrenciler diisiincelerini beyin
firtinas1 yaparak dile getirmistir. Bu hikdye boliimleri kapsaminda cevre kirliligi,
fabrikalara dair alt1 sapka etkinligi, sera gazlarim1 konusturma etkinlikleri yapilmistir.
Ayrica mahkeme kurma etkinligi bir sonraki ders pekistirme amagl canlandirma etkinligi

olarak yapilmstir (Bkz. EK-16).

2. haftada ii¢ ders saati siirede hikayenin “Neler Oluyor Bu Havalara?” boliimii okun-
mustur. Bu boliimde kiiresel 1sinmanin ne oldugu, nedeninin neler oldugu, sonuglarinin
neler oldugu, sera etkisinin ne oldugu, kiiresel 1sinmanin buzul erimesinden baska nelere
sebep olabilecegi, iklim degisikliginin lilkemize etkileri hikaye iizerinden kesfedilmistir.
Bu boliim kapsaminda ani hava degisimi, telefon konusmasi canlandirmasi, buzul parca-
sinda pengueni canlandirma ve iklim etkinligi yapilmistir. Daha sonra kiiresel 1sinma ve
iklim degisikligine boliimiine devam edilmistir. Iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma ile
ilgili tv’de tartisma programi canlandirma ve orman yangini etkinligi gerceklestirilmistir

(Bkz. EK-16).

3. haftada ii¢ ders saati siirede hikdyenin “Eyvah! Toprak Suya Hasret” boliimii
okunmustur. Kurakligin ne oldugu, nasil gergeklestigi, vahsi sulamanin ne oldugu,
obrugun ne oldugu, vahsi sulamayla obrugun nasil olustugu, alternatif sulama yontemleri,
tek ¢oziimiin aga¢ dikmek olup olmadigi, 6nlem alinmazsa neler olabilecegi ve
alinabilecek onlemler hususlar1 olaylar iizerinden ele alinmistir. Bu boliim kapsaminda

vahsi sulama yapma ve alternatif proje etkinliklerine yer verilmistir.
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Daha sonra hikayenin “Tatil Zaman1” boliimii okunmustur. Burada beklenmedik durum

ve olaylar yer almistir. Bu boliim kapsaminda Meke Golii ve volkanizma etkinligi ger-

¢eklestirilmistir (Bkz. EK-16).

4. haftada ii¢ ders saati siirede hikayenin “Neden Acaba? Tatil Bitiyor, Ani Bir Sal-

"7

lant1!” boltimleri okunmustir. Gogiin ne oldugu, gociin ¢esitleri, go¢ii onleme yollari; dep-
remin ne oldugu, nasil olustugu, deprem 6nlemleri, deprem aninda uygun davranma sekli,
gecen gesitli iddialar olaylar iizerinden incelenmistir. Bu boliim kapsaminda balik kilgig1

etkinligi, deprem ¢antasi ve deprem kusaklarini bulup ¢izme etkinliklerine yer verilmistir.

Daha sonra hikdyenin “Uyuyan Dev 10 Bin Yil Sonra Uyaniyor mu?” bolimii
okunmustur. Burada volkanizmanin ne oldugu, nasil olustugu, volkanizmanin nasil bir
afet olabilecegi, halkin volkanik faaliyete ragmen gitmeyip tarima devam etmesinin
nedeni ve volkanizmanin sonuglart olaylar {izerinden incelenmistir. Bu bolim
kapsaminda volkanik dag etkinligi yapilmistir.

Bu ders sonunda hikayenin “Dereyatagi Durmaz!” boliimii okunmustur. Burada 6grenci-
lerin selin ne oldugunu, nasil gerceklestigini, sonuglarini, selde nasil davranmak gerekti-
gini, selin nasil 6nlenebilecegini belirtmeleri; diinyamizdan ve lilkemizden selin yasan-
dig1 yerlere 6rnekler vermeleri istenmistir. Bu boliim kapsaminda dere yatagina ev yap-

manin zararlari konusuna dair sel etkinligi yapilmistir (Bkz. EK-16).

5. haftada ii¢ ders saati siirede hikdyenin “Kayak Keyfi” béliimii okunmustur. Ogren-
cilerin ¢1gin ne oldugunu, ¢1g aninda bagirma yanlis davranigini, ¢1g altinda nasil davra-
nilmasi gerektigini, ¢i1a karsi nasil dnlem alinabilecegi hususlarini hikaye kurgulan tize-

rinden kesfetmeleri saglanmistir. Bu béliim igerisinde sozlii etkinliklere yer verilmistir.

“Yillar Sonra Memleket Ziyareti” boliimii okunanarak olumsuz ¢evre degisimi, ¢evre
degisiminin nedenleri ve sonuglar1 olaylar ile ele alinmistir. Ardindan cevre kirliligi ve
kiiresel 1sinma konularina yer verilmistir. Ardindan heyelanin nedenleri ve sonuglar
islenmistir. Daha sonra hikayenin “Birlikte Diinyamizi Kurtaralim” boliimii okunmustur.
Kiiresel sorunlara ¢oziim 6nerisi sunmaya doniik ¢épcii robot yapma, baraj yapma gibi

Oneriler sunulmus, soruna 6zgii tiriinler yapilmistir.

Uygulama siirecinde zorunlu olmasa da gerek duyuldugu i¢in uzman daveti gergeklesti-
rilmistir. Siire¢ sonunda, yontemin ana 6zelligi geregi 6zel bir olay tasarlanmistir. Ozel
olay olarak 6grencilerle ¢evre mithendisi i¢in bir 6diil gecesi diizenlemeye karar verilmis-

tir. Bu kapsamda hazirliklar yapilmistir.
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Gozden gecirme, kutlama ve sergi: Storyline yaklasimin son bdliimii olan gézden
gecirme ve degerlendirme kismina gecilmistir. Boliime dair ilgili sorular yoneltilmistir.
Ogrencilerin kazanim siirecinde ne dgrendikleri, siire¢ boyunca yapilanlardan neleri
begenip begenmedikleri tartisgtlmistir. Oneriler alinmustir. Ardindan ders sona
erdirilmistir. Oglen arasinda kutlama yapilmistir. Kutlama siirecinde 6grencilerin
evlerinden hazirlayip geldikleri yiyecekler ikram edilmistir. Yoresel oyun miizikleri agip
eglenilmistir. Kutlama sonrasinda sergi acilmistir. Siire¢ sonunda fotograflar ¢ekilerek

veda edilmistir (Bkz. EK-16).

3.5.3. Uygulama Sonras: Yiiriitiilen islemler

Uygulama sonrasi ¢calisma grubuna 6l¢me etkinlikleri ve 6z degerlendirme formu son test
olarak uygulanmistir. Bunun disinda odak grup goériismesi yapilmistir. Bunlardan odak
grup goriismesinde farkli detaylarin verilmesi gerekli goriildiigii i¢in asagida ayrica s6z

edilmistir.

Odak grup goriismesi, storyline egitim uygulamasina katilan 6grencilerden 9 goniillii 6g-
rencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Gorlisme Oncesinde katilimcilarin izni ve ona-
yiyla ses kaydi alinmistir. Goriisme 2 Ocak 2023 tarihinde 3 oturumda gerceklestirilmis-
tir. Yas durumlari geregi olarak uzun siire odaklanamama ve genel ihtiyaglar nedeniyle
oturuma mola verilmesi gerekli goriilmiistiir. GOoriisme ayni1 giin arka arkaya gerceklesti-
rilmistir. Yiiz yiize gergeklesen goriigme toplam 1 saat 24 dakika siirmiistiir. Asagida

Tablo 3.5’te odak grup goriisme bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 3.5. Odak Grup Goériisme Bilgileri

Katilan 6grenci Tarih Oturum sayisi Toplam Siire  Goriisme tipi

9 02.01.2023 3 1.24dk Yiiz ylize

Burada yer alan islemler kutlama 6ncesinde gerceklesmistir. Akis itibariyle burada sunul-

mustur.

3.6. Verilerin Analizi
Calismadan elde edilen veriler, nitel igerik analizi tiirlerinden tiimevarimsal ve
tiimdengelimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Niteliksel igerik analizi, yogun 6zellikteki

metnin birbirleriyle benzerliklerine gore kodlanip temalarin belirlenmesinden olusan,
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sistematik siniflandirmayla kelime saymanin 6tesine gegerek dili yogun sekilde inceleyen

ve yorumlayan tekniktir (Weber, 1990; Hsieh ve Shannon, 2005).

Nitel i¢erik analizi tiirlerinden tlimevarimsal (¢ikarimsal) i¢erik analizi, verilerden teoriye
ulasan bir analiz ¢esididir. Bu analiz yonteminde, arastirmacilar 6nce verileri toplar, sonra
elde ettigi bu verilerden kategori ve temalar ¢ikarir. Bu sekilde genel bir teoriye veya
kavrama ulasmak icin caba gosterir. Bir hipotez ve teoriye varmaya calisilir. Bu analiz
tiriinde 6zelden genele bir gidisat vardir (Hsieh ve Shannon, 2005; Mayring, 2014).
Tiimdengelimsel (betimsel) icerik analizi ise teorik ¢erceve dayali bir analiz ¢esididir. Bu
analiz yonteminde aragtirmacilar belli bir teorik veya kavramsal ¢ergeve 1s1g1nda dnceden
saptanmis kategoriler ve temalar etrafinda verileri degerlendirirler. Mevcut teori ve
hipotez test edilir. Bu analiz tiiriinde ise genelden 6zele bir gidisat s6z konusudur (Hsieh
ve Shannon, 2005; Mayring, 2014). Ozetle, tiimevarimsal icerik analizinde verilerden
temay1 kesfetmek amaclanirken tiimdengelimsel igerik analizinde ise veriyi mevcut tema
igerisine yerlestirmek amaclanmaktadir. Birbirine zit gibi gorlinse de iki analiz tiirii
beraber kullanilabilmektedir (Mayring, 2014). So6z konusu bu ydntemlerden
tiimevarimsal igerik analizi geleneksel, tiimdengelimsel icerik analizi ise yonlendirilmis

analiz olarak isimlendirilmektedir (Hsieh ve Shannon, 2005; Assaroudi vd., 2018).

Bu ¢alismada tiimevarimsal (¢ikarimsal) igerik analizinin tercih edilmesinin nedeni, elde
edilen yogun verilerin ¢ikarimsal olarak kod-kategori-tema cevresinde Ozetlenerek
sunumunun kolaylastirilip sade ve anlasilir sekilde okuyucuya iletilmek istenmesi,
tiimdengelimsel (betimsel) igerik analizinin tercih nedeni ise elestirel diisiinmeye dair
verilerin daha Once belirlenen temalarinin olmasi, derinlemesine analiz gerektirmeyen
veriler barindirmasi ve ¢ikarim yapilma ihtiyact olmamasidir. Bir baska deyisle, veri

tiirleri/6zelligi analiz teknigini belirlemistir.

Icerik analizi; verileri tekrar tekrar okuma, anahtar diisiince ve kavramlarin altin1 gizerek
kodlar tiiretme, kodlar1 kodlar arasindaki iliskilere gore kiimeler halinde siralayip
diizenleyerek kategoriler (ve alt kategoriler) olusturma, verilerden 6rnekleri belirleme ve
diizeltme asamalarimi icermektedir (Hsieh ve Shannon, 2005). Bu baglamda
timevarimsal icerik analizi siirecinde veriler tekrar tekrar okunmus, verilerden kodlar
elde edilmistir. Ardindan kodlar benzerliklerine gore gruplandirilarak kategorilere
ulasilmistir. Son olarak kategoriler gruplanarak temalara erisilmistir. Tiimdengelimsel

icerik analizi siirecinde ise Ozet bir c¢ergeve olusturulmus, saptanan tematik gerceve
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biinyesinde veriler iglenmis, veriler tanimlanarak dogrudan alintilarla desteklenmis,

bulgular yorumlanmustir.

Veri tiirlerine gore analiz tekniklerinin belirtildigi Sekil 3.3’te asagida yer verilmistir.

Vg - N

Bleme Etkinlikleri Verileri e Tumdengelimsel icerik analizi

L

Oz Degerlendirme Formu |® Tumdengelimsel icerik analizi
Verileri

Odak Grup Gérismesi  |® Timevarimsal icerik analizi
Verileri

o .. |® Tumevarimsal icerik analizi
Yansitict Gunluk Verileri ¢

~

G Umevarimsal icerik analizi
Saha Notlari Verileri ¢

Sekil 3.3. Veri Tiirlerine Gore Analiz Teknigi

Sekil 3.3’te veri tiirlerine gore analiz teknigi incelendiginde, 6l¢me etkinlikleri ve 6z
degerlendirme formu verilerinde tiimdengelimsel icerik analizi yer alirken odak grup
goriismesi, yansitici glinliik ve saha notlar1 verilerinde tlimevarimsal analiz tekniginin yer

aldig1 goriilmektedir.

Ayrica dlgme etkinliklerine dair verilerin degerlendirmesi analitik rubrik ile yapilmistir.
Calisma kapsaminda oOlgiilmek istenen performansin ¢ok boyut icermesi sebebiyle

analitik rubrik yer almistir.

Tiim bu analiz sonuglarina dair kod ve temalarin birbiriyle tutarliligi degerlendirmek
tizere degerlendiriciler arasi giivenirlik uyusum kontrolii i¢in uzman goriisii safthasina

gecilmistir.

3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma verilerinde gegerlik ve giivenirligi saglamak énemlidir. Bu kapsamda ¢e-
sitli onlemler alinmaktadir. Glivenirligin saglanmasinda agik ve anlasilir nitelikte aras-
tirma sorularinin yer almasi, arastirmaci roliiniin agik bigimde belirtilmesi, kodlamalar

arasi tutarliliga bakma gibi 6nlemler ifade edilmektedir. Bu dnlemlerden kodlayicilar
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arasindaki uyum, giivenirligi saglamada énemli rol oynamaktadir (Miles ve Huberman,
1994). Kodlayicilar arasindaki uzlasma, bir veri tabaninin kodlanmasinda iki veya daha
fazla arastirmacinin kodlama tutarhiligini denetlemek i¢in iyi bir olanak saglamaktadir.
Boylece nitel arastirmadaki giivenirligin kontrolii saglanmis olmaktadir (Creswell, 2019).
Miles ve Huberman (1994) iki arastirmaci veri setini kullanip kodlama yaptigi zaman
tanimlar daha da keskinlesmektedir. Bu bi¢cim kodlamalarin hangi anlama geldigi ve
hangi veri pargalarinin hangi kodlara ait olduguna dair ortak bir vizyona ulasabilmeye
olanak saglamaktadir. Ustiinde uzlasma saglanan kod sayisinin toplamda uzlasilan ve uz-
lagilamamis kod sayisina boliinmesi sonucu kodlayicilar arasi giivenirlik ylizdesi hesap-
lanabilmektedir. Kodlayicilar arasi giivenirlik “Goriis Birligi/( Goriis Birligi+ Goriis Ay-
rilig1) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir. Calismalarda en az %70 oraninda
bir giivenirlik yilizdesine erismek gereklidir (Miles ve Huberman, 1994). S6z konusu ¢a-
ligmada Miles ve Huberman giivenirlik uyusum yiizdesi her bir veri tiirii igin ayr1 hesap-
lanmustir.

Aragtirmacinin farkli zamanlarda yaptigi kodlamanin ardindan;

o Olgme etkinlikleri verilerine dair {i¢ bagimsiz kodlayici tarafindan kodlama

gergeklestirilmistir.

e Odak grup goriisme verileri, yansitict glinliik ve saha notlar1 verileri yogun veri
icermektedir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan kodlama ve dogrudan alintilart
iceren belge iizerinden uzman gorlsleri alinmistir. Bu kapsamda kodlarin
kategoriler, kategorilerin ise temalar ile tutarliligina bakilmistir. Boylece kategori

ve temalar netlestirilmistir.

Her bir veriye dair Miles ve Huberman kodlama giivenirligi uyusum yiizdelerine asagida

Sekil 3.4°te yer verilmistir.
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%82

%87 —
[ Once %89,52 } : Saha Notlari
Sonra %85,71 - Yansitici
4 Gunlikler l
= Odak Grup
Gorusmesi
Olgme
I etkinlikleri

Sekil 3.4. Kodlama Giivenirligi Uyusum Yiizdeleri

Yukarida 3.4’te verilen semada Miles ve Huberman giivenirlik uyusum yiizdeleri yer
almaktadir. Olgme etkinliklerine dair &n test igin giivenirlik uyusum yiizdesi %89,52; son
teste dair uyusum ylizdesi %85,71; odak grup goriisme formu i¢in uyusum yiizdesi %83;
yansitict 6grenci glinliigli i¢in uyusum yiizdesi %87 ve saha notlart i¢in uyusum yiizdesi

%82 olarak hesaplanmuistir.

Aragtirmanin i¢ gegerligi (inandiricilik); alanda uzun siireli etkilesim, veri liggenlemesi,
dogrudan alintilar, alan notlar1, ¢aligma gilinliikleri; dis gecerlik (aktarilabilirlik) verilerin
toplanma siirecinin ayrintili anlatimi, amagh 6rnekleme, ¢aligma grubunun ve ortaminin

ayrintili betimlenmesi ile saglanmaistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligi (tutarlhilik) ise; Miles ve Huberman’in giivenirlik uyum
ylzdesinin hesaplanmasi, yontem kisminin ayrintili agiklanmasi, bulgularin yorum
yapmadan sunumu, arastirma sonuglarinin agik bir sekilde sunumu ve arastirmacinin agik
roliine yer verilmesi ile saglanmistir. D1 giivenirlik (teyit edilebilirlik) calisma deseni,
veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci, veri analiz teknigi ve siirecinin detayli

aciklanmasiyla saglanmustir.

Bu kisimda nitel aragtirma iizerine ¢alismalart olan Lincoln ve Guba (1985), Patton
(2002), Shenton (2004), Merriam (2009), Creswell (2014), Merriam ve Tisdell (2015)
Karatas (2017), Aslan (2018), Baltac1 (2019), Creswell (2019), isimli yazarlarin bilgi ve
deneyimlerinden faydalanilarak arastirmaci tarafindan bir derleme yapilmustir. Siirecte
bir derleme sonucu gelistirilen gegerlik ve giivenirlik kontrol listesine asagida Tablo
3.6’da yer verilmistir.
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Tablo 3.6. Gegerlik ve Giivenirlik Kontrol Listesi

I¢ Gecerlik (inandiricilik) Evet Hayir
Arastirma bulgular1 katilimecilar tarafindan gercekei bulundu mu? v
Katilimciyla uzun siireli etkilesim saglandi mi1? v
Ortamla uzun siireli etkilesim saglandi m1? v
Derinlik odakl veri toplama yontemi kullanildi m1? v
Arastirmada desen ¢esitlemesine gidildi mi? v
Arastirmada 6rneklem ¢esitlemesine gidildi mi? v
Arastirmada veri toplama aracinda gesitlemeye gidildi mi? v
Aragtirmada veri analizinde ¢esitlemeye gidildi mi? v

Veri toplama araci, veri analizi, bulgular, tartisma ve sonu¢ asamalarinin v
tiimiine yonelik uzman incelemesi saglandi mi1?

Katilimei teyidi gergeklesti mi? v
Meslektas teyidi yapildi mi? 4
Dogrudan alint1 yapildi m1? v
Caligma giinliigii tutuldu mu? v

Alan notlari tutuldu mu? v

Kayit cihazi ile veri kaybinin dniine gecildi mi? v
Tekrarli sorgulamalara yer verildi mi? v

Dis Gegerlik (Aktarilabilirlik) Evet Hayir
Arastirma sonuglar1 benzer ortamlara aktarilabilir mi? 4
Arastirma sonuglar1 benzer gruplara aktarilabilir mi? v
Katilimcilara yonelik ayrintili betimleme yapildi mi1? v
Calisma ortamina yonelik ayrintili betimleme yapildi m1? 4
Amagch 6rnekleme yer verildi mi? v
Amagcli 6rneklemin kullanilma gerekgeleri yer aldi m1? v
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Orneklem tiirii agikland1 m1?

Orneklemin nasil segildigi anlatild1 mi1? v

Veri toplama yonteminin nasil uygulandigi detaylica agiklandi mi? v

Y ontemin uygulama siiresi belirtildi mi? v
Verilerin toplandig1 zaman araligi belirtildi mi? v
Arastirma sonuglar1 arastirma sorusu ile ilgili kuramlarla uyumlu mu? v

i¢ Giivenirlik (Tutarhk) Evet Hayir
Aragtirma sorular1 agik bir bicimde ifade edildi mi? v
Veriler, amaca uygun elde edildi mi? 4

Birden fazla veri kaynaginin kullanilmasi durumunda elde edilen veriler v
arasinda tutarhilik test edildi mi?

Ayni aragtirmaya birden fazla aragtirmaci dahil edildi mi? v
Aragtirma verilerinin analizinde bir bagka arastirmaci yer aldi mi? v
Kodlama tutarliligina bakildi mi1? (Miles ve Huberman uyusum yiizdesi veya v
uzmanlarin fikir birligi)

Bulgular yorum yapmadan sunuldu mu? 4
Bulgular literatiirle kiyasland1 mi1? 4

Pilot uygulama yapildi mi? v

Dis Giivenirlik (Teyit Edilebilirlik) Evet Hayir
Aragtirma deseni ayrintili bir sekilde agiklandi m1? v

Veri toplama araglari ayrintili agiklandi mi1?

Veri toplama siireci ayrintili agiklandi mi? v

Veri analiz yontemi ayrintili agiklandi m1? v

Veri analiz siireci ayrintili agikland1 m1? v
Aragtirmaci arastirma siirecinde kendi konumunu agik bir sekilde belirtti mi? v
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Aragtirmanin ham verileri bagkalarinin incelemesi igin saklandi m1? v

Sonuglar ile ham verilerin birbiriyle uyumu uzman kontrolii ile incelendi mi? v

3.8. Arastirmacinin Rolii
Arastirmaci, Giimiishane’nin Siran ilgesinde dogdu. Tekirdag in Corlu ilgesinde ilkokulu
Fevzi Cakmak Ilkokulunda, ortaokulu Unilever Is Ilkogretim okulunda ve liseyi Mimar
Sinan Lisesinde okudu. Universite lisans dgrenimini Atatiirk Universitesi Erzincan
Egitim Fakiiltesinde tamamladi. Yiiksek lisans egitimini Erzincan Universitesi Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde aldi.

Arastirmaci, farkli yontem ve tekniklere ilgi duyan bir konumdadir denilebilir.
Arastirmaci, storyline yonteminin akademik basartya ve kalicilia etkisi lizerine yiiksek
lisans tezini hazirlamistir. Arastirmacinin yaklasima dair makale ve kitap boliimii
bulunmaktadir. Mevcut tez ¢alismasi 6ncesinde (storyline kurucu isimlerin oldugu)
Yunanistan’da online diizenlenen storyline egitimi ¢alistayina katilmistir. Arastirmacinin

s0z konusu deneyimlerinin yaklagimin uygulama siirecine pozitif yansidig1 sdylenebilir.

Bu c¢alismada, arastirmaci storyline yaklagimiyla islenen derste katilimer roliindedir.
Ayrica arastirmaci literatiir tarama, arastirmanin tasarlanmasi, veri toplama araglarinin
hazirlanma, uygulama, veri toplama, analiz, yazim ve raporlama siirecinde bizzat aktif

rol almigtir. Bulundugu yerden farkl: ildeki bir beldeye giden bir gégmen roliindedir.

Arastirmact bulundugu il disinda bir ile giderek bir belde okulunda arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmact ¢alismayi yiiriittigli okulda yabancidir. Dolayisiyla ilk
etapta Ogrencileri tanimamaktadir. Bu sinirliligi agsmak ve yaklasima alismak igin
ogrencilerle uyum dersleri gerceklestirilmistir. Bu sekilde 6n ¢alismalarin yapilmasiyla
ogrenciler taninmigtir. Bu durum esas uygulamada dgrencilerin daha rahat davranmasina
samimi bir atmosferin olusmasina, veri toplamada (goriismede) duygu ve diisiincelerini

acikca belirtmelerine olanak saglamstir.

Calisma grubuna ekstra bir hak verilmemis bir baska deyisle pozitif ayrimcilik

taninmamastir.

Arastirmaci, veri toplama araglarinin hazirlanma, uygulanma ve analiz sathasinda aktif
olarak rol almustir. Verilerin elde edilmesinde veri gesitlemesi yapilmistir. Verilerin

analizi ve bulgularin sunumunda kisisel goriis ve Onyargilardan uzak objektiflikle
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verilerin yansitilmasi gerceklesmistir. Objektifligi saglamada bulgularin oldugu gibi

yansitilmasi (dogrudan alintilar), degerlendiriciler arasi giivenirlik uyusum yiizdesi, ham

verilerin saklanmasi ve ek kodlama bulunmasi 6nlemleri yer almistir.

3.9. Arastirma Etigi

Arastirma siireci basindan sonuna uyulmasi gereken birtakim bilimsel etik kurallar

bulunmaktadir. S6z konusu ilgili etik kurallara, bilimsel arastirma ve etigi iizerine
caligmalari olan Bulger (2002), Kansu ve Ruacan (2002), Ruacan (2005), Basol (2008),
Creswell (2017), Celik (2018), Simsek (2018), Baltac1 (2020) isimli yazarlarin bilgi ve

deneyimlerinden faydalanilarak arastirmaci tarafindan siirecte bir derleme yapilmigtir.

Yapilan derleme sonucu gelistirilen etik kurallar kontrol listesine asagida Tablo 3.7°de yer

verilmistir.
Tablo 3.7. Etik Kurallar Kontrol Listesi
n =
Asamalar [fadeler g z
m s
Calisma konusu belirlerken detayli bir literatiir taramasi
gerceklestirildi mi?
Konu arastirmaya uygun mudur?
Bilimsel arastirma ve yaymn etigi hakkinda yeterli
bilgiye sahip misiniz?
Etik kurul izni alindi m1?
Gerekli kurumlarin (Meb vb.) izni alind1 m1?
Uygulama okulu yonetimi ve sinif 6gretmeni izni alind1
mi1?
Aragtirmaya

Hazirlik Asamasi

Katilimei izni alind1 m1?

Veli izni alind1 m1?

Ilgili kisiden dlgme araci izni alind1 m1?

Omeklem ya da calisma grubu secimi objektif sekilde
yapildi m1?
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Uygun yontem, ¢aligsma grubu, veri toplama araci ve veri
analizi belirlendi mi?

Canlilara ve dogaya zarar vermemek igin gerekli
onlemler alindi m1?

Veri toplama aracina yonelik uzman goriisii alindi m1?

Uzman goriisii sonrasi pilot uygulama yapildi m1?

Veri toplama araglarina pilot uygulama sonrasi gerekli
diizenlemeler yapilip son sekli verildi mi?

Verilerin
Toplanma
Asamasi

Katilimei rizasi alindi mi?

Katilimcilar, arastirmanin amaci ve olas1 riskleri
hakkinda bilgilendirildi mi?

Katilimcilara arastirma Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda ¢ekilme hakki oldugu bildirildi mi?

Aragtirma ortamina uygun davranildi mi1?

Kibar ve yargilamayici olan bir dil kullanildi mi1?

Katilimeilarin mahremiyetine ve gizliligine dikkat edildi
mi?

Kodlama bilgileri yer ald1 m1?

Aragtirma siirecinde kisisel diisiincelerinizden uzak
duruldu mu?

Veri toplarken yonlendirici sorulardan uzak duruldu
mu?

Veri toplamada diiriist tavir sergilendi mi?

Veri toplarken aceleci davranildi m1?

Verilerin  Analiz
Asamasi

Calismada sadece olumlu sonuglar mi1 6ne ¢ikarildi?

Olumlu ve olumsuz sonuglar birlikte paylasildi m1?

Dogru ve eksiksiz bir analiz yapildi m1?

Yazim Asamasi

Dogru sekilde yorumlandi mi1?

Arastirma sonucu dogru ve diiriistce belirtildi mi?

Bagkasmin diisiincesi kendinize ait gibi gosterildi mi?

Uygun atif yapildi mi1?

Literatiir sunumunda objektif davranildi mi1?
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Yontem ayrintili betimlendi mi? v

Etik Kurul Izni

Caligma, saha calismasi olmasi nedeniyle 6grencileri kapsayan bu ¢aligma etik kurul izni
gerektiren calismalar arasinda bulunmaktadir. Calisma Oncesinde etik kurul izni

basvurusu gergeklesmis olup ilgili belgeye 20.06.2022 tarihiyle-2100113374 nosuyla Ek

(1)’de yer verilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde; alt problemler dogrultusunda 6l¢me etkinligi bulgularina, veri ¢esitlemesi
(6z degerlendirme formu, odak grup goriismesi, yansiticit giinliikler, saha notlar)

bulgularina ve veri birlestirme baslhigina yer verilmistir.

4.1. Ol¢me Etkinliklerine iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Analitik Rubrik
Bulgular

Olgme etkinlikleri sonucu ulasilan analitik rubrik bulgularina yer verilmistir. Bulgular
storyline yaklagimi 6ncesi ve sonrasi olmak iizere karsilastirmali incelenmistir. Uygulama
Oncesi ve sonrasi Olgme etkinligi analitik rubrik bulgulari, once elestirel diisiinme
becerileri ana ve alt becerileri, sonrasinda biitiinsel olarak ele alinarak asagida

sunulmustur.

4.1.1. Alt Problem: Yorumlama Becerisine Iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi
Analitik Rubrik Bulgular

Yorumlama becerisi ve alt becerilerine dair 6l¢me etkinliginin analiz sonuclar1 asagida

Sekil 4.1°de verilmistir.

- N

Yarutaz

Gece: 014K O12E. O1IE. O10E, OBK. O7K.
I
Goce: 014K OIZE. OVIE. OSE. OIK. s
ligisiz

ox, 3K 67 oon, Grog N AzYatedl
050w
S

06E
Sonva: 03K O9K. 02K, 7K. O10E. OIIE Saligticiebiy
016K O12E

once .
Sorva: 06E014K 4K

Sos NI Gk Yeterdl

Bece
Soars Yanitsiz

—~Once
1 ‘Sonra
GncerOSE. O12%, O, V0K, 7K 16K iz
Sonra Once 02K, 0SE.OIIE O18E. 16K
-

A\bmu

Orce: 02K 04K O14K. 013E Az Yeterll
Som O,

£, OI0E. O12E Onemini Kavrsma Anlam) Aydinlatms \

Az Yoterli

3K 04K, OI0E, OBE, 07K,

Orce 03K OBEOIK, 09K

4K, O18E
Sonra: 02K, 04K, O7K 014K,

Geligtirilobilir

Goligtirtobdir  ~\Onee: 00

09K
‘Sovra: O1K, 03K 04K, 016K O10E. 0126
Orce Yeterli
Sonra: 03K, 06E,01K 00K, 016K O16E

Yeterll 7\ oo
Sonra ok Yeterl

Gok Yeterli Sova

*Yorumlama boyutuna ait yorumlama alt becerisi Facione’nin beceri igeriginden hareketle eklenmis bir
beceridir.

Sekil 4.1. Yorumlama Becerisine iliskin Karsilagtirmali Bulgular
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Sekil 4.1°de uygulama 6ncesi 6l¢gme etkinliklerine dair rubrik sonuglarinda 6grencilerin
yanitlari, yorumlama alt becerisi i¢in en ¢ok az yeterli ve ilgisiz, en az gelistirilebilir
kategoridedir. Yanitsiz, yeterli ve ¢cok yeterli kategorisinde hi¢ yanit bulunmamaktadir.
Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 0grenci yanitlari en ¢ok gelistirilebilir
kategorisinde, az yeterli ve yeterli kategorilerinin ise esit oldugu goriilmektedir. Yanitsiz,

ilgisiz ve ¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit bulunmamaktadir.

Siiflama alt becerisi i¢in 6grenci yanitlar1 en ¢cok yanitsiz ve ilgisiz, en az ise az yeterli
ve gelistirilebilir kategorisindedir. Yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit yer
almamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlari en c¢ok
gelistirilebilir ve az yeterli kategorisinde, en az ise yeterli kategorisindedir. Yanitsiz,

ilgisiz ve ¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit yer almamaktadir.

Onemini kavrama alt becerisi icin dgrenci yanitlar1 en ¢ok ilgisiz kategorisinde, daha
sonra esit olarak gelistirilebilir ve az yeterli kategorisindedir. Yanitsiz, yeterli ve ¢ok
yeterli kategorisinde hi¢ yanit yer almamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye
dair Ogrenci yanitlari en c¢ok yeterli kategorisinde; az yeterli ve gelistirilebilir
kategorilerinin ise esit oldugu goriilmektedir. Yanitsiz, ilgisiz ve ¢ok yeterli kategorisinde

hi¢ yanit bulunmamaktadir.

Anlam1 aydinlatma alt becerisi i¢in 6grenci yanitlari en ¢ok az yeterli ve ilgisiz, en az ise
gelistirilebilir kategorisindedir. Yanitsiz, yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit
bulunmamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlarinin en ¢ok
esit olarak az yeterli ve gelistirilebilir kategorisinde oldugu, en az ise yeterli kategorisinde
oldugu goriilmektedir. Yanitsiz, ilgisiz ve c¢ok yeterli kategorisinde hi¢c yanit

bulunmamaktadir.

4.1.2. Alt Problem: Analiz Becerisine iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Analitik
Rubrik Bulgular

Analiz becerisi ve alt becerilerine iligkin 6lgme etkinliginin analiz sonuglarina asagida

Sekil 4.2°de yer verilmistir.
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Sekil 4.2. Analiz Becerisine iligkin Karsilagtirmali Bulgular

Sekil 4.2’de uygulama Oncesi Olgme etkinliklerine dair 6grenci yanitlari, rubrik
sonuglarinda fikirleri inceleme alt becerisi i¢in en ¢ok yanitsiz ve ilgisiz, sonra az yeterli
kategoridedir. Gelistirilebilir, yeterli ve c¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit
bulunmamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlari, en ¢ok az
yeterli kategoridedir. Birer yanit gelistirilebilir ve yeterli kategoride bulunmaktadir.

Yanitsiz, ilgisiz ve ¢ok yeterli kategorilerinde hi¢ yanit bulunmamaktadir.

Arglimanlar1 belirleme alt becerisi kendi i¢inde iddialar1 ve kanitlar1 belirleme olmak
tizere iki baslikta ele alinmistir. Uygulama 6ncesi 6grenci yanitlari; iddialar belirleme alt
becerisinde en ¢ok ilgisiz kategoride goriiliirken yanitsiz, az yeterli ve gelistirilebilir
kategorilerinin ise birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica yeterli ve cok yeterli
kategoride yanit yer almamistir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye iliskin 6grenci
yanitlar1 sirasiyla en ¢ok, ¢ok yeterli ve az yeterli kategoride, gelistirilebilir kategoride

birkag yanit bulunmaktadur. lgisiz ve yeterli kategorilerde birer yamt bulunmaktadir.

Uygulama 6ncesi kanitlar1 belirleme alt becerisine dair yanitlarin en ¢ok yamitsiz ve ilgisiz
kategoride oldugu saptanmistir. Gelistirilebilir kategorisinde ise bir yanit yer almaktadir.

Az yeterli, yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde ise hi¢ yanit yer almamaktadir. Uygulama

99



sonrasi ise bu alt beceriye iliskin 6grenci yanitlar1 sirasiyla en ¢ok az yeterli kategoride,
gelistirilebilir ve yeterli kategoride ise yakin yanitlar olarak bulunmaktadir. Ilgisiz

kategoride bir yanit goriiliirken ¢ok yeterli kategoride ise yanit goriilmemektedir.

Argiimanlar1 ve iddialar analiz etme alt becerisi i¢in uygulama Oncesi 6grenci yanitlari,
en ¢ok yanitsiz daha sonra ilgisiz kategoride yer almaktadir. Az yeterli kategoride iki
yanit bulunmaktadir. Gelistirilebilir, yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde ise hi¢ yanit
bulunmamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlar1 en ¢ok az
yeterli kategorisindedir. Gelistirilebilir ve yeterli kategoride birer yanit yer almaktadir.
Yanitsiz kategoride birka¢ yanit bulunmaktadir. ilgisiz ve cok yeterli kategorilerde ise

yanit bulunmamaktadir.

4.1.3. Alt Problem: Degerlendirme Becerisine Iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi
Analitik Rubrik Bulgular:

Degerlendirme becerisi ve alt becerilerine dair 6l¢gme etkinliginin analiz sonuglar1 asagida

Sekil 4.3’te verilmistir.

nce
Sonra ™ Yamitsiz
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ligisiz TN
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—\ Once: OBE, G4K 0K, O14K.
n Az Yeterli

nce: G1K OSE, OGE, N Az Yeterli
SomaiO1k. 02k O3 0610, 0z
€18
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6nce: GaK i Givenirligini Sonva: 1K, 02 03K, DES, OIS, OKd
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Sonra: OE6, OK9
Vaterll o N0nee
Once onra:
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Bnce
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Sonra: 01K, OIKOIBK, OK4

Once: 014K
Sonra: 02K, OES, 0K, OE10, O12€, G,
OE18

*Bilgi kaynaklarmin giivenirligini degerlendirme alt becerisi Facione’nin beceri igeriginden hareketle
eklenmis bir beceridir.

Sekil 4.3. Degerlendirme Becerisine iliskin Karsilastirmali Bulgular
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Sekil 4.3’te uygulama Oncesi etkinliklerine dair 6grenci yanitlari, rubrik sonuglarinda
iddialarin giivenirligini degerlendirme alt becerisi i¢in en ¢ok ilgisiz, en az ise
gelistirilebilir ve az yeterli kategoridedir. Yanitsiz, yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde ise
hi¢ yanit yer almamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlari;
iddialarin gilivenirligini degerlendirme alt becerisi i¢in en ¢ok gelistirilebilir ve az yeterli
kategoridedir. Ilgisiz kategoride bir yanit yer almaktadir. Yanitsiz ve cok yeterli

kategorisinde bir yanit bulunmamaktadir.

Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme alt becerisi i¢in 6grenci yanitlari, en ¢ok
ilgisiz kategoride, daha sonra esit olarak yanitsiz ve az yeterli kategorisindedir.
Gelistirilebilir, yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde ise hi¢ yanit bulunmamaktadir.
Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlar: en ¢ok az yeterli kategoride
goriilmektedir. Gelistirilebilir kategoride ise iki yanit yer almaktadir. Diger kategorilerde

herhangi bir yanit bulunmamaktadir.

Kanitlar1 degerlendirme alt becerisi i¢in 68renci yanitlari sirastyla en ¢ok ilgisiz ve az
yeterli, en az ise yanitsiz ve gelistirilebilir kategorisindedir. Yeterli ve ¢ok yeterli
kategorisinde hi¢ yanit gelmemistir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci
yanitlart en ¢ok gelistirilebilir kategoridedir. Az yeterli kategoride birka¢ yanit
bulunmaktadir. Yanitsiz kategoride bir, yeterli kategoride iki yanit bulunmaktadir. Cok

yeterli ve ilgisiz kategoride ise yanit yer almamaktadir.

4.1.4. Alt Problem: Cikarim Becerisine iliskin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Analitik
Rubrik Bulgular

Cikarim becerisi ve alt becerilerine dair 6lgme etkinliginin analiz sonuglar asagida Sekil

4.4’te sunulmustur.
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Gokvateri < NOIT

*Mantiksal olarak gegerli ve dogru sonu¢ ¢ikarma boyutunda kanitlari sorgulayamayan égrencilerin
oldugu goriilse de kendi goriislerine gore segenek ozelinde veya parca genelinde yaptiklar: ¢ikarim
degerlendirilmigtir.

Sekil 4.4. Cikarim Becerisine iligkin Karsilagtirmali Bulgular

Sekil 4.4’te uygulama oOncesi Ol¢me etkinliklerine dair 6grenci yanitlari, rubrik
sonuclarinda kanit1 sorgulama alt becerisi i¢in en ¢ok ilgisiz, en az ise yanitsiz ve az
yeterli kategoridedir. Bu alt beceride gelistirilebilir, yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde
hi¢ yanit bulunmamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlar
kanit1 sorgulama alt becerisi i¢in en ¢ok ilgisiz kategorisi, en az ise gelistirilebilir
kategorisinde oldugu goriilmiistiir. Yanitsiz, az yeterli, yeterli ve ¢cok yeterli kategorilerde

yanit bulunmamaktadir.

Alternatiflere iligkin fikir yiirtitme alt becerisi i¢in 68renci yanitlar en ¢ok yanitsiz, en az
ise ilgisiz ve az yeterli kategorisindedir. Gelistirilebilir, yeterli ve ¢ok yeterli
kategorisinde hi¢ yanit yer almamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair
ogrenci yanitlarinin en ¢ok ilgisiz kategorisinde, en az gelistirilebilir kategorisinde oldugu
tespit edilmistir. Yanitsiz, az yeterli, yeterli ve ¢ok yeterli kategorilerde yanit

bulunmamaktadir.
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Mantiksal olarak gecerli ve dogru sonug ¢ikarma alt becerisi i¢in 6grenci yanitlari en ¢ok

az yeterli kategoridedir. Yanitsiz ve az yeterli kategorisinin ise esit oldugu goriilmektedir.

Gelistirilebilir, yeterli ve ¢cok yeterli kategorisinde hi¢ yanit bulunmamaktadir. Uygulama
sonrast ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlar1 en ¢ok esit olarak az yeterli ve
gelistirilebilir kategorisindedir. Daha sonra ilgisiz kategoride yanit saptanmistir. Yanitsiz,

yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde yanit yer almamaktadir.

*Burada c¢ikarim becerisi etkinligine 6zel durumdan dolay1 sonuglar1 ger¢ek manada
yansitabilmek amaciyla uygulama Oncesi ve sonrast yapilan ilgili beceriye ait ders

etkinligi sonuglarina da yer verilmistir.
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Sekil 4.5. Mahkeme Etkinligine iliskin Kargilastirmali Bulgular
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Sekil 4.6. Orman Etkinligine iliskin Karsilastirmali Bulgular

Yukaridaki Sekil 4.5°te ve 4.6’da kanitlar sorgulama, alternatiflere iliskin fikir yiiriitme
ve mantiksal gecerli dogru sonuca varma alt becerilerinin gelistirilebilir ve yeterli

nitelikte oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Alt Problem: Aciklama Becerisine Iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi
Analitik Rubrik Bulgular

Aciklama becerisi ve alt becerilerine dair dlgme etkinliginin analiz sonuglar1 agagida

Sekil 4.7°de belirtilmistir.
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Sekil 4.7. Agiklama Becerisine iliskin Karsilastirmali Bulgular

Sekil 4.7°de uygulama Oncesi Olgme etkinliklerine dair Ogrenci yanitlari, rubrik
sonuglarinda aciklama becerisine dair arglimanlart sunma alt becerisi kendi ig¢inde
iddialar1 ve kamtlar1 sunma olarak iki baslikta incelenmistir. Ogrenci yanitlari, iddialart
sunmada en cok ilgisiz ve az yeterli, en az gelistirilebilir kategorisinde yer almaktadir.
Uygulama sonrasi alt beceriye dair 6grenci yamitlarinin, iddialar1 sunmada en g¢ok
gelistirilebilir kategoride, az yeterli ve yeterli kategorilerinde ise birbirine yakin oldugu

goriilmistiir. Yanitsiz, ilgisiz ve ¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit bulunmamaktadir.

Kanitlar1 sunmada ise en ¢ok ilgisiz, en az ise gelistirilebilir kategorisinde yer almaktadir.
S6z konusu alt beceride az yeterli kategorisinde hi¢ cevap bulunmamaktadir. Her iki alt
beceri icin yeterli ve ¢ok yeterli kategorisinde ise hi¢ yanit yer almamaktadir. Uygulama
sonrasi alt beceriye dair 6grenci yanitlari, en ¢ok az yeterli kategorisinde yer almaktadir.
Gelistirilebilir ve yeterli kategorilerde birkag yanit bulunmaktadir. Yanitsiz, 1lgisiz ve ¢ok

yeterli kategorisinde hi¢ yanit bulunmamaktadir.

Sonuglar1 belirtme alt becerisi i¢in uygulama 6ncesi 6grenci yanitlari, en ¢ok yanitsiz
kategoride en az ise ilgisiz kategoride yer almaktadir. Bununla birlikte az yeterlide birkag
yanit goriilmektedir. Gelistirilebilir, yeterli ve c¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit

bulunmamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci yanitlart en ¢ok
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gelistirilebilir ve az yeterli kategoridedir. Yeterli kategoride ise iki yanit yer almaktadir.

Yanitsiz, ilgisiz ve ¢ok yeterli kategorisinde hi¢ yanit bulunmamaktadir.

Prosediirleri savunma alt becerisi kendi i¢cinde yontemi/islemi belirleme ve belirledigi
yontemi savunma alt becerisi olarak da iki baslikta ele alinmistir. Uygulama Oncesi
Ogrenci yanitlari, yontemi/islemi belirleme ve belirledigi yontemi savunmada sadece
yanitsiz kategoride yer almaktadir. Uygulama sonrasi ise bu alt beceriye dair 6grenci
yanitlari, yontemi/islemi belirlemede en ¢ok, ¢cok yeterli kategoride, en az az yeterli
kategoride yer almaktadir. Belirledigi yontemi savunmada ise az yeterli, gelistirilebilir ve
yeterli kategorileri birbirine yakin goriinmektedir. Cok yeterli kategorisinde yanit yer
almamaktadir. Her iki alt beceri kapsaminda yanitsiz ve ilgisiz kategorisinde hi¢ yanit

bulunmamaktadir.

4.1.6. Alt Problem: Oz Diizenleme Becerisine iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi
Analitik Rubrik Bulgular:

Oz diizenleme becerisi ve alt becerilerine dair 6lgme etkinliginin analiz sonuglarina

asagida Sekil 4.8’de yer verilmistir.
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o Yeterli =\ Sonra: O1K, B5E, O10E, 62K.012E
nes OBE, OTK, G14K, 018E
Sana 02K 08K, BoKONEOISK, 7 N Gok Yeterll

Once
GokVaterli 1" sanra: 03K, 04, 60K, OTIE, B16K

Sekil 4.8. Oz Diizenleme Becerisine iliskin Karsilastirmali Bulgular

Sekil 4.8’de uygulama Oncesi Olgme etkinliklerine dair Ogrenci yanitlari, rubrik
sonuclarinda 6z inceleme ve 6z diizeltme alt becerisi i¢in en ¢ok, az yeterli ve
gelistirilebilir en az ise ilgisiz kategorilerindedir. Her iki alt beceride de yanitsiz, yeterli
ve ¢ok yeterli kategorisinde ise hi¢ yanit bulunmamaktadir. Uygulama sonrasi ise bu iki

alt beceriye dair Ogrenci yanitlar1 sadece yeterli ve ¢ok yeterli kategorilerinde
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goriilmektedir. Yanitsiz, ilgisiz, gelistirilebilir ve az yeterli kategorilerinde hi¢ yanit

bulunmamaktadir.

4.1.7. Alt Problem: Elestirel Diisiinme Becerisine iliskin Uygulama Oncesi ve
Sonrasi Genel Analitik Rubrik Bulgular:
Elestirel diistinme becerisine dair 6lgme etkinliginin genel analiz sonuglarina asagida

Sekil 4.9°da yer verilmistir.

Yanitsiz
\ /\ Gelistirilebilir
/C')nce Sonra

ilgisiz

Sekil 4.9. Elestirel Diisiinme Becerisine iliskin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Genel Analitik
Rubrik Bulgular

Sekil 4.9°da uygulama 6ncesi 6lgme etkinliklerine dair rubrik sonuglarinda 6grencilerin
elestirel diistinme beceri genel niteligi yanitsiz ve ilgisiz kategoride goriilmektedir.
Uygulama sonrasi ise oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin genel niteligi
gelistirilebilir kategoride goriilmektedir.

4.2. Veri Cesitlemesi Bulgulari
Aragtirmanin alt problemlerine yonelik veri g¢esitlemesi kapsaminda 6z degerlendirme
formuna, odak grup goériismesine, yansitici giinliiklere ve saha notlarina dair bulgulara

yer verilmistir.
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4.2.1. Oz Degerlendirme Formuna iliskin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Bulgulari

Oz degerlendirme formuna dair analiz sonuglar1 asagida Sekil 4.10°da sunulmustur.

OnceD1K, 02K, 03K, OK4, OES OFS,

K7 Bk, OEID, OEN OE12, OE18,

016K,

Sonra: B1K, 02k, 03K, k4,065
OE6. OK7, 6K, OE10.0E11 OE12,
0K, DK16, OE18

Once: OK14

Sonra

Onee:
Sonra:

Onee:iBK, Oka, OES, OE6, OK7 OKe,
OE10, OETI D12, OK14,

Sonra: 01K 02K, 03K, (K4, OE6, KT
OKa, OE10, BT OE12, OK16, OET8

Onge: 01K, 02K, DET8, 16K
Sonra: OES, OK14

Bince:
Sonra:

Once:03K, OK4, OF5, OE6, OK7
06, 0£10, OE11, D1k,

Sonra: 01K, OS, OE6, OK7,
OKS,011 012, OK14, OK16.

Once: 01K, 0K14, GE18
Sonra: 02K, 03K OK4,OF10

Gnce: 02K OE12
SonraGE18

-~

)

)

™

N

Orca01K, 02K 03K OKs, 0ES OK7.

0K, OEI0, OF1 OF12, 0K14, OE 8,
016K

Sonre: O1K, 63K, (Kd, OES, OF,
OKS, DEID, OF 1 OF12.0K16.08 18

Ornoe: OF8,
Sonra: 02K, 0K, OKI,

Grce:
Sonra:

™
"\

Benzerlikleri Bulma

Gnce: 01K, 021 03K, K4, 0ES OE6, OKT,
OK9, OE10.OE T OK14, 016K.

Sonra: 03K, 0K, OE5, OK7. OK9, 0K14
OE1L.OE12.0K15,

Farklliklan Bulma

Gnee-OEI2, OE18
Sonra: 01K 02K, OES. OETD,

nee:

Sona: D18

Evet
Once: DIk, G2K, 6K, OES, 0E6, OK?,
0K, OE10, OET1, OK1d, O18K,
Sonra: O1K, S, OEB, (1KG, OK14, DEN
ET2, GKI
Kismen
Once: 63K, OET2, 018
7
Hayir Sonrai03K, OK4, 0K7 OE10, 018
Once:
Yorumlama 'Sonra: 02K
Evet
Kismen
Once: O1K, O2K, 03K, OK4, OES OE6, OK7,
KO, OE11 OK14, OE13 016!
Sonra: 01K, 02K, O3K, OKd, OK9, OE10
[ DK1a. OET] OE12, OKTS, OE18
Once: OE10
_ ‘Sonva: 0ES, 0E6, OK7,
Onemini Kavrama
Once: OE12
Sonra
Evet.
Gnce: bax. Gk, OES, DEs, 07 OKe,
GE10,OFIT, OF12, 016K
-Sonrs: O1K. OK?, OKE, OK14, OEN . GEI6.
Kismen bete
Gnce: 1K, 03K OK1a, DeEte,
Serve: 62K, 6K, OK4, O, OES, OE10
Hayir bE18
Once:
lddiatan Belirleme o
Qe 01K, 62K, 0K, 085, 0E6 K7, O,
GEID, GEN, 13K DIGK,
Evet Sonver B, OE10, 0K13, GEN.OE 12, GEIE
Once: 03K, 0E12,0, 0F18,
Sonra: 01K, 0K, 0E6, 0K7, 0K, OK1S
Kismen Onee:
Somve: 62K, 63K
Hayir
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nece:O1K, 03K, OK4, OES, 0E6 OK7,

Once:0l
OK9, GE10, GE 11, K14, D16K,
Sonra; OTK, 02K, OES,

OK9, OFID, OE11.0E12, OK14,0K16,
BE18

Once: 02K0E18
Sonra: 03K, OKd,

One: OE12
Sanra:

Onee:02K. O3k, OK4, OES, OE6

©K7, 0K, OE10, OET! OK14, 016K,
Sonras O1K, OK4, OK7, K9, OE 1,

©E12, OK14,0K16, OE18

Once: 01K, OF12 O 18

‘Sonra: 02K, 03K, OES, OE6, GE10

Once:
Sonra:

Once:0Ka, OES, OEG, OK7, OK9,
OE10, BE12, OK14, BE18 016K,
Sonra: O1K. 03K, OK4 0K7. OK9.
OEI1,0E12.0K16,0518

Once: 02K, OEN
Sonrax02K, OES, OE6, OK14,

Once: 01K 03K
SonraOEI0

N

TN

) )

)

Kismen

Evet
ve Gnce: 03K, OK4, OES, OES, OK? OKO,
OE10.0E1 OE12. OK14,
Sonra; O1K, B, OF6, OF10, OE11,
Kismen BE12,0K14, OK16, OE18
‘Once: O1K, 02K OE18
prees Sonra: G2k, 03K, K4, 6K7,6K9,

Iddialarin Giivenirligini Once:
Degerlendirne

Sonra:

Evet Once: 02K, 03K OK4. OES, OEG OK7.
OK8, OE10, OE1I OK14, OIBE. 016K

Sonra: 01K, 02K, 03K, OK4, OES, OE6
OE10, OE11,0E12, OK14, OK16,0E18

Once: O1K,
Sonra: OK7, OK9
Hayir

Once: OE12
Alternatiflere iliski :
Fikir Uretme. fours

Once:O1K, OK4, OES, OE6, OK7 OK9,
OE10, OE1I, OKI4, OE18 016K,

‘Sonra: O1K, 3K, OK4, OK7, OK9,
‘GE10, O, OEI2, OK14, OK16

Once: 62K 03K OE12
Sonra: B, OES, 0E6,018

Once:
Sonra:
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OnceO1K, 04 0ES, 0E6, 0K7 0K9.
O, O i, bE12 Gkia, 0615, oK~ s
SoneaQ1K, G2K, OK, OES, OKD e
s — S B e
~ Sona: 01, OK4, OKT, OK, OEN OE12
Once: 02K, 03K Kismen 0K14, 0K16, 018,
Sonra: 03K, 05, OKT, OE 18 o Dren
Kismen
Once: N Hayr — Sonac2K. 0ES, OFB, OE10.
Sona
- Hayir (nce: G12
Garlising
GoriigiinG Sunma TR .
Gnce: Gak, Ok GES, GEB, OKT OKD,
10, OEn O12€. k13, GE18 06K
Gnee 03K, Gk, GES, Be6, 0K Evet Sany O1K, 03K, 0K, 0F5, OKT.
nce:0ak, Ok, UES, 026, OkO.0E11.DEZ OK14, Ok16. 0818
Ono, G, Oer Otz O, Dew, Evet -
Sonus; Belirtme
‘Sonea: 02K, 03K, OKs, GES, 0K7 KBRS 0ve:01. 02K
O100EM.OF12 OKM, OKIGEEIS ,—~
Orce. BE18, Kismen Soniz 02K, OES, 0E10
Sonra: 01K, OFS, OKS,
Once:
Hayr
~~ N
Gnce: G1K 02K GLE senve
Sorea
Benimseyecegi
Yéniemi Belirtme
Once: 01K, 034, 0K, DES, 0E6 0K,
B ., O o<t o6 o
Benimsedigi Yontemi ‘Sonra: D3K. DK, OFS, OEE, OKT, OKO,
Savunma GE10,E OEIZ OKI4, OKIS
Ll Gnce: OE12, DK,
TN o
T Gnee: 62K GE1B
-
Once: 01K, 03K, 04, GES, OEB
OK7,0K9, GE10, OETI OET2, OK14,
g Evet
‘Sonwa: 02K, 3K, GES, OEG. OKT, Onee: O1K, 02K, 03K, OK4. OFS OF6, OK7,
0K, OE10, OEIT OET2, CK14,0K16, K9, OEI0, OF11 OE12, 0KI4, OE1S, GIBK,
OF18 Evet ,‘\

Sonra: 02K, OK4, OES, OKT, OK9, OE10,
orce 02K oc1m Y G ae b ot

SonrailiK. BK4 Kismen Kismen ——\\u

nce:

e OIK, 03K,
Once: Sonea; O1K, 03K, 0E6
Sonvar

Hayir Gnce:

Haywr

Sonra:

Hatay Fark Etme
Hatayi Duizeltme

bz
DUZENLEME

*Kaynak: Form, Facione, 1990 delphi teknigi sonucu belirlenen elestirel diisiinme beceri
boyutlar dikkate alinarak gelistirilmigstir.

*Bulgular her elestirel diisiinme alt becerisinde aymi oldugu icin tim semaya yonelik bir
actklamaya yer verilmistir.

Sekil 4.10. Oz Degerlendirme Formuna iliskin Karsilastirmali Bulgular

Sekil 4.10°da 6grencilere uygulama oncesi ve sonrasi 6lgme etkinliklerini uygulayip
ogrencilerden 6z degerlendirme yapmalar istenmistir. Formda 6grenciler 6 ana beceri
kapsaminda 22 maddelik elestirel diistinme beceri maddelerine iligkin 6z degerlendirme

yapmustir. Tiim beceri boyutlarinda 6grencilerin bilyliik ¢ogunlugunun kendini “evet”
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kategorisinde degerlendirdigi goriiliirken daha sonra sirasiyla “kismen” ve ‘“hayir”

kategorilerinde kendini degerlendirdigi goriilmiustiir.

4.2.2. Odak Grup Goriismesine iliskin Bulgular

Odak grup goriismesi goniillii 6grencilerle storyline egitimi i¢in yazilan hikayenin her bir
boliimiine yonelik sorular yoneltilerek gerceklestirilmistir. Bu goriisme formatinin
izlenmesinin nedeni, pilot uygulama deneyiminde o&grencilere dogrudan elestirel
diistinme becerisi dendiginde pek yanit alinamadiginin goriilmesidir. Buradan hareketle
ilgili boliimde ne 6grendiklerine dair daha acik uglu sorular yoneltilmistir. Bu sorular
karsiliginda ders konu igerigine ve diisiinme becerilerine dair yanitlar gelmistir. Ilerleyen

kisimda elestirel diistinme becerilerine 6zgii 6zet modele yer verilmistir.

Bu kisimda odak grup goriismesi verileri icerik analiziyle incelenmistir. Calisma 6zelligi
geregi 0grenci ifadeleri kiigiik kodlara boliinememis yansitic kisa climleler kod olarak

ele aliip incelenmistir.

» Karakter ve mekin asamasinda ne 6grendiniz?

Dilini, konusmasini bulduk Suyu gibi hirgin,inatci ve sinirl oldugunu

Denizlerin dalgasindan bulduk.

Kiyafetlerini bulduk. Cikarm

Yagistan ajagtan yaptiklarini bulduk

Killtirel Gzellikleri ELESTIREL DUSUNME

Giyinis sekilleri, pisiilerini

Kendi kiyafetlerini yaptik. |

Evlerinin nelerden yopildigim bulduk.

Beseri Ozellikler
Tklim 6zelliklerinden bulduk.

Rize'yi bulduk ordan.

Nasil bir insan olduklarini bulduk.

COGRAFL GZELLIKLER
Bilyiikbas kiigiikbas hayvancilik yaparlardi

Ekonomik Faaliyetleri
Tahmin etme

Ileride nasil olacagini bulduk.

Yer sekilleri Karakter ve

Mekan Balimii

Nasil bir arazisi oldugunu bulduk.

Egimli ve engebeli oldugunu bulduk
Daglarini

Yajis ve bitki srtisi

Fiziki/dogal Ozellikler

Cokyesillk ve yagish olmast

Karadeniz'in tam yerini Arastirma, kesif

Nasil kiyafetler giydiklerini buldu

Nasil konustuklarini bulduk.

Yapamayacagiz diye disindiik,
yaptikga olaylastigin: dgrendim.

Tutum
DiGER El becerimizin daha da gelistigi
Devinissel
Engebeyi yapamadik hemen.
Zorluk
Giinlik yasamlarin sagladik.
Ganldk yasam

Evlerini yaptk, iglerini dosedik.
Kiimes yaptik, ahir yaptik

Sekil 4.11. Karakter ve Mekan Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari
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Sekil 4.11°de ¢ikarim, tahmin etme kategorileri elestirel diisiinme temast; beseri 6zellikler
ve fiziki/dogal Ozellikler kategorisi cografi Ozellikler temasi; arastirma, kesif temasi;

tutum, devinissel, zorluk ve giinliik yasam kategorileri diger adli temada toplanmustir.

Elestirel diisiinme becerisi temasi ¢ikarim yapma kategorisinde O6K: “Karadenizli
insanlarin suyu gibi hir¢in, inatgi ve sinirli olabileceklerini”, O1K: “Hir¢in olmasini
denizlerin dalgasindan yaptik, bulduk...” seklindeki ifadelerden karakter 6zelliklerine
dair yasadiklar1 bdlgenin deniz dzelliginden ¢ikarima vardiklar1 goriilmektedir. O4K.: “...
Karadeniz bélgesi yesillik oldugu icin yagislh oldugu icin agagtan yaptiklarini falan
bulduk. Sonra hocam Rize’yi bulmadan énce hem findik hem ¢ay dedi. Rize’yi bulduk
ordan.” O1K: “...Sonra hocam nasil bir arazive sahip oldugunu bulduk. Evlerinin
nelerden yapildigini bulduk. O3K: “..Evieri falan tahtadan falandi. Bunlari iklim
ozelliklerinden bulduk.” seklindeki goriislerde Karadeniz bolgesinin yesillik ve yagish
ozellikleri vurgulanarak/kanitlarindan cografi 6zelliklerinden yola ¢ikarak malzemelerin

agagtan oldugunu diisiiniip bulduklarini belirtmektedirler.

Tahmin etme kategorisinde O5K: “Karadeniz’in ileride nasil olacagini bulduk.”
seklindeki goriisiinde Karadeniz’in su anki olumlu durumdan hareket ederek gelecekteki

durumu i¢in tahminde bulundugu goriilmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Cografi ozellikler temasi fiziki/dogal ozellikler kategorisi yer sekilleri alt kategorisinde
OE6: “Karadeniz’in tam yerini daglarim, arazilerini, engellerini égrendik.” O7E:
“...Yollayin daglayin engebeli oldugunu bulduk.” O5K: “...Sonra hocam nasil bir
araziye sahip oldugunu bulduk...”” seklindeki goriislerinde bolgenin yer sekillerini, arazi
yapisin1 6grendiklerini belirtmektedir. Tklim ve bitki ortiisii alt kategorisinde “cok yesillik
ve yagisl olmast” seklindeki goriiste iklim 6zelligi ve bitkisi ortiisii belirtilmistir. Konum
alt kategorisinde “Karadeniz’in tam yerini...” konumunu 6grendikleri belirtilmektedir.
Beseri ozellikler kategorisi ekonomik faaliyetleri alt kategorisinde O1K: “...Hocam
soyle kiigiikbas biiyiikbas hayvancilik yapiyorlar...” OIK: “...hayvancilik yaparlard:
biiyiikbasy kiiciikbas derken orda.” seklindeki goriislerde ge¢im kaynaklarini belirttikleri
goriilmektedir. Kiiltiirel ozellikleri alt Kategorisinde O2K: “Karadeniz’deki insanlarin

“«

konusmasinmi, kiyafetlerini, kisisel bilgilerini falan bulduk.” O7E: “...nasil kiyafetler
givdiklerini bulduk.”, “OIK: “...Onlarin giyinis sekilleri, pisiiilerini falan o kadar
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detayliydi ki...” O1K: “...ve hocam karakterleri yaparken dilini bulduk...” OG6K:
“...Kendi kiyafetlerini yaptik.” seklinde belirttikleri goriislerinde dil ve yoreye ait giyim
ozelliklerinden s6z edilmektedir.

Arastirma temasinda OE6: “Nasil konustuklarini, kiyafetlerini bulduk....” seklindeki

goriisiinde ailenin konugma bi¢imini ve giyimini arastirip bulduklari ifade edilmektedir.

Diger temas: devinissellik kategorisinde O6K: “Karakter yaptigimizda maket
vaptigimizda hocam mesela el becerimizin daha gelistigini” seklindeki goriisiinde el
becerilerinin ilerleme kaydettigi ifade edilmektedir. Tutum Kategorisinde OS5K:
“Mesela karakter yapamayacagiz diye diisiindiik yaptikca kolaylastigimi 6grendim.”
seklinde belirttigi goriisiinde karakteri hazirlayamayacaklarint 6nyargili davrandiklarini
itiraf ederek eylemi gergeklestirdikce Onyargilarinin gittigini, alistiklarim1 ve zor
gordiikleri eylemin kolay durum aldigimi anlatmaktadir. Zorluk kategorisinde O3K:
“Engebeli kisimlarint yapmaya ¢alistik . imm. N... arkadasimiz yapti evini ama engebeli

’

kismint  yapamadik hemen.” seklinde belirttigi gorlisiinde engebe yapiminda
zorlandiklarini belirtmektedir. Giinliik yasam kategorisinde O1K: “Biz onlarin evierini
yvaptik, i¢lerini dosedik. It herseyini yaptik. Hocam giinliik yasamlarini da sagladik...”
OI1K: “...Kiimes yaptik, ahir yaptik o sekilde hayvanlarimn kalacag: yerler yaptik. Ordan
cok bilgi verdi.” seklinde belirtilen goriiste karakterlerin gilinliik yasamlarini saglamak
igin yaptiklarindan sdz edilmektedir. Hayal giicii kategorisinde O6K: “Evieri
vaptigimizda kendi hayal gii¢lerimizi kullanarak o evleri yaptik. Adamlar: kendi hayal
giictimiizle giydirdik...” seklindeki goriislerinde maketleri hazirlamada kendi hayal

giiglerini kullandiklar1 gériilmektedir. Egitici kategorisinde O1K: “...Eee yani ¢ok

egitici bir dersti.” seklindeki goriiste dersin egitici yonii ifade edilmistir.
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» Hikayenin bir zamanlar kisminda ne 6grendiniz?

0 zamanlarda temiz hava vard
Kiyaslama

Bir zamanlar yesillkti
- Zaman ve Kronolojiyi Algilama o
ELESTIREL DUSUNME Ksti gazlar nedeniyle hava kirllgi olustu

Neden sonug bagi kurma
— Cere kirlliginden cjaglar bile giizel biyimiyor.

DEGISIMI ALGILAMA
Artik hersey tersine donmeye basladi.

Her yer tertemizdi, hersey dogald:

Her taraf temiz oksijen doluydu
‘Agaglar vard! binlar yapildi sonra

imdik hersey hormonlu, efraf temiz deil.

Oralar ok gizeldi oksijen doluyd

Etraf yemyesildi meyveler organikti.

Saglikli sebzeler vard: ama bir zamanlardan sonra kalmad:

zamanlar

Orman yangmlart olustu.
—LET Cevre Sorunlar

Hava kirliligi olustu.

Dumanlar gogald.

Kt gazlar efrafa sagilyor.

K&ti kgtii binalar geldi.

*Dogal denge temasi da kiyaslama alt becerisi icermektedir.

Sekil 4.12. Bir Zamanlar B6liimii Zihin Haritas1 Bulgular

Sekil 4.12°de kiyaslama, neden-sonu¢ bagi kurma kategorileri elestirel diisiinme
temasi; zaman ve kronolojiyi algilama, dogal denge ve ¢evre sorunlar1 kategorileri

degisimi algilama temasinda toplanmustir.

Elestirel diisiinme beceri temasi neden sonu¢ bagi kurma kategorisinde O5K:
Fabrikalarin saldigi kétii gazlar nedeniyle hava kirliligi olustu.” O1K: “...cevre
kirliliginden agaglar bile giizel biiyiimiiyor.” seklindeki goriisiinde olaylar arasinda
sebep sonug iliskisi kurabildigi goriilmektedir. Kiyaslama ketegorisinde O5K:
“Agaclar giizeldi, o zamanlarda temiz hava vardi.” seklindeki goriisiinde doganin

temiz oldugunu zamanla karsilastirma yaparak bugiin kalmadigini belirtmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Degisimi algilama temasi zaman ve kronolojiyi algilama kategorisinde O7E: “Bir
zamanlar yesillikti...” seklindeki goriistinde onceki zamandaki durumu belirtilerek
gliniimilizde degistigini kalmadigini ifade etmesiyle zaman ve kronolojiyi algiladigi
goriilmektedir. Dogal denge kategorisinde O2K: “O zamanlar soyle bir sey vardi.

Etraf yemyesildi, meyveler organikti. Her taraf temiz oksijenlerle doluydu. Ama zaman
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gectikce artik hersey tersine donmeye basladr.” O6K: “Bazi arkadaslarimizin dedigi
gibi oralar ¢ok giizeldi oskijen doluydu. Saglikli sebzeler vardi ama bir zamanlardan
sonra hersey boyle kétiiye dogru gitti.” O1K: “Iuu hocam arkadasin dedigi gibi ee her
ver tertemizdi, hersey dogaldi. Emm simdik hocam bakarsak hersey béyle hormonlu
yedigimiz ictigimiz hersey hormonlu veya etraf temiz degil...”OSE: “...Agaclar vardi
binalar yapildi sonra...” seklinde belirttikleri goriislerde eski zamanla bir kiyaslama
yaparak eskiden olan giizelliklerin, temiz havanin, saglikli, organik yasamin artik
kalmadigin belirterek dogal dengenin bozuldugunu belirtmektedir. Cevre sorunlari
kategorisinde O6K: “...Agaclarin kesilmesiyle yerlerine kétii kétii binalar geldi.”
O5K: “...Orman yanginlar: olustu arkadasimiza katiliyorum.” O7E: “...Dumanlar
cogaldi.” O8E: “Sonra fabrikalardaki kétii gazlar etrafa sagiliyordu. Binalar
yvapuliyordu.” seklindeki ifadelerde yasanan ¢evresel problemleri belirtmektedir.

» Hikayenin cevre kirliligi kisminda ne 6grendiniz?

Kanittan siphelenme

Forki giisler olabilecesi

ELESTIREL DUSUNME

CEVRESEL BILING

DESESTME ALGTLAMA'

Sekil 4.13. Cevre Kirliligi Boliimii Zihin Haritas1 Bulgular
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Sekil 4.13’te kanittan siiphelenme, farkli goriisler olabilecegi, baska segenekler
olmasi, kanit yeterliligini degerlendirme, kanit gercekligini sorgulama, ayirt edebilme
kategorileri elestirel diisiinme temasi; ¢evreyi koruma, ¢evreye zararini kavrama
kategorisi ¢evresel biling temasi; degisimi fark etme kategorisi degisimi algilama

temasi; adalet kategorisi deger adli temada toplanmustir.

Elestirel diisiinme becerisi temas1 kamit ger¢ekligini sorgulama kategorisinde O6K:
“Hocam mesela fotograf vardi ya o fotografi baska yerden almis olabilir. Feyk olmusg
olabilir. Fotosop olabilir.” OIK: *“..Veya yalan olabilir. Gercek olmayabilir.”
seklindeki gorliste var olan kanitin gergek olup olmadiginin sorgulandigi
goriilmektedir. Kamit yeterliligini degerlendirme kategorisinde O5K: “Zaten
hocam ordaki hakimde durusmaya yarim saat veya daha fazla ara vermisti. Kanitlar
yetersiz bulmugtu.” seklindeki goriiste hakimin ara vermesinin nedenin mevcut
kanitlar1 yetersiz bulmasi nedeniyle oldugunu belirterek kendisinin kanitlar1 yetersiz
buldugu goriilmiistiir. Farkh goriisler olabilecegi kategorisinde O4K: “Insanlarin
duygu ve diisiincelerini giyiniglerine gore sapkalarina gore anlattk.” O2K: “Her
insamn duygusunun diisiincesinin bir olmadigint” seklindeki goriislerinde bir konuya
dair farkl: fikirlerin olabilecegi belirtilmistir. Ayirt etme kategorisinde O2K: “Tek
su¢lu ben miyim diyor. Sera ve meta gazlarinin ne gibi sonuglari oldugunu hangisinin
su¢lu oldugunu insanlarin sug¢lu oldugunu.” seklindeki goriiste sera gazlarinin tek
basina suclu olmadiginin insan etkisininde oldugu belirtilerek bu durumun ayrimina
varabildikleri goriilmektedir. Kanit yeterliligini tespit ve ispatlama kategorisinde
O1K: “Tarim alanlarinin kanitlarim getirdi. Fotograflarini getirdi. Topraginin veya
bitkisinin. O kanitlar bence yetersizdi. Ciinkii bizim dedigimiz gibi sadece niye onun
tarlasi kurumus ve bagkasiminki kurumamais veyahutta sadece onunki mi oyle olmus...”
seklindeki goriisiinde delil yetersizligini tespit edip farkli tarlalar1 6rnek vererek
ispatlamaya ¢alismaktadir. Tartisma Kategorisinde O6K: “Sera gazlar: bizi sucladi
bizde onu sugladik.” seklindeki goriiste konuya dair bir tartisma yiirittiikleri
belirtilmektedir. Kanitlar1 sorgulama kategorisinde O5K: “Her gordiigiimiiz seye
inanmamamiz gerektigi” devam “Ordaki ormandaki ¢ocuk ¢akmakla oynuyordu.
Ondan sonra orman yangini ¢ikti sanmisti. Cocuk gidip ailesine demisti.” O1K: “Her

kanita inanmamamiz gerekir.” seklindeki goriisiinde kanitlarin sorgulanmasi gerektigi
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belirtilmektedir. Baska secenekleri diisiinme kategorisinde OIK: “..Veya iyi
bakamamus. ..... Zayif kanit olabilir. O zaman her gordiigiimiiz sakalli dede degildir.

’

Yani her gordiigiimiize inanmamaliyiz.” seklindeki goriisiinde her gordiigiine

inanmadan bagka sec¢enekleri diisiinebilmeyi ifade etmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Degisimi algilama temas: degisimi fark etme kategorisinde O5K: “Insanlarin
gittikge kotiilestigini ve dogayi pislettigini fabrikalarin disart saldigi kotii gazlart”
OE6: “Cevre kirliligi en basta etraf yemyesildi. Sonyadan ayabalay seya gazlari
etrafa salmaya basladi...” O2K: “Cevre kirliliginden daa deminki dedigimiz gibi
etraftaki oksijeni kaybettik. Temiz oksijeni. Eee meyvelerimiz artik daha kotii tada
ulasti...” seklindeki goriislerde insan eylemlerinin olumsuzlastigi belirtilerek dnceyle

de karsilastirma yapilarak meydana gelen degisimi fark ettikleri goriilmektedir.

Cevresel biling temasi ¢evreye zararim kavrama Kategorisinde OIK: “Orda
fabrikalardan gelen duman veya atik sular topraga zarar veriyor. Tarim ilaglarinin
falan topraga zarar verdigini 6grendik.” OE6: “Deodoyantlar kullamilayarak cevye
kirlendi.” Baska ogrenci OIK: “Hocam hikayenin cevre kirliligi kisminda cevre
kirliliginin dogaya, insanlara, hayvanlara herseye zarar verdigini gordiik. O2K: “Ve
bundaki tarim alammiz daraldi. Hatta (bura igin) bunun icin bi mahkeme kurmustuk.”
seklinde belirtilen goriislerde ¢evre kirliliginin canli yasamina etkileri belirtilerek
cevreye verilen zararin kavrandigir goriilmektedir. Cevreyi koruma kategorisinde
OIK: “...Cevre kirliliginin azalmasini ordaki karakterimizin boyle arastirmalarindan
vola ¢ikarak azaltmayr planladik. Eee onun icin béyle planlar kurduk yapmak
istedigimiz seyler vardi...” OIK: “...Yani bu kisumda hocam ¢evre kirliliginin kotii
oldugu, c¢evre kirliliginin olmamas: gerektigini ogrendik.” seklindeki goriislerde

¢evreyi korumaya dair biling gelistirdigi goriilmektedir.

Deger temas: adalet kategorisinde O2K: “...Etraftakilere de bir soz hakki vermeyi
ogrendik.”  seklindeki ifadesinde hakkaniyetli davranmayr &grendiklerini

belirtmektedir.
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Tutum temasi ényargi kategorisinde O2K: “Mahkemede orda kimseyi suclamamay:

ogrenmistik... ” seklindeki ifadesinde onyargili davranmamak gerektigi belirtilmistir.

» Hikayenin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi kisminda ne 6grendiniz?

Kanitlart sunduk, Kiiresel isimma vardir, yoktur, ikiside vardir diyen vard..

Delileri bulduk 3 iddia vard:
Kanitlarimizs gosterdik buradal-<orit Sunma ve savunma Iddialarda bulunduk
Gorislerini/iddialart sunma
Kiresel ismma yoktur demistim kanitlarimda vard.
imin hakli oldugunu ortaya koymaya calisti Her kanit bir gériise, sonuca ulagtirmaz.
Kimin hakl oldug ya koymaya calistik. Kanit bir g I
Uygun sonuca varma _ Her gordiigimiize inanmamaliyiz.
Iddialarla kanitiarin tutarliigina bakildi. )
Tddia ve kanitin utarliliina bakma ) Hayvanlarin n hale gelecegin tahmin ettik
Tahmin etme
Her gérdiijin sakall deden defidir.
Kanitlart sorgulama
Ama slinda Ayse yakmad.
Baska biri mangalla yakt belki
Kiiresel isinmaya gidebiliriz. __ Baska segenekleri disiinme Penguenimiz aglad aglayacakti buzullar
Cam kiriklarindan giines sinlari cikartmis olabilir. ELESTIREL DUSUNME Empati eridikge yasam alanlart bitiyordu.
DEGER
Belki baska piknik yopmaya gelen vardir. Buzul canlandirmas! yapmistik zavallick ne hale gelmisti
Yojmurda hirkasins fokh gineg agncagibrd, _Neden sonug kurma
Bu kilresel isinmadan kaynaklaniyordu ‘ 4
Kresel Isinma ve
1klim Degisiklgi

Sekil 4.14. Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligi Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari

Sekil 4.14°te goriiglerini/iddialar1 sunma, kanit sunma, iddia ve kanitin tutarliligina
bakma, kanitlar1 sorgulama, baska se¢enekleri diisiinme, neden-sonu¢ kurma, tahmin
etme ve uygun sonuca varma kategorileri elestirel diisiinme temasi; empati kategorisi

deger adl1 temada toplanmustir.

Elestirel diisiinme beceri temasi gériislerini/iddialar1 sunma kategorisinde OIK:
“Biz burda bir tartisma programi yaptik. Soéyle bir sey vardi kiiresel 1sinma vardir
diyen taraf kiiresel 1sinma yoktur diyen taraf ve ikiside vardwr diyen taraf vardi. Bu
etkinligi yaptik.” seklinde belirtirken bir baska 6grenci O4K: “3 iddia vardi. Kiiresel
isinma vardir, kiiresel isinma yoktur bir de ikisi de vardwr.” OSE: “...iddialar:
soyledik” seklindeki goriislerinde konuya dair kendi goriislerini  sunduklar
goriilmektedir. Kamit sunma ve savunma kategorisinde O2K: “Hocam orda hem
kiiresel 1sinma vardir hem de yoktur diyen arkadaglarimizin diisiincelerinde kimin
hakly oldugunu ortaya koymaya ¢alistik aslinda.” O8E: “Iddia sey kamitlar: sunduk.”
O6K: “Hocam hatta ben tartisma programinda kiiresel isinma yoktur demistim
kanitlarimda vardi.” seklindeki goriislerde sunduklart goériise uygun kanit
sunduklarini ve savunduklari belirtilmektedir. iddia ve kamtin tutarhligina bakma
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kategorisinde O9E: “O iddialarla kanitlarin tutarlihigina bakildi.” seklindeki goriiste
sunulan iddia ve kanitlarin uyumlulugunun degerlendirildigi goriilmektedir. Baska
secenekleri diisiinme kategorisinde O4K: “Belki cam kiriklarindan giines isinlari
cikartmus olabilir.” O1K: Belki baska piknik yapmaya gelen vardir.” OIK:” ... Baska
biri mangalla yakti belki.” seklindeki hikayedeki orman yanginina dair goriislerinde
farkl1 seceneklere dair fikir yiiriittiikleri goriilmektedir. Iddiay1 tespit etme ve
degerlendirme Kkategorisinde O2K: “Iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmada
tartismada kanit olarak orman yanginlarindan da bahsetmistik. ... O olayda Ayse diye
bir karakter ¢akmakla oynuyordu. Ordakilerde o kisi yakti diye bir iddiada bulundular
ve onyarguli davrandilar. Ama aslinda Ayse yakmad:.” seklindeki goriislerde mevcut
iddiayr bulup degerlendikleri goriilmektedir. Her gordiigiine inanmama
kategorisinde OIK: “Aman hocam bir Sivash olarak her gordiigiin sakalli deden
degildir iste” seklindeki goriisiinde her gordiilene inanmayip sorgulamak gerektigi

belirtilmektedir.

Uygun sonuca varma Kkategorisinde O2K: “Her kanit bir seye goriise, sonuca
ulastirmaz.” OIK: “...Buradan kiiresel istnmaya gidebiliriz. Dedigim gibi hocam her
gordiigiin sakalli deden degil....” Hepsi birden su sonuca variriz. Her gérdiigiimiize
inanmamaliyiz dedi.” seklindeki goriislerde gordiikleri bir kanitla hemen bir sonuca
yargtya varilamayacag belirtilerek mantiksal uygun bir sonuca varabildikleri tespit
edilmistir. Tahmin etme kategorisinde OSK: “Iklim degisikliginde buzullar
eridiginde buradaki hayvanlarin ne hale gelecegini ogrendik, tahmin ettik.” seklinde
goriisiinde buzul erimesinin canlilar diisiirecegi duruma dair tahmin yapildig: ifade
edilmektedir. Neden sonu¢ bag1 kurma kategorisinde O2K: “Etrafin cok degistigini
mesela orda Hamdi Bey yolda gidiyordu yagmur yagdi hirkasini takt: giines acti geri
hirkasimi  ¢tkardi.  Noldugunu saswrdi.  Eve gitti. Bu kiiresel isinmadan
kaynaklamyordu.” OIK: “Iklim degisikliginden buzullarin erimesi vardi.” seklindeki
goriisiiyle belirtmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Deger temas1 empati kategorisinde OIK: “Penguenimiz aglad: aglayacakt ciinkii
buzullar eridikce onlarinda yasam alanlart bitiyordu iiziiciiydii. Soyle giizel bir Sivas
sivesiyle konusmustu penguenimiz. Cok iyiydi cok iyiydi.” O7E: “Buzul canlandirmast

vapmustik. Orda bir penguenimiz vardi zavallicik ne hale gelmisti. ” seklindeki 6grenci
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goriislerinde buzul erimelerinin canli yasamina etkisi goriilerek orada bulunan

penguenin yasadigl durumla empati yapildigr goriilmiistiir.

» Hikayenin kuraklik ve su kith@ kisminda ne 6grendiniz?

Haber iki yil gncesidi yeni haberlere bakmasi gerekiyor.
Gesitli kaynaklara ve gincelligine bakma<™ -

Kanrtlart sorgulama \| _Her gor

ELESTIREL DUSUNME Mehmet amacanin tek agag dikmek gibi ¢aziim buldugu

Tek gézime bagh kalmama'

Gittiklerinde gok izilmislerd Pipet takip yagmur suyunun igine akmasin saglamistim.

Loztm tretme S Hem kurakik hem sel iin yop

SU TUKETIM BILINCE P ik ve Su

Kithgi

Kuraklikla ilgili sulart bosa harcamamamiz:
—_—

Sekil 4.15. Kuraklik ve Su Kitlig1 Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari

Sekil 4.15°te her bilgi kaynagina giivenmeme, cesitli kaynaklara ve giincelligine
bakma, 6z inceleme, kanitlar1 sorgulama, tek ¢6ziime bagli kalmama, ¢6ziim iiretme,
neden-sonu¢ bagini kavrama, baska secgenekleri diislinme, arastirma, Onemini
kavrama, ayirt edebilme, 6z inceleme kategorileri elestirel diisiinme temasi; iizilinti,
sagirma, hayal kiriklig1 kategorileri duygu temasi; israf etmeme kategorisi su tiiketim

bilinci adli temada toplanmastir.

Elestirel diisiinme becerileri temasi baska secenekleri diisiinme kategorisinde O2K-
O7E: “Vahsi sulama yerine damla sulama” O8E: “Az su gerektiren meyvelerin
yetismesi.”  O2K: “Tabancalarla sulama yapilabilir demistik.” seklindeki
goriislerinde alternatif TUretip belirttikleri goriilmiistiir. Her bilgi kaynagina
giivenmeme kategorisinde O1K: “Tatile gittiklerinde biiyiik bir sok gecirmislerdi.
Meke goliinii telefonla ee veya baska teknolojik araglarla internetlen bakildiginda

masmavi goziikiiyordu ama gidince kupkurak su bulamadigini gordiiler. Burdan sunu
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ogrendiler ki her siteye giivenmemeyi, inanmamiz gerektigini gosterdi.” seklinde
goriis belirtirken bir baska 6grenci O1K: “Karakterimiz ilk gordii siteye bakt inandi.
...bakti masmaviyi gordii.” diger bir égrenci O2K: “...giivenirleri bulmaliyiz.”
seklinde belirttigi gorlisiinde bilgi edindikleri kaynagi sorgulayip giivenirligine
bakmak gerektigini ifade etmektedir. Ayirt edebilme kategorisinde O2K: “Internete
tamamen giivenilir diyemeyiz. Giivensiz de diyemeyiz...” seklindeki goriigiinde
internete tamamen giivenli ya da glivensiz bulmayip ayirt edebildikleri goriilmiistiir.
Cesitli kaynaklara ve giincelligine bakma kategorisinde O2K: “O yiizden bir siirii
site arastirmaliyiz... . Yorumlarina bakmaliyiz.” seklindeki goriisiinde yine bir bagka
ogrenci O6K: “Hocam mesela orda hemen baska bir siteye bakiyor. Belki o haber iki
vil oncesidir yeni haberlere bakmasi gerekiyor.” seklinde belirttikleri goriislerinde
farkli kaynaklarin kullanilmasi ve giincellik durumuna bakilmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Hatayr bulma kategorisinde O1K: “Vahsi sulamadan obruklar
olustugu igin eee uygun olmadigini ogrendik.” seklindeki goriisiinde hatay1 buldugu
goriilmektedir. Goriileni ve kamitlar1 sorgulama kategorisinde O1K: “Hocam her
konu her gérdiigiimiiz sakall deden degile ¢ikiyor.” O2K: “...arkadasimizin dedigi
gibi her gordiigiimiize inanmamamiz gerektigini.” OIK: “Hocam bircok etkinlikte
vaptigimiz gibi kanitlar: aragtirmaliyiz.” seklinde ifade edilen goriislerde 6grencilerin
her gordiigiine ve kanitlara inanmadan Once sorgulamak gerektigini belirttikleri
goriilmiistiir. Neden-sonuc bagi kurma kategorisinde O2K: “Asir1 su kullanimindan
dolay1 asir1 kurakliga neden olabilecegine O2K: “Vahsi sulamaa yapilmamasini.

73

Vahsi sulama yapildiginda obruklarin fazlalastigini...” O8E: “...cok kullanilmas:

’

halinde kurakhigin artacagi” seklindeki goriislerde olaylar arasinda sebep sonug
iliskisi kurabildikleri goriilmektedir. Onemini kavrama kategorisinde OIK:
“Hocam vahsi sulama yapiumamasini. Obruklar olustugu icin...” seklindeki
goriisiinde vahsi sulama yapilmamasinin 6neminin anlasildig goriilmektedir. Coziim
iiretme kategorisinde O6K: “Hocam bi tane ev maketi yapmistim. Evin yanlarina
kiigiik pet sise koymustum. Iu evin koselerine pipet takip yagmur suyunun onun igine

akmasint saglamistim. Bunu hem kuraklik hem de sel i¢in yapmistim.” seklindeki

goriiste sel ve kuraklik sorununa dair ¢oziim iiretildigi gortilmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;
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Su tiiketim bilinci temas: israf etmeme kategorisinde O7E: “Sularin boyle ¢ok fazla
kullamilmamas:, OAK: “Kuraklikla ilgili sulart bosa harcamamamizi 1" seklinde

belirtilen goriislerde sularin bilingli kullanilmas1 gerektigi ifade edilmistir.

Duygu temasi iiziintii ve sasirma kategorisinde O2K: “Diinyamin nazar boncugu
Meke goliine gitmislerdi ama oraya gittiklerinde ¢ok sasurmiglardr ve ¢ok
tiziilmiislerdi. Nazar boncugu nasil bu hale geldi diye. Cok kurumustu dogal giizelligi
gitmigti.” seklinde tiziildiikleri ve sasirdiklar1 gortiilmektedir. Baska bir 6grenci hayal
kirikhi@ kategorisinde O1K: “Tatile gittiklerinde giizel seyler beklerken her yerin
bole kotiiye gittigini mesela Meke goliine gitmislerdi oramin kurak yani suyunun
bittigini herseyin kotiiye gittigini gormiislerdi.” seklindeki goriisliyle ugradigi hayal
kirikligini belirtmektedir.

» Hikayenin tatil boliimiinde ne 6grendiniz?

Kanitlart arastirmamiz gerektigini 6grendik.

Kaniti sorgulama
3 T\ Duman bizim orda kanitimizdi ama

ELESTIREL DUSUNME

Bir duman gériince magmalar patladi sand.

Kanit yeterliligine bakma<

Tatil
Sekil 4.16. Tatil Boliimii Zihin Haritas1 Bulgular

Sekil 4.16’da kamit1 sorgulama, kanit yeterliligine bakma kategorileri elestirel

diistinme temasinda toplanmustir.

Elestirel diisiinme beceri temas1 O2K: “Bi duman gériince...magmalar patlad sand:
volkanik dagdan dumanlar ¢ikiyordu ama aslinda yan tarafta seydi ¢cadir kurmuslardi
kamp yapryorlardi onun ates dumaniydi.” OIK: “Duman orda bizim kanitimizdi ama
o kamnitlar1 aragtirmamiz gerektigini burda da ogrendik.” seklindeki goriislerde

kanitlar1 sorgulamak ve yeterliligine bakmak gerektigini ifade etmektedirler.
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» Hikayenin go¢ boliimiinde ne 6grendiniz?

Arastirma Aragtirarak bulduk.

66¢ tiplerini diisiinerek buldum.

Cikarim yapma
Direk bdyle boyle demiyor

ELESTIREL DUSUNME e
biz diisiinerek buluyoruz.
Gezmeye gidiyorlar yani keyfi gé¢ olmus oluyor.
Mevsimlik go¢ sudur diye bir agiklama yoktu.
Bugday hasadina gitmis dendi biz bulduk ne oldugunu
Zoyunlu gactii gitmek zorundalard:.
Orda yasattilar bizde diisiindiik bulduk.

) o SEvei -
\ Vatan Sevgisi Biilbiilii altin kafese koymuslar illede
‘ vatanim vatanim demis.

60¢

6o tiirlerini 6grendik.

BILGL Goglin nedenleri 6grenmistik.

Zorunlu goglerde savas nedenleri, iklim degisiklikleri

Gagiin snemi

\ 666l dnleme yollarini 6grenmistik.

Sekil 4.17. Go¢ Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari

Sekil 4.17°de ¢ikarim yapma, anlam1 agma kategorileri elestirel dlistinme temasi; vatan
sevgisi kategorisi sevgi temasi ve aragtirma temasi altinda toplanmugtir. Bilgi

temasinda alt kategori olusmamustir.

Elestirel diisiinme beceri temasi ¢ikarim kategorisinde O/K: “Hocam ben sahsen
hikayedeki go¢ tiplerini diisiinerek buldum. Ciinkii hocam eetmmm o karakterler
gezmeye gidiyordu. Meke goliine falan gezmeye gidiyorlar yani keyfi go¢ olmus
oluyor. Bi de direk boyle boyle demiyor biz diisiinerek arastirarak buluyoruz. Emm

yani hocam burdan bi zorunlu oldugu bir keyfi oldugu boyle seyler oldu.”

“Mesela mevsimlik go¢ sudur diye bir aciklama yoktu. Mesela diyorduki bugday
hasadina gitmis suraya gitmis buraya gitmis dendi biz bulduk ne oldugunu.” O6E:
“Zoyunlu gé¢tii gitmek zorundalardi hocam.” O2K “...Ama keyfi go¢lerde eger o

da savas yoksa iklimle ilgili bisey yoksa kendimizce tatil yapmis¢asina kendimiz
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oradan oraya gittigimiz goctii.” OIK: “Orda yasattilar bizde diisiindiik bulduk....”
seklindeki goriislerde yasanan olaylardan hareketle goc¢ tiplerine dair ¢ikarimda
bulunduklar1 belirtilmektedir. Neden sonu¢ kurma kategorisinde O5K: “...Balik
kilgigi etkinligi vardr gogle ilgili.” seklindeki goriliste sebep sonug iligkisinin
incelendigi belirtilmektedir. Anlam acma kategorisinde O2K: “Bir etkinlik geldi
aklima. Bir adam go¢ ediyor. Aklinda hep evi memleketi ailesi kaliyodu” seklindeki

goriisiinde go¢ eden adam gorselinden anladiklarini belirtmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Bilgi temasinda O7E: “Gog tiirlerini ogrendik.” O4K: “Gociin nedenlerini
ogrenmigstik.” O7E: “Gé¢ii onleme yollarim 6grendik.” OIK: “Gég¢iin Gnemini ve
bununla ilgili bir etkinlik aklima geldi.” O2K: “Hocam gég¢ii ikiye ayirmistik.
Zorunlu ve keyfi gogler olmak iizere. Zorunlu goglerde savas nedenleri, iklim
degisiklikleri bu tarz seyler vardi.” seklindeki goriislerinde go¢iin 6nemini, gog

tiirlerini, nedenlerini, onlemlerini 6grendikleri belirtilmektedir.

Sevgi temas:1 vatan sevgisi kategorisinde O4K: “Eee um biilbiilii altin kafese
koymugslar illede vatamim vatamm demis.” seklindeki goriisiinde insanin vatani

gibisi olmadig1 vatanin kiymeti belirtilmektedir.

Arastirma temasinda O9E: “Go¢ tiplerini arastirarak bulduk.” seklindeki

goriisiinde aragtirarak gog tiplerini buldugunu belirtmektedir.

» Hikayenin deprem kisminda ne 6grendiniz?

Kapek havlamasiyla dogal afet olacagini zannediyordu.

. Her gordiigiin sakalli deden degildir.
Kanitlar sorgulama$
Her kanta i

Deprem Gnlemleri ELESTIREL DUSUNME
Afet bilinci o
Deprem aninda davranma sekilleri AFET EGITIMI Baska ihtimalleri disiinme
Uygulama  Kopek keyfiyetende bos yere de havlar.

Deprem cantasi hazirlama

Cok, kapan, tutun yapmistik. ﬁ
h

Deprem

Sekil 4.18. Deprem Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari
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Sekil 4.18’de kanitlar1 sorgulama ve bagka ihtimalleri diisiinme kategorileri elestirel
diisiinme temasi; afet bilinci ve uygulama kategorileri afet egitimi temasi altinda

toplanmustir.

Elestirel diisinme beceri temas:t kamtlar1 sorgulama kategorisinde OI1K:
“Oluyorrrmus degil.. Her gordiigiin sakalli deden degildir.” OIK: “Selimle Burcu
vardi etkinlikte. Kopek haviamasiyla dogal afet olacagini zannediyordu. Ben onlara
katilmyyorum. ...Kopege haviamay: biraktiramazsin ki.. Buradaki her kanita
inanmayacagiz.” seklindeki goriisiinde gordiigii kanitlar1 sorguladigi goriiliirken bir
baska dgrenci olan O6K: “Dogal afatlar diye bir kitap var. Orda okumustum hocam.
Mesela kopekler ¢atlaga bakarak ¢atlaklar: inceleyerek havlarsa veya deprem gibi
dogal afet olacagina olabiliyormus.” seklindeki goriisiinde hala goriisiiniin
degismedigi direng¢ gosterdigi goriilmiistir. Baska ihtimalleri diisiinme
kategorisinde O2K: “...Ciinkii képek keyfiyeten de havlarr bos yerede havlarr veya

...dan havlar...” seklindeki goriiste farkli ihtimallerin diislintildiigii goriilmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Afet egitimi temas1 afet bilinci kategorisinde O7E: “Deprem oénlemleri,

seklindeki gorlisinde deprem Onlemlerine yonelik biling kazandigini belirtmistir.
Uygulama kategorisinde O1K-O2K: “Deprem ¢antast hazirlamistik.” O2K: “Cok,
kapan, tutun yapmistik. Ve hayat iicgeni. Hatta arkadaslarimiz uygulayarak
gostermisti.” seklinde goriis belirtirken baska bir dgrenci OSE: “...deprem amnda
davranma gekilleri.” seklindeki belirttigi goriisiinde deprem Oncesine ve anina dair

eylemsel anlamda afet bilinci kazandiklar goriilmektedir.
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» Hikayenin volkanizma kisminda ne 6grendiniz?

Volkrik patlana asa neler clacajm

Tahmin etme

ELESTIREL DUSUNME Toprak verimli oldu3u igin gitmiyorlard.

Neden sonug liskisi kurma
Gitmiyorlardi cinki ekmek parast kazanyorlard.

Volkarik patlaman e oldugunu

) Kavam

e s . Volkanik patlamasina ragmen gitmiyorlardi.
KAVRAM OGRETIMI Onemini kavrama
1 Volkanik patlamalarin Gnemini anladik.
! 1 Patlama olunca toprak verinli oloyord.

Farklt segenekler dretme

Tarim yapmazdim ama simdi yapardim tarim, anizma
Fikir degisikligi
Yopardim yapmazdim arasinda kalrdm, ) TUTUM Baska yerde yapardim tarimin
" Kararsiz kalma Gitmezdin evin bagka yere yapardin tarlam

yine mineralini alrch

Gikarimsal sonuca varma
Mineraller hep disart ikiyor toprak verimini daha fazla kazanyor.

Sekil 4.19. Volkanizma Boliimil Zihin Haritas1 Bulgular

Sekil 4.19’da tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, Oonemini kavrama, farkli
secenekler liretme kategorileri elestirel diistinme temasi; kavram kategorisi kavram
O0gretimi temasi altinda fikir degisikligi ve kararsiz kalma kategorileri tutum temasi

altinda toplanmustir.

Elestirel diisiinme beceri temas1 énemini kavrama kategorisinde O3K: “ Volkanik
patlamasina ragmen gitmiyorlard.” O1K: “Volkanik patlamalarin 6nemini anladik.”
seklindeki goriislerde volkanik patlama olaymnin olumlu etkisinden s6z edilerek
oneminin kavrandig1 goriilmektedir. Neden sonu¢ bagim kurma kategorisinde O2K:
“Toprak verimli oldugu icin gitmiyorlardr.” OTE: “Gitmiyorlard: ciinkii ekmek
paralarim kazaniyorlardi, tarim yapryorlardi.” O1K: “Volkanik patlamalar olunca
toprak verimli oluyordu ya dedik ya. Verimli olmasininin asamasini da ogrendik.
Patlama olunca topragin altindaki mineraller hep disart ¢ikiyor toprak verimini daha
fazla kazaniyor.” seklindeki goriislerde olaya dair neden sonug iliskisi kurabildikleri
tespit edilmistir. Tahmin etme kategorisinde OSE: “Volkanik patlama olsa neler
olacagim” seklindeki goriisiinde bir volkanik patlama yasanmasi durumunda
olabileceklere dair uygun tahmin yapabildikleri goriilmistiir. Farkh se¢enekler
iiretme kategorisinde O5K: “Baska bir yerde yapardim tarimimi” seklinde fikir
iiretirken bir baska goriis olan O2K: “Hocam ben aslinda gitmezdim ¢iinkii gitmeye de
gerek yok bence evimi uzak bir yere yapardim tarlam orda yine mineralini alirdl

suyunu alirdi vitaminini alirdy yine verimli olurdu.” seklinde goriisiinde gitmeden bir
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secenek trettigi goriilmiistiir. Nihai anlamda s6z konusu 6grencilerin mevcut durum

karsisinda farkli secenekler tiretebildikleri goriilmiistiir.

Tutum temas: fikir degisikligi kategorisinde O6K: “Hikayeyi islemeden énce ben
olsaydim orda tarim marim yapmazdim.. ama simdi yapardim tarim.. Can korkum var
ama toprak da verimliymis. Ekmek parasi sonugta.” seklindeki goriisiinde volkanik
patlamanin tarima olan olumlu etkisi, 6nemi anlasildig1 i¢in 6nceki gibi diisiinmedigi
fikrinin degistigi goriilmekteyken kararsiz kalma kategorisinde bir baska 6grencinin
O1K: “Hocam sahsen ben olsam hikayeyi islesemde yapardim yapmazdim arasinda
kalirdim. Ama bir yandan da korkardim ciinkii Ingiltere’de miydi Italya’da miydi
vanlis hatirlamiyorsam volkanik patlamasi oldu ve eee hocam oradaki insanlar tasa
doniistii. Ondan da korkmadim degil.” seklinde belirttigi goriiste daha dnce yasanan
volkanik patlamanin tehlikeli sonuglarini aklina getirmesiyle kararsiz oldugunu

belirttigi goriilmektedir.

Kavram 6gretimi temas1 kavram Kkategorisinde O9E: “Volkanik patlamanin ne
oldugunu” seklindeki ifadesinde volkanik patlamay1 kavramsal olarak 6grendigini

belirtmektedir.

» Hikayenin sel boliimiinde ne 6grendiniz?

Ben olsam asla kays1 gelirdim.

Oz inceleme ve diizettme 50 E oo i dere yatagina ev yaptirman

“\\__ Ben kendim olsam dere yatagina ev yaptrmam.

ELESTIREL DUSUNME
Neden sonug bagi kurma

kizarim ciinkii oraya ev yapmak tehlikeli

Sele kars1 nasil Gnlemler alinacagini gérdiik,

Dogal afetlerde ne yapmak gerektigini Afet bilinci

AFET EGITIME

Onlemleri konusup tartismistik.

Selde nasil davranmak gerektigini Tartisma

Miiteahhidin yerinde olsam kiraya oturturdum.

¢ozim dretme
Orda karakter de mecbur kalmis. Sel Grnekleri vermistik.
7 Empati

Ornek verme

Ne karsiliginda olursa olsun yaptirmazdim.

8iz para alacaz ama o adam para kaybefgek.

Elestiri

Duyarlilik

Sattirmam kimseye ev yaptirmam.
ye ev yap Orayi satarim ve bir kirada kalirim.

Baska Tretme C ctemem ama mecbur kalrsam saglam ev yaptirirdim,

\ Giivenligini Gnlemlerini alirdim.

Dere yatagina ev yapmanin zararlar:

Satarim orda ev yapman. Cevresel biling

CEVRESEL EGITIM

DIGER

Inat ederse bilerek yaptirim giinki o hatasini geksin.
Ders Verme
Tehlikeye atarsam o birgiin déniip bana gelir

Etme Bulma/inang

Sekil 4.20. Sel Boliimii Zihin Haritas1 Bulgular1
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Sekil 4.20’de 6z inceleme ve diizeltme, neden sonug-bagi kurma, tartisma, ¢ézim
iiretme, 0rnek verme, elestiri, baska secenekler iiretme kategorileri elestirel diisiinme
temasi; afet bilinci kategorisi afet egitimi; empati ve duyarlilik kategorileri deger
temast; cevresel biling kategorisi g¢evresel egitim temasi; ders verme, etme

bulma/inang diger adl1 temada toplanmustir.

Elestirel diistinme beceri temasi 6z inceleme ve diizeltme Kkategorisinde
O7E: ”Hocam ben olsam ev yaptiymazdim asla kays: geliydim ...” O6K: “Hocam ben
olsam kesinlikle dere yatagina ev yaptirmam. O2K: “Ben kendim olsam dere yatagina
evi yaptirmam.” seklindeki goriislerde dere yatagina ev yapmanin tehlikeli hatali
davranis oldugu tespit edilmis, kendilerinin asla dere yatagina ev yaptirmayacagi
belirtilerek hataya dair diizeltme yaptiklann goriilmiistiir. Gerek¢e sunma
kategorisinde O6K: “...Eger miitahhyit o evi yaptirtyorsa da miitehayyite kizarim
clinkii oraya ev yapmak tehlikeli sel oldugunda eve girebilir. ... ciiriitebilir.”
seklindeki goriisiinde sebep sonug iliskisi kurabildigi gériilmektedir. Ornek verme
kategorisinde OIK: “Baska iilkelerde baska sehirlerdeki sel érneklerini vermistik.”
seklindeki goriisiinde konuya dair 6rneklendirme yaptiklar1 belirtilmektedir. Tartiyma
kategorisinde O2K: “Seli ne tiir yonden onleyebilecegimizi konusup tartismistik.” sel
olayiyla ilgili onlemlere dair tartisma yaptiklar1 goriilmiistiir. Baska secenekler

“«

iiretme Kkategorisinde OIK: ben miiteahhtidin yerinde olsam kiraya
oturttururdum onu.” O5K: “Eger oraya ev yaptirirsam da saglam ev yaptirirdim.
Giivenligini onlemlerini falan alirdim. Miiteahhit olsam da aslinda o evi yaptirmak
istemem ama mecbur kalirsam da saglam yaptirirdim.” seklindeki belirtilen goriiste
0grenci normal sartlarda yaptirmayacagini ifade edip bir kosula baglayarak hem kendi
hem de miiteahhit penceresinden bakip mecbur kalindigi durumlara dair farkh
secenekler ileri siirdiigii goriilmektedir. Bir baska 6grencinin O2K: “...Oray: satarim
ve bir kirada kalirim.” seklinde farkli segenek iirettigi goriilmektedir. Elestiri
kategorisinde OIK: “Hocam ben miitehattit olsam ee ne karsihginda olursa olsun

}

vaptirmazdim.” seklinde belirttigi goriisiinde mihteahhidin  yaptiginin  yanlis

oldugunu belirterek elestirmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;
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Afet egitimi temas1 afet bilinci kategorisinde O5K: “Sele karsi nasil énlemler
alimacagini gordiik.” OSE: “Selde nasil davranmak gerektigimizi.” O7E: “Dogal
afetlerde ne yapmak gerektigini” seklinde ifade edilen goriislerde 6nlem ve uygun

davranis hakkinda bilinglendikleri goriilmektedir.

Deger temasi duyarhlik kategorisinde OSE: “Hocam para verselerde yaptirmazdim
biz para alcaz ama o adam para kaybetcek.” O2K: “...0 arsay! kimseye sattirmam
orda kimseye ev yaptirmam.” seklindeki goriisiinde maddi kazang olsa bile asla
yaptirmayacagin ifade ederek duyarlilik gdstermistir. Empati kategorisinde O/K:

“Orda karakter de mecbur kalmis...” seklinde belirttigi goriiste karakterin

bulundugu hali anladig1 empati kurdugu goriilmektedir.

Cevresel egitim temasi cevresel bilin¢ kategorisinde O7E: “Dere yatagina ev
yapmanin zararlarint.” O6K: “...Orda arsam olsa bile satarim orda ev yapmam...”
seklindeki goriislerde dere yatagina ev yapmanin riski anlasildigi i¢in bu riski
barindiran bir yere ev yaptirilmayacagi belirtilerek c¢evresel biling gelistirildigi

goriilmektedir.

Diger temas1 ders verme kategorisinde O6K: “Hocam mesela ben miiteahhit oldum
diyelim. Adam illa yaptircam diyorsa yaptiririm bilerek yaptiririm ¢iinkii o hatasim
ceksin.” seklinde gorlis belirterek ev yaptiracak kisi 1srarciysa bilingli yaptirip
hatasinin bedelini ddeterek ders vermek istedigi goriilmektedir. Etme bulma/inan¢
kategorisinde OIK: “...Ben bir giin baskasimn canini tehlikeye atiyorsam o birgiin
dontip dolasip bana gelir.” seklindeki goriisiinde bugiin yaptig1 bir olumsuzlugun

ileriki zamanlarda karsisina ¢ikacagina dair inanca sahip oldugu goriilmektedir.

» Hikayenin ¢1g kisminda ne 6grendiniz?

v Bagirmast yanhst.
¢1§ altinda nasil davranilacagini
Afet bilinci 0z inceleme

ELESTIREL DUSUNME
€1 icin nasil Gnlemler alinabilecegini AFET EGITIML

Bagirmasinin yanhs davranis oldugu
e ——————

Duvar falan Grme
Coziim lretme

¢igin e oldugunu Ggrendik.

Kavram .
KAVRAM OGRETIMI

¢g

Sekil 4.21. C1g Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari
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Sekil 4.21°de hatay1 fark etme ve ¢6zlim iiretme kategorileri elestirel diisiinme temast;
afet bilinci kategorisi afet egitimi temasi; kavram kategorisi kavram 6gretimi temasi

altinda toplanmistir.

Elestirel diisiinme beceri temas1 6z inceleme kategorisinde O7E: “Hocam en basta
kayak yapryoylaydi. Ondan sonra biri yiiksek sesle bagiyinca ¢ig diismeye basladi
hocam. Cig iizeyine diisiince sicak bigey bulabilmesi icin kurtulabilmesi igin ekip
geldi.” O1K: “Hocam bagirmas: da yanhst:” OSE: “...Cig hakkinda bagirmanin
vanlis davrams oldugunu ogrendik.” seklinde belirtilen goriislerde hatayr fark
edebildikleri goriilmiistiir. Coziim iiretme kategorisinde “Hocam bu boyle ¢ig
olabilecek yerlere boyle bi duvar falan orme” seklindeki goriiste ¢1g i¢in bir barikat
¢Ozlimii getirdigi gorilmiistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Afet egitimi temas: afet bilinci kategorisinde O1K: “...¢ig boliimiinde nasil énlem
alabilecegi...” OS8E: “Cig altinda nasil davramlacagim ogrendik.”  seklinde
belirttikleri goriislerinde ¢1g olayina dair Onlemlerden ve ¢i1§ gerceklestiginde

yapilmasi gerekenlerden s6z ederek konuya dair biling gelistirdikleri goriilmektedir.
Kavram Ogretimi temas1 kavram Kategorisinde OSE: “Hocam ¢igin ne oldugunu

ogrendik.” seklinde belirttigi goriisiinde ¢1g kavramini 6grendiklerini belirtmistir.

» Yillar sonra memleket ziyareti boliimiinde ne 6grendiniz?

Cevre degisiminden hamsiler kaybolmustu.
Neden sonug bagi kurmaS Fabrika gazlarindan dolay: etraf degismisti.

(Heyelun ve seller sonucu doga bczulmustu.

ELESTIREL DUSUNME S

Tahmin etme — .
Hava kirliligi olmus olabilir.

Su kirliligi olmus olabilir.

Ordaki baliklar &lmiis olabilir.

M?m Kurumus agaglar, etraf hep ¢6p dolu.
Ziyar Degisimi fark etme
s izleri i degismis.
DEEISIME ALGILAMA Denizlerin rengi degismis

Denizlerin igi ¢6p olmus.

Hamsiler 6Imeye yok olmaya baslamis.

Sonradan hep uzun uzun binalar yapildigini

\ Her yer betonlasmis ve binalasmis.

\ Cevrenin kirlendigini gsrmds.

Sekil 4.22. Memleket Ziyareti Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulart
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Sekil 4.22°de neden sonug¢ bagi kurma, tahmin etme kategorileri elestirel diisiinme

temasi; degisimi fark etme kategorisi degisimi algilama temasi altinda toplanmastir.

Elestirel diisiinme beceri temasi neden sonu¢ bagi kurma Kkategorisinde OSE:
“Hocam ¢evre kirlenmisti. Ee ondan sonra ¢evre degisimi hamsiler kaybolmustu.
Kiiresel isitnma, ¢evre kirliligi, heyelan ve seller sonucu artmis doga bozulmustu yani.”
O7E: “Fabyikalarin saldigi gazlardan dolay: etyaf degismisti.” 6grenci goriislerinde
cevre degisiminin hamsilerin kaybolmasina, kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi heyelan,
selin doganin bozulmasina yol agtig1 belirtilerek neden sonug iligkisi kurabildikleri
goriilmektedir. Tahmin etme kategorisinde OIK: “Hocam dedigim gibi su kirliligi
olmus olabilir ve ordaki baliklar falan 6lmiis olabilir.” O5K: “Hava kirliligi olmus
olabilir.” seklinde belirttikleri goriislerle thtimallere dair tahminde bulunabildikleri

goriilmiistiir.
Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Degisimi algilama degisimi fark etme kategorisinde O/K: “Hamsiler élmeye yok
olmaya baglamistt ve hocam c¢evrenin kirlendigini gérmiistii.” O2K: “Her yer
betonlasmis ve binalagmistr.” O35K: “O yerlerin hep aga¢ oldugu ve sonradan
geldiklerinden hep uzun uzun binalar yapildigim” O6K: “Denizlerin rengi degismis.”
O5K: “Denizlerin ici ¢ép olmus.” OIK: “Kurumus agaclar, etraf hep ¢op dolu.”
seklinde goriisler belirterek Onceki durumu goz Oniinde getirerek gerceklesen

(¢evresel) degisimi algiladiklarini géstermektedirler.

> Heyelan béliimiinde ne 6grendiniz?

Heyelan riskli yerlere arabalarimiz1 park etmemeyi sgrendik.

Afet bilinci ELESTIREL DUSUNME

Ne gibi zararlari oldugunu 6grendik AFET EEETIME

Cok yamuy yagmist ondan opyak kaymas! oldu

Onlemlerini 6grendik. leden sonug bagini kurma

Egim ve ok yagmur nedeniyle... hersey kayms gitmisti

4‘"‘" kavrama/belirtme  Topraklar evlerin, yollarin istinii kapatmisti

rabalar gegemiyordu

Sebebi kavrama_eyelanin sebeplerini

e

Heyelan

Sekil 4.23. Heyelan Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari
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Sekil 4.23’te neden-sonug bag1 kurma, sonucu belirtme, sebebi kavrama kategorileri
elestirel diislinme temasi; afet bilinci kategorisi afet egitimi temas: altinda

toplanmustir.

Elestirel diisiinme beceri temast 6grenci goriisleri incelendiginde neden sonu¢ bagi
kurma kategorisinde O7E: “Hocam ¢cok yagmuy yagmisti ondan sonra topyak sey
oldugu icin topyak kaymasi olmustu.” O2K: “Hocam egimli cok yagmur nedeniyle ne
o topragi agac¢larin kékleri tutabilmisti ne de baska biseyler.. Hersey kaymuigs gitmisti.”
seklindeki goriislerinde yagmur ve egim nedenlerinin yol actig1 sonuglar belirtilerek
neden sonug iliskisi kurduklar1 goriilmektedir. Sonucu belirtme kategorisinde O5K:
“Heyalan olmustu. Topraklar evlerin, yollarin iistiinii kapatmisti. Arabalar
gecemiyordu.” seklinde goriis belirterek heyelan olaymin yol actigi sonuglari ifade

ettigi goriilmektedir. Sebebi kavrama kategorisinde O4K: “Heyelanin sebeplerini

anladik..” seklindeki goriisiinde heyelan nedenlerini kavradigi belirtilmektedir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Afet egitimi temas1 afet bilinci kategorisinde OIK: “Hocam ee toprak kaymasi oldu
ve onun ne gibi zararlart oldugunu énlemlerini 6grendik. Onlemlerinden biri boyle
engebeli heyelan riski olan yerlere arabalarimizi falan park etmemiz yapmamamiz
gerektigini ogrendik.” seklinde goriisiinde toprak kaymasinin zararmi belirttikleri,

alabilecekleri dncesi dnlemlerden soz ettikleri, biling sahibi olduklar1 gériilmiistiir.

» Birlikte diinyamizi kurtaralim béliimiinde ne 6grendiniz?

ELESTIREL DUSUNME

CEVRESEL BILING

Cocuklarda srenebili gopi yere afmamasini

Aglik ve gaile lgili afis hazrrlama vard.
e s e

Birlikte

Dinyamiz:
Kurtaralim

Ayni sorunlar dinyays gezip gord
Evrenselliji algilama
EVRENSELLIK

Sekil 4.24. Birlikte Diinyamizi Kurtaralim Boliimii Zihin Haritas1 Bulgulari
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Sekil 4.24’te fikir iiretme, soruna 6zgii ¢0ziim, sentez kategorileri elestirel diisiinme

temast; farkindalik, 6grenme kategorileri ¢evresel biling temasi altinda toplanmustir.

Elestirel diisiinme temas: soruna o6zgii coziim kategorisinde O/K: “Biz fikirler
tiretmistik. Cevre kirliligi icin yaptik. Copgii robotu vardi. Burda kiiresel sorunlara
coziim onerisi iirettik.” O8E: “Robot yapmay1, baraj yapma vardi. Cevre kirliligi icin
¢Opeii robot yapma vardr.” O6K: *“ Ev.. su borusu yapmistim ¢atiya. Su akmasi i¢in
kuraklikta.” O2K: “Kuraklik icin baraj yaptik.” OSE: “Barikatlar yapimisti.” O4K:
“Dere yatagu icin ...donen bisey yapmistik. Deredeki ¢opleri topluyordu, ogiitiiyordu
yani temizliyordu.” OIK: “Séylede bi tane agzisi var ordan ¢op topluyordu.”
probleme gdre ¢oziim iirettikleri goriilmektedir. Fikir iiretme kategorisinde O5K:
“Sokaklara kamera takilmasi ve ¢op atan kisilere para cezasi yazilmasi.” O2K: “...
¢op atma oyunlart gelistirilebilir. Her sokagin baslarinda caddelerinde falan bi tane

2

bi bilgisayar tarzi bisey olabilir orda ¢ocuklara izletilebilir...” seklinde goris
belirterek cevre kirliligi icin fikirler iirettikleri goriilmiistiir. Sentez kategorisinde
OIK: “Aclik ve gocle ilgili afis hazirlama vard:.” seklindeki goriisiinde agik ve goc

sorununa dair bir afis hazirladiklar1 dile getirilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Cevresel biling temas: farkindalik kategorisinde O2K: “... Artik ¢ocuklarda
ogrenebilir ¢opii yere atmamasini ve ailelerini de uyarabilir.” seklindeki goriiste

cevreye karsi farkindalik gelistirildigi belirtilmistir.

Evrensellik temasi1 evrenselligi algilama kategorisinde OIK “Karakterimiz ayni
sorunlart diinyayr gezip de gordii.” goriis belirten 6grenci karakterden soz ederek
yasanan sorunlarin diinya iizerinde oldugunu belirterek sorunlarin evrensellik

durumunu dile getirmistir.

133



» Veda zamani béliimiinde ne 6grendiniz?

ELESTIREL DUSUNME .
Odiil yapip takdim ediyorduk.
Sentez

Uziintii
Duygu
DUYUSSALLIK

Sekil 4.25. Veda Boliimii Zihin Haritas1 Bulgular

Sekil 4.25°te sentez kategorisi elestirel diisiinme temasi; duygu kategorisi duyussallik

temas altinda toplanmugtir.

Elestirel diisiinme beceri temas1 sentez kategorisinde OK2: “Madalyalar takiyorduk.
Odiil yapwp takdim ediyorduk.” OK4: “Karaktere hediyeler, verdik.” seklinde

belirttikleri goriiste karakter i¢in bir iirlin olusturduklar1 gériillmektedir.
Ogrenci goriislerinden elde edilen diger temalar;

Duyussallik temas1 duygu Kategorisinde OKS5: “Karakterle vedalasmistik.” OKI :

“Bize geldigiyle gittigine kadar bize ¢ok bilgi ogretti. Yani iiziintii duygusu olustu.’

seklinde goriis belirterek d6grencilerde vedanin hiiziin olusturdugu goriilmektedir.

Sonucu
Tek sozume
faram! Tahrin etme bagl kalmama
belirtme Baska
T * f segenekleri
\ I / dilsr
|| garm ||[ Hersi =
\ | g - k.
"‘ | kaynaklarave | / i ve karmm
Onemini 7
| // nt
\ kaviama | /
/ / >
/ 4 e
/ e - 2 diizeltme
/ d e
/ ,

Neden
sonug be
kurma

ayire
Kanit edebilme
gergeklgini
sorg

i /
gunceligine
/
/ /
/ /
/ b4
/ /
/ /

/ / /

Kanittan .
suphelenme —

So

Gozim uretme |

Elestirel Disinme
Becerileri

Sekil 4.26. Odak Grup Goriismesi Elestirel Diisiinme Beceri Yelpazesi
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Sekil 4.26’da kiyaslama, neden sonu¢ bagi kurma, fikir iiretme, soruna 6zgii ¢6zlim,
sentez, kanittan sliphelenme, farkli goriisler olabilecegi, kanmit yeterliligini
degerlendirme, kanit gergekligini sorgulama, ayirt edebilme, 6z inceleme, ¢6ziim
iiretme, kanitlar1 sorgulama, baska ihtimalleri diisiinme, sonucu kavrama/belirtme,
sebebi kavrama, c¢ikarim, tahmin etme, her bilgi kaynagina giivenmeme, cesitli
kaynaklara ve giincelligine bakma, tek ¢6ziime bagl kalmama, baska secenekleri
diisiinme/iiretme, Onemini kavrama, uygun sonuca varma, goriislerini/iddialarimi
sunma, kanit sunma ve savunma, iddia ve kanitin tutarliligina bakma, 6z diizeltme,
tartigma, 0rnek verme, elestiri, ¢gikarimsal sonuca varma kategorileri elestirel diistinme

becerileri adli temada toplanmustir.

4.2.3. Yansitic1 Giinliik Formuna iliskin Bulgular
Yansitic1 giinliiklere dair goniillii 7 6grenciden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bu bulgu kapsaminda tekrar ve yogunluk olusturmamak i¢in giinliiklerde odak grup

goriismesinden farkli olan temalar yansitilmistir.

Diistinme Bicimini ir kanit olunca inanirken artik yaterli gérmeme!
w Giinlilk Yagama Transfer sunme Si sahteligine bakma, eskiden daha sade
Degistirme - i ~
diigiinme, birden fazla ¢ézim yolu oldugu
Sorgulama Farkli Acilardan Disiinme

Di , nasil gin
diistinme, nedenlerini ve sonuclanni bulmaya
Caligma, ilcesini diistinme, volkanik patlamanin
olusunu diisiinme, savunmay! diisiinme

Derins Gene dastnme
Stireki Dirstinme Durmadan diisiinme, hep diistinme,
silrekli sorup durma, beyni yorma

Zorluk >—< Zorluk Durumu Zorlugun olmamasi
Zorluk Sekli

Céztim Sekli

Céziim Durumu

DUSUNMEYE
SEVK

BECERISI
A

ELESTIREL DUSUNME

PROBLEM

Egim yapamama, ic kansikLk,
kiyafet yapamama, ctimleleri
toparlayamama, evin yamuk olmas

Egim icin karton koyma, is blimi
apma, hocaya sorup grupea ¢ozim
iiretme, yapistirma,

Coziim
Cézilm Gereksinimi Problem c&ziim intiyac!
duymama

Sekil 4.27. Yansitic1 Giinliik Bulgular
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Sekil 4.27°de diistinme bi¢imini degistirme kategorisi giinliik yasama transfer temas;
alg1 temasi, sorgulama kategorisi diisiinmeye sevk temasi, zorluk ve ¢6ziim

kategorileri problem adli temada toplanmustir.

Transfer temasi giinlilk yasama transfer Kkategorisinde diigiinme bicimini
degistirme alt kategorisinde O14K: ““ ... Ben de bir resim kanit olunca inanirdim ama
simdi sahte mi diye bakarim bunu ogrendim..” seklindeki goriisiinde onceden bir
kamitin varhginda inandigim artik gergekligini diisiinecegini; O2K: “Hocam ben
eskiden daha sade diistintiyordum. Mehmet amca gibi. Mesela odamdan ornek vereyim
mesela bika¢ biseyi yerini degistirmeyi diisiinsem de yani onu burdan alip biyere
koycak olsam tek bir yer var o da bura diyordum. Ama simdi sunu anladim ki birseyin
birden fazla ¢éziim yolu varmus yani birinci ikinci tigiincii diye onu oraya koymam
buraya koyarim daha farkl bir bakis agist oldu. Artik boyle diigtiniiyorum.” seklindeki
goriisiinde sade olarak nitelendirdigi diisiinme big¢imini degistirerek bir konunun
birden fazla ¢6ziim yolu olabilecegini diisiinebildigini belirtmektedir. Ogrenci
ifadelerinden belirtilen yonlerde bir diisiinme degisikligine gittikleri ve giinliik yagsama
transfer yapabildikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler bu alt kategoride &grendikleri

konularin ve becerilerin yasamlarinda kullanima doniik ifadelerde bulunmustur.

Diisiinmeye sevk temasi sorgulama kategorisi farkh acilardan diigiinme alt
kategorisinde O2K: “Evet farkl diisiincelere yoneldim.” O4K: “Karakterleri nasil
yapmamiz gerektigini diisiindiim.” O6K: “Hikaye ve maketler beni ¢ok diisiindiirdii.”
O6K: “Diisiincelere siiriikledi beni nasil yapacam yapabilir miyim diye” O3E:
“Maketi nasil yapicam diye diisiindiim.” O1K: “Evet nasil savunabilirim fabrika
sahibini diye diisiindiim.” OTK: “Evet volkanik patlamamn nasil oldugunu falan
diistindiim.” seklindeki goriislerde 6grencilerin cesitli yonlerden diisiinme eylemini
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Derin diisiinme alt kategorisinde O2K: “Derine
derine diisiiniiyoz, soruyoz.” seklindeki goriisiinde yiizeysel degil derin
diisiindiiklerini belirtmektedir. Siirekli diigiinme alt kategorisinde O1K: “Hep
diisiindiik.”, O3E: “Durmadan diisiindiik.”, OTK: “Beynimizi yormay1.”, O4K: “Evet
hep diisiindiim nasil olur diye.”, O6K: “Hikaye ve maketler beni ¢ok diisiindiirdii.”,
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O5E: “Her yerde diiiindiim.”, O2K: “Siirekli sorup durduk.” seklindeki goriislerde

hemen hemen her asamada diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Problem temas: zorluk kategorisi alt kategorisi zorluk seklinde OSE: “Egim
yapamama”, O3E: “Maket yapma”, OTK: “I¢ karisiklik”, O1K: “Kiyafet sorunu”,
O1K: “Savunurken iste ciimlelerimi toparlayamadim.”, O2K: “Maketi yaparken
renginde kararsiz kaldik problem yasadik.”, OSE:“Evi ¢ok zor yaptik sadece o
kadar”, O3E: “Adami yaptik ama ipler koptu.” O5SE: “Evimiz yamuk oldu.”, O2K:
“Stirekli kavga ediliyor arkadasim benim dedigim olsun diyor.” seklinde yasadiklar
sorunlara ¢dziimler iirettigi goriilmekteyken zorluk durumu alt kategorisinde O4K:
“hichir zorluk yasamadim”, O6K: “ben bir zorluk yasamadim” seklinde belirtilen
goriislerde baz1 6grenciler bir zorluk yasamadigini belirtmektedir. Coziim kategorisi
alt kategorisi ¢oziim seklinde O5E: “Egim yapmak icin altina karton koyduk.”, O3E:
“Tekrar yaptik”, OTK: “Is bélmesi yaptik.”, O1K: “Kiyafet sorunu dersi tekrar
dinledim.”, O3E: “Bizde yapistirdik.”, O2K: “Herkese biseyler verdim aramizda
paylastik. Kimse kimseye barip ¢armiyor.” seklindeki goriislerde karsilastiklar
sorunlara nasil ¢dziim bulduklarini belirtirken O2K: “Hocaya sorduk grupca diisiindiik
bir ¢éziim bulduk.”, O1K: “Hocadan yardim aldik hep birlikte yaptik.” seklindeki
goriislerde destek alarak ¢6ziim bulduklart belirtilirken ¢éziim durumu alt
kategorisinde O5SE: “Ama bir ¢éziim bulamadik.”, O1K: “Céziim bulamadim.”
seklindeki goriislerde bazi1 6grencilerin bir ¢6ziim bulamadig1 goriilmektedir. Coziim
gereksinimi alt kategorisinde O4K: “Hichir problemle karsilasmadigim icin ¢éziim
tiretmeye gerek kalmadi.” seklindeki goriiste sorun yaganmadigi i¢in ¢dziime ihtiyag

kalmadig belirtilmektedir.

4.2.4. Saha Notlarna iliskin Bulgular
Aragtirmaci egitim uygulamasi sirasinda siirecteki diisiincelerini, gozlemlerini,
ogrenci tepkilerini ve akilda kalici olaylar kaydettigi saha notlar1 almistir. Calismanin

bu kisminda ilgili saha notlarina yer verilmistir.
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Sorgulama
ve Degisim

Yetersizlik Cikarim ve
Adaptasyon
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itiraf Transfer
Direng

Sekil 4.28. Elestirel Diisiinmeye iliskin Saha Notlar1 Bulgular

Sekil 4.28°de elestirel diisiinmeye dair saha notlart beceriler ve engeller isimli iki
temada yer almistir. Sorgulama ve degisim, ¢ikarim ve adaptasyon, 6z diizenleme,
¢oziim ve transfer kategorileri beceriler temasi; yetersizlik, hazircilik ve kolaycilik,
tekdiizelik, direng, korelme, sikayet ve itiraf kategorileri engeller temasi altinda

toplanmustir.

Elestirel diisiinme saha notlarina iliskin dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

Elestirel diisiinme becerilerine dair temalara asagida yer verilmistir.

Sorgulama ve degisim kategorisinde arastirmacinin “Ders siirecinde tartistik¢a,
sorguladik¢a  fikirlerinin degistigi goriildii. Farkli segeneklerin olabilecegini
diigtindiiler. Bir ogrenci aynt konuda goriis bildirme iizerine iki kez soz aldi. Birinde
elestirel diisiinmezken diger goriisiinde elestirel diisiindiigiinii gosteren ifadeler kurdu.
Fikrim degisti su nedenle ayni diistinmiiyorum dedi.” seklinde yer alan saha notlarinda
genel olarak Ogrencilerin konu ya da durumu tartistikca bir Once sdyledikleri

diisiinceleri yeniden soz aldiklarinda nedeniyle belirterek degistirdikleri goriildii.
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Oz diizenleme kategorisinde arastirmacinin “Yéntemle ilgili maket yaparak ders
islemeyi coluk cocuk isi bulduklarini belirtenler oldu. Onyargili davrandiklarin itiraf
ettiler. Sonrasinda hatali davrandiklarini ifade edip oziir dileyerek aslinda 6z inceleme

ve 0z diizeltme yaptilar.

Cocuklar hikaye ve maketlerle ders islemeyi onceleri c¢ocuk isi bulmuslar.
Garipsemisler. Bunlarla ders mi islenir diye bag kuramamislar. Ancak sonra
fikirlerinin degistigini belirttiler. Onyargili davrandiklarini itiraf eden ifadeleri oldu.
"Ogrencilerden bazilart “ders kitabi ve yazma disinda da hikayeyle bu sekilde ders
isleyebilecegimizi gordiik. Onyargili davranmuisiz. Cok giizel bir yontem dedi. Sanirim
bu nedenle ¢ocuklar ders islediklerini anlamadilar, bu sekilde ders islenebilecegini
tahmin etmemisler ¢iinkii.” seklindeki saha notlarinda 6grencilerin yaklasim geregi
olan hikdye ve maketlerle ders isleme arasinda 6nce bir bag kuramadiklarini sonra

fikirlerinin degistigini belirtip konu dis1 da olsa 6z diizenleme yaptiklar: goriilmiistiir.

Coziim kategorisinde “Karakter ve mekdan yaparken yapistirict unutan grup
ellerindeki iplikleri kullanarak materyallerini tasarladi. Kendilerince bir ¢oziim yolu
gelistirdikleri gozlemlendi.

Ortak yaptiklari koy maketi icin egim engebe icin karton altina artik materyaller
kondu. Sonrasinda kartonun iizerine yapismadigini gordiiler. Vazgectiler. Tamamen

zeminin altina karton katlayarak arazinin egiminin verilebilecegi bulundu.

Mahkeme icin yazacaklar: soziin kartona yazimi unutulmustu. Ogrencilerin beyaz

tahtaya elle yaziyr yazarak hemen ¢oziim tirettikleri goriildii.

Saha notlarimda 6grencilerden bir grup tiyesi “Bizim karakter ve mekan asamast bir
ders daha siirdii. Ogretmenimiz bizim diisiincelerimizle ders isledigi icin bizim gruba
sordugunda yamitlayabilmek icin soyle bir ¢oziim iirettik. Iki kisi hikayeyi tam
dinliyordu. Diger arkadaslar maketin eksik kisimlarimi tamamliyordu.” seklinde
ifadesi oldu. Ben de ogretmenleri olarak hem maketle ugrasip hem sorulart nasil
yamithyorlar diye sasiriyordum. Ogrenince gercekten hayret ettim gelistirdikleri
¢oziime. Ders disi ama ilging bir ¢oziim oldugunu belirtebilirim.” seklindeki saha
notlarinda  yasadiklart  sorunlar farkli  bakis agilaryla ¢oziim iirettikleri
goriilmektedir.” seklindeki saha notlarinda storyline siirecinde Ogrencilerin ¢esitli

asamalarda karsilastiklart sorunlara elestirel bakisla ¢oziim iirettikleri goriilmektedir.
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Cikarim ve adaptasyon kategorisinde “Iklim degisikliginden kaynakli hava
degisikligi canlandirmasinda ogrenci hikayedeki bir yagmur bir giines c¢ikiyor
ifadesinden hareketle ¢ikarim yaparak bir yanmina hirkanin kollu yamini gegirirken
diger tarafint agik birakmistir. Hava sartlarindaki ani degigimi giyimine yansitmistir.
Cevre miihendisi olmasindan hareketle ¢ikarima giderek aga¢ temali 6diil
tasarladiklar: goriildii.” seklinde belirttigi saha notlarinda durumdan yola ¢ikarak bir
cikarima vardiklar1 ve vardiklar ¢ikarim dogrultusunda duruma uyum sagladiklar

tespit edilmistir.

Transfer kategorisinde “Hayatlarinda bundan sonra her gérdiikleri kanitlara
inanmayacaklarim ¢iinkii sahte olabileceklerini daha detayli diisiineceklerini
belirtenler oldu. Bir olaya baska tiirlii de yaklasmak gerektigini anladiklarin ifade
ettiler.” seklinde belirttigi notlarinda diisiinme bigiminde farkliliga giderek giinliik

yasamlarinda kullanacaklarini belirttikleri gortilmiistiir.

Elestirel diisiinme engellerine dair temalara asagida yer verilmistir.

Yetersizlik kategorisinde “Sinav odakli olgme oldugu icin kisitl stirede kazanimlar
vetistirme gerekliligi vurgulandi. Bir kazamima boyle siire ayrilsa hi¢cbir konuyu
yetistiremeyecekleri belirtildi. Ayrica becerileri nasil kazandirmalari gerektigine dair
ders kitaplarimin iceriginin eksikligi, hazir ulasabilecekleri materyal kaynak eksikligi
dile getirildi. Beceriyi nasil uygulayacagina dair ogretim yontem, teknik ve uygulama
eksikligi konulart belirtildi. Bunun disinda baska bir 6gretmenin arastirmaciya
okullarda yapilandirmaciligin uygulanip uygulanmadigina dair cevabindan emin bir
soru yonelttigi goriildii. Ogrenci bilgiyi yapilandiriyor mu benzerinde ifade
kurmugtu.” seklindeki saha notlarinda hem elestirel diisiinme becerisi hem de beceri
egitimine dair 6gretmenlerin uygulama eksikligi, siire yetersizligi, yararlanacaklar
hazir materyal ve kaynak eksikliginin vurgulandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte

gercek anlamda yapilandirmaciligin uygulanma durumuna vurgu yaptigi saptanmaistir.

Hazircihk ve kolayciik kategorisinde arastirmacinin “Ogrencilere ilk uygulama
vaptigimda etkinlikler icin diistintip yazmanin zor geldigi isteksiz olduklar: goriildii.

Nitekim buna dair ifadeleri de oldu. Yine birkag ogrencinin isaretlemeli olsaydi rahat,
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iyi olurdu demesi dikkatimi ¢ekti.” seklindeki saha notlarinda 6grencilerin isaretlemeli
degerlendirmeyi yanitlama agisindan rahatlik, kolaylik olarak tanimlayip diisiiniip

yazmanin ise zor bir eylem oldugunu belirtmislerdir.

Direnc kategorisinde “Giinliik yasamlarinda duyduklar: klise sozlerden bazilarinin
vazgeg¢mesi zor oldu. Bir 6grencinin fikrinin hi¢ degismedigi goriildii. ” seklindeki saha
notlarinda ¢evreden duyduklar sozleri kesinlik olarak algilayip tamamen kabul
ettikleri icin s6z konusu duyumdan vazgegmeye karsi direng gdosterdikleri

belirtilmektedir.

Korelme kategorisinde arastirmacinin “Sinav odakli ol¢me yer aldigi i¢in ¢ocuklarin
test mantigina alistiklart goriildii. Daha kolay cevap olarak goriiliiyordu. A¢ik uglu
uzun yanit iceren yazmaya dayali etkinlik ve sorular karsisinda séylenerek ve yiiz
ifadeleriyle tepki gostermektedirler. Yazarken de sabiwrsiz davranmakta acele
etmektedirler. On uygulama siirecinde gézlemledigim bir durumdu. Nitekim test
mantigt ¢ocuklarin diisiinme becerilerini kéreltmis. Benzer diisiincenin teneffiis
aralarinda sinif ogretmeni ve diger ogretmenlerden bazilariyla sohbet ederken dile
getirildi. Egitim sisteminin bir handikapt oldugu da dile getirilmistir. Ogretmen goriisii

’

ve arastirmact gozlemi bu yondedir.” seklindeki saha notlarinda Ogrencilerin

korelmesindeki nedenler ve bu durumun sonuglar belirtilmektedir.

Sikayet ve itiraf kategorisinde arastirmacinin “Bazi 6grencilerin “Beynimiz yoruldu.
Onceden daha rahattim. Yontem giizel ama diisiinmek yorucu is. Derine diigiinmek ¢cok
zor ve yorucu. Ama etkinlikler giizel.” seklinde ifadeleri oldu.” seklindeki dogrudan
alintiladig1 saha notlarinda bazi 6grencilerin diisiinmeyi yorucu buldugunu derine
diistinmeyi ise daha zor ve yorucu olarak nitelendirdigi bununla birlikte yontem ve

etkinliklerin giizel oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Saha notlarinda 6grencilerin dogrudan ifadelerine yer verilmistir.

Tekdiizelik kategorisinde O1K “Ama ilk énceden hi¢ yalan séylemeyim ben de
ofladim pufladim. Nedeni de suydu hocam. Hani sosyal dersinde sadece ve sadece
soyle zannediyorduk. Kitaptan ders iglenir falan yani ya da yazarak. Sonra hocam giin

gectikge ilerledik¢e ben onyargili davrandigim i¢in oziir diliyorum. *“...Hocam soyle
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soyliyim sunu ogrendim. En biiyiik sey su bana kattigi diisiince bu ders sadece ders
kitabi, yazma, defter, okuma falan degilmis.” O2K: “En sasirtan sey yani
hikayelestirme yontemiydi. Hi¢ boyle beklemiyordum... Ben direkt okuyupp anlayp
birka¢ video izler 6yle geceriz zannediyordum.” OA4K: “Ben ilk basta bu seye
basladigimizda ben boyle kitap okuyacagiz sosyal bilgiler dersinde kitap okuruz,
tahtadan isleriz 6yle isleriz diye diisiindiim ama sonradan bir baktim ki maketler
¢tkmaya bagsladi, karakter olmaya basladi. Ne biliim bir siirii bir siirii biseyler olmaya
basladi. Iste mahkeme de falan kurduk yani bunlara sasirdim. Yani ben gsoyle
zannetmistim ee her ders gibi kitaptan sapariz igleriz diye bi baktim ki bunlar olmaya
basladi. Bu yiizden bayagi bi sasirdim.” O2K: “Hayatin sadece dersten ibaret
olmadigini.” seklindeki dogrudan alintiladig1 saha notlarinda 6grencilerin dersi sadece
not tutma, sunum, kitap kullanma ve video izlemekten farkli bir sekilde

Ogrenilebilecegini ilk kez gordiikleri ve monotonluga vurgu yaptiklar: tespit edilmistir.

4.3. Verileri Birlestirme

r N/ Y
Olgme
Etkinlikleri
Odak Grup
. Gorlisme Formu
Ozdegerlendirme
Formu
/
e ™~ 7Y
Ogrenci
Saha Notlar1 Yansitici
Giinliikleri
A
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On 6l¢iim sonuglar

+  Ol¢me Etkinlikleri

« Oz Degerlendirme Formu

Gulgularl birlestirme: Elestirel diisiinme beceri ana beceri ve alt becerilerib
iligkin uygulama 6ncesi 6l¢me etkinlikleri bulgulari (en ¢ok yanitsiz-ilgisiz) ile
0z degerlendirme formu bulgular (en ¢ok evet) uyum gostermemektedir. Bir
baska deyisle, dlcme etkinliklerinde elestirel diisiinme becerileri diisiik olan
ogrencilerin 6z degerlendirme yaptiklarinda kendilerini olduk¢a yeterli

bulduklar1 goriilmiistiir.

= J

Son 6l¢iim sonuglart

+  Ol¢me Etkinlikleri

« Oz Degerlendirme Formu

* Odak Grup Gorlisme Formu
* Yansitict Giinliikler

» Saha Notlan
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Uygulama sonrast verileri birlestirme sonucundan séz etmeden Once

beceriye dair birkag sonugtan bahsedilecektir.

Calismada, odak grup goriismelerinde Olgiilmeyen becerilerden; sebebi
kavrayabilme, neden sonu¢ bagi kurabilme, tartisma yapabilme, Ornek
verebilme, elestiri yapabilme, sentez, ayirt etme Ve soruna 0zgii ¢6ziim

iiretme becerilerini edinmelerine de katki sagladig1 goriilmiistiir.

Calismanin saha notlar1 ise elestirel diisiinme becerisini; sorgulama ve
degisim, c¢ikarim ve adaptasyon yapabilme, 6z diizenleme, ¢0ziim ve
transfer becerilerine dair verilerde tiim temalara dair olmasa da genel

anlamda calisma sonucunu desteklemektedir.

Bulgulan birlestirme: Ol¢me etkinlikleri bulgulari ile 6z degerlendirme
formu bulgular1 genel olarak uyum gostermektedir. Bir bagka deyisle,
olgme etkinliklerinde elestirel diisiinme becerileri nitelikli olan 6grencilerin

0zdegerlendirme yaptiklarinda kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmiistir.

Sonug olarak elestirel diisiinme ve alt becerilerine dair 6lgme etkinlikleri
sonuclarini; odak grup goriismeleri, 6z degerlendirme formu verileri,
yansitict giinliikler ve saha notlar1 desteklemektedir. Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerine dair verilerinin genel olarak uyumlu ve destekleyici
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, storyline yaklasimi sonucu elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; arastirma bulgularindan varilan sonuglara, sonuglarin literatiirle

karsilastirilarak tartigmasina ve onerilere yer verilmistir.

Arastirma sorular1 ve bulgular1 geregince sunum gergeklestirildigi i¢in elestirel
diisiinme becerilerinde ayni ¢alismalar gegmektedir. Bu boliimde aragtirma sorular1 ve
bulgulari 1s1g1nda elestirel diistinme becerisi sirastyla ana boyut, ilgili ana boyutun alt

becerileri ve biitiinsel olarak ele alinarak bir tartisma yiiriitilmiistiir.

5.1. Alt problem: Storyline yaklasiminin 6grencilerin yorumlama becerisini ge-

listirmeye etkisine dair tartisma ve sonug

Yorumlama becerisi kapsaminda go¢ temali dort boliimlii 6lgme etkinligi yanitlanmis-
tir. Etkinlige dair 6grenci yanitlari uygulama oncesinde en ¢ok az yeterli ve ilgisiz,
uygulama sonrasi az yeterli ve gelistirilebilir nitelikte gelisme gostermistir. Bu so-

nugcta, storyline yaklasiminin olumlu etkisi bulunmaktadir.

Veri gesitlemesi sonuglari ¢alisma sonucunu desteklemektedir. Bu sonuca dair story-
line yaklagimiyla elestirel diistinme becerisini inceleyen Tozduman Yarali’nin ¢alis-
mas1 mevcuttur. Tozduman Yarali1 (2019) ¢alismasinda, storyline yontemle okul 6ncesi
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini incelemistir. Calismanin, yontemin 6gren-
cilerin yorumlama becerisi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu bulgusuyla ¢alisma
sonucu benzerlik gostermektedir. Duran ve Dokme (2016) sorgulamaya dayali 6g-
renme yaklagimi uygulamasinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme be-
cerilerine olan etkisini incelemistir. Caligmanin elestirel diisiinmenin yorumlama alt
boyutunu gelistirdigi bulgusuyla calisma bulgusu paralellik gostermektedir. Ozonat
(2019) ¢oklu ortami esas alarak gerceklestirdigi elestirel okuma egitiminin 6grencile-
rin elestirel okuma becerilerine olan etkililigini aragtirmistir. Verilen egitimin 6grenci-
lerin yorumlama becerisinde gelisme sagladigi bulgusu mevcut ¢alisma bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Wale ve Bishaw’in (2020) ¢alismasinda sorgulamaya dayali
tartismact yazma 6gretiminin kullanilmasinin 6grencilerin yorumlama becerisini ge-
listirdigi bulgusu ¢alisma sonucunu desteklemektedir. Ma (2023) 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmede ters ¢evrilmis sinif yaklagiminin etkisini kesfetmek
istemistir. Ilgili calismanin 6grencilerin yorumlama yeteneklerini gelistirebildigi so-
nucu mevcut ¢aligmayla ortiismektedir. Sevgi ve Sahin (2017) gazete haberlerinde yer
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alan sosyobilimsel konularin argiimantasyon yontemiyle ele alinip tartigilmasinin 7.
sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini aragtirmistir. Calismanin de-
ney grubunun yorumlama puanlarinda artis sagladigi sonucu ¢alisma sonucunu des-

tekler niteliktedir.

Buraya kadar elestirel diisiinme becerisinin genel ele alindig: literatiire yer verilmistir.
Bununla birlikte s6z konusu beceriye dair diizey belirtilen literatiir de yer almaktadir.
Bunlardan Ramandha, Andayani ve Hadisaputra (2018) rehberli sorgulama modeliyle
kimya egitimi 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerini incelemistir. Arastirmanin
rehberli sorgulama modelinin 6grencilerin 6zellikle yorumlama (%70) becerisini ¢ok
gelistirdigi bulgusu calismanin bulgusuyla celismektedir. Utami vd., (2019) problem
¢6zme modeliyle fen egitiminde yiiksekdgretim dgrencilerinin elestirel diisiinme yete-
neklerini giiclendirmeyi amaglamistir. Calismanin yorumlama becerisinin ¢ok 1yi ka-
tegoride oldugu bulgusu ¢aligma bulgusuyla ¢elismektedir. Giiltepe (2011) kimya der-
sinde bilimsel tartisma tabanli gerceklestirilen 6grenimin ortadgretim dgrencilerinin
elestirel diisiinme becerileri ve alt becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonu-
cunda, deney grubundaki 6grencilerin en fazla gelisim gosterdigi alt becerinin yorum-

lama becerisi oldugu bulgusu mevcut ¢alismayla ters diismektedir.

Mevcut calismayla Ortlismeyen literatiirlin durumu; 6grencilerin biligsel olgunluk

ozellikleri, kitap okuma farkliliklar1 ve dikkat durumlarindan kaynaklanabilir.

Yukarida belirtilen yorumlama ana boyutu kendi iginde yorumlama, siniflama,
onemini kavrama ve anlami aydinlatma alt becerilerinden olugsmaktadir. Sirasiyla bu

alt becerilere yonelik tartisma ve sonuca asagida yer verilmistir.

= 5.1.1. Yorumlama alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisma ve
sonu¢

Yorumlama alt becerisi kapsaminda Ogrencilerden gogle ilgili ifadeyi kendi
climleleriyle yazmalari1 beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlari, uygulama oncesi
en cok az yeterli ve ilgisiz nitelikteyken uygulama sonrasi en c¢ok gelistirilebilir

nitelige yiikselmistir. Bu sonugta, storyline yaklagiminin olumlu etkisi goriilmiistiir.

Veri cesitlemesi kapsaminda tiim veriler birlikte degerlendirildiginde verilen egitimin

Ogrencilerin yorumlama becerisini gelistirdigi sdylenebilmektedir. Bu sonugta,
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storyline yaklasimin etkililigi goriilmiistiir. Bu sonugla ilgili literatiirde Giines ve
Aytan (2024) calismasinda, 7. smf oOgrencilerine yonelik uyguladiglr ekolojik
etkilesimsel modelin Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmedeki
etkisini aragtirmistir. Calismanin 6grencilerin yorum yapma yetenegini gelistirdigi
bulgusu c¢alisma sonucuyla oOrtiismektedir. Yaki (2022) Biitiinlesik STEM
yaklasgiminin ortaokul biyoloji 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmedeki etkisini incelemistir. Calismanin deney 6grencilerinin yorumlama
becerilerini  gelistirdigi sonucu c¢alisma sonucunu desteklemektedir. Alnabhan,
Alhamdan ve Alabbasi (2014) Usta Diisiiniir (Master Thinker) programinin 11. sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir.
Calismanin deney grubu lehine yorumlama puanlarinda anlamli bir etki oldugu sonucu
calisma sonucunu desteklemektedir. Farah ve Ayoubi (2020) Sorgulama ve Yansitma
(I&R) 6gretim yaklasiminin 6zel okulda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinin elestirel
disiinme yetenekleri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin séz konusu
uygulamanin 6grencilerin yorumlama becerilerini gelistirdigi sonucu c¢alisma
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bodur’un (2010) caligmasinin igerik temelli
elestirel diigiinme Ogretiminin Ogrencilere yiiksek yorumlar olusturma yetenegi

kazandirdig1 bulgusuyla ¢alisma sonucu ¢elismektedir.

» Yorumlama alt becerisi okudugunu anlayip cevirebilme becerisi gerektirdigi
i¢cin 6grencilerin ifade edebilme becerileriyle ilgilidir. Ayrica 6grencilerin kitap
okuma durumlar1 da bir etkendir. Bu acidan disaridan bir egitimin etkisiyle
gelistirilmesi miimkiin olsa da sinirlidir. Belirtilen tiim nedenlerle yorumlama

becerisi ortalama bir gelisme gostermistir.

Oncesinde verilen metni kendi ciimleleriyle ifade edemeyen &grencilerden yanit

geldigi goriilmiistiir. I1gisiz temada yanit kalmamustir.

Sonug olarak, verilen elestirel diisiinme egitiminin gelistirilebilir nitelikte de olsa 6g-
rencilerin yorumlama alt becerisini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu sonucuna va-

rilmistir.
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» 5.1.2. Siniflama alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisjma ve sonug
Siiflama alt becerisi kapsaminda 6grencilerden gogle ilgili metinde verilen bilgileri
bulup siiflandirmalar1 beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlari, uygulama 6ncesi
en ¢ok yanitsiz ve ilgisiz nitelikteyken uygulama sonrasi az yeterli ve gelistirilebilir
nitelige ulagsmistir. Bu sonug, storyline yaklagiminin 6grencilerin siniflama becerisini

gelistirdigini gostermistir.

Veri cesitlemesi kapsaminda tiim veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin
siniflandirma becerisini gelistirdigi sdylenebilmektedir. Bu sonucla ilgili literatiirde
Sarioglu (2022) STEM ve argiimantasyon etkinlikleriyle fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin akil yiiriitme ve arglimantasyon becerilerindeki gelisimini arastirmistir.
flgili calismanin &gretmen adaylarmin galaksi tiirlerinin g¢ogunlugunu dogru
siiflandirdigi sonucu ¢aligma sonucuyla kismen benzerlik gostermektedir. Selanik Ay
ve Deveci’nin (2011) calismasinda 6grencilerin bilgileri siniflandirma becerisinin
gelisimine katkida bulundugu sonucu calisma sonucunu desteklemektedir. Unal ve
Aksiit (2021) 4-6 yas grubu ¢ocuklarin etkinlik temelli STEM egitimiyle bilimsel siireg
becerilerini incelemistir. Calismada, egitimin deney grubunun siiflama becerisini
gelistirmede etkili oldugu sonucuyla calisma sonucu ortiistirken i1yi diizeyde oldugu

sonucu ¢aligma sonucuyla ters diismektedir.

Siniflama becerisinin ortalama nitelikte gelistigi tespit edilmistir. Bu becerinin sinirli
gelismesinin sebebi; yazili ve s6zlii etkinligin olmamasi olabilir. Ayrica etkinligin ilk
kisminda oldugu gibi ikinci kismi da anladiklartyla smiflandirma sanmalaridan
kaynaklanabilir. Burada arastirmacinin, 6grencilerin siniflamalar1 gereken bilgileri
ayrica belirtmeyip ana metin igerisinden kendilerinin tespit etmelerini bekleme

durumu da sonucu etkilemis olabilir.

Uygulama sonrasi1 daha dnce etkinligi yanitsiz birakan 6grencilerden de uygun yanit

geldigi saptanmistir.

Sonu¢ olarak, 6grencilerin ortalama nitelikte de olsa metinde verilen bilgileri
anlamlandirarak siniflandirabildigi goriilmiistiir. Egitim Oncesi yanitsiz birakilan ve
anlamsiz cevaplardan sonra olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilmektedir. Yazili ve
sozlii etkinlik olmamasina ragmen 6grencilerin verilen egitimin etkisiyle diigiinerek

siniflama yaptig1 goriilmektedir.
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Bu sonug, calismada yazili ve sozlii bir etkinlik yer almamasina ragmen 6grencilerin
bu becerisinin gelismesi diisiinme isinin verilen egitimle tetiklenip harekete
gecirilmesindendir.

= 5.1.3. Onemini kavrama alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisma

ve sonug

Onemini kavrama alt becerisi kapsaminda dgrencilerden etkinligin bu béliimiinde
karisik verilen go¢ nedenlerini 6nem sirasina gore siralamalar1 beklenmistir. Etkinlige
dair 6grenci yanitlari, uygulama Oncesi en ¢ok ilgisiz ve az yeterli nitelikteyken
uygulama sonrasi gelistirilebilir ve yeterli nitelige ulasmistir. Bu sonugta, storyline

yaklagiminin olumlu etkisi goriilmiistiir.

Calismadaki tiim veriler birlikte ele alindiginda Ogrencilerin dnemini kavrama
becerisini sergiledigi sdylenebilmektedir. S6z konusu sonuca dair literatiirdeki
caligmalardan Glizel ve Erdem (2022) icerik temelli tasarlanan elestirel diisiinme
Ogretimiyle 5. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme yeteneklerini incelemistir.
Calismanin  gergeklestirilen Ogretimle Ogrencilerin olay orgiisiinii  kavrama
becerilerinde olumlu degisim oldugu bulgusu ¢alisma bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Selanik Ay ve Deveci (2011) ¢alismasinda, ilkdgretim okullarina
yonelik sosyal bilgiler dersine iliskin yerel toplum calismalarinin gerceklesme
durumunu belirlemeyi amag¢lamistir. Bu kapsamda 6grenciler yasalar isimli ¢aligma
yapragi i¢in ansiklopedi, sozliik, internet ve dergi gibi bircok bilgi kaynagindan
arastirma yapmislardir. Calismanin 6nemli-6nemsiz, ilgili-ilgisiz bilgileri ayirabilme
becerilerinin gelisimine olumlu etkide bulundugu sonucu ¢alisma sonucuyla
ortiismektedir. Asikcan ve Saban (2021) akici okuma stratejisini temel alan eylem
planlartyla ilkokul 3. simif G6grencilerinin akict okuma yeteneklerini gelistirmeyi
amaclamistir. Calismanin 6grencilerin akict okumanin énemini kavradiklar1 sonucu
calisma sonucuyla paralellik gostermektedir. Carik¢1 (2019) sosyal bilgiler dersi 4.
simif dgrencilerine yonelik gergeklestirilen ¢ocuk haklar1 egitim programinin ¢ocuk
haklarina dair tutum ve farkindalik kazandirmadaki etkisini arastirmistir. Calismanin
ogrencilerin ¢ocuk haklarinin énemini ve gerekliligini kavradiklar1 sonucu ¢alisma
sonucunu desteklemektedir. Anilan, Berber ve Suder (2020) fen bilimleri dersine
yonelik basit malzemelerle okul dis1 ortamlara doniik deney uygulamalari
gerceklestirmistir. Gergeklestirilen uygulamaya dair 6gretmen adayr ve ortaokul

ogrencilerinin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylar
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ve Ogrencilerle uygulama Oncesi ve sonrasi goriisme yapilmistir. Calismada
Ogrencilerin laboratuvar uygulamalarinin 6nemini kavradiklar1 gériilmiistiir. Bu sonug,

calisma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin verilen bilgileri 6nem derecesine gore siralayip belirttigi
goriilmiistiir. Ilgisiz ve rastgele bir yamitin kalmadigi tespit edilmistir. Neticede,

Ogrencilerin 6nemini kavrama becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Calismada, dogru siralama yapan bazi1 6grencilerin egitim, saglik faktorlerini ya da
daha iyi yasama istegi faktoriinii 6nce yazmalari yanitlarin niteligini digiirmiistiir.
Burada ileride ¢ikarim becerisinde belirtilecegi gibi bir direngle karsilagilmigtir. Ancak
buradaki direng etkinlik yanitlarin1 tamamen olumsuz etkileyecek 6l¢lide olmamastir.
Bu direnci ve yanitlar1 Ogrencilerin onceden sekillenmis algilart ve ihtiyaglari
etkilemistir. S6z konusu alg1 ve ihtiyacin; egitim ve sagligin toplum yasaminda daha
Oonemli goriilmesi, yakin zamanda yasanan pandemi olayinin etkisi, bulunduklari ile
ve gevre illere saglik i¢in bagvurma durumu, kdy hayatinin zorlu yasam kosullarindan
kurtulup daha iyi sartlarda yasama istegi ve Ozlemi, ailelerin kendi hayatlarindan
ornekler ile egitimin 6dnemine dair nasihatler vermeleri gibi nedenlerden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Vygotsky’nin c¢evre faktorii burada devreye girmistir. Vygotsky’e gore c¢ocuk
ogrenmeye c¢evresindeki kisiler vasitasiyla baslamaktadir. Ogrendikleri bilgilerin,
becerilerin, diislincelerin ve tutumlarin en Onemli kaynagini sosyal cevre
olusturmaktadir. Sosyal yasantilar bireylerin diisiinmesini ve diinyayr yorumlama
bi¢imini etkileyip sekillendirmektedir (Vygotsky, 1998). Burada bu durumun sonucu
yasanmistir denebilir. Ayrica yine burada Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi de devreye
girmistir.

Maslow’a gore motivasyonun kaynaginda bireyin ihtiyaglar1 yer almaktadir. Bu
ihtiyaclar fizyolojik, giivenlik, sosyal, sayginlik ve kendini gergeklestirme gibi
hiyerarsik 6zelliktedir. Bu baglamda bireyin saglik, refah, istihdam, giivenli yerlesim
yeri ve gevre, istikrar gibi giivenlik ihtiyaclari da bunlardan bazilaridir (Zakaria ve
Malek, 2014). S6z konusu ihtiyaclar davranisa yon vermektedir. Nitekim giidiilenmeyi

etkileyen faktorlerden biri de ihtiyaglardir (Duy, 2023).
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Ogrencilerin ihtiyaglar1 6grenmeyi etkileyen faktdrlerden biri olarak burada énemini
kavrama etkinligindeki yanitlar1 etkilemistir. Etkinlikte 6grenciler ihtiyaglariyla bag
kurarak bir 6nem siras1 belirtmistir. Bu anlamda kirsalda tam olarak karsilanamayan
ihtiyaglardan saglik, refah, egitim gibi durumlara yonelik hareket edildigi goriilmiistiir.
Beldede genel olarak tarim ve hayvancilik yapilmasi nedeniyle ailelerinde issizlik
sorun olmadigi i¢in bir¢cok dgrenci sonraki asamalarda bu faktorii belirtmistir. Benzer
sekilde savas i¢in de gecerli bir durumdur. Yakin ¢evrede olmama nedeniyle 6nem

sirasina girmeme durumu yasanmistir.

Issizlik kentlerde gogiin ilk sebeplerinden goriilebilmekte iken kirsalda sorun olarak
goriilmeyebilmektedir. Burada ihtiyaglar belirleyici olmustur. Dolayisiyla bu etkinligi
yanitlarken 6grenciler etkinlik maddelerini “benim bulundugum yere ve ihtiyacima
gdre hangisi ve bu neden Onemli?” bakis acisiyla bakarak yanitladiklar: tespit
edilmistir. Uygulama sonras1 yanitlarda ihtiyacin siiregelmesi nedeniyle bu bakis
acisindan tamamen siyrilamadiklar1 goriilse de bu beceride gelisme oldugu
goriilmiistiir. Bu durum 6nemini kavrama becerisi yanitlarina niteligi mevcut nitelikte

tutma anlaminda etkide bulunmustur.

Sonug olarak 6grencilerin 6nemini kavrama becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

= 5.1.4. Anlam aydinlatma alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisma
ve sonu¢

Anlam1 aydinlatma alt becerisi kapsaminda ogrencilerden etkinligin bu boliimiinde
gocle ilgili verilen gorselden anladiklarini ifade etmeleri beklenmistir. Etkinlige dair
Ogrenci yanitlari, uygulama Oncesi sirastyla en ¢ok az yeterli ve ilgisiz nitelikteyken
uygulama sonrasi az yeterli ve gelistirilebilir nitelige ulasmistir. Bu sonugta, storyline

yaklagiminin olumlu etkisi goriilmiistiir.

Veri ¢esitlemesi kapsaminda tiim veriler birlikte ele alindiginda verilen egitimin
ogrencilerin anlam1 aydinlatma becerisini gelistirdigi sdylenebilmektedir. Bu sonugta,
storyline yaklagiminin etkililigi goriilmiistiir. Bu sonug¢ Atasoy, Tekbiyik ve Giilay’in
(2013) 5. smif 6grencilerinin kavramsal gelisimine kavram karikatiirleriyle bakmay1
amacladigi calismanin etkili oldugu sonucu c¢alisma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Kabapinar ve Bagpinar (2023) ¢alismasinda, hayat bilgisi dersinde

kanita dayali ogretimin etkililigini degerlendirmeyi hedeflemistir. Calismada bu
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kapsamda 6grencilere “Sizce gorselde ne anlatilmak isteniyor?” sorusu yoneltilmis,
soruya cesitli yamitlar gelmistir. Ogrenciler, ilk kez karsilastiklar1 kavrami gérsel
kanittan hareketle kendi climleleriyle aydinlatarak agiklamistir. Bu sonug, ¢alisma
sonucuyla ortiismektedir.

Anlami1 aydinlatma becerisinde daha nitelikli (yeterli ve ¢ok yeterli kategoride) yanit
bulunmamasinin nedeninin 6grencilerin dikkat eksikliginden ya da gorselin bir

yoniiyle ifade edilmesinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Calismada, uygulama sonrast Ogrencilerin verilen gorselden anladiklarini uygun
sekilde belirttikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte daha 6nce ilgisiz yanit veren bu
beceriyi sergileyemeyen Ogrencilerin de becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.
Bakildiginda 6grencilerin ilgisiz temada yanitlar1 kalmadigr gibi diger gelistirilebilir
nitelikteki yanitlarin da niteliginin gelistigi goriilmiistiir. Storyline yaklagimi

Ogrencilerin ifade becerisini gelistirmistir.

Calismada birkag¢ 6grenci ifade edebilme kabiliyeti nedeniyle son cevapta da benzer
nitelikte kalirken bir¢ok Ogrencinin Onceki yanitin1 gelistirerek bu becerisini

gelistirdigi goriilmiistiir.

Yorumlama becerisine dair genel sonucu ozetleyecek olursak; verilen egitim
Ogrencilerin yorumlama becerisi ve alt becerilerini gelistirmede olumlu katki
sunmustur. Bununla birlikte sonucun alt beceriler yoniiyle nitelik anlaminda kendi

i¢inde farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

5.2. Alt problem: Storyline yaklasimimin 6grencilerin analiz becerisini gelistir-

meye etKisine dair tartisma ve sonu¢

Analiz becerisi kapsaminda {i¢c boliimli volkan uzmanlarn o6lgme etkinligi
yanitlanmistir. Etkinlige yonelik 6grenci yanitlari uygulama Oncesinde yanitsiz ve
ilgisiz durumdayken storyline yaklagim uygulamasi sonrasi az yeterli nitelikte gelisme

gostermistir. Bu sonugta, verilen storyline yaklagiminin olumlu etkisi tespit edilmistir.

Veri ¢esitlemesi kapsaminda tiim veriler birlikte degerlendirildiginde verilen egitimin
Ogrencilerin analiz becerisini gelistirdigi goriilmiistiir. Sonuglarin genel ele alindig

storyline yontemine iliskin Tozduman Yarali’nin (2019); diger yaklasimlardan Duran
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ve Dékme (2016), Ozonat (2019), Wale ve Bishaw (2020), Ma (2023), Cisterna
Zenteno vd., (2022), Tok (2008), Angelelli vd., (2023), Saldiray (2022), Maulana,
Setyarini ve Wirza (2021), Van-Zyl, Turpin ve Matthee’nin (2020) ¢alismalarinin
Ogrencilerin analiz becerilerini  gelistirdigi sonuglar1 bu ¢alisma sonucuyla
ortiismektedir. Bunlarla birlikte Hui Hsu vd., (2022) video tabanli 6grenme sistemi ile
sokratik dilisiinme sistemlerinin ilkdgretim Ggrencilerinin  elestirel  diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Caligmanin 6grencilerin analiz becerisinin anlamli
diizeyde gelistigi bulgusu c¢alisma sonucunu kismen desteklemektedir. Farah ve
Ayoubi (2020) sorgulama ve yansitma O6gretim yonteminin 6zel okul 8. smif
Ogrencilerinin elestirel diisiinmeleri tlizerindeki etkisini arastirmistir. Sorgulama ve
yansitma Ogretim yontemi uygulamasinin 6grencilerin  diisiinme becerilerini
gelistirdigi  bulgusuyla calisma sonucu oOrtiisiirken 06zellikle analiz becerisini
gelistirdigi sonucu calisma sonucuyla g¢elismektedir. Maulana, Setyarini ve Wirza
(2021) tarafindan c¢evrimi¢i smifta Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek icin dijital hikdye anlatimi uygulanmistir. Calisma sonucunda dijital
hikaye anlatimi, 6grencilerin analiz etme becerisini gelistirmistir. Bu ¢alismanin
sonucuyla calisma sonucu benzerlik gostermektedir. Yine daha dnce diizey belirten
Ramandha, Andayani ve Hadisaputra (2018) ve Sacli’nin (2013) calismalarinin orta
olma sonucuyla ortiigiirken ¢ok 1yi diizeydeki Utami vd., (2019) ve yliksek diizeydeki
Kiran’in (2019) ¢alismalariyla ¢elismektedir.

Yukarida  belirtilen analiz  becerisi  kendi iginde  fikirleri  inceleme,
iddialari/argiimanlar:  belirleme, iddialar1 ve argiimanlart analiz etme alt
becerilerinden olugsmaktadir. Sirasiyla bu alt becerilere yonelik tartisma ve sonuca

asagida yer verilmistir.

5.2.1. Fikirleri inceleme alt becerisini gelistirmeye etkisine dair tartisma ve sonu¢

Fikirleri inceleme alt becerisi kapsaminda ogrencilerden volkan uzmanlarinin
ifadelerini karsilastirip kesisim kiimesine yazmalar1 beklenmistir. Etkinlige dair
ogrenci yanitlar1 uygulama 6ncesi en ¢ok yanitsiz ve ilgisiz nitelikteyken uygulama

sonrast az yeterli nitelige ulasmistir.

Tim veriler birlikte ele almip degerlendirildiginde &grencilerin fikirleri inceleme

becerisinin gelistigi goriilmistir. S6z konusu sonugla ilgili literatiirde Tozduman
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Yaralt (2019) okul o6ncesi cocuklarin elestirel diisiinme yeteneklerini storyline
yontemle incelemistir. Calismanin ¢ocuklarin sorunlarin ¢éztimiinde farkli goriigleri
degerlendirebildigi bulgusu calisma bulgusuyla benzerlik tagimaktadir. Sekerci ve
Kabapmar (2019) storyline yaklagimiyla birlestirilmis kanit temelli etkinliklerin
Ogrenci triinleri lizerindeki etkisini incelemistir. Calismada Ogrencilerin hicri ve
miladi iki takvimi karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar tespit ettikleri goriilmiistiir.
Bu c¢alismanin sonucu ¢alisma sonucuyla oOrtlismektedir. Catalbag (2018) beceri
temelli Cort 5 diisiinme programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmelerine
olan katkisini incelemistir. Calismanin 6grencilere fikirleri derinlemesine analiz
edebilme yetenegi kazandirmada katki sagladigi sonucu ¢alisma sonucuyla benzerlik
tastmaktadir. Ozonat (2019) ¢coklu ortama dayali tasarlanan elestirel okuma egitiminin
ogrencilerin elestirel okuma becerilerine olan katkisini incelemistir. Calismada,
ogrencilerin karsilastirma ve iligkilendirme becerilerini gelistirdigi sonucu g¢alisma
sonucunu desteklemektedir. Bodur (2010) igerik temelli elestirel diisiinme
yaklagimiyla tasarlanan &gretimin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmedeki roliinii incelemistir. Calismanin 6grencilerin benzerlik ve farkliliklara
dikkat edebilme, goriisleri analiz edebilme becerisini gelistirdigi bulgusuyla ¢alisma

sonucu Ortiisiirken yliksek oldugu bulgusu calisma sonucuyla ¢elismektedir.

Sonug olarak, dgrencilerin uygulama sonrasi fikirleri benzerlik ve farkliliklarina gore

karsilastirip uygun analiz edebildikleri goriilmiistiir.

Fikirleri inceleme becerisinin diger alt becerilere gore az yeterlide kalma durumu
etkinligin yanitlanacak kisminin arka sayfada kalmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii
Ogrencilerin ayni1 etkinligin ilk boliimiinde farkli iddialari, olumlu ve olumsuz kanitlart
belirlemeleri ayirt edebildiklerini gostermektedir. Dolayisiyla goriisleri benzerlik ve
farkliliklarina gore ayirt edebilecekleri anlasilmaktadir. Bu nedenle etkinlik
maddelerinin cevaplanacak alan ile ayni sayfada olmamasi yani tasarim hatasi hususu
agir basmaktadir. Bu durumu madde sayisinin fazlaliginin, ifadelerin yan yana
diziminin biraz daha gii¢lestirmis olabilecegi diisiinlilmektedir. Bu hususlara ragmen

gelisme yasanmustir.

Uygulama o6ncesi sonuglarda ii¢ 6grenci disinda diger 6grencilerin kesisim kiimesi
manti@in1 transfer edemedikleri, ilgisiz yanitlar verdikleri goriiliirken uygulama

sonras1 0grencilerin bu durumlarinda pozitif ilerleme goriilmiistiir. Bir baska deyisle
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verilen egitim 6grencilerin fikirleri inceleme becerilerini gelistirdigi gibi 6grencilerin
transfer becerilerini de gelistirmistir. Verilen egitimin dl¢iilmeyen beceri olan transfer

becerisine sundugu katki dnemli bir sonuctur.

= 5.2.2. iddialar/Argiimanlar1 belirleme alt becerisini gelistirmeye etkisine

dair tartisma ve sonug

Iddialar1 ve argiimanlar1 belirleme alt becerisi kapsaminda dgrencilerden volkan
uzmanlariin gorlislerindeki iddialar1 ve iddialara uygun argiimanlari tespit etmeleri
beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlari, uygulama oncesi iddialar1 belirleme en
cok ilgisiz ve az yeterli, uygulama sonrasi ¢ok yeterli nitelige; argiimanlar1 belirleme
en cok yanmtsiz ve ilgisiz nitelikteyken uygulama sonrasi en c¢ok az yeterli ve
gelistirilebilir nitelik gdstermistir. Bu sonugta storyline yaklasiminin olumlu etkisi

gOriilmiistiir.

Calismadan elde edilen tiim veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin iddialari
ve arglimanlar1 belirleme becerilerinin gelistigi saptanmistir. Bu sonucu destekleyen
literatiir yer almaktadir. Bu kapsamda Akaydin (2022) ¢alismasinda, sosyal bilgiler ve
fen bilimleri dersinde gerceklestirilen arglimantasyon temelli egitimle 4. sif
ogrencilerinin argiimantasyon becerilerini gelistirmeyi amaglamustir. Ogrencilerin
argiimantasyonda bulunan iddiay1, veriyi, destekleyiciyi, gerekceyi, cliriitiicii 6geleri
kullanmay1 basardiklar1 ve Ogrencilerin arglimantasyon puanlarinin arttigi sonucu
caligmayla benzerlik tasimaktadir. Oktay (2022) calismasinda, kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi temal1 argiimantasyon tabanli etkinliklerin 9. sinif 6grencilerinin argliman
kurma yeteneklerine etkisini incelemistir. Arastirmada uygulama 6ncesi 6grencilerin
argiiman yazabilme, iddia ve delil bulabilmede zorluk yasadiklari ancak uygulanan
etkinlikler neticesinde argiiman kalitelerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu sonug, ¢calisma
sonucuyla ortiismektedir. Cin ve Yanpar Yelken (2020) kdy okulu &grencilerinin
elestirel diisiinme yeteneklerindeki gelisimini kendi perspektiflerinden ortaya koyarak
tespit etmeyi amaglamistir. Calismada, arastirmacinin hazirladigr icerisinde iddia,
iddiaya iliskin sebepler, gii¢lii ve zayif deliller, yanl ifadelerin bulundugu kurmaca
metinlere yer verilmistir. Calismanin 6grencilerin iddialari, iddiaya dair nedenleri ve
kanitlar1 bularak arglimanlari belirledikleri sonucu ¢alisma sonucuyla ortiismektedir.

Suephatthima ve Faikhamta (2018) calismasinda, kimya dersi 12. sinif 6grencilerinin
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sosyobilimsel konular ile argiiman yeteneklerini gelistirmeyi amaglamistir. Bu
calismanin gergeklestirilen 6gretimin Ogrencilerin argiiman becerilerini gelistirdigi

bulgusu ¢alisma sonucunu desteklemektedir.

Calismada uygulama 6ncesi kismi nitelikte iddia belirleyen birkag¢ 6grenci vardi. Uy-
gulama sonrasi ise iddialar1 belirleme becerisinde 6grencilerin yaklasik yarisinin ¢ok
yeterli nitelikte yanitlar verdigi goriilmiistiir. Yine uygulama oncesi kanitlari belirleme
becerisini birka¢ 6grenci disinda sergileyen 6grenci bulunmamakta idi. Ancak uygu-
lama sonras1 6grencilerin kanitlar1 belirleme becerisinde kayda deger bir gelisme ya-

sanmistir.

Bu beceri alaninda ¢ok yeterli niteligi ulagilamamasindaki neden irdelendiginde 6g-

rencilerin maddelerin birkagini yazma ile yetinmelerinden kaynaklandigi goriilmiistiir.

Sonug¢ olarak, uygulama sonrasi 6grencilerin kanit ve iddiay1 tamyip ayirabildigi,

tespit ettigi ve iddialarin kanitlarin1 dogru sekilde yazabildigi goriilmiistiir.

= 5.2.3. Iddialary/argiimanlar: analiz etme alt becerisini gelistirmeye etkisine

dair tartisma ve sonug

Iddialar1 ve argiimanlar1 analiz etme alt becerisi kapsaminda grencilerden uzmanlarin
iddia ve kanitlarimi inceleyerek tutarlilik durumunu belirtmeleri beklenmistir.
Etkinlige dair 6grenci yanitlart uygulama 6ncesi en ¢ok yanitsiz ve ilgisiz nitelikteyken
uygulama sonrasi az yeterli nitelie ulasmistir. Bu sonucta, verilen egitimle bu

becerinin gelistirildigi goérilmiistiir.

Calisma sonucundaki tiim verilere bakildiginda genel olarak 6grencilerin
iddialari/argiimanlar analiz etme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. S6z konusu
sonugcla ilgili literatiirde Espina (2022) elestirel diistinme ve sorgulama teknikleriyle
ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeyi amaglamistir. Calismanin
sonucunda lisans 1. sinif 6grencileri ¢eliskiyi, karsitlig1 ifade etmeyi ve konusmacinin
iddiasinin  gecerliligini test etmeyi Ogrenmistir. Bu sonug, c¢aligma sonucunu
desteklemektedir. Belet (2011) ilkdgretim Tiirkge dersine yonelik hikaye anlatimi
yonteminin 6grencilerin  elestirel okuma becerilerini  gelistirmedeki etkisini
incelemistir. Bu kapsamda ileti agma kisminda metindeki bosluklar1 ve tutarsizliklari

tam anlamiyla fark edemeyen 6grencilerin bu boyutta gelisim gosterdikleri bulgusu
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calisma sonucuyla benzerlik tasimaktadir. Giilesir vd., (2020) ¢alismasinda, Tahmin
Gozlem Agiklama (TGA) yontemine gore yiiriitiilen deneylerin 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmistir. Hiicre zarindan maddenin gegisine
dair gerceklestirilen deney sonucunda 6gretmen adaylarinin tahmin ve gézlemlerinin
birbiriyle tutarsizhik gosterdigini fark ettikleri bulgusu ¢alisgma bulgusunu
desteklemektedir. Bodur’un (2010) icerik temelli elestirel diisiinme egitimi ile
ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini inceledigi ¢alismasinin 6grencilerin

tutarsizliklar1 fark edebildigi bulgusu ¢alisma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Arglimanlari analiz etme alt becerisinde siirli gelisme goriilmesi durumu etkinlik az-
ligindan kaynaklanabilir. Daha fazla bilesen i¢eren zorlu bir beceri olmasindan kay-

naklanabilir.

Analiz becerisine dair genel sonucu Ozetleyecek olursak; iddialar1 ve kanitlari
belirleme alt becerisine gore fikirleri inceleme ve argiimanlari analiz etme alt
becerilerinin kisith gelistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama sonrasi iddia ve
kanit1  belirledikleri, arglimanlar1 ve iddialar1 analiz ederek tutarliligim
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Neticede Ogrencilerin analiz becerisi ve alt

becerilerinde gelisme goriilmiistiir.

5.3. Alt problem: Storyline yaklasimin 6grencilerin degerlendirme becerisini ge-

listirmeye etkisine dair tartisma ve sonu¢

Degerlendirme becerisi kapsaminda dgrenciler tarafindan {i¢ boliimlii niikleer dlgme
etkinligi yanitlanmistir. S6z konusu etkinlige iliskin 6grenci yanitlart uygulama
oncesinde en ¢ok ilgisiz ve az yeterli nitelikteyken uygulama sonrasi az yeterli ve
gelistirilebilir nitelikte gelisme gostermistir. Bu sonugta, storyline yaklasiminin

olumlu etkisi tespit edilmistir.

Veri ¢esitlemesinden elde edilen verilere bakildiginda verilen egitimin 6grencilerin de-
gerlendirme becerisini gelistirdigi gortilmustiir. Calismanin bu bulgulari, storyline
yontemiyle okul dncesi ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini inceleyen Tozduman
Yarali’nin (2019) calismasinin degerlendirme boyutunda farklilik goriilmedigi bulgu-
suyla celismektedir. Sonucu genel ele alan degerlendirme becerisinin gelistigi sonu-

cuna varan Duran ve Dokme (2016), Ozonat (2019), Wale ve Bishaw (2020), Ma
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(2023), Giizel ve Erdem (2022), Sevgi ve Sahin’in (2017) ¢alisma sonuglariyla bu ¢a-
lisma sonucu paralellik géstermektedir. Ayrica Cisterna Zenteno vd., (2022) animas-
yonlu videolarla miidahale sonrasinda lisans 6grencilerinin elestirel diistinme beceri-
lerini incelemistir. Calismanin 6grencilerin degerlendirme becerisinin gelisiminde iyi-
lesme gozlemlendigi sonucu ¢alisma sonucuyla tutarlilik gdstermektedir. Sacli (2013)
yaratic1 drama tekniginin beden egitimi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme yete-
negine olan etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda, degerlendirme becerisinde de-
ney grubunun puanlarinda anlamli artis olmasa da artis goriilmiistiir. Bu ¢alismanin
sonucu ¢aligma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Diizey belirten Ramandha, Andayani ve Hadisaputra’nin (2018) ¢alismasinin orta
olma sonucuyla calisma sonucu ortiisirken Utami vd.,’nin (2019) 1iyi kategoride ol-
mast, Kiran’in (2019) yiiksek diizey degerlendirme becerisi bulgusuyla ¢aligma sonu-

cunun celistigi goriilmektedir.

Calismanin sonuglarin yiiksek oldugu literatiirle ¢elisme sebebi; d6grencilerin bilissel
olgunluk diizeyi, 6l¢me araci farkliligi, kir-kent durumu ve dezavantajli 6grencilerden

olugmasindan kaynaklanabilir.

Burada degerlendirme becerisinin genel sonucunun s6z konusu nitelikte kalmasinin
nedeni, 6grencilerin bilgi kaynaklarini degerlendirme etkinligiyle ilgilidir. Etkinlikteki
konuya dair gelistirilen algi ve tutumlar1 nedeniyle bu alt becerinin sonucunun

yansimasindan kaynaklanmaktadir.

Yukarida belirtilen degerlendirme becerisi kendi i¢inde iddialarin giivenirligini deger-
lendirme, bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme ve kanitlari degerlendirme
alt becerilerinden olugmaktadir. Sirasiyla bu alt becerilere yonelik tartisma ve sonuca

asagida yer verilmistir.

= 5.3.1. iddialarin giivenirligini degerlendirme alt becerisini gelistirmeye

etkisine dair tartisma ve sonucg

Iddialarin  giivenirligini degerlendirme alt becerisi kapsaminda &grencilerden
metindeki iddiay1 bulmalari, iddianin gii¢li, orta, zayif durumunu belirlemeleri ve
bunu gerekcelendirmeleri beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlart uygulama

oncesi en ¢ok ilgisiz nitelikteyken uygulama sonrasi en ¢ok az yeterli ve gelistirilebilir
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nitelige ulasmistir. Bu sonug, verilen egitimin s6z konusu beceriyi gelistirdigini

gostermistir.

Orman yangint ve mahkeme etkinligi bu kisim i¢in de sonugtur. Bu kapsamda
ogrencilerin mahkeme ve orman yangmni etkinliklerinde iddiay1r belirledikleri
goriilmiistiir. Bakildiginda 6grencilerin performanslari ders etkinliginde nitelik olarak
daha ileride goriilmektedir. Caligmadan elde edilen tiim veriler beraber incelendiginde
ogrencilerin iddialarin giivenirligini degerlendirme becerilerinin gelistigi tespit
edilmistir. Bu sonug, daha Once belirtilen Yaki’nin (2022) g¢alisma sonucuyla
ortiismektedir. Ayrica Tonus (2012) sosyobilimsel konuya dair gergeklestirilen
arglimantasyon egitiminin 6grencilerin karar verme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmedeki etkisini arastirmistir. Arastirmada, dgrencilerin iddialarmin giicliiliik
durumunu verilerle, gerekgelerle ortaya koydugu, iddialarini verilerle giiglendirdigi,
kanit ve gerek¢e sunma becerilerinin gelistigi bulgusuna ulasilmistir. Calismanin bu
bulgular1 mevcut c¢aligmayla ortiismektedir. Angelelli vd., (2023) savunmasiz
topluluklarin (evsiz, gecekondu, banliyd gruplarinin) oyunlastirma araciligiyla
elestirel diisiinme Dbecerilerini  gelistirmeyi hedeflemistir. Bu kapsamda halk
kahramanlarina yer verilmistir. Bu yolla yanlis bilgi ve sahte haberlerden etkilenen
savunmasiz topluluklart giiclendirerek onlarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaglamistir. Calismanin  degerlendirme becerilerini ~ gelistirdigi
bulgusuyla g¢alisma sonucu paralellik gostermektedir. Van-Zyl, Turpin ve Matthee
(2020) elestirel diisiinme oOgretimi kursunun c¢evrimigi bilgilerin giivenilirligini
degerlendirmedeki etkisini incelemistir. Arasgtirmanin bulgularina gore sahte
haberlerin argiiman olarak sunuldugu durumlarda, 6grenciler sahte haberleri ayirt
etmek i¢in argliimanlar1 degerlendirme becerilerini kullanmislardir. Bu sonug, calisma
sonucuyla paralellik gostermektedir. El Safory (2017) probleme dayali 6grenmenin
ortaokul yabanci dil 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye etkisini
incelemistir. Sonuglar, deney grubunun yorumlarin ve argiimanlarin degerlendirilmesi

alt becerilerinde gelisim sagladigi bulgusu ¢alisma sonucuyla uyumludur.

Ogrencilerin uygulama o6ncesi iddia ve sonuglar1 birbirine karistirdiklar, ayirt
edemedikleri gortiliirken verilen storyline yaklasimi uygulama sonrasi durumun

PR

olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.
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Bir 6grenci etkinlikteki durumun olumlu ve olumsuzlugunu diisiiniip daha nitelikli de-
gerlendirme yapmistir. Diger 6grenciler s6z konusu durumu tek yonlii ele almastir.

Neticede 6grencilerin niteligi farkli da olsa bir degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir.

Detaylarin dikkat eksikligi nedeniyle fark edilmedigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle

kriter bakimindan ortalarda kalmustir.

Sonug olarak, ogrencilerin iddiay1 tespit ettikleri ve iddianin giicliiliik durumunu

saptay1p gerekcelendirdikleri goriilmistiir.

= 5.3.2. Bilgi kaynaklarmin giivenirligini degerlendirme alt becerisini

gelistirmeye etkisine dair tartisma ve sonuc

Bilgi kaynaklarimin giivenirligini degerlendirme alt becerisi kapsaminda niikleer
temal: etkinlik verilmistir. Ogrencilerden verilen etkinlikte gegen bilgi kaynaklarin
tespit etmeleri ve bunlarin giivenirligini degerlendirmeleri beklenmistir. Etkinlige dair
Ogrenci yanitlar1 uygulama oncesi en ¢ok ilgisiz ve yanitsiz nitelikteyken uygulama
sonras1 az Yeterli nitelige erismistir. Bu sonugta, storyline yaklasimin etkililigi

goriilmiistiir.

Meke golii etkinliginde ve odak grup goriismesi verilerinde, verilen egitimin
ogrencilerin bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme becerisini gelistirdigi
sonucuna vartlmistir. Calismada tiim veriler birlikte ele alindiginda 6grencilerin bilgi
kaynaklariin gilivenirligini degerlendirdigi goriilmiistiir. S6z konusu sonucla ilgili
literatlirde Giizelkiiciik (2022) arglimantasyon tabanli modelle Tiirk¢e 6gretiminde 7.
stif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri gelisimini incelemistir. Calismanin
ogrencilerin kaynagin giivenirligini sorguladigi bulgusu calismayla benzerlik
gostermektedir. Van-Zyl, Turpin ve Matthee’nin (2020) calismasinin 6grencilerin
sahte haberleri ayirt etmede argiimanlar1 analiz etme ve degerlendirme becerilerini
kullandig1 bulgusu calisma sonucunu desteklemektedir. Saldiray (2022) yurttashik
egitimi baglaminda uzaktan egitim uygulamalariyla yiiksek 6gretim Ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Calismanin 6grencilerin
bilginin giivenirligini degerlendirmeyle 1ilgili kavrayis gelistirdikleri, kaynagin
giivenirligini degerlendirebildikleri bulgulariyla ¢alisma sonucu oOrtiismektedir.

Karcili (2022) 7. smif dgrencilerinin sosyobilimsel konulu arglimantasyona dayali
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etkinlikler ile akademik basarilarini, argiimantasyon seviyelerini ve karar verme
becerilerini incelemistir. Calisma kapsaminda yapilan etkinliklerde Ogrencilerin
bilgilere hangi kaynaktan ulastiklar1 sorulmus ve ulastiklar1 bilgi kaynaklarina ne
kadar giiven duyduklar sorularak kaynagi sorgulamalar1 beklenmistir. Caligmanin
bilgi kaynaklarindan bazilarina pek giiven duyulamayacagi, tek bilgi kaynagi yerine
bilgi kaynaklarini gesitlendirmek gerektigi sonucuyla ¢alisma sonucu ortiismektedir.
Espina (2022) 1. sinif lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede
elestirel diislinme ve sorgulama tekniklerinin etkinligini arastirmigtir. Calisma
sonucunda, 6grencilerin bilginin giivenilirliginin gecerliligini test etmeyi 6grendikleri
ve elestirel sorgulama performanslarinin gelistigi tespit edilmistir. Bu ¢aligma bulgusu

calisma sonucunu desteklemektedir.

Bu oOlgme etkinligi ozelinde yanitlarin az yeterli nitelikte olmasinin nedenleri
bulunmaktadir. Ogrencilerin  bilgi kaynaklarina dair algilarinin  cevaplarim
sekillendirdigi ve odak noktalarini degistirdigi tespit edilmistir. Ogrenciler, parcaya
bagli bir degerlendirme yapmak yerine par¢cadan bagimsiz degerlendirme yapmistir.
Calismadaki bu sonug, verilen metinle birlikte degerlendirme goriilmemesinden
kaynaklanmaktadir. Bu durum etkinlik yanitlarini etkilemistir. Burada Vygosky’nin de
belirttigi gibi ¢ocuklarin diisiinmelerinde, diinyayr anlamlandirmalarinda ve

yorumlamalarinda sosyal yasantilarin etkisi bulunmaktadir (Vygotsky, 1998).

Ayrica baz1 6grenciler igin bu kisimla ilgili ders etkinliginin daha sade yapisi 6lgme
etkinliginin i¢ ige daha karmasik yapisi neden olabilir. Dolayisiyla alistiklarindan
farkli formatta gelince bazi Ogrencilerde transfer etme noktasinda eksiklik de
yasanmistir denebilir. Etkinligin ilk boliimiinden uzaklastik¢a son bolimi bagimsiz
yanitlamalarinin etkisi de olabilir. Belirtilen tiim etkenleri ele aldigimizda her bir

ogrenci de farkli etkenlerin rol oynamais olabilecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama sonrasi bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirmeye baglayan 6gren-
cilerin de ayn1 alg icerisinde etkinligi yanitladiklar1 dikkati ¢ekmektedir. Bu noktada

bir direng gorilmiistiir.

Uygulama sonrasinda ogrencilerin bilgi kaynaklarini taniyip belirledikleri ve

kaynaklar1 degerlendirdikleri goriilmiistiir.
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= 5.3.3. Argiimanlann (Kamtlar1) degerlendirme alt becerisini gelistirmeye

etkisine dair tartisma ve sonucg

Argiimanlar1 (kanitlar1) degerlendirme alt becerisi kapsaminda 6grencilere niikleer
temali etkinlik verilmistir. Ogrencilerden etkinlikteki kanitlar1 bulmalar1 ve bulduklari
kanitlar1 orta, zayif, giiclii yonlerinden birini secip gerekcesiyle degerlendirmeleri
istenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlar1 uygulama 6ncesi en ¢ok ilgisiz ve az yeterli
nitelikteyken uygulama sonrasi en c¢ok az yeterli ve gelistirilebilir nitelige

yiikselmistir. Bu sonugcta, storyline yaklasimin etkililigi goriilmiistiir.

Ogrenciler, kanitlar1 degerlendirme becerisi kapsaminda mahkeme etkinliginde ileri
stirtilen resmin gergekligini; orman yangini etkinliginde ¢akmak kanitlarini degerlen-
dirmistir. Bakildiginda 6grencilerin performanslar1 ders etkinliginde nitelik olarak
daha ileride goriilmektedir. Calisma kapsamindaki tiim veriler birlikte degerlendirildi-
ginde 6grencilerin argiimanlar1 degerlendirme becerilerinin gelistigi gorilmistiir. S6z
konusu sonugla ilgili literatiirde sonuglarin genel ele alindig: farkli branslarda, farkl
ogretim yonteminin uygulanip elestirel diisiinme becerisinin incelendigi Yaki (2022);
El Safory (2017); Alnabhan, Alhamdan ve Alabbasi’nin (2014) ¢alismalarinin olumlu
etki goriildiigii sonuglart mevcut caligmayla paralellik gostermektedir. Bu ¢aligmalarla
birlikte Cin ve Yanpar Yelken (2020) koy okulu 6grencilerinin elestirel diisinme ye-
teneklerindeki gelisimini kendi perspektiflerinden ortaya koyarak tespit etmeyi amac-
lamistir. Arastirma kapsaminda giiclii, zayif ve yanli ifadelerin yer aldig1 kurmaca me-
tinlere yer verilmistir. Ogrencilerin bu metinlerdeki kamtlar1 bulup uygun degerlendir-

dikleri sonucu ¢alisma sonucuyla rtiismektedir.

Calismada, uygulama oncesi kismi degerlendiren birka¢ 6grenci disindaki 6grencilerin
kanitlar1 belirleyip degerlendiremedikleri goriiliirken verilen storyline yaklagimi

uygulamasi sonrasi durumun olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Daha 6nce kismi

yanit veren dgrencilerin de yanitlarinin niteliginde gelisme goriilmiistiir.

Degerlendirme becerisine dair genel sonucu 6zetleyecek olursak; uygulama dncesinde
ogrencilerin 6lgme etkinliklerindeki yanitsiz, ilgisiz ve anlamsiz yanitlarindan sonra
degerlendirme becerisi ve alt becerilerinde gelisme yasanmistir. Niteliginin sinirlt

kalmasi iist diizey bu becerinin kendi i¢inde daha fazla 6n kosul barindirmasi nedeniyle
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zor bir beceri olmasindan ileri gelmektedir. Dolayisiyla daha fazla etkinlik ¢aligmasi

gerektirmektedir.

5.4. Alt problem: Storyline yaklasimin ¢ikarim becerisini gelistirmeye etkisine

dair tartisma ve sonug

Cikarim becerisi kapsaminda 6grencilere kuraklik ve deprem temal: {i¢ boliimlii etkin-
lik verilmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlar1 uygulama dncesinde en ¢ok yanitsiz ve
ilgisiz nitelikteyken uygulama sonrasi yine en ¢ok ilgisiz daha sonra gelistirilebilir ni-
telikte oldugu goriinmektedir. Burada storyline yaklasiminin ¢ikarim becerisini gelis-

tirmede etkili olmadig1 sonucu goriinse de burada farkli bir durum ortaya ¢ikmustir.

Olgme etkinliginde bu beceri alanina ilgisiz yanit verilmis ya da az ilerlemis goriinse
de bakildiginda ders etkinligine 6grencilerin bu beceriyi sergiledikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin mahkeme ve orman etkinligi ders etkinliklerinde, odak grup gériismele-
rinde ve saha notlarindaki verilerde, kanitlarda ¢ikarim yaptiklar1 tespit edilmistir.
Tiim veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin bu becerisinde gelisme goriil-
digi tespit edilmistir. Bu sonugta, storyline yaklasimin etkililigi goriilmiistiir. Calis-
manin bu bulgulari, storyline yaklasimina yonelik Tozduman Yarali’nin (2019) ve di-
ger yaklasimlardan Duran ve Dékme (2016), Ozonat (2019), Wale ve Bishaw (2020),
Ma (2023), Utami vd., (2019), Alnabhan, Alhamdan ve Alabbasi (2014), Yaki (2022),
Kiran (2019), Sagli (2013), Tok (2008), Bodur (2010) ve El Safory’nin (2017) ¢alis-

malarinin 6grencilerin ¢ikarim becerisini gelistirdigi sonucuyla ortiismektedir.

Yukarida belirtilen ¢ikarim ana boyutu kendi i¢inde kanitlar: sorgulama, alternatiflere
iliskin fikir yiiriitme ve mantiksal olarak gegerli ve dogru sonug¢ ¢ikarma alt
becerilerinden olugsmaktadir. Sirasiyla bu alt becerilere yonelik tartisma ve sonuca

asagida yer verilmistir.

= 5.4.1.Kanitlar1 sorgulama alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik

tartisma ve sonu¢

Kanitlar1 sorgulama alt becerisi kapsaminda Selim ve Burcu adinda iki arkadasin
goriisii belirtilmistir. S6z konusu etkinlikte 6grencilerden hangi goriise katildiklarini

belirtmeleri ve goriislerini nedeniyle aciklamalar1 beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci
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yanitlari, uygulama 6ncesi en ¢ok ilgisiz ve yanitsiz nitelikteyken uygulama sonrasi en

cok ilgisiz daha sonra gelistirilebilir nitelikte goriilmiistiir.

Etkinlik sonucunda gelistirilebilir nitelikte yanit veren birka¢ 6grenci disinda diger
Ogrencilerin ilgisiz nitelikte oldugu goriinmektedir. Bu sonugta, verilen egitimin
belirtilen 6grenciler disindaki 6grencilerin kanitlar1 sorgulama becerisinde etkisi
olmadig1 goriinse de burada farkli bir sonugla karsilasilmistir. Burada da 6grencilerin
ders etkinliklerinde, odak grup goriismelerinde ve 6z degerlendirme yanitlarinda
kanitlar1 sorgulamay1 6grendigi goriilmekte ancak 6lgme etkinligindeki konu 6zelinde
bir tutumdur denebilir. Clinkii s6z konusu beceri kapsaminda bir sdylenti konu
edinilerek etkinlik gergeklestirilmistir. Bu konu 0Ozelinde degisime direngle
karsilasilmistir. Bu sonuca odak grup goriismesinde de direng temasi olarak
ulagilmistir. Nitekim uygulama sonrast énceden tutum kazanilan bu konu etkinligine

dair sadece ii¢ 6grencinin tutumu olumlu yonde degismistir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesi dlgme etkinliginde verdikleri cevap ile yine uygulama
oncesi mahkeme etkinligine verdikleri yaniti, kanit1 orada da ilk sorgulayamadiklari
yoniindedir. Ancak genel olarak 6grencilerin uygulama sonrasi 6lgme etkinliginde ka-
nit1 sorgulayamadiklart goriiliirken sonrasinda yapilan mahkeme etkinligi olan ders
etkinliginde kanit1 sorguladiklari, kanitin yeterlik ve gercekligini degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Mahkeme etkinligine gelen yanitlar uygulama Oncesi yanitsiz ve ilgisiz
durumda goriiniirken uygulama sonrasi gelistirilebilir ve yeterli nitelige ulasmistir.

Benzer sonug, orman etkinliginde de goriilmiistiir.

Uygulama sonras1 6l¢gme etkinliginde goriintii itibariyle genel olarak Ogrencilerin
kanitlar1 sorgulayamadigi goriilse de ders etkinliklerinde ve odak grup goriismelerinde
kanitlar1 sorgulama becerisinin kazanildigmma dair birgok kanit goriilmiistiir.
Gelistirilebilir nitelikte sorgulama yapan o&grencilerin de becerilerinin niteliginin

gelistigi tespit edilmistir.

Caligsmadaki tiim veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin farkli niteliklerde de
olsa bu becerisinin gelistigi goriilmektedir. Bu sonugta, storyline yaklasimin olumlu
bir etkide bulundugu goriilmiistiir. S6z konusu sonuca dair literatiir yer almaktadir. Bu
kapsamda Sekerci ve Kabapmar (2019) storyline yaklasimiyla harmanlanarak
tasarlanan kanita dayali etkinliklerin 6grenci {iriinleri {izerindeki etkisini arastirmistir.

Calismada uygulanan egitimin 6grencilerin kanitlardaki yanlili§1 saptama becerisini
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artirdig1 sonucu ¢aligma sonucunu desteklemektedir. Colthorpe vd., (2017) lisans fen
bilimi 6grencilerinin sorgulamaya dayali bir laboratuvar sinifinda kanitlar1 elestirel
degerlendirme ve kullanma becerilerinin gelisimini incelemistir. Bu dogrultuda yazil
laboratuvar raporlarinin analizi yapilmistir. Arastirmanin dgrencilerin bu becerilerine
olumlu etkide bulundugu sonucu ¢alisma sonucunu desteklemektedir. Dogan (2008)
ilkogretim 8. smif O6grencilerine yonelik tarihsel kanit kullaniminin etkililigini
degerlendirmistir. Calismanin 6grencilerin kanit1 sorgulama seviyelerinde farkliliklar
goriildiigii bulgusu caligma bulgusuyla oOrtiisiirken tarihsel kanitlarda bulunan
yanliliklar1 ortaya ¢ikarma yeteneklerinin oldukca diisiik (%46) oldugu bulgusu
calisgma sonucuyla celismektedir. Foster ve Yeager (1999) 12 yas ortaokul
ogrencilerinin akil yiiriitme becerilerini tarihsel kanitlarla karsilastirarak ele almstir.
S6z konusu ¢alismanin 6grencilerin metinlerdeki 6nyargilari, kanitlardaki hatalar1 ve
yanliliklart bulup kanit kullanabildikleri sonucu ¢aligma sonucunu desteklemektedir.
Oktay (2022) argiiman temelli etkinliklere dayali 6gretimin 6grencilerin argiiman
kurabilme yeteneklerindeki etkililigini aragtirmistir. Calisma sonucunda yontemin
ogrencilerin farkindaligini artirdigit ve sunulan bilgiyi kabullenmeden once

sorgulamasini sagladig1 sonucu ¢alisma sonucuyla ortiismektedir.

Calismada, uygulama sonrasi Ogrencilerin gordiikleri ilk kanita inanmayip

sorguladiklar goriilmiistiir.

Calismada oOgrencilerin s6z konusu etkinlik igerigine dair bir tutum gelistirdigi
goriilmistiir. Nitekim O6lgme etkinliginde tutum degistiren lic 68renci disindaki
dgrenciler uygulama sonrasi da ayni hatali yanit: vermistir. Onceden kazanilan yanlis
tutumun elestirel diisiinme becerisine engel olusturdugu sdylenebilir. Aslinda burada
bu konuya dair gelistirilen tutumun asiriligr yani siddetinden de soz edilebilir.
Yerlesmis biligsel, duyussal ve davranigsal unsurlarin birlikte bulundugu giicli
tutumlart degistirmek kolay degildir (Kagitgibasi, 1988). S6z konusu tutumun
olusmasi bir ortamda cereyan etmektedir. Vygotysk’nin ¢evre etkeni burada da aktiftir.
Vygotsky’e gore cocuklar g¢evresinde bulunan Dbireyler ile Ogrenmeye
baslamaktadirlar. Dolayisiyla bilgilerin, becerilerin, diisiincelerin ve tutumlarin ana
kaynagini sosyal ¢evreleri olusturmaktadir. S6z konusu sosyal yasantilar ¢ocugun

diistinme ve diinyay1 anlama ve yorumlama yollarini etkilemektedir (Vygotsky, 1998).
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Bu etkinlik 6zelinde aragtirmacinin, gergeklestirdigi gozlem ve goriismelerden
ogrencilerin kopeklerin sezme yetenegi oldugu bilgisini kesinlik olarak algiladiklari,
bunu kiminin duyumlara kiminin de okuduklar1 bir kitaba dayandirdigi goriilmektedir.
Bu anlamda eksik bir okuma yaptiklar1 diisiiniilmektedir. Yine bu konu &zelinde
duyduklarini ardin1 o6niinii aragtirmadan kabullendikleri anlasilmaktadir. Burada
zihinlerinde konuyla ilgili bir bilgi varsa bir de tutum gelismisse diisiinmeden onunla
birlestirip bagka kosul ve ihtimali dikkate almadan sonuca gittikleri goriilmiistiir.
Ancak bu icerik Ozelinde olmasa da Ogrencilerin bu becerilerinin storyline
yaklasimindaki elestirel diisiinmeyi tetikleyici, destekleyici olay kurgular1 ve anahtar

sorular ile gelistigi gorilmustiir.

Caligsmadaki tiim veriler ele alindiginda 6grencilerin kanitlar1 sorgulama becerisi ser-
giledigi goriilmiistiir. Bu beceride belirgin bir gelisme yasanmistir denebilir. Kanitlar
sorgulayamamis goriinen 6grencilerin sorguladigini; uygulama sonrasi kanitlari sor-
gular hale gelen 6grencilerin ise siiregte bulunan ders etkinliklerine daha nitelikli ya-

nitlar verdiklerini gostermistir.

Ogrenciler sdylenti temelli tutum kazanilan durumlarda bir uygulama sonucu elestirel
diistinme becerisini kazansa bile o olay dzelinde ¢ok etki etmedigi ve yansimadig1 go-

rilmistir.

= 5.4.2. Alternatiflere iliskin fikir yiiriitme alt becerisini gelistirmeye etkisine

yonelik tartisma ve sonu¢

Alternatiflere iligkin fikir yiiriitme alt becerisi kapsaminda 6grencilerden etkinlikte
topragin ¢catlama nedenlerine dair fikir iretmeleri beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci
yanitlari, uygulama 6ncesi en ¢ok yanitsiz ve ilgisiz nitelikteyken uygulama sonrasi en

¢ok ilgisiz daha sonra gelistirilebilir nitelige erigsmistir.

Olgme etkinliginde uygulama sonrasi oldugu gibi burada da 6grencilerin alternatif iire-
temedikleri goriilse de bu durum 6grencilerin etkinligin ilk boliimiine verdikleri yani-
tin bir sonucudur. Mahkeme ve orman etkinliginde uygulama 6ncesi bos ve hatali ya-
nitlara rastlanirken sonrasinda gelistirilebilir ve yeterli nitelikte bu becerinin gelistigi
tespit edilmistir. Neticede ilk kisimda kanitlar1 sorgulayan 6grencilerin sonra bu ki-

simda tutarlilik gostererek alternatif fikirler tirettigi gortilmistiir.
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Calisma biinyesinde tiim veriler (ders etkinlikleri, odak grup goériismeleri, yansitict
giinliikler ve saha notlar1) birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin alternatiflere ilis-
kin fikir iiretme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. S6z konusu sonuca iliskin literatiir
yer almaktadir. Bu kapsamda Gillithan (2021) hayat bilgisi dersine yonelik gergekles-
tirilen sosyal problem ¢6zme programinin 3. sinif 6grencilerinin sosyal problem ¢6zme
yeteneklerini nasil etkiledigini incelemistir. Calismanin egitim sonrasinda programin
Ogrencilerin alternatif ¢oziimler iiretme becerisini gelistirdigi sonucu ¢alisma sonu-
cuyla ortiismektedir. Catalbas (2018) beceri temelli Cort 5 diisiinme egitimi programi-
nin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmelerine katkilarini incelemistir. Calismanin
Ogretmen adaylarinin alternatif fikirler iiretme becerisi gosterdigi sonucu ¢alisma so-
nucunu desteklemektedir. Alemdar Coskun (2016) ana sinifi ¢ocuklarina yonelik uy-
gulanan problem ¢dzme egitim programinin ¢ocuklarin problem ¢ézme yeteneklerine
etkisini arasgtirmistir. Deney grubunda yer alan gocuklarin problemin sebebini tahmin
edebilme, bazi fiillerin sonucunu tahmin edebilme becerisini gelistirdigi sonucu ¢a-
lisma sonucuyla ortiismektedir. Stiefvater, Kurdek ve Allik (1986) calismalarinda, sos-
yal problem ¢dzme programinin popiiler, reddedilmis, ihmal edilmis ve ortalama 4.
siif 0grencilerine olan etkilerini incelemistir. Calismanin 6grencilerin alternatif ¢o-
ziim liretme ve alternatif sonuglar1 tahmin etme becerilerinin gelistigi sonucu ¢aligma
sonucunu desteklemektedir. Cin ve Yanpar Yelken (2020) koy okulu 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi 6grencilerin perspektifinden ele almayi
amaclamistir. Calismada, 6grenciler diisiinme becerileri dersinin elestirel bakis edine-
rek fikir iiretmelerine olanak sagladigini belirtmistir. Calisma sonucu mevcut ¢alisma
sonucuyla benzerlik tasimaktadir. Giizel ve Erdem’in (2022) ¢alismasinda, igerik te-
melli elestirel diisiinme 6gretiminin 6grencilerin farkli diisiinme becerilerinde pozitif

degisimler yasattig1 bulgusuyla ¢alisma sonucu benzerlik géstermektedir.

Olgme etkinliginde ¢1kan sonugta etkinliklerin tamamlayic1 6zelliginden kaynaklanan
durumdan so6z edilebilir. Bu baglamda Selim’e katilanin ikinci boliim olan kismi ya-
nitlamamas1 gerekmektedir. Bu anlamda 6grencinin segtigi goriise gore yanit verdik-
leri etkinliklerdir. Bu nedenle birbirini etkilemistir. Dolayisiyla bu baglantililik 6zelli-
ginden kanit1 sorgulamayan bir 6grencinin cevap yazmasi kendi i¢inde ¢eliski olustur-

maya sebebiyet verecekti. S6z konusu etkinligin analitik §l¢me nedeniyle kisimlarinin
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i¢ ice yapisi bu anlamda bir sinirlilik olusturmustur denebilir. Ancak veri ¢esitlemesi

ile bu simirlilik giderilmistir.

Calismada uygulama sonrasi 6grencilerin bakis agilarinin gelistigi, alternatif ve farkl

fikirler tiretebildikleri gorilmiistiir.

= 5.4.3. Mantiksal olarak gecerli ve dogru sonu¢ c¢ikarma alt becerisini

gelistirmeye etkisine yonelik tartisma ve sonug

Mantiksal olarak gecerli ve dogru sonuc¢ c¢ikarma alt becerisi kapsaminda
ogrencilerden etkinlikteki goriislerine gore vardiklar1 gecerli ve dogru sonucu
yazmalar1 beklenmistir. Olgme etkinligine dair grenci yamitlari, uygulama dncesi en
cok yanitsiz, ilgisiz ve az yeterli nitelikteyken uygulama sonrasi birkag ilgisiz yanitla

birlikte en ¢cok az yeterli ve gelistirilebilir nitelik kazanmustir.

Kanit1 sorgulama noktasindaki direncinden vazgecen ii¢ 6grencinin 6l¢me etkinliginde
de uygun mantiksal ¢ikarim yaptig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin
hatali da olsa ¢ikarima vardiklar1 saptanmstir. Bakildiginda genel olarak 6grencilerin
(uygun ¢ikarim yapan, hatali ¢gikarim yapan ve performans sergilememis 6grencilerin)
ders etkinliklerinde 6lgme etkinligindeki sonugtan daha ileride bir beceri sergiledigi
goriilmiistiir. Bu baglamda ders etkinliklerinde mantiksal gegerli ve dogru ¢ikarim
yaptiklart (ilk gordiiklerine inanmamaya dair ¢ikarimlari) goriilmiistiir. Uygulama
Oncesi ve sonrasi verilen yanitlara bakildiginda ders etkinliklerinin ilgisiz ve yanitsiz
durumdan yeterli nitelige kavustugu goriilmiistiir. Bu sonug, verilen egitimin

ogrencilerin s6z konusu becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Odak grup goriismesi verilerinde mantiksal ¢ikarim kanitlart yer almaktadir.
Dolayisiyla veri cesitlemesi sonucu ulasilan veriler beraber degerlendirildiginde
ogrencilerin farkli niteliklerde de olsa bu becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. S6z
konusu sonugla ilgili literatiir yer almaktadir. Bu baglamda ¢aligma sonucu, daha 6nce
belirtilen Giizelkii¢iik (2022), Yaki (2022), Alnabhan, Alhamdan ve Alabbasi’nin
(2014) calismalarinin sonuglariyla paralellik géstermektedir. Ayrica Yatri, Boeriswati
ve Bintoro (2023) calismasinda, ilkokulda gerceklestirilen 6gretim uygulamalarinin
Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini nasil destekledigini arastirmistir. Bu calismada
O0gretim uygulamasinin 6grencilerin  sonu¢ c¢ikarma becerilerini  gelistirdigi

goriilmektedir. Bu sonug, calisma sonucuyla benzerdir. Wu ve Hsieh (2006)
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sorgulamaya dayali bir 6grenme c¢evresinde 6. siif Ogrencilerinin arastirma
becerilerini  gelistirmeyi hedeflemistir. Sonuglar, genel olarak fen dersinde
Ogrencilerin sorgulama becerilerinin, bu etkinliklere katildiktan sonra énemli dlgiide
gelistigini gostermektedir. Bu agidan 6grenciler akil yiiriitme siirecini tanimlamada ve
aciklamada 6nemli ilerleme kaydettiklerini gosterdiler. Bu sonuglar, ¢alisma sonucunu

desteklemektedir.

Daha 6nce oldugu gibi burada da 6grencilerin ders etkinliklerinde mantiksal gegerli ve
dogru sonu¢ ¢ikardigi goriilmekte ancak Olgme etkinligindeki konu &zelinde bir
durumun devamidir. Clinkii etkinlik tamamlayici 6zellikte olmasi nedeniyle etkinligin
ilk kismina verilen yanit buradaki (son kisimdaki) sonucu sekillendirip belirlemistir.

Neticede dgrenciler, kendi goriisiine uygun sonuca varmistir.

Calismada Ogrencilerin mantiksal gecerli ve dogru sonu¢ c¢ikarma becerisini

sergiledigi goriilmiistiir. Bu beceride olduk¢a gelisme yaganmistir denebilir.

Cikarim becerisine dair genel sonucu Ozetleyecek olursak; 6grencilerin kanitlar
sorguladiklari, alternatif tirettikleri ve uygun sonuca vardiklar1 goriilmiistiir. Bir bagka
deyisle, uygulama oncesi durum dikkate alindiginda 6grencilerin ¢ikarim becerisi ve

alt becerilerinin her birinde oldukga gelisme yasandigi goriilmustiir.

5.5. Alt problem: Storyline yaklasimin 6grencilerin aciklama becerisini gelistir-

meye etkisine dair tartiysma ve sonug

Aciklama becerisi kapsaminda iklim degisikligi konulu ii¢ boliimli etkinlik
verilmistir. Etkinlige iliskin 6grenci yanitlar1 uygulama 6ncesinde yanitsiz ve ilgisiz
temada goriiliirken uygulama sonrasi az yeterli, gelistirilebilir ve yeterli nitelikte
gelisme gostermistir. Bu sonug verilen egitimin 6grencilerin agiklama becerisini

gelistirdigini géstermistir.

Veri ¢esitlemesi sonuglart da ¢alisma sonuglartyla tutarlilik gostermektedir. Elestirel
diistinme becerisinin orta diizeyde Sarwanto, Fajari ve Chumdari (2021), Kiran’in
(2019) ¢alisma sonucuyla paralellik gosterirken iyi diizeyde Utami vd., (2019) ve en
diisiik Ramandha, Andayani ve Hadisaputra’nin (2018) 6grencilerin elestirel diisiinme

yeteneginin az gelisim gosterdigi sonucu ¢aligma sonucuyla ¢elismektedir. Sonuglar
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genel ele alan daha once belirtilen Tozduman Yarali (2019), Duran ve Dokme (2016),
Wale ve Bishaw (2020) ve Ma’nin (2023) calismalarinda yontem ve yaklasimlarin
Ogrencilerin  aciklama becerisini  gelistirdigi  sonuglartyla calisma  sonucu
ortiismektedir. Maulana, Setyarini ve Wirza (2021) ¢cevrimigi bir sinif ortaminda dijital
hikdye anlatimiyla Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeyi
amaclamistir. Calismada dijital hikdye anlatiminin 6grencilerin agiklama yeteneklerini

gelistirdigi bulgusu ¢alisma sonucuyla ortiismektedir.

Yukarida belirtilen agiklama becerisi kendi i¢inde argiimanlar: (iddia ve delilleri)
sunma, sonuglari belirtme ve prosediirleri savunma alt becerilerinden olusmaktadir.

Sirasiyla bu alt becerilere yonelik tartisma ve sonuca asagida yer verilmistir.

= 551, Argiimanlar1 (iddia ve delilleri) sunma alt becerisini gelistirmeye
etkisine yonelik tartisma ve sonuc

Argiimanlart (iddia ve delilleri) sunma alt becerisi kapsaminda O6grencilerden
etkinlikteki iddiaya dair goriisiinli yazmalar1 ve goriislerini kanitlandirmalari
beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlari, uygulama oOncesi iddiaya iliskin
goriisiinii sunma en ¢ok ilgisiz ve az yeterli, uygulama sonrasi en ¢ok gelistirilebilir
olmakla birlikte az yeterli ve yeterli nitelikte oldugu tespit edilmistir. Kanitlart sunma
en ¢ok ilgisiz ve yanitsiz nitelikteyken uygulama sonrasi en ¢ok az yeterli nitelige

ulagsmistir. Bu sonugcta, storyline yaklagimmuin etkililigi goriilmistiir.

Ayrica veri gesitlemesi sonuglar1 ¢alisma sonucunu desteklemektedir. Bu ¢alisma
sonucunu daha once belirtilen Wu ve Hsieh (2006) ve Giizelkiiciik’tin (2022)
caligmalarinin  Ogrencilerin argiimanlar1 sunma becerilerinin gelistigi bulgulari
desteklemektedir. Arslan ve Tiysiiz (2023) hikayelendirme teknigi destekli
arglimantasyon egitiminin 8. siif dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ve
argiimantasyon diizeylerini gelistirmedeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
verilen egitimin ogrencilerin arglimantasyon diizeylerini gelistirdigi sonucu ¢alisma
sonucuyla ortiismektedir. Akaydin (2022) ilkokul 4. smif sosyal bilgiler ve fen
bilimleri dersine yonelik argiimantasyon temelli egitimin Ogrencilerdeki etkilerini
arastirmistir. Calismada, 6grencilerin iddialarini belirterek gerekge ve destekleyicilere
yer verme, karsit diisiincelere dair ¢iirlitme yapabilme bulgusu calisma bulgusuyla

kismen oOrtiismektedir. Karcili (2022) sosyobilimsel konulara dair argiimantasyona
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dayali etkinlik uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari, arglimantasyon
seviyeleri ve karar verme becerilerine etkisini aragtirmistir. Calisma sonunda,
ogrencilerin iddialarin1 sdyleyip bir veri, kanit sunabilmekteyken gerek¢eyi yazma
konusunda zorluk yasadiklar1 sonucuna varilmistir. Bu ¢alismanin iddialar1 ortaya
atma bulgusuyla mevcut ¢alisma paralellik gosterirken gerek¢e yazmada zorlanma
bulgusuyla mevcut ¢alisma sonucu kismen ortlismektedir. Bilir (2015) aragtirma ve
sorgulama tabanli 6grenme yonteminin fen ve teknoloji dersi 6grencilerinin akademik
basarilarina etkisini aragtirmistir. Calismada 6grencilerden tek bir sonucu olmayan
hikdyeden bir sonuca varmalar1 ve ulastiklar1 sonuglart hem iddia hem kanitlarla
destekleyerek yanitlart istenmistir. Caligmanin dgrencilerin iddia ve kanitlar1 ortaya
koyduklar1 sonucu ¢alisma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Chen vd., (2016) 4.
smif ilkogretim Ogrencilerinin argiimantasyon 6grenmeye katilimlarinin etkilerini
arastirmistir.  Bu  kapsamda bir Ogrenme gerceklestirilmistir.  Arastirmada,
gerceklestirilen uygulamalarin tartisma dgelerini 6zellikle iddia ve gerekce kullanma
seviyelerini artirdigi bulgusu ¢alisma bulgusunu desteklemektedir. Tonus (2012)
sosyobilimsel konuya dair gerceklestirilen arglimantasyon egitiminin &grencilerin
karar verme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisini arastirmistir.
Calisgmanin Ogrencilerin iddialarina gerekgeleriyle beraber kanit sunduklar1 sonucu

calisma sonucunu destekler niteliktedir.

Birlikte ele alinan boyut bazi ¢alismalarda tek tarafli ele alinmastir:

Demircioglu, Karakus ve Ugar (2022) 6zel okul 7. sinif 6grencileri ile fen bilimleri
dersine dair bir calisma yapmistir. Calismada artinlmis gerceklik tabanhi
arglimantasyon etkinlikleriyle O6grencilerin elestirel diisiinme ve arglimantasyon
yeteneklerindeki degisimi incelemistir. Calisma sonucu, Ogrencilerin  sozel
argiimanlar1 incelendiginde tiim gruplarin argiimantasyona katildigim1 ve kaliteli
argiimanlar {rettigini goOstermistir. Bu sonug, ¢alisma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Yilmaz Ozcan (2019) sosyal bilgiler dersi dgrencilerinin akademik
basarisini, tutumunu ve elestirel diisiinme becerilerini argiimantasyon yontemiyle
incelemistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin arglimantasyon seviye ve niteliginin

arttig1 bulgusuyla ¢alisma sonucu paralellik gostermektedir.

Goriis sunmada, Ogrenciler verilen iddiaya dair goriis sunmuslardir. Ancak kanit
sunmada, Ogrencilerden zorluk yasayanlar olmustur. Bu durum onlerinde kanit
barindiran bir metinden belirlemekten daha ileri seviye kendilerinin o an iiretip
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yazmasin gerektirmesinden kaynaklanmaktadir. Nitekim hafizadan kanit liretmek
kolay degil zorlu bir beceridir. Kanit yazabilme, goriisiinii sunma ve

gerekgelendirmeye gore daha gii¢ bir beceridir denilebilir.

Ogrencilerin genelde yasadiklan kirsal hayatla uyumlu 6rnekler, kamitlar verdikleri
goriilmistiir. Yakin ¢evreden Ornek verme durumu yakindan uzaga ilkesinin

gergeklestigini gostermektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin iddiaya dair goriislerini sunduklar ve goriislerine uygun

kanitlar yazabilme becerisi gosterdigi goriilmiistiir.

= 5.5.2. Sonuglari belirtme alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisma
ve sonug

Sonuglar1 belirtme alt becerisi kapsaminda 6grenciler etkinligin dnceki boliimiine
devam etmistir. Ogrencilerden etkinligin bu kisminda sunduklari gériislerini ve
kanitlarini1 dikkate alarak bunlarin uyumluluk durumuna dair kendilerinin bir sonug
belirtmesi beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanitlari, uygulama oOncesi en ¢ok
yanitsiz nitelikteyken uygulama sonrasi en ¢ok az yeterli ve gelistirilebilir nitelik

gostermistir. Bu sonugcta, storyline yaklagiminin etkililigi goriilmiistiir.

Veri ¢esitlemesi (odak grup goriismesi, 6z degerlendirme, yansitic1 giinliikler, saha
notlar1) kapsaminda veriler birlikte ele alindiginda 6grencilerin bu becerisinin gelistigi
goriilmektedir. S6z konusu sonugla ilgili literatiir yer almaktadir. Bu kapsamda
Tozduman Yaral1 (2019) dykiilestirme (storyline) yonteminin okul 6ncesi cocuklarinin
elestirel diistinme becerisine etkisini incelemistir. Calismanin okul 6ncesi 6grencilerin
yaptigi muhakemenin sonuglarim1 sunabildigi becerisi sonucu calisma sonucuyla
ortigmektedir. Sarioglu (2022) STEM ve argiimantasyon etkinliklerinin 6gretmen
adaylarmin akil yiiriitmesine, argiimantasyon ve argiiman kurabilme yeteneklerine
olan etkisini arastirmistir. Bu aragtirmanin 6gretmen adaylariin yaptiklari deneylerin
sonuglarini nedenleriyle agiklayabildikleri bulgusu ¢calisma bulgusuyla ortiismektedir.
Sekerci ve Kabapmar (2019) storyline yaklagimiyla harmanlanmis kanita dayal
o6grenme etkinliklerinin 6grenci iirlinlerine olan etkisini arastirmistir. Arastirmada, 4.
siif 0grencileri gorsel kanith etkinlikler ile tartigmalar yiriitmiistiir. Bu kapsamda

ogrencilerin teknolojinin yarar1 ve zararina iliskin goriislerini, degerlendirmelerini ve
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tartigmalarinin  sonuclarint belirtebildikleri goriilmiistiir. Calismanin bu sonucu

calisma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Sonuglart belirtmede uygulama oOncesi sonuca kiyasla bu becerinin gelistigi

gorilmiustiir.

Beceriye dair bu sonucun ¢ikmasi etkinligin yapisinin farkliligindan kaynaklanabilir.
Ilgili etkinlik alistiklarinin disinda bir tarzda geldigi icin transfer eksikligi sorunu
yasandig1 diisiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6grenciler zihinsel semalarinda

var olanin bir benzerini aramiglardir denilebilir.

Sonug olarak, 6grenciler goriisleri ile kanitlarinin uyumlu oldugu degerlendirmesine

varmis, ulastiklar1 sonucu belirtme becerisi gostermistir.

»= 5.5.3. Prosediirleri dogrulama/savunma alt becerisini gelistirmeye etKisine
yonelik tartisma ve sonug¢

Prosediirleri savunma alt becerisi kapsaminda &grencilerden etkinlikte Istahl1 isimli
karaktere duyduklar1 haberi hangi yontemle vereceklerini yazmalari ve yontemi segme
gerekgelerini yazarak savunmalari beklenmistir. Etkinlige dair 6grenci yanatlari,
uygulama oncesi yontem belirleme becerisinde sadece yanitsiz olarak goriiliirken
uygulama sonrasi ¢ok yeterli nitelige; belirledigi yontem veya islemi savunma becerisi
en ¢ok yanitsiz nitelikteyken uygulama sonrasi az yeterli, gelistirilebilir ve yeterli
olmak iizere farkli nitelik gostermistir. Genel olarak etkinlige dair 6grenci yanitlar ise
uygulama oOncesi en c¢ok yanitsiz nitelikteyken uygulama sonrasi sirasiyla
gelistirilebilir ve yeterli nitelik gdstermistir. Ogrencilerden uygulama dncesinde bir
yanit dahi yokken uygulama sonrasi 6grenciler bu etkinlikle ilgili fikir yiiriitiir hale

gelmislerdir. Bu sonugta, storyline yaklagiminin etkililigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin yontem belirledikleri gériilmiistiir. Bununla birlikte yontemi belirleyen

her 6grencinin farkl niteliklerde de olsa savunma yaptig1 goriilmiistiir.

Veri g¢esitlemesi (odak grup goriismesi, 6z degerlendirme, yansitici giinliikler) kapsa-
minda veriler birlikte ele alindiginda 6grencilerin bu beceriyi gelistirdigi goriilmekte-
dir. Bu sonuca dair literatiirdeki ¢aligmalar incelenmistir. Bu kapsamda Bakdemir ve
Stigiimlii (2024) 7. siifta 6grenim goren dgrencilerin yazili argiman kullanma ve ikna

edici yazma basarisinda argiimantasyon tabanli 6grenme modelinin etkisini
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incelemistir. Calismada, 6grencilerin yazili argiiman kullanma diizeylerinin yiikselis
gosterdigi ve verilen ifadelere dair ikna edici yazma basarilarinin arttigi goriilmiistiir.
Bu sonug, ¢alisma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Beyreli ve Konuk (2018) 6.
siif 0grencilerine yonelik gerceklestirilen ikna edici yazma egitimiyle dgrencilerin
ikna edici yazma becerisini gelistirmeyi amacglamistir. Egitim oncesi 6grencilerin ye-
tersiz nitelikte olan performanslar1 egitim sonrasi ¢ok iyi seviyede gelisme gdstermis-
tir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin ikna edici yazma becerisi gelismistir. Bu sonug,
caligma sonucuyla ortiismektedir. Aydin (2022) calismasinda, 7. smif 6grencilerinin
ikna edici sekilde konusmalarini gelistirmede arglimantasyon temelli 6grenme yakla-
stmini kullanmistir. Caligmanin egitim sonrasi 6grencilerin ikna edici konusma diizey-
lerinin arttig1 sonucu ¢alisma sonucunu desteklemektedir. Alemdar Coskun (2016) ca-
lismasinda, ana sinifi ¢ocuklarinin problem ¢6zme yeteneklerindeki gelisimi problem
¢Ozme egitimi programiyla incelemistir. Caligmanin en uygun ¢6ziimii bulma boyutu
puanlarimin yiiksek oldugu sonucu calisma sonucuyla ortiismektedir. Yildiz Altan ve
Temel (2022) okul 6ncesi ¢ocuklarin iistbiligsel becerilerini desteklemede kullanilan
O0grenme siireglerini incelemistir. Cocuklarda, kendi takip edecekleri islemsel adimlart
belirleme, bu siiregleri adim adim agiklama, uyguladiklari stratejileri ifade etme, prob-
lem durumuna bakarak farkl stratejiler gelistirme gibi becerilerin goriildiigli saptan-

mistir. Caligmanin bu sonucu mevcut ¢alisma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak, egitim sonras1 ogrencilerin kendilerinin bir yontem belirledikleri ve

neden bu yontemi sectiklerini gerekgeleriyle savunduklar goriilmiistiir.

» Prosediirleri savunma alt becerisinde egitim oncesi durum (6grencilerin yanitsiz
birakma durumu) ile kiyaslandiginda oldukga gelisme oldugu goriilmektedir. Bos

yanitlar sonrasi geldigi asama kayda degerdir.

Verilen egitimle 6grencilerin diisiinme becerilerinin harekete gegirilip bu becerilerine
islerlik kazandirilmasi ile ilgilidir. Diislinme merkezli verilen storyline yaklagiminin

ogrencilerin fikir liretme yeteneklerini gelistirmesiyle agiklanabilir.

Aciklama becerisine dair genel sonucu 6zetleyecek olursak; 6grencilerin agiklama ve

her bir alt becerisinde gelisme olmustur.
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5.6. Alt problem: Storyline yaklasimin 6grencilerin 6z diizenleme becerisini ge-

listirmeye etkisine dair tartisma ve sonu¢

Oz diizenleme becerisi kapsaminda dgrencilere iki boliimlii deprem etkinligi verilmis-
tir. Etkinlige yonelik 6grenci yanitlari, uygulama Oncesi az yeterli ve gelistirilebilir
nitelikteyken uygulama sonrasi yeterli ve ¢ok yeterli nitelige yiikselmistir. Bu sonugta,

storyline yaklasiminin etkililigi gériilmiistiir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinde ve saha notlarindaki ifadelerinde 6z diizen-
leme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonucu daha 6nce belirtilen Utami vd., nin
(2019) galismasinin 6grencilerin 6z diizenleme yeteneginin iyi diizeyde oldugu sonu-
cuyla paralellik gostermektedir. Storyline yontemine ait Tozduman Yarali’nin (2019);
diger yontem ve yaklagimlardan Duran ve Dokme (2016), Wale ve Bishaw (2020), Ma
(2023), Tok’un (2008) calismalarinin 6z diizenleme becerisini gelistirdigi sonuglari
caligma sonucuyla ortiismektedir. Bu ¢alismalarla birlikte Colak (2023) ¢aligmasinda,
hibrit 6z diizenlemeli 6grenme modeline gore tasarlanan etkinliklerin 7. sinif 6grenci-
lerinin akademik basar1 ve 6z diizenleme becerisine olan etkisini arastirmistir. Bu ¢a-
lismanin 6grencilerin 6z diizenleme yetenegini gelistirdigi bulgusu ¢alisma sonucunu
desteklemektedir. Al-Shaye (2021) ¢evrimigi dijital hikdyenin, Arapca 6gretmen aday-
larinin elestirel okuma, elestirel diisiinme ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmedeki
etkisini arastirmistir. Caligmanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme bece-
rilerinin 6nemli 6l¢giide gelistigini ortaya koymustur. Bu sonug, ¢caligma sonucuyla ben-
zerlik tasimaktadir. Catalbas’in (2018) calismasinin, 6grencilerin kendi diisiinme sii-
reclerini gdzden gecirdigi ve 6z diizenleme becerisi kazandig1 sonucu ¢aligma sonu-
cunu desteklemektedir. Ozler (2020) tersyiiz sinif modeli destekli tam 6grenme yakla-
siminin ogrencilere akademik basar1 ve 6z diizenleme becerisi kazandirmadaki etkisini
arastirmistir. Arastirmanin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinde uygulama sonra-

sinda anlamli bir fark goriilmedigi bulgusu ¢alisma sonucuyla ¢elismektedir.

Caligmada uygulama oncesi 6z diizenleme yapamayan dgrencinin uygulama sonrast

0z diizenleme yaptig1 ve mevcut becerisini yeterli nitelige tasidig1 goriilmektedir.

Yukarida belirtilen 6z diizenleme becerisi kendi i¢inde oz inceleme ve oz diizeltme alt
becerilerinden olugmaktadir. Sirastyla bu alt becerilere iliskin tartisma ve sonuca

asagida yer verilmistir.
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= 5.6.1. Oz inceleme alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisma ve
sonu¢

Oz inceleme alt becerisi kapsaminda 6grencilere deprem etkinligi verilmistir. Bu
etkinlikte 6grencilerin iki kardesin deprem anindaki davranmisi hakkinda diigiinceleri
sorulmus, hatali davranis1 tespit edip nedeniyle agiklamalarr beklenmistir. Etkinlige
yonelik 6grenci yanitlari, uygulama oncesi az yeterli ve gelistirilebilir nitelikteyken
uygulama sonrasi yeterli ve ¢ok yeterli nitelige ylikselmistir. Bu sonugta, storyline
yaklasimin etkililigi gériilmiistiir. Ogrencilerin odak grup goriismelerinde 6z inceleme
yaptiklar1 gériilmiistiir. Oz degerlendirme verileri de sonucu desteklemektedir. Veri
cesitlemesi yoluyla elde edilen veriler birlikte degerlendirildiginde dgrencilerin bu
becerisinin gelistigi goriilmektedir. S6z konusu sonugla ilgili literatiir yer almaktadir.
Bu kapsamda Arslan (2016) matematik dersine yonelik oyun destekli 6gretimin 5. sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini arastirmistir. Oyun kartlarina dair yanlis
yanit veren ogrencilerin hatalarini fark edip uygun cevabi bulduklari sonucu ¢alisma
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Tonus (2012) sosyobilimsel konu igerikli
argliimantasyon egitimi programinin 0grencilerin karar verme ve elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirmeye olan etkisini incelemistir. Calismada, 6grencilerin
inceleme, degerlendirme yapmadan ve delilleri dikkate almadan bir goriis belirtmenin
hatali oldugunu fark ettikleri bulgusu ¢alisma bulgusuyla rtiismektedir. Balak (2021)
hatali ¢co6ziim teknigiyle gergeklestirilen 6gretim sonucunda 6grencilerin sunulan hatali
¢oziimdeki hatayr fark ettigi ve agikladigi sonucu g¢alisma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Yildiz Altan ve Temel (2022) okul dncesi ¢ocuklarin {ist bilissel
becerilerini desteklemede kullanilan 6grenme siireglerini incelemistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin  gergeklestirdikleri matematik etkinlikleri neticesinde
performanslarin1  goézden gegirebildikleri bulgusu ¢alisma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Bozan (2008) problem c¢ozmeye dayali etkinliklerin 7. smif
Ogrencilerinin iistbilis becerilerine olan etkisini degerlendirmistir. Calismada, deney
grubunun {istbiligsel beceri olan izleme ve degerlendirme becerilerini sik ve farkinda
olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. S6z konusu bulgu c¢alisma sonucunu destekler
niteliktedir.

Sonug olarak, 6grencilerin mevcut hatali davranisi fark ettikleri goriilmiistiir.
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= 5.6.2. Oz diizeltme alt becerisini gelistirmeye etkisine yonelik tartisma ve
sonu¢

Oz diizeltme alt becerisi kapsaminda 6grencilere deprem etkinligindeki karakterlerin
davraniglarina dair “Siz olsaydiniz ne yapardiniz? Neden?” diye sorulmus, daha sonra
hatali davranisi diizeltme yoniinde gerekgesiyle yanit vermeleri beklenmistir. Etkinlige
dair 6grenci yanitlart uygulama Oncesi az yeterli ve gelistirilebilir nitelikteyken
uygulama sonrasi yeterli ve ¢ok yeterli nitelige ulasmistir. Bu sonugta, storyline

yaklasiminin etkililigi goériilmiistiir.

Bakildiginda odak grup goriismelerinde de ogrencilerin 6z diizeltme yaptiklar
goriilmistiir. Bununla birlikte sonu¢ 6z degerlendirme sonuglariyla uyum arz
etmektedir. Neticede, veri ¢esitlemesi yoluyla elde edilen veriler birlikte ele
alindiginda 6grencilerin 6z diizeltme alt becerisinin gelistigi goriilmektedir. S6z
konusu sonugla ilgili literatiir yer almaktadir. Bu kapsamda Cakir, Yildirim ve Arslan
(2020) calismasinda, 5. siniflara yonelik “etkin yardimlagma” is birlik¢i 6grenme
teknigi aracilifiyla gergeklestirilen matematik dersinden yansimalar sunmay1
amaclamistir. Arastirmanin 6grencilerin arkadaslarina yardimda bulunurken kendi
hata, yanlis ve eksiklerini daha rahat goriip diizelttigi bulgusu calisma bulgusuyla
ortismektedir. Yildiz Altan ve Temel (2022) okul 6ncesi ¢ocuklarin iistbiligsel
becerilerini desteklemede kullanilan 6grenme siireclerini incelemistir. Calismada,
Ogrencilerin beceri durumuna dair 6gretmen ile siire¢ dncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismeler karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmada cocuklarin hatalarimi fark edip
diizelttikleri yoniindeki ifadesi net olarak goriilmiistiir. Neticede, c¢ocuklarin
etkinliklerin sonucunda iistbiligsel davraniglar gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu,
calisma bulgusuyla uyumlu goriinmektedir. Donmez (2017) oyun destekli 6gretimin
ilkokulda bulunan 3. sinif 6grencilerinin say1 oriintiilerine dair {stbilissel farkindalik
durumlarim ve istbilissel strateji kullanma becerisini nasil etkiledigini incelemistir.
Calisma  sonucunda oyun destekli  Ogretimin  Ggrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerini sagladigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretimin dgrencilerin iistbilissel
farkindaligin1 ve {stbilis stratejilerini kullanma yeteneklerini gelistirdigi saptanmaistir.
Bu bulgu, calisma bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ozkaya (2013) iistbilis
faaliyetleriyle zenginlestirilmis internet temelli 6gretimin 8. sinif 6grencilerinin hiicre

boliinmesi ve kalitim temalarin1 kavramalarina etkisini arastirmigtir. Hem deney hem
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de kontrol grubunda kendini izlemede ve degerlendirmede bir degisim goriilmemistir.

Calismanin bulgusu mevcut ¢alisma sonucuyla ¢elismektedir.

Calismada, uygulama Oncesi haftada iilke genelinde ¢ok, kapan ve tutun ismiyle
deprem tatbikati gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen s6z konusu tatbikat nedeniyle az
yeterli ve gelistirilebilir nitelikte ¢ikan bu becerinin uygulama sonrast 6nemli bir
gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Beceri niteliginin artmasinda diger {ist diizey becerilere kiyasla daha az kriter barindi-
ran sade bir beceri 6zelligine sahip olmasi bir etkendir. Ogrencilerin beklenen kriterleri

belirtmesinden bu nitelige erisilmistir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin mevcut hatali davranisi diizelttikleri goriilmiustiir.

Oz diizenleme becerisine dair genel sonucu 6zetleyecek olursak; storyline yaklasimi

Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

Bu calismada yukaridaki ¢alisma sonuglart diginda elestirel diisiinme beceri perfor-
manst ile 6z degerlendirme arasindaki iliski de ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin uygu-
lama 6ncesi biiyiik ¢ogunlugunun kendilerini elestirel diisiinme becerisinde 6z deger-
lendirmede yetkin gorseler de bu beceriyi performans anlaminda sergileyemedikleri
goriilmiistiir. Literatiirde elestirel diisiinme becerisinin uygulama Oncesi performans
6l¢iimii ile 6z degerlendirmenin birlikte ele alinip tutarliligina bakildigi dogrudan bir
caligmaya rastlanilamamistir. Ancak algi ile performansi birlikte dlgen yakin ¢alisma-
lar bulunmaktadir. Bu kapsamda literatiirde elestirel okuma ve elestirel diisiinme be-
cerisine dair alg1 ve gercek performans 6l¢ilimiiniin birlikte degerlendirildigi calismalar
(Saidalvi vd., 2022; Shamida, Sidhu ve Nawi, 2021; Lailiyah vd., 2021) bulunmakta-
dir. Bu ¢alismalarin gergek performanslarina kiyasla algilarinin abarti oldugu sonugla-
riyla uygulama oncesi arastirma bulgusunun ortiistiigii goriilmektedir. Calismada veri
tutarliligini degerlendirmek i¢in bakildiginda genel olarak son test 6z degerlendirme
formu ile 6lgme etkinlikleri arasinda ise bir uyum goriilmektedir. Uygulama sonrasi
ogrenciler kendilerini elestirel diistinme becerisinde yetkin gordiikleri gibi bu beceriyi
genel olarak performans anlaminda da sergiledikleri goriilmiistiir. Literatiire bakildi-
ginda Egmir ve Ocak (2017) elestirel diistinme 6gretim programinin deney grubu 6g-
rencilerinin elestirel diisiinme becerilerine dair 6z degerlendirme diizeylerini gelistir-

digi bulgusuna ulasmistir. Calismanin verilen egitim acisindan degerlendirildiginde
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uygulama sonrasi 6z degerlendirmeleri ile performanslar birlikte degerlendirildiginde

bu a¢idan oldukga tutarl bir gelisim gosterdigi goriilmiistiir.

5.7. Storyline yaklasimmmin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistir-

meye etkisine dair genel tartisma ve sonug

Bu arastirmada, storyline yaklasiminin beldede 6grenim goren 7. sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisi tespit edilmistir. S6z konusu ¢alis-
mada egitim uygulamasi 6ncesi 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine iligkin per-
formanslariin oldukca diistik ve yetersiz (yanitsiz ve ilgisiz kategoride) oldugu goriil-
miistiir. Uygulama sonrasi ise verilen egitimin dgrencilerin elestirel diisiinme beceri
performanslarini gelistirilebilir nitelige yiikselttigi, elestirel diisiinme becerilerinin ge-
lisimine pozitif etkide bulundugu tespit edilmistir. Veri ¢esitlemesi (odak grup go-
riisme verileri, 6z degerlendirme, yansitici giinliikler ve saha notlar1) sonuglari bu so-

nucu desteklemektedir.

Bu c¢alismaya dair literatiirde Tozduman Yarali (2019) ¢alismasinda, dykiilestirme
(storyline) yontemiyle okul 6ncesi 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini incele-
mistir. Calismasinin dykiilestirme yonteminin deney grubunun elestirel diisiinme be-
cerilerine iliskin toplam puanlarinda anlamli bir fark olusturdugu bulgusuyla ¢alisma
sonucu paralellik gostermektedir. Ayrica ¢aligsma bulgusu, dijital storyline yaklagimina
dayali farkli branglarda elestirel diisiinmeyi 6lgen calismalarin (Setyarini ve Ling
2019; Kubravi, Shah ve Jan 2018; Maulana, Setyarini ve Wirza 2021) elestirel dii-
stinme becerisini gelistirdigi sonuglartyla paralellik gostermektedir. Yine ¢caligmanin
bu bulgusu storyline yaklasiminin iist diizey becerileri inceledigi ¢calismalarin (prob-
lem ¢6zme becerisi Yeltekin 2019; Karakas 2021; Altun Yasar 2022; yaraticilik bece-
risi Bacak 2008; Yildirim 2018; karar verme becerisi Karakas 2021) iist diizey beceri-
lerde etkili oldugu bulgulariyla ortiismektedir. Mena Araya (2020) ¢calismasinda, 6g-
rencilerin hikayeye dayali medya ve diisinme araglarinin kullanimi gibi ortamlara ka-
tildiginda daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerisi sergilediklerini tespit et-
mistir. Bu sonug, ¢alisma sonucuyla kismen oOrtiismektedir. Wiwikananda ve Su-
santi’nin (2022) dijital hikdye anlatiminin kullanilmasinin 6grencilerin elestirel dii-
siinme yetenegini giiclendirdigi sonucu ¢alisma sonucuyla paralellik géstermektedir.

Al-Shaye (2021) ¢evrimigi dijital hikdye anlatiminin, Arapga 6gretmen adaylarinin
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elestirel okuma becerilerini, elestirel diisiinme ve 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini
gelistirmedeki etkisini incelemistir. Ilgili ¢alismanin sonuglari, dijital hikdye anlatimi-
nin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini, elestirel diisiinme becerilerini 6nemli 61-
clide gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonug, ¢alisma sonucuyla benzerlik goster-

mektedir.

Literatiirde farkli 6grenme modellerinin ve yaklasimlarin elestirel diisiinmeye
etkisinin arastirildigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu kapsamda Amanda vd., (2024)
calismalarinda, Karmasik Bilim-Problem Tabanli Ogrenme modeli vasitasiyla
Ogrencilerin elestirel dlisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemistir. Caligmanin, modelin olumlu etkide bulundugu bulgusuyla ¢alisma
bulgusu ortlismektedir. Ye ve Tse (2024) ¢alismalarinda, disaridan iceriye karma
O0grenme aktiviteleri entegrasyonlu problem tabanli 6grenme ortaminin lisans
ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerine etkisini aragtirmistir. Calismanin,
uygulanan programin oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini = gelistirdigi
bulgusuyla bu c¢alisma bulgusu benzerlik gdstermektir. Yakut (2024) gergekei
matematik egitimiyle yiiriittiigli matematik 6gretimiyle 8. sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme yeteneklerini, egilimlerini ve matematiksel yilmazlik algisini aragtirmistir.
Calismanin 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirdigi sonucu ¢alisma
sonucuyla paralellik gostermektedir. Irwanto, Suryani ve Cahyani (2024)
calismalarinda, rehberli sorgulama ve problem ¢6zme siirecinin kullanimiyla
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Calismanin
ogrencilerin elestirel diislinme yeteneklerini gelistirdigi bulgusu ¢aligma sonucunu
desteklemektedir. Astawan vd., (2023) calismalarinda, STEM temelli bilimsel
o0grenme modelinin 6grencilerin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine etkisini
arastirmistir. Calismanin, modelin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi bulgusu ¢alisma bulgusuyla ortiismektedir. Mutlu (2023) c¢alismasinda,
farklilagtirnlmis  diislinme becerilerine yonelik 0Ogretim programinin 5. smif
Ogrencilerinin kiiltiirel zeka ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini
arastirmistir. Caligmada yiiriitiilen programin deney grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme beceri puanlarina olumlu etkide bulundugu sonucu calisma sonucunu
desteklemektedir. Cosan (2023) ¢aligmasinda, 9. simif 6grencilerinin arglimantasyon
tabanl yontemle elektrokimya konusuna dair kavramsal anlama ve elestirel diisiinme

becerilerini incelemistir. Calisma sonucunda, argiimantasyon temelli yontem
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Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinde ve kavramsal anlama becerisinde olumlu
etki gostermistir. Calismanin bu sonucu mevcut c¢alisma sonucuyla paralellik
gostermektedir. Yaki (2022) calismasinda, Biitiinlesik STEM yaklasiminin ortaokul
biyoloji 0Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmedeki etkisini
incelemistir. Calismanin deney lehine anlamli bir fark oldugu bulgusu calismanin
bulgusuyla ortiismektedir. Farah ve Ayoubi (2020) ¢alismalarinda, sorgulama ve
yansitma (I&R) 6gretim yonteminin 6zel okul 8. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri iizerine olan etkisini arastirmistir. Calismanin deney grubu 6grencilerinin
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi sonucu ¢alisma sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Mengi Us (2019) calismasinda, siirdiiriilebilir gelismeye yonelik
tasarlanmig cevre egitimi programinin 7. sinif Ogrencilerinin ¢evre bilincine ve
elestirel diistinme becerilerine doniik etkisini arastirmistir. Calismanin elestirel
diistinme becerisinin yapilan uygulama neticesinde pozitif anlamda ve anlamli olarak
gelistigi bulgusuyla ¢alisma bulgusu ortiismektedir. Sahibzada, Ahmadzai, Niaz ve
Laftah (2020) calismalarinda, hikdye anlatimiin yabanci dilbilim 6grencilerinin
elestirel diistinme ve okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki etkisini incelemistir.
Calismanin hikaye anlatma grubunda elestirel diistinme becerisine dair gelisme oldugu
bulgusuyla ¢alisma sonucu drtiismektedir. Gomez (2010) Ingilizce grenen iiniversite
Ogrencilerinde yapilandirilmis okuma derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye etkisini arastirmigtir. Calismanin yapilandirilmis okuma
derslerinin uygulanmasi yoluyla elestirel diistincenin gelistirilmesinde onemli bir
kazanim elde edilemedigi sonucu bu c¢alisma sonucuyla g¢eligmektedir. Lumpkin
(1992) calismasinda, elestirel diisiinme Ogretiminin 5. ve 6. sif dgrencilerinin
elestirel diistinme becerilerine, akademik basarilarina ve hatirlamalarina olan etkisini
arastirmistir.  Calismanin 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinde anlamli
farklilik goriilmedigi bulgusu ¢alisma bulgusuyla ¢elismektedir. Bodur (2010) icerik
temelli elestirel diisinme Ogretimi yaklasimiyla tasarlanan egitimin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir. Calismanin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi bulgusu calisma
bulgusunu desteklemektedir. Mecit (2006) 5. simif 68rencilerinin 7E 6grenme modeli
araciligiyla elestirel diistinme becerilerinin gelisimini incelemistir. Caligmada modelin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi noktasinda olumlu etkide

bulundugu bulgusu c¢alisma sonucunu desteklemektedir. Kurnaz (2007) bir kasaba
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okulunda sosyal bilgiler dersine yonelik beceri ve igerik temelli elestirel diisiinme
egitimiyle 5. smmf Ogrencilerinin elestirel diisiinme yeteneklerini incelemistir.
Calismada verilen egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi
bulgusu c¢alisma sonucunu desteklemektedir. Giri ve Paily (2020) bilimsel
argiimantasyon stratejisiyle lise Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerindeki
gelisimi incelemistir. Caligma, uygulanan stratejinin 6grencilerin elestirel diisiinme
yetenegini gelistirdigini kamitlamistir. Bu sonug, calisma sonucuyla paralellik
gostermektedir. Misrulloh ve Dewi (2020) calismasinda, bilimsel dijital hikaye
anlatim1 uygulamasinin elestirel diisiinme yetenegi lizerinde olumlu etki sagladig:
sonucu c¢alisma sonucunu desteklemektedir. Dima, Kaiafa ve Tsiaras (2021)
caligmasinda, dgrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerine yonelik drama egitimi ve
araclarina dayali bir miidahale programi gerceklestirmistir. Calismanin ilkokul
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucu ¢alisma sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Yilmaz Ozcan (2019) argiimantasyon ydnteminin sosyal
bilgiler dersi 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemistir.
Calisma sonucunda, yontemin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu
anlamda etki ettigi bulgusu ¢alisma sonucuyla benzerdir. Aisyah, Widodo, Mubarok
ve Harumi (2019) diisiik basarili 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmede
stirlerin roliinli incelemistir. Calismada diisiik basarili 6grencilerin siir yorumlama ve
analiz etkinlikleri sonrasi elestirel diistinme becerilerinin basarili bir sekilde gelistigi
bulgusuyla ¢alisma bulgusu benzerlik gostermektedir. Babacan (2017) fen bilimlerine
yonelik sosyobilimsel konularla ilgili etkinliklerin 7. sinif &grencilerinin elestirel
diisiinme becerisindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerisini gelistirdigi, daha nitelikli yanitlar trettigi bulgusuyla ¢alisma
sonucu paralellik gostermektedir. Akyliz ve Samsa (2009) harmanlanmig 6grenme
ortaminin bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi bolimiinde 6grenim goéren
Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Calismada
On test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin bulunamadig1 sonucu calisma

sonucuyla celismektedir.

Elestirel diisiinme becerisine dair diizey igeren literatiir de yer almaktadir. Bu kap-
samda Sarwanto, Fajari ve Chumdari (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma ilkokul 6g-

rencilerinin elestirel diisiinme becerilerini ve etkilerini incelemeyi amaclamstir.
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Arastirmanin ilkokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin ¢esitli faktdrlerden
dolay1 hala diisiik oldugu bulgusu ¢alisma sonucuyla ¢elismektedir. Lapuz ve Fulgen-
cio (2020) calismasinda, probleme dayali dgrenme yaklasimi1 (PDO) kullaniminin eko-
nomi dersi ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirip gelistirme-
digini arastirmistir. Arastirmanin PDO'niin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirme konusunda etkili oldugu, ortalamanin {izerinde ¢ikardigi bulgusu ¢alisma
sonucuyla ortiismektedir. Sacl (2013) caligmasinda, yaratic1 dramayla beden egitimi
ogrencilerinin elestirel diistinme yeteneklerini incelemistir. Calismanin toplam elesti-
rel diisiinme beceri puanlarinin orta diizeyde bulundugu bulgusu ¢alisma sonucunu

desteklemektedir.

» Elestirel diisiinme becerilerinde etkililik sonucuna dair literatiirdeki sonuglarin
cogu bazi ¢alismalar disinda ¢alisma bulgulariyla 6rtiismektedir. Bu durum elesti-
rel diistinme becerisinin gelistirilmesi i¢in bir egitim gerekliligini gostermektedir

denilebilir.

» Calisma sonucuyla ortiismeyen literatiir sonuglarinin; 6grencilerin bilissel farkli-
1181, egitim sistemi, ¢cevresel faktorler, kitap okuma farkliligi, 6lgme araci farklilig
ve degerlendirmenin analitiklik durumu nedenlerinden kaynaklanabilecegi diisii-

nulmektedir.

Sonug olarak, uygulama 6ncesi 6grencilerin etkinliklerin bir¢ok boliimiinii yanitlaya-
madig1, yanitlayanlarin da ilgisiz ve anlamsiz yanitlar verdigi; uygulama sonrasinda
ise 6grencilerin elestirel diistinme 6lgme etkinliklerine uygun ve nitelikli yanitlar iiret-
tigi goriilmistiir. Bu sonug, storyline yaklagiminin 6grencilere elestirel diisiinme be-
cerisi kazandirmada ve 6grencilerin bu becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gos-

termektedir.

Sonu¢ olarak, storyline yaklagimi uygulamasi kirsalda bir belde okulunda
gergeklestirilmistir. S6z konusu egitimin sosyal bilgiler dersinde 7. sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme ana ve alt becerilerini farkli niteliklerde gelistirdigi sonucuna
varilmistir. Burada neden daha yeterli ve ¢ok yeterli nitelige erisilemediginin nedenleri

asagida irdelenmistir.

Calismada elestirel diisiinme becerisine dair yeterli ve ¢ok yeterli nitelikte becerinin

az goriilmesinin nedenleri; ¢alismanin holistik degil analitik degerlendirme icermesi
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(icinde bir¢ok kriter barindirmasi), ¢coktan se¢gmeli olmamasi yani sans faktoriiniin
islememesi, direkt yazmaya bagl beceri gerekliligi, yazma ve ifade eksiklikleri,
yansitma sorunu, dikkat eksikligi, birkag maddeyi yazip digerlerini birakma, ¢calisma
grubunun (dezavantajli) en bastaki mevcut diisiinsel durumu, pratikteki ezberciligin
stirmesi, sinav odakli sistemin 0grencinin diisiinme becerisini koreltmesi, baz1 konular
0zelinde onceden gelistirmis olduklar algi ve tutumlarin olumsuz etkisi, siirecte ¢ok
sayida etkinlik yapildigi i¢in siire¢ sonuna gelindiginde etkinlikleri yanitlama
motivasyonlarindaki kayip, bir an dnce yazip bitirme istegi, mental yorgunluk, yazili
gibi algilamalari, transfer eksikligi sorunu yasamalar1 ve 5 hafta gibi bir siirede

yapilmasi olarak belirtilebilir.

Calisma sonucunda sosyal bilgiler dersinde storyline yaklasimi ile &grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin gelistigi sonucuna varilmistir. Bu durum hazirlanan
hikaye ile kazanim ve beceri baginin kuruldugunu (6rnek bir igerik tiretme durumunu)
gostermistir. Bu anlamda elestirel diisiinme becerisi ve diger iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik akademisyenlere, Ogretmen ve Ogretmen adaylarina ise
kosabilecekleri alternatif bir icerik, uygulama ve materyal kazandirilmistir. Tiim bu
yonleriyle alan yazina somut katki sunmakta ve orijinal bir calisma olduguna

inanilmaktadir.

5.8. Biitiinsel Sonu¢

Calismada dogrudan bilgi odakli bir elestirel diisiinme egitimi degil olay kurgular
tizerinden Ortiik bicimde elestirel diisiinme egitimi verilmistir. Verilen egitimin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini  gelistirmeye etkisi incelenmistir.
Calismada, ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ana ve alt boyutlar olmak
tizere gelisim gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu sonuca dair ¢alismada yer alan odak
grup gorlismesi, 0z degerlendirme ve yansitict giinliik verileri de birbirini
desteklemistir.

Hem yazmaya dayali1 6lgme hem elestirel diisiinme beceri sorunu olan kirsalda bir 6g-
renci grubuyla caligma yiiriitiilmesine ragmen orta nitelikte gelisme kaydedilmistir.

Bir uygulama ve bu kisa siirede 6nemli bir sonugtur.

Calismada, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri her bir 6grencide farkli nitelikte

gelisme gostermistir. Elestirel diisiinmenin herkeste c¢ok yeterli duruma gelmesi
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beklenmemektedir. Ciinkii kalitimsal faktorlerin rol oynadigi zamanla gelistirilebilen
bir beceridir. Tek uygulamayla bu nitelikte gelisme kaydetmesi olduk¢a olumlu bir
sonugtur. Siirecte nereden nereye geldikleri 6nemlidir. Calisma, elestirel diisiinme be-

cerisinin/ mantiginin 6gretilebilecegini bir kez daha gostermistir.

Calismada elestirel diistinmenin tiim alt boyutlarinda gelisme goriilmiis bazilarin 6n-
cekine gore oldukega fazla gelisme olmustur. Yine 6grencilerin 6zellikle analiz ve de-
gerlendirme becerilerinde yanitsiz ve yerini koruyan 6grenci yanitlarina rastlanilmig-

tir. Ancak genel olarak bulunduklari temalarda ilerleme sagladiklar1 goriilmistiir.

Elestirel diistinmeye dair veri tutarliligi degerlendirilme sonucunda uygulama dncesi
ve sonrasi kendilerini yeterli gorme inanglariyla gergekteki performanslar: ortaya da
¢ikmistir. Bu ¢alismadan ulasilan bir bagka sonug algi, inang ve performansin ayri sey
oldugudur. Dolayisiyla egilim, inang 6lgen likert tipi 6lcek maddeleriyle becerinin 61-

clilemeyecegi ve uygun olmadig1 gergegini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin uygulama sonrasi gosterdikleri performansi daha yerinde degerlendirdik-
lerine dair tutarlilik gdze carpmaktadir. Ogrencilerin algilarina ve gergek performans-
laria yonelik gercegi ortaya koymustur. Gergeklestirilen egitimin genel olarak 6gren-

cilerin 6z degerlendirme yeteneklerine de olumlu etki de oldugu goriilmektedir.

Calismada, storyline yaklagimla elestirel diisiinme becerisine yonelik daha {ist yas
grubu 6grencilerde ve soyut karmagik konularda uygunlugu goriilmiistiir. Ayrica goz
ard1 edilen dezavantajli bolge okulu olan beldeye yonelik bir calismanin yiiriitiilerek
yaklagimin uygulanabilirligi gézlemlenmistir. Bu acidan uygulanabilirligin belli
kosullar (materyal teminine yonelik temkinli olma, detayli planlama) saglandiginda
elverisliligi gorilmiigtiir. Storyline egitimi uygulamasi sonucunda &grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin kisith bir zamanda dahi 6nemli nitelikte gelistigi
saptanmustir. Ogrencilerin gerekli icerik ve etkinliklerle iist diizey bir beceri olan

elestirel diistinme becerilerinin gelisebilecegi ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin 6lgme etkinliklerinde ortalama nitelikte gelisme olsa da ders etkinlikle-

rinde daha nitelikli beceri sergiledikleri goriilmiistiir.

Nitel bir 6l¢me yer aldig1 i¢in 6grencilerin yansitma ve ifade etmede eksiklik yasaya-
bildikleri diistiniilmektedir. Coktan se¢meli ya da sadece siire¢ odakli degerlendirme

olsa bu sonuctan ¢ok daha olumlu ve yiiksek sonug¢ alinacag diisiiniilmektedir.
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Ayrica stirecte dgrenci goriislerinden gelen bazi yanitlarda diisiinmenin yorucu is ola-
rak algilandig1 saptanmistir. Ogrencilerin 6nyargilarina yonelik 6z diizeltme yapmala-
ria ve dzgilivenlerine katkida bulundugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin sekillenen algilarini, tutumlarini bir uygulamayla degistirmek veya algi-
larin1 diizeltmek zor bir durumdur. Bir alg1 ve tutum gelistirmedikleri konularda dii-

stince degisiminin daha kolay oldugu saptanmistir.

Calisma kapsaminda uygulanan storyline yaklagimi ile aslinda dogrudan 6l¢iilmeyen

bir beceri olan transfer becerisine de katki saglandigi gorilmistiir.

Ogrencilerin yasamlarinda transfer becerisini kullanacaklarii sdylemeleri olumludur.
Ciinkii cocuklarin giinliik yasamla bag kurdugunu ve gerekliligini anladigini

gostermistir.

Elestirel diistinmenin her alandaki 6nemi, mevcut yetersiz durumumuz, ihtiyaclar
dikkate alindiginda hikaye ile kazanim-beceri iligkisini kuran bir igerik Ornegi
sunmastyla ders kitaplari igin bir alternatif bir igerik olusturdugu sdylenebilmektedir.
Ciinkii cocuklar sanki giinliik yasamda bu olaylarla yiize ylize kalmis gibi hissetmistir.

Giinliik yasamdan kesitlerle bir nevi simiilasyon yasamustir.

Calismanin elestirel diisiinme becerisinin yaninda deger, afet egitimi, ¢evre egitimi,
tutum, farkindalik gibi hususlarda katki sundugu ortaya ¢ikmustir. Uygun bir icerik
saglandig takdirde es zamanli olarak hem beceri hem de s6z konusu yonlerin gelisti-

rilmesinin miimkiin oldugu gorilmistiir.

Miifredattan kopamama ve sinavlarin olmasi gercegi bizlere hem ders igerigini hem
de ¢agin geregi becerileri kazandirmay1 ve gelistirmeyi saglayacak bir icerigi gerekli
kilmaktadir. Bu agidan hikaye temelli storyline yaklagiminin bu ihtiyaca cevap vere-
bilecegi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenin beceri ve konu hususundaki se¢im ikilemini or-

tadan kaldirmaktadir denilebilir.

Oziimiizde var olan hikayelerin s6z konusu c¢alismada da goriildiigii iizere bu kadar
artt yan1 bulunmaktadir. O halde hikadye diiz bilgi odakli bir icerikle saglanamayan
beceri, deger, tutum, farkindalik gibi hususlar1 kazandirma imkanini sunarken neden

zihnimizin dili olan hikdyelerin bu giiciinii egitim 6gretimde kullanmayalim?
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5.9. Oneriler

Bu boliimde ¢alisma sonuglari 1s181inda Onerilere asagida yer verilmistir.

%~ Storyline yaklasimi sosyal bilgiler dersine yonelik kazanim ve elestirel diisiinme
becerisi bagin1 kurmaya dair igerik tasariminda (bilimsel kitap, ders kitaplar

hazirlamada) Ornek bir alternatif olabilir.

%~ Storyline yaklagimi, yaklagim biinyesinde mevcut hikaye ve etkinlikler tist diizey
diistinme becerilerinden elestirel diisiinme becerisi 6gretiminde alternatif olarak

kullanilabilir.

" Storyline yaklasim temelli elestirel diisiinme Ogretim programi gelistirilip

elestirel diisiinme 6gretim programlarina yeni bir yaklagim olarak eklenebilir.

& QOgrencilerin, haber ve sosyal medya kaynaklarinin  giivenirligini
degerlendirmeye dair diisiince degisiminde storyline yaklasiminin ¢alismama
nedenleri derinlemesine incelenebilir.

& Ogrencilerin, “kopek havlarsa kesin deprem olur” &nciillii etkinlikte kanitlar:
sorgulamaya dair diisiince degisiminde storyline yaklagiminin etkisiz kalma
nedenleri derinlemesine incelenebilir.

&~ Storyline yaklagiminin farkli igerik ve baglamlardaki etkisi karsilastirmali olarak

arastirilabilir.
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uyacagimi,

16. Aragtirma ile ilgili sonug raporlarini galismanin bitig tarihinden itibaren 30 giin iginde

izin aldigim birime ulagtiracagimi,

90 N D W LN D! e

o

Kabul ettigimi beyan ederim.

Arastirmanin Adi - Svordine  J8akeminin Scsj‘.\ %Aﬁ'n\ur é‘éﬁ-mﬁdﬁr\ Eleshirel
Dstvvve. Becertlurine E¥vis!

Aragtirmaci D knue Toy

Tarih 27#40 2022
imza

[sim - Soyisim Nenws,. DeM,
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NEVSEHIR HACI BEKTAS VELi UNIVERSITESINE

26/10/2022

BASVURU NO

UNIVERSITE ADI NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI

ENSTITU ADI Sosyal Bilimler Enstitlist/ Tirkce ve Sosyal
Bilimler Egitimi Bolimii

BOLUM ADI Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali

UNVAN Ogrenci

TC KiMLIK NUMARASI

KONU STORYLINE YONTEMININ SOSYAL BILGILER
OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERINE ETKISI

ARASTIRMA TURU Doktora Tezi

ORNEKLEM GRUBU Ogrenci,

KAPSAMI Okul/Kurum,

iLLER SiVAS

KURUM TURLERI Resmi Ortaokul,

iLETiSiM BILGILERi

Yukarida bilgileri bulunan proje uygulamari igin Milli Egitim Bakanhgindan gerekli
izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

Ek listesi

Tez Onerisi
Veli Onam Formu
Veri toplama araclari

~ Imza
ILKNUR TOY
Odrenci
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EK-3
Okul izni

Goriintii Kaydina Yonelik Okul Yazih izni

Storyline Yonteminin Sosyal Bilgiler Ogrencilerinin Elegtirel Digiinme Becerilerine
Etkisi” adiyla, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi — Sosyal Bilgiler Egitimi’ nde ilknur
TOY tarafindan yiiriitiilen doktora tez galismasi uygulama kapsaminda yer alacak etkinlikler
igin gorinti kaydi alimi (6grenci goruntilerinin buzlanmasi kaydiyla) 2508070
gorilmiistir.

Okul Midiirii Miidiir ¥ardimeisi
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EK-4

Aragtirma Uygulama Calisma Takvimi (2022-2023)

Ogretmen ve  Ogrencilerle
Tanigma ve Bilgilendirme

4 Kasim 2022

Pilot Uygulama Siireci

Baslangig: 7 Kasim 2022 Bitis: 25 Kasim
2022

Uzman Goriisii Alinmasi-Sonrasi
Diizeltme

Baslangi¢c: 26 Kasim 2022  Bitis: 28
Kasim 2022

Esas Uygulama Siireci

Baslangic: 29 Kasim 2022  Bitis: 30
Aralik 2022
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EK-5

Storyline Egitimi Yunanistan Calistay Katilim Belgesi

Hof oemzanar A'Storyline
J: 7/‘ ‘\‘7 Greece

BEBAIQZH
[S3(01 10917258 (o (1o} {1 e Y/ o FO N S OO S PSP
TTapakoAouBnoe Tnv1n Huepida pe Bépa:
«The Storyline approach to Education/ H loropioypauun ornv Ekmaidsuon»

TTou TTpaypaToTToifOnke oTig 6 NoguBpiou 2021 siadikruakd.

MNa tnv Emortnpoviki Emirporn

HMondﬁAou lpiyéveia

Storyline Egitimi Yunanistan Calistay Katilim Belgesi Maili

e Alici: bece: ben »

X Yunanca~ D> Tirkce v iletiyi cevir

Bir ek « Gmail tarafindan tarandi

!,; o e 2’Storyline
uwy:
BEBAIQIH
[P SN I < SRR | 0.1 00, (VSRR 111 ..
maszeshad Jron vre % MEisa i Sl
«The Storybine sperosch is. ome

et ey evae e e s . Memnflakas) 3034 et

m BeBaiwon mapak... '

217



EK-6 Kazanim Analizi

Ders Sosyal Bilgiler
Siif 7.S1mf

Ogrenme Alani Kiiresel Baglantilar
Konu 4 Kiiresel Sorunlara Coziim Uretiyorum
Olay ve Olgu Kiiresel sorunlar
Cevre kirliligi
-Kiiresel 1sinma
-Iklim Degisikligi
-Kuraklik/Su kithgi
-Volkanizma
-Deprem

-Gog

-Sel

C1g

Kiiresel sorunlara ¢éziim Onerileri

Onerilen Siire 40°+40°+40°+40’=160dk.

Kazanim Arkadaglartyla birlikte kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.

Kazanim diizeyi Sentez/Olusturma

Kazanim Kavramlari / Sembolleri
Fosil yakat, Sera etkisi, Kiiresel 1sinma

Dogrudan Verilecek Beceri Problem ¢o6zme, elestirel diisinme, c¢evre
okuryazarligi

Dogrudan Verilecek Deger Sorumluluk, duyarhilik

Davranis Oriintiisii Fosil yakit, Sera etkisi, Kiiresel 1sinma,
Kiiresel Sorun gibi konu kavramlarini
tanimlar.

Cevre kirliliginin nedenlerini kavrar.

Cevre kirliliginin canli yasamindaki etkisine
yonelik ¢ikarimda bulunur.

Insan faaliyetlerinin dogal dengeyi nasil
etkiledigi konusunda ¢ikarimda bulunur.
Kiiresel 1smma ve iklim degisikliginin
nedenlerini agiklar.
Iklim degisikliginin iilkemize olumlu ve
olumsuz etkilerine yonelik analizlerde
bulunur.

Kiiresel sorunlarin nedenlerini kavrar.
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Kiiresel sorunlarin sonuglarina ydnelik
¢ikarimda bulunur.

Kiiresel sorunlara baska ornekler verir.
Kiiresel sorunlara 6nlem almanin gerekliligini
kavrar.

Kiiresel sorunlarin ¢éziimiine yonelik fikirler
Uiretir.

Giivenlik Onlemler (Varsa)

Ogrenme-Ogretme Yaklagim,
Yontem ve Teknikler

Storyline o6grenme yaklasimi, altt sapka
teknigi, beyin firtinasi teknigi, balik kil¢igi,
drama, kavram karikatiird,

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Kaynak
*QOgretmen

*Ogrenci

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Ortaokul Cevre Egitimi Dersi, 8. sinif Fen
Bilimleri
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EK-7 Belirtke Tablosu

Bilgi | Kavrama | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendi
Kazanimlar rme

Konu kazanimi: v
Arkadaglariyla birlikte
kiiresel sorunlarin
¢cozlimiine yonelik fikir
Onerileri gelistirir.

Alt kazanimlar

Fosil  yakit, Sera v
etkisi, Kiiresel 1sinma,
Kiiresel Sorun gibi
konu kavramlarini

tanimlar.

Cevre kirliliginin 4

nedenlerini kavrar.

Cevre kirliliginin v
canli yasamina

etkilerini yonelik

¢ikarimda bulunur.

Insan  faaliyetlerinin 4

dogal dengeyi nasil
etkiledigi konusunda
cikarimda bulunur.

Kiiresel 1smmma ve 4
iklim  degisikliginin
nedenlerini agiklar,

Iklim  degisikliginin v
ilkemize  etkilerine
yonelik  ¢ikarimlarda

bulunur.
Kiiresel sorunlarin v
nedenlerini kavrar.
Kiiresel  Sorunlarmn v

Sonuglarma  yonelik
cikarimda bulunur.

Kiiresel sorunlara v

bagka ornekler verir.

Kiiresel sorunlara v

Onlem almanin

gerekliligini kavrar.
Kiiresel sorunlarmn v
¢coziimiine yonelik
fikirler uiretir.
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EK-8

Ol¢me Etkinlikleri

Etkinlik 1

Gog¢, insanlarin bulunduklar1 yerden ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel
nedenlerden dolay1 bagka bir yere hareket etmelerine verilen genel bir ad olarak
tanimlanabilir. Gogler kirdan kente, kentten kira, kirdan kira, kentten kente; dis ve i¢
gdc; stirekli ve mevsimlik gog; zorunlu ve goniillii go¢ olarak belirtilmektedir.

Yukaridaki ifadede anlatilmak istenenleri kendi climlelerinizle yaziniz.

Yukaridaki bilgileri bir sema ¢izerek gosteriniz.
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Goge neden olan faktorler; saglik hizmetlerinden yararlanma, daha iyi bir yasam
istegi, egitim, savas, iklim degisimi, dogal gilizellikleri gérme istegi, issizlik, ta-
rimda makinelesme, kentlerdeki sosyal ve kiiltiirel olanaklardan yararlanma istegi
vb. olarak belirtilebilir.

Goge neden olan faktorleri en 6nemliden az 6nemliye dogru siralayiniz.

https://www.google.com.tr/search?q=g%C3%B6%C3%A7+sorunu-+kari-
kat%C3%BCr&tbm=isch&ved=2ahUKEwiR5af6z4D4AhUrxbsIHQiJBGYQ2-cCegQIABAA&0q=g%C3%B6%C3%A7+sorunu+kari-
kat%C3%BCr&gs_lcp=CgNpbWcQAzI-
ECCMQJ1C3DVi3DWDBD2gAcAB4AIABVogBqQGSAQEYMAEAOAEBqgELZ3dzLXdpeilpbWfAAQE&sclient=img&ei=pOKRYtH1BKu
K7_UPiJKSsAY&bih=722&biw=1488&hl=tr#imgrc=mQS91eKP7P4roM
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Etkinlik 2

Denize kiyist olan yemyesil bir koyde bir niikleer santral yapilacakmis. Burada ya-
sayan halk haberlerden, sosyal medyadan ve bir¢ok bilgi kaynagindan 6nceden ya-
sanan ¢ernobil niikleer santral patlamasindan haberdar olmus. Bunun da birgok can
kaybina neden oldugunu, ¢evreye zarar verdigini ve yillarca etkilerinin siirdiiglint
duyunca hemen niikleer santralin kurulacagi yere gelmis. Elektrik tiretimi de yapila-
cak olan bu santralin yapilmasina buradaki halk niikleer santral zararlidir diyerek
kars1 ¢ikmis. Ciinkii tekrar ayni sorunlarin yaganmasindan endise ediyormus.

MEVCUT iDDIA/LAR | GUCLU | ZAYIF | ORTA | NEDEN
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MEVCUT KANIT/LAR

GUCLU

ZAYIF

ORTA

NEDEN

MEVCUT BiLGI
KAYNAK/LARI

https://pixabay.com/tr/vectors/bomba-patlama-patlay%C4%B1c%C4%B1-n%C3%BCkleer-157416

https://pixabay.com/tr/vectors/barrl-atom-varil-enerji-n%C3%BCkleer-159913

https://pixabay.com/tr/vectors/karikat%C3%BCr-y%C3%BCzler-ifadeler-duygular-1769064
https://pixabay.com/tr/illustrations/kalabal%C4%B1k-i%CC%87nsanlar-siluetler-2045499
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Etkinlik 3

ﬁ Uzman : 1)Volkanizma faydasi ve zarar1 olan bir afettir\
2)Volkanik kiil, bitki yasamin1 destekleyen ve topragi giibreleyen
zengin bir besin ve mineral igerir. 3) Orta Anadolu’da, Nevsehir
bolgesi, volkanik kiillerin oldugu topraklara sahiptir. 4)Burada giizel
bagcilik yapilir. 5)Peribacalart olusumu gosterilebilir.  6)Bunun
disinda volkanik kiil u¢aklarin motorlarina girebileceginden ve ciddi
hasarlara neden olabileceginden, volkanlarin bolgeden gecen ugaklar
iizerinde de olumsuz etkileri vardir. 7)Ayni zamanda sagligi olumsuz
etkilemektedir. 8)Depremler volkanizmay1 harekete gecirebilir. 9)
Tiirkiye’de aktif volkan yer almamaktadir. 10) Volkan afetine

Qlceden uyari sitemi kurulabilir. /

/2. Uzman: 1)Volkanizma hi¢ faydasi olmayan zararli olan bir afettir. 2)\
Higbir uyar1 sistemi gelistirilemez. 3) Insanogluna biiyiik can kayiplari
yasatmistir. 4)Bu anlamda tarihin en biiyiik kayiplarindan Pompei’de
Veziiv yanardaginin patlamasiyla insanlarin taslasmasi adeta kentin
mezara donlismesi gosterilebilir. 5)Bununla birlikte volkandan ¢ikan
kiillerin ugaklarm motorlarin1 arizalandirmas:t ve saglik iizerindeki
olumsuz etkileri belirtilebilir. 6)Ayrica Prof. Dr. Yasar’in dedigi gibi
volkanizmanin yasamim olmazsa olmazi oldugu unutulmamalidir.
7)Ulkemizde volkan hareketliligi bulunmamaktadir. 8)Her deprem

Kvolkanizmaya neden olmaktadir. /

Selin hanim, televizyonda volkanizmayla ilgili uzman goriislerini dinlemektedir. Ancak
hangi uzmana inanacagina karar verememistir. Ona yardimeci olabilir misiniz?

Metinlerdeki iddialar1 ve kanitlar1 belirtiniz.
Iddialar,

BAFNCT TAGIA e vt ee e eee s eseeesee e eeeeeess s s e seseesees s seseesees e e seseesees s e essse e ees

TKATICE TAIA. e e eee e eee e s s eeees s s e s eee e e sss e s ees s eeseeeees s s eesees e ssaeeseeses

UGUNCT TAQIA oot e sseere s

Kanitlar,

Birinei TAddianin KANIEIATT..........vveeveeeeeee e eeeeeeeee e eeeees e e eseessees s sssessess s seseesessese s s eesees e ssaens
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TKINCT TAQIANTI KANTEIATT..eoeeeeee et eee e e eee s eesse s e eesees s seseesees s seeeresessenens

Uclincti TAdianin KANTEIATT...........ovvuee oo eee s see e s e see e see e

Metindeki uzman goriiglerinin farklilik ve benzerliklerini numarasini yazarak belirtiniz.

1.Uzman 2. Uzman

Uzmanlarin iddialartyla kanitlar1 tutarlt m1? Neden? A¢iklayiniz.

Lo UZIMAN . ¢ ettt e e et e et eeeaes et aeeseneeneesseesesenssesessenneseseassesasnseenasernananes

2. UZIMAN . ¢ et ettt e et et et s ee et et eee et ea et eee et en et eneananen et ereaeanen

https://pixabay.com/tr/illustrations/%C5%9Fa%C5%9Fk%C4%B1n-omuz-silkme-omuz-silk-
mek-3712808
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Etkinlik 4

Havvv!

[ (e
Selim ve Burcu isminde iki ¢ocuk kendi aralarinda konusmaktadir.

Selim: Bak! Toprak catlamis, kopek durmadan havliyor. Hayvanlar bdyle seyleri
hemen anlar. Kesin ya deprem oldu ya da deprem olacak der.

Burcu: Bence kopegin baska sorunu vardir, ondan havliyordur. Toprak, baska ne-
denden/nedenlerden c¢atlamistir der. Hem bura kayalik bolge saglam yani... Olmaz
Oyle bir sey diye yanit verir.

Siz hangi ¢cocugun goriisiine katiliyorsunuz? Neden?

Selim’e katiliyorum. CUNKI........c.coviveieeieneireinie et ces et e

Burcu’ya katiliyorum. CUNKU..........coururieieieieininie et sssssssss st ensessesssssessens
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(Bu kismi eger Burcu’ya katiliyorsaniz cevaplayiniz.)

Sizce topragin ¢atlama nedenleri neler olabilir?

O halde bu metinden ¢ikarilacak sonug ne olabilir?

https://pixabay.com/tr/vectors/kaya-a%C5%9F%C4%B1nm%C4%B1%C5%9F-kaya-par%C3%A7as%C4%B1-
ta%C5%9F-do%C4%9Fa-576668
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Etkinlik 5

Istahl, yemek yemeyi ¢ok seviyor. Bu leziz
yiyeceklerin hi¢ bitmeyecegini diisiiniiyor. Bir giin
haberlerde “iklim degisikligi kurakliga neden oluyor.
Kurakliktan yiyecek bulamayacagiz. Bu kuraklik
gidaya erisim krizi baslatacak™ diye duyar. Telaslanir.
Konuyu ¢ok bilmiyor. Istahli bu konuyla ilgili sizin
once gorlsiiniizi belirtip kanitlarla agiklamanizi istiyor.
Ardindan goriisiiniizii segeceginiz bir yontemle sizden

ona anlatmanizi istiyor.

gin1 degerlendiriniz.

Siz yukaridaki alti ¢izili bu goriis hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Goriisiiniizii ve ka-
nitlariniz1 belirtiniz. Ardindan goriisiiniiziin ve kanitlarinizin uyumlu olup olmadi-

Benim
GOTUSUINL. . . . ettt ettt ettt ettt ettt et ettt e e e e e

Benim
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(Asagidaki ilk bosluga destekliyor ya da desteklemiyor ifadelerinden birini yaziniz.)

Kanitlarmm fikrimi. ..o

Istahliya konuyla ilgili goriisiiniizii hangi yontemi kullanarak anlatirdiniz? Neden?
Acgiklaymiz.

https://pixabay.com/tr/illustrations/a%C3%A71%C4%B1k-yemek-a%C3%A7-komik-g%C4%B1da-4291381
https://pixabay.com/tr/vectors/g%C4%B1da-tabak-et-patates-sebze-576600
https://pixabay.com/tr/images/search/k%C4%B11%C4%B1%C3%A7%20
https://publicdomainvectors.org/tr/bedava-vektor/K%C4%B1z-0k%C3%A7u-
g%C3%B6r%C3%BCNnt%C3%BC/68345.html
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https://pixabay.com/tr/illustrations/a%C3%A7l%C4%B1k-yemek-a%C3%A7-komik-g%C4%B1da-4291381
https://publicdomainvectors.org/tr/bedava-vektor/K%C4%B1z-ok%C3%A7u-g%C3%B6r%C3%BCnt%C3%BC/68345.html
https://publicdomainvectors.org/tr/bedava-vektor/K%C4%B1z-ok%C3%A7u-g%C3%B6r%C3%BCnt%C3%BC/68345.html

Etkinlik 6

Yagmur ve Nisa adinda iki kardes varmis. Bir
giin anneleri carsidayken siddetli bir deprem
olmus. Yagmur ve Nisa depremi hisseder
hissetmez hemen merdivenlere yonelip disari
¢ikmaya calismis. Yagmur, dersteki bilgiyi
hatirlayip geri doniip ¢ikmaktan vazgecmis.
Koltugun yanina ¢dmelip depremin durmasini
beklemis. Nisa ise geri donmeyerek kosar
adimlarla merdivenlerden inmeye devam etmis.

Yagmur’un davranisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Neden?

Nisa’nin davranisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Neden?

Bu durumda siz olsaydiniz ne yapardiniz? Neden?

https://pixabay.com/tr/vectors/ev-yazl%C4%B1k-yerle%C5%9Fim-evi-kona%C4%9F%C4%B1nda-
2003068
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EK-9

Oz Degerlendirme Formu
Sevgili Ogrenciler,

Asagida yer alan ¢izelge sizlerin elestirel diisiinme becerisine dair davranislar1 ne 6l-
clide gergeklestirdiginizi kendinizin degerlendirmesiyle belirlemeye yonelik tasarlan-
mustir. Liitfen tiim maddeleri i¢tenlikle yanitlaymiz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Elestirel Diisiinme Becerisi Gostergeleri

Evet

Kismen

Hayir

Yorumlama

Verilen bir ifadeyi kendi ciimlelerimle an-
lam1 degistirmeden yazabilirim.

Verilen bilgileri kendi igerisinde gruplandi-
rarak smiflandirabilirim.

Verilen bilgileri 6nemli ve 6nemsiz, ilgili ve
ilgisiz seklinde ayirt edebilirim.

Verilen bir ifadeyi ya da gorseli kendi ciim-
lelerimle yorumlayabilirim.

Analiz

Iddialar1 belirleyebilirim.

Kanitlan belirleyebilirim.

Bir fikir veya goriisiin benzerliklerini bulabi-
lirim.

Bir fikir veya goriisiin farkliliklarini bulabili-
rim.

Mevcut iddia ve kanitlarin tutarlihigini analiz
edebilirim.

Degerlendirme

Iddialar1 ve fikirleri degerlendirebilirim.

Bilgi kaynaklarinin gilivenirligine karar vere-
bilirim.

Kanitlarin yeterliligini degerlendirebilirim.

Cikarim

Kanitlarin yeterliligini ve ger¢ekligini sorgu-
layabilirim.

Alternatiflere iliskin fikir yiiriitebilirim.

Mantikli ve gegerli ¢ikarim yapabilirim.

Aciklama

Bir konuyla ilgili gériisiimii sunabilirim.

Goriisiimii kanitlandirabilirim.

Bir konuyla ilgili sonuglar1 belirtebilirim.

Bir konu ya da sorunu ¢ézmede benimseye-
cegim yontemi aciklayabilirim.

Bir konu ya da sorunu ¢6zmede benimseye-
cegim yontemi nedenleriyle savunabilirim.

Oz Diizenleme

Bir konudaki hatami fark edebilirim.

Fark ettigim hatami diizeltebilirim.
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EK-10

Yansitic1 Giinliik Sorular:
Asagida yer alan sorular, giinliik yaziminda duygu, diisiince ve deneyimlerinizi yan-
sitmanizi saglayacaktir. Liitfen her soruyu igtenlikle ve dikkatlice yanitlayimniz. Katili-
miniz i¢in tesekkiir ederim.

1) Bugiin islediginiz derste ne 6grendiniz? Agiklaymiz.

2) Bugiinkii ders sizi diistinmeye yoneltti mi? Evet ise nas1l? Hayir ise neden? Ac¢ikla-
yIniz.

3) Bugiinkii ders ile ilgili duygu ve diisiinceleriniz nelerdir? Aciklayiniz.

4) Bugiinkii derste yapilan etkinliklerde ne gibi problem/lerle karsilastiniz? Agiklayi-
niz.

5) Bugiinkii derste yapilan etkinliklerde karsilastiginiz problem/lere nasil ¢oziimler
buldunuz? A¢iklayiniz.

Eklemek Istedikleriniz (Varsa)
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EK-11

Odak Grup Goriisme Sorular1 Formu

1) Hikayelestirme yontemiyle islediginiz derste ne 6grendiniz? Agiklayiniz.
» Karakter ve mekan asamasinda ne 6grendiniz?

Hikayenin bir zamanlar kisminda ne 6grendiniz?

Hikayenin cevre kirliligi kisminda ne 6grendiniz?

Hikayenin kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi kisminda ne 6grendiniz?

Hikayenin kuraklik ve su kithig1 kisminda ne 6grendiniz?

Hikayenin tatil boliimiinde ne 6grendiniz?

Hikayenin go¢ boliimiinde ne 6grendiniz?

Hikayenin deprem kisminda ne 6grendiniz?

Hikayenin volkanizma kisminda ne 6grendiniz?

Hikayenin sel boliimiinde ne 6grendiniz?

Hikayenin ¢1g kisminda ne 6grendiniz?

Yillar sonra memleket ziyareti boliimiinde ne 6grendiniz?

Heyelan boliimiinde ne 6grendiniz?

Birlikte diinyamiz1 kurtaralim bdliimiinde ne 6grendiniz?

YV V.V V V V V VYV V V V V V V

Veda zamani boliimiinde ne 6grendiniz?

Bunlarin disinda eklemek istedikleriniz varsa belirtiniz.
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EK-12

Elestirel Diisiinme Becerileri Analitik Rubrik Olgegi

Yonerge: Etkinlikler ile elestirel diisiinme becerisini degerlendirmek iizere gelistiril-
mistir. Rubrikte Facione’nin delphi teknigi (46 uzman katilimi) sonucu belirlenen eles-
tirel diisiinme beceri boyutlar1 dikkate alinmistir. Her bir boyuta yonelik gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerce cevaplanmasi istenir. Etkinlikte vermis olduklari yanitlar
rubrik 6lcegine gore degerlendirilir.

Psikoloji, felsefe, sosyal bilimler, fizik, egitim bilimleri, ekonomi, kritik diisiinme, kri-
tik diistinme degerlendirme, zooloji, kritik analiz konseyi, bilgisayar bilimi, davranis
bilimi vb. alanlardan elestirel diistinme uzmanlari katilimi ile elestirel diisiinme beceri

Beceriler

Alt Beceriler

Yetersiz

(1)

Gelistirilebi-
lir

(2)

Yeterli

(3)

Oldukca
Yeterli (4)

Yorumlama

Simiflama

Onemini Kavrama

Anlami1 Aydinlatma

Analiz

Fikirleri Inceleme

Argiimanlari/Iddialart
Belirleme

Argiimanlari/Iddialart
Analiz Etme

Cikarim

Kanit1 Sorgulama

Alternatiflere Iliskin Fi-
kir Yiiriitme

Mantiksal Olarak Ge-
gerli ve Dogru Sonug
Cikarma

Degerlen-
dirme

Iddialarm ve Bilgi Kay-
naklarmin Gilivenirligini
Degerlendirme

Kanitlart Degerlen-
dirme

Aciklama

Sonuglari Belirtme

Prosediirleri Savunma

Argiimanlart  (iddialar
ve delilleri) Sunma

Oz Diizen-
leme

Oz inceleme

Oz Diizeltme

ve alt becerileri belirlenmistir (Facione, 1989).
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EK-13
Uzman Goriisleri

STORYLINE DERS PLANININ UYGUNLUGUNA iLiSKiN UZMAN
GORUSU

STORYLINE DERS PLANININ UYGUNLUGUNA iLiSKiN UZMAN GORUS{

“Storyline Yonteminin Sosyal Bilgiler Ogrencilerinin Elegtirel Diisiinme Becerilerine
Etkisi" adh doktora tezi ¢aligmasi kapsaminda aragtirmaci tarafindan hazirlanan storyline
ders plam hikaye ve etkinliklerin uygunlugu degerlendirilmek iizere uzman goriistine
sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

DrZerkan YAYAR GUNEY
Storyline Ulke Lideri

Egitim Programlari ve Ogretim Uzman
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STORYLINE DERS PLANININ UYGUNLUGUNA iLiSKiN UZMAN
GORUSU

“Storyline Yonteminin Sosyal Bilgiler Ogrencilerinin Elestirel Diigiinme Becerilerine
Etkisi” adl1 doktora tezi ¢alismasi kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan story-
line ders plani, hikaye ve etkinliklerin uygunlugu degerlendirilmek iizere uzman gorii-
stine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak uygu-

lamaya hazir hale getirilmistir.

Doc. Dr. Hanifi SEKERCI
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KAPSAM GECERLIGINE iLiSKiN UZMAN GORUSU

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda “Storyline
Yénteminin 7. Simif Sosyal Bilgiler Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli
tez galismasi kapsaminda aragtirmac tarafindan hazirlanan veri toplama araglarinin, hikaye ve
ders etkinliklerinin elestirel diginme ve konu igerigi yoniinden kapsam gegerligine iligkin
degerlendirme yapilmak iizere belirtke tablosu ve geri-doniit formu ile birlikte Konu Alani
Uzmanlaninin gortigiine sunulmustur. Uzman gérisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmigtir.

Prof. Dr. Ali DiYDAN /,/ Prof. Dr. Abdulhadir UZUNOZ
Sosyal Bilgiler Bgitimi Angbilim Dali Bagkani Sosyal Bilgiler Egititgi Anabilim Dali

Dr. Ahnid¢ Ghlip YUCEL
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Arastirma Desenine iliskin Olgme ve Degerlendirme Uzman Gériis

llknur Toy < o >, 28 Kas 2023 Car, 13:16 tarihinde sunu yazdi:
Iyi ginler, Sayin Sener BUYUKOZTURK Hocam. ismim llknur Toy. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesinde Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda doktora
yapmaktayim. Tez konum “Storyline Yaklasiminin 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogrencilerinin Elestirel Dusunme Becerilerine Etkisi. Calismanin amaci, Storyline yaklasimin
ogrencilerin elestirel dusunme becerilerine etkisini belirlemektir. Calisma 7.sinif 6§rencileri ile gerceklestirimistir. Su an calisma deseni, hibrit yaklasim nitel deneysel desen
olarak belirtilmistir. Calismada tek grup 6n-son test modelli deneysel islem uygulandi. Tim veri toplama aracim niteldir. Hicbir nicel veri yer almamaktadir. Tez calismamin
desenin belirlenmesinde uzman gorusandza rica ediyorum. Uygun gorurseniz Sayin Hocam ilgili belge ekte yer almaktadir. Saygilarimla.

Prof.Dr.Sener Buyukoztark
Hasan Kalyoncu Universitesi, Egitim Fakaltesi

Dekan
Fwd: Desen aciklamasi taslak formu Gelen Kutusu x a8 &z
' Sener Buyukozturk @ 20:08(1saatonce) ¢ @ € H
Alici: ben

Prof.Dr.Sener Buyukozturk
Hasan Kalyoncu Universitesi, Egitim Fakultesi
Dekan

Gonderen: Sener Buyukozturk «

Tarih: 4 Ara 2023 Pzt, saat 11:23

Konu: Re: Desen aciklamasi taslak formu
Alici: Tlknur Toy

BASARILAR..

Merhaba,

Bu desen, kisaca, "Deneysel bir islemin etkisinin nitel verilerin analizine dayall olarak degerlendirildigi hibrid bir calismadir.”

Yontem bagligi altinda;

1) "...deneysel arastirma yontemlerinin nitel veri toplama icin de kullanilabilecedi belirtimektedir." Ifade hatali. Sanki nitel veri toplamak icin deneysel aragtirmalar da
kullaniliyor gibi izlenim var

2)"..tek hir grup Uzerinde deneysel igslemin etkisi sinanmaktadir. Deneklerin bagimli degiskene dair 6lgimleri, uygulama dncesi gergeklestirilen on test, sonrasinda

... Ontest ve sontest olarak ...... kullanilacaktin." demek daha uygun

gerceklestirilen son test kullanilarak...." Bence bu ifadede yer alan sinamak yerine degerlendirmek; "
olacaktr. Test s6zciigiinden buradaki kasdi vurgulamak iyi olur.
Steils (2023)'den de yararlanirsan iyi olur.

Nicel 6lgiim almamanin gerekgesi (ampirik ve kavramsal) olmal..

lyi caligmalar.
Sener B
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1 Ara 2023 Cum, saat 20:20 tarihinde [lknur Toy <

Kiymetli Hocam iyi aksamlar. Génderdiginiz iki makaleyi de inceledim. Tamumlari yazdim. Model ve agiklamasina yer verdim. Diger belirttiginiz
hususlar1 yapabildigim l¢iide yansitmaya calisim. Su an size taslak halini génderiyorum. Uygunluguna dair geribildirimlerinizi miisait oldugunuz

bir vakitte géndermenizi rica edivorum. Allah’a emanet olun.

Prof.Dr.Sener Bayiikoztiirk
Hasan Kalyoncu Universitesi, Egitim Fakaltesi

Dekan
@

Bir ek « Gmail tarafindan tarandi ()

[ Arastirma Deseni ... 4
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EK-14

STORYLINE UYUM DERSi GUNLUK PLANI

BOLUM I
Dersin Adi Sosyal Bilgiler
7
Simif
Karakter ve Mekan Yapim
Konu
) 80dk.
Onerilen Siire
BOLUM II
Cizim yapabilir.
. Kesme yapistirma yapabilir.
Davranis Orlintiisii Biyografi yazar.

Storyline yaklagimini kavrar.

Ogretme-Ogrenme-Yéntem ve
Teknikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Aragc,
Geregler ve Kaynakga Karton kutular, yapistirici, makas, boya

kalemleri, iplik

Storyline yaklagimi, beyin firtinasi teknigi,

Storyline yaklagimi kapsaminda yazilan hikayenin
karakter ve mekan boliimii okunur. Hikaye belli
araliklarla yanit vermeden kesilir. Anahtar sorular
yoneltilir. Ogrenciler kesfederek —etkinlikleri
hazirlar. Bir bagka hikayenin bdliimii olan olaylara
gecilir. Siirec bu sekilde devam eder.

Ders islenis

BOLUM III

Cizim yapild1.

Kesme yapistirma yapildi.

Ol¢me-Degerlendirme Biyografi yazildi.

Storyline yaklagimini kavrandi.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Teknoloji tasarim

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin
Aciklamalar
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EK- 15 Storyline Ders Plan1 Formati

m . Miifredat Ev
Anahtar so- | Ogrenci Et- - o R
. o . A " Organizas- | Arac¢-Gere¢- | Odagy Odevi
Kazamim | Storyline Boliimleri rular kinlikleri yon ler/Teknik Uriin / De-
gerlendirme
Doganin essiz giizelligi
Kiigiik grup | Renkli kar- Mekanin ma-
Ormanlarla kapl, sarp daglarin gegit Sizce burasi Haritada yeri tonlar, ma- ket ya da 2
vermedigi, hirein deniz dalgalarinin | hangi bolge bulunur. kas, yapisti- | boyutlu gor-
L jee: < olabilir? Ahsap bah- rici, harita, seli yapilir.
sessizligi bozdugu, yilin hemen he- S .
her oiinii vas Ksik ol celi bir ev Bireysel de
men ner gunu yagmurun exsix oima- | g, bolgede yapilabilir. olabilir. Ogrenme ga-
digy, cay ve findik bahgelerinin ol- yasayan ka- lerisi teknigi
Mekan dugu, patikalarla ulasimin saglandig1 | yakterin evi
Olus- sirin mi sirin bir kdy varmis. Bu kdy | (malzeme, bi-
turma Oyle giizelmis ki tertemiz havasi, | ¢imi) nasil-

yemyesil dogasi, gesit ¢cesit rengarenk
kir ¢igekleri ve siril sir1l akan dereleri
varmig.  Yaylalarinda yavrulanyla
yayilan inek ve koyunlar, civil civil
otiisen kuslar ve o ¢igekten o gicege
gezinen arilar ise doganin bu essiz
giizelligine giizellik kattyormus. Bu
essiz giizellik de insani adeta kendin-
den alip bagka diyarlara gotiiriiyor-
mus.

Ormanlarin bol oldugu insanlarin
huzurla  yasadigi muhtesem
giizellikteki bu yerde bir aile
yasarmis. Bu ailenin, etrafi ¢itlerle
cevrili, yemyesil bahgesinde birgok

dir?

Mekanin ka-
rakteristik
Ozelliklerin-
den veya ka-
nitlarindan
yola ¢ikarak

bolgeyi bulur.
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meyve agaciin oldugu kiiciik kutu
gibi bir evi varmis.
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Kimler Varmis?

Karakter Hayalinizdeki Renkli kar-
Olusturma karakterleri tonlar, ma-
. asagidaki kas, kumas- Kimlik kart1
Bu evde Osman dede, Hatice nene, | ;eljikleri be- lar, yapisti- ve biyogra-
ogullart  Dursun  Bey, gelinleri | |irterek be- rict, iplik, fisi olusturu-
Zeynep Hanim ve torunlart Hamdi | timleyiniz: boya lur.
yasarmis. Hamdi, sekiz yasindaymuis.
Okula gidiyormus. Sizce karak-
terlerin dis
Babasi Dursun Bey koyde bulunan | goriiniimii (fi-
iki kiiciik bahgesinde ¢ay ve findik | ziksel 6zellik-
yetistirerek oglunu okutmaya | leri, giyimi
calistyornug. Anne Zeynep Hanim ise | vb.) nasil ola-
ev iglerini yapar cocuguna bakarmis. | pj|jr?
Sizce karak-
terlerin mes-
legi ne olabi-
lir?
Sizce kisilik
ozellikleri na-
sildir?
Zaman Karakter/ler

sizce hangi
yillarda yasa-
muis olabilir?
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Rutinler

Koéyde Yasam

Baba Dursun Bey Horozlar 6tmeden
her sabah 5’de kalkar tarlaya gider-
mis. Anne Zeynep Hanim ise kalkip
ahirdaki hayvanlara yem verirmis.
Siitlerini sagarmis. Sagimdan sonra
kiimesteki yirmi tavugun bakim ve
beslenmesiyle ilgilenirmis. Tavukla-
rnn giinliik yumurtalarint toplarmis.
Bir de iki {i¢ kovan aris1 varmis. Bun-
larin bakimiyla da ilgilenirmis.
Zeynep Hanim evdeki islerini yapar-
mis. Evin yar igini bitirir horozlar
yeni Otermis. Zeynep Hanim evdeki
islerinin bir kismim1 daha yaptiktan
sonra esine azik gotlirlirmiis. Sirtina
selegini takarak cay ve findik topla-
masinda ona yardim edermis. Ara
verdiklerinde de getirdigi azig1 bir-
likte yerlermis. Sonrasinda ¢alismaya
devam edermis.

Sizce koyde
glinliik ya-
samlari nasil
olabilir?
(Once tah-
minleri alinir,
sonra Oykii
okunur)

Beyin firti-
nasi yapilir.

Me-
kan
yapi-
mina
yansi-
tilir.

Bir Zamanlar ...

Ailenin yasadig1 bu zamanlarda ter-
temiz mis gibi hava varmis. Meyve
sebzeleri zamaninda yerlermis. Orga-
nik tarim yaparlarmis.Yetisen meyve
sebzelerin tad1 kokusu hissedilirmis.

Sizce karak-
terlerin ruhsal
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Dogal kaynaklar tasarruflu kullanir-
larmus. Insanlar ellerindekilerle yeti-
nirlermis.

Etrafta tek tiikk ara¢c varmis. Temiz
sularda baliklar mutlu yagarmis.
Cevre tertemiz c¢Op yok denecek
kadar azmis. Kuslarm go¢ yonil
normalmis. Fabrika yokmus. Arilar
cok fazlaymis. Burada yasayanlar
mevsimine gore giyinir ve yer
icermis. Topraklara dogal hayvan
glibresi  atarlarmis.Bu  zamanda
yagmur yaginca bereket yagiyor
derlermis. Ciinkii yagmur topraga
ince ince islermis.Topraga fayda
edermis.

durumu nasil-
dir? Ya da
boyle bir
yerde yasasa-
niz siz nasil
olurdunuz?

Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorun-

larin ¢oztimiine yonelik fikir 6nerileri

gelistirir.

Baslangic
Olay1

1. Olay

4) 40 YIL SONRAA...

(Doganin dengesinin bozuldugu, doganin kiy-
metinin bilinmedigi bir yasam baglar.)

Yillar gectikce Hamdi Bey doga, in-
san ve ¢evredeki inanilmaz degisimi
iyiden iyiye fark etmeye baslamis.

Sizce doga,
insan ve ¢ev-
redeki degi-
sim nasil ola-
bilir?

Beyin firti-
nast
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Cevre Egi-
timi

Uzman
Daveti
(Duruma Cevre Oiihen-
gore) Konu isleme esnasina dahil edilebi- ?_iSi cagrilabi-
i Ir.
r Cevre mii-
hendislerinin
nasil odiiller
aldiklar ¢ag-
rilan uzmana
sorulabilir.
Ozel bir Karaktere
olay 1- Basarili hediye veril-
(Kutlan_1a Kutlama yapilir. Sergi agilir. Ogret- gevre .mﬁhen- mesi ve ve-
ve Sergi) menler, veliler ve dgrenciler katilabi- | dislerine dalasma
lir) han_g.l odiiller
Ogrencilerle birlikte karar verilir. veriliyor? Karakter y-
lin miihen-
2- Isinde ba- | disi
sar1l1 gevre secilebilir.
miihendisine | Odiil veri-
bir 6diil vere- | lir.Ogrenci
cek olsaydi- ile karar ve-
niz onun i¢in | rilir) Yapti-
nasil bir 6diil | gimiz galis-
tasarlardimz? | malarla ilgili
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Odiile ne ya-
zarsiniz ve bu
odili kendi-
sine takdim
ederken nasil
bir konusma
yaparsiniz?
(Birlikte ka-
rar verilir)

sergi olustu-
rulur.

Gozden
Gecirme
(Genel tek-
rar ve de-
gerlen-
dirme)

Konu ve eles-
tirel diisiinme
ile ilgili neler
ogrendik?

En sevdiginiz
kismi neydi?

Eglenceli
miydi?

Hosunuza git-
meyen bir sey
oldu mu?

Degismesini
istediginiz bir
yer var m1?

Her 6grenci-
nin bireysel
olarak yaz-
dig1 deger-
lendirme,
grup veya si-
nif tartigma-
sina sunulur.

Tartismalar
Ogretmenler
tarafindan
not edilir.

Bireysel

Siif

Kagit

Kalem

Degerlen-
dirme
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EK-16
Ders Plami 1. Hafta

Ders Plam ve Uygulama Etkinlikleri

Olgular

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. Simf

Siire 40+40+40 dk
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Kazammlar /Olay ve Cevre Kirliligi

Dogrudan Verilecek
Beceriler

Iddia bulma, kanit bulma ¢ikarim, iddiay1 bulma,
kanitlar1 sorgulama, tahminde bulunma, soruna ¢6ziim
liretme, sonuglar1 belirtme, 6nemini kavrama, ayirt
etme, anlami1 aydinlatma

Dogrudan Verilecek
Degerler

Cevresel Duyarlilik

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Storyline 6grenme yaklasimi, alt1 sapka teknigi, beyin
firtinasi teknigi, drama, kavram karikatiiri,

Kullanilan Arac ve

Karton, yapistirici, makas, iplik, boya kalemleri,

Gerecler kagit, kalem, tas, ¢Op poseti, pipet
Kulamlan Etkinlikler Karakter-Mekan Etkinligi, Fabrikalar1 Konusturma
Alt1 Sapka Etkinligi, Sera Gazlar1 Canlandirma
Etkinligi, Mahkeme Canlandirma Etkinligi
Uygulama
Hazirhk
Malzeme hazirligi yapilir. Gruplar belirlenir.
Siirec

Uygulama

Mekan Boliimii

Doganin essiz giizelligi

hir¢in deniz dalgalarinin sessizligi bozdugu, yilin hemen hemen her

Ormanlarla kapli, sarp daglarin gegit vermedigi,
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glinlii yagmurun eksik olmadigi, cay ve findik bahgelerinin oldugu,
evlerin birbirinden uzak ve daginik bulundugu, patikalarla ulagimin
saglandig1 sirin mi sirin bir kdy varmis. Bu koy dyle giizelmis ki
tertemiz havasi, yemyesil dogasi, ¢esit ¢esit rengarenk kir ¢igekleri
ve sirill sl akan dereleri varmis. Yaylalarinda tulum sesleri
esliginde yavrulartyla yayilan inek ve koyunlar, civil civil 6tlisen
kuglar ve o ¢icekten o ¢igege gezinen arilar ise doganin bu essiz
giizelligine giizellik katryormus. Bu essiz gilizellik de insan1 adeta
kendinden alip bambagka diyarlara gotiiriiyormus.

Ormanlarin bol oldugu insanlarin huzurla yasadigi muhtesem
giizellikteki bu yerde bir aile yasarmis. Bu ailenin, etrafi citlerle
cevrili, yemyesil bahgesinde bircok meyve agacinin oldugu kiiciik
kutu gibi bir evi varmais.

Anahtar Sorular

1. Sizce burasi hangi bolge olabilir?
Sizce bu koy nerede yer aliyor olabilir?

S

3. Sizce bu koyiin bulundugu yerde iklim 6zellikleri ve arazi yapisi
nasil olabilir?
4. Bu bolgede yasayan karakterin evi (malzeme, bigimi) nasildir?

Mekan boliimii okundugunda Bu kisimda ogrencilerden okunan
hikdyeyi dikkatle dinlemeleri istendi. Ardindan 6ykii boliimiinden
sonra yer alan anahtar sorular sirali olarak yoneltildi. Daha sonra
derste 6grenme galerisi teknigi uygulamasiyla ogrenciler tarafindan
koytin ve evin ti¢ boyutlu gorselleri olusturuldu. Malzemeleri ve evin
nasil yaptlacagi ogrenciler tarafindan beyin firtinasiyla tartisilarak
belirlendi.

Bu boliimde, ogrenciler mekanmin karakteristik ozelliklerinden,
kanitlardan hareketle ¢ikarim yaparak énce bélgeyi sonra ili buldu.
Buradan hareketle iklim ozelliklerini tahmin edip belirtti.

Evlerin daginik ve uzak olmast ifadesinden arazi yapisinin egimli,
engebeli, daghk oldugu tahmin edildi. Bolge iklim ve bitki ortiisii
ozelliklerinden (¢ok yagis almasi ve ormanlik olma durumundan)
hareketle ev malzemelerinin ahsap, odun olduguna dair ¢ikarim
yaptldi.

Sonra karakter boliimiine gegildi.

252



Karakter Bolimii

Kimler Varmig?

Bu evde Osman dede, Hatice nene, ogullar
Dursun Bey, gelinleri Zeynep Hanim ve torunlart Hamdi yasarmas.
Hamdi, sekiz yagindaymis. Okula gidiyormus. Dogay1 ve canlilart
cok seviyormus. Onun ¢ocuklugundan beri tek hayali varmis. O da
ileriki zamanda okulunu bitirip, dogaya ve canlilara elinden geldigi
kadar faydali olmak istiyormus.

Babas1 Dursun Bey, kdyde bulunan iki kiiciik bahcesinde cay ve
findik yetistirerek oglunu okutmaya calistiyornus. Anne Zeynep
Hanim ise ev islerini yapar, cocuguna bakarmis.

Anahtar Sorular
1. Sizce karakterlerin dis goriiniimii (fiziksel 6zellikleri, giyimi vb.)
nasil olabilir?
2. Sizce karakterlerin meslegi ne olabilir?
3. Sizce kisilik 6zellikleri nasildir?

Bu kisimda yukaridaki hikaye boliimii okundu. Sonra boliimde yer
alan anahtar sorular sirali olarak yoneltildi. Bu kismin sonunda
karakterler resmedildi. Ardindan ogrenme galerisi  teknigi
uygulamasiyla karakterlerin iki boyutlu gorseli olusturuldu. Gérsel
yapimi oncesi karakterlerin gérselinin nasil olusturulacagi ve gérsel
yvapiminda kullanmilacak malzemelere dair ogrenci fikirleri alindi.
Daha sonra olusturulan karakterlere dair kimlik karti/biyografiler
vazdilar ve karakterleri sinifa tanmittilar.

Bu boliimde, dede ve nene igin beli biikiik, eski kiyafetli, beyaz sa¢li
tasvirleri yapildi. Yine buradaki kadinlarin pullu bir sey taktiklar
(pusi) soylendi. Ogrencilerin  séyledikleri  bircok  hususu
olusturduklar: karakter gorsellerine yansittigr goviildii. Ozetle;
vasadiklart yerin ozellikleri ve insanlarin yas durumlart dikkate
alinarak karakterler olusturuldu. Ayrica boliimde, bolgenin yasam
sartlart goz ontine alinarak insanlarin karakterine dair ¢aliskan,
tath, inat¢i, sayguli gibi tahminler yapildi. Karadeniz’in hir¢in
denizinin ve yagam gsartlarimin insanlarin karakterine yansimis
olabilecegi belirtildi. Yine oykiiden ¢ikarim yaparak karakterlerin

mesleklerinin; ¢ok yagmur olmasindan, ormanlik olmasindan dolay:
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marangoz olabilecegi, findik-¢ay vyetistiriciliginden dolayr ise
¢iftcilik ve tarimcilik olabilecegi belirtildi.

Zaman
Karakter/ler sizce hangi yillarda yasamis olabilir?

Rutinler
Koéyde Yasam

Baba Dursun Bey Horozlar 6tmeden her sabah 5’de kalkar tarlaya
gidermis. Anne Zeynep Hanim ise kalkip ahirdaki hayvanlara yem
verirmig. Siitlerini sagarmis. Sagimdan sonra kiimesteki yirmi
tavugun bakim ve beslenmesiyle ilgilenirmis. Tavuklarin giinliik
yumurtalarini toplarmis. Bir de iki ii¢ kovan aris1 varmis. Bunlarin
bakimiyla da ilgilenirmis.

Zeynep Hanim evdeki islerini yaparmis. Evin yar1 igini bitirir
horozlar yeni 6termis. Zeynep Hanim evdeki islerinin bir kismini
daha yaptiktan sonra esine azik gotiirtirmiis. Sirtina selegini takarak
cay ve findik toplamasinda ona yardim edermis. Ara verdiklerinde
de getirdigi azig1 birlikte yerlermis. Sonrasinda ¢alismaya devam
edermis.

Oglen saat 2 gibi kostura kostura eve gelir ekmek hamuru
mayalarmis. Hamur mayalanirken gidip sebzelerinin oldugu bostana
bakarmig. Sonra mayalanan hamuru firma gotiiriir sicacik ekmek
pisirirmis. Geldiginde de sagdig siitiin bir kismiyla peynir, yogurt
yaparmis. Kalan siitleri biriktirip tereyag yapmak i¢in tuluk (yayik)
yayarlarmis.

Giliniin bu kosusturmasi1 iginde esi tarladan gelmeye yakin
yemeklerini hazirlar, sofray1 kurarmis. Sofraya oturup ailecek giizel
bir yemek yiyerek yorgunluklarini atarlarmis. Aksam giizel bir ¢ay
keyfinin ardindan erkenden uyurlarmas.

Yayla zaman1 gelince yaylaya go¢ ederlermis. Kis gelmeden ise
esiyle birlikte dagdan yakacak odun, ¢ali, ¢cirp1 getirirlermis. Ayrica
kisin yakmak i¢in kuruttuklar tezekleri ii¢ giinde bir toplarlarmas.
Koyde giinleri bu sekilde gecip gidermis.

Anahtar Sorular

1. Sizce kdyde giinliik yasamlar1 nasil olabilir? (Once tahminleri
alimr, sonra oykii okunur)
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Bir Zamanlar ...

Ailenin yagsadigr bu zamanlarda tertemiz mis gibi hava varmuis.
Meyve sebzeleri zamaninda  yerlermis. Organik  tarim
yaparlarmis.Yetisen meyve sebzelerin tadi kokusu hissedilirmis.
Dogal kaynaklari tasarruflu kullanirlarmis. Insanlar ellerindekilerle
yetinirlermis.

1. Sizce organik yasam ne olabilir?

Etrafta tek tiik ara¢ varmis. Temiz sularda baliklar mutlu yasarmas.
Cevre tertemiz ¢Op yok denecek kadar azmis. Kuslarin go¢ yonii
normalmis. Fabrika yokmus. Arilar ¢ok fazlaymis. Burada
yasayanlar mevsimine gore giyinir ve yer icermis. Topraklara dogal
hayvan giibresi atarlarmis.Bu zamanda yagmur yaginca bereket
yagiyor derlermis. Ciinkii yagmur topraga ince ince islermis. Topraga
fayda edermis.

Hamdi ve babasi bu bereketli topraklari eker biger gecimlerini
saglamaya calisirlarmis.

Anahtar Sorular

1. Sizce karakterlerin ruhsal durumu nasildir? Ya da bdyle bir yerde
yasasaniz siz nasil olurdunuz?

Hikdyenin bu  boliimii okunduktan sonra ilgili anahtar soru
yoneltildi. ~ Ogrencilerden  bir — ¢ikarim  yapmalar:  beklendi.
Ogrenciler yasadiklar:t yeri dikkate alarak uygun tahminlerde
bulundu.

Hikayeye devam edildi. Neden buradaki meyve sebzelerin tadr koku
hissediliyormus dendi. Organik tarim yamtlar geldi. Insanlarin
mevsimine gore yedigini i¢tigini, giydigi goriildii. Hikdyenin bu
béliimiinde dogamn dengesinin yerindeligi hissettirildi. Ogrencilere
burada yasayan insanlarin ruhsal durumlarinin nasil olabilecegi
soruldu Tahminler yapildi. Ogrenciler mutlu olabileceklerini ¢iinkii
dogal yerde yasadiklarini, Karadeniz de yasamalari, dogal ortamda
yvasadiklart  igin  saghkli  olduklarini  belirttiler. Ardindan
karakterlerin ruhsal durumlarimin belirtildigi konusma balonlar
hazirlanmaya baslandi. Hikdyenin devaminda yagmur yagdiginda
bereket yagiyor sizce neden denilerek sebepleri tahmin edildi.

Universite Hayali

Gilinler boyle hizla akip gecmis. Nihayet Hamdi liseyi bitirip
iiniversite siavina hazirlanmaya baslamis. Hamdi dogay1r ve
canlilar1 ¢ok sevdigi icin c¢evre miihendisligi boliimiinii okumak
istiyormus. Kazanmak i¢in de ¢ok calistyormus. Emekleri bosa
gitmemis, sinava girip sonunda istedigi boliimii kazanmigti. Onun
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tek amac1 varmis. O da okulunu bitirip, dogaya ve canlilara elinden
geldigi kadar faydali olmakmis.

Kasabasindan ayrilacagi vakit gelmis. Hamdi kasabasindan
ayrilacagi i¢in hem ¢ok iiziiliiyormus hem de Istanbul'u gérecegi igin
¢ok heyecanlamiyormus. ilk defa gurbete gidecekmis. Ailesiyle
vedalasip otobiise binmis ve Istanbul’a varmis. Birkag giin sonra
iiniversiteye baslamis. Yillar yillar1 kovalamis ve dort yil su gibi akip
gitmis. Hamdi artik ¢evre miithendisi olmug ve heyecanla atanacagi
yeri beklemeye baglamis.

Mezun olduktan {i¢ y1l sonra atanabilmisti ancak. Bu gecen iki yil
boyunca hem askerligini yapmis hem de Fadime hanimla evlenmis.
Cocuklart Ayse ve Temel diinyaya gelmis. Sonra Esi Fadime ve
cocuklartyla ile birlikte Sivas'a gitmisler. Hamdi Bey Sivas'a
geldiginde kendi kasabasi gibi yemyesil ormanlik bir yer hayal
etmisti. Ancak ¢ok fazla agac olmasa da goz alabildigine ugsuz
bucaksiz yaylalari, meralari1 ve temiz havasi ona kasabasini
hatirlatmig, onu mutlu etmisti. Bir hafta sonra goéreve baslamis.

Hamdi Bey gorevi geregi Sivas ve c¢evresindeki illere arastirma
amaciyla stirekli gidip geliyormus. Buralarda  gordigi
olumsuzluklar1 raporuna yazip Oneriler sunup gerekli yerlere
bildiriyormus.

Mesleginin ilk yillarinda her sey yolunda gitmis, ¢ok fazla sorunla
karsilasmamis.

Bakalim siirecin basinda ne diigiiniiyorlardi, ileride bakalim
baslarina neler gelecek dendi. Aymi ruhsal hali kalacak mi diye
merak uyandirildi.

40 YIL SONRAA...

Yillar gectikce Hamdi Bey doga, insan ve ¢evredeki inanilmaz
degisimi iyiden iyiye fark etmeye baslamis.

Anahtar Sorular

1. Sizce doga, insan ve gevredeki degisim nasil olabilir?

Bu kisimda yukaridaki hikaye béliimii okundu. Sonra béliimde yer
alan anahtar soru yéneltildi. Ogrencilerin 40 yil sonra neler
yasanmis olabilecegine dair tahminleri alindi. Onceki giizel
yasamdan  hareketle 40  yiul  somrasi  i¢in  olumsuz
degerlendirilmelerde bulunuldu. Ogrenci goriisleri alindiktan sonra
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ilgili cevre kirliligiyle ilgili asagidaki hikdye boliimii okundu.
Osrenciler tarafindan tahminlerinin dogru oldugu goriildii.

Cevre Kirliligi

Insanlarin yasam aligkanliklari degismis. Yetinmeyi bilmez
olmuslar. Artik her evin 6niinde en az bir ara¢ varmis. Sehirlerdeki
niifus o kadar artmis ki trafik bu yiikii kaldiramaz hale gelmis. Bu da
yetmezmis gibi ormanlar insan ihtiyact i¢in tahrip edilmeye
baslanmis. Uretim tiiketimi karsilayamayacak duruma gelmis.

Daha sonra sanayilesmenin artmasiyla artan ihtiyaclar1 karsilamak
amaciyla fabrikalarin kurulmasi hizla artmis. Fabrika kurulmasi i¢in
yeri gelmis ¢ok sayida agac kesilmis. Fabrikalarin kurulmasiyla
fabrika bacalarindan sera gazlar1 havaya yayilmaya baslamis. Artik
soluduklar1 hava bogazlarin1 yakmis. Kus 6liimleri baglamis. Yine
tertemiz akan Kizilirmak’da toplu balik 6liimleri olmaya baslamus.
Orada yasayanlar sasirmis “ne oluyor bu giizelim baliklara?” diye.
Buraki olaylarin nedeni merak etmisler. Miihendis g¢agirmislar.
Cevre miihendisi Hamdi Bey gelip analiz i¢in Ornekler alip
incelemis.

Sorunlar bununla bitmemis tarim ilaglar1 bilingsizce (asir1 dozda,
uzun siire) kullanilmis, endiistri atiklar1 topraga sizmis.

Anahtar sorular

Fabrika kurulmast dogru mu?

Fabrika kurulduktan sonra baska neler yaganmis olabilir?

Sera gazi nedir?

Diinyamiz i¢in gerek var m1?

Sera gazlar1 olmasaydi ne olurdu?

Sizce neden canli 6liimleri yasanmis olabilir?

Burada yasanan problemin nedeni ne olabilir? Karakterimiz i¢in
hangi bilgileri toplamaliy1z sizce?

Sizce bilingsiz kullanim nedir?

9. Sizce tarim ilaglarinin bilingsizce kullaniminin sonuglari ne
olabilir?

Nogak~whE

oo

Aradan 40 yil gegti. Neler olmus olabilir diye soruldu.
Ogrencilerden “yaslanmus, dede 6lmiis, torunlar: biiyiimiis, binalar
fazlalagmis, cevre kirliligi artmis, emekli olmus, torunlari olmus,
cocuklart meslek sahibi olmus olabilir seklinde 6grenci yanitlart
geldi. yagmur yagmamus olabilir, her yer bina beton olmustur.
Arabalar artmus olabilir, insan yasami etkilenmis olabilir, teknoloji

cok gelismis olabilir, memleketine gitmis olabilir, findik agaglart
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kalmamus olabilir, niifus arttigi i¢in araba kullammi artmis olabilir,
agaglar etkilenmis olabilir, orman yanginlari olmus olabilir”
seklinde tahminler geldi. Ilk baslarda yasadiklar: ortam nasild: diye
soruldu. Cok temizdi, ¢ok dogaldi dendi. Ogrenci tahminler
alindiktan sonra bakalim neler olmus diye dgretmen ilgili hikdye
boliimiinii okudu. Insanlar nasil degismis olabilecegi soruldu.
Yaslanmis, yoresel kiyafet giymeyi birakmis gibi yanmitlart alind.
Bakalim mi neler yasanmis diye ilgili béliime devam edildi.
Ardindan insanlarin yagam aliskanliklari nasil degismis olabilir diye
sordu. Yagslandiklar icin kizgin olabilecekleri, evden ¢itkamayip
yattiklart, ¢ay kesmeyi biwrakmis olabilecekleri, kaynaklar: artik
verimli kulllanmadiklari, israf ettikleri, sularin tiikenmeye dayanmug
ve araglarin artmis olabilecegine dair tahminler yiiriittiiler.

Sanayilesmenin artisiyla fabrikalasma hizli sekilde artmisti. Bu
noktada sanayilesmenin ne oldugu soruldu. Alinan yanitlarin
ardindan devam edildi. Fabrikalarin kurulmas: sonucu bacalardan
sera gazlarimin havaya yayilmisti. Fabrikalarin kurulmasinin dogru
olup olmadigi soruldu ve tartisildi. Alti sapka etkinligi yapild.
Fabrikalarin  kurulmasiyla neler yasanmis olabilecegine dair
tahminler yapildi. Burada durdurularak sera gazimin ne oldugu,
diinyamiz igin gerekli olup olmadigi soruldu. Sonra sera gazlari
olmasayd: ne olacag soruldu. Ogrencilerle bir siire tartisildiktan
sonra sasirtma etkinligi olarak iki 6grenci sera gazlari olarak kapiyi
calarak sinifa girdi ve tartismaya katildi. Tartisma hararetli gecti.
Canlandirma yapan ogrenciler kizgin ses tonuyla konustu. “Bizim
bir su¢umuz yok biz hep vardik. Bizi siz kotii hale getirdiniz diye
insanlart sucladi. Ogrenciler yanit verdikten sonra biz olmasaydik -
18°C derecede donardiniz.” Bize ihtiyaciniz var minvalinde sozler
soylediler. Renkli sahneler yasandi. Siirecin sonunda arastirmaci
ogretmen sera gazlarina doniip “hadi sizi akladik goziiniiz aydin™
diyerek giiliimsedi. Bu canlandirma etkinligi sonrasi arastirmaci
sera gazlari insanlar sugladi. Insanlarin nasil bir etkisinin oldugu
soruldu.  Arabalardan, agaglarin  kesilmesinden, her yerin
binalagmasindan, deodorant kullanimindan gibi yanitlar geldi.
Hikayenin devaminda toplu balik oliimlerinin yasandigi ifade edildi.
Bununla birlikte tarum ilaglarimin bilingsizce kullanildigi, endiistri
atiklarvmin topraga sizdigi belirtildi. Burada hikaye durdurularak
tarim ilaglarinin bilingsizce kullanimindan ne anladiklart soruldu.
Cok fazla, asirt gibi yanitlar alindir. Ardindan bu bilingsiz kullanimin
nastl sonug¢larimin olabilecegi soruldu. Toprak kirliligi, su kirliligi
gibi yanmitlar alindl.

258



Mahkeme etkinligi

Mahkeme Zamani

Bir fabrika varmis. Fabrikanin etrafinda dere ve bir¢ok tarla varmus.
Bu fabrika sahibi ile tarla sahiplerinde biri davalik olmus. Yine
Hamdi Bey mahkeme tarafindan, bu fabrika ile ¢ift¢cinin dava
dosyasia bilirkisilik yapmasi i¢in davet edilmis. Hamdi Bey
dosyay1 alip olayin gectigi yeri incelemek icin olay yerine gitmis.
Fabrikanin yaninda bir dere ve dava acgan kisinin tarlasiyla beraber
birgok tarla varmis. Davaci Ciftci, derenin fabrika tarafindan
kirletildigini ve bu ylizdende iirlinlerinin kurudugunu iddia etmis.
Zararinin karsilanmasini istemis. Bu iddiasini kanitlamak icin de
fabrikanin dereyi kirlettigini gosteren bir resmi mahkemeye sunmus.
Hamdi Beyde topladig bilgileri dosyalayarak mahkemeye sunmus.
Hakim bilirkisilik dosyasiyla birlikte davacinin iddialarim ve
getirdigi resmi birkag kez incelemis. Kanitlar sunulduktan sonra
hakim davali, davaciy1, avukatlari dinlemis. Durugmaya ara vermis.

Anahtar sorular

1. Sizce bundan sonra neler olabilir?

2. Burdaki iddia nedir sizce?

3. Siz bu iddia hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Sizce hakim neden resimleri birkag kez incelemis olabilir?

Bir ciftci ile fabrika sahibinin mahkemelik oldugu hikdye béliimii
okundu. Olaya dair sirali anahtar sorular yoneltildi. Bu baglamda
ortaya atilan iddianin ne oldugu bulundu. Soz konusu iddia
hakkinda neler diisiindiikleri soruldu. Bu iddiaya gére kimin hakl
oldugu hususu tartisilip tahminler yapildi. Burada dgrencilerden
bazilar fabrika sahibini bazilari tarla sahibini hakli buldu. Bazi
ogrenciler neden sadece bu tarlamin kurudugunu etraftaki diger
tarlalarin kurumadigim belirtirken baska 6grenciler tarla sahibiyle
fabrika sahibi arasinda onceye dayanan baska bir sorun
olabilecegini ve bu nedenle su¢lama yapildigini belirttiler. Siireg
icerisinde ogrencilerin sorguladik¢a farkl diisiindiikleri baska
deyisle diisiinme bicimlerini degistirdikleri goriildii. Kanitlarin
gercek ve yeterli olmadigt sonucuna varildi. Sonrasinda hakimin
resimleri birka¢ kez incelemesinin ve durusmaya ara vermesinin
sebepleri tahmin edilerek tartisildi. Sebepleri olarak sahte, fotosop
olabilecegi vb. yanmtlar geldi. Mevcut kanitlarin yeterli olmadigini
belirttiler. Ardindan mahkeme canlandirma etkinligi icin mahkeme
kuruldu. Hakim, avukat, davali, davaci roliinde bulunacak
ogrenciler belirlendi. Ondeden hazirlanan karton tokmak ve sanik
kiirsiisii kurulan mahkemede yerini aldi. Adalet soziiniin yazilip
getirilecegi materyal unutulmustu. Ogrencilerce bu sorun yazinin
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tahtaya yazilmasiyla asildi. Mahkeme basladi. Mahkemede ilgili
taraflar, avukatlari ve savunmalart dinlendi. Hakim tokmag: masaya
vurarak durusmaya ara verdi. Bu canlandirma kayit durdurularak
birkag kez tekrarland.

1. Haftamin Etkinlikleri

'gugnl‘ TR |

260



Resim 2. Mekan Etkinlikleri

Resim 3. Sera Gazlar1 Canlandirma Etkinligi
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Resim 4. Mahkeme Canlandirma Etkinligi

Diinyamiz yazili etkinligi

Mahkeme yazili etkinligi

Degerlendirme

Bolim 3
[liskilendirme ve agiklama Boliimii

Dersin Diger Konularla veya
Derslerle iliskisi

Planin Uygulamasina iliskin

Aciklamalar
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Diinyamiz Etkinligi

Yukaridaki gorselde ne anlatilmak istenmektedir? A¢iklayiniz.

https://cartoonmovement.com/cartoon/memories

263


https://cartoonmovement.com/cartoon/memories

Mahkeme Etkinligi

Hakim: Yaz
kizim durusmaya
30dk ara verildi.

Bir fabrika varmis. Fabrikanin etrafinda dere ve tarlalar varmis. Tarla sahiplerinden
biri derenin kirlendigini fabrika yiiziinde triinlerinin kurudugu sdylemis. Fabrika
sahibi ile tarla sahibi davalik olmus. Mahkemeye tarla sahibi fabrikanin dereyi
kirlettigini gosteren bir resmi kanit olarak sunmus. Hakim, resmi incelemis.
Ardindan tekrar bakmis. Kanitlar sunulduktan sonra hakim davali, davaciyi,
avukatlar1 dinlemis. Durusmaya 30 dakika ara vermis.

Mahkemeye sunulan kanitin yeterliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Neden?

Hakim neden durusmaya ara vermis olabilir?

Hakim nasil bir karar vermelidir?
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Ders Plam 2. Hafta

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. Smif
Siire 40+40+40 dk

Ogrenme Alam

Kiiresel Baglantilar

Kazammlar /Olay ve
Olgular

Iklim degisikligi, kiiresel 1s1nma, orman yangini

Dogrudan Verilecek
Beceriler

Iddialarin sunma, kanitlar1 sunma, fikirleri inceleme,
iddia ve kanitlarinin tutarliligina bakma

Iddiay1 bulma, iddiay1 degerlendirme, ¢ikarim,
kanitlar1 sorgulama, olasiliklar1 tahmin etme, mantikl
ve uygun sonuca varma, kanit yeterliligine bakma,
gorilislerini nedenleriyle sunma, bagka segenekleri
diisiinme.

Dogrudan Verilecek
Degerler

Duyarlilik, Sorumluluk, Tasarruf

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Storyline 6grenme yaklagimi, Soru-cevap, beyin
firtinas1 teknigi, drama

Kullanilan Arac ve
Gerecler

Karton, yapistirici, makas, iplik, boya kalemleri, kagit,
kalem, tas, cOp poseti, pipet

Kullamlan Etkinlikler

Tartisma Etkinligi, Orman Yangini Etkinligi,
Ogretmen Etkinligi, Canlandirma Etkinlikleri,

Uygulama

Siirec

Hazirhk

Derse materyal hazirliklart yapilir.
Bir 6nceki dersin okunan son hikaye bdliimii okunur.

Uygulama

Neler oluyor bu havalara?

Hamdi Bey mayis ayinda bir giin ise giderken yolunun iizerinde
zamani gelince agan ¢igegin agmadigini gérmiis. Ve bu durumu pek
anlayamamus.

Hafta sonu gelmis. Hamdi bey aligveris i¢in disar1 ¢ikmis. Hava ¢ok
giizelmis.Bu nedenle yanina bir sey almamis. Evden ¢iktiktan 10
dakika sonra bir saganak yagmur yagmis ve islanmis. Aradan 20
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dakika gecmemis ki kizgin giines ¢ikmis ve ¢ok terlemis.Artik
aligveris yerine gelmis. Aligverisini yapmis ve c¢ikmis. Evine
giderken hava birden sogumus ¢ok iisiimiis. Bir giin icerisinde
yasadig1 bu tuhafliklarin nedenini merak etmis. Bundan sonra ne olur
ne olmaz diye yanina bir yazlik bir kishk giysi ve semsiye
bulundurmaya baslamis.

(1 ay geger)

Anahtar Sorular
1. Nedir bu sera etkisi sizce?
2. Tiim bu yasananlarm nedeni ne olabilir?

Hikdyenin bu boliimii okunduktan sonra anahtar sorular yoneltildi.
Sera etkisi tartisildl.

Bir yaz giini Hamdi Bey cocuklariyla carsiya gitmis. Carsida
gezerken tezgahta portakal, nar ve ayvalar1 goérmiis. Cocuklar
portakal, nar ve ayva ne zaman yetisiyor biliyor musunuz diye
sormus. Cocuklar da babacigim portakal, nar ve ayva yazinda
goriiyoruz kisinda her mevsim yetisiyor demisler. Babalar1 bu cevap
iizerine hafif tebessiim ederek yollarina devam etmisler.

Yast ilerlemis tabi ailesiyle yasadigit mutlu huzurlu giinleri
hatirlamis. Bu nasil havaiklim? Artik hi¢cbir sey ayn1 degil der. Hava
neden bu kadar Kkirli? Neden bu mevsimde bu meyve-sebze var diye
sasirmis. Bu nasil olur? diye kendi kendine konusmus. Ardindan
telefon ¢almis. Arayan nenesiymis. Baslamislar sohbete. Sohbet
esnasinda nenesi havalarin tuhafligindan bahsetmis. Hamdi Bey de
nenecigim hep bu kiiresel 1sinmadan oluyormus. Ah evladim eskiden
kiiresel 1sinma m1 vardi? Ne olduysa biz insanoglu elimizle yaptik
diye sitem etmis. Hamdi Bey de haklisin nenecigim diye yanit
vermis.

Sohbet devam ederken Hamdi bey’in kiz1 kosa kosa gelmis. Kizi,
babasina az Once haberlerde kiiresel 1sinma yiiziinden buzullarin
eridigini duydugunu sdylemis. Ama nasil oluyor babacigim 6nceki
yillardaki derste 6grenmistik kutuplar kocaman buzlarla kapli nasil
erimis, bu kadar soguk bir yer de hayvanlar nasil zor durumda kalmis
ki inanilir gibi degil demis. Baba hem biliyor musun sadece kutuplar
degil iilkemizde bu durumdan yani kiiresel 1sinmadan
etkilenecekmis. Neler olabilir ki? Bu soru iizerine babasi birkag
ornek vermis.

Anahtar Sorular
1. Sizce nenesi bu soziiyle ne anlatmak istemis olabilir?
2. Sizce kiiresel 1sinma nedir?
3. Sizce kiiresel 1sinmanin nedenleri nelerdir?
4. Kiiresel ismmanin hig iyi yan1 yok mu?
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5. Buzullarin erimesiyle neler olabilir?
6. Kiiresel isinma buzul erimelerinden baska nelere yol acabilir?

Hikdyenin bu boliimii okunduktan sonra boliimiin anahtar sorulari
yoneltildi. Ogrencilerin yanitlar: alindi. Hikayeye devam edildi.

Bir hafta sonra Hamdi Bey iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma
konulu tartisma programina konusmaci olarak davet edilmis. Birkag
giin sonra programa gidip katilmis. Sonra evine gelmis. Katildigi
tartigma programinda “Cok vyakin bir gelecekte, iklim krizi
beraberinde milyonlarca 'iklim miiltecisini' getirecek.”diye duymus.
Eve gelince bu nasil olabilir diye diislinmeden edememis. Bu sira da
kizi babasinin yanina gelmis. Babacigim ne zamandir piknige
gitmiyoruz. Okullar da agilacak. Bu hafta sonu piknige gidelim mi
diye sormus. Babasi da tamam kizim gidelim diye yanit vermis.

Diinyadan haberler isimli tartisma programinda kiiresel isinma
vardir, kiiresel isinma yoktur, her ikisi de diyen gruplar vardi.
Gruplar kendi iddialarint belirttikten sonra kanitlarini sundular.
Iddia ve kanitlarindaki benzerlik ve farkliliklar gériildii. Sonrasinda
ogrenciler sunduklart  kanmitlarin  iddialariyla  uyumlu  olup
olmadigini degerlendirdiler.

Hikdye okumaya devam edildi.

Orman yangini

Hafta sonu gelmis. Anne Fadime hanim piknik i¢in hazirliklarim
yapmis. Ardindan yola ¢ikmuslar. Yaklagim 30 dakika sonra piknik
yerine gelmisler. Burada dolasirken Ayse bir ¢ocugun cakmakla
oynadigim1 gérmiis. Aradan birka¢ saat ge¢gmis. Ormanda yangin
cikmig. Ayse kesin ¢akmakla oynayan c¢ocuk yakti demis. Ben
goziimle goérdiim o ¢ocugu anne baba demis. Hamdi bey hemen
itfaiyeyi aramig. Piknik alanindaki insanlar1 uyarmis. Ve ailesiyle
alandan uzaklasmis. Giizel baslayan giin hiiziinle sona ermis.

Anahtar Sorular

Sizce cakmakla oynamast yeterli bir kanit m1?
Baska ne olmus olabilir?

zaman buradan ¢ikarilacak sonug¢ nedir?
Kiiresel sorun nedir? Nelerdir?

el NS>
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Orman yangmmina dair hikdye boliimii okundu. Bu béliimde Ayse
okullar a¢ilmadan ailesiyle piknige gitmek istiyordu. Hafta sonu
geldiginde ailesiyle birlikte piknige gittiler. Piknik yerinde Ayse
dolagsirken bir cocugu ¢cakmakla oynarken gordii. Ardindan ailesinin
yanna gitti. Birka¢ saat sonra ormanda yangin var diye bagris
sesleri duyuldu. Ayse anne babasina doniip kesin ¢akmakla oynayan
o ¢ocuk yakti. Ciinkii dolasirken kendi goziimle gordiim diye ekledi.
Ardindan arastirmaci, 6grencilerden Ayse’nin bu goriisiine katilip
katilmadiklarint nedeniyle belirtmelerini istedi. Ilk etapta Ayse gibi
ilk gordiigiine inananlar oldugu goriildii. Tartistikca cam
kartklarindan olabilir, kiiresel 1sinmadan olabilir, biri yakmug
olabilir, yakilan bir mangal sondiiriilmemis olabilir seklinde farkli
“zaten ogretmenim bir ¢ocuk bir saat boyunca ¢akmakla oynamaz
ki” diye farkly bir bakis agisi sundu. Bu kisimla ilgili yanitlar
alindiktan sonra peki katildigimiz goriisii dikkate alarak hangi
sonuca varabilirsiniz diye soruldu. Bu noktada onceden ilk
gordiigiine inanan ogrencilerinde fikir degistirdigi  goriildii.
Ogrencilerin Ayse’ye katilmadiklarim belirterek her gordiigiimiize
inanmamaliyiz. Baska segenekleri, durumlart diigiinmeliyiz. Her
kanit sonuca gotiirmez biciminde sonuglara vardiklar goriildii.

Yaz bitmis. Okullar a¢ilmis. Ayse okula gitmis. Derste kiiresel
sorunlar konusunu islemisler. Ogretmen "Bugiin tahtadaki problemi
hepiniz ¢dzerseniz hafta sonu piknige gidecegiz ¢ocuklar.” demis.
Ogretmen, bugiin bu problemi herkesin ¢6zmesi halinde hafta sonu
piknige gidecegini sOylemis. Ancak Ayse heniliz problemi
¢ozememis. Problem suymus; Tiim kiiresel sorunlar diinyayi etkiler.
Kiiresel 1sinma diinyay1 etkilemektedir. O
halde.........coooii Bu metinden c¢ikarilacak
sonug ne olabilir? Diye sormus. Ayse bu sorunun cevabini bulmakta
zorlanmustir.

1. Sizce Ayse metinden hangi sonucu ¢ikarabilir?

Okula gidilip gelinmis. Aradan iki ay ge¢mis. Artik havalar
sogumaya baglamis, Kis kendini iyiden iyiye hissettirmeye baslamis.
Birka¢ giin sonra c¢ocuklar meteorolojiden yarin aksam kar
yapacagin duymuslar. Ve ¢ok sevinmigler. Ertesi giiniin aksanu
hafiften kar yagisi baslamis. Cocuklar kar topu oynamak ve kardan
adam yapmak i¢in heyecanla sabahin olmasini beklemisler.
Beklerken uykuya dalmiglar. Sabah olmus. Simdi lapa lapa kar
yagmis ve her taraf bembeyaz olmustur diye diislinliyorlarmais.
Cocuklar hemen heyecanla eldiven ve berelerini giyip sokaga
cikmiglar. Bir de ne gorsiinler hicbir yer de kar yok. Sasirarak ve
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tiziilerek eve gelmisler. Her zaman yagan lapa lapa kar nereye gitti
diye sagirmislar.

1. Sizce lapa lapa yagan kara ne olmus olabilir?

Hikayenin bu béliimii okundu. Ardindan ogrencilerin anahtar
soruya dair diistinceleri, tahminleri alindi.

i

Resim 5. Ani hava degisimi canlandirmasi

Resim 6. Nenesiyle telefonda konugsma canlandirma
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Resim 8. Tartisma programi

Tartigsma programi yazili etkinligi

Orman yangini yazili etkinligi

Degerlendirme
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Bolim 3
[liskilendirme ve agiklama Boliimii

Dersin Diger Konularla veya
Derslerle iliskisi

Planin Uygulamasina iligkin
Aciklamalar
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Tartisma Etkinligi

Neden inanmaliyim?
Yonerge: Sadece bir kutusa cevap yaziniz.

ok yakit b'x‘r .
clecektes ‘\a‘;g Beni
1 e 1 ikna
\rizh DeTAOFL e nastl ki
pvet yonlarc ikl e < edersiniz,
JuoY ltecisint Bu 3‘0\\‘
Ko mu oV kanitiniz

X recek
q af ((\\ ge“fec nasll ﬂe/ler?
olur? A

Konu caps: Kiiresel Isinma ve iklim Degisikligi

Bir hafta sonra Hamdi Bey iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma konulu tartisma
programina konusmaci olarak davet edilmis. Birka¢ giin sonra programa gidip
katilmig. Katildigi tartisma programinda “Cok yakin bir gelecekte, iklim krizi
beraberinde milyonlarca 'iklim miiltecisini' getirecek” diye duymus. Kafasi
karismis. Sonra evine gelmis. Eve gelince bu nasil olabilir diye diisiinmeden
edememis.

Goriisiiniize gore kanitlar sunarak Hamdi Bey’i kendi goriisiiniize ikna ediniz.
1. kisim

Kbelirtilen \
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Devami

ﬂn olsaydim. Hamdi Bey’i su \

kanutlarla;. ...

Ben olsaydim. Hamdi Bey’i su

kanitlarla;. ..o

olmadigina) ikna ederdim.
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Orman Yangim Etkinligi

Hafta sonu gelmis. Anne Fadime hanim piknik i¢in hazirliklarin1 yapmis. Ardindan
yola ¢ikmislar. Yaklasim 30 dakika sonra piknik yerine gelmisler. Burada dolasirken
Ayse bir ¢ocugun c¢akmakla oynadigini gérmiis. Aradan birka¢ saat gegmis.
Ormanda yangin ¢ikmis. Ayse kesin ¢akmakla oynayan ¢ocuk yakti demis. Ben
goziimle gordiim o ¢ocugu anne baba demis. Hamdi bey hemen itfaiyeyi aramas.
Piknik alanindaki insanlari uyarmis. Ve ailesiyle alandan uzaklasmis. Giizel
baslayan giin hiiziinle sona ermis.
Siz Ayse’nin goriisiine katiliyor musunuz? Neden?
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Ogretmen Etkinligi

Bugiin tahtadaki problemi
hepiniz ¢ozerseniz hafta
sonu piknige gidecegiz
¢ocuklar.

Ogretmen , bugiin bu problemi hepiniz ¢dzerseniz hafta sonu piknige gidecegiz dedi.
Ancak Ayse problemi heniiz ¢6zemedi. Problem suydu; Tiim kiiresel sorunlar diinyay1
etkiler. Kiiresel 1sinma diinyay1 etkilemektedir. O
halde........coooviiii Bu metinden cikarilacak sonu¢ ne olabilir?
Ayse bu sorunun cevabini bulmakta zorlanmaktadir. Haydi ona yardim edelim.

4 N

\_ /

URL, https://pixabay.com/tr/vectors/kara-tahta-erkekler-%C3%A7ocuklar-
s%C4%B1n%C4%B1f-1299841/
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Ders Plam 3. Hafta

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. Smif
Siire 40+40+40 dk

Ogrenme Alam

Kiiresel Baglantilar

Kazanimlar /Olay ve Kuraklik-Su Kithig1

Olgular

Dogrudan Verilecek Hatay1 bulma, alternatiflere iliskin fikir yiiriitme,

Beceriler goriislerini  nedenleriyle sunma, neden-sonug bagi
kurma, islemi sOyleme ve savunma, ¢ikarim, kanitlari
sorgulama, kanmit yeterliligine bakma, tahminde
bulunma, uygun sonug¢ ¢ikarma, bilgi kaynaklarinin
giivenirligini degerlendirme, kaynak giincelligine ve
cesitliligine bakma

Dogrudan Verilecek Duyarlilik, Empati, Tasarruf

Degerler

Ogretme-Ogrenme Storyline 6grenme yaklasimi, soru cevap, beyin

Yontem ve Teknikleri firtinas1 teknigi

Kullanilan Aracg ve Kagit, kalem, kitap

Gerecler

Kulamlan Etkinlikler Proje Etkinligi, Vahsi Sulama Yapma Etkinligi,

Volkanizma Etkinligi Duman Etkinligi, Meke Goli
Etkinligi

Uygulama

Siirec

Hazirlik
Bir 6nceki dersin okunan son hikaye bdliimii okunur.

Uygulama

Eyvah! Toprak Suya Hasret

Artik bahar gelmis. Beklenen kar erimeleri olmamis.Yagmurlar da
tek tiik diiser olmus. Yagmur yaginca da saganak seklinde yagmis
topraga fayda saglamamis. Yer alt1 sular1 azalmis. Yaz gelince asir
sicakliklar artmis. Sarkisla ve Maksutlu barajlarinda doluluk
diismiis. Goller kurumaya baglamis.

Sizce neden kar erimeleri olmamis?

Bu durumun sonucunda ne yaganabilir?
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Kuraklik nedir?

Sonucu ne olabilir?

Kisin lapa lapa yagan kar yagmamuis. Bura her zaman yagan karin
neden kis oldugu halde yagmadig1 soruldu. Ogrenciler lapa lapa
karin olmamasinin nedeninin iklim degisikliklerinden oldugunu
ifade etti. Ustiine bir de bahar geldigi halde havalar ¢ok sogukmus.
Yagmurlarin ¢ok azaldigi, yagincada saganak halinde yagdigi
topraga fayda vermedigi anlatildi. Yazla beraber asirt sicaklik
oldugu, barajlarin ve gollerin sularimin azaldigi goriilmiis. Bu
durumlar goriiliince endise yasandi. Burada durularak bu durumlar
sonucunda ne yasanabilecegi sorularak kuraklik, susuzluk yanmtlar
alindi. Kurakligin ne oldugu ve ne gibi sonuglari oldugu soruldu.

Hikdye okunmaya devam edildi.

Durum tespiti i¢in civar illerden Aksaray ve Konya'y1 da dolagmaya
gitmigler. Hamdi Bey ve ekibi, Aksaray ve Konya'y1 gezdiginde
pancar ekili tarlasinda vahsi/salma sulama yapan ¢ift¢iyi gormiis.
Durup ciftciyle bu durumla ilgili konusmuslar. Cift¢ci “Ne yapalim
kuraklikta iiriin yetistiremiyoruz. Bu verimli topraklari ya ekip
bicecegiz ya da tasi taragi toplayip yillarimizi verdigimiz,
sevincimizi Uziintiimiizii yagsadigimiz hatiralarla dolu kdyiimiizi
birakip bilmedigimiz koca memleketlere go¢ etmek zorunda
kalacagiz” demis. Ardindan bir baska ¢iftgiyi gormiisler. O da misir
ekili tarlasin1 salma sulama yontemiyle suluyormus. Ekip durup
onunla da konusmus. Ciftgiye, misirin burada yetismesi zor degil
mi? diye sormus. Cift¢i de zor ama daha ¢ok para kazandirtyor
demis. Daha sonra diger ciftgilerle de konusmuslar. Benzer yanitlar
almiglar. Aslinda ¢iftcilerde kismen bir yerde hakli goriiniiyormus.
Ancak baska yolu ¢6ziimii bulunabilirmis.

Vahsi/Salma sulama sizce nedir?
Baska hangi sulama yontemleri kullanilabilirdi?
Obruk nedir?

Sizce vahsi sulamayla obruk nasil olusabilir? Obruk olusumunu nasil
hizlandirabilir?

Sizce neden misirin burada yetismesi zor olabilir?

Gezmeye devam ettiklerinde kurakliktan dolayr hemen hemen her
tarlanin basinda agilan su kuyularini ve bilingsizce yapilan vahsi
sulama nedeniyle olusan obruklar1 gormiisler. Cok fazla su istegi

277



olan pancar, misir, yonca, aygigegi gibi iriinlerin yetistirildigini
gormiisler. Bu nedenlerle bolgede detayli inceleme yaparak alinmasi
gereken Onlemleri raporlarina eklediler. Durum gercekten de ¢ok
kotiiye gidiyordu. Onlem alinmazsa verimli tarim arazileri bir bir
yok olacak, yeralt1 sular ¢ekilecek ve Tiirkiye'nin tahil ambar1 ve
seker pancart ile tinlii bolgemizde ki ¢iftgiler bu tiriinler yerine farkl
iirlin yetistiriciligine donmek zorunda kalacaklardi.

Obruklar1 goriince neden 6nlem alinmasi istenmis olabilir?

Bu hangi soruna yol acabilir?
Ciftgiler hangi tirlinlere donmek zorunda kalacak olabilir?
Neler eklemis olabilirler?

Onlem alinmazsa neler olabilir?

Hikdyeye devam edildiginde ekibin durumu tespit etmek igin ¢evre
illerden Aksaray ve Konyaya gittikleri goriildii. Hamdi Bey ve ekibi
dolastigi sirada pancar tarlasinda vahsi sulama yapan ¢ift¢iyi
goriince durup konusmaya bagladi. Burada durularak 6grenciler
vahgsi sulamanin ne olabilecegi soruldu. Cok sulama, asiri sulama
gibi tahminler geldi. Ciftci ne yapalim bu kuraklikta iiriin
yetistemiyoruz ya topraklarimizi ekip bicecegiz ya da memketimizi
birak gidecegiz dedi. Sonra bir bagka misir tarlasini vahgi sulamayla
suladigint goriince amca miswrin burada yetismesi zor degil mi diye
sordu. Zor ama ¢ok para kazandirdigini soyledi. Cificilerin
diisiinceleri hakkindaki goriisleri soruldu. Ardindan baska ¢oziim
yollart olabilir mi diye sorularak ogrencilerin daha az su isteyen
bitkilerin yetistirilebilecegine, damla sulama yapilabilecegine dair
cevaplarindan alternatif segenekleri diistinebildikleri goriildii.
Ardindan devam edildi. Misirin burada yetismesinin neden zor
oldugu sorularak kurakhik oldugu ve ¢ok su isteyen bitki oldugu
bulundu. Sahay! dolasmaya devam ettikleri sirada neredeyse her
tarlamin basinda acgilmig olan suyu suyularimi ve vahsi sulama
sonucu olusumu artmis olan obruklar: gérdiiler. Bu asamada
ogrencilere obrugun ne oldugu soruldu. Arastirmalart sagland..
Daha sonra vahsi sulama nasil obruklar fazlalastirtyor olabilir
denilerek goriisleri alindi. Bu noktadan sonra hikdyeye devam
edildi. Buralart dolastiktan sonra alinabilecek onlemleri rapor
ettiler. Bu agamada 6grencilere ne gibi 6nlemler alinmis olabilecegi
sorularak ogrenci tahminleri alindi. Hikdyenin devaminda herseyin
cok kotiilestigi belirtildi. Burada onlem alinmazsa neler olacak diye
sorulunca ogrencilerce toprak ¢okecegi icin tarim alanlarinin
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bitecegine, kurakliktan a¢lik olacagina, yer alti sularinin bitecegine
dair tahminler yapildi.

Hikdyeye devam edildi.

Hamdi Bey mevcut duruma iiziilerek “yer altinda sanki deniz var.
Hig bitmeyecekmis gibi diisiinerek su c¢ekiyorlar. Bu da yetmezmis
gibi sanki su bolmusg gibi su istegi fazla olan pancar, misir, yonca,
aycicegi gibi lirtinler yetistiriyorlar” diye sitem etmis. Birka¢ dakika
sonra ekip arkadasi gelmis. “Haydi toparlanalim buradaki isimiz
tamam gidebiliriz” demis. Tam toparlanirken Mehmet amca isimli
ciftci yanlarina gelmis. Mithendis Bey bu isin tek ¢6zlimii var. Bagka
da ¢oztimii yok demis. Coziim su; yagmur hasadi demis. Mehmet
amca bundan baska ¢6ziim olmadigina ¢ok eminmis.

Mehmet amca ¢oziim ic¢in varsa vatandaslardan alternatif ¢6ziim
Onerilerini bekliyormus.  Gergekten giizel ve mantikli ¢6ziim
Onerilerinde bulunanlarla o projeyi birlikte yapacagini sdylemis.
Projede yer almak icin tek sartin alternatif c¢oziim Onerileri
gelistirmek oldugunu soylemis. Hamdi Bey’in bunlar1 da not
almasini istemis. Notunu almis. Bu illerdeki gérevlerini tamamlayip
Sivas’a donmek tizere yola ¢cikmislar. Yaklasik 7-8 saat siiren yorucu
bir yolculuktan sonra evlerine varmislar. Topladiklar1 verileri,
aldiklar1 notlar yetkili yerlere bildirmisler. Bu is gérevinden sonra
Hamdi Bey yillik iznini almak istemis.

Siz Mehmet amcanin diisiincesi hakkinda ne dersiniz?

Sizce kuraklik sorunu nasil ¢oziiliir?

Hikdyenin bu kismi okundu. Burada Hamdi Bey, mevcut durumu
goriince ¢ok iiziildii. Sanki yer altinda deniz var hi¢ bitmeyecekmig
gibi su c¢ekiliyor dedi. O da yetmezmis gibi ¢ok su isteyen pancar,
musir gibi bitkiler yetistiriyorlar diye sitem etti. Ogrencilerin Hamdi
Bey’in diisiincesine katilip katilmadiklar: nedenleriyle soruldu.
Hamdi Bey’in hakli oldugunu belirttiler. Hikdye okunmaya devam
edildi. Ekibin buradaki isi bittigi sirada ¢iftcilerden Mehmet amca
geldi. Mehmet amca miihendise kuraklik igin tek bir ¢oziim oldugunu
onunda agag dikmek oldugunu séyleyerek israr etti. Baska ¢oziimii
olmadigini soyledi. Burada hikaye durdurularak ogrencilerden
Mehmet amcamn diisiincesine katilip katilmadiklarint nedenleriyle
belirtmeleri istendi. Mehmet amcanmn gorisiiniin yanlis oldugu
soylendi. Hikayeye devam edildi. Hatta o kadar kendinden eminki
¢oziimii olan varsa baska ¢oziim onerileri varsa onlarla projeyi
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yapacagint soyledi. Ogrencilere kurakhk sorunun nasil hangi
yontemle ¢oziilebilecegi soruldu. Ayrica nedenlerini belirtmeleri
istendi. Yanitlar alindi. Ardindan bu projede yer almak icin ¢oziim
onerilerini yazip génderecekleri proje etkinligi yapildi.

Tatil Zamani

Yaz gelmisti. Hamdi Bey islerinden dolay1 ¢ok yorulmus ve bir
ayligina yillik izne ayrilmis. Evde hanimi ve ¢ocuklari ile bir gezi
plan1 yapmislar. Cocuklar internetten gordiikleri Meke krater goliinii
cok begenmisler ve babalarina israrla oraya gitmek istediklerini
sOylemisler. Babalar1 ¢ocuklarin bu istegini kirmamis. Hazirliklarini
tamamlayip yola koyulmuslar. Once Sarkisla, Sizir selalesi, Sivas
Giirtin’de Sivasin dogal akvaryumu olarak bilinen Gokpinar goliine
sonra Kayseri’ye gitmisler. Sehrin tarihi ve dogal giizelliklerini bir
giin boyunca gezmisler.

Ertesi giin Erciyes Dagina ¢ikmuglar. Teleferikle dagin eteklerine
kadar gitmisler. Gezerken babalar1 da bir taraftan ¢ocuklarina
Erciyes dagiyla ilgili bilgi veriyormus. Erciyes daginin yillar 6nce
aktif oldugunu simdi ise sonmiis bir volkan oldugundan
bahsediyormus.

Babalar1 ¢cocuklara Erciyes dagiyla ilgili ne anlatmis olabilir?

Kayseri’yi gezdikten sonra Nevsehir’e gecmisler. Burada her yerde
patates yerine lavanta bahgelerini goriince ¢ok sasirmislar.
Babalarina sorular sorup yanitlarin1 almiglar. Ardindan yola devam
etmisler. 15 dk sonra sevingle Kapadokya’ya geldik demisler.
Arabalarini durdurup park etmisler. Burada peri bacalarini, yeraltt
sehirlerini ve krater gollerini gezmisler. Bu bolgede de toprak ¢ok
verimliymis ve her taraf iiziim baglariyla kapliymis. Cocuklar hem
heyecanla geziyormus hem de anne ve babalarina sorular
soruyorlarmig. Onlarda anlattyormus. Bu yapilarin giizelliklerin
nasil olustugunu. Cocuklar bir yandan babalarin1 dinliyormus ama
akillar1 Diinyanin nazar boncugu Meke Golii’'ndeymis.

Toprak neden ¢ok verimli olabilir?

Cocuklar sabirsizlikla ve heyecanla Meke Goli’ne gitmeyi
bekliyormus. Az kalmstr artik. Once Aksaray’a oradan da Konya’ya
gececeklermis. Kisa siire sonra Aksaray’a varmiglar. Aksaray'da
Ihlara vadisini gezmisler. Aksaray’1 gezerken ¢ocuklar, her yerin goz
alabildigine boz toprak oldugunu ve hi¢ aga¢ olmadigini gérmiisler.
Aksaray’a gelmisken yollarinin iistiinde olmasa da ters kalsa da Tuz
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Goli’ne de gitmisler. Oranin da kurumakla yiiz yiize oldugunu ve
bolgede kus oOliimlerinin oldugunu gormiisler. Bu duruma g¢ok
iizilmisler. Buradan ayrilmiglar. Konya yoluna dénmiisler.

Volkanik bir dag olan Hasan Dagi’nin ardindan dumanlar
yiikseliyormus. Cocuklar ¢ok endiselenmis. Cocuklardan Temel “bu
dag uzun zamandir uyuyordu. Simdi dumanlar ¢ikiyor. Kesin dag
patlayacak onun dumani” demis. Ancak yola devam edince dagin
ardim gérmiisler. Dagin arkasinda kamp atesi yaniyormus. Cikan
dumanlar onunmus. Cocuklar durumu anlayinca derinden bir ohh
¢ekmis. Rahatlamuislar.

Hikayenin volkanik dag kismi okundu. Burada volkanik dag olan
Hasan Dagi’nin arkasindan dumanlar gériildii. Hikayedeki ¢cocuklar
bu dagin uzun zamandwr uyudugunu artik dumanlar ¢iktigi icin
kesinlikle bu dagin patlayacagint dumanin bu sebeple oldugunu
soyledi. Hikaye bu kisimda durdurularak ogrencilere buradaki
kamitin ne oldugu soruldu. Kamtin bulunmasinin ardindan peki bu
kanit sizce yanardag patlayacak demek icin yeterli mi diye soruldu.
Cevaplarin ardindan nedeni soruldu. Ogrencilerden 1sinmak igin
ates yakilmig olabilecegi, onun dumani olabilecegi, cadir vardir
orda ates yakilmistir seklinde yanitlarin geldigi goviildii. Ogretmen
peki o zaman hikayeye devam edelim bakalim ne olacak diye merak
uyandirip dikkatleri hikayeye yoneltti. Hikayenin devaminda yola
devam ettiklerinde c¢ocuklarin  dagin ardindaki kamp atesini
gordiikleri ve ¢ikan dumanin onun oldugu soylendi. Bu kisimdan
sonra ¢ocuklara buradan hangi sonuca varabiliriz diye soruldu.
Osrenciler tek kamtla bir karara varilamayacagi, kamtin yeterli
olmadigimi, her kamtin gercek olmayacagi  sonuglarina
varilabilecegini belirtti.

Hikayeye devam edildi.

Aksaray’dan Konya’ya dogru yola devam etmisler. Yol boyunca bir
stirii dev ve derin ¢ukura rastlamiglar.Cocuklar bu kocaman gukurlari
goriince ¢ok sasirmis. Babalar ¢ocuklarina anlatmaya devam etmis.
Cocuklar goriiyor musunuz su ilerde ¢alisan su motorlarini. Ciftgiler
tarlalarin1 sulamak i¢in yer altina sondajla su kuyular1 agiyorlar.
Zamanla bu su kuyularindaki sular bosalinca toprak bu sekilde
¢cOkiiyor, obruklar olusuyor diye sozlerini tamamlamis. Cocuklar
gozlerine inanamamisti. Ne kadar da biiyiikk ve derin gukurlar
olusmustu. Halbuki babalar1 anlatmasa dogal kendi kendine bir
olusum oldugunu diisiinmiislerdi.

Bu olayin ardindan Tiirkiyenin tahil ambar1 olarak bildikleri
Konya’ya varmiglar. Burada ¢ok az bugday ekili tarla gérmiisler.
Cok sasirmislar.
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Sizce bu olaylarin nedeni ne olabilir?
Sizce bu kocaman ¢ukurlar nasil olusmus olabilir?
Bu kocaman ¢ukurlarin adi ne olabilir?

Babalar1 ne anlatmig olabilir?

Hikaye okunup anahtar sorular soruldu. Ogrencilerin yamtlar
alimarak daha sonraki hikaye boliimiine gegildi.

Diinyanin Nazar Boncugu

Sonunda internetten gordiikleri Diinyanin nazar boncuguna
gelmislerdi. Cocuklar arabadan iner inmez kosarak heyecanla gole
yaklagsmiglar. Yiizlerinde ki mutluluk yerini hayal kirikligina
birakmis. Babalarina donerek “Babacigim bizi yanlis yere
getirmissin. Burada hi¢ su yok kurumus, bizim gordiiglimiiz gol
masmaviydi ve su doluydu. Ayni nazar boncugu gibiydi” demis.
Hamdi Bey c¢ocuklarinin basini oksayip bir ah ¢ekmis. Cocuklar
buras1 sizin dediginiz g6l kurakliktan dolayr kurumus deyince
cocuklart bir {iziintli kaplamis. Oysaki ne hayallerle gelmislerdi
buraya. Resimlerde ne kadar da gilizel goriiniiyordu. Bu manzara
karsisinda ¢ocuklarin hayalleri suya diismiistii. Oysa resimler ¢ekilip
sosyal medyalarinda paylasip arkadaslarina gostereceklerdi.
Konya’nin da tarihi ve dogal giizelliklerini de gezdiklerinde yaklagik
bir haftalar1 bitmisti.

Sizce gocuklar neden hayal kirikligina ugramis olabilir?

Sizce diinyanin nazar boncuguna ne olmus olabilir?

Hikayenin diinyanin nazar boncugu béliimii okundu. Bu hikayede
Temel eve gelince okulda ogrendigi dogal giizelliklerden bagska
hangi dogal giizelliklerinin oldugunu merak edip internette bir sitede
arastirma yapti. Diinyanin Nazar Boncugu” olarak adlandirilan
Meke Golii’'nden haberdar oldu. Olusumu ¢ok ilgisini ¢ekti. Sitede
gidenlerin giizel yorumlarini okudu. Ailesini ikna edip gormek igin
gittiler. Ogrenciler Meke Golii'ne vardiklarinda géliin sulari
cekildigi icin nazar boncugundan eser kalmadigini, ailenin hayal
kirikligr yasadigini 6grendiler. Bu boliime dair Temel boyle bir
durumla karsilagsmamak igin ne yapmaliydi diye soruldu. Baska
sitelere de bakmasi gerektigi, her siteye giivenmemesi, inanmamast,
sitenin giincelliginin kontrol edilmesi gerektigine dair yamitlar
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alindi. Bu boliimde ogrencilerin bilgi kaynaklarimin giivenirliligini
sorgulayabildikleri goriildii.

Boliim Etkinlikleri

Vahsi sulama yapma etkinligi

Proje etkinligi

Volkanizma etkinligi duman etkinligi

Meke Golii etkinligi

Degerlendirme

Bolim 3
[liskilendirme ve agiklama Boliimii

Dersin Diger Konularla
veya Derslerle iliskisi
Planin Uygulamasina
iliskin A¢iklamalar
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Vahsi Sulama Etkinligi

Hamdi Bey ve ekibi, Aksaray ve Konya'y1 gezdiginde pancar ekili tarlasinda

vahsi/salma sulama yapan ¢iftgiyi gormiis. Durup ¢iftciyle bu durumla ilgili

konugmuslar. Cift¢i “Ne yapalim kuraklikta iiriin yetistiremiyoruz. Bu verimli

topraklar1 ya ekip bigecegiz ya da tasi tarag: toplayip yillarimizi verdigimiz,

sevincimizi, Uziintlimiizii yasadigimiz hatiralarla dolu koylimiizii birakip

bilmedigimiz koca memleketlere go¢ etmek zorunda kalacagiz” demis.
Ciftcinin davramis1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Neden?

Siz ciftcinin yerinde olsaydimiz ne yapardiniz?Neden?

Ben Olsaydim
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Proje Etkinligi

Evet, yanlis
duymadiniz sayin
seyirciler!

Mehmet amca bulundugu I¢ Anadolu bélgesinde kuraklik
i¢in ¢oziim Onerileri diistinmektedir. Sonunda tek bir ¢6ziim sunuyor. Bundan bagka
¢Ozlim olmadigina ¢ok emin. Coziimii su; “Agac dikmek”. Bagka ¢6ziim Onerisi
olan varsa haydi buyrun diyor. Mehmet amca ¢6zliim i¢in varsa sizden alternatif
¢Ozlim Onerilerini bekliyor. Gergekten giizel ¢6ziim Onerilerinde bulunanlarla o
projeyi birlikte yapacagini soyliiyor. Projede yer almak icin tek sart alternatif
¢oziim oOnerileri gelistirmek. Evet, yanlis duymadiniz sayin seyirciler. Mehmet
amca simdi sizin fikirlerinizi dinlemek istiyor. Asagida sizler i¢in ayrilan kutucuga
¢Ozlim Onerilerinizi yazip xxxxx isimli e mail adresine hemen gonderiniz.

ﬁ%nim ¢Oziim Onerilerim, \
DA

https://pixabay.com/tr/images/search/gazeteci
https://pixabay.com/tr/illustrations/posta-i%CC%87leti-e-posta-mesaj-g%C3%B6nder-1454731
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Volkanizma Etkinligi

Hava kararmak iizereyken Konya yoluna dénmiisler. Volkanik bir dag olan Hasan
Dagr’'nin arkasindan dumanlar yiikseliyormus. Cocuklar dumanlar1 goriince ¢ok
endiselenmis. Cocuklardan Temel “bu dag uzun zamandir uyuyordu. Simdi dumanlar
cikiyor. Kesin dag patlayacak onun dumani” demis.

Sizce buradaki kanit ne olabilir?

Bu kanit yanardag patlayacak denmesi i¢in yeterli midir? Neden?

Buradan ¢ikarilacak sonug¢ nedir?

https://pixabay.com/tr/photos/stromboli-volkan-volkanizma-s%C4%B1cak-708
https://pixabay.com/tr/photos/%c3%a7ad%c4%b1r%c4%b1-tee-pee-teepee-%c3%arad%ocd%blr-
2647263/
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Meke Golii Nazar Boncugu Etkinligi

Temel, ortaokula gitmektedir. Derste bir giin dogal
giizelliklerimizi 6grenmis. Eve geldiginde baska hangi dogal giizelliklerimiz var diye
arastirma yapmis. Arastirirken “Diinyanin Nazar Boncugu” olarak adlandirilan Meke
Goli’'nden haberdar olmus. Meke Goli’niin olusumunu O6grenince ¢ok etkilenmis.
Gidenlerin giizel yorumlarint da okumus. Cok ilgisini ¢ekmis. Oray1 ¢ok gdrmek istemis.
Ailesini ikna etmis. Hazirliklar yapilmis ve yola ¢ikilmis. Ancak Meke Golii’ne
vardiklarinda ¢ok sasirmiglar. Ciinkii goliin sular1 ¢ekilmis, o nazar boncugundan eser
kalmamis. Gezi, Temel ve ailesi i¢in hayal kiriklig1 olmus.

Sonunda bu duruma diismemek i¢in Temel’in ne yapmasi gerekirdi?

URL, https://pixabay.com/tr/illustrations/%C3%B6%C4%9Frenci-%C3%A70cukdiz%C3%BCst%C3%BC-
bilgisayar-5675055/
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https://pixabay.com/tr/illustrations/%C3%B6%C4%9Frenci-%C3%A7ocukdiz%C3%BCst%C3%BC-bilgisayar-5675055/

Ders Sosyal Bilgiler

Simif 7. Smif

Siire 40+40+40 dk

Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar

Kazammlar /Olay ve Gog, Volkanizma, Sel

Olgular

Dogrqdan Verilecek Cikarim, tahminde bulunma, anlami aydinlatma,

Beceriler Oonemini kavrama, goriislerini nedenleriyle aciklama,
onceyle bag kurma, 6z inceleme, 6z diizeltme, bagka
segenekleri diistinme, soruna 0zgii fikir tiretme, 6rnek
verme

Dogrudan Verilecek Duyarlilik, Sorumluluk

Degerler

Ogretme-Ogrenme Storyline 6grenme yaklasimi, soru-cevap, beyin

Yontem ve Teknikleri firtinas1 teknigi, balik kil¢igi,

Kullanilan Arag ve Kagit, kalem

Gerecler

Kulamlan Etkinlikler Volkanizma Etkinligi, Sel Etkinligi

Ders Plan1 4. Hafta

Siire¢

Hazirlik
Bir 6nceki dersin okunan son hikaye boliimii okunur.

Uygulama

Neden Acaba?

Konya’dan Sivas’a donerken yolda kum firtinasina yakalanmaislar.
Onlerinde bazi araglar kaza yapmis. Arabada dnlerini gérememisler.
Yol kenarlarindaki agaglar devrilmeye baslamis. Araci
durdurmuslar. Hemen mevsimlik iscilerin oldugu barinaga
sigimmiglar. Burada gog¢menler ¢ay ikraminda bulunmuslar.
Ardindan sohbet ettiklerinde tam Tiirk¢e konusamadiklarini fark
etmisler. Ve bu duruma ¢ok sasirmislar.

1. Sizce ¢ocuklar neden sasirmis olabilir?
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Konugmaya devam ettiklerinde ¢oban ve isciler burali olmadiklarini
sOylemis. Ardindan nereli olduklarini sormuslar. Tarlalarda ¢alisan
tarim is¢ileri cevaplamig Oonce. Biri Urfa’dan digeri Adana’dan
geldigini gog ettigini sOylemis.  Nohut hasadi icin kisa siire i¢in
burada bulunduklarini sdylemisler. Sonra hayvanlart otlatan
cobanlara nereli olduklar sorulunca kimisi Afganistan’dan kimisi de
Suriye’den gog ettiklerini sdylemisler. Neden diye merak etmisler.
Babalar1 ¢ocuklarin merakini gidermek i¢in hemen séze baglamis.
Cocuklar diinyada savaslar oluyor biliyorsunuz. Burada gordiigiliniiz
bu insanlar savas nedeniyle hayatlarim kurtarmak i¢in
memleketlerini, evlerini, islerini, akrabalarini birakip zorunlu olarak
buraya veya baska iilkelere go¢ ediyorlar deyince ¢ocuklar gok
iiziilmiigler.

Cocuklar baba insanlar sadece savaslardan uzaklasmak ve tarlalarda
caligmak i¢in mi go¢ eder diye sormus. Babalar1 yanit vermis. Bu
cevabin ardindan ¢ocuklar “Peki babacim bu gocler yiiziinden
insanlar ¢ok biiyiik sikintilar yasiyor, bu gocler hi¢ dnlenemez mi
diye merakla sormuslar. Babalarindan bu sorunun cevabini da
almiglar. Yarim saat ge¢mis. Firtina dinmis. Tesekkiir edip oradan
ayrilmislar. Araglarina binip yola devam etmisler.

Bu hayal kirikligiyla dolu yolculuk bitmis.

Anahtar Sorular

Gog nedir?

Nedenleri olabilir?

Bu goge ne ad veriliyor olabilir?

Sizce zorunlu gocten bagka hangi gocler olabilir?

Sizce babasi gogiin nedenleri hakkinda ne sdylemis olabilir?
Sizce gogilin baska hangi nedenleri olabilir? Ne yanit vermis
olabilir?

7. Sizce gog Onlenebilir mi?

oML E

Hikayenin gog¢ boliimii okundu. Gogtiin ne oldugu sorulduktan sonra
buradaki go¢ tipinin ne oldugu soruldu. Ogrenciler olaydaki
ozelliklerden hareketle gég tiplerini buldu. Hikayeye devam edilerek
gociin baska hangi nedenlerinin olabilecegi soruldu. Ogrenci
tahminleri alindi. Avdindan savas durumundan soz edilerek burada
yasanan gog tipinin ne oldugu sorularak zorunlu go¢ bulundu.
Cocuklara zorunlu gocten baska hangi gogler olabilir sorusu
yoneltildi. Ogrenci yamitlar: alindiktan sonra hikayeye devam
edilerek ilgili kistm okundu. Bu kisimda go¢ yiiziinden insanlarin
diistiigii stkintili durumlar goviiliince ¢ocuklar gogler onlenemez mi
diye merak etti. Bu noktada Ogrencilere gogiin - onlenip
onlenemeyecegini soruldu. Onlenebilirse nasil dive sorulup yamtlar

alind.
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Tatil Bitiyor

Sivas’a evlerine donme vakitleri gelmisti artik. Sonug olarak tarihi
ve dogal giizellikleri disinda gezdikleri tiim iller birbirine
benziyordu. Aga¢ yoktu, yesillik yoktu, yagmur yoktu, hava ¢ok
sicakti.

Ani Bir Sallanti!

Tatil bitmis. Evlerine donmiislerdi. Aksamiizeri biiytikler birbiriyle
muhabbet ediyor, ¢ocuklarda kendi aralarinda oyun oynuyorlarmis.
Birden bir ugultu ile evleri siddetli bir sekilde sallanmaya baslayinca
herkes korkuyla birbirine sarilmaya baslamis. Duvardaki pano,
kitaplik yere diismiis. Cocuklar aglamaya baslamis. Ciinkii ilk defa
boyle bir sey goriiyorlarmis. Aileleri deprem oluyor demis. Hemen
asagiya bos bir alana g¢ikmiglar. Sallanti devam ederken halk
tamamen digariya dokiilmiistii. Ara ara sallantilar oluyormus. Bazi
evlerde catlaklar olusmustu.

Birgiin disarida uyumuslar. Disarida bazi malzemelere (su, yiyecek
vb.) ihtiya¢c duymuslar. Ancak yanlarina hi¢bir sey almamislar.

Bu olaydan sonra evlerine dondiiklerinde deprem ¢antasi
hazirlamaya baglamiglar. Ancak icine ne koyacaklarim
bilmiyorlarmis.

Birka¢ giin sonra bu kez Nigde ve Aksaray’da deprem olmus.
Ardindan Tuzgdlii’'nde olmus.

Anahtar Sorular
1. Sizce bu siddetli sarsilma olayinin ad1 ne olabilir?
Nasil olusur?
Sizce deprem Oncesinde alinabilecek dnlemler neler olabilir?
Sizce deprem aninda nasil davranilmalidir?
Sizce deprem ¢antasina hangi malzemeler konulmali?
Nerelerde sik goriiliir? (Tiirkiye ve Diinya olarak)
Dogal afetler i¢in lilkemizde hangi kurulus vardir?

Nookrwd

Hikayenin deprem béliimii okundu. Burada hikayeye ara verilerek
burada yasanan olayin once ne oldugu sonra nasil olustugu soruldu.
Sonrasinda deprem aminda nasil davranmilmasi gerektigine dair
anahtar soru yoneltildi. Ailenin buradaki davranisi hakkinda
diisiinceleri soruldu. Ogrencilerden uygun olmadigina, ve éncesinde
kitaphk gibi esyalari duvara sabitlemek gerektigine dair yanmitlar
alindi. Bu sekilde olay iizerinden de olsa yapilan hatay: fark ettikleri
ve dogru olan davranisin belirtildigi goriildii. Ardindan hikayeye

devam edildi. Disarida birbirleriyle konusurlarken bir yasl teyze
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“takdiri ilahi eviadim dogal afat dogal afat bu yapacak bir sey yok”
dedi. Hikaye bu asamada tekrar durduruldu. Yash teyzenin soyledigi
bu sézden ne anlasildigi ogrencilere soruldu. Cocuklar tarafindan
soz aciklandi. Ardindan peki teyzeye katiliyor musunuz neden
diyerek 6grencilerin goriislerini belirtmeleri ve agiklamalart istendi.
Kimi ogrenciler tamamen onlenemese de oncesinde onlemler
alinabilir dedi. Nedenleriyle katilip katilmadiklarini belirttiler.
Yanitlar alindiktan sonra hikayeye devam edildi. Burada deprem
sonrast geceyi digsart gegiren aileler vardi. Acikmis susamig
cocuklara deprem ¢antasi hazirligi olan bir ailenin yardimlagmasi
goriildii. Bu olaydan ders ¢ikaran ¢ocuklar evlerine doner donmez
deprem cantasi hazirlamak istedi. Icerisine ne koyacaklarin
bilmiyorlardi. Bu esnada o6grencilere deprem c¢antasi neler
konulmali diye bulduruldu. Deprem c¢antast etkinligi yapild:.
Deprem c¢antast hazirlamanin onemi anlasildi. Ardindan kalan
anahtar sorulara devam edilerek iilkemizde ve diinyamizda
nerelerde sik goriiliir diyerek arastirmalart istendi. Dagitilan
Tiirkiye ve diinya dilsiz haritalari iizerine ilgili kusaklari belirterek
yer vermeleri istendi. Peki iilkemizde dogal afetler icin hangi
kurulusun bulundugu sorularak béliim tamamlandi.

Uyuyan Dev 10 Bin Yil Sonra Uyaniyor mu?

Hamdi Bey Tuz Goli fay hattinda olan bu depremin
volkanizmay: tetiklemis olabilecegini diistinmiis. Bu deprem
haberinden sonra Hamdi Bey ve jeoloji miithendisi olan arkadasi
sonmiis volkanik dag olan Erciyes ve Hasan dagini incelemek {izere
yola ¢ikmiglar. Buralarda olan depremin bu volkanik daglar
harekete gecirip gec¢irmedigiyle ilgili arastirmalar yapmaya
baslamiglar. Once Erciyes Dagma gitmisler. Gittiklerinde bir
hareketlilik gérmemisler. Daha sonra Aksaray’a Hasan Dagina
varmiglar. Daga gittiklerinde bir de ne gorsiinler?

Anahtar Sorular
1. Volkanizma nedir?
2. Volkanizma nasil bir afettir?
3. Nasil olusmustur?
4. Sizce ne gbérmiis olabilirler?

Topraktan duman ¢ikiyor, sicak su ¢ikislar1 oluyormus. Bu durumu
goriince hemen yetkililere haber vermisler. Afad ve maden tetkik
arama ekipleri bolgeye gelmisler. Hamdi Bey arkadasi ile birlikte
dagin zirvesine kadar ¢ikmiglar. Buraya hassas sensorler, gps ler
kurmuglar. Kabuk ve kabarmalar1 takip etmisler. Sicak su
cikislarinin 1silarini 6lgmiisler.
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Aradan gegen siire icerisinde de incelemeler ve dl¢iimler yapilmaya
devam edilmis. Ve sonucunda volkanik hareketlilik tespit edilmis.
Bu haber kisa siirede duyulmus. Ancak buradaki ¢ift¢iler bu haberi
duyup endiselense de dagin eteklerinde tarim yapmaya devam etmis.

1. Sizce endiselenmelerine ragmen neden tarim yapiyor olabilirler?

Hikayenin uyuyan dev 10000 yil sonra uyaniyor mu adli boliimii
okundu. Burada volkanik hareketlilik olup olmadigina dair kanitlar
incelendi. Neticede bir volkanik hareketlilik tespit edildi. Bu haber
¢ok ge¢cmeden burada yasayan halki telaslandirdi. Hikayenin
devaminda burada beklenmedik bir durumla karsilasildi. Halk bu
kadar telaslanmirken burada yasayan c¢ificilerin endise duysalar da
dagin eteklerinde tarimla ugrasmaya devam ettigi goriildii.
Arastirmact, volkanik hareketlilik endisesine ragmen neden gitmeyip
tarim yapiyorlar diye sordu. Ogrenciler bir siire diisiindiiler.
Iclerinden bazi  Ogrenciler hocam volkanik laviarin igindeki
mineraller, vitaminler fazlaydi. Onlar disari ¢iktigi igin toprakta bu
vitaminlerden aliyor diyerek bu ¢ikarima vardi. Bu nedenle toprak
verimli oldugu icin gitmeyip tarum yaptiklari, bunun ekmek parasi
oldugu vb. yanitlar alindi. Bu béliimde risk tastyan bir yer olmasina
ragmen ¢ificilerin neden burada tarim yaptiklarimin 6nemi
anlasilmis oldu.

Dereyatagr Durmaz!

Bir giin Kenan isminde vatandasin biri miiteahhidin yanina gelmis.
Benim surada dere yataginda arsam var demis. Kalacak bir evimiz
yok.Oraya kendime miistakil bir ev yaptirmak istiyorum diyerek
miiteahhitle anlagsmis. Kisa siire sonra miiteahhit iscileri gonderip
dere yatagindaki arsaya evin temelini attirmis. Kisa siirede ev
tamamlanip ev sahibine teslim edilmis.

Anahtar Sorular
1. Sizce dere yatagina ev yapmanin zarari olabilir mi?
2. Buyapilan davranis hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
3. Dere yataginda arsaniz olsa siz ne yapardiniz?
4. Siz Miitaahhit’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz? Ne
yapmasi gerekirdi?

Artik havalar yavas yavas sogumaya baslamis, sonbahar gelmisti.
Hemen hemen her giin siddetli yagmurlar yagiyordu. Dere
yataklarmin i¢i etraftaki tahta, dal, tas vb. c¢esitli materyallerle
dolmus. Durumu géren Hamdi Bey dere yataklarinda evi olanlari
uyariyor, bu yagmurlarin tehlikeli oldugunu anlatmaya ¢aligiyormus.
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Ve yetkililerin 6nlem almasini istiyormus. Aradan 15- 20 giin
gecmisti. Birkag giin hi¢ kesilmeden dyle siddetli bir yagmur yagmus
ki her yeri sel gotiirmiis. Dere yatagina yapilan tiim evler sular
altinda kalmis. Her yer ¢amur olmus. Esyalar sular iizerinde
ylizmeye baslamis. Yollarda kalan insanlar, sokaklarda ylizen
otomobiller, ¢oken evler, su altinda kalan tarim triinleri, karisan
kanalizasyon ve i¢me sulari... Insanlar canlarmi zor kurtarmisti
fakat hayvanlar1 telef olmustu. Insanlar caresizce &nce yardim
edilmesini sonrada bu duruma yetkililerden 6nlem almalarin
istemis.

(Anlatict) Benzer goriintiiler iilkemizin ve diinyanin baska yerlerinde
de yasanmaktadir.

Anahtar Sorular

Hamdi Bey neden yetkililerin 6nlem almasini istemis olabilir?
Sizce sel nedir?

Nasil olusur?

Selin zararlari/sonuglart neler olabilir?

Insanlar sel aninda ne yapmali sizce?

Siz sel nasil 6nlenebilir?

Ulkemizden baska 6rnekler verebilir misiniz?

Diinyadan ornekler verebilir misiniz?

NGO~ E

Hikayenin sel kismi okundu. Burada bir evi olmayan Kenan isminde
bir vatandas bir miiteahhidle anlasarak dere yatagindaki arsasina
ev yaptirmak istedi. Dere yatagina ev yapmanin zarari olabilir mi
denilerek tartisildi ve zararli oldugu bulundu. Sonra buradaki
karakterlerin  davranisi  hakkinda ne diistindiikleri  soruldu.
Davranislarimin yanhs oldugu bulundu. Dere yataginda arsaniz
olsa siz ne yapardimiz diye soruldu ve égrenci yanitlar: alindi.
Osrenciler asla yaptirmam, baska yollar diisiiniiriim minvalinde
yanitlar verdi. Hikayeye devam edildi. Evin temeli atilip kisa siirede
tamamlanip sahibine teslimi yapildi. Havalar sogudu, sonbahar
geldi. Siddetli yagmurlar yagdi. Hamdi Bey dere yataginda evi
olanlari uyardi. Onlem alimmasi icin yetkililere seslendi. Hig
kesilmeden yagan yagmurlar dere yataklarinin tahta, ¢er ¢op gibi
maddelerle dolup tastigi goriildii. Bu asamada durdurularak
ogrencilere bu sorunun nasil c¢oziilebilecegi soruldu. Bir siire
tartistldiktan sonra bu sorunu ¢ozmek igin materyalleri temizleyecek
ogiitticii cihaz ve deposu yapilmasi onerisinde bulunuldu. Hikayenin
ilgili boliimiine devam edildi. Bu olayin hangi olaya neden olacagi
sorularak sel oldugu bulundu. Ardindan dere yataginda evi
olanlarin evlerini su bastigi, yagsanin olaymn sele neden oldugu boliim
okundu. Bu nokta hikaye durdurulup ogrencilere bu sel olayinin

293



nasil olustugu soruldu. Sonra ogrencilere selin nasil sonuglart
olabilecegi soruldu. Evlerin arabalarin su icinde kaldigina,
insanlarin yolda kaldigina, tarim topraklarimin su altinda kaldigina
dair tahminleri alindi. Ardindan ilgili béliim okundu. Ogrencilerin
tahminlerinin yerindeligi goriildii. Selde yolda kalan insanlarin ne
yapmasi gerektigi soruldu. Ogrencilerden arabalardan ¢ikilmall,
viiksek yerlere gidilmeli gibi yanitlar alindi. Ardindan 6grencilere
selin nasil énlenebilecegi soruldu. Ogrencilerin yanitlar: alindi.
Ulkemizden ve diinyamizdan &rnekler vermeleri istendi. Uygun
ornekler verildi. Dere yatagina ev yapimasinin tehlikeli ve yanlig
olduguna dair 6z diizenleme yaptiklar: goriildii.

Balik Kil¢181 etkinligi
Volkanik dag etkinligi

Sel etkinligi

Degerlendirme

Bolim 3

[liskilendirme ve agiklama Boliimii

Dersin Diger Konularla veya
Derslerle iliskisi

Plamin Uygulamasina iliskin

Aciklamalar
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v
Balik kilgigi ile problem gozerken problem, baligin bag kismina, problemi ortaya gikaran nedenler ise govdeye
birlestirilmis cizgiler Uzerine yazilir. Bu nedenleri ortaya gikaran baska nedenler varsa bunlar da, kilgik Uzerine
birlestirilen daha kisa gizgilere yazilir. Haydi bir problemi bu yontemle ¢ozmeyi deneyelim!

https://blockodlama.com/5-2-2-sular-kirleniyor-calisma-kagidi/
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Volkanik Dag Etkinligi

Hasan Dagi’nda incelemeler ve o&lgiimler yapilmaya devam edilmis. Olgiim
sonucunda volkanik hareketlilik tespit edilmis. Bu haber kisa siirede duyulmus. Halk
paniklemis. Ciinkii daha 6nce Pompei’de Veziiv yanardaginin patlamasi sonucu
lavlarin etrafa yayilmasiyla insanlarin taslagsarak hayatlarimi kaybettiginden
haberdarlarmis. Ancak buradaki c¢iftgiler volkanik hareketlilik haberini duyup
endiselense de dagin eteklerinde tarim yapmaya devam etmis.

Volkanik hareketlilik yaganmasina ragmen neden tarim yapiyor olabilirler?

https://pixabay.com/tr/vectors/volkan-lav-duman-bulutu-bulut-4391339
https://pixabay.com/tr/vectors/%C3%A7ift%C3%ATiler-aile-tarla-2324235
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Sel Etkinligi

Bir giin Kenan isminde vatandagin biri miiteahhidin yanina gelmis. Benim surada dere
yataginda arsam var demis. Kalacak bir evimiz yok. Oraya kendime miistakil ev
yaptirmak istiyorum diyerek miiteahhitle anlasmis. Kisa siire sonra miiteahhit iscileri
gonderip dere yatagindaki arsaya evin temelini attirmis. Kisa siirede ev tamamlanip ev
sahibine teslim edilmis.

1-Bu dykiideki davranis hakkinda goriisiiniiz nedir? Neden?

2--Dere yataginda arsaniz olsa siz ne yapardiniz? Neden?

Ben Olsaydim
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Ders Plami 5. Hafta

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. Smf
Siire 40+40+40 dk
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Kazamimlar /Olay ve Kiiresel Sorunlar Coziim Onerisi
Olgular
Dogrudan Verilecek Sentez, Cikarim, Problem Cozme,
Beceriler
Dogrudan Verilecek Duyarlilik, Sorumluluk, Dayanisma, Yardimseverlik
Degerler
Ogretme-Ogrenme Storyline grenme yaklasimi, soru-cevap, beyin
Yontem ve Teknikleri firtinasi teknigi,
Kullanilan Arag ve Karton, renkli kartonlar, su sisesi, yapistirici, makas,
Gerecler boya, pamuk, sogan ¢uvali, pipet
Kulanmilan Etkinlikler Coziim Onerisi Uriin Etkinlikleri, Kutlama ve Sergi
Etkinlikleri
Hazirlik
Siire¢ Kiiresel sorunlara yonelik materyal hazirliklar: yapilir.

Bir 6nceki dersin okunan son hikaye bdliimii okunur.
Kutlama ve sergi agilis1 hazirliklart yapilir.

Uygulama

Kayak Keyfi

Hamdi Bey’in hobileri arasinda kayak yapmak varmis. Aralik ay1
gelmis Erciyes Dagina lapa lapa kar yagmaya baslamisti. Hamdi
Bey hafta sonu is yorgunlugundan kurtulmak i¢in arkadasiyla
Erciyes daginda kayak yapmak i¢in anlagsmislar. Hafta sonu
gelince arabalarina binip Sivas’tan Kayseri’ye ge¢misler.Orada
Erciyes’e ¢ikmiglar. Muhtesem kartpostallik bir manzara varmas.
Her yer bembeyazmis. Kayak severler ¢ok egleniyormus. Onlar
da kayak takimlarmi alip teleferikle dagin yiiksek kesimlerine
dogru ¢ikmislar. Bir siire sonra teleferikten inmisler. Asagi dogru
kaymaya baglamiglar Uzun zaman kaymiglar. Hava kararmak
iizereymis arttk. Son defa =zirveye c¢ikip kaymaya
baslayacaklarmig ki arkadasi neselenip yiiksek sesle bagirarak
sarki sOylemeye baslamis. Cok ge¢cmeden bir giiriiltiiyle kocaman
bir kar kiitlesinin iizerlerine dogru geldigini gormiisler. Ne
yapacaklarini sasirmiglar. Kisa siire iginde kar kiitlelerinin altinda
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mahsur kalmiglar. Mahsur kaldiklarin1 géren ¢evredeki insanlar
panikle kurtarma ekiplerine haber vermeye gitmis.

Anahtar Sorular

1. Sizce neden buraya lapa lapa kar yagmis olabilir?

2. Sizce bu kar kiitlesine ne deniyor olabilir?

3. Cigicin nasil 6nlemler alinabilir?

4. Sizce Hamdi Bey ve arkadasi ¢1§ aninda neler yapmalidirlar?

Hikayenin “Kayak Keyfi” béliimii okundu. Burada ¢igin ne
oldugu, ¢i1g amnda bagirma yanls davranisi, ¢ig altinda nasil
davranilmas: gerektigi, nasil onlem alinabilecegi hususlar
tartisildi. Ardindan hikayeye devam edildi.

Burasi bizim memleket mi?

Uzun yillar olmustu kasabalarma gelmeyeli. Havasini, suyunu,
dogal giizelliklerini ¢ok 6zlemislerdi. Hem yillar ge¢mis, cok
yorulmus Hamdi Bey artik emekli olmak istiyormus. Bu
diisiincesini ailesine de sdylemek istiyormus. Bu diisiincesini
soylemek i¢in memleket ziyaretinin iyi bir firsat oldugunu
diisiinmiis. Esi Fadime ile cocuklar1 Temel ve Ayse’yi de alarak
kdylerine tatile gitmeye karar vermisler. Siirpriz olsun diye de
kimseye haber vermemisler. Herkes c¢ok heyecanliymis.
Cantalarin1 hazirlayip hemen yola ¢ikmislar. Yola gilindiiz vakti
ctkmislar dogal giizellikleri gorelim diye. Yol boyunca ¢ok giizel
yerler gormiisler fakat her yer cok degismisti eskisi gibi degilmis.
Karsilarinda 6zlem duyduklar1 eski memleketleri yokmus. Yol
kenarlarindaki yigilt ¢opleri, ormanlarin tahrip edildigini
yesilliklerin azaldigini, betonlagmanin arttigini, maden
ocaklarmin acildigini,  derelerin bile kurakliktan sularinin
azaldigini goérmiisler. Hamdi bey i¢ ¢cekerek konusmaya baslamais.
Demek ki tek inceledigim yerler degil iilkemizin her yerinde ayni
sorunlar yasaniyormus. Bunlara koklii ¢oziimler bulunmali
diyerek iizlintiislinii dile getirmis. Gordiigii bu manzara onu ¢ok
ama ¢ok lizmiisti.

Bir siire daha yolculuk devam etmis. Sonunda kd&ylerine
varmiglar. Kdylerine geldiklerinde hava yavas yavas kararmaya
baslamisti.Yolculuk ¢ok yorucu gecmisti. Hamdi Bey baba
ocagina gelmisti. Kapiy1 ¢almis. Annesi agmis kapiyi. Saskinlikla
kimin geldigine bakmis. Haberi yokmus geleceklerinden ¢iinksii.
Oglunu ve torunlarint goriince gozleri dolmus. Hemen sarilip
hasret gidermisler. Daha sonra igeri girip babasiyla da hasret
gidermisler. Karinlarin1 doyurmuslar saat epey ge¢misti. Herkes
odasina gidip uyumus. Sabah siddetli bir sekilde yagan yagmur
sesiyle uyanmiglar. Uyandiklarinda evin her tarafi sular i¢inde
kalmisti. Evdeki tiim esyalar suyun iistiinde yliziiyormus.
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Koylerine sel gelmis, dereler dolup tagsmisti. Cay ve findik
bahgeleri dahil her yer sular altinda kalmis. Dere yataklarinin
kenarlarina yapilan evler disinda c¢ok biiylik hasar yokmus.
Hemen birbirlerinin yardimina kosmuslar. Orada yasayan
insanlar1 tahliye etmisler.

Hacan habu hamsiler nereyedur?

Bu olay lizerinden bir hafta ge¢misti. Hamdi Bey ¢ocuklarini da
alip teknesiyle balik tutmaya gitmis. Hava kararmak {izereyken
donmiisler fakat ¢ok fazla balik tutamamislar. Hamdi Bey ne
olmus bu baliklara diye diisinmeden edememis. Eskiden
teknemizi doldurup geliyorduk simdi ise nerdeyse hi¢ hamsi
yakalayamadik demis. Anlar ki her yerde doganin dengesi
bozulmus. Kiiresel 1sinma ve c¢evre kirliligi her yerde etkisini
gostermeye baslamis diye lizgiin ilizgiin diisiinmiis.

Tiim bu yasananlart goriince su durumda emekli olmanin dogru
bir zaman olmadigina karar vermis kendi kendine.

Anahtar Sorular
1. Sizce denizdeki hamsilere ne olmus olabilir?
2. Kiiresel 1sinma ve cevre kirliligi buna nasil neden oluyor
olabilir?

Hikayenin bu kismi okundu. Buradaki anahtar sorular
ogrencilere yoneltildi. Cevre kirliligi, kiiresel 1sitnma yanitlariyla
konu tartisildl.

Birlikte Diinyamizi Kurtaralim

Hamdi Bey son tatilinde kasabasinda yasadiklarindan sonra
yapilacak ¢ok isin oldugunu diisiinmiis. Emekli olmaktan
vazgeemis. Yillarin verdigi tecriibeyi ve birikimi yapacagi
projelerle imkanlar Olgiisiinde hayata gecirmek istiyormus.
Arkadaslar ile ekip kurarak ¢oziilebilecek sorunlar i¢in projeler
hazirlamiglar. Cevre kirliligini, kurakligi, gogii, seli, depremi,
iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmay1 azaltmak i¢in ve depremden
korunmak i¢in iniversitelerle birlikte projeler yapmaya
baglamiglar. Bu projeler halkin katilimina da agikmus.

Anahtar Sorular
1. Siz Hamdi Bey’in yerinde olsaniz ne yapardiniz?
2. Sizce dinyamizi kurtarmak i¢in neler yapabiliriz?

Bu boliimde diinyayr da gezip géren hikaye karakteri Hamdi Bey
kiiresel sorunlara ¢oziim onerileri igin proje ¢alismalari baglatti.
Ogrencilerimiz de bu projeye katilarak kiiresel sorunlara ¢oziim
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onerisi fikirleri tiretti. Somut tiriinler tasarladilar. Cevre kirliligi
igin ¢opgti robot, kuraklik ve sel igin ¢atya boru koyarak yagmur
sularint toplama deposu, baraj yapimi, volkanizma igin dagin
tepesine uyart sensorii hazirlandi. A¢lik ve goé¢ icin afigler
hazirlandi. Yerelde dere tasmalarint onlemek icin 6giitiicii cihaz
ve deposu tasarlandi.

Resim 9. Kiiresel Sorunlara Coziim Onerisi Etkinlikleri
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Uzman Daveti

Veda Zamani ve Memlekete Doniis

Yaslanmist1 artik, dile kolay kirk yil calismis. Ayrilma vakti
gelmisti artik. Midiirleri ve calisma arkadaglar1 Hamdi Bey
ayrilacagi i¢in ¢ok iiziiliyormus. Onun i¢in ¢ok giizel siirpriz bir
veda partisi diizenlemisler. Miidiirleri, basarilarindan dolay1
Hamdi Bey’i kutlayarak ona bir 6diil vermis. Calisma arkadaslari
da ona aldiklar1 hediyeleri vererek vedalagsmaislar.

Hamdi Bey artik emekli olmus ve esiyle birlikte kasabasina
donmiistii. Kasabasi ¢ok degismisti ama yine de ¢ok seviyormus.
Artik ¢cocuklari ve torunlari yaz tatilinde yanlarina geliyormus. O
da gecmisteki giinleri kimi zaman giilerek kimi zamanda
hiiziinlenerek torunlarina anlatiyormus.

Anahtar Sorular
1. Basarili ¢evre mithendislerine hangi 6diiller veriliyor?
2. Isinde basarili gevre miihendisine bir 6diil verecek olsaydiniz
onun i¢in nasil bir 6diil tasarlardiniz?
3. Verilecek 6diil nasil bir ortamda gergeklesebilir?

e

Bu 4diil téreninde kimler yer alabilir?
5. QOdiile ne yazarsmiz ve bu ddiilii kendisine takdim ederken na-
sil bir konusma yaparsiniz?

Bu kisimda cevre miihendisi online davet edildi. Kendisi
tarafindan meslek hakkinda bilgilendirme yapiuldi. Cevre
miihendisinin  aldig1  ddiillerle  ilgili  sorular  soruldu.
Bilgilendirme ve soru sorulma siirecinin tamamlanmasindan
sonra kendisine katilimi icin tesekkiir edilerek goriisme
sonlandwrildi.  Ardindan diger anahtar sorular ogrencilere
yoneltildi ve yanmitlar: alindi.

Ogrenci yanitlar: sonrasinda Hamdi Bey e siirpriz bir 6diil gecesi
ve veda partisi diizenlenmeye karar verildi. Bu gecede ogrenciler,
siirecte hazirladiklary iiriinleri sergilemek istediklerini belirtti.
Yaptiklar: iiriinleri sergilemek istedikleri bir storyline sergi
acilisina karar verildi.

Bir sonraki ders diizenlenecek olan ¢evre miihendisi Hamdi Bey
karakteri icin odiil, odiil gecesi ve veda partisi hazirliklar
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basladi. Onun icin odiil ve bir konusma metni hazirlamalari
istendi. Ogrenciler tarafindan karakterin cevre miihendisi
olmasindan dolayr aga¢ temali 6diil hazirlanmast uygun bulundu.
Toren mekdni belirlendi. Sonra 6diil gecesi ve sergi afisleri sinif
kapilarina, 6gretmenler odasina ve idare katina asildi. Ayrica
ogrenciler ve arastirmact tarafindan sozlii  davet de
gergeklestirildi.

Bu asamada 6ykii okuma siireci tamamlandi. Kutlama ve sergi
gtinii heyecanla beklenildi.

Hazirliklar ve kutlama arasi siirede gozden gec¢irme boliimiine yer
verildi.

Anahtar Sorular
1. Konu ile ilgili neler 6grendik?
En sevdiginiz kism1 neydi?
Eglenceli miydi?
Hosunuza gitmeyen bir sey oldu mu?
Degismesini istediginiz bir yer var m1?

akrwn

Storyline yaklasimin genelde son béliimii olsa da gézden gegirme
ve degerlendirme kismina burada gegildi. Yukarida yer alan
sorular yoneltildi. Kazanmim siirecinde o6grendikleri, neleri
begenip begenmedikleri tartisildi. Oneriler alindi. Kutlama ve
sergiye dair gozden gegirme ise ilgili siire¢ sonunda yapilmistir.

Gozden gegirme sonrasi kutlama ve sergi boliimiine gegildi.

Kutlama ve Sergi

Ve Beklenen O Giin Geldi !

Odiil giinii, térende bir dgrenci tarafindan konusma yapilarak
¢evre mithendisi maket karaktere odiilii takdim edildi. Torende
bulunanlar tarafindan alkislandi. Karakter odiil alirken ¢alisma
grubu 6grencilerine de arastirmaci tarafindan diizenlenen katilim
ve tesekkiir belgesi takdim edildi.
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Kutlama ant ilging anlara sahne oldu. Miihendisimiz siirpriz
yapuldigt i¢in hazirliksiz yakalandi 6diil térenine. Kiiresel isinma
akil karisikhigi karakterin giinliik giyimine yansimisti. Odiil
gecesinde cevre miihendisi Hamdi Bey’e tesekkiir konusmasi
yvapilarak agag¢ temali odiilii  takdim edildi. Vedalasildl.
Arastirmact ogretmen tarafindan Hamdi Bey’e odiil var da size
vok mu denilerek ogrenciler icin hazirladigi katilim ve tesekkiir
belgelerini égrencilere takdim etti. Ogrenciler ¢ok sevindi, mutlu
oldu.

Oglen arasina girince kutlama yapildi. OSrencilerin evlerinden
hazirlayp getirdikleri yiyecek igcecekler ikram edildi. Ardindan
yoresel oyun havalart (Sivas halayi, Tokat elligi ve Giimiishane

havalari, horonu) esliginde eglenildi. Q%”’% %gf

Osleden sonra da égrenci iiriinlerinin yer aldigi storyline sergisi
acgildi. Sergiye okul égrencileri ve ogretmenleri katildi. Sergi
sonrast O0gretmen ve Ogrencilerle fotograflar ¢ekilerek
vedalasildi.

.
NO).|
B
’fl\

DAVETLISINIZ

ﬁ(mz{/f @a i
Odil gmﬂ'ﬂc

Resim 10. Odiil Gecesi Daveti Resim 11. Odiil Takdimi
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\ Degerlendirme \

Boliim 3
[liskilendirme ve Aciklama Boliimii

Dersin Diger Konularla
veya Derslerle Iliskisi

Planin Uygulamasina
Iliskin Aciklamalar
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EK-17

Veli Onam Formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, “Storyline Yonteminin Sosyal Bilgiler
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adiyla yapilacak bir tez arastirma
uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Storyline (Hikayelestirme) yonteminin 7.smif sosyal bilgiler
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya olan etkisinin incelenmesidir.

Aragtirma Uygulamasi: Anket/ Calisma Yapraklari/ Yansitici Giinlikler/ Odak Grup
Goriisme/ Oz Degerlendirme Formu  seklindedir.

Aragirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasmna katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tastmamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir. Yine de cocugunuzdan da sozlii olarak katilimiyla ilgili rizas1 alinacaktir.
Calismaya katilimi1 reddedebilir ya da calismanin herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari,
okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilenmeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Tez raporunda
ve higbir yerde ¢ocugunuzun ismi kullanilmayacaktir. Raporda 6grenci isimlerine yer vermeden
01, O2 seklinde katilimc1 kodlarina yer verilecektir. Ayrica sizlerin de isimleri yer almayacaktir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, caligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Tez uygulama g¢aligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact
Iletisim bilgileri

/Velisi bulundugum................... Y7717 1 numarall dgrencisi \

...................................... ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

B S
Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyadi

kTelefon Numarast : /
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Yetenekli toplulugumuz tarafindan pay n 1 milyonu agkin yksek kaliteli stok gesim Ve video.

makabera adh kullaniadan dcretsiz gorss

”Ev @ Fotograflar # llgstrasyonlar ® Vektorler = vVideo 3 mazik i+ Ses efektleri ¢ GiF

publicdomainvectors.org

HAKKIMIZDA

Publicdomainvectors.org, poptiler .eps,
.svg, .ai ve .cdr formatlarinda telif hakk
olmayan vektor gorantdleri sunar.
Yasalarin izin verdi de, bu sitedeki
yukleyiciler, vektor gérantilerinin tim
telif haklarindan feragat etmislerdir.
Goruntdleri izin istemeden sinirsiz ticari
amaclarla dizenlemek, dagitmak ve
kullanmakta 6zgursunuz. Kesinlikle
gerekli olmasa da, web sitemizin her geri
baglantisini veya s6zinu takdir ediyoruz.
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EK-19

Orijinallik Raporu

ilknur toy doktora tez raporu son

ORIJINALLIK RAPORU
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