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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sisteminin Dinleme ve Konusma Becerilerini
Gelistirmesi A¢isindan Degerlendirilmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 56 sayfalik kismina
iliskin, 28/04/2025 tarihinde tez damismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %4 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

N, whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

16/05/2025
Ersan UZ

Dog. Dr. Saadet KORUCU KIS



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

16/05/2025
Ersan UZ
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KISALTMALAR
Kisaltmalar
AB- Avrupa Birligi
EU Academy- AB Akademi
OLS- Cevrim i¢i Dil Destegi
CEFR- Avrupa Dilleri Ortak Referans Cergevesi
MTA- Askeri ve Teknik Akademi
OYS- Ogrenme Y&netim Sistemleri
BIT- Bilgi letisim Teknolojileri
ELT- Ingilizce Dil Ogretimi
JRC- Ortak Arastirma Merkezi

DIGIT- Avrupa Komisyonu Bilisim Genel Miudiirligii
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ERASMUS+ AB AKADEMI DIL OGRENME SISTEMININ DINLEME VE
KONUSMA BECERILERINI GELISTIRMESI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Ersan UZ

Bu ¢aligma, Avrupa Birligi’nin ERASMUS+ programi kapsaminda gelistirilen Erasmus+ AB Akademi
Dil Ogrenme Sistemi’nin kullanicilarin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Calisma, 6zellikle Nevsehir ilinden mesleki egitim alaninda Erasmus+ kapsaminda uzun donemli
hareketlilige katilan 6 lise 6grencisi iizerinde ylriitilmistir. Arastirma modeli olarak durum c¢aligmasi tercih
edilmis ve katilimcilarin ¢aligmanin amaci kapsamindaki deneyimleri derinlemesine incelenmistir. Caligmada
katilimcilardan hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Nicel veri toplama araglarinda Erasmus+ AB akademi
Dil Ogrenme Sisteminden rastgele segilen dinleme béliimii ve béliimde yer alan konusma sorular1 katilimeilara
hem baglangigta hem de sistemi kullandiktan sonra uygulanmis ve degerlendirme 6l¢ekleri olarak daha 6nce baska
caligmalarda kullanilmis dinleme ve konusma becerileri degerlendirme rubrikleri kullanilmistir. Elde edilen
sonuglardan SPSS programi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Nitel veri toplama araci olarak hem
baslangigta hem de sistemi kullandiktan sonra yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilmis ve katilimcilardan
yurtdisinda bulunduklar: siire boyunca sistemden dinleme ve konusma becerilerine dair edindikleri deneyimleri
hakkinda giinliik tutmalari istenmistir. Elde edilen veriler ile MAXQDA programinda icerik analizi yapilmis ve
aragtirma problemi baglaminda tiimevarim metodu ile kodlardan kategoriler ve kategorilerden ise temalar
olusturulmustur. Calismadan elde edilen bulgular, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin dinleme ve
konugma becerilerinin gelisiminde katki saglamig olabilecegini gostermektedir. Sonug olarak, Erasmus+ AB
Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin, Erasmus+ programinin katilimcilarimn Ingilizce konusma ve dinleme becerileri
gelisiminde etkili bir 6grenme araci oldugu ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Erasmus+, AB Akademi, Dinleme ve konusma becerileri, Cevrim i¢i dil 6grenme
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
English Language Education Program
Master Thesis

EVALUATION OF ERASMUS+ EU ACADEMY LANGUAGE LEARNING SYSTEM
IN TERMS OF IMPROVING LISTENING AND SPEAKING SKILLS

Ersan UZ

This study aims to examine the effect of Erasmus+ EU Academy Language Learning System, developed
within the scope of ERASMUS+ program of the European Union, on the listening and speaking skills of the users.
The study was conducted on 6 high school students who participated in long-term mobility within the scope of
Erasmus+ in the field of vocational education, especially from Nevsehir province. A case study was preferred as
the research model and the experiences of the participants within the scope of the purpose of the study were
examined in depth. Both quantitative and qualitative data were collected from the participants in the study. In the
quantitative data collection tools, the listening section and the speaking questions in the section, which were
randomly selected from the Erasmus+ EU Academy Language Learning System, were applied to the participants
both at the beginning and after using the system, and the listening and speaking skills evaluation rubrics previously
used in other studies were used as evaluation scales. The Wilcoxon Signed Ranks Test was performed with the
SPSS program on the obtained results. Semi-structured interview questions were used both at the beginning and
after using the system as the qualitative data collection tool and the participants were asked to keep a diary about
their experiences regarding listening and speaking skills during their stay abroad. Content analysis was performed
on the obtained data in the MAXQDA program, and the categories were created from codes and the themes from
categories using the inductive method in the context of the research problem. The findings obtained from the study
show that the Erasmus+ EU Academy Language Learning System may have contributed to the development of
listening and speaking skills. As a result, the Erasmus+ EU Academy Language Learning System can be an
effective learning tool in the development of English speaking and listening skills of the participants of the
Erasmus+ program.

Keywords: Erasmus+, EU Academy, Listening and speaking skills, Online language learning



BOLUM 1
1. GIRIS

I¢inde yasadigimiz yiizyilda insanlarin sahip olmas1 gereken en dnemli becerilerden biri
iletisim kurabilme yetenegidir. Gelisen ve degisen diinya ile iletisim halinde kalabilmenin yolu
yabanci dil bilmekten gegmektedir. Lingua franca olarak adlandirilan Ingilizce dilini bilmek
diinya ile iletisimde kalmanin yoludur ve iilkeler egitim sistemlerini tasarlarken yabanci dil

ogretimine, dzellikle de Ingilizce 6gretimine biiyiik dnem vermektedir.

Yabanci dil 6grenmek, giinliikk hayatta o dilde iletisim kurabilmek i¢in hedef dilin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanma stireci olarak tanimlanabilir. Yabanci
dil, insanlara diinyay1 kavrama, dilsel ve kiiltiirel engelleri agabilme, hayati anlayabilme ve yeni

yetenekler gelistirme firsat1 vermektedir (Diismez & Gomleksiz, 2005).

Diinya ve hayatlarimiz giderek daha kiiresel ve dijital hale gelmektedir (Brown, Lauder
& Ashton, 2008). 21. yiizyilda diinya daha baglantili hale geldikge, yeni diller 6grenerek farkl
bakis agilarii ve diinyay1 gorme bigimlerini tesvik etmek ¢ok onemli olacaktir. Yeni bir dil
Ogrenerek biiylik firsatlar elde etmek, kiiresel vatandas haline gelmeye katki saglayabilir.
Varis'e (2007) gore, hiikiimetler ve egitim kurumlar1 erigsim ve baglanti engellerini azaltmaya,
mesleki gelisimi desteklemeye, e-6grenme gelisimini hizlandirmaya, dijital okuryazarlig:

tesvik etmeye ve yasam boyu 6grenmeyi benimsemeye oncelik vermelidir.

Yabanc dil 6grenenler i¢in teknoloji, akranlara erigim, gercek dil grenme durumlarinin
olusturulmasi ve bir dizi egitim ve Ogrenme ortamina erisim gibi avantajlar sunmaktadir
(Thorne, Black & Sykes, 2009; Zhao & Lai, 2007). Teknoloji destekli dil 6grenimine iliskin
literatiir incelendiginde, teknolojinin dil 6grenimine yonelik potansiyelinin ¢esitli yonlerinin

ortaya ¢iktig1 agikca goriilmektedir (Chapelle, 2010; Zhao, 2003).

Bull ve Ma'ya (2001) gore teknoloji, dil 6grenenlere dil 6grenme siiregleri i¢in sinirsiz
sayida kaynak saglar. Teknolojinin bir sonucu olarak, dil 6gretim metodolojilerinin ve

ortamlarinin bir degisim ve doniisiim siirecinden gectigi iddia edilebilir (Pourhosein, 2017).

Avrupa Birligi (AB) tarafindan fonlanan ve uygulanan ge¢mis programlarda oldugu gibi
Erasmus+ programi da okul, yliksekogretim, mesleki, yetiskin ve genglik egitimine destek
vermeye devam etmektedir (Ulusal Ajans, 2017). Erasmus+ programi tarafindan saglanan ve

katilimeilarin yurtdisinda gegirdikleri siire oncesinde ve sirasinda yabanci dilde daha akici
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olmalarma yardimci olmay1 amaglayan c¢evrim i¢i dil yardimi hizmeti de bir baska énemli

gelismedir.

Bir Avrupa Egitim Alanm1 (European Education Area) olusturmanin iddiali hedefi,
O0grenmenin, ¢alismanin ve arastirma yapmanin cografi sinirlarla kisitlanmadigr bir kita
yaratmaktir. Egitim, 6grenim veya isttihdam amaciyla baska bir {iye lilkede zaman gegirmenin
yaygin bir uygulama oldugu ve kisinin kendi diline ek olarak iki dil konusmasinin kabul edildigi

bir kita olusturmaktir (Publications Office of the European Union, 2021).

Cevrim i¢i Dil Destegi (OLS) sistemi, Erasmus+ katilimcilarinin yurtdisindaki
egitimleri 6ncesinde dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olarak dil 6grenimini ve dilsel
cesitliligi desteklemektedir. Katilimcilar, yurt disinda gegirecekleri siire 6ncesinde sistemin
zorunlu dil smnavlarini tamamlamak zorundadir. Sinavin ardindan bireyler, yurtdisinda
gecirdikleri zamandan en iyi sekilde yararlanmalarina yardimci olmay1 amaglayan istege bagl
dil derslerine kayit yaptirabilirler. 2014-2020 yillar1 arasinda yaklagik 2 milyon Erasmus+
katilimcist OLS'nin degerlendirme araglarindan yararlanmistir. Dil sinavi 24 resmi AB dilinin
tamamin1 kapsamaktadir. OLS’den yararlanan kullanici sayisi giderek artmaktadir. 2020
yilinda 192.000'den fazla kisi OLS kurslarina katilmistir. OLS'nin uygulanmaya basladigi 2014
yilindan bu yana 963.000'den fazla kisi ¢evrim i¢i dil egitimi kurslarindan yararlanmistir.
Ingilizce, Fransizca, Almanca, ispanyolca ve Italyanca dil smiflar1 en popiiler olanlaridir. Ekim
2014'te kullanicilarin dil becerilerini test etmeye basladigindan bu yana yaklasik 1 milyon kisi
OLS'nin o6zellestirilmis dil kurslar1 araciligiyla dil seviyelerini gelistirme sansina sahip
olmustur. Diller icin Avrupa Ortak Referans Cercevesi (CEFR) temel alindiginda, diisiik
baslangic seviyeleriyle baslayan ve aktif olarak kurslara devam eden bireylerin yeterliliklerinde
ortalama en az bir seviye artig olmugtur. Katilimcilarin yarisindan fazlas1 Aralik 2020'ye kadar
B2 veya daha yiiksek bir CEFR seviyesine ulasmis olacaktir (Publications Office of the
European Union, 2021).

D1s paydaslar icin kurumsal bir e-6grenme sistemi olan Erasmus+ AB Akademi Dil
Ogrenme Sistemi, OLS sistemi yerine yakin zamanda Avrupa Birligi tarafindan katilimcilarin
kullanimina acilmigtir. Sitenin 1.000'den fazla igerik 6gesine 190'dan fazla iilkeden yaklasik
350.000 6grenci kaydolmus ve bu durum onu diinyanin en biiyiikk Esnek Nesne Yonelimli
Dinamik Ogrenme (MOODLE) sistemi haline getirmistir. Bu basari tiim beklentilerin 6tesine
geemeyi basarmistir. AB Akademinin, 2023 yilinda 1.000.000 kayitli kullaniciya ulagmasi
ongoriilmektedir (Barreneche, 2023).



Yabanc dil bilmenin ve teknolojinin yabanci dil 6greniminde kullaniminin 6nemi goz
Oniine alindiginda bu alanda yapilacak ¢alismalar ¢evrim i¢i dil 6grenme sistemlerinin etkileri,

kullanic1 deneyimleri, faydalar1 ve karsilasilan zorluklara odaklanmasini gerektirmektedir.

1.1. Problem Durumu

Artik hayatin neredeyse her alani kiiresellesme fikri etrafinda donmekte ve bu fikir,
etkilesimde oldugu her sektorde siirekli bir doniisiimi de beraberinde getirmektedir. Egitim,
kiiresel bilgi ¢aginda kiiresellesmenin talepleri etrafinda gelisen mesleklerden biridir.
Ogrenciler, yeteneklerinin siirekli olarak degerlendirildigi, zorlu ve rekabetgi bir is ortaminin
oldugu bir gelecege hazirlanmalidir. Giiniimiiziin hizla degisen ortaminda etkilesim kurabilen,
kavramlar iizerinde calisabilen, bilgi toplayabilen, sentezleyebilen ve degerlendirebilen kisilere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Yeni, rekabetci iirlinler yaratmak, yeni teorileri test etmek ve mevcut
bilgileri yepyeni sorunlara ve zorluklara uygulamak gerekecektir (Barron & Darling-
Hammond, 2008).

Kiiresellesmenin bir egilim haline gelmesi ve Ingilizcenin kiiresellesmenin yadsinamaz
dili olarak ortaya ¢ikmasiyla birlikte, anadili Ingilizce olmayan milyarlarca kisinin iletigim araci
olarak kullandi8: Ingilizcenin, anadili Ingilizce olan milyonlarca kisiyi geride biraktigina dair
giderek artan sayida arastirma bulunmaktadir (Cogo & Dewey, 2006; Firth, 1996; Jenkins,
2006; Kachru, 1992; Kirkpatrick, 2010; Seidlhofer, 2001; Widdowson, 1994).

Erasmus+ Programi'nin amaglarindan biri de katilimcilarin dil becerilerini gelistirmek
ve kiiltiirel farkindaliklarmi artirmaktir. Yurtdist egitim programlarinin katilimeilara dilsel,
akademik ve kiiltiirel faydalar saglamadaki basarisinin analizi, popiilerlikleri nedeniyle ¢ok ilgi

gormistiir (Ife vd., 2000; Collentine, 2004; Dewey vd., 2012).

Constantin (2017) "The Impact of OLS On Second Language Acquisition" adli
makalesinde anlagilabilir girdinin hedef 6grenicilerin {iretimi {lizerindeki etkisini 6l¢miistiir.
OLS sistemi Romanya oOrnekleminde incelenmis ve c¢alismaya 47 katilimeir katilmustir.
Sonuglara gore, Askeri ve Teknik Akademi’ye (Military Technical Academy) (MTA) giden
ogrencilerin %51,07'si, gerekli kitlesel agik ¢evrim i¢i kurslara katilarak ¢evrim igi dil bilimsel
destegi basariyla kullandiktan sonra, nihai dil degerlendirmesinde seviye belirleme sinavindan

daha iyi performans gostermistir (Constantin, 2017).

"Tiirk Erasmus 6grencilerinin Ingilizceyi bir iletisim araci olarak kullanma algilar1 ve

EFL topluluklarindaki kiiltiirleraras1 farkindaliklar1" adli tezde, oOgrencilerin Ingilizce

3



kullanimina iliskin algilarini 6l¢gmek i¢in karma yontem kullanilmistir. Bu ¢alismada, Erasmus+
programi tarafindan saglanan ¢evrim i¢i 6grenme sistemine degil, sadece algiya odaklanilmistir

(Kisa, 2017).

Teichler (2004), 1998-1999 yillarinda Erasmus 6grencilerinin se¢imlerini etkileyen
faktorleri siralamis ve bunlar arasinda yabanci dil egitiminin 6ne ¢iktigin1 belirtmistir.
Ongoriilen dil avantajlar1 nedeniyle bu varsayimlari degerlendirmek icin ¢ok sayida arastirma
yapilmistir. Arastirmalar, yurtdisinda egitim firsatlarinin 6grencilerin dil becerilerini, 6zellikle
de sozlii yeterlilik alaninda 6nemli Olgiide artirabilecegini gostermistir (Segalowitz, 2004).
Arastirmalar, yurtdisi egitim programlarinin kelime bilgisi ve okuma (Dewey, 2004), anlatim
becerileri (Collentine, 2004; Pérez-Vidal & Juan-Garau, 2011) ve telaffuz (Diaz-Campos,
2004) gibi diger dil alanlarinin yam sira sozlii yeterliligi de onemli Olciide gelistirdigini
gostermektedir. Yurtdisinda egitim almak, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yan1 sira
yabanci kiiltiirler hakkinda daha iyi bir farkindaliga sahip olmalarina da yardimci olmaktadir

(Aktan & Sar, 2010).

Altintas ve Sarigoban (2023), Erasmus+ programi sonrasinda Ingilizce dil yeterliliginin
dinleme, okuma, kelime bilgisi ve dilbilgisi acisindan nasil gelistigini nicel bir calismayla
incelemistir. Bu c¢alismada veri kaynagi olarak OLS sisteminin degerlendirme sonuglari
kullanilmistir. Veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar,
sadece bir donem yurt diginda egitim aldiktan sonra bile bireylerin okuma, dinleme, kelime
bilgisi ve dilbilgisi becerilerinin gelistigini gostermektedir. Ayrica, baslangigtaki yeterliliklerin
hareketlilik sonrasi dil gelisimini ne l¢iide etkiledigini belirlemek amaciyla degerlendirmelerin
baslangi¢ ve nihai sonuglar1 arasindaki baglantiya bakilmistir. Analiz, CEFR 06lgeginde A2 ve
B1 seviyesinde baglayan oOgrencilerin diger Ogrencilere gore daha hizli ilerlediklerini ve
Ingilizce dil yeterliliklerini okuma, dinleme, dil bilgisi ve kelime bilgisi agisindan

gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Altintag & Saricoban, 2023).

Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme
Sistemi’nin lise diizeyindeki kullanicilara 6zellikle konugma ve dinleme becerileri konusunda
sagladig1 destegi ele alan bir ¢alismanin bulunmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple bu ¢alisma bu
eksikligin giderilmesine katki saglayacak niteliktedir. Ayrica Erasmus+ programinda
katilimcilarin kullanmasi zorunlu olan bu dil 6grenme sisteminin vakit ayirmaya deger bir
sistem olup olmadigin1 kullanici deneyimlerinden 6grenmenin sistemin saglayacagi katkilar

konusunda 6nemli olabilir. Yabanci dil 6grenimi konusunda AB ve diger iilkelerce program
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icin ayrilan biitgeler géz Oniline alindiginda Erasmus+ programindan iilkemizin saglayacagi
katkiy1 artirmak amaciyla sistem kullanicilarina 6neriler sunmasi agisindan da 6dnemli katki

saglayacaktir.

Bu c¢alisma ile Erasmus+ gibi Avrupa c¢apinda yaygin bir programin iirlinii olan
Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin kisa incelenmesi ve programin kullanicilar
tarafindan Ingilizce konusma ve dinleme becerilerine katkismin deneyimlenmesi yapilmustir.
Bu sayede Erasmus+ programi ile yurtdisina hareketlilik yapan ya da yapacak olan 6grencilerin
kullanmalar1 gereken Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin katilimcilarmn
hareketlilik esnasinda en ¢ok ihtiyag duyacaklar1 konusma ve dinleme becerilerinin
gelisimlerine sundugu katki ele alinmistir. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi ile
ilgili bu sekilde bir caligma literatiirde bulunmadigindan alaninda ilk ¢aligmadir. Bu ¢alismada
kullanicilar Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin Ingilizce konusma ve dinleme

becerilerine katkisini nasil deneyimlemislerdir? sorusuna cevap aranmaistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu caligmanin temel amaci Erasmus+ gibi Avrupa ¢apinda yaygin bir programin {iriinii
olan Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin kisa incelenmesi ve programin
kullanicilar tarafindan deneyimlenmesini yaparak ¢evrim i¢i dil O6grenme sisteminin

verimliligini ortaya koymaktir.

Calismada birincil hedef olarak Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi kisa
sekilde tamtilmasimin yapilmasi hedeflenmis Ikincil hedef olarak ise Erasmus+ AB Akademi
Dil Ogrenme Sistemi’nin kullanicilarin dinleme ve konusma becerilerine sundugu katkilarm
deneyimlenmesi hedeflenmistir. Bu iki hedefin gergeklestirilmesi ile Erasmus+ AB Akademi
Dil Ogrenme Sistemi’nin Ingilizce konusma ve dinleme becerilerine yonelik katkilarin
kullanicilar tarafindan deneyimlenmesi ile sistemin verimliliginin ortaya konmasi ¢aligmanin

nihai amacini olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazma bakildiginda Erasmus konusunda yapilan bir¢ok arastirma Erasmus+
programinin 6zellikle iiniversite seviyesindeki katilimeilarin dil ve kiiltiirel sonuglari iizerine
yogunlagsmis olmasia ragmen, bu ¢alisma dogrudan Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme

Sistemi’ni kullanan katilimcilarin konusma ve dinleme becerileri gelisimine katkisina dair



deneyimlerini ortaya ¢ikarmasi ve katilimeilarin lise seviyesinde olmasi bakimindan literatiirde

var olan diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Bu ¢alisma, Erasmus+ programi igerisinde yer alan ¢evrim ig¢i yeni dil 6grenme
sisteminin katilimcilarin dinleme ve konusma becerileri agisindan sagladigi katkilar1 belirleme
adma faydali bir kaynak saglamaktadir. Ayrica, iilkemizin Erasmus+ programlaria ayirdigi
biitce gdz onlinde bulunduruldugunda, bu ¢alismanin ilgili makamlara projelerin yabanci dil
o0grenimine katkisi baglaminda daha verimli bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in faydali bir geri

bildirim saglamasi hedeflenmektedir.

1.4. Sayiltilar
Calismada katilimcilarin veri toplama aracinda yoneltilen sorulara samimi cevaplar
vermis olduklar1 ve veri toplama silirecinde gergek performanslarini ortaya koyduklar

varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu calisma Nevsehir ili mesleki egitim alaninda 2024 yilinda 90 giin boyunca uzun
donemli 6grenme hareketliligine katilacak olan 6 kullanicinin Erasmus+ AB Akademi Dil
Ogrenme Sistemi’nin dinleme ve konusma becerilerine katkismin deneyimlenmesine dair

goriisleri ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar
Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi: Avrupa Birligi tarafindan Erasmus+
programi igerisinde gelistirilmis olan ¢evrim i¢i dil 6grenme sistemini ifade etmek igin

kullanilmistir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde 21. yiizyilda yabanci dil 6greniminin 6nemi, ¢evrim ig¢i yabanci dil
O0grenme sistemlerinin 6nemi, Erasmus+ firsatlar1 ve yabanci dil 6grenimi, Erasmus+ yabanci
dil grenme sistemleri, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi ve dgrencilerin dinleme
ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi
hakkinda genel bir bakis sunulmaktadir. Ayrica her bir basligin derinlemesine anlasilmasi i¢in
hem ulusal hem de uluslararasi akademik literatiir arastirilmistir. Ayrica, Ingilizce Seviye
Tespit Sinavi kisa tanitimi ve Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi tarafindan saglanan

Ingilizce kurslarinin degerlendirilmesi de bu boliimde yer almaktadir.

2.1. Yabanai Dil Ogreniminin 21. Yiizylldaki Onemi
Lotherington ve Jenson (2011) kiiresellesme ve dijitallesmenin iletisimin dogasini
degistirdigini, nasil ve kiminle iletisim kurdugumuzu degistirdigini ve dil ve okuryazarlik

egitiminin manzarasini temelden degistirdigini iddia etmektedir.

Ledward ve Hirata (2011) 21. yiizyil becerilerini hem is yerinde hem de giinliik hayatta
basar1 icin gerekli olan konu bilgisi, 6zel yetenekler, bilgi ve okuryazarliklarin bir
kombinasyonu olarak tanimlamaktadir. Ledward ve Hirata'ya gore bu beceriler bilgisayar
okuryazarliginin 6tesine gegerek elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim ve ekip ¢alismasi
konularinda da yetkinlik gostermektedir. Bireylerin bilgi edinmesini, sentezlemesini ve
aktarmasini; zor sorunlari ¢6zmek igin farkliliklar arasinda is birligi iginde ¢alismasini ve farkli
teknolojilerin yaratici kullanimi yoluyla yeni bilgi iiretmesini sagladiklarindan, bu yetenekler

nihayetinde insanlar1 yeni ekonomide basarili olmalari i¢in gii¢lendirir.

21'inci ylizy1l becerilerinin incelenmesini organize etmek i¢in bir¢ok kavramsal gerceve
gelistirilmistir. North Central Regional Educational Laboratory ve Metiri Group bu
modellerden birine sahiptir (Lemke, 2003). Lemke'ye (2003) gore bu model, 6grencilerin
modern dijital diinyada basarili olmak i¢in nelere ihtiya¢c duyduklarini tanimlamak i¢in bir
cerceve sunmaktadir. Cergeve dort boyut lizerinden dort genel beceri tanimlamaktadir: yiiksek
tiretkenlik, yaratict diisiinme, dijital ¢ag okuryazarlig1 ve etkili iletisim. Bir bilgi toplumunda
islev gorebilmek i¢in dijital teknoloji ve iletisim araglarini kullanarak bilgi iiretebilmek,
yonetebilmek ve analiz edebilmek gerekir. Bilgi teknolojisini zorlu ve uzun vadeli ortamlarda

kullanmak ve bunun etkilerini anlamak i¢in gereken bilissel beceriler yaratici diisiinme olarak
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adlandirilir. Ugiincii boyut, sézlii veya yazili olarak gesitli medya ve teknolojileri kullanarak
insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurma kapasitesidir. Yiiksek iiretkenlik ayn1 zamanda hem
ilgili hem de yiiksek kalitede sonuglar iiretmek icin gorevleri organize etme, planlama ve

yonetme kapasitesini de igerir.

Paschal ve Mkulu'ya (2020) gore, iilkenin biiylimesine ve kalkinmasma katkida
bulunabilecek vasifli kisilerin yaratilmasi1 ve gelistirilmesi, her seyden once yiiksek kaliteli
egitimin Onemli Olglide mevcut olmasindan etkilenmektedir. Cagdas bir toplumun
yaratilmasina katkida bulunan bagka Oonemli degiskenler olmasina ragmen, bir toplumda
bireylerin kullandig1 dil, siirekli degisen diinyada herhangi bir toplumun biiyiimesini ve
doniisiimiinii tesvik etmek icin biiyiik bir kapasiteye sahiptir. ingilizce, gelismekte olan bu
diinyada birincil egitim ve iletisim araci olarak diger dillerin ¢ogunun yerini almistir
(Derakhshan & Shirmohammadli, 2015). Kiiresellesme, insan faaliyetlerinin degisimi ve
uluslararasilasma egilimlerini takiben, Ingilizce Dil Ogretimi (ELT) son yillarda ve 21.
yiizy1lda hem ana dili Ingilizce olan hem de olmayan iilkelerde daha énemli hale gelmistir

(Chehimi & Alameddine, 2022).

2.2. Cevrim i¢i Yabanci Dil Ogrenme Sistemlerinin Onemi

Yabanci dil 6grenenler i¢in teknoloji, akranlara erigim, ger¢ek dil 6grenme durumlarinin
olusturulmasi ve bir dizi egitim ve Ogrenme ortamina erisim gibi avantajlar sunmaktadir
(Thorne, vd., 2009; Zhao & Lai, 2007). Teknoloji destekli dil 6grenimine iliskin literatiir
incelendiginde, teknolojinin dil 6grenimine ydnelik potansiyelinin gesitli yonlerinin ortaya

ciktig1 acikca goriilmektedir (Chapelle, 2010; Zhao, 2003).

Bull ve Ma'ya (2001) gore teknoloji, dil 68renenlere dil 6grenme stiregleri i¢in sinirsiz
sayida kaynak saglar. Teknolojinin bir sonucu olarak, dil 6gretim metodolojilerinin ve

ortamlarinin bir degisim ve doniisiim siirecinden gectigi iddia edilebilir (Pourhosein, 2017).

Birgok iilke, vatandaslarini kiiresel olarak biitiinlesmis bu diinyada meydana gelen
degisimlere ve rekabete ayak uyduracak sekilde daha iyi donatmak icin ingilizce dil egitimini
miifredatlarina dahil etmeyi amaclamaktadir. Bu anlamda, egitimciler ve egitim planlamacilari
yeni dgretim stratejileri gelistirmekte ve Ingilizce dilini egitim sistemlerine dahil etmektedirler.
Dahasi, modern dijital devrim, yliksek kaliteli egitim kaynaklarina, multimedya kullanarak
organize Ogrenmeye ve yapilandirmaci 6grenme yOntemlerine erisimi kolaylastiran dijital

cihazlarda 6nemli ilerlemelerin 6niinti agmustir (Paschal & Gougou,2022, ss. 51-52)



Cesitli ¢oziimler, ekstra kaynak tahsisine veya yerlesik bir kurulusa veya gruba iiyelige
gerek kalmadan eksiksiz materyale talep lizerine erisim saglamaktadir (Mohammed & Kinyo,
2020). Bununla birlikte, Febiana (2019) bunun sinif biiyiikliigii, BIT kullanimi, ¢ok dillilik,
Ogretim kaynaklari, uygulama firsatlar1 vb. ile ilgili bir dizi pedagojik baglamsal soruna neden
oldugunu belirtmistir. Toffler (2006), "21. yiizy1lin okuma yazma bilmeyenlerinin okuma
yazma bilmeyenler degil, 6grenemeyenler, unutanlar ve yeniden 6grenemeyenler olacagini"
belirtmistir. Bunun nedeni diinyanin ne kadar hizl1 degistigidir. Baska bir deyisle, insanlar1 ve
ELT uygulayicilarini 6gretim ortamlarinda giiglendirmek i¢in, iletisimsel yaklasimi ve yasam

boyu 6grenmeyi igeren dontisiimsel 6gretim gereklidir.

Jones (2009) bilgisayar destekli yabanci dil egitimi {izerine yaptig1 ¢alismada
bilgisayar1, 6grencilerin bir konuyu istedikleri kadar tekrar edip deneyebilecekleri bireysel bir
O0grenme araci olarak tanimlamistir. Ayrica, bilgisayar-6grenci etkilesiminin 6zel bir 6rnek
olmasi nedeniyle, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine ve hizli geribildirim almalarina
izin verdigi i¢in sinifta 6gretmen tarafindan yonlendirilen egitimden daha az stresli 6grenmeye

yol agtigin1 One siirmiistiir.

Lee'ye (2000) gore, bilgisayar destekli dil egitiminin faydalari arasinda 6grenci
basarisini artirmak, dil 6grenimi i¢in ¢esitli kaynaklar saglamak, yiiksek diizeyde katilimi tegvik
etmek, Ogretimin bireysellestirilmesine izin vermek ve kiiresel 6grenmeyi tesvik etmek yer
almaktadir. Buna ek olarak, dil 6gretiminde bilgisayar kullanimi 6grencilerin ses ve goriintiiyii
ayni anda algilamasini saglar. Bu da 6grencinin ses ve gorsel unsurlar arasinda iligki kurarak
kelimelerin anlamlarin1 baglam i¢cinde gérmesini saglar. Sonug olarak, giinliik dilde konusma

becerilerinin kullaniminda geligsme goriiliir (Yeh & Wang, 2003).

Dil dgretimine yonelik gelistirilen e-6grenme sistemleri, Web 2.0 teknolojileri ve
cevrim i¢i dil 6grenimi, internetin gilinliik hayata ilk entegre edildigi 1980'lerin basindan
internet teknolojilerine dayali dil 6gretim faaliyetlerinin ilk basladigr 1990'lara kadar hizli bir
gelisim gostermistir (Petersen, 2014). Bu nedenle Schulze ve Scholz (2018) gliniimiizde daha

fazla dil kursunun ¢evrim igi olarak sunuldugunu iddia etmistir.

Giiniimiizde, ¢evrim i¢i dil 6grenimi igin gogunlukla dgrenme yonetim sistemleri (OYS)
kullanilmaktadir. Ogrenme yonetim sistemleri, 6grencilerin uzaktan veya karma &grenmeyi

takip ederken ders se¢melerine, derslere kaydolmalarina, igerik goriintiilemelerine,



degerlendirmeler yapmalarina ve kullanici verilerini takip etmelerine olanak tantyan yonetim

yazilimi pargalaridir (Ozan, 2008).

Giliniimiiziin yapilandirmaci teorileri, 6grenme yonetim sistemleri araciliiyla uzaktan
cevrim i¢i egitimin Ogrencilere kendi 6grenmeleri lizerinde daha fazla kontrol sagladigim
vurgulamaktadir, ancak bu yaklagimla ilgili, biiyiik bir dikkatle uygulanmasi gerektigi, teknik
sorunlarin ortaya ¢ikabilecegi, pahali bir yazilim oldugu ve ortaya ¢iktik¢a yeni teknolojilerle
giincellenmesi gerektigi gibi bir dizi sorun vardir. (Barlett-Bragg, 2008; Guth, 2009; Hunter,
2009; Lee, 2011; Chakowa, 2018;).

Dort dil becerisinin dgretimi, ¢evrim i¢i yabanci dil 6gretimine yonelik herhangi bir
stratejinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) en onemli bilesenidir. Cevrim igi ortamlarda
yabanci dil becerilerinin 6gretimi, 6zellikle de yazma ve konugma becerilerinin pratigi i¢in
cesitli programlar ve ¢evrim i¢i uygulamalar olusturulmus olsa da bu programlar ¢ok maliyetli
yazilimlar olarak karsimiza ¢ikmakta ve hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde ¢evrim i¢i dil
becerilerinin 0gretimi i¢in heniiz tam olarak giicli bir sistem gelistirilmemistir. Ayrica,
ogrenciler Ozellikle konusma ve yazma becerilerinin egitimiyle ilgili hosnutsuzluklarini

bildirmektedir.

2.3. Erasmus+ Firsatlar1 ve Yabanci Dil Ogrenimi

Ocak 2014'te baglatilan Erasmus+ Programi, yas veya egitim ge¢mislerine
bakilmaksizin insanlara yeni beceriler kazandirmayi, kisisel gelisimlerini desteklemeyi ve is
seceneklerini genisletmeyi amaglamaktadir. Erasmus+ Programi tarafindan genglik, spor,
egitim ve Ogretim alanlarinda zaman c¢er¢evesinde uygulanan bir programdir. Bu program,
semsiye programin resmi adidir ve genglik, spor ve egitim alanlarinda ¢esitli yas gruplarina ve
hedef kitlelere yonelik destegi kapsar. AB, genglik, spor ve egitime odaklanan Erasmus+ adli
finansman programlarin1 desteklemektedir. Bu program hem kurumlar arasindaki is birligine
hem de genglerin mesleki gelisimine fayda saglamaktadir (Publications Office of the European
Union, 2019).

Gegmis programlarda oldugu gibi, Erasmus+ programi da okul, yiiksekogretim,
mesleki, yetigkin ve genglik egitimine yardimci olmaya devam ediyor. Spor sektdriindeki
girisimler i¢in de hibe fonu verilmektedir (Ulusal Ajans, 2017). Erasmus+ programi tarafindan

saglanan ve katilimcilarin yurt disinda gecirdikleri siire dncesinde ve sirasinda yabanci dilde
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daha akic1 olmalarina yardimci olmay1 amaglayan ¢evrim i¢i dil yardimi hizmeti de bir bagka

Oonemli gelismedir.

Erasmus+ programi, farkhi kiiltiirel ve dilsel kokenden gelen bireyler arasindaki
etkilesimi kolaylastirarak kiiltiirlesme siirecine yardimci olmaktadir. Program, farkli
cografyalardan bireylere ortak bir egitim sistemi saglamanin yani sira, katilimcilarin
birbirlerinden ve ziyaret ettikleri uluslarin kiiltiirlerinden bilgi edinmelerine de olanak
saglamaktadir. Bireylerde sosyal ve kiiltiirel ¢esitliligin taninmasi, ¢esitli kiiltlirlerin olumlu
yonlerinin takdir edilmesi, kisinin yabanci dil becerilerini gelistirmesi, girisimciligi tesvik
etmesi, kendi mesleki gelisimini ilerletmesi, beceri ve yeteneklerini daha iyi tanimasi ve
gelistirmesi, i diinyasinda daha avantajli olmasi ve motivasyonun artirilmasi, Erasmus+
programlarinin amaglanan sonuglarini  olusturmaktadir.Erasmus programinin bireyler
tizerindeki etkisinin yani1 sira, beklenen diger sonuglar arasinda egitim girisimlerinin sistemik
onceliginin artirilmasi, egitim standartlarinin iyilestirilmesi, yabanci dil kullaniminin tesvik
edilmesi ve bunun sonucunda kiiresel is diinyasina aktif katilim, egitim arastirmalar1 hakkinda
bilgi sahibi olunmasi yer almaktadir. Hareketlilikler AB iiye iilkelerinde yiiriitiiliir ve ev sahibi
tilkede egitim ve Ogretim girisimlerini desteklemektedir. Ekonomiye, istihdama ve egitime
olumlu etkisinin yan1 sira, egitim kurum ve kuruluslar1 arasindaki uluslararasi ig birliginin
artirilmasi ve teknolojik gelismelerin 1s181inda her diizeyde agik, erisilebilir egitim kaynaklarinin

kullaniminin artirilmasi 6ngoriilmektedir (Hatisaru, 2017).

Basaran, vd. (2021) tarafindan yapilan "Erasmus+ Projeleri Baglaminda Ar-Ge
Calismalarmm Okullar Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi" baslikli nitel ¢alismada
Ankara, Gaziantep, Mersin ve Osmaniye'de degisik alanlarda gorev yapan 12 6gretmenin
goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formlart araciligiyla alinmistir. Calismadan Erasmus+
firsatlarinmn dil gelisimi agisindan okula énemli katki sagladigi, Ingilizce 6grenme isteginin

olustugu ve Ingilizceye olan ilginin siirekli hale geldigi goriilmektedir.

2008-2011 yillar1 arasinda Erasmus degisim programina katilan akademik personel ve
ogrencilerin beklentilerinin degerlendirilmesi iizerinde ¢alisan Berg'e (2014) gore, programa
katilanlar yabanci dil 6grenme, kiiltiirel ve sosyal deneyimler kazanma, diger kiiltiirlere iliskin
anlayislarin1 gelistirme ve ziyaret ettikleri lilke hakkinda daha fazla bilgi edinme konusunda
daha fazla sey 6grenecekler. Uluslararasi baglantilara sahip olmanin, bunlar1 gelistirmenin ve
pekistirmenin ¢ocuklar i¢in avantajli oldugunu belirten 6grencilerin daha biiyiik bir toplulugun

parcasi olmay1 6grendiklerini ve hissettiklerini vurguluyor.
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AB'nin Erasmus+ girisimi Avrupa c¢apinda genclik, spor, egitim ve Ogretimi
desteklemektedir. Bunun igin tahmini olarak 26,2 milyar avro harcanacaktir. Bir 6nceki
programla karsilastirildiginda bu biitce neredeyse iki katina ¢ikmaktadir. 2021-2027
glindeminde sosyal icerme, yesil ve dijital gegisler ve genglerin demokratik hayata
katilimlarinin tesvik edilmesi konularina oncelik verilmektedir. Avrupa Beceriler Glindemi,
Dijital Egitim Eylem Plan1 ve Avrupa Egitim Alani'nda belirtilen hedefleri ve girisimleri
desteklemektedir. Girisim, sporda Avrupa boyutunu daha da gelistirmekte ve Avrupa Sosyal
Haklar Tiiztigiinii ve 2019-2027 AB Genglik Planin1 desteklemektedir. (Publications Office of
the European Union, 2019).

Tablo 1. Sayilarla Erasmus+ Programi

vil 2021 2022 2023
Biitce 2,9 Milyar Euro 4 Milyar Euro 4,5 Milyar Euro
Proje 19.000 26.000 32.000

Kurum/Kurulus 71.000 73.000 84.000

Katihmc1 649.000 1.200.000 1.300.000

European Comission (2024)

Tabloda 3 yila ait sayilarla Erasmus+ verileri bulunmaktadir. Tabloya gore, 2021-2023
yillar1 arasinda biit¢e, proje sayisi, kurum/kurulus sayist ve katilimci sayisinin siirekli artis

halinde oldugu goriilmektedir.

2.4. Erasmus+ Yabanci Dil Ogrenme Sistemleri

Bir Avrupa Egitim Alani olusturmanin iddiali hedefi, 6grenmenin, calismanin ve
aragtirma yapmanin cografi sinirlarla kisitlanmadigi bir kita yaratmaktir. Bu alan, egitim,
Ogrenim veya istthdam amaciyla bagka bir iiye iilkede zaman gecirmenin yaygin bir uygulama
oldugu ve kisinin kendi diline ek olarak iki dil konugmasinin kabul edildigi bir alan olarak

tanimlanmaktadir (Publications Office of the European Union (2021).

OLS sistemi, Erasmus+ katilimecilarinin  yurtdisindaki egitimleri 6ncesinde dil
becerilerini  gelistirmelerine yardimc1 olarak dil G6grenimini  ve dilsel ¢esitliligi
desteklemektedir. Katilimcilar, yurt disinda gecirecekleri siire dncesinde sistemin zorunlu dil
sinavlarmi tamamlamak zorundadir. Sinavin ardindan bireyler, yurtdisinda gecirdikleri
zamandan en 1yi sekilde yararlanmalarina yardime1 olmay1 amaglayan istege bagl dil derslerine
kayit yaptirabilirler. 2014-2020 yillar1 arasinda yaklasik 2 milyon Erasmus+ katilimcisi

OLS'nin degerlendirme araglarindan yararlandi. Dil sinavi 24 resmi AB dilinin tamamini
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kapsamaktadir. Cevrim i¢i dil desteginden yararlanan kullanici sayisi artiyor. 2020 yilinda
192.000'den fazla kisi OLS kurslarina katilmistir. COVID-19'un etkileri nedeniyle, bir 6nceki
yila gore %21'den fazla bir diisiis goriilmiistiir. OLS'nin uygulanmaya basladigi 2014 yilindan
bu yana 963.000'den fazla kisi ¢evrim ici dil egitimi kurslarindan yararlanmistir. ingilizce,
Fransizca, Almanca, Ispanyolca ve Italyanca dil siniflar1 en popiiler olanlaridir. Ekim 2014'te
kullanicilarin dil becerilerini test etmeye basladigindan bu yana yaklasik 1 milyon kisi OLS'nin
Ozellestirilmis dil kurslar1 araciligiyla dil seviyelerini gelistirme sansina sahip oldu. Diller i¢in
Avrupa Ortak Referans Cercevesi (CEFR) temel alindiginda, diisiik baslangi¢ seviyeleriyle
baslayan ve aktif olarak kurslara devam eden bireylerin yeterliliklerinde ortalama en az bir
seviye (CEFR) artis oldu. Katilimcilarin yarisindan fazlas1 Aralik 2020 itibariyle B2 veya daha
yiiksek bir CEFR seviyesine ulagsmis olacaktir (Publications Office of the European Union,
2021).

Dis paydaslar i¢in kurumsal bir e-6grenme sistemi olan Erasmus+ AB Akademi Dil
Ogrenme Sistemi kisa bir siire 6nce Avrupa Birligi tarafindan kullanima agilmustir. 190'dan
fazla iilkeden yaklasik 350.000 6grenci, sitenin 1.000'den fazla iceriklerine kullanmak tizere
kayit yaptirmis olmasindan dolay1 AB Akademi diinyanin en bityiik MOODLE sistemi haline
gelmistir (Barreneche, 2023).

2.5. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi: Yabanci Dil Ogrenimi icin Yeni Bir
Cevrim ici Sistem

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi, AB'ye ait bir ¢evrim ici merkez olup,
faaliyet alaniyla ilgili isleri olan kisilere birinci elden uzmanlik, birinci sinif egitim araclar1 ve
paha bigilmez i¢goriiler sunmaktadir. Amag, cesitli alanlarda AB politikasin1 anlamalarini ve
basarili bir sekilde yiiriitmelerini kolaylastirmaktir. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme
Sistemi’nin amaci, AB ile ilgili konulardaki bilgilerin basit, akilli ve motive edici bir sekilde
uygulanmasini tesvik edebilecek ve kalitesini artirabilecek son teknoloji iriinii ve tesvik edici
bir 6grenme ortami sunmaktir. Ayrica AB kurumlari ile ¢alisan ya da program ve girisimlerinde
yer alan ve AB politikasina iligkin bilgileri ¢alisma, istihdam ya da ilgi alanlarina nasil
uygulayacaklarini 6grenmek isteyen herkes i¢in basvurulacak bir kaynak olarak kendini kabul

ettirmektir (EU Academy, n.d.).

Ortak Arastirma Merkezi (JRC) ve Avrupa Komisyonu Bilisim Genel Midiirliigii
(DIGIT), Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’ni olusturmak igin is birligi yapmistir.

AB'yi hizla gelisen e-0grenme pazarina daha fazla entegre etmek ve AB'nin dijitallesme ve
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inovasyonda nasil lider oldugunu gostermek i¢in 2020 yilinda bir yontem olarak gelistirilmistir.
COVID-19 salgin1 bu gabalara bir ivme kazandirmig ve onlara daha fazla 6nem ve aciliyet

kazandirmistir (EU Academy, n.d.).

2.6. Dinleme ve Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi A¢isindan Erasmus+ AB Akademi
Dil Ogrenme Sistemi:

Bu béliimde, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi tarafindan A1, A2, B1, B2
ve C1 seviyelerinde saglanan Ingilizce Seviye Tespit Sinavi ve cevrim ic¢i kurs igerigi
incelenecektir. Ayrica, katilimcilarin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in sistem

tarafindan sunulan etkinlikler sistemden alinan ekran goriintiileri ile ele alinmustir.

eu|academy 0 O K NeVSEHR.. v Trv

T A —

Explore by topic v What would you like to learn today? n

Sekil 1:AB Akademi Anasayfasi. (EU Academy, n.d.)

Adaylar sisteme kendi kisisel bilgileri ile kaydolduktan sonra belirleyecekleri kullanici
ismi ve sifre ile sisteme giris saglayabilirler. AB Akademi internet sitesi incelendiginde
kullanict dostu bir sekilde hazirlanmis oldugu, katilimeilarin ana sayfadaki arama alanina
Ingilizce Seviye Tespit Sinavi (English Placement Test) yazdiklarinda mevcut Ingilizce
seviyelerini dl¢ebilecekleri teste kolaylikla ulasabildikleri goriilmektedir. Sitede farkl dillerde

Seviye Tespit Sinavlart da bulunmaktadir.
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‘Avrupa Birliginin resmi bir sitesi  Masil bilebilirsiniz?

- Eurcopean Union

eu|academy Explore by topic What would you like to learn today? E O O K NEVSEHR.. v T v
St Ana Sayfass  Dashbosrd © Engiish Plscement Test © View O
" 40 years oid.”
Sinav Gezinfisi
—— Lotfen birni sein
L o 0O0000000
‘S O am D 7| [12|[13| (7] [16] [Te 5
orupa
igaretie QO have
O 19|(20](2 22|(23|[24|[25 6|27
has

"He play tennis.”

Litfen birini sagin W) [7|[48|[48|[50] 57| [52| (53| [5
Q dossn't
e O not
Soruyu
et O never
QO dont

Uygulamay! bitr ..

Sekil 2:Ingilizce Seviye Tespit Sinavi. (EU Academy, n.d.)

Sekil 2'de goriilecegi iizere Ingilizce Seviye Belirleme Sinavinda toplam 55 goktan
se¢cmeli soru bulunmakta ve sinav siiresi adaylarin seviyelerine gore 10-45 dakika arasinda

degismektedir. Sinavda yer alan diger sorulara bakildiginda 4 segenekli coktan se¢meli
sorulardan olustugu goriilmektedir.

Sekil 3: Ingilizce Seviye Belirleme Smavindaki Dinleme Becerilerini Olgen Dijital Igerikler. (EU Academy,
n.d.)

Sekil 3'te de goriilebilecegi gibi testte adaylarin dinleme becerilerini Slgen dijital
igeriklerin yer aldig1 sdylenebilir. Dinleme sorularinin adaylarin dinledigini anlama becerisini

Olgecek sekilde hazirlandigr goriilmektedir. Dil bilgisi sorularinin dinleme becerisi ile
harmanlanarak 6l¢tildiigi goriilmektedir.
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eu|academy Explorabytopic w  What would you like to lear today? | ale)

In order to get to the hotel, take the motorway south for 30 km and tumn off at
Junction 6. Continue along the road for 20 minutes until you get to the
roundabout, and then take the third exit. The hotel is immediately on your left

The hotel is.

Soruyu Litfen birini secin:

saratio
u O located next to the motorway.

(© near a roundabout
(O 50 miles away

Q located near Junction 6

» 000/0:13 == @ i

In the recording, the speaker says that he has a very busy job but really
anjoys it
Soruyu

rsaretie Birini segin
Q Dogu
QO Yanis

Sekil 4: Ingilizce Seviye Belirleme Smavindaki Okuma Becerileri Sorulari. (EU Academy, n.d.)

Sekil 4'te adaylarin okudugunu anlama becerilerini dlgen sorularin da testte yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica temel dilbilgisi konularint 6lgen soru tipleri de bulunmaktadir. Okuma

parcgalarinda kelime bilgisi de dl¢iilmektedir.

eu I academy Explore by topic w What would you like to learn today? m O D ,9\ NEVSEHIR ... v

Baglangi¢ Tuesday, 4 April 2023, 9:13 PM
Durum  Bitti Sinav Gezintisi
Tamamlanma Tuesday, 4 April 2023, 9:25 PM

Gecen stre 12 dk 36 sn mﬁ
"l 40 years old." [10] (71 [72] 73] 4] [15] [16] 7] [7&
Tamamiand:
B o o o o o
Qs

e @ BEEEEEEsEs
igaratle

o I

"He _____play tennis." H

Butun sorular tek sayfada géster
Gozden gegirmeyi bitir

Tamamlandi
Litfen birini segin

1,0 ® doesn't
¥ Soruyu O not
saratie o

never

Sekil 4: Ingilizce Seviye Belirleme Smavi Sonu. (EU Academy, n.d.)
Ayrica smav sonu butonuna basildiginda sinav sorulari bastan geri gelerek adayin
sorular1 ve verdigi cevaplart gozden gecirmesi istenmektedir. Sinava giris ve sinavin

tamamlanmas ile ilgili bilgiler de sistemde yer almaktadir. Ayrica sinav i¢in harcanan siire de

ekranda goriintiilenmektedir.
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ONLINE LANGUAGE SUPPORT -, o

Erasmus+ | European Solidarity Corps
April 3, 2023
Brusseis

e

THIS IS TO CERTIFY THAT

Ersan UZ

HAS SUCCESSFULLY COMPLETED THE
English Placement Test
AND HAS BEEN RECOMMENDED TO ENROL IN THE COURSE AT LEVEL

Cl

Sekil 5: Sertifika Ornegi. (EU Academy, n.d.)

Sinav tamamlandiginda adayin belgesi pdf formatinda sistemde yer almaktadir. Belgede

adaya uygun Ingilizce kursu tavsiyesinin verildigi gériilmektedir.

FINAL TASK
Press record and speak.

@
03]

:Q'.

W

]
Good thanks. | Wh__y__n__7? @|
|
\ |

Yoruns

v e @ e s e 0 s 0 >

Sekil 6: Ders ve Etkinlik Ornekleri. (EU Academy, n.d.)

Bu boliimde dinleme odakli aktiviteler yer alirken, adaylarin konusma becerilerini
gelistiren aktiviteler de bulunmaktadir. Etkinliklerin katilimcilarin Erasmus+ ile hareketlilikte
kullanabilecekleri kaliplagmis ifadelerden olustugu goriilmektedir. Ayrica kaliplarin
seslendirilmesinde ana dil kullanicilarinin se¢ildigi ve telaffuza dikkat edildigi gortilmektedir.
Adaylar kendi seslerini sisteme kaydetme imkanina sahiptir. Bu sayede sistemin adaylarin
dinleme ve konugma becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetler sundugu ilk béliimden itibaren
goriilmektedir.

Sistemde Ingilizce dilinde yer alan seviye gruplarindaki hedefler asagidaki gibidir.
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Al SEVIYE HEDEFLERI

e Yeni iilke ortaminda ihtiya¢ duyulan giinliik ifadeleri ve temel climleleri anlayip
kullanma

e Insanlarla tanisma

e Kendisi hakkinda bilgi verme ve baskalar1 hakkinda bilgi edinme

e Yeni ¢evreye yerlesme, bir yerden bir yere gitme ve temel hizmet alma

A2 SEVIYE HEDEFLERI

e QGiinliik ifade ve basit ciimleleri anlama ve kullanma

e Insanlarla tanisma

e Kendisi hakkinda bilgi paylasma ve bagkalar1 hakkinda bilgi edinme
e Asina olunan konularda fikir ve bilgi aligverisi yapma

e Sevilen ve sevilmeyen seyler hakkinda konugsma

e Oneride bulunma ve gelen Onerilere yanit verme

B1 SEVIYE HEDEFLERI

¢ Yeni iilkede karsilasilan ¢ogu durumda bagimsiz iletisim kurma
e Basit ve tutarli konusmalar yapma
e Tanidik konularda arkadaslarla konusma ve daha az yaygin durumlarla basa ¢ikma

e Anlik sohbetlere katilma ve kisisel fikir aligverisi yapma

B2 SEVIiYE HEDEFLERI

e Somut ve soyut konular1 kavrama ve dili akici, dogru ve etkili kullanma

e (Cok cesitli konularda resmi ve gayri resmi konugmalara aktif ve uygun sekilde
katilma

e Onemli noktalara ve ilgili destekleyici kanitlara vurgu yaparak ikna edici argiiman

sunma

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nden alinan ders seviyelerine
bakildiginda hedefleri incelendiginde, hedeflerin birbirleriyle ve giinliik hayatla iligkili oldugu
acikca goriilmektedir. Ders seviyesi arttik¢a hedefler de goreceli olarak artmaktadir. Hedeflerde

konusma becerilerine agirlik verildigi agikca anlagilmaktadir.
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Tablo 2. AB Akademi Modiilleri

A1l Modiilii A2 Modiilii B1 Modiilii B2 Modiilii
1 OLS ile nasil OLS ile nasil OLS ile nasil OLS ile nasil
ogreneceksiniz? Ogreneceksiniz? Ogreneceksiniz? 6greneceksiniz?
2  Benim adim Kasia. Hareketlilikte neyi Hepimiz ¢aba Yerel kaynakli ve el
almam gerekli? gosterirsek, biiyiik bir yapimi Uriinlerle daha
fark yaratabilir! iyi yasayin!
3 Ingilizce Pasaportumu Bu su anda ¢ok moda! Cok kalabalikt1!
konusabilirim. kaybettim!
4 Bubenim erkek Pencereyi kapatmayr ~ Bu is igin milkemmel Liitfen bana sponsor
kardesim. unutma! olurdum! olun!
5  Koyu siyah saglar1 ve  Siipermarket nerede?  Avrupa'y1 bisikletle Bu kitab1 seviyorum!
gozliikleri var. gezdim.
6  Beniyiyim, Unversitedeki ilk Avrupa kimligi Ya geri doniigimi
tesekkiirler ya sen? giniim. hakkindaki web denersek?
seminerini nasil
buldunuz?
7 Saat 7° de kalkarim. Eskiden rock Ne yapmam gerekiyor?  Bu medyaya
ekibindeydim. giivenmeli miyim?
8  Her Sali sinemaya Bir boliimii kagirdim.  Nasil yardimer Yarmin kasabalarini
giderim. olabilirim? nasil yaratmaliy1z?
9  Bu benim mahallem. I have to write an Ben goniilliyiim. Ve kazanan...
email.
10  Giyecek hi¢bir seyim  Gelecek Evden galigmak ¢ok Ben bu is igin
yok. yil,...olacagim. daha iyi! yaratilmigim!
11 Diiz beyaz olam I'm throwing a party!  Bu filmi mutlaka Tazminat istiyorum!
alabilir miyim? izlemelisiniz!
12  Kurs sonu sinavi [lermenizi kontrol Yaratici Bir Kursa Hiiziinlii Pop Sarkilari
edin Katilin
13 - - Teknoloji ve Koruma Kurgu: George
Eliot'm Silas Marner't
14 - - Restoran Incelemeleri  Birlikte ¢aligmak
15 - - Kurgu: Stephen King'in ~ Bir Sehir Tatili
Iyi Bir Evlilik'i
16 - - [lerlemenizi kontrol Krizden Kar Etmek
edin
17 - - Dijital Egitim Ilerlemenizi kontrol

edin

seviyelerinde modiil sayis1 17'ye ¢ikmaktadir. Al seviyesinin sonunda final smavi, A2 ve B2
seviyelerinin sonunda ise Check Your Progress boliimleri yer almaktadir. Modiil bagliklarinin

katilimcilarin konusma ve dinleme becerilerine yonelik basliklar oldugu goriilmektedir. Ayrica

(EU Academy, n.d.)

Modiillere bakildiginda, A1 ve A2 seviyelerinde 12 modiil bulunurken, B1 ve B2

modiillerin kurs hedeflerine odaklandig1 ve ilgi ¢ekici oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

veri toplama siireci ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli arastirma sorusu ve 0zii itibariyla nitel yontemlerden birisi olan
durum caligmasi tercih edilmistir. Durum calismasinda nasil sorusuna cevap aranir. Durum
caligmasi, belirli bir olgunun, olayin veya siirecin derinlemesine incelenmesini saglayan nitel
bir arastirma yontemidir. Bu yontemde, arastirmaci, ger¢ek yasam baglami igerisinde belirli bir
vaka veya vakalar1 ayrintili bi¢imde ele alarak, karmasik iliskileri, siire¢leri ve etkilesimleri

anlamay1 hedefler (Yin, 2018).

Literatiirde durum caligsmalari, arastirmanin amaci ve kapsamina gore farkli bigimlerde
uygulanabilir. Stake’ye (1995) gore, durum ¢alismasi yaklasimlart hem tek vaka hem de goklu
vaka tasarimlari seklinde organize edilebilir; bu da arastirmacilarin, belirli bir baglamin 6zgiin
ozelliklerini ortaya koymalarina olanak tanir. Boylece, durum c¢aligsmalar1 hem agiklayict hem

de kesifsel nitelikte onemli bilgiler sunar.

Durum ¢aligmalarinda veri toplama yontemleri genellikle miilakatlar, gézlemler, belge
analizleri ve diger nitel teknikleri kapsar. Eisenhardt (1989) bu siireci, kapsamli veri
kaynaklarmin kullanilmasiyla vaka hakkinda zengin bir bilgi tabani olusturulmasi olarak
tanimlamaktadir. Bu ¢esitlilik, arastirmacilarin ¢ok boyutlu analizler yaparak daha derin ve

biitiinsel sonuclara ulagsmalarini saglar.

Ancak durum g¢alismasi yontemi, genellenebilirlik agisindan sinirlamalar icerse de
belirli bir baglamin ayrintili incelenmesi bakimindan biiylik avantajlar sunar. Yin (2018) durum
caligmasini, gergek yasamda karmasik siiregleri anlamak ve agiklamak i¢in ideal bir yontem
olarak nitelendirirken, ayn1 zamanda dikkatli planlama ve titiz veri analizi gerektirdigini
vurgulamaktadir. Bu yoniiyle durum ¢aligmalari, 6zellikle baglamin derinlemesine anlagilmasi

gereken sosyal, orgiitsel ve egitimsel arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubu Nevsehir ilinde mesleki egitim alaninda 2024 yilinda

Erasmus+ programi ile uzun déonemli 6grenme hareketliligine katilmis olan seckisiz yontem ile
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belirlenmis 6 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun cinsiyete ve mesleki

alanlara gore dagilimi agsagida Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubu Demografik Verileri

Katihme1  Cinsiyeti Alam Sinifi Yurtdis1 Tecriibesi
Ayse Kadin Saglik Hizmetleri 11. Stmuf -
Elif Kadin Saglik Hizmetleri 11. Siuf -
Ahmet Erkek Saglik Hizmetleri 11. Siuf -
Ali Erkek Motorlu Ara¢ Teknolojileri 11. Siuf -
Fatma Kadin Saglik Hizmetleri 11. Smuf -
Mehmet Erkek Motorlu Arag Teknolojileri 11. Stmuf -

Katilimcilarin cinsiyete ve sinif alanlarina gore dagilimi esitlik gostermekte olup
alanlara gére dagilimlarina bakildiginda 4 katilimer saglik hizmetleri alaninda 2 katilimci ise
motorlu ara¢ teknolojileri alaninda oldugu goriilmektedir. Higbir katilimcinin daha 6nceden
yurtdisi tecriibesi bulunmamaktadir. Katilimer isimlerinde anonimligi saglamak adina takma

isimler kullanilmustir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Bu caligmada katilimcilardan hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Nicel veri
toplama araglarinda Erasmus+ AB akademi Dil Ogrenme Sisteminden rastgele secilen dinleme
boliimii ve boliimde yer alan konusma sorular1 katilimcilara hem baslangigta hem de sistemi
kullandiktan sonra uygulanmis ve degerlendirme 6lcegi olarak daha dnce baska caligmalarda

kullanilmis dinleme ve konusma becerileri degerlendirme rubrikleri kullanilmistir.

Bu calismada nitel veri toplama araglar1 da kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak
dogrudan caligma ile ilgili bir 6l¢cek bulunamadigindan arastirmaci tarafindan arastirma
problemi baglaminda benzer caligmalarda yer alan goériisme sorularindan esinlenilerek
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme sorulart kullamilmustir. Ayrica katilimcilardan
yurtdisinda bulunduklar1 siire boyunca sistemden dinleme ve konusma becerilerine dair

edindikleri deneyimleri hakkinda giinliik tutmalar1 istenmistir.

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Bir arastirmaci, goriisme sorularini hazirlarken oncelikle yeterli zaman ve emek
harcamalidir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kriterlerinden biri olan yansiticilik,
sorularin detaylica gézden gecirilip geri bildirimlerle siirekli iyilestirilmesiyle saglanir. Bu

siiregte goriismeci, sorulart olustururken kendini katilimeilarin yerine koymali; “Bu sorular
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bana yoneltilseydi ne diisiiniir, nasil hissederdim?”’ sorusunu kendine sormal1 ve bu perspektifle

sorularimi yeniden diizenlemelidir (Maxwell, 2013).

Goriismeyi yiirlitecek kisi, sorularin ne Olclide ise yaradigini ve hangi ekleme veya
revizyonlara ihtiya¢ duyuldugunu gérmek i¢in 6nce pilot goriismeler diizenlemelidir. Ayrica
sorularin gegerliligini sinamak amaciyla, tez danismani, meslektaslar veya konuya uzak
kisilerle sorular1 paylasarak aldiklari geri bildirimlere gore diizenlemeler yapabilir (Polat,

2022).

Goriisme rehberi hazirlanirken dncelikle sorular arastirma sorulariyla birebir uyumlu
olmal1 ve kullanilan dil acik, tarafsiz, yonlendirici olmayan bir nitelikte olmalidir. Daha sonra
alana hakim bir veya birka¢ uzmana gonderilerek sorularin kapsadigi kavramlar1 gercekten
Olclip 6lemedigi, ifadedeki belirsizlikler ve olas1 onyargilar agisindan degerlendirilmelidir

(Creswell, 2014).

Calismanin nitel veri toplama araglarindan birisi olan yar1 yapilandirilmig goriisme
sorularinin kapsam gecerliligi saglamak i¢in goriisme sorular1 ¢alismanin amag ve arastirma
sorularin1 dogrudan karsilayacak sekilde literatiir taramasiyla formiile edilmistir. Hazirlanan
gorlisme sorulari, tez danigmani ve alanda deneyimli bir bagka uzmana génderilerek sorularin
konuya uygunlugu, anlasilabilirligi ve kapsayiciligi hakkinda geri bildirim alinmigtir. Gelen
oneriler dogrultusunda sorular yeniden ele alinmis olup gereksiz tekrarlar, muglak ifadeler ve

yonlendirici unsurlar diizeltilmistir.

Goriismelerden derlenen ham verinin ¢oziimlenmesi ve temalarn olusturulmasi
siirecinde, elde edilen 6zet veya ¢oOziimler katilimcilarla paylasilarak, yorumlarin gergege
uygunlugu tliye kontrolii ile teyit ettirilir. Bu siire¢ hem arastirmaci 6nyargisini azaltir hem de
bulgularin gegerliligini giiclendirir (Creswell, 2014). Bu sebeple bu caligmada tema ve

kategorilerin belirlenmesinde kullanilan katilimer ifadeleri icin liye kontrolii yapilmustir.

Ayrica, yalnizca tek bir goriisme tiiriine veya veri kaynagina bagl kalinmamasi, farkl
katilimer gruplart ve ek dokiimanlarla (6rnegin gézlem notlari, belge incelemesi) triangiilasyon
yapilmasi 6nerilir. Kodlama agamasinda birden fazla arastirmacinin bagimsiz kodlama yapmasi

ve aralarindaki uyumun hesaplanmasi giivenirligi arttirir (Creswell, 2014).

Bu dogrultuda goriigme sorularinin giivenirligini saglamak i¢in ise goriisme rehberi

olusturulmus ve belirli bir soru sirast izlenmis ve yonlendirici sorular tiim katilimcilara
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sorulmustur. Cevaplarin alinmasi sirasinda arastirmacinin goriisme siirecindeki tutum, duygu,

varsayim ve On yargilarindan katilimeilarin etkilenmemesine 6zen gosterilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Calismada arastirmaci tarafindan nicel ve nitel veriler toplanmustir. Nicel veri
baglaminda Erasmus+ AB Akademi’den arastirmaci tarafindan rastgele secilen dinleme
boliimii ve boliimde yer alan konusma sorulari katilimcilara hem sistemi kullanmadan 6nce
hem de kullandiktan sonra yoneltilmistir. Katilimcilarin dinleme sorularina verdikleri yanitlar
Brown (2006) tarafindan gelistirilen 5 kategorili Dinleme Becerisi Rubrigi ile konusma becerisi
sorularina verdikleri yanitlar ise McDonald (2018) tarafindan gelistirilen 5 kategorili Konusma

Becerisi Rubrigi ile puanlanmistir. Nicel veriler bu sekilde arastirmaci tarafindan toplanmaistir.

Nitel veriler katithmcilar ile Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemini
kullandiklar1 siirece yurtdist hareketlilikleri 6ncesinde ve sonrasinda yiiz yiize; hareketlilik
esnasinda ise ¢evrim i¢i gorisiilerek yari yapilandirilmis goriisme formlari ile toplanmustir.
Ayrica katilimcilarin yurtdisi hareketliliklerinde kaldiklar1 12 hafta boyunca tutmus olduklari

glinltikler ¢cevrim igi olarak arastirmaci tarafindan toplanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Wilcoxon lsaretli Siralar Testi, bagimli (eslestirilmis) 6lciimler arasinda medyan farkin
degerlendiren parametrik olmayan bir yontemdir. Bu test, 6zellikle verilerin normal dagilim
gostermedigi veya drneklem biiyiikliigiiniin kii¢iik oldugu durumlarda tercih edilir. islem, her
bir ¢iftteki farklarin mutlak degerleri iizerinden siralama yapilmasini, daha sonra isaretler
gozetilerek pozitif ve negatif siralarin toplamlarinin karsilastirilmasini igerir (Wilcoxon, 1945).
Elde edilen test istatistigi, siralar toplamlar1 arasindaki farkin sifir hipotezi altindaki beklenen
dagilimmna gore degerlendirilir; bdylece parametrik t-testin varsayimlarini saglamak gii¢

oldugunda bile giivenilir sonuglar elde edilir (Gibbons & Chakraborti, 2011).

Bu dogrultuda c¢alismada veri analizinde oncelikle nicel yontem ile elde edilen
katilimcilarin hareketlilik 6ncesi ve sonrasi dinleme ve konusma becerilerini 6lgmek ve
degerlendirme amaciyla sistemden alinan dinleme pargasi ve konusma becerilerini 6lgmek
amaciyla dinleme parcasindan yer alan sorular katilimcilara yoneltilmistir. Katilimcilarin
vermis olduklar1 cevaplar Brown (2006) tarafindan gelistirilen 5 kategorili Dinleme Becerisi

Rubrigi ve McDonald (2018) tarafindan gelistirilen 5 kategorili Konugsma Becerisi Rubrigi ile
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puanlanmustir. Elde edilen veriler SPSS programinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz

edilmistir.

Nitel arastirmalar, katilimcilarin diinyay1 nasil algiladigin1 ve deneyimledigini daha
kapsamli bir sekilde anlamaya olanak tanir, bu da ozellikle sosyal bilimlerde yaygin bir
yaklasimdir (Patton, 2002). Nitel analiz, bireylerin deneyimlerini, goriislerini ve algilarim
derinlemesine anlamak icin siklikla kullanilan bir yontemdir. Bu tiir analizlerde, veriler
genellikle metin, goriisme, gozlem ve diger dogal dil verileri iizerinden toplanir ve temalar,
kategoriler veya anlamli yapilar olusturulmaya ¢aligilir. Nitel arastirmalarda veriler genellikle
sozel ifadelerden olustugu icin analiz, bu ifadelerin anlamini belirlemeye odaklanir. Metin,
climle gruplarina (metin segmentlerine) ayrilarak analiz edilir ve her grubun anlami yorumlanir.
Bu siirecte istatistiksel analiz kullanilmaz; bunun yerine, arastirmaci kelimeleri veya gorselleri
analiz ederek kodlar, kategoriler veya temalar seklinde daha biiyiik anlam gruplari olusturularak

kategoriler ve temalar belirlenir (Creswell, 2013).

Dil 6grenme baglaminda, nitel analiz, 6grencilerin dil 6grenme siirecindeki duygusal
durumlarini, etkilesimlerini ve dil becerilerindeki degisimleri daha derinlemesine incelemek
icin kullanilir (Miles & Huberman, 1994). Bu yontem, dil 6grenicilerinin kisisel deneyimlerini
ve hedef dildeki pratiklerini anlamak i¢in etkili bir aractir, ¢linkii dil 6grenimi siklikla kisisel,
duygusal ve kiiltlirel bir deneyimdir (Glesne, 2016). Nitel analiz, 6grencilerin dil 6grenme
stirecinde karsilastiklar1 zorluklari, basarilari ve kisisel algilarin1 anlamada 6nemli bir rol oynar,

bu da dil egitiminin daha etkili bir sekilde yapilandirilmasina yardimci olabilir (Ddrnyei, 2007).

Calismanin amacina uygun olarak c¢aligma siirecinde katilimcilara hareketlilik 6ncesi
sonrasinda uygulanan yar1 yapilandirilmis goériisme sorulari uygulanmistir. Ayrica, bu goriisme
sorularmi desteklemek amaciyla hareketlilik siiresince katilimcilara 12 haftalik Ingilizce
konusma ve dinleme becerilerinin gelisimleri ile ilgili glinliik tutmalar1 istenmistir. Bu veri
toplama araclarindan elde edilen nitel veriler MAXQDA programinda igerik analizine tabi
tutulmus ve arastirma problemi baglaminda tiimevarim metodu ile kodlardan kategoriler ve
kategorilerden ise temalar olusturulmustur. Bu sayede kelimeler daha az igerik ile iliskili
kategoriye indirgenebilmis ve ayni kategorilere siniflandirildiklarinda, kelimeler, ifadeler ve
benzerlerinin ayn1 anlami paylastig1 varsayilmistir. (Cavanagh 1997). Calismanin ana amacina

katki saglayan tema ve kategorilere sikliklarina gore calismada yer verilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen

bulgular yer almaktadir.

4.1. Nicel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Bulgular

Hareketlilik dncesi ve sonrasi katilimeilarin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimlerini kontrol etmek amaciyla Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Akademisi Ingilizce
A2 kursunda bulunan “Going Abroad on Mobility” adli videolu ve hemen altinda ¢oktan
se¢meli soru tipinde hazirlanmig ve ii¢ secenekli dort sorudan olusan dinleme etkinligi ve

etkinlikte yer alan konusma sorulari yaptirilmastir.

Katilimcilarin  vermis olduklar1 cevaplar Brown (2006) tarafindan gelistirilen 5
kategorili Dinleme Becerisi Rubrigi ve McDonald (2018) tarafindan gelistirilen 5 kategorili
Konusma Becerisi Rubrigi ile puanlanmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Beceriler Hareketlilik N Ortalama Z p
. Oncesi 6 41.66
Dinleme -2,201 .028
Sonrasi 6 80.62
Oncesi 6 1,56
K -2,214 .027
onusma Sonrasi 6 2.36

Hareketlilik oncesi katilimcilarin sistemi kullanmadan 6nceki dinleme becerileri puan
ortalamasinin %41,66 ortalamadan sistemi kullandiktan sonra %80,62’ye yiikselmistir. Ayrica
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu olusan p degeri p = .028 (p <.05) olmasi son test lehine
anlamli bir farklilig1 gostermektedir. Benzer sekilde katilimcilarin sistemi kullanmadan 6nceki
konusma becerileri puan ortalamasmin %1,56 ortalamadan sistemi kullandiktan sonra
%2,36’ya yiikselmistir. Ayrica Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu olusan p degeri p = .027

(p <.05) olmasi son test lehine anlamli bir farklilig1 gostermektedir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile elde edilen bu veriler katilimcilarin Erasmus+ AB
Akademi Dil Ogrenme Sistemini kullandiktan sonra dinleme ve konusma becerilerinde gelisim

saglamis olabilecegini gostermektedir.
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4.2. Nitel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Bulgular
Katilimcilarin hareketlilik oncesi, esnasi ve sonrasinda yari yapilandirilmig goriigme
sorularina verdikleri yanitlar ve hareketlilik boyunca tutmus olduklari giinliiklerden olusturulan

tema, kategori ve kodlara iligskin bulgular bu boliimde arastirma problemi 1s181nda ele alinmustir.

Katilimcilara hareketlilik 6ncesinde daha 6nceden herhangi bir ¢evrim i¢i dil 6grenme
sistemi kullanip kullanmadiklar1 eger kullanmislarsa hangi ¢evrim i¢i dil 6grenme sistemini
kullandiklar1 sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin higbiri daha 6nce baska bir ¢evrim igi dil

O6grenme sistemi kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilara Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemini daha 6nce duyup
duymadiklart sorulmus ve sadece 1 katilimec1 okullarinda daha onceden yapilan Erasmus+
projesi kapsaminda bir arkadasinin eski sistem olan OLS sisteminden bahsettigini belirtmis
diger katilimcilar ise daha once bu sistemi hi¢ duymadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin

hepsi Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemini daha 6nce kullanmadigini ifade etmistir.

Arastirma problemi baglaminda nitel veri toplama araclarindan elde edilen veriler
MAXQDA programinda nitel analize tabi tutulmus ve bu analiz sonucunda katilimcilarin
dinleme ve konusma becerileri temalar1 asagidaki kategori ve alt kategorilere ayrilmistir. Analiz
sonucunda tezin arastirma problemi baglaminda 2 tema, 11 kategori olusturulmustur. Tema ve
temalara ait kategorilere iliskin bulgular asagida Tablo 3’ te tekrar etme sikliklarina (frekans)

gore verilmistir.

Tablo 3. Tema ve Kategoriler

Temalar Kategoriler Frekans (N)

A.1. Oz giiven Gelisimi 28

A.2. Giinliik Ifadeleri Kullanabilme Gelisimi 22

A. Konusma A.3. Teknik Terim Kullanim Gelisimi 17
Becerisi Gelisimleri —a "/ Dogal Ciimle Kurmada Geligim 17
A.5. Akici Konusma 14

A.6. Telaffuz Gelisimi 5

B.1. Farkli Konugma Hizlarina Aligma 17

B.2. Farkli Aksanlara Alisma 16

B. Dinle.me Be(feriSi B.3. Talimatlar1 Anlama 13

Gelisimleri

B.4. Giinliik ifadeleri Anlama 8

B.5. Uzun ve Karmagik Ciimleleri Anlama 4
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A. Konusma Becerisi Gelisimleri
Bu tema tezin arastirma probleminin ana ekseninden ilki olan katilimcilarin konugma
becerisi gelisimlerini sistemin sagladig1 katkilar1 gostermek amaciyla olusturulmus olup 6

kategoriden olusmaktadir.

A.1. Oz Giiven Geligimi: Konusma becerilerinde énemli alan olan 6z giiven gelisimi konusunda
kullanicilar ile yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden ve kullanict giinliiklerinden elde
edilen veriler kullanicilarin Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemini kullanmaya

basladiktan sonra gelisimine katki sagladig1 goriilmektedir.

Ormegin 6z giiven gelisimi konusunda Fatma gériisme formunda “Ingilizce konusurken
sikca tereddiit yastyorum ve kendimi ifade etmekte zorlaniyorum. Ingilizce konusma
konusunda kendimi ¢ok rahat hissetmiyorum. Ingilizce konusma konusunda oldukca
zorlandim. Bu tiir bir sistemin bana gilivenli bir ortamda pratik yapma sansi sunabilecegini
tahmin ediyorum.” ifadesi ile halihazirda 6z giiven konusunda yasadigi1 zorlugu ve sistemden
bu konudaki beklentisini ifade etmisken “Sistem bana ¢esitli konusma kaliplart ve giinliik
ifadeleri 6grettti. Bu da bana 6zellikle yabancilarla konusurken daha rahat olmami sagliyor.”
ifadesi ile sistemi kullandiktan sonra 6z giiven gelisimi konusundaki gelisimine olan destegi

gostermektedir.

Benzer sekilde Mehmet “Ingilizce konusma konusunda hala ¢ekingenim. Kendimi tam
olarak ifade etmekte zorlaniyorum.” ifadesi ile 6z giiven konusunda yasadig1 zorlugu belirtirken
sistemi kullandiktan sonra “Belirli konular tizerine hazirlanmis konusma gorevleri sayesinde 6z
giiven kazandim. Ozellikle belirli durumlarda nasil konusacagimi planlamayr dgrendim.
Calisanlarla daha rahat iletisim kurabiliyorum. Sistemin sundugu diyalog simulasyonlari
ozellikle is ortaminda nasil konugsmam gerektigini 6grenmede bana yardimci oluyor.” ifadeleri

ile konugsma becerisindeki 6z gliven gelisimini belirtmistir.

Elif ise 6z giiven konusunda “Ingilizce konusma konusunda kendimi ¢ok rahat
hissetmiyorum ve giinliik hayatta yeterince pratik yapma firsatim olmuyor. Bu tiir bir sistemin
giivenli bir ortamda pratik yapma sansi1 sunabilecegimi tahmin ediyorum. Ayrica giinliik hayatta
sik kullanilan ifadeleri 6grenip kendimi daha giivenli bir sekilde ifade edebilirim.” ifadeleriyle
beklenti ve halihazirda yasamis oldugu zorluklari ifade etmis iken hareketlilik sonrasi
goriismede ise “Sistemdeki diyalog simiilasyonlar1 sayesinde Sik kullanilan ifadeleri pratik

yaparak 6z giiven kazandim. Ciimleleri daha hizli kurabiliyorum. Konusurken eskisi kadar
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duraksamiyorum ve hata yapmaktan korkmuyorum.” ifadeleriyle 6z giiven konusunda sistemin

katkisini ifade etmistir.

Ahmet sisteme dair beklenti ve konusma becerisindeki zorluklar1 “Ingilizce konusma
konusunda biraz cekingenim. Gergek hayattaki konusmalar1 taklit ederek konusmami
gelistirebilirim. Ayrica kendimi ifade etme konusunda daha 6z gilivenli olacagimi
diistinliyorum.” seklindeki ifadeleriyle belirtmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise 6z giliven
gelisimi konusunda “hizli climle kurabiliyorum ve konusurken kendime daha ¢ok giiveniyorum.

Ayrica dogru kelimeleri se¢gmekte daha basariliyim.” ifadeleriyle belirtmistir.

Ali ise 6z giiven konusunda baslangicta “ama akic1 konusamiyorum. Ozellikle 6z giiven
eksikligi yastyorum. Konugma kisminda ise dogal bir sekilde konusabilmek ve dogru ciimle
yapilarini  kullanmak igin faydali olur. Ayrica siirekli pratik yaparak 06z glivenimi
artirabilecegimi diisiiniiyorum.” ifadeleriyle sisteme dair beklentisini ve yasadigi 6z giiven
sorununu vurgulamigtir. Sonrasinda ise “Sistemdeki konusma gorevleri sayesinde konusma
sirasinda artik kelimeleri segmekte zorlanmiyorum. Akici konugmam hizlandi ve giinliik
hayatta 6z giivenle konusabiliyorum.” ifadeleriyle 6z giiven konusunda edindigi kazanimlari

belirtmistir.

Ayse 6z giiven gelisimine dair baslangigta “Ingilizce konusma konusunda biraz
¢ekingenim.” ifadesi kullanmamig iken sonrasinda “Sistemde yaptigim konusma pratigi daha
akict olmami sagladi. Konusma konusunda daha rahat hissetmeye basladim. Konusma sirasinda

daha akic1 ve kendime giivenli hale geldim.” ifadesini kullandig1 goriilmiistiir.

A.2. Teknik Terim Kullanimi: Kullanicilar Ingilizce’yi Erasmus+ stajinda kullanacaklari igin
teknik terim kullanimindaki gelisimlerinden gerek goriismelerde gerekse giinliiklerinde

deginmislerdir.

Ornegin, Ahmet bu kategoride “dogru kelimeleri bulmakta zorlaniyorum. Teknik
terimleri kullanmada hala zorlaniyorum. Farkli diyalog simiilasyonlar1 sayesinde teknik
terimleri nasil kullanacagimi 6greniyorum. Erasmus+ sistemi sayesinde teknik terimler
konusunda c¢ok sey Ogrendim.” ifadeleriyle yasadigi zorlugu ve gosterdigi gelisimi ifade

etmistir.

Ayse “teknik terimleri anlamakta zorlaniyorum ama sistemdeki dersler bana yardimci

oluyor. Teknik konular iizerinde yapilan konusmalari anlamada artik daha iyiyim. Erasmus+
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sistemi ozellikle is ortaminda kullanilan Ingilizceyi 6grenmede bana ¢ok yardimei oluyor.
Sistemde yaptigim konusma simiilasyonlar1 6zellikle teknik konular iizerinde daha rahat
iletisim kurmami sagladi.” ifadeleriyle teknik terim kullanimi1 konusunda yasadigi zorlugu ve

sistemin bu konuda saglamis oldugu fayday1 belirtmistir.

Ali ise teknik terim kullanimi gelisiminde “Teknik terimleri kullanmada 6zellikle
zorlantyorum. Erasmus+ sistemi sayesinde teknik terimleri nasil kullanilacagint 6grendim ve
bunlar1 pratikte uygulamaya basladim. Teknik konular iizerinde daha 6z gilivenli bir sekilde

konusabiliyorum.” ifadeleriyle yasadig1 zorlugu ve gosterdigi gelisimi ifade etmistir.

Mehmet bu kategoride “Sistemdeki interaktif dersler sayesinde teknik Ingilizce
kullanmada daha basariliyim. Konusma pratigimdeki gelisim beni mutlu ediyor. Teknik
terimleri daha dogru ve yerinde kullanabiliyorum. Erasmus+ sistemi teknik Ingilizce
kullaniminda biiyiik rol oynadi.” ifadeleriyle sistemin bu konuda saglamis oldugu faydayi

belirtmisgtir.

Fatma teknik terim kullammi gelisiminde “Ozellikle teknik terimleri kullanmak
konusunda kendime glivenmiyorum. Konusma pratigim gelisiyor ancak hala bazi teknik
terimleri kullanmakta zorlaniyorum. Erasmus+ Sistemi terimleri nasil daha iyi kullanmam
gerektigini 6grenmemde biiylik yardimer oldu.” ifadeleriyle yasadigi zorlugu ve gosterdigi

gelisimi ifade etmistir.

Elif ise teknik terim kullanimi konusunda “teknik terimleri daha sik duymaya bagladim.
Erasmus+ Sistemi teknik dogru kullanimini 6grenmemde 6nemli bir ara¢ oldu.” ifadesi ile

edinmis oldugu kazanimi ifade etmistir.

A.3. Giinliik Ifadeleri Kullanabilme: Yabanci dil ile iletisim kurulan bir ortamda bulunmanin
getirdigi gilinliik ifadeleri kullanabilme becerisi konusma becerisi gelisiminde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Kullanic1 giinliiklerinde ve yar1 yapilandirilmis goériisme sorularma verilen
cevaplarda ingilizce konusma becerilerinde haftalar ilerledikce gozle goriiliir bir gelisme

kaydedildigi agik¢a goriilmektedir.

Ornegin, Ahmet baslangicta “Daha fazla pratige ihtiyacim var. Konusma pratigi
yapabilecegim bir platforma ihtiyacim var. Gergek hayatta kullanilan climle yapilarint anlamak
icin faydali olur.” ifadeleriyle sisteme dair beklentilerini dile getirmistir. Sonrasinda ise “Sistem

bana temel ifadeleri ve giinliik hayatta nasil konusacagimi 6gretti. Sistem yabancilarla yaptigim
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giindelik konusmalarda dogru kelimeleri kullanmami kolaylastirdi. Ornegin otobiis duraginda
birine yol sormak gibi.” ifadeleri ile sistemden giinlilk ifadeleri kullanabilme becerisi

kazanmada edindigi kazanimi belirtmistir.

Elif ise “gilinliik hayatta yeterince pratik yapma firsatim olmuyor. Konusma pratigi
yapmam i¢in bir ortam saglarsa ¢cok faydali olur.” ifadeleriyle yasadig1 zorlugu ve beklentilerini
belirtmistir. Sonrasindaki goriismede ise “Sik kullanilan ifadeleri pratik yaparak. Sistemden
ogrendigim ifadelerle aligveris yaparken veya sosyal ortamlarda daha rahat iletisim kurdum. Bu

bana pratik yapma sans1 sundu.” ifadesiyle edinmis oldugu kazanimi dile getirmistir.

Mehmet baslangigta “Ozellikle giinliik hayatta kullanilabilecek diyaloglara yer verilirse
gercek hayatta iletisim kurmak benim igin daha kolay olur.” diyerek kategoriye iliskin
beklentisini dile getirmistir. Sonrasinda ise “Sistem giinliik konusmalar igin yeterli altyapi
sagladi. Market aligverisinde fiyat sormak, bir restoranda siparis vermek ya da otobiis saatlerini
O0grenmek gibi giinliik durumlarda sistemin bana Ogrettigi ifadelerle kolaylikla iletisim
kurabildim.” diyerek sistemin giinliik ifadeleri kullanabilme becerisi kazanmada sagladig:

katkiy1 dile getirmistir.

Fatma baglangicta bu kategoriye iliskin herhangi bir dogrudan ya da dolayli bir ifade
kullanmamig iken sonrasinda yapilan gorligmede “Sistem bana ¢esitli konugma kaliplar ve
giinliik ifadeler 6gretti. Sistem restoranda siparis verirken, otelde rezervasyon yaparken veya
aligveris yaparken kullandigim ifadeleri 6gretmisti. Bu gergek hayatta ¢ok isime yaradi.”

diyerek bu kategoriye iliskin sistemden elde ettigi kazanimi belirtmistir.

Ayse baslangigta bu kategoriye iliskin herhangi bir dogrudan ya da dolayl bir ifade
kullanmamis iken sonrasinda yapilan goriismede “Sistem aligveris, ulasim veya giinliik
konusma gibi temel konularda iletisim kurabilmem igin gerekli ifadeleri dgretti. Ozellikle
giinliik konusma konugmalarda karsilasabilecegim durumlar i¢in pratik yapmami sagladi.”

diyerek bu kategoriye iliskin kazanimlarini ifade etmistir.

A.4. Dogal Ciimle Kurmada Gelisim: Kullanicilar sistemin konusma becerilerine katkilarini
ifade ederken dogal ciimle kurma becerilerindeki gelisimden de bahsetmislerdir. Bu sebeple bu
alt kategori nitel analizde ele alinmis ve gerek kullanici glinliiklerinde gerekse yari

yapilandirilmig goriisme formlarindaki ifadelerde bu duruma acgikga rastlanmistir.
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Ormnegin, Fatma “Uygulamadaki konusma gérevleri sayesinde akici konusma pratigi
yaptim. Zamanla daha dogru ve dogal bir sekilde climleler kurmaya basladim.” ifadesiyle bu

konuda sistemin sagladigi kazanimi dile getirmistir.

Ahmet “Ingilizce konusma pratigim cok gelisti. Sistemdeki konusma simiilasyonlari
sayesinde artik daha hizli diisiiniip konusabiliyorum. ingilizce konusurken daha hizl diisiiniip
cevap verebiliyorum. Ingilizce artik cok dogal gelmeye basladi. Artik Anlik konusmalar

yapabiliyorum.” ifadeleriyle bu kategorideki kazanimlarini belirtmistir.

Mehmet “Artik Ingilzceyi diisiinmeden konusabiliyorum. Giinliik islerde Ingilizceyi
stirekli kullanmam gerektigi i¢in anlik konusmalarda daha basariliyim. Konusma pratigi
etkinlikleri Ingilizce iletisim becerileri gelistirmede bana yardimci oldu.” ifadeleriyle dogal

climle kurma becerisi gelisimini ifade etmistir.

Elif “Erasmus+ sisteminin sundugu konusma pratigi gérevleri bana ¢ok yardimci oldu.
Is arkadaslarimla Ingilizce konusurken daha hizl diisiiniip cevap verebiliyorum.” ifadesiyle bu

konuda sistemin sagladigi kazanimi dile getirmistir.

Ali “ancak sistemdeki diyalog simiilasyonlar1 sayesinde daha hizli cevap

verebiliyorum.” ifadeleriyle dogal ctimle kurma becerisi gelisimini ifade etmistir.

Ayse “Sistemde yaptigim diyalog simiilasyonlar1 konusma akiciligimi artirdi. Konusma
pratigimde gelisim siiriiyor. Artik Ingilizce konusurken daha hizli diisiiniip cevap

verebiliyorum.” ifadeleriyle bu kategorideki kazanimlarini belirtmistir.

A.5. Akict Konusma Gelisimi: Akici konusma becerisi konugsma becerisi gelisiminde énemli
bir tutmaktadir. Sistemin katilimcilara yogun konusma pratigi ve kelime tekrarlar1 sunarak,
konusma akiciligi sagladigi kullanicilarin tutmus olduklar giinliiklerden ve yar1 yapilandirilmig

goriisme sorularina verdikleri ifadelerinden agikca goriilmektedir.

Ornegin, Ahmet Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi sayesinde bu kategoride
“Ingilizce biraz daha akici hale geldi. Staj ortaminda giinliik diyaloglarda daha akici olmaya
basladim. Artik anlik konusmalar yapabiliyorum. Ingilizce ciimle kurma ve kelime
telaffuzunda daha akici hale geldim.” ifadeleriyle edinmis oldugu kazanimlar1 dile

getirmektedir.
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Ayse “Sistem daha akic1 konugsmami saglayabilir.” ifadesi ile sisteme dair beklentisini
dile getirirken “Konusma sirasinda daha akici ve kendime giivenli hale geldim. Sistem
sayesinde sik kullanilan ifadeleri 6grenip dogal bir sekilde konusabiliyorum. Sistemde 6zellikle
bazi ciimle yapilarini tekrar ederek konusma hizimi artirdim.” ifadeleri ile de bu kategorideki

gelisimleri belirtmistir.

Ali baglangigta “ama akict konugamiyorum.” ifadesi ile bu kategorideki zorlugundan
bahsetmis olsa da sistemi kullanmaya basladiktan sonra “konusmalar sirasinda daha akici
olmaya basladim. Akicit konusmam hizlandi ve giinliik hayatta konusabiliyorum. Caligsanlarla
olan etkilesimleri daha akici hale geliyor.” ifadeleriyle akici konusma kategorisindeki

gelisimlerini ifade etmistir.

Elif baslangigta “akic1 bir sekilde konusmak konusunda zorlaniyorum.” ifadesiyle
dogrudan bu konuda yasadig1 zorluktan bahsetmistir. Ayrica “daha akici konugsmama yardimci
olacagini diisiiniiyorum.” diyerek sisteme dair beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan
sonra ise “Ciimleleri daha hizli kurabiliyorum. Sik kullanilan ifadeleri pratik yaparak
konusmam daha akic1 hale geldi. Is arkadaslarimla akici diyaloglar kurabiliyorum.” ifadeleriyle

bu kategoride edinmis oldugu kazanimi dile getirmistir.

Mehmet bu kategoride baslangigta “Konugma kisminda daha akici konusmami
destekler.” ifadesi ile beklentisini belirtmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “Belirli konular
tizerine hazirlanmis konusma gorevleri sayesinde. Konusma sirasinda artik daha akici ve
kendimden eminim. Konusmami destekleyecek dogru kelimeleri daha hizli bulabiliyorum.”

ifadeleri ile kazanimlarini belirtmistir.

Fatma baslangigta “konugsma pratigi yaparak kendimi daha rahat ifade edebilirim.”
ifadesiyle beklentisini ifade etmis iken sistemi kullandiktan sonra “Uygulamadaki konusma
gorevleri sayesinde akici konugma pratigi yaptim. Erasmus+ Sistemindeki diyaloglar, giinliik
konusmalarda daha akici olmami saglhiyor. Giinliikk diyaloglarda daha akiciyim.” ifadeleriyle

akic1 konusma kategorisindeki gelisimlerini ifade etmistir.

A.6. Telaffuz Gelisimi: Konusma becerilerinde dnemli bir kategori olan telaffuz gelisiminde
katilimeilarin Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemini kullanmaya basladiktan sonra

gelisme gosterdikleri anlagilmaktadir.
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Omegin, Ahmet baslangicta “Ozellikle telaffuz icin bdyle bir sistemi kullanmak
istiyorum.” ifadesiyle sistemden beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise
“Ingilizce kelime telaffuzunda daha akic1 hale geldim. Sistemdeki tekrar alistirmalari ve ses
kayitlar1 telaffuzumu gelistirmek icin faydali oldu.” diyerek telaffuz konusunda sistemden

edindigi kazanimi ifade etmistir.

Ayse “Dogru telaffuz yapma konusunda bana ¢ok yardime1 olabilir.” ifadesi ile sisteme
dair beklentisini belirtmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “Uygulamadaki konusma
alistirmalar1 ve kelime tekrarlar1 dogru telaffuz yapmamda etkili oldu.” ifadesiyle bu konudaki

gelisiminde sistemin sagladig fayday1 dile getirmistir.

Ali bu kategoriye iliskin baslangicta herhangi bir ifade kullanmazken sistem,
kullandiktan sonra “Ingilizce konusma pratigindeki gelisme beni mutlu ediyor. Dogru telaffuz

yapmay1 0grendim.” ifadesi ile sistemden edindigi kazanimi dile getirmistir.

Elif telaffuz gelisimi konusunda baslangigta “Ozellikle telaffuzumun yeterince iyi
olmadigint hissediyorum. Telaffuzumu gelistirmeme yardimer olacagmi diisiiniiyorum”
diyerek bu konuda yasadigi zorlugu ve sisteme dair beklentisini dile getirmistir. Sistemi
kullandiktan sonra ise “Gergek hayattan alinmig diyaloglar ¢ok etkiliydi. Sistemdeki telaffuz
odakli alistirmalar faydali oldu. Telaffuzumu gelistirmeme yardimci oldu.” ifadesiyle bu

konudaki gelisiminde sistemin sagladigi fayday dile getirmistir.

Mehmet “Ozellikle yanls telaffuz yapmaktan gekiniyorum. Konusma kisminda ise
dogru telaffuz yapmami destekler.” diyerek bu konuda yasadigi zorlugu ve sisteme dair
beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise bu kategoriye iliskin dogrudan ya

da dolayl olarak bir ifade kullanmamustir.

Fatma telaffuz gelisimi konusunda baslangicta “konusma pratigi yaparak kendimi daha
rahat ifade edebilirim. Telaffuzumu ve akiciligimi gelistirmemi saglar.” diyerek bu konuda
yasadig1 zorlugu ve sisteme dair beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise
“Sistem dogru telaffuz ve sik kullanilan ifadelerle iletisim kurmami kolaylastirdi. Sistem teknik
terimlerin telaffuzunu 6grenmemde bana yardimci oluyor. Ayrica dogru telaffuz yapma
konusunda kendimi daha rahat hissediyorum.” ifadesi ile sistemden edindigi kazanimi dile

getirmistir.
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B. Dinleme Becerisi Gelisimleri:
Bu tema tezin arastirma probleminin ana ekseninden ikincisini olusturmakta olup
katilimcilarin dinleme becerisi gelisimlerini géstermek amaciyla olusturulmustur. 5 tane alt

kategoriden olusmakta olup bu kategoriler sunlardir.

B.1. Farkli Konusma Hizlarina Alisma: Kullanicilarin sistemdeki dinleme etkinliklerini
kullanarak farkli konusma hizlarina alisma konusunda gelisme gosterdikleri ifadelerinden

acikca goriilmektedir.

Ornegin, Ahmet farkli konusma hizlarma alisma gelisimi ile ilgili olarak baslangigta
“Ozellikle hizli konusan insanlar1 anlamakta zorlaniyorum. Hizli konustuklarinda birkag
noktay1 kagirabiliyorum. Sistem konusma hizlarina alismami kolaylastirabilir.” diyerek bu
konuda yasadig1 zorlugu ve sisteme dair beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra
ise “Hizli konugmalar1 anlamakta biiyiik ilerleme kaydettim. Sistemdeki dinleme egzersizleri
¢ok yardimci oluyor. Ozellikle hizla konusulan ciimleleri anlamakta daha iyiyim. Ingilizce film

ve dizileri altyazisiz seviyeye geldim.” bu kategoride edinmis oldugu kazanimi dile getirmistir.

Ayse “Hizli konusan kisileri anlamakta zorlantyorum...duyduklarimi hizli bir sekilde
anlayabilmemi saglar. Ozellikle farkli hizlarda konusan insanlar1 dinlemek ve anlamak benim
i¢in biiyiik bir kazanim olur.” ifadelerini kullanarak bu konuda yasadig1 zorlugu ve sisteme dair
beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise bu konuda “Ozellikle dinleme
etkinlikleri ¢ok faydali oldu...ciimlenin genel anlamini kavrayabiliyorum. Ayrica hizl
konusulan diyaloglar takip etmekte zorlanmiyorum.” ifadeleri ile sistem sayesinde gostermis

oldugu gelisimi dile getirmektedir.

Ali farkli konugsma hizlarina alisma gelisimi konusunda “Dinleme kisminda farkli
hizlara alismami saglayabilir.” ifadesi ile sistemden beklentisini dile getirmistir. Sistemi
kullandiktan sonra ise “Dinleme becerilerimi gelistirmem i¢in sistemin sundugu egzersizler cok
faydali oldu. Dinleme becerilerimde biiyiik bir gelisme var. Artik konusulanlart daha hizli
anlayabiliyorum. Ozellikle Ingilizce haberleri veya giinliik konusma dilinde kullanilan hizl

ifadeleri daha iy1 anlayabiliyorum.” ifadeleri ile sistemden edindigi kazanimi dile getirmistir.

Elif bu konuya iliskin baslangicta “Ozellikle hizl1 konusmalar1 anlamakta zorlantyorum
ve sistemde farkli aksanlarla alistirmalar varsa benim i¢in biiyiik bir avantaj olur.” ifadeleriyle
yasadig1 zorlugu ve beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise bu konuda

“Dinleme becerilerimde cok fazla ilerleme kaydettim. Artik farkli aksanlarla yapilan
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konusmalar1 daha iyi anliyorum. Ozellikle hizli konusmalarda anlam ¢ikarmam benim igin artik

daha kolay.” ifadeleriyle edinmis oldugu kazanimi gostermistir.

Mehmet ise bu kategoriye iliskin baslangigta “faydali olur. Ciinkii hizli konusmalar1
anlamakta zorlaniyorum.” ifadesiyle yasadigi zorlugu dile getirmistir. Sistemi kullandiktan
sonra ise “Sistemdeki hizli konusma ¢aligsmalar1 bu konuda bana ¢ok yardimei oluyor. Dinleme
becerilerim iyice giiclendi, 6zellikle hizli konugmalar1 daha iyi anliyorum.” ifadeleriyle bu

kategoride edinmis oldugu kazanimi dile getirmistir.

Fatma baslangi¢ta “hizli konusan insanlar1 anlamakta zorlaniyorum.” ifadesiyle bu
konuya iliskin yasamig oldugu zorlugu dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “dinleme
becerilerimde ilerleme var. Sistemde yaptigim dinleme egzersizleri sayesinde, hizli
konusmalar1 daha iyi anlayabiliyorum. Ingilizce sarkilar1 veya hizli konusmalar1 daha iyi
anladigim fark ettim. Dinleme odakli aktiviteler sayesinde odaklanmam gelisti. Konugmalari
daha hizli anliyor baglamdan kelimelerin anlamlarin1 tahmin edebiliyorum.” ifadeleri ile

sistemden edindigi kazanimi dile getirmistir.

B.2. Farkh Aksanlara Alisma: Kullanicilar sistemdeki dinleme etkinlikleri sayesinde farkli

aksanlara aligsma konusunda sistemin katkisini dile getirmislerdir.

Omegin, Ahmet baslangigta bu kategoriye iliskin “dzellikle farkli aksanlari
duymak...faydali olur. Farkli aksan ve konugma hizlarina alismak daha rahat iletisim kurmami
saglar.” ifadeleri ile sisteme dair beklentisini dile getirdigi gortiilmektedir. Sistemi kullandiktan
sonra ise bu konuda “6zellikle farkli aksanlar ile konusulan metinler dinleme becerilerime ¢ok
yardime1 oldu. Ozellikle farkli aksanlar ile konusulan ingilizceye alistim.” ifadeleriyle farkli

aksanlara aligsma kategorisinde gosterdigi gelisimi dile getirmistir.

Ayse ise bu konuda baslangigta “Ozellikle farkli hizlarda konusan kisilerin
konusmalarini dinlemek ve anlamak benim i¢in biiyiik bir kazanim olur.” ifadesiyle sistemden
beklentisi belirtmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “Sistemde dinleme egzersizleri yaparak
farkli aksanlara ve konusma hizlarina alistim. Farkli aksanlarla yapilan konugmalar1 anlamada

artik daha iyiyim.” ifadeleriyle bu konuda edindigi kazanimi belirtmistir.

Ali bu kategoriye iliskin baslangigta “Dinleme kisminda farkli aksanlara...alismami
saglayabilir.” ifadesi ile sistemden beklentisini dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise

“Erasmus+ sistemindeki farkli aksanlarla yapilan dinleme egzersizleri ¢ok isime yaradi.
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Aksanli Ingilizceyi anlamakta zorluk cekmiyorum. Farkli iilkelerden gelen kisilerin aksanlarimi
daha kolay anlamaya basladim. Farkli aksanlar1 anlamakta daha iyiyim.” ifadesiyle gelisimini

ifade etmistir.

Elif baslangigta “sistemde farkli aksanlarla alistirmalar varsa bu benim igin biiyiik bir
avantaj olur.” ifadesiyle farkli aksan konusunda beklentisini dile getirdigi goriilmektedir.
Sistemi kullandiktan sonra ise “Erasmus+ Sistemindeki aksan ¢alismalar1 bana ¢ok yardimeci
oldu. Sistem ozellikle farkli aksanlardaki konusmalari anlamama yardimci oldu. Farkli
aksanlar1 daha rahat ayirt edebiliyorum. Artik farkli aksanlarda yapilan konusmalar1 daha iyi

anliyorum.” ifadeleriyle edindigi kazanimi dile getirmistir.

Mehmet ise farkli aksanlar1 anlama gelisimi kategorisinde baslangigta “...faydali olur.
Cilinkii farkli aksanlari anlamakta zorlaniyorum. Dinleme konusunda farkli aksanlara aligmami
saglar.” ifadesi ile hem yasadig1 zorlugu hem de sistemden bu konudaki beklentisini dile
getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise bu konuda “Sistemdeki hizli konusma ve aksan
calismalar1 bana ¢ok yardimci oluyor. Dinleme becerilerim iyice giiglendi, 6zellikle hizli
konusmalar1 daha 1yi anliyorum. Eskiden sikinti yasadigim hizli konusma tarzlar1 benim i¢in

daha anlasilir hale geldi.” ifadeleriyle gosterdigi gelisimi ifade etmistir.

Fatma bu kategoride baglangigta “farkli insanlarin farkli aksanlarla konustugunu
duymak ger¢ek hayatta daha iyi iletisim kurmami saglayabilir.” ifadesiyle sisteme dair
beklentisini belirtmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “Sistemdeki hizli konusma ve aksan
caligmalar1 bu konuda bana ¢ok yardimci oluyor. Dinleme becerilerim giiglendi, 6zellikle hizli

konusmalar1 daha iyi anliyorum.” ifadeleriyle edindigi kazanimi dile getirmistir.

B.3. Talimatlari Anlama: Kullanicilar sistemdeki dinleme etkinlikleri sayesinde talimatlari

anlamada gelisim gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Ornegin, Ahmet talimatlar1 anlama konusunda baslangigta dogrudan ya da dolayl
olarak bir ifade kullanmadig1 goriilmiis iken sistemi kullandiktan sonra “Dinleme becerilerimde
gozle goriiliir bir iyilesme var. Calisanlarin konusmalarin1 daha 1yi anliyorum. Calisanlarin

verdigi talimatlar1 aninda anliyorum.” ifadelerini kullandig1 goriilmektedir.

Ayse ise benzer sekilde baslangicta bu konuda herhangi bir ifade kullanmamisken
sistemi kullandiktan sonra “Caliganlarin talimatlari1 daha iyi anlayabiliyorum.” diyerek

sistemin faydasini dile getirmistir.
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Ali baglangicta sisteme dair herhangi bir beklenti ya da zorluk ifadesi kullanmamais iken
sistemi kullandiktan sonra “Dinleme becerilerimde bir gelisme var, ¢alisanlarin talimatlarini

daha iyi1 anliyorum.” ifadesini kullanmistir.

Elif adli kullanict bu konuda baslangi¢cta herhangi bir ifade kullanmaz iken sistemi
kullandiktan sonra “Dinleme becerilerimde belirgin bir ilerleme var. Artik calisanlarin
verdikleri talimatlar1 daha iyi anliyorum. Calisanlarin verdileri hizli talimatlar1 daha iyi
anliyorum. Erasmus+ sistemi sayesinde bu becerilerimi giiglendirdim.” ifadeleri ile talimatlar

anlama becerisinde gelisim gosterdigini belirtmistir.

Mehmet baslangigta bu konuya iliskin herhangi bir ifade kullanmis iken sistemi
kullandiktan sonra Mehmet’in “Dinleme becerilerimde biiyiik bir gelisme fark ettim.

Calisanlarin verdigi talimatlar1 daha hizli kavrayabiliyorum.” ifadesini kullandig1 goriilmiistiir.

Fatma bu konuda baslangicta dogrudan ya da dolayli olarak herhangi bir ifade
kullanmamis iken sistemi kullandiktan sonra “Dinleme becerilerimde 6nemli bir gelisme fark
ettim. Artik c¢alisanlarin verdikleri talimatlart daha net anliyorum.” ifadesi ile bu konuda

edinmis oldugu kazanimi dile getirmistir.

B.4. Giinliik Ifadeleri Anlama: Dinleme becerisi gelisiminde kullanicilarm giinliik ifadeleri

anlama gelisimlerine sistemin katkisinin katilimcilarin ifadelerine yansidigi goriilmektedir.

Ornegin Ahmet giinliik ifadeleri anlama becerisi gelisiminde baslangigta “gercek
hayatta kullanilan climle yapilarini anlamak i¢in faydali olur. Dinleme becerilerim zay1f oldugu
icin boyle bir destege ihtiyacim var.” diyerek baslangicta zorlugunu ve sisteme dair beklentisini
dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “Sistem sayesinde giinliik yasamda kullanilan
ifadeleri duyma firsatim oldu. Ozellikle kisa diyaloglar odaklanmami artirdi ve giinliik
konusma ifadelerini daha iyi anlamami sagladi.” ifadeleri ile sistemden edindigi kazanimi dile

getirmigtir.

Ayse ise bu konuya iliskin baslangicta “Dinleme kisminda ise farkli senaryolar
lizerinden pratik yapmam c¢ok yararli olur.” diyerek bu konuya iligkin beklentisini dile
getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “Sistem sayesinde giinliik konusmalarda kullanilan
ifadeleri duyma firsatim oldu. Sistem aligveris, ulasim veya giinlilk konusma gibi temel

konularda iletisim kurabilmem igin gerekli ifadeleri dgretti. Ozellikle dinleme etkinlikleri cok
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faydali oldu. Sistem giinlik yasamda sik¢a kullanilan kelimeleri 6grenmemi sagladi.”

ifadeleriyle giinliik ifadeleri anlama gelisimini ifade etmistir.

Ali bu kategoriye iligskin baglangicta dogrudan ya da dolayli olarak herhangi bir zorluk
ya da Oneri sunmamis iken sistemi kullandiktan sonra “Uzun diyaloglar1 dinleme firsati
buldum...Ozellikle giinliik hayata uygun kelimeleri 6grenmek anlamami kolaylastird:.”

ifadesini kullandig1 goriilmiistiir.

Elif baslangicta “Farkli konugmacilar1 dinlemek gercek hayatta karsilasabilecegim
durumlara hazirlikli olmami saglar.” ifadesiyle bu konuya iligskin beklentisini dile getirmistir.
Sistemi kullandiktan sonra ise “Gergek hayattan alinmig diyaloglar ve dinleme etkinlikleri cok

etkiliydi.” ifadesiyle edindigi kazanimi dile getirmistir.

Mehmet bu konuya iliskin baslangigta “Ozellikle giinliikk hayatta kullanilabilecek
diyaloglara yer verilirse gercek hayatta iletisim kurmak benim i¢in daha kolay olur.” ifadesi ile
sisteme dair beklentisi dile getirmistir. Sistemi kullandiktan sonra ise “giinliik islerde kullanilan

terimleri daha iyi anlamaya basladim.” ifadesi ile bu konudaki gelisimini dile getirmistir.

Fatma ise bu kategoride baslangicta dogrudan ya da dolayl olarak herhangi bir zorluk
ya da &neri sunmamis iken sistemi kullandiktan sonra “Ozellikle giinliik ifadeleri daha kolay
kavriyorum. Diyaloglara dayali dinleme aktiviteleri en etkili olanlardi.” “Sistem sayesinde
giinlik konusmalarda kullanilan ifadeleri duyma firsatim oldu.” ifadesini kullandig:

goriilmiistiir.

B.5. Uzun ve Karmagsik Ciimleleri Anlama: Kullanicilar sistemdeki dinleme etkinleri
sayesinde uzun ve karmasik ciimleleri anlama konusunda ilerleme kaydettiklerini acikca ifade

etmislerdir.

Ornegin, Ayse bu konuda baslangicta herhangi bir ifade belirtmemis olmasina ragmen
sistemi kullandiktan sonra “Sistemdeki dinleme aktiviteleri sayesinde zorlu konugmalar1 ve

karmasik climle yapilarini daha rahat takip edebiliyorum.” ifadesini kullandig1 goriilmiistiir.

Elif ise baslangicta bu kategoriye iliskin zorluk ya da beklenti ifadesi kullanmamasina
ragmen sistemi kullandiktan sonra Elif’in “Erasmus+ Sistemi karmasik ciimleleri anlamam
konusunda ¢ok yardimer oldu. Ozellikle karmasik ciimleleri anlamada bana biiyiik destek

sagladi.” ifadelerini kullandig1 goriilmiistiir.
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Bulgular kisminda Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemini kullanan 6
kullanicidan Ingilizce konusma ve dinleme becerileri gelisimlerine dair elde edilen nicel ve

nitel veriler aktarilmis olup bu bulgulara iliskin tartisma bir sonraki boliimde ele alinmastir.

39



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde calismadan elde edilen bulgular daha 6nce yapilmis olan g¢aligmalarin
bulgular1 baglaminda degerlendirilerek elde edilen sonuglar verilmis ve daha sonraki ¢alismalar

icin Oneriler sunulmustur.
5.1. Tartisma

Bu tez calismasinda, Erasmus+ programi kapsaminda gelistirilen Erasmus+ AB
Akademi Dil Ogrenme Sistemi, katilimcilarin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerini

gelistirme tizerindeki etkisi kapsamli bir sekilde incelenmistir.

Bu ¢alismanin nicel bulgulari, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin
katilimcilarin dinleme ve konusma becerilerinde istatistiksel olarak anlamli gelismeler
sagladigini ortaya koymaktadir. Hareketlilik sonrasinda dinleme becerilerinde ortalama puanin
%41,66'dan %80,62'ye yiikselmesi (p = .028) ve konusma becerilerinin 1,56 puandan 2,36'ya
ulagmast (p =.027), sistemin dil edinim siirecinde kritik bir rol oynadigini gostermektedir. Bu
sonuclar, ¢evrim i¢i dil 6grenme platformlarmin geleneksel yontemlere kiyasla etkinligini
vurgulayan Blake (2013) ile ortiismektedir. Blake (2013), dijital araglarin 6zellikle dinleme ve
konusma pratigi saglamadaki esnekliginin, dil becerilerinin hizla gelismesine katkida

bulundugunu belirtmistir.

Chapelle (2001), bilgisayar destekli ikincil dil ediniminde, teknolojik araglarin
ogrenicilerin ¢esitli pratik yapma olanaklarini artirarak hizlandirict bir rol oynadigini
belirtmektedir. Bu baglamda, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi de 6grencilerin
baslangigta beklenen performans seviyelerinin altindayken, sistemin sundugu tekrarlama ve

etkilesim odakl1 yaklasimlar sayesinde beceri gelisiminde anlamli sigcramalar gerceklestirmistir.

Calismadan elde edilen dinleme becerisine dair gelisimleri gosteren nicel verilerin
Hoang ve Ngoc, (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismadaki dinleme becerilerinde elde

edilen anlamli ytikselis ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Ayrica, nicel analizde elde edilen verilerin, O6rneklemdeki bireylerin baslangicta
tanimlanan evren puanlariyla uyumsuz olup, sistem kullanimindan sonra gézlemlenen anlamli

farkliliklar, 6grenme siirecinin teknolojiyle desteklendiginde verimliligini gostermektedir
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(Krashen, 1982). Bu durum, ikinci dil ediniminde dogal girdiye maruz kalmanin, dilsel

otomatiklesmeye ve dolayisiyla daha yiiksek performansa neden oldugunu ortaya koymaktadir.

Nitel veriler, sistemin &grencilerin 6z giiven, teknik terim kullanimi, giinliik ifadeleri
ogrenme, dogal ciimle kurma, akicilik ve telaffuz gibi farkli boyutlarda sagladig: kazanimlari
ve deneyimleri ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir. Kullanicilar hem ilk beklentilerini hem
de sistem kullanim sonrasindaki deneyimlerini karsilastirmali olarak sunmus; bu durum, sadece
sayisal gelisme degil, ayn1 zamanda psikolojik ve algisal bir doniisiimiin de oldugunu

gostermektedir.

Nitel bulgular katilimcilarin 6z giiven, teknik terim kullanimi ve akicilik gibi alanlarda
kayda deger ilerlemeler kaydettigini ortaya koymustur. Oz giiven gelisimi, dil 6grenimindeki
basarty1 dogrudan etkileyen bir faktdr olarak Maclntyre ve Gregersen (2012) tarafindan
vurgulanmistir. Katilimcilarin sistemdeki diyalog simiilasyonlari ve pratik etkinliklerden
memnuniyet duymasi; Brown (2006) tarafindan gelistirilen rubriklerle Olcililen dinleme
becerilerindeki ilerlemeyi desteklemektedir. Calismada, katilimcilar baslangigta Ingilizce
konusurken yasadiklari ¢ekingenlik ve kendilerini ifade etmekte zorlanma gibi sorunlari dile
getirmislerdir. Sistemin kullanimi1 sonrasinda ise, kullanicilarin diyalog simiilasyonlar1 ve
belirli senaryolar iizerinden pratik yapmalar1 sayesinde, 6z gilivenlerinde belirgin artiglar
gozlemlenmistir. Lightbown ve Spada (2013) 6z giivenin, ikinci dil 6greniminde énemli bir
etken oldugunu ve tekrarli pratikle desteklendiginde Ogrencilerin kendilerini daha ifade
edilebilir hale geldigini vurgulamaktadir. Bu durum, sistemin etkilesimli yapisinin

kullanicilarin duygu durumunu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Kullanicilarin, 6zellikle teknik terimler konusunda baslangicta yasadiklari zorluklar,
sistemin sundugu 6zel konusma gorevleri ve interaktif dersler sayesinde biiyiikk Olglide
giderilmistir. Kullanicilarin, teknik terimlerin dogru kullanimi konusunda elde ettikleri
gelismeler, is hayatindaki uygulamalarin daha etkili ve verimli hale gelmesine olanak
tanimaktadir. Bu bulgu, dil 6greniminde mesleki terminolojinin dnemine dikkat c¢eken
caligmalarla uyumlu olup, teknolojinin bu alanda kritik bir destek araci oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica, teknik terim kullanimindaki gelisim, Dudley-Evans ve St John (1998)
tarafindan isaret edilen "mesleki dil becerilerinin islevsel 6nemi" ile uyumludur. Katilimcilarin
staj sirasinda teknik terimleri etkin sekilde kullanabilmesi, sistemin mesleki baglamlara

odaklanan igerik tasariminin bir sonucu olarak yorumlanabilir.
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Ayrica, ¢alismadan elde edilen bulgularin Altintag ve Saricoban (2023) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismanin 6zellikle dinleme ve kelime bilgisi gelisimleri bulgusuyla da

ortlistiigii goriilmektedir.

Kosmas, Parmaxi, Perifanou ve Economides (2020) tarafindan gergeklestirilen
calismada 6ne ¢ikan bulgulardan biri olan katilimcilarin dinlediklerini anlama becerilerindeki

gelismeye benzer bulgularin elde edildigi goriilmektedir.

Bu c¢aligmanin ayrica Alzubi (2024) tarafindan Suudi Arabistan’daki Najran
Universitesi &grencileri Blackboard ortaminda dinleme-konusma becerilerini nasil
gelistirdiklerini anlatan tanimlayici-tanisal bir ¢alisma ile de teknolojik araglari dinleme ve
konusma becerilerini  gelisimlerine katki sagladigi acisindan benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

Giinliik ifadelerdeki artis ise dilin pratik kullaniminin 6nemini vurgulayan Nation
(2001) ile paralellik gostermektedir. McDonald (2018) da konusma becerilerinin gelisiminde

simiilasyon tabanli aktivitelerin 6nemini vurgulamistir.

Katilimcilarin  giinliik hayatin iletisim ihtiyaglarim1 karsilamak amaciyla sistemde
edinilen kazanimlar, dogal climle kurma ve akiciligin artmasiyla kendini gostermistir.
Ogreniciler, giinliik yasamda karsilasacaklar1 senaryolara dayali pratikler sayesinde daha hizli
ve tutarli bir sekilde iletisim kurmaya baslamiglardir. Stockwell (2007) da dil 6greniminde
tekrar eden, gercek yasam senaryolarina dayali etkinliklerin akicilik ve dogal dil kullanimini
destekledigini belirtmektedir. Bu durum, sistemin sundugu uygulamalarin 6grencilerin anlik
diisinme siireglerini hizlandirarak, ciimle yapilarim daha dogal bir sekilde kurmalarim

sagladigini ortaya koymaktadir.

Nitel analizde, dinleme becerilerinde farkli konusma hizlari, aksan ¢esitliligi ve uzun,
karmasik ciimlelerin anlagilmasinda kaydedilen ilerlemeler de dikkat ¢ekicidir. Sistemin, farkli
aksanlara ve hizlarda konusulan ifadelerin yer aldig1 dinleme egzersizleri, katilimcilarin gergek
yasam iletisiminde karsilasacaklar1 farkliliklarla basa c¢ikabilmelerini saglamistir. Bu bulgu,
cagdas dil 6grenme yaklagimlarinda teknolojik araglarin ¢ok yonlii girdileri 6grencilere
sunarak, onlarin esnek dinleme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Godwin-Jones,

2011).

Sistemin dinleme becerilerini 6lgmeye yonelik dijital igeriklerle desteklenmis olmasi ve

kullanicilarin kendi ses kayitlarini1 yapabilme imkani, Tarcan’in (2004) dinleme ve konusma
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becerilerinin birbiriyle baglantili oldugu yoniindeki goriislerini destekler niteliktedir.
Katilimcilar, dinleme becerilerindeki gelisimin konusma becerilerine dogrudan yansidigini

belirtmistir.

Hem nicel hem de nitel verilerin birlikte degerlendirilmesi, Erasmus+ AB Akademi Dil
Ogrenme Sistemi’nin genel olarak dil becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattigim
gostermektedir. Sayisal analizler, belirli bir istatistiksel gilivenilirlik sunarken; kullanici
deneyimlerine dayanan nitel veriler ise, 6grenme silirecinde yasanan duygusal ve psikolojik
dontisiimii detaylandirmaktadir. Bu biitlinciil yaklagim, modern dil 6grenme arastirmalarinda
verilerin sadece Olciilebilir boyutlarla sinirli olmadigini, ayn1 zamanda 6grenicilerin algi ve

deneyimlerinin de 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Chapelle, 2001).

Aragtirma bulgularinin literatiirde yer alan c¢aligmalara paralellik gdstermesi,
teknolojinin dil O6grenme siirecine entegre edilmesinin ka¢inilmaz faydalarim1 ortaya
koymaktadir. Ozellikle bilgisayar destekli dil dgrenme ortamlarmin sagladigi etkilesim,
tekrarlama ve geri bildirim mekanizmalari, dgrencilerin dil becerilerini otomatiklestirme
stireglerinde belirleyici rol oynamaktadir. Krashen (1982) dil ediniminde "girdi hipotezi®
cergevesinde, bol ve gesitli girdilerin 6grencilerin dilsel yetkinliklerini artirdigini savunurken,

bu caligsmada sistemin sundugu ¢ok yonlii girdilerin bu teori ile Ortiistiigli goriilmektedir.

Hareketlilik Oncesi, sirasi ve sonrasinda toplanan veriler, katilimcilarin CEFR
seviyelerine gore anlamli bir ilerleme kaydettiklerini gdstermistir. Ozellikle baslangic
seviyesinde olan katilimcilar, kisa bir siire icinde dil becerilerini artirarak 6z giliven
kazandiklarinm ifade etmislerdir. Bu sonuclar, Altintas ve Sarigoban’in (2023) OLS sistemi
lizerinden yaptig1 ¢alismalarla 6rtlismektedir. Ayrica, AB Akademi’nin kullanici dostu arayiizii
ve seviye bazl icerik sunma stratejisi, bireysel 6grenme siireglerini desteklemis ve kullanic

motivasyonunu artirmistir.

Son olarak, elde edilen veriler, modern dil 6greniminde dijital araglarin geleneksel
o0grenme yontemlerine gore daha etkin ve adaptif ¢oziimler sundugunu gostermektedir. Hem
nicel verilerdeki performans artig1 hem de nitel verilerdeki 6z giiven, akicilik ve dogal ifadeler
gibi gelisim boyutlari, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi'nin kullanic1 odakl1 ve

etkilesimli yapisinin somut faydalarini ortaya koymaktadir.
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5.2. Sonug¢

Bu ¢alisma, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin Ingilizce dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimindeki roliinii nicel ve nitel veriler 1s181nda kapsamli bir sekilde

ortaya koymustur.

Elde edilen sonuglar, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin katilimcilarmn
konusma ve dinleme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir. Sonug
olarak, bu c¢alisma, teknolojinin dil 6grenme siirecindeki roliinii ve ¢evrim i¢i dil 6grenme
sistemlarinin potansiyelini anlamamiza katki saglamaktadir. Erasmus+ AB Akademi Dil
Ogrenme Sistemi gibi sistemler, dil 6grenme siirecini destekleyen etkili araglar olabilirler,

ancak siirekli olarak iyilestirilmeleri ve kisisellestirilmis deneyimlerin saglanmast 6nemlidir.

Katilimcilar, sistemin sunmus oldugu interaktif dinleme aktiviteleri ve sesli
materyallerin, farkli aksanlari anlama yeteneklerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica, konusma pratikleri sayesinde hedef dilde konusma becerilerinde kaydedilen ilerleme
de dikkat ¢cekicidir.

Calismadan elde edilen bu sonugclar, dil 6grenme siirecinde ¢evrim ici dil 6grenme
sistemlerinin énemini vurgulamaktadir. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi gibi
sistemler, dil 6grenme siirecini destekleyen etkili bir ara¢ olabilir ve bu alanda daha fazla
arastirma ve gelistirme gerektirebilir. Ozellikle, ¢evrim ici sistemlerin égrenme sonuglarina
etkisini daha derinlemesine incelemek ve 6grenme deneyimlerini daha kisisellestirilmis hale

getirmek i¢in yeni yontemler gelistirilmelidir.

Hareketlilik sonunda uygulanan sistemde yer alan dinleme ve konusma etkinliginden
elde edilen bulgular, Erasmus+ gibi hareketlilik programlarmmn katilimcilarm Ingilizce
konusma becerileri lizerindeki olumlu etkisini desteklemekte ve cinsiyete bagl dil kullanimi
farkliliklarin1 literatiirdeki ¢aligmalarla uyumlu bir sekilde ortaya koymaktadir. Kadin
katilimcilarin daha uzun ve agiklayici ifadeler kullanmasi, erkek katilimeilarin ise daha kisa ve

direkt yanitlar vermesi, dil kullanim1 ve cinsiyet arasindaki iligkinin 6nemli bir gostergesidir

Bu ¢alisma, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin katilimcilarinmn Ingilizce
dinleme ve konusma becerilerine olan etkisini derinlemesine incelemistir. Bulgular, bu sistemin
katilimcilarin dil 6grenme siirecine dnemli katkilar sundugunu gostermistir. Ozellikle kullanici

dostu arayiizii, seviye bazl igerikleri ve interaktif etkinlikleri, katilimcilarin dil becerilerinin
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gelisimini desteklemigtir. Katilimeilarin kendi ses kayitlarini yaparak konusma pratigi
yapabilmesi ve ana dil kullanicilarini dinleyerek telaffuz becerilerini gelistirebilmesi, sistemin

one ¢ikan 6zelliklerindendir.

Sonuglar, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin yalnizca bir dil 6grenme
aract olmadigini, ayn1 zamanda katilimeilarin kiiltiirel farkindaliklarini artirarak, onlarin daha
etkili bir sekilde iletisim kurabilmelerine olanak sagladigini da gostermektedir. Erasmus+
programinin dilsel, kiiltiirel ve akademik faydalar saglama hedefine uygun bir sekilde ¢alistigini
ortaya koymaktadir. Katilimcilarin dil becerilerindeki bu ilerleme, hareketlilik sirasinda elde

edilen deneyimlerle birleserek 6grenme siirecini daha da anlamli kilmistir.

Orneklem biiyiikliigiiniin kiiciik olmas1 (N=6) bulgularin genellenebilirligini kisitlamas1
bakimindan bir siirlilik olusturmaktadir. Ayrica, uzun vadeli etkilerin izlenmemesi, sistemin
kalicihigini degerlendirmek agisindan bir eksikliktir. Nicel bulgulardan elde edilen katilime1
katkilariin, yurtdisiyla etkilesimden tamamen ayr diisiiniilmemesi gerektigi de goz oniinde
bulundurulmalidir. Bu ¢alisma yalnizca t-test sonuglarindan elde edilen verilere dayansaydi,
elde edilen gelismenin nedenini belirlemek miimkiin olmazdi. Ancak, katilimcilarin sistem
hakkindaki nitel degerlendirmeleri, bu gelisimin en azindan kismen sistemle iligkili

olabilecegini diisiindiirmektedir.

5.3. Oneriler

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin mevcut igerikleri etkili olmakla
birlikte, dinleme ve konusma becerilerine yonelik daha fazla i¢erik eklenmesi onerilmektedir.

Bu, kullanicilarin dort temel dil becerisinde dengeli bir gelisim saglamasina katkida bulunabilir.

Cevrim i¢i 68renme etkinliklerinin yiiz yiize egitimle desteklenmesi, dil dgrenme
stirecini daha etkili hale getirebilir. Erasmus+ programi kapsamindaki hareketlilik siireglerine
karma 6grenme modeli entegre edilerek, 6grencilerin dil pratigi yapma imkanlari artirilabilir.
Ornegin, hareketlilik dncesinde ¢evrim ici etkinliklerin yapilmasi ve hareketlilik sirasinda bu

becerilerin yliz yiize uygulamalarla pekistirilmesi etkili bir yontem olabilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin
dil 6grenme tizerindeki uzun déonemli etkileri incelenebilir. Katilimeilarin dil becerilerindeki
ilerlemenin siirdiiriilebilirligi ve sistemin dil 6grenme motivasyonu iizerindeki etkisi, uzun

vadeli ¢caligmalarla degerlendirilmelidir.
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Ayrica, farkli yas gruplarindaki kullanicilar izerindeki etkilerinin incelenmesi, sistemin
daha genis bir kitleye hitap etmesine yardimci olabilir. Bu tiir ¢aligmalar i¢in kontrollii deneysel
tasarimlarin ya da karsilastirmali gruplar kullanilmasi ¢alismadan daha giivenilir sonuglar elde

etmek i¢in faydali olabilir.
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Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
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ERASMUS+ AB AKADEMI DIL OGRENME SISTEMININ DINLEME VE KONUSMA
BECERILERINI GELISTIRMESI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Ersan UZ

Bu ¢alismada Avrupa Birligi (AB) tarafindan ytiriitiilen Erasmus+ programi igerisinde
yer alan Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin kullanicilarin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmesi bakimindan incelenmesi yapilmistir. Calismada alan yazinda yer alan
mevcut calismalar incelenmistir. Bu ¢alismasi ile Erasmus+ gibi Avrupa capinda yaygin bir
programin iiriinii olan Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin kisa incelenmesi ve
programin kullanicilarin konugma ve dinleme becerilerine katkisi acisindan degerlendirilmesi
yapilmistir. Bu sayede Erasmus+ programu ile yurtdisina hareketlilik yapan ya da yapacak olan
ogrencilerin  kullanmalar1 gereken Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin
katilimcilarin  hareketlilik esnasinda en c¢ok ihtiya¢ duyacaklar1 konusma ve dinleme
becerilerinin gelisimlerine sundugu katki ele alimmistir. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme

Sistemi ile ilgili bu sekilde bir ¢alisma literatiirde bulunmadigindan alaninda ilk ¢alismadir

Calismanin evreni bu sistemi kullanan tiim 6grenciler olmakla birlikte ¢calisma grubu
olarak Nevsehir ilinde mesleki egitim alaninda 2024 yili igerisinde doksan giin yurtdiginda uzun

donemli 6grenme hareketliligine katilan olan 6 meslek lisesi 6grencisi belirlenmistir.

Arastirma yontemi nicel ve nitel yontemleri iceren vaka ¢alismasi modelidir. Nicel veri
toplama araglari olarak Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sisteminde yer alan dinleme
boliimiinden rastgele bir parca se¢ilmis ve hem bu dinleme etkinligi hem de bu etkinlikte yer
alan konusma sorular1 katilimcilara hareketlilik oncesi ve sonrasi uygulanmustir. Nicel veri
toplama araclarindan elde edilen veriler halihazirda baska arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
dinleme ve konusma becerisi rubrikleri ile arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Bu 6n test ve
son testlerden elde edilen veriler SPSS programi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz
edilmis ve elde edilen bulgular ¢aligmaya dahil edilmistir. Ayrica nitel agidan veri elde etmek
icin hareketlilik Oncesi, sonrast yari yapilandirilmis goriisme formlar1 ile katilimcilardan

arastirmaci tarafindan veriler toplanmistir. Son olarak ise katilimcilardan haftalik olarak
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konusma ve dinleme becerilerinin gelisimlerine dair giinliik tutmalan talep edilmis ve bu
sayede katilimcilarin konugma ve dinleme becerilerindeki gelisimleri takip edilmistir. Toplanan
nitel veriler aragtirma sorusu baglaminda MAXQDA programi kullanilarak tiimevarim yontemi
ile kodlara, kodlardan kategorilere ulasilmis ve kategorilerden ise temalar elde edilmistir. Bu

baglamda elde edilen bulgular ¢alismaya dahil edilmistir.

Calismadan elde edilen nicel bulgularda katilimcilarin dinleme becerisi puanlarinda
anlaml diizeyde artis gozlendigi goriilmiistiir. Benzer sekilde, konusma becerisi puanlarinda da
istatistiksel olarak anlamli gelisim kaydedildigi goriilmektedir. Nitel bulgular ise 2 tema ve 11
kategoride ele alinarak en c¢ok tekrar eden kategori sirasiyla calismaya dahil edilmistir.
Konusma Becerisi Gelisimleri temasinda “Oz giiven Gelisimi, Giinliik ifadeleri Kullanabilme
Gelisimi, Teknik Terim Kullanim Gelisimi, Dogal Ciimle Kurmada Gelisim, Akict Konusma
ve Telaffuz Gelisimi” olmak ilizere 6 kategori bulunmaktadir. Dinleme Becerisi Gelisimleri
temasinda ise “Oz giiven Gelisimi, Giinliik Ifadeleri Kullanabilme Gelisimi, Teknik Terim
Kullanim Gelisimi, Dogal Ciimle Kurmada Gelisim, Akict Konusma ve Telaffuz Gelisimi”
olmak iizere 5 kategori bulunmaktadir. Katilimcilarin Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme
Sistemi’nin konugma ve dinleme becerilerindeki katkisina dair deneyimleri katilimcilarin

dogrudan ciimle ve ifadeleri seklinde ¢alismaya yansitilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulari Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin
katilimcilarin dinleme ve konugma becerilerine gelistirmede olumlu etkisini gostermektedir.
Sonug olarak, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin, Erasmus+ programinin
katilmeilarmn Ingilizce konusma ve dinleme becerileri gelisiminde etkili bir dgrenme arag
oldugu ifade edilebilir. Ancak calismada yer alan orneklem biiyilikligliniin kii¢iik olmasi
bulgularin genellenebilirligini kisitlamaktadir. Ayrica, sistemin katilimcilarin konusma ve
dinleme becerileri ilizerindeki uzun vadeli etkilerinin izlenmemesi, sistemin kaliciligini
degerlendirmek acisindan bir eksiklik olabilir. Calismadan elde edilen nicel bulgulara
katilimeilarin  yurtdisinda bulunmalarinin da etki ettigi dikkate alinmalidir. Calismada
gelecekte yapilacak arastirmalar icin, Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin dil
ogrenme lizerindeki uzun donemli etkileri incelenebilecegi ve bu tiir ¢alismalar i¢in kontrollii
deneysel tasarimlarin ya da karsilastirmali gruplar kullanilmasinin ¢alismadan daha giivenilir

sonuglar elde etmek i¢in faydali olabilecegi dnerilmektedir.
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EKLER

EK-A Dinleme Becerisi Olcegi

Aspects Score
Poor (20) Fair (21- Average Good (61- Excellent
40) (41-60) 80) (81-100)

Comprehension
General

understanding

Listening for
details
Accuracy of
dnNsSwer

Sources: Brown 2006
From Brown, S. (2006). Teaching Listening. New York: Cambridge University Press.
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EK-B Konusma Becerisi Sorulari ve Olgegi

Appendix 2
Table 8

THe FISETY, ACLWTICT. 8NG LOMIATHITY Sars Weit Moohes [T INILA ant RManunam LU 6 ang wassta et ol L0

The Faracton ¢ aie was adapted from Ochey et ol The Commuriatve E%ecveren « ake folowed that wsed bty
McNamara (9%

From McDonald, K. (2018) Post hoc evaluation of analytic rating scales for improved functioning in the
assessment of interactive L2 speaking ability. Lang Test Asia 8, 19.

What do you need when you go abroad by Erasmus+?

Do you need a passport when you go abroad? Why? / Why not?
Do you need a coat in Germany? Why/Why not?

Did you like being in Germany? Why/Why not?

a & w0 N e

Can you talk about your mobility experience abroad?
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EK-C Hareketlilik Oncesi Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin Ingilizce dinleme becerilerinizi
gelistirme konusunda faydali olacagina diistiniiyor musunuz?

2. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’ni Ingilizce konusma becerilerinizi
gelistirme konusunda faydali olacagina diisiiniiyor musunuz?

3. Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin Ingilizce konusma ve dinleme

becerilerinizi hangi a¢idan fayda saglayacagin diisiiniiyorsunuz?
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EK-D Hareketlilik Esnasi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi dinleme becerilerinizi gelistirmenize
nasil yardimer oldu?

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin konusma becerilerinize ne sekilde
katkida bulundugunu diisiiniiyorsunuz?

Katilimcilarin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmelerine daha iyi destek
saglamak i¢in Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin dil gelistirme
programinin hangi yonlerinin gelistirilebilecegini diisiiniiyorsunuz?

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi sizi hareketlilik sirasinda
karsilasabileceginiz dilsel zorluklara nasil hazirladigini diisiiniiyorsunuz?

Hareketlilik sirasinda dil becerilerinizi gelistirmeye nasil devam etmeyi planliyorsunuz
ve Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin sizi bunun i¢in gerekli araglarla
donattigini diistinliyor musunuz?
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EK-E Hareketlilik Sonrasi1 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin yogun dil deneyiminin, hareketlilik
sonrasinda Ingilizce dinleme becerilerinizi nasil etkiledigini anlatabilir misiniz?
Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin yogun dil deneyiminin, hareketlilik
sonrasinda hedef dildeki Ingilizce konusma becerilerinizi nasil etkiledigini anlatabilir
misiniz?

Hareketlilik programini tamamladiktan sonra hedef dilde konusulan dili anlama ve
kavrama yeteneginizde ne gibi gelismeler fark ettiniz?

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin, hareketlilik programi sonrasinda
gercek hayattaki durumlarda konusma becerilerinizi pratik etmenize ve gelistirmenize
nasil yardimei olduguna dair 6rnekler verebilir misiniz?

Hareketlilik sonras1 Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin dil gelistirme
programinin hangi yonlerinin, katilimcilarin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede desteklenmesinde 6zellikle etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Hareketlilik programi sona erdigine gore dil becerilerinizi gelistirmeye nasil devam
etmeyi planliyorsunuz ve Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nin sizi bunun
icin gerekli araglarla donattigini diisiiniiyor musunuz?

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nde teknoloji dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesine ne oOlgiide entegre ediliyor? Bu baglamda faydali
olabilecek herhangi bir teknolojik ara¢ veya platform onerebilir misiniz?

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nde dinleme ve konusma becerilerine
odaklanmay1 gelistirmek i¢in gelecekte ne gibi degisiklikler veya iyilestirmeler gormek
Istersiniz?

Erasmus+ AB Akademi Dil Ogrenme Sistemi’nde dinleme ve konusma becerilerine
iligkin verilen geri bildirimlerin etkili oldugunu diisliniiyor musunuz?
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