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YUKSEK LiSANS TEZI

FARKLI iSBiRLIiKLi OGRENME YONTEMLERININ FEN BiLiMLERi
OGRETMEN ADAYLARININ AKADEMIK BASARI VE EPISTEMOLOJIK
INANCLARI UZERINE ETKIiSi

ELif iYIQ
Temmuz 2018, 86 sayfa

Amag: Bu arastirma “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusunun gretiminde kullanilan
birlikte soralim birlikte 6grenelim ve okuma-yazma-uygulama yontemlerinin 3. sif fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin akademik basarilar1 ve epistemolojik inanglari iizerine etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir.

Yontem: Arastirmada nicel arastirma modelleri icerisinde yer alan deneysel arastirma
desenlerinden Ontest-sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu
arastirmanin c¢alisma grubu, 2017-2018 akademik yili giiz doneminde Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali ‘nda iki farkli subede
O0grenim goren toplam 84 Ogretmen adayindan olugmaktadir. Bu subelerden biri “Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim” yonteminin uygulandigi Deney Grubu-1 (n=39), ikincisi
“Okuma-Yazma-Uygulama” yonteminin uygulandigi Deney Grubu-2 (n=45) olarak
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi ve Epistemolojik Inanglar
Anketi kullanilmistir. Veriler parametrik testleri yapmaya uygun oldugundan analizlerde
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmastir.

Bulgular: Uygulama sonunda “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusunun dgretiminde
kullanilan okuma-yazma-uygulama yonteminin birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemine
gore Ogretmen adaylarmin akademik basarilari {izerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ayni konunun O6gretiminde birlikte soralim birlikte 6grenelim yonteminin okuma-yazma-
uygulama yontemine gore 0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar lizerinde daha etkili
oldugu tespit edilmistir.

Sonu¢: Okuma-yazma-uygulama yonteminin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarin
artirmada ve birlikte soralim birlikte Ogrenelim yonteminin  6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: isbirlikli 6grenme modeli, birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemi,
okuma-yazma-uygulama yontemi, epistemolojik inanclar, insanda sinir ve endokrin sistemi.
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THE EFFECT OF DIFFERENT COOPERATIVE LEARNING METHODS ON PRE-
SERVICE SCIENCE TEACHERS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS

Elif Y1
July 2018, 86 pages

Purpose: The purpose of this research is to find out the effect of teaching “Human Nervous
and Endocrine System” subject through the ask together learn together and reading-writing-
application methods on third class pre-service science teachers’ academic achievements and
epistemological beliefs.

Method: Pretest-posttest comparison group quasi-experimental design, which is an
experimental research model, was used. The sample of this study consists of 84 pre-service
science teachers from two different groups in Atatiirk University Kazim Karabekir Education
Faculty Science Education Department in 2017-2018 academic year fall term. One of these
groups was set as the Experimental Group-1 in which ask together learn together method
would be carried out (n=39) while the other group was set as the Experimental Group-2 in
which reading-writing-application method would be conducted (n=45).

Findings: The data were collected via Academic Achievement Test and Epistemological
Beliefs Questionnaire. Independent groups t-test were used in analyzes since the data were
suitable to perform parametric tests. It was determined that reading-writing-application
method is more effective than ask together learn together method in terms academic
achievement of pre-service science teachers used in teaching of “Human Nervous and
Endocrine System”. Also 1t was found that ask together learn together method is more
effective than reading-writing-application method in terms of epistemological beliefs of pre-
service science teachers.

Results: It has reached the conclusion that reading-writing-application method is more
effective in terms of increasing academic achievement of pre-service science teachers and ask
together learn together method is more effective in terms of developing epistemological
beliefs of pre-service science teachers.

Keywords: cooperative learning, ask together learn together, reading-writing-application,
epistemological belief, human nervous and endocrine system
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Cagimiz diinyasina uyum saglayabilmek, diinyadaki degisimleri ve gelismeleri takip
edebilmek i¢in bilim ve teknolojiye 6nem verilmesi gerekliligi bilinen bir husustur. Bu
gelismeleri ve degisimleri anlayabilmek i¢in ¢aga uygun bir insan modelinin olusturulmasi
gerekmektedir. Cagin insan modeli ise arastiran, sorgulayan, elestiren, isbirligine acik,
iletisim kurabilen, giinliik hayatta karsilastigi problemlere ¢6ziim {iretebilen, yine bu
problemleri ¢ozerken probleme bir bilim insani gibi yaklagarak problem ¢6zme basamaklarini
etkili bir sekilde kullanan 0Ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi ile olabilecektir.
Giiniimiizde bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmekle birlikte bilgiyi kullanan, arastiran,
yaratici, isbirligi yapabilen, iletisime ve degiseme agik bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
yiizden 6gretim programlarin diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenmeyi daha iist diizeylere
cikarmak icin uygulayicilara yani Ogretmenlere ve arastirmacilara biiylik sorumluluk

diismektedir (Simsek 2007).

Gilinlimiizde hali hazirda kullanilan, {izerinde yogun arastirmalar yapilan &grenen
merkezli olan yeni yaklagimlar, yontemler ve teknikler bulunmaktadir. Bu yaklasim, yontem
ve tekniklerin ortak noktasi bilginin ve becerinin dogrudan 6gretmen tarafindan 6grenciye
atanabilecegi varsayimina karst ¢ikar, bunun yerine bilgi ye becerinin ancak &greneninin
kendi etkinlikleri ile elde edebileceklerini ileri siirerler (Doymus, Karacop, Simsek; 2010).
Diger bir ifadeyle; yaparak ve yasayarak 6grenmenin hakim oldugu uygulamalarin tercih
edilmesi gereklidir. (Yigit ve Akdeniz, 2003). Bu sekilde yiiriitilen 6grenme Ogretme
siirecinde Ogrencilerin karsilagtiklar1 6grenme problemlerinin 6gretmen merkezli egitime
nazaran azaldig1 ve geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu goriilmiistiir (Celik, Senocak,
Bayrakgeken, Taskesenligil ve Doymus, 2005; Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004; Gok,
Dogan, Doymus ve Kara¢dp, 2009). Bu baglamda aktif 6grenme; bireylerin kendilerini
kontrol edebilmesini sagladig1 gibi bireyin siirecte etkili karar almasini saglayan bir siiregtir
(Agikgoz, 2003; Prince, 2004; Tlusty, 1993). Aktif 6grenme yontemleri kapsaminda probleme
dayali 6grenme, c¢oklu zeka modeli, proje tabanli 6grenme ve isbirlikli 6grenme gibi ¢ok
sayida cesitli 6grenme stratejileri vardir. Fen bilimleri kapsaminda mevcut olan konularin
Ogrenim siireclerine ve dgrencilerin aktif 6grenme yasantilarina uygun olmasi agisindan fen
egitimi konularinin 6greniminde isbirlikli 6grenme modellerinin kullanilmasi i¢in oldukca

uygundur (Cepni ve Cil, 2009; Knackendoffell, 2005; Nammouz, 2005; Topsakal, 2006).

1



Aktif 6grenme stratejilerinden biri olan isbirlikli 6grenme modeli; 6gretmenler ve
arastirmacilarin ilgisini 6nemli Ol¢lide c¢ekmekle birlikte, iizerinde aragtirma ve egitim
uygulamalar1 siklikla gergeklestirilen mevcut modellerden biridir (Graham, 2005; Johnson
and Johnson, 1999; Maloof and White, 2005; Simsek, 2007). Buna paralel olarak diger
o0grenme modellerine oranla daha etkin ve verimli olan isbirlikli 6grenme modelinin
giiniimiizdeki kullaniminda biiyiik bir artis oldugu goriilmektedir (Doymus, Karacop and
Simsek, 2010; Siegel, 2005; Webb, Sydney and Farivor, 2002). Bu sekilde sonuglar1 ileri
siiren arastirmalarda aktif 6grenme yaklasimi temeline dayali yontem, teknik ve etkinliklerin

de siklikla kullanildig1 goriilmektedir.

Her zaman artan bilgi karsisinda her seyi bilmek yerine, bilgiye nereden ve nasil
ulagsacagini bilen, 6grenmeyi O0grenen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayn1 zamanda bu
durum bilginin epistemolojik yapisi ile de ilgilidir. Bireylerin bilginin epistemolojisi
bakimindan yiiksek diizeyde olmasi egitimde istenilen bir diger parametredir. Egitim
sistemimiz de bu dogrultuda kendisini gelistirerek bireye bilgiyi oldugu gibi aktaran degil de
bilgiyi kendi yapilandiran, arastiran, inceleyen bireyler yetistirmeyi amaclamustir. Ogrenenin
analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey bilissel beceriler kazanabilmeleri i¢in 6grenme
siirecinde etkin olmalar1 gerekir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, yasam becerilerini
ve tasarim becerilerini kullanmalari, aktif egitim Ogretim ortamlarinda saglanir. Siiregte
ogrenenin aktif olmasi kullanilan &gretim yontem ve tekniklerin dogru secilmesi ile de
ilgilidir. Ogretim siireci segilen yontem ve teknikle birlikte dgrenenin smifta etkin halde
olmasmi saglayict olmalidir. Giiniimiiz 6gretim programlar1 6grenenin aktif oldugu,
geleneksel anlayistan uzak, cagdas 6gretim programlarina gére uygulanmaktadir. Birey bilgiyi
arastiran, sorgulayan, yaparak yasayarak siirecte aktif olan kisidir. Fen bilimleri dersi de bu

cagdas Ozellikleri yansitan derslerin basinda gelmektedir.

Bu baglamda caga uygun istenilen bireylerin yetistirilmesi siirecinde en énemli pay1
fen egitimi iistlenmektedir. Fen egitimi; fizik, kimya ve biyoloji temeline dayali bir egitim
stirecini kapsamaktadir. Dolayist ile iyi bir fen egitimi i¢in fizik, kimya ve biyoloji alanlarina
ait temellerin saglam atilmasi gerekliligi ortadadir. Bu derslerin arasinda biyoloji dersi igerigi
ve Ogretimi ayr1 bir 6neme sahiptir. Ciinkli biyoloji dersinin 6gretilmesine yonelik yapilan
arastirmalarda 6grencilerin bircok konuda zorluklar yasadiklar1 ve bilgi diizeylerine yonelik
eksiklikler tespit edilmistir (Cimer; 2012).

Biyoloji egitimine yonelik yapilan arastirmalarin biiyiik bir kismi 6grencilerin biyoloji
konulardaki 6grenme zorluklarini, anlama diizeylerini ya da kavram yanilgilarin1 belirlemeye

yoneliktir (Clark ve Mathis, 2000). Yapilan bu arastirmalarda 6grenme Ogretme siirecine



yonelik tespit edilen problemlerin ortadan kaldirilmasi egiticiler ve egitim aragtirmacilari i¢in
Oonemli bir hal almistir. Bu gereklilikten yola ¢ikilarak biyoloji egitiminde yeni yontem, teknik
ve etkinliklere yonelik uygulamalar yapilmasi ve bu uygulamalarin sonunda ortaya ¢ikacak

durumlarin tiim egitimciler ile paylasilmasi zorunlu bir hal almgtir.

Biyoloji egitiminde ulagmak istenilen hedeflerden biri de 6grencilerin fen okuryazari
bireyler olarak yetistirilmesidir. Fen okuryazarligima sahip olan bireylerde arastirma,
sorgulama, etkili karar verme, yaratict diisiinme, problem ¢dzebilme, isbirligi yapabilme,
kendisini ifade edebilme, girisimcilik gibi 6zellikler mevcuttur. Bunun yaninda bilgi ve beceri
de kazanarak evrensel, milli, kiiltiirel degerlere sahip olan bireylerdir. Fen bilimleri dersleri
giinliik yasamla olduk¢a yakindan ilgili oldugu i¢in &grencilerin dikkatini, ilgisini ¢eken
konular yer almaktadir. Egitimciler olarak dersi daha da ilgi ¢ekici hale getirmek ve bilgilerin
kaliciligini artirmak igin siiregte bir¢ok 6gretim yontem ve teknik kullanilmalidir. isbirlikli

o0grenme modeli bu konuda bir¢ok yontem ve teknigi ile karsimiza ¢ikmaktadir.

Isbirlikli &grenme modeli 6grencilerin birbirlerinden &grenmelerini saglayarak
ogrencilerin birgok gelisimsel alanda (bilissel, sosyal, duygusal vb.) degisimler saglayan bir

yontemdir. Isbirlikli §grenme yontemiyle ilgili olarak birgok calisma yapilmistir.

Isbirlikli 6grenme modeli, 6grenenin siirecte aktif oldugu bir yéntem olup simif igi ve
siif disinda ayni amag¢ ic¢in c¢alisan Ogrencilerin birbirlerinde Ogrenmelerini saglayan
heterojen gruplardan olusur. Bu sayede iletisim kurabilen, 6zgiiveni yliksek bireylerin

yetismesine katki saglayan yontemdir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenmenin temel Ozellikleri arasinda, bir ama¢ dogrultusunda bir araya
gelen Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerinde sorumlu olmalar1 vardir. Bdylece empati
becerisi, problemi birlikte ¢6zme, zamani etkili ve verimli kullanma gibi beceriler kazandirir
(Erdem, 2009). Ogrenciler bir arada ¢alistiklar1 igin birbirlerine yardim etme davranisi,
olumlu tutum ve davranislari pekistirilir. Ogrenciler bir birlerine yardim ederken birbirlerine
fikirlerini aktarir, problemi ¢6zerken kullandiklari stratejileri de paylasirlar (Eshietedoho,
2010; Hanze ve Berger, 2007; Klecker, 2002; Stamovlasis, Dimos ve Tsaparlis, 2006;

Watanabe Nunes, Mebane, Scalise ve Claesgens, 2007; Zimmerman ve Gallagher, 2006).

Isbirlikli 6grenme Ogrencilere sadece bilgi ve beceri kazandirmaz. Ayrica bireyin
sosyal, duygusal alanlar da gelisimine olumlu ydnde katki saglar. Ogrencileri ben
merkezcilikten kurtararak ekip ruhuyla hareket etmelerine, arkadaslik iliskilerinin
gelismesine, farkli sosyal rolleri benimsemesine, empati kurabilmelerine, insanlari tanimasina

ve anlamasina da katki saglar (Doymus, Aksoy, Dasdemir ve Simsek 2006).



Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci, sosyal iliskiler olusturularak 6grencilerin

o6grenme sorumlulugunu almasini saglamaktir (Sharan, 1990).

Isbirlikli &grenme modelinde uygulanan soru-cevap, grup tartismalari, ¢ember
tartismasi, seminer, beyin firtinast gibi teknikler sayesinde o6grenciler daha akici, anlasilir ve
etkili konusabilir. Bu sayede bireylerin kendine gilivenen, yaratici, empati kurabilen, girisimci

bireyler olmalarini saglar.

Isbirlikli 6grenme modelinde takim-oyun-turnuva, égrenci takimlar1 basar1 boliimleri,
birlikte soralim birlikte O0grenelim, birlestirme, grup arastirmalari, jigsaw, okuma-yazma-
uygulama ve birlikte soralim birlikte 6grenelim gibi bazi yontemler kullanilmaktadir. Bu
aragtirmada okuma-yazma-uygulama ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemleri ele

alimmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6gretmen adaylariin insanda sinir ve endokrin sistemi konusundaki
akademik basarilar1 ve epistemolojik inanglar1 iizerine “Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
ve Okuma-Yazma-Uygulama” yontemlerinin etkisini tespit etmek amaciyla asagidaki

sorularina cevap aranmistir:

1. Insanda sinir ve endokrin sistem konusunun dgretiminde birlikte soralim birlikte
Ogrenelim ve okuma-yazma-uygulama yoOntemleri uygulanan fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik var midir?

2. Insanda sinir ve endokrin sistem konusunun dgretiminde birlikte soralim birlikte
Ogrenelim ve okuma-yazma-uygulama yontemleri uygulanan fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Fen Egitimi kapsaminda yer alan biyoloji konulari ile ilgili olarak; egitimciler,
arastirmacilar ve biyoloji 6gretmenleri tarafindan genellikle soyut dogast ve konularinin zor
anlasilmasi geregi Ogrenilmesi zor bir bilim olarak goriilmektedir (Knippels, Waarlo ve
Boersma, 2005). Cagdas diinyanin kiiltiirel gerekliliklerden biri olarak kabul ettigi biyoloji
O0greniminde, Ogrenmeyi hayata gec¢irmek i¢in uygun Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanimu biiyiik 6nem arz etmektedir. Gliniimiizde oldugu gibi gelecekte de insan sagligini ve
dogal ¢evresini ilgilendiren problemlerin ¢éziimiinde biyoloji bilimine énemli sorumluluklar

diismektedir. Cilinkii biyoloji, insanoglunun hayatina dair en yeni teorileri yasanilan anda
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sunan ve hizli gelisen bir bilim dalidir. Ogrencileri ezberden uzaklastiran, diisiinmeye ve
arastirmaya yonlendiren yontemlerin tercih edilmesi, daha etkili bir sekilde istenilen hedefe
ulagmay1 saglar. Bu amagla 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlari tercih edilmelidir (Cilenti

ve Ozgelik, 1991; YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Buna paralel olarak biyoloji egitiminde kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grenmeyi
daha kalict hale getirmeyi saglayacak sekilde sec¢ilmesi onem teskil etmektedir. Bununla
birlikte yapilan literatiir calismalar1 kapsaminda ilkogretimde oldugu gibi O6gretmen
adaylarinda da biyoloji egitimin anlasilmasinda giicliikler yasandigi tespit edilmistir. Aym
zamanda c¢alisma sonuglarinda, Ogretmen adaylarinin “sinir ve hormonal sistemler”
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymustur (Cerrah, Ozsevgeg ve Ayas,
2005). Bilinmelidir ki; yeni nesillerin gelecegi, bugiin atilan temellere dayanir. Dolayisiyla iyi
bir gelecek igin nitelikli 6gretmenlere ve egitmenlere ihtiyag vardir. Bu baglamda galisma,
gelecegin Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarina isbirlikli 6grenme modelinde yer alan
“Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Y éntemi” ve “Okuma-Yazma-Uygulama” yéntemlerinin
uygulanmasiyla “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusundaki 6grenme zorluklarmin
giderilecegi, alan bilgilerinin ve akademik basarilarinin artacagi ve Ogrenmelerinin
kaliciliginin saglanacagi, epistemolojik inancglari ve 6grenme ortamlari ile ilgili tutumlarinin
olumlu yonde gelisecegi diisiiniilerek yapilmistir. Okuma-yazma-uygulama ydnteminde
ogretmen adaylarinin ilk olarak konu ile ilgili ¢ok sayida kaynaktan okuma yapmalari, ikinci
asamada ise kaynaklarin ortadan kaldirilarak zihinsel siiregler ile okuma asamasinda
Ogrenilenlerin yazili rapor haline getirilmesi biligsel siireclerini aktif olarak kullanmasina
neden olmaktadir. Yine birlikte soralim birlikte 6grenelim yonteminde 6gretmen adaylarinin
sorular yazabilmesi i¢in konuyu genel olarak Ogrenmeleri gerekmektedir. Cilinkii konuyu
bilmeyen bir kisi konu ile ilgili iist diizey basamaklarda soru gelistiremeyecektir. Sinir ve
endokrin sistemi gibi 6grenilmesi zor olan ve bireylerin 6grenmekten ziyade ezbere yoneldigi
konularda aktif 6grenme siireclerini harekete gecirecek yontemlerin kullanilmasi 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle bu konunun 6gretiminde uygulanacak olan okuma-yazma-uygulama
ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin uygulanmasi 6gretmen adaylarinin ezbere
yonelmeden anlamli 6grenmeler gerceklestirmesinde yarar saglayacaktir. Ayrica literatiirde
yapilan incelemeler sonucu konuyla ilgili az sayida ¢aligmanin bulunmasi ve bu iki yontemin
etkililiginin kiyaslandig1 yeterli sayida ¢alismanin bulunmamasi nedeniyle bu arastirmanin

literatiire katki saglamasi yoniindeki 6nemi de artirmaktadir.
Ayrica bu arastirmada elde edilen sonuglara gore;

> Isbirlikli grenme modelinin biyoloji dersindeki etkisi ve &nemi vurgulanabilir.



Isbirlikli 6grenme modelinin dogru bir sekilde uygulamas1 miimkiin olabilir.

> Isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin basarilarina hangi yénde etki ettigi
ortaya konulabilir.

> Isbirlikli grenme modelinin dgrencilerin epistemolojik inanglarma hangi yénde
etki ettigi ortaya konulabilir.

» Bu arastirma ile biyoloji derslerinin, uygulanabilecek farkli etkinlikler ve
yaklagimlar yardimiyla daha kalici ve etkili bir sekilde islenebilecegi ve fen
egitiminde yeni anlayislarin etkili olabilecegi ortaya konulabilir.

» Ayrica, arastirmanin bu konuda calisacak diger arastirmacilara kaynak teskil
edecegi diisiiniilmektedir.

» Arastirmanin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, uygulanan veri toplama araglar1 olan

Akademik Basar1 Testi ve Epistemolojik Inanglar anketlerine igtenlikle cevap
verdikleri varsayilmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinda bulunan sorularin 6gretmen
adaylarinin “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusu ile ilgili bilgilerini dogru
Oletligli varsayilmistir.

Calisma gruplar i¢in kullanilan yontemler agisindan tek farkin igbirlikli 6grenme
modeli ve yontemlerindeki uygulama farkliliklar1 oldugu varsayilmistir.

Kontrol altina alinamayan degiskenlerin tiim gruplar1 ayni derecede etkiledigi
varsayilmistir.

Farkli deney gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarimin birbirlerini etkilemedigi

varsayilmistir.

Simirhiliklar

1
2
3.
4

. Arastirma igbirlikli 6grenme modeli kapsaminda kullanilan yontemler ile sinirlidir.

. Arastirma “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusu ile smirlidr.

Aragtirma 2017- 2018 akademik y1l1 giiz donemi ile sinirlidir.

. Aragtirma Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi

Egitimi Ana Bilim Dali 3. Sinif A ve B subelerinde 6grenim goéren toplam 84
O0gretmen aday1 ile sinirhidir.

Arastirmanin uygulama siiresi 6 hafta ve haftada 4 ders saati ile sinirhidir.



Degiskenler
Bagimsiz degiskenler.

Uygulamada kullanilan bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir:
e Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Yéntemi (BSBO)

e Okuma Yazma Uygulama yontemi (OYU)

Bagimh degiskenler.

e Ogretmen Adaylarmin Akademik Basarilari

e Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik Inanglar:



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirma konusu alt basliklara ayrilip alanyazin kapsaminda 6zetlenmeye

caligilmistir.

Fen Egitimi ve Onemi

Bilim ve teknolojinin olduk¢a hizli gelistigi giinlimiiz diinyasinda, her gecen giin yeni
buluslar ve yenilikler ortaya cikmaktadir. Bu gelisimlerin sagladigi bulus ve yenilikler,
toplumlar1 6nemli olgiide etkilemekte ve hayatin akisini diizenlemektedir. Boylesine hizla
gelisim gosteren bir siirecte c¢agin gereksinimlerini karsilayabilmek ve hatta Otesine
gecebilmek icin sadece diinyadaki gelismeleri ve degisimleri takip etmek yetmemekte, onlara
kisa zaman igerisinde uyum saglayarak yeni teknolojiler liretmek gerekmektedir. Ancak bu
sartlara uyum saglayan uluslarin, uluslararast ekonomik ve teknolojik yarista, 6n saflarda yer
almas1 miimkiin olacaktir (Akgiin, 1996). Bu baglamda her giin daha da fazla ilerleme
kaydeden teknolojik yeniliklerle beraber nitelikli insan giiciine olan ihtiya¢ da bir o kadar
artmaktadir (Karadeniz,2012). Nitekim bu ihtiyaclarin karsilanabilmesi, nitelikli insan
yetistirebilmesi ve icinde bulundugumuz c¢aga uyum saglanabilmesi ancak egitimle
miimkiindiir. Egitim bireylerin hayatin1 devam ettirebilmesi icin gerekli olan tiim bilgi ve
becerileri kazandig1 hayat boyu devam eden bir siirectir. Bireyler egitim yoluyla kazandigi bu
birikimlerle topluma uyum saglamakla beraber bilgi ¢agindaki degisim ve gelisime de ayak
uydururlar (Oktay, 2007). Bu sebepledir ki; bilimsel olarak gelisebilmenin nitelikli egitimin
bir sonucu oldugunun farkina varan gelismis ve gelismekte olan iilkeler yatirimlarini egitim
alaninda arttirmislardir (Okur Akgay, 2012). Bilim ve teknoloji alaninda siirekliligi devam
eden bu yarista diinya iilkeleri igerisinde 6nemli bir yer alabilmek i¢in egitim sisteminin temel
amaci, bireyleri egitim siirecinde aktif kilarak iist diizey zihinsel siire¢ becerileri kazandirip
anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek olmalidir. Bagka bir ifadeyle mevcut bilgileri aktarmaktan
cok kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel
yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin bireylere kazandirilabilecegi derslerin
basinda ise Fen Bilimleri dersi gelmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Fen bilimleri; canli
ve cansiz varliklari, evrende meydana gelen olaylari, bunlar arasindaki iligkileri mantik
cercevesinde sebep ve sonug karsilagtirmasi yaparak ortaya koymaya calisan bir bilim dalidir

(Ayvaci ve Kiigiik, 2005).



Literatiirdeki diger bazi1 tanimlara gore ise fen;

“Fen, insanin kendisiyle ve dogal cevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri

durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir” (Morgil, 1990).

“Fen insanlarin yasadiklari ¢evreyi anlayip yorumlama, bu karmasik c¢evrede bir
diizenlilik arama diisiincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir” (Hanger, Sensoy ve

Yildirim, 2003).

“Merak duygusunu harekete gegiren fen egitimi ¢cocugun yakin g¢evresinde var olan
151k, ses, yagmur, tas, toprak vb. her seyle ilgilenir. Iste fen bu gekici ve sasirtict zenginligin
egitimidir. Bir bagka degisle fen egitimi ¢ocugun 6grenmeye ihtiya¢ duydugu soyut bilgilerin

somut egitimidir" (Bozkurt ve Aydogdu, 2009), gibi farkli sekillerde tanimlanmustir.

Lind’e (2005) gore ise fen, nesnelerin dogasini anlamak, onlar1 kesfetmek igin
kullanilan bir yoldur. insanoglunun dogay1 anlama cabasiyla ortaya ¢ikan Fen Bilimleri,
insanin kendisini ve dogal ¢evresini i¢ine alan bilgileri ve bu bilgileri siirekli gelistiren ve
yenilestiren bilgi edinme yollarin1 kapsamaktadir. Bu baglamda fen bilimlerinin 6neminin
yani sira fen egitiminin de dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Fen egitimi ¢ok sayida amaca yonelik

gerceklestirilmektedir.

Koksal (2002)’a gore; fen egitimi, 6grenmeye istekli, kesfeden, karar verebilen ve

sorun ¢dzme becerisine sahip nitelikli bireyler yetistirmeyi amaglar.

Fen bilimlerinin en ©nemli amact bireylerin bilimsel bilgiyi bilmelerini ve
anlamalarini saglamaktir. Bu nedenle bilgiler bireylere dogrudan aktarilmak yerine onlarin bir
bilim insami gibi ¢alisip bilgilere kendilerinin ulagmasi ve anlamlandirmasi saglanmalidir.
Bireylerin elde ettikleri bu bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilmeleri saglanmalidir (Okur
Akgcay, 2012).

Bireylere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma, bilimsel diisiinebilmeyi saglama,
problem ¢6zme becerilerini gelistirme, 6grenilenleri ger¢cek durumlara entegre edebilme, bir
iiriin ortaya koyabilme, karsilasilan giicliiklere ¢oziim yollar1 bulma vb. gibi durumlar da
mevcut fen egitimi amaglar1 arasindadir (Kogak, 2013; Senocak ve Taskesenligil, 2005).
Diger taraftan fen egitimi, bireylere i¢inde bulundugumuz ¢agin gerekliliklerine ayak
uydurabilecek yeterlilikler kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu ¢ag bilim ve teknoloji ¢agi
oldugundan fen egitimi, her an hizla degisen ve gelisen bilim cagini ifade etmektedir.
Dolayisiyla en son teknolojik buluslardan her alanda yararlanabilecek nitelikte bireyler
yetistirmek ve bireylere tiim teknolojik buluslarda ve gelismelerde bilimin gerekli oldugunu

O0gretmek de fen egitiminin amagclari arasinda yer almaktadir. Bu durumda bireylerin



hayatlarinin her asamasini etkileyen bu teknolojik ilerlemeleri algilayip, yorumlayabilmeleri

icin fen egitimini almalari biiyiik nem tasimaktadir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Bireyler biligsel ve psikomotor becerilerini kullanarak karsilastig1 giicliiklerin sadece
bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini kavramali, bir problem durumuyla karsilasildiginda
¢Ozlim iretirken bilimsel siiregler ¢ercevesinde kendisi arastirarak, probleme yonelik
hipotezler gelistirerek, gozlem ve deneyler yaparak, onlarin yeni bilimsel bilgiyi kendilerinin
kesfetmeleri saglanmalidir. Ciinkii yaparak ve yasayarak Ogrenmenin bilgilerinin kalicilig

acisindan onemi biiytiktiir.

Bireylerin hayal etme yeteneklerini gelistirmek de fen egitiminin baska bir amacidir.
Bireyler merak ettikleri konular hakkinda ¢esitli arastirmalar yapabilmeli, hipotezler
kurabilmeli, hayal giiclinii kullanarak alisilmisin disinda, yeni projeler iiretebilmelidirler.
Urettikleri projeleri gelistirebilmeli ara¢ veya makineler gibi iiriinler ortaya koyabilmelidirler.
Fen egitimi ile bireylerin 6grendikleri her yeni bilgi bir baska bilgi ihtiyac1t dogurarak onlarin
merak ve isteklerini daha fazla artiracak, bu durum ise 6grenmeleri pozitif yonde etkileyerek
fen bilimlerine kars1 olumlu tutumlarin gelismesine neden olacaktir. Ayn1 zamanda bireylerin
paylasma, dayanmisma, isbirligi, gibi kavramlar1 kazanmalarina zemin hazirlayacagi gibi
iilkeleri i¢in faydali, iiretken, caliskan ve nitelikli bir vatandas olmalarin1 da saglayacaktir.
Bunlara paralel olarak fen egitiminin 6nemli amaglarindan bir digeri de 6grencilerin bireylerin
ogrendikleri akademik bilgileri giinliikk hayatla iligkilendirerek kullanmalarini saglamaktir.
Ogrenilenler ve kazanilan beceriler giinliik yasamda karsilasilan problem durumlarmin
¢oziimiinde kullanilabilecek ve fen egitiminin diger bilimleri ile iliskisinin kavranmasi
saglanacaktir. Ayrica bu bilgi ve beceriler bireylerin, zaman1 verimli ve etkin bir sekilde

kullanmalarina yardimei olacaktir (Kog, 2014).

Fen egitiminin amaglarin1 gerceklestirmek, i¢inde yasadigimiz diinyay1 ve evreni daha
yakindan tanimak ve daha gii¢lii ve saglikli bir toplum diizeni kurmak i¢in, feni 1yi anlamak
gerekir. Tabiattaki her olay fenin bir konusunu oldugundan, fen egitimine yeterli zaman
ayrilmali, konularmin anlagilmasi saglanmalidir. Bu sebepledir ki bireyler tarafindan fen
egitimi etkin bir sekilde saglanmali, konular iyice pekistirilerek kalic1 6grenmeler saglanmali,
fen giinlilk hayatin bir parcast olarak uygulanmali ve yaparak yasayarak Ogrenmeler

gerceklestirilmelidir. Bilgiler giinliik hayattaki bilgilerin {istiine yapilandirilmalidir.

Bunlarin disinda bireylerin bilimsel diisiinceyi yasam bi¢imi haline getirmeleri
saglanmalidir. Aragtirma ve yeni ¢aligmalar yapmaya tesvik etmek, fen egitimine ydnelik
tutumlarim1 pozitif yonde gelistirmek, bilgi ve becerilerini artirmak da feni anlamakla

miimkiin olacaktir. Bu nedenle &grencilere aktif olduklari, ezberden uzak arastirmaya ve
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kesfetmeye dayali, bilgilerin somutlastirarak, gorsel materyallerle desteklenerek ogretildigi

bir egitim ortam1 saglanmalidir (Bozkurt ve Olgun, 2005).

Stirekli devam eden bilimsel ve teknolojik yeniliklere bagl olarak etkili fen egitimi
tizerinde yogun olarak durulmaktadir (Giliveng ve Acikgoz, 2007). Fen bilimleri egitiminde,
ezbere yonelik ¢ok sayida bilgi edinmek yerine, konunun derinlestirilerek tutarh
ogrenilmesine ve bilimsel bilgiye ulagmay1 saglayan bilimsel yontemlerin 6grenimine daha

fazla ehemmiyet verilmesi gerekmektedir (Dikel, 2012; Sahin, 2013).

Etkili bir 6gretim siirecinin gerceklesmesi glinlimiiz egitim anlayigina gore, 6grenmeyi
en iist seviyelere ¢ikarmakla miimkiindiir. Bu yiizden uygun 6gretim yontemini belirleme ve
bu yontemlere uygun 6grenme ortamlari olusturma sorumlulugu ile egitimciler kars1 karsiya
gelmektedir. Bundan dolayidir ki; ilerlemelerin ve yeniliklerin siirekliligini saglamak i¢in iyi
bir fen egitimine ihtiya¢ oldugu gibi, bunu saglayacak olan nitelikli 6gretmenlere de ihtiyag
vardir. Bu baglamda ilkogretim ¢cagindaki 6grencilerden liniversitede 6grenim goren 6gretmen

adaylarma kadar tiim bireylerin iyi bir fen egitimi almalarina 6zel bir 6nem verilmelidir.

Fen Egitiminde Biyoloji Disiplini ve Onemi
Bilim ve teknolojinin hizli bir degisim ve gelisim gosterdigi gliniimiizde bu gelisim ve
degisimlere paralel olarak bu alanda hizli bir bilgi birikimi olugsmaktadir. Bilgi birikimi arttig1

stirece insanin kendisini, dogasin1 ve ¢evresini tanima gayreti de artarak devam etmektedir.

Insanoglu merak ettigi bilgiye ve birikimlere fen bilimleri ve onun alt dallar
aracihigiyla ulasabilmektedir. Insanoglunun hayatinda énemli degisikliklerin gerceklesmesini
saglayan fen bilimlerinin, alt dallar1 arasinda en ¢ok ilgi c¢ekenlerinden biri de biyoloji

bilimidir (Aksakal, Karatas ve La¢in-Simsek, 2015).

Biyoloji; yasamin isleyisini ve canli organizmalarin yapisini, gelisimini,
fonksiyonlarini, evrimini, dagilimmi ve smiflandirilmasini inceleyen bir bilim dalidir.
Gezegeni kaplayan kiiresel boyuttan, hiicre ve molekiilleri kapsayan mikroskobik boyuta
kadar; tiim canlilar1 ve canlilar1 etkileyen olaylar1 da beraberinde inceleyen bir disiplindir

(Dogan ve Ay, 2010).

Biyoloji egitimi yaparak ve yasayarak yapilan 6grenme etkinliklerinin aktif bir sekilde
uygulanabilecegi bir disiplindir.
Biyoloji egitiminin temel amaci, bireyin i¢ ve dis ¢evresini tanima ve gevresiyle olan

uyumunu giiglendirmektir. Bu amaca ulagsmak i¢in bireylere, biyoloji disiplini alanina yonelik

bilgiler ve bu bilgileri edinme yollarinin kazanilmasi saglanmalidir.
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Biyoloji egitiminin 6grencilerde bilimsel diisiinme yetenegini arttirma, giiven duygusu
olusturma, grupla calisma yetenegi gelistirme, arag-gere¢ kullanma becerisini artirma,

problem ¢6zme becerisini gelistirme gibi amaglar1 da vardir.

Tolga (2000)’e gore biyoloji bilgisine sahip olan bireyler g¢evreyi ve biyolojik
zenginliklerini tanima, canlilarin temel yapisin1 6grenme, kendini tanima ve sagligini koruma
gibi Ozelliklere sahip olmanin yaninda, bireyin ¢evresine karst duyarli olmasimi saglar
(Aksakal, 2012). Goriildiigii izere yasamin her alaninda gerekli olan bu bilgilerin kazanilmasi

icin okullarda fen egitimi kapsaminda verilen biyoloji bilimi gereklidir.

Biyoloji Egitiminde Karsilasilan Giicliikler ve Giderilmesi

Fen egitimi kapsaminda yer alan biyoloji konularinin 6grenimi ile ilgili olarak yapilan
caligmalar incelendiginde arastirmacilar ve oOgretmenler tarafindan zor bir alan olarak
goriilmesinin nedenleri arasinda; biyolojinin soyut dogasindan baslayan ve 6grenciler icin
cesitli biyolojik olaylarin1 kavramalarinda yasanan giicliiklere, gergeklesen olaylar arasinda
iligkileri anlayamamalarina, konularin 6grencilere karmasik gelmesine kadar bir¢ok faktor yer

almaktadir.

Aksakal, Karatas ve Lagin Simsek (2015)’e gore biyoloji konularindaki soyut nitelikte
kavramlarin varligi, konularin anlasilmasimni gii¢lestirmekte ve bir takim yanilgilarin ortaya

¢ikmasina neden olmaktadir.

Cimer (2012)’in yaptig1 arastirmada, nicel ve nitel veriler kullanarak elde ettigi
sonuglar neticesinde, 207 O6grencinin 177°si biyoloji dersi kapsaminda bulunan “hiicre
boliinmesi, madde dongiisii, endokrin sistemi ve hormonlar” gibi konularin 6grenilmesinin

olduke¢a zor oldugunu belirtmektedir.

Tekkaya, Ozkan ve Sungur (2001)’un farkli liselerden 368 oOgrenciyle yaptiklari
calismada, biyoloji konularindan en c¢ok kanstirilan ve anlasilmasinda giicliikk cekilen
konunun “hormonlar” oldugunu, 6grencilerin ¢alismalarinda hormonlar viicuttaki sistemlerle
iligkilendirirken zorlandiklarini tespit etmislerdir. Yine ayni arasgtirma kapsaminda, sinir
sisteminin ¢ok sayida yabanci terim i¢ermesi ve karmasik bir yapiya sahip olmasi nedeniyle

anlasilmasi zor bir konu oldugu tespit edilmistir.

Kose ve Usak (2006), KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
egitiminde yer toplam 100 oOgretmen adayiyla gerceklestirilen c¢alismada, Ogretmen
adaylarinin “fotosentez” konusunda yanilgilarinin oldugunu tespit etmislerdir. Bunlarin

disinda yapilan birgok literatiirde de yine benzer sonuglarla karsilagilmistir.
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Benzer sekilde Ogrencilerin mayoz ve mitoz boliinmelerin mikroskobik diizeyde
gerceklesmesi nedeniyle, zihinlerinde somut bir sekilde canlandirmalarinda ve bu kavramlari

anlamlandirmalarinda da giicliikler ¢ekildigi tespit edilmistir (Clark ve Mathis, 2000).

Konunun karmasikliginin yani sira biyoloji 6gretmenlerinin ve ders kitaplarinin da ¢ok
ayrinttya girmeden yiizeysel olarak konular1 ele almalar1 da o6grencilerin konular

ogrenmelerini zorlastirmaktadir (Knippels, Waarlo ve Boersma, 2005).

Gortildiigii gibi bunlar gibi daha bir ¢ok sayida alanyazin kapsaminda karsilasilan
o0grenme zorluklar1 goriilmektedir. Bu vb. durumlarin olusumunu 6nlemek i¢in, konularin
daha iyl anlagilmasi ve yanilgilarin olusmasini engellemek icin Ogretim uygulamalar
suresince model ve materyallerin kullanilmasi énem arz etmektedir (Oztap, Ozay ve Oztap,
2003).

Biyoloji, konularin 6gretiminde modellerin ve materyallerin rahatlikla kullanabilecegi
bir alandir. Bu materyaller sayesinde, 6grencilerin anlasilmasi zor olan soyut kavramlari
o0grenme ve hatirlama diizeyleri olumlu yonde artmaktadir. Ayn1 zamanda mantikli ve tutarl
anlamlandirmalar1 saglayarak istenen basariya ulasmayi kolaylastirir (Gilbert, Boulter ve

Rutherford, 1998).

Ogretim etkinliklerinin hedeflenen basariya ulasabilmesi igin bu etkinliklerin planlh
yapilmasinin yaninda, etkinliklere uygun 6grenme materyalleriyle desteklenmesi gerekir.
Bunlarin gerceklesebilmesi icin nitelikli dgretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Ulkemizde
yapilan ¢aligsmalarda, 6gretmen adaylarinin biyoloji kavramlarini anlama diizeylerinin oldukga
diisiik oldugu tespit edilmistir (Cepni, Ozsevgeg, Sayilkan, Emre, 2002; Tekkaya, Ozkan,
Sungur ve Uzuntiryaki 2000).

Aktif Ogrenme

Giiniimtizde stirekli gelisen ve yenilenen egitim uygulamalariyla birlikte bilgi de sabit
bir formda kalmamakta, bireylerin yasantilarina ve diisiincelerine gore sekillenerek degisim
gostermektedir. Dolayisiyla bireyler yalnizca okuma, yazma ve dinleme gibi faaliyetlerin
uygulandigi geleneksel yontemler yerine bu degisime ayak uydurabilen, 6grenenin merkezde
oldugu, siirece aktif olarak katilabildigi yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ornegin; 6grenci
sinifta oturup pasif dinleyen olmak yerine yiiriimeli, dersle ilgili olan materyallere temas
edebilmeli ve onlar1 aktif bir sekilde kullanabilmelidir ve ayni zamanda 6grendiklerini
tartisip, yanliglari varsa o anda dilizeltmeli, sonuglar ¢ikarmali, 6grendigi bilgileri

anlamlandirabilmelidir. Ozetle; dgrenci 6grenme-6gretme siirecinin sorumlulugunu iizerine
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alarak bu siirecin merkezinde kendisi yer almahidir (Aksit, 2007). Bu hedeflere ulasilabilmesi

acisindan aktif 6grenme 6nemli bir rol oynamaktadir.

Diger bir acidan bakildiginda; egitim bireylerin ilgilerine, isteklerine, yeteneklerine,
becerilerine ve yaraticiliklarina ket vurmayan, tek tip bireyler yetistirmek yerine bireysel
farkliliklar1 gozeterek her bireyin kendine 6zgiin olmasini saglayan anlayista olmalidir. Bu
anlayis1 icerisinde barindirmayan egitim sistemleri ne bireylerin beklentilerine cevap verebilir

ne de toplumun gereksinim duydugu nitelikte bireyler yetismesini saglayabilir (Aggiil, 2016).

Aktif O0grenme, Ogrenenin Ogrenme silirecinin sorumlulugunu tasidigi, Ggrenene
O0grenme siirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma olanaklarinin
verildigi, karmagsik Ogretimsel islerle 0grenenin 6Zrenme siirecinde zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2011).

Aktif 6grenme, 08renene ¢ok sayida avantaj saglamakta ve 6grenmenin verimini ve
kaliciligini arttirmaktadir. Aktif 6grenme akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerle sinirlt
kalmayip, diisiik basar1 diizeyinde olan ogrencilere de olumlu katkilar saglamaktadir.
Ozellikle olusturulan grupla yapilan aktif dgrenme aktiviteleri sayesinde, gruptaki tiim
ogrenciler kendilerine verilen gorev ve sorumluluklarla ortaya ortak bir {iriin ¢cikarma gayreti
igerisinde bulunurlar. Sonugta elde edilen basar1 grubun basaris1 olarak kabul edildiginden
basaris1 diigiik olan &grenciler de basartyr yakalama imkani bulurlar. Bu durum onlarin

basarinin getirdigi mutlulukla, 6grenmeye olan ilgi ve isteklerini artiracaktir.

Aktif Ogrenme, bilgileri yanlis veya eksik olan 06grencilerin eksikliklerini
tamamlamalarin1 saglar (Dimick, 2012). Bunun yaninda aktif 6grenme yaklasiminda elde
edilen bilgilerin, gergek hayatta uygulanabilir nitelikte olmasi, Ogrenilenleri daha fazla

anlamli hale getirmektedir (Buxton, 2010).

Ogrencilerin sinifta 6grendiklerini sadece dgrenme ortamiyla simirl kalmayip giinliik
hayatla olan iligkilerini kurabilmeleri onlarin derse kars1 daha fazla ilgili gosterdiklerini ve

O0grenmelerini {ist diizeylere ¢ikarabildiklerini gostermistir (Tan ve Calabrase Barton, 2010).

Aktif 6grenme kapsaminda probleme dayali, projeye dayali sorgulamaya dayali, ve
isbirlikli 6grenme modelleri yer almaktadir. Aktif 6grenme stratejilerinden biri olan igbirlikli
ogrenme modeli; 6grenme siirecine oldukca nitelikli degerler katmasiyla 6gretmelerin ve
arastirmacilarin oldukca iizerinde durdugu, arastirma, teori, ve egitim uygulamalar1 alaninda
yaygin ve kapsamli bir sekilde goriilen modellerden biridir (Graham, 2005; Johnson and
Johnson, 1999; Maloof and White, 2005; Simsek, 2007). Buna paralel olarak diger 6grenme

modellerine gore daha etkili ve verimli olan igbirlikli 6grenme modelinin giintimiizdeki
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kullanim alaninda da biiyiik bir artis oldugu goériilmektedir (Doymus, Karacop ve Simsek,
2010; Siegel, 2005; Webb, Sydney and Farivor, 2002).
Isbirlikli Ogrenme

Modern anlamda igbirlikli 6grenme kavrami ile ilgili yapilan g¢alismalar ilk defa
1900°1i yillarin baginda Kurt Koffka, John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget ve Lev Vygotsky
tarafindan gerceklestirilmistir. Caligsmalarinda grup iiyelerinin 6zellikleri ve birlikte calisma
ciktilart konularint ele almiglardir. Bunun disinda; 1960-1970 yillarina kadar olan siire
zarfinda Stuart Cook isbirligi, Bruner ve Suchman igbirlikli 6grenmede anket, Madsen Kagan
cocuklarda isbirligi ve rekabet, , Morton Deutsch isbirliginde dogru ve yanlis durumlar
Skinner igbirlikli 6grenmede motivasyon, David Johnson ve Roger Johnson simifta isbirlikli
ogrenme, Robert Blake ve Jane Mouton gruplar arasi rekabet, David Johnson isbirlikli

o0grenmede Ogretmenlerin egitimi konular1 iizerinde c¢alismalar yapmislardir (Firat, 2014,

Simsek, 2007).

Ulkemizde ise calismalar 1990’larda baslamis ve Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Fakiiltesi dgretim iiyesi Kamile Un Acikgdz’iin kuramm gelismesine énemli 6l¢iide katki

saglamistir.

Isbirlikli 6grenme modeli ¢ok cesitli sekillerde isimlendirilmistir. Ingilizcede
“Cooperative Learning” olarak gecen ve giiniimiiz egitim diinyasinda “Isbirlikli 6grenme”
Acikgdz (1992) adiyla kullanilan model, Gomleksiz (1993)’e gore ise “Kubasik Ogrenme”
olarak dilimize cevirisi yapilmistir. Isbirlikli 6grenme modelinin literatiirde gesitli isimlerine
rastlandig1 gibi farkli arastirmacilar tarafindan da degisik sekillerde tanimlandigina rastlamak
miimkiindiir. A¢ikgoz (2003)’e gore isbirlikli 6grenme; “Ggrencilerin kiiclik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olarak
yaptiklar1 ¢alismalardir. Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in 6grencilerin birbirinden sorumlu
oldugu ve neticesinde grup basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme
yaklagimidir. Watson (1992)’a gore isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik heterojen gruplarda

calistiklart bir sinif 6grenme ortamidir.
Slavin (1992)’e gore isbirlikli 6grenme terimi Ogrencilerin ¢ogunlukla 2-6 kisilik
kiiciik gruplar halinde 6grenme aktivitelerinde bulunmalarini ve smif yontemleri anlamina

gelir ve ayn1 zamanda grup yeterliliginin grup performansina bagli olarak degiskenlik

.....

Doymus, Simsek ve Bayrak¢eken (2004)’e gore ise isbirlikli 6grenme, 6grencilerin

hem sinif iginde hem de baska ortamlarda kiigiik heterojen gruplar olusturularak ortak bir
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ama¢ dogrultusunda akademik bir konu iizerinde birbirlerinin 6grenmelerine katkida
bulunduklari, yardimci olduklari, 6zgiivenlerini artirma, iletisim, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme gibi sosyal becerilerini gelistirdikleri, 6grenme-6gretme siirecine etkin katilim

gerceklestirdikleri bir 6grenme yaklagimidir.

Yapilan tiim bu tanimlar 1s18inda isbirlikli 6grenme; 6grencilerin smif iginde ve
disinda da bulundugu tiim ortamlarda kiiciik karma gruplar olusturarak ortak bir amag
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunduklari,
birbirlerine calismalar boyunca destek verdikleri, yardimci olduklari, 6z giivenlerinin arttig1,
problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve etkili iletisim kurma gibi sosyal becerilerinin gelistigi,
egitim-ogretim siirecinde iist diizey aktif katilim saglayabildikleri bir 6grenme modeli olarak

tanimlanabilir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Okumus, 2017; Sahin, 2013)

Isbirlikli ogrenmede Ogrencilerin  6grenmeye karst tutumlarini, dikkatlerini
siirdiirmelerini ve giidiilenmelerine yardim eder. Ozellikle diisiik yetenekli ve derse karsi
ilgisiz olan Ogrencilere diisiinme becerilerinin kazandirilmas: hususunda oldukga etkili
olmaktadir. Isbirlikli grenmenin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinlerinin diger yontemlere
kiyasla daha olumlu etkiler meydana getirdigi yapilan birgok arastirmayla desteklenmistir
(Akar, 2012; Ebrahim, 2012; Giingdr ve Ozkan, 2011; Giirbiiz, Cakmak ve Derman, 2012;
Kog, Doymus, Karagop ve Simsek, 2010; Kose, Sahin, Ergili ve Gezer, 2010).

Isbirlikli 5grenme modelinin 6zellikleri.
Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmas.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda, gruplar olusturulurken dgrencilerin yas, cinsiyet, ilgi,
yetenek, sosyo-ekonomik durumlari gibi ¢ok sayida 6zellik bakimindan heterojen bir yapida
olmasina 6zen gosterilir. Bu sekilde cok sayida goz oniinde bulundurularak isbirlikli 6grenme
etkinliklerine uygun karma gruplar olusturulur. Ancak ¢cogunlukla akademik basarilar1 dikkate
almarak grup olusturulmasi uygun isbirlikli 6grenme ortami i¢in daha ¢ok istenilen ve tercih

edilen bir durumdur.

Isbirlikli 6grenmede gruplar belirlenmeden &nce &grencilerin akademik basari
diizeylerini 6lgen bir takim &lgme araclart kullanilir. Olgme aracindan alman puanlar
yiiksekten diislige dogru siralanir. Gruplarin tamami akademik basaris1 yiiksek, diisiik ve orta
dereceli olan &grencilerin i¢inde bulundugu bireylerden olusur. Baska bir ifadeyle; gruplar,
icerisinde her basar diizeyinden 6grenci barindiracak sekilde diizenlenir. Daha sonra gerekli
goriiliirse cinsiyet, ilgi, yetenek vb. Ozelliklerle de gruplar desteklenerek heterojen olmasi

saglanir.
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Isbirlikli 6grenmede gruplarin olusumu Ogretmen tarafindan yapilmalidir. Bu
gereklilik Ogretmenin Ogrencilerini akademik basari ve sosyal ydnden tanimasindan
kaynaklanir. Boylece istenilen nitelikte heterojen grup olusumu saglanir. Bunun aksine
gruplarin olusturulmasi 6grencilere birakilirsa, 6grenciler kendilerine yakin olan arkadaslarini
tercih edebilir ve bu durumda homojen bir grup yapisinin olusmasina sebebiyet verebilir. Bu
durum igbirlikli 6grenme modelinde istenmeyen bir durumdur (Akdemir ve Arslan, 2012;
Okumus,2017).

Isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplarda 6grencilerin birbirlerini tanmimasi igin,
gruplarina yabanci kalmayip, samimi bir ortamda c¢alisabilmeleri ve etkili iletisim
kurabilmeleri i¢in oncelikli olarak bireylerin grup ruhu olusturmalar1 saglanmalidir (Kog,
2014). Ciinkii isbirlikli grup ¢alismalarinda daha 6nce hig iletisimi olmayan 6grenciler ayni
grup altinda birlesebilmektedirler (Okumus, 2017). Bu nedenle grup ruhunun kazandirilmasi
icin grup tyelerinin etkinlikler veya uygulamalar baslamadan once bir siire ayn1 ortamda bir

arada bulunmalar1 saglanir.

Bu siire igerisinde grup iiyelerinin bir araya gelerek gruplarina isim bulmalari, grup
amblemi olusturmalari, grup renklerini belirlemeleri, istenirse grup sloganlarin1 segmeleri i¢in
imkan tanmir. Bu islemler gerceklesirken iiyeler gruplarini benimser ve farkinda olmadan

grup ruhunu olustururlar (Alyar, 2014; Dikel, 2012; Doymus ve Dogan, 2011).

Olumlu bagimlilik.

Olumlu baglilik; isbirlikli 6grenmenin en 6nemli kosullarindan biri olup, 6grenme
stirecinde ortak bir ama¢ ve neticesinde ortak bir 6diil i¢in birlikte cabalamak anlamina gelir
ve ayn1 zamanda 6grencinin kendi calistig1 gruba aidiyet duygusunun olusmasiyla bu durum
saglanir (Ekinci, 2005; Kog, 2014; Okur Akgay, 2012). Olumlu baghligin temel dayanag: ise
“birlikte yiizeriz, birlikte batariz” gorisiidiir (Okumus, 2017).

Saban (2004)‘e gore olumlu bagimlilik igbirlikli 6grenmenin temelini olusturur.
Olumlu bagimhlik, grup iiyelerinin birbirine bagimli olmasi anlamma gelir. Ogrencilerin,
gruptaki bir iliyenin bireysel ¢abalarinin sadece kisinin kendisi i¢in degil, grup iiyelerinin
tamami i¢in faydali olacagi bilincinde olmalar1 gerekir. Baska bir ifadeyle; 6grencilerin
grupca yaptig1 tim c¢alismalarda birlik ve beraberlik duygusunu hissetmeleri olumlu
bagimliliktir. Ogrenciler ¢alismalarinda hedeflenen basariya ulasmanin yolunun grup basarisi
ile saglandig1 bilinci ile hareket ederler. Bu durum bireylerde kisisel sorumluluk bilinci
uyandirir. Bu sayede bireylerin sorumluluktan kagma, yardim etmekten kaginma gibi olumsuz

davranislar1 da 6nlenmis olur (Agikgoz, 2006).
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Olumlu baglilig1 saglayabilmek igin Oncelikli olarak kullanilan stratejilerden biri
materyallerdir. Ogrencilere dgretim arag ve gereglerinden tek bir takim, soru veya cevap
kagitlarindan tek kopya veya tek bir kaynak kitap verilmesiyle olumlu bagimlilik saglanmis
olur. Olumlu bagliligi saglamanin diger bir yolu ise grup iyelerine igin gesitli gorev ve
sorumluluklar vermektir. Farkli gérevleri iistlenen bireyler, basarili olmanin yolunun 6ncelikli
olarak kendi goérev ve sorumluluklarmin bilinciyle gergeklestirmeleri ve ardindan grup
arkadaslarinin kendisine saglayacagi katkinin farkinda olmalariyla bireyler arasi olumlu
bagimlilik gergeklestirilmis olur. Ayni zamanda bu durum, {iyelerin konuya hakim olmalarini
saglayarak, onlarin pratik beceriler kazanmalarina, herhangi 6zel bir alanda uzmanlagmalarina

ve bilgilerini uygulamaya gecirebilmelerine olanak saglar (Dikel,2012).

Calisma sonunda ulasilmasi hedeflenen basarinin grubun tiim iyelerinin basarisiyla
miimkiin oldugunu bilincinde olan bireyler, gruptaki diger arkadaslarinin da basarili olmalari
gerektigini distiniirler. Bu sekilde bireyler arasinda olumlu bagimlilik saglanmis olur. Bu
ylizden isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig: gruplarin biiytik bir ¢ogunlugunda tiim grup
tiyeleri, ortak bir amag¢ dogrultusunda bir {iriin elde etmek ve istenilen basariya ulagmak igin
birlikte ¢alisirlar (Kog,2014). Bununla birlikte grup ¢alismalarinin ortak 6diille desteklenmesi
daha giiclii olumlu bagililik olusumunu saglayacaktir (A¢ikgoz, 2006; Caliklar, 2015).

Ferdi sorumluluk.

Isbirlikli 6grenme yonteminde basar1 bireysel olmaktan ziyade grup basarisi ile
miimkiindiir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin bireysel olarak aldiklar1 puanlar, hedeflenen
basarinin sadece bir kismini olusturur. Geriye kalan basar1 kismi ise, 6grencinin bulundugu
grubun yaptig1 etkinlikler sonucu elde edilen toplam basar1 puaniyla saglanir. Dolayisiyla
Ogrencinin ortaya koyacagi performansla hem kendi basarisint hem de grubunun basarisini
etkileyecegi agiktir. Bunun igindir ki; bir grubun basarili olabilmesi i¢in 0 grubun her bir
tiyesinin kendisine diisen gorev ve sorumluluklarmi titizlikle yerine getirmesi ve calisma
stirecince birbirlerine yardimci olmalar1 gerekmektedir. Bu durum iiyelerde bireysel
sorumluluk bilincini artirdig1 gibi, gruptaki biitiin iyelerin performanslarmi st diizeye

cikarmalarini saglar (Shih, Chuang, & Hwang, 2010).

Isbirlikli 8grenme modeli, gruplardaki biitiin iiyeleri, her yonden giiclii bir birey olarak
yetistirebilmeyi amaclarken, diger yandan da etkili bir 6grenme ortami i¢in tiim iiyelerin
stirece aktif katilmalarin1 saglar. Ancak buna ragmen, bazi durumlarda, bazi 6grencilerin hi¢
bir emek sarf etmeden ve 6grenme ¢abasi gostermeden grup arkadaglarinin ¢alismalarindan
faydalandiklar1 da gozden kagmamaktadir. Bdyle bir durumda “kriz klinigi” adi verilen

yontem bir ¢dziim yolu olarak uygulanabilir. Bu yontem Ogrencilerin grup arkadaslarryla
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yasadiklar1 problemi veya grup icerisindeki olumsuz davranislar1 gidermek icin tartisip ¢6ziim
Onerileri lireterek bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirmaya ¢alismalaridir. Bununla birlikte grup
calismalarinda bu durumu Onlemek ya da azaltmak i¢in akran degerlendirme formlar1 da
kullanilabilir. Akran degerlendirme formlar1 6grencilerin kendilerini ve grup arkadaslarini

degerlendirdikleri bir yontemdir (Moura, & Hattum-Janssen, 2011).

Sosyal becerilerin kullanilmas.

Isbirlikli 6grenmeyi farkli kilan bir diger dzellik bireyin akademik basarisinin yani
sira, sosyal yonden de gelisimini desteklemektir. Isbirlikli grenmenin etkilerinin daha kisa
siirede goriilmesi, daha verimli bir 6grenme ortaminin saglanmasi icin kisiler arasi iletisim
becerileri ve sosyal becerilerin kullanilmas1 6nem arz etmektedir. isbirlikli ¢aligma gruplarinin
dogasi iletisimi gerektirir. Bundan dolayidir ki grup iiyeleri birbirlerini yeterince tanimamasi,
birbirine olan giiven duygularinin yeterli olmamasi iiyeler arasinda etkin iletisimi zayiflatarak,
ogrenme verimliligini azaltict yonde etki yapacaktir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda bu
gbozlenmesi istenmeyen bir durumdur. isbirkli 6grenme gruplarinda c¢alismalar siiresince
bireylerin arkadaslariyla olan dialoglar1 ve paylagimlari sonucu olusan samimiyet duygulari
ile bu durumun oOniine gecilmis olur. Bununla beraber o6zellikle c¢alismalara katilmak
istemeyen ya da g¢ekingenlik yasayan ogrencilerin de, kendilerine verilen farkli gorev ve
sorumluluklarla, etkinliklerde bulunmalariyla farkinda olmadan sosyallesme siirecine dahil
edilmeleri saglanir (Kog, 2014; Okumus, 2017). Buna paralel olarak bireylerin 6zgiivenleri
artar ve kendilerini daha rahat ifade edebilirler. Bunun sonucunda ise, dgrencilerin siirece
katilimlar1 ve calisma siiresince grup ici ve grup disi etkinliklere katilma oranlar1 énemli
Ol¢iide artar. Ayrica grup caligmalar sirasinda 6grencilerin birbirleriyle fikir alis veriginde
bulunmalari, bir konu iizerinde tartisabilmeleri onlarin elestirel diisiinebilme, empati
yapabilme, iyi bir dinleyici olma, baskalarina giiven ve fikirlerine saygi duyma gibi sosyal

becerilerini kazanmalarina katki saglayacaktir.

Yiiz-yiize etkilegim.

Isbirlikli grup c¢alismalarinda hedeflenen basariya ulasilabilmesi i¢in en 6nemli
etkenlerden biri de bireyler arasi etkilesimdir. Ayn1 ortami paylasan bireyler siirekli iletisim
ve etkilesim icerisinde olurlar. Buna gore yiiz-yiize etkilesim denilince ilk akla gelen, grup
tiyelerinin ortak bir ¢alisma ortaminda, ortak bir amag¢ dogrultusunda birbirlerini 6grenmeye
ve basartya tesvik etmeleridir. Bagka bir ifadeyle; bireylerin birbirlerini cesaretlendirmeleri,
motive etmeleri, desteklemeleri ve birbirlerinin ¢abalarini kolaylastirmalari anlamina gelir

(Akar, 2012; Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004). Buna bagli olarak sinif iginde yapilan

19



yardimlagmalar, calisilan konu hakkindaki tartismalar, agiklamalar, arag-gere¢ paylasimlari,
giidiilenme ve doniit verme gibi bircok davramis da bireyler arasinda yiiz yiize etkilesimi

gerektirir (Slavin, 1995).

Buna paralel olarak bireylerin liderlik, karar verme, kisiler arasi giiven olusturma,
iletisim ve karsilasilan zorluklarla basa ¢ikabilme vb. bir¢ok davranisi isbirlikli 6grenme

gruplarinda ¢alisma siirecinde 6grenmeleri saglanir (Johnson & Johnson, 1995).

Grup iyeleri karsilastiklart problemlere yonelik bulduklari ¢dziim yollarini, grup
arkadaglariyla  paylasmali, fikir aligverisinde  bulunmali  ve olusan  durumlari
tartisabilmelidirler. Boylece bir konuda akademik basar1 yoniinden daha iyi olan 6grenciler,
grubun diger iyeleri i¢in yaptig1 bilgi paylasimlariyla Ogretici olarak hizmet verirken,
akademik bagaris1 diisiik olan ogrenciler ise diizeltici ve tamamlayict yardim alarak
O0grenmeyi ve grup basarilarini artirmay1 amaglarlar. Bu yardimlagma siirecinin ardindan daha
etkili ve verimli 6grenmeler gerceklesir ve edinilen bilgiler kalici olur. Biiyiik smif
tartismalarinda derse katilimda giicliik ¢eken veya ¢ekinen Ogrenciler, kiicliik gruplarda
kendilerini daha rahat hissederek tartigma faaliyetlerine aktif bir sekilde katilirlar. Bu sayede
tim bireyler siirece aktif katilmis olur ve oOgrenme etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
kendilerini gruplardan veya siniftan soyutlamalar1 gibi istenmeyen durumlarin ortadan
kalkmas1 saglanir (Caliklar, 2015). Ayni1 zamanda akademik basari ve iletisim becerisi
bakimindan yetersiz olan dgrencilerin, grup igerisinde alinan kararlara ve yapilan tartismalara
katilimlariyla bu durumun giderilmesi hatta iyilesmesi saglanabilir. Bu sekilde 6grenilen

bilgilerin kalicilig1 daha fazla olacaktir (Cihanoglu, 2008; Tanel, 2007).

Ogretmenin rolii.

Isbirlikli 6grenmede 6grenme siirecinin yonetilmesinde en biiyiik sorumluluk hig
kuskusuz o6gretmenlerindir. Grup g¢alismalarinin ylriitiilmesi, grup lyelerinin aktiviteleri,
kendilerine verilen gorevi ve sorumluluklar1 eksiksiz tamamlamalari, Ogrenciler arasi
gerceklesen dialoglar ve bunlar gibi sinif iginde yasanan bircok durum 6gretmenin gézetimi

ve kontrolu altindadir.

Isbirlikli 6grenme ¢alismalarinda hedeflenen basarinin saglanmasi, dgrenmenin etkili
ve verimli olmasi i¢in, bireyler arasi sosyal etkilesimin iist diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu
ylizden Ogretmene diisen gorevler arasinda Ogrencilere sosyal etkilesimi saglayacak uygun
ortamlar hazirlamalart da yer almaktadir. Ancak bu sayede etkin ¢aligmalar

gergeklestirilebilir.
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Bilinmelidir Ki gruplarin basarisi, grup tiyeleri arasindaki giivene, iletisime, paylasim
ve yardimlagmaya dayanir. Bu nedenle 6gretmen, olaylara empati kurarak yaklasmayi,
paylagsmanin 6nemini, uzlasma ve etkili iletisim becerilerini, is birligi i¢inde caligabilmeyi,
birbirlerine giivenmeyi ve daha bunun gibi bir¢cok istendik davranisi Ogrencilere
kazandirabilmeyi oncelikli gorev olarak belirlemelidir. Bu kazanimlar 6grencilerin girisimci
ruha sahip olmalarini sagladigi gibi basarilarii artirmaya da biiyilik katki saglar (Demirtas,

2010; Kog, 2014).

Ayrica grup ici anlagmazliklarin oldugu veya bazi 6grencilerin ¢aligmalara katilmay1
reddettigi durumlarda, 6gretmen oOgrencilerin kendilerini gruptan soyutlamasi veya grup
diizenini bozabilecek olumsuz davraniglar1 sergilemeleri noktasinda 6grencilere yardimci
olmali, problemlerine ¢6ziimii i¢in onlara yol gostermelidir. Bu sekilde problem durumunu
kendileri ¢ozen Ogrencilerde Ozgiiven artis1 gergekleserek grup {iiyelerin birbirine olan

baglilig1 da artiracaktir. Boylece 6grenmelerin daha zevkli olmasi saglanacaktir.

Kisacast igbirlikli 6grenmede 6gretmen; calisma siiresince dgrencilere yol gosterici,

diizenleyici, ¢calismalar1 hizlandirici ve kolaylastirici rolleriyle iyi bir rehber olmalidir.

Odiiller.

Ogrencilerin verilen gérevleri yerine getirmeleri, istenilen basariya ulasmalar1 igin bir
arag¢ olan odiller, gruplarda olumlu bagimlilig1 gelistirmek i¢in de yaygin bir strateji olarak
rol oynar. Odiiller, grup elemanlarinin iizerinde ¢alisilan konunun dgrenilmesi ve hedeflenen
basariya erisilmesi icin birbirlerini tesvik etmeye yarar. Ayni zamanda Ogrencilerin, grup
basarilarini artirmak i¢in kendisinin ve grup arkadaslarinin 6grenmelerine yardime1 olmalarini

ve ¢alismalarini daha 6zenle yapmalarini saglar (Er, 2012).

Ayrica odiiller 6grenciler arasinda olumlu bir rekabet duygusu olusturur. Ancak bu
durum gruplarin motivasyonlarini artiracagi gibi, paylasma arzularini azaltic1 yonde de etki
yapabilir. Dogabilecek bu olumsuz durumlarin olusumunu engellemek icin sistematik

onlemler alinmalidir (Byrd, 2012).

Odiiliin tek bir iiyeye ya da gruba verilmesi durumunda dgrenciler arasinda tartismalar
ve kavgalar yasanabilir, kiskangliklar s6z konusu olabilir. Bu durumun nedeni 6grencilerin

“kazananlar ve kaybedenler” seklinde algilarinin olusmasindan kaynaklanir.

Boyle diisiinceler ise Ogrencilerde bir grubun veya bireyin kazanmasi igin, diger
gruplarin ya da bireylerin kaybetmesi gerektigi inancimi dogurur. Bagka bir ifadeyle;
baskalarinin basarisizlig1 basar1 olarak kabul edilir. Bireylerin olumsuz olarak etkilenebilecegi

bu durum, onlarin 6zgiiven eksikligi, bencillik ve kendilerini baskalariyla kiyaslama gibi
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bircok davranigi sergilemelerine sebebiyet verebilir. Boylesi istenmeyen durumlarin
olusumunu engellemek i¢in tek bir gruba veya iliyeye 6diil vermekten ziyade, istenen basari
seviyesine erigmis olan grup ya da bireylere ¢esitli ddiiller verilebilir. Bu sayede 6grencilerin
derse karsi olan tutum ve motivasyonlarinin artmasi saglanmis olur (Kog, 2014). Calisma
sonunda tiim gruplar hedeflenen basar1 diizeye erismisse, gruplarin tamamina odiilleri verilir.
Grup odiilleri, 6grencilerin yaslari, seviyeleri, ilgi alanlart veya istekleri dikkate alinarak
secilmelidir. Odiiller, 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan belirlenebilir. Béylece kisiler ve
gruplar arast uyum olusumu saglanir, olumlu baghlik artar ve ayni zamanda bireylerin

baskalarinin basarilarini kendi basarilari olarak gormeleri saglanir (Cristina-Corina, 2012).

Grup siirecinin degerlendirilmesi.

Calismalarii ortak bir amag¢ dogrultusunda yiiriiten gruplarin amaglarina ne diizeyde
ulasabildiklerinin bir &lgiisiidiir. Ogretmen calismalar siiresince 6grencileri hem bireysel
olarak hem grup olarak gozlemlemelidi. Bu durum bireylerin grup dinamigine
yogunlagmasimi saglar. Sif igerisinde bireylerin aktif olmalari istendigi gibi 6grenme
gruplariin da aktif kilinmas1 gerekir. Nasil ki bireyler basarili olamadiklar1 siirece grup
basarisindan s6z etmek miimkiin olamazsa, gruplar basarili olamadik¢a da sinif basarisi s6z
konusu olamaz. Bu mantikla 6gretmen grup siirecine yeterince zaman ayirmali, gerektiginde
siirece miidahale ederek yeniden yapilandirmali, gruplara doniitlerde bulunmali ve siirecin

yonetimini etkin bir sekilde gerceklestirmelidir (Akar, 2012; Ekinci, 2005).

Kisacasi; tiim bu 6zellikleriyle beraber oldukca eskiye dayanan isbirlikli 6grenme
yaklagimi, ge¢misten bugiline oldukca gelistirilerek ve diizenlenerek giiniimiizde yaygin bir
sekilde kullanilan aktif 6grenme paradigmasi igerisinde yerini almistir. Giiniimiiz egitim
siteminde yenilesme tarihinin en biiylik ve en basarili yeniliklerinden bir olan igbirkli
O0grenme, artik giinlimiiz egitimcileri ve arastirmacilari tarafindan egitimsel ve Ogretimsel
uygulamalarin standart bir boliimii olarak goriilmektedir (Slavin,1999). Bu durum isbirlikli
o6grenme modelinin bireylere sagladigi akademik, psikolojik, sosyal, ekonomik ve 6lgme-

degerlendirmedeki faydalarindan kaynaklanmaktadir (Simsek, 2007).

Isbirlikli 6grenme modelinin faydalari.

Isbirlikli dgrenme modelinin akademik, sosyal, ekonomik, psikolojik ve &lgme-
degerlendirme acisindan ¢ok sayida fayda sagladigi yapilan bilimsel caligmalar ve

aragtirmalar neticesinde ortaya konulmustur (Jacobs, Power & Inn, 2002).
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Isbirlikli 6grenme modelinin akademik faydalart.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi siirecinde, &grenciler, &grenme

etkinliklerine bizzat kendileri katilarak Ogrenilenleri aktif bir bicimde zihinlerinde

yapilandirirken, diger taraftan smif i¢inde ve sinif disinda gergeklesen aktiviteler sonucu

birgok akademik gelisim ve degisim gdstermektedirler.

Yapilan arastirmalara gore igbirlikli 6grenme yonteminin;

v

v

ogrencilerin diisiinme becerilerine katkida bulundugunu (Doymus 2008; Slavin
1992, Doymus 2007),

yapilan gesitli caligmalarin ve tartismalarin 6grencileri elestirel diisiinmeye tesvik
ettigini ve fikirlerini agiklamalarina yardimci oldugunu (Nelson-Legall, 1992),
smif icinde ve disinda Ogrencilerin pratiklerini ve yeteneklerini gelistirdigini
(Tannenberg, 1995),

ogrencilerin 6grenme etkinlikleri siiresince yaptiklari tartigmalarin, metin igerigini
hatirlamalarina yardimci oldugunu (Dansereau, 1985),

ogrencilerin sozli iletisim becerilerini gelistirdigini (Bershon, 1992),

Ogrencilerin soru ve cevaplari i¢in uzun siire beklemek zorunda kalmadan aninda
doniit alma imkanina sahip olduklarin1 (Parveen, 2010),

bireylerin 6grenme sorumlulugunu artirdigini, etkin ve kesfedici bir dgrenme
ortami sagladigini (Slavin, 1980),

ogretmenlerin bilginin tek kaynagi olarak goriilmesini engellemis oldugunu
(Felder, 1997),

ogretmen adaylar icin etkili 6gretme stratejilerini gelistirdigini (Artut & Tarim,
2007),

ogrencilerin akademik beceri kazanmalarmi ve diger Ogrencilerle iligki
kurmalarin1 kolaylastirabildigini (Lopez, Fortiz, Edo & Garcie, 2009; Peterson &
Swing, 1985)

gibi ¢ok sayida akademik bakimdan fayda sagladig1 goriilmiistiir.

Ayni zamanda igbirlikli 6grenme modelinde caligmalarin yaris temelli olmaktan

ziyade Ogrenme temelli olmasinin, 6grencileri arastirma yapmaya tesvik ederken, derse

devam etme oranlarm da énemli dl¢iide artirmaktadir (Karadeniz,2012). Ogrencilerin derse

katilimi ise siiftaki disiplin sorunlarinin azalmasini saglamaktadir.
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Isbirlikli 6grenmenin sosyal faydalart.

Isbirlikli dgrenme bireylerin yalmzca akademik gelisimlerine degil, aym1 zamanda

sosyal gelisimlerine de bir takim 6zellikler kazandirmalarina katki saglar. Bunlar:

v’ yardimlasma,

v’ bilgi paylagimu,

v sorumluluk tistlenme,

v’ etkili iletisim kurma

v’ gbzlem yapabilme

v iyi bir dinleyici olma

v’ empati yapabilme

v bireylerin kendilerini dogru ifade edebilmeleri

v liderlik gibi sosyal becerilerden olusur.

Isbirlikli calismalarin, &grencilerle dgretmen arasinda olusabilen farkli anlamalar:
ortadan kaldirmaya yardimci oldugu da belirtilmistir (Aronson, 2002; Hooper & Hannafin,
1988).

Ogrencilerin galisirken sozlii olarak kendilerini ifade etme imkanma sahip olmalari,
onlarin sosyal becerilerini gelistirmelerinde ve 6zgilivenlerini artirmalarinda 6nemli etkendir
(Avcioglu, 2012). Bunun yaninda grup tiyeleri birbirlerini dinleme, karsilikli sorular sorma,
cevaplarini agiklama ve cesitli konular hakkindaki yorumlar yaparak aktif bir 6grenme firsati
bulurlar. Isbirlikli 6grenme gruplarinda yardima ihtiyag¢ duyan &grencilerin, dgrenme
stiresince gozlem yapabilmeleri sayesinde, akranlarinin kullandig: stratejileri gozlemleyerek
grup iletisiminden faydalanabildikleri, 6grenme materyallerini 6grenebildikleri ve sorular
sorarak yardim almaya ¢ok daha hevesli olduklar1 gozlenmistir (Dansereau, 1985). Ayni
zamanda caligmalarinda yardim alan bireylerin kendilerine yardimda bulunan takim
arkadaslarina kars1 daha fazla sevgi besledikleri tespit edilmistir (Kogak, 2008; Peterson ve
Miller 2004).

Psikolojik faydalar:.

Isbirlikli 5grenmede bireylerin sorumluluk, caba, ilgi, istek gibi bir¢ok faktérii birlikte
paylasmalar1 onlarin psikolojik agidan birbirlerinden etkilenme diizeylerini énemli Olgiide

etkilemektedir.

Calismalar yiiriitilirken gruplardaki her bireye bir sorumluluk verilmesi, bireylerin
kendilerini 6nemli hissetmelerini saglamalarina neden olur. Ayni1 zamanda farkli alanlarda

uzmanlagmak, edindigi bilgileri grup arkadaslarina aktarmak kisinin bagkalarina faydali

24



olabilmesini saglamasi bakimindan kendini degerli hissettirirken, diger bireylere de saygi
duyarak deger vermeyi Ogretir. Bu durum ise, bireyin motivasyonunu da olumlu yonde

etkilerken derse olan tutum ve ilgisini artmasina neden olur.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda tiim bireyler tek tek 6nem arz ettigi igin, kisilerin
Ozsaygilarinin artmasi s6z konusudur. Bu durum iiyelerin smif igerisinde elestirilme
korkusunu yenmelerine yardimci olur. Ayrica bireyler yapilan elestirilerin kisisel olmadigini,

gruba yapildiginin farkinda olurlar (Caliklar, 2015).

Paylagsmanin ve yardimlagsmanin temel ilke olarak kabul edildigi isbirlikli 6grenme
modelinde, sergilenen ortak ¢abalar sonucu bencillik duygusu azalacagi gibi tamamen de
ortadan kalkabilir. Boylelikle gelecekte bencil bireyler yetismesinin de oniine gecilmis olur
(Byrd, 2012). Paylasmanin hakim oldugu bir 6grenme ortaminda, bireylerin psikolojik olarak
iist diizeyde olmalar1 basarty1r kagiilmaz kilacaktir (Alyar, 2014). Bu sayede {istiin nitelikli

bireylerin yetistirilmesi de saglanmig olacaktir.

Ol¢me ve degerlendirme acisindan faydalar.

Olgme; 6grenmeye etkisi olan calismalarin degerlendirilmesi islemidir. Isbirlikli
o0grenme modeli kapsaminda bulunan farkli yontemler c¢esitli dlgme ve degerlendirme
tekniklerini igerir. Bunlar yazili yoklama ve ¢oktan se¢meli testler vb. bireysel olabildigi gibi
bireysel olmayan (grup) degerlendirmeleri de kapsar. Genel olarak kullanilan 6lgme ve

degerlendirme tiirleri:

v yazil yoklamalar,

v’ testler,

v" bosluk doldurma sinavlari

v' dogru cevap sorulari,

v’ grup gozlem formlari,

v" grup liyelerinin kendilerini veya gruplarini1 degerlendirmeleri,

v bireysel veya grup olarak rapor yazma etkinlikleridir.

Bu baglamda isbirlikli 6grenme yontemi 6gretmen ve Ogrenci agisindan alternatif

degerlendirme teknikleri sunar (Croos and Angelo 1993; Morgan 2004; Simsek, 2007).

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda &gretmenin gruplart ve grencileri yakindan
gozlemleyebilmesi, ¢alisma sonunda oOgrencilere uygulanan kagit-kalem testleriyle sinirlt
kalan degerlendirmelerin yaninda, gruplarina cesitli sekillerde bulunduklar1 katkilarla ve
gozlenen cok sayidaki davraniglariyla birlikte alternatif bir degerlendirme olanagi sunar.

Bagka bir ifadeyle; isbirlikli 6grenme modelinde 6grenciler biligsel gelisimlerinin yaninda
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tutum ve davranis gibi 6zellikleriyle duyussal gelisimleri yoniinden de degerlendirmeye tabi

tutulurlar (Alyar, 2014; Falk, 2012).

Bunlara paralel olarak; isbirlikli 6grenme etkinlikleri Ogrencilerin etkilesimlerini,
tartismalardaki bakis agilarini, 0grendiklerini ifade etmelerini, yardim etme faaliyetlerini
gozlemlemek i¢in 6gretmenlere essiz firsatlar sunar (Prichard, Bizo ve Stratford, 2006). Bir
derste yapilacak birka¢ dakikalik gozlem dahi, 6gretmenin bir Ogrencinin yetenegi ve
performans diizeyi hakkinda 6nemli 6lgiide fikir edinmesini saglayabilir (Dirim Ozyurt,

2013).

Ekonomik faydalar:.

Ogrenme Ogretme ortamlar1 c¢aligmalara ve gruplara uygun olacak sekilde
diizenlenirken ekonomik durumlarin da g6z oniinde bulundurulmas: gerekir. Ancak ekonomik
nitelikler dikkate alinirken Ogrenme ortamlarinin kalitesinden ve etkililiginden 6diin

verilmemelidir.

Bu baglamda isbirlikli 0grenme modeli kaliteli ve verimli 6grenmeleri
gerceklestirebilmek i¢in uygun bir modeldir. Ciinkii bu modelin temelinde adinda da
anlasildig1 tizere isbirligi ve paylagim vardir. Bu durum daha az arag gere¢, madde ve
materyal ile etkili 6gretim saglanabilmesine ortam hazirlar. Her &grenci igin ayri ayri arag
gere¢, madde ve materyal temini saglamak yerine, olusturulan gruplar sayisinca materyal
kullanilmaktadir. Bu durum bireyler arasinda ortak madde veya materyal kullanimina neden
olur. Baska bir ifadeyle; Ogrenciler Ogrenmelerini Ogretim materyallerini paylasarak
gerceklestirirler (Kog, 2014). Bu paylasimda amac az sayida materyal ile en etkili 6grenmeyi
gerceklestirmenin yaninda, grup iiyeleri arasinda ortak materyal bagliligi olusturmaktir. Bu
durum ekonomik baglamda fayda sagladig1 gibi, 6grencilerin ortak ¢alisma materyallerinin
olmas1 da aralarinda olumlu bagliligin artmasina ve boylece iiyelerin birlikte g¢alismalarina
neden olur. Ayn1 zamanda ortak bir calisma materyaliyle ¢alismak, 6grencilerin isboliimii
yapma, zamani etkili kullanma ve materyalin 6nemi gibi konularda olumlu tutumlar

gelistirmelerine sebep olabilir.

Isbirlikli dgrenme modelinde calisma materyallerinin ortak kullanimi egitimin
kalitesinden 6diin verilmeden harcanan biit¢eyi de biiylik 6l¢iide azaltarak ekonomik fayda
saglamis olur (Akkus, 2013; Alyar, 2014).

Isbirlikli 6grenme teknikleri.

Isbirlikli 6grenme modelinin, egitim- &gretim aktivitelerinde yer almaya

baslamasindan giliniimiize kadar gelen uygulama siirecinde, birbirinden kii¢lik farkliliklarla
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ayrilan ¢ok sayida farkli uygulama sekli bulunmaktadir. Bu farklilik genel anlamda
ogrencilerin Onbilgileri, istek ve ilgileri, yaslari, yetenekleri, sinif kosullar1 ve &grenilen

konularin igerigi ile ilgilidir (Simsek, 2007).

Yontemin egitimdeki yeri ve Onemi, arastirmacilarin ¢aligmalarina paralel olarak
gelisen farkli tekniklerle ve uygulamalarla katlanarak artmstir. Isbirlikli 6grenme yontem ve
teknikleri ortak Ozellikleri ve amaglari ve bakimindan ayni olsa da uygulama ve
degerlendirmede asamasindaki farkliliklardan dolay1 birbirlerinden ayrilirlar (Aziz ve
Hossain, 2010; Okumus, 2017). Isbirlikli 6grenme yoéntemlerin tamaminda ortak amag
ogrencilere akademik, sosyal ve psikolojik beceriler kazandirmaktir. Bu nedenledir Ki;
isbirlikli 6grenmede pozitif 6grenme olusturmak, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak
ve konularin etkili ve kalict 6grenmelerine zemin hazirlamak amaciyla 6grencilerin bilgi ve
deneyimlerindeki c¢esitlilikler dikkate alinarak birgok teknik gelistirilmistir. Tiim bu
degiskenler dikkate alinarak siifa ve konu igerigine en uygun isbirlikli 6grenme yonteminin

veya tekniginin secilmesiyle hedeflenen basariya ulagsmak kaginilmaz olur.

Giliniimiize kadar iizerinde ¢ok sayida arastirma yapilan ve diger igbirlikli 6grenme
yontemlerine kiyasla daha ¢ok One ¢ikan yontem ve tekniklerden bazilart asagida

aciklanmustir. Bunlar sirasiyla;

> Birlikte Ogrenme (BO)

> Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Béliimleri (OTBB)
» Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

» Birlestirme (Jigsaw) Birlestirilmis

> Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

> Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

» Okuma Yazma Uygulama (OYU)

olup, bu arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinden;

v Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

v Okuma-Yazma-Uygulama

yontemleri detayli olarak ele alinmistir.

Birlikte 6grenme.

Fen egitimi kapsaminda yaygin olarak kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinden
biri de birlikte 6grenme yontemidir. Bu yontem Kurt Lewin, Morton Deutsch, Johnson ve

Johnson tarafindan gelistirilmistir (Maruyama, 1991).
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Birlikte 6grenme yonteminin en belirgin 6zellikleri sunlardir:

e ortak bir grup amacinin olmasi
e diisiince ve malzemelerin paylagilmasi
e is boliimii yapilmasi

e gruba ortak 6diil verilmesi

Belirtilen bu oOzellikler dogrultusunda, birlikte Ogrenme yontemi uygulanirken
ogrencilerin, ortak grup iirlinii ortaya koymak i¢in birlikte uyum icinde ¢alismalari,
birbirlerine diisiincelerini aktarabilmeleri, kullandiklar1 malzeme ve materyalleri paylagsmalari

ve sorularini 6gretmene sormadan dnce grup arkadaslarina sormalar1 saglanmalidir.

Birlikte Ogrenme yonteminin uygulandigi calismalarda, gruplar olusturulurken
ogrencilerin farkli akademik ve sosyal becerileri g6z Oniinde bulundurularak {iye se¢imi
yapilir. Her biri 2-6 liyeden olusan heterojen gruplar olusturulur. Grup tyeleri kendi
aralarinda karar vererek bir baskan secer ve gruplarina isim verirler. Ardindan gruplara bir
tinite, konu veya c¢alisma yapraklar1 verilir. Grup tiyeleri, grup konularinin amaglari 1s181inda
ne yapmalar1 gerektigini ve nasil ¢alismalar1 konusunda grupga karar verirler. Ogrenciler
verilen bu ¢alisma materyalleri ile birlikte sinif i¢i ve sinif disinda da bir araya gelerek konu
tizerinde ¢aligmalar yaparlar. Sonugta gruplar ortak bir iirlin ortaya koyarak, ¢aligma raporu
hazirlar ve sunarlar. Daha sonra 6grenciler bireysel veya grupga degerlendirmeye alinirlar
(Bayrakgeken, Dikel, Akar, Karadeniz, Dogan ve Doymus, 2011; Firat, 2014). Burada grup
notu, grup calismalarini ortaya koyduklar: iirlinline, hazirlana grup raporlarina ya da grup
liyelerinden rastgele birine sorulan sorunun yanitina gore verilebilir. Ders sonunda
degerlendirme miimkiin oldugunca sinif¢a yapilir. Ogretmen calismalar siiresince gruplara
rehberlik eder (Bilgin, 2003). Son olarak iiyeler grup icerisindeki basarilarina ve bireysel
caligmalarina gore odiillendirilirler (A¢ikgoz, 2005; Sharan, 1999).

Osrenci takimlari basari béliimleri.

Robert Slavin (1980) tarafindan gelistirilmis olan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
teknigi;

e Sunum

e Takimlar

e Smavlar

e Bireysel ilerleme puanlari

e Takim odulu

28



olmak tizere 5 temel 6geden olusmaktadir. Bu tekniginin en onemli 6zelligi, 6gretimsel

hedeflere biitiin takim {iyelerinin ulasmasi kosuluyla elde edilebilecek takim basarisini ve

takim amacin1 vurgulamasidir (Slavin, 1999).

Ogrenci takimlari basar1 boliimleri teknigi uygulanma asamasinda;

>
>

ilk adim olarak konu oncelikle 6gretmen tarafindan 6grencilere sinifta sunulur.
Gerekli goriildiigiinde 0gretmenin istegine bagli olarak sunum sirasinda cesitli
materyaller kullanabilir.

Ogrencilerin basar1 diizeyleri, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate
almarak heterojen bir yap1 olusturacak sekilde ¢ogunlukla dort kisiden olusan
takimlar olusturulur. Bu say1 sinifin yapis1 ve zaman yonetimi gibi konularla ilgili
olarak bes veya alt1 da olabilir.

Ardindan Ogrenciler tiim takim arkadaslarinin konuyu O6grendiginden emin
oluncaya kadar calisirlar. Gerektiginde o6grenciler, Ogretmenlerinden yardim
alabilirler.

Ogrencilerin, Ogretmenin yaptig1 sunumlardan ve takim ¢alismalarindan
ogrendiklerini 6lgmek amaciyla sinav yapilir.

Sinav sorularin1 her 6grenci bireysel olarak cevaplar, sinav esnasinda birbirlerine
herhangi bir bilgi paylasiminda bulunmaz, yardimci olmazlar.

Ogrencilerin smav sonucunda aldiklar1 puanlar bireysel ilerleme puanlarin
olusturur ve ayn1 zamanda bu puanlar ile grup basarisi belirlenir.

Ogretmen her hafta 6grencilerin bireysel puanlarini ve grup puanlarmi sinifa
duyurur.

Her iiye ilerleme puanina gore takimina katkida bulunmus olur. Bu sekilde
basarili olan grup veya gruplar belirlenerek 6diillendirilirler (Aggiil, 2016; Slavin,
1999).

Ogrenci takimlar1 basari béliimleri tekniginde asil hedef, 6gretmen tarafindan sunulan

bilgilerin, 6grencilerin birbirine yardim ederek 6grenilmesinin ve ayni zamanda birbirlerini

cesaretlendirerek motive olmalarinin saglanmasidir. Bununla birlikte takim 6diiliini

kazanmak isteyen 6grenciler, birbirlerine destek vermeli ve caligilan konularin 6grenimi i¢in

gereken cabayi birlikte gostermelidirler. Ogrenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli oldugu dile

getirilmelidir. Ogrencilerin dersten sonra da birlikte calismalarina izin verilmelidir (Slavin,

1994).
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Takim-Oyun-Turnuva (TOT).

Gruplarin yarigmasi esasina dayanan takim-oyun-turnuva (TOT) teknigi 1970’lerde De

Vires ve Edwards tarafindan gelistirilmistir.

TOT teknigi de OTBB tekniginde oldugu gibi baslangicta 6gretmen sunumu ve takim

caligsmasini gerektirir.

TOT yonteminin uygulanmasi asamasinda;

>
>

Ik olarak dgretmen dersin konusu ile ilgili 5grencilere sunum yapar.

Gerekli goriildiigiinde 6gretmenin iste§ine bagli olarak sunum sirasinda ¢esitli
materyaller kullanabilir.

Ardindan G6gretmen Ogrencilerin basar1 cinsiyet ilgi gibi Ozelliklerini dikkate
alarak heterojen ¢alisma takimlar1 olusturur.

Takimlar olusturulurken akademik seviyede benzerlik gosteren &grencilerin her
takimda olmasina 6zen gosterilir.

Her takim kendilerine verilen konu ya da ¢alisma yapraklarina birlikte caligirlar.
Tim takimlarin ¢aligmalarinin bitmesinin ardindan, her bir takimindan birbirine
benzer basar1 diizeyindeki diger takimdan kendi basari1 seviyesine yakin bir
ogrenciyle turnuva masasinda yarigmaya baglar.

Bu sekilde 0Ogrenci seviyelerine uygun olacak sekilde turnuva masalari
olusturulur.

Uygulama siiresince turnuvalar haftada bir defa yapilir. Konunun igerigi ve
uzunlugu dikkate alinarak turnuvalarin kag hafta siirecegine karar verilir.
Turnuvalarda her masanin kazanan ogrencisi kendi takimina belli bir puan
kazandirir.

Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan 6grenciler, bir sonraki hafta bir {ist
diizey basar1 takimindaki turnuva masalarinda yarisir. Boylece ogrencilerin
akademik olarak ilerlemelerine imkan saglanmis olur.

Yiiksek performans gosteren takimlar ddiillendirilir.

TOT yoOnteminin esas amaci Ogrencileri birbirleriyle yaristirarak akademik
basarilarin1 gelistirmektir (Bayrak¢eken, Doymus, Dogan; 2013; Cavdar, 2016;
Okumus, 2017).

Son yillarda yapilan calismalarda, TOT teknigi uygulamasinda ortaya cikan bazi

problemlere dikkat ¢ekilmektedir. Kazanan takim tyeleri, basarisiz takim {iyelerinden daha

iyi ogrenmektedirler. Ayn1 zamanda basarili takimlarin iyelerinin 6grenme seviyeleri ve

basariya bagli mutluluklar1 da basarisiz takimlardan giderek artan oranda farklilasmaktadir.
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Buna karsilik, kaybeden takimlardaki 6grencilerin kaygi diizeyleri ve basarisizligi kabul etme
egilimleri benzer oranda artmaktadir. Bu olumsuz durumlari 6nlemek ve engellemek amaciyla
Chambers ve Abrami, isbirliginin hem takim i¢inde hem de takimlar arasinda yapilmasi
gerektigini Onermektedir. Bu sebeple biitiin takimlar hedeflenen 6grenme seviyesine

ulastiginda takimlarin hepsine bir 6diil verilmesi yoluna gidilebilir (Kog,2014).

Birlestirme (Jigsaw).

Isbirlikli 6grenme modelinin, ydntem ve tekniklerden bir digeri olan birlestirme

(jigsaw), ilk olarak 1978’de Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir (Hedeen 2003).

Orijinali Aronson vd.’nin (1978) farkli branslardaki ¢ok sayida dgretmenin bir araya
getirilerek yapmis oldugu bir ¢calismayla baslamistir. Ardindan daha sonraki yillarda yapilan
calismalarla yeni jigsaw teknikleri i¢in artis goriilmistiir (Kog, 2014).

Bu tekniklerden; Slavin (1986) tarafindan jigsaw II, Stahl (1994) tarafindan jigsaw III,
Holliday (1995) tarafindan jigsaw IV, Hedeen (2003) tarafindan Reverse (ters) jigsaw ve

Doymus (2007) tarafindan konu jigsaw1 olarak gelistirilmistir.

Temelde ayni alt yapiya sahip olan bu tekniklerin ¢esitlenmesi, uygulamalardaki bazi
farliliklarindan kaynaklanmaktadir. Bununla beraber bu teknikler iginde fen bilimleri

egitiminde en yaygin kullanilan jigsaw teknigidir (Kog, 2014).

Birlestirme (jigsaw) teknigin uygulama basamaklarin1 su sekilde Ozetlemek

miumkindiir:

> Ogrenciler 5-6 kisiden olusan heterojen gruplara ayrilirlar (Senemoglu, 2002;
Slavin, 1980).

> Ogrenilmesi hedeflenen konular gruplarda bulunan 6grenci sayilarina gore
boliimlere ayrilir (A¢ikgoz, 1992).

» Her gruptan bir iiye konunun belli bir bolimiinii seger.

» Her 6grenci kendi konusunu okur.

» Daha sonra 6grenciler kendi gruplarindan ayrilarak diger gruplarda bulunan ve
aynt konu iizerinde c¢alisan Ogrencilerle yeni uzmanlik gruplart olusturarak
konuyu agikliga kavusturmay1 amaglar.

» Uzmanlik gruplarinda bulunan &grenciler, konularini tam anlamiyla 6grendikten
sonra kendi gruplarma geri donerek edindikleri tiim bilgileri grup arkadaglariyla
paylasirlar. Boylece grup arkadaslarinin konuyu 6grenmesine katkida bulunurlar.

» Her bir uzmanin sirayla kendi alt konusunu anlatmasiyla konunun tamami tiim

Ogrenciler tarafindan 6grenilmis olur.
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> Ogrenciler grup igerisinde calisilan konunun tiim béliimlerini bu sekilde
birbirleriyle paylastiktan sonra konuyu biitliniiyle kapsayan bir izleme testi alirlar
(Senemoglu, 2002; Slavin, 1980).

» Calismalarin sonunda biitiin 6grenciler bireysel olarak tiim konular1 kapsayan bir

siava tabi tutulurlar (Doymus ve Simsek, 2007).

Gortildigu gibi dgrenciler siirece aktif katilmanin yaninda, gruplardaki tiim 6grenciler
hem Ogrenen hem de o6greten durumundadir. Dolayisiyla bazi Ogrencilerin baskin bazi
ogrencilerin ise pasif olabilecegi bir durum s6z konusu degildir. Aksine herkesin katkisi
kiymetlidir. Ogrencilerin birbirinden 6grenme zorunda olma bilinci, onlarin 6ne ge¢me ve
herkesten {istiin olma ¢abasinda bulunma egilimlerini azaltmaktadir (Acikgéz, 1992; Kartal,

2014).

Bu baglamda birlestirme (jigsaw) teknigi uygulanan gruplarin gérev bagimliliginin

yuksek, 6diil bagimliliginin ise diisiik oldugunu séylemek miimkiindiir.

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK).

Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik, igbirlikli 6grenme
yontem/teknikleri listesine son yillarda eklenen bir yontemdir (Akar, 2012).

Birlestirilmis okuma ve kompozisyon yontemi genellikle ilkdgretimin st siuf
Ogrencilerinin okuma, yazma 6gretimi ve dil becerilerini gelistirilmesi amaciyla kullanilir.
BIOK’un uygulanmas1 asamasinda 6grenciler, farkli iki ya da ii¢ okuma diizeyindeki gruplara
ayrilarak simiftaki her okuma grubundan ikiser ya da tiger kisilik c¢alisma takimlari
olustururlar. Calisma takimlar1 karsilikli 6grenme teknigiyle takim arkadaslarina anlaml
okuma ve yazma becerilerini kazandirmaya calisirlar. Okuma etkinliklerinde, &grenciler
oncelikle hikaye ya da okuma parcalarini sessizce okurlar ve ardindan yiiksek sesle bir kez
daha okuma calismas1 yaparlar. Ogrenciler parcada gecen sdzciikleri inceleyerek, hikdyenin
nasil sonucglanacagi hakkinda fikir yiiriitiirler ve tahminde bulunduklar1 bu hikayeleri
birbirlerine anlatirlar. Ogrencilerin bu becerileri 6grenmeyle ilgili, sorular sorma, 6zetleme,
konu ile ilgili kompozisyon yazma gibi temel okuma ve yazma caligmalar1 yapmalar1 saglanir.
Takimlar testleri hazirlamada, yazma ve yazdiklarin1 goézden gecirerek diizeltmede
birbirlerine yardimci olurlar. Takimlar etkinlikleri bitirdikten sonra okuma ve yazma
Odevlerinin tiimiinde, iiyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore Odiillendirilirler
(Acikgdz, 1992; Senemoglu, 1997). Bdylece, isbirligine dayali &grenmenin temel
Ozelliklerinden olan bireysel sorumluluk, basar1 i¢in esit sans ve 6grenme i¢in grup destegi

ilkeleri de gerceklestirilmis olur. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon ilkégretimin
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ist smiflarinda okumayi, yazmayir ve dil becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanmig

kapsamli bir igbirlikli 6grenme yontemidir (A¢ikgdz, 2003; Aggiil,2016).

Birlikte soralum birlikte égrenelim (BSBO).

Birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemi, A¢ikgdz (1992) tarafindan gelistirilmis

olup, oncelikli hedefi isbirlikli 6grenmeyi gerceklestirmektir. Bu sebepledir ki ydntemin

arastirma amaciyla uygulanmasinda;

e olumlu bagimlilik (hazira konma etkisini ortadan kaldirma)

e bireysel degerlendirilebilirlik,

e grup liriinii ve 6diili

e vyiiz ylize etkilesim

ilkelerine 6zel bir 6nem verilmistir. Daha sonra yapilan ¢alismalar sonucu ise bu teknige

“grup siirecinin degerlendirilmesi” ilkesinin eklenmesi gerekli gortilmustiir (Ag¢ikgoz, 1992;

Senol, Bal ve Yildirim, 2007).

Acikgoéz (1992, 2002) bu yontemin uygulanmasi i¢in kullanilan 6gretimsel

materyalleri su sekilde ifade etmistir:

X4

*

Okuma Parcalar: Kitaplarda yer alan ve calisma konusu olarak belirlenmis
boliimler, Oykiiler ya da ogretmen tarafindan hazirlanmis olan notlar okuma
materyali (fOy) olarak kullanilabilir.

Soru-Yanit Kartlari: Konu ile ilgili 6grencilerin hazirladiklar1 grup sorular ile
yanitlarin yazilabilecegi kartlardir.

Temalar Yapragi: Okuma asamasinda Ogrencilerin dikkat etmesi gereken
kisimlarin listelendigi yapraktir.

Grup Sunumunu Degerlendirme Formu: Grup sunumlarinin igerigi ve sunus
sekli bakimindan degerlendirilmesinde kullanilmak iizere Ogretmen tarafindan
gelistirilen formlardir.

Smmav: Calisilan konuyla ilgili ¢oktan se¢meli ya da kisa yanith sorulardan olusan

Olgme aracidir. Smav stiresi 10-15 dakikay1 agsmamalidir.

Acikgoz (1992, 2002) birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemi uygulanirken,

izlenmesinde fayda goriilen basamaklar1 su sekilde belirtmistir:

>

1. Gruplarin olusturulmasi: Bu uygulamanin ilk asamasi olup, grup
biiyiikliigiine ve grup iiyelerine karar verilir. Ongériilen ideal grup biiyiikliigii iig-

dort kisiden olugmalidir. Ancak, zamanin ve sinif olanaklarinin yeterli olmadig:
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durumlarda iiye sayisi alt1 kisiye kadar ¢ikabilir. Gruplarin ilgi, yetenek, cinsiyet,
basar1 durumu ve sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan karma yapida olmasina
ozen gosterilmelidir. Bu agamada tiyelerin kendi gruplarina bir ad koymasi onlarin
derse giidiilenmesi ve ilgilerinin derse ¢ekilmesi bakimindan faydali olacaktir.

» 2.0kuma: Her 6grenci konuyla ilgili verilen materyali ya da pargay: tek basina
sessiz bir sekilde okur. Ogretmen dgrencileri yonlendirmek igin onlara okurken
dikkat edilmesi gereken noktalar1 ya da temalari bildirebilir.

> 3. Ogrenci sorularimin hazirlanmasi: Bu asama 6grencilerin, verilen ¢alisma
materyallerinde okumus olduklar1 konu ve kendilerine belirtilen temalarla ilgili
sorular hazirladig1 asamadir. Ogrencilerden soru hazirlarken okuma pargasi iginde
yanitin1 kolayca bulunabilecek bilgi diizeyinde sorular hazirlamalarindan ¢ok,
kavrama diizeyinde veya daha iist diizeyde sorular hazirlamalar1 istenir ve bunu
nasil yapacaklar1 konusunda 6grencilere yon gosterilmelidir. Ardindan 6grenciler
hazirlamis olduklart sorular1 bir karta yazarlar. Bu kartlar hazirlanan sorularin
gruba sunulmasi ve Ogretmen tarafindan puanlama yapilmasi i¢in kullanilir.
Ogretmen sorular1 puanlarken sorularin hangi diizeyde olduguna ve dogruluguna
bakarak puanlar. Bu Ogrencilerin okumalarini ve buna bagli olarak soru
diizeylerini bilgi seviyesinde tutmamalar1 ve 6grenmeyi saglamak icin gereklidir.
Konunun igerigine gore bir ya da daha fazla soru istenebilir.

> 4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Ogrenciler bireysel sorularini olusturduktan
sonra grupga bir araya gelerek grup sorusunu belirlerler. Bu noktada verilen
konunun, Ogretmenin ya da Ogretmenle birlikte Ogrencilerin tartisarak
belirledikleri alt konu basliklarina ayrilmasinda ve her alt konu ile ilgili sorular
hazirlanmasinda yarar vardir. Bu sayede sorularin konunun belirli bir noktasinda
yigilmasinin Oniline gegilmesi saglanir. Burada grup sorusu belirlenirken su

seceneklerden faydalanilabilir:

1)  Grup iiyelerince hazirlanan bireysel sorulardan biri grup tyelerinin birlikte

karar vermesi kosuluyla grup sorusu olarak segilebilir

2)  Uyelerin hazirladig1 sorulardan biri yine ortak kararla segilir ve iizerinde

degisiklik yapilarak ya da yeni bir soru olusturularak grup sorusu belirlenir.

Ayrica grup sorular1 hazirlanirken tiim 6grencilerin katilimini saglayabilmek amaciyla
Ogrencilere dontisgimlii olarak kaydedici, ,s6zcli, postaci, tartisma lideri, gézlemci (grup

calismalarinin denetlenmesi i¢in) ve giidiileyici gibi gorevler verilir.
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5. Grup sorularimmin gonderilmesi: Grupga belirlenen soru ya da sorular bir karta
yazilarak random olarak secilen diger gruplara gonderilir. Bu asamada postaci
olarak secilen tliye gorevlendirilir.

6. Grup sorularmin yanitlanmasi: Grup lyelerinin isbirligi i¢inde hareket
etmesini gerektiren asamalardan biri de budur. Her grupta tek soru kartinin
bulunmasi, iiyelerin birlikte caligmak durumda oldugu ara¢ bagimliliginin,
dolayisiyla bireyler arasindaki saglanan olumlu bagimliligin gerceklesmesi igin
gereklidir. Bu asamada Ogretmen tarafindan rastgele secilen bir 68renci sozcii
olarak gorevlendirilebilir. Aym1 zamanda Ogrencinin rastgele segilmesi, siniftaki
diger ogrencilerin hem daha iyi hazirlanmalari hem de derse olan dikkat ve
ilgilerini daha ¢ok artirmalar1 agisindan faydali goriilmektedir.

7. Yanitlarin simifa sunulmasi: Bu asamada gruplar, kendileri ya da 6gretmen
tarafindan secilen sozciiler araciligiyla gruplarina yoneltilen soruyla ilgili goriis ve
yanitlarint sinifa sunarlar. Her soru i¢in farkli 6grenci (sdzcii) segilmesine dikkat
edilir. Burada asil amag; tim Ogrencilerin siirece aktif katilimini saglamak ve
ogrenmelerini gerceklestirmektir.

8.Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum yapilirken grubun ve sdzciiniin
sOylemi ve vermis oldugu yanitlar 6gretmen ya da diger ogrenciler tarafindan
degerlendirilir. Bunun i¢in 6gretmen sunum yapan grubun degerlendirilmesi i¢in
diger ogrencilere bir degerlendirme formu verebilir. Degerlendirme sonucunda
hem sozcii hem grup i¢in sunum puani elde edilir. Sozciilerin almis olduklar
puanlar belli bir agirlikla bireysel not olarak degerlendirilirken, grubun sunum
puani ise grup puanina katilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup ¢alismalar1 sirasindaki
davranislarinin degerlendirilmesi asamasidir. Burada amag; bireylerin olumlu ve
olumsuz davraniglarinin belirlenmesidir. Grubun ¢alisma siirecini  &grenciler
kendileri degerlendirirken 6gretmen de onlara bu siiregte rehberlik eder.

10. Biitiin simif tartismasi: Gruplar sunumlarini tamamladiktan sonra son olarak
o0gretmen konuyu Ozetleyerek genel bir tartisma baslatabilir. Bu tartisma konun
iizerinde durulmayan ya da tam olarak anlasilmayan noktalar varsa onlarin
aciklifa kavusmasini saglamayr amaglamaktadir. Bu sayede konunun
ogrenilmesinde hem eksikliler giderilmis, hem de dgrenilen bilgiler pekistirilmis
bir sekilde ders sonuca baglanir.

11. Sinama: Caligmanin bitiminde biitiin 6grencilere bireysel olarak sinav yapilir.

Ogrencilerin smavdan aldiklari puanlar ve daha énce yapmus olduklari sunum
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puanlar1 toplanarak sonucunda bir grup puani elde edilir. Gruplar birbirlerini rakip
olarak gdrmez ve yarstirilmazlar. Ayni sekilde basari acisindan da siraya
konmazlar. Calismaya katilan gruplarin tamami ayni anda “cok basarili” ya da “az
basarili” olabilir. Son olarak tiim bu degerlendirmeler neticesinde gruplara

odilleri verilir (A¢ikgoz, 2011).

Acikgdz (1992) Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim yénteminin her diizey ve her konu
alan1 i¢in uygulanabilecek nitelikte esnek bir isbirlikli 6grenme yontemi oldugunu ve gerekli
goriildiglinde oOgretmenlerin  kendi  gelistirmis olduklar1 stratejileri  kullanarak da

uygulayabilecegini belirtmektedir (Kartal, 2014).

Okuma-yazma-uygulama.

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan ve okuma yazma
faaliyetlerinin anlamli bir sekilde yiritildigii yontemlerden biri olan okuma-yazma-

uygulama (OYU) yontemi, son zamanlarda siklikla kullanilmaktadir. Bu yontem,;

e Ogrencilerin hem bireysel olarak hem de grupga farkli kaynaklardan okuma
caligmas1 yapmalarin,

e olumlu bagimlilik olusturmalarini,

e mevcut bilgilerine yeni bilgiler ekleyerek onlar1 yapilandirmalarini,

e sosyal ve psikolojik becerilerini artirmalarina katki saglayan bir yontemdir.

Ayrica, bu yontem ile dgrencilerin okuma, yazma ve uygulama becerilerinin {ist

diizeye ¢ikarilmasi hedeflenmektedir (Kog, Simsek ve Firat, 2013).

Okuma-yazma-uygulama yontemi ii¢ temel boliimden olusmaktadir. Bunlar sirasiyla;

v" Okuma

v" Yazma

v" Uygulama
basamaklaridir.

Okuma: Bu yo6ntemin ilk kismini okuma asamasidir. Okuma faaliyetleri sayesinde
Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirma becerilerinin artirilmasi hedeflenmektedir. Yapilan
calismalarla isbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ve
okumaya yonelik tutumlar1 tizerine etkisi geleneksel Ogretime gore daha etkin oldugu
belirlenmistir (Gilingdr ve A¢ikgdz, 2006). Okuma asamasinda 6grencilere sunulan ¢alisma
yapraklarinin, posterlerin veya okuma metinlerinin asil amaci 6grencilerin diistinmeye ve

okudugunu anlamaya ayirdig1 siireyi artirmaktir (Yildiz, 2008; White ve Gustone, 1989).
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Burada posterler, calisma yapraklar1 veya okuma metinleri hazirlanirken gorsel agidan zengin,
Ogrenci seviyesine uygun, Ogrencilerin anlamalarii kolaylastirmalarina yardimer olacak
sekilde olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu durum Ogrencilerin 6grendigi bilgileri ifade
etmeleri agisindan oldukga yararli ve kullanish goriilmektedir (Dogan ve Kaya, 2009; Aksoy,
2011; Karadeniz, 2012).

Yazma: OYU yonteminin ikinci agamasi yazma asamasidir. Bu boliimde 6grencilerin
okuma caligmasinda 6grendiklerini daha iyi organize etmeleri, bilgileri beyin siizgecinden
gecirerek anlamalar1 ve anladiklarimi ifade etmeleri bakimindan yazma faaliyetlerinde

bulunmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Aksoy, 2011; Doymus, Bayrak¢eken ve Kara¢op, 2010).

Grup tyelerinin Ogrendiklerini grupca yazarak ortak bir kararla otak grup iriinii
olusturmalarini saglamak, yazma asamasinin temel amacidir. Ogrenme amacl yapilan yazma
etkinlikleri o6grencilerin fen egitimi kapsaminda bulunan kavramlari dogru ve Kkalict
O0grenmelerine yardimci olur. Aynm1 zamanda yazma 6grencilerin yeni 6grendikleri ile dnceki
bilgilerinin koordinasyonunu yapabilmelerini, bildikleri hakkinda diisiinebilmelerini, onlar
daha iyi ifade etmelerini ve yeni kavramlar1 6grenmelerini saglar (Dinan, 2005; Hand, Prain,
Lawranehce & Yore, 1999).

Uygulama: Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmeleri hedeflendigi uygulama
asamast okuma-yazma-uygulama yonteminin {iglincii asamasidir. Bu asama i¢in sunma
asamast da denilmektedir. Bu kisimda gruplara yapacaklari etkinlikler i¢in uygun 6gretim
ortamlar1 saglanmalidir. Bu sekilde grup {lyelerinin Onceki asamalarda yapmis oldugu
calismalarini sunmalarina olanak saglanir. Ogretmen ders siirecince dgrencilerin grup igi ve
grup dis1 tim faaliyet ve davranmislarii sistematik bir sekilde gozlemlemelidir. Gozlem
stiresince, Ogrencilerin kiiglik grup becerilerinden, bireyler ve gruplar arasi iletisimlerine,
akademik ilerlemelerine kadar her seyi titizlikle incelenmelidir. Ardindan Ggrencilerin
birbirlerinin  fikirlerine katkida bulunma, O6grenmeleri kontrol etme, arkadaslarini
cesaretlendirme ve grup yonetimine katki yapma gibi davranislar1 goz 6niinde bulundurularak
bireysel ve grup performanslari belirlenmelidir (Firat, 2014; Goltz, Hietapelto, Reinsch &
Tyrell, 2008).
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu bdliimiinde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, uygulama

stireci ve verilerin analizine iliskin bilgiler aciklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan birlikte
soralim birlikte 6grenelim ydntemi ile okuma-yazma-uygulama yontemi kullanilmistir.
Uygulamada tiniversite dersleri kapsaminda yer alan teorik genel biyoloji ve insan anatomisi
ve fizyolojisi derslerinin igeriginde mevcut olan * Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi”
konusunun 6gretim siirecinde 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina ve epistemolojik
inanglarina olan etkisinin belirlenmesi amaciyla deneysel arastirma modellerinden Ontest-
sontest karsilagtirma gruplu yari deneysel desen kullanilmustir. Yari-deneysel desen farkli
okul veya smiflarda, G6gretim materyallerinin ya da yontemlerinin etkisi incelenirken
kullanilabilir. Ayni1 zamanda 6rneklemin esit olarak segilemeyecegi durumlarda kullanish ve

yararhdir (Karasar 2013; McMillan ve Schumacher 2006).

“Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusu i¢in ¢alismanin deneysel plan1 Sekil 1°de

verilmistir.

g

Uygulama
<
=

Sekil 1. Arastirmanin deneysel deseni.

Arastirmada birlikte soralim birlikte 6grenelim yonteminin uygulandigit BSBO grubu
ile okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigi OYU grubu o6gretmen adaylarinin
akademik basarilar1 ve epistemolojik inancglar1 arasindaki farkliliklar1 belirleyebilmek
amactyla uygulama yapilmadan once Akademik Basari Testi (ABT) ve Epistemolojik

Inanglar Anketi (EIA) 6n test olarak uygulanmustir. Arastirma gruplarinda uygulamalar
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yapildiktan sonra Akademik Basar1 Testi (ABT) ve Epistemolojik Inanglar Anketi (EIA) son

test olarak calisma grubundaki 6gretmen adaylarina uygulanmstir.

Calisma Grubu

Arastirma 2017-2018 akademik yili giiz déneminde Atatiitk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 ii¢iincii sinifta 6grenim goren
toplam 84 G6gretmen aday ile iki farkli subede gerceklestirilmistir. Rastgele yapilmis olan
secim sonucunda simiflardan birisi Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) ydnteminin
uygulanacagi Deney Grubu-1 (n=39), diger smif ise Okuma-Yazma-Uygulama (OYU)

yonteminin uygulanacagi Deney Grubu-2 (n=45) olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi (ABT) ve

Epistemolojik Inanglar Anketi (EIA) kullanilmustir.

Akademik Basar1 Testi (ABT).

Akademik Basar1 Testi (ABT), arastirma kapsamindaki 6gretmen adaylarinin “Insanda
Sinir ve Endokrin Sistemi” konusundaki hazir bulunusluk diizeylerini tespit etmek ve
akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla 6n test ve son test olarak kullanilmistir. ABT, genel
biyoloji ve insan anatomisi ve fizyolojisi dersi kapsaminda yer alan “Insanda Sinir ve
Endokrin Sistemi” konusunu kapsayacak sekilde hazirlanan g¢oktan se¢meli sorulardan
olusmaktadir (Ek 1). Bu testteki sorular O0gretmenlik alan bilgisi ve iiniversite hazirlik
kitaplarindan alinarak hazirlanmistir. Sorular olusturulmadan 6nce konu kapsami incelenmis
ve iiniversite diizeyinde dnceden belirlenmis 6grenme ¢iktilar1 olmadigindan dolay1 konu i¢in
ogrenme ¢iktilar1 olusturulmustur. Olusturulan 6grenme ¢iktilarim1 igeren belirtke tablosu
hazirlanarak teste alinan sorularin kapsam gecerligi saglanmustir. lgili 6grenme ciktilariyla

birlikte olusturulan belirtke tablosu Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” Konusuna Ait Ogrenme Ciktilar

OGRENME CIKTILARI ILGILI SORULAR
1) Noronun yapisi ve gorevlerini agiklar. 1,8

2) Sinir hiicresi g¢esitlerini ve islevlerini agiklar. 4,11

3) Bir sinir hiicresinde implus iletiminin nasil 2,3,9 10, 12

gerceklestigini agiklar.
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Tablo 1. “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” Konusuna Ait Ogrenme Ciktilar: (Devami)

4) Implus iletimini etkileyen faktorleri aciklar. 56,7

5) Merkezi sinir sisteminin yapisi ve gorevlerini 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
aciklar. 22

6) Cevresel sinir sisteminin yapisi ve gorevlerini 23, 24, 25, 26
aciklar.

7) I¢ salg1 bezleri ve i¢ salgi bezlerinden 27, 28, 29, 30, 32, 33, 34, 35, 36,
salgilanan hormonlarin gorevlerini ve genel 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 46,
Ozelliklerini aciklar. 47, 48, 50

8) Hormon eksikliginden kaynaklanan 31, 45, 49

hastaliklara ornekler verir.

Belirtke tablosu ve hazirlanmis olan sorular Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’'nda gorev yapan 3 §gretim iiyesinin goriisiine sunularak, bu
goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra ABT,
testin giivenirligini 6lgmek amaciyla daha dnce ilgili konular1 gérmiis olan ancak 6rnekleme
dahil olmayan bir iist gruptaki dgretmen adaylarina uygulanmustir. Ogretmen adaylarina
uygulanan bu test degerlendirilmis ve analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda testin KR-
20 giivenirlik katsayis1 0.73 olarak bulunmustur. Test maddelerinin ortalama gii¢liik indeksi
ise 0,47 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu degerlere gore akademik basari testinin 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarindaki degisimi 6lgmeye uygun oldugu kanisina varilmistir.
Test toplam 50 sorudan olusmakta ve puanlama her dogru cevaba 2 puan, yanlis ve bos

birakilan cevaplara ise 0 puan verilecek sekilde degerlendirilmektedir.

Epistemolojik inanclar Anketi (EIA).

Epistemolojik inanglar, bireylerin, bilginin dogasina ve kazanimina yonelik
inanclarma yonelik bir kavramdir (Schommer, 1994; Aypay, 2011). Epistemolojik inanclar
anketi Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) tarafindan gelistirilmis olup bireylerin bu
inanglara olan tutumunu Olgmeyi amaglamistir. Tiirkge cevirisi yapilmis olan ankette
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar bes puanlik likert 6lcegiyle degerlendirilmistir. Anket
maddelerinin anlamliliginin arastirilmas: igin bir grup ilkokul 6grencisine uygulanmustir.
Yapilan uygulama sonrasinda orijinalinde 26 maddeden olusan ankettin iki maddesi
¢ikarilarak Tirkiye’de uygulanabilir sekle getirilmistir (Ek 2). Uygulanan analiz neticesinde
anketin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,76 olarak tespit edilmistir. Bu anketin igeriginde
bulunan 24 maddenin 15 maddesi olumluyken, 9 maddesi olumsuz ifade barindirmaktadir. Bu

Olcek icin verilen cevaplar degerlendirilirken olumlu maddeler i¢in “kesinlikle katiliyorum”
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ifadesi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4 puan olarak puanlanirken, “kararsizim” ifadesi 3 puan,

“katilmiyorum” ifadesi 2 puan, “kesinlikle katilmiyorum” ifadesi de 1 puan seklinde

degerlendirilmistir. Olumsuz maddeler i¢in ise tam tersi degerlendirme yapilmigtir.

Uygulama

Uygulama basamaklari.

v

v

<

v

Okuma-yazma-uygulama yontemi hakkinda bilgi toplanmis ve bu konuyla ilgili
yapilan aragtirmalar incelenmistir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim yontemi hakkinda bilgi toplanmis ve bu
konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir.

“Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusu i¢in olusturulan dgrenme ¢iktilari
uzman goriislerine sunulmustur.

Ogrenme ¢iktilar1 dikkate almarak belirtke tablosu hazirlanmistir.

Arastirma kapsaminda uygulanacak olan testler (ABT, EIA) hazirlanmustir.

Deney grubu olarak secilen Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim grubu ve Okuma-
Yazma-Uygulama grubu Ogretmen adaylarina uygulanan o6gretim yontemleri
hakkinda bilgi verilmistir.

Calisma, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) ydnteminin uygulandigi
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim grubu ve Okuma-Yazma-uygulama (OYU)
yonteminin uygulandigr Okuma Yazma Uygulama grubu olmak {izere toplamda
iki grupla gergeklestirilmistir. Bu gruplara uygulama yapilmadan énce “Insanda
Sinir ve Endokrin Sistemi” konusu ile ilgili 6nbilgi diizeylerini ve baslangigtaki
epistemolojik inanglarini 6lgmek amaciyla bir hafta boyunca Akademik Basari
Testi (ABT) ve Epistemolojik inanclar Anketi (EIA) 6n test olarak uygulanmistir.
On testlerin uygulanmasindan sonra gruplara ilgili ydntemler uygulanmaya
baglamistir. Uygulama haftada her bir grup icin dort ders saatini kapsayacak
sekilde alt1 hafta boyunca arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Ilgili
yontemlerin uygulamasinin ardindan tekrar her iki gruba da Akademik Basari
Testi (ABT) ve Epistemolojik Inanglar Anketi (EiA) son test olarak
uygulanmistir. Bu sekilde uygulama siiresi toplam 6 hafta siirmiistiir.

Arastirmada izlenen deneysel siire¢ Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Arastirmada izlenen deneysel siireg.

Insanda sinir ve endokrin sistemi konusunun ogretiminde birlikte soralim birlikte
ogrenelim yonteminin uygulanmasi.

Birlikte soralim birlikte grenelim yontemi “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi”
konusu alt konu bagliklarina ayrilarak toplamda alti hafta ve haftada dort ders saatini
kapsayacak sekilde 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Konu ile ilgili alt bagliklar Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” Konusu Alt Bashklar

1. Hafta Noronun Yapisi ve Gorevleri

2. Hafta Merkezi Sinir Sistemi

3. Hafta Endokrin Sistemi ve Hormonlarin Genel Ozellikleri
4. Hafta Hormonlarin Gérevleri
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Arastirma Ac¢ikgdz (1992)’iin BSBO yénteminin uygulanmasinda 6nerdigi asagidaki

islem basamaklar1 seklinde uygulanmastir.

. Gruplarin olusturulmasi

. Okuma

. Ogrenci sorularmin hazirlanmasi
. Grup sorusunun hazirlanmasi

. Grup sorularinin génderilmesi

. Grup sorularinin yanitlanmasi

. Yanitlarin siifa sunulmasi

. Grup sunumunun degerlendirilmesi

O 0 9 N N B~ W DN =

. Grup siirecinin degerlendirilmesi
10. Biitiin sinif tartigmasi

11. Sinama.

Uygulama, arastirmaci tarafindan ilgili konu kapsaminda hazirlanan O6gretim
materyalleri (foyler) ile gerceklestirilmistir. Uygulamaya baglamadan oOnce Ogretmen
adaylarina konunun Ogretilmesinde kullanilacak olan BSBO yontemi hakkinda bilgi
verilmistir. ABT On-test olarak tiim grup iiyelerine uygulanmistir. Uygulamanin 6n
hazirliklar1 tamamlanmasinin ardindan BSBO yéntemine uygun olarak &gretmen adaylari
akademik basar1 durumlar1 ve cinsiyetleri g6z Oniinde bulundurularak grup i¢i heterojen
gruplar aras1 homojen gruplara ayrilmistir. Gruplardan kendilerine grup isimleri belirlemeleri
istenmistir. Gruplar dordi 6 tigii 5 kisilik 6gretmen adaylarindan olusmustur. Her bir alt konu
baslig1 icin ayrilmis olan siirede gruptan farkli bir {iye secilmesi hususu g6z Oniinde
bulundurularak grup iyelerine postaci, sézcii vb. roller verilmistir. Ardindan okuma
asamasina gecilerek, 6gretmen adaylar1 arastirmaci tarafindan hazirlanan materyalleri sinifta
sessizce okumustur. Okumayir tamamlayan Ogretmen adaylari, bireysel olarak sorular
hazirlaylp bu sorular1 kendi grup liyeleriyle paylastiktan sonra grup arkadaslariyla birlikte
grup sorularini belirlemislerdir. Grup tiyelerinin ortak¢a belirlemis olduklar1 bu grup sorulari,
postact olarak gorevlendirilen Ogretmen adayr ile diger gruplardan herhangi birine
ulastirllmistir. Grup tyelerinin ortak olarak cevaplandirdigl sorular ise her gruptan sozcii
olarak secilen bir 6gretmen aday1 tarafindan siifa sunulmustur. Gruplarin performanslari tiim
siif ve aragtirmaci tarafindan A¢ikgdz (1992) tarafindan gelistirilen goézlem formu (Ek 3) ile
degerlendirilmistir. Boylece uygulamada bulunan tim &6gretmen adaylarinin siirece aktif
katilimi saglanmistir. Ayrica sorularin cevaplandirilmasi asamasinda sinif i¢inde etkin bir

tartisma ortami saglanarak tiim tiyelerin katilimiyla birlikte arastirmaci tarafindan konunun
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Ogrenilmesine yonelik olarak, gerekli diizeltmeler yapilmis ve tespit edilen eksiklikler
giderilmistir. Gruplar, arastirmacinin uygulama tamamlandiktan sonra ara sinav olarak yaptigi

coktan se¢meli sonuglarina gore ddiillendirilmistir.

Insanda sinir ve endokrin sistemi konusunun égretiminde okuma-yazma-uygulama
yonteminin uygulanmasi.

Okuma-yazma-uygulama yontemini uygulamak igin segilen grup 45 O6gretmen
adayindan olusmustur. Ogretmen adaylar1 akademik basari durumlar1 ve cinsiyetleri goz
onlinde bulundurularak grup i¢i heterojen gruplar arasi homojen bes kisilik 9 gruba
ayrilmistir. Grup lyelerinin aralarindaki iletisimin giliglenmesi ve grup ruhu olusturulmasi
amaciyla gruplardan kendi aralarinda grup baskanlarini se¢gmeleri ve gruplarina isim

koymuslar1 istenmistir.

Okuma-yazma-uygulama yontemi uygulanan gruptaki tiim Ogretmen adaylarina
“Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusuyla ilgili arastirmaci tarafindan farkli kaynaklar
taranarak olusturulan okuma foyleri verilmistir. Ogretmen adaylari bu foylerin yaninda,
konuyla ilgili olarak kendi se¢mis olduklar1 kaynaklari da kullanarak okuma c¢aligmasi
yapmuslardir. Okuma ¢aligmasin1 tamamlayan Ogretmen adaylari, bir sonraki asama olan
yazma asamasina ge¢meden Once tiim kaynaklari g¢aligma ortamindan uzaklastirmislardir.
Ardindan okuma caligmasi yapmis olduklari konu ile ilgili anladiklarin1 kendi grup
arkadaslariyla beraber bir kagida yazarak rapor haline getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
olusturduklar1 raporlar arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve gerekli goriilen diizeltme ve
eksiklikleri tespit edilen gruplar yeniden okuma ¢alismasina yonlendirilmislerdir. Yapilan
diizeltmelerin ardindan ydntemin son asamasi olan uygulama asamasina gecilmistir.
Uygulama asamasinda tiim gruplarin sunum yapmalar1 saglanmistir. Bu asamada sunumlar
Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan c¢esitli materyaller, okuma kartonlar1 vb. ile
desteklenerek gerceklestirilmistir. Uygulamada sunum yapan gruba diger gruplarin sorular
yoneltmesi saglanmis olup, grubun eksiklikleri tespit edilmistir. Belirlenen eksiklikler
tizerinde smiftaki diger grup liyelerinin de katilimiyla gerekli degerlendirme ve diizeltmeler

yapilmistir. Boylece tiim 6gretmen adaylarinin siirece aktif katilimi saglanmastir.

Verilerin Analizi

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgretmen adaylarina uygulanan ABT, ve EIA test
sonuglarindan elde edilen veriler degerlendirilerek BSBO ve OYU gruplari arasinda
karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve analizi

asagida sirasiyla agiklanmistir:
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1. BSBO ve OYU grubu dgretmen adaylarma 6n ve son test olarak uygulanan ABT
puanlarinin analizi i¢in tanimlayict istatistikler hesaplanmis ve bu testlerin
puanlarina gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir.

2. BSBO ve OYU grubu dgretmen adaylarina 6n ve son test olarak uygulanan EiA
puanlarmin tanimlayic istatistikleri yapilmig ve sonrasinda gruplarin puan
ortalamalarinin birbirinden istatistiksel olarak anlamli derecede farkli olup

olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t-testi kullanilmistir.

Yapilan tiim istatistiksel calismalarda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusunun gretiminde kullanilan
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Okuma-Yazma-Uygulama yéntemlerinin etkisi ile

ilgili bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

ABT On Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulamaya katilan BSBO ve OYU grubu dgretmen adaylarmin ABT 6n testinden

aldiklar1 puanlarin ortalamasi Sekil 3’de grafik olarak verilmistir.

ABT-0n Puan Ortalamasi

145 -
144 -
143 -
142 -
141 -

14 -
13,9 -
138 -
137 -
13,6 -

13,5 . .
BSBO oYu

B ABT-6n Puan Ortalamasi

(AO: Aritmetik Ortalama)

Sekil 3. ABT 0n testi puan ortalamalarina ait grafik.

BSBO ve OYU gruplar arasinda 6n bilgi diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigini anlayabilmek amaciyla her iki gruba da uygulama 6ncesinde ABT 6n
testi uygulanmistir. BSBO ve OYU gruplarinin ABT 6n test puan ortalamalari bakimimdan
mukayese edildiginde aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmamasi
durumunda, ABT son test puan ortalamalari arasinda ¢ikacak olas1 bir farkliligin uygulanan
yontemden kaynaklandig1 belirtilebilecektir. Bu dogrultuda ABT 06n testinin istatistiksel

analizi yapilmis ve sonuclar Tablo 3’de verilmistir.
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'I_'.ablo 3. Arastirma Gruplarimin ABT On Testinden Elde Ettikleri Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclart

Gruplar N X SS SD t P
BSBO 39 14,46 8,21 72,737 0,249 0,804
ovYu 44 13,86 13,30

Tablo 3’e bakildiginda BSBO ve OYU gruplarinin, ABT &n testine ait puanlarinin
ortalamalar1 bagimsiz t testi ile karsilastirilmast sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihgin olmadigi gériilmiistiir (tr2737= 0,249; p>0,05). BSBO grubundaki &gretmen
adaylarinin ABT 6n testindeki puanlarinin ortalamasi (X=14,46) ile OYU grubundaki
Ogretmen adaylarinin puanlarmin ortalamasinin  (X=13,86) birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. BSBO grubu gretmen adaylarmin konuyla ilgili én bilgileriyle OYU grubu

Ogretmen adaylarmin konuyla ilgili 6n bilgilerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

ABT Son Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulamaya katilan BSBO ve OYU grubu &gretmen adaylarinin ABT son testinden

almis olduklar1 puanlarin ortalamasi Sekil 4’de grafik olarak verilmektedir.

ABT-son Puan Ortalamasi

70 A
60 -
50 -
0 # ABT-son Puan Ortalamasi
30 -

20 A

BSBO oYu

(AO: Aritmetik Ortalama)

Sekil 4. ABT son testi puan ortalamalarina ait grafik.
Gruplarin ABT son testinden elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak farklilik
gosterip gostermedigi bagimsiz t testi ile incelenmis ve bu analize ait sonuclar asagida

bulunmakta olan Tablo 4’de verilmistir.
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'I_'.ablo 4. Arastirma Gruplarimin ABT Son Testinden Elde Ettikleri Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclart

Gruplar N X SS SD t P
BSBO 39 59,13 11,54 81 -8,335 0,000
oYU 44 77,73 8,73

Tablo 4’e¢ bakildiginda her iki grubun ABT son testine ait puan ortalamalari
bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilebilir (te1)=-
8,335; p<0,05; n?=0,46). OYU o&gretmen adaylarinin akademik basar1 testinden almus
olduklar1 puanlarin ortalamasi (X=77,73), BSBO &gretmen adaylarmin akademik basari
testinden aldig1 puanlarmin ortalamasindan (X=59,13) daha iyi oldugu goriilmektedir. 0,46
olarak hesaplanan eta-kare etki biiyiikliigii Cohen (1988) tarafindan ¢ok biiyiik etki olarak
siiflandirilmaktadir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasinda gozlenen
degiskenligin %46 oraninda uygulanan 6gretim yontemlerinden kaynaklandigi sdylenebilir.
Analiz sonuglari, ortalamalar arasindaki bu farkin tesadiifi olmadigini, OYU grubu 6gretmen
adaylarmin BSBO grubu 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek olan ortalamalarinin

uygulanan 6gretim yonteminden kaynaklandig1 sdylenebilir.

EiA On Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulamaya katilan BSBO ve OYU grubu 6gretmen adaylarinin EIA 6n testinden

almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 5°te grafik olarak verilmektedir.

EiA-6n Puan Ortalamasi

88 1
87
86
85 -
84
83 1
82 1
81 -

80 . .
BSBO oYU

@ EIA-6n Puan Ortalamasi

(AO: Aritmetik Ortalama)

Sekil 5. EIA 6n testi puan ortalamalarina ait grafik.
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Arastirma gruplarindaki 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini belirlemek
amactyla calisma oncesinde EIA 6n test olarak uygulanmustir. Gruplarin EIA 6n testinden
elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz t testi ile
incelenmis ve bu analize ait sonuglar asagida bulunmakta olan Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Arastirma Gruplarinin EIA On Testinden Elde Ettikleri Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuglart

Gruplar N X SS SD t P
BSBO 39 83,00 10,39 81,966 -1,933 0,057
oYU 44 87,78 12,26

Tablo 5 incelendiginde BSBO ve OYU &grencilerinin EIA &n testine ait puanlarinin
ortalamalar1 bagimsiz t testi ile karsilastirilmas1 sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin  olmadig1 goriilmiistiir. (t@Lose)= -1,933; p>0,05). BSBO grubu &gretmen
adaylarmim EIA 6n testindeki puanlarinin ortalamasi (X=83,00) ile OYU grubu &gretmen
adaylarinin puanlarinin ortalamasinin (X=87,78) birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu da
okuma-yazma-uygulama yénteminin uygulandigt OYU grubu ile BSBO grubu &gretmen
adaylarinin uygulama oncesinde epistemolojik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farkin olmadig1 anlamina gelmektedir.

EiA Son Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Uygulamaya katilan BSBO ve OYU &gretmen adaylarimin EIA son testinden almis

olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 6’da grafik olarak verilmektedir.

EiA-son Puan Ortalamasi

96 -

94 -

92 A
# E{A-son Puan Ortalamasi

90 -

88 -

86 -

84 . .
BSBO oYu

(AO: Aritmetik Ortalama)

Sekil 6. EIA son testi puan ortalamalarina ait grafik.
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Okuma-yazma-uygulama ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin
uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarina yonelik etkisini
belirlemek amaciyla EiA son testi uygulanmistir. Gruplarin EIA son testinden elde ettikleri
puanlarin istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla bagimsiz t
testi ile incelenmis ve bu analize ait sonuclar Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Arastirma Gruplarimin EIA Son Testinden Elde Ettikleri Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclart

Gruplar N X SS SD t P
BSBO 39 94,64 9,84 73,283 3,341 0,001
ovYu 39 87,82 8,10

Tablo 6 incelendiginde BSBO ve OYU 6gretmen adaylarmin EIA son testine ait
puanlarinin ortalamalar1 kiyaslandiginda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin oldugu goriilebilir (t73283= 3,341; p<0,05; 1n?=0,13). BSBO grubu &gretmen
adaylarinin epistemolojik inanc¢lar anketinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=94,64), OYU
grubu oOgretmen adaylarinin epistemolojik inanglar anketinden aldigi puanlarinin
ortalamasindan (X=87,82) daha iyi oldugu goriilmektedir. 0,13 olarak hesaplanan eta-kare
etki biiylikligi Cohen (1988) tarafindan orta etki olarak siniflandirilmaktadir. Buna gore,
ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 arasinda gbzlenen degiskenligin %13 oraninda
uygulanan &gretim yontemlerinden kaynaklandigi sdylenebilir. BSBO grubu &gretmen
adaylarmin epistemolojik inanclarinda meydana gelen bu degisikligin BSBO yonteminden

kaynaklandig1 sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olan sonuglara ve bu sonuglar
1s1ginda ilgili tartigmalara yer verilmistir. Ayrica, arastirma sonuglart dikkate alinarak

gelecekte yapilacak olan ¢aligmalara iliskin, aragtirmacilara yon verecek oneriler sunulmustur.

Aragtirma Oncesinde rastgele secilen iki subede 6grenim géren 0gretmen adaylarina
“Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” konusu ile ilgili n bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
ABT 0n test olarak uygulanmistir. Adindan elde edilen 6n test puanlarma iliskin bagimsiz t
testi uygulanmis ve bu sonuglar dogrultusunda her iki grubun da konu ile ilgili 6n bilgi
diizeylerinin benzer oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak; uygulama 6ncesinde birlikte soralim
birlikte &grenelim yonteminin uygulandigt BSBO grubu ile okuma-yazma-uygulama
yonteminin uygulamasinin gergeklestirildigi OYU grubu arasinda konu ile ilgili 6n bilgi

seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir.

Genel biyoloji ve insan anatomisi ve fizyolojisi dersleri kapsaminda yer alan “Insanda
Sinir ve Endokrin Sistemi” konusunun okuma-yazma-uygulama ve birlikte soralim birlikte
ogrenelim yontemleri ile uygulandigit BSBO ve OYU grubu 6gretmen adaylarinm, ABT son
testinden almis olduklar1 puanlar1 arasinda OYU grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olustugu goriilmiistiir. Buradan elde edilen sonuglar 1s181inda; okuma-yazma-uygulama
yonteminin, fen egitimi kapsaminda bulunan biyoloji konularindan “Insanda Sinir ve
Endokrin Sistemi” konusunun Ogretimiyle ilgili olarak; c¢alismaya Kkatilan Ogretmen
adaylarmin akademik basarilarin arttirmalarinda birlikte soralim birlikte 6grenelim
yontemine gore daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. OYU grubu o6gretmen
adaylarimin daha basarili olmalarina iliskin olarak; 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili gesitli
kaynaklardan okuma caligmalar1 saglanarak daha kapsamli bilgiye ulagmalari, kaynaklarin
cesitliligi sebebiyle farkinda olmadan yapilan tekrarli okuma caligmalari ve bundan dolay1
bilgiyi o6ziimseyerek Ogrenmeleri, okuduklarini anlayabilmeleri gibi ¢ok sayida etken
gosterilebilir. Ayni zamanda tim bu etkenler OYU uygulamasinda okuma asamasinin
faydalar1 olarak da goriilebilir. Ardindan gergeklesen yazma etkinligiyle 6gretmen adaylarinin
bir onceki okuma asamasinda zihinlerinde olusan bilgileri beyin silizgecinden gegirerek
yeniden yapilandirmalari1 ve artik kendileri i¢in daha anlamli hale doniisen bu bilgileri grup

arkadaglariyla paylasmalari, birlikte yeni fikirler iireterek iizerinde ¢alisilan konuya farkli
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bakis agilar1 gelistirmeleri ve grupca konuyu tartisip ortak bir grup iriinii olusturmalar1 ve bu
sayede zihinsel becerilerini iist diizeyde kullanmalari yazma asamasinin 6grenmeye olan
pozitif katkilar1 arasinda yer alabilir. Son asama olarak 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma
stireciyle birlikte konularla ilgili olarak elde ettikleri biligssel yapilar1 ve gelistirdikleri
becerileri biitiinlestirerek organize etmeleri saglanir. Bagka bir ifadeyle tim bu bilgi ve
becerileri kullandiklar1 uygulama asamasi gerceklestirilir. Bu asamada 6gretmen adaylarinin
ogrendiklerini yaparak, yasayarak gergeklestirecegi sunum, slayt, rapor vb. uygulamalari
sayesinde kalic1 6grenme saglamalari, siirece aktif olarak katilmalari, bu sayede 6gretmenligin
gerektirdigi nitelik ve becerileri kazanmalar1 uygulama basamaginin 6gretmen adaylarina
sundugu olumlu etkenler arasinda degerlendirilebilir. Bu baglamda; 6gretmen adaylarina
uygulanan okuma-yazma-uygulama yonteminin {i¢ asamasinda da ogrenmeye pozitif etki
eden bu degiskenlerin, okuma-yazma-uygulama yonteminin daha etkili olmasini miimkiin
kilabilir. Bu arastirmada elde edilen sonuglarin bu alanda yapilan diger ¢alisma sonuglariyla
paralel oldugu ve ¢alismay1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir (Aggiil, 2016; Akgay,
Doymus, Simsek ve Okumus, 2012; Akkus, 2013; Aksoy ve Doymus, 2011; Aksoy, 2013;
Aksoy ve Giirbiiz, 2013; Firat, 2014; Kog, Simsek ve Firat, 2013; Okur Akgay, 2012).

Bununla birlikte; okuma-yazma-uygulama ve birlikte soralim birlikte 6grenelim
yontemlerinin uygulandigi BSBO ve OYU gruplarinda ABT son testinden almis olduklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak OYU grubu lehine anlamli fark olussa da, BSBO grubu
Ogretmen adaylarmin da ABT 06n test ve ABT son testlerine bakildiginda akademik
basarilarinda artig oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu uygulamada da 6grencilerin bir arada
calisarak, birlikte konuyla ilgili {ist dlizey sorular olusturmalar1 ve yanitlarim1 tartisarak
sunmalar1, fikir alis verisinde bulunarak teorilerini giiclendirmeleri, mevcut bilgilerinin
lizerine yeni bilgiler eklemeleri gibi bircok etken Ogrenmeye olumlu katki saglamalari

arasinda siralanabilir.

Tim bu uygulamalar neticesinde elde edilen sonuglar 1s18inda, isbirlikli 6grenme
yontemlerinden hem okuma-yazma-uygulama yonteminin hem birlikte soralim birlikte
Ogrenelim yonteminin 6grenmeye yonelik pozitif katki sagladiklari goriilmiistiir. Bununla
beraber okuma-yazma-uygulama yonteminin okuma asamasinda ¢esitli kaynaklardan
gerceklestirilmis tekrarl okuma etkinlikleri sayesinde 6grenenin bilgiyi daha iyi kavramasi ve
anlamasi, yazma aktiviteleri sayesinde zihninde olusturulan bilgiyi biitiinsel bir anlamla ifade
etmesi ve bu sayede yazilani hatirlama diizeyinin yiiksek olmasi, ardindan yapilan uygulama
asamasiyla da 6grenilenlerin pekistirilmesi ve yasayarak bizzat kendisinin aktif oldugu siirece

dahil olmasi1 bu yontemin etkililigini daha ¢cok olmasina neden olarak gosterilebilir.
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Epistemolojik inan¢ anketleri sonuglarma bakildiginda ise BSBO ve OYU grubu
ogretmen adaylarinin On testlerindeki tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi gériilmiistiir. BSBO ve OYU grubu EIA son test sonuglarina gore ise
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu ve bu farkin BSBO grubu
lehine oldugu tespit edilmistir. BSBO grubunda gerceklesen bu anlamli farkliligin,
uygulamalar siiresince 0gretmen adaylarinin daha ¢ok tartigma ortami elde etmelerinden,
bilgiye farkli kaynaklardan ulasabilmelerinden, iist diizey zihinsel becerilerini kullanarak
birlikte sorular olusturabilmelerinden, problem ¢6zme becerilerini gelistirerek problem analizi
yaparken cesitli diistince stilleriyle tiim bunlarin dogrulugu tizerinde fikirler tiretmelerinden,
hem zihinsel hem de beceri bakimindan aktif katilimlarini gerektiren bir siiregte olmalarindan,
bu durumun 6gretmen adaylarina kazandirdigi ¢ogulcu bakis agisiyla; bilginin dualistik (kesin
ve mutlak) olmadigi gibi sinirlarinin da olmadigini, disiplin alanlarinin ve bilgininin tek
otoritesinin ya da kaynagmin uzmanlar olmadigini tespit etmelerinden kaynakli oldugu

savunulabilir.

Ayrica  Ogretmen adaylarmin  zamanla  bilgiyi  aktif ve kisisel olarak
yapilandirabilmeleri, kendi goriis ve diisiincelerini etkin olarak olusturabilmeleri, yeni bilgiler
iiretebilmeleri, cesitli kaynaklar kullanarak bilgiye ulasmalar1 ve edindikleri bu bilgileri
kendilerinin olusturduklar1 soru ve cevaplar ¢er¢evesinde daha da anlamli hale getirebilmeleri
gibi ¢ok sayida etkenin de onlarin epistemolojik inanglarina olan yaklasimlarini olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. Bu arastirmada elde edilen epistemolojik inanglara yonelik sonuglar,
bu alanda yapilan diger ¢alismalardan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir (Boz,
Aydemir ve Aydemir, 2011; Conley, Pintrich, Vekiri & Harrison, 2004; Caliklar, 2015; Firat,
2014; Kaynar, Tekkaya, ve Cakiroglu, 2009; Kizilgiines, Tekkaya, ve Sungur, 2009; Ozkan,
2008; Qian, & Alvermann, 2000).

Oneriler

Bu arastirma sonuglarina gore; fen egitimi kapsaminda bulunan genel biyoloji ve insan
anatomisi ve fizyolojisi ders konularmdan “Insanda Sinir ve Endokrin Sistemi” ‘nin
ogreniminde uygulanan isbirlikli 6grenme yontemlerinden Okuma-Yazma-Uygulama (OYU)
ve Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) yontemlerinin kullanilmasi, bu konunun
Ogretmen adaylar1 tarafindan daha iyi anlagilmasini sagladigi goriilmektedir. Bu arastirma

neticesinde elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

1) Arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme yontemlerinin  uygulamalarindan

kaynakli farkliliklardan dolayi, bireylere uygulama siiresince ne yapacaklarini
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2)

3)

bilmeleri agisindan hazirlik asamasinda, ilgili yontem, asamalar1 ve degerlendirme
stireciyle ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir.

Yapilan c¢alismada Okuma-Yazma-Uygulama (OYU) yonteminin daha etkili
oldugu gbz oOniinde bulunduruldugunda; anlasilmasinda giicliik ¢ekilen konular
icin uygun bir yontem oldugu ve bu yontemin kullanilmasinin &gretmen
adaylarmi1 akademik, sosyal, bilissel ve duyussal agidan gelistirecegi
diistiniilmektedir.

Konular1 daha kapsamli 6grenilmesi agisindan farkli kaynaklardan faydalanilabilir

ve materyaller gelistirilebilir.
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EKLER

EK-1. Akademik Basar1 Testi

insanda sinir ve endokrin sistemi

1-) Sekildeki néron semasinda
verilen bélimlerin isimleri

J0——<

asagidakilerden hangisinde U I
verilmistir?
| Il ]
A) Dendrit H. govdesi Akson
B) Akson Dendrit H. govdesi
C) Akson H. gbvdesi Dendrit
D) Dendrit Akson H. gévdesi
E) H. Gévdesi Dendrit Akson

2-) Gurdltiyle uyandinilan bir bireyde, bir dizi
kosullandiriimamis ya da iggudisel davranislann ortaya
ciktig1 gorulmustar.

Bireyin gosterdigi bu dizi davranislarin gergeklesmesi igin
asagidaki sinirsel iletim yollarindan hangisi izlenmis
olabilir?

= lletim w
<J : Tepki org:
A B)
P —— A S e

3-) Sinir hiicrelerinde impulslarin olusumu ve bunlarn sinir
hiicrelerinden gegisleri ile ilgili olarak asagidaki
aciklamalardan hangisi yanlistir?

A) Uyarti ¢ok siddetli olsa bile impulsun hizi degismez.

B) Bir sinapsi gegen impulslarin sayisi uyartinin siddetinden
etkilenir.

C) impulslarin sinapslardan gegisini nérotransmitter
maddeler saglar

D) Bir sinapsi gecen impulslarin sayisi, tepkinin derecesini
etkiler.

E) Bir sinir hicresi dinlenme halinde iken i¢ kisim pozitif , dig
kisim ise negatif yiike sahiptir.

4) |. Emirleri degerlendirme merkezinden alip tepki organina
goturen noronlara efferent néron denir.

Il. Merkezi sinir sisteminden ¢ikmayan néronlara afferent
néron denir.

Yukarida, néron cesitleri icin yapilmis tanimlamalarin
hangisi dogru olur?

A) Yalmiz Il
B) Yalmiz Il
C) lvell
D) lvelll
E) I, Ilvelll

5-) Néronlarda impuls iletilirken, asagidakilerden hangisi
gerceklesmez?

A) Karbondioksit ¢ikisi

B) Sicaklik artigi

C) Néron boyunun kisalmasi
D) Elektriksel yiik degigimi
E) ATP’nin hidrolizi

6-) Asagidaki yapilardan hangisi sinir iletimini azaltici etkiye
sahiptir?

A) Aksonlar

B) Dendritler
C) Nérofibriller
D) Sinapslar

E) Dopaminler

7-) Sinir hiicrelerinde, agagidaki yapilardan hangisinin
bulunmasi impuls iletim hizini artirir?

A) Akson

B) Miyelin kilif
C) Schwan kini
D) Mitokondri
E) Cekirdek

8-) Asagidakilerden hangisi sinir hiicreleri (néronlar) igin
dogru olmaz?

A) Sitoplazmasina karyoplazma denir.

B) Yapisinda nissi cisimcikleri bulunur.

C) Uyartilan ileten iplikgiklerine nérofibril denir.

D) Cekirdek, mitokondri ve golgi cisimcigi bulundurur.

E) Hiicre gévdesinde metabolik faaliyetler gerceklesir.



9-) Sekildeki bir néron akson béliimi sematik olarak
gosterilmektedir.

Numaralandirilmis boliimlerler ilgili olarak agagidaki
yorumlardan hangisi dogru olamaz?

A) lll ve IV bélamler polarize durumdur.

B) I. bélum polarize olduktan sonra repolarize olmustur.
C) I. bélimden yeni bir impuls iletilebilir.

D) . bélimde dista Na*, icte K* iyonu daha yogundur.

E) I. bélimde Na* ‘lar digari K* “ lar iceri pompalanirken ATP
hidrolizinden olusan enerji kullaniimistir.

10-) Bir uyarinin duyu organlariyla algilanmasi ve tepkime
organlariyla uygun cevabin verilmesinde, salgilanan ilk
nérotransmitterin etkileme yénii asagidakilerden
hangisidir?

A) Duyu néronundan merkez nérona.
B) Merkez nérondan duyu néronuna.
C) Salgi bezinden motor nérona.

D) Motor nérondan merkez nérona.
E) Motor nérondan salgi bezine.

11-) insanda duyularin alinmasinda sorumlu yapilarda,
duyu reseptorleri ile ilgili olarak ;

I. Dogrudan dis ¢cevreye agik olma.

I1. Esik siddetindeki uyarilarla uyarilma.

I1l. Genis bir ylizeye yayillmis olma.

ozelliklerinden hangileri ortaktir?

A) Yalmiz | B)Yalmiz Il C)Yalniz Il D)Ivell E)llvell
12-) Normal bir etkiye tepki olusumu icin gerceklesen;
I. Uyartilarin alinmasi.

II. Uyartilanin iletilmesi (duyu siniriyle)

I1l. Uyartinin yorumlanmasi.

IV. Uyannin iletilmesi.

olaylarin gergeklesme sirasi asagidakilerden hangisinde
verilmigtir?

AYLIL LIV BYL L LIV G L IV,

D) IV, IIL, 0L, 1 E)IL ML, IV,
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13-) Merkezi sinir sisteminin elemani olan beyin, 6n beyin,
orta beyin ve arka beyin olmak lzere li¢c boliimde incelenir.

I. Beyinin en biyik bélimind olusturur.

1. Koku alma hicrelerinin uzantilarinin bulundugu koklama
cikintilarini bulundurur.

I1l. Beyin yanim kurelerini bulundurur.

On beyinle ilgili olarak yukarida ileri siiriilen yargilarin
hangisi dogrudur?

A) Yalmiz Il B)YalmizIll C)lvell D)llvelll E)I, II,velll
14-) 1. Beyin yanim kureleri

I1. Beyincik

1. On lob

Yukarida verilen yapilarin hangileri 6n beyinde bulunur?
A)Yalmiz| B)YalmizIl C)lvelll D)livelll E)I 1,1

15-) 1. iskelet kaslarinin hareketini ve viicut dengesini
dizenler.

IIl. G6z bebeklerinin karanlikta biylyip, aydinlikta
kiigtilmesini saglar.

I1l. Kas tonusu ve viicut durusunu diizenleyen merkezleri
bulundurur.

Yukaridakilerden hangileri orta beyin ile ilgili olarak dogru
olan gorevlerdendir?

A)Yalmiz| B)YalmizIl C)lvelll D)llvelll E)I, Ilvell

16-) Beyincik (Cerebellum) igin asagida verilen 6zelliklerin
hangileri dogru degildir?

A) Beyin gibi iki yarim kireye ayrilmigtir.
B) Dista ak, igte boz madde buunur.

C) Beyincigin yarim kirelerini varol képrisu (pons) birbirine
baglar.

D) Motorik dizenleme ve denge merkezi olarak ig gériir.

E) Vicut durusunu ve iskelet kaslarinin kasilma derecesini
duzenler.

17-) I. Vicut sicakh@inin ayarlanmasi.
IIl. Viicuttaki su dengesinin ayarlanmasi.
IIl. Karbon hidrat ve yag metabolizmasinin diizenlenmesi
IV. Kan basinci ve uykunun ayarlanmasi
Yukaridakilerden hangisi arabeyin tabani (hipotalamus) nin
gorevlerindendir ?
A)LIL I, ve IV BYIL IITve IV C) I, 1T ve IV

D)lllvelv E)LIllvelV



18-) Beyin ve omurilgi distan saran meninges adli zar ii¢
katlidir.

. Ince zar (Pia mater)
. Sert zar (Dura mater})
.Orlimceksi zar { Arachnoid zar)

I. Sert zar ile 6rimceksi zar arasinda beyin omurilik sivisi
(BOS) bulunur.

Il. BOS distan gelen darbelere karsi beyin ve omuriligi korur.

Ill. Beyin ile kan arasinda besleyici madde ve artik trtin alig
verisini saglar.

Meninges adl li¢ katli zarda rastlanan BOS {Beyin omurilik
sivisi = Serebrospiral sivi) ile ilgili yukaridaki yargilarin
hangileri dogru olur?

A} Yalnizl B)Yalnizlll C}lvell D)llvelll E}I, Ilvell
19-) 1. Beyine gelen ve beyinden g¢ikan impulslari iletmek.
II. Bir reflex merkezi olarak caismak
lll. Aliskanlik hareketlerini denetlemek

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri omuriligin
gorevlerindendir?

A}lvell B)llvelll C}I, llvelll D}YalmzIl E)YalnizIll

20-) Asagidaki refleks faaliyeti omurilik sogani tarafindan
yiiritiilmez?

A) Tlikiirlik gkarma B} Terleme C) Aglama D) Okslirme
E) G6z kapaklarini kirpma
21-) |. Hayat agaci adini alir
1. Digta ak madde i¢te boz madde bulunur

II. Kalp atig hizi, solunum, dolasim ve bosaltimi ayarlama
merkezlerini bulundurur.

Omurilik soganin gorev ve ozelikleri igin yukarida verilerin
hangisi dogru olur?

A} Yalnizl B} YalmzIll Cylvelll D}livelll E}I, Ilvell

22-) Refleks olaylarinda; uyartinin niteligi belirlenmeden,
belli tepkilerle cevap verilmesinin temel nedeni,
asagidakilerden hangisidir?

A} Uyarti iletiminde enerji harcanmamasi .

B} Uyartinin; esik siddetten duslk siddette olmasi.

C) Uyartinin, beyindeki duyu merkezine iletiimemesi.

D} Refleks yayini olusturan néronlarda sinapslarin olmamasi.

E} Uyarti stiresinin kisa olmasi.
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23-) Cevresel sinir sistemi somatik sinir sistemi ve otonom
sinir sistemi olmak lizere iki grupta incelenir.

1. Sarki sGyleme

Il. Kan damarlarinda buiziltp genisleme
Ill. Terleme

IV. Yazi yazma

V. Resim yapma

Yukarida verilen iglerin hangileri somatik sinir sistemi,
hangileri otonom sinir sistemi faaliyetlerince
gerceklestirilir?

Somatik sinir Otonom sinir

Sistemi Sistemi
A} lvelll LIV ve V
B} Ive IV 11, ll ve V
C)ll ve IV I, lveV
D)1, lllve IV Il veV
E}, IVveV Ilve lll

24-) |. 12 gifti beyinden gikar.
1. Beyinden g¢ikan vagus sinir i¢ organlara baglantihdir.
IlI. 31 gifti beyinden gikar

Cevresel sinir sistemiyle ilgili olarak ileri siiriilen yukaridaki
yargilarin hangileri dogru olur?

A)YalnmizIl B)Yalmzlll C}lvelll D)llvelll E}I, 1lvell

25-) Bag bolgesinden gikan 10. sinir vagus siniridir. Vagus
siniri parasempatik sinir sistemine aittir. Bu sinirden
asagida verilen organlarin hangisine uzanti gitmez?

A} Mide B) Bacaklar C)Kalp D} Akcigerler E)Bagirsaklar
26-) Otonom sinir sistemi;

I. Sempatik sistem

1. Somatik sistem

lll. Parasempatik sistem

Yukandaki kissmlardan hangilerini bulundurur?

A}Yalmzl B)YalmzIll C}lvell D}lvelll E}I, 1lvell



27-) 1. Genellikle farkl doku ve organlar tizerinde etkili
olurlar.

II. Etkileri hizli ve uzun sirelidir.

I1l. Sentezleri ve pargalanmalariile ilgili organlardaki
enzimler yardimiyla olur.

Yukaridakilerden hangileri hormonlarin genel 6zellikleriyle
ilgili olarak dogru olur?

A)Yalmiz| B)YalnizIll C)lvell D)lvelll E)I, llvell

28-) Kapah ve karma bezlerden salgilanan hormonlarin
viicudun 6zel bir béliimindeki 6zel bazi yapilarla etkilesip
diger yapilarla etkilesmemesi agagidakilerden hangisiyle
aciklanabilir?

A) Hormonlar kimyasal bilesimlerdir.

B) Hormonlarin hedef organ hedef hiicreleri vardir
C) Hormonlar kan yoluyla taginirlar

D) Hormonlar kisa zamanda bozulurlar

E) Karaciger hormonlarin gogunun yikim merkezidir

29-) Birden bire karsisina ¢ikan yayaya ¢arpmamak icin
hemen fren yaparak aracini durduran bir strticide, kalp
hizinin artmasi, tansiyon yiikselmesi, agiz kurulugu gibi,
sinirsel ve hormonal olarak kontrol edilen tepkiler ortaya
cikar.

Tehlikenin gegmesine kargin, siirliciideki bu tepkilerin bir
siire daha kalmasi ve daha sonra bireyin eski haline
donmesi, hormonlarla ilgili asagidaki 6zelliklerden
hangisiyle agiklanabilir?

A) Salgiladiklari yerden farkh bir yerde is gérmesi
B) Kuiglik miktarin bile biiyiik etki géstermesi

C) Yikiminin belli bir zaman sonra baslamasi

D) Bireyde metabolizma hizini degistirebilmesi

E) Etkilenen dokuya (organa) kan yoluyla taginmasi
30-) Asagidakilerden hangisi STH (Bliyiime hormonu) ile
ilgili degildir?

A) Kemik ve kas gelisimini etkiler.

B) Az salgilanmasi halinde ciicelik yapar.

C) Hipofiz salgisidir.

D) Buyiime evresinden sonra miktari artar.

E) Akromegaliye neden olabilir.
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31-) I. Metabolik olaylar yavaslar.
Il. Kandaki kolesterol seviyesi yukselir.
Ill. Hucreler arasi sivida Na* ve K' artar.

Yukaridakilerden hangisi tiroksin az salgilanmasi sonucu

ortaya ¢ikan degisimlerdir?
A)Yalmz | B)Yalnizlll C)lvell D)Ilvelll E)I, Ilvelll

32-)

Sat
birgok viicut  STH
hicresi deri
Bbb;l:"isw - arka Délyataginin
ADH d0z kas hicreleri
Tiroid

Sat bezleri

Testis
< Ovaryum

Yukaridaki hipofizin salgiladigi hormonlar ile denetledigi
yapilar sematik olarak gosterilmistir.

Buna gore;
I. Hipofiz, hipotalamus tarafindan denetlenmektedir.
1l. LTH ve oksitosin disilerin salgiladigi hormonlardir.

IIl. FSH ve LH, disi ve erkek Greme hormonlarina etki eden
hormonlardir.

IV. ACTH ve ADH hipofizin farkh loblarindan salgilanmasina
ragmen ayni yapilan denetleyen hormonlardir.

V. STH ve TSH dogrudan yada dolayh olarak vicut
hiicrelerini etkileyen hormonlardir.

Yarilardan hangileri dogrudur?
A)lvelll B)livelv C)lliveV D)I,llvelV E)I I, lllveV

33-) Aniden korkup birden kagmaya ¢alisan insanda, kas
aktivitesinin artmasi icin;

|. Bobrek tistl bezi korteksinin uyariimasi

Il. Adrenal kortikotropik hormonunun (ACTH’un)
salgilanmaya baglamasi

IIl. Hipotalamusun uyarnimasi
IV. Hipofizin uyariimasi
V. Epinefrinin (adrenalinin) salgilanmaya baslamasi
Olaylari hangi siraya gére gerceklegir?
A) -lI-IV-111-V - B) H-HH-IV-V-I - C) NI-IV-11-1-V

D) IV- V-llI-I-11 E) V-I-11-1V-111



34-) ADH salgilanmasini diizenleyen en 6nemli etken kanin
osmotik basincinda meydana gelen degismedir.
Hipotalamusta bulunan osmo reseptérler, kanin osmotik
basincinda meydana gelen degisimleri algilar.

I. Kanin osmotik basinci artarsa ADH hormonu salgisi azalir.
11. Kanin osmotik basinci azalirsa ADH hormonu salgisi artar.

11l. ADH hormonu bébreklerdeki kanalcik hiicrelerini uyanr
ve hiicrelerin su emmesini artirir.

IV. ADH etkisiyle viicudun su kaybi énlenir.

Hipofiz bezinden salgilanan ADH hormonu ile ilgili
yukaridaki yorumlarin hangileri dogru olur?

A)lvell B)livelll C)llivelV D)lLlllvelV E)ILllvelV

35-)

Paratiroid bezi

Kalsiyum metabolizmasini diizenleyen X ve Y hormonlari ile
bu hormonlarin salgilandigi bezlerle ilgili olarak gizilen
yukaridaki semaya gore;

|. X hormonu, kandaki kalsiyumu azaltir.

11. Y hormonunun asiri salgilanmasi , kemiklerin
yumusamasina neden olur.

11l. X troksin, Y kalsitonin hormonudur.

IV. Troid ve paratroid bezleri kandaki kalsiyum miktarini
ayarlarken birbirine zit caligir.

yargilarindan hangisine ulagilamaz?
A)Yalmzlll B)lvell C)livelV D)lllvelV E)I, Ilvelll
36-) |. Kan sekerini distric yénde etki yapar.

Il. Pankreasin a hicreleri tarafindan salgilanir.

I1l. Adrenalin hormonu ile antagonist etkili ¢ahsir.

Yukaridakilerden hangileri insiilin hormonu ile ilgili olarak

dogru olur?

A) Yalmiz Il B)Yalnizlll C)lvell D)lvelll E)I, Ilvell
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879 Glikoz

konsantrasyonu

—» Zaman
1 I oW

Saglikli bir insanin kanindaki glikoz konsantrasyonunun
zamanla degisimi verildigi kabul edilirse , s6z konusu zaman
dilimlerindeki glukagon konsantrasyonunun ¢oktan aza
degisimi agagidakilerden hangisi gibi olmahdir?

A) L AL 0 BY L LI CY I, I, 1 DY I, L I E) L 1, |

38-) I. Damarlan daraltarak kan basincinin yiikselmesine

neden olur.
1. Kan sekerini dusurici etki gosterir

IIl. Esey bezlerinin gelisimi tGizerinde durdurucu etki
yaratir

Yukaridakilerden hangileri norepinefrin (néroadrenalin)
hormonunun viicut tizerindeki etkilerindendir?

A)Yalniz| B)Yalnizll C)lvelll D)llvelll E)I, Ilvelll

39-) Endokrin bezlerinin karsilikli etkilesimi ile kanda
hormon dengesinin saglanmasi olayi feed back (geri
besleme) olarak bilinir.

—>» TSH —

~—— Tiroksin ~&—

i —3 FSH —

Hipofiz

~— QOstrogen ~«—

1. —

Paratirin
hormonu

@~

Kalsitonin
hormonu

Kan doku

[fiemik doku' @aryum l [Itroitbezi l

Yukaridaki degisimlerin hangileri anilan geri besleme
olayina érnek verilebilir?

E) I, Il velll

A)Yalmiz Il B)yalnizlll C)lvell D)lvelll



40-) Asagida verilen hormonlardan hangisi kargisindaki
olayi gerceklestiremez?

A} Adrenalin ‘ Kan sekeri seviyesi artisi
B) Parathormon - Kemikten kana Ca? iyonu gegisi

C) TSH Metabolizma hizinin artigi

D} Kortizol Yag ve proteinden karbonhidrat
yapimi

E)} Melatonin Hipofizden FSH ve LH artarak
salgilanmasi

41-) Asagidakilerden hangisi, insanda yumurtaliklarin,
hipofiz bezi faaliyetlerini bir dereceye kadar kontrol
ettigine bir kanit olarak gésterilebilir?

A} Kanda 6strogen artik¢a FSH’nin azalmasi

B} FSH hormonunun folikileri blutmesi

C} Korpus luteumun LTH etkisi ile pargalanmasi

D} LH'nin folikulleri korpus luteuma gevirmesi

E} Progesteron salinmasini LTH nin uyarmasi

42-) I. Amino asitlerden glikoz sentezini gergeklestirmek
1. Karacigerde glikojen sentezini gergeklestirmek

Ill. BGbreklerde stiziilen sividan Na* iyonunu emerek
kana vermek

Bobrek listli bezlerinin korteksinden salgilanan kortizol
hormonunun gérevleri igin yukardakilerden hangileri
dogru olur?

A} Yalnizl B} Yalnizlll C}lvell D)jllvelll E}I, llvelll
43-) |. Hedef dokusu bGbreklerdeki idrar tupleridir

1. Sodyum iyonunun geri emilimini hizlandirir

lll. potasyum iyonunun bosaltimini hizlandirir

Gorevleri numaralandirilmis olarak verilen hormon
asagidakilerden hangisidir?
A) Kortizol B) Aldosteron C) Ostrojen

D} Testosteron E} Kalsitonin

44-) Asagidakilerden hangisi adrenalin hormonunun
gorevlerinden biri degildir?

A} Viicudu strese karsi hazirlamak.

B} Kan kalsiyumunu kemiklere aktararak azaltmak.
C} Kan basincini artirmak.

D} Kalp atisini hizlandirmak.

E) Metabolizma hizini artirmak
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45-) Asagidaki hormonlardan hangisi karsisinda verilen
anormalligin nedeni olamaz?

A} ADH Sekersiz diyabet

B} Tiroksin Guatr

C) Aldosteron Tung hastaligi
D) STH Akromegali

E} Parathormon - Diyabet

46-) Asagidaki olaylarin hangisinde, bobrekiistii bezleri ile
pankreasin salgiladig bazi hormonlar birlikte rol oynar?

A) Ovulasyonun gergeklesmesi

B} Spermatogenezin gergeklesmesi

C) Kemik ve kandaki kalsiyum tuzlarinin dengelenmesi
D) Sut bezlerinin salgi gikarmasi

E} Kandaki glikoz miktarinin dengelenmesi

47-) Asagidaki hormonal bezlerden hangisinin calismasi
hipofizin kontroliinde degildir?

A) Korteks B) Testisler ~ C) Ovaryumlar

D) Pankreas E) Troid bezi

48-) Normal bir insanda, yeterli miktarda su alinmamasina
bagh olarak viicutta su yetersizligi ortaya ciktiginda,

I. Hipofizden salgilanan antidiliretik hormon miktarinin
artmasi

1. Kanin osmotik basincinin artmasi
1ll. B&brekten suyun geri emiliminin artmasi

Olaylarinin gerceklesme sirasi agagidakilerden hangisinde
verilmigtir?

AYLILIE BYLILIE CYHIL L NE DY I, T EY I AL,
49-) _Devlik

_Ciicelik

_Akromegali

Yukaridaki hastaliklar hangi hormonun diizensizliginden
kaynaklanir?

A) Trotopin (TSH)

B} Adrenckortikotropik hormon (ACTH})
C) Folikail Stimulan hormon (FSH})

D} Blylme hormonu (STH)

E} Antiditretik hormon (ADH})



50-) * Ovaryumdan &strogen ve progesteronun
salgilanmasini devam ettirir.

* Annelik i¢ glidustini olusturur.
* Meme bezlerinden sit salgilanmasini baglatir.

Verilen fonksiyonlarin olusumundan sorumlu hormon ve
salgilandig hangisinde dogru eglenmigtir?

A) Prolaktin _Ovaryum

B} Luteinlestirici hormon _Hipofiz bezi
C) Paratirin _Paratiroit bezi
D} Vasopressin _Hipofiz bezi

E} Prolaktin _Hipofiz bezi
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EK-2. Epistemolojik Inanclar Anketi

Agiklama: Bu 6lgekte yer alan ctimleler sizin bilim, bilimsel bilgi ve bilimsel bilgi
kaynaklarina iligkin diiglincelerinizi igermektedir. Her clmlenin kargisinda
KESINLIKLE KATILMIYORUM, KATILMIYORUM, KARARSIZIM,

KATILIYORUM VE KESINLIKLE KATILIYORUM olmak {izere bes segenek o E § < g . 5
verilmigtir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun segenegi | o g g S| ‘é g%
isaretleyiniz. g =2 |28 | & 2 2
ZE|E |2 |E |EE
gg|8 |2 |8 |[E8
1.Tum insanlar, bilim insanlarinin séylediklerine inanmak zorundadir. 10 |20 |30 (40 | 5O
2 Bilimsel deneylerdeki fikirler, olaylarin nasil meydana geldigini merak edip dugtinerek ortaya 10 |20 |30 |40 | s
cikar.
3.Gunimtizde bazi bilimsel dugtinceler, bilim insanlarmnin daha 6nce dugtindiklerinden farklidar. 10 |20 |3 |40 | sO
4 Bir deneye baglamadan 6nce, deneyle ilgili bir fikrinizin olmasinda yarar vardir. 10 |20 |30 |40 | s
5.Bilimsel kitaplarda yazanlara inanmak zorundasimz. 10 |20 |3 |40 | s
6.Bilimsel kitaplardaki bilgiler bazen degisir. 10 |20 |3a |40 | 5O
7 Bilimsel ¢alismalarda diigtincelerin test edilebilmesi i¢in birden fazla yol olabilir. 10 |20 (30 |40 | sO
8 Fen Bilgisi dersinde, Ogretmenin sdyledigi her sey dogrudur. 10 |20 |30 |40 | s
9.Bilimdeki dugtinceler, konu ile ilgili kendi kendinize sordugunuz sorulardan ve deneysel 10 |20 |30 |40 | sO
calismalarinizdan ortaya cikabilir.
10.Bilim insanlari bilim hakkinda hemen hemen her seyi bilir, yani bilinecek daha fazla bir sey 10 |20 |30 |40 | sO
kalmamigtir.
11.Bilim insanlarinin bile yamtlayamayacagi bazi sorular vardir. 10 |20 |30 (40 | 50

12.Olaylarin nasil meydana geldigi hakkinda yeni fikirler bulmak i¢in deneyler yapmak, bilimsel 10 |20 |30 |40 | sO
calismanin énemli bir pargasidir.

13 Bilimsel kitaplardan okuduklarimizin dogru oldugundan emin olabilirsiniz. 10 |20 |30 (40 | 5O
14 Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. 10 |20 |30 |40 | s
15 Bilimsel dugtinceler bazen degisir. 10 |20 |30 |40 | s
16.Sonuglardan emin olmak i¢in, deneylerin birden fazla tekrarlanmasinda fayda vardir. 10 |20 |30 |40 | s
17.Sadece bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugunu kesin olarak bilirler. 10 |20 |30 (40 | 5O
18 Bilim insaninin bir deneyden aldig: sonug, o deneyin tek yanitidir. 10 |20 | 3a |40 | 50
19.Yeni buluglar, bilim insanlarinin dogru olarak dustindiklerini degistirir. 10 |20 |30 (40 | 50
20.Bilimdeki, parlak fikirler sadece bilim insanlarindan degil, herhangi birinden de gelebilir. 10 |20 (30 [40 | sO
21.Bilim insanlar bilimde neyin dogru oldugu konusunda her zaman hemfikirdirler. 10 |20 |30 |40 | 50
22. Iyi gikarimlar, birgok farkli deneyin sonucundan elde edilen kanitlara dayanr. 10 |20 (30 |40 | sO
23.Bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugu ile ilgili digtncelerini bazen degistirirler. 10 |20 |30 (40 | sO
24 Bir seyin dogru olup olmadigim anlamak i¢in deney yapmak 1yi bir yoldur. 10 (20 (30 |40 | sO
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EK-3. Gozlem Formu

Adi Soyad:

iyi

Orta

kot

Konu anlasilirhgi

Konu ile ilgili Ornekler

Sunumun akiciligi

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Siniftaki Ogrencilerin katimini saglama

NojunhlWIN|F

Konunun 6énemli noktalarina dikkat cekme

Adi Soyadi:

iyi

Orta

Kétu

Konu anlasilirhigi

Konu ile ilgili Ornekler

Sunumun akiciligi

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Siniftaki Ogrencilerin katimini saglama

Nojun|bh|WIN|F

Konunun 6énemli noktalarina dikkat cekme

Adi Soyad:

Orta

Kotii

Konu anlasilirhgi

Konu ile ilgili Ornekler

Sunumun akiciligi

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Siniftaki Ogrencilerin katimini saglama

Noju(hlWIN|F

Konunun énemli noktalarina dikkat cekme

Adi Soyad:

Orta

Kot

Konu anlasilirhgi

Konu ile ilgili Ornekler

Sunumun akiciligi

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Siniftaki Ogrencilerin katiimini saglama

NojunnhlWIN|F

Konunun 6énemli noktalarina dikkat ¢ekme

Adi Soyadi:

iyi

Orta

Koéti

Konu anlasilirhgi

Konu ile ilgili Ornekler

Sunumun akicihg

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Siniftaki Ogrencilerin katimini saglama

NojunhlWIN|F

Konunun 6nemli noktalarina dikkat cekme

Adi Soyadi:

iyi

Orta

Kot

Konu anlasilirhigi

Konu ile ilgili Ornekler

Sunumun akiciligi

Sinifin sordugu sorulara verilen yanitlar

Konuya hakim olma

Siniftaki Ogrencilerin katimini saglama

Nojun|b|WIN |-

Konunun 6énemli noktalarina dikkat cekme

73




OZGECMIS

1989 yilinda Erzurum’da dogdu. 1996 yilinda Erzurum Ozel Giines Ilkdgretim
Okulu’nda baslayan ilkdgretim hayatia Istanbul Atatiirk ilkdgretim Okulu’nda devam etti.
2007 yilinda Avcilar Siileyman Nazif Anadolu Lisesi’ni bitirdi. 2010 yilinda Erzurum Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
programini kazandi. 2013 yilinda bu programdan mezun oldu ve 2015 yilinda Atatiirk

Universitesi Egitim Enstitiisii’nde yiiksek lisans egitimine basladi.

74



