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(Yiiksek Lisans Tezi)

FEN BiLIMLERi OGRETMENLERI iLE 8. SINIF OGRENCILERININ MEVCUT
SINAV SISTEMINE (TEOG) YONELIK GORUSLERININ INCELENMESI
(KARS iLi ORNEGI)

Tiilin HUNDUR
Kafkas Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Anabilim Dali

Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Emine Hatun DIKEN

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim kademesinden ortadgretim kademesine gegiste
mevcut uygulamaya katilan 8. sinif 6grencilerinin ve Fen Bilimleri 6§retmenlerinin
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavina iligkin goriislerini belirlemektir.
Aragtirmanin calisma grubunu Kars il merkezine bagli ortaokullarda 6grenim goren
1297 8. smif O6grencisi ile ayni1 okullarda gorev yapan 50 fen bilimleri 6gretmeni
olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Smav Sistemi Ogretmen ve Ogrenci Degerlendirme Olgegi” ve “Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Smav Sistemi Ogretmen ve Ogrenci Gériisme Formu”
kullanilmistir. Form ve Olgekler fen bilimleri 6gretmenleri ile 8. smif 6grencilerine
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinav
Sistemi Ogrenci Degerlendirme Olgegindeki bazi maddeler ile dgrencilerin cinsiyet,
yas, veli egitim durumu, 6grencinin dershaneye gitme durumu ve subelere gore dagilim
arasinda anlaml fark bulundugu, bazi maddeler ile bu degiskenler arasinda anlaml fark
bulunmadigi tespit edilmistir. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Simav Sistemi
Ogretmen Degerlendirme Olgegindeki baz1 maddeler ile fen bilimleri 6gretmenlerinin

cinsiyet ve mesleki deneyimleri arasinda anlamli fark oldugu, bu degiskenler ile bazi



maddeler arasinda da anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Yine arastirmanin
sonucunda; Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) smavinin giiglii yonlerine
iliskin bazi 6grencilerin ve Ogretmenlerin genellikle; “smavin yilda iki kez, birkag
oturumda yapilmasi, smavin telafisinin olmasi, sinavda verilen siirenin yeterli olmast,
siav sorularina verilen yanlig cevaplarm sorulara verilen dogru cevaplar1 gétiirmemesi,
smav sorularinin sadece 8 smif konularindan olusmasi” seklinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Ayrica arastirma sonucunda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) smavimin zayif yonlerine iliskin bazi 6grencilerin ve dgretmenlerin genellikle;
“Ogrencilerin motivasyonlarinin diismesi, smava yonelik stres, kaygi, endise ve
korkunun artmasi, d6grencilerin smav hakkinda tam anlamiyla bilgi sahibi olmamalari,
ogrencilerin yazili notlarinin yerlestirme puanina etki etmesi” seklinde goris

bildirdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Sinavi, fen

bilimleri 6gretmenleri, 8. siif 6grencileri.
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STUDENTS’ and TEACHERS’ VIEWS ABOUT TRANSITION FROM BASIC
EDUCATION to SECONDARY EDUCATION (BESE) SYSTEM (KARS
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Tiilin HUNDUR
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Supervisor: Assist. Prof. Dr. Emine Hatun DIKEN

INVESTIGATING THE OPINIONS OF SCIENCE TEACHERS AND 8™
GRADE STUDENTS REGARDING THE EXISTING EXAMINATION SYSTEM
(TEOG) (THE CASE OF KARS PROVINCE)

The aim of the current study is to find out the opinions of Science teachers and 8" grade
students, who are involved in the existing practice in the transition from primary level
to upper secondary level, regarding the Transition from Basic Education to Secondary
Education exam (TEOG). The sampling of the study consisted of 1297 8" grade
students and 50 science teachers at the lower secondary schools in Kars. The data
collection tools of the study were “The Scale of Teachers’ and Students’ Opinions
regarding the Examination System of Transition from Basic Education to Secondary
Education” and “The Interview Form for Teachers and Students on the Examination
System of Transition from Basic Education to Secondary Education”. The form and
scale were administered to science teachers and 8" grade students. The findings of the
study indicated that while there were significant differences between some of the items
in the Scale of Students’ Opinions regarding the Examination System of Transition
from Basic Education to Secondary Education and the students’ ages, genders,

educational levels of the parents, students taking extra classes out of the school and the



grade levels, there were no significant differences between these variables and some of
other items. It was found out that there was a significant difference between some items
in the Scale of Teachers’ Opinions regarding the Examination System of Transition
from Basic Education to Secondary Education and the gender and professional
experiences of science teachers, and there was no significant difference between these
variables and some other items. Furthermore, based on the findings, it was ascertained
that some students and teachers expressed their opinions about TEOG exam as
“administration of the exam twice a year, conducting it in several sessions,
compensation of the exam, sufficient time for the questions in the exam, no effect of the
number of incorrect answers on the number of correct answers, involving questions
from the subjects of the 8" grade”. Also, some of the students and teachers stated
regarding the weaknesses of TEOG exam as “decreasing students’ motivation,
increasing the anxiety, stress, concerns and fears regarding the exam, students’ lack of
knowledge about the exam system, the effect of students’ grades in the written

examinations on their placement scores”.

Keywords: Transition from Basic Education to Secondary Education Exam (TEOG),

science teachers, 8" grade students.
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1. GENEL BILGILER

1.1. Giris

Bireyler yasamlar1 boyunca aldiklar1 egitim ile bilgi ve becerilerini kullanirken
toplumun dolayistyla da tilkenin gelismisligini artirmaktadirlar. Egitim ve bilgi birikimi
ile iiretim yiikselis gosterirken nitelikte bu duruma paralel olarak yiikselmektedir.
Boylelikle hizla gelisen ve degisen diinyada bireylerin c¢aga ayak uydurmasini
saglayacak ve toplumumuzu diger toplumlardan farkh kilacak tek yontem egitimdir
(Siier, 2014). Ulkemizdeki egitim dgretim siirecinde yeni yaklasimlar gelistirmek, bilgi
iretmek, nitelikli bireyler yetistirmek egitimde amag¢ ve hedeflerin temel Onceligidir
(MEB, 2013). Nitelikli bireylerin temel dnceligi ise gelecekte iyi bir meslege sahip
olmak amaciyla 1yi bir Universitede egitim almaktir. Egitim sistemimizin kosullar1
geregi bu iyilere sahip olmak isteyen Ogrenciler, yasamlar1 boyunca rahat etmenin,
kaliteli egitim veren iyi bir kuruma girmenin, hatta iyi bir {iniversiteye giderek iyi bir
meslege sahip olmanin 6nkosulunun ortaokul kademesinden lise kademesine geciste
o0grenim gordiikleri okulun iy1 bir egitim vermesi oldugunu bilmektedirler (Kayapmar,
2006). Ulkemizde iyi bir egitim veren kuruma yerlesmenin basinda ortaokul
kademesinin son smifinda okumakta olan 6grenciler igin yapilan smavlar gelmektedir.
Ogrenciler egitim sistemi geregi ilkokuldan itibaren kendilerini smav ortammin i¢inde
bulmaktadirlar. Bu ortama atilan ilk adim olarak ortaokul kademesinden lise
kademesine geciste yapilan sinav gelmektedir. I1lkdgretimin son smifinda okuyan
Ogrencilerin yas donemleri itibariyle kendilerini kanitlayarak, kimliklerini kazanma
miicadelesi ile ilgi ve yeteneklerini de g6z Oniinde bulundurarak kaliteli bir egitimin
temelini atmalar1 gerekir. Bu temel liseye geciste yapilan sinavlar sonucunda dgrencinin
kazanarak kayit yaptirdigi lise ile sonuglandirilmaktadir (Kisa, 1996; Kayapinar, 2006).
Ulkemizde kaliteli bir gelecek igin ¢abalayan &grenci sayisinm fazla olmasi ilgi ve
ihtiyaglar da goz Oniinde bulundurularak yetenek ol¢limii bir¢ok adimda veya tek
adimda yapilan smavlarla gerceklesmektedir (Kutlu, 2001). 2000’1i yillarda baslayan bu
Olglimler giiniimiize kadar devam etmektedir. Gegmisten giiniimiize bu oOlgiimlerde
birgok yontem denenmistir. Bu yontemlerin ilki Liselere Giris Smavi (LGS, 1997-
2004), Ortadgretim Kurumlar1 Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS, 2004-2008), Seviye



Belirleme Smavi (SBS, 2008-2013) Temel Ogretimden Orta Ogretime Gegis (TEOG,
2013-2017) Smavi ile sonuncusu Liselere Gegis Smavi (LGS*, 2017)’dir. Ulkemizde
denenen bu smav tiirleri ile elde edilen sonuglar 6grencinin 6grenim gérmek istedigi
lise puanina ne derece sahip olup olmadigina bakilmasi, elde edilen sonuglarin sinavdan
once gergeklestirilen egitim 0gretim ¢alismalariyla birlikte bir biitiin olarak 6lgme ve
degerlendirmesinin yapilmasi en 6nemli halkalardan biri olarak goriilmektedir (Ozkan
ve Ozdemir, 2014). Ogrencilerin, egitim yasami1 boyunca kazandirilmaya calisilan
davraniglarm  yapilan degerlendirmelerle ne kadarmi kazanmis olduklarini
belirleyebilmek i¢in iilkemizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yerel ve merkezi
olarak yapilan smavlar ve bu sinavlarla elde edilen basar1 diizeyi ¢ocugun gelecegine
yon vermesi agisindan bliyiik derecede Onem tagimaktadir. Bu asamada smavda elde
edilen basar1 bu kadar 6nemli iken, 6grencinin ve egitim veren Ogretmenlerin smav
basarisini etkileyen degiskenlerin ortaya konulmasi ve daha iyi anlagilmasi i¢in bu
arastirmada TEOG smav sistemi incelenmeye deger bulunmustur. Bir sinav sisteminin
miikemmelliginden bahsedilemez. Zira sistemin olumlu ve olumsuz o6zelliklerinin
olmas1 muhtemeldir. TEOG sisteminin de diger sinav sistemleri gibi olumlu ve olumsuz
Ozelliklerinin olabilecegini kabul etmek gerekir. Olumlu ya da olumsuz 6zellikleri olan
bir smav sisteminin basarili olabilmesi i¢in sinav sisteminin olumsuz Ozellikleri
giderilmeye calisilmalidir ya da bu smav sisteminin etkiledigi 68rencilerin yasanan
olumsuzluklardan daha az etkilenmesi i¢in 6nlemler alinmalidir. Buradan hareketle bir
smav sisteminin basarisinin o smavin uygulandigr 6grencilerin basarisiyla iliskili
oldugu s6ylenebilir. Bu agidan TEOG sinav sisteminin 8. 6grencileri ve fen bilimleri
O0gretmenleri acisindan ne derece Onemli oldugu vurgulanarak arastrmaya gerek

duyulmustur.
1.2. Problem Durumu

Tiirkiye, onceliklerini 1yi belirleyerek varligini giiclii bir sekilde siirdiirmeli ve rekabete
dayal1 ortamlarda bulundugu siiregte bilgi birikimine sahip olmali ve bilgiyi
iretebilmelidir. Degisen ve gelisen diinyada yenilenen yapilar i¢in nitelikli insan
yetistirmek gerekmektedir. Egitim camiasinda nitelikli insan yetistirmek ve bu amagla
egitimde verimliligi arttirmak, egitim kurumlarinda verilen egitimden ge¢mektedir

(Kayapinar,2006). Bu sebeple egitim alanmna dair iilkemizde yapilan incelemelerde



bircok yontem ve amag¢ bulunmaktadir (MEB, 1973). Arastirma siirecinde edinilen
bilgiler ile 6ne ¢ikan bu amacglardan biride egitim kurumlarinda sunulan hizmette
verimliligin nasil arttirilacagr diistiniilmektedir (Arslan, 2000). Bu verimliligi
arttrmanin en 1iyi yollarindan biri gelistirici Ogretim yontemleri ile bireylerin
yeteneklerini saptayarak ilgi alanlar1 yoniinde uygulama yapmak ve amacina uygun bir
calisma ortaya c¢ikarmaktir (Oguz, 2004). Fakat yapilan bu calismalarin egitimde
planlanan amaca ulasmasina engel olan pek c¢ok faktor karsimiza c¢ikmaktadir.
Bunlardan birisi de iilkemizde egitim goren 6grenci sayisinin fazla olmasi bu nedenle
yetenege gore Ogrencinin ilgisinin oldugu alana yonlendirilememesidir. Boylelikle bu
duruma en uygun ¢6zliim yolu 6grencinin yeteneginin zamana yayilarak ol¢iilmesidir
(Gomleksiz ve Yiiksel, 2003). Bu durum basarisizlikla esdeger oldugu gibi kisiye gore
farklilikla da basar1 elde edilebilir. Aileler tarafindan basar1 odakli bir anlayisla
yetistirilmek istenen 6grenciden beklentiler, iist diizeyde basarili olmasi iken aksi bir
durumla da sonuglanabilmektedir (Gengosman, 2011). Geg¢misten giiniimiize kadar
olumlu ya da olumsuz sonuglanan bu durumlar, 2000’li yillardan bu giine, temel
egitimden ilkogretime kadar olan egitim siireci hari¢ ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim gibi birgok kademede yapilan uygulamalarla hala devam etmektedir.
Ortaokullarda egitim almakta olan 6grenciler i¢in ortadgretime geciste yapilan smavlara
genel olarak bakilirsa; 1997-2004 yillar1 arasinda yapilan Liselere Giris Smavi (LGS)
ile Fen Liseleri ve Anadolu Liselerine ge¢is yapmak i¢in Ogrencilere uygulanan bir
smav olup zamanla taleplerin karsilanamamasi ve 6grencilerin daha iyi bir egitim alma
istegi ile 2004-2005 egitim o6gretim yili ile smnav sisteminde degisiklik yapilarak
Ortadgretim Kurumlar1 Se¢cme Smavi (OKS) adi altinda 6grencilere yeni bir smav
sistemi uygulanmistir. MEB 2004-2008 yillar1 arasinda devam eden bu sinav sistemi
talepleri yine tam karsilayamamasi ve degerlendirme siirecini zorlastirdig: igin 2007-
2008 egitim Ogretim yilinda tekrar bir degisime giderek 6, 7 ve 8. siniflara Seviye
Belirleme Simavi (SBS) yapmaya karar vermistir. Bu ii¢ diizey i¢in yapilan Seviye
Belirleme Sinavi degerlendirme siirecinin kolaylagmasi ve dnemini yitirmemesi i¢in 6,
7 ve 8. smiflara uygulanan bu smav 2010 yilindan itibaren sadece 8. sniflara
uygulanmaya baslanmistir. Fakat yapilan tiim bu uygulamalarm ihtiyaci
karsilayamamasi, egitimde islevsel ve esnek bir nitelik gosterememesi, degerlendirme

siireclerinin ~ Onemini  yitirmesi, ebeveynlerin  ¢ocuklarindan  beklentilerini



kargilayamamasi, cocuklarin istedikleri basariyr elde edememesi ve sinav siiresince
olumsuz durumlar admna bir nebze olsun diisiis yasanmamasi var olan bu simnav
sisteminde koklii bir degisime gidilmesine yol agmaktadir. MEB; 6gretmen, dgrenci ve
veli iliskisini giiclendirerek Ogrenci performansimi  yetenek ve ilgi alanlari
dogrultusunda artiracak ve egitimde verimliligi saglayacak, belirlenen amag ve hedefler
dogrultusunda ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in 2013-2014 egitim 6gretim yilinda smav
sistemini giincellemeye gitmistir. Bu nedenle MEB smav sistemini giincelleyerek
"Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis" adiyla yeni bir smav sistemini uygulamaya
baslatmistir. Bu uygulamanin temel niteligi ise 6grenci basarisini anlik bir performansa
dayatmadan, genis bir zaman dilimine yayarak belirlemektir. Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi; egitim ogretim siirecinde 6gretmenlerin ve okulun roliinii
daha etkin kilmayy, iilke ¢apinda miifredatin es zamanli uygulanmasini saglamayi, simav
sliresince yasanan olumsuzluklari azaltmayi, Ogretmenin mesleki performansmni
artirmay1 ve okul dis1 egitim kurumlarma yonelik ihtiyaci azaltmay:r amaglamaktadir
(MEB, 2014a). Smmava girecek Ogrenciler gelisim donem ozellikleri goz Oniinde
bulundurulursa, ihtiyag, yetenek ve ilgileri dogrultusunda birgok seye (saglik, kisisel,
sosyal ve akademik mutluluk ve bununla birlikte basarili olmak) gereksinim
duymaktadirlar (Ates, 2016). Bununla beraber Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilan agiklamayla TEOG sinavi giiniimiize kadar yapilan uygulamalarin en iyisi
olmasma ragmen, kiiciik yasta 6grencilerin smav stresine maruz kalmasi, gelisim
donemi 6zelliklerini tam olarak yerine getirememektedir. Bireyin egitim 6gretim hayati
boyunca yaptig1 planlamalarin, derslerinde ve girdigi smavlarda stres ve heyecan
yasanmasina neden oldugu gézlenmektedir. Yapilan planlamalar yani gelecekte olmasi
istenilen (smnavlarda basarili olunma vb.) durumlar bireyde gerilim olusturmakta ve
basarili olma arzusu ile bu gerilim stres ve heyecana doniismektedir (Erdzkan, 2004).
Ogrencilerin i¢inde bulunduklari ergenlik dénemleri gdz &niine almdiginda okul ve
smav siiregleri basariy1 elde etmede sikintili bir hal almaktadir. Ogrenci ¢ogu zaman bu
sikintili siirecten gecerken islevselligini 6nemli Olciide etkileyebilmekte, stres ve
heyecan oldukca yiiksek bir hal almaktadir (Seger, 2013). Bu bilgilerden yola ¢ikilarak
ilkogretim Ogrencilerinin yapilan ve yapilacak olan tiim sinavlarla stres ve heyecanini
higbir sekilde yok edemeyiz. Fakat 6grencinin yeterli zaman bulup sportif faaliyetlerde

yer alarak gelisim 6zelliklerini tamamlayabilmesi, kiigiik yasta strese ve kaygiya maruz



kalmamasi i¢in 2017 yili itibariyle sinav sisteminde degisiklige gidilmistir. 2017-2018
egitim ve 6gretim yili Liselere Gegis Sinavi ile liseye gececek dgrenci grubunu sinava
girenler ve sinava girmeyenler seklinde ikiye ayrilarak az da olsa egitimde amaclanan
(gelisim donemi oOzelliklerini en iyi sekilde tamamlama gibi vb.) planlar1 hedefe
ulastirmak istenmistir. Bu arastirmada belirlenen amag¢ ve hedeflerin kargilanmasi i¢in
TEOG smav sistemine iligkin 6grenci, Ogretmen goriisleri alimarak Ogrencilerin
ogrenmeye karsi edindikleri olumlu tutumlarin ve olumsuz tutumlarin sebeplerini
ortaya koyarak ne gibi ¢oziimler iiretilebilir gibi sorularin yanitlarini aramak igin,

TEOG smav sistemine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri incelenmistir.
1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireyin yasami boyunca bulundugu kademeden bir iist kademeye geciste aldig1 egitim
neticesinde sahip oldugu meslegi, aldig1 egitim ile iliskilendirildiginde giderek Gnem
kazanmakta olup, egitimde kalitenin ne derece arttigma dair yol gdstermektedir. Ulke
bazinda egitimin temeli insa edilirken mesleki basari, refah icinde ¢alisma ortami gibi
ana faktorlerin yaninda rekabetin kaginilmaz oldugu da goz ardi edilmemelidir.
Ulkemizde bireyin yasami boyunca rahat yasayabilmesi, iyi bir meslege sahip olmast,
artan niifus dogrultusunda tesirli bir techizat olarak kullanilan egitim sayesinde
olmaktadir. Bu siirecte bireyin ¢esitli kademelerde egitim almasi gerekmektedir.
Ulkemizdeki birey sayismin giin gectikge artmasi, Ogrencilerin istek ve arzulari
dogrultusunda diisiindiikleri bir iist kademeye devam edebilmelerini zorlagtirmaktadir.
Bu durumda birey, daha fazla aday ile yarigsmakta ve diisiiniilen bir iist seviyedeki
kuruma yerlesmek i¢in daha fazla caba harcamaktadir (Ozkan ve Ozdemir, 2014).
Ulkemiz egitim camiasinda fazla caba gerektiren ve temelde rekabetin oldugu bu
yarigin ilk adimu liseye gecis adimidir. Bir iist kademeye geciste yillara oranla degisen
smav sistemi 6grencilerin basarili olmak i¢in yaptiklar1 caligmalarin niteligini de
degistirmistir. Ge¢gmis egitim-68retim yillarinda gerceklestirilen smavlarda dgrenciler
basartyr daha fazla siirede calisarak elde etmek i¢in daha fazla ¢aba harcarken,
degistirilen TEOG uygulamasi ile liseye gegis sistemi ortaokul 8.siniftaki 6grencilerin
daha fazla siirede daha az cabayla yiiksek basar1 elde edebilmektedirler (Oztiirk ve
Aksoy, 2014). Gegmisten giliniimiize her egitim 6gretim yili ¢ercevesinde yapilan ve

yapilacak olan mevcut uygulamalar temel alinarak dgretmenler ve 6grencilerin smava



yonelik belirttikleri gorlisleri 6nemli olup bunlarin belirli degiskenler agisindan
incelenmesi gerekli goriilmektedir. Ayrica lilkemizde smavlarin kagmilmaz olmasi ve
bu smavlarin performansi en iyi sekilde ortaya koyabilmesi i¢in yapilan Onceki
smavlarm giiclii yonleri géz oniinde bulundurularak bu sinavlara iligkin 6gretmen ve
Ogrenci goriiglerinin tespit edilmesi onemli goriilmektedir. Bu arastrmada TEOG
smavinin olumlu ve olumsuz ydnlerine yonelik ogretmen ve 6grenci gorisleri tespit
edilmistir. Bu arastirmanmn, 2013-2017 yillarinda yapilan TEOG’A yonelik Fen
bilimleri 6gretmenleri ile 8. smif 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda 2018 yilh
itibariyle yapilacak olan Liselere Gegis Smavi’na yonelik 2013-2017 yillarinda mevcut
sumav sistemi olan TEOG’un olumlu o6zelliklerinin dikkate almarak yapilabilmesi

noktasinda fikir verebilecegi noktasinda 6neli oldugu diisiiniilmektedir.
1.4. Problem Ciimlesi

Kars ilinde bulunan ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile sekizinci

smif 6grencilerinin TEOG sinav sistemine yonelik goriisleri nelerdir?
1.5. Alt Problemler

Arastirma problemine gore arastirmanin alt problemleri sunlardir;

1) Fen bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinav
Sistemi degerlendirme Olgegine ait puanlar1 arasinda cinsiyetleri agisindan
anlamli fark var midur?

2) Fen bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinav
Sistemi degerlendirme Ol¢egine ait puanlari arasinda kidem yili agisindan
anlamli fark var midur?

3) Fen bilimleri 6gretmenlerinin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinav
Sistemi degerlendirme 6lgegine ait puanlar1 arasinda egitim durumu (lisans ve
lisansiistii) agisindan anlamh fark var midir?

4) Kars ilindeki ortaokullardaki 8. Simif 6grencilerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinav Sistemi degerlendirme dlgegine ait puanlar1 arasinda

cinsiyetleri agisindan anlaml fark var midir?



5) Kars ilindeki ortaokullardaki 8. Smif Ogrencilerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinav Sistemi degerlendirme 6lgegine ait puanlar1 arasinda
smif diizeyleri agisindan anlamli fark var midir?

6) Kars ilindeki ortaokullardaki 8. Smif O6grencilerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinav Sistemi degerlendirme dlgegine ait puanlari arasinda
veli egitimleri agisindan anlamli fark var midir?

7) Kars ilindeki ortaokullardaki 8. Smif Ogrencilerinin Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinav Sistemi degerlendirme 6l¢egine ait puanlar1 arasinda
dershaneye gitme durumlar1 agisindan anlamli fark var midir?

8) Kars il merkezindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin TEOG smav sistemine
yonelik goriisleri (sinavin giiclii ve zayif goriisleri, 6grenci 6gretmen ve okul
iliskisini giliclendirip gliclendirmedigi, okuldaki 6gretmenleri daha etkin hale
getirip getirmedigi, Ogretmenin mesleki performansina etkisi, okul dis1
kurumlara ihtiyact azaltip azaltmadigi, c¢agdas Olgcme degerlendirme
yaklagimma uygunlugu, alman puanlar1 hem yazili hem yerlestirme puani
olmasi, Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi, “telafi
smav1” adi altinda farkli sorularla yapilan smavin 6lgme degerlendirmede
sorun olusturup olusturmadigi) nelerdir?

9) Kars il merkezindeki sekizinci smif 6grencileri TEOG smav sistemine yonelik
goriisleri (smavin giiclii ve zayif goriisleri, 6grenci 6 gretmen ve okul iligkisini
giiglendirip giliclendirmedigi, okuldaki 6gretmenleri daha etkin hale getirip
getirmedigi, O0gretmenin mesleki performansma etkisi, okul dis1 kurumlara
ihtiyac1 azaltip azaltmadigi, c¢agdas Olgme degerlendirme yaklagimina
uygunlugu, alinan puanlar1 hem yazili hem yerlestirme puani olmasi, 6grenci
basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi, “telefi smav1” adi altinda
farkli sorularla yapilan smavin O6lgme degerlendirmede sorun olusturup

olusturmadigi) nelerdir?
1.6. Varsayimlar

Aragtirmanin varsayimlari agagidaki gibidir.
1) Ikdgretim 8. siif dgrencilerinden olusan katilimeilar arastirmada kullanilan

“TEOG Sistemi Degerlendirme Olgegi”, “TEOG Sistemi Ogrenci ve Ogretmen



Gorlisme Formu”ndaki maddelere cevap verirken birbirlerini etkilemedikleri
varsayilmistir.

2) Orneklemin evreni dogru yansittig1 varsayilmstir.
1.7. Sinirhhiklar

Arastirma sinirliliklar: agagidaki gibidir.
1) Arastirma sadece Kars il merkezindeki ortaokullardaki 8. Sinif 6grencileri ile
fen bilimleri 6gretmenlerinden olugmaktadir.
2) Arastrma, TEOG sistemi 6gretmen ve 6grenci goriisme formu ile TEOG

sistemi degerlendirme 6lgeginden elde edilen veriler ile smirhdir.
1.8. Tamimlar

LGS: 8 yillik zorunlu egitim sonrasinda Fen Liseleri ve Anadolu Liselerine dgrenci
secmek i¢in senede bir defa olmak iizere diizenlenen smavdir (Uzoglu, Cengiz ve

Dasgdemir, 2013).

OKS: Ortaokuldan mezun olup liseye gegecek olan 68rencilere yilda bir defa merkezi
smavlar araciligiyla degerlendirme yaparak bir {ist kuruma geciste yapilan smavdir

(Dogan ve Sevindik, 2011).

SBS: Ilkdgretimin 6. 7. ve 8. Smiflara daha sonra sadece 8. Smiflara uygulanmakta olan
her yil haziran ayinda yapilan ders kesiminden sonra diizenlenmekte olan merkezi

sistem smavidir (Ocak, Akgiil ve Yildiz, 2010).

TEOG: Zorunlu 12 yil egitimde 8. Smiflara uygulanmak kosulu ile basariyr anlik
performansa dayatmadan genis zaman dilimine yayarak yilda 2 defa merkezi olarak

yapilan gecis sinavidir (Sad, ve Sahiner, 2016).

LGS*: Fen Lisesi gibi nitelik bakimindan iyi olan liselere gegmek isteyen sekizinci sinif

ogrencilerinin girecegi merkezi olarak yapilan yerlestirme smavidir(MEB, 2017).



1.9. Kuramsal Cerceve

Insanoglunun var olusundan giiniimiize kadar siirekli yasam sartlar1 ve ihtiyaglari
degismektedir. Bu degisim, insanlarin yasamlarmi devam ettirebilmeleri i¢in kendilerini
yenilemelerini ve gelistirmelerini zorunlu hale getirmektedir. Boylece kisinin yasadigi
cevrede belirli davraniglar1 ve almasi gereken sorumluluklar da zorunlulugun bir parcasi
olarak goriilmiistiir. Kisinin iistlendigi davranis ve sorumluluklar, yasadigi ¢evrede
kendini yenileme ve gelistirme c¢abalarma yon vermistir. Insanlar bu ydnlendirmelerle
daha 1y1 bir gelecek icin bulunduklar1 durumu daha iyi bir konuma getirmek
istemektedir (Ozkan ve Karatas, 2016; Ding, Dere ve Koluman 2014; Karabacak,
2010). Boylelikle bireyler kaliteli bir gelecek i¢in yagsamlari boyunca birgok amag ve
istekte bulunmakta, bu amag ve istek icin tiim gayretleriyle cabalamaktadirlar. Tiim bu
gayret ve cabalarin sekil aldigi en onemli alan egitim alamidir. Bu ¢abalar neticesinde
yapilan caligmalarin iyi bir sonuca varmasi icin bireyin aldigi egitimin iyi diizeyde
olmas1 ve sonucunda sectigi meslegin iyi olmasi gerekir. Bu nedenle iyi meslek ve
kaliteli yasam i¢in kazangh bir egitim gerekmektedir. Birey akademik yasami boyunca
stire gelen bu siirecte bulundugu egitim kademesinden bir iist kademeye gegmesi ve iyi
bir egitim almasi zorunlu kilinmistir (Arslan, 2000). Bu nedenle alinan egitim bireyin

yasaminda dnemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde egitime bircok anlam yiiklenmektedir. Egitimin tanimma bakilacak olursa;
egitim bireyin davramiglarinda kasitli ve istendik degisimi kendi yasantis1 yoluyla
olusturma (Demirel, 1999; Ertiirk, 1997) ve kisiyi belirli hedeflere ulastirma siirecidir
(Fidan, 1982). Egitim, bireyin i¢inde bulundugu durum degisikligi ve kisisel ¢abasiyla
becerileri 6grenebilme ve dgrenilen becerileri kendi yasaminda uygulayabilme sanatinin
kazanilmasidir ( Titiz, 2000). Bireyin dogustan getirdigi gizil gii¢lerini gelistirip
ihtiyaclarin1 karsilayarak davranista degisiklik olusturmadir (Bacanli ve Cihangir,
2002). Giiltekin’e (2009) gore egitim, bireyin kendi yetenegini, g¢evresi ile olan
iliskilerinde becerilerini, ekonomik anlamda kendine yetebilmesini ve vatandas olarak
gbrevini yerine getirebilmesini amaclayan bir siiregtir (Gliltekin, 2009). Yapilan
tanimlar egitimi iki noktaya ayirmaktadir. Bu iki nokta orgiin ve yaygm egitim
basliklar1 altinda toplanmaktadir. Orgiin egitim, planlamasi resmi olarak yapilan,

birbirini takip eden, belirli zaman ve mekanlarda diizenli olarak gretmen ve 6grencinin



iistiine diisen gorevleri yerine getirilmesini amaglayan egitim tiiriidiir. Yaygin egitim,
orglin egitim olanaklar1 ¢ercevesinde yarar saglayamayan bireyler i¢in gelistirilen
egitim tiiriidiir (Es, 2010). Orgiin egitim; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlar1 olmak iizere 5 gurubu kapsamaktadir (Milll Egitim Temel
Kanunu, 1973). Orgiin egitim sisteminde Milli Egitim Bakanligi, bir¢ok degisiklik
yapmis, lilkemizde zorunlu olan temel egitimi 12 yila ¢ikarmustir. Bununla birlikte
egitimde de kaliteyi arttirmak on planda tutulmustur. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda

yapilan degisiklik ile ortaokullarda egitim siiresi 4 yil olmustur.

Ulkemiz ortaokul kademesi 4 yil siire ile (5, 6, 7, 8. smifta) 10-14 yas aras1 dgrencilere
egitim verilmektedir. Ogrencilerin egitim aldig1 okullar, ortaokul ve imam hatip
ortaokulu olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Yillik toplam egitim siiresil80-185 giin
arasinda degismektedir. Okullarda 5 giin (hafta i¢i) egitim yapilmaktadir. Dersler 40
dakika stirmektedir. Okullarda haftalik ders saati zorunlu olarak 29, se¢meli ders saati 6
olmak iizere haftada toplam 35 saat egitim verilmektedir. Egitime ara verilirken yapilan
tatil siireleri; ara donem tatili 15 giin (2 hafta), yaz tatili 100 giin (14 hafta) siirmektedir.
Ulkemizde zorunlu egitim siiresi; 12 yil (4+4+4 sistemi) siirmekte ve 6-18 yas arasini
kapsamaktadir. Ortaokullara geciste veya ortaokullar arasi gegiste ise, ilkokuldan
ortaokul kademesine gecis sistemi niifus kayit sisteminde bireyin kayith oldugu
adresine gore merkezi olarak yapilmaktadir. Ortaokullar arasi gegiste ise; ara donemde
e-okul sistemi ile yapilmaktadir, fakat ara donemde imam hatip ortaokullarina 6gretim
programinin tam uygulanabilmesi i¢in geg¢is miimkiin degildir. Ortaokullarda okutulan
genel dersler: Fen Bilimleri, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik, Miizik, T.C. inkilap
Tarihi, Gorsel Sanatlar, Yabanc1 Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi ve
Spor, Bilisim Teknolojileri ve yazilim, Kur'an-1 Kerim, Arapca, Teknoloji Tasarim, Hz.
Muhammed'in Hayat1, Temel Dini Bilgiler, Rehberlik ve Kariyer Planlama derslerinden
olugsmaktadir. Genel dersler de ortaokul puanlama sistemi ise 85-100 araliginda
puanlama 5 not araligina denk gelerek pekiyi, 70-84 araliginda puanlama 4 not araligina
denk gelerek iyi, 55-69 araliginda puanlama 3 not araligina denk gelerek orta, 45-54
araliginda puanlama 2 not araligina denk gelerek gecer, 25-44 araliginda puanlama 1
not arahgma denk gelerek gecmez, 0-24 araliginda puanlama O not araligmma denk
gelecek sekilde etkisiz olarak derecelendirilmektedir. Ortaokul kademesi i¢in zorunlu

egitim siiresini tamamlayan Ogrencilere ortaokulu bitirme belgesi (diploma) verilir.
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Okul yonetiminin onayladig1 siif gegme defteri ile yilsonu aritmetik ortalamasi dikkate

alinarak mezun olacak 6grenci i¢in degerlendirme yapilir”’( MEB, 2014b).

Egitim temel olarak {i¢ bolime ayrilmaktadir. Bu ii¢ bdliim, amacin ne oldugu, bu
siiregte neler yapildigi ve degerlendirme ile varilan sonucun hedefe ne derece
ulasildigidir. Kisaca baglangic kismi amagla, devami etkinlikle sonucu degerlendirme
ile bu li¢ boliim noktalanir. Temel bu {i¢ boliim egitimin her kademesinde ayni1 mantikla

devam etmektedir” (MEB, 2012).

Ulkemizdeki egitim sisteminde bir¢ok ydntem ve amag bulunmaktadir. Bu ydntem ve
amagclarinda basinda, okul ¢agma gelmis her ¢ocugu, iilkesi ve kendisi i¢in ¢alisan
cabalayan topluma yararl bir vatandas olarak yetistirmek gelir. Bireyi akademik yagami
boyunca egitimin gerekliligi olan ve siire¢ icerisinde kazandirilmak istenen temel bilgi,
beceri, davranis ve aliskanliklar1 ilgi ve istek c¢ergevesinde yetistirerek hayata
hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda hedeflerin gergeklesmesi i¢in One ¢ikan en
onemli adimlardan biride egitim kurumlarinda sunulan hizmette artan verimliligin
kontrol edilmesidir (Arslan, 2000; MEB, 1973).Bu kontrol ile giiniimiizde 6zellikle
alman egitim sonucu se¢ilen meslegin standartlar1 ve egitim-istihdam iliskisi giderek
onem kazanmaktadir. Egitimin nasil verimli olmasi gerektigi, icinde bulunulan
durumun sartlar1 tarafindan sekillenmektedir. Ulke ¢apinda bu sartlar her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da rekabet etkeninin olusmasini, iiretimin miktarin1 ve bununla
birlikte niteliginin arttirilmasimi, refah diizeyini daha iyi seviyelere getirme istegini
dogurmustur. Bunun aksine ortalama isgiicli niteliginin diismesi durumunda egitimin
etkili bir ara¢ olarak kullanilmasi ka¢milmaz olmustur. (Ozkan ve Ozdemir, 2014).
Hizla degisen ve gelisen diinyada rekabet etkeninin varligi ile yalnizca iireten bir
toplum olabilmek i¢in bilgi ¢caginin gerektirdigi nitelikte bireyler yetistirmek egitimin
en Onemli hedeflerinden biri olmakla birlikte verimlilik noktasinda da degisime
ugramistir (Bal, 2011). Ciinkii iginde bulundugumuz bilisim ¢aginda bireyin toplumsal
gelisimini refah i¢inde yasayabilmesini kolaylastiracak yol egitimden ge¢mektedir.
Ulkemizde toplumsal olarak refahm arttirilmasi ve toplumun kalkinmasi igin iilke
genelinde egitimin sunumunun olduk¢a dnemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.
Devlet basta gelen gorevlerinden biri olarak goriilen egitim sunma hizmeti ile firsat

esitligi, bilime dayali rasyonel diisiinme yetisine sahip, toplumla biitiinlesmeyi saglayan
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bireyler yetistirmeyi amaclamistir. Her insanin temel hakki olan egitim olmadan
insanlar iiretken olamazlar, kiiltiirel olarak liikks bir hayata sahip olmay1 birakin, ge¢im
saglayamazlar (Sarier, 2010). Her insanin sahip oldugu egitim hakkinin
gerceklestirilmesi, demokratik ve toplumsal olarak ilerleme, bireyin refah icinde
yasayabilmesi ve istedigi meslege ulasmasi énemli bir siiregtir (Ozkan ve Ozdemir,
2014). Egitim Ogretim siirecinin son asamasi olan ve gergeklestirilen etkinliklerin
amacima ne derecede ulastigini bilmek i¢in sonu¢ odakli yapilan degerlendirme islemi
vazgecilmez bir gereklilik haline gelmistir. i¢inde bulundugumuz 6zellikle egitim ve
ogretimin revize edilmesini gerektiren bilgi ¢agi, hizla yenilenmekte, hareketli bir yap1
ve cesitlilik arz etmektedir. Bu hareketlilik ve ¢esitlilik bilgiye ulagabilen, kullanabilen
ve uretebilen bireyleri bir adim 6ne ¢ikararak, bilgi caginin sartlarima egitimin ayak
uydurmasimi zorunlu kilmmustir (Yasar, 2006). Bu zorunluluk siirecinde elde edilen
kazanimmlarin  egitimin amacma uygun olmast gerekmektedir. Bu nedenle
degerlendirme, siirecin ¢aligmasini ve ne derecede ilerledigini kontrol eder. Boylelikle
degerlendirmenin egitim ve 6gretiminle bir biitiin oldugu goriilmektedir. Degerlendirme
stirecinde yapilan islemler her bir etkinlik i¢in tek tek olabilecegi gibi sistemin tiimiinii
kapsayacak sekilde de yapilabilir (Sahin, 2015). Ogrenme siireci gibi degerlendirme
stireci de zamana yayilmistir. Bu zaman dilimi i¢inde en ¢ok s6z hakkina sahip olan,
etkin olarak rol alan ve bu siirecten en c¢ok etkilenen 6grenciler olmaktadir ( Bahgeci,
2009). Ogrenci, hayat basarisi ile okul basarismi esdeger tutmakta ve nasil bir yasam
stirecegini akademik yasaminda elde ettigi basarilarla belirlemektedir (Basol ve Zabun,
2014). Akademik yasam boyunca yapilan degerlendirmeler zamana yayilarak basari
Olciimii yapilmaktadir. Basar1 6l¢tiimiinde bir¢ok yontem denenmektedir. Fakat ortaokul
kademesi gibi 1 milyon 200 bin civar1 gibi birey sayisina en uygun yapilacak dlgme test
teknigidir (Totan ve Yavuz, 2009). Test teknigi, 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
dolay1 ortaya ¢ikmakta ve akademik yasami boyunca biiylik bir 6nem tasimaktadir.
Ogrenciler, ilkokuldan itibaren gerek smif i¢i gerekse smif dis1 egitimlerde smavlara
girerek basarilar1 olclilmektedir (Binbasioglu, 1983). Basar1 6l¢limiiniin en yaygin ve
kolay yolu olan smavlar giin gectikce tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de iizerinde
fazla durulan konularin odak noktasi olmustur (Berberoglu ve Kalender, 2005). Bu
durum toplumda bireyin basarisini dlgecek ve bireylerin en iyi sekilde yetismesi i¢in

egitim sisteminde basar1 Olgiitleri gelistirecektir (Ding, Dere ve Koluman, 2014).
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Diinyanin pek c¢ok bolgesinde egitimde bir dizi donlisim yasanmaktadir. Bu
doniisiimler egitim alaninda siire¢ ve isleyisi degistirirken, bu alanin en 6nemli aktorleri
olan 6grencilerinde sliregte yasanan degisime ayak uydurarak yiliksek akademik basari
beklentisini en iist seviyeye c¢ikarmalari istenmektedir (Buyruk, 2014). Bu seviye
yapilan degerlendirmelerde ¢oktan se¢meli test teknigini on plana ¢ikarmaktadir.
Gecmigten giliniimiize ¢coktan se¢meli test teknigi egitim sistemimizin her asamasinda
kullanilmaktadir. Coktan segmeli testler degerlendirme siirecinde objektiflik ve biiytik
Olgtide kolaylik saglamaktadir. Bundan dolay1 biiyiik gruplara uygulanmasi kapsam
gecerliligini de yiiksek tutmaktadir (Yildiz, 2007). Coktan se¢meli testlerin, nitelikli
olmasi1 ve belli bir hazirlik doneminden gegmeleri gerekmektedir. Testlerde ¢ok sayida
soru olmasma ragmen uygulanmalar1 ve puanlamalar1 kolaydir (Giiler, 2013; Ozgelik,
2010). Her kademe i¢in uygulanabilirligi en 6nemli avantajlardan biridir (Cakan, 2011).
Ulkemizde uygulanan bu ydntemin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1 da vardur.
Testlerin uygulanabilirlik kapsamlari ¢ok genis olmasma ve kullanilabilecek tek yontem
olmalarma ragmen Ogrencinin st diizey davraniglarmin Olgiilmesinde yetersiz
kalmaktadir (Atila ve Ozeken, 2015). Bununla beraber sayilar1 her gecen giin artan
ogrenciler icin uygulanabilen tek yontem olarak goriilmektedir. Ulkemizde coktan
secmeli testlerin uygulandigi bircok smav bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi
yayimmladig1 verilerine gére: Ulkemizde 1 milyon 200 bin kadar (MEB, 2012)
ogrencinin katildig1 ilkdgretimden ortadgretime gecis uygulamalari ¢cer¢evesinde ¢oktan
se¢meli testlerin uygulandigi sinavlar asagida sunulmustur:

e Lisclere Giris Sinavi (LGS) 1997-2004

e Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme Smavi (OKS) 2004-2008

e Seviye Belirleme Smavi (SBS) 2008-2013

e Temel Ogretimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) 2013-2017

e Liselere Gegis Smavi (LGS*) 2017

Bireylerin Milli Egitim Sistemi'nde akademik yasamlari, girdikleri merkezi sinav
sonucunda aldiklar1 puanlara gore degisim gostermektedir. Bu durumda &grencilerin
egitim 6gretim hayatlar1 boyunca girdikleri bir¢cok sinavdan bahsedebiliriz. Bu smavlar
ogrencilerin gelecekteki yasamlarmi sekillendirmelerinde onemli rol oynamaktadirlar.

Bu sekilde diisiiniildiigiinde smavlarin yasamumizda yerinin biiylik oldugu
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goriilmektedir (Hanimoglu ve Inang, 2011; Metin, 2013). Ote yandan egitim hayatinin
kaginilmaz bir pargasi olan sinavlar, lilkemizde bir¢ok soruna neden olmaktadir (Totan
ve Yavuz, 2009).Bu durumda karsimiza ¢ikan ilk sorun iyi bir hayat i¢in iyi bir meslek
elde etmektir. Bireyler gelecekte bu iyilere sahip olmak i¢in bulunduklar1 kademeden
bir list kademeye geciste yapilan sinavlarda en iyi dereceyi almak zorundadirlar (Ocak,
Akgiil ve Yildiz, 2010). Ortaokul kademesinden lise kademesine geg¢is yapmak icin
ge¢misten giiniimiize kadar uygulanan sinavlar temel alindiginda tilkemizde her
kademede egitim gérmekte olan 6grenci sayisinin yaklagik olarak 16 milyonun gibi bir
saymin iizerinde oldugu belirtilmistir (MEB, 2015a). Ogrenci sayisinin oldukca fazla
oldugu bir iilkede 6grencilerin bulundugu kademeden bir iist kademeye gecisler de
mutlaka segici smavlara tabi tutulmalari zorunlu kilimmistir. Kademeler arasinda
yapilan bu geg¢is, cagin gerekliliklerine gore farklilik gosteren coktan segmeli merkezi
smavlar yardimiyla 6grencileri bir {ist kademeye yerlestirme amaciyla uygulanmaktadir
(Ding, Dere ve Koluman, 2014). Coktan se¢cmeli merkezi sinavlarin temel amaci ise
genis Olcekli tarzinda zamana yayilarak Ogrencilerin gelecekteki performanslarini
olgmektir (Basol ve Zabun, 2014). Ulkemizde yaklasik olarak otuz yildir ilkdgretim
kademesinde Ogrenimini tamamlayan Ogrencilerin bir iist kademeye ge¢is icin
girdikleri, degisik adlarla anilan (LGS, OKS, SBS ve TEOG) ortadgretime gecis icin
yapilan sinavlar, 2000 yilindan itibaren gliniimiizde hala devam etmektedir (Uzoglu,
Cengiz ve Dasdemir, 2013; Kasik¢i, Bolat ve Degirmenci, 2015). Milli Egitim
Bakanligi (MEB), zorunlu egitim siirecinde ortaokulu bitiren 6grencilerin orta 6gretime
gecisinde gegmisten giliniimiize kadar bircok uygulama gergeklestirilmistir. Bu
uygulamalardan biri olan ve 1988-1995 yillar1 arasinda iki oturum seklinde uygulanan
Fen Liseleri Sinavi (FL), 1995°te yerini Fen Liseleri ve Anadolu Ogretmen Liseleri
Smavi’na brrakmustir. 1997 yilina kadar devam eden bu smavda degisiklikler yapilarak
son bulmustur. 1997 yilindan itibaren LGS kisaltmasiyla Liselere Giris Simnavi
uygulanmaya baglanmistir. Bu uygulama 2005 yilinda OKS kisaltmasiyla Orta 6gretim
Kurumlar1 Sinavi adi altinda devam ettirilmistir. 2007 yilinda baslatilan yeni bir pilot
uygulama ile 6, 7 ve 8.smiflara ii¢c smav halinde uygulanmistir. Bu pilot uygulama
yenilenen dgretim programi nedeniyle vizyona uymamistir. Bu uyumsuzluk nedeni ile
uygulama tekrar gbzden gegirilerek 2007 yili itibariyle tek basamakta 8. siniflara “Orta
Ogretime Gegis Sistemi” kapsaminda SBS (Seviye Belirleme Smavi) adi altinda
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uygulanmistir. Bu uygulama 2013 yilinda 6gretimin temel 6zellikleriyle bagdasmasi
icin degisiklige ugramistir. Bu degisim Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi
adin1 alarak 2017 yilina kadar devam etmistir ( Ding, Dere ve Koluman, 2014;
Yorganci, 2015). 2017 yilinda sonlanan bu uygulama yerini Liselere Gegis Sistemine
birakmistir. Yenilenen Liselere Gegis Sistemi 2017-2018 egitim Ogretim yilinda

uygulanmaya baglanmistir.
Liselere Giris Sinavi (LGS) 1997-2004

Ulkemizde egitim bazinda kaliteyi arttirmak ve nitelikli 6grenci yetistirmek amaciyla
bir takim yenilikler yapilmistir (Ozkan, Giivendir ve Satici, 2016 ). Bu yeniliklerin
basinda sekiz yillik zorunlu egitimi tamamladiktan sonra Ogrencinin karsilastigi
degerlendirme amaglh yapilan sinavlar gelmektedir (Uzoglu, Cengiz ve Dasdemir,
2013). Son yillarda kademeler arasi geciste yapilan degisiklikler, egitime verdikleri
onemden dolay1 aileleri de tirkiitmektedir. Aileler ¢ocugunun ileriki yasaminda aldigi
kaliteli egitimle isteklerine ulagsmasini 6n planda tutmaktadir. Bu durumda karsimiza
cikan ilk nokta Ogrencinin aldigi temel egitimdir. Ogrenci temel egitimini
sonlandirirken, isteklerine ulagsma noktasinda degerlendirmeye tabi tutulmaktadir
(Daskafa, 2002). Ulkemizde yaklasik olarak otuz yildir devam etmekte olan
ortadgretime gegiste yapilan bu degerlendirmelerin basinda LGS (Liselere Girig Sinavi)
gelmektedir (Kasik¢i, Bolat ve Degirmenci, Karamustafaoglu, 2015). Bu smav 1988
yila kadar iki basamak seklinde 6grencilere uygulanmistir. Fakat 1988 yilindan sonra
FL (Fen Liseleri) adiyla tek basamakli olarak 1995 yilina kadar uygulanmistir. Bu
uygulamaya Anadolu Ogretmen Liseleri de katilarak 1995 yilindan sonra uygulama
FL/AOL (Fen Lisesi /Anadolu Ogretmen Lisesi) adiyla 1997 yilma kadar uygulama
devam etmistir. Bu uygulamanin uzun ismi “Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Smavi (OOKOSYS)”dir. 2000 yilinda zorunlu hale getirilen kesintisiz
egitim sistemi getirilmistir. 2000 yilma kadar devam eden OKS (Orta Ogretim
Kurumlar: Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavi) bu yilda ismi “Liselere Giris Smavi
(LGS)” olarak degistirilmistir (Tiirk, 2007; Oryasin, 2012; Yiicesu, 2005; Yildirim,
2004). Liselere Giris Smavi 1997 yilinda baglayarak 2004 yilina kadar tek oturum
halinde devam etmistir. Bu smav Fen liseleri ve Anadolu Liselerine gecis yapmak

isteyen ve ortaokul son smifta olan 8. Smif 6grencilerine uygulanmistir (Giir, Celik ve
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Coskun, 2013). Bu uygulama 2004 egitim 6gretim yili itibariyle bireyin isteklerini tam

karsilayamamasi sonucu bir takim degisiklikler yapilarak yeni uygulamaya geg¢ilmistir.
Ortaigretim Kurumlart Secme ve Yerlestirme Sinavi (OKS) 2004-2008

Ulkemizde daha iyi egitim alma istegi, gelisen ve degisen bir yapiyr on plana
cikarmaktadir. Bu durum kaliteli egitim alma istegi noktasinda insanlar taleple
bulunmaktadir (Kayapinar, 2006; Basol, ve Zabun, (2014). Bu istek dogrultusunda var
olan sistemin talepleri tam karsilayamamasi, sinav sisteminde degisiklige yol acarak
yeni etkenler olusturmaktadir. Bu etkenler kademelere gore cesitlilik gostermektedir
(Kasikci, Bolat, Degirmenci, Karamustafaoglu, 2015; Sarier, 2010). Ortaya ¢ikan bu
cesitliliklerden biriside, ortaokul kademesinden lise kademesine geciste yapilan
degerlendirme sinavlaridir (Inci ve Ari, 2015). Yapilan degerlendirmelerde ortaya ¢gikan
rekabet etkeni ortaokul kademesine kadar ulasmstir. Bu etkenler dogrultusunda yapilan
smavlar ylksekogretime geciste nitelikli 6grenci yetistirmenin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (Erdzkan, 2004; Cakan, 2002). Ortadgretim Kurumlar1 Se¢me ve
Yerlestirme Smavi (OKS) gelecekteki akademik basari i¢cin yapilis ve uygulaniglari
acisindan karsimiza ¢ikan ilk ve en 6nemli basamaktir (Akgiin, Gonen ve Aydin,2007).
Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme Sinavinin bir iist kademeye geciste
gecerliliginin ve degerlendirme noktasinda yeterliliginin yiliksek bir yapiya kavusmasi
gerekir. 1988-2004 yillar1 arasinda yapilan Lisclere Gegis Smavi bu talepleri
karsilayamadigi i¢in 2005 yilinda yerini Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme
Smavi (OKS)’ na birakmistir (Bacanli ve Siiriicii, 2006; Ding, Dere ve Koluman,
(2014). 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan OKS sistemi, ortaokuldan mezun
olan 8. Smif 6grencilerine merkezi smavlar araciligiyla degerlendirme yaparak bir {ist
kuruma yani lise kademesine yerlestirme yapilmaya baslanmistir (Dogan ve Sevindik,
2011). Ilkdgretim son smif dgrencilerinin miiracaat ettigi bu smav, Tiirkge, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri ve Matematik gibi temel derslerden olugsmakta ve her bir dersten
yilsonunda en az 3 toplamda ise en az 12 olmak kaydiyla 6grenci smav bagvurusunu
gerceklestirmektedir. Bu temel derslerin her birinden 25’er soru olmak {izere toplamda
100 soru sorularak sinav siiresi 120 dakika verilmistir. Haziran aymda yapilan sinavin
degerlendirilmesi agirlikli olarak standart puan Matematik- Tirk¢e (T-M) ve Fen-

Matematik (MF) olarak iki puan tiirlinden hesaplama yapilmaktadir. Hesaplama
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standart puan testlerin ayr1 ayr1 katsayilariyla carpilarak olusturulmaktadir (Dogan ve
Sevindik, 2011). Bu siirecin sonunda alinan puanla bir {ist kuruma yerlestirme
yapilmaktadir (Sarier, 2010). Yerlestirme Anadolu Lisesi, Anadolu Teknik Lisesi,
Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Saglik Meslek Lisesi,
Anadolu Imam-Hatip Lisesi ve Fen Liselerine olmaktadir (Kayapmar, 2006). Sistem
2008 yilina kadar devam etmistir. 2008 yil1 i¢in planlanan pilot uygulamayla 6, 7 ve 8.
Smif1 kapsamaktadir. Fakat bu planlama 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
baslanan yeni 6gretim programi siireci 6lgen degerlendirme oldugundan dolay1 vizyona
uyum saglayamamistir. Bu uyumsuzluk 2008 yilindan itibaren yerini yeni sinav

sistemine birakmistir(Sahin, Bas, Sucuoglu ve Firat, 2012).
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) 2008-2013

Son zamanlarda diinyanin hemen her bélgesinde oldugu gibi ililkemizde de egitim
alaninda bir dizi degisim yasanmaktadir (Buyruk, 2014). Her ne kadar bu degisim
egitim sisteminin kacmilmaz bir pargasiysa da uygulanan bu yeni yontemler bazen
ogrenciler i¢in bir takim sorunlara neden olabilmektedir (Totan ve Yavuz, 2009; Sagir,
2015). Bu sorunlarin basinda sistemin beklenilen sekilde islememesi ve bu siirecte
sistemdeki verimliligin beklenen seviyede olmamasi gelmektedir. Istenilen verimliligi
elde etmek icin sistem siireci sonunda degerlendirme yapilmasi Ongoriilmektedir
(EARGED, 2010; Kahraman, 2014). Egitim siirecinde yapilan degerlendirme islemi bu
siirecin 6nemini yitirmesine neden olmaktadir. Ilkogretimde performansi ¢ok yonlii ve
daha dogru olarak Olgen, bir iist kademeye gec¢ise dogru zemin hazirlayan gliniimiiz
egitim anlayislarinda yeni bir model olusturulmali ve uygulanmalidir (Berberoglu ve
Kalender, 2005; OSYM, 2009; Erol, 2016). Bu fikir yapisindan yola ¢ikilarak, 2007
yilinda getirilen yeni uygulamanin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6. ve 7. siniflar1 da
kapsamasi ve “Ortadgretime Gegis Sistemi’nin uygulamaya konulmasini ve 2007-2008
egitim 6gretim yilinda baslamasmi uygun gdrmiistiir (Ozcan, 2014). Ortadgretime
Gegcis Sistemi ile uygulamaya konulan Seviye Belirleme Smavi (SBS), ilk kez 2008
yilinda 6. ve 7. siniflara uygulanmaya baslanmistir. Bu smavlar ortaokul 6., 7. ve 8.
smiflarda egitim gdéren dgrenciler i¢in o yil i¢in var olan dgretim programinda bulunan
kazanimlar1 ne derecede elde ettigini 6lcen merkezi sistem snavlaridir (MEB, 2004).

Aileler ve 6grenciler i¢in SBS biiyiik 6nem tagimaktadir. Aileler ve 6grenciler daha iyi
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egitim-0gretim ortam1 sunan, yeterli fiziki olanaklara sahip bir lisede 6grenim
gormenin, iyi bir yiliksekogretim programma yerlesmenin hazirlayicisi olduguna
inanmaktadirlar (Bal, 2011; Secer,2013). Siirekli gelisen ve degisen diinyada saglam bir
gelecek adma var olan uygulamalarin eksik ydnlerini gidererek diizeltme yoluna
gidilmektedir (Cosaner ve Serin, 2012). Yapilan diizenleme ile 2007 yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan Seviye Belirleme Sinavi’nin temel amaci, ilkégretimde 6grenci
performansini ¢ok yonlii bir sekilde ve daha dogru olarak Glglilmesi, alman egitimin
Ogretimin temel ilkeleriyle bagdasmasi, ortadgretim kurumlarina dogru bir sekilde
yonlendirilmis gecislerde saglam olarak hazirlanan bir zemin ile bireyin {ist kuruma
gecisinin saglanmasidir (Cosaner ve Silman, 2012; Ocak, Akgil ve Yildiz, 2010). 2007-
2008 egitim Ogretim yilinda OKS son kez yapilirken, olumsuz etkilerini ortadan
kaldirmak i¢in smav sisteminde degisiklik yapilarak ayni yil 6, 7 ve 8. siniflara SBS
(Seviye Belirleme Sinavi) yapilmistir (Sahin, Bas, Sucuoglu ve Firat, 2012). Merkezi
sistemle Ogrenci alan ortadgretim kurumlarina yapilan gecgiste 6., 7. ve 8. simniflarda
haziran aymda yapilan ders bitiminden sonra girecekleri merkezi sinav puanlari,
davranig puanlarmin belirlenen oranda ve yil sonu basar1 puaninin toplami olarak smif
puanlar1 elde edilmektedir. Bu puanlarin belirlenen oranda toplamindan sonuglanan
ortadgretime yerlestirme puani esas alinir. Bir {ist kademeye merkez1 olarak yerlestirme
islemleri yapilir. Smavlarin tcreti, tarihi ve bagsvurular ile ilgili hususlar, her yil
kilavuzda hazirlanarak belirtilir. Bu smnavlar, 06grenci seviyelerini 0gretim
programlarindaki kazanimlara gore belirlemek amaciyla yapilir. Smav sorulari, smif
diizeylerine gore ¢esitli sayida olabilir. Siav sorulari, yonetmelikte belirtilen ve
haftalik ders c¢izelgesinde yer alan derslerden, esas alinacak olan o yilin 6gretim
programindan hazirlamir. Ulkemizde basta fen ve teknoloji dersi olmak iizere diger
derslerin becerilerinin dl¢lilmesinde 2008 egitim ve dgretim yilindan bu yana Seviye
Belirleme Sinavi yapilmistir. Sinav sorularmnin ¢oktan se¢meli olarak sorulmaktadir
(MEB, 2007). Bu uygulamaya gore ortaokul kademesindeki ogrencilerin lise
kademesine gegisinde yerlestirilme puani olarak %70’inin ortaokulun her kademesinde
uygulanan smav puanlar1 olarak, %5’1 ise Ogrencinin davranis puant ve %25’ini
ogrencilerin yilsonu basar1 ortalamalar1 olugturmaktaydi. Milli Egitim Bakanlig1 2010
yilinda her kademede uygulamasi yapilan bu smnavi, kademeli uygulama olmaktan

cikararak yiiriirliikten kaldirarak ve lise kademesine gegis sistemi kapsaminda ortaokul
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son sinif Ogrencilerine uygulanacak tek oturuma dayali bir smav modeli ile
degerlendirme yapilmasina karar vermistir (Metin, 2013; Aslan, 2017). 2010 yilinda
ortaokul son smiflara tek basamakta yapilan Seviye Belirleme Sinavi, Ogretim
programlar1 odakli soru icerikleri, okullarda verilen egitim ve 0gretime temel alinarak
hazirlanmaktadir. Sorularin 6grencilerin kendi okulunda egitim aldig1 yila icermesi ve
geemis yillar1 kapsamamasi seklinde MEB tarafindan karar verilmistir (MEB, 2010).
Sinava bagvuru ve licret yatirma islemi, o yilin mart ayinda, giris belgelerinin internette
yayim tarihi mayis ayinda, smav tarihi haziran aymda ve sonuglarin agiklanma tarihi
temmuz aymda yapilmaktadir. Sinav basvurusu yapan Ogrenciler e-okul sisteminde
kayitl ve bilgilerin giincel olmas1 halinde islemlerini tamamlayacaktir. SBS, o yilin
Haziran aymnm ilk hafta sonu cumartesi giinii yurt ici ve bununla birlikte yurt diginda
bulunan tiim sinav merkezlerinde ve il merkezlerine bagli olan, bagvuru sayisina gore
gerekli goriilen ilge merkezlerinde, merkezi sistemle saat 10.00°da baslamak iizere ayni
anda yapilacaktir. Smavdaki testlerin igerigi, her ders i¢in smav yapilacak o dgretim
yilinin programlarma bagli olmak sartiyla hazirlanacaktir. Ogrencilerin testlerde
O0gretim programlarinda yer alan kazanimlar1 ne derecede elde ettigini 6lgecektir. Test
toplamda 100 sorudan olusmakta ve 120 dakika siirmekte ve tek oturum halinde biitiin
smav merkezlerinde merkezi sistemle ayni zaman diliminde yapilacaktir (MEB. 2013;
Yilmaz, 2011). Seviye belirleme smavina girecek olan 6grencilerin alacaklar1 puanlar,
asagidaki yapilacak olan islem basamaklarna gore tek puan tiiriinde hesaplama

yapilacaktir.

1) Her adayin cevap kagidi, 2 (iki) adet optik okuyucu tarafindan ¢ift kontrol
sistemiyle okutulur.

2) SBS’de soru sorulan derslere ait testlerin her biri i¢in dogru ve yanlis cevap
sayilar1 belirlenir.

3) Her test i¢in yanlis cevap sayismin {igte biri, dogru cevap sayisindan
cikarilarak gecerli cevaplara karsilik gelen ham puanlar bulunur. Boylece her
aday i¢in bes ayr1 ham puan hesaplanir.

4) Tim ogrencilerin ham puanlar1 toplami, smava giren Ogrenci sayisina
boliinerek her bir testin ortalamasi bulunur.

5) Ham puanlar, test ortalamalari ile smava giren 6grenci sayist kullanilarak her

testin standart sapmasi hesaplanir.
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6) Ogrencilerin her bir teste ait standart puani (SP), o teste ait ortalama ve
standart sapma kullanilarak tiim adaylarin ham puanlarinin ortalamasini 50'ye,
standart sapmasini 10'a getiren bir doniistiirme islemi sonunda elde edilir.

7) Her test i¢in hesaplanan standart puanlar, derslerin katsayilari ile ¢arpilarak her
bir testin agirlikli standart puanlar1 bulunur.

8) Yabanci dil testinden muaf olan isitme engelli 6grencilerin yabanci dil agirlikli
standart puani, bu Ogrencilerin yabanci dil testi disindaki diger testlerin
agirlikl standart puan toplaminin, bu testlerden alinabilecek en ytiksek agirlikl
standart puan toplamma bdliimiiniin, yabanci dil testinden alinabilecek en
yiiksek agirlikli standart puanla ¢arpilmasi ile elde edilir.

9) Testlerin agirlikli standart puanlari toplanarak, Toplam Agirlikli Standart Puan
(TASP) bulunur.

10) Ogrencinin derslerden aldig1 yilsonu puanlari, o derslere ait haftalik ders saati
ile carpilarak agirlikli yilsonu puanlar1 hesaplanir. Bu puanlarin toplaminim, o
derslere ait haftalik ders saati toplamina boliinmesi ile de yilsonu basar1 puani
hesaplanir. Puanlama 100 tam puan iizerinden yapilir Merkezi sistemle 6grenci
alan ortadgretim kurumlarma yerlestirme puani (OYP), 6grencinin 6, 7 ve 8.
smif yilsonu basar1 puanlar1 ile 700 tam puan iizerinden hesaplanan seviye

belirleme sinavi puani toplaminin ikiye boéliinmesiyle yilsonu basar1 puani elde
edilir(MEB. 2013).

Temel Ogretimden Ortaégretime Gegis (TEOG) 2013-2017

Gelecekteki yasamini iyi planlayan bireyler, bu planin 1yi bir meslekle elde edilecegi
kanisindadirlar. lyi bir meslek sahibi olmanin yolun iyi bir iiniversitede egitim almakta
goriilmektedir. Tiim bu iyilere sahip olma yolu temelde alinan egitimden gecmektedir.
Temelde alinan egitimin gostergesi de kaliteli bir ortadgretim kazanmakla baglar (Ocak,
Akgiil ve Yildiz, 2010). Ulkemizde yapilan uygulamalarda birey, iyi bir egitim
kurumuna yerlesmek icin caba sarf etmektedir. Ogrencilerin sarf edilen bu cabalar
dahilinde basarilarini kaliteli bir egitim esliginde uygulanan programlarla en {ist
seviyeye tastyarak, nihai amag icin gerceklestirilmek istenen kaliteli ve iyi bir egitim
cercevesinde en onemli adimlardan biridir ( MEB, 2015a). Bu amaglarla ilkdgretim

kademesinden ortadgretim kademesine gegiste pek cok sistem denenerek uygulamaya
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gecilmistir. Uygulanan yontemler sekil ve icerik bakimindan, egitim c¢ergevesinde
gecmisten giiniimiize her zaman elestirilerin odak noktas1 olmustur (Ugur,2016; Ozkan
ve Karatas; 2016). Egitim sisteminin dogasinda gelisime ve degisime esdeger olarak,
bulunulan kademeler aras1 gegis i¢in mevcut sinavlarin siirdiiriilebilir, esnek bir nitelige
sahip ve islevsel olmas1 6nemli bir husustur(Atilla ve Ozeken, 2015; Giindogdu,
Kiziltag ve Cimen, 2010). Bu hususta 6niimiize ¢ikan en biiylik engel smav sisteminde
ortaya c¢ikan sorun ve bu sorunlardan kaynakli olusan olumsuz durumlari ortadan
kaldirmak adma yapilan degisikliklerdir (Karadeniz ve Tangiili, 2014). Yapilan
degisikliklerde ¢ok yonlii olarak performansi 6lgmek, Ogretimin temel Ozellikleriyle
bagdasan, bir {ist kuruma gegiste saglam zemin hazirlayan giiniimiiz egitim sisteminde
yeni bir modele ihtiya¢ duymaktadir(Karamustafaoglu ve Yalniz, 2016). Ge¢mis
donemlerde yapilan smavlarda degerlendirmenin sadece smav odakli oldugu, bireyi
yaparak yasayarak sistem anlayisindan uzaklastirdig1 bir nevi hayata hazirlamadig gibi
degerlendirme siirecinin de genis zaman yelpazesini daraltarak anlik durum odakh
olarak sonuclandirilmistir (Ates, 2016). Bu sonug, 2013 yili kasim ayinda yeni
uygulamaya geg¢ilerek olumsuzluklar1 yok denecek kadar aza indirilmeye ¢alisiimistir.
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) adiyla yapilan bu ortak uygulama 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda baglayarak 2017 egitim yilina kadar devam etmistir.

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi’nin amaglar1 kisa bir sekilde asagidaki

gibi siralayabiliriz: MEB (2013)’e gore TEOG sinavi ile ulasilmak istenen amaglar:

1) Ogrenci, 6gretmen ve okul iliskisini gii¢lendirmek,

2) Basar1 degerlendirmesini siirece yaymak,

3) Egitim siirecinde 6gretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilmak,
4) Ulke ¢apinda miifredatin es zamanli uygulanmasimi saglamak,

5) Ogretmenin mesleki performansii artirmak,

6) Ogrencilerin okula devamsizligmni en aza indirmek,

7) Okul dis1 egitim kurumlarina yonelik ihtiyaci azaltmak,

8) Telafi imkani saglayarak tek sinavdan kaynaklanan olumsuzluklari azaltmak,
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9) Smav kaygisini siirece yayarak azaltmak,

10) Ogrenci kazanimlarini objektif bir sekilde izlemek ve degerlendirmektir.

Orta ve uzun vadede ders dis1 sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikleri
degerlendirmek amaglarmi gergeklestirmek i¢in yenilendi (Ceran ve Deniz, 2015;

MEB, 2014; Oztiirk ve Aksoy, 2014).

Bu uygulamanin temel niteligi kisaca; basariyr uzun vadede belirleyerek anlik
performansa dayatmamak, egitim Ogretim zamani i¢inde okul, 6gretmen, Ogrenci
iligkisini giiclendirmek, bu siire¢ icinde lilkede Ogretim programini es zamanda
uygulanmasmi saglamak, simavda olusan kaygiyr en aza indirgemek, Ogretmenin
meslekteki performansini ve kendilerini gelistirerek kaliteyi arttirmak ve okul disi
egitim kurumlarin1 azaltarak sistemin nihai amacma ulasmasin1 saglamaktir

(MEB,2014; Ozkan ve Ozdemir, 2014;Sad, ve Sahiner, 2016).

Genel olarak TEOG smavi hakkinda aciklama yapilacak olursa bir takim usul ve

esaslara dikkat etmemiz gerekmektedir. Dikkat edilmesi gereken bu usul ve esaslar;

1. “Ortak olarak smav yapilan derslerin konu igerigi mevcut 6gretim yili i¢in
kullanilan 6gretim programindaki kazanimlar esas alinmaktadir (Kirkaplan,
2015).

2. Merkezi degerlendirmeler, temel 6 dersten (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi, Matematik Dersi, Tiirkce Dersi, Yabanc1 Dil Dersi, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliikk Dersi, Fen ve Teknoloji Dersi) her donem i¢in yapilan yazil
sayisina gore 3 yazili sinavi yapilan dersten ikincisi, iki yazili siavi yapilan
dersten birincisi olmak iizere simavlar akademik takvime gore islenen 6gretim
programini kapsayacak bicimde gergeklestirilmektedir (Kog, Yildirim ve Bal,
2008).

3. TEOG uygulamasina uygun goriilen sinav merkezlerinde hafta i¢i Carsamba
ve Persembe giinleri 3’ er oturum seklinde A, B, C,D olmak iizere 4 kitapcik
ve her kitapgikta 4 secenekli, 20 soru ve dogru cevap sayist yanlis cevap
sayisini etkimeyecek sekilde toplamda 100 soru olmak iizere, ilk oturum saat

09.00° da baslayarak 40 dakika devam etmekte, sinav bitiminden sonra 30
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dakika ara verilerek tekrar ikinci oturum 10.10° da baglamakta ve bitiminde
yarim saat ara ile son oturum 11.20” baslayarak saat 12.00” da sonlandirilarak
smav gerceklestirilmektedir ( MEB, 2015b).

4. Olaganiistii haller disinda merkezi sinavlara Ogrenciler kendi okullarinda
girecek ve sinavda gorevli olacak gdzetmenlerin kendi egitim verdikleri
okullardan farkli bir okulda gérev alacak, gegerli bir mazereti sebebiyle
yapilan sinava giremeyen 6grenciler i¢in dnceden belirlenmis olan bir smav
merkezinde bir hafta sonunda telafi sinavi yapilacaktir.

5. TEOG smav1 her yil Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilan edilen tarihler
arasinda yapilmaktadir. Birinci smav Kasim ayinda, mazeret sinavi aralik
ayinda, ikici smav ise Nisan ayinda mazeret smavi mayis aymnda
gergeklestirilmektedir.

6. Ortak smavlar i¢in derslerin agirlik katsayilar1 Fen ve Teknoloji, Tiirkce ve
Matematik dersi icin 4, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil, T.C.
Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersleri i¢in 2 toplam 18 olarak
degerlendirilmeye alinmistir. Her dersin katsayis1 ve sinavdan alinan puan ile
carpim yapilarak O6grencinin 700 tam puan iizerinden ortak smav puani
(AOSP) hesaplanmaktadir.

7. Ortaokulun her kademesinde yilsonu basar1 puanlar1 ve AOSP hesaplanarak,
elde edilen puanlarmn toplanip ikiye boliinmesiyle merkezi olarak 6grencinin
lise kademesine yerlestirme puami hesaplanirken degerlendirmede
kullanilacaktir. Degerlendirme sonucu 500 tam puan olarak yapilacaktir.
Ayrica Parasiz Yatilililk ve Bursluluk smavindan yararlanmak isteyen
Ogrencilerin tekrar sinava girmelerine gerek kalmadan hesaplanan yerlestirme
puani degerlendirmede kullanilacaktir (MEB, 2015a).

8. Yerlestirmeye esas puan, Ogrencinin bir sonraki egitim kademesinde
O0grenimini tamamlamak i¢in devam edecegi okulun belirlenmesi igin
kullanilacak, 6grencilerin tercih edecekleri okullarin puan esasina gore
degerlendirme yapilacak ve okullara yerlestirmeler merkezi olarak elektronik

ortamda gerceklestirilecektir” (Ozel Ege Lisesi, 2017).

Liselere Gegis Stnavi (LGS™) 2017 - ...
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2013-2017 egitim 6gretim yillar1 arasinda yapilmis olan Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis sistemi 2000-2017 yillar1 arasinda gergeklestirilen ortadgretime gegis sistemleri
arasinda en iyi oldugunu agiklayan Milli Egitim Bakani, “Mevcutlarin en iyisi, ancak
okul dis1 kurumlara 6grenciyi yonlendirmekte ve etiit merkezlerini arttwrmaktadir.
Ogrenci TEOG smavina hazirlanmak i¢in servis kullanarak evinden uzakta ve okul dis1
kurumlara giderek devamsizlik yapmaktadir. Bu durum egitim de aksamalara yol
acmaktadir. Devlet okullarinda egitim alan ortaokul G6grencilerinin, 6zel okullarda
egitim alan ogrencilere gore puan farkliliginin oldugu ve bu puan farkliligimin devlet
okullarinda diisiik, 6zel okullarda ise yiiksek oldugu goriilmektedir. Baska bir olumsuz
durum ise 8. Smif Ogrencilerinin sportif faaliyetlere katilamadigi, bundan dolay: da
bedensel ve sosyal kisiliklerinin gelisme doneminde sorun yasamaktadirlar. 6. siniftan
itibaren baglayarak 8. sinifa kadar yapilan ortadgretime gecis smavina kadar 6grencinin
yarisa girmekte ve aldigi diisik puanla evinin yakinindaki bir okula kayit
yaptiramamaktadir. Herkes bu sorunlar karsinda mutabiktir” seklinde agiklama
yapmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan agiklanan, ortadgretim kurumlarina geciste
uygulanacak yeni modele iliskin, "Egitim bdlgesi ve smavsiz mahalli yerlestirme
sistemi getirilerek, "Veli Tercihine Bagh Serbest Kayit Sistemi" adi altinda
uygulanacak olan yeni sistemle veli ve Ogrenci adresine en yakin okula tercih
edebilecektir. Bu yeni uygulamanin temel amaci, kolay, anlasilir ve basit bir sistemle,
O0grencinin smava yonelik kaygi ve stresini azaltarak, smavsiz gecis imkani ile liseye
gecisini saglayabilmektir. Ogrencinin egitim hayat1 boyunca maruz kaldigi smav
kaygis1 ve temel egitimini tamamladiktan sonra hangi liseye gececedi kaygisina
diismeyi bir nebzede olsa azaltmaktir. Ogrenciler sportif, sosyal ve sanatsal etkinliklere
katilarak vakitlerini degerlendirebileceklerdir. Bu sistemde 6grenci kendi muhitindeki
bir okulu tercih ederek, gidecegi okulda akademik diizeyde cesitlilik saglayarak okulun
basar1 diizeyini artwracaktir. Yaklasik 1 milyon 200 bin 6grencinin tabi oldugu bu
sistemle ortaokul ve liselerin arasindaki bag kuvvetlendirilerek gegisi kolaylastirmay1
saglayacaktir. Ogrenci kaynak olarak okul miifredatii kullanacak, okul dis1 kurumlar
azalacaktir. Ogrenci liseye yerlestiginde okula yonelik kafasida olusturdugu basarili ve
basarisiz algis1 ortadan kaldirilacaktir. Yeni uygulanacak bu sistemde dgrenciler liseye
yerlesmek i¢in iki grup altinda toplanacaktir. Bu gruplar smava girmek isteyen ve

smava girmek istemeyen seklinde ikiye boliinecektir. Sinava girmek istemeyen 6grenci
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liseye yerlesmek i¢in evine en yakin 5 okulu tercih edecektir. Tercih edilecek okullarda
mayis ayinda aciklanacaktir. Nitelikli okullara gitmek i¢in sinava girmek isteyen
Ogrenci ise haziran aymin ilk haftasinda hafta sonu cumartesi veya pazar giinii tek
oturumda gergeklestirilecek olan Liseye Gegis Sinavi’na girecektir. Yerelde yapilacak
olan smavin sorular1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanacaktir. Bu sinav sayisal
ve sozel olarak temel dersleri igeren iki bolimden olusacaktir. Bu bdliimler toplam 90
coktan se¢gmeli sorudan olusacaktir. Sorularin kapsami 8. smif miifredatindan
hazirlanacaktir. Smav siiresi toplamda 135 dakika olacaktir. Ogrenci smava girmeden
once ornek sorular yaymlanacaktir. 6,7 ve 8. siniftaki ders kitaplari, 6gretim programi
ve kazanimlar cercevesinde 8. smnif agirlikta olmak iizere 6rnek soru sorulacaktir.
Yapilan sinav aym ay icerisinde acgiklanacaktir. Sinav sonuglarinin agiklanmasmin
ardindan, sinava giren ve girmeyen Ogrenciler i¢cin ayni zaman diliminde tercih ekrani
acilacaktir. Acilan tercih ekraninda her iki gruptaki 6grenci i¢in 5 tercih hakk:
sunulacaktir. Ogrenci tercih isleminden sonra yapilan yerlestirme islemlerinde istedigi
tercihe yerlesemeyen ogrenci icin tekrar yerlestirme islemi yapilacaktir. Ogrenci
adresine en yakin 5 okulu tercih ederek yerlestirme islemleri sonlandirilacaktir.
Ogrenci tercih ettigi okula devam ederken okullar aras1 gegis yapamayacaktir. Yabanci
liseler isterlerse kendi bilinyesinde Ogrencilere 6zel smav yapabilecekler. Yapilan bu
0zel smavda yerlestirme, okulun istegine gore MEB’in merkezi sistemini ya da kendi
yaptig1 smava gore yerlestirme yapabilecektir. Bu 6zel smav i¢in adrese dayali sistem
zorunlulugu yoktur. Uygulanacak yeni sistem ile beklenen sonuglar; okullarda
akademik cesitliligi arttirarak egitim kalitesini yiikseltmek, okullar arasi kalite farkini
esit diizeye ulastirmak, 6grenci basarisini ilkokuldan itibaren izleyerek yeteneklerini
tespit etmek, egitimde aksamalar1 dnlemek, okul dis1 kurumlar1 azaltmak, kademeler
aras1 geciste kaygi ve stresi azaltmak, velinin 6grenci ilizerinde baskisini azaltmak,
Ogrencinin bulundugu kademeden bir iiste kademeye gec¢ise kadar tiim siniflarda aldigi
puanlar esas alinip adil yerlestirme yapilarak 6grenciyi gelecege donanimli bir sekilde

hazirlamaktir (MEB, 2017).
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2. MATERYAL VE YONTEM

Bu arasgtrmada Kars il merkezindeki ortaokullarda goérev yapan fen bilimleri
Ogretmenleri ile bu okullarda 6grenim goren 8. Smif 6grencilerinin TEOG smavina
ilisgkin gorlislerine yer verilmistir. Arastirmanin bu bolimiinde arastirma deseni,
aragtirma Orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer

verilmistir.
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, mevcut durumu incelemeyi amacglayan karma bir arastirmadir. Bu desenin
aragtirmalarda kullanilmasmin amaci nicel ve nitel tekniklerin bir gergevede kullanimi
her 1iki teknikte sunma, analiz etme ve bir araya getirme islemlerini
kuvvetlendirmektedir. Karma yontemleri tercih eden arastirmacilarin segeneklerini
kisitlamaktan ¢ok, kullanacaklar1 yontem ve yaklasimlar1 se¢meleri daha kolay
olmaktadir (Onwuegbuzie ve Leech, 2004). Ulkemizde TEOG smavinin $grenci ve
O0gretmen goriisleri dogrultusunda hem nicel hem nitel olarak incelenmesinin
amaclandig1 bu arastirmada yakinsayan paralel karma desen kullanilmistir. Bu desenin
kullanilma amaci hem nicel hem nitel verilerin es zamanda toplanarak, bir arada
kullanilmasi, arastirma probleminin en iyi bi¢imde yorumlanarak, anlamlandirilmasini
ve belirlenen hedefe ulasmasmin saglamasidir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu
desenin nicel boyutu elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilerek, durumu
olabildigince dikkatli bir bicimde betimleyerek, degiskenler arasinda iliskileri agiklama
firsat1 sunarak sonuca varmaya calisilmaktadir. Nicel boyutta tarama yontemi ve
nedensel karsilastirma yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi, betimleyici bir yapiya
sahip olmast ve olaymm, var olan durumun isleyisini tanimlamak amaciyla
kullanilmaktadir. Nedensel karsilastirma yontemi ise belli bir degisken acisindan en az
iki grubun farkliliklarmi karsilagtirarak iliskilendiren yontemdir. Bu desenin nitel
boyutu arastrma kapsaminda birtakim olgular1 olusturmak igin bilgi arayigmma girmek
ve olusturulan olguyu en iyi bigimde yorumlayarak anlamlandirmak ve agiklanabilir
duruma getirmektir. Nitel boyutta biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu
yontem incelenecek vaka ya da durumun diger durumlarla birbirine baghligmi kisa

stirede derinlemesine inceledigi yontemdir. Arastirmada 50 fen bilimleri 6gretmeni ve
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1297 ortaokul 6grencisinin TEOG sinavi ile ilgili alinan yazili goriisleri arastirmaci
tarafindan tekrar tekrar okunmus, 6nceden belirlenen ve analiz aninda ortaya ¢ikan
aciklayict ve ¢ikarimsal kodlar kullanilarak ana sorunlar ve temalar belirlenmeye
caligilmistir (Miles ve Huberman, 1984). Veri analizi sonuglar1 “arastirmaci tiggenleme
teknigi” (Johnson ve Christensen, 2004) kullanilarak {i¢ uzman arastirmaci tarafindan
tekrar kontrol edilerek goriis birligine varilmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretmenleri ve
ogrencilerin smava iliskin gorislerinin frekanslar1 belirlenerek tablolastirilmistir.
Arastrmanm nicel kismi i¢in veri toplama araci olarak Olcek, nitel kismi icin
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel asamalar1 goz
oniinde bulundurularak veri toplama araglariyla veriler toplanarak kullanilan desene

uygun ¢alisma sonlandirilmistir (Sad ve Sahiner, 2016).
2.2 Arastirma Grubu ve Katihmecilar

Aragtrmanm evrenini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kars Il merkezine baglh
ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri ogretmenleri ve 8. smifta 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastrma kapsami 2016-2017 egitim 6gretim  yili
doneminde Kars il merkezine bagl ortaokullarn 8. smnifta okuyan 668 kiz, 629 erkek
o0grenci ve 31 bayan, 19 erkek Fen Bilimleri 6gretmeni olmak iizere toplam 50

o0gretmen ve 1297 6grenciden olusmaktadir.

TEOG Sistemi Degerlendirme Olgegi ve TEOG Sistemi Goriisme Formu dgretmen ve
ogrencilere dagitilarak uygulanmadan once gerekli bilgiler verilmis ve goniilliiliik
esasina goOre cevaplamalar1 istenmistir. Katilimcilar arastirmanin nicel boyutunu
kapsayan Olcekleri ve nitel boyutunu kapsayan goriisme formlarmi cevaplarken 303
Ogrenci ve 24 Ogretmen bazi madde ve sorular1 bos birakmig, eksik veya hatali
doldurmustur. Bu soru ve maddeler ayiklandiktan sonra 50’si 0gretmen, 1297’si
Ogrenci olmak lizere toplam 1347 katilimc1 arastirmaya dahil edilmistir. Aragtirmanin

katilimcilarina ait bilgiler Tablo 2.1.’de verilmistir.
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Sekil 2.1. Arastirmanin Katilimcilarina Ait Bilgiler
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2.3. Veri Toplama Yontemi

Bu bolimde arastirmada kullanilacak veri toplama araglari ile verilerin toplanma

slirecine yer verilmistir.
2.3.1. Veri Toplama Araglan

Arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in uygulamada
kullanilacak veri toplama aracinin segilme asamasinda yapilmis olan c¢aligmalar
incelenmistir. Buna gore, arastirmanin nicel boyutunda, Sad ve Sahiner (2016)
tarafindan gelistirilen Temel Egitimden Ortadgretime Gecgis Degerlendirme
Olgegi’'nden yararlanmilmistir. Arastrmanm nitel boyutu kapsaminda ise Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi Goriisme Formu kullanilmistir. Arastirmanin
nicel bdliimiinii olusturan TEOG Sistemi Degerlendirme Olgegi’nin birinci kisminda
arastirmaya katilanlara ait demografik bilgiler yer almaktadir. Olgegin ikinci kisminda
ise TEOG Sistemi ile ilgili katilimcilar tarafindan verilen goriisleri Likert tipi 6l¢ek ile
derecelendirme yapilmistir. Likert tipi 6lgek ile yapilan 5°1i derecelendirme 5-Tamamen
katiliyorum, 4-Katiliyorum, 3-Kismen katiliyorum, 2-Katilmiyorum, 1-Hig
katilmiyorum seklinde 6lgek toplam 32 maddeden olugmaktadir. Maddeler, bakanlik
tarafindan yayimlanan sinav tanitim sunusu, sinav hakkinda sik¢a sorulan sorular ve
smav tanitim kilavuzu incelenerek hazirlanmistir.  Veri toplama araglarinin kapsam
gecerligi saglamak icin alaninda uzman iki 6gretim elemanindan konu ile ilgili uzman
goriisii alimmustir. Calismanm pilot uygulamasi kapsaminda oOl¢ek ve goriisme
formlariin ne derece anlasilir oldugunu denetlemek amaciyla resmi bir ortaokulda
gbrev yapan birkag Ogretmen ve sekizinci sinifa devam eden on dgrenciden goriis
almmistr.  TEOG sisteminin kendine ozgli farkli 6zelliklerini 6lgmeye ydnelik
hazirlandig1 i¢in degerlendirme 6lgeginde kullanilan maddeler tek tek analiz edilmistir.
Bu nedenle veri toplama aracinin yap1 gegerliligi kapsaminda faktor yapist incelenerek
toplam puan alma yoluna gidilmemis, ayrica i¢ tutarlilik acisindan giivenilirlik analizi
yaptlmamistir. Aragtirmanin nitel boliimiinii olusturan yapilandirilmig TEOG Sistemi
Gorlisme Formunda katilimcilara 2 temel ve 13 sonda soru sorulmustur. Formun
icerigindeki iki temel soru “Temel egitimden ortadgretime gecis sisteminin giicli

yonleri nelerdir?” ve “Temel egitimden ortadgretime gegis sisteminin zayif yonleri
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nelerdir?” ve bu sorulara ek olarak katilimeilarin, 6grenci basarisi; 6grenci, 6gretmen ve
okul iliskisi; 6gretmen performansi; okul dist kurumlara duyulan ihtiya¢ gibi konular
acisindan TEOG smav sistemini degerlendirmelerinin istendigi tamamlayici nitelikte

sorular (bk; Ek 3. ve Ek 4.) sorulmustur.
2.3.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada toplanan veriler Kars il Milli Egitim Miidiirligii’nden alinan resmi izin
belgesi ile uygun goriilen zaman diliminde gerceklestirilmistir. Veri toplama araclari
2016-2017 egitim- 6gretim bahar yariyilinda Kars il merkezine bagli ortaokullardaki 8.
smif 6grencileri ve Fen Bilimleri 6gretmenlerine uygulanmistir. Veri toplama araclari
O0gretmen ve 6grencilere uygulanmadan 6nce gerekli bilgiler verilmis ve ¢alismanin

amaci ve alan yazina katkilar1 agiklanmustir.
2.3.3. Verilerin Analizi

Arastirmanmn amacma yonelik olarak veriler 2016-2017 egitim Ogretim yilinda
toplanarak, arastirmaci tarafindan degerlendirme yapilmistir. Arastirmanin nicel kismi
icin toplanan verilerin analizi uygun istatistiksel islemler yapilmakta olup, nitel kisim
icin elde edilen ham veriler icerik analizine tabi tutularak kodlama yoluna gidilmis ve
amaca uygun temalar belirlenmistir. Bu cercevede veriler tanimlanmis, birbirine
benzeyen veriler belirli kavram ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirilerek

yorumlanmistir.

Bu arastrmada nicel kisim i¢in toplanan verilerin ¢0ziimlenmesinde 5-Tamamen
katiliyorum,  4-Katiliyorum, 3-Kismen katiliyorum, 2-Katilmiyorum, 1-Hig
katilmiyorum secgenekleri dlgekte yer alan her bir ifade i¢in kullanilmustir. Ayrica Likert
tipi Olgeklere ait puan ortalamalarmmin degerlendirilmesinde Kutu ve Sozbilir (2011)
tarafindan Onerilen sinrrlar dikkate alinmistir. Buna gore aritmetik ortalamalar
yorumlanirken 1.00-1.80 arasindaki degerler “cok diisiik”, 1.81-2.60 arasindaki
degerlerin “diisiik”, 2.61-3.40 arasindaki degerlerin “orta”, 3.41-4.20 arasindaki
degerler “yiiksek” ve 4.21-5.00 arasindaki degerler “cok yiiksek” derecesinde
gerceklestigi kabul edilmistir. Ogretmenin cinsiyeti, mezuniyet durumu ve kidemi,

ogrencinin bulundugu okullardaki sube durumu, dershaneye gitmesi durumu, cinsiyeti,
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veli egitim durumu kisisel bilgiler elde edilen veriler de sayisal olarak kodlanmistir ve
programa iglenmistir. Nicel verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma
gibi betimsel istatistikler kullanilirken; karsilastrmalar i¢in bagimsiz 6rneklem t testi,
tek yonliit ANOVA ve ¢oklu karsilastirmalar i¢in Tukey HSD testi kullanilmisg, sonuglar
tablo haline getirilmis ve yorumlanmistir. Bu arastirmada nitel kisim igin toplanan
verilerin ¢Oziimlenmesi i¢in icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Arastirma
sorularma verilen cevaplar dogrultusunda birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar
ve temalar cercevesinde tekrarli bir sekilde kodlama yapilip bir araya getirilerek
okuyucunun anlayacagi sekilde ve galismanin amacma uygun bi¢imde diizenlenip,
gereksiz temalar ¢ikarilarak, yorumlama yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006; Karaca,
Bektas ve Armagan, 2015). Kodlama sonucunda kodlayicilarin verdikleri kodlar
arasindaki tutarlilik % 82 olarak bulunmustur. Tutarsiz olan veri kesitleri tizerinde
kodlayicilar birlikte calismislardir. Arastirmaci ile ilgili konuda yeterli bilgiye sahip
olan 6gretim tiyesi tutarsiz olan veri kesitleri tizerinde ortak bir fikir benimseyene kadar
tartigmislar ve uzlasiya varmislardir. Calismada bulgular kisminda arastirmaya katilan
okul, 6gretmen ve 6grencilerin isimleri agik bir sekilde verilmemistir. Okullar i¢in “Oq,
0Oy, 03...05 “, 0gretmenler i¢in “08rt”. ve dgrenciler i¢in “6grnc.” seklinde kodlar

kullanilmstir.
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3.BULGULAR

Bu boliimde yapilan ¢alismada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilmis ve
gorlisler kodlanip temalar olusturularak sayisal degerleri verilmistir. Boliimiin ilk
kisminda arastirmaya katilan kisilerin demografik o6zellikleri tanimlanirken, ikinci
kisimda aragtirma problemlerine iliskin uygulanan 6lgeklerin ve goriisme formlarinin

yanitlarini olusturan bulgulara yer verilmistir.
Demografik Bilgiler

Yapilan arastirmaya katilan Fen Bilimleri Ogretmenleri ve 8. sif dgrencilerine ait
verilerin demografik bilgilerin (6gretmenler icin cinsiyet ve kidem yili, 6grenciler icin
cinsiyet, okullardaki sube durumu, veli egitim durumu ve dershaneye gitme durumu)

istatistiksel ¢oziimlemesi yapilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir.

Arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo

3.1.'deki gibidir.

Tablo 3.1:Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimlari

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Bayan 31 62,0
Erkek 19 38,0

Toplam 50 100,0

Tablo 3.1' de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin = %

62,0’1 bayan, %38,0’1 erkek 6gretmenlerden olusmaktadir.

Arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kidem yilina gére dagilimlar1 Tablo

3.2" deki gibidir.
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Tablo 3.2: Fen bilimleri 6gretmenlerin kidem yilina gore dagilimlari

Kidem Frekans (f) Yiizde (%)
1-5y1l 24 48,0
6-10 y1l 16 32,0

11 y1l ve tizeri 10 20,0
Toplam 50 100,0

Tablo 3.2' de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %48,0 i,
1-5 yil arasinda kidem yilina sahipken, %32,0’1 6 -10 yil arasinda, %?20,0’s1 11 y1l ve

iizeri mesleki kidem yilina sahiptir.

Arastirmaya katilan 8. simif 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 3.3' deki

gibidir.

Tablo 3.3: 8. Smif 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimlari

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 668 51,5
Erkek 629 48,5
Toplam 1297 100,0

Tablo 3.3' te goriildiigli gibi arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerin % 51,5’1kiz

%48,5’1 erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerin okullardaki subelere gore dagilimlar1 Tablo

3.4 teki gibidir.
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Tablo 3.4: 8. Smif 6grencilerin okullardaki subelere gore dagilimlari

ORTAOKULLAR 8A 8B 8C 8D B8E 8F 8G 8H Toplam

04 16 10 12 38
0O, 22 14 14 50
O3 26 20 22 20 25 21 26 25 185
O4 14 14
Os 24 24
Os 21 14 14 16 65
Oy 28 18 18 20 21 20 125
Os 21 14 35
Oy 33 18 16 18 85
O10 14 14
On1 22 14 14 15 15 16 95
O12 24 16 16 19 75
O3 20 10 30
O14 12 12
O15 14 10 24
O16 23 13 14 15 65
O17 22 12 35
Oss 24 14 14 16 68
O1g 14 14
O 12 12
0,1 22 13 35
O, 22 13 14 50
O3 22 12 35
024 12 8 20
Ogs 10 10
O26 10 10
Oy 12 12
Oog 10 10
Oy9 14 14
O3 16 9 10 36
Toplam 556 255 178 139 61 57 26 25 1297
Yiizde (%) 429 19,7 13,7 10,7 4,7 44 20 19 100,0

Tablo 3.4' te goriildiigli gibi arastrmaya katilan 8. smif 6grencilerinin % 42,9’u 8A,
%19,7 8B, %13,7 8C, %10,7 8D, % 4,7 8E, % 4,4 8F, %2,0 8G, %1,9 8H smifinda
egitim almaktadir.

Aragtirmaya katilan 8. smif 6grencilerin veli egitim durumuna goére dagilimlar1 Tablo

3.5" teki gibidir.
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Tablo 3.5: 8. Smif 6grencilerin veli egitim durumlarma gore dagilimlari

Veli egitim durumu Frekans (f) Yiizde (%)
[lkokul 292 22,5
Ortaokul 513 39,6
Lise 315 24,3
Universite 146 11,3
Lisansiistii 31 2.4
Toplam 1297 100,0

Tablo 3.5' da goriildiigi gibi arastirmaya katilan toplam 8.smif 6grencilerinin % 22,1i
ilkokul, % 39,6’s1 ortaokul, % 24,31 lise, %11,3i tniversite egitimi alirken % 2,4

lisansiistii egitimi almagtir.

Arastirmaya katilan 8. smif 6grencilerin dershaneye gitme durumuna gore dagilimlari

Tablo 3.6' daki gibidir.

Tablo 3.6: 8. Smif 6grencilerin dershaneye gitme durumuna goére dagilimlari

Dershaneye gitme durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 288 22,2
Hayir 1009 77,8
Toplam 1297 100,0

Tablo 3.6'da goriildiigli gibi arastirmaya katilan 8. siif 6grencilerin % 22,2si

evet , % 77,8 hayir cevabi veren 6grencilerden olusmaktadir.
Arastirmanin Nicel Bulgulan

Aragtirmaya katillan fen bilimleri O6gretmenlerinin Olgekteki ifadelere ait genel

goriislerinin betimsel istatistikleri Tablo 3.7' deki gibidir.
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Tablo 3.7: Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lgekteki ifadelere ait genel goriislerinin

betimsel istatistikleri

TEOG sistemi/sisteminde, XSS
1- Ogrencilerin performansmin tam olarak ortaya ¢ikmasina yardimei 3,00 0,969
olur.

2-Ogrencilerin daha fazla ders ¢alismasimni saglar. 3,08 1,038
3- Ogrenciler igin okulun dnemini artrir. 3,54 0,930
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru dl¢iilmesini saglar. 2,81 1,161
5- Smavlarm her iki ddnemin ortasinda yapilmasi uygundur. 3,04 1,224
6- Siavlarmn dort ayr1 giinde, 12 oturumda yapilmasi1 uygundur. 3,26 1,337
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak sinavla belirlenmesi uygundur. 3,50 0,995
8- Okul basar1 notunun agirliginin %30 olmas1 derslere verilen 6nemi 3,20 1,050
artirir.

9- Ozel okullar ile devlet okullar1 arasinda esitsizlik olusturur. 3,57 1,080
10- Mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir karardir. 4,04 0,935
11- Telafi smaviyla birlikte iki smavin olmasi Olgmenin standart 3,08 0,964
olmasini engeller.

12- Smavin iki doneme yayilmasi uygundur. 3,98 0,892
13-Dershanelere olan talebi azaltir. 2,90 1,249
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iliskiyi olumlu yonde etkiler. 3,61 0,862
15- Smavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders 3,66 0,939
calisma aligkanliginin gelismesini olumlu etkiler.

16- Yanlisi dogruyu gotlirmiiyor olmasi uygundur. 3,88 1,081
17- Ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi yerinde bir karardir. 3,94 1132
18- Sinav puanlarmin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu 3,84 0,842
artirir.

19- Miifredatin ililke ¢apinda eszamanli ilerlemesini saglar. 3,94 0,956
20- Ogretmenlerin ve okulun rolinu daha etkin kilar. 4,00 0,756
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 3,85 0,967
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. 3,58 0,883
23- Ogrenci kazanimlarinin siirekli izlenerek degerlendirilmesine olanak 3,82 0,748
tanr.

24- Ogretmenleri konular1 yetistirme telagina sokar. 3,80 1,125
25- Sinavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz hale gelir. 3,60 1,125
26- Ogretmenlerin mesleki performansini artirir. 3,51 1,082
27- Ogrencinin 0zel ders alma ihtiyacini ortadan kaldirir. 2,64 0,942
28- Sinav puanlarinin hem yazili notu hem liseye yerlestirme puant 3,48 0,974
olarak kullanilmasi uygundur.

29-Ogretmeni miifredati sikica takip etmek zorunda birakir. 4,06 0,652
30-Smav giivenligi agisindan sorunludur. 2,92 1,096
31- Sinavlarin hafta sonu yapilmasi daha uygundur. 3,10 1,313
32- Sinavlarin hafta i¢i yapilmasi egitim dgretimi aksatir. 3,26 1,306
GENEL 3,49 0,382
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Tablo 3.7' deki betimsel istatistiklerde 6gretmenlerin dlgekteki ifadelere ait goriislerinin
genel olarak yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla beraber bazi ifadelere katiliminin

ise orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Buna gore “Ogrencilerin performansinin tam
olarak ortaya ¢ikmasina yardimci olur (Y:B,OO)”; “ogrencilerin daha fazla ders
calismasini saglar (Y:g,os); “4grenci seviyesinin daha dogru lgiilmesini saglar ( X
=2,81)”; “Swnavlarin her iki donemin ortasinda yapilmasi uygundur (Y:3,04)”;
“smavlarin dort ayr1 giinde, 12 oturumda yapilmasi uygundur ( X =3,26)”; “okul basar1
notunun agirhiginin %30 olmasi derslere verilen Gnemi artirir (fzg,zo)”; “telafi
smaviyla birlikte iki smavin olmasi 6lgmenin standart olmasini engeller (fzg,og)”;

“dershanelere olan talebi azaltir (Y:g,og)”; “Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacini

ortadan kaldimrir (Y:2,64)”; “sinav giivenligi acisindan sorunludur (Y:Z,gz)”

ifadelerine orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet durumlarma gore goriisleri bagimsiz 6rneklem t

testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari tablo 3.8' de goriilmektedir.

Tablo 3.8: Fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinin cinsiyete gore karsilastirilmasi

Sorular Cinsiyet X SS t p
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak Bayan 2,90 0,908
-0,900 0,372
ortaya ¢ikmasina yardimei olur. Erkek 3,16 1,068
2-08 ilerin daha fazla d 1 Bayan 3,23 0,956
; grencilerin daha fazla ders ¢aligmasini \% 1285 0,205
saglar. Erkek 2,83 1,150
. o o Bayan 3,52 0,890
3- Ogrenciler i¢in okulun 6nemini artirir. -0,229 0,819
Erkek 3,58 1,017
4- Og i seviyesinin daha dogru 6l¢iilmesini Bayan 2,84 1,036
) grenci seviyesinin daha dogru 6l¢iilmesini \% 0209 0835
saglar. Erkek 2,76 1,393
5- Smavlarin her iki dénemin ortasinda Bayan 3,29 1,160
1,925 0,060
yapilmasi uygundur. Erkek 2,61 1,243
6- Siavlarin dort ayr1 giinde, 12 oturumda Bayan 3,45 1,287
1,303 0,199
yapilmasi uygundur. Erkek 2,95 1,393
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak sinavla  Bayan 3,42 1,089
. . -0,729 0,470
belirlenmesi uygundur. Erkek 3,63 0,831
8-Okul basar1 notunun agirliginin %30 olmas1 Bayan 3,26 1,094 0496  0.622
derslere verilen 6nemi artirir. Erkek 3,11 0,994 ' '
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9-Ozel okullar ile devlet okullar: arasinda Bayan 3,60 0,968 0230 0819
esitsizlik olusturur. Erkek 353 1,264 ’ ’
10- M t 1 isabetli bi Bayan 3,94 0,772
azeret sinavinin yapilmasi isabetli bir y 1036 0,305
karardir. Erkek 4,22 1,166
11- Telafi sinaviyla birlikte iki smavin olmasi Bayan 3,20 0,925 1085 0284
Olgmenin standart olmasini engeller. Erkek 2,89 1,023 ' '
L Bayan 4,06 0,727
12- Smavin iki déneme yayilmas1 uygundur. 0,853 0,398
Erkek 3,84 1,119
) Bayan 3,00 1,238
13-Dershanelere olan talebi azaltir. 0,719 0,475
Erkek 2,74 1,284
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iliskiyi Bayan 3,61 0,844
i . 0,007 0,994
olumlu yonde etkiler. Erkek 3,61 0,916
15- Sinavin iki doneme yayilmis olmast Bayan 3,77 0,884
ogrencilerin diizenli ders ¢aligma aliskanligimin 1,101 0,277
: - . Erkek 3,47 1,020
geligsmesini olumlu etkiler.
16- Yanlisin dogruyu gétiirmiiyor olmast Bayan 4,16 0,934 2 469 0,017
uygundur. Erkek 342 1,170 ' *
17- Ogrencilerin kendi okullarinda sinava Bayan 390 1,165
. . . -0,291 0,773
girmesi yerinde bir karardir. Erkek 4,00 1,106
18-S 1 11 notu olarak d Bayan 3,84 0,820
mav puan arlanl yazili notu olarak da \% 0014 0989
yansimasi derse motivasyonu artirir. Erkek 3,84 0,898
19- Miifredatin iilke capinda eszamanl Bayan 3,97 0,752
. e 0,259 0,796
ilerlemesini saglar. Erkek 3,89 1,243
20- Ogretmenleri kul linii daha etkin ~ Bayan 3,94 0,772
gretmenlerin ve okulun roliinii da % 0768 0,446
kilar. Erkek 4,11 0,737
Bayan 3,86 0,875
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 0,069 0,945
Erkek 3,84 1,119
. ) Bayan 3,52 0,926
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. -0,650 0,519
Erkek 3,68 0,820
23- Ogrenci kazammlarmin siirekli izlenerek Bayan 3,87 0,763
degerlendirilmesine olanak tanir. Erkek 374 0733 0612 0,543
24- Ogretmenleri konular1 yetistirme telasina Bayan 3,97 1,110
1,358 0,181
sokar. Erkek 3,53 1,124
25- Sinavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz Bayan 3,48 1,092
. -0,931 0,356
hale gelir. Erkek 3,79 1,182
. ) ) Bayan 3,60 1,192
26- Ogretmenlerin mesleki performansini artirir. 0,726 0,471
Erkek 3,37 0,895
27- Ogrencinin ozel ders alma ihtiyacini ortadan  Bayan 2,58 0,923
-0,565 0,575
kaldirr. Erkek 2,74 0,991
28- Sinav puanlarmin hem yazili notu hem Bayan 3,42 1,089 -0,558 0,579
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li lesti larak kullaml
1seye yerlestirme puani olara anilmasi Erkek 358 0.769

uygundur.
29-0Og i miifi k ki k Bayan 4,06 0,680
9-Ogretmeni miifredati sikica takip etme y 0062 0051
zorunda birakir., Erkek 4,05 0,621
o Bayan 2,65 0,950
30-Smav giivenligi agisindan sorunludur. -2,401 0,020
Erkek 3,39 1,195
1- larm haft 1 h Bayan 3,19 1,302
31- Sinavlarmn hafta sonu yapilmasi daha y 0640 0526
uygundur. Erkek 2,95 1,353
2- larm hafta igi 1 Siti Bayan 3,26 1,182
?v S.II’IE%V arin hafta i¢i yapilmasi egitim y 0013 0,989
Ogretimi aksatir. Erkek 3,26 1,522
Bayan 3,51 0,367
GENEL 0,564 0,575
Erkek 3,45 0,413
*p<.05

Tablo 3.8’¢ gore fen bilimleri Ogretmenlerinin Olgekteki ifadelere katilimin
cinsiyetlerine gore karsilastirildiginda genel olarak genel olarak hem bayanlarm ( X
=3,51) hem de erkeklerin (Y:3,45) yiiksek diizeyde oldugu ve aralarinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (p<0,05). Bununla beraber

(3

Olcekteki ifadeler ayr1 ayr1 degerlendirildiginde, anlamli farkliligin sadece “yanligin

dogruyu gétiirmiiyor olmasi uygundur” ifadesinde bayanlar lehine olurken ( X =4.16);
“smav giivenligi agisindan sorunludur” ifadesinde erkekler lehine (Y:g,sg) oldugu

ortaya ¢ikmustir. Diger ifadelerde anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gore goriislerini karsilagtirmak
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 3.9' da

verilmistir.

Tablo 3.9:Fen bilimleri 6gretmenlerinin goériislerinin kidem yilina gére karsilastirilmasi

Sorular Kidem X SS F p
1-5 yil 2,79 0,932

6-10 yil 2,88 0,957 3,655 0,033*
>11 yil 370 0,823

1-5 yil 3,17 1,007

6-10 yil 320 0,941 0,849 0,434
>11 yil 270 1,252

1- Ogrencilerin performansinin tam olarak

ortaya ¢ikmasina yardimei1 olur.

2- Ogrencilerin daha fazla ders ¢alismasini

saglar.
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1-5 y1l 3,29 0,955
3- Ogrenciler i¢cin okulun énemini artirir. 6-10 yil 3,81 0,834 1,740 0,187
>11 yil 3,70 0,949
. L 1-5yl 2,54 1,215
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru
g e P 6-10 y1l 2,71 0,994 3,299 0,046*
Ol¢lilmesini saglar.
>11 yil 3,60 0,966
5- Smavlarmn her iki dé . d 1-5 yil 3,04 1,268
- t
mavlarin her iki donemin ortasinda 6-10 yil 300 1134 0019 0,981
yapilmas1 uygundur.
>11 yil 3,10 1,370
6 Sunavlarm dért T ) 1-5 y1l 3,58 1,283
mavlarin dort ayr1 giinde, 12 oturumda 6-10 yil 306 1237 1498 0234
yapilmasi uygundur.
>11 yil 2,80 1,549
) o 1-5 y1l 3,25 1,032
7- Yerlestirme puamnin % 70’inin ortak
. . 6-10 y1l 3,75 0,856 1,495 0,235
smavla belirlenmesi uygundur.
>11 yil 3,70 1,059
8- Okul b il %30 1-5 y1l 3,29 0,995
- t
asart notunun agirigtiin 7o 610yl 325 1,065 0508 0,605
olmasi derslere verilen dnemi artirir.
>11 yil 2,90 1,287
i . 1-5yil 3,71 1,083
9- Ozel okullar ile devlet okullar1 arasinda
o 6-10 y1l 3,19 1,109 1,634 0,206
esitsizlik olusturur.
>11 yil 3,89 0,928
10-M . | abetli bi 1-5 y1l 3,88 0,850
azeret sinavinin yapilmasi isabetli bir 6-10 yil 393 1100 2399 0102
karardir.
>11 yil 4,60 0,699
11- Telafi la birlikte iki Loyl 336 0902
- ea} 1sma\'/1y a birlikte iki sinavin 6-10 yil 3.00 0894 2379 0104
olmas1 6l¢gmenin standart olmasini engeller.
>11 yil 2,60 1,075
1-5y1l 3,92 0,881
12- Simavin iki doneme yayilmasi 6-10 yil 3,88 1,088 0,809 0,452
uygundur. >1lyil 430 0483
1-5 y1l 2,92 1,283
13- Dershanelere olan talebi azaltir. 6-10 yil 2,94 0,998 0,040 0,961
>11 yil 2,80 1,619
i _ . 1-5 yil 3,46 1,021
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iligkiyi
. . 6-10 y1l 3,60 0,632 1,422 0,252
olumlu yonde etkiler.
>11 yil 4,00 0,667
15- Sinavin iki déneme yayilmis olmasi 1-5yil 3,75 0,897
Ogrencilerin diizenli ders ¢alisma 6-10 yil 3,69 1,138 0,490 0,616
aligkanliginin gelismesini olumlu etkiler. >11 yil 3,40 0,699

40



16- Vanlisin do — | 1-5 yil 4,04 0,955
- TATISIN COBTUYY BOTHTIUYOT OMMaS =6 1oyl 350 1,317 1,493 0,235
uygundur.
>11 yil 4,10 0,876
N o . 1-5 yil 3,63 1,173
17- Ogrencilerin kendi okullarinda smava
, . ) 6-10 y1l 4,19 1,167 1,882 0,164
girmesi yerinde bir karardir.
>11 y1l 4,30 0,823
183 | | larak d 1-5 yil 3,54 0,721
- t
mav puan arlnlfl yazili notu olarak da 6-10 yil 4,00 1033 3645 0034*
yansimasi derse motivasyonu artirir.
>11 y1l 4,30 0,483
19- Mifredatun iilk q | 1-5 yil 3,92 0,776
o7 viredatin wike capinda eszamant 6-10yil 369 1,302 1,776 0,180
ilerlemesini saglar.
>11 yil 4,40 0,516
N . 1-5 yil 3,92 0,776
20- Ogretmenlerin ve okulun roliinii daha
, 6-10 y1l 4,00 0,730 0,485 0,618
etkin kilar.
>11 yil 4,20 0,789
1-5 yil 3,67 0,917
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 6-10 yil 3,87 0,990 1596 0,214
>11 yil 4,33 1,000
1-5 yil 3,67 0,917
22- Oprenci devamsizligini azaltir. 6-10 yil 3,69 0,793 1,169 0,320
>11 yl 3,20 0,919
23 O - | el 1-5 yil 3,67 0,917
- grenci azanimlarinin  stirekli
izlenerek degerlendirilmesine olanak tanir. 6-10 yil 3,88 0,500 1,263 0,292
>11 y1l 4,10 0,568
24- O3 teri komul - 1-5 yil 3,96 1,122
- t t
gretmettiert Ronuiatt yetistirme 6-10yil 3,94 0998 1,841 0,170
telasina sokar.
>11 yl 3,20 1,229
1-5y1l 3,71 1,083
25- Smavda soru sorulmayan dersler
. . . 6-10 y1l 3,94 0,929 3,736 0,031*
6nemsiz hale gelir.
>11 y1l 2,80 1,229
. . . 1-5y1l 3,63 1,135
26- Ogretmenlerin mesleki performansini
6-10 y1l 3,56 0,964 0,758 0,475
artirir.
>11 y1l 3,11 1,167
. . o 1-5yl 2,58 0,881
27- Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacin
6-10 y1l 2,75 1,065 0,156 0,856
ortadan kaldirir.
>11 y1l 2,60 0,966
28- Sinav puanlarmin hem yazili notu hem 1-5yil 3,25 0,942
liseye yerlestirme puani olarak kullanilmas1  6-10 y1l 3,69 1,138 1,303 0,281
uygundur. >11 yil 3,70 0,675
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1-5 yil 417 0,565
6-10 yil 3,94 0,929 0,637 0,534
>11 yil 4,00 0,009
1-5 y1l 2,96 1,160
30-Smav giivenligi agisindan sorunludur. 6-10 yil 2,93 0,961 0,073 0,930
>11 yil 2,80 1,229
1-5 y1l 3,25 1,359
6-10 y1l 3,31 1,352 1,849 0,169
>11 yil 2,40 0,966
1-5 y1l 3,25 1,225
6-10 yil 3,56 1,413 1,052 0,357
>11 yil 2,80 1,317

29-Ogretmeni miifredati sikica takip etmek

zorunda birakir.

31- Sinavlarm hafta sonu yapilmasi daha
uygundur.

32- Smavlarm hafta i¢i yapilmasi egitim

Ogretimi aksatir.

*p<0,05

Tablo 3.9’a gore fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri agisindan goriisleri
incelendiginde Olgekteki ifadelerin ¢ogunda anlamli bir farklilik goriilmemistir
(p>0.05). Bununla beraber “6grencilerin performansmin tam olarak ortaya ¢ikmasina

2% €2 2% ¢¢

yardime1 olur”, “6grenci seviyesinin daha dogru 6l¢iilmesini saglar”, “sinav puanlarinin
yazilit notu olarak da yansimasi derse motivasyonu artirir”, “sinavda soru sorulmayan
dersler onemsiz hale gelir” ifadelerinde kidemlere gore anlamli farklhilik oldugu
(p<0,05) goriilmiistiir. Anlamh farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek

amaciyla yapilan Tukey HSD coklu karsilastirma sonuglar1 Tablo 3.10’da verilmistir.
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Tablo 3.10: Ogretmen goriislerinin kidemlerine gore coklu karsilastirma testi sonuglari

Sorular Mesleki Deneyim P
1-5yil 6-10 y1l 0,958
) 11-15y11  0,031*
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak ortaya 6-10 1-5 yil 0,958
¢ikmasina yardimci olur. 11-15y1i1 0,078

11-15yil  1-5yil

0,031*

6-10y1il 0,078

1-5yil 6-10 y1l 0,889

11-15y11 0,038

) 6-10 1-5y1l 0,889

4- Ogrenci seviyesinin daha dogru Olgiilmesini 11-15y11 0,142
saglar. 11-15yi1  1-5yil 0,038
6-10yil 0,142

1-5yil 6-10 y1l 0,189

11-15y11 0,040

18- Smmav puanlarinin yazili notu olarak da  6-10 1-5 yil 0,189
yansimast derse motivasyonu artirir. 11-15y11 0,624
11-15y11  1-5yil  0,040*

6-10y1il 0,624

1-5 yil 6-10y1l 0,784

11-15y11 0,071

6-10 1-5 yil 0,784

25- Smavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz hale 11-15y11  0,029*
gelir. 11-15y1i1  1-5y1l 0,071
6-10yil  0,029*

*p<0,05

Tablo 3.10 incelendiginde “O8rencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina
yardime1 olur” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin 1-5 yil ile 11-15 yillar1
arasindaki kidemden kaynaklandigi (p=0,031) goriilmektedir. S6z konusu yillara ait
aritmetik ortalamalar incelendiginde de 11 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin en
yilksek puana sahipken, 1-5 yil arasi1 kidemdeki Ogretmenlerin en diisiik puan
ortalamasmna sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 3.10’a bakildiginda “6grenci
seviyesinin daha dogru oOlgiilmesini saglar” ifadesine ait Ogretmen goriislerindeki
farkliligin 1-5 yil ile 11-15 yillar1 arasindaki kidemden kaynaklandigi (p=0,038)
goriilmektedir. Tablo 3.10°da s0z konusu yillara ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde de 11 yil ve ilizerindeki kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek puana

sahipken, 1-5 yil aras1 kidemdeki 6gretmenlerin en diisiik puan ortalamasma sahip
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oldugu goriilmektedir. Tablo 3.10 incelendiginde “smav puanlarmin yazili notu olarak
da yansimasi derse motivasyonu artirir” ifadesine ait Ogretmen goriislerindeki
farkliigin 1-5 yil ile 11-15 willar1 arasindaki kidemden kaynaklandigi (p=0,040)
goriilmektedir. Yine Tablo 3.10’da s6z konusu yillara ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde de 11 yil ve lizeri kideme sahip Ogretmenlerin en yiiksek puana
sahipken, 1-5 yil arasi kidemdeki Ogretmenlerin en diisiik puan ortalamasina sahip
oldugu goriilmektedir. Tablo 3.10 bakildiginda “sinavda soru sorulmayan dersler
onemsiz hale gelir” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin 6-10 yil ile 11-15
yillar1 arasindaki kidemden kaynaklandigi (p=0,029) goriilmektedir. Tablo 3.10’a
bakildiginda S6z konusu yillara ait aritmetik ortalamalar incelendiginde de 6-10 yil ve
aras1 kideme sahip dgretmenlerin en yiiksek puana sahipken, 11 yil ve iizeri kidemdeki

ogretmenlerin en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

8. smif Ogrencilerinin goriislerini iceren Olgcek iizerinde vermis olduklar1 yanitlarin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3.11' de verilmistir.
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Tablo 3.11: 8. sinif 6grencilerinin goriislerinin frekans ve yiizde dagilimlar

TEOG sistemi/sisteminde, XSS
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina yardimc1 3,64 1,283
olur.
2- Ogrencilerin daha fazla ders ¢alismasini saglar. 3,86 1,220
3- Ogrenciler igin okulun dnemini artirir. 3,66 1,283
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru l¢iilmesini saglar. 3,73 1,260
5- Siavlarm her iki donemin ortasinda yapilmasi uygundur. 3,59 1,339
6- Siavlarin dort ayr1 giinde, 12 oturumda yapilmasi1 uygundur. 3,39 2,021
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak smavla belirlenmesi 348 1297
uygundur.
- o — -
S;tl(r)llr(_ul basar1 notunun agirligimin %30 olmasi derslere verilen 6nemi 345 1371
9- Ozel okullar ile devlet okullar1 arasinda esitsizlik olusturur. 3,24 1,488
10- Mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir karardir. 3,77 1,343
11- Telafi smaviyla birlikte iki smavin olmasi 6lgmenin standart 3,08 1,337
olmasini engeller.
12- Smavin iki doneme yayilmasi uygundur. 3,86 1,299
13- Dershanelere olan talebi azaltir. 2,73 2,091
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iliskiyi olumlu yonde etkiler. 3,64 1,313
15- Smavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders
< . F . 3,92 1,264
calisma aligkanliginin gelismesini olumlu etkiler.
16- Yanlisi dogruyu gotlirmiiyor olmasi uygundur. 410 1,336
17- Ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi yerinde bir karardir. 4,02 1,228
18- ‘ Smav puanlarmin yazili notu olarak da yansimasi derse 364 1,357
motivasyonu artirir.
19- Miifredatin lilke ¢apinda eszamanl ilerlemesini saglar. 3,55 1,301
20- Ogretmenlerin ve okulun rolinu daha etkin kilar. 3,65 1,294
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 3,25 1,397
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. 3,44 1,420
23- Ogrenci kazanimlarmin siirekli izlenerek degerlendirilmesine 362 1289
olanak tanir.
24- Ogretmenleri konular1 yetistirme telagina sokar. 3,49 1,636
25- Sinavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz hale gelir. 3,05 1,500
26- Ogretmenlerin mesleki performansini artirir. 3,50 1,389
27- Ogrencinin 0zel ders alma ihtiyacini ortadan kaldirir. 3,07 1,929
28- Smav puanlarmin hem yazili notu hem liseye yerlestirme puani
3,67 1,356
olarak kullanilmasi uygundur.
29-Ogretmeni miifredati sikica takip etmek zorunda birakir. 3,62 1,367
30-Smav giivenligi agisindan sorunludur. 3,29 1,426
31- Sinavlarin hafta sonu yapilmasi daha uygundur. 3,11 1,557
32- Siavlarin hafta i¢i yapilmasi egitim 6gretimi aksatir. 3,10 1,590
GENEL 3,51 0,65
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Tablo 3.11' deki betimsel istatistiklerde 6grencilerin Olgekteki ifadelere ait goriislerinin
genel olarak yliksek oldugu goriilmektedir. Bununla beraber bazi ifadelere katiliminin

ise orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Buna gore “6zel okullar ile devlet okullari
arasinda esitsizlik olusturur ( X =3,24)”; “Telafi smaviyla birlikte iki smavin olmasi
6lgmenin standart olmasimni engeller ( X =3,08); “dershanelere olan talebi azaltir” ( X
=2,73); “smavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz hale gelir” ( X =3,05); “6grencinin
6zel ders alma ihtiyacini ortadan kaldirr”; “smav giivenligi agisindan sorunludur ( X

=3,29); “smavlarmn hafta sonu yapilmasi daha uygundur ( X =3,11); “sinavlarin hafta i¢i

yapilmasi egitim ogretimi aksatir (X =3,10)” ifadelerine orta diizeyde katildiklari

goriilmektedir.

8. smif 0grencilerinin cinsiyet durumlarma gore goriisleri bagimsiz 6rneklem t testi ile

analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.12'de verilmistir.

Tablo 3.12: 8. sinif 6grencilerinin goriislerinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi

Sorular Cinsiyet X SS T P
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak Bayan 3,77 1,208
3,508 0,000*
ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Erkek 3,51 1,350
2-0p ilerin daha fazla d 1 Bayan 3,96 1,194
‘ grencilerin daha fazla ders ¢alismasini y 2929 0003*
saglar. Erkek 3,76 1,239
. o o Bayan 3,72 1,284
3- Ogrenciler i¢in okulun 6nemini artirir. 1,639 0,101
Erkek 3,60 1,281
4- Og i seviyesinin daha dogru 6l¢iilmesini Bayan 3,85 1,228
) grenci seviyesinin daha dogru dl¢iilmesini y 3475 0.001*
saglar. Erkek 3,60 1,282
5- Smavlarin her iki dénemin ortasinda Bayan 3,65 1,339
1,589 0,112
yapilmasi uygundur. Erkek 3,53 1,336
6- Sinavlarin dort ayri giinde, 12 oturumda Bayan 3,45 2440 1,054 0,292
yapilmasi uygundur. Erkek 3,33 1,438
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak smavla  Bayan 3,58 1,299 2700 0.007*
belirlenmesi uygundur. Erkek 3,38 1,287 ' '
8-Okul basar1 notunun agirhiginin %30 olmas1 Bayan 3,54 1,387 2404 0.016%
derslere verilen Onemi artirir. Erkek 3,36 1,345 ' '
9-Ozel okullar ile devlet okullar1 arasinda Bayan 3,20 1,522
o -1,120 0,263
esitsizlik olusturur. Erkek 3,29 1,452
10- Mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir Bayan 3,81 1,327 1,255 0,210
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karardur. Erkek 3,72 1,360
11- Telafi sinaviyla birlikte iki smavin olmas1 Bayan 2,97 1,373
i . -2,726 0,007*
Olgmenin standart olmasini engeller. Erkek 3,18 1,290
o Bayan 3,89 1,333
12- Smavin iki déneme yayilmasi uygundur. 0,780 0,436
Erkek 3,84 1,259
. Bayan 2,53 1,453
13-Dershanelere olan talebi azaltir. -3,496 0,000*
Erkek 2,95 2,594
14- Ogrenci kull ki iligkiyi Bayan 3,69 1,326
Ogrenci ve o 'u ar arasidaki iligkiyi y 1557 0120
olumlu yonde etkiler. Erkek 3,58 1,295
15- Smavin iki déneme yayilmis olmasi Bayan 4,06 1,208
ogrencilerin diizenli ders ¢aligma aliskanliginin 3,938 0,000*
. - . Erkek 3,78 1,306
geligsmesini olumlu etkiler.
16- Yanlisin dog Otiirmii 1 Bayan 4,31 1,179
anligin dogruyu gotiirmiiyor olmasi \% 5538 0.000*
uygundur. Erkek 3,89 1,457
17- Og ilerin kendi okullarind Bayan 4,22 1,105
| g'renc? erin 'en i okullarinda sinava yi 6201 0.000*
girmesi yerinde bir karardir. Erkek 3,79 1,314
18- Sinav puanlarinin yazil notu olarak da Bayan 3,69 1,379 1361 0,174
yansimasi derse motivasyonu artirir. Erkek 3,58 1,332
19- Miifredatin iilke capinda eszamanli Bayan 3,65 1,273
: e 2,890 0,004*
ilerlemesini saglar. Erkek 3,44 1,324
20- Ogretmenleri kul liinii daha etki Bayan 3,74 1,276
gretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin \% 2426 0015
kilar. Erkek 3,56 1,309
Bayan 3,23 1,416
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. -0,502 0,615
Erkek 3,27 1,377
. ) Bayan 3,40 1,443
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. -0,981 0,327
Erkek 3,48 1,394
23-Ogrenci  kazanimlarmin siirekli izlenerek Bayan 3,72 1,259 N
degerlendirilmesine olanak tanir. Erkek 351 1.313 2,809 0,005
24- Ogretmenleri konular1 yetistirme telasina Bayan 3,58 1,401
1,873 0,061*
sokar. Erkek 3,40 1,856
25- Sinavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz Bayan 3,01 1,543
. -0,969 0,333
hale gelir. Erkek 3,09 1,452
26- Ogretmenlerin mesleki performansini Bayan 3555 1406 1,280 0,201
artirir. Erkek 3,45 1,367
27- Og inin 6zel ders alma ihti Bayan 2,98 1,967
Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacim \% 1698 0,090
ortadan kaldirir. Erkek 3,17 1,886
28- Sinav puanlarmin hem yazili notu hem Bayan 3,76 1,331
liseye yerlestirme puani olarak kullanilmasi 2,486 0,013*
Erkek 3,57 1,378
uygundur.
29-Ogretmeni miifredat: sikica takip etmek Bayan 3,76 1,340 3,705 0,000*
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zorunda birakir. Erkek 3,47 1,382
Bayan 3,29 1,442

30-Smav giivenligi agisindan sorunludur. 0,141 0,888
Erkek 3,28 1,410
1- larmn haft 1 h Bayan 3,09 1,534

31- Sinavlarmn hafta sonu yapilmasi daha y 0453 0,651
uygundur. Erkek 3,13 1,582
32- Smavlarm hafta i¢i yapilmasi egitim Bayan 3,10 1,609

T 0,097 0,923
Ogretimi aksatir. Erkek 3,09 1572
Bayan 3,55 0,654

GENEL 2,720 0,007

Erkek 3,45 0,640

*p<0,05

Tablo 3.12°ye gore Ogrencilerin Olgekteki ifadelere katilimi cinsiyetlerine gore

karsilastirildiginda cinsiyetler arasinda bayanlar lehine ( X =3,55) istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik ortaya ¢ikmistir (p<<0,05). Bununla beraber 6l¢ekteki ifadeler ayri

ayr1 degerlendirildiginde, anlaml farkliligin “6grencilerin performansinin tam olarak

2 (1924

ortaya ¢ikmasina yardimer olur ( X =3,77);”, “6grencilerin daha fazla ders ¢alismasini
saglar ( X =3,96)”, “4grenci seviyesinin daha dogru Slciilmesini saglar ( X =3,85)”,
“yerlestirme puaninin % 70’inin ortak sinavla belirlenmesi uygundur ( X =3,58)”, “okul
basar1 notunun agwrligmm %30 olmasi derslere verilen 6nemi artirir ( X =3,54)”,
“sinavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders ¢alisma aliskanliginin
gelismesini olumlu etkiler ( X =4,06);”, “yanlisin dogruyu gétiirmiiyor olmasi uygundur
(X =4,31)”, “6grencilerin kendi okullarinda sinava girmesi yerinde bir karardir ( X
=4,22);”, “miifredatin iilke capmnda eszamanli ilerlemesini saglar (Y=3,65);”,

29 62

“dgretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilar ( X =3,74);”, “6grenci kazanimlarmnimn

RIS

stirekli izlenerek degerlendirilmesine olanak tanir (Y =3,72);”, “Ogretmenleri konular1
yetistirme telasma sokar (X =3,58);”, “smav puanlarmm hem yazili notu hem liseye
yerlestirme puani olarak kullamlmasi uygundur ( X =3,76);”, “6gretmeni miifredati
sikica takip etmek zorunda birakir ( X =3,76)” maddelerinde bayanlar lehine; sadece

“telafi sinaviyla birlikte iki smavin olmasi lgmenin standart olmasmni engeller ( X

=3,18);” ve “dershanclere olan talebi azaltr ( X =2,95)” maddelerinde ise erkekler
lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger ifadelerde ise anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p>0,05).
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8. smif dgrencilerinin veli egitim durumuna goére goriislerini karsilastrmak amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOV A) sonuglari tablo 3.13' te verilmistir.

Tablo 3.13: 8.smif 6grencilerinin veli egitim durumlarma goére goriislerinin

karsilastirilmasi

Sorular Kidem X SS F p
Ilkokul 3,77 1,186
Ortaokul 3,62 1,284
Lise 3,72 1,249 3,328 0,010*
Universite 3,35 1,424
L.asta 3,21 1,769
Ilkokul 3,88 1,195
Ortaokul 3,89 1,239
Lise 3,87 1,189 0,705 0,588
Universite 3,70 1,265
L.istai 3,76 1,363
Ilkokul 3,76 1,232
Ortaokul 3,64 1,275
3- Ogrenciler igin okulun 6nemini artirir. Lise 3,65 1,304 ,861 0,487
Universite 3,59 1,402
L.ista 3,38 1,209
Ilkokul 3,86 1,243
Ortaokul 3,71 1,220
Lise 3,83 1,180 5,116 0,000*
Universite 3,36 1,505
L.isti 3,20 1,443
Ilkokul 3,75 1,265
Ortaokul 3,54 1,312
Lise 3,567 1,392 1,372 0,242
Universite 3,52 1,478
L.isti 3,75 1,260
Ilkokul 3,22 1,490
Ortaokul 3,44 2,638
Lise 3,50 1,451 0,901 0,463

1- Ogrencilerin performansinin tam olarak

ortaya ¢ikmasina yardimei olur.

2-Ogrencilerin daha fazla ders ¢alismasini

saglar.

4- Ogrenci seviyesinin daha dogru 6lgiilmesini
saglar.

5- Smavlarin her iki dénemin ortasinda

yapilmasi uygundur.

6- Sinavlarin dort ayr1 giinde, 12 oturumda

apilmasi1 uygundur. .
yap Vel Universite 3,40 1,480
Lasta 3,12 1,590
7- Yerlestirme puaninin % 70’inin ortak [lkokul 3,49 1,307 0,475 0,754
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smavla belirlenmesi uygundur. Ortaokul 3,46 1,286
Lise 3,52 1,270
Universite 3,56 1,390
Lasti 3,21 1,250
Ilkokul 3,45 1,358
8-0kul b . _— %30 o Ortaokul 3,48 1,374
-Oku asa‘n no unur‘l agirliginin %30 olmast Lise 345 1360 1414 0227
derslere verilen 6nemi artirir. -
Universite 3,54 1,385
Lausti 2,84 1,491
Ilkokul 3,18 1,444
9-Ozel okullar ile devlet okull q Ortaokul 3,28 1,451
-. z.e .o ar ile devlet okullar1 arasinda Lise 328 1500 0899 0464
esitsizlik olusturur. P
Universite 3,10 1,630
Lausti 3,60 1,633
Ilkokul 3,72 1,378
10-M . | .<abetli bi Ortaokul 3,66 1,366
- Mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir Lise 301 1269 2134 0074
karardir. .
Universite 3,93 1,303
Lasti 3,76 1,422
Ilkokul 3,02 1,400
11 Telaf a birlikte iki | Ortaokul 3,14 1,292
: - e?usmawya irlikte iki sinavin olmasi Lise 304 1363 0965 0426
6l¢menin standart olmasim engeller. . .
Universite 2,98 1,288
Lausti 3,42 1,472
[lkokul 3,95 1,289
Ortaokul 3,86 1,268
12- Simavin iki déneme yayilmasi uygundur. Lise 3,84 1,320 0,418 0,796
Universite 3,79 1,380
Lusti 3,84 1,375
[lkokul 2,77 1,474
Ortaokul 2,93 2,786
13-Dershanelere olan talebi azaltir. Lise 2,46 1,440 2,938 0,020*
Universite 2,46 1,361
Lusti 2,88 1,563
flkokul 3,71 1,317
i _ . Ortaokul 3,68 1,300
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iligkiyi .
. . Lise 3,54 1,327 1,457 0,213
olumlu yonde etkiler. . )
Universite 3,62 1,310
Lausti 3,20 1,384
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Ilkokul 4,11 1,187
15- Smavin iki déneme yayilmis olmasi Ortaokul 3,93 1,236
Ogrencilerin diizenli ders ¢aligma Lise 3,82 1,313 2,785 0,025*
aligkanliginin gelismesini olumlu etkiler. Universite 3,81 1,342
L.isti 3,60 1,500
Ilkokul 4,23 1,245
16- Yanlisin d | Ortaokul 3,94 1,417
) o Stiirmii
AnTSIi COgruyl gotUTmuyor ofmast Lise 416 1310 3,769 0,005*
uygundur. .
Universite 4,37 1,140
L.sti 4,04 1,399
Ilkokul 4,13 1,196
17- Ssrencilerin kendi okullarnd Ortaokul 3,91 1,265
.- g'renc% erm'en i okullarinda sinava Lise 406 1195 1753 0.136
girmesi yerinde bir karardir. R
Universite 4,11 1,184
L.isti 3,96 1,241
Ilkokul 3,70 1,394
185 | 1t ot olarak d Ortaokul 3,69 1,289
- Sinav puan ar1n1T1 yazili notu olarak da Lise 361 1354 1502 0.199
yansimasi derse motivasyonu artirir. .
Universite 3,44 1,483
L.isti 3,24 1,589
flkokul 3,60 1,326
19- Miifredatn iilk q | Ortaokul 3,51 1,279
o VILTTECHTIn WRE Gapinca ezamantt Lise 362 1284 0900 0463
ilerlemesini saglar. . i
Universite 3,55 1,364
L.isti 3,20 1,323
flkokul 3,67 1,332
20- &5 et rul inti dalh Ortaokul 3,66 1,276
- t
| gretmenlerin ve okulun roliinii daha Lise 371 1282 0480 0750
etkin kilar. N
Universite 3,56 1,314
L.asti 3,44 1,121
flkokul 3,27 1,418
Ortaokul 3,33 1,348
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. Lise 3,25 1,382 2,597 0,035*
Universite 2,88 1,502
L.asti 3,13 1,541
flkokul 3,41 1,476
N ) Ortaokul 3,46 1,421
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. ] 0,189 0,944
Lise 3,47 1,387
Universite 3,39 1,335
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L.isti 3,60 1472
Ilkokul 3,78 1,298
23 Barenci k | sk il . Ortaokul 3,63 1,273
- Ogrenci kazanimlariin siirekli izlenere ;
degerlendirilmesine olanak tanir. Lise 34r 1265 2821 0,024*
Universite 3,71 1,298
L.isti 3,24 1,480
Ilkokul 3,62 1,390
24- Ogretmenleri konul isti 1 Ortaokul 3,42 1,414
gretmenler1 konulari yetigtirme telasgina - 1632 0164
sokar. Lise 345 2,189
Universite 3,71 1,428
L.isti 3,08 1,352
Ilkokul 3,07 1,547
) Ortaokul 3,07 1,441
25- Sinavda soru sorulmayan dersler nemsiz }
. Lise 3,06 1525 0,287 0,886
hale gelir. .
Universite 2,93 1,567
Listi 291 1,564
Ilkokul 3,56 1,415
i . ) Ortaokul 3,50 1,382
26- Ogretmenlerin mesleki performansini .
Lise 346 1399 0,283 0,889
artirir. -
Universite 3,47 1,356
Listi 3,36 1,411
Ilkokul 3,12 2,339
N . o Ortaokul 3,27 1,981
27- Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacini ]
Lise 2,87 1530 3,466 0,008*
ortadan kaldirir. .
Universite 2,67 1,541
L.isti 3,04 1,399
Ilkokul 3,79 1,345
28- Siav puanlarinin hem yazili notu hem Ortaokul 3,66 1,340
liseye yerlestirme puani olarak kullanilmas1 Lise 3,70 1,329 2,106 0,078
uygundur. Universite 3,39 1,480
L.asti 3,42 1,472
flkokul 3,49 1,452
. _ ) Ortaokul 3,58 1,352
29-Ogretmeni miifredati sikica takip etmek .
Lise 3,76 1,297 1,684 0,151
zorunda birakir. .
Universite 3,66 1,398
L.isti 3,80 1,354
. flkokul 3,55 1,383
30-Smav giivenligi acisindan sorunludur. 5,258 0,000*
Ortaokul 3,30 1,402

52



Lise 3,18 1,417
Universite 2,89 1,538
Lasti 3,36 1,350
Ilkokul 3,16 1,664
Ortaokul 3,14 1,468
Lise 308 1591 0,450 0,773
Universite 2,98 1,577
L.usti 2,92 1,631
Ilkokul 3,20 1,599
Ortaokul 3,19 1,553
Lise 299 1608 2,260 0,061
Universite 2,78 1,651
Listi 2,96 1,601

31- Sinavlarmn hafta sonu yapilmasi daha
uygundur.

32- Smavlarm hafta i¢i yapilmasi egitim

Ogretimi aksatir.

*p<0,05

Tablo 3.13’e gore Ogrencilerin veli egitim durumlarina gore goriisleri incelendiginde
Olcekteki ifadelerin cogunda anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0.05). Bununla
beraber “Ggrencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina yardimci olur”,
“Ogrenci seviyesinin daha dogru Slgiilmesini saglar”, “dershanelere olan talebi azaltir”,
“siavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders calisma aligkanligmin
gelismesini  olumlu etkiler”, “yanlisin dogruyu goétiirmiiyor olmasi uygundur”,
“kaygisin1 slirece yayarak azaltr”, “6grenci kazanimlarinin stirekli izlenerek
degerlendirilmesine olanak tanir”, “Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacini ortadan
kaldirir”, “smav giivenligi acisindan sorunludur” ifadelerinde veli egitim durumlarina
gore anlaml farklilik oldugu  (p<0,05) goriilmiistiir. Anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigmi belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD ¢oklu

karsilastirma sonuglari tablo 3.14’te verilmistir.
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Tablo 3.14. Ogrenci goriislerinin veli egitim durumlarina gére ¢oklu karsilastirma testi

sonuglari
Sorular Mesleki Deneyim P
Ilkokul Ortaokul 0,497
Lise 0,990
Universite  0,020*
L.usti 0,236
Ortaokul Ilkokul 0,497
Lise 0,806
Universite 0,237
L.usti 0,548
Lise Ilkokul 0,990
. Ortaokul 0,806
1- Ogrencilerin performansinin tam olarak Universite 0,054
ortaya ¢ikmasina yardimci olur. L.iistii 0,326
Universite  Ilkokul 0,020*
Ortaokul 0,237
Lise 0,054
L.usti 0,326
L.usti Ilkokul 0,236
Ortaokul 0,548
Lise 0,326
Universite 0,989
[lkokul Ortaokul 0,517
Lise 0,999
Universite  0,002*
L.usti 0,087
Ortaokul Ilkokul 0,517
) Lise 0,668
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru 6lgiilmesini Universite  0,041*
saglar. L.iistii 0,270
Lise Ilkokul 0,999

Ortaokul 0,668
Universite  0,004*
L.usti 0,107

Universite [lkokul 0,002*
Ortaokul  0,041*

Lise 0,004*

L.usti 0,980

L.usti Ilkokul 0,087
Ortaokul 0,270

Lise 0,107

Universite 0,980

lkokul Ortaokul 0,830
Lise 0,389
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Universite 0,655

L.usti 0,999

Ortaokul Ilkokul 0,830

Lise 0,019*

Universite 0,169

L.usti 1,000

Lise Ilkokul 0,389

Ortaokul  0,019*

Universite 1,000

13-Dershanelere olan talebi azaltir. L.iistii 0,868
Universite  Ilkokul 0,655

Ortaokul 0,169

Lise 1,000

L.usti 0,890

L.istii Ilkokul 0,999

Ortaokul 1,000

Lise 0,868

Universite 0,890

[lkokul Ortaokul 0,305

Lise 0,040*

Universite 0,170

L.usti 0,290

Ortaokul Ilkokul 0,305

Lise 0,739

Universite 0,868

L.usti 0,701

15- Smavin iki doneme yayilmig olmasi Lise ilkokul 0,040*
ogrencilerin diizenli ders ¢alisma aliskanligmin Ortaokul 0,739
gelismesini olumlu etkiler. Universite 1,000
L.usti 0,920

Universite Ilkokul 0,170

Ortaokul 0,868

Lise 1,000

L.usti 0,946

L.ustu Ilkokul 0,290

Ortaokul 0,701

Lise 0,920

Universite 0,946

[lkokul Ortaokul ~ 0,030*

Lise 0,962

Universite 0,884

L.usti 0,957

Ortaokul Ilkokul 0,030*

Lise 0,179

16- Yanhsin dogruyu gotiirmiiyor olmasi Universite  0,014*
uygundur. L.iistii 0,997
Lise Ilkokul 0,962

55



Ortaokul 0,179

Universite 0,586

L.usti 0,993

Universite  Ilkokul 0,884
Ortaokul  0,014*

Lise 0,586

L.usti 0,796

L.istii Tlkokul 0,957
Ortaokul 0,997

Lise 0,993

Universite 0,796

Ilkokul Ortaokul 0,972
Lise 1,000

Universite 0,082

L.usti 0,988

Ortaokul Ilkokul 0,972
Lise 0,931

Universite ~ 0,013*

L.usti 0,952

Lise Ilkokul 1,000
Ortaokul 0,931

21- Kaygisimi siirece yayarak azaltir. Universite 0,100
L.usti 0,993

Universite  Ilkokul 0,082
Ortaokul  0,013*

Lise 0,100

L.usti 0,937

L.ustu Ilkokul 0,988
Ortaokul 0,952

Lise 0,993

Universite 0,937

[lkokul Ortaokul 0,498
Lise 0,029"

Universite 0,982

L.usti 0,254

Ortaokul Ilkokul 0,498
Lise 0,448

Universite 0,978

L.usti 0,576

Lise Ilkokul 0,029*
Ortaokul 0,448

) Universite 0,444
23- Ogrenci kazanimlarmin siirekli izlenerek L.iistii 0,909
degerlendirilmesine olanak tanir. Universite lkokul 0,982
Ortaokul 0,978

Lise 0,444

L.isti 0,466
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L.iistii I1kokul 0,254
Ortaokul 0,576

Lise 0,909

Universite 0,466

Ilkokul Ortaokul 0,824
Lise 0,544

Universite 0,203

L.usti 1,000

Ortaokul Ilkokul 0,824
Lise 0,040*

Universite  0,018*

L.usti 0,977

Lise Ilkokul 0,544

) Ortaokul ~ 0,040*
27- Ogrencinin 0zel ders alma ihtiyacini ortadan Universite 0,863
kaldurir. L.iistii 0,994
Universite  Ilkokul 0,203
Ortaokul  0,018*

Lise 0,863

L.usti 0,905

L.istii Ilkokul 1,000
Ortaokul 0,977

Lise 0,994

Universite 0,905

Ilkokul Ortaokul 0,132
Lise 0,014*

Universite  0,000*

L.usti 0,965

Ortaokul Ilkokul 0,132
Lise 0,760

Universite  0,035*

30- Smnav giivenligi agisindan sorunludur. L .iistii 1,000
Lise Ilkokul 0,014*
Ortaokul 0,760

Universite 0,321

L.usti 0,974

Universite [lkokul 0,000*
Ortaokul  0,035*

Lise 0,321

L.usti 0,559

L.usti Ilkokul 0,965
Ortaokul 1,000

Lise 0,974

Universite 0,559

*p<0,05
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Tablo 3.14 incelendiginde “6grencilerin performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasina
yardime1 olur” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin iiniversite ile ilkokul
arasindaki ortalamalardan kaynaklandigi (p=0,020) goriilmektedir. S6z konusu egitim
diizeylerine ait aritmetik ortalamalar incelendiginde de (Tablo 3.14) ilkokul mezunu
velilerin {iniversite mezunu olanlara gore ¢ok daha yliksek bir ortalamaya sahip oldugu
anlagilmaktadir. Yine Tablo 3.14’de bakildiginda “6grenci seviyesinin daha dogru
Olgiilmesini saglar” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin tiniversite ile
ilkokul arasindaki ortalamalardan (p=0,002), iiniversite ile ortaokul arasidaki
ortalamalardan (p=0,041) ve tniversite ile lise arasindaki ortalamalardan (p=0,004)
kaynaklandig1 goriilmektedir. S6z konusu egitim diizeylerine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde de (Tablo 3.14) ilkokul, ortaokul ve lise mezunu velilerin liniversite
mezunu olanlara gére ¢ok daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 anlagilmaktadir.
Tablo 3.14 incelendiginde ‘“dershanelere olan talebi azaltir” ifadesine ait dgretmen
gorislerindeki farkliligin ortaokul ile lise arasindaki ortalamalardan kaynaklandigi
(p=0,019) goriilmektedir. S6z konusu egitim diizeylerine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde de (Tablo 3.14) ortaokul mezunu velilerin lise mezunu olanlara gore ¢ok
daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Tablo 3.14 incelendiginde
“sinavin iki doneme yayilmis olmasi 6grencilerin diizenli ders calisma aligkanligiin
gelismesini olumlu etkiler” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin lise ile
ilkokul arasindaki ortalamalardan kaynaklandig1 (p=0,040) goriilmektedir. S6z konusu
egitim dilizeylerine ait aritmetik ortalamalar incelendiginde de (Tablo 3.14) ilkokul
mezunu velilerin lise mezunu olanlara goére ¢ok daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugu anlasilmaktadir. Tablo 3.14 incelendiginde “yanlismm dogruyu gotlirmiiyor
olmas1 uygundur” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin ortaokul ile ilkokul
arasindaki ortalamalardan (p=0,030) ve {iniversite ile ortaokul arasmdaki
ortalamalardan kaynaklandig1 (p=0,014) goriilmektedir. S6z konusu egitim diizeylerine
ait aritmetik ortalamalar incelendiginde de (Tablo 3.14) ilkokul mezunu velilerin
ortaokul mezunu ve ortaokul mezunu velilerin de {iniversite mezunu olanlara gore ¢ok
daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu ve anlasilmaktadir. Tablo 3.14 incelendiginde
“kaygismi siirece yayarak azaltir” ifadesine ait 6gretmen goriislerindeki farkliligin
iniversite ile ortaokul arasindaki ortalamalardan kaynaklandigi (p=0,013)

goriilmektedir. S0z konusu egitim diizeylerine ait aritmetik ortalamalar incelendiginde
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de (Tablo 3.14) ortaokul mezunu velilerin iiniversite mezunu olanlara gore ¢ok daha
yiikksek bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Tablo 3.14 incelendiginde
“0grenci kazanimlarinin siirekli izlenerek degerlendirilmesine olanak tanir” ifadesine ait
Ogretmen goriislerindeki farklihigin lise ile ilkokul arasindaki ortalamalardan
kaynaklandig1 (p=0,029) goriilmektedir. S6z konusu egitim diizeylerine ait aritmetik
ortalamalar incelendiginde de (Tablo 3.14) ilkokul mezunu velilerin lise mezunu
olanlara gore ¢ok daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Tablo 3.14
incelendiginde “Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacini ortadan kaldirir” ifadesine ait
O0gretmen goriislerindeki farklihigin lise ile ortaokul arasindaki ortalamalardan
kaynaklandigr (p=0,018) kaynaklandig1 ve iiniversite ile ortaokul arasindaki
ortalamalardan kaynaklandigi (p=0,018) goriilmektedir. S6z konusu egitim diizeylerine
ait aritmetik ortalamalar incelendiginde de (Tablo 3.14) ortaokul ve lise mezunu
velilerin liniversite mezunu olanlara gore ¢cok daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu
anlagilmaktadir. Tablo 3.14 incelendiginde “smav giivenligi agisindan sorunludur”
ifadesine ait Ogretmen goriislerindeki farkhiligin lise ile ilkokul arasindaki
ortalamalardan  kaynaklandigi  (p=0,014), iiniversite ile ilkokul arasindaki
ortalamalardan kaynaklandig1 (p=0,000) ve {iniversite ile ortaokul arasindaki
ortalamalardan kaynaklandig1 (p=0,035) goriilmektedir. S6z konusu egitim diizeylerine
ait aritmetik ortalamalar incelendiginde de (Tablo 3.14) ilkokul mezunu velilerin lise
mezunu olanlara gore, ilkokul ve ortaokul mezunu velilerin {iniversite mezunu olanlara

gore ¢cok daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir.

8. smif 6grencilerinin dershaneye gitme durumuna gore goriisleri bagimsiz 6rneklem t

testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.15'te verilmistir.
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Tablo 3.15: 8.smif 6grencilerinin goriislerinin dershaneye gitme durumlarina gore

karsilastirilmasi
Sorular Cinsiyet X SS t p
1- Og ileri fi t larak ort. Evet 3,56 1,376
grencilerin performansinin tam olarak ortaya 1154 0249
¢ikmasma yardimci olur. Hayr 3,66 1,255
. o Evet 3,75 1,302
2-Ogrencilerin daha fazla ders galigsmasini saglar. -1,761 0,079
Hayr 3,89 1,197
.. o . Evet 3,64 1,333
3- Ogrenciler i¢in okulun 6nemini artirir. -0,353 0,724
Hayr 3,67 1,267
4- Ogrenci seviyesinin daha dogru dl¢iilmesini Evet 3,67 1,280
o -,939 0,348
saglar. Hayr 3,75 1,254
5- Sinavlarin her iki do in ortasind: 1 Evet 3,59 1,348
mavlarin her iki donemin ortasinda yapilmasi 009 0993
uygundur. Hayr 3,59 1,339
6- Simavlarin dort ayr giinde, 12 oturumda Evet 3,64 3,229
2,326 0,020*
yapilmasi uygundur. Hayrr 3,32 1,454
7- Yerlesti % 70’inin ortak 1 Evet 3,48 1,398
- erles 1rr-ne puaninin % 70’inin ortak sinavla 0041 0967
belirlenmesi uygundur. Hayr 3,48 1,268
8-Okul basar1 notunun agirliginin %30 olmas1 Evet 3,48 1,379 0295 0768
derslere verilen 6nemi artirir. Hayr 3,45 1,367 '
9-Ozel okullar ile devlet okull d Evet 3,19 1,513
'z'e 'o ar ile devlet okullar1 arasinda 0,620 0,535
esitsizlik olusturur. Hayrr 3,25 1,483
10- M t 1 isabetli bi Evet 391 1,288
azeret sinavinin yapilmasi isabetli bir 1989 0047*
karardir. Hayr 3,73 1,353
11- Telafi sinaviyla birlikte iki simnavin olmasi Evet 3,07 1,409 0081 0.935
6lgmenin standart olmasini engeller. Hayr 3,07 1,314 ' '
o Evet 3,72 1,398
12- Simavin iki déneme yayilmasi uygundur. -2,159 0,031*
Hayr 3,91 1,264
. Evet 2,46 1,429
13-Dershanelere olan talebi azaltir. -2,506 0,012*
Hayrr 2,82 2,257
14- Ogrenci ve okullar arasindaki iliskiyi olumlu Evet 3,53 1,399
i . -1,691 0,091
yonde etkiler. Hayrr 3,68 1,281
15- Sinavin iki doneme yayilmis olmasi Evet 3,84 1,339
ogrencilerin diizenli ders ¢calisma alisgkanliginin -1,292 0,197
) .. . Hayrr 3,95 1,240
gelismesini olumlu etkiler.
16- Yanligin dog Otiirmii | Evet 4,13 1,329
anligin dogruyu goétiirmiiyor olmasi 0317 0,751
uygundur. Hayr 4,10 1,339
17- Ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi Evet 3,99 1,240
_ . -0,376 0,707
yerinde bir karardir. Hayrr 4,02 1,230
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18- Smav puanlariin yazil notu olarak da Evet 3,59 1,373 0692 0489
yansimasi derse motivasyonu artirir. Hayr 3,65 1,353 ' '
19- Miifredatin tilk d 1 Evet 3,49 1,364
. i rs: .a 1n lilke ¢capinda eszamanli 0911 0363
ilerlemesini saglar. Hayr 3,57 1,280
20- Ogretmenleri kul linii daha etki Evet 3,65 1,342
gretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin 0001 0,999
kilar. Hayr 3,65 1,279
. Evet 3,33 1,376
21- Kaygisini siirece yayarak azaltir. 1,201 0,230
Hayr 3,22 1,402
. , Evet 341 1433
22- Ogrenci devamsizligini azaltir. -0,424 0,672
Hayr 3,45 1,415
23- C)grenci kazanimlarinin surekli izlenerek Evet 3,60 1,277
degerlendirilmesine olanak tanir. Hayrr 3,63 1,296 03950693
24- Ogretmenleri konul tistirme tel Evet 3,49 1,418
gretmenleri konular1 yetistirme telasina 0146 0884
sokar. Hayr 3,50 1,699
25- Smavda soru sorulmayan dersler 6nemsiz Evet 3,12 1,572
. 0,914 0,361
hale gelir. Hayr 3,02 1,476
. ) ) Evet 3,52 1,377
26- Ogretmenlerin mesleki performansini artirir. 0,285 0,776
Hayr 3,49 1,391
27- Ogrencinin 6zel ders alma ihtiyacini ortadan Evet 2,82 1538 - 0,014
kaldirir. Hayr 3,15 2,036 2,453 '
28- Sinav puanlarmin hem yazili notu hem liseye Evet 3,67 1,326 0015 0.988
yerlestirme puani olarak kullanilmas1 uygundur. Hayrr 3,67 1,362 '
29-Ogretmeni miifredati sikica takip etmek Evet 3,79 1,309
2,404 0,016*
zorunda birakur. Hayr 3,57 1,378
e Evet 3,19 1,444
30-Sinav giivenligi acisindan sorunludur. -1,166 0,244
Hayr 3,31 1,420
31- Smavlarm haft 1 dah: Evet 3,16 1,515
mavlarin hafta sonu yapilmasi daha 0687 0492
uygundur. Hayrr 3,09 1,569
32- Smavlarm hafta i¢i yapilmasi egitim 6gretimi Evet 298 1,577
-1,400 0,162
aksatir. Hayr 3,13 1,595
Evet 3,48 0,649
GENEL -0,840 0,401
Hayrr 3,52 0,652
*p<0,05

Tablo 3.15’e gore Ogrencilerin Olgekteki ifadelere katilimi dershaneye gitme

durumlarma gore karsilastirildiginda dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir (p>0,05). Bununla beraber dlgekteki ifadeler ayr1 ayr1

degerlendirildiginde, anlamli farkliigin sadece “smavlarin dort ayr1 giinde, 12
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oturumda yapilmasi uygundur” ( X =3,64), “mazeret smavinin yapilmasi isabetli bir
karardir” ( X =3,91), “gretmeni miifredat1 sikica takip etmek zorunda birakir”( X
=3,79), maddelerde evet diyenler lehine; “smavin iki doneme yayilmasi uygundur”( X
=3,91), “dershanelere olan talebi azaltw”( X =2,82), “Ogrencinin 6zel ders alma

ihtiyacin1 ortadan kaldirr” ( X =3,15), maddelerde ise hayir diyenler lehine anlamli
farklilik oldugu ortaya ¢cikmistir. Diger ifadelerde ise anlamli bir farklilik goriilmemistir

(p>0,05).
Arastirmanin Nitel Bulgulan

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda TEOG sistemi goriisme formunun uygulandigi
fen bilimleri 6gretmenleri ve 8. smif 6grencilerine ait goriisler asagidaki tablolarda
verilmistir. Buna gore oncelikle dgrencilerin TEOG sinavinin giiclii yonlerine yonelik

goriisleri Tablo 3.16’da sunulmustur.
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Tablo 3.16. Ogrencilerin TEOG snavimnin giiclii yonlerine yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR O O, O3 O, Os Os Oy Og Oy Op Ou Op Op O O O Oy Op Oy Oxp Oxn Op Oxpy Oxy Ox Ox Oy Op Oy

TEOG smavinin haftaigiyilda 10 8 41 1 7 5 5 4 19 2 1 5 2 8 1 15 1 1 5 4
2 kez, 4 giinde ve bir kag
oturumda yapilmasi

TEOG sinavinda 6grencilere 9 14 9 6 11 4 2 1 18 2 2 6 9 5 2 1 1
verilen siirenin yeterli olmasi

TEOG’da sorularin kolay 4 3 7 1 1 7 6 7 1 5 8 4 2 11 3 2 3 1 4 1 1
olmasi

TEOG simavinda oturumlar 7 2 17 5 5 1 2 1

arasinda molalarin olmasi

TEOG’a katilamayan 1 1 2 1 5 1

ogrencilere telafi sinavi

yapilmasi

TEOG’da yanlisin dogruyu 2 12 4 1 1 4 2 6

gotlirmiiyor olmasi

TEOG’dan alman puanlarin 7 3 8 1 18 3 2 3 7 4 5 1 5 8 3 10 2

yazili notu olarak gegmesi ve
yilsonunda yapilan
degerlendirmede 6. 7. ve 8.
sinif ortalamalarmin dahil
edilmesi

€9

Stres, kaygt ve endisenin 3 5 4 1 5 1 4 4 3 6 6 1 2 6 6 1 2 1 5
azalmasi, motivasyonun

artmast ve okula baglilik

artarak devamsizligin azalmasi

Hayattaki zorluklar1 simdiden 11 12 24 3 22 12 16 12 13 13 8 6 4 4 24 14 1 5 7 1 1 2 6 3 4
gorerek kendi basarimizin

farkinda olmak ve bir iist

kademeye (iyi bir lise se¢cimi

yapmak) gegiste yapilan

sinavlara hazirlikli olmak

2. TEOG’ da konularin gok ve 2 2 13 2 5 33 2 7 7 10 2 2 1 2 2 3 1
yoruma dayalt olmasi ve her
dersten 20 soru sorulmast

Okulda kurslarin yapilmasi, 7 20 4 4 15 14 4 14 16 25 22 15 16 6 20 6 19 3 5 12 11 13 6 10 3 1
derslere diizenli bir sekilde

calismak (ders ya da konu

tekrar1 yapmak ve test ¢cozmek)

Gozetmen sayisinin fazla 18 3 1 7 2 6 2 21 7 1 5 2 1 1 3 2 3
olmasi, sinavda kameralarin

olmast, kopya ¢ekilmemesi ve

herkese adil davranilmasi




Tablo 3.16. incelendiginde TEOG smavinin giiglii yonlerine yonelik ortalamanin
ortalamasmin ¢ok tizerinde olan O; okulundan 10 6grenci, O3 okulundan 41 6grenci,
ortalamanin ortalamasina yakin olan Oj; okulundan 19 Ogrenci, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O3g okulundan 15 6grenci ve Oz okulundan 15
ogrencinin TEOG smavinin hafta ici yilda 2 kez, 4 giinde ve 12 oturumda yapilmasi
seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok {izerinde olan O, okulundan 14
Ogrenci, ortalamanin ortalamasimin iizerinde olan O7 okulundan 11 dgrenci, ortalamanin
ortalamasina yakin okullardan O1; okulundan 18 6grenci TEOG smavinda 6grencilere
verilen siirenin yeterli oldugu seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan O okulundan 11 6grenci TEOG sinavinda sorularin kolay oldugu
seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok tizerinde olan O3 okulundan 17
ogrenci, TEOG smavinda oturumlar arasinda molalarin olmasi seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanm ortalamasmnin ¢ok iizerinde olan Oz okulundan 12 &grenci, TEOG
smavinda yanlisin dogruyu gotiirmiiyor olmasi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin tizerinde olan Og okulundan 18 6grenci, ortalamanin ortalamasinin altinda
olan Oy, okulundan 10 6grenci TEOG smavindan aliman puanlarin yazili notu olarak
gecmesi ve yilsonunda yapilan degerlendirmede 6. 7. ve 8. smif ortalamalarinin da dahil
edilmesi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasmin ¢ok iizerinde olan Oj
okulundan 11 6grenci, O, okulundan 12 6grenci, O3 okulundan 24 6grenci, ortalamanin
ortalamasmin {izerinde olan Og okulundan 22 06grenci, O; okulundan 12 6grenci,
ortalamanin ortalamasima yakin olan okullardan Og okulundan 16 6grenci, Og okulundan
12 o6grenci, O1p okulundan 13 &grenci, Ojp; okulundan 13 6grenci, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O okulundan 24 6grenci, O1g okulundan 14
Ogrenci hayattaki zorluklar1 simdiden gorerek kendi basarimizin farkinda olmak
(seviyemizi 6lgmek) ve bir {ist kademeye (iyi bir lise secimi yapmak) geciste yapilan
smavlara hazirlikli olmak seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok
iizerinde olan O3 okulundan 13 Ggrenci, ortalamanin ortalamasmin {izerinde olan O
okulundan 33 &grenci, O12 Okulundan 10 6grenci, 2. TEOG smavinda konularin ¢ok
olmas1 (simavin yoruma dayali olmasi) ve her dersten 20 soru sorulmasi seklinde goriis
bildirdigi, ortalamanin ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O3z okulundan 20 6grenci,
ortalamanin ortalamasmin tizerinde olan Og okulundan 15 6grenci, O; okulundan 14

ogrenci, Og okulundan 14 6grenci, O10 okulundan 16 6grenci, O11 okulundan 25 6grenci,
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O12 okulundan 22 6grenci, ortalamanin ortalamasma yakm olan Oi3 okulundan 15
ogrenci, O15 okulundan 16 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin fakat ortalamanin
altinda olan O okulundan 20 6grenci, O1g okulundan 19 6grenci, O2; okulundan 12
ogrenci, O4 okulundan 11 6grenci, Oz okulundan 13 6grenci, Oz7 okulundan 10
Ogrenci okulda kurslarin yapilmasi, derslere diizenli bir sekilde ¢aligmak (ders ya da
konu tekrar1 yapmak ve test ¢Ozmek) seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 18 Ogrenci, ortalamanin ortalamasina
yakin olan O1; okulundan 21 ogrenci, gézetmen sayismin fazla olmasi, smavda
kameralarin olmasi (giivenilir ve disiplin olmasi1 ), kopya ¢ekilmemesi ve herkese adil
davranilmas: seklinde goriis tespit edilmistir. Tablo 3.16° da TEOG smavinin giiclii
yonleri “nelerdir” sorusuna iligkin 6grencilerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda,
TEOG smavinin hafta i¢i yilda 2 kez, 4 gilinde ve bir ka¢ oturumda yapilmasi,
ogrencilere verilen siirenin yeterli olmasi, sinavda sorularin kolay olmasi, oturumlar
arasinda molalarin olmasi, smmava katilamayan Ogrencilere telafi smavi yapilmasi,
sinavda yanlisin dogruyu gotiirmiiyor olmasi, smavda alinan puanlarin yazili notu
olarak ge¢mesi ve yilsonunda yapilan degerlendirmede 6. 7. ve 8. smif ortalamalarinin
dahil edilmesi, stres, kaygi, endise ve korkunun azalmasi, hirsli olmak, motivasyonun
artmasi ve okula baglilik artarak devamsizligin azalmasi, bir iist kademeye geciste
yapilan simavlara hazirlikli olmak, 2. smavda konularin ¢ok olmasi (sinavin yoruma
dayali olmas1) ve her dersten 20 soru sorulmasi, okulda kurslarin yapilmasi, derslere
diizenli bir sekilde calismak, gbzetmen sayisinin fazla olmasi, sinavda kameralarin
olmas1 kopya cekilmemesi ve herkese adil davranilmasi gibi nedenlerle smavin gii¢lii
yonlerine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki
ogrencilerin “TEOG smavinm giiclii yonleri nelerdir?” sorusuna ydnelik gorisleri

asagida verilmistir:

“Cok fazla hak veriyor. SBS’ de sadece bir sinav yapiliyordu,
kazanamazsan bitiyordu, simdi TEOG sinavinda iki defa telafi yapiliyor, 6,
7 ve 8. sunif ortalamalart TEOG sinavinda etkili oluyor ” [O16grnc].

“Onceden 6, 7 ve 8 sinifta sinavlara giriliyordu, simdi ise sadece 8. simfta
yvapilyor, diger swniflarin not ortalamalari alintyor ve tiim siniflardaki

ortalamalar alimip degerlendirme tek sinifa baglaniyor. Bu boylelikle
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calisan ile ¢calismayan ayirt ediliyor ve disipline uygun oldugu igin biitiin

ogrencilere esit bir sekilde davraniliyor” [O; 6grnc].

“Onceden TEOG yoktu, onun yerine SBS vardi ve SBS zamaninda yanlis
dogruyu gotiiriiyordu, bu da puan diisiigiinii etkiliyordu, simdi TEOG
stavi var en mutlu oldugum kisim yanlisin dogruyu gétiirmemesidir” [Os3

ogrnc/.

“Adaletli bir sinav olacagim diisiintiyorum, sinavda kameralarin olmasi
kopya c¢ekilmiyor ve boylelikle bagsarili ogrencinin iyi bir lise igin bir
imtihana girmesi ve kendi basarisiyla istedigi yere gidebilmesi, hakkinin

yenilmemesi”[O3 6grnc].

“Herkese adil davranilmasim saglar ve hi¢ kimse kopya ¢ekemez” [Oq

ogrnc].

“Sorularda takildigim yerleri once baska soruya gegerek sonra o soruya
tekrar donerek yapmaya ¢alisiyorum, verilen siire boylelikle yeterli oluyor,
verilen siire igerisinde biitiin sorulara bakma sansimiz oluyor ve bu bizim

icin ¢ok iyi” [Os 6grnc].

“Daha etkili ¢calismamizi saglar, sinavda dinlenme zamanlarmmin olmasi,
1. ve 2. oturumlar arasinda 1 giin olmasi 2 tane TEOG sinavina

girmemiz” [Og 68rnc].

“Baska birini ge¢mek icin hirslanmak ve c¢ok c¢alismak bu yiizden
gelecegimizi iyi temeller tizerine kurarak bizi hak ettigimiz liseye gitmemizi

ve basarili olmamizi saglar” [O7 6grnc].

“Puanlarin okul egitimine gére olmasi, ortalamalarin dahil edilmesi, eski
siav sistemi yani SBS’ ye goére daha kolay olmasi, yorum sorular
soruldugu igin mantigt dener, 3 yanlis bir dogruyu gétirmez ve siire

bakimindan ¢ok iyi olmast” [O7 6grnc].
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“Biitiin égrenciler esit durumdadir. Ogretmenler adil davraniyor ve bizim
icin ¢abalyorlar bizimde iyi bir gelecek igin iyi bir liseye gitmemiz sart”

[Os 6grnc].

“Stnavin 2 defa yapilarak kolay sorular sorulmasi ve bizim sorulart
yvapabilmemiz iyi bir liseye gidecegimizin gostergesidir, buda basarimizi

gelistirir, hedefimizi belirler, bize 6zgiiven kazandwrir” [Og ogrnc].

“Diger yillarda sinava giren ogrencilere gore sansliyiz, sinav iki defa
yapuiyor ve kolay sorular soruyorlar daha verimli ders ¢alisabiliyoruz”

[O106grnc].

“Ogrenci yilsonu ortalamalarina  dikkat eder. 6. Swmiftan not
ortalamalarina dikkat edip derslere onem vermeye yardimct olur. 8 sinifta
daha diizenli, bilingli ders ¢calismayr saglar. Karneye gegecegi icinde onem
taswr, yani calisan dgrenci ile ¢alismayan ogrenci ayut edilebiliyor ve

herkesin seviyesi belli oluyor” [O11 68rnc].

“Onceden tek bir kez yapiliyordu, telafisi yoktu buda d&grenciyi

heyecanlandirmaya sebep oluyordu™ [O11 6grnc].

“Eski sitnavin nasil yapildigini bilmedigim i¢cin TEOG’ la diger sinavlart
karsilastiramam, ama TEOG’ u tek basina degerlendirecek olursam bana
gore giiclii yonleri var. Mesela 2 defa simavin yapilmasi stersi diigiiriir ve

herkese esit davranilmasini saglar” [O11 0grnc].

“Dersi derste dinleyerek evde tekrar ediyorum, test ¢oziiyorum, yazililardan
iyi not alyyorum ve TEOG puammda yiiksek geliyor, herkese adil
davranilmis oluyor, kimseye haksizlik yapilmiyor” [O12 6grnc].

“Eskiden kimse istedigi yere gidemiyordu, simdi herkes c¢alistigi puanla
istedigi okula gidebiliyor buda bize daha fazla ¢alisma geregi duyma ve

daha ¢ok hirs, azim ve kararli olmay1 gerektirir  [O13 6grnc].

“Swtmavda derslerin béliim boliim yapilmasi ve arada bogsluk olup

dinlenmemiz ¢ok iyi, yanhs dogruyu gotiirmiiyor, bu bizim icin bir
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avantajdir. Ayrica TEOG eskiden 1 kez olurken artis simdi 2 kez oluyor
[O140grnc].

“Bu sistem ¢ok daha iyi dersleri ogrendikce sinav oluyoruz buda bizim
seviyemizi belirliyor, sinavlarin birka¢ defada yapilmasi ve okuldaki
kurslarimiz sinav agisindan iyi oluyor, c¢iinkii haksizlik olmuyor [O1s

ogrnc/.

“En giiclii yani oturum oturum yapilmasidir ve birinci donem 1, ikinci
donem 1 tane sinav olmamiz bizi ¢cok motive ediyor, bilen ile bilmeyeni ayirt
eder seviyemizi olger ve seviyemize gore verimli ¢aliysmamizi saglar. Bence
insamin kendini degerlendirmesi basarilarini daha iyi géstermesi, meslek

hayatimiza katki saglamasi” [O16 0grnc].

“SBS’ de mazeret sinavi yok ama TEOG’ ta mazeret sinavi var bu yiizden

daha rahatiz” [O1g 6grnc].

“Sinavin zamana yayilmast 6grencilerin daha iyi takip edilmesini, diizenli
ders calismasini saglar. Bu durum basari oranmimizi da arttirtyor” [O1g

ogrnc].

“Sinavin 2 ayrt donemde 2 oturum olmasi ve bir dersin sinavindan sonra
ara verip tekrar simava girilmesi, yanlhisin dogruyu gétirmiiyor olmasi
insani rahatlatryor. Miifredati takip etmemizi, okulu énemsememizi, daha
cok ¢alismamizi ve yazililardan daha yiiksek not almamizi saglar” [O

ogrncj.

“Benim a¢imdan olumlu olan sey sinavin bir defada degil de iki defada
donem ortasinda yapilmasi, sorularin yoruma dayali oldugu icin sinav

kaygisini biraz daha da olsa azaltmasi " [Ogs 6grnc].

“Okulda hafta sonu iicretsiz kurslarin yapilmasi daha iyi ders ¢alismamizi,
smavimizin daha iyi ge¢mesini, lisemizi se¢memizi, egitime ve Ogretime

onem vermemizi saglar” [Oz4 0grnc].
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“TEOG smavimin 8 sinif konularini kapsamast ve isledigimiz konulardan
smavda soru ¢itkmast ve yanliglarin dogruyu gotiirmemesi ogrencilerin
derse daha diizenli ¢alismasimi sagliyor. Hasta olan arkadagslarimiz igin
telafi imkdamimin olmasi ve hayattaki zorluklari simdiden gérmesini

saglhyor” [Ogs ogrnc/.

“Ogretmenlerimizin iizerimize diismesi bizimle daha cok ilgilenmeleri,
okula gelmedigimizde dersleri zamaninda dinlememiz, bu yiizden okula
bagh olmamiz ve basarimizi daha iyi ortaya koyarak kaygimizin azalmasi

bizim i¢in ¢ok iyi bir durum” [Oz7 0grnc].

“Hem sinava ¢alismak hem derslere ¢alismak daha fazla disiplinli olmay:
gerektirir ve sinava baska bir okuldan ogrencinin gelmesi ¢ok iyi” [Oag

ogrnc].

“Sinavimiz ¢ok kolay oluyor ve basit sorular soruyorlar bir dakikada
yapabiliyoruz, derslerimize daha iyi ¢alisirsak yiiksek puanlar alabiliriz”

[Os0 6grnc].

Ogrencilerin TEOG sinavinin zayif yonlerine yonelik goriisleri Tablo 3.17” deki gibidir.
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Tablo 3.17. Ogrencilerin TEOG sinavinin zayif yonlerine yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR Ol OZ 03 04 OS OG 07 08 09 010 Oll 012 013 014 015 016 017 018 019 OZO 021 022 023 024 025 026 027 028 029 O&

TEOG smavinin 3 2 1 2 1 1 1 2 2 10 4 3 5 14 7 1 3 1 4 1 5 4
yilda 2 kez, hafta i¢i
(2 giinde) ve birkag
oturumda yapilmasi

Gegen yillara oranla 11 14 34 2 3 13 38 14 29 2 29 14 10 5 6 31 1 19 3 2 2 4 1 4 3 4 7 9 2 12
TEOG sinavinda

sorulan sorularin zor

olmasi (Hatal1 ve

kalitesiz olmast) ve

verilen siirenin

yetersiz olmasi

0.

1.TEOG sinavinda 9 9 27 1 3 9 11 10 8 3 15 8 1 9 2 9 4 1 8 7 2 1 6
konularin az olmasi,
2. TEOG sinavinda
konularin gok
olmast ve sinavin
yoruma dayali
olmast (test olmast)
2. TEOG smavinda
ortalamanin diismesi
ve yazill notu olarak
gecmesi

Basarisiz olmak ve 7 8 2 1 3 8 3 4 3 5 8 2 1 7 1 1 2 1 1 1
iyi bir liseye

gidememek (iyi bir

meslek se¢imi

yapamamak )

Stres, kaygi, endise 20 18 27 2 1 19 3 5 2 13 21 11 18 8 3 8 15 2 2 6 2 4 9 4 5
ve korkunun

artmasi,

motivasyonun

diismesinden dolay1

TEOG sinavindan

diisiik puan almak

TEOG sinavinda 2 1 8 9 4 2 11 5 4 3 4 6 5 2 1 1 1 3 3 1 1 1 4
kopya ¢ekilmesi

(Gozetmenlerin

tecriibesiz olmasi)




Tablo 3.17 incelendiginde TEOG smavinin zayif yOnlerine yonelik ortalamanin
ortalamasma yakin olan Oj; okulundan 10 6grenci, ortalamanin ortalamasma yakin
fakat altinda olan Oj7 okulundan 14 6grenci TEOG smavinin yilda 2 kez, hafta ici (2
giinde) ve birkag oturumda yapilmasit seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin ¢ok tizerinde olan O; okulundan 11 6grenci, O, okulundan 14 6grenci, O3
okulundan 34 O6grenci, ortalamanin ortalamasmin tizerinde olan Og okulundan 13
ogrenci, O; okulundan 38 Ggrenci, ortalamanin ortalamasma yakm olan Og okulundan
14 6grenci, Og okulundan 29 6grenci, O1; okulundan 29 6grenci, O, okulundan 14
Ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakim fakat altinda olan O3 okulundan 10 6grenci,
O16 okulundan 31 6grenci, O1s okulundan 19 6grenci ve O3y okulundan 12 6grencinin
gecen yillara oranla TEOG smavinda sorulan sorularin zor olmasi (hatali ve kalitesiz
olmasi) ve verilen siirenin yetersiz olmasi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin ¢ok {iizerinde olan O3z okulundan 27 6grenci, ortalamanin ortalamasinin
iizerinde olan O7; okulundan 11 Ogrenci, ortalamanmn ortalamasina yakin olan Og
okulundan 10 6grenci, Oj; okulundan 15 6grencinin 1.TEOG smavinda konularin az
olmasi, 2. TEOG smavinda konularin ¢ok olmasi ve smavin yoruma dayali olmasi (test
olmasi) 2. TEOG sinavinda ortalamanin diismesi ve yazili notu olarak ge¢cmesi goriis
bildirdigi, ortalamanin ortalamasimnin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 20 6grenci, O,
okulundan 18 6grenci, O3 okulundan 27 &grenci, ortalamanm ortalamasinin iizerinde
olan Og okulundan 19 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakm olan O3p okulundan 13
ogrenci, Oj; okulundan 21 06grenci, Oj2 okulundan 11 Ogrenci, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O3 okulundan 18 6grenci, O1g okulundan 15
Ogrencinin, stres, kaygi, endise ve korkunun artmasi, motivasyonun diismesinden dolay1
TEOG smavindan diisiik puan alinmasi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasima yakim olan O1; okulundan 11 6grencinin TEOG smavinda kopya c¢ekilmesi
(gbzetmenlerin tecriibesiz olmasi) seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.17° de TEOG
smavinin zayif yonleri “nelerdir” sorusuna iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara
bakildiklarinda, smavin yilda 2 kez, hafta i¢i (2 giinde) ve birka¢ oturumda yapilmas,
gegen yillara oranla TEOG sinavinda sorulan sorularin zor olmasi (hatali ve kalitesiz
olmasi) ve verilen siirenin yetersiz olmasi, 1. TEOG sinavinda konularin az olmasi, 2.
TEOG smavinda konularin ¢ok olmas1 ve sinavin yoruma dayali olmasi (test olmasr) 2.

TEOG smavinda ortalamanin diismesi ve yazili notu olarak gegmesi, basarisiz olmak ve
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iyl bir liseye gidememek, stres, kaygi, endise ve korkunun artmasi, motivasyonun
diismesinden dolayr TEOG smavindan diisiik puan almak, siavda kopya ¢ekilmesi gibi
nedenlerle smavin zayif yOnlerine yonelik gorlis bildirdikleri goriilmektedir.
Arastirmada bazi ortaokuldaki 6grencilerin “TEOG sinavinin zayif yonleri nelerdir?”’

sorusuna yonelik goriisleri agagida verilmistir:

“Bu kiigiik yasta simava girmemiz ve stresin yasamimizda erken yer
almasina neden olmaktadir. Eger daha farkli olsaydi, ogrenciler olarak
daha rahat ve kaygisiz olabilirdik. Sinavda zor ve diisiindiiriicii sorularin
olmasi, yorum olmasi, eleyici sorularin fazla olmasi, yapamayacagimdan
korkmam, stres yapmam, diigiik puan almam ve bu yiizden iyi bir liseye

gidemeyecegim diisiincesi beni korkutuyor” [O1 6grnc].

“Ogrencileri hayata hazirlamak yerine sadece bir simav icin, psikolojisini
olumsuz yonde etkilemek ve dgrenciyi sadece sinava endekslemek, ayrica
sosyal hayattan uzaklastirmak, yani yasimiz itibari ile kaygi diizeyi ¢ok

fazla olmasi aile ortamimizi da olumsuz yonde etkiliyor” [O; 6grnc].

“Ogrencilerin diisiik not almasi, yazili notu olarak karneye gecmesi, aile
ile problem yasamasi, hayal kirikligi yasamalarina sebep olmaktadir.
TEOG smavindan énce SBS sinavi yapilyyordu, bu sinava gére ¢ok farkl: 6,
7 ve 8 siniflara yapiliyordu, heyecan olmuyordu, ama simdi sadece 8.sinifta

oldugu icin heyecan fazla oluyor” [O3 6grnc].

“Ogrencilerin seviyesini 6l¢mek icin yapilan bu sinav égrencilerin hayatini
etkileyeceginden dolay1 ogrenciler stres oluyor ve bunun sonucunda

sinavda ¢ok basit hatalar yapabiliyor” [O4 6grnc].

“1. TEOG sinavinda konularin az olmasi ¢ok iyi, ama sinav stireci ¢ok kisa,
smav i¢in ¢ok az zaman veriyorlar, ayrica bazen bazi sorulan sorulari

islemememiz neticesiyle sinavda yapamiyoruz” [Os ogrnc].

“Devletimiz her zaman her seyi simava bagh kilmaktadir. Insanlarin
basarili oldugu alanlarda ilerlemesi gerekmektedir, bu durumun aksine

motivasyonun diismesine sebep olmaktadir” [Og ogrnc].
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“2. TEOG konularmmin birikmis olmasi, aym stresi 2 defa yasamak, stire¢
uzun fakat bize verilen konular ile siirenin es olmamasiyla konulart
yetistiremiyoruz. Bu yiizden ¢ogu kisinin ders ¢alismayr birakmasi, sinava

tam hazirlanamamasi” [O7 6grnc].

“Okulun ag¢ilmasindan kisa bir siire sonra sinava girilmesi, sinavda
haksizlik yapiimasi, kolej 6grencilerinin daha iyi egitim almasi, bu durumda

da bizim basarimizi etkilemesi” [Og ogrnc].

“Birinci sinavda az konu varken ikinci sinavda cok konu olmasi, konu
sayistmin  egit  olmamasi, birinci sinavin erken olmasi, sorularin
puanlamalarinin esit olmamasi, 6, 7 ve 8 swniflarinin ortalamalarinin

alinmasi” [Og 6grnc].

“Ogretmenler miifredata gore isleyecegim diye bazi konular: ¢ok ¢abuk
ge¢mek zorunda kaliyor, bu yiizden bazi derslerden siirekli ek ders yapmak
zorunda kaliyoruz. Simavda sorulart yapamiyoruz, zaten ilk sinav erken

yapuliyor yetisemiyoruz” [O11 ogrnc].

“Cok baskt yapimasi, telaslandiriimamiz, konularin yetismemesi, ¢ok ders
calismamiz bu yiizden ge¢ uyumamiz ve sinavlarin 2 defa yapilmasi bizi

strese sokuyor” [O13ogrnc].

“Okul basladig tarihten itibaren sinava giris tarihine kadar ¢ok az bir stire
olmasi, sinavin zor olmasi, sorularin karistk olmast insanin kafasini

karistirtyor, bu yiizden diistik not alma korkusu var”’[O14 6grnc].

“Sinavlarin  okul acildiktan hemen sonra yapilmasi, kisa siirede
ogrencilerin konu yetistirme telasi ogrenci i¢in olumsuz bir durum, bizim
kaygimizi arttirtyor, sinav icin verilen siirenin yetersiz olmast ve sinav

notunun % 70° i degerlendirilmeye alinmast” [O15 6grnc].

“Bence bazen kafamiz karisabiliyor ve sorulart yetistiremeyebiliyoruz,
simavda siire yetmeyebiliyor, bu durum beni ¢ok endiselendiriyor” [O17

ogrnc/.
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“Calismayanlar i¢in kétii bir durum 2 giin iist tiste sinava giriyorlar,
calisanlar icin ise stirenin kisithh olmasi, mesela birinci TEOG sinavinda
sire kisith oldugu icin biraz zorlaniyoruz ve g¢alisma siiremiz de kisith
oldugu igin bizler ikici TEOG sinavina daha rahat hazirlanabiliyoruz” [O1g

ogrnc].

“llk donem TEOG simavimin erken yapilmasiyla konular: yetistirmekte
zorlamyoruz. 2. TEOG sinavinda konularin artmasi, simavin zorlagmasi

derslerin 6grencileri cok yormasi” [O1g 0grnc].

“Sinavin ki donemde olmasi, ogretmenlerin  ders  konularini
yetistirememesi dolayisiyla bizi telaslandirmast ve bu durumun bizi strese

sokmasit” [Oo 68rnc].

“Herkesin sinava esit derecede ¢alisamamasi ve sinavda bazi sorularin zor,
bazi sorularin kolay olmasi bizim zayif almamiza neden oluyor”[O2

ogrnc].

“Dersi derste dinlememek ve sinava yonelik test ¢ozmemek ayrica lise

taban puanlarimin da ¢ok yiiksek olmasi” [O2; 6grnc].

“Sinavda zor sorular sorulmasi, sinav sonucunda iyi bir not alamama

diistincesine kapilma” [Oa4 68rnc].

“Sinava yonelik ¢alisma programi yapmamak, test ¢ézerken anlamadigimiz
sorulart hocaya sormamak ve gelecek 4 yilin sinavila belirlenmesi ve sadece

bir hakkimiz olmasi” [Oa6 6grnc].

“Hicbir sekilde bagsari ol¢miiyor, 6grenciler ilk defa girecekleri icin birkag
soruya giiliinecek hatalar yapiyorlar, bu da zeki c¢alisan ogrencilerin

harcanmasina neden oluyor ” [Oy7 o6grnc].

“Okula basladigimizdan iki ay sonra TEOG sinavina girmemiz bu siirenin
yakin olmast bundan dolayr ¢cok yogun olmamiz, sinavda kendi basimiza
kalmamiz kimseden yardim almamamiz, insani ¢ok heyecanlandiriyor” [Oag

ogrnc/.
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“Ilk sinavin erken olmast, bircok kez yapilmas: bizi strese sokuyor ve zayif
notlar alan arkadaslarimiz iiziiliiyorlar ve ders c¢alismayr birakiyorlar”
[Os0 6grnc].

Ogrencilerin TEOG sistemi dgrenci, 6gretmen ve okul iliskisini giiglendirmekte mi

sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 3.18’ te verilmistir.
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9/

Tablo 3.18. Ogrencilerin TEOG sistemi dgrenci, dgretmen ve okul iliskisini ne derece giiclendirdigine yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR

0.

O3

O

Os

Os

O; Os

O,

010

Oll

Os,

013

014

015

016

017

O O Oy

021

026

027

028

029

Okulun 6neminin
artmasi(devamsizlig
n azalmasi )

8

1

2

25

7

3

12

5

3

2

1

8

2

2

Ogretmenin
Ogrenciyle
ilgilenerek sinava
yonelik kaygi, stres
ve heyecanin
azalmasi

50

15

32 7

11

18

12

10

12

15

15 2 1

Okulda kurslara
katilarak TEOG
sinavina yonelik
ders tekrar1 yaparak
ve test ¢ozerek
denemelerden
yiiksek puan alarak

26

22

17

15

23

14

12 2 1

Ogretmenin okul
dis1 etkinlikler (ek
ders yapmasi, gezi
diizenlemesi )
yaparak dgrencinin
bos zamanlarini
degerlendirerek

20

11

21

20

10

Ogretmenin
ogrenciyle
ilgilenmemesi,
gereginden az ilgi
gostermesi

10

13

10




Tablo 3.18. incelendiginde Ogrencilerin TEOG sistemi O6grenci, d0gretmen ve okul
iliskisini ne derece gli¢lendirdigine yonelik ortalamanin ortalamasinin tizerinde olan O
okulundan 25 ogrenci, ortalamanm ortalamasina yakin olan Oj; okulundan 12
ogrencinin, okulun 6neminin artti§1 (devamsizligin azalmasi ) seklinde goris bildirdigi,
ortalamanin ortalamasmin ¢ok iizerinde olan Os; okulundan 50 &grenci, ortalamanin
ortalamasmin {izerinde olan Og okulundan 15 6grenci, O7 okulundan 32 &grenci,
ortalamanin ortalamasina yakm olan Og okulundan 11 6grenci, Oj;; okulundan 18
ogrenci, O12 okulundan 12 6grenci, ortalamanim ortalamasina yakin fakat altinda olan
013 okulundan 10 6grenci, O14 okulundan 12 6grenci, O35 okulundan 15 6grenci ve O
okulundan 15 6grencinin, 6gretmen 6grenciyle ilgilenerek sinava yonelik kaygi, stres ve
heyecanin azaldig1 seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde
olan O3 okulundan 26 6grenci, ortalamanin ortalamasinin iizerinde olan Og okulundan
22 Ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 17 6grenci, Osp
okulundan 15 6grenci, O11 okulundan 23 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin fakat
altinda olan O3 okulundan 14 6grenci, O1s okulundan 12 6grencinin okulda kurslara
katilarak TEOG smavina yonelik ders tekrar1 yaparak ve test ¢ozerek yiiksek puan
alarak seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok {iizerinde olan O
okulundan 20 6grenci, Oz okulundan 11 6grenci, ortalamanin ortalamasma yakin olan
Oi2 okulundan 21 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan O
okulundan 20 6grenci, O1g okulundan 10 6grencinin, 6§retmenin okul dis1 etkinlikler
(ek ders yapmasi, gezi diizenlemesi ) yaparak Ogrencinin bos zamanlarmi
degerlendirdigi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasimnin ¢ok {izerinde olan
O3 okulundan 10 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Oj; okulundan 13
ogrenci, O12 okulundan 10 6grencinin 6gretmenin dgrenciyle ilgilenmemesi, gereginden
az ilgi gosterdigi seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.18” de TEOG sistemi dgrenci,
Ogrenci ve okul iligkisini giliclendirmekte mi “nasil” sorusuna iligkin Ogrencilerin
verdikleri yanitlara bakildiklarinda, okulun 6neminin artmasi (devamsizligin azalmasi ),
Ogretmenin Ogrenciyle ilgilenerek sinava yonelik kaygi, stres ve heyecanm azalmasi,
okulda kurslara katilarak TEOG smmavina yonelik ders tekrar1 yaparak ve test ¢ozerek
denemelerden yiiksek puan alarak, 6gretmenin okul dis1 etkinlikler (ek ders yapmasi,
gezi diizenlemesi ) yaparak ogrencinin bos zamanlarini degerlendirerek, dgretmenin

ogrenciyle ilgilenmemesi, gereginden az ilgi goOstermesi gibi nedenlerle 6grenci,
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ogrenci ve okul iligkisini nasil giiclendirdigine yonelik goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Arastrmada bazi ortaokuldaki 6grencilerin “TEOG sistemi 6grenci,
ogrenci ve okul iliskisini giliclendirmekte mi?” sorusuna yonelik goriisleri asagida

verilmistir:

“TEOG sinavinda ne kadar basarrya ulasirsa okulun ve d&grencilerin
kalitesi o kadar artar, bu sinav sistemi ve zorlugu ogrencilerin bize olan

baskisini arttirtyor” [O1 0grnc].

“TEOG"’ ta da oldugu gibi biz genellikle hocalara bagliyiz, daha fazla ders
calisiyoruz, 6grencilerle daha fazla iletisim igindeyiz bu durum okuldaki

devamsizliklarimizi da azalttt” [O1 6grnc].

“TEOG artik SBS’ ye gore daha ¢ok énemsenmeye basladi, bu da okula
devamsizlig1 azaltmaya bagladi” [O; 6grnc].

“Ogrencileri zorlu bir tempo ve kamp icerisinde calistiriyorlar, bizimle
daha fazla ilgileniyorlar, yani iliskilerimiz gii¢leniyor, daha sik iletisim

halinde oluyoruz” [O, 6grnc].

“Ogretmenlerimizle daha fazla vakit gecirerek sinava yonelik ¢ok fazla
soru ¢oziiyoruz, ¢iinkii ogrencilerde ve sinif o6grencilerinde rekabet
yasanmakta fakat zamanla bu durumdan sikilarak okula gitmek

istemiyorum” [O3 6grnc].

“Ikili iligkileri artirmakta, ézellikle son simiflara ézen gésterilmekte derse

ve ogretmene ilgi artmaktadir” [O4 6grnc].

“Kesinlikle  giiclendirmekte,  ¢iinkii  bu  sinavla  birlikte  okula,
ogretmenlerime ve arkadaslarima siki kenetlendim, boylece onlardan
yardim alip derslerimi gelistirme imkdamm oldu, bu sinav sisteminde
vaptigim yanlisi okul igerisinde ogretmenime gosterebilmekteyim ' [Os

ogrnc/.

“Evet, giiclendirmekte, sebebi ise okulda kurslar diizenleniyor, denemeler

ogretmenler tarafindan yapiliyor, anlamadigimiz yapamadigimiz sorulart

78



ogretmene gotiiriiyoruz, ogretmenimizle aramizda bir diyalog gegiyor ve bir
baglanti kuruyoruz, arkadaslarimizla da anlamadigimiz sorulari beraber

yapryoruz” [Og 68rnc].

“Ogretmenler ogrencilere daha fazla ilgi gostermekte, sanki bizimle sinav
heyecamini  paylasyyormus gibi oluyorlar. Anlamadigimiz  sorularda
yardimci oluyorlar, ozellikle rehber ogretmenimiz bizi sinav stresinden uzak

tutmak igin bizimle konuguyor” [O7 ogrnc].

“Ogretmenimiz bizimle daha cok ilgileniyor, giiclii ve zayif yonlerimizi
bulmakta yardimct oluyor, testlerde ¢ozemedigimiz sorulart ogretmenimiz

soruyoruz boylelikle 6gretmenimizle yakinlagmis oluyoruz” [Og ogrnc].

“Eskiden bir defa sinava giriyorduk simdi iki defa ve kendi okulumuzda
simava girdigimiz i¢in ogretmenlerimiz sinavlarda bizimle ilgileniyorlar,

siavlarda daha iyi soru ¢ozebiliyoruz” [Og 68rnc].

“Swtmav hayati belirledigi icin ogrenci sadece derse odaklaniyor, eksiklerini
gidermek igin ¢abaliyor ve aradaki o6grenci ogretmen iliskisini pek

diistinmiiyor” [O19 6grnc].

“Ogrenci o6gretmene anlamadigi konular: sorunca sinav hakkinda bilgiler
verince samimiyet olusuyor, okula daha fazla gelme ders isleme istegi
olusuyor ve bazi ogrenciler 6gretmenlerinden ézel ders isteyebiliyor, daha

fazla ders ¢alisip ogretmenin goziine girmeye ¢alisiyor” [O11 68rnc].

“Bu sinav gelecegimizi belirlemekte ve derslerimizi etkilemekte, bu
okulumuzda akilli tahta yok diger okulumuzdaki akilli tahta sayesinde her
seyi goriintiilii olarak goriip aklimizda kaliyordu bu sayede c¢ok sey

ogreniyorduk ama simdi 6grenemiyoruz’ [O12 0grnc].

“Genellikle ogrenciler tiim dikkatlerini 8. siniflara veriyor, daha ¢ok ozen
gosteriyorlar, okula gelme istegimiz artiyor siirekli hocalara soru sorma

geregi duyuyoruz bu da devamsizligimizi azaltiyor” [O13 0grnc].
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“Stnava yonelik daha fazla soru talebi gelir, 6gretmenin miifredati
islenmesi, dersi dinlemeye yoneltir ve ogrencinin okulu sevdigini diigiiniir”

[O140grnc].

“Ogrenci Ogretmen arasinda ilgi artarak, okula baghlikta artmakta ve
devamsizligimiz azalmakta, siirekli 6gretmenlere soru sorvarak eksiklerimizi

gidermekteyiz” [O15ogrnc].

“Ogrenci sinavdan korkmakta ve okul yonetiminin égrenci icin ko¢luk
sistemine ge¢mesi ¢ok giizel, her 2 ya da 3 6grenciye 6gretmen verilmesi ve
ogretmenin elinden geleni yapmasi, deneme ve test c¢ozdiirmesi ¢ok

avantajli” [O16 0grnc].

“Bu sinav sistemi 6grenci, ogretmen ve okul ti¢liistinii miikemmellestiriyor,
mesela TEOG sinavina c¢alishgimiz her giin ogretmenlerimizle irtibat
halindeyiz, o6grenci konuyu anlatiyor bizse sorularimizi ogretmenimizle

birlikte ¢oziiyoruz” [O17 ogrnc].

“Ogretmen ile égrenci arasinda yardimlasma giicleniyor ve dgretmenler
ogrencilerini daha ¢ok umursamaya bashyor, okulu sevdirmeye bagslyor,
bizde sinav icin yeni gordiigiimiiz soru tiplerinde biitiin 6grenciler olarak

ogretmenize soruyoruz” [O1g ogrnc].

“Evet, giiclendirmekte... Ciinkii iyi bir gelecek i¢in okul gerekli bunun icin
ogretmen lazim ve ogrenci sinava yonelik daha ¢ok soru ¢ézmekte ve

bilmediklerini sorarak 6grenmekteyiz” [O19 6grnc].

“Diger sinavda baska o6gretmen ogrencilere sinav yapryordu, ama bu
smmavda kendi okulumuzda simava giriyoruz, buda okul iligkisini
gliclendirmekte ama 6grenci fazla yaparsa sinavda d&grenci ogretmen

iligkisi zayiflayabilir” [Ozo 6grnc].

“Ogrencilerin etkilesim icinde ders calismasini saglar, derslere daha ilgi
duyarlar, birbirleriyle daha fazla iletisim iginde olurlar, daha fazla soru

cozerler” [Ox 6grnc].
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“Giiglendirmekte, c¢iinkii herkes iyi bir liseye gitmek i¢cin canla basla
calistyor. Bu ¢alisma da ogretmenlerin ve okul yonetiminin etkisi ¢ok

biiyiik” [O2 ogrnc].

“Iliskiyi giiclendirmekte, ¢iinkii her hafta sonlari kurslar var, hocalar
tarafindan her okul ¢ikisi ek ders veriliyor, bir de deneme sinavi yapiliyor”

[O230grnc].

“Ilk sinav erken oldugundan daha az sorular ¢éziiyoruz ama ikinci sinavin
ge¢ olmasi daha ¢ok soru ¢ozmemize yarryor, 6gretmenle bagimiz daha ¢ok

gli¢leniyor” [Oaa4 68rnc].

“Okulda ogretmenimizle ¢ok zaman gecirmemizi saglar, fazla ¢calismamizi

saglar, sorumluluk almamizi saglar” [Oas 6grnc].

“Ogrencinin okula devamsizligt ogretmenini telaslandiryyor,
kaygilandiriyor, zaten sinavda da tek basimiza kalip diger koyden gelen
ogrencilerle sinav giriyoruz, okula ve 6gretmenimize baghligimiz artyyor”

[O26 6grnc].

“Ogretmenlerimiz gayretle ders anlatiyor, daha iyi anlasmamizi sagliyor,
fakat sinavda kendi ogretmenlerimiz olsa ben kendime daha ¢ok giivenirim

daha giizel olur bu durum” [O27 6grnc].

“Bir yandan evet, c¢iinkii 6grencinin dgretmene olan giiveni artar, bir
yandan ise hayir, ¢iinkii 6grencilerin bazist ¢alistyor bazisi ¢alismiyor bu

durumda 6gretmenle iletigimde kopukluk oluyor” [Ozg ogrnc].

“Ogretmenler sinav adina d&grencilere daha ¢ok sey Ogretmek icin
cabalyorlar ders veriyorlar okulda kurslar yapiliyor, bu da ogrenci

ogretmen iligkisini arttiriyor” [Oa 6grnc].

“Ogretmenler ogrencilere ders veriyor, okulda siirekli i¢ ice oldugumuz

igin bize daha ¢ok ilgi gosteriyorlar, buda iliskiyi arttiriyor” [Ozo 6grnc].
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Ogrencilerin TEOG sisteminin okuldaki 6gretmeni ne derece etkin hale getirdigine

yonelik goriisleri Tablo 3.19’ da verilmistir.
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Tablo 3.19. Ogrencilerin TEOG sisteminin okuldaki égretmeni ne derece etkin hale getirdigine yonelik goriisleri

JDRTAOKULLAR Ol OZ 03 04 OS 06 O7 08 09 010 Oll 012 013 014 015 016 017 018 019 OZO 021 022 023 024 025 026 027 028 029 030

Ogretmenin 20 16 59 1 3 12 9 8 13 4 37 10 2 3 4 13 9 13 3 7 3 1 6
Ogrenciyle

ilgilenerek sinava

yonelik kaygi,

stres ve heyecanin

azaltmaya

caligmast

Ogretmenin 23 5 29 3 3 25 18 10 24 5 16 23 12 5 37 18 15 1 5 8 5 2 6 2 2 3 4
mesleki
deneyimini
kullanarak
ogrenciyi TEOG
sinavina daha iyi
hazirlamasi ve
6grencinin TEOG
sinavinda yliksek
puan almaya
caligmasi

Ogretmeni okulda 7 6 25 2 2 5 6 6 2 20 17 4 2 4 10 7 3 2 6 3 1
yapilan kurslarda

TEOG sinavina

yonelik ders

tekrar1 yaparak,

test ¢ozerek

ogretim

programint

yetistirmeye

calismasi

Ogretmenin okul 3 2 14 1 11 2 8 3 2 5 1 5
dis1 etkinlikler

(gezi diizenlemesi

) yaparak

ogrencinin bos

zamanlarini

degerlendirmeye

calisir




Tablo 3.19. incelendiginde 6grencilerin TEOG smav sisteminin okuldaki 6gretmeni ne
derece etkin hale getirdigine yonelik, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O,
okulundan 20 6grenci, O2 okulundan 16 6grenci, O3 okulundan 59 6grenci, ortalamanin
ortalamasmin iizerinde olan Og okulundan 12 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin
olan Og okulundan 13 6grenci, Oj; okulundan 37 6grenci, O;2 okulundan 10 6grenci,
ortalamanin ortalamasma yakin fakat altinda olan Oig okulundan 13 6grenci ve Oz
okulundan 13 6grencinin, 6§retmenin 6grenciyle ilgilenerek sinava yonelik kaygi, stres
ve heyecanin azaltmaya caligmast olmast seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 23 6grenci, O; okulundan 29 6grenci,
ortalamanin ortalamasmin tlizerinde olan Og okulundan 25 &grenci, O; okulundan 18
ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 10 6grenci, Og okulundan
24 ogrenci, Og; okulundan 16 6grenci, Oi2 okulundan 23 Ggrenci, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O;3 okulundan 12 6grenci, O3 okulundan 37
ogrenci, O17 okulundan 18 6grenci ve O1g okulundan 15 6grencinin 6gretmenin mesleki
deneyimini kullanarak 6grenciyi TEOG smavina daha iyi hazirlamas: ve 6grencinin
TEOG smavinda yiiksek puan almaya calismasi olmasi seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanim ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 25 6grenci, ortalamanin
ortalamasma yakin olan Oi; okulundan 20 &grenci, Oji2 okulundan 17 6grenci,
ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan Oj;7 okulundan 10 &grencinin
O0gretmeni okulda yapilan kurslarda TEOG smavina yonelik ders tekrar1 yaparak, test
cozerek Ogretim programini yetistirmeye caligmast seklinde goris bildirdigi,
ortalamanin ortalamasmin ¢ok {izerinde olan O3z okulundan 14 G6grenci, ortalamanin
ortalamasmin iizerinde olan O7; okulundan 11 O6grencinin O6gretmenin okul dis1
etkinlikler (gezi diizenlemesi) yaparak Ogrencinin bos zamanlarmi degerlendirmeye
calisir seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.19° da TEOG sistemi 6gretmeni daha etkin
hale getirmekte mi “nasil” sorusuna iliskin Ogrencilerin verdikleri yanitlara
bakildiklarinda, Ogretmenin Ogrenciyle ilgilenerek smava yonelik kaygi, stres ve
heyecanini azaltmaya c¢aligmasi, 6gretmenin mesleki deneyimini kullanarak grenciyi
TEOG smavina daha iyi hazirlamasi ve Ogrencinin TEOG smavinda yiiksek puan
almaya c¢aligmasi, 6gretmeni okulda yapilan kurslarda TEOG smavina yonelik ders
tekrar1 yaparak, test ¢ozerek Ogretim programini yetistirmeye caligmasi, Ogretmenin

okul dis1 etkinlikler (gezi diizenlemesi ) yaparak Ogrencinin bos zamanlarini
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degerlendirmeye calisir, gibi nedenlerle TEOG sistemi d6gretmeni ne derece etkin hale
getirmekte mi? sorusuna yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi
ortaokuldaki 6grencilerin “TEOG sinav sistemi 6gretmeni daha etkin hale getirmekte

mi? Nasi1l?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Ogretmenler miifredati takip etmek zorunda birakarak kazammlara
gore ¢ikacak sorulari tahmin etmekte ve daha ¢ok ilgi gostermektedirler,
clinkii kendi dersinin basarisini etkiledigi ve ogrencilerinin iyi yapmasini
ve yiiksek puan almasin ister, ¢linkii okul puanini hocalar yiikseltmek

istiyor ve bu nedenle daha etkin hale getiriyor” [O1 6grnc].

“Ogretmen zaten etkilidir sadece normalden fazla énem gésteriyor.
Ogrenci sinav ciddiyetine vardiginda 6retmende simavi ciddiye aliyor
bu yiizden ogrencinin sinavdan daha yiiksek puan almasi igin ¢abalyyor,
yvani iki aya TEOG konularini yetistirmek igin oOgrencinin bos
zamanlarimi  degerlendiriyor ve ogretmene ¢ok soru soruluyor,

ogrencilerin daha ¢ok yorulduklarini diigiiniiyorum™ [O; 6grnc].

“Ciddi bir sinava girecegimiz igin ogretmen daha iyi anlatmak igin
cabaliyor ve sinava konular: yetistirmek igin daha fazla gayret gosteriyor

bu durum égretmeni bizden daha fazla strese sokuyor” [O3zdgrnc].

“Derslerin islenmesiyle birlikte sinav hazirligi yapildigr icin 6gretmen

ogrenciler tizerinde daha etkin durumdadwr” [O46grnc].

“Her y1l SBS yapilacagina 7 ay sabredip elinden gelenin en iyisini yapiyor
ve sinava yonelik soru ¢ozdiiriip daha hazirlikli davraniyoruz bizle ayni

heyecani paylasiyorlar” [Osdgrnc].

“Ogretmenlerimiz bizimle daha ¢ok ilgileniyor, bizlere daha ¢ok yardimci
oluyorlar, bu konuda profesyonellesip bir dahaki seneye girecek olan

ogrencilerin hazirlanmasina katki saghyor” [Og 6grnc].
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“Gegen senelere gore daha ¢ok tizerimizde duruyorlar, hi¢bir vaktimiz bos
gecmiyor, hep test ¢ozdiiriiyorlar, dersler bittikten sonra 4 ve 5 arasi okulda

bizim i¢in kaliyorlar daha iyi sonug elde etmemizi istiyorlar” [O7 6grnc].

“Kisa bir siirede konulari yetistirmemiz gerekiyor, iyi bir lise igin
ogretmenlerimizde bize bir gseyler ogretmeye c¢alisiyorlar, boylelikle

ogrenciyle yakindan ilgileniyor” [Og ogrnc].

“Ogretmenlerimiz konular: yetistirme telasindalar, bizimle daha ¢ok
ilgileniyorlar, sinav  sonuglarina  gore ogrenciyi nasil  simava

hazirlayacaklar: hakkinda tecriibe kazaniyorlar”™ [Oq 6grnc].

“Ogretmenimiz sadece TEOG konularina agwrlik vermekte fazla bilgi

ogretmemekte, TEOG konularina 6zen gostermekte” [O1o ogrnc].

“Ogretmenler konulari hizli hizli gecip daha giizel anlatip yetistirme
bilincinde olur, etkin konu anlatir, tekrar yaptirip test ¢ozdiiriir ve

ogrenciden sinavda en iyisini yapmasini ister” [O11 6grnc].

“Ogretmenler dersleri daha planli anlatiyor, hizli bir sekilde ders isliyor,
siavdan yiiksek not almamizi istiyor, anlamadigimiz yerlere dikkat ediyor,
yani ogretmenlerim her zaman ders ¢alismak ya da ogretmek konusunda

giizel davraniyor ve gayret gosteriyorlar” [O12 6grnc].

“Daha iyi ders anlatiyor, daha fazla bilgi ogreniyor, bize daha ¢ok ozen

gosteriyor, zaman gegtikge de denemeleri arttirtyor” [O13 6grnc].

“Ogretmen her sene yeni konu ile karsilastiklar: icin kendilerini daha etkin
hale getirir, miifredatla ilgili daha ¢ok arastirma yapar, daha ¢ok ¢alisir,
veni bilgiler 6grenir” [O14 6grnc].

“2 sinav oldugu icin 6gretmenlerimiz bizimle daha ¢ok ilgilenmekte, siirekli

miifredattaki konular: yetigtirmek icin ¢abalamaktadirlar” [O15 ogrnc].

“Evet, getirmekte c¢iinkii ogretmenlerimiz bizlerin daha iyi liselere

verlesmemizi istiyorlar, bu diisiincede onlart etkin kilyyor, derslerde daha
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cok test ¢ozdiiriiyorlar ve ogretmenin iyi bir anlaticida olmasini saglyyor”

[O16 0grnc].

“Hocalarimizin hepsi destek olmak i¢in yammizda kalmak istiyor ve ders
anlatirken konulari akici hale getirmeye ¢alisiyorlar, bu yiizden etkin hale

geldiklerini diisiiniiyorum” [O17 0grnc].

“Mesela SBS haziranda oldugu igin 6gretmenler daha rahatti, ama simdi
iki buguk ayda konulari yetistirmeye calistyorlar, simdi TEOG sinavi

oldugu icin 6gretmenler daha ¢ok énemsiyor” [O1g ogrnc].

“Evet, getirmekte ogrenciler ogrenmeye istekli olduk¢a ogretmenlerde
bunu goriince daha etkin hale geliyorilar, bizim icin buradalar, 8 siniflar

onemsemekteler” [O 6grnc].

“Ogretmenlerimiz bizi daha ¢ok onemsiyor daha ¢ok iistimiize diigiiyorlar,

bizim icin ¢abaliyorlar” [O2; 6grnc].

“Ogretmenlerimiz daha ¢ok dzen gosterip daha cok iistiimiize diisiiyor, her

giin okulda ders isliyoruz daha ¢ok ¢alisma istegi olusuyor” [Oz4 0grnc].

“Evet, en ¢ok bizim iistiimiizde duruyorlar, ders ¢alisarak daha ¢ok test

coziiyoruz” [Oqs 6grnc].

“Ogretmenler sadece 8 simiflarla daha cok ilgileniyor siirekli deneme
veriyor bizi daha iyi sinava hazirlamak igin ¢abaliyor, sinavdan yiiksek

puan almamiz i¢in daha etkin hale geliyor” [Og 0grnc].

“Ogretmenlerimiz bizi sinava hazirladiklar: icin daha cok ders calisiyorlar,
bize ¢ok zor sinav yapiyorlar asil sinavdan daha iyi not almamiz igin” [O3zg
ogrncj.

TEOG sisteminin 6gretmenin mesleki performansina etkisinin ne derece olduguna

yonelik goriisleri Tablo 3.20° de verilmistir.
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Tablo 3.20. TEOG sisteminin 6gretmenin mesleki performansina etkisinin ne derece olduguna yonelik goriisleri

JDRTAOKULLAR

O

O

Os

O,

Os

Os

O;

Os

O,

010

Oll 012

013

014

015

016

017

018

019

020

021

022

023

024

025

026

027

028

029

030

Ogretmen dgrenci
ile empati kurarak
Ogrenciyi sinav
kaygisini
azaltmaya ve
rahatlatmaya
caligmast

20

6

13

2

1

12 2

1

3

2

9

2

24

2

2

2

1

3

2

2

2

Ogretmenin
mesleki
deneyimini
arttirmaktadir

20

Ogretmenin yeni
ogretim
programini takip
ederek 6grencilere
giincel bilgiler
vermesi

25

Ogretmenler
ogrencilere daha
etkili ve verimli
ders ¢aligmasini
ogretmesi

45

12

32

22

Ogrenciler
ogrencileri igin
daha ¢ok
fedakarlik yapar

Ogretmenlerin
okulda daha fazla
zaman gegirerek
daha ¢ok
yorulmasi ve
Ogretmenin
performansini
kotii etkilemesi

10

17




Tablo 3.20 incelendiginde TEOG sisteminin &gretmenin mesleki performansina
etkisinin ne derece olduguna yonelik, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O3
okulundan 20 O6grenci, ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan O; okulundan 13
Ogrenci, ortalamanin ortalamasma yakim olan Oj; okulundan 12 6grenci, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O1g okulundan 24 &grencinin, 6gretmen Ogrenci
ile empati kurarak Ogrenciyi smnav kaygisini azaltmaya ve rahatlatmaya caligmasi
seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 20
O0grencinin O0gretmenin mesleki deneyimini arttirmaktadir, seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 25 6grencinin §gretmenin
mevcut 6gretim programini takip ederek Ogrencilere giincel bilgiler vermesi seklinde
goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 45 6grenci,
ortalamanin ortalamasmin tlizerinde olan Og okulundan 12 &6grenci, O; okulundan 32
Ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 22 §grencinin 6gretmenin
ogrencilere daha etkili ve verimli ders calismasini 6gretmesi seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanin ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 10 6grenci, ortalamanin
ortalamasina yakimn olan Og okulundan 17 6grencinin 6gretmenlerin okulda daha fazla
zaman gecirerek daha ¢ok yorulmasi ve 6gretmenin performansini kotii etkilemesi
seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.20° de TEOG sisteminin 08retmenin mesleki
performansma etkisi “nedir?” sorusuna iliskin Ogrencilerin verdikleri yanitlara
bakildiklarinda, Ogretmen Ogrenci ile empati kurarak Ogrenciyi sinav kaygisini
azaltmaya ve rahatlatmaya ¢alismasi, 6gretmenin mesleki deneyimini arttirmaktadir,
O0gretmenin yeni 08retim programini takip ederek ogrencilere giincel bilgiler vermesi,
O0gretmenin O0grencilere daha etkili ve verimli ders calismasini Ogretmesi, 6grenciler
Ogrencileri i¢cin daha ¢ok fedakarlik yapar, 6grencilerin okulda daha fazla zaman
gecirerek daha ¢ok yorulmasi ve Ogretmenin performansmi koti etkilemesi, gibi
nedenlerle TEOG sisteminin 6gretmenin mesleki performansina etkisine yonelik goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Arastrmada bazi ortaokuldaki Ogrencilerin “TEOG
sisteminin 6gretmenin mesleki performansina etkisi nedir?” sorusuna yonelik goriisleri

asagida verilmistir:

“Daha ¢ok yoruma dayali tabi ki bilgiyi bize veriyorlar hatta fazlasuyla,

fakat yorum agwhkl oldugu igin ogrenciyi psikolojik olarak olumsuz
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etkilemekte ve ogretmeninde 6grenci kadar bu konuda fazlasiyla kaygili ve

endiseli olmasina sebep olmaktadir” [O1 ogrnc].

“Ogretmeni konu yetistirme telasina sokar ciinkii hem kursta hem okulda
ders anlatiyorlar, miifredati yakindan takip ediyorlar ve ¢ok yoruluyorlar,
ogrencilerin daha iyi net yaparak daha yiiksek puan alabilmesi i¢in
ogretmenler daha ¢ok ¢alisiyor ve ogrencilere farkli soru tipleri gostermek

icin daha ¢ok ¢abaliyorlar”™ [O; 6grnc].

“Ogretmen gegen yildan farkli oldugu igin sorulari tahmin etmekte
zorlaniyor ve arastirma yapiyor daha ¢ok ¢abaliyor bu da performansini

arttirryor” [Oz ogrnc].

“Ogretmen ders anlatmaya ihtiya¢ duyar ve girdigi dersi daha etkin hale
getirir ogrencilerin anlama kabiliyetlerine gore dersi anlatir ve

ogrencilerin her seyden yararlanmasint ister” [O4 0grnc].

“Ogretmenimiz bizim igin elinden geleni yapiyor, bizi istedigimiz lise ve
meslek igin yonlendiriyor ve bu konuda etkili ve daha ¢ok ilgilenmis oluyor,

boylelikle kendi bilgilerini de tazelemis oluyor” [Og 0grnc].

“Sinava ogrenci hazirlama konusunda daha profesyoneller, daha ¢ok etiit
yapuwyorlar, soru ¢ozdiiriiyorlar ve sinav taktikleri veriyorlar, profesyonel
olan ogretmenler alanminda daha iyiler bizi sinava daha iyi hazirlyyorlar”

[O7 6grnc].

“Ogretmen iyi bir egitim hayatindan gegmisse ogrencive daha verimli
bilgiler vermeye ¢calisir, daha iyi 6gretmen olmasini saglar, ne kadar basari

o kadar deneyim demektir” [Og 6grnc].

“Stnav sonuglarina gére tecriibe kazaniyorlar, oOgrenciye yaklasimi
degisiyor, ders anlatma yetenegi pratiklesiyor, yazili sinavlarint da kendisi

vapmamast daha etkili oluyor” [Oq 0grnc].
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“Bir etkisi yoktur, ¢iinkii 6gretmen gergek ogretmense her tiirlii ogrenciye
yardim eder, 6grencinin sorulart ¢ozmeye ¢alisir, 6grencilere daha giizel

ders anlatmaya ¢alisir” [O19 68rnc].

“Evet, ogretmen etkin bir sekilde konularda her daim tekrar oldugu icin
bilinglenir. TEOG’ la yeni soru tarzlart goriir, ona gore kendini gelistirir”

[O110grnc].

“Ogretmenler deneyimli olmayinca dolayisiyla giizel ders anlatamiyorlar,
bazi konulari yetistirme konusunda sikinti yasiyorlar ve bu konulart biraz
hizli gegtigimiz icin bazi 6grenciler anlamiyor ve buda bizi etkiliyor” [O12

ogrnc].

“Hafta sonu kurslarina zamamnda geliyor, en az 100 tane soru ¢oziiyoruz,

bir derste bu kadar soru ¢ozmemiz bizim igin ¢ok iyi oluyor” [O13 6grnc].

“Sinav performansi etkilemektedir, hocalar anlattiklar: konu hakkinda
ustalasmaktadirlar, bu yiizden bilgi dagarcigr da ¢ok genislemektedir” [O14

ogrnc].

“Bence ¢ok etkisi var, kidemli 6gretmenlerimiz daha ¢ok sinava yonelik piif
noktalart gésterir ve ogrencinin basarili olmasi i¢in daha ¢ok ¢alisir ve

calismasini 6gretir” [O1s 6grnc].

“Bizim iyiligimizi istedikleri icin siirekli nasil sorular ¢ozdiirmeliyim, daha
iyi sorulart nerden bulabilirimi daha iyi nasil ders anlatabilirim telagina

giriyorlar buda mesleki performansiarin: fazlasiyla etkiliyor” [O16 6grnc].

“Cok c¢alisiyorlar, bizle c¢ok ilgileniyorlar, konulari yetistirmek icin
ugrasiyorlar,  yetistiremezlerse bizim sinavdan diigiik  alacagimizi

biliyorlar” [O17 6grnc].

“Mesleki etkisi sunlardir;, ogretmenler bazi soru tiplerini yeni gordiikleri
icin bazi sorularda yapmak icin daha ¢ok ¢abalarlar performanslar artar,
farkly sorular ¢ozdiikleri icin mesleki performanslarit da degisir”[O1s

ogrnc/.
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“Ogretmen égrenciye bilgi vermek icin daha cok arastirir, mesleki
performanslarint  bir nebzede olsa arttirryor oOgrencileri  sinaviara

hazirladiklari i¢in” [O21 0grnc].

“Etkisi biiyiiktiir, ¢iinkii eger ogrenci ful ¢ikarirsa ona zihinsel anlamda

gtiven verir, buna bagli olarak performanst artar” [O22 6grnc].

“Ogretmen meslegini severekte ve bizlere sevdirerek Ogretmesi, rehber
dersimizde hoca bize TEOG swinaviyla ilgili bir seyler anlatarak okulu bize

sevdirmesi, sitnavi bilmemiz” [Oz4 O0grnc].

“Evet, bizim performansimiz ogretmenimize bagli, eger ogretmenimizin
performanst iyiyse ogrettigi seyleri iyi dinlersek performansimizda iyi

olacak diye diisiiniiyorum” [Ogs ogrnc].

“Ogretmeninde ders tekrari yaptirmasi, Ogrencive daha iyi o6gretmek

tecriibe saglamak agisindan etkisi biiyiiktiir” [O27 6grnc).

“Ogretmenimizin bizi daha iyi anlamasi, bizimle birlikte ders ¢calismasi,

soru ¢ozmesi, okuldaki ¢ocuklari daha iyi egitmesi gerekir” [O3o 6grnc].

Ogrencilerin TEOG sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyaci ne derece azalttigma

yonelik goriisleri Tablo 3.21° de verilmistir.
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Tablo 3.21. Ogrencilerin TEOG sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyaci ne derece azalttigma yonelik goriisleri

ODRTAOKULLAR O3 O O3 Oy Os O O7 O Oy Oy Ony Oz O3 O Ois O Oz O O Oz Oz Oz Oz Ou O Oz Oy Oz Oz Ogo
Evet 17 32 78 11 6 24 42 13 46 9 56 28 15 15 5 23 14 31 3 4 21 8 2 8 5 4 9 5 9 12
Hayir 37 38 141 5 14 56 96 27 60 32 60 57 32 28 18 60 15 54 12 10 17 5 11 10 4 11 19 8 12 21
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Tablo 3.21 incelendiginde TEOG sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyaci ne derece
azalttigina yonelik; ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 78
Ogrenci ve Oz okulundan 32 6grenci, O; okulundan 17 6grencinin, ortalamanin
ortalamasmin {lizerinde olan O7 okulundan 42 6grenci veOs okulundan 24 grenci, Oa
okulundan 11 6grencinin, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 13
ogrencinin, O3 okulundan 56 6grenci, O12 okulundan 28 6grenci ve Og Okulundan 46
Ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakin fakat ortalamanim altinda kalan O3 okulundan
23, 037 okulundan 14, Oy; okulundan 21 6grenci ve O1g okulundan 31, O3 okulundan
12, 6grencinin okul dis1 kurumlara ihtiyaci azalttigina yonelik goriis bildirmistir. Tablo
3.21° de “TEOG sistemi okul dis1 kurumlara ihtiyaci1 azaltmakta m?” sorusuna iliskin
ogrencilerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda, bir kismu evet derken bir kismi da hayir
diyerek smavin okul digt kurumlara ihtiyacit azaltip azaltmadigina iligkin goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki 6grencilerin “TEOG sistemi
okul dis1 kurumlara ihtiyacit azaltmakta mi?” sorusuna yonelik goriisleri asagida

verilmistir:

“Evet, ¢iinkii herkes evde kendi basina ¢alisabiliyor, konular az, okul
kurslart yeterli, konular: daha iyi anlayabiliyoruz ve okul kurslar fazla

zaman aldigi icin dershaneye gitmek isteyenler gidemiyor” [O1 ogrnc].

“Hayir, azaltmamakta, 6grencinin kendini yetersiz gormesi ve eksik
hissetmesi daha ¢ok kazanma hissi olusturuyor bu yiizden o6zel

hocalardan ders aliyoruz” [O1 6grnc].

“Ders durumu iyi olmayan 6grencilerin dershanelere ve etiit merkezlerine
daha ¢ok gitmesi gerekiyor ciinkii eksiklerini tamamlamalar: gerekiyor,
fakat ders durumu iyi olan 6grencilere ogretmenlerimiz yeteri kadar destek

oluyor ve ilgi gosteriyorlar bu yiizden ihtiya¢ duymuyoruz” [O2 6grnc].

“Iyi bir liseye gidebilmek icin daha cok calismamiz ve daha fazla
cabalamamiz gerekiyor, bu yiizden pek bir sey degismiyor dershanelere ve
ozel derslere ihtiya¢ her zaman artiyor, aymi eforu her yerde de

sergilemekteyiz” [O3 6grnc].
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“Hayrr, biz testlere ihtiya¢ duyuyoruz ve bir siirii test aliyoruz bu da

ihtiyaci aksine ¢ogaltiyor” [O4 0grnc].

“Hayiwr, tam aksine c¢ogaltiyor, bu zamanlarda sadece kendi okul
kurumlarinda yararlanmak degil, farkli kurumlardan yararlanarak anlatim

yoniinii iyi bir bigimde etkiler” [Og 6grnc].

“Azaltmiyor aksine arttiriyor. Ciinkii okul disi kurumlarda agwrlikli ders

isleniyor, dershanede sinava yonelik daha iyi egitim veriliyor” [O7 ogrnc].

“Aksine artmaktadir, ¢iinkii ailenin ve 6gretmenlerin beklentisi yiikselir, o

yiizden ogrenci dershaneye ve kursa ¢ok ihtiya¢ duymaktadir” [Og 6grnc].

“Kendi okulum adina baska bir okula veya kuruma ihtiya¢ duymuyorum,
clinkii ogretmenler her seye yetiyor, zaten okul kurslar: yeterli oluyor sinavi

bu durum pek fazla etkilemiyor” [O1 6grnc].

“Aslinda azaltmiyor. Ciinkii ogrenci bu yeni lise sinavi ile daha ¢ok bilgi
istiyor, konu eksigi olmasin, pekistirsin diye dershaneleri tercih ediyor”

[O11 6grnc].

“Evet, azaltmakta c¢iinkii kendi okulumuzdaki hocalar bize ¢ok yardimci
oluyor, okul disi kurumlarda yapilan sinavlar veya test ¢oziimii okulda da

yapuliyor, bu nedenle okul disi kurumlara gerek kalmiyor” [O12 0grnc].

“Okuldaki kurslar yeterli oluyor, bu yiizdende dershanedeki ogretmenler

azalmakta™ [O13 ogrnc].

“Hayrwr, azaltmaz ¢iinkii 6grenciler daha fazla egitim gormek istemekte,

siavda daha iyisini yapmak i¢in ugrasacaklardir” [O14 6grnc].

“Hayw, sinav sene basinda oldugu icin konular yetigmiyor iyi netler
alamiyoruz, bu yiizden ozel 6gretmene ve dershaneye gitmemiz gerektigini

diistiniiyorum” [O1s 6grnc].
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“ Pek fazla azalttigini diistinmiiyorum, ¢iinkii TEOG zor bir sinav bunun

icin ister istemez okul dis1 kurumlara ihtiya¢ duyuyoruz” [O16 0grnc].

“Evet, ¢tinkii ogretmenlerimiz bizimle daha ¢ok ilgileniyorlar, daha iyi ders

calisabiliyoruz” [O17 ogrnc].

“Ogretmenlerimiz okul dist kurumlardan test getirmekteler bizim daha fazla
soru tipi gormemiz icin yeterli kaynak olusmast igcin bu durumda

azalmiyor” [O1g ogrnc].

“Ekonomik anlamda bizi ¢okertmekte, ozel ders almak zorundayiz, bu bizi

olumsuz etkiliyor” [Oz 6grnc].

“Yapilan eski sinavlarda ¢ok zordu simdi yapilan sinaviarda ¢ok zor hi¢bir
sey degismemekte, bu yiizden her iki sinavda da okul disi kurumlar

artmakta” [O ogrnc].

“Evet, kurslar oldugu icin digsaridaki dershanelere ya da kurslara para

odemiyoruz” [Oqs 6grnc].

“Bence okula gore degisir, eger okul kurslari yapilryorsa bu ihtiyag
azalmakta, fakat yapilmiyorsa ogrencinin destek almasi gerekir” [Oor

ogrnc].

“Kendi okulumuzda sinava girmek bizi motive ediyor, okula baglhligimiz
artiyor daha ¢ok ¢alisiyoruz, okul disi kurumlara ihtiya¢ duymuyoruz” [Oag

ogrncj.

Ogrenci bagarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi konusundaki diistinceleri

Tablo 3.22°de verilmistir.
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L6

Tablo 3.22. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi1 konusundaki diisiinceleri

JDRTAOKULLAR

O

o7

Os

O,

Os

07

Os

O,

010

Oll

Os3

014

015

016

017

018

019

TEOG simavi
degerlendirme
siireci sonunda
iyi bir liseye
gidebilir ve iyi
bir meslek sahibi
olabilirim

11

TEOG smavinin
yilda 2 kez, 4
giinde ve birkag
oturumda
yapilmasi
yiiksek puan
almamiz saglar

34

TEOG smavina
calisirken
zamanin fazla
olmasi verimli
ve diizenli ders
calismayi saglar

16

14

16

10

11

TEOG smavinin
zamana
yayillmasi stres
ve heyecam
arttirir

11

16

10

11

15




Tablo 3.22 incelendiginde 6grenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi
konusuna yonelik, ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan O; okulundan 11 6grencinin
TEOG smav1 degerlendirme siireci sonunda iyi bir liseye gidebilir ve iyi bir meslek
sahibi olabilirim seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok tizerinde olan
O3 okulundan 34 6grencinin TEOG smavinm yilda 2 kez, 4 giinde ve birka¢ oturumda
yapilmast yiiksek puan almamizi saglar seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasimin ¢ok {iizerinde olan O3z okulundan 16 6grenci, ortalamanin ortalamasinin
iizerinde olan O; okulundan 14 06grenci, ortalamanin ortalamasma yakin olan Og
okulundan 16 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan O4 okulundan
11 6grencinin TEOG simmavina calisirken zamanim fazla olmasi verimli ve diizenli ders
calismay1 saglar seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan Osg
okulundan 11 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 16 6grenci,
ortalamanin ortalamasma yakin fakat altinda olan O3 okulundan 11 &6grenci, Oy
okulundan 15 6grencinin TEOG sinavinin zamana yayilmasi stres ve heyecani arttirir
seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.22° de 6grenci basarisinin degerlendirilmesinin
zamana yayilmasi konusundaki diisiinceleri nelerdir?” sorusuna iligkin 6grencilerin
verdikleri yanitlara bakildiklarinda, smav degerlendirme siireci sonunda iyi bir liseye
gidebilir ve iyi bir meslek sahibi olabilirim, smavin yilda 2 kez, 4 giinde ve birkag
oturumda yapilmasi1 yiiksek puan almamizi saglar, smava c¢alisirken zamanin fazla
olmas1 verimli ve diizenli ders calismay1 saglar, smavin zamana yayilmasi stres ve
heyecani arttirir, gibi nedenlerle 6grenci basarisinin degerlendirilmesinin  zamana
yayillmas1t konusundaki diisiincelerine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Arastirmada bazi ortaokuldaki 6grencilerin “6grenci basarisinin degerlendirilmesinin
zamana yayilmasi konusundaki diisiinceleri nelerdir?” sorusuna yonelik goriisleri

asagida verilmistir:

“Elbette ki daha iyi ciinkii 1. TEOG’ ta kétii yapsak da 2. TEOG’ ta
diizeltmek igin zaman oluyor ve bu bizim igin ¢ok iyi ailemizin baskisindan

biraz da olsa kurtulmus oluruz” [O168rnc].

“Zaman ¢ok kisitl bir yil icinde biitiin konular: bilmemiz gerekiyor, bu bizi
cok yoruyor, smavin 2 dénemde yapilmasi bir nebzede olsa bu

yorgunlugumuzu azaltiyor” [O, 6grnc].
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“Kesinlikle zamana yayilmali, hi¢bir basari tek bir sinavla belirlenemez,
bazi ogrenciler 8 sinifta baslyor ¢alismaya 6 ve 7 swnifta ¢alismaduysa
diisiik puan gelebilir fakat ¢alisanlar i¢in durum farkl olabilir, zamana

yvayilmasi kaygimizi da azaltryor” [O3 ogrnc].

“Cok iyi bir sistem bize zaman kazandiryyor, ¢ok c¢alisarak zamana
bwrakabiliriz, yani bizlerin hangi derecede oldugunu belirler, belli bir

stirede bu isi halledebiliriz” [O4 6grnc].

“Bence yanlis bir yontem, ¢iinkii bir insanin basarisini o insamn illa TEOG
simavinda ¢ikaracagini gostermez, bunun bir zamani yoktur, ogrencinin

yeteneklerine gore degerlendirme yapilmasi gerekir” [Og 6grnc].

“Sinavin genis zaman diliminde olmas: stresimizi azaltiyor, hemen 6grenip
siava girmiyoruz, kendimizi gelistiririz eksiklerimizi iyice gorsiin zamana
vayilmast olumlu bir diisiincedir. En azindan birinci TEOG sinavini

tammlar 2. TEOG sinavini ona gore yapariz” [O7 6grnc].

“Bu yonteme olumlu bakiyorum, hem ¢ok zaman vermeleri isimizi
kolaylastirtyor, hem de kafa karisikligr olusturmuyor, bu durum bizim igin

cok iyi avantajli olabilir” [Osg 6grnc].

“Ogrenci siav zamani boyunca ¢alisamiyor siirekli sinav olmasi zamana
yayilmast stresi arttiriyor ve bu da bizi kétii etkiliyor, yani TEOG igin
calismaktansa lise icin ¢alismak daha mantikh, siirekli derslerde ayni
seyleri isliyoruz, érnegin Ingilizcede siirekli aym seyleri gériiyoruz, onun

yerine bastan sonuna kadar Ingilizceyi 6grenebiliriz” [O1q 6grnc].

Bence iyi bir sistem degil, belki de ben 6. Sinifta not durumum iyi degilken
8. Smmifta ¢ok c¢alisarak iyi bir ogrenci olacagim, daha programh

calisabilecegim, sinavdan yiiksek not alacagim ” [O12 ogrnc].

“Zamana yayilmasi giizel bir sey ama sinaviar arasi ¢ok az okul
basladiktan hemen sonra sinav oluyor, bu yiizden her an basarimiz

diisebilir ”[O13 ogrnc].
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“Ogrencinin basarisi zamanla daha cok gelisiyor ve daha ¢ok bilgi

ediniyor, ilk sitnavda konular az, daha yiiksek puan alinabilir” [O14 0grnc].

“SBS sinavina goére daha iyi sinav siirece yayilarak kaygimiz azalmakta ve

konulart anladik¢a sinav olmamiz bizim i¢in daha iyi oluyor” [O1s 6grnc].

“Ogrencinin basarisi calismasina, okudugu soruyu anlayp anlamamasina
baghdir, bu sistemin zamana yayimasi ¢ok iyi basarimiz artabilir” [O17

ogrnc].

“Bence bu yontem ¢ok iyi 2 giin bir sinav diger iki giin bir sinav oluyiruz,

ogrenci haliyle rahatlyyor kendini iyi hissediyor” [O19 0grnc].

“Daha fazla zaman verilmeli, 6grenci zaman zaman basarisi diisebilir de

artabilir de bu yiizden genis zaman diliminde olmast ¢ok iyi” [O22 6grnc].

“Iik zamanlar daha az calistigimi diigiiniiyorum, ama daha cok calisarak
iyi bir yer tutturmak i¢i ¢ok calisiyorlar bu yiizden ¢ok basarililar” [Ooq4

ogrnc].

“Olumlu buluyorum, ama ikinci dénem konular fazlalasiyor, daha fazla

calismamiz gerekiyor ve bu bizi yipratiyor” [Ogzs ogrnc].

“Okulda yapilan deneme sayisinin artmast 6grencinin bagsarisint olcer Ve

tembel 6grenciler ¢alisarak sinavdan daha iyi not alabilir ” [Oy9 0grnc].

“Bence zaman yetersiz, bazi arkadaglarimizin okumasi zayif okuyamiyorlar

ve sinavda yetigtiremiyorlar, siire yetersiz oluyor” [O3 6grnc].

TEOG smavina giremeyen ogrenciler i¢in yapilan telafi smavi adi altinda farkli
sorularla yapilan smnav 6lgcme ve degerlendirmede sorun olusturup olusturmadigina ve

olusturursa bunun nasil olacagna yonelik goriisleri Tablo 3.23” teki gibidir.
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Tablo 3.23. Telafi sinavi adi altinda farkli sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede sorun olusturur mu? Nasil? Sorusuna yonelik

gorisleri

ORTAOKULLAR OZ O3 OA 06 O7 08 09 010 Oll 012 013 014 015 016 017 018 OZO 021 024 026 029 030

Telafi sinavinda 2 9 2 10 1 2 2 1 1 1 1 1 1
TEOG smavindan

daha kolay sorular

sorulmasi

Telafi sinavina 2 17 8 5 1 2 1 7 2 6 1 1 1
girenlere adaletli
davranilmamasi

Telafi sitnavimin 7 3 3 1 7 2 1 2 1 1 1
kurtarici bir sinav

olmasi

Telafi sinavina 1 7 5 2 2 1 2 7 6 1 2
daha ¢ok

calisiimasi e
basarinin artmasi

T0T

Telafi sinavinda 5 20 5 7 1 5 5 2 10 1 3 1
TEOG smavindan

daha zor sorular

sorulmasi




Tablo 3.23 incelendiginde TEOG smavina giremeyen Ogrenciler i¢in yapilan telafi
smavi adi altinda farkli sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede sorun
olusturup olusturmadigina ve olusturursa bunun nasil olacagmna yonelik ortalamanin
ortalamasiin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 9 6grenci, ortalamanin ortalamasimin
iizerinde olan O7 okulundan 10 6grencinin telafi smmavinda TEOG sinavindan daha
kolay sorular sorulmasi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok
iizerinde olan O3 okulundan 17 6grenci, ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan Oy
okulundan 8 6grencinin telafi sinavina girenlere adaletli davranilmamasi seklinde goriis
bildirdigi, ortalamanin ortalamasmnin ¢ok iizerinde olan Oz okulundan 20 6grenci,
ortalamanin ortalamasma yakimn fakat altinda olan O16 okulundan 10 6grencinin telafi
smavinda TEOG smavindan daha zor sorular sorulmasi olmasi seklinde goriis
bildirmistir. Tablo 3.23° de TEOG smavima giremeyen Ogrenciler i¢in yapilan telafi
smavi adi altinda farkli sorularla yapilan smmav 6lgme ve degerlendirmede sorun
olusturur mu “nasil?” sorusuna iligkin 6grencilerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda,
telafi smmavinda TEOG smavindan daha kolay sorular sorulmasi, telafi smavina
girenlere adaletli davranilmamasi, telafi smavinin kurtarict bir sinav olmasi, telafi
sinavina daha ¢ok calisilmasi ve basarinin artmasi, telafi sinavinda TEOG smavindan
daha zor sorular sorulmasi, gibi nedenlerle TEOG smavina giremeyen 6grenciler igin
yapilan telafi sinavi adi altinda farkli sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede
sorun olusturup olusturmadigina yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada
baz1 ortaokuldaki 6grencilerin “TEOG sinavina giremeyen dgrenciler i¢in yapilan telafi
smavi adi altinda farkli sorularla yapilan smmav 6lgme ve degerlendirmede sorun

olusturur mu? Nas11?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Stnavin ve degerlendirmesini kolaylastirtyor, sonugta hepimiz bu
durumda ogrenciyiz etkileniyoruz, c¢iinkii mazereti olan oOgrenciye

kolaylik saglar ve fazla zaman kazandwrir” [O16grnc].

“Bu yilki TEOG mazereti ana sinav ile ayniydi, mazeret sinavina girenler
ve ana sinavin sorularint ¢ozenler daha yiiksek puan alma sansina sahipler.

Bu bizim i¢in haksizlik oldu adaletli davranilmad:” [O, 6grnc].
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“Bir sorun olusturacagim diigiinmiiyorum, ¢iinkii asil sinav ile telafi sinavi
esit derecede soru soruluyor bu da herkes icin adil bir yontem ve mazereti

olanlar i¢cin avantajli” [O3 ogrnc].

“Telafi swmavi risk swmavidir, bir nevi bu anlami tasyyor ama
hastalandigimizda ya da sinava ge¢ kaldigimizda mazeret sinavina girip

kaybimizi telafi edebiliriz” [Og 6grnc].

“Sorun olusturmaz her sekilde konular ayni, hasta olan arkadaslarimiz icin
giizel bir sistem ¢alisarak kayiplarini telafi edebilirler, bu da hepimiz igin

bir firsat” [O7 ogrnc].

“Olusturur, sorular farkl, 6grencinin ¢alisip bir defa girmesi gerekir hem
de gecen sene TEOG simavi telafi sinavindan daha zor yapilmisti”[Og

ogrnc].

“Olusturur, hastalanip sinava giremedigimizde telafi sinavina giriyoruz
fakat telafi sinavinda sorulart zor soruyorlar, bu da ortalamamizi

diistiriiyor” [Og 68rnc].

“Bence bir sorun olusturmaz, ¢iinkii 6l¢me degerlendirme sinavi 6grencinin
¢ok onemli bir hastaligi oldugunda sinava giremiyor, telafi sinavi olmasi

daha iyi 7 [O1 68rnc].

“Hasta olan arkadaslarimiz icin sorun olusturmaz fakat sorularin zor
sorulmast adaletsizlik olusturabilir, sorularin kolay olmast da esitlik

saglamaz”’[O11 6grnc].

“Sorularin  zorluk  derecesi esit olmayabilir, simava  girmeyen
arkadaslarimiz sorulart alarak hazirlik yapabilirler, haksizlik olabilir” [O12

ogrnc/.

“Telafi sinavi olmasi giizel bir sey, fakat adaletli olacagini diigiinmiiyorum,
girilen asil sinavda zor sorularin sorulmasi, telafi sinavinda kolay sorularin

sorulmasi, telafi sinavina girenlerin yiiksek not almasi haksizlik olur bence”

[O130grnc].
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“Bir sorun olusturacagim diisiinmiiyorum, Ciinkii sorular farkli olsa da

Z0rluk derecesinin ayni olacagini diisiiniiyorum” [O14 6grnc].

“Stnav sorulart esit derecede zor olursa sorun olusturmaz. Fakat esit
olmazsa bana zor onlara kolay, onlara zor bana kolay olmast sorun

olusturur” [O16 68rnc].

“Hastalandigimizda TEOG sinavina gelemediginde rapor alip tekrar
siava girebiliriz ve diigiik not alacagimiza yiiksek not alabiliriz” [O17

ogrnc].

“Bence sorun olusturur, bir defa sorularimiz farkl girilen asil sinavin
sorulart yayinlanmasa herkes esit sinava girse daha adaletli olabilirdi”

[O1sdgrnc].

“Sinava giremeyen arkadaglarimiz i¢in biiyiik avantaj, c¢alisip telafi

edebilirler” [O19 6grnc].

“Olusturur, ¢tinkii yapilan telafi sinavlari zor, herkese egit bir sinav

yvapumali” [Oy1 6grnc].

“Haywr, sorun olusturmaz, swmavdan once hastalamp  sinava
girmedigimizde basimiza bir sey geldiginde telafi sinavina girebiliriz” [Oas

ogrnc].

“Hayir, olusturmaz ¢iinkii 6grencinin yasaminda aksilikler olabiliyor
smava giremiyor hastalantyor bu yiizden telafi sinavi yapilmasi ¢ok iyi,

zaten seviyeler ayni” [O2q 0grnc].

“Ashnda iyi bir firsat haksizliga neden olmadig: siirece ve sorularin ayni

seviyede olmasi bizim igimizi kolaylastirir” [O3o 6grnc].

Ogrencilerin TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas 6lgme-degerlendirme

yaklagimina uygun olup olmadigma yonelik goriisleri Tablo 3.24’ te verilmistir.
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Tablo 3.24. Ogrencilerin TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin cagdas 6lgme-degerlendirme yaklasimina uygun olup olmadigma

yonelik goriisleri

Jrtaokul O: O, Os O, Os Os O7 O Oy O Ou O O3 O Oz O O Oy O Oxn On Ox O On Ox Ox O Ox Oxn Oy
Evet 21 36 110 12 2 33 74 28 65 18 70 42 25 28 14 50 19 58 19 4 18 5 1 11 8 9 22 9 16 15
Hayir 31 28 105 6 18 48 61 12 35 22 46 45 22 11 4 39 10 25 4 10 17 9 11 14 1 6 5 4 5 19
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Tablo 3.24 incelendiginde TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin yaklagimina
uygun olup olmadigina yonelik; ortalamanin ortalamasinin ¢ok flizerinde olan Oj
okulundan 110 &grenci, O, okulundan 36 ogrenci ve O; okulundan 21 O6grenci,
ortalamanin ortalamasmin tizerinde olan Og okulundan 33 6grenci, O; okulundan 74
Ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 28 &grenci Og okulundan
65 ogrenci, O11 okulundan 70 06grenci Oj;2 okulundan 42 Ogrenci, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O3 Okulundan 25 6grenci, O14 Okulundan 28
ogrenci, O okulundan 50 6grenci, Oig okulundan 58 6grenci, Oz; okulundan 22
ogrencinin TEOG smav sonucunda yapilan degerlendirmenin c¢agdas Olgme-
degerlendirme yaklasimina uygun olduguna yonelik goriis bildirmistir. Tablo 3.24’te
“TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas 6lgme-degerlendirme yaklasimina
uygun mu?” sorusuna iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda, bir kismi
evet derken bir kismi da hayir diyerek TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin
cagdas Olcme-degerlendirme yaklasimina uygun olup olmadigmma yonelik goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki ogrencilerin “TEOG
smavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas 6lgme-degerlendirme yaklagimina uygun

mu?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

Uygun, yabanct iilkelerde boyle yapiyor, yetenege gore degerlendiriyor bu
bizim i¢in ¢ok iyi, biitiin siniflarin ortalamalar: aliniyor ve biitiin yil ne

calistiysak karsiligint alryoruz” [O1 ogrnc].

“Sinav sistemi ogrenciye fayda sagladigr icin uygun bir yontem, herkes
istedigi liseye yerlesebiliyor ve herkesin performansini egit bir sekilde

olemektedir” [O, 6grnc].

“Calisan ogrencilerin seviyesini hangi liseye gidecegini belirler, tam
olarak yetenegi ol¢mez, degerlendirme sadece TEOG ile belirlenmemeli

kiginin yapabildigine gére olmali " [Og 6grnc].

“Uygun degil, c¢iinkii iilkemizde belli bir egitim sistemi yok, verilen
kazamimlar ile ilgili soru ¢ikmasi bizim icin iyi yoksa degerlendirmeden

diistik puan alabiliriz” [O7 6grnc].
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“Uygundur, ¢iinkii smavlar iki doneme yayildi ¢ok iyi oldu, baz
arkadaglarimizin  sinavin farkina sonradan varmalart o yiizden sonra

calismaya bashyorlar” [Og 6grnc].

Herhangi biri dort siktan birini sallayarak ¢ogu kiginin oniine gec¢ip bir
kisinin hayallerini ¢aliyor, puanlama dagilimi yerlestirmelere uygun degil”’

[O100grnc].

“Uygun bir sistem gegen yillara gore daha gelismistir, giiniimiizde 4 yilda

degerlendirmeye alintyor, ne biliyorsan onu yapiyorsun ” [O11 68rnc].

“Evet, nesil degistikce sistemde degismeli, her nesle uygun sistem
uygulanmal, bizim i¢in mola olmasi yiiksek puan almamiz kesinlegiyor”

[O126grnc].

“Bana gore uygun, ciinkii diger senelerde TEOG diye bir uygulama yoktu,
biitiin 6grencilerin esit bir sekilde paylasim yapilmiyordu, simdi iyi” [O13

ogrncj.

“Evet, uygun ¢iinkii giintimiiz geregi daha ihtiya¢ duyulan konular ve

sorular kolaydan zora dogru ben begeniyorum” [O14 6grnc].

“SBS sinavina gére ¢ok uygun yoruma dayali fakat test soruluyor, boyle

olmasi ¢cok mantikli, klasik soru zaman kaybi olusturur” [O15 ogrnc].

“Bilgilerimizi  ol¢iiyoruz dolayisiyla  uygundur, yani ¢alistigimizda

siavlardan yiiksek not alabiliriz” [O17 6grnc].

“Bence uygun ogrenci rahat sinava girmekte ve degerlendirme sonucunda

yiiksek puan almakta” [O19 6grnc].

“Bence uygun, ctinkii belli kurallara gére bu sinav yapiliyor, ozellikle

yvanlisin dogruyu gotiirmemesi bizim i¢in ¢ok iyi” [Oq3 0grnc].
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“Okulumuzda ne o6grendik ne ogrenmedik bunu sinavda sergilememiz
gerekiyor, hayatimiz sadece bir kutucuk boyamaktan ibaret bu sinav

basarimizi ol¢miiyor” [O3zo 0grnc].

Ogrencilerin TEOG sinavindan alinan puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme puani

olmasina yonelik goriisleri Tablo 3.25’ te verilmistir.
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Tablo 3.25. Ogrencilerin TEOG sinavindan alman puanlarm hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasina ydnelik goriisleri

ORTAOKULLAR

O3

O

Os

O

TEOG smavindan
yiiksek puan alan
ogrenciler daha
basaril olur

20

3

2

TEOG smavinin
kolay olmasi ve
yiiksek not
alinmasi yazih
notunun da yiiksek
olmasini saglar

18

34

Yerlestirme
puaninn yiiksek
olmas iyi bir
liseye yerlesmeyi
saglamak

19

Heyecanlanarak
TEOG smavinda
diigiik puan
alinmasi, yazih
notunun da diisiik
olmasi

14

14

10

10

TEOG smavindan
diisiik not alinmasi
sonucu iyi bir
liseye
yerlesememek




Tablo 3.25 incelendiginde goriisiine 0grencilerin TEOG sinavindan alman puanlarin
hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasina yonelik, ortalamanin ortalamasinin ¢ok
iizerinde olan O3 okulundan 20 6grencinin TEOG smavindan yiiksek puan alan
Ogrenciler daha basarili olur seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok
iizerinde olan O; okulundan 18 6grenci, O3 okulundan 34 6grencinin TEOG smavinin
kolay olmasi ve yiiksek not alinmasi yazili notunun da yiiksek olmasini saglar seklinde
goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok ftizerinde olan O, okulundan 19
Ogrencinin yerlestirme puaninin yiiksek olmasi iyi bir liseye yerlesmeyi saglar seklinde
goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O, okulundan 14 6grenci,
O3 okulundan 14 ogrenci, ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan Os3
okulundan 10 6grenci, O1g okulundan 10 6grencinin heyecanlanarak TEOG sinavinda
diistik puan alinmasi, yazili notunun da diisiik olmasi seklinde goriis bildirmistir. Tablo
3.25° de Ogrencilerin TEOG smavindan alman puanlarmn hem yazili notu hem
yerlestirme puani olmasma yonelik ne diistinliyorsunuz?” sorusuna iliskin 6grencilerin
verdikleri yanitlara bakildiklarinda, TEOG smavindan yiiksek puan alan 6grenciler daha
basarili olur, TEOG smnavinin kolay olmasi ve yiliksek not alinmasi yazili notunun da
yiiksek olmasini saglar, yerlestirme puanmin yiiksek olmasi iyi bir liseye yerlesmeyi
saglamak, heyecanlanarak TEOG smavinda diisiik puan alinmasi, yazili notunun da
disik olmasi, TEOG smavindan diisik not alinmasi sonucu iyi bir liseye
yerlesememek, gibi nedenlerle Ogrencilerin TEOG smavindan alman puanlarin hem
yazilt notu hem yerlestirme puani olmasma yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Arastirmada bazi ortaokuldaki &grencilerin “Ogrencilerin TEOG sinavindan alinan
puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasina konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Bunu desteklemiyorum, c¢iinkii yazili ortalamalart TEOG sinavini
etkiledigi en azindan yaziliyr biz olup TEOG sinavina ek yapabilirlerdi ”
[O16grnc].

“Yazili notu olmast kotii normalde gayet iyi oldugum bir dersi TEOG
siavinda yapamazsam o dersi de etkileyecek, kisacast herkes icin adil bir
sistemle davranilmasi, béyle ciddi bir swmav hayatimizi bu kadar

etkilememeli ” [O; 6grnc].
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“Yazili notlarimizin etki etmesi bir yandan puanlarimizi diigiiriirken bir
yandan yiikseltiyor, yazili sinavlarina girerken daha az stresli oluyoruz

TEOG sinavina gore bu durum daha avantajli” [O3 6grnc].

“Bence yiiksek not alanlar igin iyi ama diigiik not alanlar igin kotii bir
durum, bir nottan iki artin oluyor eger puanmin kétiiyse yazilinda kotii

geliyor yerlesmende” [O4 0grnc].

“Bence iyi bir yontem herkes hak ettigi puani aliyor ve herkes o puanla yurt

ve okula yerlesiyor” [Os ogrnc].

“Bence boyle iyi, en azindan puan ekleniyor, hem ikinci yaziliya ¢alisip hem
de TEOG sinavina ¢alismaktansa sinavdan alacagumiz puamin karneye

eklenmesi daha iyi oldu, tek sorun kotii alirsak iyi olmayacagt” [Og 0grnc].

“Ogrenci simavda heyecanlanarak kétii bir basart saglayabilir, iki sinav

olmasi bizim igin iyi aldigimiz diisiik notlar yiikseltebiliriz” [O7 6grnc].

“TEOG sinavindan alinan puan okul notumuzu etkiliyormus, bence TEOG
smavindan iyi almamiz i¢in once hocalarimizin  simaviart  kolay

hazirlamalart ve bizim bu sinavlara hazirlikli olmamiz gerekir” [Oq 6grnc].

“Bizim igin bu sistem ¢ok iyi oldu. Ciinkii sinava siki ¢alisip hem TEOG
simavina hem ders sinavlarina girmek daha iyi fazla ¢aliymaya gerek

kalmiyor” [O1g 0grnc].

“Ogrencinin alacagi not karneyi etkileyecegi icin simavi énemser, ¢iinkii
hem TEOG stresi hem de sinav insam strese sokuyor, ikisinin bir arada

olmasi daha iyi ” [O11 6grnc].

“Bence iyi, ¢linkii hepsine birlikte ¢alismis oluyoruz ve TEOG sinavindan
iyi alirsak sinavlardan da iyi almig olacagiz, eger kotii alirsak ek sinava

girmemiz daha iyi 6gretmenimiz sinavi kolay yapabilir ” [O12 6grnc].
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“Bence daha iyi, c¢iinkii TEOG smavina c¢alisirken hem de kendi
smavlarimiza ¢alistyoruz, bundan dolayr sinavlarda stres yapmiyoruz” [O13

ogrnc/.

“Bu yontem daha iyi, ortak sinav olmasi iyi bir liseye gitmeyi saglar,

fazladan sinava girmeye ne gerek var” [O14 0grnc].

“Cok iyi bence yerlestirme puanm olmasi mantikli, zaten sinava ¢alisan
vaziltya da ¢alismis oluyor aymi stresi tekrar yagamiyoruz, sinavlara ayri

ayri ¢alismaya gerek yok” [O15 6grnc].

“ Bu yontem c¢ok iyi daha hwrsla c¢alisabiliviz, yazili yerine geg¢mesi
yerlestirmede kaki saglamasi bizim daha ¢ok ¢alismamizi sagliyor” [O1e

ogrnc].

“Iki yazili olmasim istemem ¢iinkii notlarimiz diisiiyor, bu da bizim
ortalamamizi etkiliyor tek yazili olmasi daha ¢ok ¢calismamizi sagliyor”

[O176grnc].

“Cok iyi bir sistem ¢uinkii bir sinava iki kez ¢alismak zorunda kalmiyoruz
ve ayrica bazi kisilerin kopya ¢ekme ihtimali olmuyor haksizlik yapilmyyor”

[O19 6grnc].

“Ozel okullarda fazla puan veriyorlar biz emegimizle kazamrken onlar
calismayarak karne ortalamasindan yiiksek puan alip TEOG sinavindan da

daha yiiksek puan gelerek ortalamalarin yiikseltiyorlar” [O2 68rnc].

“TEOG sinavinda yapamazsak yazili sinavinda yapabiliriz, 6gretmenimizin
yaptigi sinavdan daha yiiksek puan alabiliriz ¢iinkii heyecanlanmiyoruz”™

[O22 6grnc].

“Bence ¢ok iyi bir fikir oldugunu diisiiniiyorum, ¢iinkii bize daha ¢ok
kolaylik saglar, tekrar sinava ¢alismayiz, bu bizim igin kolayliktir” [Oza

ogrnc/.
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“Bu uygulama bizim icin giizel hem siav oluyoruz hem aldigimiz notlar

karneye geciyor, tekrar bir sitnav olmuyoruz” [Ogs ogrnc].

“Bence giizel bir sistem ne kadar ¢ok ¢alisirsak sinavda da o kadar yiiksek

alabiliriz bu bizim i¢in ¢ok iyi, iki sinav olmaktansa tek sinavla ¢ok ¢aligip

yiiksek alabiliriz” [O27 6grnc].

“Hig iyi bir fikir degil, ogrenci TEOG stresiyle heyecanla kotii yaparsa

siav notu diistik gelecek ve istedigi liseye yerlesemeyecek”[O3o 6grnc].

Ogrencilerin  TEOG smavinda Fen bilimleri alaninda sorular hakkinda ne

diisiindiiklerine (kolaylik, zorluk, yetistirme, yetistirememe... vs.) yonelik goriisleri

Tablo 3.26° daki gibidir.
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Tablo 3.26. Ogrencilerin TEOG smavinda fen bilimleri alaninda sorular hakkinda ne diisiindiiklerine yonelik goriisleri

DRTAOKULLAR

0.

Os

O

Os

07

Os

Os

Oss

O1o

O2

TEOG
smavinda
sorularin zor
olmasi (sinavda
sorulan sorulari
yapamamak)

17

11

32

8

5

14

34

12

23

23

16

TEOG
smavinda
verilen siirenin
yetersiz olmasi

13

15

16

TEOG
smavinda
sorularin kolay
olmasi

20

25

39

64

20

45

14

29

24

16

10

32

15

22

10

20

TEOG
smavinda
verilen siirenin
yeterli olmasi

11

11

13

11

10

11




Tablo 3.26 incelendiginde 6grencilerin TEOG smavinda Fen Bilimleri alaninda sorular
hakkinda ne diistindiiklerine (kolaylik, zorluk, yetistirme, yetistirememe... vs.) yonelik
ortalamanin ortalamasinin ¢ok tizerinde olan O; okulundan 17 6grenci O3 okulundan 32
Ogrenci, ortalamanin ortalamasmin tiizerinde olan Og okulundan 14 &grenci, Oy
okulundan 34 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 23 6grenci,
011 okulundan 39 6grenci, O12 okulundan 23 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan O okulundan 23 o6grenci, Ois okulundan 16 6grencinin TEOG
smavinda sorularin zor oldugu seklinde olumsuz goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasma yakm olan Og okulundan 15 6grenci, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan Oj6 okulundan 16 6grenci, TEOG sinavinda verilen siirenin yetersiz
olmas1 seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok {iizerinde olan O;
okulundan 20 6grenci, O, okulundan 25 6grenci, O3 okulundan 87 6grenci, ortalamanin
ortalamasimin iizerinde olan Og okulundan 39 06grenci, O; okulundan 64 Ogrenci,
ortalamanin ortalamasma yakin olan Og okulundan 20 6grenci, Og okulundan 45
ogrenci, Oy okulundan 14 6grenci, O11 okulundan 29 6grenci, O, okulundan 24
Ogrenci, ortalamanin ortalamasma yakin fakat altinda olan O3 okulundan 16 6grenci,
O16 okulundan 32 6grenci, O17 okulundan 15 6grenci, O1g okulundan 41 6grenci, Oy
okulundan 22 6grenci ve O24 okulundan 20 6grencinin TEOG smavinda sorularin kolay
olmas1 seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.26° da “6grencilerin TEOG smavinda Fen
bilimleri alaninda sorular hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin 6grencilerin
verdikleri yanitlara bakildiklarinda, TEOG smmavinda sorularin zor olmasi, TEOG
smavinda verilen slirenin yetersiz olmasi, TEOG sinavinda sorularm kolay olmasi,
TEOG smavinda verilen siirenin yeterli olmasi, gibi nedenlerle Ogrencilerin TEOG
smavinda Fen bilimleri alaninda sorular hakkinda ne diisiindiiklerine yonelik goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki 6grencilerin “Ggrencilerin
TEOG smavinda Fen bilimleri alaninda sorular hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Sorulardan bazilarimin  zor oldugu igin yetistirememe kaygisi
duyuyorum fakat sinavda kolay sorular olmasi ve zamanin yeterli olmast

kaygimi biraz azaltiyor” [O1 0grnc].
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“Genelde fen sorulari islem iizerine degil de yorum iizerine sorulmasi
smavt kolaylastiryor ve OKS’ de ¢ikmig bir konudan sinav giriyoruz

stavin kolay olmasi normal” [O; ogrnc].

“Gecen senelerde cikan TEOG Fen Bilimleri sorularini ¢ozdiim. Bazi
sorular herkesin yapabilecegi sorular bazilart ise sadece c¢alisan
ogrencilerin yapabilecegi sorular tarzinda, Fen dersim iyi oldugundan

yetistirme konusunda stkinti yasayacagimi diisiinmiiyorum” [O3 ogrnc].

“Yetistirebilecegimi diistiniiyorum, yetistiremesem de bir konuda korkum
var, clinkii karnisik bir konu, onun sikintisi disinda bir zorluk

diistinmiiyorum” [O4 6grnc].

“Daha sinava girmedigimiz i¢in sorular hakkinda yorum yapamayacagim
ama TEOG sinavinda konular: yetistirebilecegimi diistiniiyorum, fenim iyi”

[Os 6grnc].

“Eger takildigim sorular olursa bu konuda endigem var, fakat iyi ¢alisirsam
basaracagima inaniyorum, dezavantaj olarak sayisal olmayip yoruma

dayali olmasidir” [Og 6grnc].

“Miifredat  degistigi  icin zorluk fkissmlarimi  da  kaldiracaklarin
diigiiniiyorum, zaten ilk iinite kolay 2. Unitenin de zor olacagin

diistinmiiyorum, sinav kolay olacaktir” [O7 6grnc].

“Fen sorulart kimi zaman zor kimi zaman orta soruluyor, benim hi¢ ¢ok
kolay olmadi o yiizden biraz daha kolay olsa ve karisik olmasa sinav daha

iyi olacak diye diistintiyorum” [Og 6grnc].

“Fen Bilimleri dersi genel olarak kolay fakat basit makineler konusunda
zorluk yasiyorum, sinavda yetigtiremeyebilirim diye korkuyorum”[Oqg

ogrnc/.

“Swtnavda sorularin kolay olmas: ve siirenin yeterli olmasi basaracagima

inancimi arttiriyor” [O1o 0grnc/.
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“Bu sene yeni eklenen basit makineler konusu var ve nasil soru tarzlar
olacagi konusunda ogrencilerinde bir bilgisi olmayinca kaygilanma oluyor,
ama genel olarak sinavin orta derece de olacagim diistiniiyorum ~ [O11

ogrnc/.

“Fen bilimleri dersini derste dinlersek sinavda yapabiliriz istedigimiz
sonucu alabiliriz, eglenceli bir zaten sinav sorularina da zaman yetebiliyor,

yetistirebilecegimi diistiniiyorum” [O12 ogrnc].

“Her sey basit ama basit makineler biraz zorluyor keske yeni miifredatta
gelmeseydi ¢ok iyi olacakti ama yine de yetistiririm diye diisiintiyorum”

[O13dgrnc].

“Fen bilimleri kolaydir ve yetistirebilecegimi diistiniiyorum, ¢iinkii konular

hafiftir, zaman gegtikce zorlasmaktadir” [O14 0grnc].

“Fen derslerim iyi oldugundan dolayr sinav zor olsa da pek zorlanacagimi

diistinmiiyorum” [O15 68rnc].

“Benim fenim hep kotii, sinav kolay olursa belki yapabilirim, zaman yeterli

olursa belki yetistirebilirim diye diistiniiyorum” [O16 6grnc].

“Belki zor olursa yetistiremem sansi var aksine kolay olursa
yetistirebilirim, basit makineler konusunda kolay sorular sorulmasi sinavin

kolay ge¢mesi demektir” [O17 0grnc].

“Fen bilimleri ¢abuk yapilabilir, zaman agisindan sitkinti yok ama kolaylik
kismi degil zorluk kistmlart daha ¢ok bu yiizden endiseleniyorum” [Oq9

ogrncj.

“Sinav hem zor hem kolay hesaplamalar var basit makineler konusunda

zorlantyorum bu konuda siire yetersiz kaliyor bu yiizdende korkuyorum’

[O20 6grnc].
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“Ogrenci stres altindaysa zaten yetistiremez, eSer rahatsa sinavda
yvapabilir yetistirebilir, zaten fen sinavimin kolay olacagimi diisiintiyorum”™

[O220grnc].

“Bence fen bilimleri alani ¢ok kolay ve zevkli insan hemen hemen
anlayabilir kolaylikta, yetistirebilirim ve TEOG sinavinda basaril

olacagimi diistintiyorum” [O24 6grnc].

“Sinavin kolay olacagim diisiiniiyorum, bu yiizden fen adina bir kaygim yok

yetistirebilecegimi diistiniiyorum” [Ogs ogrnc].

“Yeni miifredatta degisik konular oldugundan yorum yapamayacagim bu

yiizden fen sinavi ne kolay nede zordur bir sey diyemiyorum” [Oq6 68rnc].

“Basit ama biraz daha yetistirme bakimindan kisa olmali, verilen siire

yeterli olmali, bizi telaglandirmamalt” [Oo7 6grnc].

“Fen sinavt sorulari gayet kolay, ¢iinkii sorular tam olarak miifredattan

sorulmustu, bu bizim icin ¢ok iyi” [Oy9 6grnc].

“Basit makineler hari¢ iyiydi ve sinavda kafa karistirict sorular var konular
swrayla sorulmuyor karigtirilarak soruluyor bu bizi ¢eliskiye diisiiriiyor”

[O30 6grnc].

Ogretmenlerin TEOG sisteminin gii¢lii yonlerine yonelik goriisleri Tablo 3.27°deki
gibidir.
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Tablo 3.27. Ogretmenlerin TEOG sisteminin giiclii yonlerine yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR 01 Oy Os

O

Os

Os

O;

Os

O

010

Oll

Ogrencilerin smav 1 1
stresini zamana

yayarak azaltir

(smavin iki giinde

yapilmasi)

1

Smavin bir¢ok 1 1
oturumda yapilmasi

ve oturumlar arasi

molalarin olmasi

Sinavin yilda 2 defa 1 2
yapilmasi (heyecani
azaltmasi)

OKkulun 6nemi 1 1
artarak devamsizhgi
azaltir

Sinav puanimin yazih 2
notu olarak gecmesi

Telafi sinavinin 1
yapilmasi

Ogretim 1
programinin iilke

genelinde es zamanh

olarak uygulanmasi

Ogrencilerin smava
kendi okullarinda
girmesi

Sinavda yanlisin
dogruyu
gotiirmemesi

Sinavin 8. Sinif
konularini
kapsamasi

Adil bir se¢cim
yapilmasi

Sinavda ¢oktan
secmeli sorular
sorulmasi




Tablo 3.27 incelendiginde TEOG smnavinin giiglii yonlerine yonelik ortalamanin
ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 1 O&gretmenin, O, okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanin ortalamasmin iizerinde olan Os okulundan 1 Ogretmenin,
ortalamanin ortalamasma yakin olan Oj; okulundan 1 &gretmenin, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O3 okulundan 1 6gretmenin, O3 Okulundan 1
ogretmenin, O;7 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Ojg
okulundan 1 6gretmenin O okulundan 1 6gretmenin, O3 okulundan 1 gretmenin, Oas
okulundan 1 6gretmenin, Oz okulundan 1 dgretmenin ve O,7 okulundan 1 §gretmenin
Ogrencilerin siav stresini zamana yayarak azaltir seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 1 O&gretmenin, Oz okulundan 2
O0gretmenin, ortalamanin ortalamasmin iizerinde olan Os okulundan 1 6gretmenin, Og
okulundan 1 6gretmenin, O; okulundan 2 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin
olan Og okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan O1s
okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Oy okulundan 1
ogretmenin, Oz3 okulundan 1 Ogretmenin, smavin yilda 2 defa yapilmasi (heyecan
azaltmasi) seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O
okulundan 1 6gretmenin, O3 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin
olan Og okulundan 1 6gretmenin, Oj;; OKulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin
ortalamasinin altinda olan Oig okulundan 1 6gretmenin, O19 okulundan 1 6gretmenin,
Oy, okulundan 1 6gretmenin ve O okulundan 1 &gretmenin okulun 6nemi artarak
devamsizlig1 azaltir seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok {izerinde
olan Oz okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan Oq
okulundan 16gretmen, Os okulundan 1 6gretmen, ortalamanin ortalamasina yakin olan
O11 okulundan 3 6gretmen, O12 okulundan 1 6gretmen, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan O35 okulundan 1 6gretmen, Ois okulundan 1 Ogretmenin Og7
okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasmnin altinda olan Oz, okulundan 1
Ogretmenin, Ozs okulundan 1 6gretmenin ve Oz9 okulundan 1 6gretmenin, dgretim
programmin iilke genelinde es zamanli olarak uygulanmasi azaltir seklinde goriis
bildirmistir. Tablo 3.27° de “TEOG smavinin gii¢lii yonleri nelerdir?” sorusuna iligkin
ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda, dgrencilerin sinav stresini zamana
yayarak azaltir, stnavin bir¢ok oturumda yapilmasi ve oturumlar arasi molalarin olmasi,

smavin yilda 2 defa yapilmasi (heyecan1 azaltmasi), okulun 6nemi artarak devamsizligi
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azaltir, sinav puaninin yazili notu olarak ge¢cmesi, telafi sinavinin yapilmasi, 6gretim
programmin iilke genelinde es zamanli olarak uygulanmasi, 6grencilerin sinava kendi
okullarinda girmesi, sinavda yanligin dogruyu gotiirmemesi, sinavin 8. smif konularmni
kapsamasi, adil bir se¢im yapilmasi, sinavda ¢oktan se¢meli sorular sorulmasi, gibi
nedenlerle smavin giiglii yonlerine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Aragtrmada bazi ortaokuldaki Ogretmenlerin “TEOG sisteminin giiglii yOnleri

nelerdir?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Derslerin ayri ayrt yapilip ara verilmesi, ogrencilerin stresini zamana

yvayarak kaygilarini azaltmaktadir” [O1 6grt].

“2 tane olmast ve her dersten sonra ara verilmesi oOgrenciyi
rahatlatmakta ve stirecin uzun yani zamana yayimas: ve disariya

bagimlilig azaltmaktadir” [O; ogrt].

“Onceki yillara gore tek bir simav yapilmamasi giiclii yonlerinden biri.
Ulke genelinde egit sartlarda ve sinavlarla uyumlu miifredatla paralel
sorular sorulmasi, sinavlarin ikinci yazili yerine ge¢mesi ogrencilerin
daha fazla o6nem vermesi, her yil karne notlarin etkiledigini bilmeleri

giiclii yonleri arasinda” [O3 6grt].

“Sadece bulundugu seneyi i¢ine almasi a¢isindan onemlidir. Konularin
az olmast islenen ya da ¢alisilarak konunun daha iyi anlasilmasini

saglar” [Os ogrt].

“Stnav kaygisini ve heyecani azaltti, simirlt konular olmasi ve 8. sinif
olmasi iyi oldu, her iki dénemde yapilryor olmasi, derslere, konulara ve

kazanmmlara ilgi artiyor, tiim yil dikkat topluyor, kaygiyr azaltiyor” [Og

ogrt].

“Stmavda sorulan sorular ile okulda verilen o&gretimin  birbirine
paralellik gostermesi, sinavin miifredata uygun olmasi, okul puaninin

oneminin artmasi” [Ogogrt].
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“Miifredatin iilke genelinde belli bir zamanda ilerlemesi ve kazanimlar
cercevesinde sinavia ilgili netlik olmasi, ogretmenin ve O6grencinin
miifredat takip etmesini saglyyor ve sinavlarin ayni okulda yapiliyor

olmasi, miifredata bagimlilik artiyor” [O1168rt].

“Direk kazammlardan soru sorulmasi, sinav gibi degil de yazili gibi
olmasi, égrenci performansint agiga ¢ikarmasi, siirece yayilmasi, okul

basarisina paralel olarak uygulanmasi giiclii yanlarindan”[O13 68rt].

“Sinavin zamana yayilmasi, ogrencinin diizenli ders ¢aliymasini
sagliyor ve ogrencilerin kendi bildikleri ortamda arkadaslariyla birlikte
simava girmeleri onlarin rahat bir ortamda simava girmelerini

saglamakta ve sinav kaygisini zamanla azaltmakta™ [O1s 0grt].

“Ogrencive coktan secmeli soru ¢ozme teknigini  Ogretiyor.

Ogrencilerin 8 sinifta dersleri daha ciddiye almalarimi saglyor” [O1g

ogrt].

“Iki doneme yayilan siire¢ olmast bakimindan olumlu bir simav olarak
goriilebilir. Ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi ve yanlisin
dogruyu gotiirmemesi de gii¢lii yonlerinden sayilabilir. Yapilan sinavin

ikinci sinav olarak ge¢mesi de fen bilimleri dersi igin iyi” [Oa 6grt].

“Miifredatin iilke genelinde ayni ilerlemesini sagliyor. Ayrica yil
boyunca ogrenci ve ogretmenin diizenli olarak daha aktif olmasini
saglyyor ve ayrica heyecan faktoriinii azaltir. Tek bir giine

sigdirmamak, ara verilmesi gibi yonleri sinav kaygisimi azaltmakta”

[022 (.)'gl’l].

“Dershaneye ve ozel derse ihtiyact ortadan kaldirmasi, c¢alismada

devamliligi saglamasi, kazamimlar haricinde soru igermemesi” [O2s

ogrt|.
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“Ogrenci basarisint daha uzun zaman igerisinde degerlendirilmesine
olanak veriyor. Ogrenciyi dersten okuldan koparmiyor, aksine motive

ediyor” [Oq668r1t].

“Sinav sistemini gii¢lii buluyorum. Yani giiclii yonleri yok. Siradan bir
stmavin  abartilmasini  ve  ogrenciyi  kaygilandirmasini  dogru
bulmuyorum. Ogrencinin performansini tam olarak ortaya koyduguna

inanmiyorum” [Ogg 0grt].

“Miifredati tiim ogretmenler paralel olarak islemesi ve kazanmimlar
dogrultusunda soru soruldugu icin ogrenciyi zorlamiyor ve ogrencilerin

test ¢cozme becerilerini gelistiriyor” [Ozo ogrt].

Ogretmenlerin TEOG sisteminin zayif yonlerine yonelik goriisleri Tablo 3.28’deki

gibidir.
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Tablo 3.28. Ogretmenlerin TEOG sisteminin zay1f yonlerine yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR

01 O

O3 Os Os O; Og Oy Oy Oy Oy, Oy4 Oss

Sinavdan sonraki konularin
ogrenciler tarafindan
dnemsenmemesi

1

1

Bilgiyi tam anlamiyla
Olcememesi

Siavlarin yilda 2 defa ve hafta
ici yapilmasi

Smavin 8. Simif konularim
kapsamasi

Sinavin bir giinde birden fazla
oturumda gerceklesmesi

Yilsonu degerlendirilmesinde
smay yiizdesinin okul basarisi
yiizdesine gore fazla olmasi

Ortaégretime gegiste biligsel
diizeyin dl¢iilmesi

Ogrencilerin smava yonelik
yeterli ek kaynak bulamamasi
ve test cozememesi

Ogrencilerin smavdan tam
haberinin olmamasi

Batidaki okullarin dogudaki
okullarla ve 6zel okullarla
devlet okullari ile karsilagtirma
yapilarak, haksiz rekabet
olusturulmasi

Sinav puanimin yazihi notu
olarak gecmesi ve diger yazih
notlarinin da sinav puanini
etkilemesi

2. TEOG smavinin dénem
sonuna dogru olmasi

Ogretim programmin
yetismemesi ve sinavda
zamanin yetersiz olmasi

Yanhsin dogruyu gotiirmiiyor
olmasi




Tablo 3.28 incelendiginde 6gretmenlerin TEOG sisteminin zayif yOnlerine ydnelik
ortalamanin ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 1 dgretmenin, ortalamanin
ortalamasmin iizerinde olan O7 okulundan 2 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina
yakin olan Og okulundan 1 6gretmenin, Og okulundan 1 6gretmenin, O; okulundan 1
Ogretmenin ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan O35 okulundan 1
Ogretmenin, O okulundan 1 6gretmenin, O17 okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin
ortalamasinin altinda olan O, okulundan 1 6gretmenin smavlarin yilda 2 defa ve hafta
ici yapilmasi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanmn ortalamasma yakin olan Osg
okulundan 1 6gretmenin, Oip okulundan 1 6grenci, O12 okulundan 1 Ogretmenin,
ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan Oj3 okulundan 1 Ogretmenin,
ortalamanin ortalamasmin altinda olan O3g okulundan 1 gretmenin, O;9 Okulundan 1
ogretmenin, Oy okulundan 1 6gretmenin, O, okulundan 1 6gretmenin, O,3 okulundan
1 6gretmenin, Oy7 okulundan 1 6gretmenin Ogretim programinin yetismemesi ve
smavda zamanin yetersiz olmasi seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.28” de TEOG
smaviin zayif yonleri “nelerdir?” sinavdan sonraki konularin 6grenciler tarafindan
Onemsenmemesi, bilgiyi tam anlamiyla 6lgememesi, siavlarin yilda 2 defa ve hafta ici
yapilmasi, sinavin 8. smif konularini kapsamasi, smavin bir giinde birden fazla
oturumda gergeklesmesi, yilsonu degerlendirilmesinde smav yiizdesinin okul basarisi
yiizdesine gore fazla olmasi, ortadgretime geciste bilissel diizeyin Ol¢iilmesi,
Ogrencilerin sinava yonelik yeterli ek kaynak bulamamasi ve test c¢dozememesi,
Ogrencilerin siavdan tam haberinin olmamasi, batidaki okullarin dogudaki okullarla ve
0zel okullarla devlet okullar1 ile karsilastirma yapilarak, haksiz rekabet olusturulmasi,
smav puaninin yazili notu olarak ge¢mesi ve diger yazili notlarinin da sinav puanini
etkilemesi, 2. TEOG sinavinin donem sonuna dogru olmasi, dgretim programinin
yetismemesi ve smavda zamanin yetersiz olmasi, yanlisin dogruyu goétiirmiiyor olmast,
gibi nedenlerle smavin zayif yonlerine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Arastirmada bazi ortaokuldaki 6gretmenlerin “TEOG sisteminin zayif yonleri nelerdir?”

sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Stnavdan sonraki konularin 6grenciler tarafindan onemsenmemesi ve bu sinavin

ogrenci bilgisini tam anlamiyla 6lgmemesi” [O1 6grt].
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“Stnav yonteminin olmast ilgilerine gore okullara yonlendirilmesi ogrenci
agisindan daha iyi olacagint diistiniiyorum, hafta ici yapilmasi, yalnizca
8.swnif konularini kapsamasi, bir giinde 3 sinav égrenciyi zorlamaktadir,
bir dénemde bir sinav yerine tiim smiflarda uygulanmast daha iyi bir

degerlendirme saglar” [O; ogrt].

“Zayif yonleri; smav yiizdeliginin okul basarisina gore fazla olmast,
ortaogretime yerlestirmede sadece biligsel diizeyin ol¢iilmesi, konu ve test
yetistirme de ogretmenlerin kaygilari, ozel okul ve devlet okullarinin
arasindaki farklar buradaki 6gretmen ve 6grenci, veli goriislerinin farkl

olmasi 6grenciyi olumsuz etkilemektedir” [Os 6grt].

“Fazla soru ¢oziilmemesi yani ders kitaplarinda soru yok, kaynak kitap
yok, 6grencinin sinavdan tam haberinin olmamasi, ara sinav olmasi ¢ok

fazla umursamamalarina neden olmaktadir” [Os 6grt].

“Batidaki okullarin sartlart ile dogudaki okullarin sartlart ayni
olmamasina ragmen, égrenciler aym sinava giriyor. Ozel okullarin ders

sayist fazlaligi ve imkanlart haksiz rekabet olusturuyor” [Og 68rt].

“Sinavin hafta i¢i olmasi ve miifredatin yetistirilememesi, sinavin donem
sonuna dogru yapilmasi, yazilidan farklt olmamasi, ogrencide sinav

algisini tamamen bitiriyor” [Og ogrt].

“Ogretmenler arasinda esitsizlik olmasi, simav ortami giivenli degil,
okulda yapilan yazililarin etkili olmasi giivenilir bir uygulama degildir.
Yanhsin dogruyu gotiirmemesi ve yerlestirme puaninin %70 nine sinavla
belirlenmesi, 6grencinin yasayabilecegi herhangi bir sansizligin telafi
edilememesi anlamina geliyor,%70 yerine %50 olmasi daha uygun

olabilirdi” [O11 ogrt].

“Ogrenciler birinci dénem yapilan merkezi sinava ¢ok adapte olamadan
girdikleri icin pek basari saglanamiyor ve 2.dénem sinavimin mayis
sonunda yapilmasi daha iyi olur. Nisanda yapilmasi sonrasinda

ogrencilerin derslerinden kopmasina neden oluyor” [O14 0grt].
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“Tam ogrenme gergeklestirilemiyor, liseye hazirlanan ogrencilerin
yetersiz bir donamimla liseye baslamast ve lisede basari oraninin
diismesine neden oluyor ve sinav sayisimin artmasi ¢ocugu olumsuz
etkilemekte ve kapsaminin dar olmast ogrenci bilgisini ol¢mede yetersiz

olmasi” [O1g ogrt].

“Konu olarak verilen zamanda yetismesi miimkiin olmayan gseyleri
anlatmaya ¢alistyoruz. Bu sene eklenen basit makineler konusu, soru tarzi
olarak ¢ok kapsamli bir konu mesela, 6gretmenler konu yetistirmekle,
ogrenciler bunlarin hepsini anlamaya ¢alismakla ugrasiyor. Belki ¢ogu
test ¢ozmekten habersiz ¢ocuklar herkesin egsit kabul edildigi bir sinava
giriyor. Merkezde gorev yapan o6gretmenler olanaklar agisindan daha iyi
sartlarda iken bizimde onlarda ayni performanst gostermemiz bekleniyor.
Ben hem ders isleyip, hem teneffiiste test ¢ektirmekle ugrasiyorum. Ciinkii
cocuklarda test ¢ozebilecek kaynak yok, bu sinav herkesi esit kabul ederek
en zayif yoniinii hazirladi” [Ooo 6grt].

“Ogrenciyi donemlik c¢alismaya iter. Yaparak, yasayarak ogrenmeyi
vapamaz.  Stirekli soru c¢ozmekten fen bilimleri dersinin onemini

kapsayamaz” [Oz4081t].

“Yaparak, yasayarak ogrenmeye tesvik edilmesi, derslerin bu ydnde

islenmesine ragmen, égrencilerin test ¢oziimiine yonlendirilmesi” [Oa7

ogrt].

“Imkanlart egit olmayan égrencilerin ayni sinav sorularini cevaplamasi
beklenildiginden adaletli yapilan bir sinav oldugunu diisiinmiiyorum” [O2zg

ogrncj.

Ogretmenlerin  TEOG  sisteminin  dgrenci, Ogretmen ve okul iligkisini

giiclendirmekte mi sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 3.29° te verilmistir.
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Tablo 3.29. Ogretmenlerin TEOG sistemi 6grenci, dgretmen ve okul iliskisini ne derece gii¢lendirdigine yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR

O

O,

Os

O

Os

Os

O;

Os

O

010

Oll

TEOG siirecinde
siirekli iletisim
gerektirir

2

Smavin ciddiye
alinmas (iyi bir
liseye gitmek )
okula baghhg da
arttirir

Okul basarisinin
siav puanini
etkilemesi

Okuldaki
yetistirme
kurslarmin
artmasi ve okul
dis1 kurumlarin
azaltilmasi
iliskileri
giiclendirmekte

Ogretim
programinin
yetistirilmesi,
smavda iyi sonu¢
elde edilmesiyle
okul basarisinin
artmasi ve baghhk
artmasi

Ogrencinin siava
kendi okulunda
girmesi




Tablo 3.29 incelendiginde “6gretmenlerin TEOG sisteminin dgrenci, 6gretmen ve okul
iligkisini giiclendirmekte mi?” sorusuna verdikleri yanitlara ydnelik ortalamanin
ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 2 §gretmenin, ortalamanin ortalamasina
yaki fakat altinda olan O14 okulundan 1 6gretmenin, O16 okulundan 1 6gretmenin, O17
okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Ojg okulundan 1
ogretmenin, O2; okulundan 1 6gretmenin, O4 okulundan 1 6gretmenin, O,s okulundan
1 ogretmenin TEOG siirecinde siirekli iletisim gerektirir seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanin ortalamasinin ¢ok tizerinde olan O, okulundan 2 6gretmen, O3 okulundan 1
O0gretmenin, ortalamanin ortalamasmin iizerinde olan O4 okulundan 1 6gretmenin, Os
okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanm ortalamasina yaki olan Og okulundan 1
ogretmenin, O1, okulundan 1 6gretmenin ortalamanin ortalamasma yakin fakat altinda
olan O;7 okulundan 1 6gretmenin ortalamanin ortalamasinin altinda olan O;g okulundan
1 ogretmenin, O19 okulundan 1 6gretmenin, Oz okulundan 1 6gretmenin, sinavin
ciddiye alinmasi (iyi bir liseye gitmek ) okula bagliligi da arttirir seklinde goriis
bildirdigi, ortalamanin ortalamasmin ¢ok {izerinde olan O3 okulundan 1 &gretmenin,
ortalamanin ortalamasinin iizerinde olan O; okulundan 2 O68retmenin ortalamanin
ortalamasma yakin olan Og okulundan 3 &gretmenin, O;; okulundan 2 Ggretmenin,
ortalamanin ortalamasmin altinda olan O24 okulundan 1 gretmenin, O2s okulundan 1
O0gretmenin,, Oz okulundan 1 6gretmenin, Ozg okulundan 1 6gretmenin okul basarisiin
smav puanini etkilemesi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasmin g¢ok
iizerinde olan O3 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin tizerinde olan Og
okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin olan Ojo oOkulundan 1
O0gretmenin, O12 okulundan 1 6gretmenin ortalamanin ortalamasima yakin fakat altinda
olan O;5 okulundan 1 6gretmen, ortalamanin ortalamasmin altinda olan Oz okulundan
1 6gretmenin ve O,7 okulundan 1 6gretmenin okuldaki yetistirme kurslarinin artmasi ve
okul dis1 kurumlarin azaltilmasi iliskileri gili¢lendirmekte seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 1 6gretmenin, O;; okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan Oys okulundan 1 §gretmenin, Oz
okulundan 1 6gretmenin, O27 okulundan 1 6gretmenin ve O29 okulundan 1 6gretmenin
Ogretim programmin yetistirilmesi, smavda iyi sonug elde edilmesiyle okul basarisinin
artmasi ve baglilik artmasi seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.29” da TEOG sistemi

Ogrenci, Ogretmen ve okul iliskisini giliglendirmekte mi “nasil” sorusuna iligkin
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Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda, TEOG siirecinde siirekli iletigim
gerektirir, sinavin ciddiye alinmasi (iyi bir liseye gitmek ) okula baghlig1 da arttirir,
okul basarisinin smav puanini etkilemesi, okuldaki yetistirme kurslarinin artmasi ve
okul dis1 kurumlarin azaltilmasi iligkileri giiglendirmekte, smav puaninin yazili notu
olarak gecmesi, 6gretim programinin yetistirilmesi, smavda iyi sonu¢ elde edilmesiyle
okul basarisinin artmasi ve baglilik artmasi, 6grencinin sinava kendi okulunda girmesi,
gibi nedenlerle 6grenci, 6gretmenin ve okul iligkisini nasil giiglendirdigine yonelik
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki 6gretmenlerin “TEOG
sistemi O0grenci, 0gretmen ve okul iligkisini gliclendirmekte mi?” sorusuna yonelik

goriisleri asagida verilmistir:

“Sinavin siirece yayimis olmasi sinavi ciddiye alan kisiler arasinda
biiyiik bag olusturmakta ve 6grenci, ogretmen ve okul ortak bir sekilde

calisarak sinavlara hazirlanmakta” [O1 6grt].

“Evet, ciinkii okul basarisinda sinav puani tizerine etkili ve ogrenci daha

ciddi ders ¢calisarak derse ve 6gretmene daha ¢ok zaman aywriyor” [O;

ogrt].

“Evet, ac¢ilan yetistirme kurslariyla, yayinlanan testlerle 6zel ders ve
dershaneye duyulan, ihtiyacin azalmasiyla ogretmen, ogrenci arasi
iliskiler giiclenmekte ogrenciler okulda daha fazla vakit gecirdiklerinden
yasantilart daha farkli olur” [O3 6grt].

“Evet giiclendirmektedir. TEOG ogrenci velileri, orta 6gretimden gecis
stirecinden  korkmaktadirlar. Bunun icin siirekli okulla irtibata

gecmektedirler. Buda ogretmen ogrenci iligkisini giiclendirmektedir” [Os

ogrt].

“Eskiye gore biraz iyilesme var. Ozellikle hafta sonu yetistirme kurslarinin

acilmasinda iliskileri giiclendirdi” [Og 6grt].

“Giiglendirmektedir, okulda miifredata iglenen konular yil i¢inde uygun

sekilde yetistirilmekte ve 6grencinin ilgisi artmaktadir” [Og ogrt].
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“Ogrencinin okul derslerine olan ilgisini arttirtr. Ogrencinin okulu daha
ciddiye olmasini saglamistir ve smavdan sonra o6grenciler okuldan

uzaklasmakta” [Oq 6grt].

“Evet, ogretmenleri daha iyi dinlemelerini saglyyor ve okul disi kurumlara
yonelmeler azaldigi igin iliskiler daha da giigleniyor ve iyi bir liseye
ogrenci yerlestirildigi i¢in veli ve ogretmen is birligi giiclenmekte ve

veliler égrencileri yakindan takip ediyor” [O17 0grt].

“Evet, ogrenci kendi okulunda kendi sinifinda sinava girdigi i¢in kendisini

daha olumlu hissediyor” [O136grt].

“Giiglendirmektedir. Soyle ki; sinava girecek 6gretmen, belli bir siireci
birlikte gegirebilecegi ve belli amaglarla odaklandiklar: i¢in bir iliski
durumu ortaya ¢ikmaktadir. Velilerin ogretmenle olan iletisimi artti ve

daha fazla goriisme saglaniyor” [O1568rt].

“Cocuklar 8.swimifta biiyiidiigiinii fark ediyor. Bak simav var, liseye
gidecegim diyor. Kendi ogretmeninin de destegiyle ogrenmeye ¢alisiyor.
Okulun yaptigi denemelerde ne durumda oldugunu goriiyor. Anlayacagini
ayni gemideyiz, batar sakta birlikte ¢ikarmakta birlikte kenetleniyoruz

haliyle” [Oy 6grt].

“Evet ogretmen dersteki verimini ve brans bazindaki basarisint bu sinavla
gozlemleyebiliyor. Ogrenciye uyguladigi sinav ile TEOG sinavi uyumu ve

uyumsuzlugu fark etmesi agisindan onemli” [Oos 0grt].

“Ogrenci Ogretmene ve okula onceki sistemlere gore daha bagimli hale
geldi. Not faktorii biraz daha on plana c¢ikmistir. Miifredattaki
kazamimlara sahip olmak iginde ogrenci ogretmene daha fazla ihtiyag

duymaktadir” [Oa6 68r1t).

“Cahstigim kurumda velinin okulla iliskisi oldukca zayif. Ogretmen
ogrenci iliskisini giiclendirir ve 6gretmenin ogrenciyle daha etkili ders

islemesini saglar” [Oy7 6grt].

131



“Belki onceye gore biraz daha okul dersleri, not ortalamalart 6nemli
oldugu icin biraz daha giiclendirmekte ve ogrencilerin sinaviarda

yiiksek puan almast stirekli is birligi halinde olmalarint gerektiriyor”

[027 5grl].

TEOG sisteminin okuldaki Ogretmeni ne derece etkin hale getirdigine yonelik

Ogretmenlerin goriisleri Tablo 3.30° te verilmistir.

132



€eT

Tablo 3.30. TEOG) sinav sisteminin okuldaki 6gretmeni ne derece etkin hale getirdigine yonelik goriisler

ORTAOKULLAR

O

O,

O3

O

Os

Os

O;

Os

O

010

Oll 012 014 016 017 018 019 OZO 023 024 025 026 027 028

Ogrencilerin dersleri
Onemsemesi

1

Smavin yilda iki defa
yapilmasi ve kisa
siirede sonuclanmasi

Ogretmen bgrenci
iletisiminin artmasi
okul basarisim da
arttirir

Ogretmenlerin
ekstra etiit yapmasi (
teneffiislerde soru
¢ozmesi)

Ogretim
programindan soru
sorulmasi, yazih
notlarimin sinav
puanlarim etkiledigi
icin 6gretmenin
onemi de artar

Ogrencilere daha iyi
nasil égretebilirim
telasina girerek
smava yonelik farkl
teknikler
ogretilmekte

Ogrencilerin
dershane veya etiit
merkezlerine gitmesi
0gretmenin
performansini
diisiiriir

istemsiz olarak
ortaya cikan rekabet
ortamindan
ogrenciyi basaril bir
sekilde sonuca
ulagtirmak




Tablo 3.30 incelendiginde TEOG sinav sisteminin okuldaki 6gretmenin ne derece etkin
hale getirdigine yonelik ortalamanimn ortalamasmin ¢ok iizerinde olan Oz okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanm ortalamasinin iizerinde olan O; okulundan 1 Ogretmen,
ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 1 Ogretmen, ortalamanin
ortalamasma yakm fakat altinda olan Oj; okulundan 1 Ogretmen, ortalamanin
ortalamasinin altinda olan O1g okulundan 1 6gretmenin, Oy okulundan 1 6gretmenin,
O okulundan 1 Ogretmenin, Opg okulundan 1 &gretmenin, Ogretmen Ogrenci
iletisiminin artmasi okul basarisini da arttirir seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin ¢ok {izerinde olan O3 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin
iizerinde olan O okulundan 1 O6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin olan O3
okulundan 1 6gretmenin, O12 okulundan 1 6gretmenin,, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan O;7 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan
O19 okulundan 1 6gretmenin, O6gretmenlerin ekstra etiit yapmasi ( teneffiislerde soru
¢ozmesi) seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan Os
okulundan 1 Ogretmenin,, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 1
ogretmenin, Og okulundan 1 6gretmenin, O1; okulundan 2 6gretmenin, Oj, okulundan
1 Ogretmenin, ortalamanm ortalamasina yakin fakat altinda olan Ois okulundan 1
O0gretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan Oy okulundan 1 Ogretmenin,
O0gretim programindan soru sorulmasi, yazili notlarinin smav puanlarim etkiledigi igin
Ogretmenin 6nemi de artar seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin tizerinde
olan Os okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 1
O0gretmenin, O1p okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda
olan Oj;4 okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan Og
okulundan 1 dgretmenin ve Oy7 okulundan 1 6gretmenin, Ogrencilere daha iyi nasil
Ogretebilirim telasma girerek smava yonelik farkli teknikler 6gretilmekte seklinde goriis
bildirmistir. Tablo 3.30° da TEOG sinav sistemi 6gretmenin daha etkin hale getirmekte
mi  “nasil” sorusuna iliskin Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda,
ogrencilerin dersleri 6nemsemesi, smavin yilda iki defa yapilmas: ve kisa siirede
sonug¢lanmasi, 6gretmenlerin ekstra etiit yapmasi ( teneffiislerde soru ¢6zmesi), dgretim
programmdan soru sorulmasi, yazili notlarnin smav puanlarmi etkiledigi i¢in
Ogretmenin, 6nemi de artar, d8rencilere daha iyi nasil &gretebilirim telagina girerek

smava yonelik farkli teknikler Ogretilmekte, Ogrencilerin dershane veya etiit
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merkezlerine gitmesi §gretmenin, performansini diisiiriir, istemsiz olarak ortaya ¢ikan
rekabet ortamindan 6grenciyi basarili bir sekilde sonuca ulastirmak, gibi nedenlerle
TEOG sistemi Ogretmenin, daha etkin hale getirdigine yonelik goriis bildirdikleri
gorilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki &gretmenlerin “TEOG smav sistemi
Ogretmeni daha etkin hale getirmekte mi? Nasil?” sorusuna yonelik goriisleri asagida

verilmistir:

“Bilgilerinizi siirekli giincellemeniz ve kendinizi giinden giine
gelistirmeniz gerekmekte ve dgrenciye daha ¢ok destek verebiliriz

boylelikle ogrenciler dersleri daha ¢ok onemser” [O1 ogrt].

“Etkin hale getirdigini diigiiniiyorum. Bir ¢aba sarf ediliyor, yakin
zamanda sonucu alimiyor ve ikinci sinav igin farkli ne yapabilirim

diistincesi olusuyor” [O; ogrt].

“Evet, okul bagarisi igin stirekli 6gretmenle iletisim halinde oluyor
ogrenci ve veli. Ozellikle TEOG siniflarinda dgretmenler ekstra etiit vb.
calismalara zaman aywrmakta. Sinavilarin ikinci yazili yerine ge¢mesi
ogrencilerin onem duygusunu artiriyor. Boylece 6gretmen daha etkin

hale geliyor” [O3 6grt].

“Evet, getirmektedir, ogretmenler konular yetistirme ve daha iyi nasil
anlatabiliriz telasina kapilmaktadirlar ve bunun icin farkl teknikler
gelistirmeye c¢alismaktadirlar. Daha ¢ok soru ¢oziimii yapmaya

calismaktadirlar” [Os ogrt].

“Kismen evet ama 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu ya ozel ders aliyor

va da etiit merkezlerine devam ediyor” [Og 6grt].

“Tabi ki okullar arasinda bir rekabet ortami olustugu igin 6gretmende
buna ayak uydurma zorunlulugu hissetmekte bu yiizden ¢ocuklarla

stirekli iletisim halinde kazanima paralel konular: islemekte” [O7 ogrt].
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“Miifredattan soru ¢itkmast ogretmenin roliinii artirmakta olup sinavin
konularmm yetistirme korkusu oldugundan biraz daha gayret etmeyi

saglamistir” [Og ogrt].

“Daha etkin hale getirmektedir. Ozellikle TEOG simavinda ¢ikan ders
ogretmenleri okulda daha etkindirler. Ciinkii sorumluluk yiikii bu
ogretmenlere yiiklenmistir. Dolayisiyla iyi olsun kétii olsun az-¢ok bu
ogretmenleri etkin hale getirir, yani ogretmenin ogrenci basarisi

artirmak icin harcamasi gereken zaman ve ¢aba ¢ok artiyor” [O11

ogrt].

“Evet, miifredat 1siginda sinav yapildigi i¢in daha etkin daha
otokontrollii oluyor, stirekli arastirma yapmak ve kendini yenilemek
zorunda kaliyor, hem derslerde hem de teneffiisler de bile dgrenciler

cozemedikleri sorulart soruyorlar” [O12 0grt].

“Okuldaki ogretmenin degeri artiyor. Dershanelerin kapatilmast okula
yogunlasmayi sagliyor ve bu sistemde ogretmen ilk ve en onemli unsur

durumundadir” [O17 68rt].

“Konular yetistirme telasina diigiirdii 6gretmenleri. Kendimi anlatacak
olursam stirekli ders c¢alistyorum, not c¢ikariyorum, test sorulari
birakryorum deneme indiriyorum. Tabi ¢o6zmeyen ¢ocuk yine ¢ozmiiyor
ama ben elimden geleni yapiyorum. Daha etkin hale mi geldim daha

stresli mi oldum bilmiyorum, asil sinav kaygist bende” [Oo 6grt].

“Ulke geneli yapilan smmavlar ogrenciyi etkiledigi kadar veliyi de
ogretmeni de olumlu yonde etkilemektedir. Ogretmenin daha objektif
degerlendirme yapmasina olanak vermekte ve kendi o6grencisinin

eksiklerini kapatmak i¢in daha fazla gayret gostermektedir” [Oq6 0grt].

“Hayr, fen bilimleri dersinde deneyden ydda gozlemden ¢ok yaris ati
gibi soru ¢oziiyoruz. Bu durum hem ogretmeni hem ogrenciyi isteksiz

hale getirmektedir” [Oy7 ogrt].
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“Onceki sinav sistemine gore dgrentmenin ders anlatiminda herhangi
bir farklilik olmadi. Fakat ogrenci ve velilerin okulu daha

onemsemesini sagladi” [Oqg 0grt].

Ogretmenlerin TEOG smav sisteminin dgretmenin mesleki performansima etkisinin ne

derece olduguna yonelik goriigleri Tablo 3.31° te verilmistir.
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Tablo 3.31. Ogretmenlerin TEOG smav sisteminin dgretmenin mesleki performansina etkisinin ne derece olduguna ydnelik goriisleri

ORTAOKULLAR

O

O,

Os

O

Os

Os

O;

Os

O

O1o

Oll

012

014

015

016

017

018

019

OZO

021

022

023

024

025

026

027

028

029

Siavda égrencinin
basarili olmasi
o0gretmeni ¢calismaya
ve kendini
gelistirmeye tesvik
eder

2

1

1

1

2

1

1

1

1

2

1

1

1

1

1-TEOG smavinda
konularin az olmasi,
¢esitli soru
¢ozebilmeyi saglar

Ziimre 6gretmenleri
arasinda iletisim
artar

Ogretmenin okulda
fazla mesai
yapmasim saglar

Yaparak yasayarak
o0grenmeyi
engelleyen bir test
smavi oldugundan
performans diisiiyor

Ogretim
programinin
yetistirilmesi i¢in
cesitli kaynak ve
teknolojik aletten
yararlamlmasim
saglar

OKkullar arasi
istemsiz olusan
rekabet sonucu
o0gretmenin kendini
sorgulayarak
performansimi
arttirmasi

Ogretmen arastiran,
sorgulayan ve
siirekli yenilik i¢inde
olmasi gerekir




Tablo 3.31 incelendiginde 6gretmenlerin TEOG smav sisteminin 6gretmenin mesleki
performansina etkisinin ne derece olduguna yonelik ortalamanin ortalamasmin ¢ok
iizerinde olan O; okulundan 2 6gretmenin, O3 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasinin iizerinde olan O4 okulundan 1 &gretmenin, Os okulundan 1 6gretmenin,
ortalamanin ortalamasma yakin olan Og okulundan 2 O6gretmenin, Og okulundan 1
Ogretmenin, O1p okulundan 1 6gretmen Oj; okulundan 1 Ggretmenin, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan O okulundan 1 6gretmenin, O;7 okulundan 2
Ogretmenin ortalamanin ortalamasmin altinda olan O; okulundan 1 6gretmenin, Oz3
okulundan 1 6gretmenin Oys okulundan 1 6gretmenin ve Oz okulundan 1 6gretmenin
smavda 6grencinin basarili olmas1 6gretmeni ¢calismaya ve kendini gelistirmeye tesvik
eder seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin iizerinde olan Og Okulundan 1
o0gretmenin, O7 okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin ortalamasma yakin olan Oj;
okulundan 1 6gretmenin Oj;2 okulundan 2 ogretmenin, ortalamanin ortalamasinin
altinda olan Oy okulundan 1 Ogretmenin, Oz okulundan 1 &gretmenin, Ggretim
programinin yetistirilmesi i¢in ¢esitli kaynak ve teknolojik aletten yararlanilmasini
saglar seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.31° de TEOG sinav sisteminin 6gretmenin
mesleki performansina etkisi “nedir?” sorusuna iliskin Ogretmenlerin verdikleri
yanitlara bakildiklarinda, sinavda 6grencinin basarili olmasi 6gretmeni c¢alismaya ve
kendini gelistirmeye tesvik eder, 1-TEOG smavinda konularin az olmasi, cesitli soru
¢Ozebilmeyi saglar, ziimre 6gretmenleri arasinda iletisim artar, 6gretmenin okulda fazla
mesai yapmasini saglar, yaparak yasayarak Ogrenmeyi engelleyen bir test smavi
oldugundan performans diisiiyor, 6gretim programinin yetistirilmesi i¢in ¢esitli kaynak
ve teknolojik aletten yararlanilmasmi saglar, okullar arasi istemsiz olusan rekabet
sonucu 6gretmenin kendini sorgulayarak performansini arttirmasi, 6gretmen arastiran,
sorgulayan ve siirekli yenilik i¢inde olmasi gerekir, gibi nedenlerle TEOG sisteminin
Ogretmenin mesleki performansina etkisinin ne olduguna yonelik goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki 6gretmenlerin “TEOG sinav sisteminin
ogretmenin mesleki performansma etkisi nedir?” sorusuna yonelik goriisleri asagida

verilmistir

“Gelen her TEOG dgretmen performansini etkilemekte, her TEOG
sisteminde bilgilerini giincellemekte ve kendinizi gelistirmektesiniz,

clinkii 6gretmeni stirekli ¢calismaya tesvik eder” [O1 0grt].
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“Mesleki performansi olumlu yonde etkiliyor, ¢iinkii 6gretmen giindemi
takip edip ¢ocuklart daha da gelistirmek i¢in siirekli mesleki ¢alismalar
yapmakta, ¢iinkii siirekli farkli sorular ¢6zme sansin oluyor (konu az

oldugu i¢in), buda beni daha ¢ok gelistiriyor” [O,68rt].

“Ogretmenin performansimi arttirdigim diigiinmiiyorum. Fen bilimleri
dersi yaparak yasayarak ogrenmeye dayali bir ders. Ancak ortak
siavlar daha ¢ok test ¢ozme becerisiyle iliskili oldugundan ozellikle
fen bilimleri ogretmenlerinin performanslarini  gosterebildiklerini
diistinmiiyorum. TEOG igin test ¢ozme, konuyu yetistirme sinava gore

calisma performansini artirtyor” [O3 ogrt].

“Ogretmenden yiiksek bir performans beklenmektedir. Fakat bunun icin
iyi kosullart olmayan okullarda performansi diisiirmektedir. Bazi
ogrencilerde ders ¢calismaya karsi isteksizlik 6gretmenin performansini

olumsuz etkilemektedir” [Os ogrt].

“TEOG sistemi ile konularin belli bir siirede bitirilmesi icin gayret
gosteriliyor. Daha ¢ok kaynak taramasi yapilyyor, daha ¢ok
teknolojiden  yararlaniliyor, cocuklarin surekli  sorularim

cevaplandirtyoruz. Konu eksikliklerini tekrar ile gideriyoruz”[Og 68rt].

“Okullar arsinda bir rekabet ortaminin olustugu icin égretmen de kendi
performansint  sorgulayacaktiv. Bu durumda tabi ki 6gretmeni
gelismeye zorlayacaktir, ogretmenin siirekli kendisini giincellemesini

saglamasi 6gretmeni olumlu etkileyecektir” [Og ogrt].

“Miifredat1 yetistirmek icin yogun bir tempo halinde ¢alismakta,
ogretmen kendini yenileme geregi duymakta, ogretmen bilmek ve
yonlendirmek zorunda, ogrenciyi daha ¢ok calismaya tesvik etmek
zorunda, bu durum mesleki performansina etkisi olumlu olabilir. Diger
brans ogretmenleriyle yaris igerisinde olabilmesi, daha fazla

sorumluluk almasiyla performansi artabilir” [Oq 6grt].
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“Ogretmenin mesleki performansi kigisel cabasiyla artar. Dolayisiyla
smav  sistemleri  Ogrencileri  degil, ogrencileri etkiler. 8.sinif
ogretmenleri  teneffiise bile ¢ikamiyor. Teneffiiste ogrencilerin

cozemedigi sorulart ¢ozmekle ugrasmakta” [O1168rt].

“Ogretmen sinavda kazandirilacak kazammlart ogrencive aktarmak
icin stirekli aragtirilan, sorgulayan ve kendini yenileyen olmak zorunda.
2. yazilt sinav gibi oldugundan o6gretmenler bunu bir gésterge gibi
algilamakta buda performanslarina olumlu anlamda yansimaktadir”

[014 (')'gvl"t].

“Ogretmen bu sinav sistemiyle daha etken hale geldigi icin siirekli
olarak kendini gelistirmek durumundadr. Ciinkii bu durum onemli bir

etken, egitim —ogretimde 6gretim 6gretmen merkezli oluyor” [O17 ogrt].

“Cocuklarin elinde kaynak olsa ders kitabt her bakimdan iyi olsa, ben
sadece kendi eksiklerimi tamamlamak icin ders ¢alisiyor olsam mesleki
performansima etkisi iyi olurdu. Ama not hazirla, test cektir, cevaplar
ver derken tiikenmislik sendromu yasiyorum, soru ¢ézmeye ve sadece

teste yogunlasan ogretmen de bikkinlik ortaya ¢ikiyor” [O1 0grt].

“Ogretmen her daim bilgilerini giincellemek zorunda ve sorular bilgiyi
tesvik eden sorular oldugu icin uygulamaya doniik performanst olumsuz

etkiler, ogretmen artilarimi ve eksilerini gérme imkani bulmakta” [Oy3

ogrt].

“Ogrenciye kazandirmak istenen kazammlarin iilke genelinde
sonuglarint  gérmek iistelik bunun sonucunda bir donem daha
ogretmene siire verilmesini 6gretmenin Ogrenciye ve dersine olan

tutumunu olumlu yonde etkilemekte, eline bir veri kazandirmaktadir”

[028 O'gl’lj.

“Ogretmeni dershane 6gretmeni sekline koymaktadir. Bu da her okulda

swradan geleneksel ogretmen modeli ortaya ¢ikmaktadir” [Ozy 6grt].
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Ogretmenlerin TEOG sinav sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyaci ne derece azalttigina

yonelik goriisleri Tablo 3.32° te verilmistir.
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Tablo 3.32. Ogretmenlerin TEOG smav sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyaci ne derece azalttigma ydnelik goriisleri

ORTAOKULLAR Ol OZ 03 OS OG O7 08 09 010 Oll 012 014 015 016 017 018 019 020 021 022 023 025 OZG 027 028

Velilerin ve bazi 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1
ogrencilerin okul

kurslarini yetersiz

gorerek

dershaneyi 6n

planda tutmasi

MEB yayinladig 1 1 1 2 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1
kazamm testleri ve

okul Kkurslari

yeterli oluyor ve

ogrencinin derse

egilimi artarak

basariy: elde

edebilir

Maddi duruma 2 1 1
gore okul dis1

kurumlara ihtiya¢

degismektedir

evt



Tablo 3.32 incelendiginde 6gretmenlerin TEOG sinav sisteminin okul dis1 kurumlara
ihtiyac1 ne derece azalttigina yonelik ortalamanin ortalamasmin ¢ok iizerinde olan O,
okulundan 1 Ogretmenin, O3 okulundan 1 Ogretmenin,, ortalamanin ortalamasinin
iizerinde olan Og okulundan 1 Ogretmenin, O; okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasina yakin olan Og okulundan 2 6gretmenin, Og okulundan 1 dgretmenin, O1g
okulundan 2 6gretmenin, O12 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan Oi4 okulundan 1 Ogretmenin, O35 okulundan 1 &gretmenin, O
okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Ojg okulundan 2
o0gretmenin, Og okulundan 1 6gretmenin, velilerin ve bazi1 68rencilerin okul kurslarimi
yetersiz gorerek dershaneyi 6n planda tutmasi seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin
ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 1 O&gretmenin, Oz okulundan 1
O0gretmenin, ortalamanin ortalamasmin iizerinde olan Os okulundan 1 6gretmenin, Oy
okulundan 2 O6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 2
o0gretmenin, O1p okulundan 1 6gretmenin, O, okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasma yakin fakat altinda olan Oj7; okulundan 2 Ogretmenin, ortalamanin
ortalamasinin altinda olan Oj9 okulundan 1 6gretmenin, Oy okulundan 1 6gretmenin,
071 okulundan 1 Ogretmenin, Oj; okulundan 1 Ogretmenin, O3 okulundan 1
o0gretmenin, Ozs okulundan 1 6gretmenin, Oz okulundan 1 Ogretmenin, ve Oy
okulundan 1 6gretmenin, MEB yayinladig1 kazanim testleri ve okul kurslar1 yeterli
oluyor ve Ogrencinin derse egilimi artarak basartyr elde edebilir seklinde goriis
bildirmistir. Tablo 3.32° de “TEOG smav sistemi okul dis1 kurumlara ihtiyact
azaltmakta m1?” sorusuna iligkin O6gretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda,
velilerin ve bazi 6grencilerin okul kurslarmni yetersiz gorerek dershaneyi 6n planda
tutmasi, MEB yaymladigi1 kazanim testleri ve okul kurslar1 yeterli oluyor ve 6grencinin
derse egilimi artarak basariy1 elde ede bilir, maddi duruma gore okul dis1 kurumlara
ihtiya¢c degismektedir, gibi nedenlerle smavin okul disi kurumlara ihtiyact azaltip
azaltmadigina iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki
ogretmenlerin “TEOG smav okul dis1 kurumlara ihtiyact azaltmakta nm1?” sorusuna

yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Ogrenci 6gretmeni dinleyerek derslerde daha basarili olacagini

diistiniir, fakat veliler dershane konusunda israr etmekte” [O16grt].
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“Belli oranda azalttigini diisiiniiyorum. Okullarda ag¢ilan takviye
kurslary, milli egitimin yayinladigi kazanim testleri ihtiyact belli oranda

karsilyyor” [Os ogrt].

“Evet, okullarda agilan kurslar, dersler tekrar: niteliginde ge¢mektedir
ve bunlarla birlikte soru ¢oziimleri yani sinav sistemine hazirlayic

niteliktedir” [Os 6grt].

“Hayir, maddi durumu iyi olan ogrenciler ozel ders veya dershane ile
agiklarini kapatmaya ¢alisiyor. Digerleri ise okulda agilan destekleme
ve yetistirme kurslarina katiliyor. Gerek ozel oOgretim gerekse
dershanelere talep artiyor. Ciinkii sinav ¢oktan se¢meli ortak bir

stmavdir” [O11 08rt].

“Hayiwr, artirryor. Ciinkii veliler ve ogrenciler kaygililar. Okulun
disinda ek destek istiyorlar. Fakat sinav sonrasi bu kaygilarin yersiz
oldugunu goriiyorlar. Sinav her zaman ailelerinde kaygilarint artiran

bir faktordiir. Bu da dershane ve 6zel 6gretmene olan ilgiyi artirtyor”

[012 0‘g“rt].

“Artirmakta, soyle ki; okul disinda etiit merkezlerine, dershanelere
yoneliyor. Veliler ogrenciyle birlikte okulun tek basina yeterli olacagini

diistinmiiyor” [O14 6grt].

“Pek degil, hala bazi kurumlara yoneliyorlar. Veli iicret 6dedigi zaman
daha verimli oldugunu diisiinerek okul dis1 kurumlara yoneliyor. Ancak

bundan, velilerin bu konuda bilgilendirilmesi gerekiyor” [O16 Ogrt].

“Ihtivact bir nebze olsun azaltmaktadir. Ciinkii égrencilere artik
okullar ders disinda da swmaviar yararli  kurslarla takviye

vapimaktadir” [O17 6grt].

“Kurum biinyesinde agilan destekleme ve yetistirme kursu sayesinde
baska bir kuruma ihtiya¢ kalmiyor. Ciinkii okul miifredatini takip eden

bir dgrenci zaten basarili olur. Okul dist kurumlara ihtiyaci kalmaz.
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Kazamim igerikli sorular hazirlandigi i¢in kazanmimlarda derslerde

birebir kazandirildig icin ihtiya¢ azalyyor” [Oy 68rt].

“Bence azaltmaktadir. Okul biraz daha fazla 6grencinin zamanindan
yer kaplamakta okulda gecen siire artmaktadir. Ozellikle yetistirme

kurslart okul disi1 kurumlara ihtiyact azaltmaktadir” [Oo6 681t].

“Hayiwr, ogrenciler test ¢oziimii, kaynak ihtiyact vb. sebeplerle
ogrenciler dershanelere gitmeye devam ediyorlar. Ciinkii mevcut

kurslar ve takviyeler 6grenciye yeterli olmuyor” [Oag 6grt].

Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi konusundaki 6gretmen

goriisleri Tablo 3.33’ te verilmistir.
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Tablo3.33. Ogrenci basarismin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi konusundaki 6gretmen goriisleri

ORTAOKULLAR Ol OZ 03 04 OS OG O7 08 09 010 Oll 012 014 016 017 018 019 020 021 022 023 024 025 OZG 027 028 029

Sinav siirecinin 2 2 2 1 1 1 1 3 ls 1 2 1 1 1 1 1 1
zamana yayilmasi (6

ve 7. siniflara da

uygulanmasi)

kaygiy1 azaltir

Degerlendirme 1 1 1 il 2 1 1
siirecinde doniit

saglanmasi siire¢

icindeki

olumsuzluklar: yok

edilebilir, gecerliligi

ve giivenirligi

arttirir

LyT

Okula devamsizhig 1 1 1 1 1 1 1 1
azaltir, basariyl

arttirir ve

adaletsizligi ortadan

kaldirir




Tablo 3.33 incelendiginde 6grenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi
konusundaki 6gretmen goriislerine yonelik ortalamanin ortalamasinin ¢ok {izerinde olan
O1 okulundan 2 6gretmenin, O, okulundan 2 6gretmenin, O3 okulundan 2 6gretmenin,
ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan O okulundan 1 &gretmenin, Os okulundan 1
Ogretmenin, Og okulundan 1 6gretmenin, O7 okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin
ortalamasina yakin olan Og okulundan 3 6gretmenin, O9 okulundan 1 6gretmenin, O1g
okulundan 1 6gretmenin, O3, okulundan 2 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin
fakat altinda olan Oj7 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan
Ozpokulundan 1 6gretmenin, O24 okulundan 1 6gretmenin, O2s okulundan 1 6gretmenin,
O,7 okulundan 1 6gretmenin ve Oa9 okulundan 1 Ggretmenin, smav siirecinin zamana
yayilmasi (6 ve 7. Siniflara da uygulanmasi) kaygiy1 azaltir seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O3 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasinin lizerinde olan Os okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina
yakin olan O1; okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasimna yakin fakat altinda
olan Oi4 okulundan 1 6gretmenin, O3 okulundan 2 Ogretmenin, ortalamanin
ortalamasmin altinda olan O3 okulundan 1 6gretmenin, Oy okulundan 1 6gretmenin,
degerlendirme siirecinde doniit saglanmasi siire¢ i¢indeki olumsuzluklar1 yok edilebilir,
gecerliligi ve giivenirligi arttirir seklinde goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasinin
iizerinde olan O7 okulundan 1 O8retmenin, ortalamanin ortalamasina yakin olan Og
okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanm ortalamasma yakin fakat altinda olan Oj7
okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan Ojg okulundan 1
ogretmenin, O19 okulundan 1 6gretmenin, O,; okulundan 1 6gretmenin, O,, okulundan
1 6gretmenin, Ozg okulundan 1 6gretmenin, okula devamsizlig1 azaltir, basariy1 arttirir
ve adaletsizligi ortadan kaldirir seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.33° te Ogrenci
basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi konusundaki diisiinceleri nelerdir?”
sorusuna iliskin Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda, smav siirecinin
zamana yayilmasi (6 ve 7. siniflara da uygulanmasi) kaygiy1 azaltir, degerlendirme
slirecinde doniit saglanmasi siire¢ i¢indeki olumsuzluklar1 yok edilebilir, gecerliligi ve
giivenirligi arttirir, okula devamsizlig1 azaltwr, basariy arttirir ve adaletsizligi ortadan
kaldirir, gibi nedenlerle Ogrenci basarismin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi

konusundaki diisiincelerine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Aragtirmada bazi

148



ortaokuldaki 6gretmenlerin “6grenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi

konusundaki diisiinceleri nelerdir?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Basariyi degerlendirmemekte zamana yayilmig gibi goziikse de yine
de simavin orami daha yiiksek. Cok etkiledigini diisiinmiiyorum,
ogrencinin bir giinde degerlendirilmesinden daha iyi oldugunu

diistintiyorum” [O1 68rt].

“Ogrenci bagsarisimin degerlendirilmesi zamana yayilarak daha net
sonuglar verir tek bir sinav sonucuna bakilarak 6grencinin basarist
hakkinda yorum yapmak ¢ok dogru olmaz. Aslinda sadece sinav sonucu
bir ogrencinin basarili olup olmadigini da gostermez, siirekli ogrenciyi

ding tutar ve kaygiwyi azaltir, daha iyi oldugunu diistiniiyorum” [O;
ogrt].

“Olumlu bir davrams olmakla birlikte uzun vadede degerlendirmek
daha gegerliligi ve giivenirligi yiiksek sonuglara sebep olur, daha fazla

zamana yayarak sinav kaygisi en aza indirilebilir” [O3 6grt].

“Ogrenci basarisi degerlendirilmesi siireci uzun tutulmasi daha iyi bir
sonug alwr. Ciinkii bir test tipi sinavla ogrenci basarisi ol¢iilemez. Bunu
uzun bir stiregte yapilmasi, nerde eksiklik oldugunun gézlemlemesini ve

doniit verilmesini saglar” [Os 6grt].

“Kesinlikle hazirlik vardir X okulunun Y 6grencisini degerlendirmesi Z
Okulunun Y d6grencisini degerlendirmesi kesinlikle ayni olamaz. Zamana
yayilarak 6grenci seviyesi daha gercek¢i olarak olciilebilir ve siirecte

calisan ogrenci kazanan oluyor” [O1168rt].

“Dogru bir degerlendirmedir. Zamana yayilmasit 6grenci performansi
icin pozitif etkide bulunuyor, olumlu oldugu yoniinde ancak yazililarin

tamaminin bakanlik tarafindan yapilirsa daha olumlu olabilir” [O1e

ogrt|.
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“Basarwyt zamana yayiumasina kesinlikle katilyyorum. Ciinkii bagar

sadece bir sinavia olgiilmesi dogru oluyor, bir o6l¢iim seklidir” [Orr

ogrt].

“Ogrenmenin bir siire¢ isi olmasi zamana yayimasim gerektirir,
kesinlikle zamana yayilmalidir ve tek sinava oranla daha adil ve daha
segici hale geliyor fakat tabi ki degerlendirmenin siirece yayilmasi
lazim. Ama konu sayisi arttikca cocuklar hepsini nasil yetistirecegiz

kaygisina diistiyor” [O1g 68rt].

“Zaten ogrenci basarisimin objektif olabilmesi i¢in zamana yayimasi

gerekir, 6grenme ¢ok kisa siirede incelebilecek bir sey degildir” [O3

ogrt].

“En dogru karardir. SBS gibi biitiin ders ve konularin araliksiz bir
anda yapilmasini basart oramini azaltir bazen stres ve heyecanini
artirtyor, fakat bu yéntem ogrencinin daha rahat ve saglikli bir
ortamda degerlendirilmesi imkanm saglanmaktadir. Bu faktorde
ogrenci-okul dolayisiyla iilke adina olumlu sonuglar dogurmaktadir”

[025 0‘g“rt].

“Bagsart hemen yakalanacak bir durum degildir. Ogrenciye yalnizca 2
TEOG swnawvi ile degil daha fazla degerlendirme yapilmali boylelikle
ogrencilerin  daha saghkl  degerlendirilmesinin  saglanacagini

diistintiyorum” [Oq7 68rt].

“Zamana yayilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencinin biitiin yol

boyunca derslerinde ki performanst géz oniine alinmalidir” [O29 Ogrt].

TEOG smavina giremeyen Ogrenciler icin yapilan telafi smavi adi altinda farkli
sorularla yapilan smnav 6lgme ve degerlendirmede sorun olusturup olusturmadigina ve

olusturursa bunun nasil olacagina yonelik 6gretmen goriigleri Tablo 3.34’ teki gibidir.
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Tablo 3.34. Telafi sinavi adi altinda farkli sorularla yapilan sinav 6lgme ve degerlendirmede sorun olusturur mu? Nasil? Sorusuna yonelik

Ogretmen goriisleri

JDRTAOKULLAR

O

O

Os

O

Os

Os

O;

Os

Oy

O1o

016

Ol?

Oss

Oy

OZO

021

022

Oy3

024

Oy

Oy

027

Oy

Oy

Oso

Yapilan sinavlarin

birbirine denk
olmasa ve biitiin
ogrencilerin esit
bir sekilde ayni
smava girmeleri
gerekir

2

1

1

1

1

1

2

1

1

1

1

1

1

Gegerlilik ve
giivenirlik diiser

Kazammlar aym
ve telafi sinavina
giren Kisi sayis1 az
oldugundan sorun
olusturmaz




Tablo 3.34 incelendiginde TEOG smavina giremeyen Ogrenciler i¢in yapilan telafi
smavi adi altinda farkli sorularla yapilan smav dlgme ve degerlendirmede sorun
olusturup olusturmadigina ve olusturursa bunun nasil olacagma yonelik ortalamanin
ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 2 G&gretmenin, O, okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanin ortalamasinin iizerinde olan Os okulundan 1 6gretmenin, O
okulundan 1 &gretmenin ortalamanm ortalamasmma yakin olan Og okulundan 1
ogretmenin, O1; okulundan 1 6gretmenin, O3z okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasina yakin fakat altinda olan O14 okulundan 1 6gretmenin, O15 okulundan 1
o0gretmenin, O16 okulundan 1 6gretmenin, O17 okulundan 2 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasmin altinda olan Oy okulundan 1 6gretmenin, Oz; okulundan 1 6gretmenin,
02, okulundan 1 6gretmenin, O3 okulundan 1 6gretmenin, O7 okulundan 1 6gretmenin
ve Oy okulundan 1 &gretmenin yapilan sinavlarin birbirine denk olmasi ve biitiin
ogrencilerin esit bir sekilde ayni smava girmeleri gerekir seklinde goriis bildirdigi,
ortalamanin ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 1 ¢gretmenin, ortalamanin
ortalamasinin iizerinde olan Og okulundan 1 6gretmenin, O7 okulundan 1 6gretmenin,
ortalamanin ortalamasma yakin olan Og okulundan 1 6gretmenin, Og okulundan 2
o0gretmenin, O19 okulundan 1 6gretmenin, O1; okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin
ortalamasinin altinda olan Oig okulundan 2 6gretmenin, Oz4 okulundan 1 6gretmenin,
O25 okulundan 1 Ogretmenin, Oz okulundan 1 Ogretmenin ve Ogzo okulundan 1
O0gretmenin, kazanimlar ayni1 ve telafi smavina giren kisi sayisi az oldugundan sorun
olusturmaz seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.34° te “TEOG smavina giremeyen
Ogrenciler i¢in yapilan telafi smavi adi altinda farkl sorularla yapilan smav 6lgme ve
degerlendirmede sorun olusturur mu “nasil?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin verdikleri
yanitlara bakildiklarinda, yapilan sinavlarin birbirine denk olmasi ve biitiin 6grencilerin
esit bir sekilde ayn1 sinava girmeleri gerekir, gecerlilik ve glivenirlik diiser, kazanimlar
ayn1 ve telafi sinavina giren kisi sayis1 az oldugundan sorun olusturmaz, gibi nedenlerle
TEOG smavina giremeyen oOgrenciler icin yapilan telafi smavi adi altinda farkli
sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede sorun olusturup olusturmadigina
yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Aragtirmada bazi ortaokuldaki 6gretmenlerin
“TEOG smavina giremeyen Ogrenciler i¢in yapilan telafi smavi adi altinda farkli
sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede sorun olusturur mu? Nas1l?” sorusuna

yonelik goriisleri asagida verilmistir:
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“Yapilan sinavlarin birbirine denk olmasi gerekir, eger sorulan sorular
diger sinav sorularimin zorluk derecesi ile paralellik gosteriyorsa bir

sorun tegkil etmez " [O1 0grt].

“Kesinlikle olusturur. Iyi niyetli olsa da diger égrencilerle ayni ortami

ve sorunlart gormesi gerektigini diisiintiyorum ~ [O2 68rt].

“Hayir, olusturmaz, telafi sinavina ¢ok biiyiik bir kesimin girdigini
diistintiyorum. Bu yiizden ol¢me degerlendirmeyi az oranda etkileyecegi

diistincesindeyim ” [O3z ogrt].

“Olusturur, sorularin aym seviyede olacagi kesin degildir. Ik sinav
kolay olabilir. Telafi sinavi zor sorulursa degerlendirmede giivenirliligi

etkileyecektir. Ayni seviyede olmalidir ” [Os 6grt].

“Evet, isteyerek girmeyebilirler sinava, ilk sinavdakine benzer sorular
soruluyor, ¢iinkii kazammlar aymi soru tipleri aymi daha yiiksek

alabiliyorlar ” [O7 ogrt].

“Evet, esit ortam olusmuyor gibi gercekten mazereti olan ogrenci igin
ise yarar fakat aym tarz sorularin sorulup sinava girmeyen ogrenci
sorulart gordiigii icin esitlik olmuyor, telafi sinavlarmmin da ayni

diizeyde olmasi gerekir ” [O12 6grt].

“Evet, olusturur, ¢tinkii sorularin zorluk derecesi degismis olabilir ve
tiim  ogrencilerin  aymi  sorularla  degerlendirilmemesi  sinavin

giivenirligini diisiirtir ” [O140grt].

“Telafi sinavi yapilmamali, farkl sorular farkli hesaplamalar ol¢me ve
degerlendirme de hatalara neden olmaktadwr. Hi¢ yapmamak ya da ayni

sorulari sormak sinavin giivenirliligini azaltir” [O17 6grt].

“Kismen sorularin zorluk derecesi farkli olabilir. Ilk sinav ve telafi
siavinda sorulan esit oldugu siirece bence bir sorun yok. Ciinkii telafi
smavt sorulart bazen kolay bazen daha zor sorulabiliyor. Burada bir

haksizlik yaratild: diistincesine neden oluyor ” [O2 0grt].
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“Bence sorun olusturmaz, kazammlarin ve miifredatin kapsami sene
basinda acik ve secik olarak belirlenmekte, sorular hazirlanirken de bu

2

surlar gozetilmektedir. Yeter ki kazanmim disit sorular sorulmasin

[026 5grl].

“Sorularin ayni paralellikte olmasi ayni kazamimlara hitap etmesi ayni
zorluk ve kolaylik derecesine sahip olmasi zor saglanacak bir kosul.
Ol¢me ve degerlendirmeyi etkiler. Ciinkii aym sinav sorularina tabi

tutulmadigindan ol¢me degerlendirmeyiz etkiler” [Oqg 68rt].

Ogretmenlerin TEOG sinavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas 6lgme-degerlendirme

yaklagimina uygun olup olmadigma yonelik goriisleri Tablo 3.35’ te verilmistir.
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Tablo 3.35. Ogretmenlerin TEOG sinavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas 6lgme-degerlendirme yaklasimma uygun olup olmadigmna

yonelik goriisleri

ORTAOKULLAR

O

O,

Os

Os

Os

O

Os

Os

Oll

012

Os5

Os6

017

Oss

Oy

Oy

021

022

Oy3

024

Oys

Oy

027

Oy

Oy

030

Coktan secmeli tek
bir sinav basariyl
ol¢cemez, uygun bir
yaklasim degil

1

1

2

1

2

1

1

1

1

1

Degerlendirme
sonucunda
yerlestirme puanmnin
bityiik bir kism
smav puanmindan
gelmesi

Ortak yapilan
smavlarda proje
tabanh bir egitim
verilmemesi sadece
biligsel diizeyin
oOlciillmesi

Ogrencinin derse
etkin katilimi,
basarisi ve
yeteneklerini
ol¢mede yetersiz bir
yaklagim

Smavin 2 donemde
yapilmasi, oturumlar
arasi molalarin
olmasi ve alinan
puanin yazili notu
olarak kullanilmasi
uygun




Tablo 3.35 incelendiginde 6gretmenlerin TEOG sinavinda yapilan degerlendirmenin
cagdas Olcme-degerlendirme yaklasimina uygun olup olmadigina yonelik ortalamanin
ortalamasinin ¢ok iizerinde olan O; okulundan 1 G&gretmenin, Oz okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanin ortalamasinin iizerinde olan O7 okulundan 2 &gretmenin,
ortalamanin ortalamasina yakin olan Og okulundan 1 6gretmenin, Oj; okulundan 2
Ogretmenin, O12 okulundan 1 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Ojg
okulundan 1 &gretmenin, Ozg Okulundan 1 &gretmenin, Oz9 okulundan 1 &gretmenin,
O30 okulundan 1 6gretmenin, ¢oktan segmeli tek bir simav basariyr 6lgmez seklinde
goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasmin iizerinde olan Os okulundan 1 6gretmenin,
O¢ okulundan 1 Ogretmenin, ortalamanin ortalamasma yakm fakat altinda olan Oji;
okulundan 2 G6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Ojg okulundan 1
ogretmenin, Oz4 okulundan 1 6gretmenin, O,7 okulundan 1 6gretmenin, Ggrencinin
derse etkin katilimi, basaris1 ve diisiincelerini 6lgmede yetersiz bir yaklasim seklinde
goriis bildirdigi, ortalamanin ortalamasina yakm olan Og okulundan 1 6gretmenin, Og
okulundan 3 6gretmenin, O1; okulundan 1 6gretmenin, O12 okulundan 2 ¢gretmenin,
ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda olan Ojs okulundan 1 6gretmenin, Oq7
okulundan 2 6gretmenin, ortalamanin ortalamasinin altinda olan Ojg okulundan 1
o0gretmenin, Oy4 okulundan 1 68retmenin ve Oy7 okulundan 1 ¢gretmenin, sinavin 2
donemde yapilmasi, oturumlar arasi1 molalarin olmasi ve alinan puanin yazili notu
olarak kullanilmasi uygun seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.35° te “TEOG smavinda
yapilan degerlendirmenin ¢agdas Ol¢me-degerlendirme yaklasimma uygun mu?”
sorusuna iligkin 6gretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiklarinda ¢oktan se¢gmeli tek
bir sinav basarityr 6lgemez, uygun bir yaklasim degil, degerlendirme sonucunda
yerlestirme puaninin biiyiik bir kismi sinav puanindan gelmesi, ortak yapilan sinavlarda
proje tabanli bir egitim verilmemesi sadece bilissel diizeyin dl¢iilmesi, 6grencinin derse
etkin katilimi, basarisi ve yeteneklerini 6lgmede yetersiz bir yaklasim, smavin 2
donemde yapilmasi, oturumlar arast1 molalarin olmasi ve alman puanin yazili notu
olarak kullanilmas1 uygun gibi nedenlerle 6grencilerin TEOG smavinda yapilan
degerlendirmenin ¢agdas G6lgme-degerlendirme yaklasimmna uygun olup olmadigina
yonelik goriis bildirdikleri gériilmektedir. Aragtirmada bazi ortaokuldaki 6gretmenlerin
“TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas 6l¢gme-degerlendirme yaklagimina

uygun mu?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:
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“Tam anlamiyla uygun degil, ancak diger sinavlara nazaran iyi. Sonug
olarak puamin ¢ok biiyiik kismi ¢oktan se¢meli olarak yapilan sinav
sonucundan geliyor. Proje tabanli olup daha ¢ok iiretken ve hayal giicii

desteklenen bir yaklasim daha iyi olur diye diisiintiyorum” [O, 6grt].

“Cagdas ol¢me degerlendirmede 6grencilerin biitiin gelisim yonleriyle
alinmasi gerekir. Ancak ortak yapilan sinavlarda sadece bilissel
diizeyler inceleniyor, sadece ¢oktan se¢meli sorular degerlendirme igin

yetersiz” [Oz ogrt].

“Yine orada bir aract olarak bu sinav sistemine basvurulmustur.
Ogrencinin etkin katilimi, basarisi ve diisiincelerine basvurulmustur.
Cagdas olgme ve degerlendirme yaklasiminda ogrenci etkinligine gore

degerlendirme yapilmas: gerekir” [Os 6grt].

“Her ogrenci ayni sartlarda sinava girmemektedir. Ayrica ¢ok basarili
olmayan bir ogrencinin sinav puanlari ¢ok yiiksek olabiliyor, yani
tamamen olmasa da suana kadar olan sinaviar ( OKS ve SBS ) i¢inde
en uygunu, c¢linkii siire¢ performanst degerlendirdigi icin uygudur”

[012 0‘g“rt].

“Tam olarak degil. Cagdas ol¢me degerlendirme sadece sinavia
yapilan ol¢me degerlendirme degildir. Cagdas ol¢me ve degerlendirme
yvaklasimi stireci, tiriinii ve performansi degerlendirir, maalesef TEOG

bu ézellige sahip degil” [O17 6grt].

“Cagdas 6lcme degerlendirme yaklasimina uygun degildir. Ogrenci
kaygisinin not oldugu bir sistemde c¢agdaslasmadan bahsedilemez”

[027 (.)'gl’l].

“Hayw, ders anlatirken benimsedigimiz yapilandirmaci J&gretime
vaparak yasayarak ogrenme kuramina uygun olan ol¢me aracinin

coktan se¢meli sorular olmadigini diisiiniiyorum ” [Oog 6grt].
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“Test teknigi olmasindan dolayr uygun degildir. Ciinkii 6grencinin bir

yil boyunca performansindan ziyade bir test sonucunu baz alintyor”

[029 5grl].

Ogretmenlerin TEOG smavindan alinan puanlarm hem yazili notu hem yerlestirme

puani olmasina yonelik goriigleri Tablo 3.36° te verilmistir.
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Tablo 3.36. Ogretmenlerin TEOG smavindan alinan puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasima ydnelik goriisleri

JRTAOKULLAR

O

O,

O3

Os

Os

O;

Os

O

010

014

015

016

017

018

019

OZO

021

022

023

024

025

026

027

028

029

030

Adil
davramilmamasi
(TEOG sinavinda
diisiik puan alan
o0grenciye yazihda
fazla not verilmesi)

1

1

1

Yeterli bir sistem
degil, birkag
saatlik sinav ile
degerlendirme
yapilmamal

Ogretmen
yetersizligi ve
ogrencilerin sinavi
ciddiye almamasi
ve sonucunda
diisiik notla
karsilagsmalari

Sinavdan alinan
puanin sadece
yerlesme puani
olarak
Kkullamlmal

Hem yerlestirme
hem yazili notu
olarak
kullanmilmasi ¢ok
iyi bir yontem




Tablo 3.36 incelendiginde 6gretmenlerin TEOG’dan alinan puanlarin hem yazili notu
hem yerlestirme puani olmasina yonelik ortalamanin ortalamasinin {izerinde olan O
okulundan 1 O6gretmenin, ortalamanin ortalamasma yakin olan Og okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanin ortalamasmna yakin fakat altinda olan Oj; okulundan 1
Ogretmenin, ortalamanin ortalamasmin altinda olan O;g okulundan 1 ¢gretmenin, Oz3
okulundan 1 6gretmenin ve O24 okulundan 1 6gretmenin, sinavdan alinan puanin sadece
yerlesme puani olarak kullanilmali seklinde goriis bildirdigi, ortalamanm ortalamasma
yakin olan Og okulundan 3 6gretmenin, O1p okulundan 1 6gretmenin, O1; okulundan 1
o0gretmenin, O okulundan 2 6gretmenin, ortalamanin ortalamasina yakin fakat altinda
olan O;5 okulundan 1 Ogretmenin, O okulundan 2 O6gretmenin, ortalamanin
ortalamasinin altinda olan Oig okulundan 1 6gretmenin, O19 okulundan 1 6gretmenin,
Oz okulundan 1 o&gretmenin, O okulundan 1 O&gretmenin, O, okulundan 1
ogretmenin, Oys okulundan 1 6gretmenin, O okulundan 1 6gretmenin, O,7 okulundan
1 o6gretmenin, Oz okulundan 1 o6gretmenin, Oz9 okulundan 1 O6gretmenin, Osg
okulundan 1 06gretmenin, hem yerlestirme hem yazili notu olarak kullanilmasi
(devamsizlig1 azaltmasi) ¢ok iyi bir yontem seklinde goriis bildirmistir. Tablo 3.36° da
ogretmenlerin “TEOG smavindan alman puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme
puani olmasma yonelik ne diistiniiyorsunuz?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin verdikleri
yanitlara bakildiklarinda, adil davranilmamasi (TEOG smmavinda diisiik puan alan
Ogrenciye yazilida fazla not verilmesi), yeterli bir sistem degil, birka¢ saatlik smav ile
degerlendirme yapilmamali, 6gretmen yetersizligi ve Ogrencilerin sinavi ciddiye
almamasi ve sonucunda diisiik notla karsilagmalari, sinavdan alinan puanin sadece
yerlesme puani olarak kullanilmali, hem yerlestirme hem yazili notu olarak kullanilmas1
(devamsizlig1 azaltmasi ) ¢ok iyi bir yontem, gibi nedenlerle 6grencilerin TEOG
smavindan aliman puanlarm hem yazili notu hem yerlestirme puan1 olmasina yonelik
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Arastirmada bazi ortaokuldaki 6gretmenlerin “TEOG
smavindan alinan puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasma konusunda

ne diisliniiyorsunuz?” sorusuna yonelik goriisleri asagida verilmistir:

“Hem yerlestirme hem yazili notu olarak kullanilmas: kesinlikle dogru
bir uygulama, fakat bu durum bazen, dgrencilerin diger yazililardan

aldigi notu onemsemesine neden olmaktadir” [O168rt].
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“Kesinlikle ¢cok sacma bir uygulamadir. Ogretmenin vermis oldugu
notlar giivenilir degil ve sinavin ayri yapimast gerektigi, sadece

yerlesme puani olarak kullaniimali” [O4 0grt].

“Sinav sirasinda yaganabilecek bir olumsuzluk ogrencinin aleyhine

sonuglanacaktir ( stres, aswri kaygi, hastalik vb.) ” [Og 6grt].

“Dogru bir yaklasim, hem dersimizin o6nemi hem de olgme

degerlendirme olmasi agisindan iyi bir yontem” [O12 68rt].

“Bu sekilde hem ogretmenin onemi artmakta hem de 6grencinin tek
siavla olgiilmesinin ontine gegilip zamana yayilmast saglanmaktadir”

[017 O'g“rt].

“Stire¢ i¢inde yapilan bir sinav oldugu igin puanlarin yazili notu olarak
kullanilmasi gerekiyor. Birinci ve ikinci donem yapilan sinavlarinda
donemi, seneyi yansitmasi bakimindan yerlestirme puani olarak

kullanilmasi dogrudur” [Oo 6grt].

“Bana gore pek uygun degil. Sadece iki yazili notunun yerlestirme

puani olarak yeterli olmadigini diisiiniiyorum” [Og3 68rt].

“Ogrenciyi derse, égretmene dolayisiyla okula daha fazla bagimli hale

getirmigstir” [Ogs 0grt].

“Daha onceki sistemde tek sinavia yerlestirme yapilryordu. Diger
sisteme gore daha iyi ve isabetli bir yerlestirme olur. %100 olmasa da

cogu ogrenci hak ettigi yeri kazanir” [Oy7 6grt].

“Gayet iyi bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Gerekli goriindiigii

takdirde ogretmen ekstra bir sinav daha yapar” [O29 0grt].
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4. SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore bazi sonuglara varilmistir. Bu sonuglar

asagidaki gibidir.

Aragtirma bulgularindan elde edilen betimsel istatistik sonuglarina gore d6gretmenlerin
Olcekte belirttikleri gortiglerinin genel olarak yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenler, smav siiresinin zamana yayildig1 i¢in dgrencilerinin performanslarin
olumlu etkileyerek diizenli ders calisabildiklerini, okul basari notlarinda artis oldugu,
dershaneye olan talep ve 0zel ders alma ihtiyacin1 azalttigi, bu durumda okulu
onemsediklerini ve smava giremedikleri durumda telafi smavinin yapilmasinin onlar
icin onemli oldugunu ifade etmislerdir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden
ortadgretime gecis (TEOG) sistemine iliskin 68renci, 6gretmen ve veli goriiglerine
yonelik yaptiklar1 ¢alismada, TEOG 6grencinin performansi basarisini olumlu yonde
etkiledigini ve bundan dolay1 sistemin 6grencilerde diizenli ders ¢alisma aligkanliklar
kazandirdigini, derslerin ve O68retmen degerlendirmesinin 6nemi arttigi i¢in okulun
Oneminin de arttigmi, smava giremeyen Ogrencilere mazeret smavinin yapilmasi,
o0grencinin derslere karsi ilgi ve motivasyonun da bundan olumlu etkilendigini,
beraberinde 6grencinin okulun 6nemini anlayarak devamsizliginda azalma oldugu ve
dershane talebinde azalma oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Batur, Basar ve
Sasmaz (2016) temel egitimden ortadgretime gec¢is smavinin (TEOGS) 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore incelenmesine iliskin yaptiklari caligmada, smavin iki doneme
yayillmasiin 6grenci performansimi olumlu etkiledigi, diizenli ders ¢alisma aliskanligi
kazandirdigi, okulun Onemini arttirdigi, bundan dolay1r dershaneye olan talebin
azaldigini belirtmistir. Ozkan ve Karatas (2016) orta dgretime gegis sisteminde yapilan
degisikliklere 1iliskin 0Ogrenci goriislerinin analizine yoOnelik yapmis olduklari
arastrmada ortadgretime gegiste 6grencilerin merkezi sinavlara iliskin goriislerinde
smavin zamana yayilmasi motivasyonda artisa sebep olmakla birlikte okulun 6nemini
artirdi1, dershane taleplerinde ve devamsizliklarda azalma oldugu, telafi smavinin

yapilmasi okul basar1 notlarinda artisa sebep olmaktadir.

Fen bilimleri dgretmenlerinin cinsiyet durumlarina gore karsilastirma yapildiginda

bayan ve erkeklerin katilim oraninin genel olarak yiiksek oldugu, istatistiksel olarak
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anlamli bir farklilik olmadig1 ve TEOG’ a yonelik goriislerinin igeren dlgek sonuglarina
bakildiginda; anlamli farkliligin sadece “yanlisin dogruyu gdotiirmiiyor olmasi
uygundur” ifadesinde bayanlar lehine oldugu, “sinav giivenligi agisindan sorunludur”
ifadesinde erkekler lehine oldugu ve diger ifadelerde anlamli bir farklilik goriilmedigi
sonucuna varimistir. Oztiirk ve Aksoy (2014) 8. smif grencilerinin cinsiyetleri ile
smava yonelik goriigleri arasinda anlamli fark olmadigini tespit etmislerdir. Sad ve
Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gecis (TEOQG) sistemine iliskin 6grenci,
o0gretmen ve veli goriiglerine yonelik yaptiklar1 calismada, 6gretmenlerin genel olarak
yanlisimn dogruyu gétiirmemesini kismen olumlu karsiladiklari, katilimeilarin tamamina
yakininin smav giivenligini sorunlu bulduklarmi tespit etmistir. Kahraman (2014)
merkezi ortak siav uygulamasmin etkilerine iligkin 6gretmen goriisleri ile ilgili yaptigi
calismada TEOG sinavinda kopya ¢cekmeye karsi sinav giivenliginin saglanamadigi, bu
durumun Ogrencilerin arkadaslariyla birlikte ayni smifta smmava girmelerinden
kaynaklanabilecegini ve Ogretmenlerin bazilar1 yanhs cevaplarim dogru cevaplari
gotiirmemesinin sans basarismi artirdigmma yonelik olumsuz goriis bildirdigi sonucuna
ulasmustir. Erol (2016) TEOG smavinda “T.C. Inkilap Tarih ve Atatiirk¢iiliik Dersi” ile
ilgili sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gortsleri ile ilgili yaptigi
calismada 6gretmenlerin smavda yanlisin dogruyu goétiirmemesini olumlu karsiladigi,

sans faktoriinii cok fazla etkilemedigini genel olarak olumlu baktiklar1 gériilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kidemlerine gore goriislerini igeren dlgek lizerinde vermis
olduklar1 yanitlara bakildiginda; Ogrencilerin performanslarimi tam olarak ortaya
c¢ikarabildigi, smavdan alinan puanlarin yazili notu olarak kullanilmasinin derse olan
motivasyonu arttirdigr ve smavda soru sorulmayan derslerin onemsiz hale geldigini
vurgulamaktadirlar. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kidemlerine gore ¢oklu karsilagtirma
testine ait sonucglara bakildiginda, yukarida verilen ifadelerde genel olarak en diisiik
kidem yilina sahip 6gretmenler ile en yliksek kidem yilina sahip 6gretmenler arasinda
farklilik goriildiigii tespit edilmistir. Genel olarak yiiksek kidem yilina sahip 6gretmen
ortalamasmin yiiksek oldugu, daha diisiik kidem yilina sahip 6gretmen ortalamalarmin
diisik oldugu sonucuna varilmistir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden
ortadgretime gecis (TEOQG) sistemine iligkin 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerine
yonelik yaptiklar1 calismada, TEOG 6grencinin performansini tam olarak yansitmasi,

basarisint ve aldig1 puanin yazili notu olarak ge¢mesine olumlu yonde etkiledigini,
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smavda soru sorulmayan derslerin dnemsizlestigi sonucuna varmistir. Erol (2016)
TEOG smavinda “T.C. Inkilap Tarih ve Atatiirkgiiliik Dersi” ile ilgili sorulan sorular
hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ile ilgili yaptigi calismada smavin

performansi olumlu etkiledigini tespit etmistir.

8. smif 6grencilerinin okullara gére TEOG smavina yonelik goriislerini iceren dlgek
iizerinde vermis olduklar1 yanitlarin genel olarak yiliksek oldugu, bazi ifadelerin ise
disik oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara bakildiginda 6zel okullarin bu
smavdan 1y1 puan, devlet okullarmin ise diisiik puan almalar1 aralarinda esitsizlik
olusturdugu, telafi smmavinin yapilmasi Olgmenin standart olmasma engel oldugu,
dershane ihtiyacinin ve 6zel ders alma talebinin azalmasi, sinavda soru sorulmayan
derslerin Onemsizlesmesi, smav giivenliginde sorun oldugu, smavlarin hafta sonu
yapilmasmin uygun oldugu, hafta i¢i yapildiginda egitim 68retimi aksattigi, gibi 6lgek
ifadelerine orta diizeyde katihm saglandig1 tespit edilmistir. Atila ve Ozeken (2015)
temel egitimden ortadgretime gegis sinavina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin ne
disiindiigiine 1iliskin yaptiklar1 ¢alismalarinda smavin 6grencileri belirli derslere
yonelttigi, diger dersleri 6nemsizlestirdigi, smmavdan sonra telafi sinavinin yapilmasinin
uygun oldugu, sinav giivenirliliginin yetersiz oldugu seklinde sonuca ulasmistir. Sad ve
Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iligkin 6grenci ve
O0gretmen gorlslerine yonelik yaptiklar1 ¢alismada yapilan smavin 6zel okullar ile
devlet okullar1 arasinda esitsizlik olusturdugu, smnava giremeyen Ogrencilere mazeret
smavinin yapilmasi, O0grencinin okulun yeterliligini anlayarak dershane talebinde
azalma oldugu, sinavda soru sorulmayan derslerin dnemsizlestigi, sinav giivenliginde
yeteri kadar tedbir alinmadigi, ve sinavin hafta i¢i yapilmasmin dersleri aksattigi i¢in

hafta sonu yapilmasi gerektigi sonucuna ulagmstir.

8. smif Ogrencilerinin cinsiyet durumlarina gére TEOG’ a yonelik goriiglerini iceren
Olgek tlizerinde vermis olduklar1 yanitlarin sonuglarma bakildiginda, cinsiyetler arasinda
bayanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
farklilik; 6grencilerin performanslarinin artmasiyla daha fazla ders ¢alistiklari, sinavdan
alinan puanin yerlestirmede etkisinin daha fazla oldugu, okul basar1 notunun etkisinin
de derslere verilen Oneminin artti1, smavin iki donemde yapilmasiyla diizenli ders

caligma aligkanliinin olusmasi, yanlisin dogruyu gotiirmemesi, Ogrencinin kendi
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okullarinda sinava girmesi, miifredatin iilke ¢apinda eszamanl ilerlemesi, sikica takip
etmesi ve Ogretmenleri konular1 yetistirme telagina sokmasi, smav puanlarinin hem
yazili notu hem liseye yerlestirme puani olarak kullanilmasi bayanlar lehine; sadece
telafi siaviyla birlikte iki smavin olmasi 6lgmenin standart olmamasi ve dershanelere
olan talebi azaltmasi gibi maddelerinde ise erkekler lehine oldugu tespit edilirken diger
ifadelerde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Batur, Basar ve Sagmaz (2016) temel
egitimden ortadgretime gecis sinavinin (TEOGS) 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore
incelenmesine iliskin yaptiklar1 ¢alismada O6gretmenlerin sinava iliskin tereddiitleri
oldugu, 6gretmen cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere géore TEOG konusunda daha kararsiz olduklar1 bir bagka ifadeyle erkek
ogretmenlerin TEOG smavini kadm 6gretmenlere gore nispeten daha olumlu bulduklar1
ve smava karsi olumlu diisiinceye sahip olduklarini tespit etmistir. Ozkan ve Karatas
(2016) ortadgretime gegis sisteminde yapilan degisikliklere iliskin 6grenci goriislerinin
analizine yonelik yaptiklar1 c¢alismada cinsiyet acgisindan anlamli  farkhilik
bulamamislardir. Oztiirk ve Aksoy (2014) temel egitimden ortadgretime gecis
modelinin 8. Sif 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesine yonelik yaptiklari
calismada cinsiyet acgisindan anlamlhi farklilik bulunmadigi sonucuna varmislardir.
Altun ve Siier (2015) TEOG sisteminin cinsiyet, dershaneye gitme durumu ve sosyo
ekonomik diizey degiskenlerine gore yaptiklar1 incelenmede cinsiyet agisindan anlamli

farklilik bulunmadigmi tespit etmislerdir.

8. smif ogrencilerinin veli egitim durumuna gore goriislerini iceren Olgek iizerinde
vermis olduklar1 yanitlarin sonuglarma bakildiginda oOlgekteki ifadelerin ¢ogunda
anlamlh bir farklilik goriilmemistir. Anlamli farkliligin oldugu ifadeler 6grencilerin
performansinin tam olarak ortaya ¢ikmasma yardimci oldugu, smavin iki doneme
yayilmas1 kaygiy1, 6zel ders ihtiyacini ve dershanelere olan talebi azaltarak diizenli ders
calisma aliskanligmin gelismesi, yanlisin dogruyu gotlirmemesi, smavin giivenlik
acisindan sorunlu oldugu sonucuna varilmistir. Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ile
bu farkliligin tespit edilmistir. Bu test sonucunda katilimci goriislerindeki farkliligin
genellikle tiniversite ile ilkokul arasindaki ortalamalardan kaynaklandigi mevcuttur. Bu
tespit sonucunda diisiik egitim seviyesine sahip velilerin yliksek egitim seviyesine sahip

olan velilere gore ¢ok daha yliksek bir ortalamaya sahip olduklar1 sonucuna varilmistur.
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8. smnif dgrencilerinin dershaneye gidip gitmeme durumuna gore dlgek iizerinde vermis
olduklar1 yanitlarin sonuglarina gore karsilastirilma yapildiginda 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varimistir. Sinava yonelik
okul kurslarmin yeterli olmas1 ve 6grencilerin diizenli ders ¢aligmasi dershane talebini
azaltmaktadir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG)
sistemine iliskin O6grenci ve Ogretmen goriislerine yonelik yaptiklar1i g¢alismada
dershaneye gidip gitmeme durumuna gore anlamli farklilik olmadigi tespit etmislerdir.
Ozkan ve Ozdemir (2014) ortaokul 8. smf &grencilerinin ve Ogretmenlerinin
ortadgretime geciste uygulanan merkezi ortak smavlara iliskin goriisleri yonelik
yaptiklar1 caliymada dershaneye gidip gitmeme durumuna gore anlamli farklilik
olmadig: tespit etmislerdir. Yavuz (2010) ilk6gretim Ggrencilerinin Seviye belirleme
smavinda aldiklar1 smif puanlarina etki eden degiskenlerin incelenmesi yonelik
yaptiklar1 calismada dershaneye gidip gitmeme durumuna gore anlamli farklilik
olmadig: tespit etmislerdir. Ozkan ve Karatas (2016) orta dgretime gegis sisteminde
yapilan degisikliklere iliskin 6grenci goriislerinin analizine yonelik yapmis olduklar1
arastirmada dershaneye gidip gitmeme durumuna gore anlamh farklilik olmadigi tespit
etmislerdir. Giindogdu, Kiziltas ve Cimen (2010) seviye belirleme sinavina (SBS)
iligkin 68renci ve 6gretmen goriislerine yonelik yaptiklari ¢alismada dershaneye gidip

gitmeme durumuna gore anlamli farklilik olmadigi tespit etmiglerdir.

Arastirmanin nitel kisminda temel egitimden ortadgretime gecis formundan elde edilen
bulgulara iliskin sonuglar su sekildedir. Ogrencilerin TEOG smavin gii¢lii ydnlerine
yonelik goriislerine bakildiginda; TEOG smavinin hafta i¢i yilda 2 kez, 4 giinde ve
birka¢ oturumda yapilmasi, 6grencilere verilen siirenin yeterli olmasi, sinavda sorularin
kolay olmasi, smavda oturumlar arasinda molalarin olmasi, yanlisin dogruyu
gotiirmiiyor olmasi, smavdan alinan puanlarin yazili notu olarak gegmesi ve yilsonunda
yapilan degerlendirmede 6. 7. ve 8. smif ortalamalarnin dahil edilmesi, kendi
basarimizin farkinda olmak (seviyemizi 6lgmek) ve bir {ist kademeye (iyi bir lise se¢imi
yapmak) geciste yapilan sinavlara hazirlikli olmak, 2. TEOG smavinda konularin ¢ok
olmas1 (smavin yoruma dayali olmasi) ve her dersten 20 soru sorulmasi, okulda
kurslarin yapilmasi, derslere diizenli bir sekilde calismak (ders ya da konu tekrari
yapmak ve test ¢cozmek), gdzetmen sayisinin fazla olmasi, snavda kameralarin olmasi

(glivenilir ve disiplin olmasi), kopya cekilmemesi ve herkese adil davranilmasi”
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seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler smav siirecinin zamana
yayilmastyla (hafta i¢i yilda 2 kez, 4 glinde ve birka¢ oturumda yapilmasi) ve sinavda
yanlis cevaplarin dogru cevaplari etkilememesi ve herkese adil davranilmasi, sistemin
giivenilir olmasi1 kendilerini rahat hissetmelerine sebep oldugu, bundan dolay1 zamanla
diizenli ders c¢aligma aligkanlig1 kazanarak sinavdan iyi sonug¢ elde ettikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu siiregte okul derslerini ve bu derslere ek olarak okullarda
yapilan kurslar1 diizenli bir sekilde takip ettiklerinde hem yerel hem de merkezi
smavlardan yliksek puan almalar1 ve bu puanlarin sinava etki ettigi icin karne notunun
ve yerlestirme puaninin yiiksek olmasit motivasyonu da arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bundan dolay1 6grenci kendi basarisinin farkinda olmas, 1yi bir liseye gitme ¢abasinin
arttig1 sonucuna varilmistir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gecis
(TEOQG) sistemine iliskin 6grenci ve 0gretmen goriislerine yonelik yaptiklar1 ¢calismada,
tek bir sinav yerine sinavin iki doneme yayilmasiyla kendilerinin rahat hissettikleri,
puanlamada yanlisin dogruyu gotiirmemesi, derslere ve okula ilgi arttigi igin
motivasyonun arttigi, bundan dolay1 da diizenli ders ¢alisma aliskanlig1 kazandiklarini
tespit etmislerdir. Oztiirk ve Aksoy (2014) temel egitimden ortadgretime gecis
modelinin 8. smif 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesine yonelik yaptiklari
calismada smmavin gilicli yonlerine yonelik, smmavin iki glinde yapilmasi, yanlisin
dogruyu gotiirmemesi, basar1 6l¢iimiiniin tek bir sinava bagli olmamasi, smavda verilen
stirenin yeterli olmasi, sinavlar arasinda molalarin olmasi seklinde tespit edilmistir.
Ozkan ve Karatas (2016) orta 6gretime gecis sisteminde yapilan degisikliklere iliskin
Ogrenci gorlslerinin analizine yonelik yapmis olduklar1 arastirmada, igerik ve uygulama
yoniinden; puanlama sistemi, smavin yapildig1 yer, smavlarin yapildigi zaman dilimi,
smavin yapilis sekli, smnavin yontemi, sonu¢ bildirimi, soru tipi, soru sayisi, okul

dersleri kapsami gibi durumlarin uyumlu oldugu seklinde sonuglar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin TEOG sinavin zayif yonlerine yonelik goriislerine bakildiginda; TEOG
smavinin yilda 2 kez, hafta i¢i (2 gilinde) ve birkag oturumda yapilmasi, gecen yillara
oranla TEOG smmavinda sorulan sorularin zor olmasi (hatali ve kalitesiz olmasi) ve
verilen siirenin yetersiz olmasi, 1. TEOG smavinda konularm az olmasi, 2. TEOG
smavinda konularin ¢ok olmasi ve smavin yoruma dayali olmasi (test olmasi) 2. TEOG
smavinda ortalamanin diismesi ve yazili notu olarak gecmesi, stres, kaygi, endise ve

korkunun artmasi, motivasyonun diismesinden dolay1 TEOG smavindan diisiik puan
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almak, TEOG smmavinda kopya ¢ekilmesi seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Bazi 0Ogrencilerin sinavin uzun bir zaman diliminde olmasi onlarin motivasyon
diisiikliigiine ve kaygiya ittigini, bundan dolay1r sinav sorularini yapamadiklarini,
sorularin zor oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. {lk smav ile ikinci sinav arasinda
fazla zaman olmasi ikinci smava konularin birikmesine sebep olmaktadir. Bundan
dolay1 ilk sinavda rahatca sorular1 yapabilmeleri fakat ikinci smavda sorulari
yetistirememeleri ve verilen siirenin az olmasina ve bu yetersizligin 6grencileri diisiik
puan almasi korkusuyla kopya ¢cekmege yoOnelttigi tespit edilmistir. Sad ve Sahiner
(2016) temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) sistemine iliskin Ggrenci ve
O0gretmen goriislerine yonelik yaptiklari ¢alismada, smavin zamana yayilmasi kaygi ve
stres kaynag1 oldugu, 6gretmenleri konu yetistirme telasma soktugu ve ikinci sinava
konularin biriktigi seklinde sonuca varmuslardir. Ozkan ve Ozdemir (2014) ortaokul 8.
smif ogrencilerinin ve dgretmenlerinin ortadgretime geciste uygulanan merkezi ortak
smavlara iligkin goriisleri yonelik yaptiklar1 ¢calismada, sinavin yilda iki defa yapilarak
ilk smavin erken yapilmasiyla ikinci smava birikme oldugu, bu yilizden iki smnav
arasinda dengesizlik olustugu, smav siiresinin yetersiz olmasi ve iki giine sikistirilmasi
seklinde gorlis bildirmistir. Batur, Basar ve Sasmaz (2016) temel egitimden
ortadgretime gecis smavinin ogrenci goriislerine gore incelenmesine iliskin yaptiklar1
calismada, egitim aldiklar1 okullarda sinava dair miifredatin yetistirilmeye calisilmasi

ve bireysel farkliliklarin goz ardi edilerek strese sebep oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogrencilerin  TEOG sistemi 6grenci, Ogretmen ve okul iliskisini ne derece
giiclendirdigine yonelik goriislerine bakildiginda; okulun Oneminin artmasi
(devamsizligin azalmasi), 6gretmenin 6grenciyle ilgilenerek smava yonelik kaygi, stres
ve heyecanin azalmasi, okulda kurslara katilarak TEOG smnavina yonelik ders tekrari
yaparak ve test c¢ozerek denemelerden yiiksek puan alarak, 6gretmenin okul dist
etkinlikler (ek ders yapmasi, gezi diizenlemesi) yaparak O0grencinin bos zamanlarini
degerlendirerek, 0gretmenin 6grenciyle ilgilenmemesi, gereginden az ilgi gdstermesi
seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler sinav siirecinin zamana
yayilmasiyla stres ve heyecan1 azalttig1 ve bu siirecte okul derslerini ve bu derslere ek
olarak okullarda yapilan kurslar1 diizenli bir sekilde takip ettiklerinde hem okula
bagliliklarinin arttigin1 hem de simavdan yiiksek puan aldiklarini, fakat okulda 6gretmen

smava konular1 yetistirmek i¢in ek ders yapmasi 6grenciye vakit ayiramamasi 6grenciye
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gereginden az ilgi gdstermesine neden oldugu tespit edilmistir. Batur, Basar ve Sasmaz
(2016) temel egitimden ortadgretime gecis smavinin (TEOGS) 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore incelenmesine iligskin yaptiklar: ¢alismada, sinavin 6gretmen ve okulun
roliinii etkin kildigini, 6gretmen ve &grencilerin siav doneminde okula bagliliklar:
artarak devamsizlik durumlarinin azaldigi seklinde goriislerini tespit etmislerdir. Sad ve
Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gecis (TEOG) sistemine iliskin 6grenci ve
O0gretmen gorlslerine yonelik yaptiklar1 caligmada, Ogrencilerin kendi okullarinda
smava girmelerinin okullarin 6nemini artirdigini, stres ve heyecani azalttigini, bundan
dolay iliskilerinde giiclendigi seklinde goriis tespit etmislerdir. Oztiirk ve Aksoy (2014)
temel egitimden ortadgretime gecis modelinin 8. Smif Ogrenci goriislerine gore
degerlendirilmesine yonelik yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin smava kendi okullarinda
girecek olmalar1 okula olan 6nemi artirdigin1 ve stresi azalttigr seklinde goriis
bildirmislerdir. Ozkan ve Karatas (2016) orta Ogretime gegis sisteminde yapilan
degisikliklere 1iliskin Ogrenci goriislerinin analizine yonelik yapmis olduklari
arastirmada, smavin 6grenciler lizerinde baskiy1 azalttigi, okul dersleriyle uyum i¢inde

oldugu, bu yiizden iliskileri gii¢lendirdigi seklinde goriis tespit edilmistir.

Ogrencilerin TEOG sisteminin okuldaki gretmeni ne derece etkin hale getirdigine
yonelik goriiglerine bakildiginda; 6gretmenin 6grenciyle ilgilenerek smava yonelik
kaygi, stres ve heyecanini azaltmaya c¢alismasi, Ogretmenin mesleki deneyimini
kullanarak 06grenciyi TEOG smmavina daha iyi hazirlamast ve 6grencinin TEOG
smavinda yiiksek puan almaya ¢aligsmasi, 6gretmeni okulda yapilan kurslarda TEOG
smavina yonelik ders tekrari yaparak, test ¢ozerek Ogretim programini yetistirmeye
calismasi, 6gretmenin okul dis1 etkinlikler (gezi diizenlemesi) yaparak ogrencinin bos
zamanlarin1 degerlendirmeye calistig1 seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Ogrenciler, 6gretmenlerinin okul derslerini yetistirmeye calistigi ve bu derslere ek
olarak okulda yaptigi kurslarda mesleki deneyimini kullanarak 6grenciyi en iyi sekilde
smava hazirlamaya calistigi goriilmiistiir. Ogretmenler yiiksek bir tempoyla smav
slirecinde 0gretim programini iilke genelinde es zamanli olarak yetistirmeye ¢aligmalar1
ve bu siiregte 6grencinin kaygisimni en alt seviyeye indirerek smavdan yiiksek puan
almalar1 igin siirekli ¢alistiklari tespit edilmistir. Batur, Basar ve Sagsmaz (2016) temel
egitimden ortadgretime gecis smavinin (TEOGS) 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore

incelenmesine iliskin yaptiklar1 ¢calismada, dgretmenlerin ve 6grencilerin ¢ogunlugu
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TEOG sinav sisteminin dgrencileri smav stresinden kurtardigini ve okullarda yapilan
kurslarla ders tekrar1 yaparak ve derslere ek olarak test ¢ozerek, 6gretim programini
yetistirerek, sinav dgretmeni etkin kildi seklinde goriis tespit etmislerdir. incirci, Igan
ve Bozkurt (2017) ortadgretim destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin &grenci
gorislerine iligkin yaptigi ¢aligmada, Ogrencilerin okullarda yapilan ek kurslarda
Ogretmen ders tekrar1 yaptirarak ve dgretim programini yetistirmesi, bundan dolay1 da

stresin azaldig1 goriistinde bulunmuslardir.

Ogrencilerin TEOG sisteminin dgretmenin mesleki performansina etkisinin ne derece
olduguna yonelik goriislerine bakildiginda; O6gretmen Ggrenci ile empati kurarak
Ogrenciyi sinav kaygismi azaltmaya ve rahatlatmaya calismasi, 6gretmenin mesleki
deneyimini arttirmaktadir, 6gretmenin yeni 6gretim programini takip ederek dgrencilere
giincel bilgiler vermesi, 6gretmenin dgrencilere daha etkili ve verimli ders ¢alismasini
O0gretmesi, 0gretmenlerin okulda daha fazla zaman gegirerek daha ¢ok yorulmasi ve
O0gretmenin performansmi kotii etkiledigi seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Ogrenciler dgretmenlerinin siirekli bir ¢alisma halinde olduklarmi, 6grenciyi smnava
hazirlarken devamli olarak smav hakkinda bilgilendirme yaptiklarmi, smav kaygisini
azaltmaya calistiklari, daha verimli nasil ders ¢alismalarmi 6grettikleri, bu temponun
onlar1 yordugunu ve performanslarini kotii etkiledigi tespit edilmistir. Batur, Basar ve
Sasmaz (2016) temel egitimden ortadgretime gecis smavinin (TEOGS) 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore incelenmesine iliskin yaptiklar1 ¢calismada, TEOG tek sinav
yerine birden fazla smava yer verilmesi, 0gretmenlerin siirekli 6gretim programi
hakkinda giincel bilgi verdigi ve bu simavin dgretmenler ve ogrencilerin ¢ogunlugu
TEOG smav sistemi ile Ogrencilerin gergek performanslarinin belirledigi goriisiini
tespit etmiglerdir. Oztiirk ve Aksoy (2014) temel egitimden ortadgretime gecis
modelinin 8. Smuf 6grenci goriislerine goére degerlendirilmesine yonelik yaptiklari
calismada, akademik becerileri Olcen smavlar egitim sistemindeki aktorlerin
performanslarinin izlenmesi ve degerlendirilmesi acisindan yararli oldugunu ve fakat
yeni sinav sisteminin liseye geciste dncelikli olarak 6gretim programinin yetistirilmesi
ve bununla beraber ders calisarak sinavdan alinan puanin siralama ve yerlestirme
amaciyla kullanilacagi belirtmistir. Ocak, Akgil ve Yildiz (2010) ilkogretim

ogrencilerinin ortadgretime gegis sistemine (OGES) yonelik goriislerine iligkin
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yaptiklar1 arastirmada, bu sistemin O0gretmenin performansint daha iyi Ol¢tiiglin,

ogrenciyle empati kurarak sinava yonelik iyi performans sergilediklerini tespit etmistir.

Ogrencilerin TEOG sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyac1 ne derece azalttigma
yonelik goriislerine bakildiginda; arastirmaya katilan okullarin tamamina yakmi okul
dis1 kurumlara ihtiyaci azalttig1 seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler
okulda verilen kurslar1 yeterli olarak gormeleri ve bununla birlikte sinav siirecinin uzun
bir zaman diliminde olmasi, dershanelere olan talebi biiylik oranda azaltti§1 sonucuna
varilmistr,.  Ozkan ve Ozdemir (2014) ortaokul 8. smf &grencilerinin  ve
O0gretmenlerinin ortadgretime gegiste uygulanan merkezi ortak smavlara iliskin
gorlsleri yonelik yaptiklar1 ¢alismada, TEOG sisteminin beklentilerinden biri de
ogrencileri dershane bagimliligindan kurtarmasidir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde,
dershaneye gitme ve kaynak kitap kullaniminda herhangi bir degisiklik olmadigi
goriillmektedir. Ozkan ve Karatas (2016) orta Ogretime gegis sisteminde yapilan
degisikliklere 1iliskin Ogrenci goriislerinin analizine yonelik yapmis olduklari
arastirmada, 6grencilerin dershaneye gitme oranlarmnin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Dershaneye gitme oraninin biitiin smiflarda yiiksek olmasinin nedenlerinden biri olarak,
Ogrencilerin smnava yeterli diizeyde hazirlanamama endigesinin  yol agtigini
vurgulamiglardir. Yavuz (2010) ilkdgretim 6grencilerinin seviye belirleme smavinda
aldiklar1 smif puanlarina etki eden degiskenlerin incelenmesi yonelik yaptiklari
calismada, egitimde firsat ve imkan esitliginden olumsuz olarak etkilenen 6grencilerin
dershaneye olan bagimliligmin ortadan kaldirilmasi egitimde oncelikle ele alinmasi
gereken konulardan biri oldugu goriisiinii vurgulamislardir. Batur, Basar ve Sasmaz
(2016) temel egitimden ortadgretime gecis smavinin (TEOGS) 6gretmen ve 6grenci
gorlislerine gore incelenmesine iliskin yaptiklar1 ¢aligmada, TEOG smavi i¢in
dershaneye gitmeyen Ogrenciler, gidenlere gore nispeten TEOG sinavina daha olumlu

goriistinde olduklar1 tespit etmislerdir.

Ogrenci bagarisinin zamana yayilmas: konusundaki diisiincelerine yonelik &grenci
goriiglerine bakildigimda; TEOG smavi degerlendirme siireci sonunda iyi bir liseye
gidebilir ve 1yi bir meslek sahibi olabilirim, TEOG smavinin yilda 2 kez, 4 giinde ve
birka¢ oturumda yapilmas: yiiksek puan almamizi saglar, TEOG smavina ¢alisirken

zamanin fazla olmasi verimli ve diizenli ders ¢alismay1 saglar, TEOG sinavinin zamana
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yayllmast stres ve heyecami arttirir seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Ogrenciler biiyiik bir zaman diliminde smava hazirlanirken stresin azalarak diizenli ders
calistiklar1 ve bunun sonucunda kendi basarilarinin farkinda olarak verimli bir sonug
elde edecekleri ve iyi bir liseye yerlesebilecekleri sonucuna varilmistir. Batur, Basar ve
Sasmaz (2016) temel egitimden ortadgretime gecis simavinin (TEOGS) 6gretmen ve
Ogrenci gorilislerine gore incelenmesine iliskin yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencilerin yarisi
TEOG smaviin liseye gegiste iyl bir ol¢iit oldugunu, smavlarin artmasindan dolay1
kendilerine yeteri kadar zaman aywramadiklar1 icin stres ve heyecanlarmin arttigini
tespit etmiglerdir. Batur, Basar ve Sasmaz (2016) temel egitimden ortadgretime gecis
smavinin (TEOGS) o6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore incelenmesine iligkin
yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencilerin yarisi TEOG smavinin liseye geciste iyl bir Ol¢iit
oldugunu diisiindiiklerinin tespit etmislerdir. Oztiirk ve Aksoy (2014) temel egitimden
ortadgretime gecis modelinin 8. Sinif O6grenci goriislerine gore degerlendirilmesine
yonelik yaptiklar1 ¢alismada, smav siiresinin yeterli olmasindan dolay1 genel smav
stresinin yasanmamas1 fakat basli basina smavlarm varligmin bir stres kaynagi olarak
algilandig1 sonucuna varmustir. Ozkan, Giivedir ve Satict (2016) temel egitimden
ortadgretime gecis (TEOG) smavinin uygulama kosullarina iliskin 6grenci goriiglerine
iligkin yaptiklar1 aragtirmada, sinavin genis zaman diliminde olmasi, bu siirecte verilen
stirenin yeterli oldugu vurgulamiglardir. Karaca, Bektas ve Armagan (2015) 8. smif
Ogrencilerinin merkezi snavlarda sorulmayan fen bilimleri konularina yonelik
goriislerine iligkin yaptiklar1 arastirmada, ogrencilerin ¢ogunlukla ders calismayi1
sevmelerine ragmen sikict bulduklarmi, fakat gelecekte basarili olabilmek ve
iiniversiteyi kazanarak iyi meslek sahibi olabilmek i¢in iyi bir liseye se¢imi yapmak

gerektigi goriislinii tespit etmislerdir.

TEOG smavina girmeyen dgrenciler igin yapilan telafi sinavi ad1 altinda farkli sorularla
yapilan sinav 6lgme ve degerlendirmede sorun olusturup olusturmadigina ve olusturursa
bunun nasil olacagma yonelik 6grenci goriislerine bakildiginda; telafi sinavinda TEOG
smavindan daha kolay sorular sorulmasi, telafi smavina girenlere adaletli
davranilmamasi, telafi sinavinda TEOG smavindan daha zor sorular sorulmasi seklinde
goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler asil smavdan sonra yapilan telafi smavini
adil gormeyerek, yapilan smavin daha kolay ya da daha zor oldugunu diisiinmekteler.

Bu sinava giren 6grencilerin smav sonucunda aldiklar1 puanlarin hem yazili hem de
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yerlestirme notlarin1 da etkiledigi ve diger Ogrenciler igin haksizlik olusturdugu
sonucuna varilmistir. Oztiirk ve Aksoy (2014) temel egitimden ortadgretime gecis
modelinin 8. Smif 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesine yonelik yaptiklari
caligmada, 6grencilerin ifadelerinden yenilenen gecis sistemine yonelik tek bir smav
yerine her iki yariyilda telafisi olan bir smnav sisteminin varligi ile sorumlu olduklari

konular artmadan sinava tabi tutulmalarin 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Ogrencilerin TEOG smavinda yapilan degerlendirmenin cagdas 6lgme-degerlendirme
yaklagimma uygun olup olmadigma yonelik goriislerine bakildiginda; arastirmaya
katilan okullarin tamamina yakininin TEOG sinavinda yapilan degerlendirmenin ¢agdas
O0lcme-degerlendirme yaklagimina uygundur, seklinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin genis bir zaman diliminde ¢alistiklar1 smavdan iyi bir puan
alarak hem karne notuna hem de sinav sonrasinda secgilecek olan liseye yerlesmede
uygun oldugu sonucuna varimistir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden
ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerine yonelik
yaptiklar1 caligmada, yapilan 6lgme ve degerlendirmenin genel olarak uygun oldugunu
tespit etmislerdir. Ozkan ve Ozdemir (2014) ortaokul 8. smif &grencilerinin ve
O0gretmenlerinin ortadgretime gegiste uygulanan merkezi ortak smavlara iliskin
goriisleri yonelik yaptiklar1 calismada, sinavin iki doneme yayilmasi ve smavdan alinan
puanlarin yazili notu olarak kullanilmasi 6lgme ve degerlendirme yaklasimma uygun

oldugu seklinde goris bildirdikleri tespit etmislerdir.

Ogrencilerin TEOG smavindan alman puanlarm hem yazili notu hem yerlestirme puani
olmasma yonelik goriislerine bakildiginda; TEOG sinavindan yiiksek puan alan
ogrenciler daha basarili olur, TEOG smmavinin kolay olmasi ve yiiksek not almmasi
yazili notunun da yiiksek olmasini saglar, yerlestirme puaninin yiiksek olmasi iyi bir
liseye yerlesmeyi saglamak, heyecanlanarak TEOG sinavinda diisiik puan almmasi,
yazili notunun da diisiik olmas1 seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrenciler
sinavdan aldiklar1 puanlarin derecesine gore kendilerini degerlendirmektedirler.
Sinavdan alinan puan diisiikse hem yerlestirme hem de yazili notlarini kotii etkilemekte,
bunun aksine puan yliksekse hem yerlestirme hem de yazili notlarini iyi etkilerken,
tercih edilecek lise i¢in de avantaj sagladigi sonucuna varimstir. Oztiirk ve AKsoy

(2014) temel egitimden ortadgretime gegis modelinin 8. Sinif 6grenci goriislerine gore
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degerlendirilmesine yOnelik yaptiklar1 calismada, Ogrencilerin sinavdan aldiklar
puanlarm, hem yilsonu basar1 puan1 hem de yerlestirme puani olarak degerlendirmeye
alinmasi sinava katilanlar i¢in sonuglarin etkilerinin 6nemli oldugu ve sinavlarin stres
unsuru olarak goriilirken ortak sinavlardan aldiklar1 puanlarin hem yilsonu basar1 puani
hem de yerlestirme puani olarak kullanilmasi, ortak sinav bagari puaninin % 70’inin
etki olarak fazla olmasi ile 6. ve 7. smif notlarinin yerlestirme puanlarma katilmasini
sorun olarak gordiiklerini tespit etmistir. Ozkan ve Karatas (2016) orta dgretime gegis
sisteminde yapilan degisikliklere iliskin 6grenci goriislerinin analizine yonelik yapmis
olduklar1 aragtirmada, 6grencilerin ortadgretime gecis yerlestirme puanlarinda merkezi

smav puani ve okul notlarmin birlikte degerlendirilmesini savunduklarini tespit etmistir.

Ogrencilerin TEOG smavinda fen bilimleri alaninda sorular hakkinda ne
disiindiiklerine yonelik goriislerine bakildiginda; TEOG smavinda sorularin zor olmast,
TEOG smavinda verilen siirenin yetersiz olmasi, TEOG smavinda sorularin kolay
olmasi, TEOG smavinda verilen siirenin yeterli olmasi seklinde goriis bildirdikleri
tespit edilmistir. Ogrenciler genis bir zaman diliminde smava ¢alisarak, fen bilimleri
alaninda smavda sorulan sorularin kolaylik ve zorluk derecesine gore kendilerini
degerlendirmektedir. Sinavin kolay olmasi siirenin yeterli olmasina, sinavin zor olmasi
stirenin yetersiz olmasina sebep olmaktadir. Bu durumda 6grencinin basarisini smavin
derecesi olumlu ya da olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Ozkan ve Ozdemir
(2014) ortaokul 8. smif Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin ortabgretime gegiste
uygulanan merkezi ortak smavlara iliskin goriisleri yonelik yaptiklar1 ¢alismada,
ogrenciler genel olarak sinavin kolay oldugunu, genel olarak zorlandiklar1 alanin ise fen
bilimleri oldugunu ve bu alanda 6grencilere, dnceden belirlenen kazanimlar disinda
sorularin da yoneltildigi i¢in sinavin zor oldugu seklinde tespit etmistir. Sarier (2010)
ortaggretime giris sinavlart (OKS-SBS) ve PISA sonuglari 1siginda egitimde firsat
esitliginin degerlendirilmesine yonelik yaptigi ¢alismada, 6grencilerin sinavda sorulari
yapamadiklarini ve diisiik diizeyde basar1 gosterdiklerini, bu basarisizligin 6zellikle fen
bilgisi dersinde daha fazla oldugu goriilmektedir. Kasik¢i, Bolat, Degirmenci ve
Karamustafaoglu (2015) ikinci donem TEOG sinavi fen ve teknoloji sorularmim bazi
kriterlere gore degerlendirilmesine iligkin yaptiklari ¢aligmada, TEOG smavinda
okullarda yapilan yazili sinavlarda oldugu gibi ilk konulardan son konulara dogru artan

sayida soru soruldugu ve TEOG smavinda yer alan fen bilimleri testi sorularmnin
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iiniteler, konular ve konulara ayrilan ders siireleri yoniinden homojen bir dagilim
gostermedigi ve Ogrencilerin sinavda zorlandiklart seklinde goriis bildirdikleri tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin TEOG smavinin giiclii yonlerine yonelik goriislerine bakildiginda;
Ogrencilerin smnav stresini zamana yayarak azaltir, smavin yida 2 defa yapilmasi
(heyecani azaltmasi), okulun 6nemi artarak devamsizlig1 azaltir, 6gretim programinin
iilke genelinde es zamanli olarak uygulanmasi seklinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Ogretmenler smav siirecinin zamana yayilmasiyla birlikte miifredatin es
zamanlt olarak ilerlemesi 6grencide stresi azalttigi ve bunula birlikte okula baglilig
artarak hem yazili sinavlarinda hem de TEOG smavinda basarili oldugu sonucuna
vartlmigtir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime geg¢is (TEOG)
sistemine ilisgkin Ogrenci ve Ogretmen goriislerine yoOnelik yaptiklar1t caligmada,
ogrencilerin smava kendi okullarinda girmelerinin giidiileyici oldugu, smavin iki
doneme yayilmasi giiclii 6zellikleri olarak algilandigini tespit etmislerdir. Atila ve
Ozeken (2015) temel egitimden ortadgretime gecis smavina yonelik fen bilimleri
o0gretmenlerinin ne disiindigiine iliskin yaptiklar1 ¢alismalarinda, TEOG smavinin
yilda iki kez yapilmasi Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimii tarafindan
olumlu bir diisiince olarak ifade edilmistir. Batur, Basar ve Sasmaz (2016) temel
egitimden ortadgretime gecis sinavinin (TEOGS) 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore
incelenmesine iligkin yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin 6nemli bir bolimii sinavlara
yakin donemlerde gozlenen devamsizlik durumunun azaldigi ve TEOG smavinin bir iist

kademeye gegiste okulun 6nemini artirdig1 seklinde goriis tespit edilmistir.

Ogretmenlerin TEOG smavinin zayif yonlerine yonelik goriislerine bakildiginda;
smavlarin yilda 2 defa ve hafta i¢i yapilmasi, d6gretim programinin yetigmemesi ve
smavda zamanin yetersiz oldugu seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenler ilk sinavin erken ikinci smavin ge¢ yapilmasinin olumsuz oldugunu
vurgulamiglardir. Bu durumda ilk smavda verilen programdaki konularin yetismemesi
ikinci smavda konularin birikmesiyle siirecte stresin arttigi, smavda verilen siirenin
yetersiz oldugu ve bu yiizden 6grencinin basarisiz olacagi sonucuna ulasilmistir. Sad ve
Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iliskin 6grenci ve

Ogretmen goriiglerine yonelik yaptiklar1 c¢alismada, TEOG smav sisteminin
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Ogretmenleri konular1 yetistirme telagina soktugu seklinde goriis bildirdikleri tespit
etmistir. Kahraman (2014) merkezi ortak smav uygulamasinin etkilerine iliskin
Ogretmen gorisleri ile ilgili yaptig1 calismada, olumsuz etkilerden 6ne ¢ikanlar 6lgmede
yetersiz kalma, sinavlarin uygulanma zamaninin yanlis olmasi, 6gretmenlerin miifredati
yetistirememe endisesiyle ders isleyis planlarmi ayarlamalar1 gibi etkilerin 6n planda
oldugunu tespit etmislerdir. Erol (2016) TEOG smavinda “T.C. Inkilap Tarih ve
Atatiirkgiiliik Dersi” ile ilgili sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorisleri ile ilgili yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin miifredat: yetistirmekte zorlandiklar1

seklinde goriis bildirdikler1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin TEOG sistemini 6grenci, ogretmen ve okul iliskisini ne derece
giiclendirdigine yonelik goriislerine bakildiginda; TEOG siirecinde siirekli iletisim
gerektirdigi, smavimn ciddiye alimmasi (1yi bir liseye gitmek) okula bagliligi da arttirdig:
okul basarisinin sinav puanmi etkilemesi, okuldaki yetistirme kurslarinin artmasi ve
okul dis1 kurumlarm azaltilmas: iliskileri giliclendirmekte, 6gretim programinin
yetistirilmesi, simavda iyi sonu¢ elde edilmesiyle okul basarisinin artmasi ve baglilik
artmast, seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, 8grencilerine sinavin
ciddiyetin farkina varmalarmi saglamak icin onlar1 bilgilendirerek 1yi bir liseye
gitmenin smavdan iyi bir puan alarak bunun gerceklesecegini vurgulamaktadirlar.
Bundan dolay1 sinavdan iyi bir puan almanin okul kurslariin katkisiyla saglanacagi ve
bunula beraber okul basarisinin artarak okula baghiliginda aratacagi sonucuna
varilmstir. Erol (2016) TEOG smavinda “T.C. Inkilap Tarih ve Atatiirkgiiliik Dersi” ile
ilgili sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri ile ilgili yaptigi
calismada, okul i¢i iliskilerin iyi olmasi, 68rencilerin sinava yonelik stresini azalttigini
ve 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerini daha kolay bir sekilde organize ettiklerini, smav
sorularinin ders kazanimlariyla ve Ogretim programiyla Ortiismesinin motivasyonu
arttirarak siirekli iletisim halinde olunmasi olumlu sonuglandig:1 seklinde goriis tespit
etmislerdir. Batur, Basar ve Sasmaz (2016) temel egitimden ortadgretime gecis
smavinin (TEOG) 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore incelenmesine iliskin yaptiklari
caligmada, sinavin 6gretmen ve okulun roliinii etkin kildigini, 6gretmen ve 6grencilerin
simnav doneminde okula bagliliklar1 artarak devamsizlik durumlarmin azaldigi seklinde

goriislerini tespit etmislerdir.
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Ogretmenlerin TEOG sisteminin okuldaki dgretmeni ne derece etkin hale getirdigine
yonelik goriislerine bakildiginda; 6gretmen dgrenci iletisiminin artmasi okul basarisini
da arttirdigi, 6gretmenlerin ekstra etiit yapmasi (teneffiislerde soru ¢ézmesi), dgretim
programindan soru sorulmasi, yazili notlarmin smav puanlarint etkiledigi igin
Ogretmenin 6nemi de arttirdigi, 6§rencilere daha iyi nasil 6gretebilirim telagina girerek
smava yonelik farkli teknikler 6gretilmekte oldugu seklinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Ogretmenler, okullarda yapilan kurslarm smavlara katkida bulundugu ve
Ogrencinin sinavlardan iyi puan almasini sagladigi, bu nedenle 68renci, 6gretmen ve
okul iliskisinin giliglenmesi basariy1 da arttirdigi sonucuna varilmistir. Sad ve Sahiner
(2016) temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iliskin 6grenci ve
Ogretmen gorislerine yonelik yaptiklari ¢alismada, Ogretmenlerin TEOG smavinin
iizerlerine diisen sorumlulugu artirdigini, bu durumun sebebinin TEOG smavinda
sorulan sorularm kazanimlarla iliskili olarak sorulmasi ve buna baglh olarak konularin
yetistirilmesi, bununla birlikte 6gretmenlerin mesleki performansini artirdigi noktasinda
etkili oldugu goriisiinii bildirmislerdir. Incirci, Ilgan ve Bozkurt (2017) ortadgretim
destekleme ve yetistirme kurslarma iliskin 6grenci goriislerine iligkin yaptig1 calismada,
O0gretmenlerin okullarda yapilan ek kurslarda ders tekrar1 yaptiklar1 ve boylelikle

ogretim programini yetistirdikleri seklinde goriiste bulunmuslardir.

Ogretmenlerin TEOG sisteminin dgretmenin mesleki performansina etkisinin ne derece
olduguna yonelik goriislerine bakildiginda; smavda G6grencinin basarili  olmasi
O0gretmeni c¢alismaya ve kendini gelistirmeye tesvik ettigi, Ogretim programinin
yetistirilmesi i¢in ¢esitli kaynak ve teknolojik aletten yararlanilmasmi sagladigi
seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, iilke ¢apinda eszamanli
olarak 6gretim programini yetistirirken, smava yonelik daha fazla ¢aba sarf ettikleri ve
bu ¢aba sonucunda 6grencilerinin de smnavda basarili olmasi motivasyonu arttirdigi
tespit edilmistir. Buyruk (2014) 6gretmen performansmin gostergesi olarak merkezi
smavlar ve egitimde performans degerlendirmeye iliskin yaptig1 arastirmada,
Ogretmenlerin performanslarimin smav ekseninde Ol¢iilmesine olanak taniyarak
okuldaki pratiklerinin degigmesini, 6gretim programmin yetistirilmesi i¢in harcanan
cabalar1 miimkiin kilmakta ve 6grenci basarisinin 0gretmeni smava yonelik tesvikte
bulundugu gériisiinii bildirmistir. Erol (2016) TEOG smavinda “T.C. Inkilap Tarih ve

Atatiirkg¢iilik Dersi” ile ilgili sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
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goriisleri ile ilgili yaptigi c¢alismada, Ogretmenler 1. donem yapilan TEOG
siavlarindaki performanslarmi II. donem yapilan TEOG smavlarina daha iyi
hazirlanma gereksinimi motivasyonu arttirdigini ve bunula beraber 6gretim programini
yetistirme cabasiin TEOG smavlarindaki performanslarmin iyi olacagini ifade
ettiklerini vurgulamiglardir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden ortadgretime gecis
(TEOG) sistemine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerine yonelik yaptiklar: calismada
, performans agisindan degerlendirildiginde katilimcilarm, TEOG smavinin 6grenci
basarisini olumlu yonde etkiledigini ve bu etkinin 6gretmeni sinava tesvik ettigini

disiindiiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin TEOG sisteminin okul dis1 kurumlara ihtiyact ne derece azalttigma
yonelik goriislerine bakildiginda; velilerin ve bazi 6grencilerin okul kurslarii yetersiz
gorerek dershaneyi 6n planda tutmasi, baz1 6grencilerinde MEB yayinladigi kazanim
testleri ve okul kurslar1 yeterli oldugu ve 6grencinin derse egilimi artarak basariy1 elde
edebildigi seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin
iizerindeki baskmin c¢ogunlugunun velilerden kaynaklandigi, bu ylizden ¢ocugunun
gittigi okulda verilen kurslar1 yetersiz gordiigii ve bu kurslarda basarisiz olacagini ve
diisiik puan alacagini diisiindiigli i¢in dershaneye gondermek istedigi tespit edilirken,
O0gretmenlerin bunun aksine okul kurslarini yeterli olarak gérmesi 6§rencinin de diizenli
ders calisarak basarili olacagi goriisiinde olduklar1 sonucuna varilmistir. Sad ve Sahiner
(2016) temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG) sistemine iliskin 6grenci ve
O0gretmen goriislerine yonelik yaptiklari ¢alismada, katilimcilarin okul dis1 kurumlara ve
Ozel derslere olan ihtiyacin azalacagimi diisiinmedikleri, yarisma dogasmin oldugu
merkezi smavlara hazirlik siirecinde dershaneye, etiit merkezi, 6zel ders gibi okul dis1
kaynaklara talebin arttigim1 goOstermektedir. Ocak, Akgil ve Yildiz (2010)
ilkogretimden ortadgretime gegis sistemine (OGES) yonelik yaptiklari arastirmada,
Ogrencilerin kaygi puanlarmin diger gruplardan yiliksek olmasmin sebebi ise konularin
smav zamanina yetisemedigi ve yeterli hazirligin yapilamadigindan dolay:r 8. sinifta
dershaneye devam imkaninin olmamasi gibi endiselere artmaktadir. Her yil yapilan
smavlar dershane sayismi ve bagimliligini da bu sebepten dolayr da artmakta oldugunu

tespit etmislerdir.
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Ogretmenlerin 6grenci basarisinin degerlendirmesinin zamana yayilmasi konusuna
yonelik goriislerine bakildiginda; sinav slirecinin zamana yayilmasi (6 ve 7. smiflara da
uygulanmasi) kaygiy1 azaltir, degerlendirme siirecinde doniit saglanmasi siire¢ igindeki
olumsuzluklar1 yok edilebilir, gecerliligi ve giivenirligi arttirr, okula devamsizligi
azaltir, basariy1 arttirir ve adaletsizligi ortadan kaldirdig1 seklinde goriis bildirdikleri
tespit edilmistir. Ogretmenlerin smavin genis bir zaman diliminde yapilmasi, smavin
gegerlilik ve giivenirliligini arttirirken 6grenciyi rahatlattigi ve bundan dolay:1 smava
yonelik kaygisinda azalma oldugu, okula bagliligin arttig1 ve devamsizliginda azalma
oldugu, herkes i¢in esit bir smav oldugu tespit edilmistir. Kahraman (2014) merkezi
ortak smmav uygulamasmin etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri ile ilgili yaptig
calismada, 1yi bir lisede egitim almanin gelecekte iyi bir liniversite kazanmada 6nemli
bir imkan olmasi ve sinavin oldugu yerde smav kaygisi ve stres de olmasi, bu yilizden
de bu siirecte stresin arttigi tespit edilmistir. Sad ve Sahiner (2016) temel egitimden
ortadgretime gecgis (TEOG) sistemine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerine yonelik
yaptiklar1 ¢alismada, sinavin uzun bir zaman diliminde olmasi 6gretmenlerin konular1
yeterli slirede bitirmesine ve 6grencileri i¢in bu siirecin stresi artirdigimi vurguladiklari

tespit edilmistir.

Ogretmenlerin TEOG smavina girmeyen dgrenciler icin yapilan telafi sinavi adi altinda
farkli sorularla yapilan smavin 6lgme degerlendirmede sorun olusturup olusturmadigina
ve sorun olusturursa bunun nasil olacagma yonelik goriislerine bakildiginda; yapilan
smavlarin birbirine denk olmasi ve biitiin 6grencilerin esit bir sekilde ayni smava
girmeleri gerektigi, kazanimlar ayni ve telafi smnavina giren kisi sayisi az oldugundan
sorun olusturmadig1 seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin smav
stirecinde biitiin 6grencilere adil davranilmasi ve bu siiregte yapilan sinavlarin birbirine
denk olmasiyla O6lgme ve degerlendirmenin herkes i¢in esit olacagi sonucuna
varilmistir. Atila ve Ozeken (2015) temel egitimden ortadgretime gecis sinavina yonelik
fen bilimleri 6gretmenlerinin ne diislindiigiine iligskin yaptiklar1 ¢alismalarinda, TEOG
smavinin birden fazla smav seklinde telafi smavi yapilmasmimn, 6grenciler i¢in denk
olmas1 onemli etkenler oldugunu tespit etmislerdir. Erol (2016) TEOG smavinda “T.C.
Inkilap Tarih ve Atatiirkgiiliik Dersi” ile ilgili sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler

ogretmenlerinin gorisleri ile ilgili yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin smnavlardaki soru
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sayilarini ve smav siirelerini uygun bulduklarmi ve telafi smavlarinin gerekli oldugu

bundan dolay1 motivasyonlarinin artmasina sebep oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin TEOG smavinda yapilan dlgme ve degerlendirme yaklagima uygun olup
olmadigma yonelik goriislerine bakildiginda; coktan segmeli tek bir smav basariyi
Olgemez, uygun bir yaklasim degil, 6grencinin derse etkin katilimi, basaris1 ve
yeteneklerini 6lgmede yetersiz bir yaklasim, smavin 2 donemde yapilmasi, oturumlar
arast molalarm olmasi ve alinan puanin yazili notu olarak kullanilmast uygun oldugu
seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler smavin dgrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bir 6l¢lim yapmadigi ve bunun sonucunda basariy1 olumsuz
etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin siirecinin zamana yayilmasi 6grenciyi
rahatlattigi, bundan dolayr puan olarak bir basariya sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Atila ve Ozeken (2015) temel egitimden ortadgretime gecis smnavina
yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin ne diisiindiigiine iliskin yaptiklar1 ¢aligmalarinda,
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme anlayislarinda TEOG smavindan alinan puanin
yazili sinav yerine kullanilmasmin 6nemli derecede etkili oldugunu, O6gretmenlerin
smavin birini kendileri yaparken asil sinava yonelik hazirlik yaptiklar1 ve bu durumun
Ogrenciyi rahatlattigini  vurgulamaktadirlar.  Kasik¢i, Bolat, Degirmenci ve
Karamustafaoglu (2015) ikinci donem TEOG sinavi fen ve teknoloji sorularmin bazi
kriterlere gore degerlendirilmesine iliskin yaptiklar1 ¢alismada, okulda Ogrencilere
kazandirilmak istenen hedef ve davraniglarm 6nemli bir kismimna yonelik smavda sorular
sorulmadigi icin TEOG smavinin kapsam gecerliligini diisecek, bundan dolay1r da
Ogrencilerin tam anlamiyla dogru bir Olgme ve degerlendirmeye tabii tutulmadigi

sonucuna varmistir.

Ogretmenlerin TEOG smavindan alinan puanlarin hem yazili notu hem de yerlestirme
puani olmasma yonelik goriislerine bakildiginda; bir kismi sinavdan alinan puanmn
sadece yerlesme puani olarak kullanilmali derkken, bir kismi da hem yerlestirme hem
yazili notu olarak kullanilmasi1 (devamsizligi azaltmasi) ¢ok iyi bir yontem oldugu
seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, smavdan yiiksek alan
ogrencilerinin aldiklar1 puanlarin yazili ve yerlestirme notu olarak ge¢mesini isterken,
smavdan diigiik alan 6grencilerinin yazililarina etki etmemesini istemektedirler. Sinav

puanlarinin karne notuna etki etmesi yilsonu ortalamalarinin degisime ugradigi ve bu
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yiizden 6grencileri kotii etkiledigi tespit edilmistir. Erol (2016) TEOG sinavinda “T.C.
Inkilap Tarih ve Atatiirkgiiliik Dersi” ile ilgili sorulan sorular hakkinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriisleri ile ilgili yaptig1 calismada, 6grencilerin gegis sistemiyle ilgili
karsilastiklar1 sorunlar incelendiginde genel anlamda merkezi sinavlardan aldiklari
puanlarin hem yilsonu basar1 puant hem de yerlestirme puani olarak kullanilmasimni
sorun olarak gordiiklerini tespit etmistir. Atila ve Ozeken (2015) temel egitimden
ortadgretime gecis smavina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin ne diisiindiigline
iligkin yaptiklar1 caligmalarinda, orta 6gretime geciste okul basar1 puaninin TEOG ile
birlikte kullanilmasinin okulun 6nemini artirmasi agisindan 6nemli oldugu ve alinan

puanlarin her iki agidan da etkili olmasinin 6nem tasidigini tespit etmislerdir.
Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur:

1. Arastirmada TEOG sinavindan sonra bu yil yapilacak olan (2018-2019 egitim-
ogretim y1il1) Liselere Gec¢is Sinavi’na yonelik fen bilimleri 6gretmenleri ve 8.
smif 6grencilerinin sinava iligkin goriislerini inceleyen bir calisma yapilabilir.

2. Bu arastrma temel almmarak yapilan ve yapilacak olan benzer calismalar
karsilagtirilarak, sinavlarm giiclii yonleri desteklenmeli ve zayif yoOnleri
giderilmelidir.

3. Bu arastirma Kars il merkezindeki ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenleri ile 8. smif Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Bundan sonra
yapilacak olan benzer ¢alismalar i¢in Tiirkiye’nin diger illerindeki ortaokullarda
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile ortaokullarda 6grenim goren 8. siif
ogrencileri 6rneklem olarak se¢ilebilir.

4. Ulkemizde siirekli degisen sinavlara (LGS, OKS, SBS, TEOG, LGS*) yonelik
Ogretmenlere ve Ogrencilere bu smavlarla ilgili verilen egitimlerin etkisi
incelenebilir.

5. 8. smif dgrencilerinin TEOG sistemindeki goriislerinin farkli degiskenler (not
ortalamasi, sosyo-ekonomik diizey, 6grenim gordiikleri okullarin smav basari

siralamasi vb.) ile iligkilerinin ortaya konmasima yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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6. EKLER

EK 1. TEOG SINAV SiSTEMi OGRETMEN DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli Meslektasim,

Bu ¢alismanin amaci, "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi" hakkinda 6gretmen goriislerini
ortaya koymaktir. Olgekte bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve tamamen
bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.

Bu ol¢ek iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim kigisel bilgilerin elde edilmesi amaciyla
hazirlanan sorulardan; ikinci boliim ise TEOG sistemi hakkindaki goriis ve diisiincelerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanan sorulardan meydana gelmektedir.

Olgek sonuglarinin saglikli olabilmesi icin sorulari samimi ve dogru olarak yanitlamaniz
gerekmektedir. Liitfen 6lgeklerin iizerine isim belirtmeyiniz.

flgi ve yardimlarmiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Emine Hatun DIKEN
Fen Bilimleri Ogretmeni Tiilin HUNDUR

BIRINCI BOLUM
Cinsiyet Bayan () | Erkek ()
Egiti . .
stim Lisans ( ) | Lisansiistii ()
Durumu

Kidem Y1l 1-5Yd( ) | 6-10Yil( ) 11 Y1l ve Uzeri ()

IKiNCi BOLUM

Bu boliimde "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemine" iliskin goriislerinizi 6grenmek
amaciyla cesitli sorular verilmistir. Liitfen bu sorular1 kendi diisiinceleriniz dogrultusunda;
1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kismen katiliyorum, 4-Katiliyorum, S-Tamamen

Katihyorum, seceneklerinden birini tik ( X ) koyarak cevaplandirmiz.

Arka sayfaya geciniz.
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TEMEL EGiTIMDEN ORTAOGRETIME GECi$

E | E
SINAV SISTEMi DEGERLENDIRME OLCEGI E|E| = § % S %
1: Hi¢ Katilmiyorum 2:Katilmiyorum 3:Kismen Katiliyorum < % _% g el & % g
4:Katiliyorum 5:Tamamen Katihyorum = E E é’ = | 2 £ =
AEIREIFIEE

2| TEQG sistemi grencilrin daha faza ders cahsmasmisaglr | () |1 ®) | @) O |
|
“ Ogrenci seviyesinin daha dogru élgiilmesini saglar [9]
|
6| Sinavlarn dért ayn ginde. 12 orumda yapimasi wzndr | ()| @0 | ®] ©
|

“ Okul bagar1 notunun agirligimim %30 olmasi derslere verilen dnemi ﬂ
artirir

10| Maseretsmavinm yapimass isbetlibirkarardy | () [@|6) | @) © |

|

TEOG sistemi 6grenci ve okular asindaki iliskiyi olumlu yonde ﬂ
etkiler

16 | Yanhym dogruyu giiimiyor omasigndr 10 | 0|0 | @) 6 |

. Sinav puanlarinin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu -.-.n
artirr

K R e e oM 1 M Ko

R e T — (R I ORGSR

24| TEOG sistemi dfreimeneri konulan yetstrme telagma sokar._—— | () | @) | &) | @) ©) |
|
26 | TEOG sistemi dfreimenerin mesieki performansmiarrr | () | 2|5 | @) ©) |
|

28 | Sinav puanlarmin hem yazili notu hem liseye yerlestirme puani ©) @B @] 5
olarak kullanilmasi uygundur

50 | TEOG sistemi,smav givenligi agimdamsorwludr | (0|0 G| @) © |
|

Sinavlarin hafta i¢i yapilmasi egitim dgretimi aksatir ©) @B @ &
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EK 2. TEOG SINAV SiSTEMi OGRENCi DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli Ogrencimiz,

Bu ¢alismanm amaci, "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi" hakkinda 6grenci gorislerini
ortaya koymaktir. Olcekte bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel amacl olarak
kullanilacaktir.

Bu ol¢ek iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolim kisisel bilgilerin elde edilmesi amaciyla
hazirlanan sorulardan; ikinci boliim ise TEOG sistemi hakkindaki goriis ve diisiincelerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanan sorulardan meydana gelmektedir.

Olgek sonuglarinin saglkli olabilmesi icin sorulart samimi ve dogru olarak yanitlamaniz
gerekmektedir. Liitfen 6l¢eklerin tlizerine isim belirtmeyiniz.

flgi ve yardimlarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Yrd. Dog. Dr. Emine Hatun DIKEN
Fen Bilimleri Ogretmeni Tiilin HUNDUR

BIiRINCIi BOLUM
Cinsiyet Kiz( ) | Erkek( )
Veli Egitim Tlkokul ( ) | Ortaokul ( ) | Lise () | Universite ( ) | Lisansiistii ( )
Durumu
Dershaneye Gitme | Evet ( Hayir ()
Durumu

)
IKINCi BOLUM

Bu boliimde "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemine" iligkin gériislerinizi 6grenmek
amaciyla cesitli sorular verilmistir. Liitfen bu sorulari kendi diisiinceleriniz dogrultusunda;
1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kismen Katiliyyorum, 4-Katihyorum, S5-Tamamen

Katihyorum, seceneklerinden birini( X )koyarak cevaplandiriniz.

Arka Sayfaya Geginiz...
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TEMEL EGiTIMDEN ORTAOGRETIME GECi$ -

A : 9 . " A g5 £ =
SINAV SISTEMi DEGERLENDIRME OLCEGI =| .5 E|gE
= =} ) 1 E 1
< Z} E g © =4
1: Hi¢ Katilmiyorum 2:Katilmiyorum 3:Kismen Katiliyorum T 5 E é’ % g %
4: Katillyorum S:Tamamen Katiliyorum s = > g S g
4 2 a

2| TEOG sstemi bgrencilern daha fusa ders alsmasmsaglr | () | @ | O | B &)
| |
“ Ogrenci seviyesinin daha dogru &lgiilmesini saglar [@]‘9’
| |
6| Smavlarm dortayns ginde, 12 ourumda yapimas gm0 |0 ©) | @] &)

| |
5| Okl s noanun g %30 ol dersere verlen e arn | ) @) [ ©) | ] © |

10| Maseretsmavinn apilmas sbetibirkaradr |0 @ ®) | @] ©

12| Smavm ik doneme yaylmasi wndee 0 |00 |®] ©
| |
TEOG sistemi 6grenci ve okul arasmdaki iliskiyi olumlu yonde etkiler m[@,

16| Yanhon dogru gitimioromasi wendr |0 @) | @) ©

Sinav puanlarinin yazili notu olarak da yansimasi derse motivasyonu g
artirr

TEOG sistemi 6gretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilar L@]‘G’
| |
TEOG sistemi 6grenci devamsizligini azaltir [@]‘9’

24| TEOG sisem cgretmenler konulan yetstime ehagmasokar. | () | @ | &) | @)
| |
26| TEOG sistem cgretmenlerin msleki performansm arie | () | @) | 9 | )] )

28 | Smav puanlarmim hem yazili notu hem liseye yerlestirme puani olarak O @B |®@ G
kullanilmasi uygundur

30| TEOG sistem,simav givenlii apsmdan sornlodar | () | @) | 9 | @) &)
|

Sinavlarin hafta igi yapilmasi egitim égretimi aksatir O @B |® G
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EK 3. TEMEL EGIiTIMDEN ORTAOGRETIME GECIS SISTEMi OGRENCI
GORUSME FORMU

Arastirmanin Amaci: Temel egitimden ortadgretime gecis sistemine iliskin 6grenci goriiglerini

incelemek.
Tarih: __/_ /2016 Saat: (Baslangi¢/Bitis) /
Giris

Merhaba, adim Tiilin HUNDUR. Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
[Ikdgretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim.
Ulkemizde "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi" konusunda bir arastirma
yapmaktayim.  Ozellikle TEOG sistemine iliskin  goriislerinizin  6nemli  oldugu
diistincesindeyim. Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Goriismemize gegmeden dnce,
gorismemizin gizli oldugunu ve goriismede konusulanlari yalnizca benim ve bazi
aragtirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Bunun yani sira arastirma raporunda isimleriniz
kesinlikle yer almayacaktir. Goriismeye baslamadan Once sormak istediginiz herhangi bir
sorunuz veya belirtmek istediginiz bir diisiinceniz var mi?

Cinsiyetiniz: kiz ( ) erkek ( ) Yasmz......... Dershane: ........cccocveeieenneenn,
SORULAR

1. TEOG sisteminin giiglii yonleri nelerdir?

2. TEOG sisteminin zayif yonleri nelerdir?

Sonda sorular:

a) TEOG sistemi 6grenci, 6gretmen ve okul iliskisini giiclendirmekte mi? Nasil?

b) TEOG sistemi okuldaki 6gretmeni daha etkin hale getirmekte mi? Nasil?

C) TEOG sisteminin 6gretmenin mesleki performansina etkisi nedir? Nasil?

d) TEOG sistemi okul dis1 kurumlara ihtiyaci azaltmakta mi? Nasil?

e) Ogrenci basarismin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi konusundaki diisiinceler
nelerdir?

f) Telafi smavi adi altinda farkl sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede sorun
olusturur mu? Nasil?

g) Cagdas 6lgme-degerlendirme yaklagimina uygun mu? Neden?

h) Alinan puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasi konusunda ne
diistiniiyorsunuz?

i) TEOG smavinda Fen Bilimleri alaninda sorular hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

(Kolaylik-zorluk, yetistirme- yetistirememe..... vs.)
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EK 4. TEMEL EGIiTIMDEN ORTAOGRETIME GECIS SISTEMi OGRETMEN
GORUSME FORMU

Arastirmanin  Amaci: Temel egitimden ortadgretime gecis sistemine iligkin  O6gretmen
gorislerini incelemek.

Tarith: _/ /2016 Saat: (Baslangi¢/Bitis) /

Girig

Merhaba, adim Tillin HUNDUR. Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
[Ikdgretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim.
Ulkemizde "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi" konusunda bir arastirma
yapmaktayim.  Ozellikle TEOG sistemine iliskin  goriislerinizin ~ énemli  oldugu
diistincesindeyim. Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Goriismemize gegmeden dnce,
gorismemizin gizli oldugunu ve goriismede konusulanlari yalnizca benim ve bazi
aragtirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Bunun yani sira aragtirma raporunda isimleriniz
kesinlikle yer almayacaktir. Goriismeye baslamadan Once sormak istediginiz herhangi bir
sorunuz veya belirtmek istediginiz bir diisiinceniz var mi?

Cinsiyetiniz: bayan ( ) erkek () Yasmz.........

SORULAR
1. TEOG sisteminin giiglii yonleri nelerdir?
2. TEOG sisteminin zayif yonleri nelerdir?

Sonda sorular:

a) TEOG sistemi 6grenci, 6gretmen ve okul iliskisini giiclendirmekte mi? Nasil?

b) TEOG sistemi okuldaki 6gretmeni daha etkin hale getirmekte mi? Nasil?

C) TEOG sisteminin 6gretmenin mesleki performansina etkisi nedir? Nasil?

d) TEOG sistemi okul dis1 kurumlara ihtiyaci azaltmakta mi? Nasil?

e) Ogprenci basarisinin degerlendirilmesinin zamana yayilmasi konusundaki diisiinceler
nelerdir?

f) Telafi smavi adi altinda farkl sorularla yapilan smav 6lgme ve degerlendirmede sorun
olusturur mu? Nasil?

g) Cagdas 6lgme-degerlendirme yaklagimina uygun mu? Neden?

h) Alinan puanlarin hem yazili notu hem yerlestirme puani olmasi konusunda ne

diistinliyorsunuz.
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EK 5. KARS iL MERKEZINE BAGLI ORTAOKULLARIN BASARI
SIRALAMASI




EK 6. FORMLARININ iL GENELINDE UYGULAMASI IiCiN iZIN BELGESI

T.C.
KAFKAS UNIVERSITESI
Fen Bilimleri Enstitiisit Mudiirligii

Say1 : 5281?928—300.99-13.16306 26/10/2016
Konu :Anket Izni

ILKOGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Anabilim Daliniz Yiiksek Lisans dgrencisi Tiilin HUNDUR iin Kars Ili Milli Egitim
Miidiirliigiine baglh merkez ortaokullarda yapacagi anket g¢aligmasi ile ilgili yazigmalar
yazimiz ekinde sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Dog.Dr.Ozlem GURSOY KOL
Enstiti Miidiir V.

Ek : 10 Sayf: .
ayfa “\;\‘)% J(‘ %
W "
gx

Evraginizt http://194.27.41.38/E-Imza/Default.aspx tinkinden 958EBS8YAX| kodu ile dogrulayabilirsiniz.

201



T.C.
KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Bagkanlig1

Sayr : 76878310-903.07.01-E.16079 24/10/2016
Konu: Anket Caligmasi

FEN BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi : 23/09/2016 tarih ve E.13591 sayih yaziniz.

Enstitiiniiz Anabilim Dal: Yiiksek Lisans 6grencisi Tiilin HUNDUR’iin “Temel Egitiminde
Ortadgretime Gegis (TEOG) Sistemine iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri” konulu tez
calismas1 kapsaminda Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh merkez ortaokullarda anket galigmasi
yapabilmesine iliskin Kars Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiiniin 18.10.2016 tarih ve E.11558001
sayil1 Valilik Makam onay1 ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr.Miikremin Ozkan ARSLAN
Rektor Yardimcisi

Ek:
Valilik Makam Onay (1 sayfa)
Miihiirlii Anket Forumlari ve Olgekler (9 sayfa)

Adres : Kafkas Universitesi Rektorliigi Aynintil Bilgi igin irtibat: Zeyna! KILIC
- Personel Daire Bagkanlifs 36100 KARS Dahili: 0 (474) 225 11 50/1044
. :0(474) 225 11 64 Fax :0(474)2251165

N3 ta @ personel36@kafkas.edu.tr Elektronik Ag: www.kafkas.edu.tr
hadl

Bu belge 5070 sayth e-Imza Kanununa gore Prof. Dr. Mukremin Ozkan ARSLAN tarafindan 24.10.2016 tarihinde e-imzalanmgtir.
Evragmizi http://194.27.41.38/E-Imza/Default.aspx linkinden S6F8ACDBXO kodu ile dogrulayabilirsiniz.
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T.C.
KARS VALILIGI
il Milli Egitim Midtrligu

Sayr :91782061-604-E.11558001 18.10.2016
Konu : Anket Calismasi

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Baskanhgi)
KARS

ilgi: a) 30/09/2016 tarih ve 14182 sayil yazi.
b) 17/10/2016 tarih ve 11476118 sayili Valilik Makam Onay1.

ligi (a) sayili yazimza istinaden, Universiteniz, Fen Bilimleri Enstitiisii [1k6gretim
Anabilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Tiilin HUNDAR"1In "Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis (TEOG) Sistemine Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri" konulu tez ¢alismast
kapsaminda Ilimiz Merkez Ilgede bulunan Ortaokullarda anket galismas: uygulayabilmesi ile
ilgili ilgi (b) sayth Valilik Makam Onayi ile muhurlu anket forumlar1 ve dlgekler yazimiz
ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Goékhan ALTUN
i1 Milli Egitim Miidiirii

Eki:
Valilik Makam Onay1 (1 sayfa)
Miihiirlii Anket Forumlari ve Olgekler (9 sayfa)

Giiventi Elektronik imzah

Aslt lle Aymdiy
QM-J#.J;J&H&{&

Cumbhuriyet Mah. Hoklimet Konagt 36 100/KARS Ayrinbh bilgiigin: O.IGDIR -Teknisyen
Elektronik Ag: http://kars.meb.gov.tr Tel: (0474)2128226 (167)
e-posta: stratejigelistirme36agmeb.gov.tr Faks: (0 4"4) 2128”"9
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KARS VALILIGI
[1 Milli Egitim Mudiirliigii

Say1 :91782061-604-E.11476118 17/10/2016
Konu: Anket Caligmasi

VALILIK MAKAMINA
KARS

Kafkas Universitesi Rektorliigii Fen Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans ogrencisi Tiillin HUNDAR'In "Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
Sistemine iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri" konulu tez galismasi kapsaminda
ilimiz Merkez Ilgede bulunan Ortaokullarda anket ¢alismas: uygulayabilmesi ile ilgili Kafkas
Universitesi Rektorliigli Personel Daire Bagkanhgi'min 30/09/2016 tarih ve 14182 sayih
vazilan ile belirtilmektedir.

S6z konusu Arastirma ile ilgili Olgekler, Milli Egitim Bakanligi'nin “Arastirma,
Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri” konulu 2012/13 Nolu Genelgeleri geregince olusturulan
komisyon tarafindan incelenmis olup, Ilimiz Merkez ilgede bulunan Ortaokullarda egitim ve
dgretimi aksatmayacak sekilde, okul ydnetiminin goézetiminde goniillilik esasina dayali
olarak uygulanmasi ve sonucunda CD ortaminda Mudiirligiimiiz Strateji Gelistirme Subesine
teslim edilmesi Miidurliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.
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OZGECMIS
Adi1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Yabanci Dili

[letisim (E-Posta)
Egitim Durumu (Kurum ve Y1l)

Lise
On lisans

Lisans

Yiksek Lisans

Calistig1 Kurum/Kurumlar Ve Yil

Tilin HUNDUR
Cildir / 01/01/1992
Ingilizce

tinhndr75@gmail.com

Cildir Cok Programli Anadolu Lisesi

Anadolu Universitesi Agikdgretim
Fakiiltesi Laborant ve Veteriner Saglik
Ondokuz May1s Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ik6gretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi

2015-2016 Egitim Ogretim Y1l1 Sehit
Ogretmen Sezgin Yolcu Yatil [1kdgretim
Bolge Okulu

2016-2017 Kafkas Universitesi Siirekli
Egitim Uygulama ve Arastirma Merkez
Midiirligi

205



