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ON SOZ

Tarihte her konu tartismali olabilecegi gibi tartismali konularin neligi, ifade edilis bigimi
Ogretmene, 6grenciye, ders kitabina gore degismektedir. Bu baglamda yapilan calisma ile
tarih 6gretiminde tartigmali konularin 6gretmenlere gore ders kitaplarinda nasil sunuldugu,
ogretmenler tarafindan derslerde nasil yer verildigi, 6gretmenlerin tartismali konularin
sunumunda yasadiklar1 sikintilar, 6grencilere hangi becerileri kazandirdigr gibi durumlar
ortaya konmaya calisilmistir. Bu ¢alismay1 yapmami saglayan, gerek lisans gerekse yiiksek
lisans egitimim boyunca bana yol gosteren, tarih egitimine dair bana ¢ok sey katan degerli

danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Akif Pamuk’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bu ¢alismanin her aninda bana destek olan, goriis ve onerileri ile yaptigim galismaya katkilar
sunan, bu yola birlikte ¢iktigim hem lisans hem de yiiksek lisans egitimimde her zaman
yanimda olan degerli arkadasim Cahide Kayis’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Lisans
egitimimden bu yana her zaman yamimda olup benden destegini esirgemeyen arkadasim
Giilseren Satilmig’a, ayrica bu stirecte birlikte yol aldigimiz, desteklerini esirgemeyen yiiksek
lisans arkadaslarim Can Yasa ve Yunus Dalga’ya tesekkiir ediyorum. Beni kirmayarak
zamanlarimi ayirip goriismeye katilan ve diisiinceleriyle aragtirmamin verilerine katki saglayan
tarih 6gretmenlerine de tesekkiir ediyorum. Son olarak biitiin egitim-6gretim hayatim boyunca

maddi ve manevi olarak yanimda olan aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Mehtap Koldas
[stanbul

2018



OZET

Tarih igerdigi konular itibari ile farkli bakis acilarna acik, tartismali konular1 barindiran bir
ders olarak goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmanin amaci tarih derslerinde tartismali konularin
nasil sunuldugunu ortaya cikarmaktir. Bu baglamda tarih 6gretmenlerine gore tartigmali
konularin neligi, tarihteki tartigmali konularin neler olabilecegi, derslerde yasanilan
zorluklarin neler oldugu, tarih ders kitaplarinda tartismali konularin nasil yer aldigi, tartismali
konularin 6grencilere beceriler kazandirma noktasindaki etkisi ve Ogretmenlerin tarih
derslerinde tartigmali konular1 sunma imkanlariin olup olmadigina dair verilerin toplanmasi
amaglanmistir. Bu ¢alismanin, tartismali konulara dair Ogretmenlerin goriisleri ve

uygulamalari arasindaki iliskiyi gérmek bakimindan 6nemi bulunmaktadir.

Arastirmaya, Istanbul ilinin ¢esitli ilgelerinde MEB ve Ozel okullarda gorev yapmakta olan 19
tarih Ogretmeni katilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir ve
aragtirmanin problemine taraf olabilecek dgretmenlerin probleme iliskin yasantilarini ortaya
koymak amagh nitel arastirma desenlerinden Fenomenoloji (olgubilim) segilmistir.
Ogretmenlerden veri elde toplayabilmek icin nitel arastirma veri toplama araglarindan
gorlisme ve odak grup goriismesi kullanilmistir. Veriler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmig
ve yaziya aktarilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz

yontemi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde 6gretmenler tarih ders kitaplarinda tartismali
konularin yer almadigini belirtmislerdir. Tartismali konularin sunumunda 6gretmenlerin
cesitli sikintilar (miifredat yogunlugu, dgrencilerin smav kaygisi, 6grencinin bilgi seviyesi,
okulun bulundugu c¢evre, okulun tiirli, taraflagtirma-kutsallastirma) yasadiklar1 ortaya
c¢ikmigtir. Bunun yani sira 6gretmenler tarih 6gretiminde tartismali konularin sunulmasinin,
farkli goriislere yer verilmesinin gerektigini belirtmislerdir. Tartismali konularin 6grencilerin
kendini ifade etme, farkli goriislere saygili olma gibi degerler ve tarihsel analiz ve yorum,
tarihsel sorun analizi ve karar verme becerilerini kazanmasinda etkili olabilecegini ifade

etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tartismali Konular, Tarih Ogretimi, Tarih Ders Kitaplari, Tarihsel

Diistinme Becerileri.



ABSTRACT

History, by subjects involved in, is regarded as a course which is open to different
perspectives and contains controversial issues. The aim of this study is to find out how
controversial issues are presented in history courses. In this context, collecting data about
what controversial issues are according to history teachers, what the controversial issues are
in history, what the difficulties faced with are, how controversial issues are given in history
course books, the effect of controversial issues in providing skills to students and whether
teachers have opportunity to present controversial issues at history courses or not. This study
also has importance in understanding the relation between opinions and practices of history

teachers about controversial issues.

19 history teachers, assigned different regions of Istanbul at the Ministry of National
Education or Private schools, participated in the research. Qualitative research model was
chosen in this research and to see teachers’ life experiences, who are possible party of the
research problem, phenomenology, one of the qualitative research models, was preferred.
Interview and focus group interview among the qualitative research data collection tools were
used to be able to get data from the teachers. Data were obtained via tape recorder, recorded

and turned into text. In analysis of the data obtained, content analysis method was used.

As a result of the findings in the research, teachers have stated that there is no controversial
issues in history course books. In presentation of controversial issues it is found out that
teachers have various problems (busy curriculum, exam anxiety of students, knowledge level
of students, school environment, school type, make to choose a side- consecration). Beside,
teachers have stated that to present controversial issues and to give different views are needed
in history teaching. They have mentioned that controversial issues can have influence on
having values such as expressing oneself, respecting different views and skills like historical

analysis and interpretation, historical problem analysis and decision.

Key Words: Controversial Issues, History Teaching, History Course Books, Historical
Thinking Skills.
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KISALTMA VE SEMBOLLER
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BOLUM I: GIRIS

Tarih icerdigi konular, olaylar itibari ile i¢inde muglak alanlar1 bulundurmaktadir. Bu muglak
alanlar her bireyin farkli anlam diinyasindan gegerek olaylara, konulara farkli yorumlar
getirilmesini saglamakta ve bu nedenle tarihin objektifligi tartisilir hale gelmektedir. Bu
baglamda tarihsel olaylara dair tiretilen tarihsel ifadelerde hemfikir olamama durumundan
dolay1 tartismali konular ortaya ¢ikmaktadir. Birey olarak her alanda tartigsmali, tizerinde fikir
birligine varilamayan, farkli goriislerin oldugu konular karsimiza g¢ikmaktadir. Evde, is
yerinde, okulda, sokakta bireyler tarafindan konusulmaktadir. Tartigmali konular &zellikle
egitim hayatinda da ¢ocuklarin kargisina ¢ikmaktadir. Sinif i¢inde, 6gretim programi ve ders
kitaplar1 disinda yer alan konular, konulara dair 6grencilerin sorular sormasiyla giindeme
gelmektedir. Ogzellikle tarihin informal kaynaklarmin sosyal gerceklikte —siklikla
kullanilmasindan dolay1 6grencilerin okulda karsilastiklart bilgi ile informal kaynaklardan
ogrendikleri bilgilerin ¢elismesi tartismali konulari tarih egitiminin giindemine sokmaktadir.
Tarih derslerinde insanligin ortaya ¢ikisindan cumhuriyet donemine kadar bir¢cok konu
tartismali hale gelebilir. Bu konularin ders kitaplarindaki yazimi ile 6grencilerin zihin
diinyalarindaki yaklasimi ayni olmayabilir. Bu baglamda tarihsel konular tizerine smif iginde
farkli goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Bu konular 6gretmenin moderatorliigii ile smif iginde
konusulmalidir. Bununla birlikte tartigmali konular, tarih 6gretimi baglaminda 6grencilerin
pedagojik gelisimine ve farkli becerilerin kazandirilmasina anlamli katkilar saglamaktadir.
Ulke olarak elestiren, sorgulayan, farkli goriislere saygili, dinlemeyi bilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Nitekim tarih 6gretim programlar ile Ogrencilerin, “Birincil ve ikincil
kaynaklarda yer alan kanitlar1 belirleme, analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeyi iceren
tarthe Ozgli yeterlilik ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulugunu ve
gecerliligini sorgulayarak kanitla desteklenen cikarimlarda bulunmalari amaglanmaktadir”
(TTKB, 2018:12). Bu baglamda O6grencilerin tarihte tartismali konulart konusup fikir
yiriitebilmesi iilkemizde benimsenen egitim felsefesi dogrultusunda gerekli goriilmektedir.
Benimsenen egitim felsefesi ile 6grencilerin elestirel diisiinebilme, tarihsel analiz ve yorum
yapabilme, tarihsel empati kurabilme, tarihsel sorun analizi ve karar verme gibi becerilerin
yani sira kendini ifade edebilme, hosgorii sahibi olma, birbirini dinleyebilme gibi degerleri
kazanmas1 amaglanmaktadir. Gegmiste yasanmis olaylari 0grencilere sunan tarih dersleri,

milli kiiltiiriin aktarimi ve devamliligini saglayan, hak ve sorumluluklarini bilen, tiim

1



insanlara sevgi ve saygi duyan, yaratici, elestirel diistinebilen, empati kurabilen bireyleri
gelistiren oOzelikleri ile egitimde deger egitimi ve Ogretimi icin firsat sunmaktadir
(Demircioglu ve Toktemir, 2008:77). Tarih egitiminde dgrencilerin hosgori, sevgi, saygi gibi
degerlere ulasmasinin yollarindan biri tartismali konularin derslerde konusulmasindan

gecmektedir.

Tartismali konularim sunumunda 6gretmenler, Ogrencilerin elestirel diisiinebilen, birbirini
dinleyebilen bireyler olabilmesi i¢in rol model olmalar1 ve 0Ogrencileri diisiinmeye,
sorgulamaya yoneltmeleri gerekmektedir. Bu baglamda tarih derslerinde 6gretmenlere biiyilik
rol diismektedir. Okul idaresi ve 6gretmenin, dgrencilerde bu becerilerin gelisebilmesi i¢in is

birligi yapmas1 gerekmektedir.

1.1. Problem Durumu

Tartismali konularin egitim hayatinda tarih derslerinde konusulmasi ile demokratik yasam
tarzin1 benimseyen ve igsellestiren bireylerin olusmasi saglanacaktir. Tartismali konular ile
ogrenciler, beceriler ve degerler kazanarak tarihin disiplin i¢i amaglarini gergeklestirmis
olacaktir. Tartismali konularin ne oldugu nasil sunuldugu Ogretmenlerin yasantilarina,
algilarina baglh olarak degismektedir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesini

“Tirkiye’de tarih derslerinde tartismali konularin sunumu nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Ogretmenlere gore tarih ders kitaplarindaki tartismali konular nedir?

2. Ogretmenlere gore tarih ders kitaplarinda tartismali konular nasil yer almaktadir?

3. Ogretmenlerin tartismali konulara bakis agis1 nasildir?

4. Tartigmali konularin tarih 6gretim becerilerinin kazandirilmasindaki etkisi nedir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ¢esitli kurumlarda gorev yapan tarih 6gretmenlerinin, tartismali konularin
tarih ders kitaplarinda ve tarih derslerinde nasil yer aldigina dair goriislerini, tutumlarini ve

tartismali konularin nasil sunuldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarihte tartismali olarak goriilen konular siyasi alanda, sosyal medyada, egitim kurumlarinda,
simif ortaminda giindeme gelmektedir. Egitimde tarih dersleri de bu konularin en ¢ok
konusuldugu derstir. Tartismali konularin 6grenciye, 0gretmene, ders kitabina gore nasil
degistigi, yer verilis bigcimi tarih egitimi i¢in dnemli goriilmektedir. Bu baglamda bu ¢alisma
ile tarih ders kitaplarinda tartismali konularin nasil sunulduguna dair 6gretmen goriislerinden
yola cikarak derinlemesine veriler elde edilmeye ¢alisilmistir. ilgili literatiire bakildiginda
orta0gretim kurumu tarih derslerinde tartismali konulara dair derinlemesine arastirmalarin
sinirlt oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalar ise nicel ve nitel yontem kullanilarak
yapilmistir. Bu ¢alisma ile digerlerinden farkli olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Bu calismada 6gretmenlerin tartigmali konularin ders kitaplarinda nasil sunulduguna dair
goriisleri, tartigmali konularin neligi ve tartigmali konularla ilgili yasadiklar1 sorunlar
iizerinden fenomenolojik yontem ile derinlemesine analiz edilmistir. Boylelikle tarih
ogretmenlerinin sinifta tartigmali konulara dair algilart ortaya cikarilacaktir. Yapilan

caligmanin tarih egitimine katkisi olacag: diistiniilmektedir.



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Tarih Ders Kitaplar: ve Yazimi

Egitim bireyin diinyaya gelisinden yagaminin sonuna kadar devam eden uzun bir siiregtir.
Bireylerin yetismesinde, fikirlerinin olusmasinda etkisi bulunmaktadir. Gegmisten giiniimiize
dek olusan siyasi yapilanmalarda, devletlerde egitim bireylerin yetistirilmesinde, bir millet
bilinci olusturulmasinda bu gorevi tstlenmistir. Bu nedenle her devletin, her siyasi
yapilanmanin bir egitim politikast bulunmaktadir. Egitim politikalar1 siyasi olusumlarin
ideolojilerine gore olusturulmaktadir. Bu ideolojiler neticesinde de egitimde dolayisiyla
bireylerde ideolojilerin belirledigi sekillenmeler meydana gelmektedir. Egitim araciligiyla
“ortak degerleri olan” “istenilen bir toplum” olusturulmas: amaglanmaktadir. Siyasi
iktidarlarin ideolojileri, hedefleri egitimin ara¢ olarak kullanilmasina neden olmustur. Bu
nedenle egitim egemen sdylemin ideolojisine gore sekil almistir. Egitim her siyasi iktidarin en

giiclii araci olmustur.

Her toplumun benimsedigi degerleri bulunmaktadir ve bu degerler siyasi iktidarlarin
ideolojilerine gore egitim araciligiyla yeniden iiretilir. Egemen sdylemin kabul ettigi degerler,
egitimin icerigini ve amacini olusturur. Bu amaglar “yurttaghik”, “demokrasi” ya da “milli
birlik” olabilmektedir. Bunun yani sira yasam boyu Ogrenim ve firsat esitligine de
deginilmektedir (Farrant, 1980 akt. inal, 2004:11). Egitimin hedef ve amac1 egemen sdylemin
repertuarlarina gore olusturulmaktadir. Egitim kapsamli ve etkili bir kurum olarak goriildiigi
icin her siyasi yapilanma egitim iizerinde etki kurmaya galisir. Bu sebeple egitim egemen
sOylemin ideolojilerini gen¢ kusaklara aktaracagi bir kurum haline gelmektedir. Bu baglamda
egitim bir giig/iktidar iligskisine sahne olur. Siyasal iktidarlarin egitimde kendilerini ¢ok agik
bir sekilde ifade ettigi alanlardan biri ise ders kitaplaridir. Ders kitaplart mevcut siyasi
iktidarlarin egemen sdylemin ideolojilerini yansitan, ideolojilere uygun resmi tarih anlatisini
yansitan bir aragtir. Egemen sdylemin yayin kaynagidir. Hemen hemen her ulus kendi resmi
anlatisina, ideolojisine ders kitaplarinda yer verir. Siyasi iktidarlarin diislince, bilgi ve
degerleri siirekli olarak islenir ve yeniden fiiretilir (Inal, 2004:11-12). Her siyasi iktidar
egitimin giiclinli kullanarak kendi ideolojileri neticesinde istenilen makbul vatandasi, toplumu
olusturmaya ¢aligmaktadir. Bu siirecte siyasi iktidarlar kendi resmi tarihini ve ideolojisini

yaymada en 6nemli kaynak olarak 6gretim programlarini ve ders kitaplarin1 kullanmaktadir.



Tiirkiye’de insanlarin tilkelerini, ulusal tarihlerini ve diger iilkelere dair bilgileri 68rendikleri
kaynaklardan biri ders kitaplaridir. Ders kitaplart bir {ilkenin anayasasiyla birlikte resmi
sOylemini yansitan mesru bilgiyi aktaran kaynaklardir. Kiiltiiriimiiz ve ortak degerlerimiz
basliklar1 ile kolektif kimlik olusturulup bizin smirlar1 ¢izilmektedir (Cayir, 2013:18). Bir

tilkenin ders kitaplarina bakarak resmi sdylemine, ideolojisine dair ¢ikarimlarda bulunulabilir.

Ders kitaplar1 genel olarak miifredati desteklemek i¢in okullarda okutulmak iizere siyasi
otorite tarafindan, okullarda Ogretmenler ve ogrencilerin kullanip etkilenmesi igin
yazdirilmakta olan kaynaklardir. Bu kitaplar &grencilerin basvurdugu bir kaynak olarak
kullanilmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplar1 6grencilerin ge¢misini ve cevresini anlamaya
yonelik bilgilerinin olusturulmasinda 6nemli bir role sahip olmasinin yaninda etkisi de sinirli

olan bir kaynaktir (Ozbaran, 2005:134).

Egemen sdylem kendini mesrulastirmak i¢in ders kitaplarini kullanir ve bu kitaplar bir nevi
kutsal kitap olarak goriiliir. Egemen sdylemin ideolojisini ve resmi tarih anlayisini yansitacagi
en uygun Kitap ise tarih ders kitabidir. Copeaux’a (2000) gore en fazla okunan kitaplar tarih
ders kitaplaridir. Insanlar ilkokuldan baslayarak gretimin sonuna kadar ders kitaplarindan
tarihi 6grenir. Bu da ders kitaplarmin birinci siif kaynak olarak goriilmesini saglamaktadir.
Pingel’e (2003) gore oOzellikle tarih ders kitaplart bilgi aktarmanin yaninda bir toplumun

siyasal ve toplumsal degerlerini aktarmada onemli bir aragtir (Akt. Yalavuz, 2006:22)

Hiikiimetlerce bastirilan ders kitaplar1 hiikiimetlerin bakis agisin1 yansitan devlet ideolojisi ile
ilgili bir medya aracidir. Ders kitaplarinda bulunun 6n yargilar ve kaliplagmig bilgiler i¢inde
bulundugu toplumunun benimsenen gorislerini yansitmaktadir (Koullapis, 2016:276).
Konusu itibari ile tartismali yapiya sahip olan tarih dersleri ve tarih ders kitaplar1 gegmiste ve
giiniimiizde tartisma konusu olmustur. Tarih ders kitaplari i¢cinde bulundugu toplumun politik
tercihini ve degerlerini yansitmaktadir. Bir nevi bu kitaplar toplumlarin hafiza unsurudur.
Tarih ders kitaplari, farkli toplumlara ait tarihi bilgileri sunmanin yani sira benimsenen hakim
kimlik anlayisin1 ve sosyallestirmeyi aktarmayi hedeflemektedir. Siyasi iktidarlarin kendi
ideolojilerine gore hazirlanan bu Kkitaplar bireylerin deger, inang, kisiliklerinin
sekillenmesinde etkili olan materyallerdir (Demircioglu, 2013:120). Egemen soylemin istedigi
makbul vatandas ders kitaplar ile olusturulmaya c¢alisiimaktadir. Vatandashik egitiminde,

kiiltiir aktariminda tarih ders kitaplari arag olarak kullanilmistir.



Tarih ders programlar1 ve tarih ders kitaplar1 elestiriden uzak, ideolojilere gore sekil
almaktadir. Lise tarih ders kitaplar1 ideolojilerin miicadele ettigi bir alam1 olarak
goriilmektedir. Guiglii olup iktidarda olanin ideolojisini yansittig1 bir miicadele alanidir. Tiirk
tarihi elestirisiz milkemmel bir sekilde yansitilmaktadir. Bu miikemmellik iginde lise tarih
ders kitaplar1 kutsal kitap haline getirilmekte ve 6gretmenler tarafindan tarih ders kitaplari
disinda 6grencilerin Oniine farkli yorumlar igeren bir kaynak verilmemektedir (Kabapinar,
2016:217). Her insan egitim hayatinda bu kitaplari mutlaka okumaktadir. Bireylerin
fikirlerinin olugmasinda Kitaplara yansitilan ideolojilerin etkisi bulunmaktadir. Siyasi
yapilanmalarin, ideolojilerin ve degerlerin degisimi aninda kitaplara ve dogal olarak da
kitaplarla okul ortaminda kars1 karsiya kalan bireylere yansimistir. “Tarih 6gretimi, egemen
sOylemin Ogrencilere aktarilarak ortak tarih referanslarini insa etmek icin kullanilir. Bu
baglamda olusturulan tarihsel bilgi, mutlak bilgi, ders kitaplar1 da kutsal kitap olarak goriiliip
bu bilgileri aktaran 6gretmenlerde bir gérevli olarak diisiiniilmektedir” (Pamuk, 2014:108).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra yazilan ders kitaplar1 1938 yilina kadar Tiirk Tezi’ nin etkisi ile
olusturulmustur. 1939 yilindan sonra ise Tiirk Tarih Tezi’nin yanm sira Asya Kokenli Tiirk
Hiimanizmas1 benimsenerek tarth ders kitaplari bu dogrultuda yazilmistir. Degisen
hiikiimetler, siyasi ideolojiler egitim sistemine siiratle yansimistir. Tarih ders kitaplar1 da bu

ideolojiler neticesinde siirekli soylem degistirmistir.

2.1.1. Osmanh Devleti’nin Son Doneminde Tarih Ders Kitaplari

Osmanli Devleti’'nde Tanzimat’in ilk yillarinda sibyan mekteplerinde tarith dersleri
verilmemekteydi. ilkdgretimde esasl diizenleme 1869 Maarif Umumiye Nizamnamesi ile
yapilmistir. Sibyan mektepleri i¢in kitaplar yazilacagi 23 Muharrem 1287 tarihli Takvim-i
Vekay1 gazetesinde giindeme gelmistir. “Yazilmasi Ongoriilen kitaplar arasinda; Elifba,
Ahlak, Fezail-i Fi’liye, Kavaid-i Tiirkiye, Cografya, Tarih, insa, Edebiyat-1 Manzume, Sevaz-1
Imla, Mesk bulunmaktaydi.” Bu kitaplarm yazilis1 igin yarisma diizenlenmistir. Tarih ders
kitaplar i¢in belirlenen yarisma sartnamesine gore yazilacak kitapta su noktalar bulunacakti:
“Osmanli Devleti’nin kurulusu, bu sirada Anadolu’daki devlet ve milletler, Osmanliliktan
itibaren simdiye kadar vuku bulan O6nemli olaylar, padisahlarin dogumu, ciiliis ve 6liim
tarihlerini gosteriri cetvel, her padisahin zamani, mefahirin agiklanmasi, kitabin hikaye
seklinde tarafsizca kaleme alinmasi”. Nizanamenin yayinlanmasi ile Tanzimat Ddénemi

egitimcilerinde Selim Sabit Efendi Rehniima-y1 Muallimin kitabint yazmistir. Selim Sabit



Efendi Tirkiye’de tarih kitabi yazarlarmin atasi olarak goriilmektedir. Mekteb-i Harbiye
Nazir Siileyman Hiisnli Pasa da 1876 tarihinde yazdigi Tarih-i Alem kitabiyla bilinmektedir.
Bu kitabin en 6nemli, 6zelligi ise Tiirk Tarihinin ilk Cag kismina ¢ok yer ayrilmasidir. Tarih-i

Alem kitabt Cumhuriyet donemi yazilan tarih ders kitaplarin1 da etkilemistir (Sakaoglu,
2016:140).

Tarih egitimi ve ders kitaplar1 II.Mesrutiyet donenimde tekrar giindeme gelmistir. 1911°de
yedi yillik idadilere ait Maarif-i Umumiye Nezareti Mekatibi Idadiye’de Tedris Olunan Ulim
ve Fiinunun Miifredat Programi yayinlanmis ve bugiinkii liselere karsilik gelen 4-7.siniflarda
Tarih-i Umumi adi altinda Ilkcag tarihi, Islam tarihi, Osmanl tarihi ve Asr-1 Hazir tarihi
okutulmasina karar verilmistir (Tungay, 1977 akt:Yildirim, 2014:67). Asr-1 Hazir Tarihi
liseler icin okutulan kitaptir ve Cumbhuriyetin ilk yillarinda da devam etmistir. Kitap;
Ihtilalden Evvel Fransa, On altinci Lui, Ihtilal-i Kebir, Cumhuriyet, Fransa inkilab1 ve
Avrupa, Konsiilliik ve Imparatorluk, Viyana Kongresi, Kralligin Tesisi, Lui Filip Hiikiimeti,
Ikinci Cumbhuriyet, Ikinci Imparatorluk, italya Ittihadi, Alman Iittihadi, 1871den sonra
“Almanya-Fransa”, “Avusturya ve Macaristan”,“Rusya”, “Sark Meselesi” gibi konulara yer
verilmistir. Fransiz hayranlig1 ders kitaplarina yansimis ve Fransiz tarihine ders kitaplarinda
daha ¢ok yer verilmistir. Osmanliya dair konular Avrupa Tarihi {izerinden dolayli olarak
anlatilmistir (Yildirim, 2014: 67-68). Osmanli Devleti’nin i¢inde bulundugu siyasi giindem
ders kitaplarina yansimustir. II. Mesrutiyet’in ilk yillarinda “Muhtasar Tarih-i Osmani” kitabi
Osmanlt padisahlarini ayr1 ayri1 anlatmaktadir. Kayi-Ertugrul hikayelerini de igeren bu
kitapgik 1913-14 6gretim yilinda de@ismistir ve yerini lttihat ve Terakki propagandasini
iceren kitaplara birakmistir. Bu donemde tarih 6gretim programinda tarih derslerinin sayisi
artirtlmigtir. Konulara Diinya tarihi de eklenip padisahlar1 kotiileyen devrimei pasalari 6ne
cikartan bir tutum programda ve ders Kitaplarinda sergilenmistir. Bu siire¢ tarih 6gretiminin
amacindan uzaklastirilip tarih dersinin aragsallastirilmasinin bir baslangicidir (Sakaoglu,
2016:137). 1l. Mesrutiyet déneminde Ittihat ve Terakki kendini mesrulastirmak igin tarih
derslerini ve ders kitaplarini ara¢ olarak kullanmistir. Degisen ideolojiler tarih ders kitaplarina

direkt olarak yansimaktadir.



2.1.2. Tiirk Tarih Tezi ve Tarih Ders Kitaplar

Cumhuriyetin ilk yillarindaki uygulamalar1 1930 6ncesi ve sonrasi olmak {izere ikiye ayirmak
miimkiindiir. 1924 ve 1926 yillarinda ilkégretim miifredati degisiklige ugramistir. 1927-1928
yilinda uygulanan tarih dersinin hedefi “Cocuklara Tiirk milletinin mazisi hakkinda maltimat
verip onlarda milli suur uyandirmak; bugilinkii medeniyetin uzun bir mazinin mahsuli
oldugunu anlatmak; biiylik sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek ¢ocuklara imtisale
sayan numuneler gostermek” seklinde belirlenmistir. Burada milli tarihe 6nem verilerek Tiirk
tarihinin baslangicindan Cumbhuriyetin kurulusuna kadar bir biitiinlik vurgulanmistir.
Programda Islam tarihine hi¢ yer verilmemis, Osmanl tarihinde ise hanedana évgii anlayisi
terk edilmistir. 1924 programinda liselerde Avrupa merkezli bir tarih 6gretimi mevcuttu.
Programda Genel Tarih ve Avrupa Tarihine 6nem verilmistir. 1924 programiin Onceki
programlardan farki ise Islam tarihine ve medeniyetine yer verilmemesidir (Capa, 2002:41-
42).

Tarih egitimi ve arastirmalari iki evreye ayrilarak incelenmektedir. Birincisi “Tiirk Tarih Tezi
Oncesi Donem” olarak adlandirilir. 1923-1931 yillarinda ulusal ve laik bir cumhuriyetci
paradigmanin olusturuldugu evredir. Ikinci evre ise, 1931-1938 aras1 siireci kapsayan “Tiirk
Tarih Tezi Doénemi” olarak adlandirilan Cumbhuriyet’in ulusal tarih tezinin olusturulup
okullarda 6grencilere aktarildigi donemdir. Tirk Tarih Tezi Donemi’nin en 6nemli 6zelligi,
bireylerde “Tiirkiye Cumhuriyetini kuran Tiirkiye halkindan olusan yurttaslar toplulugunun
meydana getirmis oldugu bir devlet ulusu” kimligi olusturmaktir (Aslan, 2012:344).
Cumhuriyetin kurulusu ile tarih 6gretim programlarinda Osmanlidan kopma ve Islam
medeniyetinden uzaklasma goriilmektedir. Tirk ulusunun varligi, giicti, kahramanligi tarih

egitimi, ders kitaplar1 araciligiyla bireylere aktarilmistir.

1923-1938 donemi Mustafa Kemal ve Erken Cumhuriyet donemi olarak adlandirilmaktadir.
Bu donemin 6zelligi yeni bir siyasi rejim ve tarihsel olarak ge¢misten kopus ile kendini
tanimlayan milliyetcilik tizerinden yeni bir toplum bilinci olusturmaktir. Bu yeni anlayis ile
Osmanli Devleti’nin biraktigi Islami diinya goriisii reddedilmistir. Aydinlanma ve Fransiz
Ihtilali ile getirilen milliyetci siyasi goriis, Batilllasma ile yogrularak uygulanmaya
calistlmistir.  Osmanli’dan  gelen Islami yapr milliyetgilik ile hizli bir sekilde
yapilandirilmistir. Bu siiregte devletin temel politikast Miisliiman kimlik yerine Tiirk
kimliginin 6n plana ¢ikarilmasidir. Milliyetgililik olgusu egitim, kiiltiir, siyaset her alanda

baskin bir ideoloji olarak kendini géstermistir. Milliyetgilik olgusunun gelismesi iginde tarihe
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ortak dogrular1 anlatma gorevi yiiklenmistir. Bu baglamda devletin kendi eliyle olusturup
yonettigi Tiirk Tarih Tezi ve ona bagl olarak olusturulan resmi tarih yazicilig1 projesi ortaya
cikmigtir. Resmi tarih yaziciligi ile ortak dogrular olusturulup egitim sistemi ile tarih ders
kitaplar1 tizerinden bireylere aktarilmistir (Akman, 2011: 81). Ulusallasma siireci ile birlikte
Osmanlidan kopus Tiirk kimligi tizerinden kendini tekrar var etme Tiirk Tarih tezi anlayisi

olusturulmak istenmistir.

1930 yilinda Tiirk Tarih Tezi’nin olusturulmasiyla ders kitaplarinda degisimler yaganmaistir.
Tezin olusumu 1928 yilina dayanmaktadir. Atatiirk 1931 yilinda lise tarih kitaplarina temel
olacak olan H.G. Wells’in “Cihan Tarihinin Ana Hatlar1” adli kitab1 Tiirk¢eye gevirtmistir.
Fransa tarih kitaplarinda Tirklere dair yanhs ifadelerin bulunmast da Tirk Tarih Tezi’nin
olusumunu hizlandirmistir. Tiirk Tarih Tezi, Tirklerin Orta Asya’da bir medeniyet
olusturduklarin1 ancak olumsuz iklim kosullari nedeniyle diinyanin her yerine go¢ edip
kendilerini gelistirdiklerini ve diinyaya uygarlik yayan bir ulus oldugunu savunmaktadir.
Anadolu’nun Tiirklerin ana yurdu oldugu vurgulanmistir. 1931 yilinda “Tiirk Tarihinin Ana
Hatlar1” kitab1 4 cilt basilip okullarda dagitilmistir. Ilk cildinde diinyanin olusumu, insanin
ortaya ¢ikist Darwinist goriis ile aciklanmistir. Anadolu’nun en eski tarihten beri Tiirklerin
vatani oldugu vurgulanmistir. Medeniyetlerden bahsederken Tiirklerin “medeniyetlerin
tohumlar1 ile birlikte dort bucaga yayildiklar” belirtilmistir. Cin, Misir, Hint, Ilk Cag
uygarliklarinin medeniyetlerini Tiirkler sayesinde olusturduklari belirtilmistir. Stimerler,
Frigler, Lidyalilar ve Fenikelilerin Tiirk oldugu 6ne siiriilmiistiir. Osmanli Devleti elestirilerek
anlatilmistir. Osmanli padisahlarinin uygulamalar: elestirilmis ve laiklige vurgular yapilmistir

(Kabapinar, 1991:143-162).

Tiirk Tarih Tezine gore hazirlanan Tarith 1 ders kitabinda diinyanin birgok yerindeki
insanlarin ilkel bir yasam siirerken Orta Asya‘da Tiirklerin hayvancilik ve ¢iftcilikle ugrasarak
medeniyete adim attiklar1 ifade edilmistir. Cin medeniyetinin varligim1 Tirk gociline borglu
oldugu, Tirklerin medeni bilgileri ve ahlaklari ile Cin’in en 6nemli medeniyetlerden biri olma
vasfina ulastig1 belirtilmistir. Ayn1 sekilde Hint medeniyetinin de Tiirklerin yardimi ile
yiikksek seviyeye cikarildigi ifade edilmistir. Bu anlatim tarzi ulusgu tarih yaziminin bir
sonucudur. Bu sekilde Tiirklerin tarih boyunca medeniyet insa eden ve bu medeniyeti yayan
biiyiik bir millet oldugu anlatilmaya ¢alisilmistir (Yazici, 2011:203-5). Cumhuriyetin kurulusu
ile birlikte ortaya ¢ikarilan Tiirk Tarih Tezi ile Tiirk ulusu yiiceltilmeye ¢alisilmistir.

Osmanlidan koparilarak Tiirkliik, Tiirk milleti bilinci olusturulmaya ¢alisilmistir. Tarih



dersleri ve hazirlanan tarih ders kitaplar1 araciligiyla Tiirk ulusunun yiiceligi, Tirkliik

vurgulanarak istenilen makbul vatandas bilinci olusturulmaya c¢alisilmistir.

2.1.3. Tarih Ders Kitaplarinda Hiimanizm Etkisi

Atatiirk’iin  6liimlinden sonra tek partili ve cok partili donemlerde siyaset ve kiiltiir
politikalarinda degisimler olmustur. Kiiltiir politikalarinda Bati’ya yonelik olan egilim egitim
sisteminde de kendini gostermistir. Bati medeniyeti ile biitiinlesme saglayacak olan hiimanist
anlayis, tarih 6gretim programlariin ve ders kitaplarinin yeniden sekillenmesine yol agmustir

(Yazici, 2011:209).

1939-1945 yillarinda tarih programlarinda ve tarih ders kitaplarinda Tiirk Tarih Tezi anlayist
devam etmistir. Milli tarihin yaninda diinya tarihine de yer verilmistir. Avrupa’da yasanan
devrimler, demokrasi anlayis1 milli bir sekilde verilmeye ¢alisilmigtir. Cumhuriyetin kurulusu,
yapilan devrimler, ulus-devletin mesrulugu ve iyi bir yurttag olma agisindan kitaplarda yerini
almistir. 1940 yili lise tarih ders kitaplarinda ise farklilik olarak Yunan, Latin uygarliklarina
genisce yer verilmistir. Bu baglamda II. Diinya Savasi doneminde tarih ders kitaplarinda
hiimanist kiiltiir aktarilmistir ve Tirk tarihine vurgu yapilirken de bati kiiltiirli ile sentez
yapilmistir. 1945 yilina kadar programlarda ve miifredatta degisiklikler olmustur fakat tarih
ders kitaplarinda yeni rejimin iilke ve prensipleri yeni nesillere aktarma c¢abasi ve uluscu

politika kendini gostermistir (Boykoy, 2011:179).

Atatlirk doneminde Orta Asya kokenli milliyetgilik ideolojisi ile gerceklestirilmeye calisilan
milli kiiltiir ve milli tarih anlayisi, kiiltiirde hiimanizm akiminin benimsenmesiyle bu
koklerden Yunan-Latin kaynaklara dayandirilmistir. Milli kiiltiir tezinin alternatifi olarak
kabul edilen Tiirk Hiimanizmasi, Orta Asya’nin reddedilerek Akdeniz-Ege-Anadolu merkezli
ve Antik Cag anlayisinin 6ne ¢ikarilmasini benimseyerek Anadolu topraklarinda yeni bir
milliyet¢ilik politikasinin olusmasina yol agmistir. Bu anlayis ile Tiirk tarihi Antik donem
Anadolu ve Avrupalilik ekseninde degerlendirilip, diinya tarihinde Tirk tarihine de yer
verilmesi amaglanmistir. Benimsenen Hiimanist tarih anlayisi ile Atatiirk’iin Orta Asya’ya,
kendi koklerimize yonelme, Tiirk insaninin kendi 6ziine donme arayislari sona erdirilmistir.
Tiirk Tarth Kurumu’nun destegi ile bu donemde Tarih kongrelerinde sunulan tebligler,
arastirmalar, raporlar yeni resmi goriisii yansitmis ve tarih ders kitaplari da bu yonde sekil
almistir. DOonemin tarih anlayis1 Bati kiiltiirii ile biitiinlesmeyi saglayacak hiimanist
yapilanmay1 ongormistiir. Tiirk hiimanizmas: ile olusturulmak istenen tarih bilinci etrafinda
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tarihin merkezine Anadolu konulmustur (Durgun, 2015:13-14). Atatiirk’ten sonra Tiirk Tarih
Tezi anlayist yerini benimsenen ideolojilere gore olusturan akimlara birakmistir. Tarihte
hiimanist yaklagim ile Anadolu topraklar lizerinde yasayan millet ile bu milletin ortak tarihi
Yunan-Latin kiiltiirii ile harmanlamas1 amaglanmistir. Benimsenen batiya yakinlik politikasi
egitimde de kendini goOstermistir. Tarih ders kitaplari benimsenen egitim politikalari

neticesinde Tiirk Tarih Tezi ve Tiirk Hiimanist anlayisi ile 6grencilere sunulmustur.

Tarihte hiimanist akimin benimsendigi bu donemde tarih ders kitaplarinda da biz, oteki
anlatiminda milletlerin birbirleri hakkinda asagilayici ifadeler kullanmasinin son bulmasi i¢in
de caligmalar yapilmistir. Bati ile uyum siirecinde tarih ders kitaplar revize edilmistir.

UNESCO bu ¢alismanin yiiriitiiciiligiinii yapmustir.

Tarih konulari itibari ile dost ve diisman olusturmada Onemli bir aractir. Bu baglamda
yasanan iki diinya savasindan sonra 1919 yilinda Milletler Cemiyetine bagli olarak
“Cooperation Intellectuelle” komisyonu, 1945'te de ise Birlesmis Milletlere bagli olarak
"UNESCO" kurulmustur. UNESCO yasanan savaslardan sonra uzlagsma ve anlayis ruhu
olusturmak icin tarih ders kitaplarnin gozden gegirilmesini giindeme getirmistir. Ulkelerin
tarih ders kitaplarinda baska milletleri asagilayici ifadeler kullanilmamasi konusunda
caligmalar yapilmistir. UNESCO’nun konferanslarina Hasan Ali Yiicel, Afet inan, Hilmi Ziya
Ulken, Ibrahim Kafesoglu gibi ¢ok degerli sosyal bilimci ve egitimcilerle katilmistir.
Tiirkiye’de barig¢1 tarih ders kitabi yazimi konusu ise Sadrettin Celal Antel’in milletler
Cemiyeti’ne bagl Entelektiiel Is Birligi Komisyonunun tespit ettigi esaslardan sz etmesi ile
giindeme gelmistir. 1. Diinya Savasi’ndan sonra UNESCO ve Avrupa Konseyi’nin
calismasiyla Avrupa devletlerinin tarih ders kitaplarindaki milletlerin birbirlerini kiigiik
diistirticii ifadeleri ¢ikarmalar1 konusunda yol katedilmistir. Tiirkiye de yapilan toplantilara
katilmistir. 1952 yilinda Yunanistan ile okul kitaplarinin da karsilikli gdzden gecirilmesini
iceren ikili kiiltiir anlagsmasi, 5 y1l boyunca ders kitaplarina kismen yansimistir (Safran ve Ata,
1996:1-3).

Menderes donemi Tarih I-11-111 tarih ders kitaplarina Tiirk Tarih Tezi yer yer yansimistir.
Tarih 1 kitab1 ise Hiimanist anlayisla yazilmistir. Bu donemin tarih ders kitaplarinda
digerlerinden farkli olarak Tiirklerin Islamiyet’i kabul ettikten sonra Islam dinine
yaptiklarmin 1liml bir sentez olarak verilmesidir (Yildirim, 2014:218). inénii doneminden
sonra Menderes doneminde tarih ders kitaplar1 Tiirk Tarih Tezini ve Hiimanist anlayisi
yansitmaya devam etmistir.
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2.1.4. Tarih Ders Kitaplarinda Tiirk islam Sentezi

Lise tarih ders kitaplarinin ara¢ olarak kullanimi Tiirk Tarih Tezi anlayisinin benimsendigi
donemde oldugu gibi c¢ok partili donemde de devam etmistir. 1976 Milliyet¢i Hiikiimetler
doneminde ideolojik ydnlendirme Tiirk-Islam sentezi olarak devam etmistir. Tarihsel
aciklamalar Tiirk-Islam anlayisina gore yapilmis ve tarih ders kitaplar1 da bu goriise gore

yazilmistir (Kabapinar, 2016:217).

Ulus devletlerden olusan diinyada tarih kitaplarinin  konularint  ulus¢u ideolojiler
belirlemektedir. Kiiresellesme ile bu anlayis diinyada son bulmaya baslamigtir fakat
Tiirkiye’ye 0zgii sebeplerle ulus-devlet anlayis1 uzun yillar devam etmistir. Bu nedenlerden
biri 1. Diinya Savasi’ndan sonra hizli niifus artig1, benimsenen siyaset anlayiginin baskisi ile
orta ogretimde egitimin yiizeysellesmesidir. Bir diger neden ise 1980 askeri miidahale
déneminde Aydinlar Ocagr’nin Tiirk-Islam sentezi ideolojisini terdre engel olabilecegi
goriisii, muhafazakar sag partilerin Talim Terbiye’de gerceklestirdikleri kadrolagsma tarih
kitaplarinin Tiirk-Islame1 sentezle yazilmasidir. Bu baglamda tarih ve cografya kitaplarmin
iizerine milli tarith ve milli cografya yazilarak ideolojik yonlendirme yapilacag: belirtilmistir
(Tekeli, 2016: 34-5). Benimsenen ideolojiye gore hazirlanan tarih ders kitaplarinda, Tiirk-
Islam sentezi ile uluscu bir tarih yazim anlayisi, Tiirk Tarih Tezinden farkli bir bigimde
yeniden one ¢ikmustir. Tarih ders kitaplarinda hiimanist akiminin Tiirk tarihini diinya tarihi
icinde degerlendiren tarih yazimi anlayisi yerine, tarihi Tiirkliik ekseninde ele alan bir tarih
yazimi benimsenmistir. 12 Eyliil askeri darbesi sonrasi Tiirk-Islam sentezi, Milli Egitim
Bakanligi’nin destegi ile lise tarih ders kitaplarinda devam etmistir. Darbe 6ncesinden farkli
olarak ders kitaplarinda Tiirkliik ve Atatiirk konusuna daha ¢ok yer verilmesine G6zen

gosterilmistir (Yazici, 2011:215-6).

Cumhuriyetin kurulusundan itibaren Tiirk Tarih Tezi benimsenerek Tiirk devletleri ve
Tiirkliige vurgu yapilmistir. Toplumda Tirk kimligi olusturulmak istenmistir. Tarith ders
kitaplar1 da bu dogrultuda yazilmistir. Degisen hiikiimetler ve benimsenen ideolojiler ile
donem donem degisimler yasanmistir. Hiimanist akima gore yazilan tarih ders kitaplari
1970’li yillardan itibaren Tiirk-Islam sentezine dogru bir yonelme yasamustir. Tiirk Tarih
Tezi, Tiirk-Islam ideolojisi ile birlestirilmistir. Siyasi yapilanmalarin degismesi ile ideolojik

PR

tezlerin de degistigi goriilmektedir.
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Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren tarih ders kitaplarinda tarihi pozitivist yontemlerle ele
alma anlayisi, 12 Eyliil sonrasindaki tarih ders kitaplarinda giderek artmistir. Pozitivist tarih
anlayisi ile yazilan tarih ders kitaplarinda olaylar sebep-sonug iliskisi i¢cinde ezbere dayanan
bir hal almistir (Yazici, 2011:217). 2000’li yillardan itibaren egitim sisteminde yenilige
gidilerek bu anlayistan kurtulmak i¢in yapilandirmaci egitim anlayis1 benimsenmeye
baslamistir. Ogretim programlari ve ders kitaplar1 bu anlayisa gore sekil almaya baslamistir.
2007 yilindan itibaren lise tarih &gretim programi ve ders kitaplari degisime ugramistir.
Bireyin 6n plana ¢iktig1 kendi bilgisini insa ettigi anlayis benimsenmeye ¢alisilmistir. 2017
yilinda yapilan diizenleme ise tiim tarih ders kitaplarinda daha eklektik bir pedagoji

yaklagiminin ortaya kondugu sdylenebilir.

2.2. Tarih Ders Kitaplar: ve Kimlik

Bireyin “ben kimim” sorusuna kendi diisiince diinyasit ve yasantisi ¢ercevesinde vermis
oldugu cevap kimlik kavramimi kapsamaktadir. Bir yoniiyle bireyselligi diger yoniiyle de
sosyo-politik yanini tanimlamaktadir (Pamuk, 2014:15). Bireyin kimligi aile, ¢evre ve
okuldan aldig1 egitim ile sekillenmektedir. Egitim ve onun alt baglami olan okul, kimlik
olusumunda bireylerin kritik donemlerini kapsamakta ve kimliklerin sekillenmesine yardimci
olmaktadir. Egitim politikasini olusturan egemen soylem kendini mesrulastirmak, ideolojisini
benimsetmek icin bireylerin kimlikleri tizerinde tahakkiim kurmaktadir. Bunu yaparken de

tarih derslerini ve ders kitaplarini arag olarak kullanmaktadir.

Gecmisten giinlimiize insanlar1 ve olaylart inceleyen sosyal bilimlerin en Onemli
disiplinlerinden biri tarihtir. Tarih dgretiminde esas alinan yaklasimlar vardir. Bunlardan biri
vatandaslik ve kimlik aktarimidir. Bu yaklagimla 6grencilere gegmise dair bilgi verilerek;
tarihini, kiltirini, degerleri bilen ve benimseyen iyi vatandaglar yetistirmek
calisiimaktadir (Demircioglu, 2005: 14). Podeh’e (2000) gore ulusal bilincin ve hafizanin
kurulmasini ge¢mis bilgisi yani ulusal tarih saglamaktadir. Gegmis “hayali bir cemaat” olan
ulusa kolektif bir hafiza olusturmaktadir. Smith (1996) “Hafiza yoksa kimlik yoktur; kimlik
yoksa hafiza yoktur” bu baglamda ulus insasinda kolektif hafiza 6nemli etkendir. Wang’a
(2008) gore bu kolektif hafiza okullarda tarih derslerinde kisisel tarih ve vatan arasinda bag
kurularak olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu baglamda vatanin ge¢misi 0grencinin kendi

gegmisi haline gelmektedir (akt. Balta&Demir,2016:4). Gegmise dair verilmek istenen bilgiler
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yani tarih bilgisi bireylerde ortak bir hafizanin olusmasini saglamaktadir. Olusturulan ortak
hafiza ile egemen sdylem i¢in 6nemli olan degerlere vurgu yapilip tek tip bir kimlik bireylere
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Tarih egitimi ile ortak bir kiiltiirii, degerleri benimseyen, milli

bir kimlige sahip olan homojen bir toplum olusturulmaya ¢alisilmaktadir.

Diinyada modernite ile birlikte ulus devletlerin dogmasi sonucunda toplumlarin geleneksel ve
yerel baglar1 ¢oziilmiistiir. Coziilen bu baglarin yerini ise soyut ulusal bagliliklarin ve ulusal
kimliklerin almasinda ozellikle tarih aragsallastirilmistir (Tekeli, 2016:36). Modernite ve
aydinlanma disiincesinin gelismesi ile birlikte ulus- devlet anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Bu
anlayisa bagli olarak milliyetciligin gelisimi ulus-devlet-yurttas iliskisine yeni bir boyut
kazandirmistir. Ulus-devletin getirdigi milli kimlik ideolojisi ile okullar 6nemli bir yer haline
getirilmistir. Okullarda okutulan ders kitaplar1 da ulus-devletin bir iiriinii olarak goriilmiistiir.
Bu baglamda ders kitaplar1 ulusun, ulusal kimligin (biz), yurttas olabilmenin gereklerini resmi

ideolojinin s6ylemini mesrulastiran bir hal almistir (Parlak, 2005:6-8).

Modern dncesi donemde iktidar kimlikleri doniistiirmek herhangi bir araglar ve kurum ortaya
cikarmamistir. Bu donemde kimlik ve kimlik miicadelesinden bahsetmek zordur. Bireysel
kimlik, kolektif kimlik, kimlik politikalart modern ve postmodern donemin iiriiniidiir.
Modern 6ncesi toplumdan modern topluma doniisiirken ortaya ¢ikan “ulus devlet, toplum
mithendisligi, aydinlanma, kapitalizm” gibi kavramlar modernin irettigi kavramlardir
(Pamuk, 2014: 48-52). Kimlik ve kimlige dair kavramlar modernitenin getirisidir. Modernite
ile birlikte diinyada ulus-devlet insa silireci baslamistir. Ulus-devlet insasi ile iilkemizde
milliyet¢ilik yiikselmis ve kimlik politikalar1 olusturulmaya baslanmistir. 19. yiizyilin
baglarinda ortaya ¢ikan Fransiz Devrimi ile Avrupa’da ortaya g¢ikan milliyetgilik, ulus
devletleri olusturmustur. Ulus devletlerin kendilerini devam ettirebilmeleri i¢in olusturduklari
yeni temalar tarih yaziminda degisimi beraberinde getirmistir. Ulus devletlerin herkes
tarafindan benimsenmesi igin milliyet¢i sdylemlere ihtiyag duyulmustur ve bu baglamda
Iktidarlar ulus devletin yapilanmasinda milliyet¢i sdylemi destekleyerek sdylemin
yayginlagsmasini saglamiglardir. Cumbhuriyetin  kurulusundan itibaren hazirlanan ders
kitaplarinda bu sdylem kendisini gostermistir ve ders kitaplart ulus devlet bilincinin

olusmasina yonelik sdylemlerden olusmustur (Safran, 2008: 15-16).

Ulus devlette yasayan topluluga ve topraga kimlik verme gorevi tarih sayesinde olmaktadir.
Osmanlidan cumhuriyete geciste ulusguluk akimi Kurtulus Savasi ile ulusal devletin
kurulmasiyla yayginlasmistir. Atatiirk’e gore tarih birligi ulusun en O6nemli 6gelerinden
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biridir. Bu nedenle Atatiirk Tiirk Tarihi’nin arastirilmasi ve ogretilmesinin Tiirk kimligi i¢in
onemli oldugunu belirtmistir. Bu baglamda 1931°de Tiirk Tarih Cemiyeti kurulmus ve Tiirk
Tarih Tezi ortaya atilmistir (Sivgin, 2009;42-43). Milli kimligin olusmasinda ve
pekistirilmesinde ulus devletin etkisi bulunmaktadir. Ulus devlet de kendi ideolojisini
yansitmada ve milli kimligin olugsmasinda en iyi yol olarak tarih ders kitaplarini
kullanmaktadir. Cumhuriyetin kurulus yillarinda kabul edilen Tiirk Tarih Tezi ile ders
kitaplarinda bu ideoloji yer bulup benimsetilmeye baslanmistir. Olusturulmak istenen milli
kimlik i¢in bu tezde drnek olarak, Yunanlilar hakkinda Tiirklerin Antik Yunan uygarliginin
kurucusu oldugu ve Anadolu’nun ilk sakinlerinin Tiirk oldugu vurgulanmaktadir (Millas,
2002:8). Tirk Tarih Tezi ile Osmanlidan bosalan yerlere Tiirkliik ile baglanti kurularak biiyiik
anlatilar, semboller, torenler, bayrak, mars gibi ritiieller ile yeniden yapilandirmaya
caligilmistir. Biitlin bunlar ile bireylere Tiirk kimligi asilanarak, Tiirklerin stiinliigii
vurgulanmakta ve medeniyetler olusturan bir ik oldugu belirtilmek istenmekteydi (Akman,
2011: 86). Turk Tarih Tezi ile Turk kimligi iist kimlik olarak bireylere kazandirilmaya
calisilmistir. Tarih derslerinde ve ders kitaplarinda Tiirk tarihinden, Tiirklerin iistiinliigiinden
bahsedilerek amaca ulasilmak istenmistir. Degisen egemen sOylemlerin ideolojileri ile kimlik
icerikleri de degismektedir. Bazi donemler Kemalist yaklagimla, bazi dénemler hiimanist

yaklagimla, bazi dénemler Tiirk- Islam sentezi ile harmanlamustir.

Siyasi iktidarlarin ideolojisi dogrultusunda tarih 6gretim programlari ve ders kitaplarini Milli
Egitim Bakanligi’na bagh Talim ve Terbiye Kurulu hazirlamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
ise toplum ve devlet karsisinda bir uyum igerisinde olan toplum ve devlet i¢in yasayan insan
tipini savunmaktadir. Genel olarak insan imaj1 bdyle ¢izildiginde tek insanin yasami devlet ve
milletin kaderinden ibaret olarak goriilmektedir. Insamin kimligi ise devlet ve milletin
kimliginin i¢inde sakli sayilmaktadir. Bu nedenle tarihin tek amaci milletin kimligini
bahsetmektir (Neumann, 2016:103). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin hazirlamig
oldugu ortadgretim tarih derslerinin amacina baktigimizda milli egitim i¢in kimligin 6nemin

asagidaki ifade de goriilmektedir.

“Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlart ve milli kimligin korunmasi

gerekliligini kavratmak™ (TTKB, 2011:4).

Milli egitim tarih dersleri araciligiyla ulusun milli kimligi kazanmasini amag¢ olarak
gormektedir. Guibernau’na (1997) gore bu amag¢ baglaminda bireylerin ulusal kimliklerini
yasayabilmesi i¢in de kiiltiirel ¢evresinin ve ¢evre ile kurulan anlam, deger birligine ihtiyaci

15



vardir. Olusturulan ortak kiiltiir bireyler arasinda birligi saglamlastirir ve diger toplumlardan
istiin oldugu goristini pekistirir. Bu ¢evre igerisindeki degerler, inanglar bireyler tarafindan
igsellestirilir. Kdsoglu’na (1996) gore bunun sonucunda milli kimlik bireylerin kimliklerinin
tizerinde bir st kimlik olarak kabul edilir (akt. Yildirim, 2014: 23). Ulus devlet insasi ile
egitim okullar ortak bir kiiltiirin olugsmas1 ortak degerlerin benimsenmesi i¢in kullanilmistir.
Milli egitim de bu baglamda tarih derslerine milli kimligi olusturma gorevi atfetmektedir.
Tarih ders kitaplarinda olusturulan sdylem ve Ogretmenlerin aktarimi ile iist kimlik olarak

milli kimlik olusturularak itaatkar yurttaslar yetistirilmek istenmistir.

2.3. Tarih Ders Kitaplarinda Biz ve Oteki

Toplumsal bir diizenin kurulmasi igin bireyler belli idealler etrafinda toplanir ve bu ideallere
ulagmak i¢in ideolojik kurgular olustururlar. Toplumlara ait ortak kimlik ve aidiyet
duygusunun olusmasi i¢in benimsenen ideolojik kurgu etrafinda “biz” bilincinin olusturulmasi
gerekmektedir. Boylece ideoloji ve toplumsal diizen tasarlanir ve onun gereklilikleri
saglanmaya caligilir. Gii¢ iktidar sahibi olan egemen sdylemler toplumsal diizeni, kendi
ideolojileri, olusturduklar1 kimlikler ve ¢ikarlar1 dogrultusunda denetim altinda tutmaya
caligirlar (Inal, 2004: 56). Aktarilmak istenen ortak degerler ve kiiltiirlerle bireylerde “biz”
bilinci olusturmak istenmektedir. Biz s6ylemi birligi, giicii, ortak bir kimligi igermektedir. Bu
da ulus devletin bekasim1 saglayacak soylemdir. Olusturulan metinler, ders kitaplari,
soylemler biz sdylemi iizerinden yapilmistir. Guespin’e (1985) gore, “Biz, bize, bizim gibi
zamirlerin kullanimi yazari, okuyucuyu ve ge¢misin bir pargcasini ortak bir varlikta ya da

kimlikte birlestirmenin bir yoludur” (akt. Copeaux, 2016: 74).

13

‘Biz’ kategorisinden bahsedildiginde simgesel diinyadan bahsetmis oluruz. Ortak
ozellikleri barindiran ve ortak Ozellikler lizerinden “Biz’e anlamimi verecek olan ortak
simgesel diinyadir.” Ben dedigimizde bireyin kendi biyografisine referans yapmakta biz
dedigimizde ise ortak simgesel diinyaya atifta bulunulmaktadir. “Bu durum mikroda bireyin
geemisi ile kimligini, makroda ise ge¢mis ile kolektif kimligi iliskili hale getirir.” Olusturulan
bu kolektif kimligin mesrulagsmasi i¢in de Gtekiye ihtiya¢ duyulmaktadir. “Biz” en 1yi, huzur
saglarken “6teki” ise huzursuzlugun sebebi olarak goriilmektedir (Pamuk, 2014: 45-46). Ortak
degerler ile biz olusturulmakta ve “biz” e bir kimlik atfedilmektedir. Olusturulan “biz” in

kendini mesrulastirmasi ise bizden olmayan farkli, 6teki ile olmaktadir.
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Giliniimliz  diinyasinda kiiresellesme ile yasadigimiz bolgede mikro milliyetgilik
yiikselmektedir. Bu akimlar milliyet¢i akimlar gibi ideolojilerine destek icin tarihi
kullanmaktadirlar. Bu yiizden tarih yaziciligi, bazen bilingli bazen bilingsiz bir sekilde
istiinliik elde etmek i¢in “Otekiler”i olusturmada yardimda bulunmaktadir. Egemen séylemin
destekledigi “biz” ve onun karsisindaki “6teki” nin olusumu toplumsal bir siiregtir. Grup 6n
yargilari ile bir grubun tiyeleri diger grubun {iyelerine ortak 6n yarg: beslemektedir. Bu olusan
on yargilar ile toplum “biz” ve “Gteki” olarak ayrilmaktadir. Bu 6n yargilar bilimin kotiiye
kullanilmast ile olusmustur. Tarih bilimi de On yargilarin olusturulmasinda kotiiye
kullanilmigtir. Aydinlanma sonrasi1 modernite ile olusturulmak istenilen ideolojiler bilimi
kotiiye kullanarak amaglarina ulasmaya ¢aligmislardir. Psikolojik olarak bakildiginda tekinin
olusturulmasina Freud’un goriislerinden bu yana benligin varligini siirdiirmesi i¢in diismana
ihtiyact bulundugu ve nefretini o diismana yonelterek kendi sagligim1 korudugu
savunulmaktadir. Siyasi olarak baktigimizda “biz” in karsisindaki farkliliklar ise “Gteki”
olarak goriilmektedir (Tekeli, 2016:1-4). “Biz” in varhiginin devam etmesi i¢in kendinden
farkli olan1 diisman veya tehlike olarak gormesi ve onu “Gteki” olarak adlandirmasi
gerekmektedir. Baska bir deyisle “biz” kendi varligin1 devam ettirmek veya muhafaza etmek

icin “6teki’nin varligina ihtiya¢ duymaktadir.

Millas’in (2002:1) da ifade ettigi gibi bizden olmayanlar “biz”in siniri1 olusturmakta ve
“6teki”nin varligmi ortaya koymaktadir. Oteki bazen diisman anlaminda bazen ise bir cemaat,
millettir. Degisen ideolojilere gore Oteki bir din birligi, siyasal-ideolojik cemaat ya da
milletten olusabilir. Milliyet¢i diislinceye sahip kisiler kimlikleri sebebiyle kendi varliklarini
devam ettirebilmek icin diislincelerinde otekiye yer vermektedirler. Milliyet¢i ideolojilerde

oteki tarihsel olarak milletin karsisinda goriilmektedir.

Tarih ders kitaplarinda ulusal kimligin insas1 ve 6zgiiven telkini dogrultusunda isleyen yogun
bir milliyet¢i sdylem kendini hissettirmektedir. Bu baglamda yeni ulus insa siirecinde tarih
ders kitaplart ile milleti Gtekilerden farklilastirma ve ulusal kimligi 6tekine benzemeyen
tistlinliik temelinde tanimlama amaci giidiilmiistiir. Diger bir ifadeyle 6zellikle Cumhuriyetin
ilk y1illarinda resmi ideoloji olarak benimsenen Tiirk Tarih Tezi ile ders kitaplarinda farksizlig:
temel alan bir bilinci pekistirme yoluna gidildigi séylenebilir. Ulus devlet insa siirecinde
homojen ve tiirdes toplum kurgulanmaktadir. Kurgulanan homojen ve tiirdes toplum
‘gercekligine’ uymayanlar ya da milli menfaatlerin bireysel menfaatler iizerinde tutulmasi

gerekliligini kavrayamayanlar 6tekilestirilmektedir. Bu 6tekilestirme ders kitab1 metinlerinden
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anlasildig1 kadariyla, bu siirecin dogal sonucu olarak goriilmektedir. Oteki sadece farkli
milletler olarak tanimlanmamaktadir. Homojen toplumun icine girmeyen iilke vatandaglar1 da
Oteki olarak goriilmektedir (Parlak, 2005:493-94). Erken Cumhuriyet donemi ile baslayip
devam eden homojen millet olusturma anlayis1 tarih ders kitaplarinda her dénem kendini
gostermektedir. Oteki ve bizin anlatisinda, farkliligin yok sayilmasi, ulusal kimligi 6n plana

¢ikaran anlatinin benimsenmesi bizin tarih ders kitaplarindaki yerini artirmaktadir.

Yazilan tarih kitaplarinda, gegmisin anlatisinda, derslerde gegmise biz ve bizimkiler a¢isindan
bakilmaktadir. Biz i¢inde bulunulan siyasi ideolojilere gore bazen Tiirk kavimleri bazen tiim
Miisliiman kavimleri ve ekseriyetle 15. ve 16. yiizyilda altin ¢ag olarak anilan Osmanlilari
ifade etmektedir. Ilk ve ortadgretim ders kitaplarinda ise diinya tarihine yaklagim biz
iizerinden verilmektedir. Bizde bunlar olurken onlarda sunlar yapiliyordu seklinde anlati
bulunmaktadir. Satir aralarinda verilen bu bilgiler ile “biz’in farkli oldugu vurgulanmaktadir
(Berktay, 2016: 83). Tarih ders kitaplari miifredatina Osmanli Tarihini, Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin tiim yonlerini sigdirabilmek miimkiin degildir. Bir¢ok konuyu disarida
birakarak miifredat olusturulmaktadir. Dislanan konular ise “bizden olmayan” ya da kisa

ifadelerle yer verilen &tekilerdir (Ozbaran, 2016: 31).

Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak okutulan tarih ders kitaplarinda ve tarih derslerinde
evrensel olaylara ¢cok az yer verilip genellikle Tiirk tarthinden bahsedilmektedir. Derslerde ve
kitaplarda bu konular verilirken de “biz” kategorisi olusturulmaktadir. Biz kategorisi disinda
olanlara yer verilmemektedir. Ornegin, Ortagag’da Bizans medeniyetinin Tiirkiye’ deki
izlerinden bahsedilmez ¢iinkii o0 donemde “biz” dnce Sel¢uklular sonra Osmanlilardir. Bizans
ise bu donemde diisman oldugu i¢in 6teki olarak goriilmektedir. “Biz”in igerigi de dénem
donem degismektedir. Osmanlilar 1918’e kadar biz’i temsil ederken 19 Mayis 1919
tarihinden itibaren “biz” Kuvay1 Milliye olarak ortaya ¢ikmaktadir (Neumann, 2016:105).
Parlak’in  (2005:387-394) Cumbhuriyet’in ilk yillarinda okullarda okutulan tarih ders
kitaplarini inceledigi ¢alismasinda, Osmanli’nin Atatiirk ve Indnii déneminde 6teki olarak
goriiliip olumsuz atiflarda bulunuldugunu belirtmektedir. Atatiirk doneminde Osmanli ge¢cmisi
padisah, saltanat ve halifelik temelinde, Inénii déneminde ise Osmanli’nin kurumsal diizeyleri
elestirilip Otekilestirici bir tislupla anlatilmistir. Osmanli ulus devlet insa siirecinde yeni Tiirk
kimligi olusturmak i¢in elestirilirken Osmanlinin diger devletlerle yaptig1 savaslarda basarilar
biz olarak ifade edilmektedir. Burada kazanilan basari Osmanli ordusunun basaris1 degil Tiirk

ordusunun basaris1 olarak vurgulanmakta ve Tiirk kimligi 6n plana ¢ikarilmaktadir.
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Bize yiiklenen anlam egemen sOylemin ideolojilerine gore sekil almaktadir. “Biz” in
sinirlarin degisimi ile de Oteki olarak algilananlar da bu degisimden etkilenmektedir.
Cumhuriyetin kurulus yillarina kadar biz olan Osmanli Devleti’nin Cumhuriyetten sonra biz
statiisiinden ciktigin1 gérmekteyiz. Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirk Tarih Tezi ile Tiirk
kimligi daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir ve Tiirk kimligi iizerinden biz bilinci olusturulmaya

caligilmistir.

Tarih ders kitaplar {izerinden olusturulmaya calisilan biz ve o6teki algis1 sadece Tiirkiye’ye
has bir durum degildir. Papadakis’in (2008:5-18) yaptig1 ¢alisma da Kibris Rum ve Tiirk
kesiminin ders kitaplar1 incelenmistir. Kibris Rum kesiminin ders kitaplarinda Tiirkler 6teki
ve diisman olarak gosterilmektedir. Kullanilan tarih ders kitabinin kapaginda Yunanlilar1 esir
almis elinde kilig ile bekleyen Tiirk askerleri resmedilmistir. Oteki olarak goriilen Tiirkler
iizerinden Yunan, Rum kimligi olusturulmaya g¢alisiimistir. Ayni seklide 2005 yilina kadar
kullanillan Tiirk kesiminin kitaplarinda ise Rumlarin Tiirklere iskenceler yaptigi anlatilip,
otekilestirici ifadeler bulunmaktaydi. 2005 yilinda Tiirk kesiminin siyasi iktidarinin degismesi
ile kitaplarda anlatim tarzinda yumusamaya gidilmistir. Degisen egemen sdylemin ideolojisini

tarih ders kitaplarindan anlayabilmekteyiz.

Otekilestirmenin Avrupa’daki 6rneklerinden biri Holokosttur. Holokost Almanya’da Nazi
yonetimi doneminde Yahudilere yonelik yapilan irk¢1 bir eylemdir. Nazi rejimi Alman 1rkint
istiin olarak goriip diger irklar1 asagi olarak gormekteydi ve yogun bir oOtekilestirme
yapimistir. Bu &tekilestirme 6zellikle Yahudiler iizerinde olmustur. 1933 yilindan Ikinci

Diinya Savasi’nin sonuna kadar devam etmistir. Donemin bu politikasi egitime de yansimistir.

Savastan sonraki yillarda Almanya’da savastan sonra ‘“kasitli olarak geg¢misi unutma” ve
“gecmise cizgi cekme” politikasi benimsenmistir. 1960 yilindan itibaren ise siire¢ farkli
islemeye baslamigtir (Zepp, 2010: 69). Bati Almanya’da Miittefikler ve Amerikan Egitim
Komitesi savas sonrast Almanya’da demokrasiyi saglamanin en iyi ve tek yolun “yeniden
egitim” olduguna karar verilmistir. 1960’larin ortalarina kadar Nasyonal Sosyalizm hafizasi
Bati Almanya’da olusmamisti. Bunun en biiyiik nedeni de eski elitlerin Bati Almanya’da
eskisi gibi gli¢ ve pozisyon sahibi kisiler olmalar1 ve yasanan vahsete sessiz kalip ya da
isbirligi yapmis olan kisilerin o donemde oldugu gibi yine 6nemli yerlerde olmasidir. 1968
yilina kadar eski davalar giindeme gelmistir. 1967-68 6grenci hareketiyle daha da artmistir.
Eski doneme sahit olan kisiler ilk kez gegmisle yiizlesmek zorunda kalmistir. Bu yiizlesme
stireci dogrudan egitim ve miifredati da etkilemistir. Bu nedenle Bati Almanya’da Holokost
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detayli olarak ders kitaplarinda yer verilmistir. Dogu Almanya’da ise 1980’lerin sonunda
kadar Yahudilerin tarihine farkli bir bakis agis1 varken Almanya’nin birlesmesiyle Holokost
ders kitaplarina girmistir. Holokost egitimi, toplum tarafindan Holokost konusundaki hafiza
taleplerinin egitime yansimasinin bir 6rnegidir. Ulus devletin okullar1, ister Fransa’da olsun
isterse Tiirkiye’de olsun tek bir dogru olusturan, farkliklardan ¢ok benzerliklere vurgu yapan
ya da farkliliklar1 tamamen gérmezden gelen bir yaklagima hizmet etmistir. Hafiza talepleri
ile egitimde Otekinin sesine yer verilmeye baslanmistir (Niyego, 2017). Politikada ve buna
bagli olarak ders kitaplarinda uzun yillar boyunca Yahudiler asagi irk olarak goriiliip
otekilestirilmistir. Ders kitaplar1 bu noktada 6énemli bir ara¢ olmustur. Degisen ideolojilerle
Holokost ozellikle tarih ders kitaplarinda yer almaya baslamistir ve 6grencilerin gegmisin
yiizii ile karsilagmasi saglanmistir. Bu baglamda alman tarih ders kitaplari tiim halklarin

kitaplarda otekilestirilmeden yer verilebileceginin bir 6rnegini olusturmaktadir.

2.4. Tartismah Konular

Tarih, tarih¢i tarafindan ge¢misin zihinde yeniden canlandirilmasi olarak aciklanabilir. Tarihgi
geemis diistinceyi zihninde kendi bilgisi baglaminda yeniden canlandirir. Tarih yeniden insa
edilme siirecinde tarihgi tarafindan elestirilir, tarihin degeri hakkinda tarih¢i kendi yargisini
olusturur (Collingwood, 2013:274). Tarih dogrulanmis olgulardan olugsmaktadir. Tarihgi tipki
balik¢inin tezgahinda bulunan baliklar gibi elindeki belgeleri, yazitlar1 vb. olgulari alip evine
gotiiriir ve istedigi gibi pisirir. Kendi zevkine gore sofraya koyar (Car, 2009:12). Tarihgilerin
ideolojileri, algilar1 gibi etkenlerinde déhil olmasiyla tarihi olgulara dair bir¢ok goriis ortaya
atilmaktadir. Bu baglamda tarihi olgu ve olaylar tartismali hale gelmektedir ve tarihte
tartismali konular ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir deyisle tarihin insa edilis bigimi tarih¢inin
bireysel ve kolektif kimliginden bagimsiz degildir.

“Gecmisin algilanis bigimi, bireyin konumundan ve bireyin insa ettigi kimlikten bagimsiz
degildir. Birey, gecmisi bugiinden tasarlar ve bireyin ge¢misi algilayis bi¢imi, kimliginin bir
parcast olarak ortaya ¢ikar. Bireyin aidiyet duydugu kolektif kimligin temel algilari, bireyin
tarthsel anlatilarinin olugsmasinda etkilidir. Kant’in a-priori kategorilerinin tersine dogal
bilincin halleri olarak bu kimlik kategorileri, bireyin tarihsel anlatisinin insasinda énemli bir
yer tutar. Bireyin kimligini insa ederken tarihi ihtiya¢ duydugu bi¢imde kullanmasi, tarihin de
bireysel kimlik {izerinden bireysel kimlikle Ortiisiir bir anlat1 haline gelmesine neden olur

(Pamuk, 2014: 211)”. Boylelikle tarihginin gegmise dair irettigi her insa bir tarafiyla aidiyet
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duydugu kolektif kimligin bakis agisin1 yansitir. Diger tarafiyla da tarih¢inin Gtekisi olan
kolektif kimligine aidiyet duyan bir tarih¢inin benzer bir konuda {irettigi tarihsel insa

tartigsmali hali gelir.

Genel olarak toplumda bireylerin ya da gruplarin bir veya birden fazla konu iizerinde
anlasamadigi, ortak bir fikre ulasamadigi, kisilerin ideolojilerine veya ait olduklar1 gruba gore
degisen konulara, tartismali konular denilmektedir. Her bireye gore tartismali konularin
tanim1 degismektedir. Avarogullari’na (2015:140) gore tartismali konular, ¢ok sayida insan
tarafindan 6nemli bulunup toplumun genelini ilgilendiren, deger veya inang ¢atismalarini
iceren evrensel olarak kabul edilip sabit goriislerin olmadigi konulardir. Benzer bigcimde
toplumda ilgi uyandiran, aralarinda zitlik olan degerlerle, insanlarin aciklamalar, iddialar ve
yapilmasi gereken eylemlerle ilgili siirtlismeler yasadiklari, biiylik oranda politik ve siyasi
duyarlilik iceren ve bu duyarlilikla insanlarda giiglii duygularin ortaya ¢ikmasina neden olan
konulara tartismali konular denilmektedir (Northern Ireland Curriculum, 2015:6). Berg,
Graeffe, Holden’e (2003:3) gore bir konunun tartigmali olmast i¢in degerler ve ilgiler arasinda
rekabet olan, politik duyarlilik ile duygularin giiclii bir sekilde ortaya ¢iktigi konunun

karmasik oldugu durumlari igermesi gerekmektedir.

Gegmisten giinlimiize yasanan birgok olay tartismali olarak goriilmektedir. “Etnik temizlik,
savag suclari, antlasma ihlalleri, i¢ savaslar, sinir disina stirmeler, miilteciler, insan haklar1
ihlalleri, mezhep ¢atigmalar1, somiirgecilik” vb. konular, 20. yiizyilda ortaya ¢ikan tartigmali
konular olarak goriilmektedir. Avrupa’daki tiim iilkelerin kendilerine 6zgii tartigmali ve
hassas konular1 bulunmaktadir (Stradling, 2003: 82). Her iilkenin tartismali ve hassas konulari
birbirinden farklilik gdstermektedir. Bunun yaninda bugiin tartismali olarak goéziikmeyen
konular tartigmal1 hale gelebilir, bugiiniin tartismali konular1 da baska bir zamanda tartismali
olmaktan ¢ikabilir. Tiirkiye i¢in bugiin tartismal1 olarak gdéziiken Ermeni Tehciri, Tiirk-Yunan
iliskileri, Alevilik vb. konular, yakin tarihimizin {izerinde fikir birligine varamadigi tartismali

ve hassas konularini olusturmaktadir (Cigek, 2009:153).

Yazici ve Secgin (2010:493) tarafindan yapilan ¢aligmada iilkemizde; “terdr, igsizlik, KPSS,
ekonomik kriz, Tirkiye-AB iliskileri, torpil, egitim sistemi, yolsuzluklar, derin devlet,
Tiirkiye-ABD iliskileri” gibi konular katilimcilar tarafindan tartismali konular olarak
belirtilmigtir. Tartismali konular bireylerin algisina, bakis agisina gore degismektedir. Her

donem sOylem repertuar ¢er¢evesinde tartismali konularin degistigi goriilmektedir.
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2.4.1.Tarih Egitimi ve Tartismah Konular

Tartismali konular yapisi itibariyle en ¢ok tarih biliminde kendini gostermektedir. Tarih
derslerinde ve tarih ders kitaplarinda tartismali konulara yer verilmektedir. Bu baglamda
aslinda biz ve oteki kategorileri iizerinden insa edilen tarih derslerinde 6gretilen konularin
cogu tartismalidir. Tartismali konularin bazilar1 akademik nitelikte iki tarih¢inin veya iki
farkl1 okulun kanitlar1 farkli yorumlamalarma dayanir. Kimi zaman bu konular bir grubu,
toplumu, komsu iilkeleri bolecek noktaya gelmektedir. Tartismali konulardaki anlasmazliklar
ne oldu, neden oyle oldu, kim baslatti, kim hakliydi, hangi goriis daha gergekti gibi sorularla
baglar. Tarih 6grencileri tartigmali konular1 6grenmek durumundadirlar ¢iinkii 20. yiizyil
Avrupa tarihinde biitiin tarihg¢ilerin goriis birligine dayandigi ¢ok az konu vardir. Bu baglamda
tarih egitiminde Ogrenciler icin tartismali konular tarih disiplininin niteligini kavramalarini
saglamaktadir. Tarihte neredeyse biitiin konular, olaylar farkli yorumlara agiktir. Ayni
zamanda bu konular toplumlar1 bélme noktasina gelecek kadar duyarli hassas konulardir
(Stradling, 2003:82). Tarih mutlak bilgileri i¢eren kesin sinirlar ¢izen bir bilim dali olmadigi

icin tartismali konular1 iginde barindirmaktadir.

2007 yilinda Ingiliz Tarih Dernegi’nin, Egitim Bakanlig1 igin hazirladigi raporda (TEACH)

tarih egitiminde tartismali konularin nasil ortaya ¢iktigini su sekilde ifade edilmektedir:

“ Tarih egitimi insanlarin gegmiste bir kisi ya da grup tarafindan gercekte ya da
algida haksizliga maruz birakildigi durumlarda duygusal ve tartismali bir hale
gelmektedir. Bu durum ayni1 zamanda okulda anlatilan tarihle evde/toplumda ya da
diger tarihgiler tarafindan anlatilan tarih arasinda farklar oldugunda da meydana
gelebilmektedir. Bu tiir konular ve anlatilardaki farkliliklar belli egitim

kurumlarinda &grencilerde giiglii yankilar bulmaktadir” (Akt: Phillips, 2009:123).

Tartismal1 konular tarihsel veriler ve i¢inde yasadigimiz diinyanin agiklanabilirligi noktasinda
tarih egitiminde vazgegilmez konularindan birini olusturmaktadir. Tartigmali konular
gecmiste oldugu gibi bugiin ki toplumsal yapida da bulunmaktadir (Cigek, 2009:152). 2007
yilinda dgretim programlarindan sorumlu Birlesik Krallik’in Talim Terbiye Kurulu bagkani
Mick Waters ¢agdas Ogretim programlarinda su ozelliklerin olmasi gerektigini belirtmistir:
“Zor konular1 ele almali, Kisi ve topluma etki etmeli, tartismali konulardan kagmmamali,

duygu ve iliskilerle ilgilenmeli, geng insanlara korkulariyla yiizlesmeleri ig¢in yardim etmeli,
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olaylar1 farkli bakis agilarindan gorebilmeli, farkliliklar1 igermeli.” Bu o6zellikler 6gretim
programlarinin genel amag¢ ve hedefler bolimiine yazilmistir. Phillips, tarih dersinin okul
egitiminde 21.yiizyilda ¢ok dnemli oldugunu ifade etmistir. Neden bu yiizyil i¢in anlamli ve

gerekli oldugunu da bu maddeler tizerinden agiklamistir.

“Tarih kisi ve toplumlar1 bir biitiin olarak etkileyen zorlu konular1 ele alan bir derstir.
Tarih tarttsmadan kaginmamasi gereken bir derstir. Yahudi soykirimi ve kole ticareti gibi
konular duygular ve iliskilerle ilgilidir. Eger tarih iyi bir sekilde ogretilirse geng
insanlarin korkulartyla yiizlesmelerine ve onlarin daha bilgili ve anlayishh olmalarina
yardim eder. Tarih 6zellikle gen¢ insanlarin olaylar1 farkli bakis agilarindan gérmelerini
saglar. Bugiiniin toplumu oldukga farklidir ve iginde yasadigimiz ve farkliliklari igeren bu
toplumun geng¢ insanlar tarafindan anlasilmasi daha once hi¢ olmadigi kadar Snem

kazanmistir.”

Bu baglamda tarih, tartismali konular iizerine yogunlasip, genglerin karmasik diinyayi
anlamalarina yardimci olmaktadir. Onlari, tartismali konular tarafsiz bir sekilde incelemek
tizere donatmaktadir (Phillips, 2009:122-23). Tarih icerdigi konu itibari ile diinyanin her
yerinde tartismali konulari iginde barindirmaktadir. Kisiler ya da gruplar, ideolojilerine ve
yasanmisliklarina gore olaylara ya da konulara farkli yorumlar getirdiginden ortak fikirler
cikmamaktadir. Bu sekilde tartismali konular tarih egitiminde sik¢a karsimiza c¢ikmaktadir

fakat derslerde ve ders kitaplarinda yer verilisi konusunda sikintilar yasanmaktadir.

Cumbhuriyetin kurulusu ile birlikte ulus-devlet anlayisi uzun yillar benimsenmistir. Bu anlayis
ile milli bir kimlik olusturma, ortak dogrulari, ortak tarihleri olan tek tiplestirilmis vatandaslar
yetistirilmek istenmistir. Egitim de bunun i¢in ara¢ olarak kullanilmistir. Miifredat, 6zele
indirgedigimizde tarih dersi Ogretim programi, ders kitaplart ve dersler bu dogrultuda
hazirlanmaktadir. Inal’a (2004:89-90) gore siyasal giic kendisine kars1 gelen otekileri biz
bilinci olusturarak sindirmeye caligmaktaydi. Bu nedenle tartismali olarak goriilen konular
derslerde, kitaplarda islenmekten g¢ekinilmekteydi. Tartigmali konulara ders kitaplari ve
miifredatta yer verilmemesinin sebebi ise egemen sdylemin ideolojisine uymayan toplumsal

ve politik goriisleri sansiirlemektir.

Iktidarlarin siyasal ve toplumsal programlari, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus felsefesinde
bulunan tiim yurttaslarin Tiirk ulusunu saygin bir konuma getirmekten 6te kendi politikalarini,
ideolojilerini yayma kendilerini mesrulastirma amaci giitmektedirler. Bunun yansimasi da

genel olarak Mili Egitim, 6zel olarak tarih egitimi ile kendi bakis agilarini, parti programlarini
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bireylere aktarmasi olarak goriilmektedir (Aslan, 2005:108). Boyle ortamlarda iktidarin
mutlak dogru olarak verdigi tarihi bilgilerin tartismaya acgilmasi zor olmaktadir. Tarihte
yasanan olaylar, konular benimsenen ideolojinin disina ¢ikilmadan siyasi iktidarlarin yon
verdigi sekilde verilmek istenmektedir. Bu nedenle de tartismali olarak goriilen konular

tartismasiz olarak resmi tarih anlatimi ile ders kitaplarinda yer almaktadir.

Tarih derslerinde tartismay1 engelleyen unsurlardan biri tarihsel olay ve Kisilere karsi
olusturulan tabulardir. Tktidarlar kendini mesrulastirirken toplumda bu siiregte benimsetilen
degerleri degismez olarak gormekte ve taviz vermemektedir. Tarih bilimsel olarak bir¢ok
yoruma aciktir fakat ideolojik ve siyasal giiclin yonlendirmesi ile tek yonlii bir kullanima
maruz kalabilmektedir (Kaya, 2010:350). Tarih mutlak dogrulari igeren bir bilim degildir. Bu
nedenle yasanan olaylar, konular, sorunlar her bireyde farkli anlam uyandirabilmektedir, fakat
siyasi giliciin olusturdugu sdylemin digina ¢ikmak ve tartismak bu ortamlarda zorlasmaktadir.
Egitimin bireyler iizerindeki etkisi ile birlikte tarihsel olaylar ve kisiler bir nevi
dokunulmazlik elde etmektedir. Bu dokunulmazliga sahip olan tarihi olaylar ve kisilerde her

Siyasi iktidara gore donem donem degismektedir.

Toplumsal diizeni saglamak, istenilen bireyleri olusturmak igin ders kitaplart énemli bir
aractir. Ders kitaplarinda bir o6teki olusturulur ve olusturulan o6teki {izerinden “biz”
yiiceltilmeye calisilmaktadir. Bu siirecte de toplumu ikilige siiriikleyen tartismali konulara yer
verilmemeye 6zen gosterilmektedir. Watts’a (1989) gore ders kitaplarinda toplumsal alanla
ilgili elestirel tanimlama ve agiklamamanin olmamasinin nedeni statiikoyu korumak ve
desteklemektir.Olson’a (1989) gore ders kitaplarinda tartisma ortami olusturacak olan konular
en aza indirgenerek toplumsal diizen korunmaya ¢alisiimaktadir (Akt:Inal, 2004:86-7).

Ders kitaplariin  dayandigr  “6zcii  diisiince tarzi” ¢ok perspektifli  bakis acgisini
engellemektedir. Kitaplarda 6ziimiizden uzaklagmanin tehdit olusturdugu mesaji verilmeye
caligilmaktadir. Bundan dolay1 ders kitaplar elestirel bakis agisini olusturmanin yerine “6zcii
digince tarzim1” pekistirmeyi amacglamaktadir. Bu baglamda ideolojik metinler
olusturulmaktadir (Cayir, 2014:113). Olusturulmaya ¢alisilan 6zden uzaklagsmamak igin
tartigmal1 konulara ders kitaplarinda ve derslerde yer verilmesine egemen sOylem tarafindan

sicak bakilmamaktadir.

Gollnick ve Chinn’a (1986) gore ders kitaplarinda gesitli ayrimcilik diizeyleri tizerinden

yanliliga/6nyargilar bulunmaktadir. Genel olarak ders kitaplarindaki yanliliklardan ilki,
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“dtekileri gdérmezden gelmedir. Oteki olarak goriilen bazi kiiltiirler ve gruplara ders
kitaplarinda daha az yer vererek onlarin degeri diisiiriilmek istenmektedir. ikinci tiirii,
kaliplasmis yargilardir. Bu kavram bireylerin ¢esitliligini, farkliligini gérmezden gelerek
onlara kat1 bir rol atfeder. Ugiinciisii, segme ve dengesiz dagilimdir. Bu yanlilik tiiriinde ders
kitab1 yazari icerige gore bazi gruplar kitaptan tiimiiyle ya da bazi1 kisimlarini atmaktadir.
Dordiinciisii ise gergekei olmayistir. Ders kitaplarinda birgok olay gergekei olmayan bir
sekilde anlatilir ve tartismali konulardan kaginilir (akt. inal, 2004:94). Ders kitaplar1 hakim
ideolojiye gore diizenlenmektedir. Bu nedenle de farkli yorumlara acik olan tartismali

konular, olusturulmaya ¢alisilan milli hafizaya tarihe ters diismektedir.

Siyasi iktidarlarin statiikoyu bozacak, ideolojilerine zarar verme korkusu nedeniyle bazi
konulara temkinli yaklagmaktadir. Bu nedenle bu konular sorunlu rahatsiz edici hale
biirinmektedir. Belli konular tartismaya agiktir fakat {ist kimlikler ve resmi ideolojilerin
engeline takilmaktadir. Bu nedenle tartismali konular ders kitaplarinda ve derslerde farkl
kimliklerin karsisina iist anlatinin bakis agisiyla sunulmaktadir. Ogrencilerin konuyu tartisip

kendi bilgilerini olusturmada zorlandiklar1 sdylenebilir.

2.4.2. Tartismah Konulara Yaklasimlar

Uzun yillar boyunca iilkemizde 2005 yilina kadar davranis¢i egitim anlayis1 benimsenmistir.
Benimsenen bu anlayis miifredat dogal olarak tarih dersi 68retim programina, ders kitaplarina
ve Ogretmenlerin yetistirilis bicimine yanmistir. Davraniggr egitim modeli felsefesini
pozitivizmden almaktadir. 2017°de diizenlenen ve 2018’de kabul edilen tarth Ogretim
programinda eklektik bir yapilandirmaci egitim anlayis1 benimsenmistir ve “Yirminci yiizyilin
son c¢eyreginde gelisen yeni tarih 6gretimi anlayisinda ise bilgiden ziyade tarihsel diigiinme
becerileri 6n plana ¢ikarilmig ve Ogrencilere kanit degerlendirme, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir.” (TTKB, 2018:11). Bu bakis

acisinin tartigmali konulara dair yaklagimi agsagida tartigilacaktir.

2.4.2.1. Epistemolojik Arka Plan Olarak Pozitivizm

Pozitivizm kavrami 19.ylizyilin ilk yarisinda A.Comte tarafindan kullanilmistir. Pozitivizm
kavram olarak felsefeyi bilimsellestirmek ve Avrupa’nin i¢cinde bulundugu kaos ortamina yon
verecek olan toplumbilimi kurmak amaciyla ileri stiriilmistiir. Pozitivizm, bilimler felsefesi

olmasiin yaninda din ve politikadir. Pozitivizm algilanabilir olaylari ve onlarin kanunlarini
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deneyle incelemeyi benimsemistir (Korlaelgi, 1986; Akt: Engin,2012:181). Orta Cag’da
felsefenin teolojinin hizmetinde bulunmasit durumunun bir benzeri olarak felsefenin doga
biliminin hizmetinde bulunmasi pozitivizm olarak tanimlanabilir. Pozitivistler doga
bilimlerinin iki unsurdan olustugunu diisiiniirler. Bunlar, olgular1 belirleme ve Yyasalari
bigimlemedir. Olgular, duyu organlar1 ile belirlenmekte yasalar ise olgulardan tiimevarim
yoluyla genelleme yaparak bigimleme ile ortaya c¢ikmaktadir (Collingwood, 2013:174).
Pozitivizm nesnel somut bilgileri dnemsemektedir ve 19.yilizyil ve 20.yiizyilda tiim bilimleri

etkileyen bir akim olmustur.

Pozitivizm doga bilimlerinin yaninda sosyal bilimleri de etkilemistir. Ozele indigimizde tarih
de pozitivizm akimindan etkilenmistir. Pozitivizm tarih anlayisinin kilit ismi ise Ranke
olmustur. Onun amaci1 gegmisi yargilamak degil “wie es eigentlich gewesen (gercek nasil
olduysa)” o sekilde aktarmaktir. Bu anlayis tarihgileri arsivlere gondermektedir (Pamuk,
2014: 99). Ranke’nin ortaya attigt bu anlayis pozitivist tarih yaziciliginin temelini

olusturmustur. Salt bilgi, arsiv belgeleri tarihi bilgileri olusturmak i¢in kaynak olmustur.

Pozitivist tarih anlatisi ile tarih, kahramanlar bazinda ele alinmaktadir. Biiylik adamlarin tarihi
olarak tanimlanmaktadir. Bu sekilde olusturulmasinin sebebi ise birgok belgenin, somut
kaynaklarin iktidara dair olmasidir. Bu nedenle tarihin 6znesi iktidar ve iktidara yakin
olanlardir. Otekiler bu siirecin i¢ine dahil edilmemektedir (Pamuk ve Simsek, 2011:23).
Pozitivist tarih anlatis1 iktidarlarin kendini mesrulastirmasinda arag¢ olarak kullanilmaktadir.
Egemen sOylemin kendi ideolojisine gore olusturdugu milli tarih anlayis: ile toplumda tek tip
bireyler, yurttaslar olusturulmak istenmektedir. Bu anlati1 okullarda tarih ders kitaplarinda ve
derslerinde kendini gostermektedir. Arsiv kaynaklarina dayanilarak olusturulan tarih anlatisi,
tarih konularini tabulastirip tartisilmaz hale getirmektedir. Ders kitaplart kutsal kitap,
ogretmenler ise kutsal bilgilerin aktaricisiydi.  Bireylerde ortak tarih, milli degerler,

ogretmenler tarafindan pozitivizm kaynakli davranis¢1 egitim anlayisi ile aktarilmaktaydi.

Lise tarih ders kitaplarinda anlatim tarzi olarak romantik bir iislup benimsenirken yazim
yonteminde ise pozitivist anlayisin etkileri mevcuttur. Cumhuriyet donemi ideolojisinin
felsefi arka plani olan pozitivizm tarihsel olaylar1 bir biitiinliik i¢inde ve tek bir imgelem
olusturacak sekilde kurgulanmasina neden olmustur (Yazici, 2011:206). Cumbhuriyet’in ilk
yillarindan 2000°’li yillara kadar tarih ders kitaplar1 pozitivizm anlayisi ile yazilmustir.
Pozitivist tarih yazimi ile iktidarin belirledigi mutlak, nesnel bilgiler, kahramanlarin tarihi,
biiyiik anlat1 ders kitaplarinda yer almistir. Pozitivizmin getirdigi davranisci egitim yontemi
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ile &grencilerin ders kitaplarindaki bilgiyi sorgulamasinin Oniine gegilmistir. Ogretmen

aktaran, ders kitaplar1 da kutsal kitap olarak kullanilmistir.

Nietzsche’ye gore li¢ tiir tarih vardir. Bunlar: abidevi tarih, koleksiyoncu tarih ve elestirel
tarihtir. Nietzsche’nin terminolojisine gore Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda tarih
derslerinde okutulan tarih abidevi tarihtir. Abidevi tarihte biiylikliigiin siirekliligine inanilarak
bir milletin sanl kisileri ve ¢aglar1 anilmaktadir. Sadece biiyiiklerin tarihi derslerin konusu
olmaktadir. Nietzsche’ye gore Ogrencilere biiyiikliikk ideali yansitiliyor. Nietzsche’nin bu
terminolojisi Tiirkiye’de tarih ders kitaplarinda kullanilmistir. Nietzsche, abidevi tarih
anlatiminda ise “tek insan ve halk” goriisii oldugunu belirtmistir. Milli Egitimin Temel
Kanunu da toplum ve devlet karsisinda tam bir uyum i¢inde yasayan bireyleri olusturmaktir
(Akt. Neumann, 2016:101-103). Pozitivizmin etkisi ile olusturulan makro tarih anlayisi ile
biiyliklerin, kahramanlarin tarihi tarih derslerinde ve ders kitaplarinda islenmektedir. Ortak bir
anlat1 ile istenilen tek tiplestirilmis vatandas olusturulmaya calisilmaktadir. Bu durum tarihin
herkes tarafindan kabul edilecek bir insa olmasindan hareketle tartismali konularin goériiniir

olmadigi bir baglam tiretmektedir.

2.4.2.2. Davrams¢i Egitim Yaklasimi ve Tartismali Konular

Tiirkiye’de pedagojik calismalarda en ¢ok incelenilen, tizerinde ¢alisilan iki yaklasim vardir.
Bunlar; davranigci egitim anlayis1 ve yapilandirmact egitim anlayigidir. Davraniggr egitim
yaklagimi pozitivizmin ilkelerinden ger¢egin tek ve degismez oldugunu, olgularin ve bilimsel
gozlemlerin disindaki bilgilerin anlamsiz oldugunu savunmaktadir. Ayni zamanda nesnel
bilgilere sadece bilimsel yollarla ulasilabilecegini, bilginin insan zihninden bagimsiz
oldugunu kabul ederek 6grenmede nesnel bilgi aktarimini savunmaktadir. Bu anlayisa gore
ders kitaplar1 da nesnel ve dogruluguna inanilan tartisilmasi s6z konusu olmayan bilgilerle
donatilmaktadir. Davranisg1 anlayisla ile bu bilgiler her seyi bilen 6gretmenler tarafindan
ogrenciye sunulmakta ve siirecin sonunda aktarilan bilginin 6grenci tarafindan alinip aynen

geri ifade edilmesi beklenmektedir (Yazici, 2015:71).

Pozitivizm nesnel, somut bilgiyi 6nemsemektedir. Davranis¢i egitim yaklagimi pozitivizmden

aldig1 ilhamla bireyde istendik gozle goriilebilir davranis degisikligi amacglamaktadir. Bu
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baglamda miifredat daha somutlagtirilmistir. Davranigs¢1t yaklasim ve nesnel bilginin

aktarilmasi arasindaki iliski su sekilde ifade edilebilir:

1. Davranis¢1 egitim yaklasiminda 6grenme, nesnel bilgiyi belli kaynaklardan (6gretmen,

ansiklopedi ve kitap vb.) alarak zihne yerlestirmek ve onu hafizada korumaktir.

2. Davraniggr egitim yaklasiminda dogru, nesnel, kanitlanabilir bilgiye ulagsmak
amaclanmaktadir. Bu yaklagima gore dogru bilginin 6l¢iitii onun nesnel gercekligi oldugu gibi

yansitmasidir. Elde edilen bu nesnel bilgiler realist/gergeke¢i diinya goriistiniin tirtiniidiir.

3. Davranigg1 egitim yaklasiminda, dgretmen donammiyla bilgiyi temsil eder. Ogretmene
yiiklenen bu rol egitimin, 6gretici bilgi aktarimini esas aldigin1 gostermektedir. Bu baglamda
Ogretmenin temel gorevi nesnel, degismeyen dogru bilgileri aynen 6grenciye aktarmaktir. Bu
anlayis 6greteni merkeze alip 6grenciyi edilgen konuma getirmektedir. Ogrencinin gérevi

aktarilan bilgiyi hafizaya almak ve davranisa dontistiirmektir.

4. Davranig¢1 egitim yaklasiminda 6gretmen, nesnel, herkes tarafindan kabul edilen bilgiye
sahip oldugu igin otoriteyi temsil eder. Ogretmenin bu otoritesi ile bilgilerin dgrencilerin
zihninde kalmasi ve disiplini saglamasi amaglanmaktadir. Davranis¢i1 egitim yaklasiminda,
ogretmen bilgiyi aktardigi, 6grencinin ise kapasitesi dogrultusunda bilgiyi aldigi igin,
ogrencinin bireysel goriisleri 6nemli sayilmamaktadir. Bireysel goriisler kanitlamadigi i¢in
giivenilir olarak goriilmemektedir (Puolimatka,1999,Hendry,1996,Prawat,1993, akt:Aydin,
2006a:61).

Ulkemizde yillarca hazirlanan miifredat ile tarih 6gretiminden istenen ogrenciye bilgiyi
yiiklemek ve onu belirlenen amaglar dogrultusunda bigimlendirmektir. Uygulanan bu yontem
ile pasif duruma sokulan 6grencinin, kisisel yetenek ve beceri gelisimi thmal edilmistir.
Uygulanan yontemlerden dolayi tarih denilince toplum olarak akla sikici, ezber kavramlari
gelmektedir. Tarih derslerinde yillarca anlatim yontemi uygulanmistir ve burada dgrenciye
diisen verileni oldugu gibi benimsemek olmustur. Tartisma derslerden genelde uzak
tutulmustur. Kanit, bulgu ve yorum ydntemi tartisma kiiltiiriniin olusumunda etkilidir fakat
derslerde uygulanan ydntem nedeniyle Ogrenciler bu duruma yabanci kalmistir. (Kaya,
2010:351). Pozitivizmin mutlak dogru ve genel gecer bilgilerin varligi inanci, davranisci
egitim anlayis1 ile iilkemizde uzun yillar uygulanmistir. Miifredat 6gretim programlar1 bu

anlayisa gore dlizenlenmistir. Tarih ders kitaplarindaki bilgiler 6gretmen tarafindan 6grenciye
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aktarilmakta, 6grenciden tiim bilgileri ezberlemeleri istenmektedir. Bu yaklasim ile tarihi

konular tizerinde tartigma, diisiinme, elestirel yaklasma durumu s6z konusu degildir.

Davranisct egitim yaklagiminda tarih egitiminde 6gretmen ve 6grenciye gorevler diismektedir.
Ogretmen, iktidar tarafindan insa edilen tarihi 6grenciye aktarmakta ve dgrencinin bu bilgiyi
benimsemesi beklenmektedir. Diger yandan davranis¢i egitim sonucunda belirlenen ortak
davraniglarin  kazanilip kazanilmadigina dair kavrama diizeyinde geleneksel sinavlar
yapilmaktadir. Ogrencinin davranise tarih 6gretimindeki rolii ise iktidar tarafindan insa edilen

tarih bilgisini kavramaya ¢aligmasidir (Pamuk, 2014:110).

Egitim felsefesi olarak benimsenen davranis¢i egitim anlayisi ile hazirlanan ders kitaplari
toplumun ortak degerlerini aktarmayir amaglamaktadir. Pozitivizmden etkilenilmesiyle nesnel
tarih anlayis1 ile yazilan tarih ders kitaplarinda farkli goriislere yer verilmeyen, arsiv
belgelerine dayanan, makro bir anlatim bulunmaktadir. Bu baglamda tarih ders kitaplarinda ve
tarih derslerinde 6grenciye bilgileri sorgulama, tartisma alani birakilmamaktadir. Baska bir
deyisle tartismali konular tarih 6gretiminin disginda birakilmaktadir. Benimsenen egitim
felsefesi nedeniyle tartigmali konularin konusulmasi, Ogrencilerin analiz ve yorum

yapabilmesi imkansiz hale gelmektedir.

2.4.2.3. Epistemolojik Arka Plan Olarak Postmodernizm

Postmodernizm, kelime kokii olarak alindiginda post 6n demektir. Bu baglamda
postmodernizm, modern 6tesi ya da sonrasi olarak tanimlanmaktadir. Kelime ilk olarak 1947
yilinda Arnold Toynbee tarafindan kullanilmistir. Bir tarih¢i olan Toynbee, A Study of
History adli yapitinin birinci cildinde postmodern terimini kullanmistir ve 1875°ten itibaren
Bat1 uygarliginin yeni bir tarih kesitine girdigini sdylemektedir ve bu déoneme postmodern

admi vermistir (Doltas, 1988, akt. Aydin,2006b:3).

Giroux (1988) postmodernizm, Aydinlanma Cagi’nin bilimsel mirasi olan rasyonalizme,
akli her seyin {Ustiinde tutan pozitivizme, evrensel gerceklik iddialarina, insanligin
Ozgiirliige ve daha iyiye dogru ilerledigine iliskin inanglara ve varsayimlara kars1 elestirel
bir durus ve tutum sergilemektedir. Rao (2008) postmodernizm genelleyici agiklamalara,
asimilasyona, merkezilestirmeye, hiyerarsiye, kategorilestirmeye, kurallarin konulmasina,
herhangi bir ideolojinin bayraklastirilmasma ve kiiltiirler arasinda yiiksek ve alt kiiltiir
seklinde ayrim yapilmasina karsidir. Bu nedenle, dogasi itibariyle agiktir, eklektiktir,

kapitalist bir karakterdedir ve tiiketicilerin tercihlerine saygi duyar. Postmodernizm
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ironiyi, farklilhigi, siireksizligi, kopmay1 ve belirsizligi temsil etmektedir (akt:Yilmaz,

2013:200).

Postmodernizm Aydinlanma ve onun getirisi olan modernizmin c¢esitli elestirileri ve
olusturdugu tepkilerin bir anlatimidir. Stiphelenip diisiinmeyi ve degisimi savunur, hiyerarsi
ve otoriteye karsi ¢ikar, tekinin varligimi kabul eder, bireyi 6zne olarak goriip 6n planda
tutmaktadir (Karabag, 2002:62). Postmodernizm, pozitivizme elestiri niteligindedir.
Moderin getirdigi nesnellige, genelleyici ifadelere karsi durmaktadir. Bu baglamda sosyal
bilimler, 6zelde tarih pozitivizmden etkilendigi gibi postmodernizmden de etkilenmistir.

Pozitivist tarih anlayisi sorgulanmaya baslamistir.

Munsloe (1997) postmodern tarih anlayisinda gegmis anlati formunda sunulmaktadir. Tarihsel
kanitlar ve belgelerin sorgulanmasini ve bu baglamda kanitlarin tarihgilerin birer yorumu
oldugunu postmodernizm ile belirtilmektedir. Modernizmin getirdigi kesinlik, dogruluk,
gergeklik, sosyal ve ahlaki acidan bagimsiz bakis acisinin varligi veya objektiflik postmodern
donemde sorgulanmaktadir. Novick (1988), insanlarin gegmiste yasadiklar1 olaylarin objektif
olarak incelenmesini miimkiin degildir. Postmodernizmi benimseyenlere gore tarihin
disiplinin kurucusu Ranke’nin iddiasinin aksine tarih¢i higbir zaman ge¢misi ‘gercekten
oldugu gibi’ ortaya koyulmasi imkansiz goriilmektedir (akt: Yilmaz, 2013:201). Modern tarih
anlayisi ile geg¢miste yasanmig olaylar neden-sonug iliskisi iginde, objektif olarak
aktarilmaktadir. Postmodernizm tarih anlayisinda ise ge¢miste yasanmis olaylar bir¢ok tarihgi
tarafindan farkli yorumlanmasi olarak goriilmektedir. (Jenkins, 1994, akt: Karabag, 2002:65).
Postmodernizm ile olaylarin, tarihsel kanitlarin, arsiv belgelerinin objektifligi sorgulanmaya
baslanmistir. Bu anlayis ile her birey, her tarih¢i kendi tarihini inga etmektedir ve insa ederken

de kendi ideolojilerinden etkilenmektedir.

2.4.2.4. Yapilandirmaci Egitim Modeli ve Tartismal Konular

Postmodernizm bir¢ok alani oldugu gibi egitim hayatini da etkilemistir. Postmodernizmin
pedagijodeki izdiisimii yapilandirmaci egitim modelidir. Yapilandirmaci egitim anlayist
bilgide 6znellige, yerellige ve kurumsal bilgilerin birbirleriyle karsilastirilamayacagina vurgu

yapmaktadir. Yapilandirmaciligin ise egitimde karsiligi su sekilde olmaktadir.

1. Ogrenme bilgiyi yapilandirmaktir ve onu yapilandiran 6grencidir. Yapilandirmaci egitim
anlayigina gore cocuk bir 6znedir. Bir 6zne olarak da bilgisini, semalarini, kavramlarini,

yorumlarin1  kullanarak kendisi insa eder. Cocuk kendi deneyimleri ve baskasinin
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deneyimlerini karsilastirarak kendi bilgisini yapilandirir ve insa eder. Ogrencinin 6znel

degerlendirmeleri yapilandirmaci egitim anlayisinda degerlidir.

2. Yapilandirmaci egitim anlayisina gore bilgi 6zneldir. Bilgi 6grenci tarafindan inga edilir.
On bilgiler, zihinsel kaliplar, dilsel kavramlar, icinde yasanilan toplum bilginin
yapilandirilmasinda etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle dis diinyanin nesnel bilgisini elde etmek

imkansizdir.

3. Yapilandirmaci egitim anlayisina gére 6grenmede etkilesim oldukg¢a 6nemlidir. Basarili bir

egitim hayati i¢in 68rencilerin etkilesim i¢inde olmalarini savunmaktadir.

4. Yapilandirmaci egitim anlayis1 6grenmede her tiirlii otoriteye ve Ogretmenin agikca
otoritesine karsi c¢ikar. Otorite ile ¢ocuklari cezalandirma, 6diill verme gibi yoOntemler
cocuklarin bireyselliklerini, 6zgiinliiklerini yasamasini engellemektedir. Bu anlayis ile
dgretmenin bilgisel otoritesine kars1 ¢ikilmaktadir. Ogretmenin kendi bilgisini dikte etmek

yerine dgrencilerin bilgilerini inga etmelerine yardimeir olmasi beklenmektedir.

5. Yapilandirmaci egitim anlayisi 6gretmen ile 6grenci arasindaki mesafeyi elestirir ve giivene
dayali yakin iliski kurulmasini istemektedir. Egitimde 6zgiir ortamin olusturdugu samimiyet
ile 6gretmene Ogrencinin kisiligini tanima firsati dogmaktadir. Bu sekilde giiclii iletisim
kurulmakta, giiven, aciklik, etkilesim icsellestirmeyi kolaylastirmakta ve ¢ocugun cevresiyle
0zdesim kurmasina olanak saglamaktadir (Matthews,1993,Prawat,1993,Hendry,1996, akt.
Aydimn, 2006a:62-4).

Copelenad’a (1998) gore yapilandirmact egitim anlayist egitim miifredatin1 dolayisiyla tarih
egitimini de etkilemistir. Ogrenme bireyin kendi bilgisini olusturmasi anlamina gelmektedir.
Yapilandirmact bir tarth programi, kronoloji bilgisi, tarihi olaylara farkli yorumlarin
yapilmasini, 6grencilerin farkli yontemlerle kendi bilgilerini insa etmesini ve farkli kaynaklar
kullanarak tarihsel sorgulama, tarihi olaylar1 analiz etme amaci tasimaktadir. Henry’e (2002)
gore bu anlayis ile 6grencilere bilgi ve tarihsel beceriler kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu
ise Ogrencilerin tarihsel kaynaklar1 kullanarak bu kaynaklari sorgulama, analiz etme, tarihin
farkli yorumlarin1 fark etmesi ve imgelem becerilerini kullanarak tarihte kendi iriinlerini
ortaya ¢ikarmasi hedeflenmektedir. Ogrenciler Karsilarina ¢ikan farkli kaynaklar1 incelerken

anlamlar lizerine tartisarak yeni yorumlar ortaya ¢ikarmaktadir (akt: Dilek,2007: 48-9).
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Yapilandirmaci egitim anlayis1 diizenlenen yeni tarih 6gretim programinin amaci soyledir:

“Milll Egitim Stras1 ve benzeri calismalarda siklikla, 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarimi 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve karar verme
becerilerini gelistirmelerine imkan saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiyag
oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiyaclar dogrultusunda, diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢ekmektedir.
Bu nedenle programda, bilginin tagidigi degeri ve Ogrencilerin var olan deneyimleri
dikkate alinarak onlarin yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini
destekleyici ve gelistirici bir yaklasim izlenmistir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, bilgi
ve beceriyi dengeleyen, dgrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarimi dikkate
alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayis yasama gegcirilmeye
caligilmaktadir. Tarih dersi 6gretim programi 6grencileri diisiinmeye, arastirmaya, soru
sormaya ve goriis alisverisi yapmaya ozendirir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde
deneyimlerini kullanmasina ve g¢evreyle etkilesim kurmasina imkan saglar (TTKB,

2007:8-9).”

Yapilandirmaci tarih egitimi anlayisi ile tarihteki olaylar, sorunlar bireylerin kendi ingasinin
bir Uriiniidiir. Bu siiregte 6grenci kendi algisindan, ¢evresi ile etkilesiminden yola g¢ikarak
olaylara farkli yorumlar getirebilmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisi ile istenen
ogrencilerin kendi bilgilerini inga etmesi ve tarihsel diistinme becerileri kazanmasi tartismali
konularin derslerde sunulmasi ile gerg¢eklesebilir. Bu baglamda derslerde tartismali konularin
sunulmasiyla 6grenciler aktif duruma gegerek tarihe dair bir problemi, sorunu, olay1 analiz

ederken kendi diisiincelerini, kendi bilgisini, yorumunu ortaya ¢ikarabilir.

2.5. Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmasinda Tartismah Konular

Ulkemizde 2000’1i yillardan itibaren egitim sisteminde degisiklikler yapilmaya baslanmistir.
Yapilandirmaci egitim anlayis1 benimsenmis ve bu anlayis miifredata, 6gretim programlarina
ve ders kitaplarina yansimistir. 2007 yilinda yapilan degisiklik ile tarth ders Ogretim
programinda ve ders kitabinda degisiklikler yapilmistir. Ogrencinin bu yeni anlayis ile kendi
deneyimlerini, yorumlarini, bilgisini  olustururken birtakim beceriler kazanmasi
amaglanmistir. 2017°de yilinda tekrar bir degisimi gidilmistir ve taslak olarak sunulan tarih
ogretim programi 2018 yilinda kabul edilmistir. Yeni kabul edilen tarih 6gretim programu ile
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de dgrencilerin beceri kazanmasi istenmektedir. “Ogrencilere, gegmise dair bilgiler verilmesi
ve bu bilgiler araciligiyla tarihe 6zgl cesitli yeterlilik ve beceriler kazanmalar1 amaciyla
hazirlanan Tarih Dersi Ogretim Programi, tarih biliminin dogasina uygun olarak sosyal
bilimlerin farkli dallarinin perspektif ve terminolojisinden yararlanilarak hazirlanmistir”

(TTKB, 2018:11).
Tarih Dersi Ogretim Programu ile ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir:

“Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim
kurma, arastirma-sorgulama, sorun ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, g6zlem

yapma, degisim ve siirekliligi algilama, mekani algilama ve sosyal katilim.”
Tarih Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tarihsel diisiinme becerileri sunlardir:

“Kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve

karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma” (TTKB, 2007:10).

Demokrasinin var oldugunun gostergesi olarak ve onun gelisip giiglenmesi i¢in tartisma bir
ara¢ olarak kullanilmaktadir. Demokratik olmayan bir toplumda tartisma yapilamaz ve
bundan dolay1 tartigma yapilamayan yerde de demokrasi gelisemez. Bu baglamda tartigma
demokrasi i¢in bir gereklilik, demokrasi ise saglikli bir tartisma ortaminin olugmasi igin
zemindir (Yesil, 2003:608). Bu baglamda demokratik iilkelerde egitim sistemi ile derslerde

ogrencinin tartigabilmesi, kendi goriislerini ifade edebilmesi beklenmektedir.

Yeni olusturulan program ile 6grencilerin tarihi konular, sorunlar iizerinde tartigabilmesi,
tartisirken de beceriler kazanmas1 amaglanmaktadir. Ogrenciler bu sekilde tarihi olaylari,
savaslari, tarihleri ezberlemek yerine tartisarak kendilerini gelistirmektedirler. Bu baglamda
tartismali konularda MEB’1in belirlemis oldugu becerilerin kazanilmasina katki saglamaktadir.
Cannard’a (2005) gore giiniimiizde benimsenen yapilandirmaci egitim anlayisi ile 6grenciler
tartigmali konular tizerine konusarak, 6grencilerin kendi bilgisini insa etmesi, degerlendirmesi
ve yeni durumlara uyarlama becerisi kazandirilmaktadir. Tartigmali konularin konusulmast ile
ogrenciye, bilgiyi yapilandirma, iletisim ve karar verme becerilerini artirma gibi katkilar

saglamaktadir (Akt: Copur, 2015:12).

Wals’a (1998) gore tartismali konularin 6gretimi, yapilandirmaci egitim felsefesine gore
diizenlenip kabul edilen yeni programlarla 6grencide amaglanan beceri gelisimine katkisi
bulunmaktadir. Berg, Leena & Holden’e (2003) goére bu konularin smifta ve o6gretim
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programlarinda yer almasi ogrencilerde; “farkliliklar1 algilama ve onlara saygi duyma, st
diizey diistinme becerilerinin gelisimine, yurttaglik niteliklerini gelistirilmesine, kendilerini
topluma hazirlama ve gevreleri ile iletisimine katki saglamasina, gercek ve anlamali
ogrenmeye, yaraticiliginin gelismesine ve daha aktif bireyler olmasina katki saglar”  akt.
Yazici ve Seggin, 2010:489). Amaglanan becerilerin kazanilmasinda tartismali konularin
katkis1 bulunmaktadir. Ogrenci tarihi bir olaya, soruna karsi birden cok gériisiin oldugunu

gorebilmekte ve fikirlerini tartisabilme imkani bulabilmektedir.

Sosyal bilgiler ve diger sosyal bilimler dersleri iginde, tartigmali konulara yer verilmesi
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelismesini saglama, cevresiyle iletisimini
kuvvetlendirme, 6grencilerin etkin, demokratik birer yurttas olmalarin1 saglamaktadir (Secgin,
2009:21). Harwood ve Hahn’a (1990) gore ¢ogulcu demokrasilerde 6grencilerin yurttaglik
gorevine hazirlanmasi, elestirel diisinme ve iletisim kurma becerilerinin gelismesi igin

tartigmali konularin 6gretilmesi gerektigini belirtmektedirler (Akt: Ersoy, 2013:28).

Cigek’e (2009:157) gore de tartismali ve hassas konularin tarih derslerinde yer verilmesi ile
ogrencilerde, demokrasinin gere§i ve vazgecgilmezlerinden olan su beceriler
kazandirilmaktadir: “coklu diistinme, ¢oklu bakis acisi, coklu yorumlama giiciiniin kullanma
becerisini, yasadigi toplumun yapisini tanima, tarihsel arastirmalarin mantigin1 kavrama,
kendini ifade etme, analitik diisiinme becerilerini kazanma, okul disi yanlis &grenmeleri
diizeltme imkani saglanmaktadir.” Tartigmali konularin sosyal bilimler derslerinde islenmesi
ile derslerin Ggretim programlarinda gosterilen ders amagclart olan Ogrencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesine

katki saglamaktadir (Avarogullari, 2015:142).

Stradling’e (2003:82-83) gore her tarih¢inin bir olay {izerinde farkli yorumlar1 bulunur.
Ogrencilerin  bunu anlamas1 saglanmalidir. Bu esnada oOgrencilerin, tarihsel goriis
ayriliklarinin farkina varip incelerken 6grencilere belirli yontem ve beceri kazandirilmasi

mimkiindiir. Bu da elestirel bakis acisiyla konunun analiz edilmesiyle saglanir.

Tarihsel ¢alismalar genel olarak yer ve zamana, fikirlere, olaylara, isimlere ve gergek bilgilere
dayanmaktadir. Tarihsel anlamin olusmasi i¢in 6grencilerin tarihsel diisiinme ile tanigsmalari
gerekmektedir. Ogrencilerin ders kitaplarinda sunulan bilgilere dair zihinlerinde olusan
sorular1 cevaplayacak kanitlart aragtirmasi, sorularini artirmalari, tarihsel olaylarla ilgili ¢oklu

bakis agilarini karsilastirmalart ve sayisal verileri, doneme ait sanatsal ¢aligsmalari, giinliikleri,
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gazeteleri ve diger tarihsel dokiimanlar1 incelemeleri gerekmektedir. Bu baglamda 6grenciler
tarihsel dokiimanlar1 da g6z Oniine alarak tarihsel anlatilarin1 yaratict bir sekilde
yapilandirmalar1 gerekmektedir (NCHS, 2004). Yapilandirmaci egitim anlayisi ile diizenlenen
tarih dersi 6gretim programinda yer alan tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel sorun analizi
ve karar verme, tarihsel analiz ve yorum becerisini kazanmasi i¢in 6grencilerin tarih

konularinda farkli goriislerle karsilagsmasi, tartigmasi gerekmektedir.

National Center For History in the Schools’a (NCHS) gore 6grencilerin tarihsel sorun analizi
ve karar verme becerisi kazanmasi i¢in; “ge¢cmis problemleri ve konulari tanimlama, onceki
kosullarin kanmitlarint yorumlama, onceki tarihle baglantilart tamimla, eylemin alternatif
akisint degerlendirme, konunun eylem siirecini ya da pozisyonunu formiile etme, uygulanan

karart degerlendirme yapmas: *“ beklenmektedir.
NCHS’e gore tarihsel analiz ve yorum becerisini kazanmasi i¢in 6grencilerin;

“Farklilik gosteren fikirleri karsilagtirma, ¢oklu bakis agisiyla diisiinme, etkili fikirlerin ve
onemli bireylerinde yer aldigi ¢oklu sebepleri, iliskilerin etkilerini ve nedenlerini analiz
etme, hassas konular1 tanimlamak igin ¢aglar ve bolgeleri karsilastirma, tarihsel kanitlarla
olusturulan hipotezleri ve desteklenmeyen fikirleri ayirt etme, tarihsel anlatidaki rekabeti
kargilagtirma, kaginilmaz tarihsel tartismalarda itiraz etme, Qecici olarak tarihsel
yorumlar1 tutma, tarihgiler arasindaki biiyiik tartismalar1 degerlendirme, ge¢misi etkileyen

hipotez olusturmasi beklenmektedir” (NCHS, 2004).

2018 yilinda kabul edilen tarih 6gretim programinda tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisi ve tarihsel analiz ve karar verme becerisi ile 6grencilerin asagida belirtilenleri

kazanmasi beklenmektedir:

“Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi: Sorun merkezli analiz ve karar verme
etkinlikleri, 6grencilerin ge¢cmiste insanlarin kritik anlarda yiiz yiize geldigi sorun ve
ikilemlerle karsilasmalarini saglar. Kritik donemlerin sorun veya konulariyla yiizlesmek,
mevcut alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemis segeneklerin sonuglarinin ne olacagi
hakkinda degerlendirmeler yapmak ve bunlart tercih edilmis ¢6ziim yollarinin
sonuglariyla karsilastirmak oOgrencilerin bu konulara ilgisini ve katilimimi artiracaktir.
Sorun merkezli analiz ve karar verme etkinliklerinin iyi seg¢ilmesi, Ogrencilerin

demokratik vatandaslik anlayisi gelistirmelerine yardimei olacaktir” (TTKB, 2018:16).

“Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi: Ogrenciler tarihsel metni analitik bir bakis agisiyla
inceleyebilen iyi bir tarih okuyucusu olmalidir. Bunun igin 6grencilerin; temel olguyu,
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dogru cevabr ve en gecerli yorumu bulma konusunda dogru bir bakis agisina sahip
olmalar1 gerekir. Ogrencilere; “Amaca uygun okuyor muyum?”, “Ogrenmek istedigim bu
mu?” gibi sorular sordurmak gerekir. Aksi takdirde Ogrenciler her tarihsel metinde
anlatilanlarin pesinen dogru ve gercek oldugunu diisiinebilirler. Bu tiir sorunlar tarih ders
kitaplarimin tarihi bilgiyi geleneksel olarak aktarma bi¢imlerinden de kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle ders kitaplarinda olgular belirlenmis bir sonuca dogru sirali bir sekilde
sunulmaktadir. Bu sorunun iistesinden gelebilmek i¢in ele alinan her konuyla ilgili birden
fazla kaynak kullanmak gerekir. Boylece Ogrencinin diger tarih dokiimanlarim ve
buluntularin1 kullanarak ge¢mise iliskin farkli yorumlar1 ve yaklagimlari gdérmesi

miimkiin olacaktir” (TTKB, 2018:15).

Benimsenen egitim anlayis1 ile Ogrencilerde bu becerilerin kazandirilmasi istenmektedir.
Becerilerin kazanilmasi igin NCHS tarafindan ortaya konulan ozelliklere ve 2018 yilinda
kabul edilen tarih Ggretim programina bakildiginda O6grenciler farkli bakis agilariyla
karsilasmada, hassas konulara dair kendi fikirlerini olusturmada, c¢oklu bakis agisini
kazanmada yani Ogretim programinin belirledigi becerilerin kazanilmasinda tartigsmali
konulara miifredatta, ders kitaplarinda yer verilmesi gerektigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin kendi tarih anlatisim insa etmesinde, farkli kaynaklarla, yorumlarla karsilasarak
tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisini kazanmasinda

tartismali konular bir dezavantaj degil aksine bir avantaj oldugu goriilmektedir.

2.6. Tartismal Konularin Sunumunda Ogretmen Modelleri

Egitim hayatinda ders kitaplar1 kadar Ogretmenlerin de, Ogrencilerin {izerinde etkisi
bulunmaktadir. Ogrencilere rehber olmak, miifredatin kendisine verdigi gérevi yapmak, sinif
diizenini korumak gibi gdrevleri bulunmaktadir. Bunun yaninda tarih ders kitaplarinda
bulunan tartismali konularin sunumunda, Ogrencilerin konulara elestirel bakis agisiyla
yaklagsmalar1 konusunda tarih 6gretmenlerinin 6nemli rolii bulunmaktadir. Her dgretmenin

kullandig1 6gretim yontemine gore tartismali konularin sunumu degismektedir.

Ogretmenlerin tartismali konular1 simf ortamina getrime konusunda bir takim g¢ekinceleri
bulunmaktadir. Evans, Avery ve Pederson’un (1999) yilinda yaptiklar1 ¢alismada sosyal
bilgiler 6gretmeninin okul yonetiminin yaptirimindan korktuklar1 icin tartismali konulari
simnifa getirmekte ¢ekindiklerini vurgulamislardir. Calismada Amerikan 0Ogrencilerinin

tilkelerinin dis politikadaki basarisizliklarini, yonetimle ilgili konular, niikleer silahlar gibi
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konulan tartisamadiklart gézlenmistir. Tartismali konularin bazi durumlarda ele alinmasina
izin verilmemesinin nedeni olarak statiikonun devam ettirilmek istenmesi gosterilebilir
(Akt:Yazict ve Seggin, 2010:490) .

Phillips (2009:126), Ogretmenlerin tartismali konulart smif ortamina getirirken hassas
konularda kendilerini rahat hissedemediklerini belirtmistir. Birlesik Krallik’ta, 6gretmenler
tarafindan derslerde ozellikle 11 Eyliil sonras1 Islam tarihini 6gretmek karmasik ve zordur.
Ozellikle Miisliiman niifusun yogun oldugu bélgelerde dgretmenler, derslerde Islam tarihini
anlatma konusunda kendilerini rahat hissetmeyebilirler ayni zamanda kendilerini bilgi

agisindan yetersiz de gorebilirler.

Yilmaz’in (2012:214-5) oOgretmenlerle tartismali konularin sunumu ile alakali yaptigi
caligmada, 6gretmenler asil sorumluklarinin miifredattaki konular1 ders kitabindaki bilgileri
aktarmak oldugunu, ayni zamanda miifredat ve ders kitaplarinin bu konulara cok yer
vermedigini, tartismali konular1 ele almanin riski oldugunu ve ¢ok tepki aldigini bu nedenle
de bu konulara girmediklerini belirtmislerdir. Ayni1 zamanda miifredatta bu konularin
iizerinde ¢ok fazla durulmadigini, tartismali konularin sunumunun 6gretmenlerin inisiyatifine
sunuldugunu fakat iistii kapali olarak bu tiir konulara girilmemesi mesajimnin verildigi ifade

edilmistir.

Mhlauli (2011) Botswana’da ilkokullarda tartismali konularin 6gretimi ile ilgili bir arastirma
yapmistir. Bu arastirmaya gore Ogretmenlerin tartismali konularin 6g8retimini faydali
bulduklari sonucu ¢ikmugstir fakat Ogretmenlerin bulunduklari toplumsal yapi, toplumun
kiiltiirel ozellikler ve dini inamislardan dolayr bazi konulari smif ortamma getirmede
zorlandiklar ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de ve yukarida verilen drnekteki gibi bagka tilkelerde
yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin  tartismali  konularin  sunumundan c¢ekindigi
goriilmektedir. Miifredatin istedigi, ders kitaplarinda yer alan konularin disina ¢ikilmasi bir

risk olarak goriilmektedir (Akt:Copur, 2015:17).

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu tartismali konular1 smifta islerken kendilerini bir taraf
olarak gormektedirler. Bu nedenle farkli goriisleri smifa getirseler bile tek tarafli sonuca
ulagsmaya calisarak miifredatin da kendilerinden istedigi gibi Ogrencinin zihninde tek bir

dogrunun olusmasina gayret etmektedirler (Cigek, 2009:154).

Ogretmenlerin tartismali konulara yer vermemesinin nedenlerinden biri, dgretmenlerde bilgi
ve deneyim eksikligi olarak goriilmektedir. Tartigmali konularin 6gretiminde, 6gretmenlerin
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bu konularin nasil sunulmasi gerektigine dair egitime sahip olmalar1 6nemlidir. Tartismali
konularin sunumundaki giicliikler, 6gretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasiyla

giderilebilir (Avarogullari, 2015:141).

McCully ve Kitson’un (2005) yaptiklari arastirma ile tartismali konularin sunumunda

Ogretmen tutumlarimi kaginanlar, durumu kurtaranlar ve risk alanlar olarak siniflamistir.

“Kacianlar: Tartigmali olabilecek konular1 6gretmekten kaginirlar. Tarih 6gretmeninin
amaci, Ogrencileri tarih dersinde basarili hale getirmektedir. Tarih &gretmenlerinin

Ogrenciye genis bir katkl yapmasi gerektigine katilmazlar.

Durumu kurtaranlar: Tartismali konular1 gretirler ancak tarihsel siiregteki bigimiyle
muhafaza edilirler. Ogrencilerin aktif olarak tartismanin temeline gidilmeleri tesvik

edilmez. Evde anlatilan tarihe ¢ok da yakin olmayan ancak paralel konulari anlatabilirler.

Risk alanlar: Tarih egitiminin sosyal islevini tam olarak kabullenirler. Bilingli olarak
gecmigle gelecegi birlestirirler. Tartigmali konulara girmeyi saglayacak firsatlar

degerlendirirler.Limitleri zorlamaktan korkmazlar.”(Akt: Phillips, 2009:128).

Ogretmenler tartismali konulari simf ortamma getirirken tarih 6gretim programma ters
diismeme kaygilar1 tagidigr gibi idare ile problem yasamamak, kendilerini riske atmamak i¢in
bu konulardan uzak durabilmektedirler. Tartismali konularda her 6gretmenin bir goriisi
bulunmaktadir. Lane, Denton ve May (2006) tartismalarda ogretmenlerin dort farkli goriise
gore tartigmayr yiriittiikklerini ifade etmistir. Bunlar; demokratik katilimli tarafsizlik,
temkinli/katilimsiz tarafsizlik, yalitilmis/kaginmali tarafsizlik ve yanli/yonlendirmeli taraflilik

olarak siralanmistir.

Demokratik Katihmh Tarafsizhik: Ogretmenin goriislerini acik¢a ifade edip dgrencinin de
goriislerini sdylemesine miisaade ettigi durumdur. Ogretmen &grencileri yonlendirme

yapmadan tartigmaya sevk eder.

Temkinli/katihmsiz Tarafsizhk: Ogretmen kendi goriislerini ifade etmez ama 6grencilerin

tartismalarina izin verir.

Yahtilmis/kacinmah Tarafsizhk: Ogretmen tartismali konularin ele alinmasina izin vermez
ve kendi goriisleri ile dgrencilerin fikirlerini etkilememek i¢in konuya dair kendi fikrinden

bahsetmez.
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Yanli/yonlendirmeli Taraflihk: Ogretmenin otoritesi s6z konusudur. Konuya girip kendi
goriislerini sdyler, 6grencilerin tartismali konular hakkinda goriislerini ifade etmelerine izin

vermez. Ogretmen aktaran konumdadir. Ogrencilerin yerine kendisi diisiiniir ve karar verir

(Akt.Tokdemir, 2013:115-6).

Tartismali konular simif ortamina getirilirken kimi ogretmenler kaygi duyarken kimi
ogretmenler de bunun faydali olacaginin bilincinde olup bu konulara yer vermektedirler.
Ogretmenlerin tartismali ve hassas konular1 simf ortamina getirirken konu hakkinda gerekli
bilgiye ve dgretim yontemleri bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin toplumda
farkliliklara saygi duymasi, konulara farkli yaklagsmasi, elestirel diisiinmesi agisindan

tartismali konularin dogru sunumunda 6gretmenlere biiyiik rol diismektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili

konular agiklanacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Sosyal bilimlerde arastirma yontemi olarak nicel ve nitel olmak {iizere iki yontem
kullanilmaktadir. Nicel arastirma yontemi temelini pozitivist paradigmadan almaktadir.
Pozitivist/akilc1 paradigmanin kokleri 20. yilizyilin baglarina dayanmaktadir. Pozitivist/ akilci
paradigma 20. yiizyilda ortaya ¢ikan sosyoloji ve psikolojinin dogusundan itibaren
aragtirmada nicel yontem olarak karsimiza ¢ikan vazgecilmez yontemlerden biri olmustur
(Yildirrm ve Simsek, 2013:30). Nicel arastirma yontemi, pozitivizmden etkilenerek
gergeklerin nesnel olmasi, gozlenebilir, Ol¢iilebilir olmasini ileri siirmektedir. Pozitivist
paradigmanin dogasina iliskin anlayisina ve bilimsel yontemin ontolojik ve epistemolojik
yapisina elestiriler yoneltilmistir. Sosyal bilim diisiince okullari, insan davraniglarinin genel
yasalarla yonetilmesine kars1 tavir almislardir. Yorumlayici paradigma yaklagimini
benimseyenler pozitivizmin nesnellik goriisiine karsi insan davraniglarinin onu arastiran
aragtirmaci tarafindan anlasilabilecegini ileri siirmektedirler. Bu baglamda sosyal bilimler,
oznel ve belli ortamlarda bulunan insanlarin deneyimleri ile ugrasma olarak kabul
edilmektedir (Balci, 2011: 27-29). Pozitivizmin nesnel-genel geger ifadesine karsi insani

temel alan, deneyimlere 6nem veren, 6znel yorumlayici paradigma ortaya ¢ikmustir.

Yorumlayict paradigma bilginin 6rgiitlenmesinde ve sunulmasinda tek dogru bigim yoktur
diisiincesinden yola ¢ikarak fen bilimlerinin kavramlarindan uzaklasarak kendi yontemini
kurmaya baglamistir. Bu baglamda sosyal bilimlerde nitel arastirma yonteminin olusmasiyla
calismalarda, nesnellikten ziyade bakis acist 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Sosyal
bilimlerdeki olay ve olgular kendi ortamlarinda incelenmekte ve arastirmaci da bu olay ve
olgular ayrintili, derinlemesine agiklamaya ve yorumlaya ¢alismaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013:34). Ogretmenlerin deneyimlerine, goriislerine dair derinlemesine bilgi edinmek
amaciyla problem ve alt problemleri yanitlayabilecek en uygun yontemin nitel arastirma
yontemleri oldugu sodylenebilir. Bu baglamda nitel arastirma desenlerinden probleme taraf
olabilecek Fenomenoloji (olgubilim) tercih edilmistir. Fenomenoloji, hem bir felsefi bakis

hem de aragtirma yaklagimi yani felsefi ve psikolojik bakilar1 temel alan bir aragtirma
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desenidir. Pozitivist paradigmanin anlayisina kars1 gergekligi, bireysel bakis ve deneyimlerde
aramaktadir. Fenomenolojik felsefe insanin deneyimleri ile olusturdugu anlamlara
odaklanmaktadir, ¢linkii deneyimlerin, davranislart sekillendirdigi her davranisin bir amacinin
oldugunu ve bu davranislarin insanin korkulari, amagclari, isteklerine gore sekillendirdigini

savunmaktadir (Ersoy, 2016:53-55).

Fenomenolojik yaklagimlar ile insanlarin deneyimi nasil anlamlandirdiklari ve bu deneyimleri
hem bireysel hem de anlamsal olarak bilince nasil donistiirdiigii lizerine odaklanmaktadir
(Patton, 2014:104). Fenomenoloji arastirmalarinda insanlarin edindigi deneyimler iizerinde
derinlemesine arastirma yapilmaktadir. Bu arastirmada 6gretmenlerle yapilan goriismeler ile
ogretmenlerin tartismali konulara dair yiikledikleri anlam ve edindikleri deneyimleri
derinlemesine analiz edebilmek ve arastirmanin problemine uygun olmasindan dolayi

fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi tercih edilmistir. “Maksimum cesitlilik
orneklemenin amac1 kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirnm ve Simsek,
2013:136).” Arastirmanin ¢alisma grubuna, derinlemesine analiz edebilecek bir ¢aligma
yapmak i¢in 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili icinde Milli Egitim Bakanligina
bagli devlet okullarinda ve 06zel okullarda gorev yapan 19 tarih &gretmeni segilmistir.
Maksimum cesitlilik saglamak i¢in MEB’e bagli Meslek Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve
Anadolu Lisesinde calisan 6gretmenler tercih edilmistir. Bunun yaninda 6zel okullarda galigsan
tarih 6gretmenleri de tercih edilmistir. Buradaki ama¢ sonuca dair genelleme yapmak degil,
devlet okullar1 ve ozel okullar arasinda problem ciimlesi baglaminda farkliliklar ve

benzerliklerden yararlanarak veri gesitliligini zenginlestirmektir.

Arastirmaya katilan katilimcilara, calisma ile ilgili bilgi verilmistir ve katilimcilar goniilliik
esasina dayanarak calismaya katilmiglardir. Arastirmada etik ilkelere uyularak katilimcilarin

kimliklerinin gizliligi icin katihmcilara O1, 02, O3, O... seklinde kodlar verilmistir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin 7’si kadin, 12’si erkektir. Bu 6gretmenlerden 13t MEB’e

bagli devlet okullarinda, 6’s1 6zel kurumda calismaktadir. Katilimcilarin yas grubuna
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bakildiginda, 29 ve 51 yas arasinda Ogretmenlerin yer aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin
cogu (bir d6gretmen hari¢ 2,5 yil deneyim) 4 yil ve {izeri 6gretmenlik tecriibesine sahiptir.
Mesleki tecriibe olarak en uzun 30 yil O6gretmenlik yapan bir katilimer bulunmaktadir.

Katilimc1 6gretmenlere ait kisa demografik bilgiler asagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 3. 1. Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Kod Ad1 Cinsiyet Yas Kurum Mesleki Kidem Yihi
01 Erkek 40 Ozel 12
02 Erkek 40 MEB 6
03 Kadm 51 MEB 30
04 Kadm 29 MEB 2,5
05 Kadm 38 Ozel 12
06 Erkek 29 Ozel 6
07 Kadim 38 Ozel 10
08 Erkek 37 MEB 11
09 Kadim 31 MEB 6
010 Erkek 44 MEB 21
011 Erkek 51 MEB 28
012 Erkek 46 MEB 21
013 Erkek 32 MEB 5
014 Erkek 32 Ozel 4
015 Erkek 35 MEB 7
O16 Erkek 33 Ozel 10
017 Kadin 41 MEB 19
018 Kadin 42 MEB 20
019 Erkek 31 MEB 7

3.3. Veri Toplama Araclar

Nitel aragtirmalarin gecerligini artirmak amaciyla veri gesitliliginin saglanmasi agisindan en
cok kullanilan veri toplama yontemi goriismedir. Goriisme secilmesinin nedeni arastirmada
kullanilan fenomenoloji deseni ile bireylerin deneyimlerine, tartismali konulara yiiklediklere
anlamlara ulagmaktir. Bundan dolay1 goriisme veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bazi

durumlarda katilimeilarin etkilesim halinde daha ¢ok veri saglayacagi diisiiniilerek birebir
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goriisme yerine odak grup goriismesi yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler 11 Mayis

2017 ve 17 Haziran 2017 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.3.1. Goriisme

Nitel aragtirmalarda goriisme yontemi ile kisilerin bakis acilar1 ortaya konulmaya
calisilmaktadir. Goriisme yonteminin amaci, goriisiilen kisilerin yasadiklar1 diinyayr nasil
anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarmak, kullandiklar: terimleri ve kisilerin yargilarin1 6grenmek
ve kisisel bakis agilarinin ve deneyimlerin neticesinde olusan karmagiklig1 yakalayabilmektir.
(Patton, 2014: 348). Fenomenoloji deseninin dogas1 geregi arastirmalarda goriisme yontemi
baslica veri toplama aracidir. Olgu ve olaylara iligkin yasantilar1 ortaya c¢ikarmak ig¢in
goriisme yontemi, fenomenolojik bir ¢aligma yapan arastirmaciya etkilesim, esneklik yoluyla
irdeleme yapmasini saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 80). Arastirmada “Tiirkiye’de
tarih  derslerinde tartismali konularin sunumu nasildir” sorusuna, Ogretmenlerin
deneyimlerinden yararlanilarak cevap alabilmek, nasil oldugunu ortaya ¢ikarabilmek igin
goriisme yontemi kullanilmistir. Bu baglamda 12 6gretmenle birebir goriisme yapilmistir.

Goriisme formu Ek 1de sunulmustur.

Tablo 3. 2. Ogretmenlerle Yapilan Goriisme Tablosu

Birebir Goriisme Yapilan Ogretmenler Goriisme Siireleri
01 20
02 29
03 38.30
04 26
07 35.29
08 20.47
09 43

010 20
011 141
012 39.40
015 40.15
016 17.35
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3.3.2. Odak Grup Gériismesi

Odak grup goriismesi bir grup katilimci ve belirli bir konu {izerine yapilan goriismedir. Odak
grup goriismesinde katilimcilar belli bir konuya dair birbirlerinin yorumlarint dinledikten
sonra kendi yorumlarinin yaninda ek yorum ve diisiincelerini ifade edebilmektedirler.
Katilimcilarin bu goriismede ortak karara varmalar ya da ihtilafa diismeleri beklenmez. Grup
goriismesindeki amag, insanlarin baskalarinin goriislerini dinledikten sonra kendi goriislerini

toplumsal bir baglamda degerlendirebilecegi saglam verilere ulagmaktir (Patton, 2014:386).

Odak grup goriismesi ile dgretmenlerin tartismali konulara dair diisiincelerini ifade edip
karsilikli etkilesimde bulunmalar1 amaglanmistir. Bu sayede farkli goriislere ve deneyimlere,
farkl1 mesleki deneyim siirelerine sahip O0gretmenler, tartismali konularin sinif ortaminda
sunumundaki farkliliklar1 gérmeleri, birbirlerinin deneyimlerine dair fikir edinmeleri ve bu
goriisme ile tartismali konular baglaminda kaliteli veriler elde edilmesi amaglanmustir. Uger
(017, 018, O19) ve ikiser kisiden olusan (05, 06 / 013, O14) 3 tane odak grup goriismesi
yapilmistir. Bir odak grup goriismesinde (O13, O14) devlet okulunda ve ézel okulda ¢alisan
ogretmenler yer almaktadir ve onlarin g¢alistiklart kurumun farkliligindan ve buradaki
deneyimlerinden tartismali konular baglaminda yararlamilmistir. Diger odak grup
goriismelerinde ise farkli mesleki kidem yilina, farkli tecriibelere sahip ogretmenlerin

deneyimlerinden faydalanilmistir.
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Tablo 3. 3. Ogretmenlerle Yapilan Odak Grup Gériismesi Tablosu

Odak Grup Goriismesi Yapilan Goriisme Kurum Mesleki Kidem Yih
Ogretmenler Siireleri

05 Ozel 12

06 58 Ozel 6
013 MEB 5
014 30 Ozel 4
017 MEB 19

018 24 MEB 20

019 MEB 7

Birebir goriisme ve odak grup goriismesinde Ogretmenlere yari yapilandirilmis sorular
yoneltilmistir. Gorlisme esnasinda dgretmenlerin konunun disina ¢ikmasi ve sorularin yanlis

anlasilmas1 durumunda 6gretmenlere sonda sorular1 da yoneltilmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizini saglamak i¢in ses kayit cihazi ile kayda alinan toplamda 542 dakika olan
ses kayitlar: birebir yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan gorligmeler 56 word sayfasindan

olugmaktadir. Her bir gériigmenin ayr1 ayr1 kodlamalar1 ve analizi yapilmistir.
3.4.1. Betimsel Analiz

Betimsel analiz ile elde edilen veriler belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir.
Goriisme yapilan ya da izlenen bireylerin goriislerini yansitmak icin dogrudan alintilara yer
verilir. Veriler diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulur. Bu baglamda
elde edilen veriler 6nce agik bir sekilde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler yorumlanir,
neden-sonug iliskisi kurularak irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,
2013:256). Ogretmenlerle yapilan goriismeler direkt alint1 olarak yer verilmistir. Betimsel

analiz ile 6gretmenlerin agiklamalar1 irdelenmis ve yorumlanmistir.
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3.4.2. icerik Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla yorumlanmustir. igerik analizi gézleme dayali olan
materyallerden ¢ok miilakat, giinliikler ve dokiimanlar iizerinden analizi kapsamaktadir. Icerik
analizi, nitel verilerin temel tutarliligini ve verilerin anlamlandirilmasi i¢in kullanilmaktadir.
Icerik analizi ile bulunan anlamlara da oriintii ya da tema denilmektedir (Patton, 2014:453).
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edilip temalara ayrilmistir.
Tartismali konularin neligi, 6gretmenlere gore tartismali konular, 6grencilere gore tartigmali
konular, tartigmali konularin sunumunda O6gretmenlerin yasadiklari zorluklar, tartigsmali
konulardan kag¢ian 6gretmen, durumu kurtaran 6gretmen ve risk alan 6gretmen gibi temalar

olusturulmustur. Olusturulan temalar neticesinde analiz yapilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Ogretmenlere Gore Tarih Ders Kitaplarindaki Tartismal Konular

Ogretmenlere gore tarih ders kitaplarindaki tartismali konularin neler oldugunu sormadan
once onlardan tartismali konularin neligi lizerine bir tanimlama yapmalart istenmistir.
Ogretmenlere gore tartismali konular, farkli bakis acilarinin oldugu ya da iizerinde fikir
birligine varilamayan konular olarak tanimlanmistir. Ogretmenler bu tamimlamadan sonra
tarih ders kitaplarinda kendilerine gore tartigmali olarak goriilen konulara 6rnek vermislerdir.
Cogunlukla tartismali olarak goriilen konular Osmanli Tarihi, Inkilap Tarihi ve Cumhuriyet
Tarihine dair konulardir. Ogretmenler tarih ders kitaplarinda yer verilmedigini diisiindiikleri
tartismali konulara da drnekler vermislerdir. Ogretmenlerin bunun yaninda 6grencilerin de
merak edip sorduklari tartigmali konularin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin genelde
giindemde olan konular tartismali olarak sinif ortamina getirdiklerini belirtmislerdir. Bunun
yani sira 0grencilerin tarihi dizilerden etkilendiklerini, popiiler kiiltiiriin etkisi ile konusulan
tarihi konular1 derslerde dile getirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ayn1 zamanda sinifta
bulunan farkli etnik kimlikler dolayisiyla bazi tartigmali konularin sunumunda zorluklar
yasadiklarii ifade etmislerdir. Bu zorluklarin yaninda bazi 6gretmenler tilkenin tartigmali
olarak goriilen konular1 konusmaya hazir olmadigin1 ve Ogrenci seviyesinin buna uygun
olmadigin1 sdylerken bazi Ogretmenler ise iilkenin yavas yavas hazirlanmasi gerektigini

belirtmistir.

4.1.1. Tartismah Konularin Neligi

Arastirmada tarih Ogretmenlerinden tartismali konularin tanimini yapmalar1 istenmis ve
sadece 4 Ogretmen tanim niteliginde aciklama yapabilmistir. Diger dgretmenler tartismali
konular1 tanimlama noktasinda zorlanmiglard ve direkt olarak tarihteki tartismali konulardan
ornek vermeye baglamiglardir. Tartismali konularin neligi ve hangi konularin tartismali
oldugu kisiden kisiye degismektedir. Bir konu {izerinde ortak bir goriisiin olmadig1 birden ¢ok
farkli bakis agilarinin oldugu konular1 tartismali konular olarak tanimlamak miimkiindiir.
Tartismali konularin tanimini yapan o6gretmenler de tartigmali konulari fikir birliginin
olmadigr konular ve farkli goriislerin ortaya ¢iktigi konular olarak tanimlamislardir.
Ogretmenlerden O1 tartismali konular {izerinde insanlarin net bir fikrinin olmadig1 kisilerin

deneyim ve bilgisine gore degisen konulari, tartismali konu olarak tanimlamistir. “Bana gore
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tartismali konular, iizerinde insanlarin net bir fikrinin olmadig: kisinin deneyimlerine
bilgisine tecriibesine gore degisen konularla ilgili tartismalar, tartismali konular diye
isimlendirilebilir. Ornek vermek gerekirse fen ve matematik bilimlerindeki gibi cok net bir
tartismamiz yok ama ozellikle insani bilimlerde tarihte ¢ok fazla tartismali konumuz var.”
Benzer bigimde O2’de iizerinde fikir birligine varilmayan konular olarak tanimlamistir.

“Uzerinde fikir birligine varilamayan yasantiya gére degisik fikirler one siiriilen konular. Bu

bir dini konu olabilir tarihsel konu olabilir, spor olabilir yani.”

Tartismali konularn taniminit yapan diger iki tarih 6gretmeni, tartismali konular1 farkli
goriislerin ortaya ¢iktig1 konular olarak tanimlamglardir. O3: “Bir konuda farkli goriislerin
ortaya ¢ikmasidir veya bir konuda kisilere gére fikirlerin degismesidir.” Aym sekilde O4 ‘de
“Herhangi bir konuda birbirinden farkl birka¢ tane bakis agisinin oldugu konudur tartismall

konu. ” farkli bakis agilarinin oldugu konular1 tartismali olarak gérmektedir.

O7 tartismali konular1 siralarken kendisi igin nelerin tartismali olacagimi da belirtmistir.
“Ilk¢ag tarihinde de ortaca$ tarihinde de ¢ok bilemedigimiz karanlik yonii olan, tarih¢ilerin
tam olarak iizerinde anlasamadigr bir uzlasmaya varamadigi -ger¢i gerekli de olmayabilir-
bu konular benim igin tartismali konular.” Gorig birligine varilamayan konularm -ayni

zamanda aslinda bunun gerekli de olmadigini belirterek- tartigmali oldugunu ifade etmektedir.

Ogretmenlerin tarihteki tartigmali konulara verdikleri cevaplara bakildiginda tartismali
konulari, fikir birliginin olmadigi, farkli goriislerin ortaya ¢iktigt konular olarak
tanimlamiglardir. Baz1 6gretmenler ise tartismali konulari, gilincel konular tizerinde farkli
goriislerin ortaya ¢ikmasi, politize edilen konular ve resmi tarih ile gergek tarihin uyusmamasi

olarak ifade etmislerdir.

4.1.2. Ogretmenlere Gore Tarih Ders Kitaplarinda Tartismali Konular

Tartismali  konularin taniminin ardindan katilimcr 6gretmenlerden tarihteki tartismali
konularla ilgili 6rnek vermeleri istenmistir. Ogretmenler tarafindan érneklendirilen tarihteki

tartigmali konulara tablo 4.1°de yer verilmektedir.
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Tablo 4. 1. Ogretmenlere Gére Tartismah Konular

Tartismah Konular f Katihme1 Ogretmenler
Ermeni Meselesi 11 01, 03, 04, 05, 07, 08, 09,
. 013,014,015 016
Inkilap Tarihi 5 01, 07, 08, 010,013
Mustafa Kemal Atatiirk’{in Hayat1 4 01, 013, 015, 08,
Kardes Katli 4 02, 07, 08, 015
Atatiirk’iin Samsun’a Cikist 3 02, 015,017
II.Abdiilhamit 3 014, 016, 06
Insanligin Dogusu 3 05,09, 011
Kerbela Olay1 3 015, 06, 08
Osmanli Padisahlarinin Hayat: ve Harem 3 01, 08, 017
Sultan Vahdettin 2 08, 015
Atatiirk’iin Baskomutan Olmasi 2 012, 015
Devsirme Sistemi 2 02, 07
Atatiirk’iin Ilke ve Inkilaplar1 2 03, 015
Kiirt Teali Cemiyeti 2 013,015
Nutuk 1 02
Seyh Said Isyani 1 07
Ismet Inénii ve Faaliyetleri 1 05
Avrupa Birligi’ne Giris 1 04
1908-11.Mesrutiyet 1 07
Tek Parti Donemi 1 07
Tarihte Kadi-Erkek Esitligi 1 03
Varlik Vergisi 1 01
Ankara Savasi 1 06
[zmir Yangini 1 016
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Tarih Ogretmenlerinin verdikleri cevaplara gore tarihteki tartismali konular frekanslarin
cogunluguna gore, Ermeni Meselesi, Mustafa Kemal Atatiirk’in hayat1 ve faaliyetleri, II.
Abdiilhamit, Osmanli Devleti Donemi ile ilgili konulardan olusmaktadir. Ogretmenlere gore
tartismali konularin basinda 6zellikle Mustafa Kemal Atatiirk ve Ermeni meselesi
gelmektedir. Ornegin O12: “Mustafa Kemal baskomutan olmali miydi olmamali miydi?
Tartismali konu. En ¢ok merak edilen sey bu. Atatiirk olmasaydt iilke kurtulur muydu? Biz
tarihi kisiler tizerinden yapmisiz. Kisiler iizerinden tarih yapildiginda birini kdfir birini evliya

yapiyorsun.”

012 tarihin kisiler {izerinden yapilmasini elestirerek Atatiirk’{in baskomutan olma konusunu
ve Atatlirk’iin lilkenin kurtulusu ile ilgili roliiniin tartismali konu olarak goriildiigiinti ifade
etmistir. Politik kimlikler {izerinden yapilan tarih anlatisin1 tartismali olarak gérmektedir. O2
ise konuya farkli bir acidan yaklasarak Cumbhuriyet tarihi konularinda belgelerin net bir
sekilde ortaya konulmadigi i¢in konularin tartismaya agik oldugunu belirtmistir. Mustafa
Kemal’in Samsun’a ¢ikist konusunun tartismali konu oldugunu resmi tarih ve hatiratlardan

ornek vererek agiklamistir.

02: “Su anda iizerinde en ¢ok tartisilan konu Cumhuriyet tarihi. Yani séyle bir tartisma var
resmi tarihle gergek tarihin birbirine uymadigi ya da tutmadigr savunuluyor. Bu konuda bir
tartisma var. Obiir konularda zaten tarihin seyi belli belgeniz varsa orta koyarsiniz. Konuyu
yazarsaniz tartisma kapanmis olur ama cumhuriyet tarihinde boyle bir sikinti var. Ornegin,
Mustafa Kemal’in Samsun’a gonderilmesi. Yani resmi tarihte bunun Mustafa Kemal’in kendi
yvazdirdigi ve kendi ¢abalari ile gittigi, bazi hatiratlarda bunu bizzat padisahin
gorevlendirmeyi yaptigi hatta kendisine belli bir miktarda para da verdigi soylenir. Giderken
yaptiklart bir konusma var bu Mustafa Kemal Nutuk’ta farkli anlatir, hatiratlarda farkhdir

’

mesela en basit seyi bu.’

02 bazi konularda resmi tarih ile hatiratlarin birbirini desteklememesi, o konularin tartismali
olmasia neden oldugunu ifade etmistir. “Nutukta anlatilanla Kazim Karabekir’'in kendi
hatiratlarinda anlattiklar: birbirinden ¢ok farkli seylerdir. Ben Kazim Karabekir’inkini de
okudum Nutuk’u da okudum. Ayni olay ancak c¢ok farkli anlatiliyor ikisinde de. Tabii bizim
resmi tarihte biraz Nutuk baz alinarak yapildig: i¢in ancak biz miifredat neyse onu anlatmak

3

zorundayiz.
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02 Atatiirk’{in Samsuna ¢ikisin1 drnek verirken Nutuk ile baska kaynaklar arasindaki
farkliliklara deginerek bu konuda belgelerin net olmamasindan dolayr konunun tartigmali
oldugunu dile getirmistir. Bu konunun tartigmali oldugunu fakat resmi tarih anlatisi ile
olusturulan miifredatta farkli kaynaklara yer verilmedigi i¢in miifredat agirlikli anlatmak
zorunda oldugunu belirtmistir. Egemen sdylemin insa ettigi resmi tarih yazimi bireylerin
kendilerinin insa etmis oldugu tarih anlatis1 ile ¢atismaktadir. O2’nin de belirttigi gibi bazi
konularda (Mustafa Kemal ‘in Samsun’a gonderilmesi, Nutuk’un igerigi) resmi tarih
anlatisinin disinda bireylerin tarih insalar1 arasinda farkliliklar goriilmektedir. Bu baglamda

tarih de tartismali konular ortaya ¢ikmaktadir.

Ayni sekilde O8 ‘de Atatiirk’iin Samsun’a gonderilmesi ile ilgili birbirinden farkli kesimlerin

farkl bilgiler verdiklerini soylemistir:

“Ozellikle Inkilap tarihi maywnli arazi olarak nitelendiriliyor tarihgiler tarafindan. Osmanli
tarihinde de harem meselesi. En giincel Mustafa Kemal Atatiirk mevzu. Ermeni Meselesi.
Belli kesim onu soykirim olarak lanse etmeye ¢alistyor. Vahdettin i¢in mesela bir kisim hain
diyor bir kissm Osmanl sultani aciz bir konumda o yiizden bir sey yapamamistir. Hatta

’

Atatiirk’ii Samsun’a o gondermistir diyor.’

O8 Sultan Vahdettin ve Atatiirk ile ilgili konu hakkinda iki gériisiin oldugunu belirterek
tartismali bir konu oldugunu dile getirmistir. Toplumun taraflagmasi ve kendi ideolojilerine
gore belli bir kesime veya kisiye kutsiyet atfetmesi Vahdettin ve Atatiirk 6rneginde oldugu
gibi tartismali konular ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. O8’e gore bir diger tartismali konu
Ermeni Meselesi’dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu konuyu tartismali

olarak gérmektedir.

O5 Ermeni Meselesi ile ilgili belgelerin kitaplarda net bir sekilde verilmedigini su sekilde
ifade etmektedir: “/nsaniigin dogusu ilkcag uygarliklart toplumda iki inams var ama yer
veriliyor mu verilmiyor. Ermeni meselesi madem kitaplarin giindeminde bunu daha saglam
belgelerle aktarmak daha mantikli. Mesela kaynaklarda o dénemde élen kisi sayist verilmiyor
oliim nedenleri belirtilmiyor. Sadece evet bir olay veriliyor ama detayina inilmedigi i¢in
cocuklarin kafasinda ¢ok fazla soru isareti kaliyor. O yiizden bu kitaplarda biraz daha belgeli
bir sekilde sunulabilir ya da bu derste arastirma konusu haline getirilebilir.” OS5, konunun
detaymna inilmesi durumunda Ogrencilerin kafasindaki soru isaretlerinin de cevaplanacagini

belirtmistir. O5’in Ranke’nin belirttigi belgeci bir yaklasimla Ermeni Meselesi’ni kanitlara,
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resmi verilere dayanarak anlatilmasindan yana oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda bir diger
tartisma konusu olarak da insanligin dogusu konusunu belirterek bu konu hakkinda farkl
goriislerin sunulmadigmi belirtmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda da Insanligin
Dogusu ve Ermeni Meselesi 6grenciler tarafindan en c¢ok sorulan ve tartisilan konularin
basinda gelmektedir. Ermeni Meselesi’ni tartismali olarak goren 6gretmenlerden farkli olarak
O3 bu konu hakkinda belgelerin net, tartismasiz oldugunu ifade etmistir. “Ermeni meselesi
konusunda ders Kitaplarindaki bilgiler belgeler net o konuda sikinti yok. Orada onu okuyup
da Osmanli soykirim yapmis diyorsa hala o zaman onun hafizasi ile ugrasmak lazim.”
Yukarida 02, O3 ve O5’in goriislerinden yola ¢ikarak pozitivist tarih anlayisi ile belgeler
iizerinden bir yaklasim sergiledikleri goriilmektedir. Ranke’nin ifade ettigi “gergek nasil

olduysa” ayn sekilde anlatilmali, yazilmali mantig: ile arsiv belgeleri iizerinden yapilan tarih

anlayisini 6gretmenlerin benimsedigi goriilmektedir.

04 ve O7 ise tarihteki her konunun tartismali olacagim belirtmislerdir. Tarih ve siyasetin ic
ice olmasmin da bunu etkiledigini dile getirmislerdir. O4 giincel konularm daha gok

tartisildigini sdylemektedir:

“Kategorik olarak bakacaksak tiim siyasi konular hemen hemen diyebilirim. Ozellikle de
bugiine yansiwyan konular. Bunun disinda devletlerarasi iliskiler anlaminda ekonomi
anlaminda Avrupa Birligine giris, girmeli mi girmemeli mi kimine gore girmemeli ama
normlarina ulagmalr demokrasinin oturtulmasi iscilerin ¢alistirilma saatleri, sosyal haklar,

’

sigorta gibi diizenlemeler, ticret vesaire gibi bu tiir konular da bence tartismali konular.’

04 giiniimiize yakin konularin daha ¢ok tartismali oldugunu ifade etmektedir. O7 de ayni
sekilde; “Bence tarihte her konu tartismali olabilir ama tartismali konu dedigimizde son
donemde daha ¢ok giiniimiize yakin tarihte ge¢mis siyasetle politikayla ilgili konular olabilir.
Tartismali konulart ben bu sekilde tammlyorum.” O4, giincel, siyasetle ilgili konularin
tartigmal1 olabilecegini sOylemistir. Ayn1 zamanda tarihteki tartismali konulara da 6rnek

vermistir:

“Mesela Inkilap tarihinden 11.simf Seyh Said Ayaklanmasi. Nasil bir ayaklanmaydi. Dini
motifleri olan bir ayaklanma muyd, Ingilizlerin destekledigi bir ayaklanma miydi yoksa kimlik
tizerinden yiirtiyen bir Kiirt hareketi miydi? 1908 onemli bir tartismali konu. Bugiinii hala
etkileyen bir sey. II. Megrutiyet mi diyecegiz devrim mi diyecegiz? Neden devrimdir neden

mesrutiyettir? CHP déneminin daha dogrusu tek parti doneminin bir¢ok konusu cumhuriyetin
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ilk yillart yine bence tartismali konulardir. Ermeni meselesi yine 6yle hem Osmanli tarihine
degen hem cumhuriyet tarihine degen taraflart var. Cogunlukla 11. Sinif miifredatinin
tartismal oldugunu séyleyebilirim. 10.smifta Osmanl tarihinde dyle konular var. Mesela bir

tanesi Ermeni meselesi.”

O7 Seyh Said Isyani’nin ne yonlii bir ayaklanma oldugunu, 1908 olayini, Tek Parti dénemini
ve ozellikle Cumhuriyet tarihi donemini tartismali olarak gormiistiir. O16 ise Tiirkiye nin
diger iilkelerle veya toplumlarla catistigi konularin tartismali olabilecegini sdylemistir. En
temel tartismali konulardan biri olarak Kiirt meselesini 6rnek vermistir. O11 ise tartismali
konu olarak zaman diliminin {ice ayrildigin1 belirtmistir. ilk insanin kékeninin nereden geldigi
ilkcag tarihini tartismali gérmektedir. “U¢ zaman dilimi icerisinde bunu degerlendirebiliriz.
Gegmis, giiniimiiz, gelecek. Tartismall bir konu dedigimiz zaman ge¢misteki konu icin mi dile
getirecegiz yoksa giiniimiiz veya gelecek icin mi dile getirecegiz. Tarih derslerine
baktigimizda oncelikle ilk ¢ag tarihinin degerlendirilmesinde dinler tarihi ile pozitif bilimler
arasinda ilk insanin kokeni nasildir. Tiirkiye 'deki tartisma konulari, belli bir politik kazanim
elde etmek bu bir rant olabilir baska bir sey olabilir. Kimsenin bir hakikat arayisina ulasmak
amact yok, hakikat istismar ediliyor.” Tirkiye’de tartisilan konularin politik kazanimlar elde
edilmek icin tartisildigini ifade etmektedir. Diger Ogretmenlerden farkli olarak tartigilan
konularm gergegi bulmak icin tartisilmadigimi  belirtmistir.  Ayn1 zamanda O11’in
ifadelerinden yola c¢ikarak tarih {lizerinden siyaset yapilarak tarihin aragsallastirildig:

sOylenebilir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen verilerin biitiiniine bakildiginda ¢ogunlukla
Inkilap Tarihi (Mustafa Kemal Atatiirk’iin hayat;, Atatiirk’{in Samsuna ¢ikis1, Vahdettin gibi
konular), Cumhuriyet Tarihi (Nutuk, Varlik Vergisi, Seyh Said Isyan1 gibi konular) ile ilgili
konularin tartigmali konu olarak 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ozellikle son dénemde
Inkilap ve Cumhuriyet tarihini de kapsayan Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili konularmn
tartismal1 olarak goriildiigii sdylenebilir. “Bireysel kimlikle kolektif kimligin en yakin oldugu
yer, bireyin kendini tanimlama bi¢imlerini ortaya ¢ikardigi politik kimliklerdir. Kolektif
kimliklerin, farkli kolektif kimliklerle karsilasmasi ve onlarla miicadelesi kolektif kimlikleri
siyasallastirir” (Pamuk, 2014: 87). Bu baglamda bireyler kendilerinden farkli politik
kimlikleri tartismali konu olarak goérmektedirler. Giiniimiize yakin olmasi, tarihi olaylarin
siyasetle i¢ ice olmasi da bu konularin tartigmali olmasim1 Ogretmenlerin deyimiyle

etkilemektedir.
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4.1.3. Ogretmenlere Gore Tarih Ders Kitaplarinda Yer Almayan Tartismali Konular

Ogretmenler tarih ders kitaplarindaki tartismali konularin yaninda bir de tarih ders
kitaplarinda yer almadigini diisiindiikleri tartismali konular1 da belirtmislerdir. O9 kadinin
tarihteki yerine ders kitaplarinda detayli bir sekilde yer verilmedigini ve bunun bir tartismali
konu oldugunu ifade etmistir. “Kadinin tarihteki yeri, kadin ne zaman tarih sahnesinde yer
aliyor, ne yaparak yer altyor, nasil kendine alan agmis. Hep boyle séylerken iste kadina siyasi
haklar verildi seklinde yiizeysel veriliyor ama Osmanl tarihinde hi¢ kadin yok gergekten.
Ders kitaplarinda bunun hi¢ yerinin olmamasi bence ciddi bir sorun, olmasi gerektigini
diistiniiyorum. Tartisiimali, bu kadin ne yapmus nasil yapmis gibi yer bulmali bence.” 09,
kadimin ders kitaplarinda yer almamasini ciddi bir sorun olarak gormekte ve tartigilmasi

gerektigini ifade etmektedir.

07 ise tartismali olarak yer verilmeyen konularin yaninda bazi konularin, &rnegin Ermeni
Meselesi’nin yer verilmesinden ziyade nasil yer verildiginin kendisi i¢in dnemli oldugunu
belirtmistir. “Ermeni meselesi bence ¢ok onemli ders kitabinda var mi var. Ben daha cok
onun verilis bigimi ile ilgileniyorum. Onun disinda Agri1 Ayaklanmas: var mesela cumhuriyet
déneminde onu yazmaz ders kitaplar: yazsa olurdu.” Aym zamanda O7, ders Kitaplarinda
insanligin dogusu ile ilgili Evrim Teorisi ve yaradilis hakkinda farkli goriislerin ayni anda
verilmesi gerektigini ifade etmistir. “9.simif tarih egitiminin bence evrimden bagslamasi
gerekiyor ¢linkii insanlik tarihi 6yle ya da béyle bir teori var ortada. Insanhik tarihini Evrim
Teorisi ile baslatmalyyiz varsa baska teoriler yaradilissa yaradilist da soylemeliyiz. Orada
birtakim insanlar bir anda magarada bitivermis gibi olusturmak ashinda insanlik tarihini
baslatmamis oluyorsun bir yerinden boyle sanki girmis oluyoruz.” O7’nin tarih disiplini
icinde olmayan yer, zaman, mekan belirtmeyen konularin tarih ders kitaplarinda verilmesini

istedigi goriilmektedir.

01, égrencilerin tartismali konu olarak smifa getirdikleri konularin tarih ders kitaplarinda yer
almadigini ifade etmistir. Ornek olarak Atatiirk’iin diktatér olup olmadigmin grenciler
tarafindan cokca soruldugunu belirtip ders kitaplarinda bdyle bir baglik acilabilecegini
sOylemistir. “Osmanlida padisahlarin bahsettigim kendi hemcinsleri ile kurdugu homoseksiiel
iliskiler ya da cinsel iliskilerle ilgili bir bilgi ya da tartisma yok. Ya da devsirme ile ilgili
tartismanmin ¢ok saglam argiimanlarla oturtulmadigini gériiyoruz o yok. Yine derslerde
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cocuklarin sorup da aklima gelen sey var mesela Inkilap tarihinde Atatiirk diktatér miiydii.
Soyle bir Atatiirk diktator miiydii diye bir baslik yok.” Diger 0gretmenlerden farkli olarak
Osmanli padisahlarinin cinsel hayat1 ve devsirme ile ilgili ders kitaplarinda tartismali bir
boliim olmadigini ifade etmistir. Ayni1 zamanda ders kitaplarinda Atatiirk’e dair elestirel bir
alan acilmasi gerektigini belirtmistir. O15°de ayn1 sekilde Atatiirk ile ilgili akillara takilan
bagkomutan olup olmamasi ile ilgili farli goriislerin ders kitaplarinda yer verilmedigini ifade
etmistir. “Mustafa Kemal’in orduyu Sakarya’nin gerisine ¢ekmesi bunlar konusulabilir ama
hi¢ bunlar konusulmuyor ya da Mustafa Kemal’e Baskomutanligin verilmesi konusunda
bazilart diyor ki verilsin bir grup verilmesin diyor. Bunlara kitapta yer verilmiyor.” Aym
zamanda O15 Sapka Kanunu ile ilgili Rize’ye atilan bombaya dair bilgilerinde ders

kitaplarinda yer verilmedigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin  verdikleri cevaplara bakildiginda son donemde yapilan miifredat
degisikliginde giindeme gelen Evrim Teorisinin Insanligin dogusu ile ilgili kisminm tarih ders
kitaplarinda yer almadigini ve Evrim Teorisi ile insanligin dogusuna yer verilmesi gerektigi
ve Atatlirk ile ilgili konularda ders kitaplarinda farkli goriislerin/bakis agilarinin olmasi

gerektigi yoniinde 6gretmenler tarafindan ifade edilen bir diistince oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Ogrenciler Tarafindan Tartismah Olarak Gériilen Konular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ogrencilere gore tartismali konularin neler oldugu
konusuna da deginilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara gore dgrenciler tarih derslerinde
tarthe dair daha cok glindemle alakali tarihi dizi ve filmlerle ilgili, siyasetle ilgili konular
tartismali  olarak gdrmektedir. Ogretmenlere ¢ogunlukla sorulan konular, Osmanl
padisahlarmin 6zel hayati, igki icip i¢medikleri, cinsel hayatlari, saray hayati, devlet
politikalar1 iizerinedir. Bu konu ile alakali O1 dgrenciler tarafindan tartigmali olarak goriilen
konular1 su sekilde ifade etmistir: “Osmanii tarihinde merak edip soran c¢ocuklar var
devsirmeyi biz iyi bir seymis gibi anlatiyoruz miifredat oyle yer veriyor ama mesela ¢ocuklar
sorguluyor kiiciik yasta bir ¢ocugun anne babasindan alinmasi ne kadar iyi olabilir. Cocuk
¢inkii o duyguyu paylasiyor onu soruyor. O tartismal bir konu. Yine Osmanli tarihi ile ilgili
padisahlarin kendi hemcinsleri ile olan cinsel iliskilerine dair sorular sormaya c¢alisiyor
cocuklar. Bu tiir konular tartismali konular.” Ogrenciler Osmanli’da devsirme Sisteminin
uygulanmasin1 empati yoluyla degerlendirdikleri ve ders kitabit kadar net olmadiklari ve
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konuya elestirel yaklastiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin miifredatta yer alan
salt bilgiden ziyade bazi konulara insani bir boyutta yaklastiklari goriilmektedir. 012
ogrencilerle ilgili olarak sunlar ifade etmisti: “Her konuda tartisma ¢ikabilir. Kardes katli.
Kendi donemi igersinde normal bir olaydir. Giiniimiiz sartlarina gére degerlendirirsen bu
aklimiza sigan bir sey degil ama o giiniin sartlarina gore bunu sadece Osmanlilar degil
diinyanin her tarafinda bu var. Bunlart ¢ocuklara anlatmak biraz zor. Cok giindemde olan
konular tartismaya aciliyor bizde. IV. Murat icki icer mi icmez miydi. Icki padisahlarin
hayatinda ne kadar yer alir. Sultanlar kiigiik yasta pasalarla evlendiriliyorlardi bu adamlari
seviyorlar miydi? Cocuklar soruyor bunlari. Cocuklarin, donanma surada muydi, buradan mi
ctkt degil de giincel konular dikkatini daha ¢ok c¢ekiyor.” Siyasi tarihten ziyade ders
kitaplarinda yer almayan padisahlarin saray hayati, gilincel, tartismali konularin 6grenciler
tarafindan soruldugu goriilmektedir. Popiiler tarihin, tarih derslerinin igerigini etkiledi
sOylenebilir. Bu baglamda tarih ders kitaplarinda yer almayan sosyal tarihin, mikro tarihin

yerini 0grencilerin popiiler tarih anlatisi ile doldurdugu sdylenebilir.

Ogretmenler, Atatiirk ve hayatinin son dénemde 6grenciler tarafindan ¢okga tartismaya acilan
konulardan biri oldugunu belirtmektedirler. O18 6grencilerden Atatiirk ile ¢okga tartismali
soru aldiklarini ifade etmektedir. “Inkilap tarihinde Atatiirk’le ilgili genellikle din diismant
miydi? Kuran-i1 Kerim’i yaktirmig mi? gibi duyduklari spekiilasyonlar: soruyorlar. Ceyitli
cemaatlerden duyduklarint bize soruyorlar. Bana mesela bir 6grenci diyor ki Atatiirk’iin
askerleri Kuran-i Kerim'i koymus iistiine basmislar, yakmigslar. Nerden buldun hangi
kaynakta yaziyor diyorum. Dedem koyde soyledi dedemin dedesi gormiis o da bana soyledi.
Kaynak olmast lazim bilimsel bilgi icin diyorum benim dedem yalan mi séyleyecek diyor.”
Ogrencilerin ailelerinden duyduklar: sozlii tarihe daha ¢ok inandiklarini goriilmektedir. Birey
kendi tarih anlatisin1 yasantisi, On yargilar1 neticesinde olusturmaktadir. Bu baglamda
bakildiginda ailesinin olusturdugu tarih anlatisinin bireye niifuz ettigi ve bundan dolayi
ogrencinin miifredatta yer alan bilgi ile kendi tarihi bilgisi arasinda catisma yasadigi
goriilmektedir. Burada informal egitimin etkili oldugu goriilmektedir. Informal egitim ile

formal egitimin catistig1 goriilmektedir.

Aym sekilde O13’te dgrencilerin Atatiirk ile ilgili okulda anlatilanlara inanmadiklarini
belirtmektedir. “Mustafa Kemal ile ilgili su anki okulumda tartismalar var. Imam Hatip

Lisesinde ¢alisiyorum ben. Genelde cocuklar sunu kabul etmiyor Mustafa Kemalle ilgili
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anlatilan her seyin yanhs oldugunu diisiiniiyorlar.” Ozellikle Imam Hatip Liselerinde Atatiirk

ve Atatlirk’lin dine yaklasiminin tartismali olarak goriildiigii soylenebilir.

015 smifta bazi 6grencilerin Atatiirk’ii sevmediklerini ve o dersi islemek istemediklerini
sOoylemektedir. “Bana gore degil ama dgrenciye gore gegen laiklikle ilgili din ve devlet
islerinin birbirinden ayrilmas: dedigim zaman bir iki 6grenci sagma sapan konusmuslardi. Bu
ogrenciler tartisamiyor ama biz Atatiirk’ii sevmiyoruz biz bu dersi islemek istemiyoruz
Osmanli tarihi gorelim diyen ogrenciler var.” Ogrencilerin tartismadiklarini ama bu konulari
smifa getirdiklerini belirtmektedir. Bir diger 6gretmen, O13’te 6grencilerin Atatiirk ile ilgili
eskiye nazaran derslerde daha rahat konustuklarini belirtmektedir. “Eskiden ¢ok rahat
soyleyemiyordu, konusamiyordu ¢ocuklar. Ozellikle Inkilap Tarihi konularinda Mustafa
Kemal ile ilgili. Su anda mesela o bayag bir kirilmig. Soyliiyorlar séylediginde de herhangi
bir sey yapmiyorsun. Ornegin, sene basinda Mustafa Kemal’in hayatini anlatiyorum soy
agact ¢izdim tahtaya arkadan bir ¢ocuk biraz sessiz séyledi Mustafa Kemal soysuzmus dedi.
Ben de duydum dedim soy agacini yaziyorum nasil soysuz ¢ocugu yokmus falan filan dedi.
Ufak bir acgiklama yaptim o hafta bitti ders.” Ogrencilerin Atatiirk ile ilgili konularda
giindemden etkilendikleri de goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden anlasildig: {izere
ogrencilerin Atatiirk ile alakali konulari sinif ortamina getirip konusmaktan ¢ekinmedikleri

goriilmektedir.

09 ise bu sene ilk defa karsilasti1 bir konuyu drnek vermektedir. “Benim aslinda bu yil ilk
kez karsilastigim 9. simifta bana gore tartismal bir konu olur. Ikinci iinitenin tarihin ortaya
¢tkmast tarih ¢aglari iinitesi ¢ocuk sunu soruyor: Biz insanlar once avci toplayici olarak
dogaya mahkum olarak yasiworlar daha sonra iste tarimi o6gremiyorlar yerlesik hayata
gegiyorlar vs. ama 6gretmenim biz sunu biliyoruz; Adem ve Havva her seye vakifti, her seyi
biliyordu. Bu gercgekten tartismali bir konuydu nasil toparlayacagimi nasil ifade edecegimi
bilemedim, zorlandim ilk kez karsilastim bir seydi. Bu tartismaliydi.” Ogrenciler dini bilgileri
ile tarih biliminin bilgileri arasinda kafa karisiklig1 yasadig1 ve 6gretmenin bu noktada zorluk
yasadig1 goriilmektedir. ilk Cag insanligm dogusu Ogrenciler ve dgretmenler tarafindan
tartigmali olarak goriilmektedir. 09, ayn1 zamanda 6grenciler tarafindan tarihte kadinin yeri,
politik konularin tartismali olarak smif ortamina getirildigini belirtmektedir. O14 ise,
ogrencilerin smifa tartismali konu olarak Il. Abdiilhamit’in yonetim sekli ile ilgili sorular

getirdiklerini sdylemektedir.
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O11 ve O15 dgrencilerin tartismali konulara dair yaklasimlar: konusunda umursamadiklarini
ve pragmatik baktiklarini dile getirmektedirler. O11 6grencilerin yanit vermedigini
belirtmistir. “Tarih ders kitaplarimizda eksiklerimiz olmakla birlikte giizel. Orada soyle
sorular var: 10. sinif tarih kitabi. Unitenin sonunda sorular var. Bir de metin icerisinde konu
ile alakali sorular var, tartisiniz diyor. Bir medrese dgrencisinin giinliik hayatini yazin
diyorlar. Simifia cok az talep geliyor. Hocam bunun bize faydasi ne diyor. Ihtiya¢ olarak
gormiiyor bunu ¢iinkii sinav var. Bu konu iizerine yogunlastiginiz zaman ilk tepkiyi siniftan
alryorsunuz. Pasif direnis gosteriyorlar, yanit vermiyorlar. Bu sorular ogrenciye sorulmus,
tartistmiz - diyor yamit vermiyorlar.” O11, ogrencilerin tartisma isteginin olmadigimni
belirtmektedir. Aym sekilde O 15 de; “Merak etmiyorlar. Mesela 7 yillik 6gretmenim benim
bu sene ilk defa bu okulda denk geldi bana. Biz Atatiirk’ii sevmiyoruz diyen ogrenciler oldu.
Atatiirk ile ilgili dersi dinlemek istemiyorlar. Simfca olan bir sey degil. Ogrencilerde
ogretmenden ¢ekinme yok. Bazen de patavatsiz olurlar ama. Cok da giizel bir sey degil
aslinda. Cekinme yok ben zararli cemiyetleri anlattigimda Kiirt Teali Cemiyeti filan
umurunda degil.” diye ifade etmektedir. Ogrencilerin ¢ok rahat olduklar1 ve higbir konu
izerine tartisma isteklerinin olmadig1 goriilmektedir. Kiirt 6grencilerin oldugu bir sinifta Kiirt
Teali Cemiyeti’ni anlattifinda 6grencilerden olumlu ya da olumsuz bir tepki gelmedigini

sOylemektedir.

016 calistign kurumda iistiin yetenekli dgrencilerin bulundugunu ve her konu hakkinda
ozellikle giincel konularda tarihle iliskili olarak sorular sorduklarini belirtmistir.
“Ogrencilerden son donemde Cumhurbaskanimn bazi tarihe yonelik agiklamalart var onlar
tizerinden geri doniis oluyor. Ciinkii cumhurbaskaninin bazi agiklamamalarinin tarihte yeri
olup olmadigini, varsa nasil oldugunu ornek verecek olursak Lozan Barig Antlasmasi 'ni bir
hezimettir a¢iklamast aslhinda dénemin kosullarini inceledigimizde tam olarak oyle mi degil
mi. Buna yonelik sorular oluyor. Genelde tartismali olarak Dersim olaylarimi, Lozan Baris
Antlasmast’m bir hezimet midir genelde giindemle iliskili.” Ogrencilerin giindemde siyaset
ortaminda konusulan tarihi konularin gergekligi ve tarihteki yeri tizerinde diisiindiiklerini ve
sorular sorduklarini ifade etmistir. Burada okulun tiiriinlin de (Ortiik program) Ogrencilerin

sorduklar1 sorular lizerinde, bakis agilarinda etkili oldugu sdylenebilir.

09 6grencilerin bulunduklar1 ortamdan, duydugu giincel konulari, internetten gérdiiklerini,
tartisma olusturan bilgileri simif ortamma getirdiklerini belirtmistir. Ornek olarak; “Lise

cocugu fazlasiyla sosyal medyadan besleniyor, bilgi kirliliginden besleniyor. Dolayisiyla seni
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kutsal bilgi kaynag olarak goriiyor. Ne kadar ogrenirse 6grensin béyle bir sey var. Seni
elestirmek senin o boslugunu yakalamak icin de yapryor. Ama oralar tartisma yaratan giincel
meseleler tartisma yaratan konular oluyor. Lozan meselesi tartisma yaratan bir konu oluyor.
“Oyleymis hocam” bu bilgi kirliliginden beslenerek sinifa tasiyorlar. Aslinda 6grenmek icin
tasiyorlar temelde oralar béyle siirecin yayilmasina neden oluyor. Dersin, konunun
yvayiumasina olduk¢a miisait bir durum olusturuyor. Cocuk bir seyle geliyor bana. Mustafa
Kemal Halide Edip’e tokat atmis hocam herkesin i¢inde magazinden fazlasiyla beslendikleri
icin boyle olmus hocam. Cok meraklilar bunlara cidden. Nerden okudun. Hocam bir
arkadasim yolladi nerden facebooktan, nerden suradan. Ondan sonra biz tekrar basa
doniiyoruz tarih nedir arastirma yontemlerini nasil bir sey tarih olurdu falan filan tekrar onu
hatirlatiyoruz.” seklinde sdylemektedir. Ogrencilerin sosyal medyada gordiiklerini, giincel
meselelere dair internette dolasan bilgileri fazlasiyla 6nemsediklerini ve bu konularin
dogrulugu lizerine tartisma agtiklarini ifade etmektedir. O9 bu bilgi kirliliginin dersin siiresini
etkiledigini ve dgrenciler icin de saglikli bilgiler olmadigim sdylerken O7 ise bunun tam
tersini soylemektedir. “Bu kadar bilgi kaynagimn olmast bence iyi bir sey. Ogrencinin
internetten ozellikle sosyal medyadan bir siirii seyi ogreniyor olmasi benim i¢in harika bir sey
¢linkii bu su anlama geliyor benim derste yapamadigim seyleri benim o kadar zamanim yok
cocuk farkly fikirleri disaridan okuyabiliyor demektir.” Ogrencilerin sosyal medyadan

bilgileri takip etmesinin farkli fikirlerle tanismasinda faydali oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin siif ortammda Ogretmenlere sordugu sorular géz Oniine alindiginda sosyal
medya ve televizyonda konusulan giincel meselelerin etkili oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin giindeminde olan konularin ise tarih ders kitaplarinda tartigmali olarak yer
almadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin popiiler kiiltiirden etkilendikleri ve bu baglamda simf
ortamina tartismal1 konular1 getirdikleri sdylenebilir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok Atatiirk ve
donemi ile alakali konularin tartigilmak istendigi ve bazi 6gretmenlerin sdylemi ile Atatiirk ve
din konusunun daha ¢ok Imam Hatip Liseleri'nde 6grenciler tarafindan tartismali olarak
goriildiigii soylenebilir. Resmi programdaki bilgilerin digsinda okulun tiirii ve 6grencilerin
sosyal cevresi tarihe dair anlatilarini etkiledikleri goriilmektedir. Formal ve informal egitimin
ogrencilerin tarihi bilgisinin insasinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kendi
anlatilarina uymayan tarih bilgisine inanmadiklar1 ve tartigmali konu olarak gordiikleri

sOylenebilir.
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4.1.5.08retmenlerin Ders Esnasinda Cekindikleri/Zorluk Yasadiklar1 Tartismah

Konular

Ogretmenler smif icerisinde anlatmaktan cekindikleri ya da anlatirken zorluk yasadiklari
tartismali konularin oldugundan bahsetmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 siif icerisinde
bulunan farkli etnik kimliklere sahip 6grenciler oldugunu ve bu nedenle Ermeni Meselesi gibi
konular1 anlatirken zorlandiklarmi, cekindiklerini ifade etmislerdir. O1 gorev yapmakta
oldugu okulda Ermeni, Yahudi ve Rum o&grencilerin bulundugunu ve tarih derslerinde
ogrencilerin etnik kimlikleri ile ilgili konularin anlatiminda 6grencilerin birbirini kirmas1 (biz-
oteki gatigmasi) noktasinda zorluklar yasadigini ifade etmistir. “ Cocuklarin kendi kisisel
deneyimleri ile ilgili zorluklar yasiworuz. Ermeni olayinda FErmeni o6grenciler, Varlik
Vergisinde Musevi 6grenciler ¢iinkii ¢ocuklarin bir kismi farkinda olmadan antisemitik seyler
soyliiyorlar derste, onlar da farkinda degil. Musevi ¢ocugun bir anda kendi igine ¢ekilip
utandigimi  gortiyorsun. Saklanma gereksinimi hissettigini goriiyorsun. Kurtulus Savasi
konusunda mesela Yunanlarla olan savaslardan bahsediyoruz, orada da ¢ok nadir olsa da-
Rum ogrencilerimizde sayi ¢ok az- tabi Rum ogrencinin acisini kendini kotii hissettigini
gordiigiimiiz zamanlar oluyor. Zorluklarimiz daha ¢ok ¢ocuklarin birbirlerini kirmasi ya da
yanls bilgiler, tarafli bilgiler sunmasi bu tiir zorluklarla karsilasiyoruz.” Aym sekilde O6’da
“Bizim okulda Ermeni de var Yahudi de var. Bizim en ¢ok zorlandigimiz seylerden bir tanesi,
Israil Devleti’nin kurulusunu anlatirken bu degerlere dikkat ederek anlatmamiz gerekiyor.
Ermeni Meselesini anlatirken ii¢ tane Ermeni 6grencimiz var ben serefsiz Ermeniler vatan
hainleri desem, su anda bir 6grencimiz bizim Pontus Rum Cemiyeti’nin kurucusunun torunu
Pontus Gazetesi nin genel yayin yonetmeni. Aile Rum Tiirklesmis ve Islamiyeti kabul etmis.
Hatta bir tanesi de 1596°da Portekiz 'den gelen Seferad Yahudisi. Endiiliis iin yikilmasini
anlatirken Miisliimanlarla Yahudiler arasindaki o muhtesem iliskiden bahsediyorsun sonra
bir anda Siyonizm bunu anlatirken de kitaplarda biz dili degil ben dili var.” Her iKi
ogretmenin de c¢alistigi kurumlarda farkli etnik kimliklerden 6grenciler bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin tarihte aidiyetleri ile alakali konularda oOgretmenlerden Ol ve O6’nin
otekilestirici ifadelerden kagindigi ve sif igerisinde bulunan diger dgrencilerin de bunu
yapmamasi noktasinda Ozen gosterdikleri ve zorluklar yasadiklari goriilmektedir.

Ogretmenlerin bu baglamda énemli oldugu goriilmektedir.
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07 calistig1 kurumun ¢ok kiiltiirlii bir okul oldugunu ve farkli etnik kimliklerden 6grenciler
oldugunu belirtip bazi konularin anlatiminda zorlandigini ifade etmistir. Nefret sdylemi
olmadan farkli goriislerin, farkli etnik kimliklerin sOylemlerine yer verdigini belirtmistir.
“Oluyor. Orada da herkesin fikrini sonuna kadar soyleyebilecegi ortam var ama tabi bizimde
kirmizi ¢izgimiz var. Nedir kirmizi ¢izgimiz? Herhangi bir nefret séylemi ayrimct bir dil
kullanmamak. Bu sinirt asmadiktan sonra orda herkes fikrini soyleyebilir. Yahudilerle
Ermenilerle ilgili asagilayici kavramlar kullanmak sikintili. Siifta Ermeni ogrenciler de
olabilir. Orada baskin bir ideolojik séylem var. Devletin de bir tavri var orada politik olarak
baska seyler doniiyor ama o ¢ocugun da bir kisisel hikayesi var. Sen onun oldugu bir sinifta
Ermeniler de bize soyle yapti kitapta kadim haklardan bir tanesiydi Osmanli da ¢ok rahat
yasiyorlardr sonra sirtimizdan bigaklandik gibi tirnak igerisinde boyle bir soylem var. Onu
bir siirii okulda yiiriitiirsiin ¢ok kiiltiirlii okullarda bizim gibi éyle yiiriitmek insan haklarina
aykirt bir durumdur bence. En azindan ogretmen sunu yapabilmeli Tiirk tezi sunu séyler
Ermeni tezi de bunu séyler. Bunu ¢ocuklarin duymaya hakki var. Bu tiir bir tarih egitimi ile
¢ocuklarin insan haklarina saygili egitim alma hakkint ellerinden aliyoruz. Boyle olunca
cocuk cevresinden duyduklarini ailesinin goriisiine ¢ocuk daha ¢ok angaje olur sikinti yok
tabi ki éyledir ama onlar derse tasiyacak. Kiirt meselesi de éyledir. I¢ icedir okulda Kiirt
arkadaglart vardwr Tiirk arkadaslari vardwr. Onlar da olan bitenle ilgileniyor ve sunu ¢ok iyi
bilmek lazim cocuk bir siirii yasadigi seyi simifa tasiyor. Ozellikle de tarih dersine tasiyor.
Ogrenci dgretmenine soruyor. Sinifta bunu konusmak tartismak istiyor. 07, Ermeni, Yahudi,
Kiirt 6grencilerinin kisisel hikayelerinin oldugunu ve bunlarin gérmezden gelinemeyecegini
gormezden gelindigi taktirde insan haklarinin ihlal edildigini vurgulamaktadir. Okul disinda
informal egitim baglaminda 6grencinin 6grendigi bilgilerin sinif igerisinde tartismali konulari

etkiledigi goriilmektedir.

Baz1 6gretmenler ise sinifta eger Alevi 6grenciler varsa Yavuz Sultan Selim konusu ve Hz Ali
donemini anlatirken ¢ekindiklerini, zorlandiklarmni ifade etmislerdir. O8 Yavuz Sultan Selim
konusunu anlatirken Alevi 6grencilerden tepki aldigini belirtmistir. “Su var mesela Caldiran
Savasi’ni, Yavuz'u anlatirken Imam Hatip Lisesi nde rahatsin da. Alevi 6grenci kitlesinin
oldugu bir sinifta Yavuz Sultan Selim’i anlatirken ¢ocuklarda antipati, ofke goriiyorsun.”
02’de aym sekilde “Mesela tarihte Yavuz Sultan Selim konusu, simifta Alevi ogrenciler var
¢cok giremiyoruz. Bu okulda ozellikle. Hemen konuyu yiizeysel anlatip kapatiyoruz.” Alevi

kimlige sahip 6grencilerin resmi tarih karsisinda kendi tarihi bilgileri insasinda Yavuz Sultan
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Selim konusunu tartismali konu olarak gérmektedir ve bu baglamda 6gretmenlerin konuyu

konusmak, tartigmak yerine ¢oziim olarak konuyu yiizeysel olarak gectikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerden birkag1 Kiirt oOgrencilerin bulundugu smif ortaminda bazi konularin
anlatimimda ¢ekindiklerini ve bazi zorluklar yasadiklar1 belirtmislerdir. O15 smfta Kiirt
ogrenciler olmasi nedeniyle Kiirt Teali Cemiyeti’ni yiizeysel anlattigini ifade etmistir.
“Yararli zararl cemiyetler var. Iste Kiirt Teali Cemiyeti onlarda filan hi¢ mesela Kiirt kokenli
olan égrenciler var Kiirt Teali Cemiyeti Dogu Anadolu’da bir Kiirt devleti kurmak filan ¢ok
fazla iistiinde durmadan ben geciyorum.” 013’de aym sekilde Dogu’da ¢alistig1 yillarda bu
konuda zorlandigin1  belirtmistir.  “Doguda  ¢alisirken  Kiirt Teali Cemiyeti’'nden
bahsedemiyordum. Istanbul’da éyle bir sey yok.” O4 ise siif igerisinde, ders kitabinda gecen
‘PKK teror orgiitiidiir’ ifadesini belirtmesinden dolay1 sinifta bulunan Kiirt 6grencilerin bu
sOylemden rahatsiz oldugunu belirtmistir. “Mesela bir ogrenci ile tartisma yasamigtim.
Inkilap tarihinin son konularinda milli giic konusu vesaire var buranin icinde PKK 'min bir
terdr orgiitii olarak tanimlanmasi var ve ders kitabinda da gegen bir ciimle var ki bu aslinda
birazcik medyayt takip eden birazcik olaylara ilgi gésteren insamin bildigi bir sey teror
orgiitleri uyusturucu madde kagak¢iligi, silah kacak¢iligr para kazanirlar. Ben de bu ciimleyi
soyledim sinifta. Baktigimda MEB’le de ¢atisan bir ciimle degil genel olarak da herkesin
aslinda kabul ettigi bir ciimle ama Kiirt kokenli ogrenciler ozellikle de PKK 'nin kendilerini
temsil ettiklerini diisiindiiklerinden bundan ¢ok rahatsiz oldular. Hatta bir ogrencim boyle
demeyin bizim zorumuza gidiyor dedi agik a¢ik. Ben de senin neden zoruna gidiyor bu bir
teror orgiitii dedim. Bu senin Kiirt kimligini temsil etmiyor diye soyledim ama o tabi kabul
etmiyor. Cok ortiistiirmiis durumdalar kendileri ile PKK’yi ¢iinkii bunu savunuyor.”
Ogrencinin kimliginden dolayr miifredatta yer alan bilgiyi kabul etmedigi goriilmektedir.
Resmi tarih anlatisinda bireylerin tarih insalarina uymadigr kisimlar bulunmaktadir. Bu
baglamda miifredatta bulunan bilgileri anlatan konumda olan dgretmen ile 6grenci ile arasinda

gerilim yasandigi goriilmektedir.

019, Imam Hatip Lisesi’nde gorev yaptigin1 ve burada Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili
konular1 agmaktan c¢ekindiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin rivayetlere daha ¢ok
inandiklarin1 belirtmistir. “fmam Hatiplerde belli konular: tartismaya acamiyorsunuz. Imam
hatiplerin daha ¢ok Osmanlici bir tarafi vardw. Imam Hatiplerde rivayetlere ¢ok fazla
inantyorlar. Bunu degistiremiyoruz. Belli konulari agamiyorsunuz. Mesela Atatiirk ile ilgili

konuyu agamiyorsunuz. Bir de donemin sartlari var su anda olaganiistii hal donemindeyiz.
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Dogal olarak belli konular: acamazsimiz.” Ulke icinde OHAL siirecinin devam etmesinden
dolay1 bazi konularin tartismali olarak agilamadigini belirtmistir, O19’un agikca ifade ettigi
iizere bundan ¢ekindigi goriilmektedir. Ulkenin igerisinde bulunan durum konularmn
tartisilabilirligini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.O6 ise ister 6zel okul olsun ister MEB
olsun 6gretmenlerin hassas olan konular1 anlatmaktan ¢ekindigini ifade etmistir. Her kurumun
kendi ideolojisi dogrultusunda olaylara yaklastigini1 ve dgretmenlerin ¢ekincelerinden dolay1
bu dogrultuda hareket ettiklerini belirtmistir. “Hem MEB olsun hem dézel kurumlar olsun
insanlar bazi konular: anlatmaya cekiniyor. Ozel sektérde mesela sene basinda 15 Temmuz
onunla alakali brogsiirler dagitildi. Taraf olan da olmayan da ya da seven de sevmeyen de
ogrenciler var. Ben kitaptakinden farkli anlatsam bir isimden olma ihtimalim var, iKi
ogrencinin ailesinin tepkisini ¢ekme ihtimalim var, tic MEB de isem su anda herkes belki
iktidar partisinden dolay1 bir sendikaya iiye. Sendikali olmak zorunda degil ama zorundasin
seni savunan bir kitlen olmasi gerekiyor taraf olmayana bertaraf olur muhabbeti var.
Tartismali konular: yorumlayabilecegin demokratik bir ortam yok, okul yok.” Ogretmenlerin
egemen sOylemin ideolojisi ve kendi fikirleri arasinda kaldiklarin1 ve c¢esitli kaygilardan
dolay1 egemen sOylemin istedigi bilgileri aktarmak durumunda oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda her okulun bir ideolojisinin oldugunu ve bununda 6gretmen iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Bazi Ogretmenler bazi konulart smif iginde tartigmaya a¢gmaya c¢ekindiklerini sdylerken
bazilar1 da tam aksini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden birkagi ise smif ortaminda
anlatmaktan ¢ekinecegi konularin olmadigim belirtmistir. O7°de bunlardan biridir. Smifta her
konunun tartigabilecegini, Ogretmenin bunu 1iyi idare etmesi gerektigini ve MEB’in
ogretmenlere yiikledigi sorumlulugun yaninda ayrica etik sorumluluk olarak farkli fikirlere
yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. “Yok ciinkii her sey sinifin icine girebilir. Tarih
ogretmeninin onu nasil modore ettigi ¢ok onemlidir. Bir taraf olmaktan ¢ok zaten tarafsin
tarafsiz oldugumuzu diisiinmiiyorum higbirimizin. Séylemimiz zaten bir sey soyliiyor ogrenci
de ¢ok akilli zaten bir yere koyuyor kafasinda. Benim tarih hocam séyle bir ideolojik bakis
agist var diyor. Hatta yoksa benim tarih 6gretmenim ¢ok arada birisi de diyebilir. O yiizden
sinifa her konu girer her konu tartisilmalidir. Onemli olan manipiile etmemektir. Etik olarak
tarih 6gretmeninin bir sorumlulugun oldugunu diigiiniiyorum. Bizim sorumlulugumuz sadece
milli egitimin bize verdigi gorevler filan degil bizim etik sorumlulugumuz gercekten bu
konuda varsa farkh fikirler tartismali ise hala onu c¢ocuklara gosterebilmek. En azindan
soyleyebilmek boyle de diisiinen vardir demek ciinkii tarih egitiminin aslinda amact da o
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olmali. Elestirel diistinen bireyler yetistirebilmek. Farkli fikirlere acik farkl fikirleri
okuyabilen anlayabilen degerlendirebilen kendisine ait fikri olabilen 6grenciler.” 03’de aym
sekilde “Ben cekinmem. Kitapta yer verilmisse veririm, herkesin goriigii farklidir. Illa benim
dogrum onun dogrusu kabul etmek zorunda degiliz.” ¢ekindigi bir konunun olmadigini

herkesin goriisiiniin farkli olabilecegini belirtmistir.

016 ise diger dgretmenden farkli olarak tarihte higbir konudan ¢ekinmedigini, simf i¢inde
bulunan 6grencilerin farkli etnik kimliklerden olmalarinin onun i¢in énemli olmadigini bu
ogrencileri incitmemek i¢in herhangi bir ¢aba igerisinde olmadigini ve gerceklerin insanlarin
yiizline ¢carpmasi gerektigini vurgulamistir. “Benim bir ¢ekincem yok tarih tiim ¢iplakligiyla
ele alinmali. Gerekirse insanin yiiziine carpmali. Siniftaki etnik dagilim dini agidan mezhepsel
dagilim Hristiyanmig, Miisliimanmis bir¢cogunu gozeterek derse girmiyorum ben. Tarih
ogretmeni ogrencinin mezhebi nedir dini nedir bunlari ¢okta goz oniinde bulundurmamali.”
016 diger 6gretmenlerden farkli olarak &grencilerin etnik kimligi ve yasanmusliklarini bir
kenara birakip ona verilen goérevi yerine getirme anlayisi icinde oldugu sdylenebilir.
Davranisc1 egitim anlayisi ile 68retmenden istenen bilgileri aktarma roliinii devam ettirdigi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin birgogunun sinif igerisinde bulunan farkli etnik kimliklere sahip dgrenciler
nedeniyle miifredatta yer alan hassas konular1 (Ermeni Meselesi, Alevilik, Kiirt Meselesi gibi)
anlatirken hem kendilerine yiiklenen gorevden hem de Ogrencileri otekilestirmeden
anlatabilmek icin zorluklar yasadiklari, g¢ekindikleri goriilmektedir. Bu nedenle birgok
ogretmen farkli bakis agilarinin miifredatta olmasi1 gerektigini de goriismeler boyunca dile
getirdikleri sdylenebilir. Bazi 6gretmenler miifredatta ne varsa anlatip bir nevi kendilerine
yiiklenen gorevi yapmakla miikellef olduklarini ifade ettikleri sdylenebilir. Bu baglamda baz1
ogretmenler, devlet okulunda ve 6zel okulda bulunduklari kurumun ideolojisine gore (Ortiik
program) hareket etmek durumunda olduklart ve tartismali konularin da bu dogrultuda sekil

aldig1 goriilmektedir.

4.1.6. Ogretmenlere Gore Tiirkiye’nin Tartismali Konulara Hazir Olma Durumu

Ulkenin tartismali konular1 &grencilerle konusmaya hazir olup olmadigina dair yoneltilen
soruya O0gretmenlerden bazilar1 hazir olmadigini bazilar1 da bir yerden baglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. O8 tarihi karsitlik {izerinden okudugunu ve bu nedenle iilkenin bu konular:
konusmaya hazir olmadigimi, konularin bir ‘mayinli arazi’ oldugunu belirtmistir. “Mesela
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Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi darbelerden iistiin korii bahsediyoruz. Adnan Menderes ten
nasil bahsedecegiz. Menderes’in olumlu yonleri var demokratiklesme yonde, olumsuz yonleri
var ekonomi sahasinda. Bundan nasil bahsedecegiz. Heniiz erken sanki bunu konusmak igin.
Maywly bir arazi. Hazir degil. Cok sicak konular. Bu konular mayinl arazi. Bir sey desen
birisi kirilacak tarihte spekiilatif konular Islamivet oncesi Tiirk tarihinden Islamiyet
sonrasindan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’'nde hassas mevzularla ilgili bir ¢ikis yapsan
Devlet Bahgeli’'de konusur, Kiligdaroglu'da konusur Erdogan’da konusur. Batidaki gibi
soguk kanli olarak ele alinabilecek bir ortam yok. Bunun temeli nedir diye sorarsan. Biz
tarihi karsithk iizerinden, din, kiiltiirel eksen iizerinden okuduk. Sosyolojik ayrismamizin
temeli o. Batida sinmifsal ekonomik bir saflasma var. O yiizden istedigin konuyu orada
sogukkanl bir sekilde masaya yatirabilirsin. Sanayi devrimini taraflarini. Ama bizde bir
girsen Babai Isyanina kadar gidersin, saha gidersin, Yavuz ‘a gidersin. Hassas mevzular ¢ikisi
yok.” O8’in ifadelerine bakildiginda Tiirkiye nin biz ve 6teki olarak gruplara ayrilmasindan
dolay1 iilke iginde bazi konularin bireyleri taraflagtirdigini ve bunun da iilkede tartigmali

konularin konusulmasini engelledigi sdylenebilir.

013 de aym sekilde hazir olmadigini, 6zellikle devlet okullarinda dgrenciler tarafindan
konunun siyasete yonlendirildigini belirtmistir. Ogrencilerin tartigma ortaminda siyasi zemine
stirtiklendiklerine dikkat ¢cekmistir. “Hazir degil bence de. Milli egitimde ozellikle bu konu
cok farkly yerlere gidiyor. Ornegin referandum éncesinde ¢ocuklar siirekli siyasi seyler
soruyorlar tarihten baglayarak. Orada mesela eveti veya hayiwri ifade eden hichir sey
soylemeyeceksin. Bir sey soylediginde seni evetci ya da hayiwrct yapip sonra bunu bagska bir
verlere gotiiriip hoca iste siyaset konusuyor diyebilir. Tarih bir siyasettir de aslinda ama
siyasi seyler konusuyor ¢ocuklar: yonlendiriyor gibi farkli noktalar gidebilir. O yiizden ¢ok
hazir oldugumuzu diistinmiiyorum. Aslinda ¢ocuklarin yeterlilik olarak da hazir olduklarini
diisiinmiiyorum.Bizim bu dénemde yaptigimiz en tesirli tartisma miinazaradir. Inkilap
Tarihi ‘nde son dénemin tartisma konularindan laiklik kaldirilsin mi kaldirilmasin ni? Sinifa
ikiye boliip miinazara yaptik orada da konu su anda iki siyasi grubumuz var biri o taraf diger
oteki tarafa dondii.” Ogrencilerin siif iginde tartismali konular1 farkli noktalara cektiklerini
ve seviye olarak da tartismali konulara hazir olmadiklarini belirtmistir. Tarihin siyasette
aracgsallastirilmasindan dolayr &grencilerin, 6gretmenlerin sdylemlerinden yola ¢ikarak

ogretmenleri belli bir ideolojik safa yerlestirmeye calistiklar1 goriilmektedir.
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O11 tartismali konularin konusulmasmin iilkeyi cephelestirecegini diisiinmektedir. Tarih
derslerinde, 6grencilerle milli degerler baglaminda konusulmasi gerektigini belirtmistir. Ayni
zamanda Ermeni Meselesi’nin tartisilmasinin higbir katkisi olmayacagini, ortak noktalar
iizerinde konusulmasi gerektigini belirtmistir. “Tartismali konular bizi cephelestirir. Bu
konular bizim cografyamizda politik miicadelenin materyalleri olarak kullanilir. Dolayisiyla
ben senin hakikati aradigindan emin olsam eyvallah ama bu iist diizey bir akima doniistiigii
zaman sen bir politik projenin par¢asisin. Biitiin siyasi hayattaki akigsa baktigimiz zaman bunu
gorebiliyoruz. Tarih dersimiz istedigimiz diizeyde olmayabilir ama ben tarih dersinin bu
haliyle devam etmesi gerektigini ¢cocuklarin kurda kusa yem olmasini engelleyen, baskalarinin
riiyalarinin iginde omiirlerini heder etmesini mani olan ¢ok ciddi bir adim olarak goriiyorum.
Boyle kalmasi gerekiyor. Tartisma konularindan oncelikli olarak bizim farkli diistincelere
actk hale gelir olmamiz gerektigi kiiltiiriin bizde baskin bir sekilde olmasi lazim. Bu
cografyada bunlarin temeli var ama tarihte bazi konular var ki soyle somutlastirayim mesela
sozde Ermeni Soykirimi bu meselenin nihai amaci Anadolu kimlere kalacaktir. Bu konu
tizerinde tartismamiz bizi bir yere gotiirmez. Dolayisiyla biz ortak noktalar iizerinde, ortak
paydalara daha derinlikli olarak bakmaliyiz. Bazi derslerin yenisi mechulse riskliyse eskisini
devam ettirmek zorundasimiz.” O11’in milli bir bakis acis1 ile tartismali konulari riskli
gormektedir ve tarihin ortak degerler {izerinden Ogrencilere verilmesi gerektigini
savunmaktadir. Milli bir sdylem ile “biz”in yiiceltilmesi ve ortakliklar iizerinden milli bir

kimligin olusturulmasindan yana oldugu sdylenebilir.

O1 ise, iilkenin su anda bu konular1 konusmaya hazir olmadigini ancak ilkokuldan itibaren
verilen egitimle bunun saglanabilecegini vurgulamistir. “Su an degiliz dyle bir toplum degiliz.
Oyle bir toplum olmamizin yolu da egitimden geciyor. Biz bu ¢cocuklar ilkokulda, ortaokulda,
lise de oyle egitmeliyiz ki yarin 6biir giin evlendiginde ¢cocugu oldugunda esi ile cocugu ile bu
minvalde konussun. Bu yukardan siyasetle iktidarla degisecek olacak degil. Iktidar bir giin
¢ctkip boyle soyleyince olmuyor. Politika degisken oldugu igin politikalarda degisiyor.”
Egemen sodylemin istekleri dogrultusunda toplumun bu konulari konusmaya hazir
olmayacagini temelden egitim vasitasiyla hazir bir noktaya gelinebilecegini belirtmistir. O14
ise iilkenin konulari konugsmaya hazir olmadigini ancak yavas yavas konusulmaya,
diistinilmeye baslanmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. “Bence de hazir degiliz ama ufak
ufak da olsa hazir etmemiz gerekiyor. Bu iilke 60 70 yildir bir seyi diisiinmeye konusmaya hig

’

hazir degil. Ne zaman hazir olacagiz biz yani.’

66



O7 ise diger hocalarin tam aksine &grencilerin tartismali konular1 konusmaya hazir
olmadiklart fikrine katilmadigini belirtmistir. Baz1 durumlarda 6zellikle sinif igerisinde farkli
etnik kimlikler varsa bu noktada 6gretmenin tartigmayi ¢ok iyi yiirlitmesi gerektigini ifade
etmistir. “Kendimizi ¢ocuklardan daha zeki ve akilli zannetmek ¢ok biiyiik bir sorun. Onlar
anlamaziar onlar bunu tartisamaziar onlar bunu béyle anlarlar daha hazir degiller. Peki, bu
ogrenciler ne zaman hazir olacak. Ogrenci 11.siniftan sonra iiniversite okumuyorsa tarih
bilgisini nereden alacak. 12. Simifta secmeli iiniversite Inkilap Tarihi iiniversite hocasi ne
verirse. Ben dgrencilerin bu konuda sorun yasadiklarini diigiinmiiyorum. Soyle seylere ama
cok dikkat etmek gerekiyor gayrimiislim 6grenciler sinifta ise o tiir tartismalara dikkat etmek
gerekiyor. Yahudi ogrencilerin oldugu sinifta Filistin meselesini tartismak kolay bir sey
degildir her ogretmenin de altindan kalkacag: bir sey degildir. Orada tartismalar yiiriitmek
zordur ama ogrencilerin  herhangi  bir konuyu tartismaya hazir olmadiklarin
diistinmiiyorum.” O7’nin sinif igerisinde farkli etnik kimliklere sahip 6grencileri incitmemeye

0zen gosterdigi goriilmektedir.

Ogretmenler iilkenin tartismali konulara hazir olup olmadigi konusunda ikiye ayrildiklari
goriilmektedir. Hazir olmadigini diisiinen 6gretmenler bazi konularin hassas, sicak oldugunu
ve Ogrenci seviyesinin de buna uygun olmadigmi sdylerken bazi 6gretmenler ise hazir
olmadigin1 fakat konusulmaya baslanmasi gerektigini belirttikleri goriilmektedir. Aksini iddia
eden bir 6gretmen ise dgrencilerin her konuyu konusacak seviyede oldugunu belirtmektedir.
Ogretmenlerden biri milli bir bakis agis1 ile “biz’e ait degerlerin korunmasmi baglaminda
tartismali konular1 konusmanin riskli oldugunu politik bir miicadele alanina gelebilecegini
belirterek su andaki miifredatta oldugu gibi verilmesi gerektigi yoniinde diisiinceleri oldugu

sOylenebilir.

4.2. Ogretmenlere Gore Tarih Ders Kitaplarinda Tartismah Konularin Yeri

Tarih ders kitaplarinda tartismali konularin var olup olmadigt konusunda Ogretmenler
hemfikir olup tartigmali konularin ders kitaplarinda tartismali olarak yer verilmedigi
belirtmiglerdir. Tartismali konularin tek tarafli bir bakis agisiyla, net bilgiler seklinde,
tartismasiz olarak verildigini, tartismaya acik olmadigim belirtmislerdir. Ogretmenler, bu
konulara yer verilmemesinin nedeni olarak da tarihin, devlet/ siyasi iktidarlar tarafindan,
istendik/ makbul vatandas olusturmak igin aragsallastirildigi bu dogrultuda ders kitaplarinin

sekillendirildigini belirtmislerdir. Bu sistemin devam etmesinden dolay1r da miifredat ne kadar
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yenilense de tarih anlatim tarzi ayni oldugundan tartismali konularin ders kitaplarinda yer

verilemeyecegini diistinmektedirler.

4.2.1. Ogretmenlere Gore Ders Kitaplarinda Tartismah Konularin Sunumu

Ogretmenler tarih ders Kitaplarinda tartismali konular sunumuna dair gériislerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin c¢ogunlugu kendilerine gore tartismali konularin ders
kitaplarinda tartismasiz olarak sade bir anlatimla, tek tarafli verildigini ifade etmislerdir. O2
tarih ders kitaplarinda konularin tartismalt olarak yer verilmedigini, farkli bakiglarin
olmadigini tek tarafli bir anlatim oldugunu ifade etmistir. “Su anki ders kitaplari tek tarafli
herhangi bir tartismaya yer vermeyen, ornegin yazi oncesinden bahsediyor sanki béyle her
tiirlii delil ele gegirilmis mutlak dogru gercgekten oksijen ve hidrojenin karigtirilmas: kadar
mutlak bir dogru gibi anlatiliyor. Ornegin, orada da sikintilar var. Dini bilgi olarak
anlatilanla yazi éncesi anlatilan ¢ok farkl. Ilk insanin ortaya ¢ikisi cok farkli. Orada seyi de
vermek gerekebilir ¢iinkii tiim kutsal kitaplarda o sekilde anlatiliyor. Tamam, bu boyle ama
dini kitaplarda da bu sekilde bir yol var ya da bir konudan bahsediliyor.” Ders kitaplarinda
tarihsel bilgilerin pozitivist tarih yaziminda oldugu gibi mutlak dogrular seklinde anlatildigini
farkli kaynaklara yer verilmedigini tarihte insanligin dogusu gibi konularla 6rnek vermistir.
Ayn sekilde O2 Cumhuriyet tarihine dair de drnek verip farkli kaynaklarin olmamasini bir
eksiklik olarak gdérmektedir, fakat ayn1 zamanda farkli goriiglerin verilmesinin dogrulugunu
da sorguladig1 gorilmektedir. “Tartisma kismi ile ilgili bir sey yer almiyor. Resmi tarih
dedigimiz miifredatta nasil yer almasi gerekiyorsa o sekilde yer altyor. Bunun yaninda su yok
mesela Nutukta boyle geciyor ama Kazim Karabekir’in hatiratinda su sekilde bir konudan
bahsediliyor denmiyor. Nasil yazilmissa kitapta resmi tarih neyi kabule diyorsa o sekilde
devam ediyor. Ozellikle okullardaki tarih ders kitaplar tartismaktan cok bir bilgi aktarimi
oldugu i¢in ya da bir kiiltiir aktarimi oldugu icin orada zaten hani verilmesi de ¢cok dogru mu
¢ok bilmiyorum.” Tarih ders kitaplarin1 bir bilgi aktarim araci olarak tanimlamaktadir.
Ogretmenin yapmis oldugu yorumdan yola ¢ikarak tarih ders kitaplarmin yaziminda,

pozitivist tarih yaziminin etkisi oldugu sdylenebilir.

02 ile benzer sekilde O7 de ders kitaplarinda tartismali konulara yer verilmedigini, resmi
ideolojinin bakis agis1 dogrultusunda ders kitaplarinda tarih konularinin yer aldiginmi ifade
etmistir. Bu durumun sadece Tiirkiye’ye has bir durum olmadigini diinyadaki tiim tarih ders
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kitaplarinin aragsallastirildigina vurgu yapmustir. “Ders kitaplarinda tartismali konular
tartismali konular degil. Dogal olarak her devletin tarih egitimine bir bakis agist var daha
dogrusu tarihe bir bakist var, ideolojisi var. O yonde kitaplari hazirlyyor daha ¢ok resmi
ideolojiyi yansitiyor ders kitabi. Soylemesi gerekenleri séyliiyor soylememesi gerekenlere
dokunmuyor kendince. Ben 11. yilimdayim bu sene herhangi bir tartismali konunun ders
kitabinda bir tarih egitimi bir tarihgi bakis agisiyla verdigini gérmedim.” Tarih ders
kitaplarinda gorev yaptigi siire zarfinda higbir konunun tartismali olarak verilmedigini gerekli

goriilen bilgilerin yer verildigini belirtmistir.

O4 ise tartismali konularin, ders kitaplarinda tartismasiz olarak sunuldugunu, net bilgilerin
oldugunu ifade etmistir. “Tartisma yok anlaminda sunulmakta yani evet tartismali konu
oldugu kabul ediliyor ama bunu tarihteki herhangi bir konu alarak alvyorlar. Yani bunun
tizerine bir tartisma yok sadece diiz konu anlatimi. Evet bu boyle seklinde. Size gore tartismall
ama Milli egitimin kitaplarinda herhangi bir tartisma yok. Cok net bilgiler var.” O4
tartismali1 olarak gordiigli Ermeni Meselesi’nin ders kitaplarinda nasil yer aldigini inceleyip bu
konuda o6rnek vermistir. “10 ve 11’lerin kitaplarina baktigimda Ermeni meselesi tizerinden
soyleyeyim. Isyanlarmn ilk donemlerinde Berlin Antlasmast Ayastefanos Antlasmasi tam bu
siralarda Ermeniler magdur millet olarak gosterilmis. Onlarin millet-i sadika diye bilindigi
Osmanli Devleti ile aslinda aralarinin ¢ok iyi oldugu, bu topluma ¢ok katkilarinin oldugu ve
aradaki bu sicak iliskileri bozan fngiltere, Fransa, Rusya oldugu, bu milleti kullandiklarindan
filan bahsedilmis boyle bir dille yazilmig. Sonra Kurtulus Savasi yillarina geldiginde
Ermenilerin dogudaki Van, Bitlis gibi sehirlerde insanlar katlettikleri bu yiizden tehcire tabi
tutulduklar: filan sonra tehcirdeki rakamlar zaten oynuyor. Genelkurmaymn 410 bin kiisur
rakam verdigi, Ermenilerin ise bunu diinyaya bir bu¢uk milyon Ermeni katledildi seklinde
soyledikleri oysa bunun tarihi gergekliklerle de ortiismedigi seklinde bir suglayict dile
donmeye basliyor. Ardindan Soguk Savas donemlerinde. Mesela Ermenilerin yurtdisindaki
biiyiikel¢iliklere, konsolosluklar: hedef asan suikast girisimleri tamamen artik sucglayict ve
diisman hedef gosteren bir dile dogru gitmistir. Sanki sey gibi basta devlette onlarin magdur
oldugunu vs kabul ediyor ama sonradan kendisini savunma geregi duyuyor ve bunu da ders
kitaplarina bu sekilde yansitryor dili ile yazdig biitiin kelimelerle.” Ermeni Meselesi’nin ders
kitaplarinda basta iyimser bir dille anlatilip, millet-i sadika olarak goriiliirken daha sonraki

stirecte suclayici bir dille yer verildigini belirtmistir.
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04 ile benzer sekilde 09’da konularin tartismali olarak yer verilmedigini belirtip Ermeni
Meselesi 6rnegini vermistir. “Tartismall olarak sunulmuyor. Var olan veriliyor anlatiliyor su
olmugstur bu olmustur sen orayi insa et diye vermiyor. Sence nediri sormuyor ders kitabi.
Ermeni Meselesi ile ilgili 10. swifta millet-i sadika diye kodluyor Osmanli toplumunu
anlatirken 11. Sinifta aym milleti sadika dedigimiz toplumun baska bir seye evrildigini onu
anlatiyor ve dil olarak onu yaptilar bunu yaptilar vs éznel bir taraftan bakmiyor. Daha
bilimsel bir dil var elbette ama alt metin kétiiyii vurguluyor yani oteki halk diye veriliyor.
Bunu ben hissettigime gére c¢ocuklarda ayrintili okuduklarinda hissedecekleri diizeyde
veriliyor. Yani miifredatin icerisinde konular tartismaya miisait degil. Direkt devlet ideolojisi
ile yetistirilmeye ¢alisilan vatandagla ilgili olarak istediklerini soyliiyorlar.” O4 ve 09 ders
kitabinda Ermeni Meselesi orneginde siireg igerisinde anlatim tarzinin degisip 6tekilestirici bir
dille yazildigin1 belirtmislerdir. Ogretmenin ifadelerinden milli bilincin olusturulmasinda tarih

ders kitaplarinin aragsallastirildig: sdylenebilir.

016 ise iki dgretmenden farkli olarak tarih ders kitaplariin olaylara nesnel yaklastigmi ve
Ermeni Meselesi 6rneginde ders kitaplarinin bu konuda baris sdylemi tasidigini ifade etmistir.
“Ben Ermenistan’daki ders kitaplarint da inceledim. Tiirkiye’deki tarih ders kitaplarina
baktigimizda aslinda bir baris séylemi oldugunu gorebiliriz. 1915 olaylarina olabildigince
nesnel yaklasmaya ¢alistigimi soyleyebilirim. Hatta bir projeye katilmigtik biz. Tiirkiye deki
Inkilap Tarihi 10. ve 11. simf tarih ders kitaplari. Ashinda 1915 olaylarina daha nesnel
vaklastigini  soylemistik. Tiirkiye ag¢isindan bir sorun oldugunu diisiinmiiyorum ama
Ermenistan ders kitaplar: agisindan var. Nefret soylemi hatta hakaret iceren ifadeler var.
Bizim ders kitaplarimiz olaya nesnel yaklasiyor belgeler iizerinden ele almaya ¢alistyor tarih
ders kitabr ve baris dili var.” Tirkiye’deki tarih ders kitaplarinin tartismali olarak goriilen
Ermeni Meselesi’ne Ermenistan’daki ders kitaplarindan farkli olarak O4 ve O9’un aksine
daha nesnel ve bariscil bir dille yaklastigini ifade etmistir. O16’nin tarih ders kitaplarina
olumlu yaklastign goriilmektedir. Pozitivist bir yaklasimla nesnel/ kanitlanabilir verilerle

Ermeni Meselesi’ne yer verildigini belirtmektedir.

018de “Didaktik sekilde yaziliyor tartisma filan yok. Olan seyleri didaktik bir sekilde tarih
tarih veriliyor. “ seklinde ifade etmistir. Benzer bicimde O10’da tartismali konularin yiizeysel
bir sekilde verildigini ifade etmistir. O8 de “Gegistiriliyor. Tartismali mevzulara pek

girilmiyor.” seklinde ifade etmistir.
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013, ders kitaplarinda tartismali konularin oldugunu, 6grencileri diisinmeye sevk edecek
sorularin  oldugunu belirterek tarih ders kitaplarina olumlu yaklagmistir. “MEB’in
kitaplarinda bu tartismall konular ¢ocugu tartismaya itecek, soracak, kaynak arastiracak her
ne kadar uygulanmasa da var. Siz onun hakkinda ne diisiintiyorsunuz? Siz olsaydiniz ne
yapardimiz? Iste bununla ilgili kaynaklar nelerdir? Goérseller verip ben sinavda da
sormugstum. Aslinda ¢ocugu yapilandirmacilikla birlikte diisiinmeye itiyor eski tarih kitaplar

’

gibi degil bence. Yeterli olmasa da direktmen empoze degil aslinda.” Yapilandirmaci
anlayisla hazirlanan ders kitaplarinin eski kitaplardan farkli oldugunu ifade etmistir. Tarihte
tartismali konular baglaminda postmodern anlayisla yapilandirmaci egitime ve pozitivist
anlayisla davraniggr egitime gore hazirlanan tarih ders kitaplari arasindaki farki dile

getirmistir.

Ogretmenler tarihte tartismal1 olarak gordiikleri konularm ders kitaplarinda tek tarafli, farkli
bakis agilarma yer vermeyen, didaktik sekilde bulundugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin
soylemlerine bakildiginda ise bunun nedeni olarak da resmi tarih anlatis1 ile ders kitaplarinin
yazildigmmi ve siyasi iktidarlarin ideolojisinin tarith anlatisin1 etkiledigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin sdylemlerine Ozbaran’in  (2005) ders kitaplar1 genelde okullarda ders
konusunu ya da miifredati destelemek igin siyasi otoriteler tarafindan yazdirilan metinler

oldugu goriistinii desteklemektedir.

4.2.2. Tartismah Konular Baglaminda Tarih Ders Kitaplarinin Yazim

Ogretmenler tarih ders kitaplarinda tartismali konularin sunulmadigi yoniinde agiklamalarda
bulunmuslardir. Ogretmenlere gore tartismali konulara ders kitaplarinda yer verilmemesinin
sebebi olarak iktidarin tarih yazimina yon vermesi, ideolojik yaklasimlar ve egitimin istendik
vatandas1 olusturma gayesinden kaynaklandig1 sonucu ortaya cikmaktadir. O14 devletin resmi
tarith anlatis1 ile makbul vatandasi yetistirmek istedigi i¢in bu konulara yer vermedigini ifade
etmistir. “Bu konularda devlet kendi istedigi ideal olan vatandas: yetistirmek i¢in resmi tarih
anlatist ile birlikte istedigi vatandasi yetistirmeye ¢alistyor. Tartismaktan ziyade ornek olan
vatandas pozisyonuna 6grenci getirilmeye calisiltyor. Tartismali konular kitaplarda maalesef
yok. Tiirkiye gibi bu kadar etnik cesitliligin oldugu yerde kitaplarda tartismali konularin
olmamas:” Ayn sekilde O9 da “Aslinda tek bir cevabi var. Egitim sistemi ve devlet temelde
aslinda bizim siirekli okudugumuz kitaplarda da gegcen bu iiniversitede okudugumuz
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kitaplarda da makbul vatandasi yetistirmek var olan politik ¢evrede buna wygun olarak
hazirlamir diye diisiintiyorum. Tarih miithis bir ara¢ miithis bir alan yaratacak argiimanlara
sahip dolayisiyla da bu ¢ok giizel kullanilabiliyor.” Tarihin arag¢ olarak kullanilip istenilen

makbul vatandasin olusturulmaya calisildigini ifade etmistir.

O1 de ulus-devletlerde tarih derslerinin ¢ikisinin tamamen ideolojik oldugunu ifade etmistir.
Devlet, istedigi vatandasi olusturmak i¢in O1’in deyimiyle tarih dersleriyle &grencileri
“tornadan gecirdigine” dikkat gekmektedir. “Ideoloji. Ciinkii tarih dersinin ortaya ¢ikist ulus
devletlerde ideoloji. Tarih dersinde amag¢ ¢ocugun ge¢miginden ders alsin tarihini kiiltiiriinii
sevsin ama onu bir tarafa biwrakarak soyliiyorum devlet gormek istedigi vatandasi orada
tornadan geciriyor. Tamamen mesele ideolojik. Ideoloji nasil makbul vatandas gormek
istiyorsa tarihte o makbul vatandast olusturmaya ¢alisiyor.” Bu baglamda makbul vatandas
olusturmak icin tarihin aragsallastirildigina vurgu yapmaktadir. O7 de ayni sekilde tarihin
ideolojik bir ders oldugunu ifade etmistir. “Tarih ¢ok ideolojik bir ders. Diinyada da béyle
olmugstur. Hitler Almanyas: da tarihi ona gére yazmistir. Devlet yaratmak istedigi kimligi,
vatandas bi¢imini olusturdugu seylerden bir tanesi tarih dersleridir. O yiizden de o alant o
sekilde kullandigimi diistiniiyorum. Demokratik bir sekilde kesinlikle kullanmadiklarinm
diistintiyorum. Bu hep vardi Tanzimattan beri boyleydi.” Tarih derslerinin diinyanin her
yerinde ideolojik olarak kullanildigini belirtmistir ve bu durumun sadece giiniimiizde degil

Osmanli Devleti doneminde de olduguna dikkat ¢cekmistir.

016 yukarida goriislerini ifade eden ogretmenlerle aym sekilde devletin iyi vatandas
yetistirmek amaci ile tarih ders kitaplarinin iktidarin goriislerini yansittigini ifade etmektedir.
“Ders kitaplarinda yok belki bu bir eksiklik. Tiirkiye’deki tarih ders kitaplarinda ornekler
veriyor Ermenilerin Erzurum’da, Cukurova’daki saldirilarindan ornekler veriyor ama aymi
sekilde Tiirk cetelerinin saldirilarindan érnekler icermiyor. Bence tarih ders programinda
Tiirkiye 'nin tek bir bakis agisi var. O da 1920 lerden beri belki ayni politikay: siirdiiriiyoriar.
Devlete saygr duysun bagh kalsin iyi vatandas yetistirmenin bir aract olarak belki
kullaniliyor. Bu dogrultuda da iktidarin bakis acisimi biiyiik olgiide yansitiyor tarih ders
kitaplari. Farkly bakis agilariyla ele alinmali bence her konu. Mesela Siinni- Sii ¢atismasi
9.sinmifta Islam tarihi béliimiinde var. Orada da tek bir baks agisi var. Siinni bakis acisi. Ayni
zamanda 10.suifa geldiginizde Siinni- Sii ¢atismast Siinni bakis agist ile var.” Benimsenen
makbul vatandas yetistirme amaci nedeniyle iktidarin tarih ders kitaplarinda tek tarafli

anlatimi benimsedigini ifade etmistir. Ders kitaplarinda her konunun farkli bakis agilartyla yer
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verilmesi gerektigini sOylemistir. Resmi ideolojinin benimsedigi Siinni séylemin tarih ders

kitaplarinin yaziminda etkili olduguna dikkat cekmektedir.

O8’e gore tarihi konular1 siyasi iktidarlarin sekillendirdigini tamamen ideolojik oldugunu
ifade etmistir. “Ideolojik bu iktidarla alakali. Tarihin Tiirkiye'de objektif olmasi giic. Siyasi
iktidarla alakali bir durum. Siyasi iktidar her zaman su ya da bu tarih ve biyoloji miifredatina
el atmistir. Biyolojide Darwin teorisi evrim teorisi filan. Yeni miifredatta ¢ikarildig
soyleniyor. Bana gore o da okutulsun tam tersi goriiste okutulsun. Millet akliyla bulsun.”

Siyasi iktidarin miifredata her zaman miidahale ettigini belirtmistir. Bireylerin farkli goriisleri

analiz ederek kendi bilgilerini olusturmasi gerektigine dikkat cekmektedir.

Ayni sekilde O6 da “Tarih nedir iktidar merkezli kazanan merkezli bir ders oldugu igin yazan
kimse kalem kimdeyse Siileyman odur muhabbeti gegiyor.” 6, iktidarin tarihi

sekillendirdigini ifade etmistir.

02 egitimin amacmin bir kiiltiirii aktarmak oldugu igin tartisgilmasi gereken konularin
miifredatta verilemedigini ifade etmistir. “Egitim bir kiiltiirii direkt aktarmak oldugu igin
belki 6grencinin burada bir seyi tartismaktan ¢ok verilmesi gereken bilgiyi almasi isteniyor
olabilir. Farkli bir yola saptirmadan onu. Ancak hani giiniimiizde her seyin tartisiimasi

gereken bir ortamda belki yeni yazilan miifredatta onun da yer almasi gerekebilirdi.”

015 ise diger 6gretmenlerden farkli olarak tarih ders kitaplarinda tartismali konulara yer
verilmemesinin sebebini su sekilde ifade etmistir: “Ders kitaplar: TTKB 'de belli bir komisyon
tarafindan hazirlantyor. Cok fazla ortaligi karigtirmak mi istemiyorlar bilmiyorum. Tarih ¢ok
net degil zaten bir kitapta olumlu seyler yaziyorsa digerinde olumsuz seyler yazabiliyor.
Herkes farkl farkli yorumlayabiliyor. Kitaplarda da bu yiizden de yer verilmeyebilir.”
Iktidarin herhangi bir gerilime ya da ¢atigmaya sebep vermemek igin tartismali konulara ders

kitabinda yer vermedigi ihtimalini ifade etmistir.

Ogretmenlerin sdylemlerine bakildiginda tarih ders kitaplarinda, tartismali konulara yer
verilmedigini ve bunun nedeni olarak da siyasi iktidarlarin kendi ideolojileri dogrultusunda
makbul vatandag: yetistirmeyi amagladiklarin1 ve ders kitaplarini da kendi ideolojilerine gore
olusturduklarini belirttikleri goriilmektedir. Yogun olarak ulus-devlet insa siirecinde her
devletin kendi tarihini kendi ideolojileri dogrultusunda kendini mesrulastirmak amagh
sekillendirdigini, yon verdigine dair goriislere literatiirde yer verilmistir. Ogretmenlerin
gortislerinin bu dogrultuda oldugunu goriilmektedir. Parlak’in (2005) ders kitaplar1 ulusun,
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ulusal kimligin(biz), yurttas olabilmenin gereklerini resmi ideolojinin s0ylemini mesrulastiran
bir sekle biiriinmiistiir, ifadesini 6gretmenlerin goriisleri desteklemektedir. Ogretmenlerin
soylemlerinde yola ¢ikarak siyasi iktidarlarin, egitim araciliiyla istenilen/makbul vatandasi
olusturmak i¢in tarihi aragsallastirdigini ve bu nedenle tartismali olarak goriilen konularda,
siyasi iktidarlarin ideolojisinin disindaki farkli bakis agilarini ders Kitaplarina yansitmadigi
sOylenebilir. Pozitivist tarih yazimi ile yazilan tarih ders kitaplar1 Ranke’nin belirttigi gibi
tarihin gercekte oldugu gibi yeniden yazilmasi ve aktarilmasi gorlisiine gore yazildigi

goriilmektedir ve bu yazim egemen sdylemin ideolojisine, 6znesine gore olusturulmaktadir.

4.2.3. 2017 Yilinda Diizenlenen Tarih Miifredatinda Tartismah Konular

2017 yilinda tarih miifredatinda bir degisime gidilmistir. Yayimnlanan taslak programini
Ogretmenlerin inceleme sanst olmustur. Bu baglamda Ogretmenlere yenilenen miifredatta
tartigmali konularin yer alip almayacagi konusunda sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin gogu
yenilenen miifredattan umutlu olmadiklarmi dile getirmistir. O4 yenilenen programin
taslagindaki kaynak kitaplara baktiginda tek tarafli Osmanli bakis agisina sahip kitaplarin
kullanildigint ve bu nedenle tartismali konularin yeni kitaplarda da yer verilmeyecegini
diigiindiigiinii séylemistir. “Bizim ders kitaplarimiz giineydogu Avrupa tarihi kitabt gibi
vapiya gelir mi bu oniimiizdeki kitaplarin gelmeyeceginden eminim ¢tinkii bu son orta égretim
kurumlarinda ders kitaplarinda yapilan degisiklikle bize taslak o6gretim programi geldi ve
oradaki kaynaklart gérdiim. Diyor ki mesela, Osmanli Devleti ile ilgili boliimler diyor iste
biraz daha Balkan Tarihinden de 6rnekler vererek empatik bir sekilde islenecek. Herkesin sesi
duyulacak kitaplarda filan diyor ama kaynaklarmmi ag¢tim ben ders kitabt yazarlari i¢in
onerilen kaynaklar var. Ders kitaplari buradan alip yazacaklar bu kitaplara bakarak ve ihale
ac¢ilacak kim artik kabul ettirirse onun kitabt basilacak filan. Mesela orada bahsettikleri
kaynak kitaplarin hepsi klasik Osmanli bakisini yansityyorlar. Teoride kaliyor hepsi. Hi¢bir
sekilde tartismali konuyu tartismayan yazarlar. Bakanligin iddiast bilgi metinlerinin ogretici
metinlerinin altina sorulan sorularin 6grencinin analiz, empati becerisini gelistirecegine dair
bir goriisii var ama soru nasil bir soru. Alta soruyu sormusg iistten cevap istiyor. Yani ne
ogrettiysem onu istiyorum diyor aslinda. Soru da ezbere yonelik. Cocuk metni okumadan
kesinlikle yorum yapamuyor.” Tarih ders kitaplarinda “biz” in yiiceltilmeye devam edecegine

dikkat cekmektedir. Aym sekilde O2’de yeni miifredattan ¢ok umutlu olmadigini ifade
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etmistir. "Ben yeni miifredattan da ¢ok fazla bir sey beklemiyorum ag¢ik¢asi. Zaman dilimi ¢cok
daha fazla artirddi. Belki orada Sel¢ukluyu belki biraz daha ag¢mak gerekebilecegini
diistindiiler ya da eski Tiirk devletlerini agmak gerekebilecegini diisiindiiler. Bu sefer bilgi
birikimi ¢ok fazla artti. Bazi seyler kacacak gibi geliyor yine ozellikle aktarilamayacak
okullarda boyle miifredat yetistirme olayr oldugu icin bu dedigimiz konular yer alamiyor ve
yer verilemiyor.” Bilginin artirildigini ve bu nedenle de tartismali konulara yer verilemedigini
belirtmistir. Davranig¢t egitim anlayisinin getirisi olan bilgi aktarimin devam ettigi

goriilmektedir.

O7 ise yeni miifredatin yanlis bilgiyi besledigini ve Tiirk-Islam sentezi dogrultusunda
yazildigim ifade etmistir. “Yeni miifredatta kadim wygarlhiklar gibi bashklar var ¢ok bir
degisim oldugunu diistinmiiyorum. Konulari 11 °den alip 10°a koymak 10°dan alip 9°a koymak
gibi seyler var. Yeni miifredat Tiirkiye nin tarihi Tiirk Islam sentezine bagl.” Donemin

ideolojisinin tarih ders kitaplarina yansidigi soylenebilir.

O1 ise aymi sekilde yeni miifredata dair inanciin olmadigmi belirtip farkli olarak
ogretmenlerin degisen miifredatlara adapte olamadiklarina dikkat ¢ekmistir. “Pek inancim
yok. Miifredat degisiyor ama bizde sey de eksik. Miifredatlart uygulayacak égretmenlerde o
degisim olmuyor. Miifredat bana geliyor. Meslektaslarimin yiizde kag¢i gidiyor toplanti
salonuna bakalim ne degismis diye baktiklarint diigiinmiiyorum. Aliyor bakvyor konular ayni o
konular: yine bildigi gibi anlatiyor. Hizmet i¢i egitim kiiltiiriimiiz yok. Her sey Tiirkiye’de
teoride kaliyor.” Ogretmenlerin degisimlere duyarsiz kaldiklarimi belirterek bir elestiride
bulunmustur. Ogretmenlerin  sdylemlerinden yenilenen miifredatta tartismali konular

baglaminda bir degisim olmayacagi kanisinda olduklar1 gériilmektedir.

2017 yilinda giindeme gelen miifredat degisikligi ile ilgili tarih 6gretimi taslak miifredattan
yola ¢ikarak 6gretmenlerin, tartismali konularin ders kitaplarinda yer almasi, farkli goriislerin
sunumu baglamimda umutsuz olduklar1 goriilmektedir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda

diizenlenen miifredata dair tartismalar hala devem etmektedir.

4.3. Tartismah Konulara Ogretmenlerin Bakis Acis

Ogretmenlerin tarih derslerinde tartismali konulara yer verme durumuna gére tartismali
konulara yaklasimi ortaya ¢ikmistir. Bunlar; tartismali konulardan kagiman 6gretmen, durumu

kurtaran Ogretmen, risk alan Ogretmen seklinde Ogretmenlerin cevaplarina gore
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siniflandirilmistir. Ogretmenler tartismali konularin sunumunda yasadiklar1 zorluklardan da
bahsetmislerdir. Tarih miifredatinin yogunlugu, 6grencilerin sinav kaygisi, 6grenci seviyesi,
okul tiiri, okulun bulundugu ¢evrenin tartismali konularin sunumunda etkili oldugunu, kimi
zorluklar1 yasamalarina neden oldugunu belirten 6gretmenlerin yaninda bunlarin bir zorluk
cikartmadigini ifade eden &gretmenler de olmustur. Ogretmenlerin tartismali konularinm
sunumunu etkilediklerini diisiindiikleri okulun g¢evresi, okulun tiirii, 6grenci seviyesi gibi
ifadelerinde oOrtiik programin etkisi bulunmaktadir. Okullarda resmi programin disinda
ogrencileri etkileyen yazili olmayan programa ortiik program denilmektedir. Ortiik program
kapsaminda okulun fiziksel kosullari, okulun psikolojik ortami, 6gretmen ve yoneticilerin
tutum ve davramglar1 ogrencileri etkilemektedir (Cemiloglu, 2006:260). Ogretmenler
tartigmali konularin ders kitaplarinda ve miifredatta yer almasimi gerektigini belirtip
Onerilerinden bahsetmiglerdir. Kimi 06gretmen farkli goriislerin ders kitaplarinda yer
verilmesini isterken kimi 0gretmen de Ogrencilerin ders kitabinin disinda farkli kaynaklara
yonlendirmesi gerektigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler ise ders kitaplarinin ulusal bakig

acistyla yazilmasi gerektigini, donemin sartlarinin bunu gerektirdigini belirtmislerdir.
4.3.1. Tartismah Konularin Sunumunda Tutumlarina Gére Ogretmenler

Ogretmenlerin, tarih derslerinde tartismali konulara yer verip vermedikleri y®niindeki
aciklamalarina gore tartigmali konulardaki tutumlari ortaya ¢ikmistir. Bu boliimde Kitson ve
McCully’nin (2005), Ogretmenlerin tartismali konulara yaklagimina dair yapmis oldugu

siniflandirmadan yararlanilmigtir.

Tablo 4. 2. Tartismah Konularin Sunumunda Ogretmen Tutumlar

Kaginanlar 02, 06, 08, 012, 015, 019
Durumu Kurtaranlar 08, 09, 010, 013,014
Risk Alanlar 03,04, 07,09, 014, O16

4.3.1.1. Tartismah Konulardan Ka¢inan f)gretmen

Tarih derslerinde tartismali konulardan kaginan Ogretmenler c¢esitli kaygilardan; isten
cikarilma korkusu, fikir Ozgilirliglinin kisitlanmast gibi nedenlerden dolayr tartigmali

konulara yer veremediklerini belirtmislerdir.
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019 ogretmenlerin gdrevden alinma korkusunu belirterek tartismali konulara girilememe
nedenini buna bagladig1 goriilmektedir. “Ogretmenin giivencesi aliniyor elinden. Ondan
sonra bilim yapmast bekleniyor. Osmanlyr Sel¢ukluyu ornek aliyorsan Selguklular
doneminde, Osmanlilarda da aym égretmenler bagimsizdi. Oliinceye kadar Ogretmenlik
yapryordu, liyakat durumu vardi. Su an o da ortadan kalkiyor. Oradaki idareci gelip
ogretmene karigamiyordu. Osmanli’ya, Selcuklu’ya oOzeniliyorsa mimarisini, getirecegiz
diyorlar o zaman ogretmen giivencesini de getirmeliler. Su anda tam tersi 6gretmenin
giivencesi ortadan kalkiryor bu ogretmen ne anlatacak nasil anlatacak tartismali konulara
nasil girecek? Ogrenci bir tartisma konusu actigi zaman 6gretmen mecburen konuyu kapat
diyor. Ogretmen basina bir sey gelir korkusu ile kapattirryor.” Aym sekilde 02 de hem
kanuni engeller hem de devlet memuru olduklari igin tartigmali olarak goériilen konulara
giremediklerini belirtmistir. “Netice itibari ile burast bir ortadgretim kurumu, farkls. Ozellikle
tartismali dedigimiz konulara farkli agilardan baktirabilmek lazim. Ama ne kadar miimkiin
oluyor.  Sartlar  miisait  degil.  Ornegin  soylemeniz  gereken  bazi  seyleri
soyleyemeyebiliyorsunuz. Bu konuda hem kanuni engeller var hem biz ogretmeniz, devlet
memuruyuz her seyi soylemememiz gerekebiliyor. Yani bazi seylerden basimiz belaya girebilir
diye uzak duruyoruz.” Ogretmenin kutsal kitap olarak goriilen tarih ders kitaplarindaki bilgiyi
aktaran roliinii mesleginden olma kaygisi nedeniyle devem ettirdigi goriilmektedir. O8 de
benzer bicimde kaygilarindan dolayr miifredatta ne varsa onu aktardigini belirtmistir.
“Miifredatta oldugu kadar bahsediyorum fazla girmeden. Gegiyorum yani basim agrimasin

diye. Kendi fikrimden bahsetmiyorum. Miifredatta ne varsa o kadar.”

06 ise Tiirkiye’de fikir dzgiirliigiiniin olmadigmi herhangi bir kuruma girdiginde o okulun
ideolojisine gore tartismali konulara yer verildigini belirtmektedir. “Bir kuruma girdigimde
bana kendini tamimla deseler tanimlayamazdim. Acaba sunu desem ige alir mi bunu desem ise
alr mi? Bunu desem memurluktan atilr myyim? Hiikiimetin ya da devletin seni yonlendirdigi
bir birey haline geliyorsun. Kimse fikrini tam anlamiyla yansitiyorum diyemez. Kaygin yoksa
okul kendininse istedigini anlatirsin benim ideolojim bu. Oyle okullar var. Orada da
tartismall konulart kendine gore anlatirsin. Fikir ozgiirliigii olmasi gerekiyor ama Tiirkiye 'de
yasak. 302.madde hala vyiiriirliikte diye biliyorum. Su anda zaten hi¢ miimkiin degil.”
Okullarin ideolojilerinin tartigmali konular1 etkiledigini vurgulamistir. Egemen sdylemin

istekleri dogrultusunda dgretmene verilen gorevi yerine getirdigini belirtmistir.
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012 ise lisede tartismali konulara giremediklerini, Tiirkiye’deki &gretmenlerin ¢ogunun
tartismak istemedigini soOyleyerek sorumlulugu genele yaymistir. “Lisede biz tartisma
yapmiyoruz biz evcilik oynuyoruz. Anlat yavrum anlatiyor. Cocuk sirf soru olsun diye
soruyor. Biraz da bu vicdani bir sey. Ogretmen ¢ocusu ne kadar yonlendirirse o kadar aliyor.
Acaba Tiirkiye deki tarih 6gretmenleri tartisma istiyor mu? Kag tane 6gretmen tartisma ister.
Bircok égretmen ders anlatmiyor.” 015 de diisiincesini O12’yi destekler bir sekilde

)

“Tartismali konulara yer veremiyoruz. Tartisamiyoruz da zaten.” ifade etmistir. O12 ve
015’in agiklamalarina bakildiginda farkli fikirlere acik olunmadigini ve tartisma kiiltiiriiniin

olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin tartismali konulara girememesinin en biiyiikk nedeni olarak bagli olduklari
kurum ile herhangi bir gerilime sebebiyet verme ihtimali olarak goriilmektedir. Fikir
Ozgirligi kisitlanmasindan yakinan 6gretmenlerin de tartismali konulardan bu nedenle geri
cekildigi  goriilmektedir. Ogretmelerin  risk  almaktan korktugunu  gériilmektedir.
Ogretmenlerin pozitivizmden etkilenen davranis¢1 egitim anlayisi ile miifredatta yer alani
aktarma roliinii benimsediklerini, makbul vatandasi olusturmak icin ders kitab1 disina

¢ikmadan miifredatta ne varsa onu anlatma g¢abasi i¢inde olduklari1 sGylenebilir.

4.3.1.2. Durumu Kurtaran Ogretmen

Durumu kurtaran 6gretmenler, tartismali konularin var olduguna inanan fakat ¢ok fazla
iizerinde durmadan miifredattaki bi¢cimiyle verilmesi gerektigini diisiinen, sinif ortamindan
ziyade simf disinda tartismay1 savunan dgretmenler olarak gériilmektedir. Bu baglamda O13
tartismalt konularin smifta konusulmamasi i¢in 6grenci ile disarida goriisecegini ifade
etmistir. “Ogrenci ile o anda bir polemige giremezsin Ya da ogrenciyi sumif icerisinde kotii bir
duruma diistirecek durum olmamasi icin sen bosver bunlar sinavda bu sekilde cikacak bunu
bilmen gerekiyor gibi gegistiriyoruz.” 014 de ayn1 sekilde sinif ortamindan uzaklasip disarida
konusabilecegini belirtmistir. “Dersten sonra bir ¢ay icelim seninle konusalim denilebilir.
Tarih dersi 6yle bir ders ki hi¢ beklemediginiz bir anda hi¢ beklemediginiz bir 6grencinin
konu ile alakasi ¢ikabilir ¢cocuk kendini étekilesmis hissedebilir.” 013 ve O14 simuf icinde
ogrencilerin aidiyetlerinden dolay1 6tekilestirilmesini 6nlemek i¢in tartigsmali konularin sinif

disinda konusulmasindan yana olduklar1 goriilmektedir.
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010 ise &grencilerin arastirmaci olmasinin, fikirlerini belirtmelerinin istenilen bir sey
oldugunu fakat konunun O13 ve O 14’iinde belirttigi gibi simif disinda konusulmasi
gerektigini sOylemistir. “Devletin okulu o6zel okul da olsa fark etmez. Cocukla disarida birebir
gortigtiriim. Tamam arastirmaci 68renci diyoruz fikrini soylemesi giizel bir sey soylesin ama

cocuk bireysel olarak alirsin disarida konusursun kafasinda soru isaretleri varsa.”

09 ise baz1 konularda 6zellikle Ermeni Meselesi konusunda insani temeli unutup tartismadan
uzak ‘devlet otoritesi’ vurgusunu yaptigini belirtmistir. “Ermeni meselesini de anlatirken ben
-gercekten sikintili bir konu ama- sey vurgusu yapryorum galiba devlet otorite. Devlet
tilkesinde ¢ikan isyani giiciinii gostermek igin bastirmak zorundadir. Ayni vurgu Yavuz Sultan
Selim doneminde de var. Devlete karsi isyan etmis biiyiik bir grubu bastirmak icin susturmak
gerekiyor. Uzlasi temeline dayanan bir sey yok ¢iinkii padigah monarsi var ona karst gelen bir
kitle tarihsel empatiyi gercekten bir kenara birakiyoruz. Herhalde insani temeli bazen
unutmak gerekiyor galiba. Devlet iktidarimi ikame etmek icin katleder.” O9un diger
yanitlarina bakildiginda tartismali konulara yer verdigi goriilmektedir ancak baz1 konularda

uygulayamadigini, durumu gegistirdigi soylenebilir.

Kitson ve McCully (2005) durumu kurtaran §gretmenlerin, dgrencilerin aktif olarak konular
tartismalarini  tesvik etmediklerini  belirtmistir. Ogretmenlerin  verdikleri cevaplara
bakildiginda tartismali konularin varligi kabul ediliyor fakat sinif i¢inde tartisma ortami
olusturmaktan kagtiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin tartismali konulara dair

sinif i¢inde birden ¢ok goriisiin konusulmasindan kagindigi sdylenebilir.
4.3.1.3. Risk Alan Ogretmen

Risk alan 6gretmen grubu tarih derslerinde tartismali konulara yer verenlerdir. Bu gruptaki
ogretmenler derslerinde imkan buldukga tartismali konulara yer verdiklerini ve verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ozel okulda galisan O7 derslerde tarihte bir konuyla ilgili farkl
goriisleri Ogrenciye sunup tartisma ortami olusturdugunu ifade etmistir. “Derslerde yer
veriyorum. Ciinkii kendi ders notlarimiz var kendimiz yaziyoruz. Miifredata bagh. Séyle seyler
yvapiyoruz o konuda baska fikirler varsa o fikri de mutlaka paylasiyyoruz. 1908 ornegi oyle.
Aykut Kansu énemli bir tarihgi 1908 devrimi diye ¢ok giizel bir kitabi var. Mesela oradan
bazi goriisler aliyoruz. Mesela Ayse Hiir’iin 1908 II. Mesrutiyet degerlendirmesi ile Aykut
Kansu’nun yazdigi bu bir devrimdir dedigi iki farkli goriisii 6grencilerle paylasiyoruz. Sinif

)

ici ¢alisma olarak yapiyoruz bunu.’

79



09 da aym sekilde tartismali konulara derslerde yer verdigini belirtip bu konularin
tartisilmasinin 6gretmene bagli oldugunu vurgulamistir. “Yer veriyorum kesinlikle. Tartismali
stkintili konularin derste konusulmast tamamen égretmenin Oznelinde bitiyor. Ogretmen
miisaade ederse o konu genisliyor. Ogretmen o noktada miifredat su bu telagina girdiginde
hi¢hir sey yapamiyorsunuz. Sadece orada masaya oturup birbirinin sadece ensesini géren
¢ocuklara gercgekten dikte ettigin bir tarih aktariyorsun. Cocuk o aktarimi benim ses
kaydimda 6grenebilir. Gorsel olarak bir sey ifade etmez. Zaten masada oturuyorum. Siralarin
arasinda dolasmak da bir sey ifade etmiyor.” O9 tartismali konular baglaminda 6gretmenin
onemine vurgu yapmistir. Ogretmen 6grenciye alan agtifi takdirde egitim amacima ulagmis
oluyor aksi halde sadece aktarimdan ibaret olduguna vurgu yapismistir. Hatta derste nasil
tartismali konulara yon verdigini ve yon verilmesi gerektigini de belirtmistir. “Ogrencilerin
tartismayi kisisellestirmemeleri gerekiyor. Bu dengeyi kurdugunuzda orada muazzam boyle
vetiskin insanlarin tartismalarint goriiyorsunuz. Bazen kendi politik duygularinizin tam zitti
fikirler ortaya ¢ikiyor. Orada iste durmaniz gerekiyor. Kes dediginde biter ogretmen. Aslinda
kestirmemen gerekiyor aksine dyle mi biraz daha kopiirtebilecegin bir seyler vermen
gerekiyor ki tartisabilsinler. Cok ¢ok onemsiyorum tartismali konulari. Derste ¢ocuklar
tarafindan tartisiimasini. Ben degil, ben soyledigimde dikte ederim otorite olurum zaten
yeterince konumum soyle bir sey fiziksel diizen baska arka arkaya kimse birbiri ile temas
etmiyor sadece enseleri goriiyor. Onun haricinde bir masa var yukarida istiklal Marsi bir
bayrak ve Atatiirk’iin tam altinda da ben. Bu ne demek devlet demek zaten. Benim agzimdan
her ¢ikan kosulsuz yazilacaktir. Ben orada ne kadar kendimi disari atarsam dedigim
portrenin altindan disariya soyutlarsam o kadar tartismaya agik oluyor.” 09, dgretmenin
ogrenciler arasinda tartismanin kisisellestirilmesini 6nleyerek dengeyi kurmasi gerektigini
belirtmistir. Ogrencinin sorusunu kestirip atmadan aksine derinlestirerek devletin 6gretmene
Devletin 0gretmene verdigi yetkiyi sinifta otorite konumunda degil 6grenciye alan acan
rehber konumuna getirerek tartisma ortami olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenin
risk alarak konularin iizerine gittigini 6grencilerin tartisma yetisini kullanmalarin1 sagladig:

goriilmektedir.

O4 derslerde dgrencilere soru sorarak dgrencilerin diisiinmesini sagladigini ve dgrencilerin

farkli goriislere sahip oldugunu bunun ancak dgretmene tarafindan ortaya ¢ikarilabilecegini

ifade etmis ve derslerde tartigmali konulara yer verdigini Insanlik Tarihi iizerinden &rnek

vererek acgiklamistir. “9.siniflarin dersine giriyorum su anda. 9.siniflarin derslerinde hemen

hemen hi¢bir konu yok tartismali konu dedigimiz ya da birbirinden farkli goriislerin oldugu.
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Sadece mesela eger konunu kendin genisletiyorsan, égrencine soru soruyorsan, 6grencinin
kafasimi yormasim istiyorsan, insanliK tarihine dair sorular sorulur. Ilk insamin ortaya
cikisindan burada da zaten belli bash iki ii¢ goriis ortaya cikiyor. Ogrenciler arasinda
Darwinci teoriye inananlar var. Inanlarin evrimlestiginden vesaire bahsedenler var. Diger
yvandan bunun dindar bir bakis acisiyla giinah oldugunu Hz Adem ve Havva’'dan geldigimizi
soyleyenler hatta bunu son yillarda ozellikle kuvvetle savunanlar var. Swifta tartisiyoruz.
Ozellikle Ilkcag medeniyetleri ile ilgili problemlerde dgrenci de soruyor. Hocam ilk insan ne
zaman ortaya ¢ikti ya da ilk insan sizce nerede ortaya ¢ikti filan. Ders kitabinda ilk insan
nerede ortaya ¢ikti diye bir cevabi aslhinda pek yok” O4’iin sinif ortaminda tartigmaya yer
verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin ilk insanm ortaya ¢ikisi noktasinda dini bilgi ve bilimsel
bilgi arasinda elestirel yaklastigi goriilmektedir. Bu baglamda o6gretmen ders kitabinda
olmamasina ragmen farkli goriislere yer vererek ogrencilerin tartismasina ortam hazirladigi

sOylenebilir.

014 ise sinif i¢inde tartigmali konulara yer verdigini fakat kontrollii bir sekilde yaptigini, agik
uclu sorulardan uzak durdugunu, net sorular iizerinden gittigini belirtmistir. Tartisma ortami
ile 6grencinin Gtekine saygi duymayi kazanmasini amacladigin ifade etmistir. “Cocuklar bu
noktada zihinsel olgunluga sahip degil ama ¢ocuk bu donemde bunlari tartismazsa eger
yaninda oturan kardesini ondan farkl diisiindiigii i¢in kotii olmadigi algisim lisede almazsa
ileride keskinlesiyor. Cocuk yapimizin genis oldugunu hepimizin ayri ayri bir biitiine
ulastigimizi diistiniirsek eger ben tartismaya ¢alistyorum ama sunun farkindayim tartisilacak
konu net, sorulacak sorular net. Kontrollii yapmaya ¢alistyorum a¢ik u¢lu yaptigimiz zaman
sonunu alamiyorum. Tartisma giidiimlii bir tartisma oluyor beni istedigim otekine saygi
duymayr saglayabilmek ve orada birakabilmek. Hazirliksiz ve agik u¢lu oldugunda sinifin
kontrolii zorlasiyor.” O14, tartismali konulari konusarak ogrencilerin birbirlerine saygi

duymalarini amacladig goriilmektedir.

O3 ise dgrencinin dersinde her seyi tartisabilecegini belirtmistir. “Ogrenci benim dersimde
istedigi konuyu tartigabilir. Hassas oldugum bazi noktalar varduwr tabil. Mesela Lozan 2023 'te
bitiyormus diye sorunca ¢ildiriyorum. Belge géstereceksin o zaman. Belge varsa kitaplardan
kaldirilsin.” O16 ise {istiin yetenekli dgrencilerin bulundugu okul dolayisiyla her seyi
tartigabildiklerini ifade etmistir. “Bizim programumiz biraz daha esnek isleyebiliyoruz

)

tartismall konular: ¢cok rahatlikla.’
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Tartismali konulara yer veren 6gretmenlerin sdylemlerine bakildiginda derslerde bu konulara
yer vermenin tamamen Ogretmenin istegine, kabiliyetine kaldigi gorilmektedir. Okul
yonetimiyle problem yasama korkusu olan 6gretmenlerden farkli olarak bazi 6gretmenlerin bu
korkuyu geri plana atip risk alarak Ogrencilerin farkli goriislerle karsilasmasini, tartisarak
konuyu anlamasmi, konularin tabulastirilmasimna karst oldugu goriilmektedir. Phillips
(2009:130) tartismali konular baglaminda, tarih her zaman diizenli degildir, 6nyargilarimizi
kirmamizi saglayan i¢inde bulanik kisimlart barindirmaktadir. Bu bulanik kisimlar sayesinde
ogrencilere farkli goriisler sunmak, deneyimler yasatmak miimkiin olmaktadir. Bu da risk
alabilen 6gretmen olmakla basarilabilir. Phillips’in ifade ettigi gibi tarihte tartismali konularin

konusulabilmesi i¢in 6gretmenlerin risk alabilmesi gerekmektedir.

Tartismali konularin sunumuna dair 6gretmenler tartismali konulardan kag¢imnan, durumu
kurtaran ve risk alan olarak {li¢ kategoriye ayrilmistir. Tartismali konularin tarih 6gretim
becerilerinin kazandirilmasina etkisi alt problemi basliginda goriildigii gibi 6gretmenler,
ogrencilerin tartismali konular ile beceriler kazanabileceklerini diistinmektedirler. Bu
baglamda kategorilere bakildiginda tarih 6gretim becerilerinin risk alan, derslerde tartismali

konulara yer veren 6gretmenler tarafindan kazandirilabilecegi goriilmektedir.

4.3.2. Tartismah Konularin Sunulamamasinda Ogretmenlerin Gosterdigi Gerekgeler

Tartismali konulara yer veren dgretmenler ve uzak duran ogretmenlerin tartismali konularin
sunumunda miifredat yogunlugu, 6grencilerin sinav kaygisi, 6grenci seviyesi, okulun tiiri,
okulun bulundugu cevre gibi gerekceler ileri sitirmiislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler,
konularin taraflagtirilmasinin-kutsallagtirilmasinin ~ tartismali  konularin  konusulmasini

engelledigini belirtmistir.
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Tablo 4. 3. Ogretmenlerin Gerekgeleri

Ogretmenlerin Gerekeeleri Ogretmenler
Tarih Miifredatinin Yogunlugu 01, 02, 05, 06, 07,013, 018
Ogrencilerin Smav Kaygis 04, 05, 011
Ogrencinin Bilgi Seviyesi 03, 04, 07, 08, 09, 013
Okulun Bulundugu Cevre 02, 010, O15
Okulun Tiirii 01, 02, 04, 015, 016
Taraflastirma- Kutsallagtirma 02, 06,013,017, 018

4.3.2.1. Tarih Miifredatinin Yogunlugu

Ogretmenler tarafindan tartismali konularin sunulamamasinda en ¢ok ©ne siiriilen
gerekcelerden birisi miifredatin yogunlugudur. Bu gerek¢eyi One siiren dgretmenlere gore ders
saati miifredatin istenilen zamanda yetismesi i¢in yeterli degildir. O5 tartismali konular igin
ayr1 bir zaman dilimi ayirdig1 takdirde konularin yetismedigini ifade etmistir. “Miifredata
baktigimiz zaman igerik ¢ok yogun tartismali konulara yer aywamiyoruz. Ayirmaya
kalkistigimiz zaman iki saatlik derste o konuyu mu anlatacaksin ¢ocuga yoksa iistiine tartiyma
calismalart m1 yapacaksin. Ciinkii hicbir tartisma konusunu anlatmadan ya da altindaki
boslugu doldurmadan baslatamazsin. O yiizden zaman olarak boyle bir sitkinti var.” O1 de
ayn sekilde miifredatin yogunlugundan sikayet etmektedir. Tartigmali konulara girilmese bile
miifredatin yetismedigini ifade etmistir. “Tarih dersinde normalde miifredat sikintill.
Normalde tartismali konulart gireyim ogreteyim demesiniz bile. Stkintili ¢iinkii ¢ok fazla konu
var orada. Bizde kronolojik temelli gidiyor tarih anlatisi. Tematik degil. Miifredat iizerine
calisilmast gerekiyor. Azaltilmasi gerekiyor tematik olmast bence iyi olurdu.” Benzer bir
sekilde O18’de “Ders saati ¢ok az. Miimkiin degil bu tartismalarla giderseniz miifredatin

yarisini zor yetistirirsiniz. Sonra sinavilar var yetismiyor.” seklinde ifade etmistir.

02 ise miifredat1 yetistirmekte sikinti yasadiklarini yetismedigi taktirde idare tarafindan
sorular yoneltildigini belirtmistir. Bu sartlarda tartismali konulara girmenin miimkiin

olmadigini ifade etmistir. “Bizde ¢ok vakit olmuyor. Ozellikle Osmanli Tarihi ile alakali ders
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saatini ¢ok azalttilar 2 saatte 600 yillik tarihi anlatmak miimkiin degil. Icerisinde hem kiiltiir
tarihi var hem siyasi tarik var yetismiyor. Miifredat 10. sinif yetismesi miimkiin degil yani
Inkilap Tarihi de 2 saat orada fazla zaman kaliyor, daha ayrintili islenebiliyor ama Osmanl
tarihi 2 saatlik bir zaman diliminde anlatiimasi miimkiin degil. Zaten yiikselme donemi
bitiyor, ilk dénem bitiyor. Ikinci dénem konular: daha énemli giiniimiize daha yakin oldugu
icin daha ¢ok iizerinde durulmasi gerekiyor. Cok iistiinkérii hizli hizl iiger beser paragrafiik
maddeler halinde isleniyor. Miifredat yetistiremezseniz Miidiir bey sene sonu soruyor, niye
vetismedi diye. Yetistiremezseniz de yetistirdik seyine getiriyorsunuz. Yetistirmeye
calisiyorsunuz o sirada birakin ogrenci ile tartismayr ogrencinin soru sormasina bile bazi
derslerde izin veremiyoruz. Belki ogrenci anlamadi surayr bir daha anlatmaniz gerekiyor ama
o kosusturma icerisinde maalesef sey olmuyor.” O2 okul idaresine dair kaygilarindan dolay1

tartismal1 konulara giremedigini belirtmistir.

013 de ayn1 sekilde 11.smif inkilap Tarihi miifredatinin yetisebildigini diger konularda sikinti
yasadiklarini belirtmistir. “Evet kesinlikle oyle. Ben mili egitimde ¢aligtigim i¢in biz daha ¢ok
yasiyoruz. Tabi simflara gore degisiyor. 11. sumf Inkilap Tarihinde bir stkinti yagamiyoruz. I,
Diinya Savasi’ndan 1935 lere kadar geliyor. Orada genellikle yetisiyor ama ozellikle 9.sinifta
5 senelik ogretmenlik yapiyorum daha hi¢ yetistiremedim. Bir an once yetistireyim kaygist ile
¢ok fazla etkinlige de yer veremiyoruz.” 13 6zel okullara nazaran miifredat yetistirme

kaygisinin devlet okullarinda daha ¢ok oldugunu ifade etmistir.

O7 higbir tarih 6gretmeninin miifredat: yetistiremeyecegini ifade etmistir. “Hep var. Hi¢hir
okulda hichir tarih &gretmeni miifredati rahat yetistiriyorum demeyecek.” O7°nin bu
sdyleminin aksine O16 miifredatin yogun olmadigimi 6gretmenin bu siireci iyi kontrol etmesi
gerektigini ifade etmistir. “Aslinda miifredat yogun degil bence. Burada asil onemli olan
kazamimlar. Bir ogretmenin o ders kazammlart iizerinden gitmesi gerekiyor. O ders
kazanimlarinin bazilart birlestirilebilir bazilart farkli disiplinlerle ortak yapilabilir. Bence
zaman bile kalabilir 6gretmene. Ogretmen ders kitabini takip ettigi siirece evet zorlanabilirler
konular: yetistiremeyebilirler. Ogretmene bagh 6gretmen sorunlart ¢ozebilir. Suya sabuna
dokunmayan ogretmenler de var. Boyle oldugu siirece toplumsal olarak bir kalkinma
gercgeklesemez. Suya sabuna dokunmamiz gerekiyor. Aman onu incitmeyeyim aman igimden
olmayayim diisiinmemek gerekiyor.” 016, diger dgretmenlerin aksine dgretmenin kazanimlari

vererek miifredat: yetistirebilecegini her seyin 6gretmenin elinde oldugunu vurgulamaktadir.
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Ogretmenler tartismali konularin sunulmasindaki en biiyiik gerekcelerden biri olarak miifredat
yogunlugunu gostermektedirler. Tartismali konular1 sunmaya calisan ve sunmaktan ¢ekinen
ogretmenlerin ortak kanist (bir O0getmen harig) tarih derslerinde miifredat yogunlugu

olmasidir.

4.3.2.2. Ogrencilerin Smav Kaygisi

Ogretmenler sinif ortaminda tartismali konularm sunulamamasinin nedenlerinden biri olarak
ogrencilerin smav kaygisin1 gostermektedir. Ogretmenlere gore dgrenciler, simav odakli bir
egitim sistemde ogrenim gordiikleri igin tartismali konulardan ziyade tarihteki konularin
smavda karsilarina nasil ¢ikacagi ile ilgilenmektedirler. O11 egitim sisteminin sinav merkezli
oldugunu ve tartismali konularin sinav odakli egitimi yavaslatacagini ifade etmistir. “Yaklasik
14 milyon civarinda 6grencimiz var. Bu ¢ocuklarin oniinde bir iiniversite sinavi var. Bizim
egitim sistemimiz sinav merkezli yiiriimek zorunda kaliyor, 6grenme merkezli degil. Su ana
kadar da buna yeni bir model gelistirilemedi. Bu konularin tartismalr konularin tarih alanina
indirilisi bahsettigim bu programi olumsuz yonde etkiler, aksatir.” OS5 de ayni sekilde sinav
odakli egitim sitemi oldugu i¢in tartismali konularin ders i¢inde konusulamadigini ifade
etmistir. “Tartismali konu olarak l. Diinya Savagsi tarihimize yakin konular: tartismaya
acgabiliriz. Tiirkiye niye katilmad: katilmama nedenleri neydi, katilsaydi ne olurdu, katilmadi
neler oldu bu gibi konular konusulabilir ama biz tabil sinav odakli oldugumuz icin 12.sinif

konusu bunu yetistirmemiz konusmamiz ancak ders disi sohbetlerde etkinliklerde belki.”

O4 bir dersini kanit temelli 6gretim yontemi ile isleyip etkinlikler yaptigini ve dgrencilerin bu
etkinlikler sonunda sinav merkezli sorular ve sOylemler ifade ettiklerini belirtmistir. “Mesela
ben kanit temelli yaptigimda en sonunda 6grenciler sunu dediler bana “hocam ee.” Tamam
siz bir seyler verdiniz kanit okuduk. Biz bunun sonunda manset attik gazete hazirladik filan
da. Bu konular sinavda nasil ¢itkacak ve biz simdi ne anlamis olmaliyiz bundan. Cocuk net
bilgi istiyor. Cocuk bana diyor ki savasin sebebi sudur sonuglart sudur. Mesela bes madde
verdiysen altinct yoktur onun igin bes tanesi nettir. Hele bir de sen kanit temelli filan
yvaptiginda ¢ocuk kaliyor. Sinavda sen simdi ¢cocuga bu soruyu sordugunda islemedik ki diyor.
Tavir bu islediginin farkinda degil.” O4, dgrencilerin sinavda ¢ikacak net bilgiler istedigini

ifade etmistir.

Giiniimiizde &grencilerin en biiyiik kaygilarindan biri smavdir. Ogretmenlere gére 6grenciler
tarih dersini ara¢ olarak gormekte ve merkezi smavlarda kullanmayacag bilgileri
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onemsememektedirler. Bu baglamda tartismali konularin sunulamamasinda 6gretmenler
siavlar1 gerekge olarak &ne siirmiislerdir. Ogretmenlerin sdylemlerinden smav odakli giden

bir egitim sisteminde tartismali konularin geri planda kaldig1 sdylenebilir.

4.3.2.3. Ogrencinin Bilgi Seviyesi

Tartismali konularin sunulamamasindaki gerekcelerden birisi de d6grencinin bilgi seviyesidir.
Tartismali konular1 siif igerisinde sunabilmek i¢in Ogrencinin bilgi seviyesinin Onemli
oldugunu soyleyen ogretmenlerin yani sira 6nemli olmadigini ifade eden 6gretmenler de
bulunmaktadir. O4 tartismali konular1 sunabilmek icin 6grencilerin haber takip edip kitap
okuyor olmasi gerektigini belirtmistir. Sinav odakli g¢aligtiklart igin tartismali konular
istemediklerini ifade etmistir. “Cocugun biraz haber karistiriyor olmast lazim. Bir iki tane hig
degilse kitap okuyabilmesi lazim. Cocuk bunlari yapmadigi icin bu onun i¢cin hayata
aktarilacak bilgi degil de hocam bunu sinavda sorar misimiz gibi ona pragmatik yarar
saglayacak, sonu¢ verecek bir bilgiyi istiyor ashinda onun disinda pek fazla tartismak da
istemiyorlar ashinda.” O3 de dgrencilerin konu hakkinda bilgiye sahip olmasi gerektigini
belirtmistir. “Ogrencinin o konuda hichir bilgisi yoksa neyi tartisacagiz? Net sorular net
cevaplar bekliyoruz sinavda 6grencilerden. Mesela mukayese bile soramadik Lozan ile bir
Sevr’i. Onceden sorardim ama simdi sordugumda cevaplayamiyorlar. Ogrenci kalitesi
diistiikce sorularimizin sizde kalitesini diigiiriiyorsunuz. Tartismayr birak bir mukayese bile
yapamadilar.” 03, 06grencilerin seviyelerinin ¢ok diisiik oldugunu mukayese dahi

yapamadiklarini dolayistyla tartigmali konulara yer veremedigini ifade etmistir.

O8 tartismali konularin sunulabilmesi igin dgrencilerin donanimli olmasi gerektigini ancak
birgok dgrencinin okuma yazma bilmedigini ifade etmistir. “Bunu yapabilmek lazim. Bunu
yvapabilmek i¢in de donanimli bir ogrenci olmasi lazim. Bu ogrenci kitlesi daha okuma-yazma
bilmiyor. Universitede yapilmiyor liseyi bwrak.” O13 de benzer bir bigimde “Egitim
sisteminden kaynakli. Ilkokulda-ortaokulda kalma yok. Cocuk geliyor lisede yaklasik 6-7
zayifa kadar gegebiliyor. Tartisma konusu agtiginda bakiyorsun ki sinifta hi¢bir sey ¢tkmiyor,
birer ciimleyi ge¢miyor. Sen tekrardan sunumuna devam ediyorsun. Ozellikle TEOG puani
diistik olan ogrencilerde, ¢ocuk okumayr zor yaparken ondan tartisma beklemek de ¢ok
miimkiin olmuyor.” Ogrencilerin bircogunun okuma yazma bilmedigini bu nedenle tartismali

konulara yer vermenin ¢ok zor oldugunu ifade etmistir.
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O7 ise diger oOgretmenlerin aksine oOgrencilerin ilgisini ¢ekerek tartismali konularm
islenebilecegini belirtmis fakat 6grencilerin tartisma kiiltiirline sahip olmasi gerektigini ifade
etmistir. “Ben buna katilmiyorum bu igin bahane kismi. Ona bakarsaniz ogrenci fizikle de
ilgilenmez fizik de zordur tam tersi tarih daha ¢ok ashinda ¢ocuga ulasabiliyor. Bizim
okulumuzda tarih sikici bir derstir diyen ¢ok az d6grenci bulursunuz. O donemle ilgili
fotograflar gosterirsin miizik dinletirsin farkli konularda tartismayi severler ama tabi
dgrencinin o sekilde yetigip sana gelmesi gerekiyor. Ilkogretimden aldigi temel beceriler ¢ok
onemli. Tartismayt bilmek sunum yapmay bilmek ¢ok énemli. O temel beceriler eksikse zor

olabilir dogru.”

09 ogrenci seviyesinden ziyade &gretmenin dokunmasi ve Ogrencinin birey oldugunu
hissettirmesi gerektigini ifade etmistir.09’a gore bunlar yerine getirildigi takdirde 6grencinin
derse olan ilgisi artacaktir. “Sinifimda 40 kisi var. Bu firsat verdiginizde geliyor. Sadece
dersinizi anlatip kapryr kapattim burada ne oldugu kimseyi ilgilendirmez. Su masaya oturur
uywrum ya da bir siirii sey yaparim g¢ocuga temas ederim. Ogretmenden &gretmene
farklilasacaktir hikaye. 40 kisiyi kontrol edebilirsiniz yer yer bazen de on kisiyi kontrol
edemezsiniz. Ogrencinin birey oldugunu kabul etmekle ilgili. Ona deger verdigini

gosterdiginde o da sana deger veriyor.”

Ogrencinin bilgi seviyesi en &nemli unsurlardan biridir. Burada da o6grencinin bilgi
seviyesinin tartisabilmeye uygun olmadigini belirten 6gretmenler gibi 6grenci seviyesinden
ziyade Ogretmenin 6grenciye ulagmasi ile alakali oldugunu belirten 6gretmenlerin de oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin bilgi seviyesi ile alakali en ¢ok serzenisin meslek lisesinde calisan

ogretmenlerden geldigi sOylenebilir.

4.3.2.4. Okulun Bulundugu Cevre

Ogretmenlere gore okulun bulundugu ¢evre sinif igerisinde tartismali konularin sunumunu
olumsuz yonde etkilemektedir. Okulun bulundugu gevre resmi program disinda oOrtiik
programa bagli unsurlar1 da bir degisken olarak ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica 68renciler tarih
anlatilarin1 olustururken egitim gordiikleri ¢evreden ve ortiik programdan da etkilenmektedir.
Ogretmenler bazi tartigmali konularin bazi bélgelerde yer verilemedigini ifade etmislerdir.
010 dgretmenin calistig1 bolgeye gore hassas konulara dikkat etmesi gerektigini sdylemistir.
"Calistigin bolgede halkin sosyal yasantisina gére hareket etmek lazim. Tutup da Alevilerin
¢ok oldugu bir bélgede hassas bir konuyu Yavuz Sultan Selim’i anlatirsan orada tabi ki tepki
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ile karsilasirsin. Ogretmen bulundugu bélgenin sartlarini goz oniine almali. Hassas konular
ciinkii bu konular. Kiirt meselesi Ermeni meselesi.” 02 de aym sekilde “Ulkemiz kozmopolit
bir yer ¢ok farkli yerlerde ¢ok farkl sekilde anlatilmasi gerekebilir. Dogu ve Giineydogu’'da
bazi konulart ¢ok daha farkli anlatmak gerekebilir ya da bir Biiyiikada’'da oturup da
Istanbul 'un fethini fazla ballandirmadan anlatmak gerekebilir. Rum vatandaslarinin oldugu
yerde konuyu biraz daha farkli anlatmak gerekebilir belki.” 02, okulun bulundugu gevreye
gore belli konulara sekil verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin ders esnasinda

konu ile alakali farkli etnik kimliklerden olusan 6grencilerden ¢ekindigi goriilmektedir.

015 de O10 ve O2 ile benzer bir sekilde “Ogretmene kaliyor bazi seyler. Herkes kendine
gore anlatabiliyor. Atatiirk hakkinda olumsuz yorum yapan J&gretmenler var mesela.
Padisahlar hakkinda olumsuz yorum yapan ogretmenler var. Aslinda bulundugun cgevreye
gore de bu degisiyor. Gidip de Hakkari'de Tiirk milliyet¢iligi yapamazsin. O zaman belli
konularin iizerinde durmadan gecgiyor 6gretmen. Benim Dogu’da ¢alisan arkadaslarim var
onlar da soyliiyordu bazi konulart hi¢ anlatmiyoruz, gegiyoruz ¢iinkii sinifin hepsi belli bir
etnik kokene ait. Ortama gore de degigiyor.” Bolgeden bolgeye degisen 6grenci aidiyetinin

tartismali konularin sunumunu etkiledigi goriilmektedir.

Bulunulan cevrenin konunun anlatim seklini degistirdigini, 6gretmenlerin ona gdre hareket
ettiklerini, konular1 fazla detaylandirmadan gectikleri goriilmektedir. Bu da tartismali
konularin bdlgeye gore degistigini ve tarih derslerinde sunum seklinin 6gretmenler tarafindan

yon verildigi sOylenebilir.

4.3.2.5. Okulun Tiirii

Ogretmenler igin okulun tiirii de tartismali konularin sunumu i¢in énemlidir, ¢iinkii okullara
gore degisen 6grenci profili bu durumu etkilemektedir. Meslek lisesinde calisan 6gretmenler
tartismali konularin sunumunda zorluk yasadiklarini ve okulun buna miisait olmadigini ifade

etmislerdir. Bu durum okuldaki ortiik programin etkisi olarak tanimlanabilir.

015 Meslek Lisesinde calistigmi ve dgrencilerin seviyesi nedeniyle tartigmali konulara yer
veremedigini ifade etmistir. “Aslinda ben bunlarin hi¢birini yapmiyorum. Meslek lisesi
oldugu i¢cin. Daha once c¢alisigim yer daha kotiiydii. Oraya hi¢ okumayan ogrenciler
geliyordu. Ben mesela Hatay'in anavatana katilmasini isledigim zaman ¢ocuk bana Hatay’a
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bundan sonra gidemeyecek miyiz diye soruyordu 11. sinif Tiirkiye 'nin baskentini bilmeyen
cocuklar vardi.” Ayni sekilde O4’de “Ogrencinin seviyesine gore degisiyor. Ben meslek
lisesinde calisiyorum. Ogrenciler zaten anlattigimizin ¢ok azini gergekten anlayabiliyorlar. Bu
act bir durum. Kitap okutmak istiyorsunuz, kitap tavsiye ediyorsunuz zaten alip okumuyor.
Ilgilenen cocuk ne yapiyor o da test ¢oziiyor. O sana test getiriyor ona o sekilde cevap
veriyorsun. Hocam ben tarihe ¢cok merakliyim su konuda tavsiye edeceginiz kitap var mi diyen
¢ok nadir 6grenci var. Onlara da zaten hem popiiler dille yazan hem de akademik kimligi
olan insanlarin kitaplarini tavsiye ediyoruz. Meslek lisesinde ozellikle ogrencilerin akademik
seviyesi ¢ok cok diisiik oldugu icin bihaberler.” O4, meslek lisesinde dgrenci seviyesinin ¢ok

diistik oldugunu, dersler ve konu ile ilgilenen 6grenci sayisinin ¢ok az oldugunu belirtmistir.

02 de aym sekilde Meslek Lisesinin durumundan bahsedip farkli liselerde tartismali
konularin daha iyi islenebilecegini ifade etmistir. “Ogrencimiz de cok merakli degil. Oyle
hani sunu da aragtirayim farkl bir sey olabilir diye ¢ok fazla iizerinde durmuyorlar. Meslek
lisesiyiz netice itibariyle kiiltiirel bir birikim kiiltiirel bir beklenti yok. Karst tarafta olmayinca
biz de miifredat neyse o. Ornegin bir Sosyal Bilimler Lisesinde olursa ¢ok farkli bir ders
islenir. Ya da ne bileyim bir Anadolu Lisesinde bir Fen Lisesinde tabi ki ¢ok daha farkl

islenebilir.”

Ustiin yetenekli 6grencilerin bulundugu okulda gérev yapan O16 bu okulda dgrencilerin daha
iyi oldugunu daha 6nce ¢alistig1 kurumlarda tartigmali konular baglaminda zorlandigini ifade
etmistir. “Her okul her 6grenci hatta her sinif daha farkli olacaktir. Su an ¢alistigim okul bu
yoniiyle biraz farkl: ¢iinkii Tiirkiye de tek boyle bir okul var iistiin yeteneklilere lise diizeyinde.
Boyle oldugu icin de karsidaki iiniversite dgrencisinden ¢ok daha iyi noktadalar. Akademik
donamim ag¢sindan genel kiiltiir agisindan sorunlart ¢ozme, anlama, kavrama diizeyinde ¢ok
daha iyiler. Onceki okulumda normal Anadolu lisesinde zorlaniyordum. Giizel sanatlar
lisesinde de c¢alismistim oralarda zorlamiyordum.” Aym sekilde O1’de “Calistigim
kurumlarin sosyoekonomik durumlari iyi velilerin, ogrencilerin geldigi profilde yakin
birbirlerine. Mesela Sultanbeyli’de bir okulda nasil anlatirdim éyle bir deneyimim yok.” 016,
calistigr kurumun sosyo-kiiltiirel yapisinin iyi oldugunu bunun ders islenisine olumlu etkide

bulundugunu ve baska okullarda deneyiminin olmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin en ¢ok yakindigi okul tiiriiniin Meslek Lisesi oldugu ve &grencilerin kendi

meslek dersleri disinda olan tarih derslerine ilgisiz oldugu goriilmektedir. Bu tiir okullarda
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tartismali konulardan ziyade normal derslerin bile islenilmedigini belirten 6gretmenlerin bu

baglamda Meslek Liselerinde genel bir zorluk yasadig1 s6ylenebilir.

4.3.2.6. Taraflastirma-Kutsallastirma

Ogretmenler tarihteki tartismali konular1 siralarken olaylarin, konularin insanlar tarafindan
taraflastirildigini, bazi sahsiyetlere kutsiyet atfedildigini ve bu nedenle konularin tartisilamaz
hale geldigini belirtmektedirler. O6 tarihi sahsiyetlere insanlarmn kutsiyet atfettiklerini ve bunu
bir saplant1 haline getirdiklerini sdylemistir. “Bizde iyi olan, ¢ok iyi kétii olan, ¢ok kétii bir
ara nokta yok. Nedir Atatiirk’ii kutsallastirma, Fatihi kutsallastirma. Seyh Bedrettin
Osmanli’da ilk sosyal icerikli isyan. Mezar Il. Abdiilhamit’in mezarinin orada. O mezarlk
enteresan. Normal sartlarda birbirilerini éldiirecek insanlar bir arada yatiyorlar orada.
Ittihatcilar, Jon Tiirkler filan. Algi boyutunu insan olarak almadigimiz icin bir fikre
saplaniyoruz onun etrafinda dolastyoruz.” Ayni sekilde O13 de toplumun tarihi olaylara,
kisilere kutsiyet atfettigini sdylemistir. “Asil temelde su var. Toplumun belli bir kesimi Inkilap
Tarihi’'ne kutsiyet atfetmis. Bir kismi Osmanli Tarihini kutsamis. Yani objektiflik havada
kaliyor diye diisiiniiyorum.” O13, burada her insanm kendi inancina gére bazi olaylara ve
Kisilere dokunulmazlik verdigini ve bu durumda toplumun iki kutba ayrilmasina neden

oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenler toplumda iyi-kotii algismin yaygin oldugunu ve dgrenciler algilarmin da bu
yonde oldugunu belirtmistir. Insanlarin Osmanli Devleti’ni kotiileyenler, Atatiirk’ii sevenler
gibi gruplara ayrildigim ifade etmektedirler. O17 bu konu ilgili olarak sunlari ifade etmistir:
“Uygulamada biz tarihimizi biitiin olarak sahip ¢ikmayr beceremeyen milletiz. Birileri bir
taraf olmus diger tarafi kotiilemis. Atatiirk’ii sevenler sevmeyenler, Osmanliyi sevenler
sevmeyenler diye ayrilmis. Tarihi bir biitiin olarak degerlendirebilmeyi bu hosgoriiyii tarih
anlayisint yerlestirmemiz gerekiyor. Yapmaya ¢alisiyoruz ama miifredat bizi desteklemiyor.
Hosgorii anlayisini tarafsizliigi kendi yorumumuz gibi verebiliyoruz. Tek basimiza da olmuyor
bir de bunun arka tarafi var. Ogrencinin aileden cevreden aldig1 bilgi var. Biz soyleyince
kabulleniyor susuyor ama ¢ogunun fikri degigmiyor.” Tarihte insanlarin gruplara
ayrildiklarin1 ve bu duruma miifredatin da neden oldugunu sdylemektedir. Aym sekilde O2 de
“Bizde her sey maca ¢evrildigi icin Cumhuriyet Tarihi ile alakali olsun Osmanli Tarihi ile
alakali olsun mutlak dogrular var mutlak yanlslar var bitti yani bunun ikisinin ortasi

genellikle yok. Bir taraf cumhuriyet tarihine kotii gozle bakarken o6biir taraf tamamiyla
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Osmanliyr karalyyor. Hepimizin ortak bir kiiltiir olup ortak bir tarihi olup ‘mizdir’ diyerek
ortak bir noktada bulusmamiz gerek yoksa hani boyle bir siyasi olay gibi Osmanliyt kétiileyen
cumhuriyeti kotiileyen degil de neyse tarih, tarihi olaylara ona gore bakmak lazim. Diinyada
ben ayni olaya bu kadar farkly bakildigimi diisiinmiiyorum.” Insanlarin tarihsel konulara
giinimiiz siyasi tercihleri ile yaklastiklarini ve bu sekilde bir taraf tutma egilimi

gosterdiklerini belirtmistir.

018 ise kotiileme, elestirme ya da sevme algisinin donem dénem ydnetime gore degistigini
ifade etmektedir. “Mesela ben 20 yillik 6gretmenim ilk baslarda Atatiirk ile ilgili hi¢chir
elestiri getiremiyorduk. Su anda tam tersi oldu. Yonetenlere gore degisiyor. Aslinda biz bilim
yapryoruz neyse o olmali.” 018 giiniimiizde Atatiirk’e elestiri getirebilirken bundan 20 yil

once bunun miimkiin olmadigin1 belirtmektedir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan da anlasilacag: iizere tartisilan konularin aslinda
doénemin siyasetine, ideolojisine gore degistigi goriilmektedir. Her siyasi iktidarin ideolojisine
gore donemin tartigilan konularinin yoniiniin degistigi, insanlarin egemen olan sdyleme
yoneldikleri sOylenebilir. Bunun Ornegi olarak da Ogretmenlerin belirttigi gibi iginde
bulunulan doneme, ideolojiye gore Osmanli ya da Cumhuriyet Tarihi igerisindeki konularin
iyi-kotii  seklinde ayrildigr goriilmektedir. Ogretmenler konularin taraflastiriimasi  ve
kutsallagtirilmasinin ~ tartismali  konularin ~ konusulmasini, tartisilmasmni  engelledigini

belirtmisglerdir.

4.3.3. Tartismah Konularin Sunumuna Dair Ogretmenlerin Onerileri

Ogretmenler, tarih ders kitaplarinda tartismali konularm nasil sunulabilecegi iizerine
onerilerde bulunmuslardir. Tablo 4. 5° de yer verilmistir.

Tablo 4. 4. Tartismali Konularin Sunumuna Dair Ogretmen Onerileri

Tartismal Konularin Sunumuna Dair Ogretmen Onerileri Ogretmenler
Tarih ders kitaplarinda farkli goriislere yer verilmeli 01, 02, 03,07, 010
Ogrenciler farkl kaynaklara yonlendirilmeli 08, 013
Tarih ders kitaplarinda milli degerler iizerinde durulmali 04, 011
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Ogretmenlerden bircogu ders kitaplarinda tartismali konulara dair farkli gériislerin yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. O10 grencilere farkli goriisiin, belgelerin sunulmasi
gerektigini sdylemis ve bunu Ermeni Meselesi iizerinden anlatmistir. Ogrencinin ileride ilk
kez bilgiyle karsilasmasi yerine ders kitaplarinda yer verilmesini ve 6grencinin kendi bilgisini
insa etmesi gerektigini belirtmistir. “Mesela Ermeni Meselesi olay: tarihte belgeler var. Hem
bizim belgelerimiz var hem yabanct arsivlerde Tiirkiye 'nin boyle bir soykirim yapmadigi
zaten ispatliyor. Bu belgeler ders kitaplarinda verilebilir. Bu konulardan ka¢mamali. Bu
konulardan kagildigi zaman yanlis anlama olabilir. Belgeleri ¢ocuga vereceksin. Geri kalani
g¢ocuga birakacaksin. Kendi ideolojinle ¢ocugu bir koseye g¢ekmeye ugrasmayacaksin.
Belgeler verilmedigi zaman ¢ocuk ileride bu konularla karilastigi zaman hocamiz bize bunu
neden soylemedi deyip yanlist da dogru kabul edebilir. Béyle bir riski de var. Bence verilmeli.
Ogretmen tarafindan iyi analiz edilip verilmeli gerisi de 6grenciye kalmigtir.” Ayni sekilde
O1’de Ermeni Meselesi iizerinden gidip her iki tarafa dair belgelerin 6grenciye verilmesi
gerektigini ve her iki tarafin arglimanlarinin ne oldugunu bilmesi gerektigini belirtmistir.
“Benim dogru bilgi kistasim sudur o konu ile ilgili emin oldugum uluslararasi tamnilirligi
olan tarihgilerin argiimanlarin getirip sunmak. Ornegin ben Ermeni olaylari ile ilgili Baskin
Oral’in Tiirk Dus politikast diye bir kitab1 var orada Baskin hoca ¢ok giizel karsilastirmis.
Tiirk tarafi sunlart sunuyor Ermeniler bunlari sunuyor. Orada bir gériis belirtmeden sadece
iki tarafin argiimanlarint sunuyor. Ben de c¢ocuklara diyorum ki argiimanlar bunlar,
kaynaklar bunlar. Zaten ben tarihte ¢cocuklardan etik bir karar, ahlaki bir sonug¢ almalarin
beklemiyorum. Diyorum o karar yargi sizde ben sizden sunu bekliyorum bu argiimanlar
bilmeniz. Yarin obiir giin yurtdisina gittiginizde bir Ermeni vatandast ile karsilastiginizda
onun sunabilecegi argiimanlari simdiden bilin siz de kendi argiimanlarinizi bilin diyorum. Bu
minvalde ilerliyorum. O yiizden dogru ile kastettigim sey iki tarafin soyledigi argiimanlart
ortaya sunmak. Bir de varsa uluslararast kabul gérmiis gruplarin STKlarin kararlarim
onlara sunmak. BM, UNESCO, 4B Avrupa Insan Haklari kararlari mahkemesi olur. Bunlarin
cogu ders kitabinda yer almiyor. O yiizden biz de kiitiphaneden hazirliyoruz.” O1,
ogrencilerden herhangi bir taraf se¢melerini beklemedigini de belirtmistir. Her kesime dair

goriislin yer verilerek d6grencinin diigiinmesini saglamak istedigi sdylenebilir.

O3 de her iki 6gretmen O1 ve O10 gibi ders kitaplarinda Ermeni Meselesi 6rneginden giderek

her iki tarafin goriislerini gerekgelendirerek vermesi gerektigini belirtmistir. “Farkli gériislere
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yer verilmeli ama karsiya aktartirken ¢ok objektif bir sekilde anlatmak lazim. Mesela bir
Ermeni katliami yapildi yapimadi. Farkli goriisler var ama burada belgelere dayandrilarak
anlatilmali. Soykirim var diyenlerin gerekgelerini agiklamalar: gerekiyor. Her iki goriis de

goritislerini en iyi sekilde aciklamali objektif sekilde.”

02 oncelikle hangi konularin tartismali oldugunu belirlemek gerektigini tarihin bir bilim
oldugunu hatirlayarak olaylar1 yargilamak ya da korumak yerine farkli goriislere yer vererek
anlamak gerektigini ifade etmistir. “Tartisilan konunun éncelikle ne oldugunu ortaya koyup
hangi konularda tartisma var ve ne sekilde tartisiliyor. Goriigler nelerdir bunlarin hepsinin
kitaplarda yer almasi gerekiyor. Ozellikle ortadgretim kitaplarinda mutlaka yer almasi
gerekiyor. Birini bir grubu ziimreyi korumaktan ¢ok tarihi gergek neyse onu ortaya koymak
lazim. Yapilan bir sey biz bugiinden dogru ya da yanlis diye degerlendiremeyiz. Tarihi olay o
donemde yasanmistir sartlart i¢erisinde ne ise ortaya konup ge¢mek lazim. Farkli goriisleri
de aciklamak lazim farkli bakis agilarini da anlatmak lazim. Boyle sahiplenmekten,
korumaktan ¢ok bilim olarak hakkini vererek iglemek lazim diye diisiiniiyorum. Netice itibari
ile tarih hidrojen ile oksijeni karistirdik su oldu degil. Sosyal bir bilim insanin i¢inde oldugu
bir bilim mutlaka birine dogru gelen birine yanls gelecektir. Mutlaka tartismali konular
olacaktir ama bunu béyle ilahi bir kuralmis gibi anlatmanmin da ashnda anlami yok,
agiklamasi yok. Ama dini inan¢larimiz olsun yasam tarzlarimiz olsun diinya goriigiimiiz olsun
tarihi olaylara bakis a¢imizi degistiriyor. Hepsini vermekte fayda var ki tarih bilim olarak
gelecegi planlama konusunda bize yardimci olmast lazim ama bu tek yoldan giderek
planlama biraz sikintili.” 02, tarihin bir sosyal bir bilim oldugunu ve her insana dogru ya da
yanlis gelen seylerin oldugunu ve bu nedenle tartismali konularin farkli bakis acgilari ile
verilmesi gerektigini dile getirmistir. insanin dini inanisinin, hayat gériisiiniin tarihi olaylara
bakis acisimi etkiledigini belirterek aslinda tarihin objektif olmadiginmi farkli goriislerin
olabilecegi goriisiinii savundugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda O2 kitaplarda tartismali konular
yer almasa bile Ogretmenlerin derste Ogrencilere farkli goriisleri belirtebilecegini ifade
etmistir. “Kitaplarda bu konular yok artik ogretmen burada kisisel bilgi becerisini
kullanacak. Ozellikle herkes tarafindan bilinen bazi konular var bunlarla alakali cocuklara
farkly goriisleri de ortaya koydurabilir. Aragstirma ddevi verip miinazara seklinde olabilir.
Dogrudur yanhstirdan ¢ok ogrencilerin tartisarak kendi dogrularini bulmalart ya da farkl

gortisleri ortaya koymalart saglanabilir.”
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O7 de aym sekilde ders kitaplarinda tartismali konulara dair farkli goriislerin olmasi
gerektigini ve ders kitaplarinin her konuya mesafeli bir durus sergilemesi gerektigini
belirtmistir. Ogrencilerin her seyi elestirebilecegi bir kitap ve tek bir goriisii dayatmayan
kitaplar olmasi, ayn1 zamanda tiim bunlarin olmasi i¢cin miifredatin de§ismesi gerektigini
ancak Tirkiye’ye dair umudunun kalmadigint da vurgulamustir. “Ders kitabinin yapmast
gereken sey iki farkli bakis acgisini ogrenciye sunmak ve onun iizerinde diigiinmesini,
tartismasimi saglamak. Ders kitabi sadece resmi ideolojiyi yansitiyor onun disinda bir sey
yvok. Séyle ciimleler gegse bile giizel olur; soyledir ama bazi tarihgiler bunun béyle oldugunu
diistiniir. Terakkiperver Cumhuriyet Furkasi soyle olmustur basina bunlar gelmistir ama
bazilart da bunun baskict yonetim sonucu oldugunu diigiiniirler gibi. Once miifredatin
degismesi gerekiyor. Ailenin ozelinde olup ailenin karar verip o egitimi vermesi gerektigini
diigiiniiyorum. Tarih o iilkedeki yasayan halklara kimliklere saygili bir tarih egitimi olmali
kitaplarda bu sekilde yazilmali. Tek bir goriisii dayatmayan kitaplar olmali. Bu cumhuriyetin
ilk doneminde Kemalizm, Mustafa Kemal Atatiirk en biiyiik Tiirk onun séylemleri vs hepsi her
seyi elestirebilecegini ¢ocuk bilmeli. Cumhuriyet doneminde Tek Parti Donemi’nin yaptigi
yvanlislarin tek tek anlatilmasi: gerekiyor. Ben de anlatiyorum tek parti doneminin baskici
politikalari sapka devriminden sonra Erzurum’da insanlarin asilmasi Istiklal Mahkemelerinin
¢ok kotii kararlari insanlara zorla bir takim devrim adi altinda yasayis bicimlerinin
dayatilyyor olmasi oradan bir elit yaratiltyor olmasi kesinlikle karst oldugum seyler ama yeni
kitap miifredat biitiin bunlar: elestirirken Osmanli’y1 da elestiriyor olmali Demokrat Partiyi
de elestiriyor olmali. Mesafeli bir durus olmali. O mesafeyi koymak igin konulari azaltmak bu
kadar ¢ok konuya savasa ogrencinin ihtiyaci yok. Bununla ilgili bir seyler yapilabilir.
Ogretmen her zaman kendi alternatifini yaratir ve yaratmast lazim. Ders kitabini ben
tammiyorum mesela. Lyi bir tarih egitimi yapilmak isteniyorsa su andaki ders kitaplar: ile
hichir yere gidilmez.” Ogretmenlerin ders kitabma alternatif olarak bir seyler gelistirmesi

gerektigini de savunmaktadir.

O8 ise ders kitaplarinda zit gériislerin yer verilmesini farkli yazarlarm farkli gériislerinin
olmas1 gerektigini belirtmistir. “Tarih ders kitaplarinda her farkli sesleri bir arada sunmak
lazim. Zit goriisler diyelim ki Vahdettin’in olumsuz yonlerini sunan farkli bir yazar ve olumlu
yonlerini sunan bir yazardan alinti yapilarak bir sayfa ondan bir sayfa ondan bahsedilip
ortak bir kanaate varilir. Baska tiirlii olmaz.” O8, aym zamanda ders kitaplarindan ziyade
Ogretmenin 6grenciyi farkli kaynaklara yonlendirmesi gerektigini ¢ocuklara her iki goriisi
anlatan kaynaklara dair okumalar yaptirmasi gerektigini vurgulamistir. “Kitaplarda bu
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konulardan ziyade ogretmen paralel okumalar yaptirmali. Cok farkly zit gériislii ya da ortada
bulusturacak eserleri vermeli bunlart mukayeseli bir sekilde okutmali. Sadece ak kara degil
de griyi de bulusturabilmek lazim ¢ocuklari. O yiizden de tek tarafli beslenmemesi lazim. Cok
farkly zit fikirleri okusun. Kendisi bir kanaat edinsin.” Aym sekilde O13 de dgrencinin,
Ogretmen tarafindan farkli kaynaklara yonlendirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ders
kitaplarinda yer verilmesi ile 0grencilerin gercegi bulma konusunda sikintiya diiseceklerini
ifade etmistir. “Bence de tartismali konulara yer verilmeli. Ama mesela farkli gériislerin
konulmasi konusunda soyle bir sikinti olabilir; iki farkli goriigii koydugunuz zaman ¢ocuk
bunun hangisi dogru diye diistinecek. Tarihi 9.sinifta verirken objektif bilim dali olarak
veriyoruz objektifse bir tane gerceklik olmast lazim. Farklt goriis olursa bu kez hangisine
gidecek. Tartisilacak bir konu ise ¢ocuga empoze etmek yerine ¢cocugu kaynaga yonlendirecek

sekilde yer verilmeli. Farkli iki goriisii savunan kaynak onerilebilir.”

Tartismali konulara tarih derslerinde ¢esitli sebeplerden dolay1 yer veremeyen ve derslerde
yer veren Ogretmenlerin sOylemlerine bakildiginda aslinda bir¢cogu tarih ders kitaplarinda
tartismall konularin yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Nasil yer verilmesi konusunda ise
tartismall olarak goriilen konulara dair farkli goriislerin, kaynaklarin kitaplarda yer verilmesi
ya da Ogrencilerin o kaynaklara yonlendirilmesi gerektigini belirterek 6gretmenlerin farkli

bakis agilarina sicak baktiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerden O4 ve Ol1 tarih ders kitaplarinda tartismali konularin farkli goriisler
verilerek sunulabileceginin fakat donemin sartlarinin buna uygun olmadigini belirtmislerdir.
O4 farkli goriislerin verilmesinden yana oldugunu ancak ulusalci fikirlerin hakim oldugu
donemde, bunun romantik bir bakis olarak kalacagimi ifade etmistir. Ulusalc1 fikirlerin
toplumda gerekli oldugunu da belirtmistir. “Devletin ne istedigi ile alakali bu aslinda. Tamam
bence her iki taraftan da goriisler verilsin ama bugiiniin kosullarinda da bence hala ulusalct
fikirler ¢ok etkin. Diinya tarihinde ¢ok etkin giiniimiiziin politikalarim belirlemede ¢ok etkin.
Sunu diyemiyorum rahat bir sekilde, evet kisisel olarak keske onlarin acilart da bizim
acilarimizla ortak bir sekilde tek bir payda da birlestirilse de bir ¢oziim yolu bulabilsek
burada. Goniil bunu ister ama bunun ger¢ekgi olmadigini da kabul ediyorum. Bu romantik bir
balkus acisi ¢iinkii. Yani Ortadogu’daki sorunlarin kaynagi neler oldugu belli iken hali hazirda
biraz mecburi olarak ulusalct fikirlerin ben artik toplumda ses getirmesi gerektigini
diistiniiyorum. Belki biraz daha Kurtulus Savasi yillari on plana ¢ikariiyor ama bunun hakl

oldugunu diistiniiyorum. Gerekli oldugunu diistiniiyorum. Dedigim gibi giintimiiziin kosullart
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dolayisiyla. Yoksa herkes ister biraz daha empatik yaklasalim birbirimizi anlayalim ama bu
maalesef gercege dokunmuyor yansiyor.” O4’iin milliyetci bir bakis acisi ile yaklastig ve

ulusalc1 bir bakis agisina sahip oldugu sdylenebilir.

O11 ise 1991°den sonra olusturulan sistemden dolay1 Tiirkiye’de tartigmali konular yerine
ortak oldugumuz konular iizerinde konusmak gerektigini vurgulamistir. Tartismali konulara
girmek i¢in her iki tarafinda argiimanina vakif olmak gerektigini ancak toplumda okuma
asamasinin daha bitmedigini bu nedenle tartismali konulara girilemeyecegini belirtmistir.
“Soguk Savas doneminden kalan iizerimize musallat olan bir kirlenmislik var. 1991 yilinda
Soguk Savas ABD blogunun liderlige ile sonug¢land. Yeni bir savas donemine girdik. Yeni bir
savas girdigimizi Tiirkiye'de gozden kaguriyoruz. Bu yeni savagin da yeni dénemin de
kavramlari var, tartismalart var. Sézde Ermeni soykirim iddialari 1991 'den sonra soz konusu
olmaya basladi. Giindemde Pontus Rum iddialari, Siiryani soykirimi iddialar: tartismalart
var. Bizim aydinlarimiz bunlarin farkinda degiller. Farkinda olanlar direniyor. 1991 den
sonra bizim tartismali konulardan ziyade ortak oldugumuz konular iizerinde durmaliyiz.
Bizim cografyamizda sorunlar var. Tiirkiye’de yogun bir sekilde tartisma iizerinden yiiriitiilen
bir ekosistem iiretilmeye c¢alisiltyor. Bir tartismaya girebilmek icin asimasi gereken bazi
noktalar var. Bir birikim gerekiyor. Tezinizi ortaya koymak ve karsi tarafin tezini de bilmek
gerekir. Biriyle tartismaya oturdugunuzda ya kendi teziniz ya da karsi tarafin tezi dogrudur
va da tigtincii bir dogru vardwr. Bu noktaya gelebilmek icin okuma safhasinin bitmis olmasi

)

gerekiyor. Bundan sonra diisiinme safhasi gelir.’

04 ve Ol1 diger o6gretmenlerden farkli diisiinerek aslinda tartismali konularin farkl
goriislerle verilebilecegini fakat {ilkenin yapisinin bu duruma uygun olmadigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bazi konular1 tartisabilmek igin Ogrencilerde bilgi birikiminin olmasi
gerektigini ayn1 zamanda bu donemde asil olan birlik olmak gerektigini ortak konular
iizerinde konusmak gerektigini belirtmislerdir. Buradan 6gretmenlerin ulusalci bir bakis agisi
ile tartismali konularin konusulmasindan ziyade iilkedeki sorunlar iizerine birlik olmak,
uluscu goriisleri destelenmesi gerektigi yoniinde fikirlerinin oldugu goriilmektedir. Ders

kitaplarinin bu noktada bir nevi aragsallastirilmasini benimsedikleri sdylenebilir.
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4.4, Tartismah Konular ve Tarihsel Diisiinme Becerileri

Tablo 4. 5.Tarihsel Diisiinme Becerileri ve Degerler Tablosu

Beceriler Degerler Ogretmenler
Elestirel Diisiinme 02,07,08, 018
Tarihsel Analiz ve Yorum 01, 06, 07,014
Kendini Ifade Etme 03, 06,012
Hosgorii, Sevgi, Saygi 01, 09

Ogretmenler, tartismali konularin dgrencilere tarihsel diisiinme becerilerini kazandirdigini
diisiinmektedirler. Tarihsel diistinme becerilerinin yani sira tartismali konular, 6gretim
programinda yer alan degerleri (sabir, saygi, sevgi gibi ) kazandirdigi goriilmektedir.
Ogretmenler elestirel diisiinme, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme,
kendini ifade etme, tahammiil etme ve tahakkiim kurmama gibi deger ve beceriler
kazandiracagini diisiinmektedirler. O2 liselerde tartismali konulara farkli bakis acilardan
yaklasarak Ogrencilere elestirel bakis acilariyla kazandirilabilecegini ifade edip 6gretmen
olarak bundan kactiklarin1 da séylemistir. “Tartismali konularin nicin tartisildigint ya da ne
sebepten dolay1 tartisildigini ogrenciye aktarwrsak égrenci de bu konuda daha istekli olursa
daha yararh bir egitim olabilir. Farkli bakis agisini getirmesi agisindan da boyle bir egitimde
elestirel bakis hep sdyleniyor ama belki 6gretmen olarak bizim de ¢ok isimize gelmiyor
olabilir. Farkli bir goriis duymak toplumda da mesela farkli bir sey soyledigin zaman
vadwganiyorsun. Farklt bir muamele gormeye bagslyyorsun. Birde toplumda genel olarak
kabul goren bir seyi farkli soylemeye basladiysaniz isler daha da karismaya baslyor. Netice
itibari ile burasi bir ortaégretim kurumu. Ozellikle tartismali dedigimiz konulara farkl

1]

acilardan baktirabilmek lazim.” 02 tartismali konularin beceri kazandirdigini belirtip
ozelestiri yaparak bu konulardan cesitli kaygilar nedeniyle kagindigini belirtmistir. O7 de aym
sekilde oOgrencilerin farkli goriislerle karsilagtiginda elestirel diistinme becerisini
kazanabilecegini belirtmistir. “Kesinlikle. Elestirel diisiinme becerisi, kendi basina kalip iki
farkt goriisii okuyup ¢ocuk sadece oradan bir sonug c¢ikarabiliyor. Elestirel diistinme

becerisini gelistirebiliyor onu farkli okumalara yonlendirebiliyor. Kafasinda soru isaretleri

olusuyor. Zaten en onemlisi egitimde ¢ocugun soru sorabilmesi. Tarih ogretmeni 9. siniftan
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tarihin nasil bir bilim oldugunu, bir siirii konunun tartismali oldugunu, aslinda yoruma da
¢ok acik oldugunu, bir sosyal bilim olarak son sozii beklememesi gerektigini miimkiinse ¢cogu
dersten kafasi karisik ¢iksin. Kafasinda bazi sorularla ¢iksin ki o onun kafasint mesgul etsin.”
O7’ye gore dgrencilerin tartismali konularin konusulmasi ile farkli sorunlarla karsi karsiya

kalarak diistindiigii i¢in tarihsel analiz ve yorum becerisini kazandig1 soylenebilir.

018 dgrencilerin tartismali konularla beceri kazanacagini diisiinmekte ve laiklik 6rneginden
yola ¢ikarak bunu tartigip elestirerek sonuca ulasacagini ifade etmistir. “Kazanir tabi. Beyin
firtinast yapar. Mesela ¢ocuklarin kafasinda siirekli laiklik ¢ok kotii bir seydir. Ne sorsak her
kotii seyin cevabi laiklik gibi algilaniyor. Bunlar tartisilabilir. Kendi elestirerek dogruyu
bulabilir.” Benzer bir sekilde O8’de “Nedenini nasilini sorgulamasi tabii ki elestirel zekay
cezbediyor. “ seklinde ifade ederek tartismali konularin konusulmasi ile 6grencilerin elestirel

diistinme becerisini kazanabilecegini belirtmistir.

03 ise tartigmal1 konular ile 6grencilerin kendini ifade etme becerisini kazanabilecegini ifade
etmistir. “Tabii Ki. Toplumda kendilerini ifade temel becerisini kazanacaklar. Kendilerine
daha ¢ok giiven duyacaklardir. Cok iyi bilgilere sahip olabilirsin ama aktaramadiktan sonra
bir higsiniz. Simifin i¢indeki konusmalar aktiviteler giiven duygusudur.” Ayni sekilde O12 de
ogrencilerin derste s6z sdyleme hakkina sahip olmasiyla kendini ifade etme becerisini ve
Ozgiivenlerinin arttigini belirtmistir. “Evet, ¢ocuk en azindan kendini ifade etme sansina sahip
oluyor. Ozgiiveni yiikseliyor. Bir konuda séz soyleme hakkim kendinde gériiyor. Eger bir yil
boyunca ¢ocuga soru sormazsaniz notlari iyi oluyor ama gelecek hayatta bir zorlukla
karsilastigi zaman kendini ifade edemedigi icin basari oram tartismali hale geliyor.” 06 da
miifredatta istenen 6grencinin kendini ifade becerisini, tartismali konularla saglanabilecegini
ifade edip kendisinin bu yetiye iniversite hayati boyunca sahip olamadigini ve bunun
kazandirilmas1 gerektigini vurgulamistir. “Tartisabilirse kazanir. Kritik analitik diisiinebilir.
Belki toplumda diistinebiliyor ama onu kullanma becerisi yok. En azindan kendine giiveni,
gelir ogrencinin. Su konuyu ben savunmuyorum ya da boyle oldugunu diistinmiiyorum. Sinif
ve toplum icinde demokratik bir ortam olur fikirlerin tartisilmasim saglar. Universite son
simifa gelmis bir 6grenci sinifin oniinde sunum yapabilmeli ben yapamiyordum agikgasi
liniversite son sinifa kadar. Ise basladim beni attilar birden sinifa. Bunun daha énceden
olmasi gerekiyordu. Béyle bir ortam da saglayabilir kendine giiveni artar diisiindiigiinii ifade

edebilen ki zaten miifredatta da bunlardan bahsediliyor.”
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09 ise tartismali konularin, 6grencilere birbirlerine tahakkiim kurmama, tahammiil etme ve
birbirlerini dinleme gibi davraniglar kazandirdigini ifade etmistir. “Evet, yasamsal anlamda
pek ¢cok beceri kazandirdigint diistintiyorum. Birincisi tahammiil etme, tahakkiim kurmama
bunlar: égretiyor ¢iinkii sinifta otuz-kirk kisilik bir topluluk var, birini dinlemek zorundasin.
Ben degilim burada ogretmen degil arkadas: dinliyor ve sana aslinda karsit seyler soyliiyor
hi¢ duymadigin seyler. Kendini tutman gerekiyor yer yer miidahale etmemen gerekiyor. Elini
kaldirmadan konusmaman gerekiyor bunu bir ritiiel gibi degil sadece arkadasint gercekten
dinlemesi i¢in yapiyoruz. Anliyor not alyyor. Baska bir alan yaratiyor kendine. Hayatta sinifin
disinda okulun disinda, disaridan biri ile tartisiginda bu mesele ya da kendi kisisel
becerilerini konustugunda dinleme becerisini kazandigimi diisiiniiyorum. Bu iki deger
tahakkiim ve tahammiil yiikselir alcalir bir denge kurmak gerekiyor hayatlarinda. Bunu

’

herhalde sagladigimi diisiiniiyorum.”  O1 de benzer bir sekilde tartismali konularin,
ogrencilerin bilgi kazanip karst arglimanlar1 goérme yetisini ve birbirlerinin fikirlerine
tahammiil etme, hosgdrii duyma degerlerini kazandirdigini  diistinmektedir.  “Bilgi
kazaniyorlar &greniyorlar. Ciinkii gercekten ¢ogunda bilgi eksikligi var. Dogru bilgileri
sunmaya ¢alistyoruz. Su beceriyi kazandirdigim diistintiyorum karsi argiimani gérme, 0
argiimana gore kendi argiimanini test etme imkani sunuyor. Amerikali Martin Luther’in bir
sozii var; siz ger¢ek bildiginiz dogrular: savunun. Sizin dogrunuzun tersine bir dogru varsa
onu da ciddiye alin ¢iinkii eger o dogru dogruysa sizin yanlhsiniz diizelmis olur. Haywr yanlig
ise siz dogrunuzun dogrulugundan emin olursunuz. O yiizden ¢ocuklara hem bilgilerinin
dogrulugunu test etme Ve Yeni bilgi kazanma firsati sundugunu diistiniiyorum. Arti dinleme,
tahammiil etme, hosgorii duyma gibi becerileri kazandirilabilecegine inaniyorum.” O1’in

ifadelerine gore Ogrencilerin tartismali konular ile farkli argiimanlari gorme imkani

verildiginde tarihsel analiz ve yorum becerisi kazandig1 sdylenebilir.

014 tartismali konular ile dgrencilerin, farkli kaynaklarla karsilasmas: ile tarihsel analiz ve
yorum becerisini kazanacagini diistinmektedir. “Cocuklar lise 6grencisi oldugu icin analiz
yetenegi var. Benim temel derdim c¢ocuklar olaylart degerlendirirken analiz yapabilsin bir
sonuca ulassin ama ellerindeki veri ile ulassinlar. Su veriden yola ¢ikarsak soyle oluyor. Bu
tartismall konularla aslinda en temelde sunu kazanmasi gerekiyor; Tiirk topragimin tarhana
corbast gibi farkl farkl lezzetlerden bir araya geldigini ve hepimizin kiiltiiriin biitiinii
oldugumuzun farkina varmasi. Ben temelde bunlari vermeye ¢alisiyorum. Cocuk ¢iktiginda
Kiirt kardesine Alevi kardesine sarilsin, bunu demeye calisiyorum. Farkli kaynaklarin
oldugunu ortaya koymaya ¢aligiyorum.”
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Ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda, MEB’in yapilandirmaci egitim anlayis1 ile
ogrenciden beklemis oldugu tarihsel diisiinme becerileri (tarihsel analiz ve yorum, elestirel
diistinme) ve degerler (sevgi, saygi, sabir, hosgorii gibi) tarih derslerinde tartismali konularin
sunumu ile kazandirilabilecegi iizerine durduklar1 goriilmektedir. Ogrencinin tartismali
konular baglaminda kendini ifade edebilme, 6zgiiven gibi temel becerileri kazanabilecegi ve
glinliik hayatta bu becerileri kullanabilecekleri ifade edilmistir. Bu becerilerin de tartismali
konularin konusulmasinda risk alan 6gretmenlerin ¢abasi ile kazandirilabilecegi soylenebilir.
Tarihsel diisiinme becerileri ve Ogrencilere deger kazandirmada tartismali konular,
kacinilmas: gereken konular degil aksine derslerde Ogretmenler tarafindan tesvik edilip,

sunulmasi gereken 6nemli konulardir.
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BOLUM V: SONUC ve ONERILER

5.1.Sonuclar

Tartismali konularin tarih derslerinde ve ders kitaplarinda nasil sunuldugu &gretmenlerin
yasantilarindan yola cikarak anlatilmaya calisilmustir. Ogretmenlerin tartismali konularin
neligi iizerine ifadelerine bakildiginda 6gretmenlere gore tartismali konular, {izerinde fikir
birligine varilamayan, bir konu hakkinda birden fazla goriisiin oldugu konular olarak
tanimlanmaktadir. Copur’un(2015) yaptig1 calismaya bakildiginda da ayni sekilde sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin tartigmali konulari; farkli bakis agilarina uygun, kisiden kisiye gore

degisen konular olarak tanimladig1 gorilmektedir.

Ogretmenlere gore tarihteki tartismali konular, genellikle inkilap Tarihi konulari, Ermeni
Meselesi, Insanhigin Dogusu, Kardes Katli, Atatiirk’iin hayat: ve siyasi alanda yaptiklar1 ve
birgok giincel konulardir. Ogretmenler, dzellikle son dénemde Atatiirk ile alakali konularin
tartismali olarak goriildiigiinii vurgulamiglardir. Bu baglamda politik kimlikleri iizerinden
yapilan tarih anlatisinin tartismali konulart etkiledigi goriilmektedir. Cicek’in(2009) tarih
ogretmenleri ile yapmis oldugu c¢alismaya bakildiginda Ogretmenler genelde Osmanli
Devleti’nin son donemi, Milli Miicadele ve Cumhuriyet Donemi gibi konular1 tartigmali

olarak gormektedirler. Bu baglamda ¢ikan sonuclarin benzedigi goriilmektedir.

Ogretmenler tarih ders kitaplarinda yer almayan tartismali konularin oldugunu da belirtmisler.
Kadinin tarihteki yeri, son zamanlarda tartisilan Evrim Teorisi ve Atatiirk’e dair farkl
goriislerin tartismali olarak verilmedigini belirtmislerdir. Ogretmenler tarih disiplini igerisinde
yer almayan yer zaman mekan belirtmeyen Evrim Teorisi’nin tarih ders kitaplarinda yer
verilmesini istedikleri goriilmektedir. Ogretmenler dgrencilere gore de tartismali konularin
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konular; padisahlarin 6zel hayatlari, Atatiirk ile alakali
konular, ilk insanin dogusu, Osmanli Devleti’nde yasanan olaylarla ilgili konularin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan tartismali olarak gériilen konulara bakildiginda genelde
giincel konularin, tarihi dizilerden duyduklarinin ve o6zellikle Atatiirk ile ilgili konularin

oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin giindemden etkilendigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Tartismali konular1 belirten Ogretmenler bunun yaninda bazi tartigmali konulari smif
icerisinde anlatmaktan, konusmaktan c¢ekindiklerini ifade etmislerdir. Cokkultiirlii okullarda

calisan 0gretmenler genelde Ermeniler, Yahudiler ve Rumlar ile ilgili tarihte yasanan olaylari
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anlatirken ¢ekindiklerini belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise toplumun yumusak karni olarak
ifade edilen hassas konularin (Alevilik, Kiirt toplumunu kapsayan bazi konular) sunumunda
ve anlatiminda c¢ekimser kaldiklarini hatta kimi zaman yer vermediklerini ifade etmislerdir.
Burada farkli kimliklere ve kiiltiirlere sahip 6grencilerin oldugu siniflarda hassas ve tartismali
konular hususunda daha g¢ekimser bir tutum sergilendigi ortaya c¢ikmaktadir. Yogunlukla
Imam Hatip Liselerinde Atatiirk konusunu anlatirken dgretmenlerin ¢ekindigi goriilmiistiir.
Bazi1 6gretmenler ise aksine smif i¢inde anlatmaktan c¢ekindigi hi¢bir konunun olmadigini
ifade etmistir. Philips (2009) ayni1 sekilde bazi konularin farkli kesimlerde anlatilmasinin
giicliigiinden bahsetmistir. Birlesik Krallik’ta Islam tarihini 6gretmenin 6zellikle 11 Eyliil’den
sonra Miisliman 6grencilerin oldugu siifta zor oldugunu ve dgretmenlerin kendilerini rahat
hissedemeyebileceklerinden bahsetmistir. Ayni1 sekilde Ingiltere‘de &gretmenlerin hassas
konularin anlatiminda ¢ekindikleri goriilmektedir. Bu durum sadece Tiikiye’ye has bir durum

olmadigini da ortaya koymaktadir.

Yapilan diger calismalardan farkli olarak, &gretmenlerin bir kismi tartismali konularin
konusulmas: i¢in iilkenin hazir olmadigini ve bu konularin iilkeyi cephelestirebilecegini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerde hazir olmadigini kabul edip buna ortam hazirlanmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler tartismali konularmn tarih ders kitaplarindaki yeri, sunumu ile ilgili goriislerini
ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu tartismali olarak goriilen konularin
tarih ders kitaplarinda tartigmasiz bir sekilde yer verildigini, tek tarafli bir bakis acisiyla
sunuldugunu belirtmislerdir. Bu konularin resmi ideolojinin bakis agis1 ile olusturuldugunu
belirten 6gretmenler olmustur. Bu baglamda 6gretmenler tarafindan tarih ders kitaplarinda
tartigmali konulara yer verilmemesinin nedeni olarak siyasi iktidarlarin kendi ideolojileri
dogrultusunda istendik/makbul vatandasi yetistirmek i¢in tarihi ve tarih ders kitaplarini arag
olarak kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Yilmaz’in (2012) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
yapmis oldugu ¢alismada da benzer bir sekilde 6gretmenler milli tarihin tarafsiz ve objektif
yazilmadigini, ders kitaplarinin farkli yorumlara yer vermedigi sonucu ortaya cikmistir.
Ogretmenlerin sdylemlerinden ¢ikan verilere bakildiginda Koullapis’m (2016) belirttigi gibi
ders kitaplar1 hiikiimetlerin bakis agisin1 yansitan devlet ideolojisi ile ilgili bir medya aracidir,
ayn1 sekilde Demircioglu’nun (2013) ifade ettigi gibi bu kitaplar iktidarlarca kendi
ideolojilerine gore hazirlanan bireylere deger, inang, kisiliklerinin sekillenmesini saglayan

materyallerdir, ¢ikarimlarini desteklemektedir.
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Arastirmada Kitson ve McCully’nin (2005) ¢alismasindan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin tarih
derslerde tartismali konulara yaklagimina gore ii¢ gruba ayrilmistir. Bunlar; tartismali
konulardan kacan dgretmen, durumu kurtaran 6gretmen ve risk alan 6gretmenler seklindedir.
Tartismali konulardan kacan 6gretmenlerin derslerde yer vermememe nedenine bakildiginda
is kaygisi, devlet memuru olma, fikir 6zgiirliigliniin kisitlanmasi gibi nedenlerden dolayi
ogretmenlerin bu konulardan uzak durdugu sonucu c¢ikmaktadir. Ayni sekilde Giinal ve
Kaya’'nin (2016) yaptigi c¢alismada Ogretmenlerin isini kaybetme, sikayet edilme ve
sorusturma gegirme, aileden ve cevreden tepki alma gibi nedenlerinden dolayr tartismali
konulara girmekten ¢ekindikleri seklinde sonuclar ¢ikmistir. Bu baglamda yaptigimiz ¢alisma

ile benzer sonuglar goriilmektedir.

Durumu kurtaran 6gretmen kategorisinde bulunan 6gretmenler tartismali konulart sinifin
disinda konusulmasi gerektigini, kitapta ne varsa derste onu anlatip, durumu gegistirdiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin miifredat dahilinde ilerledikleri ve farkli goriisler karsisinda
sinif i¢inde miifredati engelleyici tartigmalara izin verilmedigi goriilmektedir. Bunun aksine
verdikleri cevaplardan tartismali konulara acik 6gretmenlerin oldugu da goriilmektedir. Bu
ogretmenler derslerde tartismali konulara dair farkli goriisler verip konularin tartigiimasi
gerektigini, bu konularin tartisiimasinin 6gretmenin elinde oldugunu belirtmisledir. Cesitli
cekincelerinden dolay: derslerde tartigmali konulara yer veremeyen 6gretmenlerinden yaninda
bu c¢ekinceleri olmayip tartisan, farkli goriislere yer veren Ogretmenlerin oldugu

goriilmektedir.

Arastirmada tartigsmali konularin sunulamamasinda yasanan sorunlara dair 6gretmenlerin 6ne
siirdiigii gerekgeler bulunmaktadir. Ogretmenlerden elde edilen bilgilere gore bunlar, tarih
miifredatinin  yogunlugu, Ogrencilerin sinav kaygisi, 6grencinin bilgi seviyesi, okulun
bulundugu ¢evre, okulun tiirii, taraflastirma-kutsallastirma oldugunu ortaya c¢ikmustir.
Arastirmaya katilan bir 6gretmen hari¢ diger 6gretmenler miifredat yogunlugundan dolay1
tartismali konulara zaman kalmadigini belirtmistir. Ayn1 zamanda benimsenen egitim sistemi
ile 6grencilerde olusan sinav kaygisinin, tartismali konularin geri planda kalmasina neden
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler igin tartigmali konularin sunumunda en énemli engel
dgrenci seviyesinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ozellikle Meslek Liselerinde calisan 6gretmenler
Ogrenci seviyesinin diislik olmasindan dolayr tartismali konulardan ziyade ders dahi
isleyemediklerini belirtmiglerdir. Sadece iki Ogretmen Ogrenci seviyesinden ziyade

Ogretmenin Ogrenciye temas etmesi gerektigini belirtmistir. Okulun bulundugu cevre ve
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okulun tiiriiniin de tartismal1 konularin derslerde yer verilmesini engelledigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin, Meslek Liselerinde hicbir tartismali konuya yer veremediklerini bunun
yaninda imam Hatipler Liselerinde ise Atatiirk ile alakali konularda sikint1 yasadiklar1 sonucu
ortaya ¢cikmistir. Tokdemir’in (2013) yaptig1 ¢alismada tarih derslerinde tartisma yonteminin
kullanilmasinda &gretmenlerin karsisina birtakim engeller ¢iktigi verisini elde etmistir.
Ogrencilerin bilgi seviyesinin diisiik, birikimlerinin olmamasi, tartismaya katilmak
istememeleri, ders saatlerinin az olmasi, siirenin yetmemesi, miifredat yogunlugu ve calisilan
okul tiirtiniin tartigmali konularin konusulmasini etkiledigi sonucu ile yapilan ¢alismanin
sonucu benzemektedir. Ayni sekilde Copur’un (2015) yaptig1 ¢calisgmada egitimin siav odakl
olmasi, programin yogunlugu, bulunan yerin orf ve adetleri, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyi gibi nedenlerin tartismali konularin sunumunda Ogretmenlerin karsilarina ¢ikan
engeller oldugu sonucu ortaya cikmistir. Her iki arastirma da yapilan c¢alisma ile

uyusmaktadir.

Ogretmenler toplum tarafindan bazi konulara kutsiyet atfedildigini, insanlarin konularda
taraflara biriindiiklerini ve bununda tartismali konularin konusulmasini engelledigini
belirtmislerdir. Bir tarafin Atatirk’e bir tarafin ise Osmanliya kutsiyet atfettigini
belirtmislerdir. Atatiirk’{i sevenler sevmeyenler, II. Abdiilhamitciler, Ittihatgilar gibi toplumun

tartigmal1 konularda kutuplara ayrildig1 6gretmenlerin agiklamalarindan ortaya ¢ikmaktadir.

Tartismali konularin ders kitaplarinda nasil yer almasi gerektigine dair 6gretmenler tarafindan
oneriler sunulmustur. Ogretmenler, tartismali konulara dair farkli goriislerin yer verilmesi
veya Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda konuya dair farkli kaynaklara yonlendirilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bunun aksini diisiinen 6gretmenler ise dgrencilerin seviye olarak
farkli gortisleri alacak noktada olmadigini ve diinya sartlarindan dolay1 ulusalci bakis acisiyla
tarih ders kitaplarinin yazilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda devam ettigimizde
ilke olarak tartismali konularin sunumuna hazir olmadigimizi ifade eden Ggretmenler
olmustur. Ayni zamanda tartismali konularin konusulmasi gerektigini belirten goriisler

mevcuttur.

Yapilandirmaci egitim anlayist ile Ogrencilere tarih derslerinde bir takim beceriler
kazandirilmak amaglanmaktadir. Yapilan arastirma ile 6gretmenlerce tartismali konulara yer
verilmesi ile Ogrencilerin {ist diizey becerileri kazanabilecekleri sonucu ortaya c¢ikmustir.
Tartismali konular ile 6grencilerin, elestirel diisiinebilme, tarihsel analiz ve yorum becerisini
kazandiklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda becerilerin yaninda birbirine tahammiil etme,

104



birbirinin tizerinde tahakkiim kurmama, sevgi, saygi, sabir gibi degerleri, kazanabileceklerini
ifade etmisledir. Tartismali konulardan ka¢inan ve durumu kurtaran 6gretmenler derslerde
tartismalt  konularin sunulmasiyla Ogrencilerin beceri kazanabilecegini ifade ettikleri
gorilmiistiir. Aym1 zamanda tartismali konular ile kazandirilmak istenen en Onemli
becerilerden biri olan tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisini higbir 6gretmen dile
getirmemistir. Se¢gin’in (2009) yaptig1 calismada tartigsmali konular ile 6grencilerde “elestirel
diisiinme, kendini ifade etme, empati kurma, birbirini dinleme becerisini, hosgorii kiiltiiriinii”
kazandiracagi sonucu ile yapilan arastirma sonucu uyumluluk gostermektedir. Dogan ve
Ugurlu’'nun (2016) yaptig1 calismada sosyal bilgiler Ogretmenleri tartigmali konularin
ogrencilere faydalari oldugunu belirtmislerdir. Tartismali konular ile farkli bakis agilarini
kazanma, farkli diislincelere saygili olma, diistinme becerilerinin gelismesi, kendini ifade
edebilme, oOzgilivenin artmasi, tartigma kiiltliriinii kazanma gibi becerilerin kazanilabilecegi

sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Arastirma sonuglarma biitiin olarak bakildiginda 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak
tartismali konularm egitim sisteminde 6nemli bir yerinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
iist diizey becerilere ulasmak i¢in, farkli goriislerden haberdar olup kendini gelistirmesi i¢in
tarih Ogretim programinda ve ders kitaplarinda tartismali konulara yer verilmesi gerektigi

sOylenebilir.

105



5.2. Oneriler

Yapilan calismada elde edilen veriler, sonuglar ve tecriibeler 1s18inda asagidaki Oneriler

sunulabilir.

1. Tarih 6gretmenlerinin goriisleri sonucunda tarih miifredatinda ve tarih ders kitaplarinda
tartismal1 konularin, tartismali olarak yer almadigi ortaya ¢ikmustir. Tarih dersinin amacini bu
baglamda tartismali konular, egitimin ve tarih dersinin amaclarinin gerceklesebilmesi i¢in
tarih miifredatinda ve ders kitaplarinda tartismali konulara dair kazanimlar, konulara dair
farkli gortigler, farkli kaynaklar TTKB tarafindan olusturulan bir komisyonla tarih ders

kitaplarina eklenebilir.

2. Tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinde tartismali konulari isleyebilmesi, konusabilmesi i¢in
lisans egitiminde 6gretmen adaylarina tartismali konularin 6gretimi ile alakali ders verilebilir

ya da hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlere bu konuda yardimci olunabilir.

3. Tartigmali konulara dair tarih ders kitaplarina alternatif, etkinlik temelli Ggrencileri
diisiindirmeye sevk eden, konulara dair farkli goriislere yer veren igerige Ssahip ders

materyalleri hazirlanabilir.

4. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda tartismali konular ile dgrencilerin elestirel
diistinme, tarihsel analiz ve yorum gibi beceriler ile kendini ifade edebilme, farkli bakis
acilarma saygi duyma gibi degerleri kazandiklarmi belirtmiglerdir. Bu baglamda tarih
ogretmenleri, benimsenen egitim sisteminin de amagladig1 becerileri ve degerleri 6grencilerin
kazanabilmesi i¢in ders igerisinde Ogrenciyi sorgulamaya farkli bakis acilarmi konusmaya

yonlendirecek etkinlikler tasarlayabilir.

5. Cikan veriler neticesinde tarih derslerinde tartismali konularin siif ortaminda sunumuna

dair aksiyon arastirmasi yapilabilir.
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EK 1: Anket

Sayin katilimei

Bu bilgi formu, sizlerin mesleki bilgilerinizi edinmek amaciyla hazirlanmistir. Verdiginiz
cevaplar sadece bilimsel arastirma amagli kullanilacak ve sonuglar gizli tutulacaktir.
Katkilariizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Mehtap Koldas

KiSISEL BiLGILER

Kod:

1.Cinsiyetiniz:

() Kadm () Erkek

2. Yasmiz:

3. Mezun Oldugunuz Universite:
4.Mesleki Deneyim Siireniz:
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EK 2: Ogretmenlerle Yapilan Miilakat Sorular

MULAKAT SORULARI
1. Size gore “tartigmali konular” nedir?
2. Sizce tarihteki tartismal1 konular nelerdir?
3. Sizce tarihteki tartismali konular ders kitaplarinda sunulmakta midir? Nasil?

4. Tarih ders kitaplarinda yer almadigin1 diistindiigliniiz tartigmali konular var mi1? Varsa

nelerdir? Sizce neden tartismali konulara ders kitaplarinda yer verilmemektedir?
5. Derslerde tartismali konulara yer vermekte misiniz? Neden?

6. Derslerde, tartismali konularin sunumunda zorluklar yasamakta misiniz? Cekinceniz var

m1? Varsa nelerdir?

7. Tartismali konularin 6grencilere beceri kazandirdigini diisiiniiyor musunuz? Ogrenciler

hangi becerileri kazandirmaktadir?
8. Tarih 6gretim programinda tartismali konular nasil yer almalidir?
9. Tarih ders kitaplarinda tartismali konular nasil sunulmalidir?

10. Tarih derslerinde tartismali konulara nasil yer verilmelidir.
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