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Cocuk Edebiyati Eserlerinin Okumaya Yonelik Tutuma Etkisi

Ozet
Amac: Okuma, egitimimizin vazgecilmez bir parcasidir. Bireyin okumayz,
kitaplar1 sevmesi ve okuma aligkanligini edinmesi de temelde 6rgiin egitim sisteminde
kazanilan bir beceridir. Bu becerinin kazandirilmasi i¢in atilacak adimlardan birisi, ilk
ve orta 6gretim 0grencilerinin gelisim diizeylerine gore hazirlanmis cocuk edebiyati
iirtinleri ile 6grencileri tanistirmak, cocugun bu kitaplarla beslenmesini saglamaktir. Bu
calisma da, kitap okumay1 ¢ocugun hayatinin bir parcasi yapmak i¢in olumlu okuma

tutumu kazandirmada ¢ocuk edebiyati eserlerinin katkisi incelenmistir.

Yontem: Bu arastirmada, cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul ikinci sinif
ogrencilerine olumlu kitap okuma tutumu kazandirmadaki etkisini tespit edebilmek i¢in
nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenle ¢alisma grubundaki 6grencilerin kitap

okuma tutum puanlar1 6n-test ve son-test kullanilarak degerlendirilmistir.

Bulgular: Arastirma bulgulari, cocuk edebiyati eserlerinin olumlu okuma
tutumu kazandirmada etkili oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin

On test ve son test kitap okuma tutumlar1 arasindaki fark pozitif yonde anlamli ¢ikmustir.

Tartisma ve Sonuc: Bu arastirma da ¢ocuk edebiyati eserlerinin olumlu
okuma tutumu kazandirdig1 goriilmiistiir. Gelecekten timitli olmamiz hi¢ siiphesiz
yetistirecegimiz neslin saglikli diisiinen bireyler olarak topluma kazandirilmasi ile
miimkiindiir. Bu da ancak saglanacak olan iyi bir egitimle olur. Cocugun egitiminde
onemli bir yere sahip olan cocuk edebiyati1 eserlerinin okumaya karsi olumlu tutum

kazandirmada da ¢cok 6nemli bir yeri vardir.

Anahtar kelimeler: Kitap sevgisi, Okuma tutumu, Okuma aligkanligi, Cocuk

edebiyati, Cocuk kitaplar1.
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The Effect Of Child Literary Books on Reading Attitudes

Abstract

Purpose: Reading is one of the indespansable part of our education system.
Loving to read, books and achieving reading habit are the skills which gained primarily
in formal education. Introducing students with the child literary book which are suitable
for the child’s deveolpment is the fist step to achieve these skill. In this study the effect
of child literary books on reading attitudes is examined to make reading books one of

the part of child’s life.

Method: In his study, to determine the effect of child’s literary book upon
achieving positive reading attitude, one of the way of quantitative study experimental
method is used. The points of students’ reading attitude is evaluated by using

experimental research.

Results: The results of research show that child’s literary books are effective on
achieveing possitive reading habits. According to results of evaluation about students’

reading habits changed in a positive way.

Discussion and Conclusion: In this study, it is shown that child’s literary books
are effective on achieving positive reading attitude. If we want to be hopeful about
future, we shoul raise up mentally thinking child. It is only possible with good
education. Child’s litarary books which consist very critical part of the our children’s

life is very important to achieve positive rading attitude.

Key words: Reading pleasure, Reading attitude, Reading habit, Children’s literature,
Children’s books.
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Giris

Bu boliimiinde; arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ele alinmis, aragtirmanin
gerekgelerini ortaya koyan problem durumu agiklanmais, arastirmanin amaci ve énemi

ortaya konularak, varsayimlar belirlenmistir.

Okuma Kavram

Okuma; matbaanin bulunusundan, hatta yazidan bile 6nce baslamistir. Dilin
kendisinden once basladig1 bile sdylenebilir ¢iinkii insan hayatta kalmak i¢in diinyay1
“okumak” zorundayd1 (Blaha ve Bennett, 1993). Giiniimiizde de durum degismemis;
biitiin gelismelere, hizla gelisen teknolojiye ve teknolojiyle gelen araglarin biiyiiyen
etkisine ragmen ¢agdas toplumlarda okumanin islevi azalmamistir (Ozdemir, 1987).
Bilgiye ulasmak, onu almak, siniflandirmak ve kullanmak icin gelismis diinya iilkeleri
dev yatirimlar yapmakta ve biiyiik paralar harcamaktadir (Yalgin, 2002). Oysaki bilgiye
ulagmanin en kisa yolu okumaktir.

Gogiis (1968, s.15), okumayi kisaca “...yaziy1 gébrme, anlam1 kavrama ve
kelimeleri seslendirme” seklinde tanimlamistir. Tanimdan anlasildigi tizere; ge¢gmiste,
okuma eylemi daha ¢ok kelimeleri seslendirme olarak goriilmekteydi. Okuma denince;
kelimeleri seslendirme, ayirt etme ve okudugunu anlama sorularma yanit verme
etkinlikleri vurgulanmaktaydi. Hatta cok eskilerde gerektiginde adini ve soyadini
yazabilecek kadar harfleri tanimak okuma anlamma gelirken gliniimiizde bu tanim
oldukga yetersiz kalmis ve her kavram gibi okuma kavrami da topluma ve toplumun
ihtiyaglarina gore zaman i¢inde bir takim degisikliklere ugramistir.

Okumak, basil1 bir sayfadaki yazidan diisiinceyi anlamak, anlam ¢ikarmaktir
(Binbasioglu, 1993). Oz’e (2001) gére okuma, goziin satirlar {izerinde sigramas1 sonucu
kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir. Ozdemir’e
(1990) gore ise, basili sozciikleri duyu organlari yoluyla algilayip, bunlar1
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okumada en
onemli husus anlamadir. Yapilan tanimlarin hepsinde harf ve sembolleri tanima
siirecinin yaninda “kavrama” ve “anlama”ya vurgu yapildig1 goriilmektedir. Okuma,
onceki bilgi ve stratejilerden yararlanarak metinden anlam yapilandirmadir. “Anlam
yapilandirma”, anlami pasif olarak almak degil, aktif olarak yaratmaktir (Irvin, Douglas

ve Ronald, 2003).



Okuma, yiizeysel olarak incelendigi zaman basit bir eylem olarak algilanabilir.
Oysa derinlemesine bakildig1 zaman, okumanin yalnizca kelimelerin birbirine
baglandig1 basit bir eslestirme islemi olmadig1 cok agiktir. Aksine okuma eylemi, pek
cok etkinligin birlesmesinden olusan bir siiregtir. Ciinkii okuma eylemi sirasinda
yalnizca sembolleri gérmek degil, bunlar1 anlamak, yorumlamak, karsilastirmak, akil
yiiriitmek ve yargiya varmak son derece dnemlidir (Luma, 2002). Akyol’a (1997, s.26-
28) gore; okuma sadece anlama ve kavramayla da a¢iklanamaz. Okuma, anlama ve
yorumlamanin da 6tesinde; anlam kurma stireci olarak kabul edilmektedir. Sadece
anlama ve kavrama lizerinden yapilan tanimlarmn hepsi anlamanin karakterinin nasil
oldugu ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde tesirli oldugu hususunda yetersiz
kalmaktadir. Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklarla okuyucu ve ¢evrenin karsilikli
etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Anlam ne yalnizca kitabin kendisinde,
ne de i¢inde bulunulan ortamdadir. Anlam, okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin
yardimina dayanan bir etkinliktir ve etkilesim sonucunda olusturulmaktadir. Aytas’a
(2003) gore okuma, gozlerin ve bes duyu organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin
anlami1 kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Okuma esnasinda
kagit tizerinde yazili olanlar algilanir, bellekteki dnceki bilgilerle iligskilendirilerek
yeniden oOrgiitlenir ve yeni bir anlam olusturulur. Bu yoniiyle de okuma yaratici ve ¢gok
boyutlu bir eylemdir (Bamberger, 1990). Ayn1 zamanda bir 6grenme bi¢imi olan
okuma, bilgi sahibi olmanin ve dolayisiyla diisiinmenin bir aracidir. Okuma, yagamin
her alaninda var olan ve var olmas1 gereken bir eylemdir. Kisacasi, toplumu olusturan
bireyin kisisel ve toplumsal gorevlerini yerine getirebilmesi i¢in ¢esitli konularda ¢okga
okumasi gerekmektedir. Alpay’a (1990) gore okuma dncelikle bireysel sonrasinda da
toplumsal bir eylemdir.

Okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez
ve ¢oziimleme gibi farkl zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi; insanin kendisini,
cevresini ve diinyay1 tanimak icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince
ulagmasinda rol oynayan ¢ok 6nemli bir egitim araci ve dil becerisidir (Coskun, 2002).
Bu beceri ¢izgi, harf veya sembollerin algilanmasiyla baglamaktadir. Algilama igleminin
ardindan dikkat yogunlasarak kelimeler taninmakta ve climleler anlasilmaktadir. Ciimle
ve paragraflarda ilgi duyulan 6nemli goriilen bilgiler se¢ilmekte ve segilen bilgiler
siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi ¢esitli
zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Bu sekilde islenen bilgi okuyucunun 6n bilgileriyle

birlestirilerek yeniden anlamlandirilmaktadir (Giines,2007).



Okumanin ne olduguna iligkin tanimlar ve goriisler gruplandirildiginda
okumanin ii¢ temel yapisi olan ¢dziimleme, anlama ve yorumlamanin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Sadoski ve Pavio (2007, s.341) da okumanin ¢dziimleme, anlama ve
okunana tepki verme olarak ii¢ temel bilesenden olustugunu belirtmektedirler.
Coziimleme, basili dilin konusma diline ¢evrilmesini; anlama, metnin zihinsel
modelinin gelistirilerek anlamli ¢ikarim ve yorumlara ulasmayi; tepki ise okuma
siirecinde ya da sonrasinda gerceklesen okurun metne yonelik duygu, deger ve
uygulamalarini iceren elestirel siireci ifade etmektedir. Bu agidan bakildiginda
Ozdemir’in (1987) okuma, basili ya da yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma
amaci ile zihnimizin goz ve ses organlarimizla birlikte ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir,
seklinde yaptig1 tanimin okumanin temel bilesenlerini i¢cerdigi sdylenebilir.

Okuma bireyi, ruhsuz bir kalip olmaktan kurtaran yazili sembollerden anlam
cikarma yoluyla gergeklesen etkin bir egitim bi¢imidir (Kokliigiller, 1971, s.17). Birey,
duymasini, diisiinmesini, yazmasini, sezmesini, acimasini, sevmesini, sevinmesini
okuma yoluyla daha iyi kavrar. Bireyin 6n bilgileri, konuya iligkin bilgileri, kiiltiirt,
yasam deneyimleri, ifade ve sozlerin bireysel yorumlar1 anlam ¢ikarma siirecini etkiler.
Bu etkenlerin her biri kisiden kisiye degistigi i¢cin okuma deneyimi de bireye 6zgiidiir.

Okuma bugiiniin ve gelecegin en degerli becerisidir (Flynt ve Cooter, 1996).
Kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini saglayan bir eylemdir. Kisi sadece
ders icerikli degil, ders dis1 kitaplar da okuyarak farkl yerleri, yasantilar1 taniyabilir,
yeni tatlar1 6grenebilir. Okuma; kisinin diinyasini aydinlatan, genisleten, kisiliginin
bicimlenmesini saglayan, yasami anlamli kilan, boyutlandiran, bireye segenekler sunan
ve onu ger¢ekte anlamda 6zgiir kilan en 6nemli etkenlerden biridir (Demirel, 1999).
Okumaya kars1 olumlu bir tutum kazanmak, okumay1 sevmek ve okuma aligkanligi
kazanmak sonrada okumay1 hayatimizin bir pargasi haline getirmek, okumanin ne kadar

onemli oldugunu fark etmekle baglar.

Okumanin Onemi

Uygarligin gelismesinde yazinin icadi 6nemli bir milattir. Yazma ile kaydedilen
bilgi ve diislinceler zaman ilerledikge 6nemli bir bilgi birikimini olusturmustur. Gelisen
ve ilerleyen teknolojiyle 6nce matbaa ardindan internet, basili malzemenin ve bilginin
siiratle cogalmasini saglamistir. Artan bilgi hacmiyle birlikte okuma, “zevk” ve
“ayricalik” olmanin 6tesinde bugiiniin diinyasinda bir “zorunluluk™ halini almistir

(Bayram, 2001, s.1). Bilginin 6nemi gelismis iilkelerde artik tartisilmamaktadir.



Bilginin hizla ve yigilarak ilerledigi, zamanla yaristig1 21. ylizyilda bilgi edinimi 6zelde
kisiler, genelde toplumlar i¢in 6nemli bir kazanim haline gelmistir. Modern toplumlarda
onemli olan sadece bilgiye ulagsmak degil, onu etkin sekilde kullanabilmektir. Bilginin
kullanilabilmesi i¢in onun dogru anlasilmasi, yorumlanmasi ve bununla da kalmayip bu
bilginin dogrulugunun, yararliliginin ve gerekliliginin de sorgulanmasi gerekmektedir.
Yeni fikirlerin, bilgilerin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi; var olan, 6grenilen bilgilerin
sorgulanmasina, elestirilmesine ve reddedilen bilgilerin yerine yenilerinin getirilmesine
baghdir. Tiim bu becerilerin kazanilmasinda okuma 6nemli bir yere sahiptir (Sadioglu
ve Bilgin, 2008, s.815). Bilgiye ulasma yollar1 degisse de hizla ¢ogalan bilgilerle bag
edebilme ve bilgiye ulasabilme de okumanin 6nemi siirmekte ve teknolojik gelismelerin
etkisine ragmen okuryazarlik yoluyla basili malzemeden bilgiye ulagsma hala 6nemini
korumaktadir (Sangkaeo, 1999).

Okuma, insanoglunun diisiince ve davraniglarinin sekillenmesi, bireyselliginin
farkina varmasi, kisiliginin gelismesi, yasama nedenini anlamasi, farkli bakis acilari
kazanarak yasamini anlamli hale getirmesinde ve kendini ger¢eklestirmesinde oldukca
onemli bir role sahiptir. Ozdemir’e (1990) gére okuma, insanlarm diisiince donanimini
zenginlestirmesinin yani sira duyarliligini da bigimlendirir. Bu nedenle basl bagina bir
okuldur. Bu okulda, her okur kendini egilimlerine, ilgi ve gereksinmelerine gore egitir,
diis giiclinii gelistirir, yagsamini tek diizelikten kurtarir. Higbir okul bitirmedigi halde
bilim, sanat ve diisiince diinyasinda olduk¢a yol kat etmis 6z 6grenimli denilen kisiler
bunu okumaya bor¢ludurlar. Okuma, insanin dil ve kisiligini sistematik olarak gelistiren
(Ozbay, 2009), diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, insanlar1 ger¢ek anlamda
ozgiir kilan 6nemli bir etkendir (Demirel, 2002, s.76). Okuyamayan insanlar bu
yetersizliklerinin siirekli baskalar1 tarafindan fark edilebilecegi endisesini tasidigindan
akademik, kiiltiirel ve sosyal faaliyetlerde bulunamayabilir. Oysa okuma, insanlarin
kendilerini ve ¢evrelerini algilama sekillerini degistirip; benlik kavramlarini ve
saygilarim yiikseltip kisiliklerini gelistirmektedir (Dokmen, 1994, s.42).

Okuma, anlamanin bir parcasidir. Ilkokul yillarinda kazanilan okudugunu
anlama giicii, daha sonraki yillarda gerceklesen 6§renmelerin cogunu etkiler ve birgok
ders i¢in ortak bir temel olusturur (Bloom, 1998, s.59-61). Bu nedenle okuma, egitimde
her derste kullanilan 6nemli bir aractir. Tiim derslerin okumaya dayandigy, 1yi okuyan,
okudugunu anlayan 6grencilerin hemen hemen her derste daha basarili olacag: dile
getirilmistir (Luma, 2002, s.55.) Okumanin 6nemi, Tiirk¢e miifredatina su ifadelerle

yansimmistir: “Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay,



durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme,
arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel dlistinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir”
(MEB, 2006). Okullarda 6gretme ve 6grenme siirecinde, 6grenme araglarinin biiyiik bir
kisminin dile dayali kaynaklar olmasi okudugunu anlamanin 6nemini agikg¢a ortaya
koyar. Ogretim alanlar1 ve tekniklerinin degismesine ragmen okuma halen temel bilgi
edinme yoludur ve 6grenme siirecinde pay1 bliyiiktiir. Biitiin derslerin okumay1
gerektirdigi goz oniinde tutulursa, okuma aligkanlig1 ve sevgisi kazanmis bir 6grencinin
daha basaril1 olacagi agiktir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2012).

1950’11 yillardan beri yapilan arastirma sonuglarina gore okumak, 6grencilerin
kendilerini daha 1yi tanimalarma, ideal benlik gelistirmelerine, kitaplardaki bazi
kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerine ve hatta meslek secerken karar
vermelerine katkida bulunmaktadir. Okumaya karsi ilgili olan bir ¢ocuk i¢in okuma,
hem kisa hem de uzun donemde bir¢ok yarar saglamaktadir (Croy, 2002, s.1). Farkli
tiirde okuma gereglerini okuyan ¢ocugun okuma hizi artar, kelime hazinesi zenginlesir,
gecmis bilgileri pekisir ve en 6nemlisi okuma giidiisii artar. Okuma giidiisii artan
cocukta, okumaya daha fazla zaman ayirir (Goyette, Leone, Williams ve Tarihsiz,
s.3’den akt. Suna, 2006, s.14-15). Okumay1 seven 6grencinin derslerdeki basarisi artar,
okuyan 6grenci daha 1yi goriir ve daha genis diisiiniir ¢linkli okuyan 6grenci
baskalarmin bilgi ve deneyimlerini paylasan 6grencidir. Bamberger’dan (1990) elde
edilen bilgilere gore UNESCO’nun yaptig1 bir arastirmada okumanin, egitimdeki
verimliligi %30 oraninda arttirdig1 belirtilmektedir. Egitimin temel amaglarindan birisi
de 6grencilere okumaya karsi olumlu tutum kazandirmaktir ¢iinkii okuma becerisi, hem
egitim hem de 6grenci agisindan vazgecilmez bir 6neme sahiptir.

Okuma sadece egitim siirecinde degerlendirilebilecek bir beceri degil, hayatin
her sathasinda kullanilan bir beceridir (Giines, 2000, s.1). Okuma becerilerinin
kazanimi ve kullanimi giinliik hayat acisindan da 6nemlidir. Akyol (2005, s.2), okuma
becerisinin gelisiminin giinliik yasant1 agisindan 6nemini su sekilde agiklamaktadir:
“Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarini1 okuyup anlayamayan insanlar i¢in hayat
kolay olmasa gerekir. Giinliik gazeteleri etkili bir sekilde okuyup faydalanmak,
televizyonda izlenen bir diziyi anlamak, recgetelerdeki agiklamalar1 kavramak,
vatandaslik haklarini ve sorumluluklarini bilmek hep okuma ve anlama becerilerini
gerekli kilmaktadir.” Giinliik yasamin her evresinde insanlar birgok metinle karsi
karstyadir. Bu metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmedigi gibi bazen de hayati 6neme

sahip unsurlari i¢erebilir. Bir reklam, bir siir, bir hikaye, bir roman, bir mahkeme karari,



bir ders araci insanin giinliik hayatta karsilasabilecegi okuma materyalleri olabilir. Bu
metinleri anlayarak okuma modern ve demokratik bir toplumda yasamanin geregidir
(Ozbay, 2009, s.2). Okuma araciligiyla bireyler giinliik yasam pratiklerini yerine
getirmekte, karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretmekte, sosyal ve siyasal siire¢lere
katilarak etkin birer yurttas olmaktadirlar. Cocuklar yasama bakis agilarini gelistirerek
evde ve okulda edinemedikleri bilgi, beceri ve estetik anlayisini okuyarak
kazanabilirler. Tiim bunlarin 6tesinde ¢ocuklar okuyarak, mutlu olurlar ve eglenirler
(Silvern, 1985°den akt. Giiler; 2001).

Okuma insanin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir. Ogrenme kavrayisini,
analiz ve sentez giiciinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini artirir (Tural,
1992). Okumak, siiphesiz sadece bilgi edinmek amaci da tasimaz; kisi, bilgilenmekten
baska zevk i¢in, 1yi vakit gecirmek i¢cin de okuyabilir. Bunun sonucunda farkinda olarak
veya olmadan biligsel ve duygusal yonden gelismis olur. Bilissel ve duygusal yonden
gelisen kimseler de topluma katki saglayan insanlar olmaktadirlar (Topuzkanamis ve
Maltepe, 2010, s.657). Okuma tek basina etkinlik olarak bos zamanlar1 degerlendirmede
yer aldig1 gibi, baska etkinliklerin dogmasina, yeni ilgilerin uyanmasina da yol acar.
Okunan bir roman, bir hikaye, bir masal veya bir siir kitabinin eglendirici, dinlendirici
nitelikleri yaninda, kahraman ve karakterlerin davraniglarina 6ykiinme, onlarin olumlu
taraflarin1 benimseme yoniinden okurlar1 etkileyici yani1 da vardir. Boylece okur, bos
zamanlarinda okuma yoluyla olumlu aliskanliklar edinmeye ydnelir (Ozdemir,1964’den
akt. Oguzkan, 2001, s.13).

Okumanin; insanin kisiligini kurup gelistirmesinde, iliskilerini
bi¢imlendirmesinde, yasamini zenginlestirmesinde 6nemli bir yeri ve islevi vardir
(Glingor, 2009). Okuma bireye kazandirdigi dil, diislince, basari, egitim, kisilik,
verimlilik, prestij gibi faydalarin yaninda toplumlarin gelismislik diizeyini de dogrudan
etkilemektedir (Yilmaz, 1993, s.26). Hayatin her asamasinda kullanilan bir beceri olarak
okuma, toplumlarin az gelismislik siirecinden kurtulmalar1 agisindan da biiylik 6nem
tasimaktadir. Ciinkii artik bir milletin gelismislik diizeyi ile okuma oranmin dogru
orantili oldugu kabul edilmektedir. Bu yoniiyle okuma, toplumlarin az gelismislik
sorununu ¢ozmelerinde hizlandirict bir faktor niteligi tagir. Ekonomik gelisme i¢in, bir
iilke niifusunun en az %40’ okur-yazar olmasi gerektigi belirtilmekte ve basta
ekonomik gelisme olmak {izere, toplumsal alandaki pek ¢cok gelismenin temelinde
okuryazarlik sorununun ¢6ziilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Tekisik, 1999, s.1).

Diinyada en gii¢lii ve en ileri iilkeler okuyan, arastiran, yazan, bilen, bilime, sanata,



teknige 6nem veren lilkelerdir. Okumayan, arastirmayan, edebiyattan, sanattan,
bilimden uzak olan tilkeler ise ge¢miste oldugu gibi gelecekte de giiclii ve gelismis
iilkelerin somiirgesi olarak kalacaklardir (Ekici, 1998, s.47-49).

Geligmis iilkelerin karsilastiklar1 okuma sorununu, ciddi ve hizli bir bicimde ele
alarak ¢6ziimlemis olmalar1 okumanin 6zellikle toplumsal 6nemini ortaya koymaktadir.
Uzmanlar, okuma aliskanligi ile ekonomik gelisme, gii¢, su¢, okuldan ayrilma, isinde
basarili olma arasinda ¢esitli iliskilerin varligindan s6z etmektedirler (Alpay, 1990).
Okuma aligkanlig1 fazla gelismemis toplumlarda, toplumun kiiltiirel yapisinda
kisirdongiilerin olusacagi sdylenebilir. Ornegin, yere tiikiirmek ya da cevreyi kirletmek
olgusu bir toplumun kiiltiiriinde hos karsilaniyorsa, fakat toplum genel olarak bundan
rahatsiz oluyorsa, toplumun bilin¢lendirilmesi ve ¢evre bilinci kazanmasinda okuma
olgusunun ¢ok 6nemli islevleri olacagi kuskusuzdur. Toplumun kiiltiirel yapisinda hos
olmayan, ama miisamaha gosterilen olgularin yikilarak, toplum yasamina daha uygun
bir modelin gelmesi saglanabilir (Giircan, 1999). Kisaca, okuma bireysel diizlemde
gelismis bir kisiligin, toplumsal diizlemde ise, verimli bir ekonomi, demokratik bir yap1
ve saglikli bir toplumun en 6nemli kosul ve giivencelerinden birisidir (Y1lmaz, 1990).

Ogretme yerine grenmenin benimsendigi ve 6grenmenin de “parmak izi kadar
kisiye 6zgii” (Ozden, 2000, 5.94) oldugunun anlasildig: giiniimiiz kosullarinda, okuma
cagdas olmanin ol¢iitlerinden birisidir. Alpay’a (1989) gore, hayat bir okuldur. Bu
okulda yasama basarisini gosterebilmek i¢in okumayi aliskanlik haline getirmek bunun
icinde okumay1 sevmek zorundayiz. Okumak, okudugunu anlamak kosulu ile insanin
hangi yasta olursa olsun yakin ¢evresi digindaki diinya ile daha kolay ve daha saglikli
iliski kurmasin1 saglar. Insan, bildiklerinin biiyiik bir bdliimiinii okuma yoluyla
edinmektedir. Okuma, bilgi edinmede simdiye degin agilamamais bir ara¢ olma niteligini
korumaktadir (Bamberger, 1990). Okumayan, okudugunu anlamayan ve
okuduklarindan hareket ederek bilgi iiretmeyen insanin basar1 sans1 oldukca azdir. Pek
cok beceri gibi okumanin temellerinin de ilkokulda atildig1 diistiniildiigiinde birey ve
toplum olarak basar1 sansimizi yiikseltmek icin 6zellikle yapmasi gerekenlerin basinda

okumaya kars1 olumlu tutum kazandirmak gelmektedir.

Okuma Tutumu

299

Tutum, “tutulan yol, davranig’’tir (TDK, 2010). Cogunlukla insanlarin nesnelere
ve diisiincelere deger bigmesi olarak tanimlanir (Aronson, Wison ve Akert, 2004,

s.217). Allport (1967, s.8) tutumu, deneyimler sonucu organize edilen, ilgili durum ve



nesneye karsi kisinin tepkileri lizerinde yonlendirici ya da aktif etkiye sahip olan
duyussal ve zihinsel hazir olma durumu olarak tanimlar. Tanimlarda da goriildiigii gibi
tutumu, herhangi bir kisiye, objeye, olay ya da duruma karsi1 verilen olumlu ya da
olumsuz duygusal tepkiler olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Esyalara, kurumlara, diisiince sistemlerine, kisilere, iilkelere yonelik ¢esitli
tutumlarimiz vardir. Tutumlarimizin bazilar1 olumlu, bazilar1 olumsuzdur (D6kmen,
1994, s.110). Tutumlar diger psikolojik degiskenlerde oldugu gibi dogrudan
gozlenemeyen unsurlardir. Birey gelistirdigi tutum 6l¢iisiinde, bir durum ya da nesneye
kars1 davranigsal bir egilim yansitir. Bunlar s6zler ya da hareketler seklinde
gozlenebilir. Davranigin yonii olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir. Tutumlarin
varliklar1 ve nitelikleri ancak etkiledikleri davraniglar gozlenerek anlasilabilir. Herhangi
bir tutum konusunda gbzlenen bir davranis yoksa tutumun varligi ya da yoklugu
hakkinda degerlendirmede bulunulamaz (inceoglu, 2000, s.8-12). Genel olarak
degerlendirildiginde tutumlar, bireylerin davranislarini1 yonlendiren unsurlardan biridir;
bireylerle ilgilidir ve bireylerin i¢ diinyasini yansitir. Tutum bir davranis degil,
davranisa hazirlayici bir durumdur.

Tutumlar, yasant1 ve deneyimler sonucunda bir 6grenme siireciyle olusmaktadir
(Tavsancil, 2006, s.65). Tutumlarin kazandirilmasinda egitim kurumlar1 6nemli bir rol
iistlenir. Ogrenmeyle kazanilan tutumlar, bireyin kisilik dzelliklerinin par¢asidir (Onciil,
2000, s.1083). Egitim kurumlari, 6grencilerin okuma eylemine karsi olumlu tutum
gelistirmesini kolaylastirmalidir. Egitimi bir siire¢ olarak kabul edersek, bu siiregte
ogrencilerin olumsuz tutumlarmin degistirilmesi ve olumlu tutumlarmnin gelistirilmesi
siirecin baglangic noktasi olarak kabul edilir (Arkonag, 2001, s.157). Tutumlarin da
diger algisal degiskenler gibi okuma aliskanliginin edinilmesinde ve gelistirilmesinde
onemli bir etken oldugu bilinmektedir. Bu bilgi dogrultusunda okuma egitimi
calismalarinda 6grencilerin okuma tutumlarinin da yiikseltilmesi 6nem tasimaktadir.

Tutumlar dogustan var olmazlar, sonradan kazanilirlar ve en 6nemlisi degisip
gelisebilirler. Kiiciik cocuklar baslangigta okumaya yonelik olumlu tutumlara sahipken
onlarm bu heyecani yaslar1 ilerledik¢e azalmakta; ilkogretimin ikinci kademesine
gelindiginde de okumaya olan sevgi iyice yok olmaya baglamaktadir (Alvermann ve
Moore, 1991, 5.952). Cesitli arastirmalarda 1- 6. smiflar arasinda okumaya yonelik
tutumlarda azalma tespit edilmistir. ilkdgretim 1., 2., 3. ve 4. smif dgrencilerinin okuma
tutumlari tizerinde gerceklestirilen arastirma da sinif seviyesi ilerledik¢ce okuma

tutumlarinin azaldig1 sonucuna varilmistir (Schatz ve Krashen, 2006, s.46). Tutumlar



davranislara yol gosteren unsurlardan biridir. Egitim siireciyle bireyde davranig
degisikligi meydana getirilmesinde tutumlarin degistirilmesi gerektigi bir hareket
noktasi olarak almabilir (Arkonag, 2001, s.157). Okumaya yonelik tutumu, olumlu
yonde sekillendirecek bicimde egitim siirecinin diizenlenmesi sarttir. Genel anlamda
egitimciler okul doneminde okumaya yonelik olarak olusturulan pozitif tutumlarin hayat
boyu okuyucu yaratmada dnemli bir paya sahip oldugu goriistindedirler (Smith, 1990,
s.215). Tutumlara bu kadar 6nem verilmesinin sebebi davranisa yon veren bir gii¢
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Pek ¢ok alanda oldugu gibi okumada da tutum, kisi davraniglarini etkileyen
onemli bir faktordiir; insanlar edindikleri olumlu tutum oraninda okurlar. Bu yiizden
cocuklarin, genglerin hatta yetigskinlerin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmesi
onemli bir egitim hedefidir (Dokmen, 1994, s.31). Basaril1 bir okuma eylemi
gergeklestirmek ve okumadan zevk almak icin, okunacak materyale yaklasim, yani
okuma tutumu ¢ok onemlidir. Tutumlar davranisa yon veren gizli giliclerdir. Dolayisiyla
okumaya kars1 olumlu tutum kazandirmak okumay1 sevdirmek ve aliskanlik haline
getirebilmek i¢in cok 6nemli bir etkendir.

Okuma ilgi ve sevgisini okuma aligkanlig1 izlemektedir. Kisinin 6miir boyu
ogrenebilme becerisi kazanabilmesi i¢in okuma aligkanligina sahip olmasi
gerekmektedir (Bozpolat, 2010, s.412). Okuma, hayatin ¢ocukluk evresinde okulla
birlikte kazanilan bir beceri olmakla birlikte bu becerinin siireklilik kazanmasi okuma
aliskanlhigini ortaya cikarir (Cakmak ve Yilmaz, 2009, s.498). Aligkanliklar ve tutumlar,
kii¢iik yaslarda baslayan 6grenme siireci sonucu gelisir.

Temel okuryazarliktan sonra gelen agsama olarak kabul ettigimiz “okuma
aliskanlig1” bireyin okuma eylemini, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu, yasam boyu siirekli ve diizenli olarak gerceklestirmesidir (Y1lmaz, 1990). Bu
stirecte, birey dncelikle okuma eyleminin 6nemini fark etmeli; bu farkinda olusu ilgiye
dontistiirmeli; ilgiye doniisen bu olguyu incelemeye baslamali; okuma eylemini
gergeklestirmeli ve bu eylemi benimseyerek kolaylikla ve istekle yineler hale gelmeli;
sonugta okumay1 yagam tarzinin, kosulu durumuna getirmelidir. Sever’e (1997, s.19)
gore, okumay1 6gretmek kadar okumaya karsi olumlu tutum kazandirmak ve okumanin
bir aligkanlik olarak yerlesmesini saglamak da okuma egitiminin amaglar1 arasindadir.

Okuma aligkanligimi kazanmanin temel kosulu okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmektir. Bunun i¢inde her seyden once kitabi kisiye sevdirmek gerekmektedir.

Kitabi seven kisi kitabin ona verecegi yararlar1 anlamus kisidir. Bireyin kitaba ve
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okumaya kars1 gosterdigi tutum ve ilgi okuma aligkanliklarint dogrudan etkilemektedir
(Akbayr, 2005, s.47). Kitaba karsi ilgi ve merak ilkokul doneminde baslamaktadir ve
cocuklarm kitaba 1sindirilmasi, kitabin sevdirilmesi ileride okuma alisgkanligi
kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Eger okuma aliskanlig1 elde etmis bir topluma
ulagmak istiyorsak, ilkokul seviyesinden itibaren ¢ocuklarin kitaba ve okumaya kars1
ilgilerini arttrmamiz gerekir (Bayram, 1990, s.8). Bunun i¢in de bu konu ¢ocukluk
doneminden itibaren ele alinmalidir ve bu dogrultuda ilkokul seviyesindeki ¢gocuklarin
okumaya kars1 davraniglarinin ¢cok dikkatli incelenmesi ve 6zenle okumaya karsi
ilgilerinin artirilmasi gerekmektedir (Keles, 2006). Okuma aligkanlig1i okuma eylemine
olan tutumun yansimasidir ve her tutumun derinligi s6z konusu tutumun ne kadar erken
yaslarda kazandirildigina bagli olarak farkliliklar gdstermektedir. Bireysel
aliskanliklarin gii¢lii olmasini saglayan en 6nemli etken, aligkanliga yapilan egilimin
erken yaslarda baslamasidir (Odabas ve Polat, 2008).

Okuma aligkanligi; bireyin okumay1 sokmesine bagh olarak, okumay1
sevdirmekle saglanabilir (Arican, 2010). Okumay1 sevmek ¢ok dnemlidir, ¢linkii
okumadan hoslanan ¢ocuklar biiyiik olasilikla okumaya daha fazla zaman ayiracaklardir
(Goyette, Leone ve Williams, s.2). Yavuz (1987) okuma aligkanliginda tek ve en 6nemli
olgunun, kiginin okumaya karsi1 gelistirdigi tutum ve ilgi oldugunu sdylemektedir. Pek
cok yazar ve bilim adam1 okuma aligkanlig1 kazanmalarinda i¢lerinde var olan
tutumlarin roliine vurgu yapmuslardir (Imrak, 2006). Kisinin okumaya kars1 igten
gelerek motive olmasini saglayan faktorler, okuma aliskanligina yonelik tutumlar1 ve
meraklaridir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008, s.120). Okuma aliskanlignm erken yaslarda
edinilmemis olmasinin ilerleyen yaslardaki okuma aliskanligini olumsuz etkiledigi de
bilinmektedir (Bamberger, 1990). Cocuklarn kitaba ve okumaya olan yogun ilgilerinin
ilerleyen yaslarda diismesi bu aliskanligim yerlesmemis olmasina baglanmaktadir.
Cocugun kitapla arkadaglhigini baslatmak kadar bunu stirdiirmek de dnemlidir. Siireklilik
gostermeyen kitap arkadasligi, ¢cocugun okuma aliskanligin1 engellemektedir (Bircan ve
Tekin, 1989).

Cocuklara olumlu okuma tutumu kazandirmak, onlardaki kitap sevgisini
gelistirmek ve onlara okuma aligkanlig1 edindirmek boylece ¢ocuklarin kisilik
gelisimlerine katkida bulunmak i¢in sunulacak kitaplarin birtakim 6zelliklere sahip
olmasi gerekir. Biiyiime ve gelisme ¢aginda olan ¢cocuklarin yaslari, ilgileri, cinsiyetleri,
egitim diizeyleri dikkate alinmadan onlara sunulacak ya da onerilecek kitaplar

istenmeyen sonuglar dogurabilir (Tosunoglu, 2002). Demircan (2006, s.12) bireyin,
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cocukluktan yetiskinli§e geg¢is slirecini etkileyebilen ve ayni zamanda okuldaki egitim
ogretim faaliyetlerini destekleyen onemli faktorlerden birisinin de gerekli 6l¢iitler
cergevesinde hazirlanmis ¢ocuk kitaplar: oldugunu ¢iinkii okuma aligkanliginin, bireyin
cocukluktan yetiskinlige daha saglikli bigimde ge¢cmesi i¢in erken yaslarda dogru
bicimde edinmesi gereken davranislardan birisini olusturdugunu ve ¢ocugun erken
yaslarda okuma aliskanligini kazanabilmesi i¢in de ona 6zgii eserlerin hazirlanmasi
gerektigini belirtmistir.

Tutumlarm ve aligkanliklarin ge¢ olustugu ve zor degistirildigi goz oniine
alimdiginda, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmek ve okuma aliskanligi kazandirmak
icin kiiclik yas gruplarindan itibaren ¢ocuklari; ilgilerine uygun cocuk kitaplariyla
tanistirmak, kitap okumay1 sevdirmeye yonelik etkinlikleri bu kitaplarla diizenlenmek

gerekir (Arslan, Celik ve Celik, 2009, s.113).

Cocuk Edebiyati

Cocuklarin edebiyatla tanigmalar1 bebekken besikte dinledikleri ninnilerle baglar
ve heniiz yeni yiirlimeye baslayan ¢ocugun masali kesfetmesiyle devam eder (Huck ve
Kiefer, 2003, s.3). Edebi eserlerin insan1 derinden etkileyen bir giicii vardir. Cocuklar1
egitirken, onlar1 hayata hazirlarken edebiyatin bu giiciinden muhakkak yararlanmak
gerekir.

Cocuk kavramu Tiirk Dil Kurumunun Tiirkge Sozliigii’nde “Bebeklik ile erginlik
arasindaki gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz” olarak tanimlanmistir (TDK,
2010). Yavuzer’e (1998) gore; ¢ocukluk, bireyin dogum doneminden baslayarak,
ergenlik evresine kadar siiregelen gelisim donemidir. Demirel’e (2010, s.1) gore ise;
dogdugu andan itibaren kendisine has bir karaktere, davranisa, duyguya, zekaya ve
goriiniime sahip olan, i¢cinde bulundugu her yasa gore ayr1 ayr1 fiziksel, ruhsal ve
zihinsel 6zellikler gosteren ve bu 6zellikleri heniiz tam olarak yerli yerine oturmamis
olan, biitlin bunlarin yaninda yaratic1 6zelligi en yaygin ve en renkli siireci kapsayan,
kendine 6zgii ilgi ve ihtiyaclar1 olan ve yine kendine 6zgii yeteneklerle donatilmis insan
yavrusuna ¢ocuk denir.

“Cocuk edebiyat1” biitlinliigiiniin diger bir kavrami olan edebiyat terimini ise
Tirk Dil Kurumu (2010) “Olay, diislince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sézlii veya
yazili olarak bigimlendirilmesi sanat1” olarak tanimlamistir. Edebiyat Terimleri
Sézliigii’nde ise “Insanlar1 duygu, diisiince ve hayal bakimimdan yiikselten, ondaki

estetik duyguyu heyecana, harekete gegirecek degerde siir, roman, hikaye, tiyatro gibi
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nazim ve nesir halindeki sanat eserlerinin tiimiine; bu eserleri inceleyen bilime; bu
bilimi konu olarak ele alan kitaplar manzumesine edebiyat denir” (Karaalioglu, 1987).
Cocuk edebiyatinin edebiyat kavrami ¢ercevesinde varsayildigini belirten Yalgin ve
Aytas (2005, s.17) edebiyati; malzemesi dile dayanan, insanlari duygu, diisiince ve
hayallerini dile getiren, edebi ve estetik degeri olan s6zli ve yazili eserlerin tamamidir,
ifadeleriyle tanimlamistir. Higbir cocuk giizel bir masal ve dykiiyii sonuna kadar
dinlemekten kendini alikoyamaz; hoslarina giden bir masali ya da 6ykiiyii, uykularmi
feda ederek dinlerler. Bunlar1 yaptiran, edebiyatin insan ruhuna igleyen derin etki
giictidiir (Kavcar, 1999°dan akt. Kibris, 2006). Cocuk merak duygusunu, girisimciligini;
baska bir sdyleyisle kendini insan kilan duyma ve diisiinme yetisini kullanarak dogruya
ulagmaktan, diis ve diisiince seriivenlerine ¢ikmaktan, 6grenmekten mutlu olur. Bunun
icin de erken donemden baglayarak duyu algilarini uyaracak, diisiincesini gelistirecek
uyaranlara gereksinim duyar. Cocuklara yasam ve insan ger¢ekligini sezdiren; onlar1
birer 6zne olarak 6grenmeye isteklendiren en etkili uyaranlardan biri de renk, ¢izgi ve
sOzciiklerin kurgulanmis hali olan edebiyattir (Sever, 2008).

Edebiyat farkli yasam deneyimleri sunarak bireye sosyal bir kimlik
kazandirmakta; diger bir deyisle insanligin ¢esitli hallerini tanitarak her bir insanin
karakter, duygu ve diisiince bakimindan farkli olabilecegini duyumsatmaktadir.
Ozellikle sanat¢1 duyarliligi ile kurgulanmis edebi bir yapit, okurun sanatginin
penceresinden insan ve diinya gercgeklerini daha yakindan gérmesine, onlar1
anlamlandirmasina, yeni deneyimler elde etmesine, diinyay1 tanimasina olanak saglar
(Gtltekin, 1990). Cocugun yasaminda karsilagsmadigi, belki de hi¢ karsilasmayacagi
olaylari, durumlari, kisileri ve yasam bi¢imlerini tanitir. Bizlerin, kendi yasamimiz
disinda, bir bagkasini yasamamiz, bir bagka yasam siirmemiz olanaksizdir. Edebiyat;
bizlere Fransiz Devrimi sirasinda, Vikingler doneminde veya Amerikan kolonileri
zamaninda yasama firsat1 verir. Iyi bir dykii araciliryla Mississippi kenarmdaki kiigiik
bir kasabadaki esirlerin tutuldugu bir geminin deposunda, Appalachia Daglarinin
tepesinde, hatta bir hisarin kii¢iik kulesinde yasabiliriz. Edebiyat sayesinde, bizim
yasamimiz diginda, bagka yasamlar1 yasama olasiligimiz kiitiiphane raflarindaki kitaplar
kadar sinirsizdir (Lukens, 1999, s.8).

Edebiyat okumak; merak uyandiran dykiilerle, eski masallarla baglar. Edebiyat1
cocuga sevdiren; kahramanlari, cografyasi, mekanlari, donemi, yagsama ve davranig
bigimleriyle ilging bir konu ekseninde saglam kurgulanmis giiclii bir dykiidiir. Oykii

merak duygusunu tetikledik¢e, okur metnin i¢ine ¢ekilir, ondan uzaklagmak istemez.
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Cocuklar da yetiskinler gibi, basit olan1 degil, kendileri i¢in yazilmis ustaca anlatilani
sever (Soysal, 2006). Bireyin edebiyat ve sanat eserleriyle iligkisi cocukluk doneminde
bicimlenmeye baslamaktadir. Eger birey, ¢ocukluk doneminde kendi yasina gore
yazilmis eserlerle tanisabilirse; iy1 bir okur, dolayisiyla da diisiinen, sanat begenisine
sahip bir birey olma yolunda ilerleyebilmektedir (Giiltekin, 1990, s.340). Sanatsal bir
uyaran olarak hazirlanan ¢ocuk kitaplari, sanatin insan1 degistiren, yenileyen anlayisinin
yansitilmasi; okurlara, 6zellikle ¢cocuk ve genclere, sanat¢inin diliyle, ¢izgisiyle
kurguladigi; ona kendi duyarligi ile yeniden sekillendirdigi yasam durumlarinin
sunulmasini ve okurlarin degisik kisilerle tanigmasini saglar (Giiltekin, 2007, s.34).

Gelecegimizin mirasc¢isi olan ¢ocuklarimizin egitimi belki de insanlik tarihi
kadar eski bir konudur. Ancak bugiinkii cocuk egitimi, insanin toplumsal ve bireysel
yonleriyle ilgili bilgilerin, bagimsiz bilim dallarina doniismesiyle birlikte sekillenmistir.
Ozellikle egitimin ve egitim psikolojisinin bir bilim dali olarak kendini kabul
ettirmesiyle birlikte cocuk egitimi gercek anlamda giindeme gelmistir. Bunun
sonucunda da ¢ocuk egitimindeki arayislar insanlar1 ‘Cocuk Edebiyat1’ ile tanigtirmistir
(Kibris, 2006, s.10). Cocuklarin kisiliginin gelismesinde ve kimliginin olusmasinda
edebi iirlinlerin 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Aykag ve Tiirkoglu, 2006). Edebiyatin
her yastan insan1 saran bir giicii vardir, bu giicten yararlanabilmek i¢in ¢ocuklar1
nitelikli kitaplarla; ¢ocuk edebiyat1 yaymlariyla karsilastirmak gerekir.

Anlama insan hayatinin temelidir. Onu yalniz egitimsel bir yasanti, zihinsel bir
siire¢ olarak gormek yeterli degildir. Anlayamama ve yanlis anlama durumu insan
hayatini ¢ikmaza sokan, ¢ekilmez hale getiren bir nitelik de gosterebilir. Giindelik
hayatimiz, anlama ve anlasilma aglar1 lizerinde gergeklesir. Konusurken, gazete
okurken, televizyon seyrederken, aligveris yaparken, evimize gidip gelirken, tarihsel,
kiiltiirel ve geleneksel kokleri olan bir anlam, anlama ve anlasilma noktasindan hareket
ederiz. Doktor hastasini anlayamazsa tedavi edemez, avukat miivekkilini anlayamazsa
haklarini savunamaz, sofor yoldaki isaretleri anlayamazsa kaza yapar, 6gretmen
ogrencisini anlayamazsa gerektigi gibi egitemez, 6grenci dersini anlayamazsa basaril
olamaz, tliccar miisterisini anlayamazsa iflas eder. Bu 6rneklerin gosterdigi temel nokta,
anlamanin insan hayatindaki temel konumudur. Insanm basar1 ve basarisizlig,
mutlulugu ve mutsuzlugu anlamanin dogru ve yeterli bir sekilde gerceklesmesine
baghdir. Cocuk edebiyati da ¢ocugu anlayan edebiyattir. Onun alani da sinir1 da
cocuktur. Baglica gerekgesini ¢ocuga ait olan diinyanin, ¢cocuklugun anlagilmasinda

bulur. Cocugu bir metin haline getirmek, ¢ocuk edebiyat¢isinin baglica gérevidir. Cocuk
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kitab1 yazmak, yazmaya ait bir takim kurallar1 bilmekten ve uygulamaktan ¢ok, cocuga
ait dlinyanin hissedilmesinde ortaya ¢ikar. Dolayisiyla ¢cocugun anlasilmasi, ¢ocuk
edebiyatinin olanagini ve temelini hazirlar (Hece Dergisi, 2005). Cocugun giiniimiizde
artik yetiskinin kii¢iik hali olarak kabul edilmedigi bir gercektir. Cocuk, yetiskinden
farkli bigimde diinyay1 algilar, yorumlar ve yasar. insanin gelisimi ile ilgili her bilim
dali da bunu boyle kabul etmektedir. Buna bagli olarak da “cocuk doktoru, cocuk
psikolojisi, ¢cocuk sarkilari, cocuk sinemas1” gibi alanlar olusmustur. Bu alanlardan biri
de ¢ocuk edebiyatidir. Bu alan, ¢ocuk kadar gergek bir olgudur (Basaran, 1987, s.315).

Cocuk edebiyatinin, edebiyat kavramindan ayr1 olarak tanimlanmasi miimkiin
degildir. Aralarindaki farkin sebebi ¢ocugun yetiskinden farkli bir diinyasimin olmasidir.
Dilidiizgiin (2000, s.253) ¢cocuk edebiyatmin dncelikle, evrensel edebiyat biitiinliniin
farkli ve 6zel bir alan1 oldugunu belirtir. Yani, ¢ocugun 6zel kosullar1 dikkate alinarak
hazirlanmis bir tirlindiir. Bu niteligi bakimindan da yetiskinler i¢in {iretilen yazin
kitaplariyla arasinda, nitelik agisindan 6nemli bir fark vardir. Ikisinin arasinda farkin
olmasi, ¢cocuk kitaplarmin nitelik agisindan daha hafif olmasi anlamma gelmemektedir.
Bu ayrim tamamen anlam diinyalarinin farkli olmasindan dogmaktadir. Sirin (2007,
s.14) de edebiyat ile cocuk edebiyat1 arasindaki ayrimin nedeninin ¢ocuk edebiyatinin
dili, konusu, igerigi, anlatimi, yalinlig1 ve igtenligiyle 6nce gocuga gore olmasi
oldugunu ifade eder. Ona gore bu ayrimin nedeni, ¢ocugun yetiskinden farkli algilama
bi¢ciminden kaynaklanmaktadir. Bu fark g6z ardi edilemeyecek kadar 6nemlidir.

Cocuk edebiyat1 kavrami daha dnceleri “cocuga gore”, “cocuk icin” ve “cocuk
duyarlhiligr” seklinde adlandirilmistir. Cocuk edebiyati, hem diinyada hem de bizde
cocugun biiyliklerden farkli bir birey oldugu gerceginin kabullenilmesiyle ortaya
cikmistir. Cocugun birey olarak kabulii ve ¢cocuk psikolojisindeki gelismeler sonucu
egitimci yazarlar “cocuk edebiyat1” kavramini ortaya atmiglardir. Cocuga gore yazmak,
cocuksu tiriinler vermek demek degildir. Dilidiizgiin (1996, s.22), ¢cagdas ¢ocuk yazini
cocuga uygun olmali ancak ¢cocukca olmamali, cocugun kiiltiir gelisimine, diis gliciiniin
gelismesine, okuma aliskanli1 kazanmasina katkida bulunacak nitelikleri igermelidir,
ifadeleriyle cocuga goreligin nasil olmasi gerektigini ortaya koymustur. Sever (2008)
cocuga gorelik; onun ilgilerini, gereksinimlerini, dil evrenini gbz oniinde tutmay,
hazirlanacak okuma metinini bunlarla ortiistiirmeyi gerektirir. Cocuksuluksa tam aksine
dilin acemice kullanimi daha dogrusu anlatimda ilkelliktir, ifadeleriyle cocuga gorelik
ile cocuksuluk kavramlarmm farkli oldugunu dile getirmistir. Cocuk edebiyat1 {iriinleri,

cocugun ve ¢ocuklugun bir yorumudur. Cocugun gozii ile bakabilmek, onun yiiregi ile
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hissedebilmek, onun akli ile diisiinebilmek, onun dili ile sdyleyebilmek biiyiik bir ilgi ve
empati giicli gerektirir. Bu nedenle bir yetiskin i¢in cocuk edebiyat1 konusunda iiriin
vermek, dzel mi dzel bir ilgi ve yetenek isteyen bir konudur. Iginde ¢ocuk ve ¢ocukluk
gecen bir {iriin gocuk edebiyat1 zannedildigi i¢in ¢ocuk dili ile sdyleme g6z ardi
edilebilir. Oysa ¢ocuk edebiyati, ¢cocugun dili ile sOyleyen edebiyattir. Cocuk
kitaplarinda dogallig1 ve i¢tenligi saglayabilmenin tek yolu, cocugun diinyasini cocugun

dili ile soyleyebilmektir (Hece Dergisi, 2005).

Cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklara sagladig: katkilar.

Dil, basladiginda edebiyat da baslar. Edebiyat baslayinca ise kitap kagmilmaz
olur. Cocuklarm her alanda faydalanabilecegi ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocugun gelisimine
olumlu etkisi vardir. Cocuk edebiyati eserleri, cocugun gelisimsel 6zelliklerini gozden
kacirmadan ve edebiyat niteliklerinden 6diin vermeden ¢ocuga gorelik ve ¢ocuk
gercekligi ilkelerinden hareket ederek konularii onun dogal ve gilincel ¢evresinden
secen ve ¢ocugun kendi diinyasina ¢ok acil1 bir anlayisla bakabilmesini saglayan, ona
bilin¢li bir okuma aligkanlig1 kazandirmay1 6ngdren edebiyat tiriinleridir (Dilidiizgiin,
2009, s.47). Gelisim doneminde bulunan bir canlinin olumlu yonde gelismesini istemek
ve bu yonde katk1 saglayacak eserlerin olusturulmasini beklemek ¢ok normaldir. Sirin’e
(2007, s.22) gore, 1yi bir cocuk kitabi, amac1 ve isleviyle cocuk okurun algi, ilgi ve
dikkat diizeyine uygun, yalin, ictenlikle yazilip-hazirlanmis, hayata farkli ve yeni bakig
acilar1 oneren, sanat ve estetik degeri yiiksek, ¢cocuk gercekligine ve ¢ocuk bakis acgisina
uygun, ¢gocuga gore yazilmis ve resimlenmis kitaptir.

Edebiyat iirlinlerinde her sey, insan acisindan dile getirilir, edebiyatin konusu
insandr. Tiirii ve konusu ne olursa olsun her edebiyat {iriinii, insani tanitir. Insani; kendi
kabuklarindan kendi evreninin dar siirlarindan kurtararak baska kisilerin i¢ diinyasini
tanimasina olanak saglar (Ozdemir, 1990, s.15-18). Tek bir roman okumak bile, bize
insanlarin karakter yapisi, sosyal durum, duygu ve diisiince bakimidan ne kadar farkl
olduklarin1 gostermeye yeter. Edebiyat, kisilik gelisimine yardimci olan 6gelerden
biridir. Clinkii edebiyatin temel islevlerinden biri, egitme, insan kisiligini degistirme ve
gelistirmedir (Kavcear, 1999, s.4). Cocuk edebiyatinin konusu da ¢ocuk ve ¢gocuk
diinyasidir. Cocuk kitaplari, sanatsal bir paydaya oturan dilsel ve gorsel 6zellikleriyle
cocugu dogal bir sanat egitimi silireci i¢ine ¢eker; onun dil bilincini ve duyarliligini
gelistirir. Sundugu yasam durumlariyla da cocugun insan ve yasam gergekligini

tanimasina, kendi kisiligini olusturmasina yardimci olur (Sever, 2008, s.19). Cocuk
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kiiciik bir yetiskin degildir ve ¢ocukluk donemi 6zellikle kisilik gelisimi agisindan en
onemli donemdir. Cocuk kitaplari, cocuklarmn kisilik ve toplumsal gelisimine katki
saglamaktadir. Cocuklarda kisilik gelisimi olduk¢a 6nemlidir; ¢iinkii cocuklar
kendilerini anlamaz, tanimaz ve 6nemli olduklarina inanmazlarsa baskalarina deger
vermeyi de 6grenemezler (Aslan, 2007, s.193). Cocuk edebiyati, cocugun sanatin bir
dali olan edebiyatla bulugsmasimni saglarken ayni1 zamanda yazili ve gorsel metinle de
kendini ve yasami tanimasina doniik olanaklar yaratir. Cocuk edebiyati, hayat1 cocugun
ontine sunar. Cocuk, yasamadigi tecriibeleri, tanimadig1 insanlar1 edebiyat metni iginde
bulur. Cocuk edebiyat1 metinlerinde ¢ocuk, daha ¢ok kendi yas grubundan ¢ocuklarla,
kendinin yasadig1 ya da yasayabilecegi sorunlarla karsilasir.

Ogrenmenin en iyi yollarindan biri yasayarak dgrenmedir. Ancak hayatta her
seyi yasayarak dgrenemeyiz. insan, hayat1 baskalarmimn tecriibeleriyle de dgrenir. Bu
tecriibelerin verildigi yerlerden biri de ¢ocuk edebiyati metinleridir. Metinler, yagami
yansitir. Yasanan, yaganmis ya da yasanabilecek sorunlar, bu sorunlar1 yasayan kisiler,
sorunlarla bas etme, sorunlara ¢6ziim yolar1 bulma bu metinlerle cocuga tanitilir. Cocuk
bu sekilde hayati, kisileri ve kisilerle iliskileri 6§renir. Hayat hakkinda tecriibeler edinir.
Bu tecriibeleri edinirken sevgi, dayanisma, yurtseverlik, diiriistliik gibi kavramlar1 da
ogrenir. Bu da onun kisilik gelisimine katki saglar (Dayioglu, 2000, s.530).

Her edebiyat yapiti, i¢inden ¢iktig1 toplumun degerlerini, kiiltiirel 6zelliklerini
yarattig1 kahramanlarin ¢atigsmalariyla okura yansitir (Sever, 2008, s.21). Cocuk yerli
yazarlari metinlerinden yasadig: toplumun 6rf, adet ve geleneklerini; yerli ve yabanci
yazarlari metinlerinden de evrensel degerleri 6grenir. Bu degerleri davranis haline
getirmesinde ¢ocuk edebiyati metinleri yardimei olur. Bu sekilde ¢ocuk yasadigi
topluma ve diinyaya uyum saglayabilir. Toplumsal ve evrensel degerleri benimseyip
gelecege aktarabilir (Sever, 2003, s.47).

Cocuk edebiyati eserleri, cocugun anadilinin iirliniidiir ve anadilinin zenginligini
cocuga sunar. Bu da cocugun anadilini dogru bir bi¢imde 6grenmesine yardimei olur.
Cocuk, yazarin diline dykiinebilirse anadilini dogru ve giizel bir bigcimde kullanmaya
calisir. Cocuk kitaplari, anadilinin kullanim 6rneklerini somutlayan bir model olarak
kaynak olma 6zelligi tasir. Cocuk edebiyati eserleri, cocuklarin 6§renim siirecinde
Tirkgeyi dogru, bilingli ve giivenle kullanabilmelerini saglar; duygu ve diisiincelerin
aktarilmasida bagvurulan 6zgiin, igten anlatim yollarin1 gésterebilmenin en etkili
yoludur. Tiirk¢enin anlatim giiciinii yansitan ¢ocuk kitaplar1; Tiirk¢enin sozvarligini

olusturan s6zciik, deyim, terim, kaliplasmig sozler, atasozleri gibi 6geleri ¢cocuklara
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tanitan, onlarin anlam inceliklerini sezdiren 6zgiin birer kaynaktir (Sever, 2007, s.18-
19). Cocuk edebiyati, ¢ocugun anadilinin giizelliklerini kesfetmesini saglar. Kiigiik
yaslardan itibaren anadilinin giizel 6rnekleriyle karsilasan cocuk duygu ve diislincelerini
s0zIi ve yazili 1y1 ifade etme becerisi kazanir.

Cocuk, edebi-metinde bilgiyi hazir bulmaz. Bilgiye ulasabilmek i¢in metni
anlamasi, yorumlamasi ve sonuglar elde etmesi gerekir. Cocuk, metinlerle diisiinmeyi
ogrenir bu da onun biligsel gelisimine katki saglar. Cocuk edebiyati eserleriyle, ¢ocuklar
davranislarmin olas1 sonuglar1 tizerinde diisiince liretmeye 6zendirilip; davranis ve
eylemlerinin bagkalar1 lizerinde yaratacagi duygusal sonuclar, ¢ocuk duyarliligiyla
kendilerine buldurulabilir (Sever, 2003, s.14). Goriildiigii gibi cocuklar ne kadar erken
yasta cocuk kitaplariyla tanisirlarsa dilsel ve biligsel gelisim siireci o kadar erken
olugsmaya baslayacaktir. Cocuk edebiyati, cocugun dilsel gelisimiyle birlikte biligsel
gelisimine de katki saglar. Cocugun olaylar ve durumlar iizerine diislinmesine, yorum
yapmasina ve sonuglar elde etmesine olanak tanir. Ozellikle, “gdzlemleme”,
“karsilastrma”, “smiflandirma”, “uygulama”, “elestirme” yapma olanaklar1 yaratarak,
cocuklarda diisiinme ile ilgili baz1 temel islemlerin gelismesine katki saglar (Sever,
2003, s.39). Cocuk edebiyati, icerigindeki zenginlik ve bir konu {izerinde yazilmig
sayisiz kitap bulunmasi nedeniyle elestirel diistinme ve yargida bulunma agisindan
cocuklara sayisiz firsatlar sunar (Huck, Hepler, Hickman ve Kiefer, 1997°den akt. Kaya,
2006). Kuskusuz, okul ¢agindaki ¢ocugun bilissel, dilsel, kisiliksel ve toplumsal
yapisinda istenilen olumlu davranmig degisiklikleri saglayabilmek i¢in en etkili uyaran
nitelikli ¢ocuk kitaplaridir (Sever, 2007, s.15).

Cocuk edebiyati eserleri; cocuklara okurken eglenme ve zevk alma firsati saglar,
onlarm i¢ diinyalarin1 zenginlestirir, okuduklari ile kendi yasamlar1 arasinda dogal ve
giiclii bir bag kurmalarina olanak tanir, yasam deneyimleri ile i¢ ige olabilecek kapiy1
aralayip yeni ve farkli yasam deneyimleri ile karsilasma sansi1 verir. Cocuk edebiyati
cocugun hayal giiciinii gelistirir, yaraticiligini destekler. Diissel seriivenlere ¢ikmada
cocuklara arkadaslik eder. Cocuklara giilme, eglenme ve oynama firsati sunar (Sever,
2008, s.72).

Cocuk edebiyatinin 6ne ¢ikan islevlerinden biri de okumaya karsi olumlu tutum
edindirmek, okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmaktir. Sever’e (2008, s.19) gore
cocuklar adina tiretilen nitelikli yaymlar, ¢ocuk-edebiyat-sanat etkilesiminin kapisini
aralayan en etkili uyarandir. Cocuklara, yazinsal metinlerin ve resmin iletilerini tanima

ve anlamaya dayali biligsel ve duyussal boyutlu davranislarini uygulayabilecegi,
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sinayabilecegi olanaklar sunar. Buradan hareketle, cocuk edebiyatinin islevlerinden biri
de ¢ocuklara nitelikli tiriinler sunarak bu {iriinler sayesinde ¢ocukta kitaba karsi olumlu
tutum yaratmaktir. Cocuk edebiyati, cocuklarin gelisimi i¢in hazirlanan bir edebiyattir.
Cocuk, cocuk edebiyatinin nitelikli iirtinlerini okudugu siirece hem okumaktan zevk
alacak hem de kendini gelistirecektir. Cocuk, hangi kitaplar1 anlar ve zevk alirsa onu
okuyabilir. Anlamadigi, hoslanmadig kitaplar1 zorla okutursaniz da kitap okumaktan
nefret eder. Her seyden dnce ¢ocuk edebiyatinin ¢gocuk gergekligini konu aldigini goz
oniinde bulundurmak gerekir. Cocuk orada kendini ve i¢cinde yasandig1 veya yasayacagi
gergekleri tanir. Felicitas Betz’in (2001) dedigi gibi ¢ocuk kitaplar1 diinyanin
anahtaridir. Cocuklar bu anahtarla model diinyanin kapisini agarlar, orada yasarlar ve
okuduklar1 diinyay1 ger¢ek diinyada uygularlar (Hece Dergisi, 2005). Cocuk kitaplari
cocuklara soru sorma, merak ettikleri sorularin cevabini bulma imkani1 verir. Cocuklar,
hayat modellerini oradan 6grenirler. Cocugun olumlu okuma tutumu kazanabilmesi i¢in
kitab1 ve okumay1 sevmesi gerekir. Bu sevginin olugmasini saglayan ve bu sevgiyi
besleyen kaynak da kitaptir. Gerek i¢yapisi, gerekse dis yapisi ile bir biitiin olarak ¢ekici
ve 0zenle hazirlanmis olan bir kitap, okuma aligkanliginin kazanilmasimni saglayan en
onemli faktordiir. Yani okuma aliskanligi varligini kitaba, kitap da varligii okuma
aliskanlhigina bor¢ludur (Goksen, 1985). Cocuga okuma zevkini asilayacak temel unsur,
kitaplarin giizelligi ve cazibesidir. Kazandirmaya ¢alistigimiz olumlu okuma
tutumunun, kitap ve okuma sevgisinin temellerinin saglam olarak atilabilmesi i¢in

cocuklara sunacagimiz ¢cocuk kitaplar1 ¢ok dnemlidir.

Cocuk edebiyati eserlerinin bicim ve icerik ozellikleri.

Cocuk kitaplar1 ¢gocuklarin yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle kitap
secimine gereken 6zen gosterilmeli, gelisigiizel kitap se¢iminden ka¢inilmalidir.
Cocuklarin gelisimlerini saglikli bir sekilde tamamlamalar1 isteniyorsa onlarin ilgi ve
beklentilerine uygun kitaplar se¢ilmelidir (Demirbas, 2012). Cocuk kitapla etkili bir
iletisim kuramadiktan sonra kitabin ¢ocugun gelisimine katki saglamasi beklenemez. Bu
iletisimin niteliginin belirleyicisi ise kitabin tasidig 6zelliklerdir. Cocuklarin kitaba
yonelmelerini saglayan 6geler “bigimsel 6zellikleri”, cocuklarin kitapla etkili iletisimini

saglayan 6geler de “igerik 6zellikleri” olarak nitelendirilebilir (Sever, 2007, s.41).
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Bicimsel ozellikleri.

Kitabin bi¢cimine gosterilen 6zen okuyucunun kitaba kars1 ilgisini uyandirmak
adina 6nem tasir (Demirbas, 2012). Bigimsel 6zellikler, kitabin dis yapisiyla ilgili
ozelliklerini kapsar. Kitabin biiyiikligii, boyutu, agirligi, kapagi, igindeki resimlerin
niteligi, kdgidin cinsi, sayfa diizeni, yazi puntosu hep dis yapisini olugturmaktadir.

Cocuk kitaplar1 kolaylikla okunmaya, agirlik ve hacim yoniinden ¢ocugun
yasima ve gelisim diizeyine uygun olmalidir (Karakus, 2006). Cocuk kitaplarinin
boyutlar1 kolayca elde tutmaya ve tasimaya elverisli olmalidir. Ama c¢ocuklara kitap
alirken hep ayni boyuttaki kitaplari1 se¢cmekten kaginmak gerekir. Ciinkii ¢cocuklar hep
ayn1 boyuttaki eserleri okumaktan hoslanmazlar. Degisik biiytikliikte kitaplar
karistirmaktan ve okumaktan zevk duyarlar. Bu nedenle ¢ocuklara zaman i¢inde degisik
boyutlarda kitaplar da okutulmalidir (Oguzkan, 2010).

Kitabin kapag1 onemlidir. Cocuklar1 kendine ¢ekecek, kitab1 sevimli kilacak bir
kapak olusturulmalidir. Cocuk kitaplarinda kapak saglam ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek
nitelikte olmalidir. Saglam olmayan kitaplar ¢abuk dagilir ve yipranir bu da ¢ocugun
kitaba olan ilgisini azaltir. Kitabin kapaginda igerikle ilgili ilgi ¢ekici bir resim olmalidir
ciinkii kapagn iistiindeki resim, cocuga kitapla ilgili fikir vermesi bakimindan
onemlidir. Kapak resminin ¢ocugun yasma uygun ve konuyla ilgili olmasina 6zen
gosterilmelidir. Saglam ve ¢cocugun hosuna giden ¢ekici bir kapak veya cilt eserin
okunma veya uzun siire saklanma sansin1 ¢ogaltir. Bu 6zelliklere dikkat edilmedigi
takdirde ¢ocuklarin kitaplara kars1 ilgisi azalir (Oguzkan, 2010, s.374).

Kitabin konu igerigi de resimlerle desteklenmelidir. Cocuk kitaplarinda resimler
acik, anlasilir ve konuya uygun olmali, anlami biitiinlemeli, ¢ocuklarin hayal giiciinii
gelistirmelidir. Resimlerin renkleri, konuyu desteklemeli ve metindeki betimlemelere
uygun diismelidir (Sirin, 1998, s.214). Resimlerin baski kalitesi 1yi, ¢ocuklar tarafindan
anlagilir, 1lgi ¢ekici, cocuklarm estetik duygusunu gelistirici ve konulari zihninde
canlandiracak sekilde tasarlanmalidir. Kullanilan resimler igerik ile iligkili olmali ve
konunun anlatildig1 sayfada yer almalidir. Resimlerin metne orani; 7 yas cocuklar i¢in
%75, 8-9 yas ¢ocuklar i¢in %50, 10-11 yas ¢cocuklar i¢cin %25 olmalidir (Y1ildiz, 2009).

Cocuk kitaplarinda saglam ve mat renkli bir kagit kullanilmalidir. Parlak ve kuse
kagitlar cocuk yayinlarinda tercih edilmemelidir. Cilinkii bu kagitlar gozleri yordugu i¢in
cocuklar tarafindan sevilmezler. Saman kagid1 ise ister yumusak ister kalin olsun ¢ocuk
icin dayanikli degildir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda dayanikli, kaliteli, birinci hamur

veya en az ikinci hamur kagitlarin kullanilmas1 gerekir (Cilgin, 2007).
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Cocuk kitaplarinda kullanilan yazilarin biiyiikliikleri ve karakterleri ise cocugun
yasina gore degisiklik gdstermektedir. Ilkokul 1., 2. ve 3. simf dgrencilerine hitap eden
kitaplarda kullanilan yazi1 puntosu 12’den daha kiigiik olmamalidir. 4. ve 5. simif
ogrencileri i¢in 12 punto; ikinci kademe i¢in 10 punto biiyiikliigii yeterlidir (Karakus,
2006). Harflerin renk ve kalinliklar1 gozii yormayacak 6zellikte; satir aralaridaki
bosluk normal, hatta biraz daha fazla olmalidir. Yazilar sayfada uygun kenar bosluklari
birakilarak okumayi kolaylastiracak bicimde gozii yormayacak sekilde yerlestirilmis
olmalidir. Ayrica yazim ve noktalama isaretlerinin kullanilmasinda gereken 6zen

gosterilmelidir (Yildiz, 2009).

Icerik ozellikleri.

Bir eser bigimsel 6zellikler bakimindan ne kadar basarili olursa olsun igerik
bakimindan yetersiz veya basarisiz eserlerin ¢ocuklara yararli olmasi beklenemez
(Oguzkan, 2010, s.374). Kitabin konusu, temasi, kurgusu (plan1), kahramanlari,
kullanilan dil ve iislubu kitabin i¢yapisini olusturmaktadir.

Cocuk kitaplarinda konu olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin yasamlarinda onlari
ilgilendiren her sey ¢cocuk kitabinin konusu olabilir. Fakat dikkat edilmesi gereken
nokta bu konunun ¢ocuga uygun bir bigimde aktarilmasidir. Konu se¢iminin; cocuklarin
ilgi alanlarinin, ruhsal 6zelliklerinin, diisiincelerinin ve beklentilerinin bilinerek
yapilmas1 uygun olacak ve bu durum ¢ocuga ulagmay1 kolaylastiracaktir (Tiir ve Turla,
1981, s.41). Kitaplarda islenen konularin dogruya bagli, inanilir, orijinal olmasina
dikkat edilmelidir (Yalgin ve Aytas, 2005, s.36).

Cocuk kitaplarinda tema, kitabin yazilmasia neden olan yazarin okurla
paylasmak istedigi temel iletidir. Cocuk edebiyatinin asil hedeflerinden biri olan
egiticiligin, islenilen ana fikre bagli oldugu g6z ardi edilmemelidir (Karakus, 2006).
Cocuklarin gelisim diizeylerine bagli olarak degisen okuma ilgileri su sekildedir:

1. Asama (2—7 yas) gelisim diizeyindeki cocuklar anne, kardes, aile sevgisi, ozellikle
olaganiistii ve gizemli olaylar ve doga olaylari, hayvanlar, gezi;

2. Asama (7-9 yas) gelisim diizeyindeki ¢ocuklar insan, doga ve hayvan sevgisi,
olaganiistii olay ve durumlar, gezi,

3. Asama (9-12 yas) gelisim diizeyindeki ¢ocuklar kahramanlik, macera, mizah-
komiklik, gezi ve fantastik;

4. Asama (12-15 yas) gelisim diizeyindekiler ise sevgi, kahramanlik, tarih, gezi, bilim-

kurgu, macera, mizah-komiklik, korku-gerilim konulu kitaplar1 okumaktan hoslanirlar.
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Ozellikle 12-15 yas gelisim diizeyinde, sevgi konulu kitaplar1 kizlar, tarih-kahramanlik
konulu kitaplar1 ise erkekler daha ¢ok tercih etmekte, diger konular arasinda cinsiyete
gore okuma tercihleri benzer bir dagilim gostermektedir (Karatay, 2011, s.239).

Metinlerdeki olay, duygu ve diisiincelerin yazar tarafindan belirlenmis bir
diizene gore anlatilmasi metnin kurgusunu olusturur. Metin kurgulari, hedeflenen yas
grubunun biligsel gelisimi dikkate alinarak hazirlandiginda ¢ocugun metni anlamasi ve
metinden zevk almasi kolaylasacaktir (Ersahin, 2009). Cocuk kitaplarinda kurgu; kisa,
acik ve anlasilir bir gelisim ¢izgisi izlemelidir. Olaylar arasinda hem olusum hem de
gelisim bakimindan bir tutarlilik olmalidir. Metin kurgulanirken ¢ocugun zevkleri
dikkate alinmalidir. Olaylar arasindaki gegisler, cocugun ilgisini ve merakini siirekli
canli tutabilecek anlatim 6zelikleriyle gerceklestirilmelidir (Sever, 2007, s.23). Cocuk
kitaplarinda, cocuga uygun yasam durumlar1 ve ¢ocuklarin belleginde yanitlanmasi
gereken sorular olusturulup ¢ocugun diisiinmesinin saglandigi ¢ocuga gore kurgulanan
bir plana yer verilmelidir (Sever, 2003, s.15).

Cocuk hangi yasta olursa olsun kendini kitaplarda yer alan kahramanlarla
Ozdeslestirir. Yazar kahramanlarini segerken bu 6zelligi goz ardi etmemeli ve ¢ocuk
kitaplarinda kahramanlar, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir. Cocuk
kitaplarinda, kahramanlarin sayisi ise sinirli olmalidir. Ciinkii kahraman sayisinin
coklugu olay1 karmasik hale getirir, cocuk olayin biitiiniinii tam olarak kavrayamaz
(Karakus, 2006). Kahramanlar, cocugun yeni arkadaslaridir. Bu kahramanlarla ¢ocuk,
kendi gibi hisseden, diislinen, yanliglar yapan kisilerin oldugunu fark eder ve kendine
giliven duygusu gelisir. Kahramanlarin yasadiklariyla cocuk kendi hayatinda nelerle
karsilasacagini 6grenir ya da bu konuda ipuglari elde eder. Bu sorunlarla bas etmenin
yollarmi kavrar. Yasamu siiresince karsilasmadigi ancak karsilasabilecegi olaylari
ogrenir. Metindeki kahramanlarla eglenir, 6grenir, kesfeder. Kisaca, kahramanla
0zdesim kurarak hayat tecriibesi edinir (Sever, 2003, s.65).

Cocuk kitaplarmin dili ise yalin ve duru olmalidir. Uzun ve karmasik
paragraflara yer verilmemeli, yersiz benzetme ve tasvirler yapilmamalidir. Kitab1
olusturan sozciikler ve sdzciiklerin kullanildig1 anlam, ¢ocugun yas seviyesine uygun
olmalidir (Ersahin, 2009). Cocuk edebiyat1 yazarlari, sdzciik ve deyimleri segerken
cocuklarin okuma yeteneklerini, kavrayis giiclerini ve sozciik hazinelerini dikkate
almalidir (Oguzkan, 2001, s.370). Cocuklar i¢in hazirlanan eserlerde cocugun yeni
sozciikler 6grenmesine dikkat edilmeli, sdzcilik dagarcigmi gelistirmek i¢in giinliik

yasantisinda karsisina ¢ikabilecek sozciikler de 6gretilmelidir (Karakus, 2006).
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Problem Durumu

Cocuklar, toplumlarin gelecegi agisindan son derece dnemli bireylerdir.
Toplumlarin geleceklerinin saglam olmasi, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal agidan
kendileriyle ve ¢evreleriyle uyum ve denge i¢inde bulunmalari, dolayisiyla saglikli bir
kisilige sahip olmalar1 ile miimkiindiir. Cocugun duyarl bir diisiince yapisina sahip
olmasinin ¢ocuk-kitap iliskisiyle gerceklestirilebilecegi bugiin artik tartismasiz kabul
edilen bir gergektir (Aral ve Giirsoy, 2000, s.321).

IIkokulda okuma becerisi edinme, kazanilmas: gereken gelisim gorevlerinden
biridir. Okumanin; insanin kisiligini kurup gelistirmede, iliskilerini bicimlendirmede,
yasamini zenginlestirmede 6nemli bir yeri ve islevi vardir. Bir insanin okuma sevgisi
kazanmis olmasi kendini gergeklestirme siirecinde biiyiik bir adimdir. Ogrencilerin
okulla tanistiklarinda ilk 6grendikleri becerilerden biri ve en 6nemlisi okumadir.
Ogrencinin okuma becerisi kazanmasi gerek ilkokulda gerekse daha sonraki dgrenim
hayatinda gerekli olacaktir. Okuma, egitimin tiim basamaklarmin bel kemigini
olusturmaktadir (Calp, 2005°den akt. Sever, 2007). Bel kemiginin saglam olmasi i¢in
birey okumay1 6grendikten sonra bu eylemi istekli bigimde yapmali yani kitaba ve
okumaya kars1 olumlu tutum kazanmis olmalidir. Bu nedenle, ¢ocugun okumay1
ogrendigi donemden itibaren kitab1 bir gereksinim olarak algilamasi, sevmesi ve okuma
eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bigimde ger¢eklestirmesi gerekmektedir.

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu bagkalarina
baglayan bir degerdir. Okuma ilgi ve sevgisini okuma aligkanlig1 izler. Okumaya kars1
olumlu tutum kazandirmak, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle
yapmalarini saglamaktadir (Keles, 2006). Okuma, hayat boyu siirecek bir etkinliktir ve
aliskanlik olarak yerlestirilmesi gerekir. Yasami giizellestiren kitap, cocugun yasaminda
bir demirbas haline getirilmeli; ¢cocugun kitapla icli digli olmasi saglanmalidir. Bu i¢li
dighlik sadece ders kitaplariyla smirlandirilmamalidir. Cocuk diger kitap tiirleriyle de
hasir nesir olmalidir; ancak o zaman okumanin tadina varabilir.

Yillarca, biiytikler i¢in sdylenen yazilan eserlerin ¢ocuklar tarafindan da
dinlenmesi, okunmasi beklenmistir. Cocuk edebiyatinin temelini yine biiytikler i¢in
yazilmis yapitlar olusturmustur. Fakat daha sonra, cocuklarin da kendilerine 6zgii bir
diinyalar1 oldugu, okuma gereksinimi duydugu goriilmiis ve ¢cocuk kitaplar1 yazilmistir.
Okuma egitimini uzun siireli bir yatirim olarak degerlendirip olumlu okuma tutumu
kazandirmak hedeflenmis ise, o zaman okullar bir kenara atilamaz; ¢gocuklarimiz

okullarda ¢ocuk kitaplar1 ile bulusturulmalidir (Haas, 2002’den akt. Songoren, 2006).
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Bunun i¢in gerek ilkokulda gerekse ortaokulda ¢ocuklara okumay1 sevdirmek ve onlar1
okumaya yonlendirmek son derece onemlidir. Zira ilk ve ortaokulda pek ¢ok 6grenci ya
kitap okumaz ya da ¢ok az okur. Bundan dolay1 ¢cocuklari, kendileri i¢in yazilmis cocuk
kitaplar1 ile bulusturmak gerekir. Okullarda ¢ocuk edebiyati {iriinlerine daha fazla yer
verilmeli, hatta bu iiriinler miifredat programlarinda yer almalidir. Bireyin okumay1
sevmesi ve bunu aligkanlik haline getirmesinde ¢ocuk yasta karsilastigi eserlerin etkisi
biiytiktiir. Cocugun bilissel, duyussal, zeka gelisimini, bireysel farkliliklarini géz 6niine
alan ve ¢cocuklarm yas diizeylerine seslenen eserler, ¢ocukta okuma istegi uyandirir.
Baymur ve Demiray’a (1961, s.1) gore de okuma zevki ve aligkanligi kazanmasi istenen
kisiye 1y1 kurgulanmis kitaplarin sunulmasi gerekmektedir. Cocuklar, yarinin biiytiigii
degil, bugiiniin kii¢ligii olmalidirlar ve okuyacaklar1 kitaplarda bu gergek g6z 6niinde
tutularak belirlenmelidir (Songéren, 2006). Dilidiizgiin’e (2000, s.255) gore; cocuk
yazini, ¢cocugun 6zel kosullar1 dikkate alinarak hazirlanmaig bir liriindiir. Bu bakimdan da
yetigkinler i¢in iiretilen kitaplarla arasinda, nitelik acisindan 6nemli bir fark vardir.
Okuma, egitimimizin vazgeg¢ilmez bir par¢asidir. Bireyin okumayi, kitaplari
sevmesi ve okuma aligkanligini kazanmasi da temelde 6rgiin egitim sisteminde
kazanilan bir beceridir. Ogrenciler okul ¢aginda iken bu beceriyi edinmemisler ise,
yetiskinlik doneminde edinmeleri ¢ok giictiir (Tekgiil, 2013). Bu gercekten yola ¢ikarak
ogrencilerin egitim programinda okumanin amaglarina en iyi sekilde ulagsabilmeleri ig¢in
onlara kitap sevgisi ve okuma aliskanlig1 kazandirmak gerekmektedir. Ne yazik ki,
bizim egitim sistemimiz i¢inde ¢ocuklar okula basladiklar1 glinden itibaren hizla okuma
aliskanhigindan uzaklagmakta ve kitaba olan sevgilerini yitirmektedir. Okul 6ncesinde,
ilkokul ve ortaokulda “cocuk okur” yetistiremeyen egitim sisteminin okur yetistiren bir
sisteme doniigmesi i¢in koklii bir agilima ihtiya¢ vardir (Cocuk Vakfi, 2010). Bu
adimlardan birisi, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin gelisim diizeylerine gore
hazirlanmis ¢ocuk edebiyati liriinleri ile 6grencileri tanistirmak, ¢ocugun bu kitaplarla
beslenmesini saglamaktir. Bu nedenlerle, boyle bir aragtirma yapilmasina gereksinim
duyulmustur. Bu ¢alismada, kitap okumay1 ¢ocugun hayatinin bir parcasi yapmak i¢in
olumlu okuma tutumu edindirmede dolayisiyla kitap sevgisi ve okuma aliskanligi

kazandirmada ¢ocuk edebiyati eserlerinin katkisi incelenmeye ¢aligilmistir.
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Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
olumlu tutum kazanmasinda ¢ocuk edebiyati eserlerinin etkisini incelemektir. Bu temel
ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:
a. Deney grubunun kitap okuma tutum diizeyine iliskin 6n test ve son test puanlar1
arasinda anlamli bir fark var midir?
b. Kontrol grubunun kitap okuma tutum diizeyine iligkin on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
¢. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test kitap okuma tutum diizeylerine iliskin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
d. Deney grubu ile kontrol grubunun son test kitap okuma tutum diizeylerine iliskin

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi

Okuma, 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle ilkokulun ilk
simifinda 6grencilere kazandirilir. Egitim siireci devam ettik¢e okuma, 6grencinin bilgiyi
edinmesi ve bagimsiz olarak dgrenmesine doniik en dnemli beceri haline gelir. Ilerleyen
yillarda ise toplumsal gerekliliklere uyum ve is yasamindaki basarimin kazanilmasinda
en onemli aragtir (Glover, Royce ve Roger, 1990).

Cocugun okumaya karsi istek ve ilgi duymasindan, en yakin ¢evresini olusturan
ailesi biiyiik 6l¢iide sorumludur. Okuma egitimi, okumay1 sevdirme ¢aligmalar1
oncelikle aile de baglar. Bebekken dinledigimiz ninni ve masallar edebiyatla dolayisiyla
kitapla ilk tanigmamizdir. Bu tanisikligin sevgiyle devamini saglamak ilerideki yaslarda
anne babalarin ¢ocuklar1 i¢in uygun olan kitaplar1 segmeleriyle miimkiindiir. Bu
calismadan elde edilecek bulgularin, anne babalarin ¢cocuklar1 i¢in uygun olan kitaplari
segmelerinde yol gosterici olmasi umulmaktadir.

Cocugun aileden sonra okumayla karsilasacagi ikinci yer okul olacaktir.
Okuloncesi donemden baslayarak uyanmaya baslayan okumaya ilgisi, biitiin bir
O0grenim boyunca 6gretmenin ve ailenin destegiyle siirerlik kazanir. Bu durumda ¢ocuk
edebiyati karsimiza ¢ikar. Ogrencilerin okumaya yonelik tutum, ilgi ve aliskanhklarin
artirilmasi i¢in ¢ocuk edebiyati eserleri ile okullarda tanistirilmasi daha saglikl bir
okuma egitiminin zeminini hazirlayacaktir.

Okumanin bir aligkanlik olarak yerlestirilmesinde 6grencilerin kendi yas ve

ilgilerine uygun ¢ocuk kitaplarinin farkinda olmasi 6nem arz etmektedir. Bir cocuk
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okumay1, okudugu kitab1 severse okuma siireci daha nitelikli hale gelir. Cocuk
kitaplari, okuloncesi donemden baslayarak ¢ocuklarin hayal diinyasini zenginlestiren,
giizel konusmasini saglayan, kelime hazinesini zenginlestiren, zihinsel ve duygusal
yonden gelisimlerini saglayan edebi lirtinlerdir. Cocuklarin saglikli bir kisilik
kazanmalar1 ve toplum icerisinde bir birey olarak yer alip kendilerini ifade edebilme
yetilerini kazanmalar1 ancak nitelikli edebi tiriinler olan ¢ocuk kitaplariyla olanaklidir.
Cocugun okuma aliskanligin1 kazanabilmesi i¢in kitab1 ve okumay1 sevmesi gerekir. Bu
sevginin olugsmasini saglayan ve bu sevgiyi besleyen kaynak da kitaptir. Gerek i¢yapisi,
gerekse dis yapisi ile bir biitiin olarak ¢ekici ve 6zenle ¢ocuk i¢in hazirlanmis olan bir
kitap, okuma aligkanligimin kazanilmasini saglayan en 6nemli faktordiir. Bu arastirma,
cocuklarin ¢ocuk edebiyati eserleriyle tanistirilarak bu eserlerin olumlu kitap okuma
tutumu kazandirmada temel ve en 6nemli unsurlardan biri oldugunu ortaya koymaya
calismstir.

Cocuklarda okumaya kars1 olumlu tutum olusturmada ¢ocuk kitaplarinin
oneminin ortaya konmasi; ¢ocuklar i¢in kitap secerken veya okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in yapilacak faaliyetlerde ailelere ve 6gretmenlere rehber olmasi, smif ve
okul kitapliklar1 olusturulurken kitap se¢ciminde yardimci olmasi, Milli Egitim
Bakanliginin yapacagi okuma programi gelistirme ¢alismalaria kaynak teskil etmesi,
bu konuda yapilacak yeni arastirmalara yol gostermesi ve katki saglamasi bakimindan

Onem tasimaktadir.

Varsayimlar
Arastirmada;
1. Olgme araglarina verilen cevaplarin kontrol edilen degiskenler dismdaki
etkenlerden ayn1 derecede etkilendigi varsayilmaktadir.
2. Ortaokul ikinci smif 6grencilerinin kitap okuma tutumlarim 6lgmek icin “Kitap

Okuma Tutum Olgegi” yeterlidir.
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Tigili Arastirmalar

Bu boliimde “Okumaya Kars1 Tutum”, “Kitap Okuma Aliskanligr” ve “Cocuk
Edebiyat1” basliklar1 ayr1 ayr1 ya da birlikte dikkate alinarak arastirmayla ilgili oldugu

diistiniilen kimi ¢alismalar 6zet olarak sunulmustur.

Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Bayram (1990) arastirmasinda, okuma aligkanligini kazanmig 6grencilerin
okumaya karsi ilgilerini belirleyen etkenlerin, sirasiyla, 6grencilerin kendi istegi, ailesi
ve dgretmenleri oldugu, okuma aliskanligi kazanmis 6grencilerin ailelerinin egitim
diizeylerinin yiiksek oldugu, 6grencilerin %57.2° sinin okuma aligkanlig1 kazanmadig1
ve kiz ¢ocuklarinin erkek ¢cocuklarma nazaran daha fazla kitap okudugu bulunmustur.

Devrimci (1993) arastirmasinda, 5. smif ¢gocuklarinin okuma aliskanligina etkisi
oldugu diisiiniilen durumlar1 incelenmistir. Bu durumlar ailelerin sosyoekonomik
diizeyleri, ebeveynlerin 6grenim durumlar1 ve cinsiyet degiskeni olarak belirlenmistir.
Ogrenci grubundaki ailelerin egitim durumlari incelendiginde alt ve iist sosyoekonomik
diizeyler arasinda egitim seviyeleri agisindan anlamli farkliliklar belirlenmis ve cinsiyet
faktoriiniin ise higbir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Aral ve Aktas (1997) yaptiklar1 arastirma sonucunda; 6grencilerin
etkinliklerden en fazla televizyon seyretmeye zaman ayirdiklari, 6zellikle televizyon
izlemeysi tercih etmeleri nedeniyle kitap okumadiklari, ayni oranda diger etkinliklere
(resim yapma, miizik dinleme gibi) de yeterli zaman ayirmadiklarini goriilmiistiir.
Ayrica cinsiyetin, yasin ve sosyoekonomik diizeyin etkinliklere ayrilan siirede farklilik
yaratmadig1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen diger bulgu, kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere oranla kitap okumaya daha fazla zaman ayirmasidir.

Giirler (1999) arastirmasinda, anne ve babalarin ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki
tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Cocuk kitaplarinin okunabilecegini belirten anneler
%28, babalar %40 oranindadir. Sonuglar yas grubunun 6zellikleri de diistiniildiigiinde
ailelerin ¢ok bilingli olmadigin1 gdstermektedir. Ozetle, anne-babalar okumanimn énemi
konusunda yeterli bilingte degildir, ¢ocuk kitab1 konusunda gerekli bilgileri yoktur.

Esgin ve Karadag’in (2000) arastirma sonucuna gore bos zamanlarini
kiitliphanede degerlendirdigini sdyleyen 6grencilerin oranm1 %5°tir. Diizenli olarak ders
kitab1 diginda kitap okuyanlarm orani ise %26°dir. Ogrencilerin %92’si yeterli kitap

okumadigini kabul etmektedir.



27

Yilmaz’in (2000) Avusturya’nin baskenti Viyana’da ana dili Tiirkge olan
ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini inceledigi nicel arastirmada,
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugun okuma aligkanligi olmadigi sonucuna varilmastir.

Bayram (2001), farkli sosyal ve kiiltiirel ¢cevrelerden gelen insanlarin bulundugu
Istanbul’da gerceklestirdigi arastirmasmin sonuglar1 incelendiginde arastirmaya
katilanlarm yariya yakim bir ¢ogunlukla (%49.0) okuma aligkanligimni “kendi
kendilerine”, %17.7 anne ve babanin, %22.7 diger aile bireylerinin ve %10.6 okulun
etkisiyle kazanmistir. Arastirmaya katilanlar icinde yaklasik {icte birlik dilim (%31.5)
okuma aliskanligina sahip oldugunu sdylemektedir.

Silaci ve Tutumlu (2001), modern toplumun vazgecemeyecegi 6zelligin, yazil
kiiltiiriin i¢sellestirilmesi oldugu varsayimindan yola ¢ikarak, geri kalmisligimizin
nedeninin okuma ve yazma siirecleriyle ilgili oldugunu diisiinmiisler ve Tiirkiye’deki
kitap okuma durumunu arastirmislardir. Arastirma kapsamina aldiklar1 25 iilke i¢cinde
Tirkiye’nin durumunu belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmada; Tiirk toplumunun
yeterince kitap okumadig1 vurgulanmastir.

Boztepe (2002) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore stirekli gelisim
halindeki ¢ocuklarin her yas basamaginda farkl istek ve gereksinimler i¢cinde
olacagindan, okuma siirecinde ¢ocuklarin gelisim siirecinin dikkate alinmasi ve ¢cocugun
ilgi ve gereksinimlerine uygun nitelikli cocuk edebiyati {irtinlerinin ise kosulmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirmada ailenin
ekonomik durumdan ¢ok kitaba kars1 olan tutumlarmin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Luma (2002) arastirmasinda, yedinci smif 6grencilerinin okuma beceri ve
aliskinliklarmin tespit edilerek, bu beceri ve aligkinliklarin uygulanan egitim programi
sonucu gelistirilmesini amaglamistir. Sonuglara gore, 6grenciler en fazla okudugunu
anlayamamaktan ve sikilmaktan sikayet etmekte, aile ve ¢cevre 6grencilerin okumasina
karsi ilgisiz davranmakta ve kiitiiphanelerden yararlanma bi¢imlerini bilmeyen
ogrencilerin biiyiik bir kismi kiitiiphaneye sadece 6dev yapmak i¢in gitmektedir.

Tosunoglu (2002) calismasini, ilkogretim 6grencilerinin okuma egilimlerini
belirlemek ve bu egilimlerin olusumunu saglayan etmenleri ortaya ¢ikarmak amaci ile
yapmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler gogunlukla macera tiirii kitaplardan
hoslanmaktadirlar. Cinsiyet ile okunan kitap tiirii arasinda bir iligki bulunamamastir.
Ogrencilerin kitap segimindeki en dnemli etmen kitabm konusudur.

Demirdégen (2003), Milli Egitim Bakanliinca yayimlanan kitaplari tiirlerine

gore smiflandirilarak her kitabi dil, tislup, gorsellik, egiticilik yonlerinden ele alip
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degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanan ve Cocuk Edebiyat1 Dizisi i¢inde yer alan ¢ocuk kitaplar1 olusturmustur.
Arastirma bulgularia gore kitaplarin dil 6zelliklerinin ¢cocuklarin seviyesine uygun
olmadigi, yaymlarda gorsel unsurlara agirlik verildigi; ancak bazi yaymlarda resimleme
calismalar1 karalamay1 asamayan, 6zensiz ve ayrintisiz ¢izimler oldugu, hikaye ve
roman kitaplarindaki ¢izimlerin oldukg¢a basit oldugu goriilmiistiir. Yayinlanan pek ¢ok
kitapta basim, imla ve noktalama hatalar1 mevcuttur. Ceviri eserleri ise ¢ocuklarin
seviyesinden oldukc¢a uzak, eski Tiirk¢e kelimeler iceren kitaplardan olusmaktadir.

Gonen, Celebi ve Isitan (2004) arastirmalarinda, 5., 6., ve 7. smif 6grencilerinin
okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Sonuglara gore, kiz cocuklar1 erkek
cocuklara gore az bir oranla daha fazla kitap okumaktadir. Cocuklarin kitap okumay1
sevmelerinde cinsiyet ve sosyoekonomik farliliklarin etkili olmadigi, cocuklarin
kiitiiphaneleri en ¢cok 6dev yapmak i¢in zorunlu olarak kullandiklar1 da belirlenmistir.

Giines (2004) calismasinda, cocuklarin okuma ilgilerinin yas diizeylerine gore
degistigi ortaya konulmustur. Ayrica ¢ocuklarin ilk okuma yazmayi 6grendikten sonra,
okuma becerilerini gelistirme siirecinde; sik stk okumasi, bunu eglence haline getirmesi
ve okuma isleminden zevk almas1 gerektigi vurgulanmistir.

Sevim (2004) gelistirmis oldugu “Okuma Alisgkanligi Kazandirma Projesi”
oncesinde 6grenci ve 0gretmenlerin okuma aligkanliklar izerinde yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin ve 6grencilerin okuma aligkanligimin oldukga yetersiz oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin karsilastiklar1 problemlerin basinda ne
okuyacaklarini, neyi tavsiye edeceklerini bilmemelerinin geldigi ve ozellikle de lise
ogrencilerinin seviyelerine uygun kitap yazilmamasmdan yakindiklar1 saptanmistir.

Aslan (2006) deneysel nitelik tagiyan ¢alismasinda, ¢ocuk kitaplarini ve bu
kitaplarin ¢ocugun ana dili gelisimine katkisini incelemistir. Sonugta ise; yazinsal olarak
nitelikli ¢ocuk kitaplarmin okudugunu anlama becerisinin “bilgi” ve “kavrama”
diizeyindeki davraniglarini kazandirmada, okudugunu anlama becerisini biitiinleyen
davranislarin kazandirilmasinda geleneksel yontemden daha etkili oldugu saptanmaistir.

Dengiz’in (2006) arastirmasi, 2004 ilkdgretim Programmin okuma ve kiitiiphane
kullanma aliskanliklarmi hangi diizeyde ve nasil bir yaklagim i¢inde ele aldigini
incelemek amaciyla yapilmistir. Degerlendirme sonucunda ilkégretim birinci kademe
icin hazirlanan programlarin biitiinsel bir yapiya sahip olmadigi; okuma ve kiitiiphane

kullanma aliskanliklar1 agisindan da kismen yeterli bulundugu sonucuna ulasilmstir.
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Karakus’un (2006) calismasinin amaci, ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin
okuma gelisimlerine ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin etkisini tespit etmektir. Aragtirma
sonuglarina gore; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okudugunu anlamada daha
basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Egitim ve sosyoekonomik diizeyi iyi olan aile
cocuklarmin okuma becerilerinin, egitim ve sosyoekonomik diizeyi diisiik olan aile
cocuklarindan daha 1yi oldugu ve bu yas grubundaki cocuklarin dykiileyici metinlerden
hoslandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ankete katilan 6§retmenlerin ise cocuk edebiyati
iirtinlerini smif iginde nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda yeterince bilgiye sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir.

Keles’in (2006) arastirmasmin sonucuna gore; 4. ve 5. simifta kiz 6grenciler
erkek 6grencilere gére daha ¢ok kitap okumaktadirlar. Annenin egitim diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma aligkanligini etkileme orani babaya gore daha yiiksektir.
Ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin kitap okuma aligkanlik diizeyleri de
artmaktadir. Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiigiildiik¢e kitap okuma
aliskanlig1 diizeyleri azalmaktadir.

Suna (2006) arastirmasinin temel amacini, ilkdgretim 6grencilerinin okuma ilgi
ve aligkanliklarini etkileyen unsurlarin analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi
olarak belirtmistir. Arastirma sonuglara gore 6rneklem grubundaki 6grencilerin
okuma ilgi diizeyleri biiyiik ¢ogunlukla “orta (%64.7)” diizeydedir. Kiz 6grencilerin
okuma ilgisi puan ortalamalar1 erkek dgrencilerden daha yiiksektir. Ogrencilerin okuma
ilgi diizeyleri ile okuma aligkanlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Cevresindeki kisiler okumak i¢in zaman ayirdiklarinda, ¢gocuklarin okuma
aliskanliklarini olumlu yonde etkilenmektedir. Yine smif kitapliginda istedigi kitaplari
bulabilen 6grencilerin okuma aligkanliklarinin daha st diizeyde oldugu goriilmektedir.
Arkadaslariyla okuduklari kitaplari tartisanlar ve kitap degisimi yapanlar da okuma
aliskanliklarinda daha olumlu bir diizeye sahiptir.

Tosunoglu ve Kayadibi (2006) kuramsal caligmalarinda, 2000-2005 yillar1
arasinda Milli Egitim Bakanlig1 ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 10’ar adet
cocuk kitabini bi¢im ve igerik yoniinden incelemeyi amag¢lamislardir. Yayimlanan
kitaplar tiirlerine gore dil, iislup, gorsellik, egiticilik yonlerinden elestirel bir bakis
acistyla ele alinarak degerlendirilmistir. Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari’nda 1. hamur kagit
kullanildigt MEB Yayinlari’nda ise 3. hamur kagit kullanildig, Kiiltiir Bakanligi
Yayinlar’nin MEB Yaymlari’na gore daha kaliteli baski ve sert kapak kullandigi,
Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari’nda daha ¢ok resimlere yer verildigi MEB Yaymlari’nin
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cogunda ise resimlere yer verilmedigi, her iki bakanlik yaynlarmin akici bir anlatim
kullandiklar1; ancak bazi kitaplarn sikict oldugu, yazim kurallarina dikkate edildigi,
kitaplarda egiticiligin ve 6greticiligin 6n planda tutuldugu, macera ve komedi tiiriinde
kitaplarmn ¢ok az yayimlandigi, kahraman olarak daha c¢ok yetiskin ve cinsiyet olarak
erkek tercih edildigi, kitaplarin mutlu sonla bitmesinin yani sira dogruluk, iyilik ve
caligkanlik gibi temalara yer verdikleri bulunmustur.

Aksachoglu ve Yilmaz (2007) arastirmalarinda, 6grencilerin televizyon izleme
ve bilgisayar kullanmalarinin, onlarin okuma aligkanliklar1 tizerindeki etkisini
belirlemeyi amag¢lamiglardir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin bos zamanlarinda kitap
okumayi, bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliginden daha sonra tercih
ettigi, bilgisayar kullanma siiresi ve televizyon izleme siiresi ile kitap okuma sikligi
arasinda ters orantilt bir iliskinin vardir.

Kaynar (2007) ¢alismasinda, 68rencilerin okuma aligkanligi ve iletisim
becerilerini 6lgmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda; ¢ok az bir 6grenci kitlesinin
okuma aligkanligi oldugu, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin kitap okuma aligkanligimin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin basladiklar1 bir kitabi 2-3 hafta gibi uzun
sayilacak bir siirede bitirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliginin olmasi ¢evresindekilerle olan iletisimini de olumlu etkilemektedir.
Okuma aligkanlig1 6grencilerin kelime dagarcigimin zenginlesmesini ve diisiince
ufuklarinin genislemesini saglamistir. Boylece 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade
etme becerisinin gelistigi, bunun yaninda karsisindaki insanin diisiincelerini dinleme ve
onlarn diisiincelerine saygi duyma yonlerinin de gelistigi goriilmektedir.

Balc1 (2009) arastirmasinda, 8. siif 6grencilerinin okuma ilgileri ve
aliskanliklar1 ile okuma ilgileri ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirleme amacglamistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 8.sinif 6grencilerinin okuma
aliskanligina iliskin tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
okuma ilgi ve aligkanliklarina verdikleri yanitlardan hareketle kitap okuma
aliskanliklarinin televizyon seyretme aliskanliginin gerisinde kaldig1 ve simavlardan
dolay1 kitap okumaya yeterli vakit ayiramadiklar1 tespit edilmistir. Arastirmada
ogrencilerin okuma aligkanligma iliskin tutum diizeyleri ile okudugunu anlama basar1
diizeyleri arasinda diistik bir iliski bulunmustur.

Biiyiikkavas Kuran ve Ersozlii (2009) arastirmalarinda, ilkogretim birinci
kademedeki 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatina duyduklar ilgiyi ve bu edebiyattan

yararlanma durumlarinin belirlenmeyi amacglamislardir. Elde edilen bulgulara gore,
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ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatinin geregine ve 6nemine inandiklar1 ve bu baglamdaki
sorulara “Katiliyorum” diizeyinde cevaplar verdikleri, cocuk edebiyat1 uygulamalarma
iliskin idealde olmas1 gerekenleri bildikleri halde yeni yazar ve eserleri takip
etmedikleri, uygulamada ¢ocuga yonelik farkli eserlere yer vermedikleri goriilmiistiir.

Giingor (2009) calismasinda, ilkogretim okullarindaki 5. sinif 6grencilerinin
kitap okuma aligkanliklarmin Tiirk¢e dersi akademik basarilarina etkisinin olup
olmadigmi incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucuna gore; kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha ¢ok kitap okumaktadirlar. Annenin egitim diizeyinin 6grencilerin
kitap okuma aliskanligini etkileme orani babaya gore daha yiiksektir. Ailenin gelir
diizeyi arttik¢a 6grencilerin kitap okuma aligkanlik diizeyleri de artmaktadir.
Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiiciildiik¢e kitap okuma aliskanlig1
diizeyleri de azalmaktadir. Son olarak, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine gore
kitap okuma alisgkanliklarmnin farklilastigir sonucuna ulagilmistir.

Yahnkili¢ ve I"leer (2011) arastirmalarmda ise ilkdgretim okulu 6grencilerinin
okuma aligkanlik diizeyleri belirlenmeyi ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
% 59,2's1 diizenli kitap okuma aligkanliklarmin olmadigini belirtirken, bu duruma biiyiik
oranda derslerin yogunlugunu neden olarak gdstermislerdir. Ogrencilerinin okuma
aliskanlik diizeylerinin istenen seviyenin altinda oldugu goriilmektedir. Arastirma,
okuma aligkanliginin okumama aliskanligina dontismesi tehlikesine karsilik bireyin
kendisinden baglanilarak 6§retmenlerden ebeveynlere kadar tiim bilesenlerin bu konuda
sorumluluk tistlenmesi gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Mete (2012) arastirmasinda, ilkogretim 8. smif 68rencilerinin okuma
aliskanlhigina iligkin tutumlarmi cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi, okuma
kampanyasima katilim ve kampanyadan haberdar olma degiskenleri agisindan
belirlemeyi amaglamustir. Arastirma sonucunda Ilkégretim 8. siif dgrencilerinin okuma
aliskanlhigina iligkin tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek™ seviyede oldugu
belirlenmistir. Kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 erkek 6grencilerden daha
yiiksektir. “Malatya Okuyor Kampanyas1” da 6grencilerin okuma aligkanligina karsi
tutumlarinda etkili olmustur. Anne ve baba egitim diizeyi degiskeni biitiin alt boyutlarda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamastir.

Mert (2012), ilkogretim 6., 7. ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
Oykiilerin genel yapisinin, cocuk yazminin temel ilkelerini goz 6niinde bulunduran bir
yaklasimla kurgulandigmni belirlemistir. Incelenen 6 dykii metni ¢ocugun ilgi ve

gereksinimlerini biiyiik dl¢iide karsilayabilir 6zellikte olsa da, sayica azdir. Oykii
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metinlerinin sayilar1 arttirilabilir ve gorsel 6gelerden yararlanma, daha bilingli diizeyde
gerceklestirilebilir. Cocuk yazini alaninda, Tiirkceyi basarili bigimde kullanan, her
cocugun anlam evrenine uygun, ¢ok sayida eser varken, Tiirkce ders kitaplarinda
kullanilan metinlerin sayilar1 arttirilmali ve ¢ocugun anlam evrenine, gercekligine
uygun metinlere daha ¢ok yer verilmelidir. Yalnizca 6giit veren, cocugun duyma,
diisiinme, diis kurma becerilerini gelistirmeyen metinlerden 6zellikle uzak durulmalidir.
Tiirkce dersleri tek kaynaga bagl olarak yiiriitiilmemelidir. Asil 6nemli olan, cocugun
1y1 yapitlara ulasmasini saglamaktir. Tiirkce ders kitaplarindaki metinler bu amaci

gerceklestirebilecek say ve nitelikte olmalidir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Roettger , Szymczuk ve Millard (1979), ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu
anlama basar1 diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yaptiklar1 arastirmada, okuma tutumu ve okudugunu anlama basaris1 arasinda
pozitif yonde ama diisiik oranl bir iliski tespit edilmistir.

Pascoe ve Gilchrist (1987) arastirmalarini, 6grencilerden ve 6gretmenlerden
sectikleri iki grup iizerinde gergeklestirmislerdir. Ogrencilerin bir kitabin hangi
ozelliklerinden hoslandiklarini ve 6gretmenlerin 6grencilerin bir kitabin hangi
ozelliklerinden hoslanacaklarmna yonelik diistincelerini karsilagtirmiglardir. Arastirma
sonucunda iki grup arasinda belirgin farkliliklar tespit etmislerdir. Ogrencilerin bir
kitapta heyecan, korku ve hareket 6zelliklerine dikkat ettiklerini, 6gretmenlerin ise
ogrencilerin daha ¢ok kitabin karakterlerine 6nem verdikleri diisiincesine sahip
olduklarini bulmuslardir.

Hunt (1990) yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenlerin okuma konusunda
ogrencilerini motive etmede karsilastiklar giicliikleri belirlemeyi amaclamistir. Bu
arastirma sonuglarma gore karsilasilan giigliikler; 6grencilerin okumaya 6gretmenleri
kadar deger vermemesi, ailenin cocuga okuma aligkanligi kazandirmamis olmasi,
ogrencilerin anlamli 6grenmede okumanin 6neminin farkinda olmamasi, 6grencilerin
kendi okuma becerilerinin ve bu yondeki yetersizliklerin bilincinde olmamasi seklinde
stralanmaistir.

Williams (1990) arastirmasinda 3., 4. ve 5. smif 68rencilerinin okuma ilgisi,
tutumu ve aliskanligi ile 6gretmen ve aile etkisi arasindaki iligkiyi incelemistir.

Aragtirma sonuglarina gore, ¢cocuklarm okumay1 ¢cok sevdikleri ve okula baslamadan
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once ailelerinin onlara kitap okudugu, ¢cocuklarin kitaplardan hoslanmalarmin en iyi
yolunun onlarin kendi kitaplarma sahip olmalarini saglamak oldugu tespit edilmistir.

Jostes (1993), 6grenme giigliigii ¢geken 15, 7. sinif 6grencilerinin bos
zamanlarindaki okuma aligkanlig1 zayifligin1 gidermek amaciyla bir program
gelistirmistir. Caligma 15 6grenme giigliigii ¢eken 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir.
12 haftalik bir siirecte oncelikle, hazirlanan program dogrultusunda 6grenciler i¢in
sessiz okumay1 giiclendirecek etkinliklere yer verilmistir. Bir siire sonra da 6grenciler
bu program disinda evde bos zamanlarinda okumalari i¢in tesvik edilmeye baglanmastir.
Siire¢ sonunda yapilan 6l¢iimlerde programa katilan 6grencilerin okuma tutumlari,
okuma aligkanliklar1 ve okumaya aywrdiklar1 zamanda bir artis tespit edilmistir.

Morris ve Kaplan (1994) yapmis olduklari ¢alismada 6grencilerin okumaya
istekli hale gelmelerine ve okumaya yonelik olumsuz tutumlarini degistirmelerine
yonelik bir okuma programu gelistirmislerdir. Bu program sonucunda aileler ve
ogrenciler fikir aligverisinde bulunmaktan, degisik bilgiler 6grenmekten ve birlikte bir
seyler yapmis olmaktan son derece zevk aldiklarmi belirtmislerdir. Ayrica okuma
programi sonunda 6grencilerin okumaya daha istekli bir tutum sergiledikleri
gozlenmistir.

Arthur (1995) calismasinda, bos zamanlarinda kitap okuyan 6grenciler ile
okumayan dgrenciler arasinda, okuma basaris1 agisindan farklilagsma olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore hobi olarak okumayi tercih eden 6grencilerin
tercih etmeyen 6grencilere gore okuma testlerinden daha yiiksek sonuglar elde ettikleri
bulunmustur.

Lippe ve Weber (1995), 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonlarini arttirmak
konulu arastirmalarinda, 6grencilerin kitaba yaklasimlarindaki isteksizliklerinin
nedenleri olarak ¢ok fazla televizyon izleme, okul disinda okumaya zaman ayirmama ve
gecmiste okuma aliskanligi kazanamamis olma oldugunu ortaya koymuslardir.

Westberry (1996), 6. siif 6grencilerinin okuma tutumlar1 ve anlama puanlar1
iizerindeki aile etkisi incelemistir. Diisiik basarili, 6. sinif 6grencilerinin okuma tutumu
ve okudugunu anlama becerisini arttirmak i¢in bi¢cimlendirilen “okuma isbirligi” olarak
adlandirilan aile-6grenci takimlarinin etkililigini incelemek i¢in bu calisma
yiiriitiilmistiir. Calismanin sonucunda, okuma igbirliklerindeki 6grenciler, okuma
tutumunda ve okudugunu anlama puanlar1 bakimimdan anlamli bir fark gostermistir.
Ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler ile dgrenci formundaki bilgiler deney

grubundaki 6grencilerin, % 100’linlin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini
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gostermistir. Okudugunu anlama oranlari, okuma isbirligi grubunda % 14’e, kontrol
grubunda ise % 4’e ¢cikmistir. Calismada, okudugunu anlama, okuma diizeyi ve
ortalama puan bakimindan uygulama ve kontrol gruplarmnin puanlar arasinda anlamli
farkliliklar bulunamamasina ragmen, okuma isbirliginde es (ortak) olarak anne-babanin
kullanimin, okuma derslerinde diisiik basarili, 6.sinif 6grencilerinin okumaya karsi
olumlu tutumlarmi ve diizeylerini gelistirmek i¢in etkili bir yol oldugu belirtilmistir.

Beresford (1997), ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini
belirlemeye ¢alistig1 arastirmasinda, hazirladigi anketi 7, 8 ve 9. siiftaki 267 6grenciye
uygulamustir. Ogrencilere dncelikli olarak “Okumay1 seviyor musun?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya 6grenciler biiyiik oranda “evet” cevabini vermistir. Ancak
sinif ilerledik¢e “evet” cevabini veren 6grenci sayisi diismektedir. Okumaktan
hoslanmayan 6grencilerin en 6nemli gerek¢esini okumayi “sikic1” bulmalari
olusturmaktadir. Bu oran sinif ilerledik¢e artmaktadir. Bu gerekgeyi “bazi kitaplarin
ilging olmamas1” izlemistir. Okumaktan hoslanmayan 6grencilerin yaptiklari1 bos zaman
etkinliklerinde ise spor, televizyon izleme, disarida gezme ve bilgisayar oyunlari tercih
edilen bagliklardir.

Leppanen, Aunola ve Nurmi (1999), okumay1 yeni 6grenen Finlandiyali
ilkokul 1. ve 2. sinif 6grencilerinin okuma performanslarini ve aligkanliklarini
belirlemek amaciyla yaptiklari aragtirmada; 6§rencilerin okuma performanslarimin
gelismesinde okul dis1 okumaya zaman ayirmalarinin ve okumayi aliskanlik haline
getirmelerinin oldukca 6nemli oldugu belirlenmistir. Okul disinda daha fazla kitap,
magazin, mizah dergileri gibi kaynaklar1 okuyan ve alt yazili televizyon programlarini
izlemeysi tercih eden 6grencilerin sozciik tanima, ciimle anlama, parga okuma ve
anlama, dikkatli ve akici okuma testlerinden aldiklar1 puanlar olduk¢a yiiksek
bulunmustur. Dolayisiyla, bu okuma beceri ve performanslarinin da yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Zhimming (2000) arastirmasinda, Cin Hiikiimeti Bilimsel Arastirma
Enstitiisti’niin 1999 yilinda yapmis oldugu “Okuma Aligkanliginin Magazin Yayinlari
ile Iliskisi” adl1 ulusal diizeydeki ¢alismasimni incelemistir. Bu arastirmada, medyanin
bos zamanlar1 degerlendirmede oldukea etkili oldugu belirlenmistir. Ilk sirada ise
televizyon izleme oldugu gériilmiistiir. Ozellikle genglerin zamanlarinm biiyiik bir
bolimiinii video oyunlar1 oynayarak, bilgisayar ve elektronik araclar iizerinde ugrasarak

gecirdikleri bunun yaninda okumaya hemen hemen hi¢ zaman ayirmamaktadirlar.
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PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) (2001), uluslar
arasi yapilan bu smava Tiirkiye de dahil olmak iizere 35 iilke katilmistir. Bu proje ile
ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin okuma becerileri, okuma aliskanliklari, 6grencilere
okuma becerisini kazandirmak i¢cin 6gretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemleri,
Ogretim materyallerinin yeterli olup olmadigi, 6grencilerin okuma becerilerini
kazanmada ailelerinin katkilar1 gibi konular uluslararasi standart test ve anketlerle
belirlenmis ve projeye katilan iilkelerin verileri birbirleriyle karsilastirilarak benzerlik
ve farkliliklar ortaya konulmustur. Aarastirma sonucunda, okuma i¢in zaman ayiran
ailelerin ¢ocuklarinda okuma aligkanliginin ve okuma basarilarinin yiiksek oldugu,
ogrencilerin okumaya kars1 tutumlarimin okuma basarilarmi etkiledigi, arastirmaya
katilan tilkelerin hepsinde okumaya kars1 kizlarin erkeklerden daha fazla olumlu tutum
sergiledikleri ve bu nedenle kizlarin okumadaki basarisinin erkeklerden daha fazla
oldugu, iilkelerin tamamina yakiminda kiz ve erkek ¢cocuklar haftada bir roman ya da
hikdye okuduklari, Kanada, Fransa, Hong Kong, 1zlanda, Iran, Israil, Kuveyt, Hollanda,
Yeni Zelanda, Singapur ve Amerika Birlesik Devletlerinde dordiincii stnif
ogrencilerinin en az yarismin ailesinin okulla iletisim iginde oldugu, Isve¢’in okumada
en basarili iilke oldugu ve Tiirkiye’nin okuma basar1 siralamasinda ise 35 iilke arasindan
28. oldugu tespit edilmistir.

Datta ve MacDonald-Ross (2002), iiniversite 6grencileri tizerinde
gerceklestirdikleri arastirmada 365 6grencinin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma
aliskanliklarmni belirleyerek okudugunu anlama diizeyi ile okuma aliskanlig1 arasindaki
iligkiyi ortaya koymaya ¢alismistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde
okudugunu anlama diizeyi ile okuma aligkanliklarinin niteligi arasinda anlaml iliski
bulunmustur. Sonuglara gore en son okunan kitabin {izerinden 3 ay ve daha fazla
gecenlerin okudugunu anlama diizeyleri daha diisiik ¢cikmustir.

Hollis (2002), 7. smif 68rencilerinin okuma aligkanliklarini degerlendirmis ve 59
ogrencinin okuma aligkanliklar1 ile se¢imlerini incelemistir. Okuma, hem kiz hem de
erkek 6grencilerin %20’si tarafindan bir bos zaman etkinligi olarak goriilmektedir.
“Bazen” cevabini verenlerin sayisi ise 37 olarak belirlenmistir. Okumaya ayrilan
zamana iligkin yoneltilen soruya ise 11 6grenci siirekli bir okuma aligkanligi oldugunu
belirterek cevap vermistir. Okumaktan keyif alan ama okumak i¢in zaman bulamadigini
sOyleyenlerin sayis1 ise 36°dir.

Wittrock (2003), ortaokul 6grencilerinin okumaya karsi azalan tutum, ilgi ve

diisiik motivasyonlarini arttirmay1 amaglamistir. 8. siniflarla sekiz haftalik bir ¢caligma
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yiiriitmiistiir. Calismanin baginda ve sonunda 6grencilerin ilgi ve tutumlari
belirlenmistir. Ogrenciler, bagimsiz okuma ¢alismalarma internetten indirdikleri
makaleler, ansiklopediler, dergiler gibi okuma materyalleriyle devam etmistir. Giinliik
okumalar1 i¢in romanlar, dergiler, kurgu olmayan kitaplar ve ¢izgi romanlardan olusan
bir koleksiyon hazirlanmustir. Olgiim sonucunda 6grencilerin bagimsiz okumalariyla
birlikte ortalamanin iistiinde bir kavrama gelisimi saglanmistir. Ayrica okuma
tutumlarinda ve okuma faaliyetlerinde artis tespit edilmistir.

Abeyrathna ve Zainab (2004) Sri Lanka’daki 10 okulda, 300 ilkégretim ikinci
basamak 6grencisi ile gerceklestirdikleri calismada, ilkogretim 68rencilerinin okuma
ilgilerini ve okuma aliskanliklarinin incelemistir. Arastirma sonucunda 6rneklemdeki
ogrencilerin cogunun okuma aligkanligina sahip olduklari, ancak haftanin ¢ogu giinii
ders kitaplarini okuduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bos zamanlarinda ise kitap okumaya az bir
zaman ayirmaktadirlar. Bu siirenin azligindaki temel engel, 6grencilerin sinavlara
hazirlanmak i¢in daha fazla ders kitab1 okumak istemeleridir.

Hopkinks (2004) yapmis oldugu calismada Sessiz Okumay1 Gii¢lendirme
Programi’nin 68rencilerin okuma beceri ve aliskanliklar1 iizerindeki etkisini
arastrmistir. Arastirmaya gore, Sessiz Okuma Programi uygulanan 6grencilerin
okumaya daha istekli yaklastiklari, okudugunu daha rahat anladiklar1 ve 6grenmeyi
stirekli hale getirebildikleri ortaya konulmustur. Okullarda ayr1 bir zaman dilimi
ayrilmasi gereken Sessiz Okuma Programi’nin amacima ulagsmasinda 6gretmenlerin
model olmalarinin ve dgrencileri okumalar1 konusunda motive etmelerinin belirleyici
oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin okuma becerileri ile dgrencilerin okumay1
aliskanlik haline getirmeleri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Hughes-Hessell ve Rodge (2007) arastirmalarini, Amerika’da bulunan bir
ortaokuldaki 6grenciler lizerinde gerceklestirmislerdir. Okulun belirlenme siirecinde
genel anlamda okuma becerilerindeki diistikliik (8. Smif 6grencileri i¢inde sadece
%9’1uk bir kesim tist diizey okuma becerilerine sahiptir) ve okulda uygulanmaya
baslanan bir okumay1 tegvik programi etkili olmustur. Sonuglara gore arastirma
orneklemine giren dgrencilerin biiylik bolimii (%72) okumay1 bir bos zaman etkinligi
olarak ger¢eklestirdigini belirtmektedir. Bu 6grencilerin %22’si siirekli okur

niteligindedir.
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, ¢cocuk edebiyat1 eserlerinin ortaokul ikinci siif 6grencilerine
kitap okumaya kars1 olumlu tutum kazandirmadaki etkisini tespit edebilmek i¢in nicel
arastirma yonteminden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmstir.
Nicel arastirmalar, elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilmesi ve
olciilebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2003). On test-son test kontrol gruplu
desen ise, sosyal bilimlerde yaygin kullanilan bir desendir. Katilimcilar, deneysel
islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak ol¢iiliirler (Biiytikoztiirk, 2001,
s.21). On testin amaci, arastirmayla ilgili olarak yapilacak deneysel calismanin
oncesinde her iki grubun da seviyelerini tespit etmektir. Son testte ise deneysel
calismanin etkilerini ve sonuglarini ortaya koymak amaglanir. Deneysel ¢calismanin
sonuglar1 son test araciligiyla elde edilir. Deney ve kontrol grubuna ait 6n test-son test
verileri, deneysel calismanin yorumlanmasini; basariya ulasip ulasilmadigini tespit
edebilmeyi kolaylastirir (Demirbas, 2012). Bu arastirmada da 6n test-son test kontrol
gruplu modele uygun olarak iki faktér bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli
deneysel islem kosullar1 olan ve gruplar arasi 6lgiimleri temel alan deney ve kontrol
gruplarimi iceren bagimsiz degiskendir. Bagimsiz degiskende, 6grencilere deney
grubunda ¢ocuk edebiyati eserlerinden olusan kitap okuma ¢alismasi uygulanirken,
kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. ikinci faktdr ise kitap
okumaya yonelik tutum diizeyindeki degisimi betimlemek amaciyla yapilan ve tekrarh
Olciimler iceren On testten ve son testten olusan 6l¢iim degiskenidir. Bu modelin simgesi

tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1
Arastirma Modelinin Simgesel Gériiniimii On Test-Son Test Deney-Kontrol Gruplu

Gruplar Secme Tipi  On Test X Son Test
Deney Grubu R O1  Cocuk Edebiyat1 Eserleri Kitap Okuma Calismast O3
Kontrol Grubu R 02 04

Yukaridaki tabloda; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R deneklerin

gruplara yansiz atandigini; O1 ve O3 deney grubunun 6n ve son test dl¢ctimlerini; O2 ve
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04 kontrol grubunun 6n ve son test dl¢iimlerini; X ise deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz (deneysel) degiskeni gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Cahsma Grubu

Amag ve smirhiliklarda da belirtildigi lizere arastirma, olumlu kitap okuma
tutumu kazandirilmasinda ¢ocuk edebiyati eserlerinin etkisinin degerlendirilmesine
doniiktiir.

Arastirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir ili Saricakaya ilgesinde bulunan
ve egitim 6gretim hizmetleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiilmekte olan Fatih
IIkokulu ve Saricakaya Ortaokulu’ndaki ortaokul ikinci smif dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan yontemin 6n test-son test kontrol gruplu model
olmasi nedeniyle 6grencilerden bagimsiz ve kontrol degigkeni niteligindeki
degiskenlere bagl olarak deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Fatih Ilkokulu’ndan
26 (16 kiz, 10 erkek) 6grenci deney, Saricakaya Ortaokulu’ndan 30 (17 kiz, 13 erkek)
ogrenci kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Deney ve kontrol grubunun farkli okullardan
secilmesinin 6ncelikli sebebi uygulanan programdan kontrol grubunun etkilenmemesini
saglamak, zorunlu sebebi ise her okulda birer sube ortaokul ikinci smif olmasidir.

Bireyin tutumlarmin biiyiik boliimii en kritik donem olarak kabul edilen 12-30
yas aras1 donemde sekillenir diger bir ifadeyle 12 yasinda sekillenmeye baglar. Bu bilgi,
arastirmanin ortaokul ikinci sinif 6grencileriyle yiiriitiilmesinde etkili olmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken arastirmaciya yakin ve kolay ulasilabilir olasi
sebebiyle bu smiflar tercih edilmistir. Boylece arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirilmistir. Aragtirmanin hedef kitlesinde yer alan smiflardaki kaynastirma
ogrencileri, 6grenme giicliikleri nedeniyle uygulamanin disinda tutulmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubuna dahil edilen ortaokul ikinci sinif 6grencilerinin
demografik nitelikleriyle ilgili olarak toplanan verilerin sonuglari, deney ve kontrol
grubu arasinda 6zellikleri bakimindan arastirmay etkileyecek bir farklilik olmadigini
gostermek i¢in tablolastirilarak agiklanmistir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine ait
bulgular “Kitap Okuma Tutumu” anketinde yer alan “Kisisel Bilgiler” boliimiine verilen

cevaplardan elde edilmistir. Bulgulara ait frekans (f) ve ylizde (%) degerleri soyledir:
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Tablo 2
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Cinsiyet
Kiz 16 61.5 17 56.7 33 58.9
Erkek 10 383 13 433 23 41.1
TOPLAM 26 100 30 100 56 100

Okumaya yonelik tutum ve farkli okuma materyallerine ilgi duyma cinsiyet
faktorii ile yakindan iligkilidir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okumaya yonelik
daha olumlu bir tutuma sahip oldugu &nceki ¢alismalarm bulgular1 arasindadur. lgi
duyulan okuma materyallerinin se¢iminde de cinsiyet belirleyici bir faktor
olabilmektedir. Tablo 2’de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
goriilmektedir. Tablo incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda kiz
ogrencilerin fazla oldugu goriilse de cinsiyet bakimmdan gerek gruplarda gerekse de
gruplar arasinda dengeyi bozacak bir yigilma olmadigi goriilmektedir. Calisma

grubunda toplam erkek 6grenci sayis1 23; kiz 68renci sayis1 33 diir.

Tablo 3

Calisma Grubunki Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Anne Egitim Durumu
[kokul 9 34.6 9 30.0 18 32.1
Ortaokul 11 423 13 433 24 42.9
Lise 4 15.4 6 20.0 10 17.9
Lisans 2 7.7 2 6.7 4 7.1
TOPLAM 26 100 30 100 56 100

Egitim ailede baglamaktadir. Okumaya yonelik olumlu ya da olumsuz tutum
edindirme ve okuma aliskanlig1 kazandirmada annenin rolii ¢ok dnemlidir. Ozellikle

okumay1 6grendikten sonra aliskanlik kazandirma ve ¢ocuk i¢in uygun kitaplarin
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seciminde anne dolayisiyla annenin egitim durumu belirleyici bir faktor olabilmektedir.
Tabloya gore hem deney hem de kontrol grubunda dokuz anne ilkokul mezunudur.
Ortaokul mezunu anne deney grubunda 11, kontrol grubunda 13’tiir. Deney grubunda
dort, kontrol grubunda alt1 anne lise mezunudur. Lisans mezunu anne ise her iki grupta
ikidir. Verilere gore annelerin egitim durumlari arastirmayi etkileyecek bir yigilma

gostermemektedir.

Tablo 4

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Baba Egitim Durumu
Ilkokul 7 26.9 8 26.7 15 26.8
Ortaokul 9 34.6 9 30.0 18 32.1
Lise 6 23.1 9 30.0 15 26.8
Lisans 4 15.4 4 13.3 8 14.3
TOPLAM 26 100 30 100 56 100

Okumaya yonelik olumlu ya da olumsuz tutum edindirme ve okuma aligkanlig1
kazandirmada annenin rolii kadar babanin rolii de 6nemlidir. Her ne kadar aile i¢inde
cocugun egitimiyle biiyiik oranda anne ilgilense de ataerkil bir toplum oldugumuz
disiiniildiigiinde babanin belirleyici ve karar alict konumda oldugu da bir gergektir. Her
iki grupta aileler ekonomik olarak babaya baglidir, dolayisiyla ¢ocuk i¢cin uygun
kitaplarin aliminda baba belirleyici faktordiir. Tablo incelendiginde deney grubunda
yedi, kontrol grubunda sekiz baba ilkokul mezunudur. Ortaokul mezunu baba her iki
grupta dokuzdur. Deney grubunda alt1, kontrol grubunda dokuz baba lise mezunudur.
Lisans mezunu baba ise hem deney hem de kontrol grubunda dorttiir. Sonuglara
bakildiginda babalarin egitim durumlarinda arastirmay: etkileyecek bir yigilma yoktur.
Anne ve babalarin genel anlamda ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde egitim aldiklari
goriilmektedir; ancak babalarin annelere oranla egitim diizeyinin daha yiiksek oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.
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Tablo 5

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Duruma Gére Dagilimlar:

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Sosyo-Ekonomik Durum
Diisiik 4 15.4 2 6.7 6 10.7
Orta 17 65.4 24 80.0 41 73.2
Yiiksek 5 19.2 4 13.3 9 16.1
TOPLAM 26 100 30 100 56 100

Ogrencilerin kitap sevgisi ve okuma aliskanligma yonelik tutumlarinm
gelismesinde ailenin egitim diizeyine bagli olarak ¢ocuklarini yonlendirmeleri
onemlidir. Bu yonlendirmeleri belirleyen faktorlerden biri de ailelerin ekonomik
diizeyidir. Okuma aligkanligi i¢in kitap satin alma ve kitaba para ayirma kiiltiiriiniin
yerlesmesi gerekmektedir. Arastirma drneklemine alinan 6grencilerin ailelerinin sosyo-
ekonomik durumlarina iliskin bulgular incelendiginde biiyiik bir oraninin (%73.2) orta
gelirli oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla yiiksek (%16.1) ve diisiik (%10.7) gelirli
aileler izlemektedir. Veri sonuglarina gore ailelerin ekonomik durumlari, ¢ocuklarina

alacaklar1 kitaplar1 rahatlikla karsilayabilecek seviyededir.

Tablo 6

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarina Gore Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
f % f % f %
Akademik Basar1 Notu
2 1 3.8 1 33 2 3.6
3 8 30.8 12 40.0 20 35.7
4 7 26.9 7 23.3 14 25.0
5 10 38.5 10 333 20 35.7
TOPLAM 26 100 30 100 56 100

Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlari, Tiirk¢e dersindeki basarilari ile

yakindan iligkilidir. Kitap okumaya dair kazanimlar, Tiirk¢e dersi programi i¢inde yer
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almaktadir ve Tiirk¢ce dersine karsi olusabilecek herhangi bir olumsuz tutum kitap
okumaya kars1 olan tutumu da etkileyecektir. Tablo 6’da arastirmaya katilan
ogrencilerin akademik basarilarina (Tiirkge dersi sene sonu not ortalamalaria) gore
dagilimi goriilmektedir. Tablo incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda notu
1(bir) olan herhangi bir 6grenci yoktur. Notu 2 (iki) olan hem deney hem de kontrol
grubunda birer 6grenci vardir. Notu 3 (ii¢) olan deney grubunda sekiz, kontrol grubunda
12; notu 4 (dort) olan deney grubunda yedi, kontrol grubunda yedi ve notu 5 (bes) olan
deney grubunda 10 kontrol grubunda 10 6grenci bulunmaktadir. Her iki grupta da notu
1 (bir) olan 6grencinin bulunmamasi arastirmayi etkilememesi agisindan dnemlidir.
Akademik basar1 yoniinden incelendiginde gerek gruplarda gerekse de gruplar arasinda
olumsuz bir tutuma sebep olabilecek dolayisiyla arastirmayi etkileyecek bir durum
goriilmemektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi.

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigini tespit etmek i¢in bir
deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Kontrol grubunun deney gurubuyla yiiriitiilen
calismadan etkilenmemesi i¢in kontrol grubu 6grencileri farkli okullardan secilmistir.
Deney grubu arastirmacinin ¢alistig1 okuldaki 6grencilerden olusmaktadir. Boylece

yiiriitiilen okuma ¢aligmalar1 daha kolay ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmadaki varsayimlardan birisi, “Cocuk Edebiyat1 Eserlerini Okuma”
calismasinin 6grencilerin “Kitap Okuma Tutum” diizeylerine etki edecegi diisiincesidir.
Bu amacla oncelikle alanla ilgili ¢esitli yerli ve yabanci kaynaklar taranmistir. Boylece
“Okuma Tutumu” ile ilgili ¢aligmalar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Yurt disinda ve
iilkemizde okuma tutumu iizerine pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Bunlardan birisi, Ozbay
ve Uyar’m “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencileri I¢in Okumaya Yonelik Tutum
Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi” isimli ¢alismasidir (Ozbay
ve Uyar, 2009). Bu caligmada ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarini 6lgmek i¢in “tutum Slgegi” gelistirilmistir. Bu 6l¢ek gerek caligmanin
amacina gerekse calisma grubunun yas seviyesine uygun oldugu i¢in ¢alismamizin nicel
verilerini toplamak amaciyla kullanilmistir. Ozbay ve Uyar’dan izin alinarak ¢alismanin
amac1 dogrultusunda 6lgegin ismi “Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencileri icin Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi” yerine “Kitap Okuma Tutumu Olgegi” olarak degistirilmistir.

Olgekteki “okuma” ifadeleri yerine “kitap okuma” ifadesi ve “kararsizim” ifadesi yerine
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“kismen katiliyorum” ifadesi kullanmilmistir. “Okuma yerine “kitap okuma” ifadesinin
tercih edilmesinin nedeni “okuma” kavraminin genel bir ¢agrisim yapmasi, yapilan
calismanin ise sadece okuma tutumunun “kitapla” ilgili olan kismiyla ilgili olmasidir.
“Kararsizim” ifadesinin “kismen katiliyorum” ifadesiyle degistirilmesinin nedeni ise
kullanilan 6l¢egin likert 6lcegi olmasidir. Likert 6lgekleri, derecelemeler toplamini esas
alir, 6lgekte derece belirten segeneklere verilen puanlarla hesaplamalar yapilir. Oysa
“kararsizim” gibi sozciikler derece degil, durum belirtir. Kararsiz olma durumu, bir sey
sOylememe veya fikri olmama durumudur. “Kararsizim” sézciigii bir derece belirtmez
(Basar, 2012). Tutum bir tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997, s. 19).
“Kararsizim” ise bir egilim bildirmediginden tutum 6l¢iimiinde kullanilmaz bu sebeple
“kararsizim” sozciigii yerine orta derecede katilmayi ifade eden “kismen katiliyorum”
sOzctigli kullanilmigtir.

Kitap okuma tutumu 6lgegi.

Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan gelistirilen “Ilkgretim ikinci Kademe
Ogrencileri i¢in Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” farkli tutumlara sahip ¢ocuklarm
kitap okuma tutum diizeylerini tespit edebilmek i¢in 25 maddeden olusan 5°1i likert tipi
bir dlgektir. Olgek 19°u olumlu, 6’s1 olumsuz 25 tutum ciimlesinden olugmaktadur.
Tutum 6l¢egi maddeleri faktor yilikleri 0.51 ile 0.76 arasinda degisen 4 boyutlu bir
olcektir. Olcegin agimlayici faktdr analiziyle belirlenen dort drtiik degiskeni vardir. Bu
alt boyutlar; okumaya yonelik genel tutumlar, kitaplara yonelik tutumlar, serbest
okumaya yonelik tutumlar ve akademik okumaya yonelik tutumlar seklinde
adlandirilmstir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 yani psikolojik testlerde sik¢a kullanilan
Cronbach Alfa degeri birinci faktor i¢in 0,853; ikinci faktor i¢cin 0,832; liciincti faktor
icin 0,850; dordiincii faktor i¢in 0,717; 6lgegin tiimii i¢in 0,91 1olarak hesaplanmaistir.
Bu sonuglar 6lgegin yeterli giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. 25 maddeden

olusan tutum Slgeginde alinabilecek en yliksek puan 125, en diistik puan 25°dir.

Olcegin yapi gegerligine iliskin bulgular.

Arastirma i¢in Olgegin yap1 gecerligini tespit etmek amaciyla faktor analizi
yapilmasina karar verilmistir. Olgegin dncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup
olmadigmi anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO
testi 0l¢tim sonucunun .50 ve daha iistii, Barlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmas1 gerekmektedir (Jeong, 2004: 70). Bu ¢alisma

sonucunda KMO testi sonucu .85, Barlett kiiresellik testi de (P<0.01) anlamli bulunmus
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ve Olcege faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Faktor analizinde her bir

madde i¢in alt sinir .50 olarak alinmais, .50 nin altinda kalan ve herhangi bir faktorde yer

almayan maddeler 6l¢ekten atilmistir. Bu kapsamda 25 maddeden olusan 6lgekten bu

orneklem i¢in yapilan gecgerlilik calismasi sonucunda hi¢cbir madde atilmamistir ve

istatistiksel islemler 25 madde tlizerinden degerlendirilmistir. Tablo 7°de okuma tutum

Olcegine iliskin faktor analizi sonuglar1 verilmistir:

Tablo 7

Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde No

Faktorl

Faktor2

Faktor3

Faktord

M17
M22
Mi16
MI15
M25
M14
M23
M3
M4
M12
MI18
M9
MI11
M13
M8
M6
M2
Ml
M5
M10
M7
M21
M20
M24
M19

729
712
.676
.664
.650
583
551

794
758
745
.651
.630
.620
.608
537

725
.611
.593
.564
.561
527

725
715
575
.554
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Ol¢egin giivenirligine iliskin bulgular.

Olgegin giivenilirligine iliskin bulgular icin Cronbach Alfa katsayilari
hesaplanmistir. Cronbach (1951) tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 yontemi, maddeler
dogru-yanlis olacak sekilde puanlanmadiginda, 1-3, 1-4, 1-5 gibi puanlandiginda
kullanilmas1 uygun olan bir i¢ tutarlilik tahmin yontemidir (Oncii, 1994). Bu 6lgegin
tamaminda Cronbach Alfa katsayis1 .93, birinci alt boyutunda .89, ikinci alt boyutunda
.75, tiglincii alt boyutunda .87, dordiincii alt boyutunda ise .83 bulunmustur.
Arastirmalarda kullanilabilecek 6lgme aracglar1 i¢in 6ngdriilen glivenirlik diizeyinin .70
oldugu (Tezbasaran, 1997) dikkate alinirsa, 6lgegin tiim alt boyutlarina ve 6lgegin

tamamina iliskin giivenilirlik diizeyinin yeterli oldugu sdylenebilir.

Okunan cocuk edebiyati eserleri.

Arastirmada kullanilan edebi eserlerin se¢giminden dnce ¢cocuk edebiyat1 alan
yazinindan Dilidiizgiin’iin (2003) “Cagdas Cocuk Yazmi1”, “Iletisim Odakl Tiirkge
Derslerinde Cocuk Kitaplar1” ve Sever’in (2008) “Cocuk ve Edebiyat” adl kitaplar1
incelenerek cocuk kitaplarinin tasimasi gereken nitelikler belirlenmistir. Bu alanda pek
cok caligma yapan Sedat Sever, Mustafa Ruhi Sirin ve Mustafa Tiirkyilmaz’in ortaokul
ikinci simif 6grencileri i¢in 6nerebilecekleri cocuk kitaplar1 hakkinda fikirleri alinmigtir.

Calisma okutulacak ¢ocuk edebiyati eserleri hakkinda goriisleri aliman Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi olan Prof. Dr. Sedat Sever, Ankara
Universitesi Cocuk ve Genglik Edebiyat1 Uygulama ve Arastirma Merkezi’nin kurucusu
ve miidiriidiir. Tlrkgenin egitim-6gretimi ile cocuk ve genclik yazini alaninin akademik
anlamda en 6nemli isimlerdendir. Sever, uzun yillarimi ¢ocuklarin kitaplarla ve yazmnsal
kiiltiiriiyle iligkisini arastirmakla gecirmis ve bu konuda pek c¢ok kitap yazmistir.
Mustafa Ruhi Sirin, 6mriinii ¢ocuklara adamis, onlar i¢in siirler, hikayeler yazan, radyo
programlari yapan ve vakif kuran bir isimdir. Tiirkiye'de ¢ocuklara yonelik ilk vakif
olan Cocuk Vakfi’n1 kurmustur ve bagkanligini hala stirdiirmektedir. Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii’nde cocuk edebiyat
dersleri vermektedir. Cocuk edebiyatinin {inlii isimlerinden Mustafa Ruhi Sirin,
Tiirkiye’de ¢ocuk yazari olarak taninmaktadir. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge egitimi boliimiinde Ogretim Uyesi olan Yrd. Dog. Dr. Mustafa Tiirkyilmaz ise
okuma iizerine pek ¢ok ¢aligma yapmaistir.

Secilecek eserlerin bigimsel ve igeriksel 6zellikleri incelenmis 6zellikle eserlerin

dili ve anlatimi lizerinde durulmustur. Ciinkii Sirin’e (2007) gore cocuk edebiyatinda
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cocuga goreligin Ol¢iisiinii dil ve anlatim belirler. Secilen kitaplarin ¢ocuga uygun
olmasina ancak ¢cocukc¢a olmamasina, ¢ocugun kiiltiir gelisimine, diis gelisimine, okuma
aliskanlig1 kazanmasina katkida bulunacak nitelikleri igermesine dikkat edilmistir.
Onerilen listelerden, bu 6zellikleri iceren, diizeye uygun cocuk edebiyati eserleri
belirlenmistir. Cocuk okurlarin tercihlerini de dikkate almak igin Eskisehir 1 Halk
Kiitiiphanesinde 3 haftalik siirede belirli giinlerde kiitiiphanenin ¢alisma saatleri
boyunca gozlemler yapilmis, kiitiiphane gorevlilerinin goriislerine bagvurulmus ve
cocuk okurlarin en ¢ok tercih ettigi kitaplar belirlenmistir. Cocuk edebiyati eserlerinin
tagimasi1 gereken nitelikler, onerilen listeler, yapilan goriisme ve gozlemler sonucunda
cocuk okurlarin tercihleri ve secilen kitabin cocuk okurlar arasinda popiiler olmasi gibi
faktorler birlikte degerlendirilmis ve cocuk edebiyati eserlerinin tasimasi gereken
kriterlere uygun ve ¢ocuk okurlar arasinda popiiler olan ¢caliyma kapsaminda okutulacak
cocuk edebiyati eserleri belirlenmistir. Arastirmamizda sadece Tiirk yazarlarin
kitaplarmin yer almamasina 6zen gosterilmistir. Clinkii secilen kitaplarin yabanci ve
yerli yazar ayrimi yapmadan ¢ocuk edebiyati alanini bir biitiin olarak temsil etmesi

saglanmaya calisilmistir (Ek B).

Verilerin Toplanmasi

Veriler, ¢alisma grubu olarak belirlenen Fatih Ilkokulu ve Saricakaya Ortaokulu
ortaokul ikinci sinif 6grencilerine, yerinde ve arastirmaci tarafindan 6lgek uygulanarak
elde edilmistir. Uygulama Oncesinde arastirmaya katilan okullarin idarecileriyle
yapilacak ¢alismayla ilgili goriisiilmiis ve deney grubu 6grencilerinin dersine giren
ogretmenlerle bilgilendirici bir toplant1 yapilmistir. Ayrica arastirmanin amaci; nedeni,
nasil ve ne kadar siirede yapilacag1 konusunda dgrencilere bilgi verilmistir. Ogrencilere
bu ¢aligmaya katilmanin zorunlu olmadig1 soylenmistir. Deney grubundaki okuma
calismas1 6grencilerin Tiirkge dersi kitap okuma saatleri, aragtirmacinin derslerinin son
15 dakikas1 ve 6grencilerin istekleri dogrultusunda ayirdiklari serbest zamanlari
kullanilarak segilen kitaplardan hareketle hazirlanan program dogrultusunda
yurttilmistir. Kitap degisimleri 6grencilerin kitaplarini bitirip, kitap hakkidaki
goriisleri alindiktan sonra yapilmistir. Her 6§rencinin okudugu kitaplar not edilmis ve
belirli araliklarla 6grencilerin okudugu kitap sayilar1 6grencilerle paylasilmistir. 25
hafta siiren okuma calismasi ilk ve son haftasi 6n-son testin yapilmasi i¢in
kullanilmistir. Kalan haftalarda 6grencilere kitap okutulmustur. Kontrol grubunda ise

ogrenciler Tiirkce dersindeki okuma saatlerinde ve serbest zamanlarinda her zamanki
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okudugu kitaplar1 okumaya devam etmislerdir. Calisma dncesinde kontrol grubuna
calismanin gidisatii etkileyecek bir miidahalede bulunulmamasini saglamak i¢in bu
gruptaki 6grencilerin kullanacagi okul kiitiiphanesi ve sinif kitapliklarinda ¢ocuk
edebiyati eserlerinin olup olmadigini tespit etmek iizere kiitiiphane ve kitapliklar
taranmis ve herhangi bir ¢cocuk edebiyati eserlerine rastlanmamistir. Bu ¢ocuklarin
ilcede ya da koylerinde bagka yerden kitap temin etme olasiliklarinin olmadig:
diistiniildiigiinde ve okuma saatlerini boyunca okuduklar1 kitaplarin isimleri goz 6niine
alindiginda kontrol grubundaki dgrencilerin ¢aligma boyunca herhangi bir cocuk
edebiyat1 eseri okumadiklar1 soylenebilir. Okumaya karsi olumlu tutum kazandirmak
egitim sistemimizin ve Tiirk¢e dersinin hedefleri arasinda oldugundan yapilan ¢aligma
gerek okul idarecileri gerekse her iki okuldaki 6gretmenler tarafindan desteklenmis ve
calisma sonunda en ¢ok kitap okuyan li¢ 6grenci ddiillendirilmistir. Calismada
kullanilan kitaplar ¢alisma sonunda bagka 6grencilerinde ¢ocuk edebiyati eserleriyle
tanigmalarmi saglamak i¢in kontrol grubunun bulundugu Saricakaya Ortaokulu’na
hediye edilmigtir.

Kitap okuma tutumu 6l¢eginin uygulanmasi.

Okutulacak edebi eserlerin ve deney-kontrol gruplarinin belirlenmesi
asamalarindan sonra deneysel uygulama calismalar1 yiiriitiilmeye baslanmistir.
Programmn ilk haftasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere on-test “Kitap
Okuma Tutumu Olgegi” uygulanmis ve gruplarin kitap okuma tutum diizeyleri
belirlenmistir. Ardindan 23 hafta siiren “Cocuk Edebiyat1 Eserlerini Okuma” ¢aligmasi
deney grubu ile yiiriitiilmiis ve siire¢ sonunda son test olarak “Kitap Okuma Tutumu

Olgegi” tekrar hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nicel ¢oziimleme teknikleri kullanilmistir. Arastirmada nicel
veriler anket yoluyla toplandiktan sonra uygulama oncesi ve sonrasi 0grencilerin ankete
verdikleri cevaplar bilgisayara girilerek elde edilen veriler, SPSS 15.0 (Statistic Package
For Social Science) programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda
eleman sayis1 otuz ve altinda olup dagilim normal dagilima uymadig: i¢in arastirmada
parametrik olmayan istatistiksel yontemlere bagvurulmustur. Cocuk edebiyati eserlerini
okuyan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda farklilik olup olmadigini saptamak
icin 6grencilerin deney oncesi ve deney sonrasi tutum diizeyleri belirlenmis; tutum

diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi, varsa farkliliklarin 6nemli olup olmadigi
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sinanmistir. Bu amagla 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlarinin 6n ve son
Olciimlerine gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari, minimum ve maksimum
puanlar1 hesaplanmis ve Wilcoxon Sira Isaretler Testi yapilmustir. Veri setinin normal

ya da normale yakin dagilmamasi sebebiyle t-testi yerine parametrik olmayan Wilcoxon

ait fark puanlarmin yoniiniin yan: sira miktarlarini da dikkate alir (Biiyiikoztiirk, 2002).
Calismada parametrik olmayan istatistiksel analiz yontemlerinden bagimsiz iki grubun
karsilastirilmasinda Mann Whitney U kullanilmistir. Gruplar arasinda anlamli fark
gozlendiginde farkin kaynagmin belirlenmesi icin Mann Whitney U testi ikili
eslestirmeler yapilarak kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n ve son test
sonuglarinm karsilastirilmasinda tekrarl lgiimler igin ise Wilcoxon Isaretli Sira testi,
gruplarin kendi i¢inde ve birbiriyle karsilastirilmalarinda grup i¢i degisken sayisi ikiden
fazla oldugu durumlarda ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir.

Kitap okuma tutumu 6l¢eginin degerlendirilmesi.

Bu 6lcekte, cocuklarin kitap okuma tutumlarini tespit edebilmek adina bes farkli
derecelendirme ifadesi kullanilmistir. Bu ifadeler sunlardir: “Tamamen Katiliyorum.”,
“Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum”. Olumlu
ifadeler i¢in 5-4-3-2-1; olumsuz ifadeler i¢in 1-2-3-4-5 seklinde ters puanlanmastir.
Maddeler en olumludan en olumsuza dogru siralanmistir. Her bir maddeden almacak en
diisiik puan 1, en yiliksek puan 5’tlir. Buna gore “Tamamen Katiliyorum” tutumu 5,
“Katiliyorum” tutumu 4, “Kismen Katiliyorum” tutumu 3, “Katilmiyorum” tutumu 2 ve
“Hi¢ Katilmiyorum” tutumu 1 puanla degerlendirilmistir. Olumsuz ifadeler belirtilen bu
puanlama sisteminin tersi bir sekilde puanlanmigtir. 25 maddeden olusan tutum
olceginde almabilecek en yiiksek puan 125, en diisiik puan 25°dir. Ogrencilerin likert
tipi tutum Olcegine verdigi cevaplarin toplam puanlari ii¢ gruba ayrilmistir. “Kitap

Okuma Tutum Olgegi” puan araliklar1 tablo 8°deki gibidir:

Tablo 8
Kitap Okuma Tutum Olgegi Puan Araliklar:

Tutum Diizeyi Tutum Puani Arahg:
Diisiik 25-60
Orta 61-95
Yiiksek 96-125
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Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, ortaokul ikinci smif 6grencilerinin okuma tutumlarini ve cocuk
edebiyati kitaplarinin olumlu okuma tutumu kazandirmadaki etkisini ortaya koymaya
yonelik anket sorularindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizi sonucu
elde edilen bulgular aragtirmanin amaglarina dayali olarak tablolastirilarak sunulmus ve

gerekli agiklamalar yapilmistir.

Arastirmaya katilan 68rencilerin kitap okuma tutum puanlarina iliskin bulgular
Tutum 6lceginde alinan toplam puanlar 25-125 arasinda degismektedir. Bu
aralik ii¢ parcaya boliinerek 25-60 arasi puan alanlar “diisiik”, 61-95 aras1 puan alanlar
“orta” ve 96-125 arasi puan alanlar “yliksek” diizeyde tutum gdsterenler olarak {i¢ gruba
ayrilmistir. Tutum puanlar1 gruplandirilirken 6grencilerin likert tipi tutum 6lcegine
verdigi cevaplarin puan agirliklar1 g6z oniinde alinmistir. Diisiik tutuma sahip
ogrencilerin cevaplar1 cogunlukla 1-2 puan arasinda degisirken; orta tutum diizeyine
sahip 6grencilerin puanlar1 agirlikli olarak 3-4 puani arasindadir. Yiiksek tutuma sahip
ogrencilerin cevaplar1 ise 4-5 puanma denk gelmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlarinda deney oncesi ve sonrasi

aldiklar1 toplam puanlara gore tutum diizeyleri Tablo 8-13’de gosterilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kitap okuma on-tutum diizeyine gore
dagihimlan

Ogrencilerin kitap okuma dn-tutum diizeyine gore dagilimlari tablo 9°daki gibidir:

Tablo 9

Ogrencilerin Kitap Okuma On-Tutum Diizeyine Gore Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
On Tutum
Diizeyi f % f % f %
diistik 8 30.8 3 10.0 11 19.6
orta 17 65.4 22 73.3 39 69.6
yiiksek 1 3.8 5 16.7 6 10.7

TOPLAM 26 100 30 100 56 100
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Tablo 9’un sonuglarina gore aliman toplam puanlarda ortaokul 2. sinif
ogrencilerinin hem deney (65.4) hem de kontrol grubunda (73.3) biiyiik bir cogunlukla
kitap okumaya iligkin “orta” diizeyde tutum gosterdiklerini séylemek miimkiindiir.
Tutum diizey1 “diisiik” goriinen toplamda 11 6grenci bulunmaktadir ve bunlarmn sekiz
tanesi deney grubundadir. Tutum diizeyi “yiiksek” olanlarin toplam orani ise %10,7°dr.
Biiyiik cogunlugunu (5 kisi) kontrol grubundaki 6grenciler olusturmaktadir. Sonuglar,
arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir cogunlukla okuma aligkanligma iliskin tutum

diizeylerinin “orta” oldugunu ortaya koymaktadir.

2. Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyete gore “Kitap Okuma Tutum Diizeyleri”

On Test Puanlan

Tablo 10°da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore “kitap okuma
tutum diizeyleri” 6n test puanlart Mann Whitney U sonuglarma dair bulgulara yer

verilmigtir:

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubu “Kitap Okuma Tutum Diizeyleri” On Test Puanlarinin
Cinsiyete gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p

kiz 16 16.59 265.50 30.500 .009
Deney
Grubu

erkek 10 8.55 85.50

kiz 17 17.88 304.00 70.000 .090
Kontrol
Grubu

erkek 13 12.38 161.00

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari cinsiyete gore
karsilastirildiginda kiz 6grencilerin 6n test kitap okuma tutumuna iliskin sira ortalamasi
(16.59); erkek 6grencilerin (8.55) bulunmustur. Deney grubunda 6n test kitap okuma
tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonug elde edilmis olup ve cinsiyetler arasinda 6n
test kitap okuma tutumlar1 a¢isinda anlamli bir fark vardir (p<.05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin O6n test puanlari cinsiyete gore karsilastirildiginda kiz 6grencilerin 6n test
kitap okuma tutumuna iligskin sira ortalamasi (17.88); erkek 6grencilerin (12.38)

bulunmustur. Kontrol grubunda 6n test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine
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bir sonug elde edilmesine ragmen cinsiyetler arasinda 6n test kitap okuma tutumlar1

acisinda anlamli bir fark yoktur (p>.05).

3. Deney ve Kontrol Grubu Sosyo-Ekonomik Duruma gore “Kitap Okuma
Tutum Diizeyleri” On Test Puanlar
Sosyo-ekonomik diizey faktoriiniin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
okuma tutum puanlari iizerindeki etkisini belirlemek i¢cin Kruskal-Wallis testi

uygulanmistir ve sonuglar tablo 11’°deki gibidir:

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu “Kitap Okuma Tutum Diizeyleri” On Test Puanlarinin Sosyo-

Ekonomik Duruma gére Kruskal Wallis Testi Sonuglart

2
Sosyo-Ekonomik Durum N Sira Ortalamasi X df p
Diisiik 4 13.38 .706 2 702
Deney Orta 17 14.26
Grubu
Yiiksek 5 11.00
Diisiik 2 19.00 .386 2 .824
Kontrol
Grubu Orta 24 15.40
Yiiksek 4 14.38

Tablodaki degerlere gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyine gore On test kitap okuma tutum puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak

anlaml1 degildir (p>.05).
4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “kitap okuma tutum diizeyleri” 6n
test puanlan

Tablo 12°de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “kitap okuma tutum

diizeyleri” on test puanlart Mann Whitney U sonuclarina dair bulgulara yer verilmistir:
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Tablo 12
Ogrencilerin “Kitap Okuma Tutum Diizeyleri” On Test Puanlari Mann Whitney U Testi

Sonuclart

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney o6n test 26 24.06 625.50 274.500 .058
Kontrol 6n test 30 32.35 970.50
*p<.05

Tablo 12’°de deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesinde kitap okuma
tutum diizeylerine ait Mann Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir. “Cocuk Edebiyati
Eserleri Okuma’ uygulamalar1 dncesinde 68rencilerin kitap okuma tutum diizeylerine
iligkin sira ortalamasi deney grubu i¢in (24.06); kontrol grubu i¢in de (32.35) oldugu
belirlenmis ve kontrol grubu lehine bir puan elde edilse de gruplar arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir (p>.05) . Bu durum deney ile kontrol gruplarinin kitap
okuma tutumu bakimindan “Cocuk Edebiyati Eserlerini Okuma” ¢alismasi dncesinde
benzer zellikleri gosterdigi seklinde yorumlanabilir. On-teste konuyla ilgili
ogrencilerin benzer 6zellikte ve belli diizeyde olan tutumlari, uygulama ¢aligmalarinin

ne derece etkili olacagini bize daha agik gdstermesi bakimindan dnemlidir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kitap okuma son tutum diizeyine
gore dagihimlan
Calisma grubundaki 6grencilerin kitap okuma son tutum diizeylerine iliskin

bulgular tablo 13’deki gibidir:

Tablo 13

Ogrencilerin Kitap Okuma Son Tutum Diizeyine Gore Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Son Tutum Diizeyi f % f % f %
diisiik 10 333 10 17.9
orta 7 26.9 19 63.3 26 46.4
yiiksek 19 73.1 1 3.3 20 35.7

TOPLAM 26 100 30 100 56 100
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Tablo 13’iin sonuglarma gore alman toplam puanlarda deney grubunda olanlarin
calisma sonras1 %73.1 ile biiyiik bir cogunlukla kitap okumaya iliskin “ytiksek”
diizeyde tutum gosterdikleri soylenebilir. Calisma oncesi deney grubunda sadece bir
ogrenci yliksek tutum gosterirken ¢alisma sonrasi bu say1 19°a yiikselmistir. Deney
grubunda caligma sonras1 tutum diizeyi “orta” olan yedi 6grenci varken; tutum diizeyi
“diisiik” olan 6grenci bulunmamaktadir. Calisma sonrasi kontrol grubu 6grencilerin
tutum diizeylerine baktigimizda ise biiylik gogunlugu “orta” (%63.3) diizeydeki
ogrenciler olusturmaktadir. Bunu “diisiik” (%33.3) ve “yiiksek” (%3.3) diizeydeki
ogrenciler izlemektedir. Sadece son tutum diizeylerine bakarak kontrol grubundaki
ogrencilerin biiyiik boliimiiniin kitap okuma tutumunun “orta” diizeyinde oldugu
sOylenebilir fakat 6n tutum diizeyleri ile kiyaslandiginda 6grencilerin kitap okuma
diizeylerinde ciddi bir diisiis vardir. On testte “yiiksek” kitap okuma diizeyine sahip bes,
son testte bir 6grenci vardir. “Diisiik” tutum diizeyine sahip 6grenci sayis1 On testte ii¢

iken son testte 10’a ylikselmistir.

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “kitap okuma tutum diizeyleri” son
test puanlan
Deney ve kontrol grubu kitap okuma tutum diizeyleri test puanlart Mann Whitney U

sonuglari tablo 14°de gosterilmistir:

Tablo 14
Ogrencilerin “Kitap Okuma Tutum Diizeyleri” Son Test Puanlari Mann Whitney U

Testi Sonuclart

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney son test 26 43.17 1122.50
8.500 .00
Kontrol son test 30 15.78 473.50
*p<.05

Tablo 14’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda kitap okuma
tutum diizeylerine ait Mann Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir. “Cocuk Edebiyati
Eserleri Okuma” uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin kitap okuma tutum diizeylerine
iligkin sira ortalamasi deney grubu i¢in (43.17); kontrol grubu i¢in de (15.78) olarak
bulunmus ve deney grubu lehine bir puan elde edilmis ve gruplar arasinda anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir (p<.05) . Bu durum 6n testte kontrol grubu lehine olan kitap
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okuma tutumunun okuma calismas1 sonrasinda deney grubunun lehine degistigini,
calisma 6ncesi daha diisiik kitap okuma tutumuna sahip deney grubunun ¢ocuk
kitaplarin1 okuduktan sonra kitap okumaya kars1 daha olumlu bir tutum gelistirdikleri

goriilmektedir.

7. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “kitap okuma tutum diizeyleri”

on test son test betimsel istatistik puanlan

Deney ve kontrol grubu kitap okuma tutum diizeyleri 6n test son test puanlar1

betimsel istatistik sonuglar1 tablo 15°de gosterilmistir:

Tablo 15

Ogrencilerin “Kitap Okuma Tutum Diizeyleri” On Test Son Test Puanlar: Betimsel

Istatistik Sonuclar

Deney Grubu N Ortalama Standart sapma Minimum Maksimum
On test 26 74.19 13.97 53.00 101.00
Son test 26 101.15 11.17 73.00 119.00

Kontrol Grubu N Ortalama Standart Sapma Minimum Maksimum
On test 30 81.46 10.69 59.00 99.00
Son test 30 65.93 7.55 56.00 96.00

Tablo 15 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n test ortalama puanlari
74.19 iken son test ortalama puanlarmin 101.15 oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin kitap okuma tutumlarinda artis s6z konusudur. Kontrol
grubunda ise On test ortalama puanlar1 81.46 iken son test puanlar1 65.93’dir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin kitap okuma tutumlarinda bir diislis s6z konusudur. Hem deney
hem de kontrol grubundaki bu sonuglarin anlamli olup olamadigini belirlemek igin

Wilcoxon Sira Isaretler Testi yapilmistr.

8. Deney ve kontrol grubu d6grencilerinin kitap okuma tutumu 6n test son test

puanlarn

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “kitap okuma tutumu” 6n test son test

puanlar1 Wilcoxon Sira Isaretler Testi’ne dair bulgular tablo 16’daki gibidir:
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Tablo 16

Ogrencilerin “Kitap Okuma Tutumu” On Test Son Test Puanlari Wilcoxon Sira

Isaretler Testi

On test- Son test N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm z p
Negatif sira 0 .00 .00 -4.45 .00
Deney Grubu  Pozitif sira 26 13.50 351.00
Esit 0
Kontrol Grubu Negatif sira 27 15.87 428.50 -4.56 .00
Pozitif sira 2 3.25 6.50
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi kitap
okuma tutumlarini anlamli bir farklilik gosterip géstermedigine iligkin olarak yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu; fark puanlarmin sira ortalamalar: dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Istatistiksel analiz sonuglari, arastirmaya katilan dgrencilerin, deneysel
islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (z=-4.45; p<.05).

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi kitap
okuma tutumu puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip géstermedigine iligkin olarak
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda fark puanlarmnin sira ortalamalari
dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin negatif siralar, yani 6n test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Istatistiksel analiz sonuglari, kontrol grubundaki 6grencilerin, deney
grubundaki 6grencilerle yiiriitiillen okuma ¢aligmasi oncesi ve sonrasi aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=-4.56; p< .05).
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Sonuglar

1. Cocuk edebiyat1 kitaplarin1 okuma calismasi dncesinde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin biiyiik cogunlugu orta diizeyde kitap okuma tutumuna
sahiptir.

2. Deney grubunda 6n test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonug
elde edilmis olup ve cinsiyetler arasinda on test kitap okuma tutumlar1 agisinda
anlaml bir fark vardir. Kontrol grubunda 6n test kitap okuma tutumu
puanlarinda kizlar lehine bir sonug elde edilmesine ragmen cinsiyetler arasinda
on test kitap okuma tutumlar1 agisinda anlaml bir fark yoktur.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyine gore on test
kitap okuma tutum puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml
degildir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama dncesinde kitap okuma tutum
diizeylerine ait Mann Whitney U testi sonucglarina gore sira ortalamasi
bakimindan kontrol grubu lehine bir puan elde edilse de gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunamamustir.

5. Cocuk edebiyati1 kitaplarin1 okuma ¢alismasi sonrasinda deney grubundaki
ogrencilerin okuma tutumlar1 orta seviyeden yiiksek seviyeye ¢ikmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda kitap okuma tutum
diizeylerine ait Mann Whitney U testi sonuglar1 bakimmdan deney grubu lehine
bir puan elde edilmis ve gruplar arasindaki fark anlamli bulunmustur. On testte
kontrol grubu lehine olan tutum puanlarinin okuma ¢aligmasi sonrasinda deney
grubunun lehine degistigini, calisma dncesi daha diisiik kitap okuma tutumuna
sahip deney grubunun ¢ocuk kitaplarmi okuduktan sonra kitap okumaya kars1
daha olumlu bir tutum kazandiklar1 goriilmiistiir.

7. Deney grubundaki 6grencilerin kitap okuma tutumlarinda artis s6z konusudur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin ise kitap okuma tutumlarida bir diisiis s6z
konusudur.

8. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem 6ncesi ve
sonrasi kitap okuma tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir. Gozlenen
bu fark; deney grubunda pozitif siralar yani son test puani lehindeyken, kontrol

grubunda negatif siralar, yani 6n test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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Tartisma
Tiirkiye’nin en dnemli problemlerinden biri kitap okumaya kars1 tutumun ¢ok

diisiik seviyelerde olmasidir. Gelismis tilkelerle kiyaslandiginda ilkokul seviyesinden
yiiksek 0grenim seviyesine tiim yas gruplarinda okumaya kars1 tutumun ¢ok diistik
seyretmesi, i¢inde bulundugumuz sosyal ve ekonomik sorunlarin da nedenlerini
anlamak konusunda ipucu vermektedir (Arican, 2010). Bu nedenle ilkokul ve ortaokul
seviyesinde daha etkili uygulamalarla 6grencilerde kitap okumaya karsi olumlu tutum
gelistirilmelidir. Bu arastirmada yiiksek okuma tutumuna sahip sadece alt1 6grenci olup,
okumay1 aligkanlik haline getirmis 6grenci sayist olduk¢a azdir. Sevim (2004) de
yaptig1 arastirma sonucunda dgrencilerin okuma aligkanligimin oldukga yetersiz oldugu
sonucuna ulagmistir. Kaynar (2007) da ¢alismasinda, 6grencilerin okuma aligkanligini
Olemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda; ¢cok az bir 6grenci kitlesinin okuma
aliskanlig1 oldugu, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin kitap okuma aliskanliginin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yalinkilig ve Ulper (2011) arastirmalarinda ise
ilkdgretim dgrencilerinin okuma aliskanlik diizeyleri belirlemeyi ¢aligilmis ve
ogrencilerin %59,2'si diizenli kitap okuma aligkanliklarinin olmadigini belirlemislerdir.

Kitap okumaya kars1 olumlu tutum ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6grencilere
kazandirilmasi gereken en 6nemli davraniglardan birisidir. Ciinkii kiigiik yaslarda
kazanilan okuma aliskanlig1 ve ¢esitliligi, bireylerin zihinsel gelisimi ve sosyal
olgunlasmasinda ¢cok 6nemli bir etkiye sahiptir. Tutumlarm ge¢ olustugu ve zor
degistirildigi goz oniine alindiginda, bu tutumun gelismesi i¢in kii¢iik yas gruplarindan
itibaren kitap okumaya yonelik etkinliklerin diizenlenmesi yararh olacaktir. Ogrenciler
egitim slirecinin baslangicinda sahip olduklar1 ytliksek diizeyde okuma tutumu ve ilgisini
yillar ilerledikce kaybetmeye baslarlar. Ilkdgretimin ikinci kademesine gelindiginde
okumaya olan sevgi iyice azalmaktadir (Alvermann ve Moore, 1991, 5s.952). Ivey ve
Broaddus’un (2000) arastirmasinda, ilkogretim ikinci kademeye gecen 6grencilerin
okuma tutumu ve ilgisinin azaldig1 tespit edilmistir. Bu ¢aligmanin basinda da kontrol
grubunun ¢ogunlugunu orta diizeyde okuma tutuma sahip 6grenciler olustururken
calisma sonunda bu 6grencilerin tutum diizeylerinin biiylik oranda diistiigii gériilmiistiir.
IIkokul diizeyinde verilen okuma egitimi sadece okuma yazmanm dgretilmesiyle smirl
degildir (Balc1, 2009). Okumaya kars1 olumlu tutum kazandirmakta bu stiregte
gergeklesir. Cocuklarm ilgilerini okumaya yonlendirmek, var olan ilgilerini korumak ve
okumay1 sevdirmek i¢in oncelikle ¢ocuklar1 yas ve ilgilerine uygun dogru kitaplarla

tanistrmamiz gerekir. Bireyin okumay1 sevmesinde ve bunu aliskanlik haline
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dontistiirmesinde ¢cocuk yasta karsilastigi eserlerin etkisi ¢ok biiyiiktiir. Okuma egitimini
uzun siireli bir yatirim olarak goriiyorsak ve okuma aligkanligi kazandirmak istiyorsak,
cocuklarimizin okullarda ¢ocuk kitaplari ile bulusmasi gerekir. Okuma ilgi ve sevgisini
okuma aligkanligi izler. Bu sevgide ancak ¢ocugu anlayan onun i¢in yazilmis kitaplarla
yani ¢ocuk kitaplartyla miimkiindiir. McCoy (1991) tarafindan gerceklestirilen bir
arastirmada 7. ve 8. smif 6grencilerinde ciddi okuma azalmasi goriildiigii tespiti
yapilmaktadir. Okuma aliskanlig1 edinmede kritik kabul edilen 9-12 yasinda
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin artirilmasi gerekmektedir. Calismamizda
deney grubundaki 6grencilerin 6n tutum diizeylerinin biiyiik cogunlukla orta diizeyde
fakat anlamli bir farklilik gostermemekle birlikte okuma tutumlarinin kontrol
grubundaki 6grencilerden diisiik oldugu, “cocuk edebiyati eserlerini okuma
calismasi’ndan sonra ise ¢alisma grubunda diisiik tutum diizeyine sahip hi¢ 6grenci
olmadig1 6grencilerin ¢ogunlukla yiiksek okuma tutuma sahip oldugu goriilmektedir.
Calisma boyunca hi¢bir miidahalede bulunulmayan ve kiitiiphane ve sinif kitaplarindan
aldiklar1 kitaplar1 okumaya devam eden kontrol grubundaki 6grencilerin okuma
tutumlarinda ise ciddi bir diisiis vardir. Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugu
kitaplar cogunlukla MEB tarafindan 6nerilen “100 Temel Eser” den olusmaktadir ve bu
eserler grencilere olumlu okuma tutumu edindirmede istenilen etkiyi
gostermemektedir. Arican ve Y1lmaz’n arastirmasinin sonuglarma gore de 6grenciler
“100 Temel Eseri” istek ve zevkle okumamaktadirlar. “100 Temel Eser Uygulamas1”
eger siirdiiriilecekse liste arastirmalar dogrultusunda zaman zaman gézden
gecirilmelidir.

Bu arastirmada kitap 6zelliklerinin yani okunan kitaplarin cocugun yas ve
ilgisine uygun ¢ocuk edebiyat1 eserleri olmasmin olumlu kitap okuma tutumu
edindirmede ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Bunun disinda pek ¢cok etmende bu
siirecte ekilidir. Ozellikle ailelerin kitap okuma konusunda ¢ocuklarina ilgi gdstermeleri
destek ve model olmalar1 olumlu tutum kazandirmada son derece 6nemlidir. McKol
(2007) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore de okuduklar1 kitaplar
cocuklaryla tartisan, kitaplar hakkinda sdylesiler yaparak sorumluluk iistlenen ailelerin
okumaya giidiileyici bir etkisi vardir. Diger bir etken 6gretmenlerdir. Ogrencilerine ilgi
ve sevgi gosteren dgretmenlerin onlar1 okumaya cesaretlendirdigi bilinmektedir (Ulper,
2011). Ogretmenin kitap hediye etmesi, model olmas1 ve dgrencilerini kitap okudugu
icin 6vmesi olumlu tutum kazandirmada son derece dnemlidir. Law (2008) da

ogretmenlerin olumlu okuma tutumu edindirmedeki 6nemini arastirmasinda
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vurgulamistir. Ozelikle ortaokul seviyesinde bir davranigin kazanilmasinda arkadas
gruplar1 da dnemli bir faktordiir. Arkadaslarin birbirine kitap armagan etmesi, herhangi
bir kitap hakkinda birbirleriyle goriislerini paylasmasimnin olumlu tutum edindirmede
etkisi biiytiktiir. Baker (2003) gore de arkadaslar arasindaki kitap paylasiminin kitap
okunmasma yonelik olumlu bir etkisi vardir. Son olarak 6grencilerin ilgi ve alanlarina
gore kitap segmelerine olanak taninmasi, onlarla birlikte kitaplarla ilgili etkinliklere
gidilmesi, okul kiitiiphanelerinin ve sinif kitapliklariin 6grencilerin seviyesine uygun,
ilgilerini ¢ekebilecek kitaplarla zenginlestirilmesi ve okullarda kitap okuma
kampanyalarinin diizenlenmesi olumlu kitap okuma tutumunun kazanilmasinda son
derece onemlidir.

Gelecekten iimitli olmamiz hig¢ siiphesiz yetistirecegimiz neslin saglikli diigiinen
bireyler olarak topluma kazandirilmasi ile miimkiindiir. Bu da ancak saglanacak olan iyi
bir egitimle olur. Cocugun egitiminde 6nemli bir yere sahip olan ¢ocuk edebiyati
eserlerinin okumaya karsi olumlu tutum kazandirmada da ¢ok 6nemli bir yeri oldugu

calisma sonunda goriilmiistiir.

Oneriler
Uygulamaya yonelik oneriler

1. Yapilan calisma sonrasi deney grubundaki 6grencilerin okumaya karsi tutumlari
artmustir. Bu ylizden ¢ocuklar yas ve ilgilerine uygun cocuk edebiyati eserleriyle
kii¢iik yastan itibaren tanistirilmalidir.

2. Cocuk edebiyatini eserlerini okuma ¢alismasi sonrasinda artan kitap okuma
tutumunu ¢ocuklarin yasam boyu siiren bir etkinlik haline getirebilmeleri i¢in
basta cocugun kendisi sonra da anne ve babasi ¢ocuk edebiyat1 eserleri hakkinda
daha yetkin ve bilin¢li hale getirilmelidir.

3. Cocuklarn kitaplar1 ve okumay1 sevmelerinde okuduklar1 kitaplarin etkisi
biiytiktiir. Bu sebeple verilecek hizmet i¢i egitimlerle okullardaki idareci ve
ogretmenler ¢gocuk edebiyati eserleri, bu eserlerin ¢ocuga sagladig: katkilar
hakkinda bilgilendirilmelidir.

4. Bu calismada cocuklar yas ve ilgilerine uygun kitaplarla tanistirilmazsa kitap
okuma tutumlarinin diistiigi goriilmiistiir. Bu yiizden ¢ocuklar i¢in segilecek
kitaplar konusunda oldukca dikkatli olunmali ve bu kitaplarin nitelikli ve

stiriikleyici cocuk edebiyati eserleri olmasia 6zen gosterilmelidir.
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5. Cocuk edebiyati eserlerinin olumlu kitap okuma tutumu edindirmedeki etkisi bu
calismada agik¢a goriilmektedir. Bunun icin okuldaki kiitiiphaneler ve smif
kitapliklar1 6grencilerin seviyesine uygun, ilgilerini ¢ekebilecek cocuk edebiyati
eserleriyle zenginlestirilmelidir.

6. Okunan kitaplarin okuma sevgisinin olusumundaki etkisi oldukg¢a fazladir.
Okullardaki okuma saatlerinde 6grencilerinin gelisim diizeylerine uygun ¢ocuk

edebiyati eserlerinin okunmasini saglayan okuma programlar1 hazirlanmalidir.

Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

1. Yapilan bu ¢aligma ortaokul ikinci sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Ayni
calisma ortaokul birinci, li¢iincti, dordiincii siniftaki 6grencilere ve ilkokul
ogrencilerine de uygulanabilir.

2. Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden deney ve kontrol grubu ile
siirlidir. Ogrencilerin kitap okuma tutum diizeylerinin ve ¢ocuk edebiyat1
eserlerinin okumaya yonelik tutuma etkisinin bu ¢alismada kullanilan yontemin
disinda farkl yontemlerle ve farkli degiskenlere gore incelenmesi, farkli
bulgularin elde edilmesine yardimci olabilir. Nitel arastirma yontemiyle
yapilacak ¢alismalar yeni bakis acilar1 ortaya koyabilir.

3. Buarastirmadaki sayim c¢alisma grubundaki kisi sayisiyla siirhdir. Say1
artirilarak ayni konuda bagka caligmalar yapilabilir.

4. Bu arastirma sadece devlet okullarindaki ortaokul 6grencilerini kapsamaktadir.
Ayni arastirma 6zel okullarda da uygulanarak, devlet okullarindaki ve 0Ozel
okullardaki ortaokul O6grencilerinin kitap okuma tutum diizeyleri ve cocuk
edebiyati eserlerinin tutum diizeyleri lizerindeki etkisi karsilastirilabilir.

5. Ulkemizde okumaya ydnelik tutum, ilgi ve aliskanlik dlgeklerin yeterli diizeyde
ve standartta olmamasi dlgme siirecini olumsuz etkilemektedir. {lkokul ve
ortaokulda her donemi i¢in ayr1 ayr1 okumaya yonelik tutumu 6lcen dlgeklerin
gelistirilmesi saglanabilir.

6. Okuma tutumunun yillara gore farklilasmasinin belirlenebilmesi i¢in daha uzun
stireli gozlemler yapilabilir.

7. Literatiir taramasida ¢ocuk kitaplari ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin smirl
oldugu goriilmiistiir. Bu yilizden ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6nemi ve okuma

aliskanlig1 kazandirmasina etkisine vurgu yapan gozlem, calismalar yapilabilir.
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Ek A:
KIiTAP OKUMA TUTUMU BELIRLEME FORMU

OGRENCI FORMU
(Aciklama: Sevgili 6grenciler; bu form sizlerin kitap okuma tutumunu

belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Liitfen goriisiinlizii yansitan secenegi samimi ve
dogru bir sekilde isaretleyiniz. Kitap okuma ile ilgili olarak bir goriis ve yarg: bildiren
asagidaki ciimleleri okuyunuz. Bu goriislere ne 6l¢iide katildiginizi veya katilmadiginizi
sag tarafta verilen bes segenekten birini isaretleyerek (ilgili yere X isaretini koyarak)
belirtiniz.  Secenekler  “Tamamen  Katiliyorum.”, “Katiliyorum.”,  “Kismen
Katiliyorum.”, “Katilmiyorum.” ve “Hi¢ Katilmiyorum.” seklinde verilmistir. Sizlerin
goriigleri aragtirmanin amacima ulasmasi bakimmdan ¢ok 6nemlidir. Bilgileriniz baska
amaclar disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. Forma ayirdigmiz zaman ve
yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.)

Arastirmaci

Nurcan DALBOY

L. BOLUM: KiSISEL BILGI FORMU
5. Babanuzin é@renim durumu: (#mezun
1. Adimiz-Sovadmiz: oldugu okul)
|_IHerhangi bir oluldan mezun degil
2.Cimsiyet: [1Eiz

[ Tikokul LIOrtaockul
L [ILise [Lisans
3. Kardes sayisi: L Yiiksek lisans/doktora
LYok L3 L6 ve tizeri 6. Ailenizin ayhk geliri:(TL)
L1 14 L10-499 TL L11500- 1999 TL
L12 L5 [1500-999 TL L2000 ve 2499 TL

LI1000-1499 TL  [I2500TL wve iizer

4. Annenizin 6grenim durumu: (mezun
oldugu okul)

7. Yaz tatilinde kitap okudunuz mu?
| IHerhangi bir okuldan mezun degil

_ LIEvet
[ Tikolkul [ IOrtackul » Kactane?
LILise LLisans [JHayr
O dattas ¢  Okuyvacak kitabim yolctu.

* Kitap edinebilecegim ya da satin
alacagim herhangi bir ver voktu.

* Ailemden bana kimse okumam
icin kitap satin almadu.

* Diger sebepler (sebebinizi
belirtiniz)
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Maddeler

Tamamen
Katilhyorum

Katihhyorum

Kismen

Katihhyorum

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hic

Kitap okumanin hayatimda énemli bir
yeri vardir.

2. Kitap okumanin hayal giiciimii
gelistirdigine inaniyorum.

3. Kitaplarim benim en degerli
esyalarimdir.

4. Dogum giiniimde aldigim hediyeler
icinde beni en ¢ok kitaplar mutlu eder.

5. Kitap okumanin hemen her yastaki
insan icin gerekli oldugunu
diisiiniiyorum.

6. Kitap okumanin insanlan etkilemede
onemli oldugunu diisiiniiyorum.

7. Cevremde olanlar1 yorumlamada kitap
okumanin faydasi oldugunu
diisiiniiyorum.

8. Kitaplar bilgisayarlar kadar ilgimi
cekmiyor.

9. Kitaplar gercekten benim arkadaslarim
gibidir.

10. Kitap okumanin insanlar1 olumlu
yonde degistirebilecegine inaniyorum.

11. Har¢hklarimin bir kismim kitap almak
icin ayiriyorum.

12.Bir insana verilebilecek en degerli
hediye kitaptir.

13. Oyun oynamayi kitap okumaktan daha

cok seviyorum.
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14.

Her giin diizenli bir sekilde kitap
okumak istiyorum.

15.

Uziintii ve sikintilarnmdan  Kkitap
okuyarak uzaklasabiliyorum.

16.

Bos vakitlerde sevdigim Kkitaplan
okumaktan zevk aliyyorum.

17.

Evde dinlenirken kitap okumak beni
rahatlatiyor.

18.

Tatilde sikihirsam yapmayl
diisiinecegim ilk sey kitap okumaktir.

19.

Ogretmenlerimin okudugum Kkitaplar
hakkinda bana soru sormasindan
hoslanmiyorum.

20.

Odevlerim icin kitap okurken cok
sikihyorum.

21.

Ders kitaplarim okumak benim igin bir
eziyettir.

22.

Okul disinda kitap okumaktan nefret
ediyorum.

23.

Uyumadan once kitap okumaktan c¢ok
hoslaniyorum.

24.

Yeni bilgiler edinmek icin
ogretmenlerimin  oOnerdigi  Kkitaplan
okuyorum.

25.

Bos zamanlarda  kitap okumak
eglencelidir.




Ek B:

Okunan Cocuk Edebiyati Eserleri Listesi

Sevim AK

Penguenler FlLit Calamaz
Vanilya Kokulu Mektuplar
Sicak Cikolatali Yolculuklar
Ucurtmam Bulut Simdi
Puldan Tastan Lahanadan
Kars1 Pencere

Pembe Kusa Ne Oldu?
Babamin Gozleri Kedi Gozleri
Domates Sa¢h Kiz

Lodos Yolculari

Sakiz Kizin Giinleri

Toto nun Smifi

Toto ve Semsiyesi

Dalgalar Dedikoduyu Sever
Gokte Biri Var

Cilekli Dondurma

Dortgoz

Horoz Adam Ve Korsan

Az Buguk Teo

Mahalle Sinemas1
Saglarinda Soru Isaretleri

Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve Cino

Aytiill AKAL

Stiper Gazeteciler-1

Stiper Gazeteciler-2 Parktaki Esrar
Stiper Gazeteciler-3 Likorli Cikolata
Stiper Gazeteciler- 4 Belali Davetiye
Iki Ucu Yolculuk

Can Cocuk Yaynlar1

Tudem Yayinlar1



Roald DAHL

Diinya Sampiyonu Danny
Koca Sevimli Dev

Biiyiilii Parmak

Kaplumbaga

Yaman Tilki

Dev Seftali

Matilda

George’un Harika Ilaci

Bay ve Bayan Kil

Charlie’nin Cikolata Fabrikasi
Charlie’nin Biiyiik Cam Asansorii
Cadilar

Zirafa, Peli ve Ben

Thomas BREZINE
Ajan Kopek Bello Bond
Ajan K6pegi Kim Yakalamak Istiyor?

Mini Hayvanat Bahgesini Kim Kurtaracak?

Firavun’u Kim Kagirdi?
Karanliklar Ejderhasi

GOl Korsanlari

Mavisel YENER

Mavi Zamanlar

Dolunay Dedektifleri- Dehset Mektuplar
Dolunay Dedektifleri- 1z Pesinde
Dolunay Dedektifleri- Korkung Satrang
Kayip Kitapliktaki Iskelet

Once Cocuklar Diisledi

Hayaletten Mektuplar
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Can Cocuk Yaynlar1

Bulut Yaylar1

Tudem Yayinlar1



84

Behi¢ AK

Alaaddin’in Geveze Su Borulari Giinisig1 Kitapligi Yayinlari
Giinesi Bile Tamir Eden Adam

Kedilerin Kaybolma Mevsimi

Vapurlar1 Seven Cocuk

Galata’nin Tembel Martisi

Pat Karikatiir Kuliibii

Miyase SERTBARUT

Kapiland’in Kobaylar1 Tudem Yayinlari
Sisin Sakladiklar

Yilan Kale

Samed BEHRENGI
Kiigiik Kara Balik Altmpost Yayincilik
Bir Seftali Bin Seftali Seriiven Kitap

Rifat ILGAZ
Bacaksiz Sigara Kagakgisi Cmar Cocuk
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30 Kasim 2012
Sayin Nurcan Dalboy,

Tarafimizdan gelistirilen “Okuma Tutumu Olcegi (6, 7 ve 8. Siniflar)” bashkl &lgme aracimi
gahsmalanmizda kullanabilir, adi gegcen olcek Uzerinde arastirmanizin amaglanina uygun olarak her
turli degisikligi ve dlzenlemeyi (‘okuma’ ifadesi yerine ‘kitap okuma’ ifadesini kullanma ve

‘kararsizim’ ifadesi yerine ‘kismen katiliyorum’ ifadesini kullanma gibi) yapabilirsiniz.

Calismanizda basari dileklerimizle.

rs. Gor. Yusuf UYAR Prof. Dr. Murat OZBAY
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Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg: s

Sayr : 32789259.302.08.01 /(I 31
Konu: Z 7 Mar! ?"13

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ILGI: Eskigehir Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii’niin 26.03.2013 tarihli ve 42815220.605-
01.330539/30 sayili yazisi.
Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Nurcan DALBOY un anket uygulamasi hakkindaki ilgi
yazi ekte gonderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. Adnan KONUK
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

EKI: 2 sayfa
Adres: Meselik Yerleskesi Telefon: (0 222) 239 37 50 (10 Hat)
26480 ESKISEHIR — Faks: (0 222) 229 20 80

e-posta: ogrisli@ogu.edu.tr Elektronik Ag: www.ogu.edu.tr
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Say1 : 42815220/605.01/330539 / 4D 26/03/2013
Konu: Anket Uygulama Caligmasi
Izin Talebi.

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)

Ilgi  :a)05.03.2013 tarih ve 911-1953 sayili yazimz.
b)22.03.2013 tarih ve 281920 sayil1 Valilik Onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisit Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Nurcan
DALBOY un, Saricakaya Ilgesine bagh s6z konusu okullarda anket ¢alismas: yapabilmesine
ait ilgi (b) Valilik Oluru ile miidiirliigiimiizce de tasdik edilen anket ¢alismasi’nin bir 6rnegi
ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Arif DEDE
11 Milli Egitim Miidiirii

EKLER:
1: Valilik Oluru.
2: Anket Calismasi ( ... sayfa)

Bu belge, 5070 say1l1 Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigstir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 95fe-af5f-3f26-836d-b77b kodu ile yapilabilir.

Bilyiikdere Mh. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrintih bilgi igin: S.ERDIL
Elektronik Ag: http://eskisehir.meb.gov.tr Tel :(0222) 239 72 00/407
e-posta : sinavlar26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 239 3932
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VALILIK MAKAMINA
Ilg :Osmangazi Universitesi Rektorliigi’niin 05/03/2013 tarih ve 911-1953 sayili yazist.

Osmangazi Universitesi Rektorligiinden alman ilgi yazi ile, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dah Yiiksek Lisans
Program Ogrencisi Nurcan DALBOY’un, "Cocuk Edebiyat1 Kitaplar’nin Okamaya Yonelik
Tutuma Etkisi” konulu tez ¢alismasini, Saricakaya Ilgesine bagh Saricakaya Ilkokulu ve
Saricakaya Ortaokullarinda 6grenim goren ogrencilere yonelik anket uygulamasi igin izin
talebinde bulunulmus olup, Osmangazi Universitesince de kabul edilen. anket uy gulama
caligmasmi “ Sosyal Etkinlik Izinleri Degerlendirme Komisyonu” tarafindan da konu
incelenmis ve anketin okul ismi ve kisi ad1 soyadi belirtilmemek kaydiyla uygulanmasinda
sakinca goriilmedigj tespit edilmistir.

Osmangazi Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
Nurcan DALBOY’un, Miidiirligiimiiz tarafindan da tasdik edilen anket caliymasini 2012 -
2013 egitim — dgretim yilinin  2.doneminde, S6z konusu adi gegen okullarda 6grenim goren
Sgrencilere yonelik anket uy gulamasini, okul miidiirleri’nin uy gun gorecegi saatlerde, dersleri
aksatmadan gergeklestirilmesi miidiirligiimiizce uy gun gériilmektedir.

M akamlarinizca da uy gun goriilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.
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