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Bu ¢alismanin amaci; Tiirkiye’de Orta Ogretim kurumlarinda uygulanan egitim
programlarinin kuramsal amacini; TIMSS ve PISA gibi uluslar arasi sinavlarda iilkemizden
daha basarili olan Kanada, Irlanda, Singapur’da uygulanmakta olan egitim programlar: ile
icerik, hedef kazanim, egitim durumlar1 ve sinama durumlari (6lgme ve degerlendirme)
boyutlar ile kargilastirarak benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesidir. Yapilmis olan bu
caligmanin arastirma modeli dokiiman incelenmesine dayali tarama modelidir. Ad1 gegen
iilkelerin 6gretim programlarina oncelikli olarak internet ortamindan ulasilarak Tiirkge’ye
cevirileri yapilmistir.

Arastirma sonucunda; En kapsamli ve yogun igerigin Irlanda Fizik Ogretim programinda
oldugu, sayica en fazla kazammmin Tiirkiye Fizik Ogretim Programinda oldugu,
Kazanimlarin Bloom Taksonomisine gére en dengeli dagiliminin Kanada Fizik Ogretim
Programinda oldugu, 6gretme etkinlikleri olarak Kanada Fizik Ogretim Programimin daha
zengin oldugu, igerik, egitim durumlart ve sinama durumlar1 agisindan Tiirkiye Fizik
Ogretim Programma en benzer programin irlanda Fizik Ogretim Programi oldugu
sonuglarina ulagilmistir.
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ABSTRACT

This study aims to compare and determine the similarities and differences of the theoretical
purpose of the training programs which are applied at Middle School institutions in Turkey
with the education programs which are applied in Canada, Ireland, Singapore which are
more successful than our country in the international exams such as TIMSS and PISA in
terms of content, target gain, education statuses and test conditions (measurement and
assessment) dimensions. The research model of this study is the document analysis based
scanning model. The instruction programs of these countries were primarily accessed on
the internet and translated into Turkish.

As a result of the research, it was concluded that the most comprehensive and intense
content was in Ireland Physics Curriculum, the highest gain in number was in Turkey
Physics Curriculum, the most balanced distribution of the Gains based on Bloom
Taxonomy was in Canada Physics Curriculum, Canada Physics Curriculum was richer in
teaching activities, and the most similar program to Turkey Physics Curriculum was
Ireland Physics Curriculum in terms of contents, education statutes and test conditions.
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BOLUM |

GIRIS

Giliniimiizde insanlifin yeni bir ¢agin donemecinde oldugu sdylenebilir. Fen ve
teknolojideki yeni buluslar, uzay teknolojisindeki yeni gelismeler, tilkeler arasi ekonomik
yarisma ve dayanigma, bireyin bu ve benzeri gelismelere uyum yapabilecek sekilde

egitilmelerini zorunlu kilmistir (Varis, 1996).

Egitim gibi ¢oklu etkilesimlerin 1518inda gelisen bir alanin daha verimli kullanilabilmesi
icin yol gosterici kilavuzlarin ¢ok iyi olmasi gerekmektedir. Bu baglamda egitimin
kilavuzu olan egitim programlari, egitim alaninda ¢ok onemli bir degere sahiptir. Egitim
programlari, gelistirilmesinden uygulanmasina kadar c¢ok onemli siiregleri igerisinde
baridirir. Bu siireglerin en iyi sekilde yiiriitiilmesi, hem birey i¢in hem iilkelerin egitim

sistemleri dolayisiyla gelismislik diizeyi ile yakindan ilgilidir.

Egitim programlarinin tarihsel siirecine bakildiginda, kelimenin Latince karsiligi olarak
M.O. Roma dénemine kadar uzanan bir gegmisinin oldugunu gorebiliriz. “Julius Ceaser ve
askerleri, Roma’da yarig arabalarmin {izerinde yarigtigi oval big¢imindeki yaris pistini
Latince “curriculum” (/ngilizce-kosu yolu) olarak kullanmislar ve bu kavram bugiin “ders
programi” adi anlaminda kullanilan somut bir kavramdan, soyut bir kavrama dogru gecisi
saglamistir” (Oliva, 1988). Bundan dolay1 egitimciler, bu kavrami “egitim programi” veya
“miifredat” olarak karsilamayu tercih etmislerdir. Ogretim programi ise egitim programi ya
da miifredat igerisinde yer alan hedef-davranis ya da kazanimlarin hangi linite ve konularla

iligkisinin oldugunu gosteren listeler olarak tanimlanabilir.

Cagimizin gerekliliklerine uyarak, bilim ve teknoloji alaninda gerceklesen gelismelere

paralel olarak egitim programlarmin da siirekli olarak gelistirilmesi ve yenilenmesi
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gerekmektedir. Buradaki amag; bilim ve teknolojideki gelismelere ayak uydurabilecek

bireylerin yetistirilmesidir.

Bilim ve teknolojideki son gelismeler ve son yillarda biiyiik bir ivme yakalayan yeni
egitim-6gretim yaklasimlari, miifredatlar1 kisa 6miirli kilmaya ve degisime zorlamistir
(Unsal, 2004). Bunlarin yami sira bireysel farkliliklarm 6grenme &gretme ortaminda
oldukc¢a onemli bir yer tutmasi, sorgulayan iiretken ve farkinda bir genclik yetistirilmesi
aynt zamanda bu genglerin ¢agin gerekliliklerine ayak uydurmasi da dikkate alinarak
iilkemizde ve diger gelismis iilkelerde egitim programlar1 ortalama on yilda bir
yenilenmekte veya revize edilmektedir. Unsal (2004)’a gére egitim programlar ya da
miifredatlarin kisa soluklu olmasi her ne kadar istenilen bir durum olmasa da uzun soluklu
olmas1 ugruna degisimin gerisinde kalinmasi asla kabul edilemez. Bu baglamda belirli
araliklarla Fizik Egitim Programlarinin (FEP) c¢agin gereksinimlerine uygun hale
getirilmesi gerekmektedir. Bunu yaparken diger iilkelerin egitim programlarini da gézden
gecirmek gerekmektedir. Ozellikle uluslararasi diizeyde yapilan sinavlar olan PISA
(Programme for International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) gibi sinavlarda basarili olan iilkelerin egitim programlari
ile lilkemizin egitim programlarinin karsilagtiritlmasi saglikli bir durum degerlendirmesi
yapmanin On kosuludur. Karamustafaoglu ve Sontay (2011)’a gore o6zellikle diinya
Olceginde altmistan fazla iilkenin katildigi bu TIMMS arastirmasi, katilimci tlkelerin
egitim politikalarini etkileyen 6nemli bir projedir. Arastirma konusunun belirlenmesinde

bu noktadan yola ¢ikilmistir.

Problem Durumu

2013 yilinda MEB-Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nda, Orta Ogretim Kurumlarinin
Yeniden Yapilandirilmasi Projesi ¢ergevesinde, Fizik miifredatinda yeniden yapilandirilma
caligmalar1 baslamistir. Felsefe, vizyon, bilgi Ogrenme alanlari, teknoloji, beceri
kazanimlar1 ve O6lgme degerlendirme teknikleri agisindan iyilestirme g¢alismalarina tabi
tutulan Fizik miifredatt 9. smiflar icin 2013-2014 egitim ve Ogretim yili itibari ile

uygulamaya konulmustur. Arastirmanin problem sorular1 asagidaki gibidir.

1) 2013 Tiirkiye Fizik Egitim Programi; Irlanda, Kanada ve Singapur Fizik Egitim

Programlart ile igerik agisindan karsilastirildiginda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?



2) 2013 Tirkiye Fizik Egitim Programinin 6grenme kazanimlari ile Kanada, Singapur
Fizik Egitim Programlarinin 6grenme kazanimlarinin Bloom Taksonomisi’ne gore
degerlendirmesi nasildir?

3) 2013 Tirkiye Fizik Egitim Programi ile Kanada ve Singapur Fizik Egitim
Programlarindaki ortak initelerin kazanimlarmin Bloom Taksonomisi’ne gore
degerlendirmesi nasildir?

4) 2013 Tiirkiye Fizik Egitim Programi; egitim durumlar agisindan irlanda, Kanada
ve Singapur ile karsilastirildiginda benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

5) 2013 Tiirkiye Fizik Egitim Programi; smama durumlari agisindan irlanda, Kanada

ve Singapur ile karsilastirildiginda benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amact; Tiirkiye’de Ortadgretim kurumlarinda uygulanan 2013 Fizik Egitim
Programi’nin programlarmin kuramsal amacimi TIMSS ve PISA gibi uluslararasi
smavlarda iilkemizden daha basarili goriinen Kanada, Irlanda ve Singapur’da
uygulanmakta olan Fizik Egitim Programlari ile igerik, hedef kazanim, egitim durumlari ve
sinama durumlari (6l¢gme ve degerlendirme) boyutlar1 bakimindan karsilastirarak benzerlik

ve farkliliklarin tespit edilmesidir.

Arastirmanin Onemi

Her gegen giin gelisen bilim ve teknolojiyi yakindan takip etmek, fizik egitimindeki
caligmalar1 cagimizin gelismelerine paralel olarak yeniden yapilandirmak, fizik
egitimcilerinin temel gorevlerinden biridir. Bu amagla yapilmigs olan bu ¢alisma,
miifredatlarin (egitim programlarinin) yeniden yapilandirilmasi, igeriklerin yeterliligi
konusunda irdelenmesi, &gretim programlarinin yapist bakimindan uyumlulugunun

arastiritlmasi bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Uluslararasi statiide yapilan smavlarda iilkemizin basart durumu ile bizden daha basarili
goriinen tlkelerin Fizik Egitim Programlarinin karsilastirilmasi ile beraber basariy1
yakalamak icin egitim programlarinda ne tir degisiklikler yapilmasi gerektigi bu

calismanin sonucunda somut olarak ortaya konulmustur. Bu sayede bu ¢alisma, kullanilan



fizik egitim programlarinda kokli degisim, diizeltme ya da giincellemelere gidilmesi

halinde, yapilacak olan ¢alismalara 6n ayak olacak, temel bir kaynak teskil edecektir.

Ulkemizde miifredatlar konusunda yapilan akademik c¢alismalara odaklandigimizda; bu
caligmalarin genel itibari ile 1999 yili ile 2004 yillar1 arasinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Yenilene Fizik Egitim Program ile ilgili olarak yapilan alan yazin taramasinda; diger
ortadgretim egitim programlarinin uluslararasi boyutta incelendigi caligmalara (Yiicel,
2008; Incekara, 2006; Dolmaz, 2007) rastlanilmasina ragmen sadece iilkemiz Fizik Egitim
Programu ile ilgili olarak yayimlanmis sadece bir adet ¢alismaya (Karal, 2010) rastlanilmis
olmasi, bu c¢alismayr 6nemli ve anlamli kilmaktadir. Bu alanda yapilacak akademik
caligmalarin, uygulamada olan miifredatlarin olumlu ve olumsuz elestirilerini ortaya
koyacagini disiiniirsek, yapilacak olan bu ¢aligmanin iilkemiz egitimine olumlu katkilarda

bulunacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar

Bu calisma kapsaminda belirlenen iilkelerin fizik egitim programlari; kuramsal yapi,
vizyon, hedef, icerik, egitim durumlart ve smama durumlari boyutlari bakimindan
incelenip karsilastirilmistir. Bu ¢alisma, incelenen {ilkelerin sadece egitim programlarinin
incelenmesi, egitim programlarinin dilinin Ingilizce olmasi, diger iilkelerin egitim
programlarina ulagabilirlik ve 6gretim programlarindaki kazanimlarin sadece aragtirmaci
tarafindan Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmesi bakimindan kisithidir. Daha
biitlin ve genel bir sonuca olusabilmek i¢in PISA ve TIMSS gibi uluslararas: diizeyde
yapilan smavlara katilan tiim iilkelerin fizik egitim programlarinin, iilkelerin egitim
sistemleri, kullanilan kitaplar, siif i¢i uygulamalar, okullarin yapisi vb. unsurlar da

dikkate alinabilir.
Varsayimlar

Bu calismada kullanilan Irlanda, Kanada ve Singapur Fizik Egitim Programlarinin

Ingilizceden Tiirkgeye cevirilerinin en dogru sekilde yapildigi varsayilmistir.
Tanmimlar

Egitim Programi: Ogretmene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir.

Ogretim Programi: Ogretim siirecinde konularn listelendigi kilavuzdur.
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KAVRAMSAL CERCEVE

Bu Béliimde Fizik egitimi, Fizik egitiminde temel sorunlar, egitim ve 6gretim programlari

ve yapilari ele alinacaktir.

Fizik ve Fizik Egitimi
1960’1 yillardan itibaren hiz kazanan fen bilimlerindeki gelismeler 1s1ginda bilimsel
gelismelerden geri kalmak istemeyen filkeler fen egitimine destek olmuslar, yapilan yeni

aciklamalar ve agiga cikan yeni bilgilerin egitime kazandirilmasi adina yeni egitim

programlari gelistirilmistir.

Yeni kazanilan bilgiler 1s181nda, bu bilgilerin egitim 6gretim ortaminda nasil islenecegi de
onemli bir sorundur. Gelistirilen yeni miifredatlarda bireylerin arastirmaci ve sorgulayici
yonde yetistirilmesine dikkat ¢ekilerek bu sayede gelecek nesillerin bilime olan ilgisi ve

sevgisinin artirtlmasi temel alinmigtir

1970’1i yillarn basinda Washington Universitesinin Fizik egitim grubu tarafindan
ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin fen ve fizik konularina hazirlanmasi amaciyla
sorgulayict 6grenmeyi (inquary) esas alan ¢aligmalar yapilmistir. Bu kapsamda Ulusal Fen
Grubu bagkan1 olan Arnold Arons Onderliginde c¢esitli yaz enstitiileri diizenlenmistir. Bu
caligmalar 151831nda Fizik Egitiminde ilk doktora tezi 1979 yilinda David Trowbridge
tarafindan tamamlanmistir. (Kaltakei, 2010 s.13)

Parlak (2002)’a gore fizik, evrenimizdeki dogal olaylarin anlasilmasiyla ilgili deneysel
gbozlemler ve nicel Ol¢iimlere dayanan temel bir bilim dalidir. Tiim doga bilimlerinin
kaynagi genellikle fiziktir ve miithendislik dallari da Fizigi kullanmaktadir. Aycan (2000)’a

gore fizik, 6grencilerin hayatinin her alninda yer almaktadir. Yeryiizii, gokyiizii, hava, 151k,



ses, yercekimi gibi kavramlar her an 6grencilerin glindelik yasantisinda fizikle etkilesimli

olmasin1 saglamaktadir.

Fizik derslerini alan 6grenciler, dogada her giin karsilastiklar1 olaylar1 daha bilimsel olarak
aciklamaya baglamis ve bilime olan meraklar1 artmistir. Bugiin Tirkiye’de ve Diinya’da
fizik alaninda arastirmalar yapan, teknolojik araglarin gelisimine katki saglayan, fizik
alanindaki gelismeleri egitim sisteminin i¢ine uygun sekilde monte edebilen, bu alanda
yapilan egitim c¢alismalarina katki saglayan ve siireci yonlendiren pek ¢ok fizik¢i ve fizik
egitimcisi vardir. Bu arastirmacilar ilham kaynagini, orgiin egitim siralarinda almis

olduklar fizik derslerinden almiglardir.

Fizik Egitiminin Amaci
Fizik egitiminin genel amaci; Ogrencilerin karsilagabilecekleri problemleri bilimsel
yontemleri kullanarak ¢ozebilme, fizik-teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimleri analiz

edebilmeleri, kendileri ve ¢evreleri i¢in olumlu tutumlar gelistirebilmeleri ve olaylara

tarafsiz yaklagabilme becerilerinin kazandirilmasidir (MEB, 2007).

Bireyin giinliik hayatta karsilasmis olduklar1 olaylarla fizik dersinde gormiis olduklari
konular1 dogru bir sekilde iligkilendirmeleri gerekir. Bu etkilesimin saglanamadigi her
durum i¢in Ggrenilen bilgiler sadece bilgi olarak zihinlerde kalacak bir siire sonra da
unutulmaya yiiz tutacaktir. Bu baglamda fizik egitimi ile beraber Ogrenci olaylari
sorgulamaya baslayacak ve problem ¢ozme yetenekleriyle olaylarin sebep ve sonuglar

arasinda iliski kurabilecektir.

Kavram o6gretiminin ardindan, yapilacak olan deneylerle beraber 6grenci fizigin yalnizca
gelismis laboratuvar ortamlarinda degil okul ortaminda da yapilabilecek basit deneylerle
fizik dersine kars1 olumlu tutum gelistirmeleri de saglanacaktir. Uzunkavak (1999)’a goére
ogrenciler fizigi eger izole olaylar ve formiillerin bir derlemesi olarak anliyorsa, mantikla
diisinmeye Onem vermeleri asla beklenemez oldugunu soyleyerek bu durumun
ogrencilerin, ilgisiz ya da zeki olmalart ile ilgili olmadigini, konuyu mecburiyet seklinde
gordiikleri i¢in diislincesizce kabul edilebilecek bir tarzda ¢alismakta oldugunu belirtmistir.
Bu baglamda 6grenciler i¢in fizik dersini kitaplara ve gelismis laboratuvar ortamlarina

sikistirmak yerine onlar1 fizik ile en fazla etkilesimli sekilde olmalarini saglamak gerekir.



Tarih boyunca bilimsel gelismeler teknolojinin gelismesini saglarken bazen de teknolojik
gelismeler bilimin gelismesine Onderlik yapmistir. Bu dogrultuda fizik egitimi ile
Ogrencinin bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismelerden haberdar olmasi ve bu

gelismelerin sosyal ¢evre ile olan etkilesimini iist diizeyde anlamasi hedeflenmektedir.

Fizik egitimin amaglarindan biri de Ogrencilere bilimsel okur-yazarlik aligkanliklar:
kazandirabilmektir. Bu baglamda 6grencilerden beklenen, fizik alanindaki gelismeleri
yakindan takip etmeleri ve bugiine kadar bilim diinyasinda olup bitenlerle ilgili bilgi ve
fikir sahibi olmalaridir. Miifredatlarda ve Ogretim programlar1 igerisinde yer alan
konularda fizik alaninda meydana gelen yeni agiklamalara yer verilmeli ve 6grencilerin

ilgisi fizik konulari tizerine ¢ekilmelidir.

Egitim Programi

Egitim programi kavrammmin kullanimmin, M.O. birinci yiizylla kadar uzandig
bilinmektedir. Julius Ceaser ve askerleri Roma’da yaris arabalarinin {izerinde yaristigi oval
bi¢cimdeki kosu pistini, Latince “curriculum” olarak kullanmiglar ve bu kavram kosu pisti
olarak bilinen somut bir kavramdan bugiin ders programi anlaminda kullanilan soyut bir

kavrama gegisi saglanmistir (Demirel, 2000, s.1).

Oliva’ya gore (1988, s.6) 20.yy’a kadar konular listesi olarak bilinen egitim programlari

i¢in farkli yorumlar yapilmistir. Bunlarin en dikkat ¢ekenlert;

. Konular listesidir.

. Ders igerikleridir.

o Caligmalarin programlanmasidir.
o Ogretim materyalleri listesidir.

o Derslerin siralanmasidir.

. Hedef davraniglar grubudur.

J Okul i¢inde ve disinda 6gretilen her seydir.

J Okul personeli tarafindan planlanan her seydir.

Literatiirde egitim programlarinin gesitli tanimlarmin yapildigir goriilmektedir. Saylor ve

Alexander egitim programini, okulun, okul i¢i ve digindaki biitiin durumlarsa arzu edilen



arzu edilen sonuglara ulasmak i¢in giristigi cabalarin tiimii olarak tanimlanmistir

(Biiyiikkaragoz, 1997, s.2).

Caswell ve Campbell (Demirel, 2000, Caswell ve Campbell, 1935, s.66), egitim
programin1 konular listesi olarak degil, daha c¢ok, Ogrencilerin, 6§retmenlerin rehberligi

altinda kazandiklar1 yasantilarin tiimii olarak gérmektedir.

Saylor, Alexander ve Lewis (Demirel, 2000, Saylor et al, 1981, s.8) ise programi,
“egitilecek bireylere, 6grenme yasantilarini kazandirma plani” olarak tanimlamaktadir.
Taba da benzer bir tanimla, egitim programinin 6grenme plani oldugunu belirterek, tanima,

program dgelerini siralayarak yapar.

Tanner ve Tanner’e (Demirel, 2000, Tanner 1980, s.43) gore, egitim programi, okul ya da
iiniversitelerin sorumlulugu altinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin

yeniden yapilanmasi olarak tanimlamustir.

David Pratt (Demirel 2000, Pratt, 1980), egitim programini, bi¢cimsel egitim ve dgretim

etkinliklerini Orgilitleme takimi olarak goriirken, Bondi, 6grenilmesi gerekli olanlarin

Egitim programi1 gercekte Ogretim programi ile ayni manaya gelmemektedir; ancak
birbirlerinin yerine yanlis sekilde kullanilabilmektedirler. Egitim programi kavrami daha
genel olup ogretim programi, okul programi ve ders programi kavramlarini da

kapsamaktadir (Biiyiikkaragoz, 1997, s.2).

Ogretim programu, ise egitim programi igerisinde yer alan belli bir 6gretim basamagindaki
cesitli sif ve derslerde okutulacak konular1 ve bunlarin amaglarini her dersin simniflara
gore haftada kac saat okutulacagini ve Ogretim metotlarint ve tekniklerini gdsteren

kilavuzdur (Biiyiikkaragoz, 1997, s.2).

Egitim Programimin Faydalar

Egitim programlar1 egitim faaliyetlerine yon verir; Egitim programlarn ile ilgili okulun
amaglarii okutulacak dersleri ve konular1 belirtmek suretiyle 6gretmen ve 6grencilerin
faaliyetlerini daha anlamli ve bilingli yonde yapmalarini saglar. Egitim programlari, ayni
egitim basamagindaki okullarda egitimin ayni amaclar ¢ercevesinde hemen hemen ayni
yonde gerceklesmesini saglar. Okullar toplumun benimsedigi deger Olgiilerine uygun

vatandaslar yetistirmek ve vatandagslar arasinda birlik ve beraberlik saglamada gorevli
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kurumlardir. Egitim programlar1 okullarin bu gorevi yapmalarinda o6nemli bir rol
oynamaktadir. Cilinkii ayn1 seviyedeki okullarda asagi yukar1 ayni egitim programi

uygulanmaktadir.

Egitim programlar egitimde verimi artirir; Ogretmenin egitim faaliyetlerini sadece kendi
goriis ve anlayisa gore diizenlemesi ve yliriitmesi bir takim hatalara yol agabilir. Bu
hatalar1 6nlemek icin 6grencilere bilgi, beceri ve aligkanlik ve deger-takdir duygularinin
onlarin yas, ilgi ve yeteneklerine gore se¢ilmesi ve denenmesi gerekmektedir. Egitim
programi bu tabloda secilmis ve denenmis konular1 kapsadigindan gereksiz zaman ve
masrafi onlemektedir. Bunun yaninda 6gretmeni planli, bilingli ve diizenli bir ¢aligmaya
yonelterek egitimde verimi artirmaktadir. Egitim programlar1 ayrica meslege yeni baglayan
Ogretmenlere rehberlik eder; yani egitim programi meslekte yeterli tecriibeye sahip
olmayan Ogretmenler i¢in bir yardimcidir. Aslinda 6gretmen ne kadar hazirlikli olursa
olsun yine de programsiz bir 6gretmen kargasaya yol agabilir. Bu bakimdan hazirlikli ve

tecriibeli 6gretmenler i¢in de egitim programi ayni dl¢iide dnemli bir rehberdir.

Iyi Bir Egitim Programinin Ozellikleri

Uygulanan eski egitim programlarinin igerik ve 6zelliklerine bakildigi zaman igerigin belli
bir seviyede kaldigi, bilgiyi 6grenci kendine lazim oldugunda kullanmay1 hedefledigi ve
yapisal olarak tek diize oldugu goriilebilir. Bugiin artik 6grenciler i¢in yasadigi hayata
uyum saglayacak, bilim ve teknoloji alaninda son gelismeleri igerisine alan bunun yaninda
pratik bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedefleyen programlar yapilmaktadir. Bu baglamda
egitim programlarinin belli bagh 6zelliklere sahip olmalidir. Bu 6zellikler Biiylikkaragoz

(1997, s.4)’e gore asagidaki gibi olmalidir.

a) Egitim programi Islevsel Olmalidir: Egitim programimin gérevsel olmasi demek,
programda ver verilen gorevlerin ve etkinliklerin hayatta gecerli olmasi, ise yaramasi
yaninda birey ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi bireyin yeteneklerini ortaya
cikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere sahip olmasi demektir. Gorevsel bir programin,
ogretmenlerin amaglar yoniinden nelere dikkat etmeleri gerektigini, icerigin etkili bir
bicimde kazandirilmasi ig¢in ne gibi metot, arag, gere¢ ve kaynaklardan
yararlanabileceklerini  ve  degerlendirmelerin  nasil  yapilabilecegini  gOstermesi
gerekmektedir. Egitim programin gorevsel olmasinin yaninda uygulayict olan 6gretmenin

de etkin olmas1 da dnemlidir.



b) Egitim programi esnek olmadir: Egitim programinin islevsel olmasi yaninda esnek
olmalidir. Onder (1987,5.70, Biiyiikkaragoz, 1997) belirttigi gibi esneklik kavramini
cerceve program olarak ele almak ve diisiinmek gerekir. Cerceve program, 6grenme ve
ogretme etkinliklerine konu olan iinite ve konularin sadece ana hatlarin1 veren ¢ok fazla
ayrintiya girmeyen program demektir. Boyle bir program bilim ve teknolojinin getirmis
olduklar1 yenilikleri 6grencilere ilgi ve ihtiyaglarin1 okulun bulundugu yerin 6zelliklerini

dikkate alma, konularin ayrintilarini belirleme ve ele alma imkan1 verir.

“Egitim programlarmmin neden esnek olmalidir?” sorusuna verecegimiz cevaplar

Biiytikkaragoz (1997, s.6)’e gore su sekilde ifade edilmistir;

o Egitim programinin uygulandigi okulun bulundugu cevresel faktorler ve iklim
farkliliklarindan kaynaklanan konularin islenebilmesi i¢in esnek olmalidir.

. Hizla gelisen bilim, teknoloji ve toplumsal gelismelerin sonucunda derslerin igerigi
ve bir biri ile olan iligkileri de degigsmektedir. Bu dogrultuda her yil egitim programi
hazirlamanin verimsiz olacagi ve siirekliligi olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniiliirse
egitim programlar1 esnek olmalidir.

. Toplumun goriis ve isteklerine uygun olmalidir. Egitim yapan kurumlar milli
degerler ve idealleri bireylere kazandirmakla gorevlidir. Bu nedenle programda bulunan
dersler ve faaliyetlerle devletin dayandigi temel felsefe ve ilkelerin kazandirilmasina
yonelik olmalidir.

. Uygulayicilara yardimci  olmalidir. Iyi bir program hazirlanmasi yaninda
uygulanmasi da iyi olmalidir. Cok iyi hazirlanmis bir program yetersiz ve kotii uygulama
ile verimliligini kaybedebilir. Bu bakimdan Ogretmenlere programlarin uygulanmasi
yoniinde rehber olunmalidir.

o Iyi bir dgretim programinin &zellikleri arasinda uygulanabilir olmasi, bilimsel
olmasi, ekonomi ve topluma uygun olmasi gibi 6zelliklere sahip olmalidir. Programlar

islevsel, esnek ve yardimci oldugu siirece uygulanabilir olmaktadir.

Egitim Programlarinin Dayandig1 Temeller

Biiyiikkaragoz (1997, s.7)’e gbre egitim programlar “ne”, “nigin”, “ne zaman”, “kim” ve

“ne ile” sorularinin meydana getirdikleri temeller {izerine oturur.
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“Ne” sorusunun cevabina sosyal ¢evre ve konu alani ile ulasilabilir. Bunlardan birincisi
sosyal temel ve digeri ise konu alani temelidir. Bu kavramlar birbiri ile iliskili olup
birbirlerini desteklemektedirler. Sonug olarak “ne” sorusu ile sosyal toplumun ihtiyaclarina

ve konu alanin gereklerine ulasmis oluruz.

“Ne” sorusu bizi ekonomik temellere de gotiirmektedir. Ciinkii bu sorunun cevabi ile
egitim programlarinin uygulanmasinda gerekli kaynak ara¢ gere¢ ve okul sartlarinin ne
olmas1 gerektigi de belirtilmis olur. Iyi bir programin ekonomik temellerinin de saglam
olmas1 gerekir. Yani cografi olarak farkli konumlarda bulunan okullarin ara¢ gere¢ ve

kaynaklarin bulunabilirlik agisindan dikkate alinmasi gerekir.

“Ni¢in” sorusu bizi egitim felsefesinin temeline ulastirir. Egitim felsefesi bizi

yapacaklarimizin sebebini verecegi icin bizi daha bilingli hale getirir.

“Nasil” sorusunun cevabi1 bizi egitim psikolojisine gotiiriir. Egitim etkinliklerinin ne zaman
ve nasil yapilacagi egitim psikolojisinin bulgularindan yola ¢ikilarak belirlenir. Dolayisiyla
nasil sorusu bizi metot ve tekniklere gotiiriir. Nasil sorusu ile Ogretimin ne zaman
yapilacagindan, belirlenen zamanin §gretim i¢in nasil etkili kullanilacagina kadar bir¢cok

unsuru i¢inde barindirir.

“Kim” sorusu bizi bireye gotiiriir. Kim sorusu programin bireysel temelini olusturmaktadir.
Aslinda yukarida yer alan ne, ni¢in, nasil sorularinin cevaplarina yonelik icerigin
etkilenecegi kisiyi belirler. Bireysel temeli esasa alan bu soru ile programlar daha kalict

olur ve saglam bir temele oturmus olur.

Sosyal Temel

Toplumun bir pargasi olan bireyin egitim ve 6gretiminde kullanilan programlarin sosyal
temel ve toplumdan uzak olmasi beklenemez. Yetistirilen bireyler toplumun ihtiyaglarina

cevap verebilmeli ve ihtiyaglar1 karsilayacak bireyler yetistirilmelidir.

Toplumdaki degisim ve ydnelimler egitim programlarimi da etkilemektedir. Ornegin
sehirlesme, bilim teknoloji alanindaki yenilikler, is imkanlar1 ve istthdam durumu da

programlarin icerigini etkilemektedir.

Egitim programlar: bireyin sosyal gelisimini ve topluma kolayca uyum saglamasin

saglayacak sekilde yapilmalidir.
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Psikolojik Temel

Egitim psikolojisi, egitim programlarmin bilimsel temelini olusturmaktadir. Egitim
psikolojisinin temelleri programlar1 dogrudan dogruya etkilemektedir. Bireyin taninmasi

ve egitim etkinliklere yon verilmesini saglar.

Egitim programlar: hazirlanirken egitim psikolojisi adina “nasil” ve “ne zaman” sorularina
cevap aranir. Yas gruplarina gore hangi konularin verilmesi gerektigi ve hangi etkinliklerin

yer almasi gerektigini kapsar.

Egitim programlarinda yer alan hedef-kazanimlarin yas gruplarina uygun olup olmadigini

ve gergeklesip gerceklesmeyecegini de belirleyen de egitim psikolojisidir.

Ayrica egitim programlari, program hazirlayicilar tarafindan belli bir 6grenme teorisine
gore diizenlenir. Bu dogrultuda 6grenme teorileri programlar etkileyen 6nemli unsurlardan

birisidir.

Felsefi Temel

Egitim programlart degisik felsefi akimlar onderliginde felsefi temeller {izerine
kurulmaktadir. Ornegin davranis felsefesi iizerine odaklanan bir egitim programinin odak
noktas1 da davranis degisikligi iizerindedir, zihinsel odakli olan bir program i¢in de odak
noktasi zihinsel gelisim iizerinedir. Ciinkii insanlar ve felsefe devamli olarak ayrilmaz bir

biitin halindedir

Egitim Programinin Boyutlar:

Egitim programlarinin tasarlanan ve gerceklesen olmak iizere iki kismi vardir. Egitim
programlar1 bu iki kismin biitiinliiglinden olusmaktadir. Egitim siirecindeki 6grencilerin
davranislarindaki degisimlerin “neler” olacagini, bu davramiglarin “ne” ile “nasil”
gerceklestirilecegine, belirlenen sonuglarin “nasil” degerlendirilecegini ayrintili olarak
belirlenir. Bu uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan iiriine “tasarlanmis program” denir. Bu

tasarlanmig programin uygulamadaki haline ise “gergeklesmis program” denir.

Tasarlanmis program ile uygulanan program arasindaki c¢ogu zaman fark olmasi

beklenebilir. Ancak bu durumda amag aradaki farkin en aza indirilmesidir.
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Egitim Programinin Kapsam ve Ogeleri
Egitim programinda yer alan kisimlar1 siraladigimizda;

Ogretim programlar1 (ders programlari )
Ders dis1 etkinlikler ve kurs programlari
Rehberlik ve kisilik hizmetleri programi

Saglik hizmetleri programi

YV V. V V V

Yonetmelikler ve yonergeler oldugunu gorebiliriz.

Egitim programlar1 kapsadigi basliklarin birine ya da birkagina indirgemek dogru olmaz
ama egitim programinin odagini “egitim programi” , “Ogretim programi” ve “ders

programi” kavramlar1 es zamanli genelden 6zele dogru bir kullanimi oldugu goriilebilir.

Bu dogrultuda egitim programini egitim programi olarak gézden gegirmekte yarar vardir.

Egitim Programinin Ogeleri

Ogretim programlar1 asagidaki unsurlardan olusmaktadir; (Demirel, 2000, s.105)

> Icerik

> Hedef-Kazanimlar

> Egitim durumlari

> Olg¢me ve degerlendirme

Icerik
Programin igerik kisminda belirlenen amaglara ulasmak icin “ne 6gretelim” sorusuna
cevap aranmaktadir. Bu temelde programin igerigin diizenlenmesi 6nemli bir husustur.
Varis (1996)’a gore egitim programinda igerikle ilgilenenlerin asagidaki Slgiitleri dikkate

almalidir.

o Toplumsal fayda
. Bireysel Fayda
. Ogrenme ve Ogretme

o Bilginin baglantili oldugu kisim
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Icerik diizenlemesinde, soyuttan somuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden
pargaya, glinlimiizden ge¢mise, olaylardan kavramlara ya da genellemelere yakindan uzaga
olmak iizere siralamalar mevcuttur. Ayrica igerik ¢agdas bilgi, sanat ve felsefeye ters

diismemelidir. Ayn1 zamanda igerik tutarli ve anlasilabilir olmalidir.

Icerik Belirlemedeki Yaklasimlar

Ogretim programlarmin icerigini diizenlemede farkli yaklasimlar ele almmaktadir.

(Demirel, 2000, s.117)’e gore bu yaklasimlar;
. Dogrusal Programlama yaklasimi

Bir biri ile ardisik sirali yakin iliskili, zorunlu ya da 6n kosul dgrenmelerinin agirlikli
oldugu konular i¢in dogrusal yaklasim kullanilir. Asamali olan derslerin igeriginin

belirlenmesinde kullanilir.
J Sarmal Programlama Yaklasimi

Konularin yeri ve zamani geldiginde, tekrar tekrar 6gretilmesi gerektiginde kullanilan bir
yaklagimdir. Bu tiir 6gretim programlarinda her konunun igindeki alt konular arasinda bir

ardisiklik s6z konusudur.
o Modiiler Programlama Yaklagimi

Bu yaklasimda konular modiillere ayrilir. Her modiil kendi igerinde dogrusal sarmal ya da
farkli yaklasimla diizenlenir. Modiiler arasinda asamali bir bag olmasi 6nemli degil 6nemli

olan modiillerin anlaml1 olmasidir.
. Piramitsel ve Cekirdeksel Yaklagim

Konu igerigi ve zamana gore ilk yillarda genis konularin yer aldig1 ve giderek uzmanlasip

daraldig1 konularin yer aldig1 yaklagimdir.

Cekirdek programda; ortada ¢ekirdek kismi olusturacak olan konu kenarlarda ise
ogrencilerin ilgi durumuna gore icerikler yerlestirilir. Ornegin cekirdek kismi fen bilgisi

kenar kisimlar ise fizik kimya biyoloji olabilir.
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o Konu agi-Proje Merkezli

Bu yaklasimda konular dgrencilere ag seklinde cikarilip verilmektedir. Ogrenciler igerige
kendileri ya da gruplar halinde karar verebilirler. Konular kiigiik projeler seklinde de

olabilir.

Unitelerin Analizi

Icerikte yer alan konularin siralamasimin yani sira iinitelerin sirlanmasi ve organize

edilmesi de program gelistirmenin 6nemli asamalarindan bir tanesidir.

Bir dersin kapsamini olusturan 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin tinitelestirilmesinden
sonraki kisim iinite de nelerin Ogretileceginin belirlenmesidir. Bu islemi {inite analizi
olarak isimlendirilebiliriz. Unite analizi Ogretmenler icin konunun belirli smirlarla
cevrelenmesidir. Bir baska deyimle iinite analizinde verilecek konularin siralamasi

cikarilarak bir 6zet verilmis olur.

Hedef

Programlarin hedef bdoliimii, bireyleri “nic¢in egitiyoruz” sorusuna aradigimiz yaniti

buldugumuz kisimlardir.

Ogretim etkinlikleri yapilirken en kisith siirede en énemli kisimlarin dgretilmesi saglanr.
Hedefler, 6grenciye kazandirilmasi istenen 6zelliklerdir. Bu 6zellikler, bilgiler, yetenekler,
beceriler, tutumlar, ilgiler ve aligkanliklar vb. olabilir. Hedefler, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla kazanilmasi kararlastirilan davranmis degisikligi ya da
davranistir. Egitim de hedefleri ti¢ sinifta inceleyebiliriz (Ertiirk’ten aktaran Demirel, 2000,
s.106).

> Uzak hedefler
> Genel hedefler
> Ozel hedefler
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Uzak hedefler, iilkelerin politik felsefesini yansitirken ayni zamanda okullarin goérevlerini
yansitan genel hedeflerdir. Bir grup i¢in hazirlanmis hedefler ise 6zel hedefler olarak

tanimlanir.

Hedefleri belirlemeden 6nce asamali olarak simiflandirilmasi da 6grenme etkinliklerini
olumlu yonde etkileyecektir. Hedeflerin asamali olarak simiflandirilmasinda genel kabul
goren yaklasim Bloom Taksonomisi’dir. Bu siiflamada belli bir alana giren hedefler
kolaydan zora, basitten karmasiga dogru siralanir. En basit davranislar dizinin en alt

basamagini olustururken en zor olanlar1 ise basamagin en tstiinde yer alir.

Hedefler, bilissel duyussal ve psiko-motor olmak tizere li¢ kisimdan olusur. Bilissel alan
zihinsel 6grenmenin genis yer kapladigi alandir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,

degerlendirme basamaklarindan olusurlar.

Duyussal alan, sevgi korku nefret ilgi tutumlarin yogun oldugu alandir. Bu kisimda bireyin

ozellikleri 6n plandadir.

Psiko-motor alan kas ve zihin koordinasyonu gerektiren beceriler igcermektedir. Bu alanlar
Grobman’dan aktaran Demirel (2000, s.107)’e gore algilama kurulma kilavuzlama yapma
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratma gibi alt basamaklardan

olusmaktadir.

Hedeflerin Asamall Olarak Siniflandirilmast

Hedefler, bilissel alan, duyussal alan ve psiko-motor alan olmak iizere ii¢ asamada

smiflandirilir (Demirel, 2000, 5.108). Bu siniflandirma Tablo1, 2 ve 3’te ifade edilmistir.
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Bilissel alan;

Tablo 1. Bilissel Hedeflerin Siniflandirilmasi

Bilgi, terimlerin bilgisi, olgularin bilgisi, ara¢ ve gereclerin bilgisi,

Bilgi yonelimler ve asamal1 dizinlerin bilgisi, siniflamalarin ve siniflarin
bilgisi, Olgiitlerin bilgisi, yontemlerin bilgisi, ilke ve
genellemelerin bilgisi, kuramlarin ve yapilarin bilgisi

Kavrama Cevirme, yorumlama ve dteleme

Uygulama Uygulama

Analiz Ogelerin analizi, iliskilerin analizi, orgiitlenme ilkelerinin analizi

Sentez Ozgiin iletisim muhtevas1 olusturma, plan yada islemler takimi
olusturma, soyut iligkiler takimi1 olusturma

Degerlendirme | I¢ dlgiitlere gore degerlendirme, dis dlgiitlere gore degerlendirme

(Demirel, 2000, s.108
Duyussal alan;
Tablo 2. Duyussal Hedeflerin Siniflandirilmasi
Alma Farkindalik, almaya isteklik, kontrollii yada se¢ici dikkatlilik,

tepkide bulunma, uysal davranma, karsilik verme istegi gonderme,
karsilik vermekten tatmin olma

Deger Verme

Bir degeri kabullenmislik, bir degere diiskiinliik, adanmiglik

Orgiitleme Degeri ile uyumlastirma, deger sistemine katma,
Kisilik Haline Davranis 6l¢iitii haline getirme, karakterlendirme
Getirme

Psiko-motor alan;

(Demirel, 2000, s.108)

Tablo 3. Psiko-motor Hedeflerin Siniflandirilmasi

Algilama Duyussal uyarilma, isret segcme, ¢evirme

Kurulma Zihinsel kurulma, bedensel kurulma, duygusal kurulma
Kilavuz Yapma | Taklit, deneme

Mekaniklesme | Beceri haline getirme, kararsizlig1 giderme, otomatik icra
Uyum Yaratma

(Demirel, 2000, s.108)
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Hedeflerin Sahip Olmasi Gereken Nitelikler

Grounland’tan aktaran Demirel (2000), hedeflerin gerekli nitelikleri arasinda Ogrenci
davranisina doniikliik genellik sinirlilik agik segilik oldugunu belirtmistir. Bunlarin disinda

hedeflerde bulunmasi gereken niteliklerin;

. Hedeflerin = 6gretmemelerin  degil Ogrencilerin  neler yapmasi  gerektigini
belirtmelidir.
. Hedefler siirece degil de 6grencilere doniik olmalidir.
. Hedefler 6grencileri gostermelidir.
° Konu basgliklar1 hedefleri belli etmez
J Hedefler 6grencilerin kazanacagi eylemlerle ifade edilmelidir.
Hedef Yazma llkeleri

Hedeflerin yazilmasinda asamali siniflamaya uygun olarak siralamanin yaninda bazi
noktalara da dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu noktalar su sekilde 6zetlenebilir (Demirel,
2000, s.110, S6nmez 1994, s.28).

o Hedeflerin sonunda bilgisi, becerisi, yetenegi, olus ilgisi, farkindaliligi kelimeleri
kullanilmalidir.

. Hedefler 6grenci davraniglarina doniik olarak yazilmalidir.

. Hedefler hem kapsamli hem de sinirli olmalidir. Yani tek bir davranisi degil

davranis grubunu temsil etmesi gerekir.
. Hedeflerin hangi, icerikle ilgili oldugu belirtilmelidir.
J Hedefler alanin basamaklarina uygun olmalidir.

° Hedefler birbirini desteklemeli ve siralamalar: mantiksal olmalidir.

Hedef Davranis Yazma Ilkeleri

Hedefleri davranmiga doniistiiriirken uyulmas: gerekli goriilen ilkeler asagidaki gibidir
(Demirel, 2000, s.112-115).

. Hedefler konu alanini kapsadigi gibi davranislarda hedef alanini kapsamalidir.
. Davranislarin siirlar1 belli olmalidir.
. Davraniglar kapsamli olmal1 ve bir¢ok davranisi temsil etmelidir.
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. Davraniglar gézlemlenebilir 6lgiilebilir olmalidir.

Hedef davranislar

> Gozlemlenebilir

> Olgiilebilir

> Istenilir olmalidir.

Bu davranislar asagida verilen eylemsilerle bitmesi gerekmektedir.

Tablo 4. Biligsel Hedefleri Davranisa Doniistiirmede Kullanilan Eylemsiler

Hedef Hedef Davranig Davranig/Eylemsiler
Bilgi Hatirlama Tanima Tanimlama, hatirlama, tanima, sdyleme,
yazma, isimlendirme, elestirme, siraya
koyma, listeleme, gosterme, isaret etme, altini
¢izme
Kavrama | Bir baska forma Cevirme, yorumlama, kestirme, s0yleme,
¢evirebilme yazma, ana hattini belirleme, 6zetleme, 6rnek
verme, tablo yapma, grafik, sema ve
sembollerle gosterme
Aciklayabilme/Yorumla | Iliskileri sdyleme, yazma, degistirerek yazma,
ma siraya koyma,
Tahmin etme/kestirme | Tahmin etme, sonucu kestirme, sonucu
bulma, ayirt etme
Uygulama | Uygulayabilme Yapma, ¢alistirma, iliski kurma, kullanma
hazirlama, hesaplama, problem ¢6zme
Analiz Ogelere ayirabilme Analiz etme, karsilastirma, sematik olarak
gosterme, ayirt etme
[liskileri belirleyebilme | Parcalara ayirma ana hatlarina ayirma,
boliimlere ayirma
Sentez Ozgiin bir biitiin Birlestirme,yaratma, liretme, tasarlama,
meydana getirebilme planlama, 6zetleme, siniflama, derleme,
organize etme, gelistirme, yeniden
diizenleme, karar verme, formiile etme
Degerlend | Bir 6l¢iite dayal1 yargida | Yargilama degerlendirme, karsilagtirma,
irme bulunabilme irdeleme, kara verme.

(Demirel, 2000, s.114)
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Duyussal alan;

Tablo 5. Duyussal Hedefleri Davranisa Doniistiirmede Kullanilan Eylemsiler

Bilgi Hedef davranig Eylemsiler
Alma Farkindalik almaya Ayirt etme, ayirma, paylasma birlestirme
isteklik kontrollii segici | kabul etme, kontrol etme
dikkatlilik
Tepkide Uysal davranma Izleme onaylama, éneride bulunma pratik
Bulunma | karsilik verme yapma oynama
gosterme, karsilik
verme
Deger Bir degeri Aciklama yeterliligi artirma, inkar etme,
verme kabullenmislik, bir protesto etme
degere diigkiinliik,
adanmislik
Orgiitleme | Deger sistemine katma | Tartisma kurumsallastirma karsilastirma
orglitleme formiile etme
Kisilik Davranis 6l¢iitii haline | Gézden gecirme degerlendirme tamamlama,
haline getirme akranlariyla karsilagtirma
getirme

(Demirel, 2000, s.115)

Psiko-motor alan;

Tablo 6. Psiko-motor Davranisa Doniistiirmede Kullanilan Eylemsiler

Psikomot | Hedeflerin Davranis/Eylemsiler

or alan tanimlanmasi

Hedefleri

Algilama | Arabanin bozuldugu Se¢me tanimlama bulma farki belirtme ayirt
farkina varma, yemegin | etme, ayirma, iliski kurma
lezzetine bakmak,
miizigi belirli adimlarla
iliskilendirme

Kurulma | Topa vurmak igin Baslama gdsterme agiklama hareket etme,
uygun durus pozisyonu | silirdiirme, cevaplama, siirdiirme goniillii olma
almak, F klavye ile
yazma igin ilgi
gostermek

Kilavuzla | Serbest vurusu Toplama insa etme diizenleme sekillendirme

Yapma gosterildigi gibi yapma | ikiye ayirma birlestirme saptama netlestirme
pilavi yapabilmek i¢in | dokunarak degistirme 6l¢me organize etme
gerekli siray1 bilme taslak ¢izme

Mekanikl Yonlendirilmis tepkilerin aynisi

esme

Beceri Deney arag gereglerini | Yonlendirilmis tepkilerin aynisi

haline uygun kullanma

Getirme Arag kullanma,
sergileme

Uyum Bir oyunda rakip Uyarlama degistirme baskalastirma yeniden
takimin oyununa gore diizenleme yeniden organize etme bagka tiirlii
strateji belirleme yapma
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Yaratma Bir dans adim1 yaratma | Tanzim etme, birlestirme, yaratma, insa etme
yeni bir deney
tasarlama

(Demirel, 2000, s.116)

Egitim ve Ogretim Durumlar

Ogrencilerin belirlenen hedeflerin davranisa déniistiiriilmesinden sonra “nelerin” ve “nasil”
Ogretilecegi sorusunun cevabi egitim durumlart kisminda ele alinir. Bu baslik altinda
aslinda belirlenen hedeflere nasil ulasilabilecegi ele alinmaktadir. Biiylikkaragéz (1997,
s.38)’e gore egitim durumlar1 konu igerigi, ders ara¢ ve geregleri ve 6gretim metotlarinin
belirlenmesinde rol oynar. Ogrencinin gevresi ile olan etkilesimi sonucunda programlar
acisindan hedeflerin gerceklesmesi, 6grenci agisindan da 6grenmenin gerceklesmesi kolay

bir sekilde saglanmis olur.

Yasant1 birey ile ¢evre arasindaki etkilesimden birey iizerinde kalan izlerdir. Ogrenme
yasantisi ise, kalic1 bir degismeye sebep olan yasantidir. Ogrenme yasantisi konu igerigi ve

Ogretmenin neler yaptigindan ¢ok 6grenciye hangi yasantilar1 edindigidir.

Yasantinin temelinde etkilesim oldugundan dolayi, 6grencinin bu etkilesime miimkiin
oldugunca ¢ok katilmasi gerekmektedir. Ogretmenin gorevi ise &grencilerin istenilen
yasantilart gegirmesi i¢in ¢evrenin diizenlenmesidir. Yani, 6grencilerin bilgi igerik ve
tutumlan ile ilgili bilgi sahibi olmakla beraber konu igerigi, ders araglarini istenilen

davranisin kazandirilmasi i¢in ¢evreyi diizenlemektir.
Biiyiikkaragoz (1997, s.38)’e gore d6grenci yasantisinin iki unsuru vardir. Bunlar;

. I¢ sartlar
° Dis sartlar

Dis sartlar, i¢ sartlara gore diizenlenirse istenilen yasanti 6grenciye kazandirilmis olur.
Ogrencinin iyi bir yasantiya sahip olmasi demek; i¢ sartlarla dis sartlarin dengeli bir

bi¢cimde olmas1 demektir.
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Osgrenme Yasantilar:

Ogrenciye kazandirilmas: istenen davranislarin etkilesim alan olan1 6grenme yasantilar:

belirli bir diizene gore 6grenciye verilmelidir. Demirel (2000, s.124)’e gére bu siralama;

> Giris ya da hazirlik etkinlikleri
> Gelisme etkinlikleri
> Sonug etkinlikleri seklindedir.

Bu etkinlikler planlanip siraya koyulurken, 6grencinin temel gereksinimlerinden yola
cikilmalidir. Ogrenme becerileri dgrencileri diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
olmalidir. Ayrica elestirel ve yaratici diisiincelerle beraber 6grenciler aragtirma yapmaya
yonlendirilmelidir.  Etkinlikler —planlanip siraya koyulurken 6grencinin  temel
gereksinimlerinden yola ¢ikilmalidir. Ogrenme becerileri, dgrencileri diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik olmalidir. Ayrica elestirel ve yaratici diisiincelerle beraber 6grenciler

aragtirma yapmaya yonlendirilmelidir.
Bu etkinlikleri daha agik bir sekilde ifade edersek;

J Giris ya da Hazirhk Etkinlikleri: Ogrenciler hedef davramslardan haberdar
olmalidir. Ogrenciler bu davramslara ulasabilmek icin nasil bir bilgi igerigine sahip
olmalar1 gerektigini bilmelidir. Ozetle hedef-igerik baglantisini kurabilen dgrenci bilgileri
almaya hazirdir. Bu durumda 6grenciden beklenen {inite ile ilgili hazirlik sorularina cevap
vermesidir.

J Gelisme Etkinlikleri: Hazirlik caligmalarini yapabilen &grenci, bilgi almaya
hazir hale gelmis demektir. Unite islenirken kullanilacak olan etkinlikler programi
hazirlayanlar tarafindan oOzenle secilmesi gerekmektedir. Alan bilgisi 6gretmenlerin
katkilariyla beraber egitim durumlari béliimiinde yer almalidir.

J Sonu¢ Etkinlikleri: Bu kisimda bir konu ya da tinite bittikten sonra destekleyici
etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinlikler gezi goézlem deney vs olabilir. Bu kisimda

bireysel arastirma ve gelistirme projelerine de yer verilebilir.

-----

gelismesi i¢in 68rencinin i¢inde olmasi gereken unsurlari su sekilde belirtmistir:
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« Zeka seviyesi

* Dil becerisi

« Ilgi inan ve degerler « Oretmen

* Tutum ve giidiileme * Diger dgrenciler
* Aligkanlik ‘ * Basili materyaller
* Giiven ve benlik « Gorsel araclar

+ Ogretim metotlar
* Pekistirecler

K. Geri bildirim )

Sekil 1. Ogrencinin gevreyle etkilesimi

Egitim Durumu Degiskenleri

Demirel (2000, s.143)’e gore, O6gretim hizmetlerinin niteligini artirmak igin pekistireg,

ipucu, diizeltme ve 6grenci katilim1 6nemli bir role sahiptir.

Pekistire¢: Bir davranisin olma sikligin1 degistiren etkidir. Pekistirecler 6grencilerin
diizeylerine gore degisebilir. Olumlu ya da olumsuz pekistireler durumlara gore

kullanilabilir.

Ipucu: Ogrencide istenilen davramisin yapilmasina yardimei olan etkidir. Ipuglar sézlii ya

da yazili olabilir. Ipuglari verilirken bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir.

Doniit ve Diizeltme: Doniit, 6grenciye egitimin amaglarina uygun davranigta bulunup
bulunmadiklarini belirtmektir. Doniit ve diizeltmelere bakarak 6grenciler, nerelerde neleri
eksik yaptiklarini gorebilirler. Sorulan soruya verilen cevap doniitlerdir. Yanlis cevap

dogrultusunda yapilan islemler ise diizeltmelerdir.

Katihm: Ogretim niteliginin artirmada dnemli bir etkendir. Ogrenciler etkinliklere aktif
katildiklar1 siirece yasantilardan edindikleri tecriibelerde kalict olacaktir. Ogrencilerin

katilimu igin farkli etkinlikler (drama, bilgisayar destekli vb.) desteklenmelidir.
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Egitim Durumlarinin Segilmesi

Istenilen 6grenme yasantilar1 olusturacak egitim durumlarinin segilmesinde dikkat edilecek
baz1 hususlar vardir. Bu hususlari Biiyiikkarag6z (1997, s.39) su sekilde siralamistir:

J Egitim Durumlart Hedefle Ilgili Olmalidir. Programlarda verilen hedeflere
ulagilabilmesi i¢in hedefle ilgili olan davraniglar1 68renciye yapma firsatin1 saglanmalidir.
Ayn1 zamanda O&grenciler, kendilerinden beklenen davranislarin Orneklerini  egitim
durumlarinda gormelidirler. Uygulanacak olan etkinliklerde farkli yas gruplarimin 6grenme
diizeyleri de dikkate alinmalidir. Ayrica tercih edilecek metotlarin secilmesi de dnemlidir.
Ornegin; dans etme, sarki sdyleme bir deney diizenegi kurma gibi beceriler psiko-motor
alana hitap ederken bu davranislarin kazanilmasi i¢in sik sik etkinliklerde tekrar edilmesi
gerekir. Biligsel alan i¢in Ogretilen bilginin unutulmamasi icin tekrarlanmasi gerekir.

Ancak tekrar bilginin aynist degil de yeni durumlarla ortaya konulmalidir.

. Ogrenme ortaminda dgretmenin gorevi ise davranislarin gerceklesmesi icin ilgi
sartlar1 yerine getirmek olmalidir. Bunu yaparken bilgi vermek, smif ici etkilegimi
saglamak ve yeni uyaricilart ortama hazirlamak goérevler arasinda yer alabilir.

o Davraniglar 6grencinin seviyesine, yas gruplarina, 6grenme diizeylerine gore
ayarlanmalidir. Kazandirilmasi istenen davranig 6grenci seviyesinin iizerinde ise 6grenciye
basarisizlik duygusuna kapilabilir ya da seviye diisiik ise tekrar olmasi sebebiyle 6grenci
koreldigini hissedebilir. Bundan dolay1 egitim durumlart 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyesine uygun olmalidir.

. Egitim durumlar1 birden ¢ok hedefe hitap etmeli ve istenmeyen sonuglarin ortaya
¢ikmasindan uzak olmalidir; Ornegin; bir deney diizenegi kurmakla ilgili etkinlikte hem
konu ile ilgili hedefler gergeklestirilmeye c¢alisilirken hem de ders ile ilgili olumlu tutum
gelistirilmeye  calisilir.  Hedefleri  gerceklestirirken  68retmenin  gbrevi  olumsuz

davraniglarin ve tutumlarin olusmasini 6nlemektir.

Osrenci Karakteristikleri ve Ogretim ve Ogrenme Uriinleri

Okul ortaminda 6grenmenin nasil gergeklestigine dair teori, Biiyiikkaragéz (1997, s.41)’e
gore asagidaki gibi ifade edilmistir.
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Sekil 2. Okulda 6grenme teorisi ana bagliklar

Bu teori 6zet olarak, dgrencinin bir 6grenme iinitesindeki 6grenme iirlinlerinin niteligini;
onun o iinitedeki 6grenme icin 6n kosul niteligindeki temel ihtiyaclarini 6nceden 6grenme
derecesi, 6grenme siirecine katilmaya giidiilenmis olmasi ve yapilan 6gretimin dgrenciye
uygun olma derecesi belirler. Bunlara bagli olarak egitim durumlarinin diizenlenmesinde
asagidaki unsurlara dikkat etmek gerekir:

. Ogrenciler yeni dgrenme yasantilarina ge¢mek igin ilgili dnkosul davranislari

edinmis olmalidir.

o Ogrenciler 6gretilmek istenilen seye giidiilenmis olursa dgrenme daha kolay ve
etkili olur.

o Ogrenciye 6grenme siireci ile ilgili siirekli bilgi verilmelidir.

o Arastirmalara gore 6grenme yasantilari ne kadar zengin ise 6grenme de o kadar
kolay gerceklesir.

Osretme Durumlart

Sonu¢ olarak O6gretme durumlart yetistirilen bireyin ilgili davraniglar1 kazanmasi igin
gerekli yasantilar1 gecirmesine imkan saglamak iizere hazirlanan diizenlenen g¢evredir

(Biiyiikkaragoz 1997, s.48).
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Bireyin yasantili ile etkilesimini en yiiksek seviyede tutacak olan kisi 6gretmenlerdir. Bu

baglamda 6gretmenlerden beklenen i¢ ve disa yasantilarin dengesini iyi saglamalaridir.

Ogretme durumlarinda 6gretmenlerin baslica gorevleri sunlardir;

J Ogrenciyi 6grenmeye hazirlama

o Ogrenciye yol gdsterme ve ipuglar1 gdsterme

J Ogrencinin 6grenmeye katilimini saglama

. Ogrenciye pekistiriciler verme

. Ogrencinin 6grenme eksikliklerini giderme

. Ogrenciye 6grenme sonucunda déniit verme

J Ogrenciye bilgiyi kullanabilmeleri i¢in 6giit verme

Osretim Yontem ve Teknikleri

Demirel (2000, s.141)’e gore yontem, bir konuyu dgrenmek veya 6gretmek igin bilingli

secilen yoldur. Ogrenme-gretme siireglerinde kullanilabilecek yontemler ise sunlardir;

J Anlatim yontemi

. Tartisma yontemi

. Ornek olay ydntemi

o Gosterip yaptirma yontemi
. Problem ¢6zme yontemi

. Bireysel ¢alisma yontemi

Ogrenme-6gretme siirecinde segilen ydntem kadar bu ydntemin isleme doniisecegi yontemi
belirlemekte onemlidir. Demirel (2000, s.143)’e¢ gore Ogrenme-Ogretme siirecinde

kullanilan teknikler grupla ve bireysel olmak iizere ikiye ayrilmaktadir:

Grupla 6grenme teknikleri:

. Beyin firtinasi

o Gosteri

. Soru cevap

. Drama ve rol oynama

. Benzetim

. Ikili ve grup calismalar
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. Mikrodgretim

J Egitsel oyunlar

Bireysel 6grenme teknikleri:

. Bireysellestirilmis 6gretim
. Programli 6gretim
J Bilgisayar destekli 6gretim

Stnama Durumlar:

Yetistirilen bireyde hedeflenen davraniglarin kazandirilip kazandirilmadigi ve hedef
davraniglarin kazandirilmasinda eksiklik yanlishk veya diizenlemeleri belirlemek sinama
durumlarinin i¢inde yer alir. Sinama, 6l¢iilmek istenen davranisin 6grenciler tarafindan

gosterilmesine imkan saglayan uyaricilarin saglamis oldugu oriintiidiir.

Olgme, 6grencide kazandirilmasi istenen davramisin belirli, kurallar dahilinde say1 ve
sembollerle ifade edilmesi olayidir. Gozlenecek davranisin tiiriine gore farkli dlgme

araglar1 da kullanilabilir.

Sinama durumlari; 6grenci, 6gretme ve siirecgle ilgili bilgiler verir. Bunlardan 6grenciye
yonelik olanlar hedefler dogrultusunda 6grenme diizeyi, 6grenme eksiklikleri ve yanls
ogrenmeler dogrultusunda edinilen kavram yanlsliklarini icerir. Ogretime ydnelik olanlar,
uygulanan Ggretim programlarinin uygulanabilir diizeyde olmasini igerirken 6gretmene
yonelik olanlar ise Ogretmenin Ogretme gorevlerinin ne derece gerceklestigini

gostermektedir.

Ogrencilerin, 6grenme siirecinden sonraki beklenilen 6grenilen davranisin kalici hale
gelmesidir. Bunu kontrol etmenin en iyi yolu ise 8renicinin davranist ya da bilgiyi giinliik
hayatta kullanabiliyor olmasidir. Sinama siirecinde 6gretmenin gorevi ise Ogrenciye
davranis degisikligini  gerceklestirebilecek yasantilart ve c¢evre diizenlemelerini

saglamalaridir.
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Degerlendirme

Degerlendirme Ogrencilere, yasantilar dogrultusunda kazandirilmasi istenen davranislar
ilgili diizenlenen etkinliklerin ne derece etkili oldugu ile ilgili olarak bilgi verir. Bazi
davraniglar dogal yasantidan kendiliginden de kazanilabildigi i¢in e8itim programlarinin
hedeflerinin ne derece gerceklestigi ile ilgili degerlendirmeler yapmak gerekmektedir.
Biiyiikkaragoz (1997, s.51)’e gore degerlendirmenin amagclari lige ayrilmaktadir. Bunlar;

zaman tanima-yerlestirme, bigimlendirme-yerlestirme ve deger bigmedir.

Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Bu degerlendirmede amag, bir konu ya da initeye baslangi¢ kosullarina sahip olma
derecesini ve ilgili konularla ilgili 6grencilerin 6n bilgilere sahip olup olmadiklarinin

degerlendirmesini igerir.

Bu degerlendirme sonucunda 6grencinin giris davranislarina sahip olup olmadigi anlasilir.
Degerlendirmeler sonucunda sinifin tiimiinde sahip olunan davranislar varsa bu davranis,

hedef davranislar arasindan ¢ikarilmalidir.

Bicimlendirmeye ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Bu degerlendirmenin temel amaci, 68retim hayat1 siiriip giderken konularda ve tinitelerde
ogrenme eksikliklerini ve giicliikleri belirlemek ve konularin daha iyi 6grenilebilmesi i¢in

ogrencilere tavsiyeler sunmaktir.

Uniteleri birbiri ile baglantili olan derslerde, bir sonraki konunun daha iyi anlagilabilmesi
icin bir onceki konunun ¢ok iyi bir bigimde anlagilmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
on kosul olusturan bu dersler i¢in bicimlendirme ve yerlestirme degerlendirme yapilmasi

sarttir.

Deger Bi¢meye Yonelik Degerlendirme

Sonuglarin degerlendirilmesi olarak da bilinen bu degerlendirme Ogretme siirecinin
sonunda ya da iginde Ogretim programinin 6n gordiigii hedeflerin gerceklestirilmesi

durumunu degerlendirir.
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Bu tarz degerlendirmeler genelde bir kurs yada bir 6gretim siiresinin sonunda genel bir
sinav ya da siirecin belirli kisimlarin1 degerlendirmeyi esas alir. Diger degerlendirme
tirlerine gore daha kapsamli bu olan bu degerlendirme sonucunda 6grenciler okuldan
mezun olma ya da farkli programlara gecebilmeleri ile ilgili bilgi sahibi olabilirler. Ayn1
zamanda Ogrencilere donem igerisinde durumlari ile ilgili doniitler verilmede de
kullanilabilir. Bu degerlendirmeler sonucunda Ogretim programlarinin davranislari

gergeklestirebilme yeterliligi de degerlendirilebilir.

Fizik Egitimindeki Temel Sorunlar

Ogrenme ortaminda fizik konular1 icin anlamli bir grenme, 6grencilerin 6n bilgilerinin
kontrol edildigi, giinliik hayatta karsilastiklart olaylart 6grendikleri bilgilere gore
yorumlayabilmeleri ve psiko-motor davramiglarimi etkin  sekilde kullanabilmeleri
sonucunda olusmus demektir. Ayn1 zamanda anlamli olarak 6grenmenin gergeklesebilmesi

icin 6grencilere yeni bilgileri uygulayabilme firsatlari saglanmalidir.

Ogrenme ortamindaki her bir degisken dgrenmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyebilme
ozelligine sahiptir. Ogrencilerin derse karst tutumlarindan &gretmenlerin  6grenme
ortamindaki aktifliklerine kadar, kullanilan malzeme ve materyallerden dersin islenisine
kadar ¢ok genis ve cesitli etkenler 6grenmeyi etkilemektedir. Bu degiskenlerin icerisinde
onemli unsurlardan biri de oOgretim programlaridir. Ogretim programlarmin igerigi,
uygulanisi, konularin siralamasi, O6gretme yaklasimlar1 da bu etkilerin igerinde yer

almaktadir.

Aycan ve Yumusak’a (2002) gore Ogrencilerin 6gretim programinda yer alan konular
kavrayamamalarindaki en Onemli unsurlardan biri soyut kavramlarin anlasilmadan
ezberleme yontemine gidilmesidir. Soyut kavramlarin anlagilma zorluklarmin asilabilmesi

icin farkli 6gretim metotlariin denenmesi gerekmektedir.

Tunger ve Eryilmaz’a (2002) gore 6grenciler, fizik konularini ezberledikleri igin giinliik
hayatta karsilasmis olduklari  problemleri, ¢6zme ve yorumlama becerisini
kullanamamaktadirlar. Bu sorunun ortaya ¢ikmasinda fizik miifredatlarinin ¢ok fazla teorik

bilgi icermesi ve pratik uygulama ve etkinliklere yer verilmemesine baglanmaktadir.

Tunger ve Eryilmaz’in (2002) yapmis olduklar1 ¢aligmaya goére ogretmenler, Ogretim

programlarindaki konular yetistirmekte giicliik yasamaktadir. 2005 yilinda uygulanmaya
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baslayan ortadgretim fizik miifredatina iliskin 6gretmen goriislerinin alindig1 bir ¢alismada
elde edilen bulgulara gore, arastirma ve deneye dayali Ogretim yontemlerinin

uygulanmasinda zaman yetersizligi baslica problemler arasinda yer almaktadir.

Ortadgretimin ilk yillarindan itibaren O6gretim programlarindaki konu yogunlugunun
getirmis oldugu zaman problemi, O&grencilerin programlarin  son  konularini
ogrenememelerine sebep olmaktadir. Bu dogrultuda ilgili 6gretim yilin1 eksik tamamlayan
ogrenci, Ozellikle de sarmal yapidaki programlarda bir dnceki konuyu 6grenemedigi igin
bir sonraki konuya temelsiz ve eksik olarak baslamaktadir. Bu sorunlar, biiyliyerek
ogrencilerin {liniversite smavindaki sonuglarini hatta tiniversiteyi kazandiktan sonra da
devam etmektedir. Zaman probleminin ortadan kaldirilmasi igin fizik dersinin orta 6gretim
kurumlarinda ders saatinin artirilmasi gerekmektedir. Cok kisa zaman dilimleri i¢inde ¢ok
fazla konu Ogretilmesi hem Ogrencilerin hem de G6gretmenlerin 6grenme ve Ogretme

konusundaki performansini etkileyecektir.

Fizik 6gretiminde karsilagilan bir diger sorun ise 0gretim programlarinin ve kitaplarin
kavram yanilgilar1 veya bilimsel hatalar igeriyor olmalaridir. Ogretim programlarimin
ogretmenler i¢in ders kitaplarinin da 6grenciler igin kilavuz oldugu bilinmektedir.
Ogrenme ortammda uygun &grenmenin gerceklesebilmesi igin bu kilavuzlarin kavram
yanilgilarindan ve bilimsel hatalardan arindirilmas: gerekmektedir. Ciinkii bireyde olusan
kavram yanilgilar1 kisa siirede giderilemez ve ayrica hi¢bir kavram yanilgis1 tamamiyla
zihinlerden atilamaz. Bundan dolay: kitaplarin ve 6gretim programlarinin ¢ok iyi sekilde
hazirlanmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin de kavram yanilgilar1 ve kavram kargasalart

iizerine bilgilendirilmesi i¢in hizmet ici egitimlere 6nem verilmesi gerekmektedir.

Yenilenen her egitim programinin ogretmenler tarafindan ayni sekilde anlasilmasi ve
uygulamaya gecirilmesi de bir baska problemdir. Kapucu, (2010) 6gretmenlerle yapmis
oldugu arastirmasinda; Ogretmenlerin yenilenen Ogretim programlarini kullanmakta
problemler yasadig1 ve yenilenen dgretim programlarindan sadece konu bagliklarini alarak
ders islenisini yine eski metotlara gore yaptiklarini tespit etmistir. Ogretmenlerin 2005
yilinda yenilenen fizik 6gretim programi hakkindaki goriislerinde ise programda yer alan
konularin sayisal olmaktan ¢ok s6zel olduguna, konularda ¢ok fazla etkinlik olduguna ve

konularn siire olarak ¢ok kisa olmalarina yer verilmistir.

Bu baglamda 6gretim programlarinin yenilenmesi silirecinde bir programdan digerine

gecislerin ¢ok onemli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yeni programlarla ilgili
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bilgilendirilmesi gerektigi agiktir. Bu siiregte hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasi ve
tamttm amagh bir dizi etkinlik yapilmasi gerekmektedir. Ogretmenlere etkinlikler

yapabilmeleri i¢in gerekli donanimin ve arag-gereclerin saglanmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’deki Fizik Ogretim Programlarinin Tarihcesi

Ulkemizde uygulanan fizik &gretim programlari incelendiginde arastirmalar bizi 20.yy’in
baslarina kadar gotiirmektedir. 1934 yilindan itibaren program ve igeriklerine yonelik
caligmalarin sonucunda 1935, 1938 ve 1940 yillarinda ilk fizik 6gretim programlarinin
uygulandigin1 gorebiliriz. Ancak bu donem, 6gretim programlari sadece konu bagliklarinin

oldugu ve daha ¢ok dersin hangi konular1 kapsadigi ile ilgili programlardir.

1950’11 yillarin sonuna dogru Milli Egitim Bakanligi fen egitimini gelistirmeyi hedef
edinmistir. Donem itibariyle diger iilkelerde baslayan bilim yaris1 diinya genelinde fen
bilimlerine olan ilgiyi de artirmistir. Yeni buluslar ve kesiflerin yabanci iilkelerin
programlarinda yer almasi ile beraber Milli Egitim Bakanligi, iilkemizdeki programlarin
revize edilmesi yoniinde calismalar yapmistir. Bu dogrultuda ortadgretim kademelerinde
fen programlarinin uygulanmasina, dokuz pilot okulda uygulamalar yapildiktan sonra
1971-1972 egitim Ogretim yili itibariyle baslanmistir. Yeni revize edilen programlar
“modern fen” ismini alirken eski programin adi ise “klasik fen” miifredat: olarak kalmistir.

Uygulanan bu iki ayr1 programa gore liseler de ¢esitlenmistir.

Uygulanan bu farkli iki miifredat, 1985-1986 egitim 6gretim yilina kadar devam etmistir.
Bu dénemden itibaren Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi’nin 11.9.1985 tarih ve 173
sayili, Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulunun 26.9.1985 tarih ve 19 sayili kararlariyla
ortadgretim ve dengi okullar i¢in fizik, kimya, biyoloji programlarinin uygulanmasi karari

alimmustir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'nin 01.05.1992 tarih ve 128 sayili karartyla lise ve
dengi okullarda ders geg¢me kaldirilarak yerine kredili sistem getirilmistir. Bu
degisikliklere gore liselerin 9. smifinda zorunlu olarak Fen Bilimleri dersi okutulmus ve
Fizik dersi Fizik 1, Fizik 2 ve Fizik 3 olmak tizere 1985 yilinda revize edilen programlarin

iceriginden olusmustur.

1996 yili itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 28.05.1996 tarih 260 sayili

karariyla kredili sistemle ders ge¢me sistemi degistirilerek yerine tekrar simif gegme
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sistemi getirilmistir. Degisen sisteme gore lise 1. smuf biitiin liseler i¢in ortak olmakla
beraber icerigini 1985 yilinda yapilan programdaki Fen Bilimleri dersinin konulari
olusturmustur. Lise 2 ve Lise 3’teki fizik derslerinin konusu ise 1992 yilinda uygulanan

programdaki Fizik 2 ve Fizik 3 konularindan olusmustur.

2005 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 07.06.2005 tarih ve 184 sayili karari
ile ortadgretimin yeniden yapilandirilmasiyla liseler dort yila ¢ikarilmigtir. Bu degisiklik
dogrultusunda mevcut olan programlar revize edilerek dort yili kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Ancak bu programlar sadece konu basliklarinin dort yila dagitilmasindan
ibaretti. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 14.07.2005 tarih ve 193 sayili karariyla

yeni programlar yiiriirliige konulmustur.

2007 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 11.10.2007 tarih ve 168 sayili karari ile
Ortadgretim 9. smiflardan itibaren uygulamaya koyulan Fizik dersi egitim programi kabul
edilmistir. Bu egitim programinin daha 6nceki egitim programlarindan farki ise programda
kazanimlarin ve 6grenme etkinliklerinin ilk defa yer almasidir. Daha Onceki 6gretim
programlar1 egitim ve Ogretim siiresi igerisinde yer alan konular1 kapsamaktadir. 2008
yilinda 10. ve 11. sinif, 2009 yilinda ise 12. simf Fizik dersi egitim programlar1 kabul

edilerek kademeli olarak programa gegis saglanmistir.

2013 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’min 01.02.2013 tarith ve 10 sayih
karartyla ortadgretim (9, 10,11 ve 12. Smf) Fizik dersi 6gretim programlarinin tekrar
revize edilerek yeni programin 9. siniftan baslayarak kademeli olarak uygulanmasina

baslanmaistir.

Fizik Ogretim Programlan ile Tlgili Yapilan Akademik Cahismalar

Degistirilen veya revize edilen Ogretim programlarinin uygulama alanindaki etkisini
gormek adina bu alanda yapilan ¢alismalar 6nemlidir. Bu ¢aligmalar 15181inda uygulamada
olan miifredatlarin olumlu ve olumsuz yanlar1 goriillerek gerekiyorsa diizeltmeler de
yapilabilir. Ayrica farkli iilke miifredatlarinin farkliliklar1 karsilastirilarak  mevcut

programlar daha iyi hale getirilebilir.

Bu baglamda iilkemizde bu miifredat gelistirme ¢aligmalarina adapte olmus ve yeni bilgiler
1s1ginda miifredatlar zaman i¢inde bazen koklii degisimlere bazen de gilincelleme adi

altinda kiigiik capli degisim ve diizeltmelere tibi olmustur. edilmistir. Ilkdgretim
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kademesinin fen bilimleri dersinde ve ortaggretim kurumlarmin fizik derslerinde bu
gelismeler ve aciklamalar konulara boéliinerek uygun zaman ve agirlikta 6grencilerin

Ogrenebilmesi i¢in uygun hale getirilmistir.

Ulkemizde 1996 yilinda “Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandirilmas1” c¢alismalar
dogrultusunda fizik egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora ¢aligmalar1 da ivme
kazanmistir. Yapilan bu caligmalarin bir kismi1 (Koca, 1996; Kandilli, 2002; Gok, 2002;
Kalem 2002; Calimli, 2003; Karal, 2010; Baysan 2011) fizik miifredatlar1 iizerine
yogunlagsmistir. Calismalarin konu alanlar1 ise miifredatlarin; igerik, uygulama alani,
uygulanabilirligi, miifredatlarla ilgili goriisleri, O0gretim yontemleri, konularla ilgili

program gelistirme ¢aligmalari lizerine yogunlagmustir.

Koca (1996), “Fizik Dersi Miifredatlarinin Degerlendirilmesi ve Alternatif Bir Fizik
Miifredat1” konulu ¢alismasinda, miifredatin degerlendirilmesinde Ogretmen goriislerini
dikkate almistir. Caligmanin 6rneklemini Ankara’daki 14 farkli okulda fizik dersine giren
50 6gretmen olusturmustur. Calismada 6lgme araci olarak gelistirilen anket kullanilmistir.
Arastirma sonucu ylizde ve ortalamalarla ifade edilmistir. Caligmanin sonucuna gore;
ogretmenler o donemde kullanilan fizik 6gretim programu ile ilgili olarak olumlu goriislere
sahip degillerdir. Yapilan bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin goriislerine gore alternatif

bir 6gretim programi sunulmustur.

Kandilli (2002), “Ortadgretim Fizik Dersi Mekanik (II) Konular1 Ogretim Programi
Gelistirme” adl1 calismasinda mekanik konularinin 6gretim programlari ¢ergevesinde daha
iyi Ogretilebilmesi i¢in alternatif bir program ortaya koymustur. Calisma dogrultusunda
“Enerji” konusunda hazirlanan 6gretim programi Izmir ili Siileyman Demirel Lisesinde iki
siifa uygulanmistir. Deneysel ¢alisma icin de i¢inde bosluk doldurma, ¢oktan se¢gmeli ve
dogru yanlis sorulari igeren 30 soruluk bir test uygulanmistir. Arastirma sonuglari t-testine
gore yorumlanmistir. Calisma sonucunda hazirlanan 6gretim programinin uygulandigi
deney grubu ile klasik programin uygulandigi kontrol gurubu arasinda anlamli bir farkin
oldugu bulunmustur. Caligmanin diger sonucunda ise Ogrencilerle yapilan birebir

goriismeler sonucunda dgrenciler fizik dersine karsi olumlu tutum gelistirmislerdir.

Gok (2002), “Fizik Dersi Elektrik, Elektronik, Manyetizma Konular1 Igin Program
Gelistirme” konulu ¢alismasinda bu konular1 igeren 6gretim programi hedefler, konular,
belirtke tablolari, alt basliklar ve 6zel amaglar1 kapsayan bir program hazirlanmistir.

Programin uygulama konusu ise diizglin tele etkiyen kuvvet ve akim gecen tellerin

33



birbirine etki ettirmis oldugu kuvvettir. Uygulama Izmir ili Ozel Avni Akyol Fen
Lisesi’nde gergeklestirilmistir. Uygulama dogrultusunda geleneksel Ogretim programi
kadrolu fizik Ogretmenleri tarafindan uygulanirken, gelistirilen ogretim programi
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Calismada 6lgme araci olarak 20 sorudan olusan
basar1 bir testi kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin t-testine gore sonuglari; klasik
programin uygulandigi 6n test ve son test gruplari arasinda 6nemli bir fark bulunamamustir.
Ancak gelistirilen 6gretim programinin uygulandigi 6n test ve son test gruplar1 arasinda
anlaml fark bulunmustur. Bu sonuglara gore gelistirilen 6gretim programi daha basarili

bulunmustur.

Kalem (2002), Lise 1 Fizik dersi 1si-sicaklik konusunda 6gretim programi tasarimui ile ilgili
caligmasinda; 1s1 ve sicaklik konularini iceren bir 6gretim programinin tasarlanmasi ve
degerlendirilmesini yapmistir. Tasarlanan program hedef, hedef davranislar ve hazirlanip
diizenlenmistir. Gelistiren programin degerlendirilmesi, Izmir ili Buca ilgesi Sirinyer
Lisesi’nde okuyan 29 kisilik deney ve 29 kisilik kontrol grubunu olusturan G6grenciler
araciligtyla yapilmistir. Arastirma sirasinda uygulanan basari testlerinin degerlendirilmesi

sonucunda gelistirilen 6gretim programi klasik programa goére daha basarili bulunmustur.

Caliml1 (2003), yilinda “Miifredat Laboratuvar Okullarinda (MLO) Fizik Ogretiminde
Teknoloji Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisini” arastirdigi ¢alismasinda gelistirilen
58 sorudan olusan anket MLO’larda gorev yapan 80 Fizik 6gretmenine uygulanmistir.
Arastirma sonucuna gore teknoloji kullanimi sonucunda fizik konularmin daha iyi

anlasildig1 sonucuna ulagilmstir.

Karal (2010), “9. Smuf Fizik Dersi Miifredat Konularinin Ogretmen Goériislerine Gore
Degerlendirilmesi” konulu calismasinda, 2007 Fizik Egitim Programi’ni 0gretmen
goriislerine gore degerlendirmeyi amaclamistir. Calismanin 6rneklemini 2008-2009 yilinda
Mersin ili ve ilgelerinde gorev yapan 80 fizik Ogretmeni olusturmaktadir. Calismada
ogretmenlere 69 sorudan olusan anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore;
ogretmenler 9. smf O6gretim programini, bir Onceki O6gretim programinin eksik ve
aksakliklarinin giderilmesi, 6grencileri yliksek Ogrenime hazirlamasi, diger derslere
paralellik teskil etmesi, okullarin fiziki donanimin yeterliligi ve ders saatinin yeterliligi
konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda 6gretim programinin fen ve
teknoloji dersinin devami olmasi, yasam temelli olmasi, 6gretmenlerin mesleki yeterlilige

sahip olmalar1 konusunda ise olumlu goriis bildirmislerdir.
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Baysan (2011), yapmis oldugu calismasinda, 2007 yili Ogretim Programi Elektrik
Manyetizma Konular ile ilgili 6gretmen goriislerini almaya amaclamistir. Arastirmanin
orneklemini Ankara iline bagli Cankaya Mamak, Yenimahalle ilgelerinden rastgele
secilmis 13 dgretmen olusturmaktadir. Olgme araci olarak 40 sorudan olusan likert tipi
anket uygulanmstir. “Ogretmenlerin”, vermis oldugu cevaplar sonucunda Ogretim
programinin igerigini yeterli bulmadigi, konu dagilimlarinda problemler oldugu ve
laboratuvar ortamlarinin yetersiz oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bunun yaninda sarmal
Ogretim programinin fizik dersi i¢in ¢ok uygun olmadigi ve 9. smif fizik konularina

Elektrostatik konusunun eklenilmesi gerektigini diistinmektedirler.

Diger branglarda yapilan farkli iilkelerin 6gretim programlarinin iilkemizde uygulanan
ogretim programlari ile karsilastirilmasinin yer aldigi ¢alismalar ne yazik ki fizik alan
egitiminde yapilan caligmalarda goriilmemektedir. Uluslararas1 sinavlarda basarili olan
iilkelerin uygulamis olduklar1 6gretim programlarinin iilkemizde uygulanan &gretim
programlari ile karsilagtirmalarini yapmak, hem {iilkemizdeki egitim sistemi i¢in hem de
tilkemizin uluslararas1 sinavlardaki basari grafiklerini olumlu yonde etkileyecektir. Bu

nedenle ilkelerin 6gretim programlarini karsilagtirmaya yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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PISA ve TIMSS Simnavlari ve Egitim Programlar1 Incelenen Ulkelerin PISA ve

TIMSS Performanslarinin Degerlendirilmesi

PISA

PISA (Programme for International Student Assessment), OECD’nin (Organisation for
Economic Co-—operation and Development) yiirlitmekte oldugu uluslararasi 6grenci
degerlendirme projesidir. Projenin uluslararasi koordinasyonun ACER (Australian Council
for Educational Research) saglamaktadir. PISA katilimci iilkelerdeki uzmanlar ve iilke
yoneticilerinin igbirligi ile ytiriitilmektedir.

PISA ilk olarak 2000 yilinda 28 OECD iiyesi ve 4 farkli iilkeden olmak iizere 180.000
ogrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.15 yas grubu ogrencilerin zorunlu egitim
sonunda, katilacaklar1 giinlimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda
ne Olgiide hazirlikl yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. PISA ile beraber
ogrencilerin okuma, anlama, degerlendirme, matematik, fen bilimleri alanlarindaki dokuz
yillik bir siireci degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bu donem igerisinde {iger y1l araliklarda
yapilan siavlarla beraber bu alanlardaki yeteneklerin ve becerilerin zaman igerisinde nasil

degistiginin gdzlemlenmesi hedeflenmistir.

PISA ile yapilan degerlendirmelerde oOgretim programlarinin i¢i ve disi unsurlar da
degerlendirilmektedir. Bu baglamda PISA sonuglarina gore iilkelerin uygulamis olduklari

ogretim programlarint degerlendirmek de miimkiindiir.

PISA’nin hedefi 6grencilere 6gretilen bilgileri edinip edinemediklerini arastirmak degildir.
Ogrencilerin edinmis olduklar1 bilgileri giinliik hayatta ne derece kullanabildiklerini
arastirmaktir. Bu smav silirecinde Ogrencilerden karsilagilan farkli durumlar i¢in
yorumlamalar getirmesi, ¢6ziim Onerileri sunabilmesi ve sonuglar1 degerlendirmesi siireci
degerlendirilir. Uygulanan testlerden sonra dgrencilere dgrenme ortamiyla ilgili bir anket
uygulanmaktadir. Bu anketin igeriginde okulun yapisi, simif ortami, mevcut ve okul

yonetimi ile ilgili sorular yoneltilmektedir.
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PISA 'nin Vermis Oldugu Sonuglar

PISA katilimer tilkelerdeki okullarla ilgili yapilmasini istedigi unsurlar:

J Zorunlu egitim sonucunda teorik ve beceri alanlarinda &grencilerin profilinin
olusturulmasi. Bu smiflandirma sonucunda okullarin giliglii ve zayif yonlerinin ortaya
¢ikmasi

. Basar1 sonuglarina gore gencler ve okullar arasinda iligskinin kurulmasi

PISA ’nin Fen Bilimlerine Bakisi

PISA, Fen bilimsel alt yapi, bilimsel diistinme sorgulama, bilimsel yollarla arastirilabilecek
problemi belirleme, gézlem ve bulgulardan sonuglar g¢ikarabilme, fen-teknoloji-toplum

iligkisini uygulamis oldugu testler sonucunda degerlendirir.

Kanada, Singapur, Irlanda ve Tiirkiye nin PISA Performanslarinin

Degerlendirilmesi

2012 yillarinda yapilan sinavin degerlendirilmesi ve elde edilen skorlar asagidaki tabloda

mevcuttur.
Tablo 7. PISA Ortalama Fen Bilimleri Puanlari

Ulke Ortala | Ulke Ortala | Ulke Ortalam | Ulke Ortala

ma ma a Basari ma

Basari Basar Puam Basari

Puam Puam Puam
Cin 580 Avustralya 521 Norveg 495 Sirbistan 445
Hong Kong 555 Makau 521 | italya 494 Sili 445
Singapur 551 Y.Zelanda 516 Macaristan 494 Taylan 444
Japonya 547 | Isvigre 515 | Liiksemburg 491 Romanya 439
Finlandiya 545 Ingiltere 514 Hirvatistan 491 G. Kibris 438
Estonya 541 Slovenya 514 Portekiz 489 Kosta Rika 429
Kore 538 Cek Cum. 508 Rusya 486 Kazakistan 425
Vietnam 528 Avusturya 506 Isveg 485 Malezya 420
Polonya 526 Belgika 505 Izlanda 478 Urugay 416
Kanada 525 Letonya 502 Slovak Cum 471 Meksika 415
Lihtenstayn 525 Fransa 499 Israil 470 Karadag 410
Almanya 524 Danimarka 498 Yunanistan 467 Urdiin 409
Tayvan 523 Amerika 497 Tiirkiye 463 Arjantin 406
frlanda 522 Ispanya 496 Bir. Arp. 448 Brezilya 405

Emir

Hollanda 522 Litvanya 496 Bulgaristan 446 Kolombiya 399

(MEB-Yegitek, 2013)
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Tablo 7 incelendiginde, 2012 yilinda yapilan simava 65 iilkeden 510 bin civarinda 6grenci
katilmistir. Singapur fen puanlarinda 551 puanla iiclincii sirada yer alirken Kanada fen
puanlarinda 525 puanla yirmi onuncu sirada yer almaktadir. Irlanda ise 522 puanla 14.

sirada yer almaktadir. Tiirkiye ise fen puanlarinda 463 puanla 43. sirada yer almaktadir.

TIMSS

TIMSS, Ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik bir tarama arastirmasidir. Uluslararast Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational

Achievement) IEA’nin bir projesidir.

TIMSS dért yilda bir yapilmas: diisiiniilen bir arastirmanin ikincisidir. Ilk olarak 1995
yilinda yapilmistir. Bu smnav ilkdgretimde yer alan Ogrencilerin matematik ve fen

basarilarini 6l¢gmeye yonelik yapilmaktadir.

Arastirmanin hedefi, 6grencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilar ile 6gretim
programlari, uygulanan yontemler, okullarin ve iilkelerin karsilastirilmasidir. Siireg
icerisindeki degisimler de TIMSS tarafindan hazirlanan raporlarda yer almaktadir. Testler
iilkelerde uygulanmadan Once pilot ¢alismalar1 yapilip analizlere gére 6lgme araglarina son

halleri verilmektedir.

Arastirma icin yapilan ilk sinava, Avrupa, Asya, Avustralya, Uzak Dogu gibi farkl
kitalardan 41 iilkenin katilim ile gergeklestirilmistir. Ilk yapilan smavda Ingilizce olarak
hazirlanan sorular 33 farkli dile cevrilerek uygulanacak iilkede kurulan sinav merkezleri

tarafindan uygulanmistir.

TIMSS in Vermis Oldugu Sonuclar

TIMSS arastirma sonucuna gore;

J Katilan iilkelerdeki ilkdgretim kademesinde 6grenim goren 6grencilerin matematik
ve fen alanindaki basarilari

° Arastirmaya katilan {ilkelerin zaman igerisindeki basar1 siralamasi

J Arastirmaya katilan iilkelerin birbirlerine egitim sistemi, 6gretim programi, okul

yapisi ve sistemi, 0gretim yontemlerinin karsilastirilmasi bilgilerine ulasilabilmektedir.
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TIMSS in Fen Bilimlerine Bakisi

Arastirmada yer alan testlerde konu ve zihinsel siire¢ boyutlarinda fen bilimlerinde yer
bilimleri, hayat bilgisi, fizik, kimya, ¢cevre ve kaynak sorunlar1 konulart ile ilgili sorular yer

almaktadir.

Zihinsel siiregler kismi ise temel basit bilgileri anlama, karmagik bilgileri anlama, teori
kurma, analiz etme, problem ¢6zme, giindelik hayattaki olaylart fen bilimleri ile
iliskilendirme, fenle ilgili siire¢ becerilerini kullanma, dogal hayati1 kesfetme becerilerini

kapsamaktadir.

Kanada, Singapur, Irlanda ve Tiirkiye 'nin TIMSS

Performanslarinin Degerlendirilmesi
TIMSS 2007 yilinda yapilan sinav i¢in iilkeler arasindaki degerlendirme Tablo 8’deki
gibidir.
Tablo 8. TIMSS 2007 Y1ili Ulkeler Arasindaki Siralama

Ulke Ortalama | Ulke Ortalama Ulke Ortalama
Basan Basan Basan
Puam Puam Puam
Singapur 590 Y. Zelanda 512 Tunus 439
Cin-Tayvan 564 Isveg 509 Ermenistan 437
Giiney Kore 560 Italya 501 S. Arabistan 436
Japonya 558 Ukrayna 501 Malezya 426
Finlandiya 552 Norveg 494 Suriye 426
Slovenya 543 Kazakistan 490 Filistin 420
Rusya 542 Tiirkiye 483 Giircistan 420
Hong Kong 535 Iran 474 Umman 420
Ingiltere 533 Romanya 465 Katar 419
ABD 525 BAE 465 Makedonya 407
Macaristan 522 Sili 461 Liibnan 406
Avustralya 519 Bahreyn 452 Endonezya 406
Israil 516 Tayland 451 Fas 376
Litvanya 514 Urdiin 449 Gana 306

(Oral ve McGivney, 2011)

2007 yilinda yapilan sinava 4. sinif diizeyinde 50 iilke katilirken 8. sinif diizeyinde 42 iilke
katilmistir. Singapur 4.smif fen puanlarinda 583 puanla ikinci sirada yer alirken 8. siif

puanlarinda 590 puanla birinci sirada yer almaktadir. Irlanda 4. sinif fen puanlarinda 516
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puanla yirmi ikinci sirada yer alirken 8. smif fen simavina katilmamistir. Tiirkiye 4. sinif
fen puanlarinda 463 puanla 36. sirada yer alirken 8. sinif diizeyinde 483 puanla yirmi

birinci sirada yer almaktadir.
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YONTEM

Bu bolimde aragtirma modeli, O6rneklem, veri toplamam araglarinin gelistirilmesi,
gecerlilik ve giivenilirlilik analizleri, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine yer

verilmistir.

Arastirma Modeli

Yapilmis olan bu arastirmada dokiiman incelemesine dayali tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma icin belirlenen iilkelerin miifredatlarinin kuramsal olarak karsilastirilmasi ve

karsilastirmalar sonucunda elde edilen farkliliklar ve benzerlikler ortaya koyulmustur.

Yildirnm ve Simsek (2013, s.217)’e gore dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman incelemesine dayali tarama modeli bu arastirma i¢in kullanilacak en uygun

arastirma modelidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Tirkiye ile PISA ve TIMSS sinavlarinda Tiirkiye’den daha iyi performans
sergileyen iilkeler arasindan secilen Singapur, Kanada ve Irlanda egitim programlari

belgesel tarama ya da dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir.

Ulkemizin Ortadgretim Fizik miifredati, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan yayimlanmis olup ilgili miifredatlara internet sitesi araciligi ile ve
kilavuzlara ulagilmistir. Ad1 gecen {ilkelerin Fizik Egitim Miifredatlar1 oncelikle, 6ncelikle

internet araciligiyla, gerekirse bireysel ¢abalar dahilinde elde edilmistir.
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Irlanda Egitim Programi igin Ulusal Miifredat ve Degerlendirme Konseyinin (National
Council for Curriculum and Assessment) 2007 yilinda yaynlamis oldugu kilavuz

incelenmistir.

Singapur Egitim Programi i¢in Fizik Diizeyi kilavuzu ile beraber bu iilkenin programi

incelenmistir (Curriculum Description for Singapore).

Kanada Egitim programi i¢in 9, 10, 11 ve 12. Siniflara gére hazirlanmis fen derslerinin
hepsini kapsayan Nova Scotia Ogretim Programi (Atlantic Canada Science Curriculum
Grades 9, 10, 11 and 12, 2002) incelenmistir.
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BOLUM II

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda Kanada, Singapur, Tiirkiye ve Irlanda Fizik Egitim Programlari;
icerik, Ogrenme kazanimlari, egitim durumlart ve smama durumlar1 agisindan
incelenmistir. Bu incelemem sonucu elde edilen veriler, dort ana baslik altinda iilkelere

gore karsilastirilmistir.

Kanada, Singapur, Tiirkiye ve irlanda Fizik Egitim Programlarimin incelenmesi

Bu kisimda, iilkelerin egitim programlari igerik, kazanim, egitim durumlar1 ve sinama

durumlar agisindan incelenmistir.

Atlantik Kanada Fizik Egitim Program

Yapilan aragtirmada, Atlantik Kanada dgretim programi kapsaminda Nova Scotia’da 2002
yilinda hazirlanan ve halen kullanilan 6gretim programi incelenmistir. Bu 0Ogretim
programi, smuflar diizeyinde dort parcaya ayrilmustir. Ogretim programinda igerik,
ogrenme kazanimlari, siniflarda yapilacak olan Ogrenme etkinlikleri, olgme ve

degerlendirme kriterleri ayrintili sekilde yer almistir (APEF, 2002).

Kanada Ogretim Programinin Icerik A¢isindan Incelenmesi

Kanada Fizik Ogretim Programinda yer alan konular, asagidaki Tablo 9°da goriildiigii gibi

siif diizeylerine gore ayrilmistir.
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Tablo 9. Atlantik Kanada Ogretim Programi Konu Basliklar:

Siniflara Gére Konu Dagilimi

9.S1mif 10.S1mif 11.simif 12.simif
Elektrik Hareket Hareket Kuvvet-
Hareket
z Uzay Bilimleri | Is: Dinamik Is ve Enerji
5' Momentum ve | Alanlar
zZ Enerji
Q Dalgalar Dalgalar ve
Modern Fizik
Radyoaktivite

Tablo 9’da goriildiigii gibi Atlantik Kanada Ogretim programinda 9. simf “Elektrik ve

Uzay Bilimleri” 10. sinifta “Hareket ve Is1” konulart 11. simifta “Hareket”, “Dinamik,

Momentum-Enerji” ve

“Dalgalar”,

12. smifta ise “Kuvvet-Hareket”, “Is-Enerji”,

“Alanlar”, “Dalgalar” ve “Modern Fizik ve Radyoaktivite” konular1 yer almaktadir.

Atlantik Kanada Ogretim Programinin alt basliklar1 incelendiginde Tablo 10°da goriildiigii
gibi 9. siif “Elektrik” konu bagligi altinda Statik Elektrik, Elektrik Akimi ve Elektrik
Enerjisi ve Cevremizdeki Elektrik alt bagliklar1 yer almaktadir. “Uzay Bilimleri” konu

bashigi altinda temel olarak uzayla ilgili bilgi verilerek Giines sistemi ve o6zelliklerine

girilmektedir.
Tablo 10. Atlantik Kanada Miifredat1 Alt Konu Bagliklari
Elektrik Uzay Hareket Is1 Dinamik
Bilimleri
e Statik e Uzaymn Vektorlerin | o Isi e Dinamigin
Elektrik Kesfi Gosterilisi e Sicaklik Tanimi1
e Elektrik e Giines Vektor e Isinin e Newton
Akimi Sistemi’nin Analizi Yayilmasi Yasalari
e Serive Baslangici Hareket e Hava
Paralel e Giines Hiz ve fvme Tahmini
Bagli Sistemi  ve Tasarimlarin
Devreler Ozellikleri Testi
o Elektrik Gelecek igin
Enerjisinin Tasarimlar
Kullanimi
e Elektrik ve
Cevre
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Hareket konusu miifredatta 10. sinif ve 11. smifta yer almaktadir. 10. simif “Hareket”
konusunun alt basliklarinda “Hiz” ve “ivme” kavramlar1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda bu
smifta 6grencilerden 6grenmis olduklar1 kavramlarla ilgili gelecegin araglar1 ve hareket

sistemleri ile ilgili tasarimlar yapmalar1 beklenmektedir.

10. smf konular1 arasinda yer alan “Is1” konusunda; Is1 ve sicaklik kavramlari yer
almaktadir. Ismnin yayilma yollar1 verildikten sonra hava tahminlerinin nasil yapildig: bu
konu iginde yer almaktadir. Bu kisimda Ggrenciler bir hava gézlem evine gotiiriilerek

kendilerinin de hava tahmini yapmalar1 saglanmaktadir.

11. smif konularindan olan “Dinamik” konusunda &grencilere bilim ve teknolojik
alanlarinda dinamigin uygulanilmasi, teknolojik tasarimlardaki rolii ve etkisinin neler
oldugu ile ilgili bilgiler verildikten sonra Newton’un Hareket Yasalar1 verilmektedir.
Newton Hareket Yasalarina gore kiitle ile ivme arasindaki iliski kurulmasi ve bu konudaki
problemlere cevap vermesi beklenmektedir.

Tablo 11. Atlantik Kanada Miifredat1 Alt Konu Basliklar

Momentum ve Enerji Dalgalar Kuvvet
. e Temel Ozellikleri e Dinamik
e Momentuma Giris .
e Momentum ve Enerji e Ses Dalgalar _ o ki Boyutta
e Momentum Korunumu | ®  Elektromanyetik Dalga . Eﬂaer:)nlqsirlr:rllar
* E%ﬁ?;%g(lar e Dairesel Hareket

e Basit Harmonik
Hareket

e Evrensel Cekim Yasasi

11. siifta yer alan “Momentum” konusunun alt basliklarinda; Momentuma Giris,
Momentumun Korunumu, Momentum ve Enerji iliskisi ve teknolojik araglarin

tasarlanmasinda momentum konusunun dikkate alinmasi konular1 yer almaktadir.

“Dalgalar” konusu hem 11. simnif hem de 12. sinif konular1 arasinda yer almaktadir. 11.
sinif dalgalar konusunda, Dalganin Tanimi ve Ozellikleri, Ses Dalgalari, Ses Dalgalarmin

Ozellikleri ve Elektromanyetik Dalgalar yer almaktadir.

12. smifta yer alan “Kuvvet” konusunda ise 11. smifta verilen Dinamik konusu biraz daha
gelistirilerek Carpigsmalar, Atis Hareketleri, Dairesel Hareket, Basit Harmonik Hareket ve

Evrensel Cekim Yasasi yer almaktadir.
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Tablo 12. Atlantik Kanada Miifredat1 Alt Konu Basliklar

Alanlar Modern Fizik Radyoaktivite
e Elektrik ve Manyetik | ¢ Kuatum fizigi e Dogal ve Yapay
Alanlar e De Brogle Dalga Boyu Radyoaktif Kaynaklar
e Coulomb Yasasi e Parcacik ve Dalga e Radyoaktif Bozunma
e Elektrik Akimi e Bohr ve Kuantum e Fisyon ve Fiizyon
e Elektromanyetizma Atom Modeli
e Jenerator ve Motorlar

12. smifta yer alan “Alanlar Konusu” Elektrik alan, Manyetik alan kaynaklarini, Coulomb
Yasast ve uygulamalarini, Elektrik Akimi Uygulamalari, Seri ve Paralel Bagli Devreler,
Kirchhoff Kurallari, Jeneratér ve Motorlarin Calisma Prensibi alt konu basliklarini

icermektedir.

“Modern Fizik” konu bashig: altinda 12. smifta Kuantum Fizigine Giris ve Gorelilik
Kavramlari, De Broglie Dalga Boyu, Pargacik ve Dalga Kavramlar1 ve Atom Modelleri alt

konu basliklar1 lizerinde durulmaktadir.

“Radyoaktivite” konu basligi kapsaminda ise Dogal ve Yapay Radyoaktif Kaynaklar,
Radyoaktif Bozunma, Fisyon ve Fiizyon Reaksiyonlar1 ve bu reaksiyonlardan enerji

iiretimi alt basliklar1 yer almaktadir.

Atlantik  Kanada Ogretim  Programimin  Kazamimlar  Acisindan

Incelenmesi

Atlantik Kanada FEP kazanimlar agisindan incelendiginde programdaki kazanimlar fizik
ogretiminin devam ettigi 9, 10, 11 ve 12. simiflara gore ayr1 bir sekilde verildigi
goriilmektedir. Programdaki konularin genel hedefleri konularin baslangicinda tablolar
halinde yer almaktadir. Bu hedeflerde Sekil 3’teki dort temel baslik altinda toplanmustir.
Konulardan konu alt basliklarina gegildiginde ise ilgili kazanimlar alt basliktan hemen
sonra konunun biitiinii kapsayacak sekilde belirtilmistir. Ayrica dersin islenmesi sirasinda
yapilan O6grenme etkinlikleri ile 1ilgili kazanimlar da etkinligin giris kisminda yer
almaktadir. Atlantik Kanada FEP’ndaki kazanimlarin hazirlanma siireci Sekil 3’te

belirtilmistir;
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Bilimin Dogas1 ve Teknoloji
Fen ve Teknoloji Iliskisi

Cevresel ve Sosyal Sartlar
Acisindan Fen ve Teknoloji

BECERI
Baslama ve Planlama
Gergeklestirme ve Kaydetme
Analiz ve Tahmin Siireci

Takim Calismast

Miifredatin Dort Temel Kazanimi

BILGI
\ % Yasamdaki Bilim
Doga Bilim

Diinya ve Uzay Bilimleri

TUTUMLAR
Bilimin Degeri
Bilim ile ilgilenme

Bilimin Sorgulanmasi

L Is Birligi, Yonetim ve Giivenlik

Sekil 3. Atlantik Kanada 6gretim programi kazanimlarin hazirlanma siireci

Atlantik Kanada FEP’daki kazanimlarin igerigi incelendiginde Sekil 3’te goriilen dort
temel 6geye lizerinden hazirlandiklar1 goriilmektedir. Bunlar bilgi, beceri, fen teknoloji ve
toplum ve tutumlardir. Bu o&gelere odaklanilmasindaki en biiyiik etken ise egitim

programinin, 6grenmeyi karsilikli biitiinsel ve destekleyici olarak tanimlamasidir.

Programdaki kazanimlar, 6grencilerin fen ve teknoloji arasindaki iligkiyi, toplum ve ¢evre
arasindaki baglamin, fen ve teknoloji ile olan iliskisini aciklamaya yonelik hazirlanmistir.
Ogrencilerin becerilerini bilim ve teknoloji ile ilgili sorularla, problem ¢6zmeye dayali,
bilimsel fikir ve sonuglar1 tartigarak, bilingli ve kararli bir sekilde calisarak gelistirmesi
hedeflenmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin fen, fizik, Diinya ve uzay bilimleri ile ilgili
kavramlart anladiklari, yorumladiklar1 ve biitlinlestirdikleri bilgilerle insa etmeleri

ongoriilmektedir.
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Atlantik Kanada FEP’daki kazanimlar yapisal olarak tek ciimleden olusmaktadir.
Kazanimlar agik ve anlasilir sekilde ifade edilmistir. Kazanimlarin hepsi genis zaman
kipinde yazilmistir. Ayrica kazanim ifadeleri igerisinde konuyla ilgili formiillere ve

aciklamalara da yer verilmistir.

Genel olarak programda yer alan kazanimlarin sadece bilgiye yonelik olmadigi,
ogrencilere konularla ilgili sorgulayici, analiz ve sentez yapmaya yonelik, 0grenmis
olduklar1 yeni bilgileri degerlendirici ve bilginin kalict1 olmasi agisindan uygulamaya

dontik olduklar1 goriilmiistiir.

Kanada Ogretim Programi Egitim Durumlar: Acisindan Incelenmesi

Atlantik Kanada FEP Ogretme durumlari agisindan incelendiginde; 6grencilerin neleri
Ogrenmesi gerektigi ve nasil 6grenmesi gerektigine odaklanilarak etkili 6grenmenin nasil

ve ne sekilde olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Ogrenme siirecinde dgrenciler kadar 6gretmenlerin de gorevleri oldugu belirtilmistir. Bu

gorevler egitim programinda;

o Sinifta 6grenimi ve fen 6gretimini destekleyecek bir gevre saglamak

. Ogrencilerin basar1 sonuglarii degistirecek etkili dgrenme deneyimleri tasarlamak
o Ogrencilerin dgrenimi igin smifta sdylem uyarici ve yonetici olmak

o Ogrenmeye ve daha sonra dgrenci motivasyonlart igin ilgili alanlart kullanarak

becerileri ve 6grenme stillerini gelistirmek

o Ogrencinin degerlendirilmesinde, bilimsel gorevler ve faaliyetler igeren aym

zamanda 6gretme ortaminin devamliligini saglayacak kararlar almasi ve

o Genis bir perspektif ile 6gretim stratejini segmek olarak yer almaktadir.

Etkili bir fen egitimi ve Ogretimi i¢in egitim Stratejileri ve 6grenmenin etkin siireci
icerisinde yapici ve yansitict bir ortam meydana getirmesi gerektigi ve Ogrenme

ortamindaki 6grencilerin aktif katilimer olmalar gerektigi vurgulanmustir.

Egitim programinda, konularin islenisinde bugiine kadar kullanilan 6gretme stratejilerinin

yerine bireysel ve grup c¢alismalarinin oldugu, 6grencilerin aktif katildigi yeni etkinliklerin
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olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ogrenciler arasinda yapilan konu ile ilgili tartigmalarin
yani sira 6gretmen ve dgrenci arasinda tartigmalarin olmasi zihinlerindeki diistinceleri insa
etmek ve degerlendirmek agisindan 6nemli oldugu belirtilmistir. Deneylerden elde edilen
verilen incelenmesi ve degerlendirilmesi dgrencilere dogadaki bilimi, dogay1 ve bilimsel

bilginin ne oldugunu anlamalari i¢in firsatlar sunacagi tizerinde durulmustur.

Egitim programinda yer alan 6grenme etkinlikleri genel olarak, 6grencilerin hem yaparak
hem de yasarak Ogrenmelerini esas almistir. Bu nedenle konular sinifta islenirken

ogrenciler ¢ok farkl etkinlikler yapmaktadir.

Programda yer alan 6grenme etkinlikleri bilimsel siire¢ becerilerini kapsayacak sekilde ti¢
temel basliga oturtulmustur. Bu basliklar Sekil 4’te goriilmektedir.

Sorgulama

- - Y I -

Problem C6zme

Karar Verme

Sekil 4. Atlantik Kanada 6grenme etkinliklerinin temel basliklar

Sekil 4’e gore sorgulama, bilimsel yontemin kullanildigi; gozlem, ¢ikarim yapma, tahmin
etme, 6l¢me, hipotez kurma, siniflandirma, verilerin analizi, veri toplama, deney tasarlama

ve yorumlamalarin oldugu islem basamaklarini icermektedir.

Problem ¢6zme siireci, 6grencilere karsilastiklari problemlerine ¢oziimler aramasini
saglayacaktir. Problem ¢6zme teklif olusturma, test iiriinleri, teknikler ve bir sorunu en iyi

¢Ozebilecek ¢oziimii icerir.

Karar verme siireci, 6grencilerin bir durum igerisinde veya bir cevap igerisinde belirlemesi
gereken durumlar igerir. Karar verme durumlar1 kendi bagina énemlidir ve ayn1 zamanda

bilimsel arastirma ve problem ¢ozme ile alakali ilgi ¢ekici bir baglam sunar.
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Egitim programindaki etkinlikler incelendiginde rapor yazma, hikdye yazma, kaynak
arastirma, poster hazirlama, rol oynama, grafik ve tablo hazirlanmasi, kavram haritalarinin
cizilmesi, tartisma yapilmasi, panel hazirlanmasi, grup caligmalarinin oldugu deneyler,

alan gezileri gibi 6gretme teknikleri kullanilmaktadir.

Ogrenme ortaminda deneyimlerin ¢ok olmasi, egitim programinda 6grencilere iletisim ve
basgkalarin1 anlamalar1 agisindan vurgulanmistir. Bu tiir deneyimlerle 6grencilerin etkili
ogrenmeyi gerceklestirecegi, mevcut bilgilerinin {izerine yeni bilgiler koyabilecegi ve
ogrencilere kendi fikirlerini bilimsel teori ya da yasalarla ifade etme imkani verecegi

belirtilmistir.

Atlantik Kanada Ogretim Programi Swmama Durumlart Acisindan

Incelenmesi

Atlantik Kanada FEP oOlgcme ve degerlendirme agisindan incelendiginde, egitim
programinin  girisinde Olgme ve degerlendirmeye yonelik tanimlamalar oldugu
goriilmektedir. Programda bu tanimlar; 6lgme, Ogrencinin Ogrenim siirecinde bilgi
toplanmasi ile ilgili sistematik bir siireci olarak tanimlanirken degerlendirme, 6l¢me
bilgilerini agiklama yansima 6zetleme ve yargilarda bulunma veya bilgileri toplama siireci

olarak tanimlanmustir.

Ogrencilerin sorumluluklarmi ve 8lgme degerlendirme sisteminin nasil oldugunu bilmesi
ogrenme siirecinde 6nemli kararlar vermesine yardimci olacagi ve onlarin omiir boyu
zevkli bir 6grenme ortamina sahip olabilmeleri i¢in 6l¢gme ve degerlendirme iyi bir sekilde

gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Atlantik Kanada FEP, 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde 0grencilerin sorgulama, problem
cozme ve karar verme siireclerini esas almaktadir. Ayrica 6grenme ortaminda yapilan

etkinliklerde bu siirece dahil edilmektedir.

Egitim programinda “Egitim ve Degerlendirme Gorevleri” bagligi altinda, konuyla ilgili
ogretmenlerin 68renim siirecini nasil 6lgmesi ve degerlendirmesi gerektigi vurgulanmstir.
Degerlendirme siirecinde 6gretmenler; kavram haritalar, projeler, ddevler, gézlemler ve

grup tartigmalar gibi tekniklerden yararlanmaktadir.
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Ayrica egitim programinda dgretmenlerden 6lgme ve degerlendirme siirecinde dgrencilere
cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklarindan dolay1 insanlara karsi 6n yargili olmamak gerektigi

ilizerinde de durulmustur.
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Singapur Fizik Egitim Programm

Arastirmada Singapur’da ortadgretim kurumlart icin halen kullanilmakta olan FEP

incelenmistir.

Singapur egitim sistemine gore, Ogrencilerin {iiniversiteye gitmeden Once tercih
edebilecekleri iki tane ortadgretim kurumu vardir. Bunlardan birisi lilkemizde de egitim
veren Genel Lise, Anadolu Liseleri ve dengi okullar iken digeri ise Teknik Liselerdir.
Singapur’da egitim diizeyine gore okullarin seviyeleri adlandirilmistir. Lise ve dengi
okullarin diizeyi “A” seviyesi olarak adlandirilirken, liselere hazirlik seviyeleri “O”,

ortaokul diizeyinde yer alan okullar ise “N” seviyesi olarak adlandirilmaktadir.

Singapur ortadgretim fizik miifredat: incelenirken “A” seviyesinde egitim veren okullarin
miifredatlar1 dikkate almmustir. Incelenen egitim programui dért bdliimden olusmaktadir.

Bunlar; giris, amaglar, konular ve alt basliklar1 ve 6grenme kazanimlarindan olusmaktadir.

Singapur Fizik Ogretim Programinin Icerik Yoniinden Incelenmesi

Singapur’da “A” seviyesinde Ogretim yapan okullarin kullanmis olduklar1 egitim

programinda yer alan fizik konular1 dort temel baslik altinda toplanmistir. Bunlar;

. Olgiim
. Newton Mekanigi
J Dalgalar

. Modern Fizik

Bu dort konu altinda temellendirilmis alt konular ve bu konularin ilgili oldugu kavramlar
miifredatin icerisinde yer almaktadir. Miifredat siif seviyelerin gore degil konulara gore

sekillendirilmistir. Konular miifredat igerisinde basitten karmasiga dogru siralanmistir.

Olgme konusu igerisinde SI Birim Sistemi, dlgmede kullanilan birimler, bir deney
yapilirken olusabilecek hatalar, hata kaynaklari, hata yiizdelerinin hesaplanmasi ve Fizikte
kullanilan skaler ve vektorel nicelikler ve bu niceliklerin gdsterimi de yer almaktadir.
Tablo 13’te Olgme ve Newton Dinamigi konulari igerisinde yer alan konu basliklari yer

almaktadir.
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Tablo 13. Singapur FEP Olgme ve Newton Dinamigi Konusu Alt Basliklari
Konu Bashklari
Olcme Hareket Dinamik ve Kuvvet

Kuvvet

e SIBirim e Dogrusal e Kuvvet o s
Sistemi Hareket Cesitleri e Enerji

e Hatalar ve e Dogrusal e Kuvvetlerin Dontisiimii ve
Belirsizlikler Olmayan Dengesi Korunumu

e Skaler ve Hareket o Agirlik e Kinetik ve
Vektorel Merkezi Potansiyel
Biiyiikliikler e Kuvvetin Enerji
Doéndiirme e Qi
Etkisi

e Newton’un
Hareket
Yasalari

o C(Cizgisel
Momentum ve
Korunumu

Tablo 13’e gore Newton Dinamigi bashigi igerisinde yer alan kuvvet konusunda “Dogrusal
Hareket” ve “Dogrusal Olmayan Hareket” konulari oldugu goriilmektedir. Bu konu
icerisinde Yer Degistirme, Hiz, Siirat, Ivme, Hareket Grafikleri, Serbest Diisme konulari
yer almaktadir. Dinamik konusu igerisinde Newton’un Yasalari, Denge, Agirlik Merkezi,
Ivmeli Hareket, Momentum, Carpismalar ve Momentum Korunumu yer almaktadir.
Kinetik Enerji, Potansiyel Enerji, Enerji Korunumu, Gii¢ ve Verim kavramlari ise Is-Enerji

ve Gii¢ konusu igerisinde yer almaktadir.

Diizgiin Dairesel Hareket, Yer¢ekimi ve Titresimler konusu igerisinde yer alan alt bagliklar
Tablo 14’te bulunmaktadir.
Tablo 14. Singapur FEP Dairesel Hareket, Yer Cekim Alani ve Titresimler Konular1 Alt

Basliklari
Konu Bashklari
Dairesel Hareket Yer Cekim Alam Titresimler
Diizgiin Dairesel Yer Cekim Alant Basit Harmonik

Hareket Kinematigi
Merkezcil fvme
Merkezcil Kuvvet

Noktasal Cisimler
Aras1 Kuvvet

Bir Kiitlenin
Olusturdugu Alan
Diinya Yiizeyine
Yakin Yerlerdeki Alan
Kiitle Cekim
Potansiyeli

Hareket

Basit Harmonik
Harekette Enerji
Soniimlii ve Zoruna
Salinimlar ve
Rezonans
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Tablo 14’e gore Diizgiin Dairesel Hareket, Merkezcil Ivme ve Merkezcil Kuvvet
kavramlart Diizglin Dairesel Hareket konusu igerisinde yer almaktadir. Diinya’nin
Hareketi, Kiitle Cekim Kuvveti, Yercekimi ivmesi kavramlar1 Yer Cekimi Alan1 konusu
icerisinde yer almaktadir. Dalgalar konusundan 6nce yer alan Titresimler konusunda ise
Periyot, Frekans, Genlik, Basit Harmonik Hareket ve Zoruna Salimimlar konular1 yer

almaktadir.

Tablo 15°te Termal Fizik, Dalga Hareketi ve Ust Uste Binme konularinin alt basliklar1 yer
almaktadir.

Tablo 15. Singapur FEP Termal Fizik, Dalga Hareketi ve Ust Uste Binme Konular1 Alt

Bagliklar1
Konu Bashklari
Termal Fizik Dalga Hareketi Ust Uste Binme

e Ic Enerji
o Sicaklik Olgekleri e Noktasal Cisimler e Duragan Dalgalar
e Ozgiil Is1 Kapasitesi Arast Ilerleyen e Kirmim
o Ozgiil Gizil Is1 Dalgalar e Girisim
e Termodinamigin Birinci | ® Enine Boyuna Dalgalar | ¢ iki Kaynakli Girisim

Yasas1 e Polarizasyon Deseni
e Ideal Gaz denklemi e Frekans ve Dalga e Kirimim A1
e Bir Molekiilin Kinetik Boyunun Belirlenmesi

Enerjisi

Tablo 15’e gore Is1, Sicaklik, Oz Is1, I¢ Enerji kavramlari termal fizik konusu igerisinde yer
alirken bu konu kapsaminda 1sil olarak dengede olan sistemler, Is1 Alis Verisi, Hal

Degisimleri ve Ideal Gaz Denklemi ve bununla ilgili problem ¢oziimleri de yer almaktadir.

Dalgalar Konusu, Dalgalarin Hareketi Ve Ust Uste Binme olarak iki alt konuya ayrilmistir.
Bu konularin igerisinde Genlik, Hiz, Frekans, Periyot, Dalga Boyu, Dalgalarin Siddeti,

Enerjisi, Girisim, Kirinim, Duragan Dalga kavramlar yer almaktadir.
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Tablo 16°da Elektrik ve Manyetizma konularinin alt bagliklar1 yer almaktadir.

Tablo 16. Singapur FEP Elektrik ve Manyetizma Konusu Alt Konu Bagliklari

Konu Baslhiklar
Elektrik il;ktrik DC Devreler Elektromanyetiz
Alan mi ma
e Elektrik Alan Elektrik Akim1 | e Pratik Devreler Akim Tasiyan
Kavrami Potansiyel Fark | ¢ Seri ve Paralel Iletkene  Etki
o ki Nokta Arasi Direng Bagli Devreler Eden Kuvvet
Kuvvet Elektro Motor Hareket Eden
e Noktasal  Bir Kuvvet ve Yukli
Yiikiin Elektrik Kaynaklari Pargaciklara
Alani Etki Eden
e Diizgiin Kuvvet
Elektrik Alan Akimin
e Elektriksel Olusturdugu
Potansiyel Manyetik Alan
e Akim Tasiyan
Iletkenler
Arasidaki
Kuvvet
Elektromanyetik Indiiksiyon Alternatif Akim
e Manyetik Aki e Alternatif Akimin Karakteristigi
e Elektromanyetik Indiiksiyon Yasalar1 | ¢ Transformatdr
e Dogrultucu Diyotlar

Tablo 16’ya gore, Elektrik ve Manyetizma konusu alt1 alt konu basligindan olusmaktadir.
Bunlarin {icli Elektrik konularini igerirken geriye kalan diger iicli ise Manyetizma

konularini igermektedir.

Elektrik konular1 igerisinde Elektrik Yiikiine Sahip Cisimlerin Elektrik Alani, Elektriksel
Kuvvet, Potansiyel Fark, Elektrik Akimi, Direng, Elektromotor Kuvveti, DC Gerilimler
gibi kavramlar islenirken Manyetizma konusu icerisinde Akim Tasiyan Tele Etki Eden
Kuvvet, Akimm Olusturdugu Manyetik Alan, Manyetik Aki, Indiiksiyon, AC Kaynaklari

ve Transformatdrler islenmektedir.

55



Tablo 17°de Kuantum Fizigi, Lazer ve Yari letkenler ve Niikleer Fizik konularmin alt

bagliklar1 yer almaktadir.

Tablo 17. Singapur FEP Modern Fizik Konusu Alt Konu Basliklari

Kuantum Fizigi Lazer ve Yar Iletkenler Niikleer Fizik

e Fotonun Enerjisi e Yer Cekim Alam e (Cekirdekler

e Fotoelektrik Olay Lazerlerin Basit e Izotoplar

e Dalga Parcacik Ikilemi Yapist e Niikleer Baglanma

e Atomun Enerji Seviyesi | ® Iletkenler ve Enerjisi

e Cizgi Spektrumlari Yalitkanlar I¢in Enerji | o Niikleer Reaksiyonlar
X-Isi1 Spektrumlari Bantlar e Radyoaktif Bozunma
Belirsizlik ilkesi * Yalitkanlar e Radyasyonun Biyolojik

Schrodinger Denklemi | ® P-N Eklemleri Ve Etkisi
Tiikenme Bariyeri

Bariyerde Tiinelleme

Tablo 17’ye gore, Modern fizik konusu ii¢ alt konu bashig altinda islenmektedir.
Bunlardan birincisi olan Kuantum Fizigi konusunda Fotonun Enerjisi, Fotoelektrik Olay,
X-Ism1 Spektrumlari, Schrodinger Denklemi ve Tiinelleme kavramlar: ele alinirken
Lazerler, Iletkenler, Yalitkanlar Ve Yari iletken Maddeler Ise Lazer ve Yari Iletkenler

konusu igerisinde yer almaktadir.

Niikleer Fizik konusu Igerisinde Cekirdekler, izotop Atomlar, Baglanma Enerjisi, Niikleer
Reaksiyonlardan Enerji Uretimi, Radyoaktif Bozunma ve Radyasyonun Canlilara Olan

Etkileri alt basliklar1 ele alinmaktadir.

Singapur Fizik Ogretim Progranmindaki Ogrenme Kazamimlar Acisindan

Incelenmesi

Singapur FEP incelendiginde miifredatin girisinde derslerle ilgili genel hedeflerin oldugu

goriilmektedir. Bu genel hedefler Sekil 5’te verilen bes baslik altinda temellendirilmistir.
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Beceri ve Yetenek
Gelistirmek

Bilimle flgili
Tutumlar
Gelistirmek

N

Miifredatin Genel Farkindaliklar
Hedefleri Gelistirmek

Fizikle Ilgili
Eglenceli
Calismalar
g Yapmak

-

Bilingli Ogrenciler
Yetistirmek

Sekil 5. Singapur fizik egitim programinin genel hedefleri

Sekil 5’te yer alan genel hedefler incelendiginde beceri ve yetenek gelistirilmesinde
ogrencilere bilimin ¢aligma ve uygulama alanlari, gilinliik hayattaki bilimin gerekliligi ve
etkili iletisimle 1ilgili yoOnlendirmeler oldugu goriilmektedir. Objektiflik, nesnellik,
biitlinliik, girisimcilik ve yaraticilik bilimle ilgili turumlar gelistirme baslig1 altinda 6ne
cikan kavramlardir. Fizik dersi ile ilgili farkindalik gelistirilmesinde deneysel ve teorik
sonuclarin  yorumlanmasi, bilimsel dilin kullanimi ve teknoloji alami1 {izerinde
durulmaktadir. Hedefler arasinda o6grencilerin fizik dersini sevebilmeleri i¢in 6gretim

stirecinde eglenceli etkinlikler yapilmasi gerektigi de vurgulanmaktadir.

Singapur FEP 6grenme kazanimlari acisindan incelendiginde; kazanimlarin miifredatta
siiflara gore degil, konulara gore yer aldig1 goriilmektedir. Kazanimlar yapisal olarak tek
veya iki climleden olugsmaktadir. Kazanim ctimlelerin ise genis zamanli olarak yazildig: da
dikkat cekmektedir. Ayrica bazi konularda (Dalgalar ve Manyetizma) verilen kazanimlarin

alt cimleleri (kazanimlar1) oldugu goriilmiistiir.

Genel olarak kazanimlar incelendiginde bilgi igerikli olduklar1 ve konuyla ilgili formiillere

dayal1 problem ¢6zmeye odakli oldugu goriilmektedir.
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Singapur Fizik Ogretim Progranumin Egitim Durumlart Acisindan

Incelenmesi

Incelenen Singapur Fizik dersi miifredatinda konular islenitken hangi 6grenme
yaklagimlarmin kullanilmasi gerektigi ve etkili 6grenmeyi saglamada sinifta kullanilacak
materyallerle 1ilgili bilgiler ayrica bir konu baslhig altinda verilmemistir. Ancak
miifredattaki konularin islenirken Ogrencilerin konuyla ilgili deney yapmasi, gozlem

yapma, 0l¢lim alma, konuyla ilgili tahminler iizerinde durulmustur.

Singapur Fizik Ogretim Programimin Sinama Durumlari Acisindan

Incelenmesi

Singapur FEP’nin 6lgme ve degerlendirme acisindan incelendiginde bu siirecte {i¢ temel

unsuru esas almaktadir. Bu unsurlar Sekil 6’da gdsterilmistir.

Olcme Degerlendirme
Esaslan
| |
| |
o Islem ve Uygulama Deneysel Beceri ve
Blelel Stireci Arastirmalar

Sekil 6. Singapur fizik egitim programi 6lgme degerlendirme esaslari

Olgme ve degerlendirme siirecinde bilgi anlayis1 kisminda bilimsel olaylar, yasalar,
teoriler, formiiller, semboller ve bilim teknolojinin ¢evreyle olan iliskileri iizerinde
durulmaktadir. Islem ve wuygulama siirecinde arastirma, kurulan hipotezlerin
degerlendirilmesi, olaylar ve desenler arasinda iligki kurulmasi gibi siirecleri igine

almaktadir. Son olarak deneysel beceri ve arastirma kisminda 6grencilerin hassas ve dogru
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Ol¢lim alabilmesi, deney ara¢ gereclerini uygun bir sekilde kullanabilmesi, deney
sonuclarinin degerlendirilmesi gibi siiregler 6lgme ve degerlendirme siireci iginde yer

aldig1 belirtilmistir.

Singapur FEP’da okullarda uygulanmasi gereken 6lgme ve degerlendirme siireci ayrintili
bir bigimde verilmistir. Bu siire¢ egitim programinda Tablo 18’de oldugu gibi ifade
edilmistir.

Tablo 18. Singapur Fizik Egitim Programi Olgme ve Degerlendirme Siireci

Odev | Odev Tiirii Siire Agirlik (%) | Puanlama
1 1 Saat 15 20 40
Coktan Se¢meli dakika
2 Yapisal sorular 25 60
1 Saat 45
Planlama dakika 5 12
3 Daha Uzun  Yapisal
Sorular 2 Saat 35 80
4 | Okul Temelli Pratik | -----
Bilim Degerlendirme 15 40
5 | Pratik Odevler 1 Saat 50
dakika 15 36

Tablo 18’e gore bu siirecte “Odev 1” 40 tane coktan segmeli soru icermektedir. Biitiin

sorular 4 secenekten olugsmaktadir.

Odev 2°de veri tabanli ve planlama iceren sorular sorulmaktadir. Veri tabanli sorular 15-20

puan civarinda iken, planlama igeren sorular 12 puandir.

Odev 3, A ve B olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. A kisminda 40 puanlik
yapilandirilmis soru igermektedir. Bu sorulara adaylarin cevap verebilmesi igin farklh
alanlardaki bilgileri birlestirmeleri gerekmektedir. B kisminda 40 sorunun {igte ikisi

secilerek 20 puanlik soru cevaplandirilir.

Odev 4, 6lgme, gdzlem, veri toplama, analiz ve degerlendirme siireclerinin oldugu
“Bilimsel Degerlendirme” olarak adlandirilan bir kisitmdan olugmaktadir. Bu ii¢ alandaki
beceri degerlendirmeleri esit agirlikta olmayabilir. Toplam 20 puan olan dagilimin;
birincisi 4-8 puan, ikincisi 4-8 puan {iciinciisii ise 8-10 puan arasindadir. Ikinci ve iiciincii
alan degerlendirmeleri i¢in herhangi bir ara¢ gerece gerek olmayabilir. Adaylara

degerlendirme sirasinda kitap ve bilgisayar kullanimina izin verilmez.
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Odev 5, ogrencilerin bir 6nceki kisimda oldugu gibi veri alma, dlgme ve analiz
basamaklarinin oldugu bir kismi icermektedir. Bu {i¢ beceri alaninin her biri yaklasik

olarak 36 puan lizerinden degerlendirilmektedir.

Bu siire¢ sonunda baslangicta ifade ettigimiz 6lgme ve degerlendirme esaslar ile ilgili

puanlamalar ortaya ¢ikmaktadir. Bu puanlamanin hesaplanmasi Tablo 19°da ifade

edilmistir.
Tablo 19. Singapur FEP Olgme ve Degerlendirme Puanlamasi
Degerlendirme Amaci Agirhik (%) Degerlendirme
Bilesenleri
A | Bilgi ve Anlayis 32 Odev 1,2,3
B | Bilginin Islenmesi 48 Odev 1,2.3
Uygulanmasi
Degerlendirilmesi
C | Deneysel Beceri ve 20 Odev 2,4 veya
Arastirma Odev 2, 5

Tablo 19°a gore degerlendirme siireci, agirlikli olarak 6grenilen bilginin uygulanmasi ve
bilginin 6ziimsenmesine odaklanmistir. Ayn1 zamanda motor beceriler de siire¢ igerinde

degerlendirilmektedir.

61



Tiirkiye Fizik Egitim Program

Arastirmada, 2013 yilindan itibaren 9. Simiflardan itibaren uygulamaya koyulan ve
kademeli olarak diger simiflarda uygulanmaya baslanacak olan yenilenmis Orta Ogretim

Fizik Dersi Egitim Programi incelenmistir.

Yenilenen Fizik miifredatinin giris kisminda programin vizyonu, hedefleri, dgretme
durumlart ve smnama durumlari ayr1 basliklar altinda agiklanmistir. Miifredatta yer alan
konular ve 6grenme kazanimlar1 smiflara ve gore ayrilmistir. Ilgili 6grenme kazanimlar

konu baglig1 altinda verilmis ve kazanimlarla ilgili agiklamalar da yapilmustir.

Tiirkiye Fizik Ogretim Programinin Icerik Acisindan Incelenmesi

Miifredatta yer alan konularin siniflara gére dagilimi Tablo 20°de goriilmektedir.

Tablo 20. Tiirkiye Ogretim Programi Konu Basliklar

Siniflara Gore Konularin Dagilimlar
9. Simif 10.S1n1f 11.Sinif 12.Sinif
Fizik Bilimine | Basing Kuvvet ve Kuvvet ve
Girig Hareket Hareket
Madde Kaldirma Elektrik Dalgalar
z Kuvveti
5 Kuvvet ve Elektrik ve Manyetizma Atom Fizigine
p Hareket manyetizma Giris
S Enerji Dalgalar Radyoaktivite
Is1 Sicaklik Optik Modern Fizik

Tablo 20 incelendiginde 2007 FOP’min aksine yenilenen programda sarmal yapidan
vazgecildigi goriilmektedir. Bunun yerine konular hangi sinifta yer aliyorsa o ilgili
konunun 6gretim siiresi iginde bitirilmesi hedeflenmistir. 9. siifta Fizik dersi ile ilk defa
tanisan 6grenciler i¢in dersin yapisina ve bilime asina olabilmeleri i¢in giris niteligi tasiyan
bir giris konusu diigiiniilmiistiir. Daha 6nce uygulanan programlarda oldugu gibi basitten
karmasiga ilkesine gore dgrencilerin ortadgretimdeki 6grenim siirelerinde Fizik derslerinin
anlasilmas1 daha zor olan konular1 10, 11 ve 12. smiflara yerlestirilmistir. 9. sif fizik
konular1 igerisinde yer alan konularin kapsamis oldugu kavramlar Tablo 21°da yer

almaktadir.
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Tablo 21. Tiirkiye FEP 9. Sinif Konulari

Konularda Yer Alan Kavramlar
Fizik Madde Kuvvet ve | Enerji Is1 Sicakhk
Bilimine Hareket
Giris
Bilim Kiitle, Konum Is, Enerji, Giig Is1, Sicaklik
Hacim,
” Ozkiitle . ]
< Gozlem Dayaniklilik | Alman Yol, | Kinetik Enerji, | I¢c Enerji, Oz
S Yer Potansiyel Is1, Hal
< Degistirme | Enerji Degisimi
0>: Olgme Yiizey Siirtiinme Enerji Is1l Denge
;E Gerilimi Kuvveti Korunumu,
Doniistimii
Vektorel ve | Kilcallik Eylemsizlik, | Verim, Enerji iletim
Skaler Etki Tepki | Yenilenebilir ve | Hizi,
Biiyiiklikler Kuvveti Yenilenemez Genlesme
Enerji
Kaynaklari

Tablo 21°e gore temel diizey olan 9. sinif fizik dersi 6gretim programinda yer alan konular
fen bilimleri dersi 0gretim programinin devami niteligindedir. Bu programin en genel
amaci, bilimsel okur-yazarligin gelistirilmesidir. 9. smif fizik derslerinde o6grenciler
yasamlarinda siklikla karsilastiklart olaylar1 ve problemleri bilimsel bilgiler 1s18inda
aciklayabilmeli, yorumlayabilmeli ve ¢oziimler iiretebilmelidir. 9. smif fizik derslerinde
ogrencilerin detayli matematiksel islemlere girmeden fizik bilimi iginde yer alan Madde,
Enerji, Kuvvet ve Hareket ile ilgili temel kavramlari anlamlandirmalari hedeflenmektedir.
Temel diizey fizik derslerinde 6grencilerin sadece zihinsel alanda bir gelisim saglamalari
degil, ayn1 zamanda duyugsal ve psiko-motor alanlarda da ilerlemeleri saglanmalidir.
Fizigin giinliik hayatla iliskisi kurularak fizigin simif disina taginabilecegi ve etrafimizda
gerceklesen olaylari agiklayan bir bilim dali oldugu anlayis1 gelistirilmelidir. 10. siif fizik
konular1 igerisinde yer alan konularmm kapsamis oldugu kavramlar Tablo 22’de yer

almaktadir.
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Tablo 22. Tiirkiye FEP 10. Smiftaki Konular

Konularda Yer Alan Kavramlar
Basing Elektrik Dalgalar Optik
Bernoulli ilkesi | Yiik Dalga Aydinlanma, Isik
. . Siddeti
< | Katilarda Basing | Iletken Yalitkan | Titresim, Genlik | Golge, Yansima,
3' Kirilma .
< | Sivilarda Basing | Elektrik  Alan, | Dalga Boyu Kiricilik Indisi, Snell
% Akim Yasast
<¥‘: Kaldirma Potansiyel Fark, | Hiz, Periyot, Tam Yansima, Sinir
Kuvveti Direng Frekans Acisi
Arsimet Prensibi | Ohm Yasasi, | Rezonans Goruniir Derinlik
Joule Kanunu

Tablo 22’ye gore temel diizey olan 10. sinif fizik dersi 6gretim programi 9. sinif fizik dersi
ogretim programinin devami niteligindedir. Bu programin en genel amaci, bilimsel okur-
yazarligin gelistirilmesidir. 10. siif fizik derslerinde 6grenciler yasamlarinda siklikla
karsilastiklar1 olaylart ve problemleri bilimsel bilgiler 1s18inda agiklayabilmeli,
yorumlayabilmeli ve ¢oziimler iiretebilmelidir. 10. siif fizik derslerinde 6grencilerin
detayli matematiksel islemlere girmeden fizik bilimi i¢inde yer alan basing, kaldirma
kuvveti, elektrik, manyetizma, dalgalar ve optik ile ilgili temel kavramlar
anlamlandirmalar1 hedeflenmektedir. Temel diizey fizik derslerinde 6grencilerin sadece
zihinsel alanda bir gelisim saglamalar1 degil, ayn1 zamanda duyussal ve psiko-motor
alanlarda da ilerlemeleri saglanmalidir. Fizigin giinliikk hayatla iliskisi kurularak fizigin
simif disina tasinabilecegi ve etrafimizda gerceklesen olaylar agiklayan bir bilim dal
oldugu anlayis1 gelistirilmelidir. 11. siif Ogretim Programu igerisinde yer alan konularm
kapsamis oldugu kavramlar Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23. Tiirkiye FEP 11. Siniftaki Konular

Kuvvet ve Hareket Elektrik Manyetizma
Vektor, Enerji Elektriksel Kuvvet, | Manyetik Alan
Elektrik Alan

EE Bagil Hareket, lvme Siga, Alternatif Akim, | Manyetik Aki
-l
= Serbest Diisme, Limit Indiiktans, Empedans, | Indiiksiyon Akimi
é Hiz Rezonans
5 Itme-Momentum, Transformatorin Verimi

Momentum Korunumu

Tork, Denge, Kiitle
Merkezi, Agirlik
Merkezi
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Tablo 23’e gore ileri diizey olan 11. sinif fizik dersi 6gretim programi temel diizey fizik
derslerinin devami niteligindedir. Bu programin amaci, bilimsel okur-yazarligin
gelistirilmesinin yaninda Ogrencilerin iiniversite egitiminde ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve
becerileri de kazanmalaridir. Bu sinif diizeyinde 6grencilerin temel diizeyde yapilandirmis
olduklar1 “Kuvvet”, “Hareket,” “Elektrik ve Manyetizma” ile ilgili kavramlar
derinlestirmeleri ve detayli uygulamalar yapmalar1 amaclanmistir. 12. smif Ogretim

programi igerisinde yer alan konularin kapsamis oldugu kavramlar Tablo 24’deki gibidir.

Tablo 24. Tiirkiye FEP 12. Smiftaki Konular

Konularda Yer Alan Kavramlar
Diizgiin Basit Dalga Mekanigi | Atom Fizigine Giris
Cembersel Harmonik ve Radyoaktivite
Hareket Hareket
Cizgisel Hiz, Uzanim, Genlik, | Girisim Atom, Bohr Atom
a4 .
< | Agisal Hiz Teorisi
§ Merkezcil Geri Cagirict Kirinim Enerji Seviyesi,
< | Kuvvet, Kuvvet, Denge Uyarilma,
g Merkezcil Ivme | Noktasi
;E Eylemsizlik Doopler Olay1 Biiyiik Patlama,
Momenti, A¢isal Antimadde,
Momentum
Elektromanyetik | Radyoaktivite,
Dalga Fisyon, Fiizyon

Tablo 24’e gore 12. smif ileri diizey fizik konularinin olusturdugu goriilmektedir. Bu
diizeyde yer alan konularin fizik alaninda ¢alismak ve bu alanda uzmanlagsmak isteyen
ogrencilere yol gosterici olmasi ayni zamanda oOgrencilerin fizikle ilgili merak ettikleri
sorulara cevap bulmalar1 agisindan Onemlidir. Tablo 25’te 12. smifin devaminda fizik
konularinin alt kavramlar1 yer almaktadir.

Tablo 25. Tiirkiye FEP 12. Siniftaki Konular

Modern Fizik Modern Fizigin Teknoloji

Uygulamalar

” Ozel Gérelilik, Siyah Cisim Isimas1 | Yari Iletken, Giines Pili,

g

= Fotoelektrik Olay, Compton Led, Diyot, Transistor,

é Sagilmasi

<>( De Brogle Dalga Boyu Siiper Iletken, Nanoteknoloji,

v Nano Madde

Rontgen, Lazer Uyarilma,
Uyarilmis Emisyon
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Tablo 25’e gore ileri diizey olan 12. sif fizik dersi 6gretim programinin amact bilimsel
okur-yazarligin gelistirilmesinin yaninda Ogrencilerin {iniversite egitiminde ihtiyag
duyacaklar1 bilgi ve becerileri de kazanmalaridir. Bu sinif diizeyinde 6grencilerin temel
diizeyde yapilandirmis olduklar1 kuvvet, hareketle ilgili kavramlar1 derinlestirmeleri ve
detayli uygulamalar yapmalari amaglanmigtir. Ayrica Ogrencilerin “Dalga Mekanigi”,
“Atom Fizigi” ve “Modern Fizikle” ilgili temel kavramlari da anlamlandirmalar

hedeflenmektedir.

Tiirkiye Fizik Ogretim Programini Kazamimlar Acisindan Incelenmesi

Yenilenen Tiirkiye 2013 FOP 6grenme kazanimlarin genel amaci, dgrencilere bilimsel
slireg becerilerinin kazandirilmast ve onlarin bilimsel bilgi, bilim-teknoloji-toplum-gevre

arasindaki iliskiyi kavrayabilmeleri olarak ifade edilmistir.

Bilgi diizeyindeki kazanimlar temel ve ileri olmak {izere iki kisimda ifade edilmistir. 9 ve
10. Smif kazanimlar1 temel 11 ve 12. Sinif kazanimlart ise bilgi agisindan ileri olarak ifade
edilmistir. Bu ayrimin sebebi ise orta dgretimin ilk iki yilinda temel fizik bilgilerinin

verilmesi ve son iki yilinda ise ileri diizeyde fizik bilgilerinin verilmesidir.

Ogretim programinda kazammlar incelendiginde; kazanimlarin smiflara gére ayrilmis
oldugu gorilmektedir. Kazanimlar siniflara ve konulara gére numaralandirilmistir.
Smiflara gore ayrilan kazanimlar ilgili konunun altinda ifade edilmistir. Kazanimlarin ilgili

oldugu kavramlar ise konun baslangicinda ifade edilmistir.

Yapisal olarak kazanimlar incelendiginde, climlelerin genis zamanli olarak yazilmis oldugu
gorilmektedir. Kazanimlar basit ciimlelerden olusurken bazi kazanimlarin birkag

climlelerden olusmaktadir.

Tiirkive Fizik Ogretim Programmmn Egitim Durumlart Acisindan

Incelenmesi

2013 yilinda yenilenen Fizik Ogretim Programinin “Ogretme Durumlar1” bashg altinda
ogrenmenin tek bir yolunun olmadigi vurgulanarak segilen herhangi bir Ogretme
yonteminin disginda kalan diger yontemlerin ise goz ardi edilmemesi gerektigi
belirtilmektedir. Ogrenme ortaminda bulunan farkli dgrencilerin 6grenmeleri de farkli

olacaginin unutulmamasi gerektigi tizerinde durulmustur.
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Ogretme durumlar1 acisindan incelenen Ogretim programmin temel iki tane ilke

benimsemis oldugu goriilmektedir. Bunlar Sekil 7°de ifade edilmistir (MEB, 2013)

Ogretme Durumu
Ilkeleri

Bilissel Ilkeler Duyussal Ilkeler

Sekil 7. Tiirkiye FOP’nin dgretme durumu ilkeleri

Sekil 7°ye gore bilissel ilkeler igerisinde genel olarak, 6grenme ve fizigin nasil 6grenilmesi
ile ilgili anekdotlar verilmistir. Ornegin; dgrencilerin fizikle ilgili ne 6grendikleri, daha
oncesinde ne bildikleri ile ilgilidir yargisiyla 6grenme siirecinde deneyimlerin ve
yasantilarin tizerinde durulmaktadir. Ayn1 sekilde “sorgulama ve arastirma fizigin 6nemli
bir parcasidir.” yargisi bilimsel bilgilerin 6grenci tarafindan sorgulanmasi ve yeni bilgiler
elde edilmesi siirecinde aragtirmanin onemini vurgulamaktadir. Programda 6grenmenin
sadece bireysel degil sosyal bir olgu oldugu iizerinde durulmaktadir. Yani paylasilan
bilginin daha degerli oldugu ve Ogrenme ortaminda isbirligine dayali Ogrenme

yaklagimiyla bilginin paylasiminin artacagi belirtilmistir.

Incelenen programda soyut ve somut bilgilerin dgrenciler tarafindan daha iyi
anlasilabilmesi i¢in laboratuar arag gerecleri, simiilasyonlar, gosterimler, benzetmelerden

yaralanilmasi ve arastirmalarin proje ¢aligmalarinin olmasi gerektigi vurgulanmustir.

Duyussal ilkeler boyutunda ise anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in fizigin belirli baglamlar
(saglik, gevre, teknolojik araglar vb.) igine yerlestirilerek dgrenciye sunulmasi gerektigini
soylemektedir. Ogretmenler tarafindan fizigin anlasilmas1 zor olan konularma karsi
ogrencilerde olumlu tutumlar gelistirmelerini istemektedir. Ciinkii 6grenci bir konuda
basarisiz olmasi diger konulara da basarisizlik kaygisiyla yaklagsmasini saglayacaktir.

Biitin bu 0grenme stratejilerinin i¢inde Ogrenciye fizik dersini belirli matematiksel
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formiillerin uygulanarak sonug¢ elde etmekten 6tede olaylara bilimsel yaklasarak fizigin

dogasini anlamaya yoneltmenin olmasi gerektigi savunulmustur.

Tiirkive Fizik Ogretim Programimin Sinama Durumlari Agisindan

Incelenmesi

Tiirkiye Fizik Ogretim Programinin “Ol¢me ve Degerlendirme” bashginin altinda bu
kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir. Programa gore dlgme ve degerlendirme, 68rencinin
gelisimini etkiledigi gibi o6gretim tizerinde de etkilidir. Aym1 zamanda O&lgme Ve
degerlendirme ile 6gretmene dersini ne kadar etkili isledigi, kullandig1 yaklagim ve 6gretim
yontemlerinde ne derece basarili oldugu ve 6gretimin giiglii ve zayif yonleri hakkinda geri

bildirimler verme imkani saglamaktadir.

Ogretim programi, 6lgme ve degerlendirmenin birbirinden farkli kavramlar olmadigini

birbirini besleyen ve tamamlayan iki siire¢ oldugunu belirtmistir.

Olgme ve degerlendirme yaparken, olgiilmek istenen kazamm veya kazamimlar, bu
kazanimlara ne kadar ulagildigini gosterecek olan uygun bir 6lgme yontemi, yontem icinde
yer alacak gorevler, maddeler veya sorular, soru tiiriiniin veya tiirlerinin ne olacagi,
maddelerin veya sorularin siralamasi, uygulama siiresi ve puanlama Kriterlerinin iyi bir
sekilde planlanmas1 gerektigi vurgulanmistir. Olgmede kullanilacak yontemin hem gegerli

hem de giivenilir olmas1 gerekmektedir.

Her bir ogrenci, farkli bireysel oOzelliklere sahip oldugu ve farkli yontemlerle
ogrenebilecegi i¢in dgrenciler, sahip olduklar: bilgi ve becerileri de birbirlerine gore farkl
sekillerde olabilecegi i¢in farkli 6lgme tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Ayrica
kullanilan 6lgme tekniklerinin bilginin hatirlanmasi degil bilginin kullanilmasina yonelik

olmasi gerektigi belirtilmistir.

Olgme siirecinin siklikla tekrarlanmasi ve degerlendirmede dgrenmenin sadece sonucuna
degil siirecin de degerlendirme kapsamina alinmasi gerekmektedir. Tiirkiye FOP 6lciilmesi

gereken hedefleri Sekil 8’de goriilmektedir.
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— .

Bilimsel Bilgi

— ™

Ol¢iilmesi Gereken

Hedefler Bilimsel Siireg¢

— .

Bilim, Toplum,
Teknoloji Iliskisi

Sekil 8. Tiirkiye FOP &lgiilmesi gereken hedefler

Sekil 8’de verilen bu hedefler dogrultusunda incelenen programda 6lgme ve degerlendirme

ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlar ifade edilmistir. Bunlar;

. Gilivenilir dlglimler ve puanlama yapabilmek i¢in, d6grencinin performansinin ve
Ogretmenin gozlemlerinin aninda kayit altina alinmasina imkan saglayan oranlama dlgegi
veya dereceli puanlama anahtar1 gibi kayit yontemlerinden yararlanilmalidir.

. Ogretim ve 6lgme-degerlendirmeyi birbiri ile iliskilendirebilmek ve 6grenciye
zamaninda doniit verebilmek icin 6grenci 6gretimden Once, Ogretim sirasinda ve 6gretim
sonunda Ol¢tiliip degerlendirilmelidir

. Ogrencinin 6grenmesi ve kendisini gelistirmesi i¢in dlgme ve degerlendirme siireci

icinde zamaninda ve yeterli miktarda doniitler verilmelidir.
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Irlanda Fizik Egitim Program

Irlanda’da su an kullanilmakta olan Fizik Egitim Programi 2007 yilinda hazirlanmistir.
Ogretim Programinin giris kisminda Irlanda egitim sisteminin genel hedeflerinden
bahsedilmektedir. Ulkedeki farkli orta 6gretim okullar1 ve bu okullarin genel yapisi ile
ilgili kisa bilgiler de yer almaktadir.

Irlanda Fizik Egitim Programmn dikkat ¢eken noktalarindan biri; programda 6grenme
kazanimlarinin yer alamamasidir. Ogretim programi smiflara gore degil konulara gore

sekillendirilmistir.
Ogretim programi dort temel yapidan olusmaktadir. Bunlar;

> Icerik
> Islemlerin derinlestirilmesi
> Etkinlikler

> Fen Teknoloji ve Toplumdur.

Icerik kismi &gretim programinda bulunan konular1 gdstermektedir. Ogrenmenin sinif
ortaminda etkili olabilmesi i¢in etkinlikler bagligi altinda 6gretmenlere Oneriler
sunulmaktadir. Fen-Teknoloji ve Toplum bileseninde, kavram teori ve prensipler fizik
icerindeki baglamlarla, fizik uygulamalarindan bahsederek giinliik hayatla ilgili problem

¢ozme uygulamalar yer almaktadir.

Irlanda Fizik Ogretim Programinin Icerik Acisindan Incelenmesi

[rlanda Fizik Egitim Program yap1 olarak sarmal dzellik gostermektedir. Ogrenciler Fizik
dersini 11 ve 12. siiflarda se¢meli olarak alabilmektedir. Egitim programinda yer alan
konular, programin i¢erik kisminda tablolar halinde yer almaktadir. Programda on iki konu
baslig1 bulunmaktadir. Bu konularin disinda iki konu se¢meli olarak sunulmus ve okulun
ve sinifin seviyesine gore ders icerigine dahil edilmistir. irlanda Fizik Egitim Programinda

yer alan konu basliklar1 Tablo 34°te g0osterilmistir.
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Tablo 26. Irlanda Fizik Egitim Programi1 Konulari
Konu Konular
Numarasi

Hareket Standart
Kuvvet

Enerji

Sicaklik

Is1

Dalgalar

Titresim ve Ses
Isik

Optik

Elektrik
Elektromanyetizma
Modern Fizik
Pargacik Fizigi Se¢meli
Uygulamali Elektrik

RR R ke
RnIRIEIBlo|oNo|a~w|N| e

Tablo 26’ya gore, egitim programinda yer alan konularin sinif diizeylerine gore
ayrilmadig1 goriilmektedir. Tablo 27°de irlanda FEP’daki “Hareket”, “Kuvvet ve Enerji

“konularinin alt bagliklar1 yer almaktadir.

Tablo 27. irlanda FEP Hareket, Kuvvet ve Enerji Konularmnin Alt Basliklart
Konular Alt Konu Baghklar:

Hareket Dogrusal Hareket

Vektorel ve Skaler Biiyiikliikler

Newton’un Hareket Yasalar
Momentumun Korunmasi

Dairesel Hareket

Kuvvet Yer Cekimi

Yogunluk ve Basing

Moment

Denge Kosullar1

Basit Harmonik Hareket ve Hooke
Yasasi

Is
Enerji Enerji
Giig

Tablo 27’ye gore, “Hareket konusu”; “Dogrusal Hareket”, “Vektorel” ve “Skaler

Nicelikler “olmak tizere iki alt bagliktan olugmaktadir. Dogrusal Hareket konusunda;
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Yerdegistirme, Hiz, Ivme, Hareket Denklemleri ve bu denklemlerin tiiretilmesi yer
almaktadir. Fizikte kullanilan Vektorel ve Skaler Nicelikler, Vektorlerin Gosterilmesi ve
Dik Bilesenlerine Ayrilmasi konular ise vektorel ve skaler biiyiikliikler konusu igerisinde

yer almaktadir.

“Kuvvet” konusu i¢inde yer alan alt konu basliklar1 ve siralamasi yukaridaki Tablo 35°te
goriildiigii  gibidir. Ogrenciler bu konunun baslangicinda Newton’un {i¢ yasasini

ogrendikten sonra kuvvet kavramini vektorel olarak 6grenmektedirler. Newton’un ikinci

yasast olan F= md‘y1 dgrendikten sonra bu yasa ile ilgili siirtiinme kuvvetinin de dahil
edildigi problem c¢oziimleri yapabilmektedir. “Momentum” konusunda; momentumun
korunumu prensiplerini icermektedir. “Merkezcil kuvvet”, “Merkezcil Ivme”, “Acisal

Hiz,” “Cizgisel Hiz” kavramlari, “Dairesel Hareket” konusu igerisinde yer almaktadir.

“Yergekimi konusu” igerisinde “Evrensel Cekim Yasas1”, “Yergekimi ivmesi”, “Agirlik ve
Uydularin Hareketi” konular1 yer almaktadir. “Kati, Stvi ve Gaz Basinc1”, “Boyle Yasas1”,
“Arsimet Yasast”, “Basin¢ ve Yogunluk” konusunun igerigini olusturmaktadir. “Moment
ve Denge” konusunda kuvvet ciftleri, kuvvetin dondiirme etkisi ve denge sartlarini
icermektedir. Bu konunun, kuvvet konusundan ayri1 olarak “Basing ve Yogunluk”
konusundan sonra dgretim programi igerisinde yer almasi dikkat ¢ekicidir. Basit Harmonik
Hareket konusunda “Hooke Yasasi”, Periyodik Hareket Yapan Cisimlerin Hareketi yer

almaktadir.

Is ve Enerji konusunda konu ile ilgili tanimlar, “Kinetik Enerji”, “Potansiyel Enerji”,
“Kiitle-Enerji Es Degerligi” (E = mc?), “Enerjinin Korunumu”, “Giic ve Verim”
kavramlar1 yer almaktadir. Tablo 28’de Sicaklik ve Is1 konusu alt bagliklar1 yer almaktadir.

Tablo 28. irlanda FEP Sicaklik ve Is1 Konular1 Alt Konu Basliklari
Konular Alt Konu Bashklar
Sicaklik

Sicaklik Sicaklikla Degisen Ozellikler
Termometreler

Is1 Kavrami

Ist Is1 kapasitesi

Oz Is1

Is1 Transferi (Iletim, Konveksiyon,
Isima)
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Tablo 28’e gore, 1s1 ve Sicaklik konusu igerisinde; sicakligin dl¢iildiigi farkli birimler,
sicakligin degisimi ile meydana gelen fiziksel degismeler, termometreler ve g¢aligma
prensipleri, Is1, Oz Isi, i¢ Enerji ve Isinin Iletim Yollar1 alt basliklarin1 yer almaktadir.

Tablo 29’da Dalgalar ve Ses konularinin alt basliklar1 yer almaktadir.

Tablo 29. irlanda FEP Dalgalar ve Ses Konular1 Alt Konu Basliklar:
Konular Alt Konu Baghklari
Dalgalarm Ozellikleri
Dalgalar Kirilma Yansima
Doopler Etkisi

Sesin Dalga Yapisi
Titresimler/ | Karakteristik Notalar
Rezonans
Ses Borulardaki Titresimler

Ses Siddeti ve Seviyesi

Tablo 29’a gore, “Dalgalar” konusu; “Dalga” ve “Ses” olmak iizere ikiye ayrilmistir.
“Dalgalar’ kisminda; “Dalgalarin Yapist Ve Ozellikleri”, “Kirllma”, “Yansima”,
“Girisim”, “Polarizasyon”, “Doopler Etkisi” gibi kavramlari igerirken, “Ses” konusunda
“Ses Dalgasmin Ozellikleri, iletilmesi, Frekansi, Rezonans Durumu”, “Harmonikler” ve
“Duyabildigimiz Ses Araligi-Desibel” olarak yer almaktadir. Tablo 30°da Isik ve Optik

konularinin alt basliklar1 yer almaktadir.

Tablo 30. irlanda FEP Isik ve Optik Konusu Alt konu Basliklari
Konular Alt Konu Bashklar
Yansima

Isik Yansima Kanunlari

Kirilma Kanunlari
Optik Yansimalar
Mercekler

Kirinim ve Girisim

Is1gin Is1gin Dalga Yapisi

Dalga Renk

Yapisi Elektromanyetik Spektrum
Spektrometre
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Tablo 30’a gore, “Isik ve Optik” konusunda; “Yansima Kanunlar1”, “Aynalar”, “Ayna
Sistemleri”, “Kirilma Kanunlar1”, “Mercekler ve Gérme Kusurlar1” yer alirken 1518in dalga
yapisini anlatan konu da ise “Isigin Girisimi” ve “Kirmimi”, “Polarizasyon”, “Renk, “Isik
Spektrumu” ve “Spektrometrenin Kullanimini” igeren konular yer almaktadir. Tablo 31°de

Elektrik ve Manyetizma konularinin alt basliklar1 yer almaktadir.

Tablo 31. irlanda FEP Elektrik ve Manyetizma Alt Konu Basliklari

Konular Alt Konu Bashklari
Temasla Elektriklenme

Statik Elektrik Indiiksiyonla Elektriklenme
Iletkenlerde Yiik Dagilimi
Elektroskop

Farkl: Yukler Arasindaki Kuvvet
Elektrik Alan Elektrik Alan
Potansiyel Fark

Kondansator Kondansatorler
Siga

Elektrik Akimi

Emk ve Elektrik Akimi
Elektrik Akimi Maddelerin Tletimi
Direng

Potansiyel

FElektrik Akimin Etkisi
Evdeki Devreler

Miknatislik

Manyetik Alan

Elektromanyetizma | Manyetik Alan Igerisindeki Tel
Elektromanyetik Indiiksiyon
Alternatif Akim

Oz Indiiksiyon ve Karsilikl1 Indiiktans

Tablo 31°¢ gore, “Elektrik ve Manyetizma” konusu bes alt konu basligindan olusmaktadir.
Konunun giris kisminda Statik Elektrik, Elektriklenme Cesitleri ve elektroskopun calisma
prensibi anlatilmaktadir. Elektrik alan konusunda, Elektrik Yiikiine Sahip Cisimlerin
Birbirine Uygulamis Olduklari Kuvvetin Biiyiikltigii, Elektrik Alan Cizgileri, Elektrik Alan

ve Elektrik Potansiyeli konular1 yer almaktadir. Kondansatoriin sigasi, kondansatorlerin
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farkli baglanma sekilleri ve kondansatoriin enerjisi konusu kondansatorler konusunu

olusturmaktadir.

“Elektrik Akim1” konusunda akimin olusmasi Elektrik Potansiyeli, Direng, Ohm Yasasi,
Elektrik Akimin Is1 Etkisi, Evde Kullanilan Elektrik Devreleri gibi konular yer almaktadir.
Elektromanyetizma konusunda; Manyetizmaya Giris konusu ile baslamaktadir. Konunun
ilerleyen kisimlarin Manyetik Kuvvet, Elektrik Akimin Manyetik Alan olusturmasi,
Faraday ve Lenz Yasasi, Oz indiiksiyon ve Alternatif Gerilim (AC) alt konular1 yer

almaktadir. Tablo 32’de Elektronlar ve Cekirdek konularinin alt basliklar1 yer almaktadir.

Tablo 32. irlanda FEP Elektronlar ve Cekirdek Konular1 Alt konu Basliklari
Konular Alt Konu Bashklar
Elektron

Elektronlar | Elektron Uretimi
Fotoelektrik Olay
X-Isinlar1

Atomun Yapisi

Cekirdek Cekirdek Yapisi

Radyoaktivite

Niikleer Reaksiyonlar

Iyonize Radyasyon ve Tehlikeleri

Tablo 32’ye gore, “Modern Fizik” konusu, “Elektronlar” ve “Cekirdek” olmak iizere iki alt
basliga ayrilmistir. Elektronlar konusu igerisinde “Elektronun Yiikd”, “Atom ve
Modelleri”, “Enerji Birimleri (ev, Kev, Mev, Gev)”, “Enerji Seviyeleri Arasi Gegisler”,
“Katot Isinlar Tiipti”, “Fotoelektrik Olay”, “Fotonun Enerjisi”, “X-Isinlar1” ve bu 1sinlarin
nasil tretildigi konular1 yer almaktadir. Modern Fizigin diger konusu olan “Cekirdek’te”
ise; “Atom” ve “Atomun Yapis1”, giniimiize kadar olan atom modelleri, “Cekirdek”,
“Radyoaktivite”, “Radyoaktif Isimalar”, “Par¢alanma Kanunu”, “Aktiflik ve Yar1 Omiir”

gibi kavramlar bulunmaktadir.

Irlanda Fizik Egitim Programi icerisinde yer alan segmeli olarak verilen Pargaciklar ve

Elektrik Uygulamalar1 konular1 Tablo 33°te yer almaktadir.
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Tablo 33. Irlanda FEP Parcaciklar ve Elektrik Uygulamalar1 Konularin Alt konu Basliklari
Konular Alt Konu Baghklari

Niikleer Reaksiyonlarda Enerji ve
Momentum Korunumu

Protonlarin Ivmelendirilmesi
Kiitlenin Enerjiye Doniistimii

Farkl1 Enerjilerin Kiitleye Doniistimii
Pargaciklar | Temel Enerji Kaynaklari

Parcaciklar Ailesi

Anti Pargaciklar

Kuark Modeli

Elektrik Uygulamalari

Selenoid Icerindeki Akim-Manyetik
Elektrik Alan Igerisindeki Akim
Uygulamalar | Elektromanyetik indiiksiyon
Alternatif Akim

Diyot Uygulamalari

Transistor

Akilli Kapilar

Tablo 33’e gore, seviye olarak normalden biraz daha iist kisimda yer alan bu iki konu
ogrenci ve okul tiirlerine gore islenen konulara dahil edilebilmektedir. Pargaciklar konusu
icinde Cekirdek Fiziginin daha ileri konulari;; Cekirdek Reaksiyonlari, Protonun
Ivmelendirilmesi, Kiitle-Enerji Es Degerligi, Cekirdek Igindeki Zayif ve Giiglii Kuvvetler,
Parcacik, Anti Parcacik ve Kuarklar konular1 yer almaktadir. Elektrik Uygulamalar
konusunda giinliik hayatta karsilagtigimiz; Diyot, Transistor, Akilli Kapilar ve Elektrik
Motorlar1 ve bunlarin ¢alisma prensipleri yer almaktadir. Elektrik Uygulamalar1 konusu
giinliik hayatta karsilastigimiz; Diyot, Transistor, Akilli Kapilar, Elektrik Motorlar1 ve

bunlarin ¢alisma prensipleri yer almaktadir.

Irlanda Fizik Ogretim Programinin Kazamimlar Acisindan Incelenmesi

Irlanda Fizik Egitim Programi incelendiginde; konularin igerigi, kavramlar, yapilabilecek
etkinlikler tablolarla beraber sunulmustur; ancak dersin Ogrenme kazanimlari

bulunmamaktadir.

Egitim programinin giris kisminda programin genel hedefleri ise bes baslik altinda

toplanmistir. Bu basliklar Sekil 9’da ifade edilmistir.
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Programin
Genel
Hedefleri

‘ Bilgi Anlay1s Beceri Yeterlilik ‘ Tutum

Sekil 9. irlanda FOP genel hedefleri

Sekil 9’a gore bilgi acisindan 6grencilerin fizigin temel yasa ve ilkelerinin 6grenilmesi ve
fizigin topluma etkisinin Ogretilmesi hedeflenmistir. Anlayis agisindan, fizikle ilgili
karsilagilan bir problem ¢o6ziimii ve fizigin gilinliikk hayatla iligkisinin kurulmasi
hedeflenmistir. Ogrencilerin siire¢ igerisinde deneyler yapmasi, ara¢ geregleri amacina
uygun kullanmasi ve yonergeleri izlemesi beceri hedefleri arasinda yer alirken tablo ve
grafik okuma, sayisal islemler, kayit ve gozlem islemleri yeterlilik bashigi altindaki
hedeflerde yer almaktadir. Ogrencilere fizigin, sosyal gevre ve ekonomiye olan katkisi,

fizik ve teknoloji arasindaki iligki ile olumlu tutumlar kazandirilmasi hedeflenmistir.

Irlanda Fizik Ogretim Programimmin Egitim Durumlart Acisindan

Incelenmesi

Irlanda FEP 6gretme durumlari agisindan incelendiginde, konun 6grenciler tarafindan daha
1yi 6grenilebilmesi i¢in her konu sonunda 6gretmenlerin gézetiminde dgrencilerin yapmast
gereken deney listeleri verilmistir. Ancak bu deneylerin nasil yapilacagi programda
belirtilmemistir. Bu deneyler “Mekanik”, “Elektrik,” “Manyetizma”, “Is1 ve Dalgalar”
konularin1 icermektedir. Ogrenme ortaminda etkinlikler yapilirken miimkiin oldugunca
poster, video, sunum gibi materyallerden yararlanilmas1 gerektigi ve bilgisayarlarin aktif

bir bi¢imde kullanilmas1 gerektigi vurgulanmustir.

77



Ayrica laboratuar ortaminda deneyler yapilirken 6grencilerin giivenliklerinin saglanmasi

icin 0gretmenler icin ayr1 bir tavsiye listesi de programda bulunmaktadir.

Irlanda Fizik Ogretim Programimin Sinama Durumlart Acisindan

Incelenmesi

Irlanda Fizik Egitim Programi o6lgme ve degerlendirme agisindan incelendiginde,
programin girisinde belirtilen hedeflerin 6grenme siireci igerisinde Olgmeye ve
degerlendirme kapsamina alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu hedefler; bilgi, anlayis,
beceri ve yeterliliktir. Ogrenim siirecinin uygun kisimlarinda tutumlarin  da
degerlendirilmeye katilabilecegi belirtilmistir. Ayrica miifredat igindeki tiim arag

gereclerin degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir

Siireg icerisinde ¢alisma kagitlari, yazili sinavlar, 6lglim ve hesaplamalar ve konularla ilgili

deneyler 6lgme ve degerlendirme teknikleri olarak kullanilmaktadir.
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Kanada, Singapur, Tiirkiye ve Irlanda Fizik Egitim Programlarinin Karsilastiriimasi

Bu kisimda incelenen {ilkelerin egitim programlarinin igerik, kazanim, egitim durumlar1 ve

sinama durumlar1 agisindan karsilastirilmasi yapilmistir.

Kanada, Singapur, Tiirkiye ve Irlanda Fizik Egitim Programlarmn Icerik

Acisindan Karsilastirilmasi

Irlanda, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Fizik Ogretim Programlarinda yer alan konular ve
konu alt basliklar1 bulgular kisminda ayr1 ayri sekilde belirtilmistir. Bu kisimda incelenen
iilkelerin FEP’larmin igerik agisindan karsilastirilmasi yapilmistir. S6z konusu iilkelerin
FEP’larinda yer alan konular incelendiginde asagidaki konular ve bu konularin alt
bagliklart incelenen filkelere gore karsilastirilmistir. Bu karsilastirma neticesinde elde

edilen bulgular Tablo 34’te yer almaktadir.

° Fizik Bilimine Giris
. Kuvvet ve Hareket

. Is Gii¢ ve Enerji

. [tme Momentum

. Dairesel Hareket

o Basit Harmonik Hareket
o Madde

o Elektrik ve Manyetizma
. Is1 ve Sicaklik

J Dalgalar

o Modern Fizik
o Radyoaktivite

o Teknoloji
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Tablo 34. Irlanda, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Fizik Ogretim Programlarinin igerik

Agisindan Karsilastirilmasi

Konular Ulkeler Konular Ulkeler
Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye
Fizik v' | Is Gii¢ Enerji v v v v
Bilimine
Giris
Bilim v o | s v v v v
Gozlem 4 4 v’ | Enerji 4 4 4 v
Olgme
Vektorel ve v v v | Glg v v v v
Skaler
Biiyiikliikler
SI Birim v Kinetik ve v v v v
Sistemi Potansiyel
Enerji
Enerji 4 4 4 v
Korunumu
Hareket v v v v
Vektdrlerin v v v | Diizgiin v v v v
Gosterilisi Dairesel
Hareket
Dogrusal v v v v' | Merkezcil v v v v
Hareket Kuvvet
Ivmeli v v v v | Merkezcil v v v
Hareketler Ivme
Hiz, yer v v v v' | Agisal ve v v v
Degistirme, Cizgisel Hiz
ivme
Kuvvet v v v | Agsal 4
Momentum
Newton v v v
Yasalari
Yer Cekimi v v 4 v' | Basit 4 4 4 4
Harmonik
Hareket
Moment 4 4 v’ | Zorunave v
Sontimli
Salinimlar
Denge v v v v
Kosullar
Diinya ve v Madde v
Uzay
Bilimleri
Kiitle, Hacim, v v
Ozkiitle
Itme- v v v v | Dayamkhilik v
Momentum
Momentum v v v v | Yiizey v
gerilimi,
kilcallik
Momentum 4 4 4 v' | Basing v v
Korunumu
Carpigmalar v 4 v' | Kaldirma 4 v 4
Kuvveti
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Tablo 34. Irlanda, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Fizik Ogretim Programlarinin igerik
Agisindan Karsilastirilmasi (Devami)

Konular Ulkeler Konular Ulkeler
Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye
Elektrik- v v v Oz Is1 v 4 v
Manyetizma
Statik v 4 4 Is1 4 v v
Elektrik Transferi
Yollar1
Iletkenler v v | Hava v
Yalitkanlar Tahmini
Coulomb v v v v I¢ Enerji v v
Yasasi
Elektrik Alan v 4 4 4 Termodin v
amigin 1.
Yasast
Elektrik v v v v | Ideal Gaz v
akimi Denklemi
Potansiyel v 4 v 4 Molekiille v
Farki rin
Kinetik
Enerjisi
Ohm yasasi v v v v Hal v v
Direng Degisimi
Kondansatorl v v Su v
er Dongiisii
Manyetik v v v v
alan
kaynaklari
Manyetik v v v | Dalgalar v v v v
kuvvet
Elektromanye v v v v Dalgalarin v v v v
tizma Ozellikleri
Manyetik aki v v v v Doopler v v
Etkisi
Faraday ve v 4 4 4 Ses v v v v
Lenz Yasast Dalgast
Siddeti
Alternatif v v v v Rezonans v v
Akim
Elektroma v v v
nyetik
Dalgalar
Is1 ve v v v v Isik v v
Sicakhk
Sicaklik v v v v Is181n v v v v
Dalga
Yapisi
Termometrele v v Is18in v v v
r Tanecik
Yapist
Is1 Kavram v v v v Girisim v 4 4
Kirinim
[s1 kapasitesi v v v Polarizasy v
on
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Tablo 34. Irlanda, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Fizik Ogretim Programlarinin igerik
Agisindan Karsilastirilmasi (Devami)

Konular Ulkeler Konular Ulkeler
Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye
Optik v v | Ozel Gorelilik v
Kirtllma v v | Siyah Cisim 4
Yansima Isimasi
Aynalar v v | Enerji Seviyesi, v 4
Uyarilma,
Mercekler v v
Cekirdek Ve v 4 v 4
Radyoaktivite
Modern v v 4 v | Cekirdek Yapist v v v
Fizik
Fotoelektrik v v Radyoaktivite 4 v
Olay
X Ismlari v v Radyoaktif 4
Kaynaklar
Elektron v v v" | Radyoaktif
Bozunma
Atomun v v v" | Radyasyonun 4
Yapist Biyolojik Etkisi
Cekirdek 4 Niikleer v v 4 v
Yapist Reaksiyonlar
Kuantum v Iyonize v
Fizigi Radyasyon Ve
Tehlikeleri
De Brogle v v v" | Niikleer 4 v
Dalga Boyu Reaksiyonlarda
Enerji
Parcacik Ve 4 Protonlarin v
Dalga Ivmelendirilmesi
Bohr Ve Kiitlenin v
Kuatum Enerjiye
Atom Dontistimii
Modeli
Belirsizlik 4 Enerjilerin v
Ilkesi Kiitleye
Doniisiimii
Schrodinger v Temel Enerji v
Denklemi Kaynaklar
Bariyerde v Pargaciklar 4
Tiinelleme Ailesi
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Tablo 34. Irlanda, Kanada, Singapur ve Tiirkiye Fizik Ogretim Programlarinin igerik
Agisindan Karsilastirilmasi (Devami)

Ulkeler

Irlanda | Kanada | Singapur | Tiirkiye
Yari Iletken, Giines Pili v v v
Led, Diyot, Transistor, v 4 v
Siiper Iletken, v
Nanoteknoloji
Rontgen, Lazer Uyarilma v
Akilli Kapilar v
Lazerlerin Basit Yapisi
Teknolojik Tasarimlar v

Tablo 34 incelendiginde “Fizik Bilimine Giris” konusu sadece Tiirkiye FEP’da yer
almaktadir. Bu konun alt konu basliklarindan olan 6lgme, gozlem, birim sistemleri
Tiirkiye, Singapur ve irlanda FEP’larinda yer alirken Kanada FEP’da bu konu ve alt

basliklar1 yer almamaktadir.

“Kuvvet ve Hareket” konusu incelenen iilkelerin fizik 6gretim programlarinin tiimiinde yer
almaktadir. Hareket konusu iki kisimda ivmesiz ve ivmeli hareketler olmak iizere iki
kisimda incelenmistir. Kuvvet konusunda, Newton’un Yasalari, Kepler Kanunlari, Moment
ve Denge alt bagliklar1 yer almaktadir. Kanada FEP’da Moment konusuna deginilmemistir
ancak denge sartlar1 dinamik sistemler iizerinden anlatilmistir. Ayrica Kanada FEP’da 10.
Smifta yer alan “Diinya ve Uzay Bilimleri” konusu diger iilkelerin FEP’da yer

almamaktadir.

“Itme-Momentum” ve “Is, Giig, Enerji” konusu incelenen iilkelerin FEP’larinda
bulunmaktadir. Tiirkiye ve Kanada FEP’larinda Enerji konusu igerisinde yenilenebilir

enerji kaynaklari ve fosil yakitlarin tiiketimi ile ilgili alt baslik yer almaktadir.

“Diizgiin Dairesel Hareket” ve “Basit Harmonik Hareket” incelenen tim &gretim
programlarinin i¢inde yer almaktadir. Agisal momentum konusu yalnizca Tiirkiye FEP da
yer alirken, “Zoruna ve Soniimli Salinimlar” konusu yalnizca Singapur FEP’da yer

almaktadir.

Madde konusu Irlanda ve Tiirkiye FEP’larinda ayrmntili sekilde ele alinmistir.
“Dayaniklilik”, “Yiizey Gerilimi ve Kilcallik” konular1 sadece Tiirkiye FEP’da yer alirken

Singapur FEP’da ise sadece Kaldirma Kuvveti konusu yer almaktadir.
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Tablo 34 incelendiginde “Elektrik ve Manyetizma” konulart incelenen dort iilkenin
FEP’larinda yer almaktadir. Irlanda, Kanada ve Tiirkiye FEP’lar1 Elektrik ve Manyetizma
konular1 i¢in birebir ortiisiirken Singapur FEP’da Statik Elektrik ve Kondansatorler

konularinin olmamast ile digerlerinden ayrilmaktadir.

“Is1 ve Sicaklik” konusu iilkelerin FEP’larina gore farklilasmaktadir. Ozellikle Singapur
FEP’1nda 1s1 ve sicaklik konusu hem yogun hem de ileri seviyede ele almmustir. Irlanda ve
Tiirkiye FEP’1 bu konuda paralellik gosterirken Kanada FEP’da “Su Dongiisii” konusu ele

alimmustir. Bu konu diger iilkelerin programinda yer almamaktadir.

“Dalgalar” konusu dort iilkenin 6gretim programinda yer almaktadir. Konu mekanik ve
elektromanyetik dalgalar olmak {iizere iki kisimda ele alinirken iilkelerin programlari

Rezonans, Polarizasyon, Doopler Etkisi gibi konulara gore farklilasmaktadir.

“Optik” konusu yalnizca irlanda ve Tiirkiye FEP’larinda yer almaktadir. Igerik olarak
Optik konusu Tiirkiye FEP’da Irlanda’ya gore daha derinlemesine bir sekilde ele

alinmustir.

“Modern Fizik”, “Cekirdek Fizigi” ve “Radyoaktivite” gibi ileri diizeydeki fizik konular
incelenen tilkelerin 6gretim programlarinda igerik, derinliklerine gore farklilasmaktadir. Bu
konular incelenen dort tilkenin FEP’larinda yer almaktadir. Bu tilkeler arasinda en yogun
icerige sahip olan iilke Irlanda’dir. Irlanda FEP’ma gore dgretmenler bu konun igindeki
baz1 konu bagliklarin1 se¢meli olarak derslere ekleyebilmektedir. Bu nedenle 6gretim
programinda ileri diizeyde “Niikleer Fizik” konular1 yer almaktadir. Irlanda, Singapur ve
Tiirkiye, Modern Fizik {initesindeki konularin igerigi acisindan paralellik gostermektedir.
Tiirkiye FOP’1, Ozel Gérelilik ve Siyah Cisim Isimast konulari ile diger iki iilke dgretim

programina gore biraz daha fazla konu icermektedir.

Incelenen iilkelerin 6gretim programlarinda fen ve teknoloji alanindaki gelismeleri igeren
konu basliklar1 yer almaktadir. irlanda, Singapur ve Tiirkiye FEP’larinda “Giines Pilleri”,
“Yar1 Iletkenler”, “Nanoteknoloji”, “Lazerler” konular1 ortak yer almaktadir. Kanada
FEP’nda ise Hareket, Momentum konularinin sonunda gelecegin teknolojik tasarimlari ve

bunlarla ilgili uygulamalari igeren bir kisim vardir.

Tablo 34’¢ genel olarak bakildiginda en yogun igerigin Irlanda FEP’da yer aldig
gorilmektedir. Kanada FEP ise daha hafif igerikle ve farkli konular1 ile dikkat
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cekmektedir. Yenilenen Tiirkiye FEP ise irlanda ile paralellik gostermektedir; ancak bazi
konularda (Modern Fizik) irlanda FEP’da Tiirkiye FOE’na gére daha yogun igerik
bulunmaktadir. Singapur FEP, baz1 konularda yogun (Is1 ve Sicaklik) olmasi bazi

konularda ise hafif (optik, madde vb.) olmasindan dolay1 digerlerinden ayridir.

Kanada, Singapur, Tiirkiye ve Irlanda Fizik Ogretim Programlarinin

Kazanimlar Acisindan Karsilastirilmasi

Egitim ve Ogretimde degisen ve gelisen yapida onemli unsurlardan bir tanesi de artik
ogretmen merkezli yaklagimin yerini 6grenci merkezli yaklasima birakmasidir. Ogretmen
merkezli yaklasimda neyin nasil ogretilecegine, nasil degerlendirilecegine tamamen
Ogretmen karar vermekteydi. Bu ortamlardaki 6grenme Ogrencilerin siire¢ iginde ne
kazanacagina degil, siirecte ne 6grenecegine odaklanmaktaydi. Ancak degisen yaklasimla
beraber, O0grencilerin daha 6n planda oldugu, Ogretmenlerin daha geri planda oldugu,
ogrenme stirecinde ve sonunda dgrencilerin kendilerinden nelerin beklendigini bildigi bir

yaklagima ge¢ilmistir. Bu yaklasima kazanim merkezli yaklagim denilmektedir.

Kazanim merkezli yaklasimla beraber 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar, bu
kazanimlarin konulara gore dagilimi, yapist ve igerigi Ogrenmeyi etkileyen Onemli

unsurlardan bir tanesidir.

Arastirmada incelen 6gretim programlarinda yer alan 6grenme kazanimlarinin sayis1 Sekil

10°da verilen grafikte yer almaktadir.

250 231 226
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N
o
o

150

100

Kazanimlarin Sayisi

Ul
o

0

Tiirkiye Kanada Singapur irlanda
Ulkeler

Sekil 10. Cesitli iilkelerin fizik 6gretim programlarindaki 6§renme
kazanimlarinin sayilar
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Sekil 10°daki grafikte Tiirkiye, Kanada, Irlanda ve Singapur iilkelerinin incelenen Fizik
Ogretim Programlarinda yer alan 6grenme kazanimlarinin sayilari yer almaktadir. Grafige
gore Ogretim programinda say1 olarak en fazla kazanim yer alan iilke Tiirkiye’dir. Onu ¢ok
az bir farkla ikinci olarak Singapur takip etmektedir. Kanada say1 olarak siralamada
liciincii sirada yer almaktadir. Ancak Irlanda Fizik Ogretim Programinda 6grenme

kazanimlar1 yer almadig icin grafikte sifir ile gosterilmistir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin, say1 olarak az ya da fazla olmasi nitelikleri
acisindan yek basma bir degerlendirme Ol¢iitii olmamaktadir. Bunun igin Ogretim

programinda yer alan kazanimlar1 farkli sekilde degerlendirmek gerekmektedir.

Ogretim programlarinda yer alan konulardaki Ogrenme kazanimlari, Bloom’un

Taksonomisi’ne gore yapilmistir. Ogrenme kazanimlari bu taksonominin agamalarina gore

ayrilmistir.

Ulkelerin incelenen Fizik Ogretim Programinda yer alan dgrenme kazanimlarmin Bloom

Taksonomisi’ne gore gruplanmasi Sekil 11, 12, 13.”te bulunan grafiklerde goriilebilir.
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Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

Bloom Taksonomisi'nin Basamaklari

Sekil 11. Tiirkiye FOP kazanimlarinin Bloom Taksonomisi’ne gore yiizdelik
oranlariin karsilastirilmasi
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Sekil 11°deki grafikte Tiirkiye Fizik Ogretim Programinda yer alan 231 6grenme kazanimi
Bloom’un biligsel 6grenme alaninda yer alan alt1 hiyerarsik asamaya gore gruplanmustir.
Sekil 11°de verilen grafige gore programda bulunan kazanimlarin yiizde olarak c¢ogu
kavrama ve analiz diizeyindedir. Yiizde olarak birbirine yakin olan bu iki smif tiim
kazanimlarin yaklasik olarak %70’ini olusturmaktadir. Bilgi, sentez, uygulama
diizeyindeki kazanimlar yiizde olarak birbirlerine yakindir. En diisiik orana sahip olan

degerlendirme kazanimlar1 ise %1 civarindadir.

Bilgi diizeyindeki kazanimlarin oranca kiigiik olup, kavrama ve analiz diizeyindeki
kazanimlarin fazla olmasi; Ogrencilerin 6grenme ortamindan edinmis olduklari yeni
bilgilerin kalici olmasi acisindan 6nemlidir. Uygulama ve sentez diizeylerinin sayica
birbirlerine yakin olmasi hem &grencilerin motor becerilerini hem de yeni bilgilerden
cikarimlar yapmasini saglayacaktir. Degerlendirme diizeyinde yer alan kazanimlar diger
diizeylere gore daha azdir. Ogrenme ortaminda edinilen yeni bilgilerin kalic1 olabilmesi

icin degerlendirme diizeyindeki kazanimlarin da sayica fazla olmasi1 gerekmektedir.

Kanada Fizik Ogretim Programinda yer alan &grenme kazammlarmin Bloom

Taksonomisi’ne gore siiflandirmasi Sekil 12°deki grafikte gosterilmistir.
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Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

Bloom Taksonomisi'nin Basamaklari

Sekil 12. Kanada FOP kazanimlarinin Bloom Taksonomisi’ne gére yiizdelik
oranlarinin karsilastirilmasi
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Sekil 12°de verilen grafige gore Kanada Fizik Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin
sayist ile ilgili olarak goze ilk carpan bilgi, kavrama, analiz diizeylerinin yaninda
uygulama, sentez ve degerlendirme basamaklarinin da oran olarak yiiksek olmasidir.
Ogrenme ortamindan alman yeni bilgilerin kalici olmasi igin uygulama ve sentez
diizeylerinin de yliksek olmasi gerekir. Ayrica degerlendirme diizeyinin de diger diizeyler
kadar yiiksek olmasi bilginin ve siirecin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi agisindan
onemlidir. Sekil 13’teki grafikte Singapur FOP’da yer alan kazanimlarin Bloom

Taksonomisi’ne gore degerlendirilmesi yer almaktadir.
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Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

Bloom Taksonomisi'nin Basamaklari

Sekil 13. Singapur FOP kazanimlarmin Bloom Taksonomisi’ne gore yiizdelik
oranlariin karsilastirilmasi

Sekil 13’teki grafige gore, Singapur Fizik Ogretim Programinda yer alan &grenme
kazanimlarindan Bloom Taksonomisi’ne gore kavrama, uygulama ve bilgi basamaklari
oranca yiliksek oldugu analiz ve degerlendirme basamaklarinin ise oranca diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogretim programinda yer alan 226 6grenme kazammlarinin %95°lik
kismim bilgi, kavrama ve uygulama simifinda olmasi; 6grenme ortamindan 6grenilen
bilginin 6ziimsenmesi agisindan onemlidir ancak bilginin kalici olabilmesi igin analiz,

sentez basamaklarini i¢eren kazanimlarinin da sayica yiiksek olmas1 gerekir.
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Kanada, Tiirkiye, Singapur iilkelerinin Fizik Ogretim Programinda yer alan &grenme
kazanimlarinin sayilari yukaridaki grafiklerde verilmistir. Bu 6grenme kazanimlarinin

Bloom Taksonomisine gore karsilastirilmasi Sekil 14°teki grafikte gosterilmistir.
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Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
Ulkelere Gore Bloom Taksonomisi'nin Basamaklart

mKanada ®Tirkiye ™ Sinapur

Sekil 14. Incelenen iilkelerin FOP’larinin kazanim sayilarinin karsilastirilmasi

Sekil 14’teki grafige gore bilgi diizeyindeki kazanimlarin sayisinin en fazla oldugu tilke
Singapur’dur. Onu Kanada ve Tirkiye takip etmektedir. Bilgi diizeyindeki kazanim
sayisinin  yiiksek olmasit bilginin anlamaktan daha ¢ok ezbere dayandirildigini
gostermektedir. Bu nedenle Tiirkiye Fizik Ogretim Programinm bilgi diizeyindeki
kazanimlarinin sayisinin az olmasi, bu iilkede 6grenme ortaminda bulunan 6grencilerin

ezberi bilgi ile daha az karsilasacagin1 gostermektedir.

Kavrama diizeyindeki kazanimlarin {ilkelere gore karsilastirildiginda; Singapur Fizik
Ogretim Programinda kavrama diizeyindeki kazanimlarin diger iki iilkeye gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Singapur’u Tiirkiye ve Kanada takip etmektedir. Kavrama diizeyi
bilginin 6zlimsenmesi a¢isindan Onemlidir. Sekil 14’te verilen grafikten de goriilecegi
iizere, Singapur ve Tiirkiye Fizik Ogretim programlarinda yer alan kazammlarin ¢ogu
kavrama diizeyindedir. Kanada Fizik Ogretim Programindaki kavrama diizeyindeki

kazanimlarin sayis1 da bilgi diizeyinden fazladir.
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Uygulama diizeyindeki kazanimlar iilkelere gore karsilastirildiginda Singapur ilk sirada yer
alirken sayica onu Kanada ve Tiirkiye izlemektedir. Uygulama diizeyi bilginin kalict
olmasi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle 6gretim programlarinda ders saatine uygun olacak
sekilde uygulama diizeyinde kazanimlarin da diger diizeylerdeki kazanimlar kadar fazla

olmasi gerekmektedir.

Grafige gore analiz diizeyinde en fazla kazanim Tiirkiye Fizik Ogretim Programinda yer
almaktadir. Bilgi, kavram ve uygulama diizeyindeki kazanimlarinin sayisi diger iilkelere

gore fazla olan Singapur’un analiz diizeyinde en az kazanima sahiptir.

Sentez diizeyinde Tiirkiye ve Kanada FOP kazamimlarinin sayis1 ayni seviyelerde yer

alirken Singapur FOP’da da sentez diizeyinde kazanim yer almamaktadir.

Degerlendirme diizeyinde ise en fazla kazanim Kanada FOP’da yer almaktadir. Tiirkiye ve
Singapur FOP’a yer alan degerlendirme diizeyindeki kazanimlarinin sayisi ise diger

diizeylere gore dusiiktiir.

Genel olarak Kanada FOP yer alan 6grenme kazanimlarinin sayis1 Bloom taksonomisine
gore degerlendirildiginde hemen hemen esit dagildigi gozlemlenmektedir. Singapur
FOP’daki 6grenme kazammlarmin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda
yogunlastig, Tiirkiye FOP’daki kazanimlardan sentez ve degerlendirme basamaklarmin

sayilariin az oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Ogretim Programinda Yer Alan Ortak Unitelerin Ogrenme Kazanimlarin

Karsilastirilmast

Kanada, Singapur, Irlanda ve Tiirkiye FOP’lar1 igerik agisindan incelendiginde ortak olan
tinitelerin; Kuvvet ve Hareket, Elektrik ve Manyetizma, Dalgalar ve Modern Fizik oldugu
daha once belirtilmistir. Bu kisimda incelenen iilkelerin 6gretim programinda ortak yer
alan nitelerin 6grenme kazanimlarimin Bloom’un orjinal Taksonomisi’ne gore

degerlendirilmesi yer almaktadir.

Incelenen 6gretim programlari igerisinde irlanda FOP’nda o6grenme kazanimlari yer

almadig igin karsilagtirma grafiklerinde Irlanda gdsterilmemistir.

Incelenen iilkelerin fizik &gretim programlarindaki Kuvvet ve Hareket konusundaki
ogrenme kazanimlarinin Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmas: Sekil 15°te verilen

grafikte gosterilmistir.
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Bloom Taksnomisi'nin Basamaklari

mKanada ®Tirkiye ®Singapur

Sekil 15. Kuvvet ve hareket konusu kazanim sayilarinin tilkelere gore
karsilastirilmasi

Incelenen iilkelerin FOP nda yer alan Kuvvet ve Hareket konusu dgrenme kazanimlarmin
Bloom Taksonomisi’ne gore karsilastirmasini veren Sekil 15°e gore; kavrama ve uygulama
diizeyindeki ©6grenme kazanimlari her {i¢ lilke iginde yliksektir. Bilgi diizeyindeki
kazanimlarda Tiirkiye FOP’da yer alan kazanimlar diger iki iilkeye gore diisiiktiir. Sentez
diizeyinde Kanada ve Tiirkiye FOP’da esit sayida kazanim yer alirken, degerlendirme

diizeyinde ise sadece Kanada FOP’da kazanimlar yer almaktadir.

Sekil 16.’da incelenen {ilkelerin 6gretim programlarinda yer alan Elektrik iinitesindeki

ogrenme kazanimlarimin Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmasi yer almaktadir.
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Bloom Taksonomisi'nin Basamaklar1
mKanada ®Tirkiye ®Singapur

Sekil 16. Elektrik konusu kazanim sayilarinin Bloom Taksonomisi’ne gore
karsilastirilmast

Sekil 16°daki grafige gore; Singapur FOP’da Elektrik konusundaki kavrama ve uygulama
diizeyindeki Ogrenme kazanimlari diger iki iilkeye gore fazladir. Bilgi diizeyindeki
kazanimlarin her {i¢ iilke icinde ayni seviyelerde oldugu ancak analiz diizeyindeki
seviyelerde Tiirkiye FOP’daki kazammlarm diger iilkelerin FOP’da yer alan analiz
diizeyindeki kazanimlara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica sentez diizeyindeki
kazanimlarin her ti¢ lilke i¢inde az oldugu ve degerlendirme diizeyinde ise sadece Kanada

FOP’da bir kazanim oldugu da goriilmektedir.

Sekil 17°de incelenen fiilkelerin FOP’da yer alan Dalgalar {initesindeki &grenme

kazanimlarinin Bloom Taksonomisi’ne gore siiflandirilmasi yer almaktadir.
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mKanada ®Tirkiye ®Singapur

Sekil 17. Dalgalar konusu kazanim sayilarinin Bloom Taksonomisi’ne gore
karsilastirilmast

Sekil 17°de verilen grafik incelendiginde; Singapur FOP’da yer alan kavrama ve uygulama
diizeyindeki kazanimlarin sayis1 dikkat ¢ekmektedir. Bilgi diizeyindeki kazanimlarda her
ii¢ iilkenin 6gretim programinda yer alan kazanimlarin sayisinin ayni seviyelerde oldugu
goriilmektedir. Analiz diizeyindeki kazanimlar karsilastirildiginda Tiirkiye FOP’nda diger
iilkelerin programlarina gore daha fazla analiz diizeyinde kazanim oldugu goriilmektedir.
Ug iilkenin 6gretim programlarinda degerlendirme diizeyinde kazanim olmamasi da dikkat
cekicidir.

Sekil 18°de iilkelerin FOP’da yer alan Modern Fizik iinitesindeki 6grenme kazanimlarinin

Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmasi yer almaktadir.
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Kazanim Sayist

Bloom Taksonomisi'nin Basamaklari

m Kanada ® Tirkiye ®Singapur

Sekil 18. Modern fizik konusu kazanim sayilarinin Bloom Taksonomisi’ne gore
karsilastirilmast

Sekil 18°de verilen grafige gore, Singapur FOP’indaki Modern Fizik iinitesinin bilgi
diizeyindeki 6grenme kazanimlar1 diger iki iilkeye gore daha fazladir. Ayrica Kanada
FOP’nda bilgi diizeyinde kazanmim bulunmamaktadir. Kavrama diizeyindeki kazanimlar
karsilastirildiginda Kanada ve Singapur aym seviyelerdedir. Singapur FOP’daki uygulama
diizeyindeki kazanimlarin diger iki iilkenin 6gretim programindan olduk¢a fazla oldugu
goze carpmaktadir. Kanada ve Tirkiye, analiz diizeyinde Singapur’a gore ondeyken,
sadece Tiirkiye FOP’nda sentez diizeyinde kazanimlar yer almaktadir. Degerlendirme

diizeyinde ise Kanada ve Tiirkiye FOP’lar1 esit sayida kazanim yer almaktadir.

Genel itibariyle; Singapur FOP’nda bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki kazanimlar
fazlayken Tiirkiye FOP’nda bilgi diizeyi diisiik olup kavrama, analiz ve sentez diizeyindeki
kazanimlar daha 6n plandadir. Kanada FOP’nda ise bu alt1 diizeyden her birine yonelik

kazanimlar dengeli olarak bulunmaktadir.
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Kanada, Singapur, Tiirkiye ve Irlanda Fizik Egitim Programlarimin Egitim

Durumlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmada incelenen iilkelerin FEP’larinin 6gretme durumlarinin karsilagtirilmasi Tablo
35’te gosterilmistir.

Tablo 35. Fizik Egitim Programlarinin Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlarinin
Karsilagtirilmasi

Irlanda Kanada Singapur Tiirkiye
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Irlanda FOP
prensip olarak

Kanada FOP’da
Ogrenciyi merkeze

Singapur FOP’da
Ogretme stratejisi

Tiirkiye FOP
anlamli 6grenme

sorgulayict alan, bilginin acikca icin sorgulayici
diistince, piir bilim, 6gretmen belirtilmemigtir.  arastirmayi esas
bilimsel kavramlar, tarafindan direk Ancak programin  almustir.

fen teknoloji ve sekilde degil cesitli  hedefleri ve Ogrencilerin hazir
toplum alanlarini O0grenme kazanimlari bulunuslugunun
esas almistir. Bu aktiviteleriyle hem  6grenciyi onemli oldugu ve
dogrultuda yasayarak hem merkeze alan bir ~ 6grenmenin

bilimsel bilgi ve

yaparak 6grenmesi

yap1yl1 ortaya

sosyal ortamlarda

kavramlarin iyi esas alimustir. koymaktadir. da

anlasilmast, Ogretme yaklasimi ~ Programda 6ne gerceklesebilecegi
bilginin kalic olarak arastirma ve  ¢ikan teknikler vurgulanmistir.
olmasi ve yeni inceleme 6gretme Programin

bilgilerin stratejisi e Gozlem ve ogrenme stratejisi
= toplumsal olarak benimsenmistir. Olgme arastirma ve
& benimsenmesi Yontem ve e Problem inceleme temeli
a adma 6gretme teknikler ele cozme lizerine
ﬁ yontemi olarak alindiginda; e Tahmin kurulmustur.
= arastirma-inceleme e Rapor yazma e Deney Programdaki
% stratejisi e Hikaye yazma yontem ve
E benimsenmistir. e Kaynak teknikler ele
)::n Yontem ve arastirma alindiginda,
:©  stratejiler e Poster
2 incelendiginde; hazirlama e Kargilastirma
g J Depey yapma o Rol oynama o Tasar}mlar
S e Anlmasyon Ve o Grafik ve tablo gelistirme
_’?50 simtilasyon hazirlanmasi * Hesaplamalar
© kullanim e Kavram haritasi yapar
e Arastirma e Arastirma e Proje tasarimi
yapma e Tartisma e Tartisma
e Veritoplama  , pq e Aragtirma
ve analiz hazirlanmast
yapma .« Grup
* Kesfetme caligmalari
e Laboratuar o Deneyler
calismast e Alan inceleme
* Sonuglar ve gezileri gibi
gikarimlar etkinlikler
yap_mc’flk gibi Ogrenciler
(.-,Ttwklnlll'der tarafindan
ogrenciler yapilmaktadir.
tarafindan
yapilmaktadir.

Tablo 36’da Tiirkiye Fizik Egitim Programi ile incelenen diger iilkelerin egitim

programlarinin  0grenme ve Ogretme yaklasimlari acisindan karsilastirilmas:  yer

almaktadir.
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Tablo 36. Tiirkiye Fizik Egitim Programi ile Diger Ulkelerin Fizik Egitim Programlarini
Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlarinin Benzerlik ve Farkliliklarinin Karsilastirilmasi

Irlanda Kanada Singapur
Benzerlikler Ogrencinin Ogrencinin Problem ¢6zme,
merkezli bir O0grenmenin tahminler ve
ogretme metodu ve  merkezinde hesaplamalar
fen teknoloji ve oldugu, yapma her iki
toplum vurgusu her  yapilandirmaci ogretim
iki ogretim yaklasimin esas programinda yer
programinda ortak  alindigi bir temel  alan 6gretme
sekilde vardir. Proje, tekniklerindendir.
vurgulanmugtir. arastirma, tartisma
Arastirma, gibi etkinlikler her
inceleme, iki programda da
= tahminler, kesfetme ortak sekilde yer
LE" gibi etkinlikler almaktadir.

E s benzer sekilde

E E bulunmaktadir.

=) g Farkhliklar Ders islenisinde Ders islenirken Singapur

= 2 animasyon ve farkl olarak rol FOP’ndaki

:g’ simiilasyon oynama, kavram ogretme yaklasimi,

kullanimi ve dersin  haritas1 ¢izimleri,  verilen konu ile
ilgili bolimlerinde  paneller, grup ilgili olarak
konuyla ilgili galismalari, rapor  problem ¢6zme ve
deneyler yapilmas1  yazma, poster uygulama yapmaya

ogretme durumlar1  hazirlama ve alan  yoneliktir.
acisindan Tirkiye  gezileri gibi farkli

FOP’1na gore etkinlikler yer

farkliliklar almaktadir. Ders

olusturmaktadir. etkinlikleri olarak
Kanada FOP
Tiirkiye’ye gore

daha zengindir.

Tablo 36 incelendiginde 6grenme ve dgretme durumlart incelendiginde; Tiirkiye, irlanda
ve Kanada FEP’larinda yapilandirmaci yaklagimin temel alindigi goriilmiistiir. Ayrica
Tiirkiye ve Irlanda programlarinda Fen Teknoloji ve Toplum bilesiminin énemine vurgu
yapilmistir. Kanada FEP diger iilkelerin programlarina gore daha zengin Ogrenme
etkinliklerine sahip oldugu goriilmektedir. Singapur FEP’nda 6gretme ve 6grenme stratejisi
acikca belirtilmemistir ancak 6grenme kazanimlarindan elde edilen bilgilere gore dersin

daha ¢ok problem ¢6zme ve uygulamalar iizerine yogunlastig1 goriilmektedir.
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Tiirkiye FEP’da 6grenme ortamindaki bilissel ve duyussal ilkeler vurgulanmistir. Ayrica
o0grenme siirecinde Ogrencilerin fizik konularina karsi olumlu tutumlar gelistirmesi
gerektigi ve bu siiregte dgretmenlere gorevler diistiigii belirtilmistir. Kanada FOP’da ise
uygulanan Ogretme stratejisinin  sonucunda Ogrencilere  bilim  okuryazarliginin

kazandirilmasi hedeflenmistir.

Kanada, Singapur, Tiirkiye ve Irlanda Fizik Egitim Programlarinin Smama

Durumlarinin Karsilastirilmasi

Bu kisimda bulgular kisminda verilen iilkelerin FEP’larindaki 6lgme ve degerlendirme

yaklagimlariin kargilastirmasi yapilmistir.

Olgme ve degerlendirme yaklasimlar1 karsilastirilirken iilkelerin 6gretim programlarinda

yer alan 6lcme ve degerlendirmedeki kriterler ve kullanilan teknikler karsilagtirilmastir.

Tablo 37°de tilkelerin 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari karsilastirilmistir.
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Tablo 37. Ulkelerin Fizik Egitim Programlarinin Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlari
Agisindan Karsilastirilmasi

irlanda Kanada Singapur Tiirkiye
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Ol¢me ve Degerlendirme

Ol¢me ve
degerlendirme
kapsaminda
bilgi, anlayzs,
beceri ve
yeterlilik
Olciilecegi ve
tutum ve
hedeflerle ilgili
degerlendirmele
r yapilacagi
belirtilmistir.
Ogretim
programindaki
tiim arag¢ ve
gereclerin 6lme
degerlendirme
kapsamina
alinmasi
gerektigi
vurgulanmustir.
Bu amagla;

e (alisma
kagitlart

e Yazih
smavlar

e Olciim ve
hesaplamala
r

e Problem
¢0zme

e Deneylerin
yapilmasi

gibi teknikler

kullanilmaktadir

Ogretmenlerin,
siiftaki
Ogrencilerin
O0grenmelerinin
farkl farkl
olabilecegi igin
Olme ve
degerlendirmede
farkli yontemleri
kullanmas1 gerektigi
vurgulaniyor.
Ogretmenlerin
degerlendirmelerind
e cinsiyet ve
kiiltiirel farkliliklara
On yargili olmamasi
gerektigi de
belirtilmistir. Basar1
icin 6grencilerin
giidiilenmesi
gerektigi
vurgulanmustir.
Olg¢me ve
degerlendirme i¢in
ii¢ temel siirec
vardir; sorgulama,
problem ¢d6zme ve
karar verme. Olgme-
degerlendirmede
kullanilan teknikler;
e Kavram
haritalar1
e Proje ve raporlar
e Performans

degerlendirme
odevleri
e Akran
degerlendirme
ve kendini
degerlendirme
e Olciim ve
gozlemler
e Problem ¢6ziime
e Panel ve
tartisma
100

Singapur FEP’da
ogrencilerin bilgi,
anlayis, uygulama
slireglerinde ortaya
koyacagi tirtinleri
stralamustir.
Degerlendirmeye bu
stireclerin katilmasi
gerektigi
belirtilmistir.
Programin
degerlendirme
semasl1 bes asamadan
olusmaktadir;
1. Coktan secmeli
2. Yapisal sorular
ve planlama
3. Uzun yapisal
sorular
4. Okul temelli
pratik bilim
degerlendirme
5. Pratik 6devler
Bu asamalarin
sonucunda bilgi ile
anlayis, bilginin
uygulanmasi,
deneysel beceri ve
arastirma siireci
degerlendirilmektedir
. Ders igerisinde
e Rapor
e Veriler
e Kavram haritalar
gibi teknikler de
kullanilmaktadir.

Ol¢me ve
degerlendirmeni
n 6grencinin
konuyu ne kadar
anladigi
ogretmenin ise
kullandig1
yontemin ne
derece etkili
oldugunu
gosterdigi
belirtilmistir.
Olciim i¢in
kullanilan
araglarin gecerli
ve glivenilir
olmasi gerektigi

vurgulanmistir.
Olgme ve
degerlendirmeni
n farkls
yontemlerle sik
yapilmasi
gerektigi
belirtilmistir.
Olgme ve
degerlendirmede
e Problem
¢0zme
e Arastirma
yapma
e Model
olusturma
e Deney
yapma
e Proje
hazirlama
e Bir iiriin
ortaya
koyma

gibi tekniklerle
sadece sonucu
degil siirecin de
saglikli sekilde
takip
edilebilecegine
dikkat
cekilmistir.
Ogretmenlerin
ogrencilerine
doniit vermesi
de istenmistir.




Tablo 38’da Tiirkiye Fizik Egitim Programi ile incelenen diger iilkelerin egitim

programlarinin 6lgme ve degerlendirme agisindan karsilastirilmasi yer almaktadir.

Tablo 38. Tiirkiye Fizik Egitim Programi ile Diger Ulkelerin Fizik Egitim Programlarmin
Olgme ve Degerlendirme Agisindan Benzerlik ve Farkliliklarinin Karsilagtirilmasi

TURKIYE

Ol¢me ve Degerlendirme

irlanda Kanada Singapur
Benzerlikler Sadece sonucun Olg¢me ve Olgme ve

degil siirecinde degerlendirmenin  degerlendirmede

Olcme ve farkli yontemlerle  farkli yontemlerin

degerlendirmede yapilmasi ve kullanilmas.

etkisi vardir.

sadece sonucun
degil siirecin de

Sadece sonuca
degil siireci de

degerlendirilmesi ~ degerlendirme
icine alinmasi
benzer
ozelliklerdir.
Farkhihklar Ogretim Olg¢me ve Olg¢me ve
programinda degerlendirme degerlendirme

kullanilan tiim arag
ve gereclerin ve
konularla ilgili
Ogrencilerin
yapmis oldugu
deneyler 6l¢gme ve
degerlendirme
stirecine katilmasi
gerektigi
farkliliklar iginde
yer almaktadir.

tekniklerinden;
kavram haritasi,
proje ve raporlar,
akran
degerlendirme
farkli olarak
Kanada
programinda yer
almaktadir.

stireci ayrintil bir
bigimde
verilmistir.
Siirecinde deneysel
beceri ve aragtirma
etkinlikleri de
degerlendirmeye
katilmistir.

Tablo 38 incelendiginde Tiirkiye FEP’n1 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari acisindan

diger iilkelerin programlari ile karsilastirdigimizda; irlanda, Kanada ve Singapur 6gretim

programlarinda ortak sekilde degerlendirmenin sadece sonuca yonelik olmasi degil

ogrenme stlirecinin de degerlendirmeye katilmasi gerektigi yer almaktadir. Ayrica kanada

ve Singapur Ogretim programlarinda 6lgme ve degerlendirmenin sik bicimde ve farklh

teknikler kullanilarak yapilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Farkliliklar dikkate alindiginda 6lgme ve degerlendirmede kullanilan teknikler goze

carpmaktadir. Kanada’da o6lgme ve degerlendirme siirecinde kavram haritalari, akran
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degerlendirme formalari, arastirmalar yer alirken Irlanda 6gretim programinda farkli olarak
konular derste islenirken Ogrenciler tarafindan yapilan deneyler de kullanilmaktadir.
Singapur 6gretim programinda Olgme ve degerlendirme silireci ayrintili bir bigimde
programda yer almaktadir. Buna gore siire¢ bes temel asamadan olusmakla beraber 6lgme

ve degerlendirmede farkli teknikler de kullanilmaktadir.
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BOLUM I11

SONUCLAR

Glinlimiize kadar 6grenme kavramuyla ilgili bir¢ok aciklama, teori, diisiince sunulmus olsa
bile 6grenmenin nasil daha iyi olacagina dair tartismalar bundan sonraki zaman diliminde
de insanlarin zihinlerinde olacaktir. Ciinkii 6grenme, basit bir kelimeden ¢ok 6tede, i¢inde

derin kurgularin, karmasik iligkilerin oldugu bir olgunun en iist ana basligidir.

Ogrenimin gerceklesmesi icin gerekli siire¢ olan Ogretimin, belirli kilavuzlara ihtiyaci
vardir. Ogretim programi olarak adlandirilan bu kilavuzlar iilkelerin egitim sistemleri i¢in
onemli bir yer teskil etmektedir. Bu arastirma sonucunda Kanada, Singapur, irlanda ve
Tiirkiye Fizik Ogretim Programlari igerik, kazanim, &gretme durumlari ve sinama

durumlar agisindan karsilastirmali olarak incelenmis ve asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Icerik Acisindan Ogretim Programlarimin Karsilastirlmasina Dair Sonuclar

Kanada, Singapur, irlanda ve Tiirkiye FOP’larmin igerik agisindan karsilastirildign Tablo
34 incelendiginde tlkelerin 6gretim programlarinda ortak on ii¢ baslik oldugu tespit

edilmis ve karsilastirmalar bu basliklar tizerinden yapilmistir. Karsilagtirmalarin yapildig

bu konular;
. Fizik Bilimine Girig
° Kuvvet ve Hareket

. Is Gii¢ ve Enerji
° [tme Momentum

° Dairesel Hareket
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. Basit Harmonik Hareket
. Madde

o Elektrik ve Manyetizma
. Is1 ve Sicaklik

o Dalgalar

. Modern Fizik

o Radyoaktivite ve Teknolojidir.

Fizik Bilimine Giris konusu sadece Tiirkiye FEP’da yer almaktadir. Bu konu ilkégretim
ikinci kademe Ogrencilerinin hem ortadgretim fizik derslerine 1sinmasi hem de bilim
kavraminit 6grenmesi agisindan onemlidir. Fizikteki biiyiikliikkler ve 6lgme kavramlariyla

[rlanda ve Singapur FEP’lari, Tiirkiye’ye benzemektedir.

Kuvvet ve Hareket konusu ve alt konu bagliklar1 incelenen dort iilkenin Ogretim
programinda ortak sekilde yer almistir. Farkli olarak Kanada FEP’da dokuzuncu sinifta
gezegenler, astronomi ve uzay konularini igeren Diinya ve Uzay Bilimleri konusu yer

almaktadir.

Itme-Momentum konusu yine dort iilkenin &gretim programlarinda ortak yer alirken
Irlanda FEP’da iki boyutta ¢arpismalar konusuna girilmemektedir. Is Gii¢ Enerji konusu ve
Dairesel hareket konularimin alt basliklar ortak sekilde 6gretim programlarinda yer alirken

Acisal Momentum konusu sadece Tiirkiye FEP’da yer almaktadir.

Madde konusu Tiirkiye ve Irlanda FEP’da genis bir yer kaplarken Kanada FEP’da bu konu

hi¢ bulunmazken Singapur FEP’da sadece Kaldirma Kuvveti konusu bulunmaktadir.

Tablo 34 incelendiginde Elektrik ve Manyetizma konusu ve alt basliklari incelenen
iilkelerin 6gretim programlarinda benzer oldugu goriilmiistiir. Farklilik olarak, Singapur

FOP’da Statik Elektrik konusu yer almamaktadir.

Ist ve Sicaklik konusunda iilkelerin o6gretim programlarindaki alt bagliklarin daha
cesitlendigi goriilmektedir. Singapur FOP konuyu yiizeysel degil daha derin ele aldig
goriilmiistiir. Irlanda, Tiirkiye ve Kanada FOP igerik olarak fazla derine girmemeyi tercih

etmistir. Farkli olarak Kanada FOP’da Su Déngiisiiniin anlatildig1 bir konu yer almaktadir.

Tablo 34 incelendiginde Optik konusu sadece Irlanda ve Tiirkiye FOP’larinda yer
almaktadir. Modern Fizik konusu {ilkelerin 6gretim programlarina gore farklilagsmaktadir.

Bu farklilasmay1 saglayan konunun ne kadar derine girilerek anlatildigidir. irlanda FOP alt
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konu basliklar1 olarak bu konuyu en kapsamli sekilde isleyen programdir. Kanada,

Singapur ve Tiirkiye FOP’larinin ise alt konu basliklarinin benzer oldugu gériilmektedir.

Tablo 34 Ogretim programlarinda yer alan teknoloji konularmin ilkelere gore
karsilastirilmasini igermektedir. Icerik olarak en dolu olan 6gretim programlar Irlanda ve

Tiirkiye’ye aittir.

Ulkelerin &gretim programlar1 igerik agisindan incelendiginde konular ve alt konu
basliklar1 agisindan Irlanda ve Tiirkiye FEP’larmin birbirine benzerlik gdsterdigi

goriilmektedir.

Genel olarak iilkelerin programlarinda bulunan konular birbiri ile Ortiistiigli yorumu
yapilabilir. Farklilagmalar ise konularin alt bagliklarinda olusmaktadir. Farkliliklar
incelendiginde Kanada FOP diger iilkelerin programlarma gore Astronomi ve Uzay, Su

Dongiisii ve Hava Tahminleri konulari ile farklilik yaratmastir.

Ogrenme Kazanimlar1 A¢isindan Ogretim Programlarimin Karsilastirilmasina Dair

Sonuglar

Sekil 10 incelendiginde incelenen iilkelerin 6gretim programlarindaki kazanim sayilari
karsilastirilmasima gore Tiirkiye FOP’da diger iilkelerin programlarinda gére daha fazla
kazanim bulundugu gorilmektedir. Tiirkiye’yi sirayla Singapur ve Kanada takip

etmektedir. Irlanda FOP’da ise grenme kazanimlar yer almamaktadir.

Ogrenme kazammlarmi sayica Kkarsilastirmanm yaninda bu kazanimlarm Bloom

Taksonomisi’ne gore karsilagtirmasi nitelikleri agisindan 6nem arz etmektedir.

Sekil 11 incelendiginde Tiirkiye FOP’ninda bulunan kazanimlarin kavrama ve analiz
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda uygulama ve degerlendirme

basamagindaki kazanim sayisinin diger iilkelere gore diisiik olmas1 dikkat ¢ekmektedir.

Kanada FOP’daki kazanimlarin incelendiginde Sekil 12’ye bakildiginda; kazanimlarin alt:
diizeye de dengeli sekilde dagildigi goriilmistiir. Bunun yaninda uygulama ve
degerlendirme basamagindaki kazanim sayilarinin diger iilkelere gére daha fazla olmasi

programin olumlu yonlerinden birisidir.
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Kavrama ve uygulama diizeyinde en fazla kazanima sahip olan Singapur FOP’da bilgi
diizeyindeki kazanimlarinin sayisinin fazla olmasi ve analiz, sentez ve degerlendirme

basamaklarindaki kazanimlarin ise az olmasi dikkat cekmektedir.

Egitim Durumlar1 Acisindan Ogretim Programlarimin Karsilastirilmasina Dair

Sonuglar

Kanada, Singapur, Irlanda ve Tiirkiye FEP’lar1 6gretme durumlari agisindan

incelendiginde arastirma ve inceleme 6gretme stratejisinin benimsendigi gorilmiistiir.

Icerikte belirlenen konularin 6gretilmesi ve hedef davranislara ulasilabilmesinde 6gretme
teknikleri Onemli bir yer tutmaktadir. Bu dogrultuda incelenen iilkelerin &gretim

programlarindaki 6gretme teknikleri incelenmistir.

Tablo 35 incelendiginde Kanada FEP’daki kullanilan &gretme teknikleri dikkat
cekmektedir. Konunun ¢ok iyi anlagilabilmesi i¢in ¢ok farkli teknikler kullanildig
goriilmektedir. Diger iilkelere gore farkli olarak rol oynama, poster hazirlama, tartisma
yapma, okul dergisi hazirlama, panel hazirlanmasi ve alan gezileri 6gretme teknikleri

kullanilmaktadir.

Irlanda FEP bilgisayar kullanimi, animasyon ve simiilasyon gibi gorsel ogelerin
kullanilmasin1 6nermektedir. Ayrica her konu sonunda konuyla ilgili yapilacak deneylerde

belirtilmistir.

Tiirkiye FEP arastirma yapma, proje sunma ve yeni tasarimlarin gelistirilmesi gibi

teknikleri dikkat ¢ekmektedir.

Singapur FEP 6gretme etkinlikleri bakimindan ¢ok zengin olmayan, ders ortaminda daha

cok konuyla ilgili soru ¢cozmeye dayali bir 6gretme stratejisi yiirtitmektedir.

Ogretme stratejileri ve kullanilan teknikler gdz oniine alindiginda Tiirkiye FEP Irlanda

FEP’na benzemektedir.

Sinama Durumlar1 Acisindan (")gretim Programlarimin Karsilastirilmasina Dair

Sonuclar

Kanada, Singapur, irlanda ve Tiirkiye FEP’larmin Tablo 37’ye gore olgme ve

degerlendirme yaklagimlar1 degerlendirildiginde, sadece sonucun degil 6grenme siirecinin
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de 6lgme ve degerlendirme siirecine katilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogrenmenin ne
kadar gerceklesip gerceklesmediginin tespit edilebilmesi i¢in dlgme ve degerlendirmenin

sikca yapilmasi da ayrica belirtilmistir.

Degerlendirme siirecinde farkli faktorlerin - degerlendirmeyi olumsuz etkilememesi

ozellikle Kanada FEP’da vurgulanmaistir.

Incelenen iilkelerin dgretim programlarinda Singapur’da dlgme ve degerlendirme sistemi

ayrintili bir bicimde yer aldig1 goriilmektedir.

Olgme ve degerlendirme teknikleri ele alindiginda Kanada FOP’da diger iilkelerin
programlarina gore farkli teknikler kullanildigr goriilmiistiir. Kavram haritalari, akran

degerlendirmesi, panel ve tartismalar bu tekniklerden 6n palana ¢ikanlardir.

Tiirkiye FEP’n1 6lgme ve degerlendirme agisindan diger iilkelerin 6gretim programlari ile

karsilastirildiginda, Irlanda ve Tiirkiye FEP’lar1 birbirine benzemektedir.
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TARTISMA VE ONERILER

Insanlik, var oldugu tarihten itibaren siirekli yeni gelismelere ve buluslara imza atmustir.
Bilim teknoloji ve toplum iligkisini iyi bir sekilde 6ziimsemis olan toplumlar, yonlerini
bilimin merak uyandiran dogasma dogru cevirmistir. Insanlar tarih boyunca bilimin
dogasin1 zaman zaman diinyada ararken bazen de i¢inde bulundugu evreni anlayabilmek
icin dikkatlerini gokyiiziine dogru cevirmistir. Bilim insanlarinin, bu bilimin gizemini
kesfetme meraki, yeni nesiller iizerine aktarildikca hem bilimdeki hem de teknoloji deki
gelismeler devam edecektir. Bu nedenle gelecek nesilleri insa ettigimiz okullarda
kullanilan egitim programlarinin kalitesi bu gelismelerin devamliligi i¢in Onemli bir

unsurdur.

Arastirmada, iilkelerin FEP’lar igerik, kazanim, egitim durumlari ve sinama durumlar
acisindan incelenmistir. Fizik Egitim Programlarmin karsilastirilmasi sonucunda 2013
Tiirkiye FEP ile irlanda, Kanada ve Singapur FEP’lar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar

sonuclar kisminda detaylandirilmistir.

2013 yilinda yenilenen Tiirkiye FEP’da, “Astronomi ve Uzay” bilimleri iizerine bir
konunun yer almadig gériilmektedir. Ogrencilerin gevresindeki fizigi anlamaya calisirken
evren hakkinda da bilgi sahibi olabilmesi i¢in bu konunun 6gretim programina eklenmesi
diistintilebilir. Ayrica Kanada FEP’da yer alan “Hava Tahminleri” konusunun da 6gretim
programina eklenmesi, 6grencilere hem zevkli bir 6gretim siireci hem de giinliik olaylarla

baglant1 kurmasi acisindan yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Tirkiye FEP’daki kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirildiginde,
kazanimlarin kavrama ve analiz diizeyinde oldugu goriilmistir. Kanada FEP’daki
kazanimlarin Bloom’a gore degerlendirilmesi dikkate alindiginda; bilgi, kavrama,

uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde yer alan kazanimlarin sayilarinin bir

108



birine yakin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenme ortaminda, bilissel, duyussal ve
psiko-motor alanlarina daha iyi hitap edilebilmesi i¢in yenilenen Tiirkiye FEP’daki
kazanimlarin uygulama, sentez ve degerlendirme diizeyindeki kazanim sayilarinin da
kavrama ve analiz diizeyindeki kazanim sayilariyla dengeli olacak sekilde artirilmasi

gerekmektedir.

Egitim programlarindaki konular kadar bu konularin sinif i¢inde nasil iglendigi de 6nem
arz etmektedir. Icerik olarak ¢ok iyi yapilandirilmis bir egitim programm smif ici
uygulamasinin da ¢ok iyi olmasi gerekir. Yenilenen Tirkiye FEP’da ogretmenlerin,
konular1 iglerken deneyler yapmasi ve modeller kullanmalari {izerinde durulmustur.
Incelenen iilkelerin egitim programlari egitim durumlari agisindan dikkate alindiginda
Tiirkiye FEP nin farkli 6gretme teknikleri ile desteklenmesi diisiiniilebilir. Kanada FEP’da
oldugu gibi yenilenen programa yakin gevre inceleme gezileri, rol oynama tekniklerinin ve
Irlanda FEP’da oldugu gibi konularin deneylerle desteklenmesi dgrencilerin konulari daha

zevkli ve eglenceli sekilde islemelerini saglayacaktir.

Ogretim siirecinde Ogrenmenin ne derece gerceklestigini, Slgcme ve degerlendirme
siireglerini  dikkate alarak gdrmemiz miimkiindiir. Ogrenme siireci iginde, diizey
belirlemeye yonelik (summatif) ve bigimlendirmeye yonelik (formatif) degerlendirmeye
dikkat edilmelidir. Yenilenen Tiirkiye FEP’da 6l¢cme ve degerlendirme siirecinin bu
unsurlar1 kapsamasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenler siire¢ icerisinde farkli
Olgme-degerlendirme teknikleri kullanmalidir. Kullanilan teknikler Ogrencilerin tiim
Ogrenme alanlarina (bilissel, duyussal ve psiko-motor) hitap etmelidir. Singapur FEP’da

yer alan 6lgcme ve degerlendirme siireci, bu unsurlar dikkate alindiginda Tiirkiye FEP’na

yol gosterici olarak alinabilir.

Program gelistirme ve diizenleme ¢alismalart sonucunda ortaya c¢ikan egitim
programlarinin tam anlamiyla eksiksiz ve diizeltilemez olmasi diisiiniilemez. Bu tarz
caligmalarin miifredat yenileme ve revizyon galismalarinda dikkate alinmasi egitim ve

Ogretimin kalitesini artirmaya yardimci olacaktir.
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