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Bu calismada, sifir atitk temali uygulamalarin ortaokul Ogrencilerinin geri doniisiim
farkindaliklar1 {izerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden “tek grup oOn test-son test deneysel” desen kullanilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Ankara’da bulunan bir devlet okulunda
ogrenim goren, iki ayri sinifta yer alan 41 kisilik (20 erkek, 21 kiz) 5. sinif &grencisi
olusturmustur. Katilimer se¢iminde amaglh drnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan alanyazin taramasi ve uzman gorisleri alinarak sifir atik temali sinif i¢i 68retim
etkinlikleri  olusturulmustur. Bu etkinlikler 6grenci merkezli bir yaklagimla
gergeklestirilmistir ve etkinlikler 11 hafta stirmiistiir. Calisma verilerinin toplanmasinda
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” 6n test-son test
olarak kullanilmistir. Veriler tiim degiskenler i¢in normal dagilim sartin1 sagladigindan alt
problemlerin analizinde parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-testi ve One-Way ANOVA
testi yapilmistir. Veri analizi sonucunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (t(40)= -8,574; p<,001).
Ogrencilerin geri doniisiime yonelik farkindaliklarinda cinsiyet degiskenine gore yapilan
analiz sonuglarina gore; On test puanlarinda istatiksel olarak bir farkliliga rastlanmazken son
test puanlarinda kiz 6grenciler lehine bir farklilik elde edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
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geri doniisiime yonelik hem 6n test hem son test puanlarinin doga ile ilgili takip ettikleri bir
dergi / sosyal medya hesab1 olup olmamasina ve anne — baba egitim durumuna gdre anlamli
sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Benzer sekilde fen bilimleri dersi akademik basar1
ortalamasina gore de On test puanlarmin anlamli fark gdstermedigi buna karsin son test
puanlarinin fen bilimleri dersi akademik basari ortalamasina gore anlamli farklilik gosterdigi
saptanmistir (F(2, 38)=4,642; p=,016). Bu c¢alisma sonuclarma gore sifir atik temali
uygulamalarin ortaokul Ogrencilerinin geri doniisiime yonelik farkindaliklarini farkh
degiskenler acisindan etkileyebildigi goriilmiistiir. Bu yondeki calismalarin arttirilmasi
farkindalik olusturmak adina gerekli goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Geri doniisiim farkindaligi, sifir atik, geri doniistim, ortaokul
ogrencileri

Sayfa Adedi : Xvii+101
Danisman : Prof. Dr. Ali Giil
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THE EFFECT OF ZERO WASTE THEMED PRACTICES ON THE
RECYCLING AWARENESS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS
(M.S. Thesis)

Sinem Benli Okan
GAZI UNIVERSITY
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June, 2025

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of zero waste-themed practices on middle
school students' recycling awareness. In this study, “single group pre-test — post-test
experimental” design, one of the quantitative research methods, was used. In the 2024-2025
academic year, the study group consisted of fourty-one fifth grade students (20 boys and 21
girls) from two different classes at a school in Ankara. Zero waste themed in-class teaching
activities were created by the researcher based on literature review and expert opinions.
These activities implemented through student-centered apporoach and lasted eleven weeks.
“Personal Information Form” and “Recycling Awareness Scale” were used as pre-test and
post-test to collect the study data. Since the data met the normal distribution condition for
all variables, independent groups t-test and One-Way ANOVA tests were used to analyze
the sub-problems. As a result of the data analysis, it was determined that there was a
statistically significant difference between the pre-test and post-test scores in favor of the
post-test scores (t (40)=-8,574; p<,001). The result of analysis conducted regarding students’
awareness of recycling in relation to gender, is not statistically significant difference was
observed in the pre-test scores. However, the post-test scores showed a significant difference
in favor of girls. It was determined that both the pre-test and post-test scores of secondary
school students towards recycling did not differ significantly according to whether they had
a magazine/social media account about nature or not, and according to the educational status
of their parents. Similarly, it was found that the pre-test scores did not show a significant
difference according to the mean academic achievement in science course, whereas the post-
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test scores showed a significant difference according to the mean academic achievement in
science course (F (2,38)=4,642; p=,016). According to the results of this study, it was seen
that zero waste-themed practices could affect middle school students' awareness of recycling

in terms of different variables. Increasing studies in this direction was considered necessary
in order to raise awareness.

Key Words : Recycling awareness, zero waste, recycling, middle school students
Page Number : xvii+101

Supervisor : Prof. Dr. Ali GUL
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boélimiinde problem durumu ve amaci ile birlikte, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin 6nemi, siirhiliklari, varsayimlari ve tanimlar kapsamli bi¢imde

sunulmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Biyotik ve abiyotik unsurlarin birlikte yer aldigi ve belirli bir uyum igerisinde yasadigi alan
cevre olarak tanimlanmaktadir (Sagsoz & Doganay, 2019). Cevre ve insan eski ¢aglardan bu
yana i¢ i¢edir. Ilk zamanlarda insan ¢evre ile arasina bir sinir ¢izmemis onu anlamlandirmaya
calismistir (Cabuk, Kahriman Pamuk, Ahi, Cevher Kalburan & Giingor, 2019). Giinlimiiz
diinyasinda insan, doganin disina ¢gikmis, doganin hiikiimdari olarak konumlanmis ve doganin
bir parcas1 olma diisiincesinden uzak durmustur (Kosker, 2019). Insanoglu cahillesti ve bu
bilgisizlik i¢inde ¢ogu zaman toprakla ¢aligsmak yerine, birlikte biitiinciil yagsama 6zelligini

yitirmeye bagladi (Williams, 2011).

Sanayi devrimi ve hizli kentlesme siireci ile doga, gelisim gosteren toplumlarin ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla insan merkezli bir bakis agisiyla bir kaynak ve ara¢ olmaya baglamustir.
Bu durum; tiiketilen, somiiriilen ve insan yasaminin nesnesi haline doéniisen toplumsal
dengenin bozulmasina, insan yasaminin ve diger canlilarin gelecegini tehlikeye atan ¢evresel

problemlerin olusmasina yol agmistir (Kosker, 2019).

Cevresel bozulmalar diinyadaki yasami tehdit etme seviyesine ulastiginda, ¢evreye ve ¢evre

sorunlarina duyarli insanlar 6nem kazanmistir. Tam da bu noktada ¢evre bilinci, insanlarin



stirdiiriilebilir bir sekilde yasamalar1 ve dogal yasamin devamini Saglamak i¢in doga ile

uyum i¢inde yasamayi tesvik etmeyi igerir.

Insanoglunun gelisen ¢evre bilinci neticesinde geri doniisiim kavraminin 6nemi artmis ve
birgok tilke geri doniistiiriilmiis olan atiklardan yapilan iiriinlerin tiiketimini ve ayn1 zamanda
talebini artirmaya baslamistir (Yiiksel, 2020). Ancak hala ¢evre bilinci noktasinda geri
doniisiim kavram istenilen diizeyde dikkat ¢ekebilmis degildir. Ozellikle geri doniisiimiin
hayata gecirilme kisminda eksiklikler mevcuttur. Insanlarin ¢evre bilinci kazanirken geri

dontistimii, atiklarin geri kazanimini da ayn1 oranda fark etmeleri gerekmektedir.

Atik yonetim programini uygulamanin en temel adimi onu dogru bir sekilde uygulamaktir.
Bu sebeple geri doniisiimiin ¢ok yonlii etkileri dikkate alinip bir plan iginde takip edilmelidir
(Harman & Yenikalayci, 2022).

Geri doniistimiin 6nemli olusu ve neden gerekli oldugu makro boyutta kabul edilmektedir,
ancak gilinlimiiz diinyasinda ¢evre sorunlarina yonelik duyarliligin artmasiyla birlikte, bu
konuya kisisel baglilik eksikligi ve geri donlisim konusundaki isteksizlik ilging bir
paradoks olusturmaktadir (Yiiksel, 2020). Istenilen hedefe ulasabilmek igin toplum
iiyelerinin neden geri donilisiim yaptigimizi, nelerin geri doniistiiriilmesi gerektigini,
atiklarin nereye atilacagini ve nasil geri doniistiiriilecegini 6grenmesi ve uygulamasi

gerekmektedir (Celik, 2011).

Teknolojideki ve endiistriyel alandaki gelisimler diinya ¢apindaki sehir yasamini ¢ekici bir
boyuta tasimis ve bu durum tiikketim aliskanliklarimizi da etkilemistir. Bu durum giliniimiizde
gecmis yillara oranla ¢ok daha fazla atik iiretilmesine yol agmistir. Atik, kaynaginin ne
oldugunun Onemi olmaksizin (ticari, evsel, endiistriyel) kullanilmasi ve {retilmesi
durumunda mevcut kaynagin islevselligini ve parasal degerini yitirmesi anlamim

tagimaktadir (Bulut, 2020).

Atik yonetimi toplumsal yapiya bakildiginda olduk¢a dnemli bir sorundur. Bunun sebebi
coplere birakilan atik miktarinin giinden giine artmasidir. Olusan bu sorunu ¢ézmenin ve
cevre lizerinde olusan olumsuz etkilerin azaltilmasinin yolu geri dontistimdiir. Geri doniigiim
atiklarin etkisini azaltip, sera gazi emisyonunu minimuma diigiirebilir. Ayn1 zamanda dogal
kaynaklarin korunmasinda bir adim olan geri doniigiim enerji tasarrufu saglarken, istthdam
gibi ekonomik olanaklarda saglamaktadir (Awasthi, Cheela, D'Adamo, lacovidou, Islam,
Johnson & Li, 2021).



Glinlimiizde atik yonetimi i¢in olduk¢a 6nemli bir kavram haline gelen “Sifir Atik”, olusan
atiklarin toplanip islenmesini, olusumundan ortadan kalkma siirecine kadar mevcut atiklarin

yonetilmesini amaglayan bir felsefedir (Hanedar, Giil, Giines, Kaykioglu & Giines, 2021).

1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢aligmada “Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindalig: lizerine sifir atik temali

uygulamalarin etkisi var midir?” sorusunun yaniti arastirilmistir.

1.3. Alt Problemler

Aragtirmada yer alan problem cilimlesine gore asagida bulunan alt problemlere cevap

aranmastir.

1. Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindaligi {izerine sifir atik temali uygulamalarin

etkisine iligkin On test ve son test puanlar1 anlamli bir degiskenlik géstermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin geri doniistim farkindalig tizerine sifir atik temali uygulamalarin
etkisine iligkin 6n test — son test puanlari cinsiyet degiskenine gére anlaml bir degiskenlik

gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindaligi {izerine sifir atik temali uygulamalarin
etkisine iligkin 6n test — son test puanlar1 doga ve ¢evre ile ilgili herhangi bir dergiyi / sosyal
medya hesabini diizenli takip etme degiskenine gore anlamli bir degiskenlik gostermekte
midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindalig tizerine sifir atik temali uygulamalarin
etkisine iligkin 6n test — son test puanlart anne ve babanin egitim durumuna gore anlaml bir

degiskenlik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindalig: tizerine sifir atik temali uygulamalarin
etkisine iliskin 6n test — son test puanlar1 6grencilerin derslerdeki akademik basarisina gore

anlamli bir degiskenlik gostermekte midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

[Ikdgretim Fen Bilimleri 6gretim programinda bulunan cevre, doga, siirdiiriilebilirlik ve geri
dontlisim gibi kavramlar oldukca yiizeysel islenmektedir. Bu ¢alismada sifir atik igerikli
uygulamalarin 6grencilerin geri doniisiim kavramina yonelik farkindaliklarinda 6nemli bir
degisiklige neden olup olmayacaginin tespiti amaglanmistir. Bu ¢alisma Milli Egitim
Bakanligi biinyesindeki bir devlet ortaokulunda o6grenim gormekte olan 5. sinif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Geri doniistime yonelik farkindalik 6l¢egi kullanilarak 6n

test ve son test deneysel modeliyle sonuglar raporlandirilmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de oldukca kalabalik bir topluluk olan 6grencilerimizin, ¢evre bilinci ve/veya
farkindalig1 kazanmalar i¢in aktif ve sistemli bir egitim verilmesi yadsinamaz bir gercektir
(Biilbiil, 2013). Gilinlimiizde ¢evre egitimi sadece bilgi ve sorumluluk duygusu demek
degildir. Insanlarin tutum ve davranislarini temelden degistirecek, cevre ile ilgili konularda
aktif katilim saglayacak ve ayni1 zamanda bu davranigsal degisimi siirdiiriilebilir kilacak bir
farkindaliktir. Boyle bir ¢evre egitimi ve farkindaligi i¢in teorik bilgiler mutlaka uygulamali
olarak desteklenmeli, bireylerin katilimimna dikkat edilmeli ve sorumluluk bilinci
gelistirilmelidir. Bu dogrultuda 6grencilerin merkezde oldugu caligmalara fazlaca yer

verilmelidir (Din¢ & Uztemur, 2016).

Cevre egitimi, ¢evresel problemlere ve kaygilara verilebilecek bir yanittir. Bu kavram her
gecen giin iizerine ¢aligsmalar yapilmasi, gelistirilmesi gereken bir kavramdir. Bu sebeple
dogru acilardan bakmak, eksiklikleri gormek ve buna gore adimlar atmak oldukca dnemlidir

(Shobeiri, Omidvar & Prahallada, 2006).

Cevre egitiminin temeli, doganin ve dogal kaynaklarin korunmasidir. Buna bagl olarak,
cevre egitimi de bireylerin davramslarini iyilestirmeye yonelik olmalidir. Istendik ve
stirdiiriilebilir tutum degisikligi saglamak ve sorunlari ¢ozmek bireyleri siirece aktif bir

bi¢imde dahil etmek gevre egitiminin esas amacidir (Simsekli, 2004).

Cocuklarin erken yaslardan itibaren ¢evrelerini kesfetmeleri olduk¢a miihim olup, bireylerin
bilislerinin ¢evrede algiladiklar1 ve deneyimledikleriyle sinirlandirildig dikkate alindiginda

bunun hem okul siireci igerisinde hem de okul dis1 siireglerde yapilmasi gerektigi



belirtilmektedir. Kisacas1 O0grencilerin egitim aldigi alanlar 6grenciye gore her acgidan
zenginlestirilmelidir (Cabuk vd., 2019). Bu baglamda okullarda verilen ya da verilecek olan

¢evre egitiminin 6nemi giderek artmaktadir (Sungurtekin, 2001).

Olumlu bir tutum ¢ocuklari ¢evre dostu bireyler olarak hareket etmeye motive ettiginden, bu
motivasyonu destekleyen bir egitim ¢cok dnemlidir (Egiiz & Gokalp, 2023). Birgok caligma,
ogrenciler arasinda g¢evresel farkindaligi artirmak igin alternatif yollar bulma ihtiyacini
vurgulayarak, ¢evresel tutumlarin ve farkindaligin uygulamali, gérsel oyun yoluyla daha iyi

olusturulabilecegini savunur (Verep & Vural, 2022).

Yapilan aragtirmalar incelendiginde miifredatlar da g¢evre egitimine Oonem verilse de
maalesef uygulama noktasinda eksik kalmaktadir. Edinilen bilgiler 1s1ginda ¢evre egitiminin

kalicilig i¢in neler yapilabilir?

Bilgiyi yapay bir ortamda vermek yerine, ayn1 bilgi dogal bir ortamda uygulanabilir olmalidir.
Giinliik hayatta rahatlikla kullanilabilir formda olmasi bilylik bir farklilik yaratacaktir.
Okullarda istendik ¢evre egitimi igin is birligine ihtiya¢ vardir. Fen bilimleri ve sosyal
bilimler, gibi ¢evre ve toplum odakli derslerin Ggretmenlerinin g¢evresel konulardaki
farkindaliginin daha fazla oldugu bilinmektedir. Bu noktada 6grencilerdeki olumlu davranis
degisikligi i¢in 6ncelikle 6gretmenlerimizin bu bilince erisebilmesi gerekmektedir. Bu amag
dogrultusunda hizmet i¢i egitimler ya da seminerler diizenlenebilir. Okul ¢atis1 altinda olan
hemen herkesin bu bilince erigsmesi tabi ki farkindalig1 daha da artiracaktir. Bu sebeple okul
personellerinin de ¢esitli egitimlerden geg¢mesi bu amag igin en uygun Yyollardan biri
olacaktir (Erten, 2004).

Cevre kavraminin 6neminin hizli bir sekilde arttig1 giiniimiizde, bu egitimin anaokulundan
baglayarak planli bir sekilde siirdiiriilebilmesini saglamak amaciyla Cevre Bakanligi ve
MEB’in ortak bir paydada birlesmesiyle “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara

Iliskin Isbirligi Protokolii” olusturulmustur. Bununla birlikte;

- Ana siifi diizeyi ve ilkogretim diizeyinde bulunan c¢ocuklarin g¢evresel biling ve
farkindaliklarin1 artirmak amaciyla, daha ¢ok 6grenci merkezli ya da bagka bir ifade ile
uygulamali egitime 6nem verilmesi,
- Ogretmen ve 6grencilerin gevre bilincinin artmasi amaciyla ortadgretim kurumlarinda
cevre egitiminin yayginlastirilmasi,

- Cevre konularinin haftada zorunlu bir ders saati olarak miifredata dahil edilmesi,
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- Ulke genelinde hizmet ici egitimlerle dgretmenlerin cevre bilinci konusunda daha

donanimli olmalar1 goriisiilmiistiir (Celik, 2011).

2023-2024 egitim ogretim yilinda ilkdgretim miifredatina “Cevre Bilimi ve Iklim
Degisikligi” dersi eklenmistir. Eklenen bu ders ile ¢evresel kavramlarin akademik olarak
alinmasinin yaninda bu bilissel yap1 yaparak yasayarak 6grenme, isbirligi ile 6grenme,
ogrenci merkezli 6grenme gibi kavramlarla da desteklenmelidir. ilkokul dgrencilerinde
cevreye yonelik tutumlarinda olumlu algilar olusturmak i¢in miifredatin 6ncelikle daha da
gelistirilmesi, c¢evresel icerikle zenginlestirilmesi ve alternatif uygulamalar gelistirilmesi

gerektigi unutulmamalidir (Verep & Vural, 2022).

Cevresel problemlerin ¢dziimlenmesi, insanlarin bu bilinci artirmasiyla saglanabilir. Cevre
egitimi yoluyla insanlar ¢evresel bilgi, tutum ve farkindalik kazanabilirler (Cimen & Yilmaz,
2012). Cevre egitimi, bireyleri siirdiiriilebilirlik konusunda harekete gecirme kisminda
olduk¢a dnemlidir. Sifir atik kavrami ise, mevcut atiklar1 azaltma ve geri doniisiimii de igine
alan kapsayici bir modeldir (Glavic, Szilagyi, Karouti, Kostoulas, Hernaez, Dolinsky &
Schnitzer, 2020).

Toplumumuzda, tiiketime yonelik aliskanliklarin giderek artmasiyla olusan kati atik
miktarlar stirekli artis gostermektedir. Olusan bu durumun g¢evreye bir¢ok negatif etkisi
bulunmaktadir. Cevrede kendisine yer bulan atiklar hem insan hayatini hem de diger
canlilarin hayatlarin1 etkilemektedir. Uretilen atiklarin dogru bir sekilde kontroliiniin
saglanmas1 her bireyin sorumlulugudur (Oktem, 2021). Yanlis atik ydnetimi, canl
organizmalara ve insan sagligina oldukga zararl olan ¢ok yonlii kirlilige neden olur (Kumar,
P & Kumar, A., 2020).

Okullarin sayilariin fazla olmasi, 6grencilerimizin zamanlarinin ¢ogunu gecirdikleri, ¢cok
miktarda atiklarin olustugu, g¢evresel biling ve geri donilisim noktasinda egitimlerin
verilebilecegi, etkinliklerin yapilabilecegi yer olmasi sebebiyle olduk¢a miithimdir (Celik,
2011). Bu nedenle genglerin ¢evre sorunlari ve bu sorunlara iliskin sagduyulu hale gelmesi
mevcut durumda acil ihtiyactir. Bu noktada egitim, insanlarin ¢evre ve ¢evresel konularda
bilgi edinme yoludur. Ogrencilerin sifir atik kavrami konusunda basarili olabilmesi ve
sorumluluk alabilmesi i¢in dncelikle ¢cevre kavramini 6ziimsemeleri gerekmektedir (Dina,

Fillaeli & Jayanti, 2017).



Egitim miifredatina dahil edilen geri doniisiim, atik ve atik yonetimi kavramlariyla birlikte
ogrenciler bu olumsuzlugun gevresel etkilerini azaltmak igin atiklarin uygun sekilde
islenmesini 6grenir (Dina vd., 2017). Sifir atik kavrami, iiretimden imhaya dek mevcut
atiklarin her asamasinda uygulanabilir. Geri doniisiim de atiklarin azaltilmasinda kullanilan

oldukga etkili bir ¢dziim yoludur (Matete & Trois, 2008).

Bu arasgtirmada gelecegimizi emanet edecegimiz Ogrencilerin geri doniisiime yonelik
farkindaliklar1 ve geri doniistime yonelik pozitif yonde davranislarin kazandirilmasinda sifir

atik temal1 uygulamalarin etkisi aragtirilmistir.

1.6. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlari asagida verilmistir.

1. Bu calismada secilen orneklem grubunun evreni yansitabilecek diizeyde oldugu
varsayilmistir.

2. Arastirmanin Orneklemini olusturan Ogrencilerin veri toplama araglari olan, geri
doniisiime yonelik farkindalik 6lcegindeki ifadeleri cevaplandirirken digsal etkenlerden
etkilenmedikleri, samimi ve dogru cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Geri doniisiime yonelik farkindalik 6lgeginin 6n test — son test arasinda uygulanacak olan,
sifir atik temali uygulamalar sirasinda biitlin 6grencilerin etkinliklere istekli katilacaklari ve

s0z konusu olan etkinliklere odaklanacaklar1 varsayilmistir.

1.7. Smirhhiklar

Bu arastirma,

1. 2024-2025 egitim- ogretim yilinda bir devlet ortaokulunda &grenim goren 5. simif
ogrencileri ile sinirhidir.

2. Elde edilen veriler, “Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi” ve arastirmacinin hazirladig

“Kigisel Bilgi Formu” ile sinirhidir.



1.8. Tanimlar

Cevre: Organizmalarin yasamlari boyunca iliski ve etkilesimlerini devam ettirdikleri
fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ¢erceveyi ifade eden bir kavramdir (Demir
& Yalgin, 2014).

Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasi amaciyla tutumlarin gelistirilmesi, c¢evreyle ilgili
bilgilendirilmesi, ¢evreye karsit olumlu bir davranis degisikligi olusturulmasi ve bunlarin
sonuglariin gozlemlenmesidir (Erten, 2004).

Cevre Sorunlari: Yerkiire lizerinde bulunan insanlar ve diger tiim canlilar ile birlikte, ayn1
zamanda dogal kaynaklar i¢in de tehdit olusturan kiiresel ¢apta bir kavramdir (Sagséz &
Doganay, 2019).

Cevre Farkindaligi: Cevre hakkinda bilgi edinme, c¢evre ile ilgili sorunlar1 anlama, sorun
coziimleme yeteneklerini gelistirme ve bu yetenekleri hayata gegirme yoniindeki ¢abadir
(Oktav, Dereceli & Ulkii, 2021).

Cevre Bilinci: Su kirliligi, hava kirliligi, canlilarin nesillerin tilkenmesi gibi ¢ok boyutlu
cevresel problemlere karsi bireylerin ve toplumlarin gostermis olduklar1 farkindaliklar
biitiintidiir (Sancak, 2022).

Geri Doniisiim: Cesitli islemlerden gecirilen; cam, kagit, plastik, pil, yag gibi materyallerin
yeniden hammaddeye doniigsmesi, islenmesi ve tekrar kazandirilmasi olarak tanimlanir (Tan
& Giiler, 2024).

Sifir Atik: Olusan atiklarin en aza indirgenmesi, tiikketimin azaltilmasi ve iriinlerin yeniden
kullanim ve onarimina olanak saglayan, ayn1 zamanda geri doniisiimii iist seviyede tutan bir
kavram, bir yaklasimdir (Matete & Trois, 2008).

Ortaokul Ogrencileri: Genellikle 11-14 yas araliginda bulunan, ilkdgretim ikinci kademede

olan ve 5, 6, 7, ve 8. smifta 6grenim goren dgrencilerdir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, geri doniisiim ve sifir atitk konusuna ait kavramlara iliskin

aciklamalar ve ilgili literatiir 6zeti yer almaktadir.

2.1. Cevre Egitiminin Onemi ve Cevresel Bilin¢

Cevre kelimesi genellikle canlinin yasadigi ortam ve bu ortamdaki kosullar1 ifade
etmektedir. Bu baglamda ¢evresel ortam canli ve cansiz varliklardan olugmaktadir (Kayan,
2019). insanlar temel ihtiyaclarin1 giderebilmek icin siirekli cevre ile etkilesim halindedirler.
Bu etkilesim insanlarin ¢evreden etkilenmesine ve ayni zamanda c¢evrenin de etkilenmesine
yol agmistir. Ancak bu siirecin cevreye her zaman fayda sagladigimi sdylemek zordur. Insalar
bulunduklar1 ¢evreye bilingli ya da bilingsiz bir sekilde zarar vermislerdir (Bilgili & Firidin,
2017). Bunun sonucunda iizerinde egemenlik kurulan ¢evresel alanlar ve kaynaklar maalesef
bilingsizce yok edilmis ve hizla tiiketilmistir (Kosker, 2020). Giinliik hayatta hedeflerimize
ulasirken pek cok zorlukla karsilasiriz. Bu zorluklarin {istesinden gelebilmek icin farkl
araglar kullanarak amacimiza ulagmayi hedefleriz. Cevre egitimi de, diinya icin biiyiik
tehditler olusturabilecek sorunlarin ¢oziimii agisindan son derece dnemli bir aractir (Erten,

2004).

Cevre egitiminin yaygin bir hale gelmesi ve gelistirilmesi olduk¢a Onemlidir ve ayni
zamanda bu kavram genis bir yelpaze igerisinde incelenen, disiplinler arasi niteligi olan bir

konudur (Giilay, 2011)

UNESCO (1977) gore cevre egitimi, bireylere ve toplumlara gevresel farkindalik ve biling
kazandirma siireci seklinde tanimlanmaktadir. Bu siirecin amaci, bireylerin var olan gevresel

sorunlar hakkinda bilingli kararlar alabilmesidir.



Stapp (1969)’a gore ¢evre egitiminin amaci, bireylere ¢evreyi nasil etkilediklerini ve var

olan etkiyi nasil anlatabileceklerini 6gretmektir.

Cevre egitimi, kisilerin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin gelistirilerek siirdiiriilebilirligin
esas oldugu bir siirectir. Bu siire¢ icerisinde cevresel problemlerin sebepleri ve bu
dogrultuda ele alinmas1 gereken ¢ozlim yollar tartigilir (Palmer, 1998). Boylece insanlarin
cevre ile ilgili tutum ve motivasyonunun olusmasi saglanir ve ayn1 zamanda cevresel
problemlere karsi duyarliliginin artirilmasi amaglanmaktadir (Disinger & Roth, 1992).
Cevre egitiminin genel hedefleri, ¢cevreci, ¢cevre anlayisi gelistirebilen, kiiresel sorunlar
hakkinda farkindalik sahibi ve bu sorunlara kars1 duyarli, ¢evre ahlaki ve biling diizeyi

yiiksek, girisken, gezegenini 6nemseyen bireyler yetistirmektir (Ding & Uztemur, 2016).

Kiiresel anlamda ¢evre sorunlarinda meydana gelen artis insanlarin ¢evresel konularda
farkindalik gelistirmesini mecbur kilmistir. Gelinen bu noktada egitim, cevresel farkindalik
ve stirdiiriilebilirlik agisindan oldukg¢a 6nemli bir kavramdir. Bireylere ¢evresel konularla
ilgili kazandirilan olumlu davranislar duyarli bireyler yetistirmenin en temel basamagidir
(Erten, 2004). Disiplinler aras1 olarak verilecek olan ¢evre egitimi, bireylerde farkindalik
ve biling olusturmada oldukea etkilidir. Cevre egitimi ile birlikte olusmaya baslayan
cevresel biling, bireylerin ¢evre konular1 hakkindaki kavramlari yagamlarina entegre

etmelerine olanak tanir (Kiziroglu, 2023).

2.1.1. Cevre Farkindahg

Cevre, organizmalarin yasadigi farkli fiziksel ve kimyasal 6zelliklere sahip biyotik ve
abiyotik ortamlardan olusur. Insanlarin ve canlhlarin yasam faaliyetlerini devam
ettirebilmeleri i¢in vazgeg¢ilmez olan 6nemli bir kavramdir (Verep & Vural, 2022). Doga
icerisinde bulunan canli ve cansiz faktorler ile birlikte bir denge icerisindedir. Fakat
insanoglunun yasadigi cevreyi ve dogayr degistirme arzusu bahsi gecen bu dengeyi
bozmaktadir. Cevre kirliligi olarak ortaya c¢ikan dengesizlikler, dogal kaynaklarin
siirliliklart ve g¢evrenin ekolojik dengesi dikkate alinmadan yapilan insan faaliyetleri

sonucu olugmaktadir (Verep & Vural, 2022).

Insan hayatta kalabilmek i¢in toplum iginde yasamak zorundadir. Toplum hayati ile birlikte
insan, artan ve degisen ihtiyaclar1 icin kaynaklari kullanir, yasadigi ¢evreyi onarilmaz

sekilde kirletir (Ertlirk, 2017). Yasadigimiz ¢evrenin bu denli tahribatinin ancak ve ancak
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cevre bilinci ve ¢evre farkindalig1 olusturmakla oniine gegebiliriz. I¢inde bulundugumuz
diinyada, saglikli bir ¢evrede yasamanin yolu c¢evreyi dnemsemek ve korumaktan geger

(Ding & Uztemur, 2016).

Cevresel farkindalik ile ilgili literatiirler incelendiginde, ¢evresel konularda yetersiz bilgi,
hem toplumsal hem de bireysel anlamda yetersiz farkindalik ve biling gibi sonuglar
gozlemlenmektedir (Ozbebek Tung, Akdemir Omiir & Diiren, 2012). Bu baglamda ¢evre
farkindalig1 igin istenilen diizeyde bir davramis degisikliginin egitim ile olabilecegi
yadsinamaz bir gergektir. Bireylerin ¢evresel konularda farkindalik ve biling gelistirebilmesi

icin gevre egitimi onemli bir yere sahiptir (Ozbugutu, Karahan & Tan, 2014).

Cevre egitiminin erken verilmesi bireylerde ¢evre ile ilgili farkindalik olugsmasi agisindan
oldukga 6nemlidir. Ciinkii anaokulu ve okul donemi ile birlikte olusmaya baslayan ilgi ve
tutumlar, ileride istenilen davranislarin temel basamagini olusturmaktadir (Erten, 2004). Bu
sebeple c¢evre egitimine kiigiik yaslarda baslamak, bireylerin gereksinimlerini
karsilamasinda ve dogal kaynaklardan yararlanma dengesinin olusmasi noktasinda oldukca

onemli bir adimdir (Din¢ & Uztemur, 2016).

Sonug olarak gevresel farkindalik ve ¢evre egitimini konu alan ¢alismalarin incelenmesi

neticesinde sunlar1 soyleyebiliriz.

- Cevre konusunda olumlu tutum ve davranig gelistirmek i¢in okullarda okutulan miifredatin
genisletilmesi gerekmektedir. Ayn1 zaman da sadece kazanim olarak degil bir ders olarak

‘Cevre’ konusu egitime dahil edilmelidir.

- Ogrencilerin egitimin her kademesinde gevre ile etkilesimli olmasi adina, laboratuvar ve

miize gezileri diizenli olarak tekrarlanmalidir.

- Doga ile etkilesim halinde iken 6grencilerin bilissel ve duyusal 6grenmelerinde pozitif bir
iliski oldugu asikardir. Bu anlamda yapilan incelemeler dogrultusunda okul 6ncesi donemde
dogrudan doga ile iliskilendirilen bir egitim tespit edilememistir (MEB, 2013). Oysa erken
cocukluk doneminde kazanilan ¢evre ve doga bilinci ileri yaslarda ¢ocuklarin gevre ve
dogaya kars1 olumlu tutum gelistirmesi anlaminda 6nem teskil etmektedir. Bu ylizden okul
oncesi donemde kalici olarak verilen doga egitimi istendik ozelliklerin kazanilmasi
konusunda olduk¢a oOnemlidir. Bu sayede ¢evreye duyarli ve ¢evre dostu c¢ocuklar

yetistirmek miimkiindiir.
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- Belediyeler tarafindan halka agik olan hobi bahgelerinde Ggrencilerin, tohum ve fide
yetistirme, fidan dikme, sulama gibi uygulamali aga¢ dikme 6grenme etkinliklerini kendi

baslarina yapmalar1 gerekmektedir (Verep & Vural, 2022).

Giliniimiizde g¢evre egitimi sadece bilgi ve sorumluluk duygusu demek degildir. Ayni
zamanda insanlarin tutum ve davranislarini temelden degistirecek, ¢evre ile ilgili konularda
aktif katilim saglayacak ve bu davranigsal degisimi siirdiiriilebilir kilacak bir farkindaliktir.
Boyle bir ¢evre egitimi ve farkindaligi i¢in teorik bilgiler mutlaka uygulamali olarak
desteklenmeli, bireylerin katilimina dikkat edilmeli ve sorumluluk bilinci gelistirilmelidir.
Bu dogrultuda 6grencilerin merkezde oldugu ¢alismalara fazlaca yer verilmelidir (Ding &

Uztemur, 2016).

2.1.2. Ortaokul Diizeyinde Cevre Egitimi

Cevreye yonelik verilen egitim, biiyliyen ¢evresel sorunlarina karsi ve ¢evreye yonelik biling
olusturmada oldukg¢a 6nemlidir. Etkili bir ¢cevre egitimi hizla karsiligin1 vermektedir (Ertiirk,
2017). Ozellikle ¢ocuklarin ¢evre konusunda erken yaslardan itibaren ortiik ya da orgiin
olarak aldiklari egitimler, bu bilinci olusturmada oldukga etkilidir. Siirdiiriilebilir ¢evre
egitimi ilk olarak ailede baglar, ancak aile catis1 altinda g¢evre egitimi ¢ok donanimli
olmadigindan okullarin bu noktada énemi bir kez daha anlasilmaktadir (Ding & Uztemur,

2016).

Bilindigi gibi ¢ocukluk, dogal diinyaya ilgi, farkindalik, sevgi, takdir ve bilgi edinme
acisindan kritik bir déonemdir. Bu nedenle, ¢evresel 6grenmeye erken yaslardan baglamak
cok Onemlidir. Cevresel konulara olan ilginin artis gostermesi nedeniyle okul oncesi ve
ilkdgretim programlarinda ¢ocuklara yonelik ¢evre bilinglendirme etkinlikleri artmistir
(Vatansever Bayraktar & Firat, 2020). Okullarda verilen ¢evre egitimi derslerinin bazi
kapsayict hedefleri olmalidir. Cevre egitimi dersinin temel amaci, insanlarin ¢evre bilincini
ve duyarliligini arttirmak, ¢evreye faydali tutum ve davraniglari tesvik etmektir (Dogan &

Keles, 2020).

Okul 6ncesi donemde cevre farkindaligi olusmus bir ¢cocugun var olan biligsel yapilari
ilkdgretim ve ortadgretim doneminde de desteklendigi takdir de istenilen diizeyde biling
olusturulabilir. Okul 6ncesi donemde oyunla oOrtiik sekilde kazanilan veya kazandirilmaya

calisilan c¢evresel biling, ilkdgretim doneminde miifredatta yer alan konularla
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desteklenmektedir. [lkdgretim kademesine baslayan bir cocuk ilk olarak hayat bilgisi dersi
kapsaminda ¢evre bilinci olugturma, ¢evresel kaynaklar ve kullanim alanlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmaya baslar. Ilkdgretimin ikinci kademesinde 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencileri ise cevre
egitimi hakkindaki bilgilere ‘Sosyal Bilimler’ ve ¢ Fen Bilgisi’ derslerinin kazanimlariyla
ulagmaktadirlar. Bahsi gegen derslerin igerisinde yer alan kazanimlarin g¢evre egitimi
hakkinda bilgi vermek, ¢evre bilinci olusturmak, ¢evre ve insan arasindaki etkilesimi

saglamay1 amagladig goriilmektedir.

Cevreye yonelik bilincin artmasi amaciyla Milli Egitim Bakanhigt (MEB), ortaokul
miifredatinda bazi degisiklikler yapmistir. Bu degisiklik ile 2022-2023 egitim 6gretim
doneminden baslayarak ortaokul 6, 7 ve 8. sinif miifredatlarina “Cevre ve {lkim Degisikligi”
dersi secmeli olarak eklenmistir. Miifredata eklenen bu ders ile birlikte “biyocesitlilik”, “geri
doniisiim”, “kiiresel iklim degisikligi”, “ekoloji” gibi kavramlarin daha ayrintili bir sekilde
ele alinmasi ongoriilmektedir. Bunun yani sira TEMA Vakfi’nin bireylerdeki ekolojik
okuryazarlik olusturmay1 amacladigi bazi egitim programlart mevcuttur. “Minik TEMA,
Yavru TEMA ve Ortaokul TEMA Egitim Program1” okul 6ncesi donem, ilkdgretim dénemi
ve ortaokul doneminde bulunan 6grenciler icin gelistirilmis programlardir. Bir egitim

ogretim doneminde cesitli ders ve kuliiplerle yapilan caligmalarla programlarda yer alan

etkinliklerin uygulanmasi amaglanmaktadir (TEMA Vakfi, 2025).

Cevre egitimi sadece ¢ocuklara dogay1 sevmeyi 6gretmek degildir. Kendinize ve gevrenize
daha yasanabilir bir diinya saglamay1 ve geleceginizi korumay1 6gretir. Egitim bir biitlindiir
ve okul Oncesi donemden itibaren her kademede istendik davranis olusturulmak istenilen

alan, egitime dahil edilmelidir.

2.2. Geri Doniisiim Kavram

Cevre, canli yasamimnin temel unsurlarindan biridir. Bilinyesinde yenilenebilir ve
yenilenemeyen enerji kaynaklarini barindiran ¢evrenin bilingsiz kullanimi pek ¢ok ¢evresel

problemlerin olugsmasina sebep olacaktir (Kizilboga & Battal, 2012).

Insanoglu, varligmi siirdiirdiigii giinden bu yana ihtiyaclarini dogal kaynaklardan temin
etmistir. Ancak degisen zamanla beraber, niifusta meydana gelen artis, sanayilesme, ulasim,
turizm gibi etmenlerden dolayr dogal kayaklarin kullanimi hizla artmustir (ipek Akbulut,
Kale, & Uzun, 2024). Tiiketimin artmasi ile birlikte ortaya ¢ikan atiklar, dogal kaynaklar ve
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cevre agisindan 6nemli sorunlar yaratmaktadir. Bu durum goz 6niinde bulunduruldugunda,
yeni olusan iriinler olusturulurken dogal kaynak kullaniminin azaltilmasi ve tiiketim
neticesinde meydana gelen atiklarin ¢evreye verebilecekleri zararlarin minimum seviyede
olabilmesi i¢in geri doniisiim olmazsa olmazdir (Argun & Bilgin, 2021). Geri doniisiim,
atiklarin stirdiiriilebilir bir sekilde yonetilmesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Geri
doniistimii miimkiin olan atiklarin ayrilmasi, toplanmasi ve yeniden islenebilmesine yonelik
teknolojik ve sistematik gelismeler sayesinde geri doniisim siiregleri  hizla
yayginlasmaktadir. Bu durum, endiistriler, toplum ve hiikiimetler arasinda yeni adaptasyon
firsatlart olusturmaktadir (Mwanza, 2021). Avrupa Birligi iilkeleri oniimiizdeki on yil
icerisinde geri doniistiiriilen materyal kullaniminin yayginlastiritlmasini hedeflemektedir. Bu
baglamda atik olusumunun Onlenmesi ve dongiiselligin artmasi i¢inde ¢aligmalar
yapilmaktadir (European Commission, 2020). Tiirkiye ise “Sifir Atik Projesi” kapsaminda
atiklarin yonetimi ve yapilan geri doniisiim oranini yiikseltmeyi amacglamaktadir (T.C.
Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2021). Incelenen TUIK verileri 2021
yilinda Tiirkiye’de atiklarin geri doniisiim oraniin %13,2 seviyesinde olup, bu degerin her

yil artigim gostermektedir (TUIK, 2022).

Geri doniisiim kavrami ¢evresel anlamda; dogal kaynaklarin korunmasi, atik yonetiminin
artmasi, enerji tasarrufu gibi konularda fayda saglamaktadir. Istihdam imkani, ekonomik
olarak biiylime ve kaynaklarin verimliligi ise geri doniisiim kavraminin ekonomik
faydalarindandir (European Commission, 2020). Bu kavram yalnizca bireysel olarak degil
kiiresel Olcekte de tlizerinde durulmasi gereken bir konudur. Geri doniisiimle ilgili
farkindaliklarin olusmasi, ekonomik kalkinma ve ayn1 zamanda c¢evresel boyutta

stirdiiriilebilir bir davranis olusturacaktir.

Geri doniisiim kavramina daha genis agidan bakildiginda tek diize bir kavramin Gtesinde

birbiriyle iliskili birgok oriintii elde etmis oluruz. Geri doniisiim ile birlikte;

- Giinliik hayata aktarilan geri donilisim kavraminin davranigsal islenisinin c¢evrenin

korunmasina katki sagladigi bilinen bir gercektir.
- Geri doniisiim ile birlikte dogal kaynaklarin tiiketim hiz1 azalir.

- Geri dontisiime katilan malzemeler ayr1 bir ekonomik deger iiretir ki bu durum Tiirkiye i¢in

oldukca 6nemli bir durumdur.

14



- Enerji verimliligimizi de artiracak olan bu hareketlilik Tiirkiye’nin disa bagimliligini da

asgari diizeye indirebilir.

- Atik olarak adlandirdigimiz, islenmedigi zaman gevre kirliligine sebep olan malzemeler

geri doniisiim yoluyla tekrar tekrar kullanilabilir hale gelmektedir.

Bireylerin etkilesim ig¢inde olduklart ¢evre, sadece dis ortam olarak diisiiniilmemelidir.
Cevre kavrami, okullarda ve tiim egitsel alanlardadir (Kumas, Kii¢iikk & Yildirim, 2024).
Geri doniistiiriilen materyellerin kullaniminin tesvik edilmesi ve ¢evreye yonelik olumlu
davraniglarin gelismesinde okullar nem tagimaktadir (Cimen & Yilmaz, 2012). Doganin ve
ayn1 zamanda cevrenin korunmasi, bireylere kiigiik yaslarda &gretilebilecek onemli bir
kavramdir. Insanlar gevreleriyle dogrudan etkilesim icinde bulunduklarinda, ortami1 dogru
bir sekilde algilayabilmeli ve ayn1 zamanda cevresel anlamda biling gelistirebilmelidir
(Kumas, vd., 2024). Ogrenciler okul gatisi altinda, dogal kaynaklarm bir sinirinin oldugunu
kavrayabilmelidir. Ayrica olusan atiklarin dogada ¢ok uzun zaman bozulmadan
kalabilecegini ve bununda gevresel anlamda ¢ok biiyiik zararlar verebilecegini 6grenmesi

gerekmektedir (Cimen & Yilmaz, 2012).

Egitim ile desteklenen geri doniisiime yonelik etkinlikler, yalnizca bireysel olarak degil

toplum boyutunda da siirdiiriilebilirligin insa edilmesine de dnemli katki sunacaktir.

2.2.1. Geri Doniisiimiin Cevresel ve Ekonomik Faydalar:

Tiiketim ve bu tiiketim sorununun yol agtig1 ¢cevresel sorunlarin giderek arttig1 giiniimiizde,
geri doniisiim olduk¢a 6nemli bir kavramdir (Erdas Kartal & Ada, 2019). Bu kavram ile atik
yonetimine dikkat ¢ekilirken, ¢evresel bilincin siirdiiriilebilirligi de saglanmaktadir. Diinya
niifusunun giderek artmasi ve tiiketim aligkanliklarimizin ¢esitlenmesi nedeniyle dogal
kaynaklar hizla azalmakta. Bu nedenle geri doniistiiriilen kaynaklarin korunmasi ve ayni

zamanda verimli bir sekilde kullanim1 olduk¢a miihim bir siirectir (Ersoy & Zirapli, 2014).

Dogal kaynaklar, niifustaki artis ve ayni1 zamanda tiiketim aligkanliklarimizda meydana
gelen degisiklikler ile giinden giline azalmaktadir. Bu durum, degerlendirilmesi miimkiin
atiklarin geri doniisiim ile kullanimini ve dogal kaynaklarin daha randimanli kullanilmasini
gerekli kilmaktadir. Ormanlarin, suyun ve petroliin iiretim agamasina katilmasi ile plastik,

kagit, karton ambalajlar1 iiretilmektedir. Bu ambalajlar atik halindeyken tiirlere gore
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kategorize edilerek geri doniisiim sanayisine iletilmektedir. Boylece geri doniistime ugramis
materyaller, bagka malzemelerin iiretiminde ikincil bir hammadde olarak kullanilmakta,

cevreye onemli bir katki saglamaktadir (Ozden, 2015).

Geri doniisiim toplumsal anlamda herkes i¢in 6nemi vurgulanmasi gereken bir konudur.
Kullanilan plastik, pil, kagit gibi {iriinlerin yeniden kullanim i¢in doniistiiriilmesi, hem atik
miktarinin azalmast hem de cevre kirliliginin azalmasi agisindan oldukca 6nemlidir
(Gilindiizalp & Giiven, 2016). Geri doniisiim stlireci atik miktarlarinin ¢op alanlarina
ulagmadan Once azaltilmasina yardimci olmaktadir. Bu islem ekonomik acidan faydali bir
yaklagimdir. Ham maddelerin ve dogal kaynaklarin azalmasi ekonomik ve ¢evresel anlamda
sorunlara neden olabilir. Bu gibi durumlarda geri doniisiime yonelik uygulamalar, hem
ekonomiye hemde ¢evresel boyutta pozitif yonde katkilarda bulunacaktir. Yeni istthdam
imkanlar1 yaratilacak ve gelecek nesiller dogal kaynaklarimizdan faydalanabilecektir (Ersoy
& Zirapl, 2014).

Geri doniistiiriilen materyaller, yeniden iiretim siirecinde gerekli olan enerji miktarini
azaltarak onemli bir enerji tasarrufu saglamaktadir. Ayrica geri doniisiim sektorii, sagladig
yeni is firsatlar1 ile ekonomik biiyiimeye de katki saglamis olur. Geri donistiiriilen
materyallerin yeniden kullanilabiliyor olmasi ekonomik ac¢idan biiyiik avantaj sunar. Bu
materyallerin yeniden kullanilmasi, islenmesi ve yeni iiriinler iiretilmesine ve piyasaya

sunulmasina olanak tanir (Okumus & Dineri, 2023).

Ekonomik sikintilarla miicadele eden ve ayni zamanda gelismekte olan iilkelerin, dogal
kaynaklarin1 verimli sekilde degerlendirmelerinde atik israfin1 ortadan kaldirmalar1 6nemli
bir adimdir. Bu sebeple ekonomik degere sahip maddelerin geri kazanimi ve kullanim
yontemlerinin arastirilmas:  gerekmektedir (Glirer, Akbulut & Kirklii, 2004). Atik
malzemeler daha uygun fiyatlarla donistiiriildiigiinde, elde edilen kaynaklar diger iiretken
kullanim alanlarina yonlendirilebilir (Awogbemi, Kallon & Bello, 2022).

Atiklarin geri dontlistime uygun olanlarinin ayristirilip tekrar kullanilmasi, atik miktarinin
azalmasi ve dogal kaynaklarin korunumuna 6nemli katkilarda bulunur (Okumus & Dineri,
2023). Geri doniisiim mekanizmasi sayesinde, ¢op olarak nitelendirilen bazi atiklarin miktart
azalir. Bu durum ¢oplerin kapladigi alanin azalmasina ve ¢ok daha az enerji kullanilarak

tasinmasina olanak tanir (Ak & Geng, 2018). Bu biling ile doganin dengesini bozmayan,
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dogal diinyadaki canlilara zarar vermeyen atiklar, “Doga Ana” tabiriyle de bilinen dogaya

geri kazandirilabilir (Yasar, inal, Kaya & Uyanik, 2012).

Atiklarin geri kazanimi, ¢evrenin korunmasi konusunda da 6nemli katkilarda bulunur.
Dogaya ve insan sagligina zarar veren atiklar sorununu ¢ézmek ve atik yonetiminin
stirdiiriilebilirligini saglamak, ¢evre kirliligini 6nlemenin temel yollarindan biridir. Toprak
alanlarin artmasi, kesilen agag sayisinin ve ¢evresel kirliligin azalmasi doga i¢in atilabilecek

onemli bir adimdir (Ak & Geng, 2018).

Diinyanin bizlere sunmus oldugu dogal kaynaklar etkili bir bigimde kullanildiginda, gelecek
nesillerin kaynaklar agisindan problem yasamamasi olduk¢a 6nemlidir. Bizler Diinya’nin
dogal kaynaklarmi ne kadar dikkatli ve 6zenli kullanirsak gelecek nesiller de dogal
kaynaklar1 kullanma firsatina sahip olacaklardir. Ayrica Tiirkiye geri doniisiim konusunda
giinden giine gelisimler gostermektedir. Bu tarz gelisimler, is firsatlarinin olugsmasina ve

istihdam olanaklarinin ortaya ¢ikmasina imkan saglamaktadir (Ozden, 2015).

2.3. Sifir Atik Kavrami

Sifir atik, kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilmasi, asir1 tilketimin ve atik olusumunun
Onlenmesi veya azaltilmasi amaciyla gelistirilen bir atik yonetim felsefesidir. Bu yaklagim
atiklarin toplanmasi ve geri kazaniminin saglanmasint hedeflemektedir (Cevre ve Sehircilik

Bakanligi, 2019).

Sifir atik kavrami, gevresel farkindaligin temel asamalarindan biri olarak goriinen, bilingli
davranislar ve secimler araciligiyla ekolojik dengeyi destekleyen 3R (Azalt, Yeniden Kullan,
Geri Dontistlir) kuralini igermektedir. Bu davranis bigcimleri ve tiiketici tercihlerinin, genel

olarak ¢evreye olumlu katki saglayacagi kabul edilmektedir (Song, Li & Zeng, 2015).

Cevre ve Sehircilik Bakanhigi'na gore sifir atik; dogal kaynagin etkin bir sekilde
kullanilmasi, gereksiz tliketimin engellenmesi, olusan atik miktarinin azaltilmasi, geri
doniisiim kavraminin tesvik edilmesi ve bu alanda siirdiirtilebilirligi amaglayan bir kavram

olarak tanimlanmaktadir (T.C. Cevre, Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanlig1, 2021).

Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) sifir atik kavramini; kaynaklarin korunmasi ve
atiklar1 ¢evresel ortama zarar1 olmayacak sekilde yoneterek, olusan atik miktarini1 en aza

indirmek i¢in uygulanan ekonomik bir yaklasim seklinde tanimlamaktadir (UNEP, 2018).
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Sifir atik kavraminin kdkleri 1970 yillarina uzanir. Amerika kokenli kimyager olan Paul
Palmer, “sifir atik” tabirini literatlire kazandirmistir. Bu dogrultuda "Zero Waste Systems
Inc." Isimli sirket kurmus ve elektrik endiistrisinde kullanilan kimyasal maddelerin tekrar
kullanilmasini hedeflemistir (Bilgili & Colak, 2021). Bununla birlikte sanayilesmenin

ardindan atik yonetimi ve atiklarin kontrolii neredeyse zorunlu bir hal almistir.

1980°li yillarda ABD’de “Toplu Atik Yakmaya Kars1 Ulusal Koalisyon” kurulmustur.
Ardindan Seattle’da “PAYT (Attigin Kadar Ode)” sistemi tanitilmistir. Ayrica, 1989 yilinda
Kaliforniya’da kabul edilen “Kaliforniya Entegre Atik Yonetimi Kanunu” ile 2000 yilina

kadar atiklarin yarisinin ¢opliiklerden uzak alanlara tasinmasi hedeflenmistir (Yasa, 2022).

Avustralya’nin bagkenti Canberra’da bulunan yerel yonetimler 1995°ten 2010°a kadar olan
donemde “NoWaste (atiksiz)” onerilerini sundu. Hemen ardindan Oneriler basariyla hayata
gecirildi. Canberra, diinyada resmi olarak sifir atik hedeflerini benimsemis ilk sehir olma
unvanini kazandi (Demir & Sahinkaya, 2019). Yeni Zelanda 1997 yilinda “Yeni Zelanda
Sifir Atik Vakfinin (Zero Waste New Zealand Trust)” kurulmasi ile sifir atik alanindaki

admmin1 atmustir (Yasa, 2022).

Toplam Kalite Yonetimi (TKY) yaklagimi1 1990 yillarinda sifir atik uygulamalarina 6nemli
katkilarda bulunmus, bunun sonucunda endiistri alanindaki atiklarin azaltilmasi 6ncelikli
hedefler haline gelmistir (Giirsoy Haksevenler, Kavak & Akpinar 2020). Bu baglamda
gelenekselin disinda, merkezinde siirdiiriilebilirlik olan modellere ihtiya¢c duyulmaktadir.
Dongiisel ekonominin dogrusal ekonomiden farki, atiklarin minimuma indirilmesini ve

kaynaklarin yeniden kullanilmasini hedeflemesidir (Simsek, 2024).

Tiirkiye’de ise 2017 yilinda Cumhurbaskanligi ve Cevre ve Sehircilik Bakanligi tarafindan
Sifir Atik Projesi baglatilmistir. Bu projeyle israf kavraminin Oniine geg¢ilmesi, atiklarin
ayristiritlmasi ve geri doniistim kavraminin tesvik edilmesi amaglanmistir (Yildirim & Akin,
2022). 2020 yilinda kurulan Tiirkiye Cevre Ajansi ¢alismalartyla birlikte sifir atik ile ilgili
uygulamalar daha etkili bir bicimde yiiriitilmeye baslanmistir (Giillii, 2022). 2022 yili 19
Eyliil tarihinde Emine Erdogan ve BM Genel Sekreteri olan Antonio Guterres, New York'ta
bulunan BM Genel Merkezi'nde Sifir Atik Kiiresel Taahhiidii’nii imzaladilar. Bu durum sifir
atik uygulamalarinin uluslararas1 diizeyde olmasi agisindan olduk¢a 6nemli bir adimdir

(Ozdil & Cirak, 2024).
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Sifir atik hareketi sayesinde, degerlendirilmesi miimkiin olan atiklar toplanmakta ve dikkatli
bir bigimde biriktirilmektedir. Bu atiklarin geri kazanimi kaynaklarin korunmasina yardime1
olurken, iilke ekonomisine de katk1 saglamasi agisindan oldukca dnemlidir. Ozellikle kagit
gibi atiklarin geri kazandirilmasi, binlerce agacin kesilmesini 6dnlemektedir. Cam atiklar
yeniden cama doniistiiriilmekte, plastik gibi malzemeler ise dolgu malzemeleri olarak
yeniden kazandirilmaktadir. Metal atiklar, yeniden metal materyallere doniistiiriilmektedir.
Farkli malzemelerin atiklarindan elde edilen bakir, altin, aliiminyum gibi kiymetli metaller,

ekonomimize katki saglayarak, siirdiiriilebilir bir gelecege yon vermektedir (Ulasli, 2018).

Sifir atik, yalnizca atiklar1 azaltma ve geri doniistimle sinirli kalmayan, ayn1 zamanda etkin
bir vatandaglik bilincini tesvik eden bir yaklasimdir. Bu kavram, mevcut iiretim ve tiiketim

aliskanliklarinin yeniden sekillenmesini de destekler (Guaran & Venturini, 2022).

2.3.1. Sifir Atik Asamalari

Sifir atik ile ilgili siireg; atiklarin 6nlenmesi ve azaltilmasi, yeniden kullanim, geri doniisiim

ve kazanim ve bertaraf agsamalarin1 igermektedir (Sekil 1).

Atiklarin onlenmesi ve azaltilmasi: Biitliincill bir yaklasim benimseyerek israfi onlemek,
dogal kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanmak ve atik olusumunun nedenlerini gézden
gecirerek bunu engellemek veya en az seviyeye indirmek amaglanmaktadir (Giil & Yaman,

2021).

Yeniden kullanim: Uriinlerin yeniden kullanimina y&nelik gesitli uygulamalar, atik miktarmi
azaltmaya yardimci olurken ayni zamanda tasarruf da saglanmis olur (Sifir Atik). Bir kez
dretilen bir {irlin, birincil kullanimi sona erdiginde, ¢oklu fayda saglayan yontemlerle
degerlendirilebilir (Singh, Ramakrishna & Gupta, 2017). Bu uygulamalar sifir atik i¢in atilan

Onemli adimlardir.

Geri doniisiim ve kazanim: Geri doniisiim merkezlerinde gergeklesen atiklarin tiirlerine gore
islenmesi siirecidir. Bu siireg; insanlarin kullanimindan sonra geriye kalan plastik, cam,
kagit, elektronik vb. malzemelerin belirli asamalardan gectikten sonra ikincil hammaddeye
dontstiiriilebilmesiyle yeniden iiretim dongiisiine katilmasi anlamina gelmesi agisindan

oldukca énemlidir (Onal, Kaya & Caliskan, 2019).
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Bertaraf: Atik yonetimlerinde oncelikli hedef, atiklarin olusumunu 6nlemektir. Bunun yani
sira, yeniden kullanim, geri doniisim ve kazanim, enerjiye donilisiim gibi yontemler
kullanilarak ¢evre ve insan sagligi a¢isindan herhangi bir zarar1 olmadan atiklarin bertaraf
edilmesi hedeflenmektedir (Gl & Yaman, 2021).

Sekil 1. Adana ilinde sifir atik projesinin uygulanmasi. ”Sifir Attk Piramidi” , Demir &
Sahinkaya, 2019.

2.3.2. Sifir Atik Kavraminmin Okullardaki Yeri

Sifir atik kavrami siirdiiriilebilir bir yasam dongiisiinii tesvik etmek agisindan oldukga
onemlidir. Egitim ise bu kavramin benimsenmesine ve bahsi gegen siirdiiriilebilirlige katk1
saglayan diger bir 6nemli kavramdir. Egitim alaninda gergeklestirilen sifir atik ile ilgili
caligmalar 6grencilerin ¢evresel biling kazanmalarinin yani sira, siirdiiriilebilirlik gdsteren
aliskanliklar gelistirmelerine ve ayn1 zamanda toplumsal doniisiimiin saglanmasina yonelik

onemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

MEB, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’n1 2018 yilinda giincellemis ve gevre, sifir atik
gibi konulara odaklanmistir. Erten ve Kdseoglu’nun (2022) gergeklestirdigi bir arastirma
ortaokul kademesindeki Fen Bilimleri ders kitaplarinda sifir atik ile ilgili etkinliklere yer
verildigi goriilmistiir. Yine Milli Egitim Bakanliginca, 2022-2023 egitim 6gretim yili ile
birlikte ortaokul 6, 7, ve 8. siif miifredatlarina “Cevre ve Ilkim Degisikligi” dersi se¢meli
olarak eklenmistir (TEMA Vakfi). Ayni sekilde ilkogretim kademesindeki Hayat Bilgisi 2.
siif ders kitabinda geri doniisiim kavramina dair igeriklere yer verildigi ancak sifir atik
kavramyla ilgili etkinliklerin istendik diizeyde bulunmadig: ifade edilmistir (Onal vd.,
2019).
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MEB, Cevre ve Sehircilik Bakanligi ve TEMA Vakfi ortak olusumu ile “Sifir Atik Egitim
Projesi” baslatilmistir. Bu proje okullarda sifir atik farkindaligimin olusmasi ve geri
dontistime tesvik amaci tasimaktadir. Okullarda geri doniisiimii miimkiin olan malzemelerle
“Sifir Atik Kiitiiphaneleri” olusturularak 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarinin olugmasi
hedeflenmektedir. Atik malzemelerden olusturulan bu kiitiiphanelerle yeniden kullanim

kavramina da dikkat ¢ekmek amaglanmaktadir (Dalkiran, 2023).

Bireylerin ¢evrelerine karsi olan sorumluluk duygusu ve duyarliligin gelismesi, ¢evreye
kars1 istendik tutum ve davraniglarinin olusmasi g¢evre egitiminin saglayacagi faydalar
arasindadir (Gezer, Cokadar, Kose & Bilen, 2006). Basarili bir gevresel egitimin temeli
okullarda atilir. Okullar, gocuklara dogal ¢evre ile yakinlik kurma firsati sunarak bu alanda
tecriibe kazanmalarina yardimci olur. Bu sayede c¢ocuklar yasamlart boyunca okul
ortamindaki ¢esitli 6grenme ortamlari ile elde ettikleri deneyimlerle etkili bir gevre egitimine

sahip olabilirler (Yiiziiak, Sahin & Alkan, 2022).

2.4. Uygulamal Olarak Cevre Egitimi Yontemleri

Cevre egitimi, yalnizca bilgi vermek ile smirlandirilmayip; aynt zamanda bireyler
sorumluluk bilincini de gelistirmelidir. Bu sayede bireylere ¢evrelerini korumayi, gevreye
zarar vermemeyi, ¢evresel degerleri korumak ve gelistirmek icin istendik davranis kaliplari
kazandirilabilir. Gelecegimizin teminati olarak gordiiglimiiz ¢ocuklarin bilinglendirilmesi,
glivenli ve saglikli bir ¢evrede yasayabilmeleri igin olduk¢a miithimdir (Karatas, 2013).
Sinifta uygulanan yontem ve teknikler farkli uygulamalar ile gelistirilerek, ¢evre egitimi

farkli agilardan ele alinabilir.

2.4.1. Proje Tabanh Ogrenme Teknigi ile Cevre Egitimi

.....

birlikte bilgilerin kaliciligin1 artiran bir yontemdir. Bu yontem ayni zamanda 6grenciyi
sirecin merkezinde tutan bir modeldir. Bu yaklasim gercek yasam konularini ve
uygulamalarini i¢ine alarak bireylerin ya da gruplarin normal sartlar altinda karsilagtiklar
problemleri ¢6zmelerini hedefler. Bireylerin problem c¢6zmeye yonelik becerilerini

gelistirmesine olanak tanidigindan, analiz, sentez ve uygulama asamalarinda etkili bir
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sekilde kullanilmaktadir. Bu yontem ile 6grenciler grup caligmasina katilabildigi gibi
bireysel olarak da faaliyet gosterebilmektedir. Bu sayede 6grenimlerini yapilandirma ve de
tasarlama firsat1 bulurlar. Degerlendirme siireci ise yalnizca iirlinlerin degerlendirilmesiyle
siirlt kalmaz, ayn1 zamanda iirlinlerin olusturulma asamalar1 da dikkate alinarak kapsamli

bir bi¢imde ele alinir (Vatansever Bayraktar, 2015).

Proje tabanli 6grenme tekniginin 6zellikle fen bilimleri dersinde kullaniminin avantajlar
yapilan ¢alismalarla belirlenmistir. Cevre egitimi de tipki fen egitimi kadar miihim bir
konudur. Bu nedenle fen egitimi ile bireylere kazandirilmasi1 hedeflenen beceriler, ¢evre
egitimi almis bireylerde de bulunmasi beklenen 6zelliklerdir (Giiven, 2011). Bu yontem
kullanilarak 6grencilerde ¢evreye yonelik farkindalik algist olusturulabilir. Bireylerin siirece

dahil olmasi ile kalic1 6grenmeler saglanabilir.

2.4.2. Analoji Teknigi ile Cevre Egitimi

Analoji teknigi fen 6gretiminde, 6grenme eylemini kalici hale getiren ve anlamli olmasini
saglayan bir tekniktir. Bu yontem; bilinen ve bilinmeyen arasindaki baglantilar1 kurarak
ogrenmeyi pekistirir (Ekici, E., EKici, F. & Aydin, 2007). Somut olaylardan hareketle soyut
kavramlar1 daha iyi anlamamizi saglamak analoji tekniginin temel amacidir (Heywood,
2002). Bu teknik; Ogrencilerin yasamlarinda deneyimleyemedikleri ve soyut kalan
kavramlarin 6gretiminde oldukca etkili bir rol oynamaktadir. Analoji teknigi sayesinde
ogrenciler edindikleri eski bilgiler ile yeni Ogrenecekleri bilgiler arasinda kopri
kurmaktadirlar (EKici vd., 2007). Ogrenme alanlarinda analoji kullanilmasi, dgrencilerde
merak duygusunu uyandirarak 6grenmeye karsi isteklerini artirabilir ve elestirel diisiinme

becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir (Karakus, Seyihoglu & Torun, 2024).

2.4.3. Beyin Firtinas1 Teknigi ile Cevre Egitimi

Beyin firtinasi teknigi, belirlenen bir konu etrafinda katilimci kitlenin 6zgiirce fikirler
tiretebildigi bir yaratict diislince teknigidir. Bu teknik ile bireyler farkli bakis agilari ile
yenilik¢i ¢6ziim bulma imkanina sahip olurlar (Sahin, 2005). Bu yontem, bireylerdeki hata
yapabilme, risk alabilme korkusunu bertaraf ederek, tiim katilimcilari birbirlerine kars1 saygi

duyma konusunda tesvik ederken ayni zamanda yaraticilig1 da artirir (Karatas, 2013).

22



Fen bilimleri ve biyoloji gibi derslerin 6gretiminde bu kavram, dgrencilerin derse olan
ilgilerini artirir ve dersin daha zengin hale gelmesine biiyiik katki sunar (Nakiboglu, 2003).
Bu teknik ¢evre egitiminde incelendiginde ise, 6grencilerin ¢evresel sorunlara bakis agilarini
degistirerek, bu sorunlar1 tanimalar1 ve ¢6ziim Onerileri gelistirmelerini saglayan ideal bir

yontemdir (Sahin, 2005).

2.4.4. Gezi-Gozlem Teknigi ile Cevre Egitimi

-----

yerinde incelemelerine olanak taniyan etkili bir yontemdir. Bu yontem 6grencilerin daha
anlamli bir 6grenme siireci yasamalarini saglar (Garipagaoglu, 2013). Ogrenciler gezi-
gozlem yontemi ile gercek diinyayr deneyimleme firsati bulurken ayni zamanda
materyallerin bulundugu yerlere gidip goézlem yaparak bu materyalleri dogal ortaminda
inceleme imkan1 elde ederler (Ozgel, Aydogdu & Giiven Yildirim, 2018). Orgiin egitim
kurumlarinda ¢evre egitimi verilirken, 6grencilerde davranis degisikligi olusturabilecek
somut olaylara bagvurulmalidir. Bu siirecte 6grencilere sonsuz bir laboratuvar niteligindeki
cevre ile etkilesime girerek farkli beceriler gelistirme firsati sunulmalidir. Ancak boyle bir
egitim ile bireylerde kalic1 ve istendik 6zelliklerde ¢evre farkindaligi olusturulabilir (Alim,

2006).

2.4.5. Drama Teknigi ile Cevre Egitimi

Drama teknigi, Ogrencilerin belirli davranig bi¢imlerini deneyimleyerek 0Ogretmeyi
hedefleyen etkili bir yontemdir. Bu teknik, bireylerin 6grenme siirecine aktif katiliminm
saglar (Dellal & Kara, 2010). Cevre farkindaligi olusturma siirecinde kullanilan drama
yontemi bireylerin ¢evre ile ilgili siiregleri gergek yasam kesitleri araciligiyla 6grenmelerini
saglamaktadir. Bu sayede bireyler bir konu hakkinda yaparak yasayarak 6grenme firsati
bulurlar. Drama teknigi ile ele alinan gevre egitimi ile ilgili konular ilgi ¢ekici hale gelirken,
ayn1 zamanda Ogrencilerin edindikleri bilgileri daha kolay hatirlamalar1 saglanir (Aysu,

2019).
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2.5. Tlgili Calismalar

2.5.1. Sifir Atik ile Tlgili Calismalar

Giil ve Yaman (2021), Ankara ilinde yasayan insanlarin atik kontrolii ve ayn1 zamanda sifir
atik ile ilgili algilarini incelemeyi amaglamislardir. Calismada katilimcilarin evlerinde
olusan atiklar1 yeterince Ozenli ayirmadiklari, bulunduklar1 yerlesim yerinin sifir atik
projelerine dahil olacag: tarih hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve atiklarin ayristirtlmasi

calismalarina ise kismen katildiklar1 sonuc¢larina ulasmislardir.

Yiiziiak, Sahin ve Alkan (2022), ortaokul 6grencileri ve bu 6grencilerin sifir atik projesi ile
ilgili gortslerini incelemeyi amaglamislardir. Calismada 6grencilerin gevre ile ilgili ¢esitli
algilar1 oldugu ancak gevre ile ilgili ifadelerde zorlandiklar1 ve aym1 zamanda cevresel
sorunlara gerektigi kadar deginmedikleri sonuglarina ulagilmistir. Bu sorunun ¢6ziimiine
insanlarin  bilinglendirilmesiyle ve egitimler verilmesiyle ulasilabilecegi sonucuna

varmisladir.

Canata Coklii ve Alkan (2023), Fen Bilimleri Dersinin Ogretim Programi’nda yer alan sifir
atik kavrami ile ilgili kazamimlarn ve sifir atik ile ilgili yaklasimlari incelemeyi
amaglamiglardir. Calismada kazanmimlarin dagiliminda bir diizen olmadigi ve var olan
kazanimlarin da yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmada eksik olan
kazanimlarin 6gretim programlarina dahil edilmesi ve ayni zamanda derslerde 6gretmenlerin
mevcut konular hakkinda 6grencileri bilgilendirmesi, kavramlarin 6grenilmesi ve eksik

bilgilerin azalmas1 kisminda bir ¢6ziim olabilecegini savunmuglardir.

Utkugiin (2024), ortaokul O6grencilerinin yapmis oldugu ¢izimlerden esinlenerek geri
dontisim ve sifir atik ile ilgili distlincelerini incelemeyi amaglamiglardir. Calismada
ogrencilerin ¢izimleri; ¢evresel duyarlilik, siirdiiriilebilirlik ve atik yonetim temalariyla
incelenmistir. Arastirmada Ogrencilerin duyarli ve bilingli bir yaklasim sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Egitimde yaratict yontemler kullanilmasi sifir atik ve geri doniisiim

ile ilgili etkinliklerin olusturulmasi ve ailelerin bu konularda bilinglendirilmesi 6nerilmistir.

Dal ve Okur Akgay (2021), fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik ve
sifir atik kavramuyla ilgili goriislerini incelemeyi amaglamislardir. Calismada d6gretmenlerin

cogunun siirdiiriilebilirlik ve sifir atik hakkinda bilgi sahibi oldugu ancak mevcut bilgilerinin
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yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik ve sifir
atik konusunda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in seminer programlarinin diizenlenmesi ve

uzmanlar tarafindan egitimler verilmesi onerilmistir.

Erten ve Kdseoglu (2022), 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programina odaklanan ve 2020-2021
egitim ogretim yil1 ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri “Sifir Atik
Projesi” kapsaminda incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada incelenen etkinliklerin “Sifir
Atik Projesi” ne bir vurgu yapilmadigi, vurgulanan kismin daha c¢ok geri doniisiim

kavramina yonelik oldugu sonucuna varilmistir.

2.5.2. Geri Déniisiim ile lgili Cahsmalar

Akbulut, Kale ve Sagir (2024), 8. simif dgrencilerinin geri doniisiim kavramu ile ilgili
gortslerini incelemeyi amaglamislardir. Calismada Ggrenciler geri doniisim kavramini
yeniden kullanilabilen olarak siklikla ifade etmislerdir. Ogrencilerin geri doniistiiriilebilen
ve geri doniistiiriilemeyen triinleri tam olarak dogru ifade edemedikleri belirlenmistir.
Arastirmada geri doniisim ile 1ilgili dogru ifadelere wulasilsa da, tanim ve geri
doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen iiriinler i¢in oyunlar, etkinlikler diizenlenmesi

Onerilmistir.

Artvinli ve Bayar (2018), geri doniisiim kavrammm Milli Egitim Bakanligi Ogretim
Programi’nda nasil yer edindigini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada ilkokul ve
ortaokul programlarinda yer alan kazanimlarin, geri donilisiim kavramini bir deger olarak
kazandirmada yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Daha ¢ok uygulama esasli kazanimlara

yer verilmesi onerilmistir.

Aktas (2021), ortaokul 5. smif 6grencilerinin geri doniisiim kavramina yonelik bilissel
yapilarini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada agik uglu sorulardan olusmus farkindalik
testi, kelime iligskilendirme testi ve ¢izim teknigi kullanilmistir. Calisma sonucunda kelime
iligkilendirme testinde 6grencilerin kavram yanilgilarinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Cizim tekniginde kiz 6grenciler ¢izimlerinde kiz figiirii, erkek 6grenciler ise erkek figiirii
kullanmus, her iki grubun ¢izimlerinde geri doniisiimle alakali ortak figiirlere yer verdigi ve

ayn1 zamanda kiz 6grencilerin ¢izimlerinin daha ayrintili oldugu goriilmiistiir.
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Egiiz ve Gokalp (2023), ortaokul kademesindeki 6grencilerin geri doniisiim kavramina dair
metaforik algilarini ¢gizimlerle belirlemeyi amaglamislardir. Calismada 6grencilerin farkli
metaforik algilarimin oldugu ve geri doniistimle ilgili olarak erkek ogrencilerin kiz
ogrencilerden daha aktif bir sekilde geri doniisiim kutularim1 kullandiklar1 sonuglarina

ulagmislardir.

Kamasak (2019), ortaokul 7. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik algi ve davranislarinin geri
doniistim tesisine yaptiklar1 bir gezi sonucunda nasil degistigini incelemeyi amaglamistir.
Calismada yapilan analiz sonuglar1 dogrultusunda 6grencilerin ¢evre kavramina yonelik
tutumlarinin degismedigi tespit edilmistir. Calismanin hemen 6ncesinde sifir atik ve geri
doniistim konusunun islenmesi sebebiyle anlamli bir farklilik olmadig1 yorumu yapilmistir.
Ayrica 6grencilerden %30’luk bir kistm yabanci uyruklu 6grencilerden olusmaktadir.
Yeterli derecede dil bilmemeden kaynakli olarak da calismada anlamli bir fark olmadig

distnilmistir.

Katircioglu (2019), ortaokul 7. siif 6grencileri ile yapmis oldugu ¢alismada, 6grencilerin
geri donlisim kavraminin dogaya yonelik algilart ve bilinglenme seviyesine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirma kontrol grubu ve deney grubu kullanilarak yapilmstir.
Calismada okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimimin deneysel grup ile kontrol grubu
karsilagtirildiginda davranigsal olarak anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna varilmistir.
Fakat bilgi agisinda deney grubunun pozitif yonde bir etki gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Her iki grubunda okul dis1 6grenme ortamlar1 6grenmelerine katki sagladigindan ve daha
eglenceli bir 6grenme siireci gecirdiklerinden bunun daha fazla yapilmasini istedikleri elde

edilen sonuclar arasindadir.

Bahadir ve Uzoglu (2024), ortaokul Fen Bilimleri miifredatinda bulunan geri doniisiim ve
sifir atik konularini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada 6gretim programi igerisinde
bulunan kazanimlarin yeterli diizeyde olmadigi ve diger kademelere kiyasla 7. sinif
programlarindaki kazanimlar geri doniisiim ve sifir atik konularina daha fazla yer verildigi

gostermektedir.

Bulut ve Cavuldur (2017), 6. smif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersi igerisinde geri
dontgtiiriilmiis  kagidi  yaratim materyali olarak kullanmalarinin  geri  doniigim
aliskanliklarma etkisini incelemeyi amaglamislardir. Ogrenciler geri kazanim yoluyla elde

ettikleri kagitlardan iki boyutlu ve {i¢ boyutlu sanatsal ¢alismalar yapmislardir. Arastirmada
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ogrencilerin yapmis olduklari bu ¢alisma ile bilinglenme ve geri doniisime dair

davraniglarinda pozitif yonlii degisiklikler tespit edilmistir.

Giirer ve Sakiz (2018), yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya dair bilgi diizeyleri ve geri doniisim
farkindaliklarini yas, cinsiyet ve egitim durumlarma gore incelemeyi amaglamislardir.
Calismada kiiresel 1sinma hakkinda edinilen bilgi diizeylerinde yas ve cinsiyet degiskenleri
arasinda istatistiki olarak bir farklilik bulunamamuistir. Egitim durumlarma goére yapilan
analizde ise anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Yetiskinlerin ¢ogunun geri
donilisim kavramina ait amblemi daha 6nceden gordiikleri ve geri doniisiime ait bilgilere

TV, afis ve internetten eristikleri elde edilen sonuglar arasindadir.

Ozcan ve Kara (2024), atiklar ve geri doniisim kavrami oOgretilitken okul disinda
gerceklestirilen etkinliklerin  basari, kabul ve goriislere etkilerini incelemeyi
amaglamislardir. Aragtirmada okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin geri doniisiim
ve atiklar kavramlarma karsi algilarini artirdigir sonucuna ulasilmistir. Calismada okul
disindaki 6grenme etkinliklerinin kazanim ve ayni zamanda 6grenci beklentileri dikkate

alinarak artirilabilecegi onerilmistir.

Harman ve Celikler (2016), ¢alismalarinda fen bilimleri 6gretmen adaylarindaki geri
doniisiime yonelik farkindalik diizeylerini incelemeyi amaglamislardir. Calismada 6gretmen
adaylarinda geri doniisiime yonelik bilgi birikimlerinin oldugu, geri doniisiimiin amaci ve
onemine dair farkindaliklarinin oldugu ancak geri doniisiimii miimkiin olan atik tiirleri

konusunda farkindaliklarmin zayif oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bakar, Avan ve Aydinli (2018), iistiin yetenekli 6grencilerin ve listlin yetenekli olmayan
akranlarinin plastik atiklarin geri doniisimii ve ¢evresel etkileri ile ilgili tutumlarim
incelemeyi amaclamislardir. Arastirmada geri doniistim konusunda iistiin yetenekli ¢ocuklar
ile iistlin yetenekli olmayan akranlar1 arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Calismada
ogrencilerin ¢cevresel konularda aktif bir sekilde yer almasi ve 6gretim programinda yer alan

bilgilerin giincellenmesi gerektigi 6neri olarak sunulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmast ve verilerin analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin geri doniisiime yonelik farkindaliklari iizerine
sifir atik temali uygulamalarin etkisinin tespit edilmesi” amaclanmistir. Nicel arastirma
yontemleri arasinda yer alan “tek grup on test-son test deneysel deseni” kullanilmustir.
Secilmis olan gruba bagimsiz degisken uygulanmadan once 6lgme araglari 6n test olarak
uygulanmis, daha sonra bagimsiz degisken uygulanip mevcut dlgme araglari son test
asamasinda yeniden uygulanmistir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2012). Arastirma deseni uygulandiktan sonra 6n test ve son test arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 arastirilmistir. Aragtirmada kullanilan tek grup on test-son test deneysel deseni
Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmada Kullanilan Tek Grup On Test-Son Test Deseni

Grup On test Uygulama Son test
Ortaokul Geri Doniisiime “Sifir Atilk” temali  Geri Doniistime
ogrencileri Yonelik Farkindalik  uygulamalarin Yonelik Farkindalik
Olgegi, Kisisel Bilgi  yapildig Olgegi
Formu etkinliklerle

Ogrencilerin is
birligi igerisinde
calismasini
saglayan 6grenme
ortami

28



3.2. Degiskenler

Bu ¢alismanin bagimli degiskeni ortaokul 6grencilerinin geri doniisiime yonelik farkindalik
diizeyleridir. Bu calismanin bagimsiz degiskenini sifir atik temali uygulamalar

olusturmaktadir.

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin yapildigi ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Ankara’da
bulunan bir devlet okulunun 5. smifinda 6grenim gérmekte olan, iki ayri sinifta yer alan 41
ortaokul ogrencisi (20 erkek, 21 kiz) olusturmustur. Katilimcilarin se¢iminde amagli
ornekleme ydntemi kullanilmistir. Ogrencilerin ¢alismaya dahil edilmesinde, aragtirmacinin
halihazirda 6grencilerin derslerine girmesi ve bu sayede etkinliklerin uygulanabilirliginin
saglanmasi belirleyici olmustur. Bu durum, arastirma siirecinin dogal akis igerisinde
yiiriitiilmesini ve katilimecilarla saglikli bir etkilesim kurulmasini kolaylastirmistir. Katilimet
grubu icerisinde bir 6zel egitim 6grencisi de yer almakta olup, bu 6grencinin ihtiyaglar
dogrultusunda gerekli uyarlamalar yapilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun daha énce
cevre egitimi ile ilgili 6zel calismaya katilmadigi, ¢evre ve geri doniisiim konularindaki

bilgilerinin ilkokul diizeyindeki ders igeriklerinden edindikleri bilinmektedir.

3.4. Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veri toplama araglarindan biri olan kisisel bilgi formu arastirmact
tarafindan hazirlanmistir (EK 1). Bu formda cinsiyet, ¢cevre ve doga ile ilgili dergi/sosyal
medya hesab1 takip etme durumu, anne-baba egitim durumu ve fen bilimleri dersine ait
basar1 ortalamasina yonelik sorular yer almaktadir. Olgekten elde edilen veriler, kisisel bilgi
formundaki cevaplarla iligskilendirerek analiz edilmistir. Bu ¢alismada kullanilan veri
toplama araglarindan bir digeri de Arslan (2019) tarafindan olusturulan ve 30 maddeden
meydana gelen “Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” dir (EK 2). Olgegin kapsam
gecerliligi i¢cin uzman goriisiinden yararlanilmistir. Hazirlanan 6lgegin 4 dgretim tyesi, 2
Fen Bilimleri 6gretmeni ve 1 alan uzmani tarafindan incelenmesi saglanmistir. Bu ¢alismalar
46 maddelik 3’li likert 6l¢eginin taslaginin hazirlanmasiyla sonug¢lanmistir. Hazirlanan bu
Olcek 7. smiflardan olusan 15 kisiye uygulanmis ve sorularin anlasilirhigi olclilmek

istenmistir. Bu caligma sonucunda sorularin cevaplanma siiresinin 25 dakika olmasina karar
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verilmistir (Arslan, 2019). Olgek yap1 gecerliligi icin 250 kisiden olusan 7. sinif
ogrencilerine uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerliligi icin faktdr analizi yapilmis olup ve
bunun neticesinde Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisinin 0,83 oldugu belirtilmistir. Yap1
gecerliligi i¢in 6nemli olan faktor yiik degerleri sonucuna gore 46 maddelik 6lgekte istenilen
yiik degerine sahip 30 madde kalmas1 uygun goriilmiistiir. Son asamada 30 maddeden olusan
farkindalik temelli 6l¢egin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,81 olarak saptanmigtir
(Arslan, 2019).

3.5. Veri Toplama Siireci

Bu ¢alisma 2024-2025 yil1 egitim doneminde ortaokul 5. sinif kademesinde 6grenim goren
ortaokul dgrencileri ile yiiritilmiistiir. Calismanin ilk asamasinda 6grencilere kisisel bilgi
formu verilerek gerekli veriler toplanmistir. Ardindan 6grencilere Arslan (2019) tarafindan
gelistirilen, 30 maddelik “Geri Déniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” én test olarak
uygulanmistir. Geri doniistim ve sifir atik ile ilgili alanyazin taramasi sonucu olusturulan
siif i¢i etkinlikler hazirlanmistir. Aragtirmada kullanilan etkinlikler, arastirmaci tarafindan
konuya uygun, uzman goriisii alinarak gelistirilmis etkinliklerden olusturulmustur.
Etkinlikler aragtirmaci tarafindan planlanmis ve dogrudan uygulanmistir. Arastirmaci,
aragtirmanin yuriitildiigii ortaokulda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmakta olup,
caligmaya katilan Ogrencilerin derslerine girmektedir. Bu durum, uygulamalarin sinif
ortaminda dogal akis icerisinde gerceklesmesini ve dgrencilerle etkili bir iletisim kurmasini
kolaylastirmistir. Aragtirmaci, lisans egitimi siiresince ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir cevre
konularmna yonelik dersler almis, ayrica TUBITAK destekli “Doga Egitimi ile Cevre Bilinci”
temal1 bir projeye katilarak bu alanda sertifika almaya hak kazanmistir. Sahip oldugu bilgi
ve deneyim, sifir atik ve geri doniisiim temali etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinda
bilimsel bir yaklasim benimsemesini saglamistir. Ogretim etkinlikleri aym1 zamanda
arastirmaci tarafindan ders oncesinde planlanarak dgrencilerin bireysel ve grup ¢alismalarina
gore ayr1 ayr1 dlizenlenerek hazirlanmistir. Etkinliklerin igeriklerinin belirlenmesinde, 2024-
2025 Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda yer alan 5. simif Fen Bilimleri
miifredatinda yer alan “Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri DoOniisiim” iinitesinde yer alan
kazanimlar esas almmustir. Ozellikle kaynaklarin etkili kullanimi, geri déniisiim bilinci,
cevresel sorunlara karsi bireysel sorumluluk alma ve alternatif ¢oziim iiretme gibi hedef
davraniglarla Ortlismesine dikkat edismistir. Uygulamalar 6grencilerin de aktif katilim

gosterebilecekleri is birlikli ¢alismalarin yer aldigr 6grenci merkezli bir yaklasimla
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gerceklestirilmistir. Bu uygulamalarin ardindan “Geri Doniisiime Yonelik Farkindalik

Olgegi” son test olarak uygulanmustir.

Ogrenciler ile birlikte yapilan sifir atik temal etkinliklere asagida yer verilmistir.

1. “Atik Pil Toplama Yarigsmast”

Aragtirma kapsaminda, Ogrencilerin ¢evreye yonelik farkindaliklarimi artirmak ve geri
dontlistimiin 6nemine dikkat ¢ekmek amaciyla atik pil toplama etkinligi diizenlenmistir.
Etkinlik; 6grencilerin evlerinden, ¢evrelerinden toplayip biriktirdikleri pilleri belirlenen siire
icerisinde okula getirmeleri esasina dayanir. Etkinlik 6ncesinde Ogrencilere, calismanin

amaci, siireci ve ¢alismanin 6nemi hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

Etkinlik siiresi 6grencilerle birlikte 2 hafta olarak belirlenmistir. Bu siire boyunca 6grenciler
topladiklari pilleri biriktirecek ve belirlenen siire sonunda toplanan piller okula getirilecektir.
Bu etkinlikte siirece ailelerinde dahil olmasi istenmis, boylelikle hem okul hem de ev
ortaminda cevresel duyarliligin artmasi hedeflenmistir. Uygulama iki farkli sinifta
gerceklestirilmistir. Once her sinif kendi icerisinde degerlendirilmis ve bunun sonucunda en
cok atik pil toplayan Ogrenci Odillendirilmistir. Daha sonrasinda siniflar arasi bir
degerlendirme yapilmis ve biitiin sinif 6grencilerinin katilimi ile en ¢ok atik pil toplayan

sinif 6diillendirilmistir.

Siire sonunda toplanan piller okulda bulunan atik pil kutusunda toplanmis ve daha
sonrasinda ilgili kuruluglarin toplama merkezine teslim edilmistir. Uygulamanin amaci,
verilen siire icerisinde atik kavrami ve Ozellikle atik pillere karst farkindaliklarim

olusturmaktir (EK 3).

2. Simifta Biyoplastik Yapimi

Aragtirma kapsaminda, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini artirmak, plastik kirliligine
dikkat ¢cekmek ve farkli malzemeler ile dogal bir plastik elde etme deneyimi kazandirmak
amactyla simf ortaminda biyoplastik yapimi etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinlik;
ogrencilerin giinliik hayatta sik¢a karsilagtiklar1 plastiklerin dogaya, ¢evreye ve canlilara
verdigi zararlar lizerine yapilan tartigmalarla baslatilmigtir. Daha sonrasinda dogal

malzemeler ile ¢cevre dostu biyoplasitik yapimi uygulamali olarak ele alinmigstir.
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Etkinlik stiresi 1 hafta olarak belirlenmis ve uygulama Oncesinde o6grenciler
bilgilendirilmistir. Uygulama iki farkli sinifta gerceklestirilmistir. Arastirmaci siiflarin Fen
Bilimleri ders saatinde etkinligi gergeklestirmis ve biyoplastik yapim asamalar1 1 ders saati
(40 dk) stirmiistiir. Etkinlikte kullanilan malzemeler su, nisasta, gliserin ve sirke olup, bu
malzemelerin 6l¢iilii bigimde kullanilmasi ve 1sitilmasi ile biyoplastik elde edilmistir. Elde
edilen biyoplastiklerin kaliplara dokiiliip 4 giin kurumasi beklenmistir. Kuruma isleminden
sonra olusan biyoplastik 6grencilerle incelenmis, sekil alma durumlart gozlenmistir.
Ogrenciler siirecin her asamasinda yer almis, malzemelerin 1sitilma asamas1 giivenlik sebebi

ile aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Bu etkinlikte, dogal malzemelerden de plastik tiirevi bir malzeme elde edilecegi ve ¢evreye

zarar vermeyen malzemelerin de oldugu farkindaligini olusturmak amaglanmistir (EK 4).

3. “Kendi Bez Cantami Tasarlyyorum”

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin tek kullanimlik plastik posetler yerine ¢evre dostu
alternatifleri tanimalar1 ve geri doniisiim bilincini pekistirmeleri amaciyla sinif ortaminda
bez canta boyama etkinligi gergeklestirilmistir. Etkinlik siiresi 1 hafta olarak planlanmis;
uygulama kismt her iki sinif i¢in ayr1 ayr1, Fen Bilimleri ders saatlerinde gergeklestirilmistir.

Her simifta etkinlik i¢in 2 ders saati (40 dk + 40 dk) kullanilmastir.

Etkinlikte ogrencilerin kendi bez ¢antalarmi kisisel tercihlerine gore boyamalari
hedeflenmistir. Bu siirecte, Gorsel Sanatlar dersinde 6grendikleri baskilama tekniklerini
kullanmalar1 tesvik edilmis ve uygulamanin bu yoni disiplinler arasi bir yaklagimla ele
alimmustir. Etkinlik Fen Bilimleri 6gretmeni olan arastirmaci tarafindan planlanmis, Gorsel

Sanatlar 6gretmeninin rehberliginde yiiriitilmiistiir.

Etkinlik siiresinde her 6grenci i¢in bez canta arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Bez
cantalar1 boyamak i¢in gerekli olan boyalar dgrencilere ait olup, boya se¢imi konusunda
kisitlamaya  gidilmemistir.  Ogrencilerin  istedikleri boyalarla bez cantalarini
kisisellestirmelerine olanak taninmistir. Aynm1 zamanda kendilerine verilen c¢antalar
kisisellestirerek gilinliik hayatta plastik poset kullanmak yerine tasarladiklar1 bez cantalari
kullanmalar1 ve bu sayede de atik olusumunu azaltmanin 6nemini kavramalari amag¢lanmistir

(EK 5).
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4."“Ben Atik Malzemeleri Degerlendirebiliyorum Etkinligi”

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin geri doniisiim bilinci kazanmalarini saglamak ve atik
malzemelerin yeniden kullanimma yonelik farkindalik gelistirmek amaciyla atik
malzemeleri degerlendirme etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinlik siiresi 2 hafta olarak

planlanmis ve her iki sinifta ayr1 ayr1 uygulanmistir.

Etkinlik kapsaminda 6grencilere, evlerinde bulunan kullanilmayan veya atil durumda olan
malzemeleri degerlendirerek yeni bir iirlin tasarlamalar1 yoniinde yonerge verilmistir.
Ogrencilerin 6zgiin fikir gelistirmeleri ve tasarladiklar1 iiriinleri sif ortaminda
arkadaslarina sunmalar1 istenmistir. Iki haftalik hazirlik asamasindan sonra dgrenciler,
tasarladiklar {irlinleri arkadaslarina sunmus, iiriinlerinin hangi malzemelerden olustugunu

ve tasarim siirecini sozlii olarak agiklamislardir.

Bu etkinlikte atik tirtinlerin uygun sekilde degerlendirildiginde tekrar kullanilabilir oldugunu
gostermek amaglanmig; ayn1 zamanda geri donlisiimiin yalniz terorik degil, ayn1 zamanda

uygulamali boyutta da kavranmasi saglanmistir (EK 6).

5. “Atiklar Eslestirme Etkinligi”

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin geri doniisiim kutularini ve atik tiirlerini dogru sekilde
tamimlarin1 saglamak amaciyla atiklar1 eslestirme etkinligi gergeklestirilmistir. Etkinlik

stiresi 1 hafta olarak planlanmis ve her iki siifta ayr1 ayr1 uygulanmistir.

Etkinlik kapsaminda arastirmaci tarafindan gesitli atik tiirlerine (cam, plastik, metal vs.) ait
gorseller hazirlanmis ve bu gorseller iizerinden bir oyun tasarlanmistir. Ogrenciler grup
halinde calisarak bir atigin esini bulup daha sonrasinda o atig1 dogru atik kutusuna atmaya
caligmiglardir. Uygulama sinif ortaminda yarisma formatinda yiiriitiilmiis; her grup verilen

stire igerisinde atiklar1 eslestirip uygun atik kutusuna ulasmay1 hedeflemislerdir.

Etkinligin sonunda en fazla eslestirmeyi yapip uygun atik kutusuna atan grup birincilikle
odiillendirilmistir. Bu siirecte O0grencilerin is birligi igerisinde c¢aligsmalari, hizli karar

almalar1 ve bilgilerini uygulamaya dokme becerileri desteklenmistir.
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Etkinligin amac1 6grencilerin atiklar konusunda bilinglenmesini ve atik malzemelerin hangi
atik kutusuna atilacagini pekistirmeyi saglamaktir. Ayrica oyunlastirma yontemi ile yapilan
bu uygulama, Ogrencilerin motivasyonunu artirmis ve c¢evreye duyarli bireyler olarak

davranig gelistirmelerine zemin hazirlamistir (EK 7).

6. “Geri Doniigiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarlyyorum Etkinligi”

Arastirma kapsaminda, Ogrencilerin geri doniisiim kavramini yaratict  yollarla
igsellestirmesini saglamak ve atik malzemelerin yeniden kullanilmasina olanak saglamak
amaciyla atik malzemelerden kiyafet tasarlama etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinlik siiresi

2 hafta olarak planlanmig ve her iki sinifta ayr1 ayr1 uygulanmistir.

Etkinlikte 6grencilerden, evlerinde bulunan atik malzemelerden veya geri doniistiiriilmeye
uygun materyallerden faydalanarak kendi hayal gii¢lerine gore kiyafet tasarlamalari
istenmistir. Iki haftalik siirenin sonunda 6grenciler tasarladiklari kiyafetleri sinifa getirerek

arkadaslarina sunmus, kullanilan malzemeleri ve tasarim siirecini anlatmislardir.

Bu etkinlikte ogrencilerin hayalgiici ve yaraticiliklarinin geri doniisiim temasiyla
birlestirilmesi amaclanmustir. Ogrencilerin atik malzemeleri farkli sekillerde kullanmasina

olanak saglanmis, hayal ettikleri tasarim1 yapmalari istenmistir (EK 8).

1."“Geri Doniisiim ve Sifir Attk Temali Afis Yarigmast”

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin sifir atik ve geri doniisiim konularinda kazandiklari bilgi
ve farkindaliklar1 gorsel bir {irlin aracilifiyla ifade etmeleri amaciyla geri doniisiim ve sifir
atik temali afis tasarlama etkinligi gergeklestirilmistir. Etkinlik siiresi 2 hafta olarak

planlanmis ve her iki sinifta ayr1 ayr1 uygulanmstir.

Etkinlik, 6grencilerin sifir atik konularin1 daha onceki etkinlikler yoluyla tanimalarinin
ardindan planlanmistir. Bu kapsamda, Ogrencilerden atiklar ve geri doniisiim ile ilgili
zihinsel temalarini kagida dokmeleri istenmistir. Ogrenciler ister grup olarak isterlerse
bireysel olarak calisabilecekleri konusunda bilgilendirilmistir. Afis hazirlamak i¢in gereken

stire 6grencilerin goriisleri dogrultusunda birlikte belirlenmistir.

Hazirlanan afigler “30 Mart Uluslararasi1 Sifir Atik Giinii” haftasinda okulumuzda yapilan

“Sifir Atik Sergisi’nde sergilenmistir. Bu sayede Ogrencilerin hazirlamig olduklar
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materyalleri okul toplulugu ile paylagsmalar1 ve ¢evre ile ilgili mesajlarin1 daha genis kitlelere
ulagtirmalar1 saglanmigtir. Sergi siireci Ogrencilerin motivasyonlarint artirmis ve g¢evre

bilincinin yayginlastirilmasina katki sunmustur.

Bu etkinlik ile 6grenciler is birligi igerisinde ¢alisma, yaratici diistinme ve ¢evre sorunlarina
kars1 duyarli olma gibi becerileri desteklenmistir. Afis yapimi ile konunun benimsenmesi ve
ogrencilerde istendik davraniglara donlismesi amaglanmis, sanatsal ¢alismalar ile

ogrencilerin konuyu ¢ok boyutlu sekilde kavramalar1 saglanmistir (EK 9).

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda ulasilan veri analizleri SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir.
Verilerin normallik dagilimi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile kontrol
edilmistir. Gruplar arasindaki varyans homojenligini kontrol etmek amaciyla Levene testi
uygulanmustir. Uygulanacak “Geri Déoniisiime Yonelik Farkindalik Olgegi” én test ve son
testte elde edilen puanlar arasindaki fark Bagimli Orneklem t Testi kullanilarak sinanmustir.
Veriler tim degiskenler igin normal dagilim sartin1 ve varyans homojenligi kosulunu
sagladigindan alt problemlerin analiz asamasinda parametrik yontemler arasinda yer alan
Bagimsiz Gruplar t-Testi ve One-Way ANOVA testi kullanilmistir. Analiz sonuglari

yorumlanarak rapor edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde yapilan analizler sonucunda ualasilan bulgulara ve yorumlara

yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ilk alt probleminde ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindalig: tizerine
sifir atik temal1 uygulamalarin 6n test ve son test puanlari arasindaki istatistiksel fark olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada ilk olarak veri setinin normal dagilim saglayip

saglamadigina iligkin test sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2

GDYFO On test-Son Test Puanlarinin Normal Dagilim Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ SD p [statistik SD p
GDYFO On test 158 41 011 963 41 199
GDYFO Sontest 165 41 007 966 41 245

Calisma grubu 41 kisiden (n<50) olustugundan normallik testlerinden Shapiro Wilk testinin
sonuglari dikkate alinmistir. Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin GDYFO’den aldiklar1 én
test ve son test puanlarinin normallik varsayimini sagladigi goriilmektedir (p>,005). Bu

nedenle On test son test puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testler tercih edilmistir.
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Ogrencilerin 6n test son test toplam puanlarin ortalama degerleri karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla verilere

bagimli gruplar t-testi uygulanmistir (Tablo 3).

Tablo 3
GFDO On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t- testi Sonuglar

Olgek N I S s t ;
GDYFO On test a1 4187 416
- *
GDYFO Son test 41 48,21 387 40 8,57 ,01
*< 01

Tablo 3’de ortaokul dgrencilerine uygulanan GDYFO’niin 6n test son test puanlariyla ilgili
p degerinin <,01 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6n test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t (40)= -8,574; p<,01). Bagimli gruplar t-
testi sonuglarma gére bu farklihigm ortaokul &grencilerine uygulanan GDYFO son test

puanlari lehine oldugu sdylenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmada yer alan ikinci alt problemde ortaokul 6grencilerinin geri doniisme yonelik
farkindalik 6lgegi On test ve son test puanlari cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar t

testi yapilarak incelenmistir.
Tablo 4

Ortaokul Ogrencilerinin GDYFO On Test- Son Test Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine

Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
Cinsiyet Istatistik  SD p Istatistik SD p
. Kadin ,150 20 ,200 ,960 20 548
GDYFO On test
Erkek 172 21 ,106 ,930 21 ,139
GDYFO Son Kadin ,150 20 ,200 ,958 20 501
test Erkek 176 21 ,087 943 21 249
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GDYFO’den alman 6n test ve son test toplam puanlarim cinsiyet degiskenine gére normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>,05). Bu nedenle cinsiyete gore puanlarin anlamli fark

olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir (Tablo 5).

Tablo 5

Ortaokul Ogrencilerinin GDYFO On Test- Son Test Puanlarimin Cinsiyet DeSiskenine
Gore t-Testi Sonuclari

Olgek Cinsiyet n X S SD t p
GDYFO On test _ Kiz 20 4290 436
Erkek 21 4090 381 9. 1% 1z
GDYFO Son test Kiz 20 50,00 3,26 )
Erkek 21 4652 370 2 318 003
“p<,05

Tablo 5’de ortaokul Ogrencilerinin geri doniisiim farkindaligi tizerine sifir atik temali
uygulamalarin etkisine yonelik 6n test puanlarinin cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli

bir fark bulunmadig: (p>,05) sonucuna ulasilmustir (t (39)= 1,560; p=,127).

Buna karsin ortaokul &grencilerinin geri doniisiim farkindaligi iizerine sifir atik temali
uygulamalarin etkisine yonelik son test puanlarinin cinsiyete gore anlamli sekilde
farklilastigi (p<,05) saptanmustir (t(39)= 3,181; p=,003). Kiz ve erkek oOgrencilerin
ortalamalar1 g6z Oniine alindiginda bu farkliigin kiz Ogrencilerin lehine oldugu

goriilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ortaokul 6grencilerinin geri donilisiim farkindaligi lizerine sifir atik temali
uygulamalarin etkisine iligkin 6n test-son test puanlar1 doga ve gevre ile ilgili herhangi bir
dergiyi / sosyal medya hesabini diizenli takip etme degiskenine gore anlamli bir degiskenlik
gdstermekte midir?” sorusuna cevap aranmustir. Ik olarak ¢evre ile ilgili sosyal medya
hesab1 takip etme durumuna gore 6n test son test puanlarinin normal dagilim varsayimina
uygun olup olmadig test edilmistir. Sonug olarak veri setinin normal dagilim gosterdigi

belirlenmis ( p>,05) ve ilgili sonuglar Tablo 6, 7 ve 8’de verilmistir.
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Tablo 6

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Cevreyle Ilgili Sosyal Medya Hesab:
Takip Etme Durumuna Gére Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk

Cevre ile Ilgili Sosyal . .

Medya Hesab1 Takip Istatistik SD p Istatistik SD p

Etme Durumu

Hi¢ Etmiyorum ,196 15 ,126 ,926 15 ,240

Haftada bir kez 175 7 ,200 ,932 7 569
GDYF® Haftada birkag¢ kez ,204 3 ,993 3 ,843
On test Ayda bir kez ,200 6 ,200 ,929 6 573

Ayda birkag kez ,166 7 ,200 977 7 ,944

Yilda birkag kez ,260 2

Hi¢ Etmiyorum ,203 15 ,098 ,896 15 ,082

Haftada bir kez ,304 7 ,049 ,866 7 171
GDYF(® Haftada birkag kez 276 3 ,942 3 537
Sontest  Ayda bir kez ,169 6 ,200 949 6 733

Ayda birkag kez ,218 7 ,200 ,869 7 ,180

Yilda birkag kez ,260 2

Tablo 7

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Cevreyle Ilgili Sosyal Medya Hesabt
Takip Etme Durumuna Gore Homojenlik Testi Sonuglari

Olgek statistik SD p
GDYFO On test 1,07 5 ,390
GDYFO Son test 1,90 5 119

Tablo 7°de verilen Levene Testi sonuglar1 neticesinde varyanslarin homojenlik varsayimi

saglandigindan (p>,05) One-Way ANOVA testi yapilmistir.
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Tablo 8

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarimin Cevreyle Ilgili Sosyal Medya Hesabi
Takip Etme Durumuna Gére ANOVA Sonuglart

Kareler Kareler
Toplami SD Ortalamasi F P
GDYFO Gruplar Arasi 201,171 6 33,529 2,311 ,056
On Test ..
Grup Igi 493,219 34 14,506
Toplam 694,390 40
GDYFO  Gruplar Arast 25,429 6 4,238 250 ,956
Son Test .
Grup Igi 575,595 34 16,929
Toplam 601,024 40

Tablo 8deki veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin GDYFO’den aldiklar1 6n test
puanlarinin ¢evre ile ilgili sosyal medya hesabi takip etme durumu baz alindiginda anlaml
bir farklilik ortaya koymadig: tespit edilmistir (F(6, 34)=2,311; p=,056). Bununla beraber
GDYFO’den alman son test puanlarmin da gevre ile ilgili sosyal medya hesab takip etme
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir (F(6,

34)=,250; p=,956).

4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

GDYFO’den alman &n test son test toplam puanlarinin anne ve babanin egitim durumuna
gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. GDYFO’den alinan 6n test son test puanlar
incelendiginde anne egitim durumuna gore normal dagilim sartin1 sagladigi goériilmiistiir

(p>,05). Ilgili sonuglar Tablo 9, 10 ve 11°de verilmistir.
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Tablo 9

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gére

Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
Anne Bgitim oo ik SD p  istatisik  SD 0
Durumu
Ilkokul 122 13 ,200 ,986 13 ,997
GDYF(® Ortaokul 217 14 072 ,920 14 217
On test Lise ,138 8 ,200 ,938 8 590
Universite ,198 5 ,200 ,939 5 ,658
Tkokul ,170 13 ,200 971 13 ,910
GDYF(® Ortaokul ,165 14 ,200 ,933 14 ,332
Sontest | jse 188 8 200 928 8 501
Universite 263 5 ,200 951 5 747
Tablo 10
GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gére
Homojenlik Testi Sonuglart
Olgek [statistik SD P
GDYFO On test 207 3 891
GDYFO Son test 1,748 3 175
Tablo 10’da verilen Levene Testi c¢iktilart dogrultusunda veriler homojen dagilim

gostermektedir (p>,05). Bu nedenle One-Way ANOVA testi yapilmustir.
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Tablo 11

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarimin Anne Egitim Durumuna Gére ANOVA
Sonuclari

8 Kareler Kareler
Oleek Toplami SD Ortalamasi F P
GDYFO  Gruplar
On Test Arasi 35,097 4 8,774 AT9 751
Grup Igi 659,296 36 18,314
Toplam 694,390 40
GDYFO  Gruplar 47,844 4 11,061 778 47
Son Test  Arasi
Grup Igi 553,180 36 15,366
Toplam 601,024 40

Tablo 11°de verilen sonuglara gére GDYFO’den alman 6n test puanlarinin anne egitim
durumuna gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi saptanmistir
(F(4,36)=,479; p=,751). Benzer sekildle GDYFO’den alinan son test puanlarinin da anne
egitim durumuna bagli olarak anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

(F(4,36)=,778; p=,547).

GDYFO’den alinan &n test son test puanlarinin baba egitim durumuna gére normallik

varsayimini saglamaktadir (p>,05). ilgili bulgular Tablo 12, 13 ve 14°de verilmistir.
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Tablo 12

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore
Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk

Anne Bgitim oo ik SD p  istatisk  SD p

Durumu

flkokul 186 9 200 889 9 195
GDYF® Ortaokul 170 16,200 903 16,091
Ontest | jse 230 9 184 937 9 550

Universite 167 6 200 963 6 843

flkokul 224 9 200 930 9 482
GDYF® Ortaokul 170 16,200 938 16 327
Sontest | jse 227 9 200 922 9 408

Universite 299 6 ,100 909 6 433

Tablo 13

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore
Homojenlik Testi Sonuglart

Olgek Istatistik SD p
GDYFO On test 1,436 3 248
GDYFO Son test 1,702 3 ,184

Tablo 13’te verilen Levene Testi neticesinde varyanslarin homojen oldugu varsayimi

saglanmig olup (p>,05) One-Way ANOVA testi yapilmustir.
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Tablo 14

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Gére ANOVA

Sonuclari
8 Kareler Kareler
Oloek Toplam1 SD Ortalamasi F P
GDYFO  Gruplar
On Test Arasi 29,008 4 7,252 392 ,819
Grup Iei 665,382 36 18,483
Toplam 694,300 40
R Gruplar 118,747 4 29,687 2,216 ,087
Son Test Arasi
Grup lei 482278 36 13,397
Toplam 601,024 40

ANOVA testi sonuglarma gére GDYFO’den alinan &n test puanlarinin baba egitim

durumuna bagl olarak istatistiksel anlamlilik gostermedigi belirlenmistir (F(4, 36)=,392;

p=,819). Buna ek olarak GDYFO’den alinan son test puanlarimin da baba egitim durumuna

gore anlamli sekilde bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir (F(4, 36)=2,216; p=,087).

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada yer alan besinci alt problemde ortaokul dgrencilerinin geri doniisiime yonelik

farkindalik diizeylerinin 6grencilerin bir 6nceki yilin fen bilimleri dersi akademik basarisina

gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu nedenle dnce normallik testi

yapilmis ve dgrencilerin GDYFO’den almis olduklar1 6n test son test puanlarmin fen

bilimleri dersi akademik basarisina gére normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>,05).

Uygulanan testlerin sonuglar1 Tablo 15, 16, 17 ve 18’de verilmistir.
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Tablo 15

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarimin Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarisina Gore Normallik Testi Sonuclart

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
Gegen Yil ki
Fen Bilimleri stk SD  p  istatisik = SD p
Dersi
Ortalamasi
) 51-65 ,208 6 ,200 ,954 6 72
ODYFO 66 g5 169 11 200 900 11 186
On test
86-100 ,153 24 ,150 ,966 24 567
) 51-65 151 6 ,200 ,949 6 735
GDYFO o6 o5 216 11 158 885 1 119
Son test
86-100 ,146 24 , 199 977 24 ,841
Tablo 16

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarinin Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarisina Gore Homojenlik Testi Sonuglar

Olcek Istatistik SD p
GDYFO On test 1,168 2 322
GDYFO Son test 1,240 2 ,301

Tablo 16’daki verilere gore varyanslar homojen dagilim gostermekte olup (p>,05) One-Way

ANOVA testi sonuglarina ait veriler Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarimin Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarisina Gére ANOVA Sonuclart

. Kareler Kareler
Olgek Toplami SD Ortalamasi i P
GDYFO  Gruplar
On Test Arast 64,432 2 32,216 1S a
Grup lei 629,958 38 16,578
Toplam 694,390 40
GDYFO  Gruplar 119,009 9 59,005 4,642 016"
Son Test  Arasi _
Grup i 483,015 38 12,711
Toplam 601,024 40

"p<,05

Tablo 17°deki sonuglara gére GDYFO’den alinan 6n test puanlarmin fen bilimleri dersi
akademik bagarisina gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir (F(2,
38)=1,943; p=,157). Ogrencilerin GDYFO’den aldiklar1 son test puanlarina iliskin veriler
incelendiginde fen bilimleri dersi akademik basarisina gore anlamlilik oldugu gortilmektedir
(F(2, 38)=4,642; p=,016). Bu farkliligin hangi grup veya gruplarin lehine oldugunu tespit
etmek i¢in ¢oklu karsilagtirma testleri (Post-Hoc) yapilmistir. Varyanslar homojen
dagildigindan Post-Hoc analizleri kapsaminda Tukey HSD testi yapilmis ve sonuglar Tablo

18’de sunulmustur.
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Tablo 18

GDYFO den Alinan On Test-Son Test Puanlarimin Fen Bilimleri Dersi Akademik

Basarisina Gore Tukey HSD Sonuglar

Fen Bilimleri
Dersi Akademik Ortalamalar Farki  Standart Hata p
Basar1 Puani
Ortalamasi
66-85 1,33 2,06 , 796
51-65
86-100 -1,54 1,85 ,684
GDYEO 6.5 51-65 -1,33 2,06 796
On Test 86-100 2,87 1,48 142
51-65 1,54 1,85 ,687
86-100
66-85 2,87 1,48 142
66-85 -2,43 1,80 378
51-65 *
86-100 -4.66 1,62 018
GDYF® . 51-65 2,43 1,80 378
Son Test 86-100 2,22 1,29 213
51-65 4,66 1,62 ,018
86-100
66-85 2,22 1,29 213
“p<,05

GDYFO’den alinan son test puanlari ile fen bilimleri dersi akademik basarisina iliskin

yapilan ¢oklu karsilastirma testleri sonucunda ogrencilerin son test puanlarinin 51-65 not

ortalamasina sahip 6grenciler ile 86-100 not ortalamasi bulunan 6grenciler arasinda 86-100

not ortalamasina sahip 6grenciler yoniinde bir farklilagma bulundugu belirlenmistir. Diger

alt gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen bulgularin sonuglari 6zetlenmis, ilgili alanyazinla

karsilastirmalar yapilmig ve arastirma sonuglarina dayali 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin geri doniisiim farkindaligi iizerine sifir atik temal
uygulamalarin etkisi olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag ile gergeklestirilen
calismada problem ciimlesine bagli olarak olusturulan bes alt probleme iliskin bulgularin

sonuglar1 ve ilgili literatiir ile tartismasi agagida sunulmustur.

Yapilan arastirmanin birinci alt probleminin analiz sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin
geri dontisiim farkindaliklar1 {izerine sifir atik temali uygulamalarin etkisine dair 6n test -
son test puanlari istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermektedir. Ortaya ¢ikan sonuglar

arastirmanin amacini destekler niteliktedir.

Aragtirma ile ilgili literatiirler incelendiginde dogrudan sifir atik ve geri doniisiim ile ilgili
caligmalarin olmadigi, mevcut calismalarin daha ¢ok cevre ve doga ile iliskilendirildigi
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar incelendiginde ise benzer veriler elde edilmistir. Dagli ve Yazici
(2022) arastirmalarinda yasam bazli 6grenme stratejilerinin dgrencilerin ¢evresel biling ve
duyarlilik kazanimina etkisini arastirmis ve 6grencilerdeki ¢evresel bilincine yonelik on test
- son test puanlari arasinda istatistiki olarak farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Kansu ve
Tliysiiz (2014) atik pillerle ilgili ortadgretim 6grencilerinde ¢evre bilinci olusturulmasina
yonelik arastirmalarinda 6grencilerin pillerin ¢evreye etkileri ve geri doniisiimii konusunda

oOn test - son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik tespit etmislerdir. Okyay,
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Sayin, Giines Demir ve Ozdemir (2022) okul dncesi dgrencilerin gevreye yonelik farkindalik
ve tutumunun etkisini ekolojik okuryazarlik egitimi ile incelemis ve okul 6ncesi donemde
bulunan gocuklarin ¢evresel tutum puanlarinin 6n test - son test toplam puanlari arasinda

istatistiksel olarak farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde geri doniisiim, ¢evre ve doga ile ilgili farkindalik
olusturmak ic¢in uygulanan etkinlik ve egitimlerden olumlu sonuglar elde edildigi
gozlemlenmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak ortaokul ogrencilerinin geri doniislim
farkindaliklar1 tizerine sifir atik temali uygulamalarin etkisinin pozitif yonde oldugu

goriilmektedir ve elde edilen bulgular da bu verileri desteklemektedir.

Yapilan arastirmanin ikinci alt probleminin analiz sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin
geri doniistim farkindaligi {izerine sifir atik temali uygulamalarin etkisine dair 6n test puan
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Buna
karsilik ortaokul ogrencilerinin geri doniisiim farkindaligi tizerine sifir atik temali
uygulamalarin etkisine yonelik son test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilastig

sonucuna ulagilmistir.

Bagbakkal (2017) ilkokul dérdiincii sinif 6grencileri ile yapilan atik yonetimi egitimi ile ilgili
calismasinda kiz ve erkek Ogrencilerin 6n test puanlart bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlemlenirken son test puanlarinda bir anlamlilik olmadigi sonucuna
ulagilmamustir. Alboga (2013) 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki ilkdgretim 6grencilerinin ¢evresel
konular, geri doniisiim, plastik atiklar konularina iliskin bilgi, duyu ve beceri temelli
tutumlarinin belirlenmesinde cinsiyet degiskeninin bilgi, duygu ve davranmis degiskenleri ile
iligkisini incelemistir. Calisma sonucunda cinsiyet degiskeninin bilgi 6lgeginin birinCi ve
ikinci faktor sonuclarina gore kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ancak bilgi 6l¢eginin liglincii faktor analizinde kiz ve erkek 6grenciler
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark elde edilmistir ve erkek ogrencilerin lehine bir
sonuca ulasilmistir. Ayn1 ¢alismada duygu Olgeginin faktorleri incelendiginde ikinci ve
ticlincii faktér sonuclarina gore kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunamamaistir. Duygu 6l¢eginin birinci faktoriine gore incelenmesinde ise cinsiyetler arasi
anlamli bir farklilik olup bu durum kiz 6grenciler lehinedir. Caligmanin son basamaginda
davranis 6lceginin faktdrleri incelenmis ve cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. Tasan (2024) Tiirk egitim sisteminde atik ve geri doniisiim okuryazarliginin

incelenmesi ile ilgili ¢aligmasinda, ortaokul 6grencilerine yonelik analizlerde bilgi agisindan
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cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Duyussal
ozellikler analizi ise kiz 6grencilerin lehine sonuglanmistir. Yapilan baska bir ¢aligmada
ilkogretim Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesiyle
elde edilen sonuclara gore, kiz ile erkek 6grenciler arasinda bir farklilik elde edilmistir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler kiz 6grencilerin ¢evre ile ilgili tutumlarinin erkek
Ogrencilerin tutumlarina kiyasla daha fazla oldugu yoniindedir (Gokge, Kaya, Aktay &
Ozden, 2007). Arslan ve Kizildag (2018) iiniversite 6grencilerinin ¢evre duyarliliklarina
iliskin ¢alismalarinda gesitli degiskenler agisindan yapilan analiz sonuglarina gére ortalama
puanlarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark bulunmadigini belirtmislerdir. Alt
faktorlere gore yapilan analiz sonucunda ise kadin 6grencilerin lehine anlamli bir fark ortaya
arastirmada cinsiyet degiskeni ile ¢evresel tutum agisindan anlamli bir degisiklik elde

edilememistir (Geng, M. & Geng, T., 2013).

Literatiir incelemesi sonucunda birbirine hem benzer hem de farkli sonuglar elde edilmesinin
sebebi katilimeilarin farkli yas gruplarindan olmasi ve uygulanan etkinliklerin g¢esitlilik ve

farkliliklar gostermesi ile agiklanabilir.

Aragtirmanin {iglincli alt problemine ait ulasilan bulgular dogrultusunda, ortaokul
ogrencilerinin geri doniisiim farkindalig: lizerine sifir atik temali uygulamalarin etkisine
iliskin doga ve cevre ile ilgili herhangi bir dergiyi / sosyal medya hesabin1 diizenli takip etme
degiskenine gére On test son test puanlart karsilastirildiginda anlamli bir fark

gozlemlenmemistir.

Ciftei ve Kayaer (2022) lisans programinda 6grenim goren son sinifta bulunan 6grenciler ile
yapilan ¢alismada 6grencilerin anne egitim diizeyi ile kitap, dergi, internet kaynaklar1 takip
etme diizeyi arasinda ters yonlii anlamli bir iligki oldugu sonucunu elde etmislerdir. Ayni
caligmada anne gelir diizeyindeki artiga paralel olarak 6grencilerin ¢evre konularina yonelik

materyal takip etme oraninin da arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Yapilan literatiir taramasinda sifir atik ve geri doniistim kavraminin herhangi bir sosyal

medya hesabi1 veya dergi takibi ile dogrudan iligkili bir calismaya rastlanmamustir.

Arastirmanin  dordiinci alt problemi ile ilgili elde edilen sonuglara gore, ortaokul

ogrencilerinin geri donilisiim farkindaligi tizerine sifir atik temali uygulamalarin anne ve
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babanin egitim durumunun 6n test — son test puanlart ayr1 ayri incelendiginde anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Salli1 (2011) galismasinda 48-60 aylik ¢ocuklara geri donilisim kavramini proje tabanli
o0grenme modeli ile kazandirilmasinda anne — baba egitim durumu degiskenine iliskin 6n
test — son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:
sonucuna ulagmistir. Sagir, Aslan ve Cansaran (2008) ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin
cevre konusundaki bilgileri ve g¢evresel farkindaliklar1 cesitli degiskenler bakimindan
incelemigler ve anne — baba egitim diizeyinin degiskenler lizerinde bir etkisi olup olmadigina
cevap aramislardir. Calismada anne — baba egitim durumunun ¢evre bilgi ve tutuma iliskin
puanlar arasinda anlamli farklar olmadigi belirlenmistir. Bakar (2013) bilim ve sanat
merkezi 6grencilerinin plastik atiklarin donistiiriilmesi ve ¢evresel anlamda etkisine iliskin
anne — baba egitim durumu degiskenlerine gore yapilan analizler sonucunda anne egitim
durumunun bilgi, duygu ve davranis 6lgekleri ile iliskisi arasinda anlamli bir farklilik elde
edilmemistir. Ancak baba egitim durumunun aymi degiskenler agisindan analizleri
incelendiginde yalnizca bilgi Olgeginin 3. faktoriinde yiiksekokul/iiniversite mezunu
olanlarin lehine anlamli bir farklilik elde edildigi belirtilmistir. Bilgi olcegi 3. faktor
disindaki faktorler, duygu ve davranis Olgegi analizleri incelendiginde ise anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Negiz ve Hayta (2021) gevresel davranis ¢evre
egitimi iizerine Siileyman Demirel Universitesi dgrencileri ile yaptiklari bir ¢alismanin
analizinde anne-baba egitim durumlarinin gevresel farkindalik tizerinde pozitif yonlii bir
etkisi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yasar vd. (2013) okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklarin geri doniisiim ile ilgili farkindaliklarini anne — baba egitim durumu acgisindan
incelemis ve anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmislardir. Demircan (2019) yapmis
oldugu calismada ilkogretim ve ortaokul ogrencilerinde cevresel konularla birlikte geri
doniistime yonelik tutumlarini incelemis ve anne — baba egitim durumunun etkisini
arastirmigtir. Calismada ilkogretim kademesinde bulunan 4. simif ve 6. sinif kademesindeki
ogrencilerin anne egitim durumu degiskeni ile ¢cevresel tutumlari arasinda anlamh diizeyde
bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayni ¢alismada baba egitim durumuna gore
yapilan analizlerde ise davranis boyutunda bir farklilik elde dilmistir. “Geri doniisiim kutusu
kullanma” ve “c¢opleri yere atma istegi” konulart ortaokul mezunu olan baba lehine

sonuglanmaistir.
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Yapilan arastirmalar sonucunda anne — baba egitim diizeyinin geri doniisiim farkindaligi ve
cevresel konularda farkli sonuglar alinmasinin sebebi yerlesim yeri, gelir diizeyi ve sosyal

cevre farkliliklar1 gibi etmenlere bagli olabilir.

Arastirmanin besinci alt problemi ile ilgili elde edilen sonuglara gore, ortaokul 6grencilerinin
geri donisiim farkindaligi tizerine sifir atik temali uygulamalarin 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki akademik basarisinin 6n test — son test puanlart ayr1 ayri incelendiginde 6n test
puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilasmanin olmadigi sonucun ulasilmistir. Ancak son
test puanlarinda 51-65 not ortalamasina sahip 6grenciler ile 86-100 not ortalama puani
bulunan &grenciler arasinda 86-100 not ortalamasin bulunan 6grenciler lehine istatistiksel

olarak farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Gokee vd. (2007) ilkdgretim cagindaki 6grencilerin c¢evreyle ilgili tutumlarimi akademik
basar1 degiskenine gore inceledikleri ¢alismalarinda ¢evresel tutum puanlarinin akademik
basar1 diizeyi yliksek Ogrencilerin akademik basarisi orta ya da diisiik olan 0grencilere
kiyasla anlamli sekilde farklilastigi sonucuna ulasmislardir. Hosten ve Dalbay (2023)
iiniversite 0grencileri ile sifir atik yonetimi temal1 bir calismada 6grencilerin sifir atik
farkindaliklarin1 iiniversite giris puanlarina goére incelemisler ve istatistiksel olarak bir
farklilik olmadigini belirtmislerdir. Kara ve Yal¢in (2017) ortaokul kademesindeki
ogrencilerin ambalaj atiklarinin geri doniisiimiine dair goriislerini derslerdeki basarilarina
gore degerlendirmislerdir. Yapilan analizler sonucunda Matematik ve Tiirk¢e derslerinde
bagarili bulunan 6grencilerin ambalaj atiklarmin geri dontigiimii ile ilgili dogru goriis

bildirmede sayica iistlin oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bu calismada elde edilen sonuglara gore sifir atik temali uygulamalarin ortaokul
ogrencilerinin geri doniisiime yonelik farkindaliklarini farkli degiskenler acisindan
etkileyebildigi goriilmiistiir. Tlgili literatiirler incelendiginde geri doniisiim ile sifir atik
kavramlariin dogrudan bir arada kullanildig1 ¢caligmalarin sayisinin oldukca az oldugu, bu
kavramlarin genellikle ¢evre ve doga gibi kavramlarla birlikte iliskilendirildigi
goriilmektedir. Bu baglamda bu calisma ileride yapilacak olan caligmalar i¢in kaynak
niteligindedir. Bu arastirmada 6grencilerin geri doniistime yonelik farkindaligini belirlemek
icin kullanilan sifir atik temali etkinlikler, ileride yapilacak olan benzer ¢alismalar igin
rehberlik edebilir. Calismada yer alan etkinliklerde 6grenciler 6grenme siirecine dahil
edildiginden yaparak yasayarak 6grenme kavrami etkili olmustur. Yapilan etkinliklerden

“Geri Donlistim Malzemelerinden Kiyafet Tasarliyorum Etkinligi” nde dgrencilerin biiyiik
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cogunlugunun kiyafet tasariminda poset kullandig1 goriilmektedir. Bu etkinlik sonucunda
ogrencilere plastik malzemelerin zararlar1 bir kez daha hatirlatilmis olup, dogal ve canlilara

zarar1 olmayacak malzemelerden kiyafet tasariminin daha dogru olacag bilgisi verilmistir.
5.2. Oneriler
Bu calisma sonuglarina dayali dneriler asagida belirtilmistir.

Geri doniisiim ve sifir atik farkindaliginin artmasi i¢in miifredatta bu konular yer almalidir.
Ilgili kazanimlarin davranisa doniisebilmesi ve daha iyi pekistirilebilmesi i¢in etkinlik
temelli uygulamalara yer verilmelidir. Egitim programlari bu amagla giincellenmeli her sinif

kademesine uygun olarak uygulamali egitsel icerikler eklenmelidir.

Geri doéniisiim ve sifir atik temalarinin toplumsal olarak yayginlasmasinda, TUBITAK gibi
kurumlarin destekledigi bilim senlikleri, ¢cevre festivalleri gibi etkinlikler gerceklestirilebilir.
Bu kapsamda 6grencilerin tirettikleri materyallerin ve tasarimlarin sergilenebilecegi stantlar

ve atolyeler diizenlenebilir.

Bu calismada sifir atik ve geri doniisiim igerikli etkinlikler ders siirelerinin smirlilig
nedeniyle kisith kalmistir. Ogrencilere yeterli siire verilmediginde hem katilim hem de
ogrenme derinligi azalabilmektedir. Bu nedenle, 6gretim programlarinda cevre temali
etkinliklere 6zel zaman ayrilmasi Onerilebilir. Ayrica 6gretim programinda yer alan kliip

caligmalarinin etkinlik saatleri de bu tiir calismalar i¢in degerlendirilebilir.

Cevre bilinci giiglenebilmesi ve sifir atik uygulamalariin kalict hale gelebilmesi i¢in okul
yonetimi ve velilerin bilinglenmesi oldukca Onemlidir. Okullarda yapilacak olan

bilgilendirme semineri ve veli toplantilar ile ailelerin bu siirece aktif katilimi1 saglanabilir.

Sifir atik ve geri doniisiim konularini destekleyecek interaktif uygulamalar ve igerikler

sayesinde 6grenciler farkli 6grenme stratejileri ile siirece etkin katilim saglayabilir.

Farkl1 branglardaki 6gretmenlerin kurumlarca diizenlenecek geri doniisiim ve sifir atik temali
uygulama, proje ve etkinliklere katiliminin saglanmasi yararli olacaktir. Ayni zamanda bu
konu ile ilgili farkli branglardaki 6gretmenler is birligi icerisinde olarak disiplinler arasi
etkinlikler planlayip uygulayabilir. Bu sayede 6grencilerin konuyu farkli bakis agilari ile

kavramalar1 desteklenmis olur.

Bu ¢aligmanin bulgularina gore, sifir atik temali uygulamalar ortaokul 6grencilerinin geri

doniisiim farkindaligim1  artirmaktadir. Bu sonuca istinaden, yapilacak olan yeni
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arastirmalarda etkinlikler gelistirilerek ve yas gruplarina uyarlanarak farkli smif
kademelerinde de uygulanmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalarin uzun

vadede etkilerini degerlendiren izleme ¢alismalar1 da gergeklestirilebilir.
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Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyet: ( ) Eiz () Erkek

2. Doga ve cevre ile ilgili herhangi bir dergiyi / sosval medya hesabim ne siklikla takip

edivorsunuz?
( ) Hic etmiyorum. ( ) Haftada bir kez ( ) Haftada birkag kez
{ ) Aydabir kez ( ) Avda birkac kez { ) Yilda bir kez

() Yilda birkac kez

3. Annenizin efitim durumu:

( )Ilkokul ( ) Ortackul ( )Lise ( ) Universite ( ) Lisansiisti

4. Babamzin egitim durimu:

( )Ilkokul ( ) Ortackul ( )Lise ( ) Universite ( ) Lisansiisti

5. Gecen senek fen dersi yilsonu ortalamamz nedir?

( )30-50 ( )51-65 ( )66-85 ( )86-100
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Ek 2. Geri Doniisiime Yonelik Farkindahk Olcegi (ARSLAN, 2019)

GERI DONUSUME YONELIK FARKINDALIK OLCEGI

fadeler

[Evet

1.Geri doniigim; degerlendirilebilir atiklann ¢dpten ayn toplamp tekrar
kullanilmak iizere topluma kazandirlmasidir,

|l"ik1'im Yok
IHH}'II‘

2.Cam, kagit, plastik, metal, atik pil, alimmvom gen diniigtiirilebilen
maddelerdir.

3 {:1- Bu igaret geri déniisimil ifade etmektedir.

4.Lavabolara dékiilen kullanilmig st vaglar ve sivi atiklar su kaynaklarmin
kirlenmesine neden olur.

5. Atiklarin miktarini azaltmak cevre kirlilifinin dnlenmesine katk saglar.

6.Geri donfisim kutulannin cok oldugu verlerde kati atik kirlilifine hig
rastlanmaz.

7.EKagit atiklarn artmasi, oksijen miktarinda azalmava ve hava kirlilifi artisina
neden olur.

8. Kats atiklar, canh tiirlerinin azalmasina neden olarak ekolojik dengeyi
bozar.

0. Eski givsilerden ahigveris torbas: vapmak, kirlilifin azalmasina katk saglar.

10.Geri doniisimde amac kaynaklarmn gereginden fazla kullanilmasim
dnleyerek atik ¢Op miktarini azaltmalkctir.

11. Plastik atiklann geri doniisiimii ile petrolden tasarruf saglamr.

12.Eagit ve kartonlar mavi, cam siseler vesil, plastikler yg difer ambalaj
atiklari ise sar1 kutuva olmak fizere avr avn depolanmaktadir.

13. Toprak kendini yvenileyebilen, tikenmeven bir kavnak oldufundan plastik
atiklar: yvok ederek dogava katar.

14 Kullanilmis kagatlarin arka yiizleri de kullanilirsa ormanlik alanlar korunuor.
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15. Atik piller igerisindeki kimyasal maddeler kirlilige neden oldugundan
topraga ve suva karismas engellenmelidir.

16. Geri déndistiiriilebilir bir maddeyi hammadde olarak deferlendirmek, veni
kullamilacak firiinden daha az malivetlidir ve ekonomiye katki saglar.

17.Tibbi atiklardan vayilan mikroorganizmalar insanlarda hastaliklara neden
olur.

18.Tv reklamlann, kamu spotu, meydanlara asilan  afigler toplumu
bilinclendirmekte etkili bir vol olabilir.

19.Geri doniisimde amag gevresel kalitevi arthrmalkctir,

20. Gern doniisiim caliymalanmn sirddrilebilirligi icin devlet tarafindan
vasalar konulmasi bir zorunluluktur.

21. PETDER, atik pillerin toplanmas: ve ortadan kaldwilmas: ile ilgili
caligmalar yapar.

22. Geri doniisiim ile ¢Oplere daha az atik atilacafmdan atiklann tasinmasi ve
depolanmas: kolaylagir.

23.Yagl kagit, ampul, florasan, ayna geri dénistirilemeyen iiriinlerdendir.

24. Eski alis veris torbalan tekrar kullamlarak dofadaki plastik tiketimi
azaltlabilir.

25. Cevre egitimine kiiglik vaglarda baglamak atik vénetiminde olumlu bir
artis saglar.

26. Teknolojik veniliklerin hizla degismesi sonucu elektronik iiriinlerin sayis:
artarak cok fazla tilketildifinden e-atiklarin olusumuna neden olmugtur.

27. Evsel kati atiklar yok edilmesi gereken bir madde degil, ¢Gp olarak
bildifimiz zararsiz atiklardir.

28. Yeniden kullanilabilecek durumda olan esya ve givsileri, ovuncaklar ve
eski kitaplan ihtivac: olanlara iletmek de bir geri donfisiimdiir.

29, Beledivelerin geri dniisiim araglan ¢ofaltilarak atiklar haftalik olarak
belirli noktalardan toplanmalidir.

30. Atklann geri ddniistiiriilerek yeniden iirefilmesi igin gerekli olan enerji,
normal igler icin gerekli olandan daha fazladar.
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Ek 3. Atik Pil Toplama Yarismasi

Sekil 2.1. Atik pil toplama yarismasi

Sekil 2.2. Atik pil toplama yarismast
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Sekil 2.3. Atik pil toplama yarigmasi
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Ek 4. Simifta Biyoplastik Yapimm

Sekil 3.1. Sinifta biyoplastik yapimi
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Sekil 3.2. Smifta biyoplastik yapimi
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Ek 5. Kendi Bez Cantamm Tasarliyorum

PP rp v,

Sekil 4.1. Kendi bez ¢antami tasarliyorum
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Sekil 4.2. Kendi bez ¢antami tasarliyorum

77



Sekil 4.3. Kendi bez ¢antami tasarltyorum
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Sekil 4.4. Kendi bez ¢antami tasarltyorum
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Ek 6. Ben Atik Malzemeleri Degerlendirebiliyorum

Sekil 5.1. Ben atik malzemeleri degerlendirebiliyorum
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Sekil 5.2. Ben atik malzemeleri degerlendirebiliyorum
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Sekil 5.3. Ben atik malzemeleri degerlendirebiliyorum
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Sekil 5.4. Ben atik malzemeleri degerlendirebiliyorum
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Ek 7. Atiklar Eslestirme Etkinligi

Sekil 6.1. Atiklar1 eslestirme etkinligi
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Sekil 6.2. Atiklar1 eslestirme etkinligi
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Sekil 6.3. Atiklar1 eslestirme etkinligi
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Sekil 6.4. Atiklar1 eslestirme etkinligi
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Ek 8. Geri Doniisiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarliyorum

e :

Sekil 7.1. Geri Donlisiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarlryorum
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Sekil 7.2. Geri Donlisiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarliyorum
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Sekil 7.3. Geri Donlisiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarlryorum
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Sekil 7.4. Geri Donlisiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarlryorum
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Sekil 7.5. Geri Donlisiim Malzemelerinden Kiyafet Tasarlryorum
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Ek 9. Geri Doniisiim Ve Sifir Atik Temal Afis Yarismasi

e OLKE ION YA\
ATIKLARI GERI

DENUSUME VER, [N - BR GELENEK
HRAYATR RiR GERI DONGISTM

L BIR SECENEK

TR

ed SIE

Sekil 8.1. Geri Dontigiim ve Sifir Atik Temali Afig Yarismast
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Sekil 8.2. Geri Doniigiim ve Sifir Atik Temali Afig Yarismast
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Sekil 8.3. Geri Doniigiim ve Sifir Atik Temali Afig Yarismast
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Sekil 8.4. Geri Dontigiim ve Sifir Atik Temali Afig Yarismast
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Sekil 8.5. Geri Doniisiim ve Sifir Atik Temal1 Afis Yarigmasi
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Ek 10. Etik izin

Evrak Tarih ve Savisi: 11.10.2024-E. 1065029

GAFZI UNIVERSITESI REETORLUGU

Eiik KDII'Iii}'DIII] T ot

Say1 : E-77082166-302.08.01-1065029 11.10.2024
Komu : Bilimsel ve Efitim Amach

DAGITIM YERLERINE

flui'uersitel_miz Egitim Bilimlen Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleni Efitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Sinem BENLI OKAN'm. Prof.Dr.Ali GUL'"iin damsmanhfimda yirittiigi
"Ortaolul Ogrencilerinin Geri Daniigiim Farlandahklan Uzerine Sifir Ank Temah Uygulamalarin
Etlasi "' adh tez cahismas: ile ilgili koou Komisyonumuzun 09.10.2024 tatih ve 16 sayih toplantisinda
gorigiilmil olup,

Tlgilinin ¢aligmasmn, yapilmas: planlanan yerlerden izin almmasi kosuluyla yapilmasmda etik
agidan bir sakmea bulmmadifinag oybirlifi ie karar venlmis ve karara iliskin imza hstesi ekte
gindenlmistr.

Bilgilennizi rica ederim.

Arashrma Kod No: 2024 - 1352

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA
Komisvon Baskam

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: B Bilgi:

Saym Prof Dr. Ali GUL Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigine
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Ek 11. Olgek izni

Sinem Benli 20EylCum 1851 (lesaatonce) fy @ € i
Alier:

Sayin hocam;

Tarafinizca hazidanan " Geri donugume yonelik farkindalik dlceginin geligtiriimesi ve 7. simif ogrencilerinin farkindalik duzeylerinin belirlenmesi” adl tez calismasinda
gelistirmis oldugunuz "Geri Déniisime Yonelik Farkindalik Olcedi” 'ni, Prof Dr. Ali Gdl danismanliginda yaritecegim "Ortaokul arencilerinin geri dontsim
farkindaliklan iizerine sifir atk temali uygulamalanin etkisi” adh yuksek lisans tez ¢alismasinda kullanmak istiyorum.

Gerekli izni vermenizi saygilanmla arz ederim.

Sinem BENLI OKAN

Tugba Arslan 20 Eyl Cum 19:45 (15 saat once) @ “ H
Alici: ben =

Merhabalar, tez calismanizda ilgili dlgegimi kullanabilirsiniz. lyi caligmalar dilerim. Saygilanmla

20 Eyl 2024 Cum 18:51 tarihinde Sinem Benli - » unu yazdi
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Ek 12. Meb Arastirma Izni

Misket Ortaockulu MOdarligine 1&;

Bagvuru No: MEB.TT.2024.006090

Uygulama Yapidacak MEB Teskilabnin Kurum Kodu: 710847

T.C. Kimilik No:

Adi Soyadi: SINEM BENLI OKAN

Arastirmanin Adi: ORTAOKUL OGRENCILERININ GERI DONOS(M FARKINDALIKLARI UZERINE SIFIR ATIK TEMALI UYGULAMALARIN ETEISI
Arastirmanin Nitelidi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Omeklem / Cahsma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapidacak MEB Teskilab: Misket Ortaokulu

Uygulama Yapidacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapidacak [I: ANKARA

Veri Toplama Aracnin Bashd: Geri Déniisim Farkendalik: Olcedi, Kisisel Bilgi Formu
Arastirma Uygulama |zninin Kabul Tarihi: 19.11.2024

Arastirmanin Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 19.11.2025

Yukanda kimbgi yazh arastirmac: "Arashrma Uygulama lzinler Genelgesine (2024/41)" glire belirtilen kapsamda arastrmasin
yapmay taahhiit etmistir. Arastirmacmin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis olup arasbrma uygulama izni ANEARA
Il Milli Egitim MOdOrliG§a tarafindan cnaylanmestr.

HOT: Oboulflcurum yineticileri tarafindan “Arastirma Uygulama lzni® belgesinin ve veri toplama araclaninm (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kontrol edilmelidir. Balgeler aym olmadi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecekiir,

* Bagvuru detayim ginintl lemek ve beigeyl dofruk igin “hitps:ifar | zinleri meh . gov irjbelge-dogruls” badlantesr il
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GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR,..
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