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OZET

[LKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN OGRENMEYE
YONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIYER ILGILERININ INCELENMESI

KAVAFOGLU, Selim
Temel Egitim Anabilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Nurhan ATALAY
Temmuz 2025, (xiii+ 137 sayfa)

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okul doyumu, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ve STEM kariyer ilgileri arasindaki iliskilerin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesidir. Aragtirmanin evren-drneklemini 2023-2024 egitim yil1 Sanliurfa
ili Virangehir ilgesinde bulunan devlet okulunda 6grenim goren 605 (311 kiz ve 294 erkek)
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Fen Ogrenmeye Kars1
Motivasyon Olgegi”, “STEM Kariyer Ilgi Olgegi” ve “Okul Doyum Olgegi” kullanilmistr.
Verilerin analizi i¢in pearson momentler korelasyon testi, bagimsiz gruplar icin t testi,
ANOVA ve geriye dogru degisken eleme yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin okul doyumu
ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve arastirmaya yonelik, performansa, iletisime ve
katilmaya yonelik alt boyutlar1 ile orta derece pozitif; igbirlikli ¢alisma alt boyutu ile ise
diisiik diizey pozitif iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri,
matematik kariyer ilgileri, arastirmaya yonelik motivasyonlari, iletisim motivasyonlar1 ve
katilmaya yonelik motivasyonlarinin modele anlamli katki sagladig1 goriilmiistiir. Bulgulara

iliskin yorumlar alanyazinda yer alan ¢aligmalarla birlikte yorumlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Motivasyon, STEM Kkariyer, Fen Ogrenmeye

Kars1 Motivasyon, Okul Doyumu



ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL STUDENTS SCHOOL SATISFIED, MOTIVATION
FOR SCIENCE LEARNING AND EXAMINATION OF STEM CAREER
INTERESTS

KAVAFOGLU, Selim
Department of Basic Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nurhan ATALAY
July 2025, (xiv +137 Pages)

The purpose of this research is to examine the relationships between 4th grade
primary school students' school satisfaction, motivation to learn science, and STEM
career interests in terms of various variables. The study group of the research consists
of 605 students (311 girls and 294 boys) studying at the public school in Viransehir
district of Sanliurfa province in the 2023-2024 academic year. "Personal Information
Form", "Motivation Scale for Learning Science", "STEM Career Interest Scale" and
"School Satisfaction Scale” were used in the research. Pearson moment correlation test,
t test for independent groups, ANOVA and backward variable elimination method were
used to analyze the data. Students' school satisfaction and motivation to learn science
are moderately positive with sub-dimensions of research, performance, communication
and participation; A low level positive relationship was detected with the collaborative
working sub-dimension. It was observed that students' life sciences career interests,
mathematics career interests, research motivations, communication motivations and
participation motivations contributed significantly to the model. Comments on the

findings were interpreted together with the studies in the literature.

Keywords: Science, Motivation, STEM Career, Motivation Against Science

Learning, School Satisfaction
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LBOLUM

GIRIS

Bu aragtirmada ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okul doyumu, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve STEM kariyer ilgileri arasindaki iliski c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmigstir. Bu boliimde problem durumuna, amacima, Onemine, sinirliliklara,

varsayimlara ve tanimlara yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Egitim bireye kasitl istendik davranislar1 kazandirma stireci olarak tanimlanmaktadir.
Bireye kazandirilmak istenen bu istendik davranislar zaman icinde degismekte ve
gelismektedir. Bu degisim siireci sadece bilginin ilerlemesi ile sinirli tutulmayip ayrica
bilginin nasil aktarilacagi, 6grenme- dgretme siiregleri gibi faktorler gbz Oniine alinarak
belirli program ¢ercevesinde egitimde islevsellikle ilgilidir. Ulkemizde cumbhuriyet
doneminden giiniimiize fen bilgisi dersi 6gretim programlari incelendiginde 1924, 1931,
1938, 1949, 1977, 1992, 2000, 2005, 2013 ve 2018 yillarinda 6gretim programlarinda konu,
icerik, Olgme degerlendirme siiregleri gibi konularda zaman iginde degisiklikler
yapilmistir(Kalkan ve Tung, 2020). Bu baglamda, yalnizca 6gretim programlarinin degisimi
degil, aynm1 zamanda bu programlarin igeriginde yer alan giincel yaklasimlarin, 6zellikle

STEM gibi yeni modellerin egitime entegrasyonu da 6nemli hale gelmistir.

Diinya da fen egitiminde atilan énemli adimlardan biri STEM egitimidir (Unsal ve
Bakar, 2022). STEM egitimi “Science (Fen), Technology (Teknoloji ), Engineering
(Miihendislik) ve Mathematics (Matematik)” alanlarinin ortak paydada birlesimi ile olusan
ogretim modelidir. Teknolojinin hizla ilerledigi giinlimiizde STEM egitimi zorunlu olarak
goriilmektedir. Gelismis tilkeler egitimin ¢cagin gerekliliklerine gore yeniden yapilandirmak
ve egitimin niteligin arttirmak i¢in STEM egitimine 6nem vermektedir. Nitekim ABD
STEM’ 1 egitim politikas1 haline getirerek STEM egitimine ayirdig1 biitceyi giderek
arttirmaktadir (Akgiindiiz vd. , 2015). Bu gelismeler, fen bilimlerinin yalnizca bilgi aktaran



bir alan olmaktan ¢ikip bireyin yasamla kurdugu iligkiyi sekillendiren temel bir disiplin

haline geldigini gostermektedir.

Gecmisten giiniimiize fen bilimleri insanin doga ile etkilesiminde yasanan olaylar
bilimsel tekniklerle agiklayan diger bilim dallar1 gibi birikimli ilerleyen bir sistem olarak
tanimlanabilir. Giinlimiiz fen bilimleri 6gretim programi ile bireylerin fen okuryazarlik
becerisini kazanmasi, insanin doga ile arasindaki iliskisini kavramalari, bu alanda
problemlere ¢oziim iiretebilmeleri ve bu kapsamda bilimsel bilginin nasil ortaya ¢iktigini
ogretmek amaglanmaktadir (MEB, 2018). Nitekim Kirpik ve Engin (2009) ¢alismasinda fen
bilimlerinin en énemli amacinin 6grencileri bilim okuryazari olarak yetistirmek oldugu ve
doga olaylar1 arasindaki neden sonug iligkisini anlamada fen bilimlerinin biiylik 6nem

tasidigin1 vurgulamaktadir.

Insan hayatinda fen bilimlerinin éneminden kaynakli olarak fen bilimleri basarisi
gegmisten glinlimiize arastirllmis ve bu kapsamda yapilan ¢aligma sayisit giin gegtikce
artmaktadir. Nitekim Kiamanesh (2004) egitimi karmasik bir siire¢ olarak ifade etmis ve
birgok faktoriin de bu siireci dogrudan etkileyebilecegini belirtmistir. Ebeveyn egitim
durumu, tutum, bilgisayar ortami, aile kiiltiir zenginligi fen basarisini etkileyen unsurlar
arasinda ifade edilirken (Anil, 2009) fen 6gretiminde motivasyonun da 6gretimde énemli bir
etkisinin oldugu vurgulanmaktadir (Demir, vd. , 2012). Alanyazin incelendiginde fen bilgisi
motivasyonu ile fen basarist arasindaki iliskiyi inceleyen bircok calisma yapilmis
degiskenler arasinda pozitif iligki oldugunu tespit edilmistir (Alkan ve Bayri, 2017; Ceylan
vd. , 2016; Yenice, vd. ,2012; Zengin,2023). Fen basarisini etkileyen bu faktorlerden biri
olan motivasyon, hem bireysel 6grenme siireclerinde hem de akademik performans iizerinde

belirleyici bir role sahiptir.

Ogrenme davranis degisikligi olarak ele alindiginda bireylerin hedefe yonelik davranis
sergilemesinde 6nemli etkenlerden biri motivasyondur (Seving, vd. , 2011). Motivasyon
latince “movere” kelimesinden gelmekte ve “hareketlenmek” anlaminda kullanilmaktadir
(Akbaba, 2006). Motivasyon davranig icin bireyin hazir hale gelmesi ve egitim 6gretimi
etkin kilan bir kavram olarak nitelendirmektedir. Dede ve Argiin (2004) yaptiklari ¢aligmada
motivasyonun egitim i¢in anahtar bir kavram oldugunu ve 6grencilerin ¢abalarinin devam

etmesi icin icsel ve digsal motivasyonun onemli oldugunu vurgulamaktadir. Icsel



motivasyon bireyin digsal motivasyon unsurlarindan bagimsiz (6diil, ceza, not, dvgii vb.)
kendi istegiyle hareket etmesidir. Digsal motivasyonda ise bireyin davranisi yapmasi halinde
bir beklenti igerisinde olma durumu séz konusudur. Tki motivasyon aracinin egitimde esit
bir bigimde kullanilmasi gerekirken igsel motivasyonun etkinligi 6n plandadir. Motivasyon
diizeyi yiiksek olan bireylerin sorumluluklarini yerine getirdikleri ve akademik hayatinda
basarili siire¢ yasadiklart bilinmektedir (Demir ve Ari, 2013). Nitekim Yenice, vd. , (2012)
yaptiklari ¢alismada dgrencilerin motivasyon diizeyleri arttikga fen bilgisi basarilarinin da
arttigin1 ayrica Ogrencilerin fen basarisi arttikga motivasyonlart da olumlu anlamda
etkiledigini vurgulanip egitimde i¢sel ve dissal motivasyonun 6nemine deginmistir. Uzun ve
Keles (2010) ise yliksek motivasyona sahip 6grencilerin akademik basarisi, iletisim
becerileri ve sosyal katilim becerilerinin yiiksek olmasina vurgu yaparak fen bilgisi basarisi
icin motivasyonun dnemli bir etken oldugunu belirtmistir. Ogrencinin 6grenmeye yonelik
istegi, yalnizca bireysel ¢abalarin degil; okulda yasadigi duygusal deneyimlerin de bir

yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Nitekim 6znel iyi olus ve motivasyon arasinda pozitif bir iligkinin oldugu
bilinmektedir (Eryilmaz, 2010). Ogrencilerin en ¢ok zaman gecirdigi okulda bireylerin
yasadiklar1 olumlu duygular ile motivasyon arasindaki iliski bu yiizden olduk¢a 6nemli
olarak goriilmektedir. Okul doyumu, okulda gegirilen siirenin birey tarafindan algilanmasi
ve degerlendirilmesi olarak ifade edilmektedir. Baker vd. , (2003) ise okulda yasanilan
olumlu duygularin stres, psikoloji ve okul memnuniyeti iizerinde pozitif etkisi oldugunu
belirtmektedir. Okul doyumu okul yasam kalitesinin bir gostergesi ve biligsel bir
degerlendirmesidir (Baker, 2003). Okulda pozitif, hosgoriilii ve giivenli bir ortam olmasi
kiginin yasam doyumunu pozitif yonde etkilemektedir (Ay, 2022). Yam ve Kumcagiz (2020)
yaptiklar1 ¢aligmada okul doyumunun genel yasam doyumunun 6nemli bir yordayicisi
oldugunu, Altinkum, vd. , (2023) ise 6grencinin okulunu sevmesinin yasaminin diger
alanlarmi da etkiledigini belirtmektedir. Alanyazinda okul doyumu ve algilanan okul

basarist arasinda pozitif iliski tespit edilmistir (Alsag, 2019).

Genel yasam doyumunun énemli bir pargasi olan okul doyumu okul yasam niteliginin
bir parcasi olarak degerlendirilmektedir (Kalayci ve Ozdemir, 2013). Devamsizlik, okul
basarisi, davranig problemleri gibi konularla da iligkisi oldugu yapilan arastirmalarda

goriilmektedir (Oksiiz, vd. , 2018). Okul doyumu ile ilgili arastirmalarm smirl ve



arastirtlmasi gereken bir konu oldugu ifade edilmektedir (Jovanovic ve Jerkovic, 2011).
Eryilmaz (2010) calismasinda 6znel iyi olus ve motivasyon arasinda anlamli bir iligkinin
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin en ¢ok zaman gegirdigi okulda bireylerin yasadiklari
olumlu duygular ile motivasyon arasindaki iligki bu ylizden olduk¢a Onemli olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin okul doyumlarinin ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin
STEM Kkariyer ilgilerine etki edecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirma problemi
[lkokul 6grencilerinin okul doyumlarinin, fen grenmeye yonelik motivasyonlarinin STEM

kariyer ilgilerinin aralarindaki iligki olarak belirlenmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 4. sinif 6grencilerinin okul doyumu, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ve STEM Kkariyer ilgileri arasindaki iliskilerin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesidir. Arastirmanin genel amacina ulagmak i¢in asagidaki alt problemlere yanit

aranmaktadir;

1. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik

motivasyonlar1 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

2. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyleri 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilagsmakta midir?

3. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyleri 6grencilerin fen bilgisi akademik not durumuna gore farklilasmakta midir?

4. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyleri 6grencilerin kitap okumaya ayirdiklar1 giinliik siireye gore farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyleri annelerinin egitim diizeylerine gore farklilagmakta midir?

6. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyleri babalarinin egitim diizeylerine gore farklilagmakta midir?

7. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyleri ailenin gelir durumuna gore farklilasmakta midir?
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8. Ogrencilerin okul doyumu ve STEM Kkariyer ilgileri arasinda anlamli iliski var nmidir?

9. Ogrencilerin okul doyumu ile fen 6grenmeye yénelik motivasyonlar1 arasinda iliski var

mudir?

10. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ile STEM Kariyer ilgileri arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

11. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve STEM Kkariyer ilgileri okul

doyumunu yordamakta midir?

12.  Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve okul doyumlart STEM Kkariyer

ilgilerini yordamakta midir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Egitim bireye istendik davranis kazandirma siireci olarak ele alindiginda bireyde
gelistirilmek istenen davramiglar tarihin birgok déneminde farklilasmistir. Diinyada ve
tilkemizde yasanilan bu degisim diger bilimleri oldugu gibi fen bilimlerini de etkilemistir.
Fen bilimleri egitimi ge¢misten gilinlimiize insanin doga ile etkilesimi ve yasanilan olaylari
bilimsel tekniklerle agiklamaya calisan bir sistemdir. STEM egitimi fen bilimleri ile birlikte,
matematik, teknoloji ve miithendislik alanlariin birlikte ele alindig1 disiplinler arasi iligkinin
onemli oldugu bir yap1 olarak goriilmektedir. Nitekim Herdem ve Unal (2018) STEM
egitimini son yillarda gergeklestirilen en biiylik egitim hareketi olarak nitelemektedir. STEM
egitiminin 6neminden dolay1 erken c¢ocukluk doneminden baslayarak ¢ocuklara STEM
egitiminin verilmesi ¢ocuklarin farkli bilim alanlarim1 bir arada biitiinctil bir sekilde
diisiinebilme ve gelecekte yapacaklart mesleklerde daha basarili olacagi diisiiniilmektedir

(Polat ve Bardak, 2019).

Cocuklar merak etme, goézlemleme ve arastirma yapma gibi dogal beceriler ile
diinyaya gelirler (Cambay ve Oznur,2024). Okul 6ncesi dénemde ise gocuklar bilissel,
duygusal, psikomotor, dil ve sosyal yonden gelisimlerini hizla saglar (Toprake¢i, 2010). Bu
donemde verilen egitimler ise ¢ocuklarin geleceklerini sekillendirmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Bilgic ve Soslu, 2024). Erken c¢ocukluk doneminde hizli gelisim ve

cocuklarin merak etme, arastirma ve gozlem yapma gibi becerilerinin bu donemde daha



giclii oldugu disiiniildiigiinde erken yasta STEM egitiminin verilmesi gerekli

goriilmektedir.

STEM egitiminin igerisinde bulunan ve arastirma, sorgulama ve bilimsel siire¢
becerilerini i¢inde barindiran fen bilimleri egitimini ise etkileyen farkli unsurlar olmakla
birlikte insan1 hedefe yonelik davranis sergilemesinde 6nemli bir araci olan motivasyon
onemli bir yer almaktadir. Motivasyon bireyin hedefe ulasmak i¢in ihtiyag duydugu istek,
enerji ve kararliliktir. Davranisi baslatan, silirdiiren ve yonlendiren gilic olarak
tanimlanabilmektedir. Motivasyon 6grencinin derse katilimi, bagarisi ve gelisimini dogrudan
etkilemekle birlikte 6grencinin ilgisini canli tutar ve 6grenmeyi daha etkili hale getirir.
Ogrencinin igsel ve dissal motivasyonunun yiiksek olmasi okula kars1 olumlu diisiinmesini
saglar bu da 6grencinin okulda ge¢irdigi siirenin bilissel bir degerlendirmesi olarak goriilen

okul doyumunu pozitif yonde etkilemektedir.

Bu arastirma, ilkokul diizeyinde okul doyumu, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve
STEM kariyer ilgileri arasindaki iliskiyi inceleyen sinirli sayidaki ¢calismalardan biri olmast
bakimindan 6nem tasimaktadir. Alanyazinda genellikle ortaokul ve lise diizeyinde yapilan
calismalarin yogunlugu dikkat ¢cekmekte; ilkokul diizeyindeki 6grenciler lizerinde yapilan
kapsamli arastirmalarin yetersiz kaldig: goriilmektedir. Bu baglamda, calisma erken yasta
STEM alanina yonelim, okul doyumu ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonun onciillerini

ortaya koyarak literatiirdeki boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.
1.4 Arastirmamin Varsayimlari

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin dlgeklere verdikleri cevaplar samimi olarak

varsayilmaktadir.
1.5 Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirma 2023-2024 egitim 6gretim yili Sanlwrfa ili Viransehir ilgesinde 6grenim

goren ilkokul 4. Smif (605 kisi) 6grencileri ve veri toplama araglariyla sinirlidir.
1.6 Tamimlar

Okul Doyumu: Okul doyumu , yasam doyumunun onemli bir parcasidir



(Tian, Chen ve Huebner, 2014). Ogrencilerin okulda gegirdikleri siirenin niteligini

ifade etmektedir.

Motivasyon: Bireyin davranis i¢in hazir hale gelmesinde etkili bir giigtiir
(Akbaba, 2006).

STEM Kariyer flgi: Fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarina yonelik
mesleklere yonelik bilgi sahibi olmakla birlikte gelecekte bu meslekleri tercih etme

egilimi géstermek olarak tanimlanabilir.



II. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1 Fen Bilimleri ve Onemi

Fen bilgisi dogada canli ve cansiz gevrede gergeklesen ve gergeklesmesi muhtemel
olaylar tarihsel siiregte inceleyen ve diger bilimler gibi degisen, gelisen ve birikimli bir
sekilde ilerleyen bilim dalidir. Nitekim Kocaoglu (2011) fen bilgisi dersinin dogadaki
olaylar1 incelmesinden dolayr hayat boyu siirdiiglinii ve egitimin amaglarmin

ger¢eklesmesinin 6nemli parcasinin fen bilgisi dersi oldugunu belirtmistir.

Fen bilgisi bilgiyi dogrudan kabul etmenin &tesinde var olan bilgiyi arastirma,
sorgulama ve yorumlama gibi farkli asamalardan gegilerek degerlendirmeyi hedefler. Fen
bilgisi dogadaki olaylar1 gozlemleyen, hipotezler sunan ve ¢ok yonlii analiz eden bir bilimdir
(Kocaoglu, 2011). Bu yiizden fen bilgisi dersi 6grencilerde bilimsel diisiinme ve yorumlama

becerilerini gelistirir (Siiliin ve Balki, 2009).

Fen bilgisinin 6neminden dolay1 fen basarisini etkileyen faktorlerle ilgili alanyazinda
bir¢ok ¢aligma yapilmistir. Bu ¢aligmalar incelendiginde fen basarisini etkileyen faktorler
arasinda; aile sosyo- ekonomik diizeyi (Saglam ve Tosun 2016), motivasyon (Alkan ve Bayri
2017), kendini fen bilgisi dersine karsin garesiz ve basarisiz hisseden ¢ocuklari basarisinin
distiigiinii (Uzun, vd. , 2010), ebeveyn egitim durumu, bilgisayar ortami, tutum ve aile kiiltiir

zenginligi (Anil, 2010) gdsterilmistir.
2.2 Fen Bilimleri Egitimi

Egitim toplumu etkileyen bir sistem oldugu gibi ayn1 zamanda egitimin toplumdan
etkilenen bir yapisi da vardir. Her toplumun kendine ait egitim sistemi oldugu gibi bu egitim
sistemi toplumun siyasi, sosyal ve kiiltiirel yapisindan etkilenmektedir (Yurdatapan, 2011).
Nitekim bizim toplumumuzda da cumhuriyetin ilaniyla birlikte egitimde baslayan degisim
ve gelisim fen bilgisi egitiminde de gerceklesen 6gretim programlar: degisiklikleriyle hala

devam etmektedir.



Ogretim programindaki degisiklikler incelendiginde 1968 yili programinin
amaglarinda bireyin c¢evresini tanimasi ve uyum saglamasinin 6nemi, gézlem ve bilme
diizeyindeki beceriler ilizerinde durulmustur. Bundan kaynakli 6grenciler uygulamadan ve
sorgulamadan uzak ezber yontemi benimsenmistir (Dindar ve Taneri,2011). 1992
programinda ise arastirma, teknoloji ve bilim arasindaki iliskini kullanimi1 ve deney gibi
amagclara yer verildigi goriilmistiir (MEB, 1992). 2005 yil1 programinda ise bilimsel siire¢
becerileri benimsenmekle birlikte degerlendirme formlar: eklenmistir. Ogretim programlari
genel olarak degerlendirildiginde gitgide ezberden ¢ok Ogrencinin diislinsel siireg
becerilerine odakli bir yaklagim benimsenmis ve programlar 6gretmen merkezli bir yaklagim

yerine 6grenci merkezli bir yaklagima dogru evrilmistir.

Glinlimiizde halen gecerliligini siirdiiren 2018 programinin alana 6zgii becerilerinde
ise bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miihendislik-tasarim becerileri iizerinde
durulmustur (MEB, 2018). Bilimsel siire¢ becerileri bilgiyi dogrudan kabul eden bir
sistemin digsinda analiz, gozlem, deney gibi siirecleri dahil eden 6grenciyi aragtirma ve
sorgulama becerisinin gelisimini destekleyen ana unsurlardan birisidir. Yasam becerilerinde
Ogrencinin bilgiyi arastirmasi, sorgulamasi, yenilik¢i ve yaratici diisiinmesi ve iletisim
becerileri gibi farkli birgok alan1 kapsamaktadir. Mithendislik ve tasarim becerisinde ise
Ogrencilerin fen, miihendislik, matematik ve teknoloji boyutlarini disiplinler aras1 diisiince
tarziyla diisiinmesi ve sonucunda {irlin koymas1 amaglanmaktadir. Bu beceriler ve alt
boyutlar1 incelediginde 21.yy becerileri ve STEM yaklagiminin 6gretim programinin

temelinde olusturuldugu goriilmektedir.

21. yy becerileri 6grencinin bilgiyi dogrudan benimsemedigi arastiran sorgulayan
bireylerin gelisiminin desteklendigi c¢ok faktorlii bir yap1 olarak tanimlanabilir. MEB
tarafindan hazirlanan 21. yy becerileri ve degerlere yonelik aragtirma raporu incelendiginde
ulusal ve uluslararasi 21. yy becerilerine yonelik birgok kaynak incelenmis ve incelenen bu
kaynaklar tematik analiz yapilmis ve sonucunda 21.yy becerilerine yonelik sekil

lolusturulmustur (MEB, 2023).
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Kaynak: MEB, 2023

STEM Science (Fen), Technology (Teknoloji ), Engineering (Miihendislik) ve
Mathematics (Matematik) alanlariin ortak paydada birlestiren disiplinler arasi bir
yaklagimdir. 2018 Ogretim programinin temelinde de disiplinler arasi yaklagimin
benimsendigi belirtilmektedir (MEB, 2018). STEM okul dncesi egitimden yiiksekogretime
kadar bireyin zamanla kaybolan merak duygusunu canlandirarak problemleri tespit eden,
arastiran, sorgulayan, elestiren, arastirdiklarindan yola c¢ikarak yeni fikir veya {iriin

koymasini amaglayan bir yap1 olarak gosterilebilir. 21.yy becerileri i¢in hazirlanan sekil 1
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incelendiginde 6grenme, list diizey diisiinme, calisma, dil ve iletisim, sosyal ve duygusal
basliklar1 ve alt basliklar1 incelediginde STEM egitiminin temelinde 21.yy becerilerinin

oldugu sdylenilebilir.

Ulkemizde 2024 yili itibari ile 1. , 5. ve 9. Sinif diizeylerinde uygulanmaya baslayan
ve dort sene igerisinde tiim kademelerde uygulamaya konacak Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ve 6gretim programlar1 incelendiginde iist diizey diisiinme, fen bilimleri kariyer
bilincine sahip ve yasam boyu 6grenme kavramlar1 6zel amaclar igerisinde vurgulanmistir
(MEB, 2024). Uygulamaya asamali sekilde gecirilecek olan bu modelde beceriler biitlinciil
bir yapida sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2:

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
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Kaynak: MEB, 2024

Fen bilgisi ve tiim derslerde 6grenmenin gergeklesebilmesi 6grencilerin dersleri istekli

bir bicimde oOgrenebilmeleri icin biligsel Ozeliklerin yanisira duyugsal 6zelliklere de
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ogrencilerin sahip olmalar1 gerekmektedir (Etlioglu ve Tekin, 2020). Duyusssal 6zelliklerin
birisi de motivasyonda 6grenmenin gergeklesmesinde biiyiik bir oneme sahiptir (Karadag,

vd., 2019).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bireyin zihinsel, duyugsal, sosyal ve fiziksel yonlerini
kapsayan biitlinciil bir gelisimi temel alarak, ¢agin ihtiyaclarina cevap verebilen donanimli
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu modelde 6ne ¢ikan psikososyal gelisim, degerler
egitimi ve Ogrenme alanlarindaki yetkinlikler, 6grencilerin okul yasaminda kendilerini
giivende, degerli ve motive hissetmelerini saglayacak 6grenme ortamlarinin olusturulmasina
odaklanmaktadir. Bu yoniiyle model, 6grencilerin okul doyum diizeylerini artirmayi
amaglayan yapisal bir anlayis sunmakta ve arastirmamizda ele alman okul doyumu

degiskeniyle dogrudan iliskilidir.

b2 13

Modelin temel ilkeleri arasinda yer alan “iist diizey diisiinme becerileri”, “yaratici
problem ¢dzme”, “yasam boyu Ogrenme” ve “disiplinler arasi yaklagim”, 6grencilerin
yalnizca bilgi edinmesini degil; ayn1 zamanda bilgiyi yapilandirmasini, analiz etmesini ve
yeni durumlara uyarlamasini da tesvik etmektedir. Bu ¢ercevede bireyin 6grenmeye karst
ilgisi ve icsel giidiilenmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, arastirmamizda incelenen fen
o6grenmeye yonelik motivasyon boyutu, modelin 6ngordiigli 6grenme anlayisinin temelini

olusturmaktadir.

Ayrica, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli STEM yaklasimi ile ortiisen ¢ok sayida hedef
icermektedir. Ozellikle disiplinler aras1 diisiinme becerilerinin kazandirilmasi, dgrencilerin
fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarina yonelik ilgilerini erken yasta
gelistirmeyi gerektirmektedir. Modelin 6ngdrdiigli bu yapilar, calismamizda yer alan STEM
kariyer ilgisi degiskeniyle dogrudan iliskilidir. STEM odakli egitim, 6grencilerin yaratici
diistinme, bilimsel sorgulama ve iiretkenlik gibi becerilerini gelistirirken, onlar1 gelecegin

mesleklerine de hazirlamaktadir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin sundugu egitim felsefesi ile bu
aragtirmanin odaklandig1 okul doyumu, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve STEM

kariyer ilgisi degiskenleri dogrudan ortiismektedir.
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2.3 Motivasyon

Motivasyon, Tiirk Dil Kurumu soézliigiinde isteklendirme ve gilidiileme olarak
tanimlanmistir. Motivasyon bireyin hedefe yonelik ise kosmasinda 6nemli bir ara¢ olarak
goriilmektedir (Bayrakgeken, vd. , 2021). Egitimde motivasyon, bireye kazandirilacak olan
istendik davraniglara hazir olmasi ve kazandirilacak davraniglarin siirekliligi i¢in énemli
olarak goriilmektedir. Nitekim Akbaba (2006) dogada higbir nesnenin sebepsiz yere
hareketlenmeyecegini belirtmis ve insan organizmasinin da harekete gegmesinde bir sebep
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Aslan ve Dogan (2020) ise motivasyonsuzlugun bireyin
davranig sonucunda beklentisi olmama, davranisi gerceklestirmek igin digsal bir baski
hissetmeme durumu olarak ifade etmistir. Ogrenmenin de bilingli ve kasitli yapilan bir eylem
oldugu disiiniildiigiinde bireyin 6grenme davranisini gerceklestirmek icin motivasyona
ihtiya¢ duymaktadir. Bayraktar (2015) calismasinda motivasyonun dort 6zelliginden;
algilama giiclinii arttirmasindan, Kisisel, dinamik ve enerji verici bir giice sahip olmasindan

bahsetmistir.

Motivasyonun kisisel olmasindaki en biiyiik etken bireyin ise kosmasinda bir gii¢
olmasindan dolayr ve bu giiciin bireylerin ihtiyaglarina gore sekillenmesinden
kaynaklanmaktadir (Yal¢in, 2010). Nitekim motivasyonla ilgili teoriler incelendiginde her
biri motive edici unsurlar1 farkli sekillerde aciklamaya ¢alismistir. Ornegin Maslow un
ihtiyaclar hiyerarsisinde her bir basamak motivasyon araci olarak goriiliirken gereksinimler
tamamlanarak kendini gerceklestirmeye vurgu yapmustir (Yesil, 2016). Basar1 Ihtiyaci
Teorisinde David McClelland insanlarin zaman iginde farkli ihtiyaglara sahip olabilecegi ve
bu ihtiyaglar1 sonradan 6grenilebilecegine vurgu yapmustir (Cabi, 2014). Hepsinin ortak
noktas1 olarak motivasyon kisiyi hedefe yonelik hareket ettirmede 6nemli bir gii¢ olarak
tamimlanmustir. Insanlarin istek ve ihtiyaclarmin siirekli degismesinden dolay1 ise

motivasyonun dinamik yapiya sahip oldugu sodylenilebilir.

Kocabas ve Karakose (2005) yaptiklari ¢alismada motivasyon siirecini; insani harekete
gecirecek olan kaynagim ihtiyag, fiziksel ve ruhsal yonden uyarilma, davranmis ve son

asamada ise bireyin doyuma ulagmasi olarak agiklamstir.
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Sekil 3:

Motivasyon Stireci

Uyarilma Davranis

Thtiyag Doyum

2.3.1 Motivasyonu Etkileyen Faktorler

Katirc1 (2023) yaptigi ¢alismasinda fen bilgisi dersine karst motivasyonu etkileyen
bazi faktorler ve alt basliklarini agiklamis ve bu ifadeler (Sekil 4) semalastirilmistir.

Sekil 4:

Motivasyonu etkileyen degiskenler

Ogrenci Ogretmen Okul Ders Aile
Ozellikleri Faktorleri Faktorleri Materyalleri Faktorleri
s Yas Motivasyonu Okul s  Ogrenci o Tutum
s Cinsiyet arttirici kiiltiirii sc:.-'iyesine s Destek
o  Ogrenme davranig Fiziksel uygunluk + Beklenti
Stilleri Destek Kosullar e Dikkat

o g Ogrenci ile Ogrenci ¢ekici yap

. (n)gremue iligki popillasyony

Kaygilari Yénetim

. f)zgijven Tarzi

2.3.2 Motivasyon Cegsitleri

Motivasyon; i¢sel ve digsal motivasyon olmak iizere iki grupta incelenmektedir.
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2.3.2.1 I¢sel Motivasyon

Igsel motivasyon bireylerin distan bir uyaran veya diile ihtiya¢ duymadan gdstermis
olduklar1 ¢aba olarak tanimlanabilir. Bireyler kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda amaca
yonelik hareketlenmektedir. Bireylerin i¢sel ihtiyaglarindan kaynakli olarak gosterdikleri bu
cabaya ornek olarak bilme, anlama ihtiyaci 6rnek gosterilmektedir (Akbaba, 2006). Ayrica
i¢csel motivasyona sahip birey yaptiklari is sonucunda distan gelecek herhangi bir 6diil, ceza
beklentisi degil hedefe yonelik hareketten keyif almay1 sonucunda haz duymay1 ve doyum
elde etmeyi amagladigi i¢in bu motivasyon tiirli zihinsel, sosyal ve psikolojik gelisimde

onemli bir yere sahiptir (Aslan ve Dogan, 2020).

Insanlarin dogustan gelen merak ve kesfetme duygulariyla gerceklestirmis oldugu bu
igsel davraniglarin hangi davraniglar1 gerceklestirirken kullandiklarin1 belirlemek ise
oldukea giictiir (Erceylan, vd. , 2021 ). I¢sel motivasyonu yiiksek olan bireyler yeni bilgi
ogrenmede istekli olmakla birlikte hedefe yonelik yapilan eylemlerde basarisiz olma
durumunda basarisizligin sonucunu bagkalaria yiiklememekle birlikte sebat i¢inde yeniden

denemektedir (Gozeler, 2021).

I¢sel ve digsal motivasyon birbirinden farkli kavramlar olmakla birlikte ikisi birbirini
destekler sekilde caligmaktadir. Birey ilk basta 6diil ve ceza temelli ya da digsal faktorlerden
hareketle gosterdigi davraniglar bir siire sonra igsellestirerek higbir beklenti i¢inde olmadan

eylemi gerceklestirmektedir.
2.3.2.2 Dissal Motivasyon

Dissal motivasyon bireyin eylemi gerceklestirdiginde aldig1 hazdan ziyade beklenti
icinde hareket etmesini saglayan motivasyon tiiriidiir. Sinif i¢ersinde 6gretmenin aferin
demesi, not i¢in ¢aligma gibi davranislar sergilemek digsal motivasyonun sonucudur. Her iKi
motivasyon tiirlinde de hedefe yonelik hareket s6z konusu olsa da beklenti ve amaglar

birbirinden farklhidir.

Digsal ve i¢sel motivasyona sahip bireyler arasindaki en biiyiik farklardan biri
denetimdir. Herhangi bir denetim odagina baglamadan kendi istekleriyle hareket eden

bireylerin i¢sel motivasyonu fazlayken distan denetime ihtiya¢ duyan bireylerin digsal
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motivasyonlar1 daha yiiksektir. Bu yiizden 6grencilerden de aslinda beklenen ve bireyin
gelisimine katki saglayacak motivasyon tiirii i¢sel motivasyondur. Bu yiizden okullardaki
zararli uygulamalardan biri not sistemi olarak gosterilmektedir (Akbaba, 2006). Ciinkii
bireyler kendi istekleri ve zevk almak i¢in yapacaklari etkinlikleri bir siire sonra not kaygisi

duyarak yapmaktadir.
2.4 Okul Doyumu

Yasam doyumu bireyin yasadigi ve yasayacagi olaylar hakkindaki yargi ve
degerlendirmeleridir. Yasam doyumu insanin hayattan aldig1 zevk, olay, olgu ve durumlara
kars1 bakis agisini belirleyen 6nemli bir kavramdir. Yasam doyumunu etkileyen unsurlar
arasinda bedensel, ekonomik ve ruhsal saglik durumu, sosyal hayat, egitim ve hayat
icerisinde olan bir¢ok konu yasam doyumunu etkileyen unsurlar arasinda gosterilmektedir
(Giil, 2024). Ogrencilerin zamanlarmin biiyiikk boliimiinii gecirdigi okul da yasam
doyumunun o6nemli bir pargasidir. Okul doyumu genel yasam doyumunun o6nemli bir

gostergesi olarak belirtilmektedir.

Okul doyumu ile ilgili arastirmalar incelendiginde; okul doyumu yasam doyumunun
bir yordayicist (Yam ve Kumcagiz, 2020), okul doyumu 6grencilerin akademik hayatini pek
cok yonde etkileyen kavram (Giindogan, 2022), kural dis1 davranislar ile negatif (Onder,
Yilmaz, 2012), algilanan okul basarisiyla (Civitci, 2009), 6znel iyi olusla pozitif (Glindogan,
2022), sorumluluk diizeyi ve okula baglanma arasinda pozitif (Kaplanci, 2018), bir iligki

oldugu goriilmektedir.

Okul doyumu okulda gegirilen zamanm biligsel degerlendirilmesi olarak
nitelendirildiginde Ogrencilerin okulda gecirdikleri pozitif yasantilarla akademik basari,
devamsizlik, okula baglilik ve kural dis1 davraniglar gibi pek ¢ok faktorle iligkili oldugu

soylenebilir.
2.4.1 Okul Doyumunu Etkileyen Faktorler

Okul doyumu 6grencilerin okulda gegirilen siire boyunca bir¢ok faktorii etkileyen ve

bir¢ok faktdrden etkilenen bir kavram olarak diisiiniildiigiinde bu kavramlar okul basarisi,
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akran iligkileri, okula baglilik, sorumluluk, kural dis1 davranislar ve 6znel iyi olus hali olarak

belirtilebilir.

Nitekim bu kavramlarin iligkisinden kaynakli olarak alanyazin incelendiginde
akademik basar1 ile okul doyumu arasinda anlaml iliski (Alsag, 2019; Civit¢i, 2009;
Ozgelik, 2019), dgrencilerin okula bagliliklar ile okul doyumu arasinda pozitif iliski
(Kaplanci, 2018), 6grencilerin sorumluluk diizeyleri ile okul doyumu arasinda pozitif iligki
Kaplanci, 2018), okul doyumu ile 6znel iyi olus arasindaki pozitif iliski (Glindogan, 2022)
tespit edilmistir. Akran zorbalig1 (Ozcelik, 2019) ve kural dis1 davranislar (Onder , Yilmaz,
2012) ile okul doyumu arasinda da negatif iliski gézlemlenmistir.

2.5STEM

STEM egitimi “Science (Fen), Technology (Teknoloji ), Engineering (Miihendislik)
ve Mathematics (Matematik)” alanlarinin ortak paydada birlesimi ile olusan Ogretim
modelidir. Ilk olarak ABD baglayan STEM o donemde Fen bilimleri, Matematik ve
Miihendislik alanlarmin disiplinler arasi entegrasyonuyla baslasa da sonrasinda teknoloji

eklenmistir.

Sekil 5:

STEM

Fen
_(Science)

nology)

Sonrasinda ABD STEM’ 1 egitim politikasi haline getirmis ve ayirdig: biitceyi her

Matema

(Mathemati
cs)

Miihendislik
(Engineering)

gecen giin arttirmaktadir. Tiirkiye de ise yiiksekdgretim ve ortadgretim kademelerinde
aragtirmalar yapilsa da ilkogretim ve okul dncesindeki arastirmalar yeterli diizeyde degildir

(Polat ve Bardak, 2019).
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Gelisen diinyada artik 6grencilerden sadece bilgiyi 6grenmeleri degil ayn1 zamanda
arastirmasi, sorgulamasi, yeni fikirler iiretmesi ve problem ¢ozerken bilimsel yontemlerden
yararlanmasi beklenmektedir. Disiplinler arasi diistinme ve 21. yy becerilerine sahip olmay1
gerektiren STEM egitimi ise gelisen diinya diizenine 6grencilerin hazirlikli olmasi igin
onemli bir rol oynamaktadir. STEM'in 6nemi, hem gelecekte hem de toplumlarin

gereksinimlerinin kargilamada kritik rol oynamasindan kaynaklanmaktadir.

Sekil 6:

STEM Becerileri

Disiplinlerarasi
Disinme

Problem Aragtirma-
Cozme Sorgulama

STEM

BECERILERI

Yaparak-
Yasayarak
Cgrenme

Elestirel
Disiinme

STEM becerileri birbirinden bagimsizmis gibi goriinse de aslinda birbiriyle i¢ ige

gecmis zihinsel siireglerin bir araya gelmesiyle olugsmus bir yapidir.

Yaraticilik, rutin eylem ve tekdiize bilginin gittikge dneminin azaldig1 giiniimiizde
bireylerin yeni is kollar1 olusturma ve yaptiklar islerde yaratici ¢oziimler iiretmesi 6nem
kazanmistir (Kelesoglu ve Kalayci, 2017). Clinkii yapay zeka sistemleri ve teknolojinin hizlt
ilerlemesiyle tekdiize yapilan islerin bir ¢ogunu sirketler ve devletler yapay zekayla calisan

makinelere igleri yaptirma egilimi gostermektedir.
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Yaraticilik becerisinin en 6nemli gereksinimlerinden biri ise elestirel diistinmedir
(Gomleksiz ve Kan, 2009). Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler salt bilgiyi direk
kabuk etmeden arastiran sorgulayan ve bilgiyi kendi i¢cinde yeni anlamlar olusturarak
oziimsemektedir. Problem ¢6zme becerisi ise elestirel diistinmenin bir pargasidir. Birey
elestirel diistinmede karsilagtigi sorunlara yenilik¢i ve alternatif yollar gelistirmedeki en

Onemli diistinme stirecidir.

Yildirrm ve Altun (2015) STEM uygulamalarmin akademik bagariya etkisini
inceledikleri caligmada akademik basarty1 arttirmada etkili oldugunu belirtmektedir. Kurt
(2019) yaptig1 calismada STEM egitim uygulamalarinin 6grenme diizeyi arttirmada daha
etkili oldugunu ve problem ¢6zme becerisini gelistirdigini belirtmektedir. Ince, vd. , (2018)
ise STEM egitim uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme ve akademik basarisini

gelistirdigini belirtmektedir.

STEM o0grencinin salt bilgi ezberinin 6tesinde bireyin toplum icerisindeki sorunlari
analiz ettikten sonra elestirel bir bakis agisiyla degerlendiren, disiplinler arasi diislince
tarziyla analiz eden ve yaratici fikirler sunan bireyler haline gelmelerini amaglamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda okul oncesi donemden itibaren STEM egitimi alan bireyler bu alani

taniyarak bu alan doniik meslek se¢imi konusunda bilgili ve istekli olacaktir.

Ulke gelecegi acisindan 6grencilerin STEM’ i anlamasi ve buna ydnelik meslekleri
tanty1p yonlendirilmesi oldukca dnemlidir (Ciftci, 2018). Nitekim Japonya, Giiney Kore ve
Asya da yaratilan mucizelerin gergeklesmesi igin Tiirkiye’nin STEM alanlarina ilgili
yaratici, yenilik¢i diisiinen bir nesil yetistirmesinin zorunlu oldugu belirtilmistir (Akgilindiiz,

vd, 2015 ).
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Sekil 7:
2000-2014 OSYM STEM Alanlarina Yerlestirme Oranlar

2000-2014OSYM STEM ALANLARI YERLESTIRME
ORANLARI
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Kaynak: Akgiindiiz vd. , 2015

Ulkemizde 2000- 2014 arasinda iiniversiteye yerlesmek icin sinava giren il bin
Ogrencinin zaman icerisinde STEM alanlarina yerlesen 6grencilerin azaldigi tespit edilmistir
(Akgiindiiz, 2016). Aydin (2021) ¢aligmasinda ise MEB kazanimlarinin 6grencilerin STEM
kariyerlerine yonelik ilgilerine ve STEM tutumlarina herhangi bir etkisi olmadigmi

belirtmistir.

Tiirkiye Sanayi Is Insanlar1 Dernegi [TUSIAD] (2014) STEM raporu incelendiginde
sirketlerde STEM alanlarinda calisan bireylerin cinsiyet dagilimi %64 erkek, %36 kadin
oldugu; iiniversite mezunlarinin %19 oraninda STEM alanlarindan mezun oldugu
belirtilmistir. Arastirma sonucu alanyazina paralellik gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde STEM meslek gruplarina erkek dgrencilerin kiz 6grencilerden daha fazla ilgi
duydugu ve son yillarda STEM meslek gruplarina yonelik boliimlerin se¢iminin 6nceki

yillara gore azaldigi bilinmektedir.

National Science Foundation [NSF] (2021) ABD arastirmasinda STEM alaninda
calisan is giicline giin gegtikce daha ¢ok ihtiya¢ duyulacagi ve kadinlarinda STEM is giicii
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alanlarina daha fazla dahil edilmesi gerektigini vurgulamistir. ABD de STEM alanlarinda
12736 kadin ve 24067 erkek calismaktadir (NSF,2021). Calisan sayist sekil 8 de verilmistir.

Sekil 8:

ABD de STEM Alaninda Calisan Kisilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

40.000

30.000

20.000

10.000

STEM occupations

Kaynak: NSF,2021
2.6 Tlgili Arastirmalar
Yurticinde Yapilmis Calismalar

Ayvact, vd. , (2023) 32 erkek ve 26 kiz 6zel yetenekli 6grenci ile STEM Kkariyer
ilgilerini farkli degiskenlere gore alan taramasi yontemi kullanarak incelemis ve fen ve
teknoloji alanindaki mesleklerde erkek 6grenciler lehine oldugu ve STEM meslekler ilgi

lizerinde anne ve baba egitim durumunun etkisi olmadigi belirtilmistir.

Zengin (2023) 212 kiz ve 188 erkek toplam 400 ilkdgretim ikinci kadem 6grencileri
ile yaptig1 calismasinda motivasyonun alt boyutlarindan olan arastirma, performans,
katilima yonelik ve motivasyonun toplam puaniyla fen basarisi arasinda anlamli iligki tespit
ederken motivasyonun diger alt boyutlar1 arasinda iliski tespit etmemistir. Ayrica cinsiyete
gbre motivasyonun alt boyutlar1 incelendiginde arastirma, performansa yonelik, iletisime
yonelik ve is birlikli caligmaya yonelik motivasyon puanlarinin erkek dgrencilere gore kiz

ogrencilerin daha yiiksek sonug elde ettiklerini tespit etmistir.
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Turhan (2022) anasmifina devam eden 265 Ogrenci ve ebeveyni ile yaptigi
caligmasinda fen Ogrenmeye yonelik motivasyonunun evde sunulan fen 6grenme firsati
arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir. Evde sunulan fen 6grenme firsati ile
basari, motivasyon ve tutum arasindaki pozitif iligki alanyazindaki diger caligmalara

paralellik gosterdigini vurgulamaktadir.

Demirkol (2022) 250 kiz 171 erkek toplam 421 ortaokul 6grencileri ile STEM kariyer
ilgilerini etkileyen faktorleri inceledigi ¢alismasinda STEM kariyer ilgilerinin erkeklerin
lehine cinsiyete gore farklilagtigi ve okul dncesi egitim alanlar lehine STEM kariyer ilgileri
ve alt boyutlarindan matematik, miihendislik ve teknoloji alaninda anlamli farklilagma

oldugunu belirtmistir.

Ada ve Demir, (2022) ilkokula devam eden 4. Smif 545 &grenci ile yaptiklari
calismada Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarisin1 yordayan degiskenler incelenmistir.
Calismaya gore oOgrencilerin fen O6grenmeye karsi motivasyon, fen bilgisi 6z yeterlilik

inanglar1, motivasyon, 6z yeterlilik ile fen bilgisi dersi arasinda pozitif iliski tespit edilmistir.

Higde ve Aktamis, 2022 44 Ogrenci ile yaptiklar1 deneysel ¢alismada STEM
etkinliklerinin 6grencilerin motivasyon, STEM Kkariyer ilgileri, bilimsel siire¢ becerileri ve
fen basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri, STEM Kariyer ilgileri ve motivasyonlar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
artmistir. Fen bilimleri bagarisi artmakla birlikte kontrol grubuna goére anlamli fark

bulunmamastir.

Giindogan (2022) Okul Doyumu, Oznel Iyi Olus ile Okul Tiikenmisligini arasindaki
Yapisal Esitlik Modeliyle iliskilerini inceledigi ¢alismasinda iki degisken arasinda pozitif
anlaml iliski oldugunu belirtmektedir. Okul Doyumu kavraminin 6grencilerin akademik
hayatin1 pek c¢ok yonde pozitif sekilde etkileyen bir kavram olarak nitelendirmistir.
Calismanin diger sonuglari incelendiginde okul doyumu okul tiikenmisliginin negatif yonli

yordayicisi olarak belirtilmistir.

Karakus ve Bircan (2021) ilkokul &grencilerinin STEM Kkariyer ilgileri ve STEM
tutumlarini inceledikleri c¢alismada 6grencilerinin STEM tutumlarinin olumlu oldugu,

ogrencilerin STEM tutumlarinin anne ve baba egitim diizeylerine gore farklilastigi, erkek
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ogrencilerin STEM Kkariyer ilgilerinin anlamli diizeyde farklilagtigi, anne ve baba egitim

diizeyi ile STEM Kkariyer ilgileri arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna ulagilmustir.

Yam ve Kumcagiz (2020) ortaokula devam eden 211 6grenci ile okul doyumu ile
yasam doyumu arasinda umudun aracilik roliinii inceledikleri ¢aligma sonucunda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore okul doyumlarinin yiiksek oldugu, sinif seviyesine gore
okul doyumunun farklilagmadigi ve okul doyumun yasam doyumlari iizerinde anlamli bir

yordayici oldugunu belirtmistir.

Erdogdu (2020) yasam doyumu Ve iyimserlik arasindaki iliskide akademik basarinin
aract roliinli inceledigi ¢aligmada 3 degiskenin birbiriyle arasinda pozitif anlamli iliskinin
oldugunu, yasam doyumu Ve iyimserlik arasinda akademik basarinin araci rolii oldugunu ve
bu iliskiden kaynakli olarak okullarda olumlu diisiinme egitimlerinin verilmesi, 6grencilerin
basarisizlik nedenleri belirlenerek basarili oldugu alanlara yonlendirilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Canbazoglu ve Tiimkaya (2020) ilkokul 6grencilerinin FETEM tutumlarini etkileyen
unsurlari belirlemeye yonelik yaptigi ¢alismasinda 6grencilerin FETEM tutumlart meslek
tercih etme tutumlari, cinsiyet, okul dncesi egitim, baba egitim diizeyi degiskenlerine gore

degismezken anne egitim durumuna gore degisiklik gostermektedir.

Esen (2019) ilkokul 4. smif 6grencileri ile yaptigi ¢alismada okul doyumu, problem
¢ozmeye yonelik karar verme becerisi ve sabirli davranma iizerinde zeka oyunlarinin etkisini
incelemis ve baslangigta deney- kontrol grubunun 6n test puanlari farklilasmazken 16 hafta
boyunca deney grubu ile zeka oyunlar1 {izerine ¢alismalar yapilmis ve ¢alisma sonunda

yapilan son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ozcelik (2019) ilkokul 4. simf dgrencileri ile yaptig1 ¢aligmasinda algilanan 6gretmen
yakinlik davranigi, akran zorbalig1 ve okul doyumu arasinda iliskiyi incelemis ve akademik
olarak basaril1 olan 6grencilerin okul doyum diizeyinin akademik olarak basaris1 diisiik olan
ogrencilerin okul doyum diizeylerine gore yiiksek oldugunu saptamistir. Ogrencilerin akran
zorbalig1 davraniglar1 ve okul doyum diizeyleri arasinda anlamli negatif bir iliski oldugu

belirlenmistir
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Hiloglu ve Onder (2010) ilkokul ikinci kademe 6grenciler kurban olma ve zorba
egiliminin yasam doyumu Ve sosyal becerilerin alt boyutlarinin ne derece yordadigini
inceledikleri arastirmada okul doyumu puanmin artisin kurban olma egilimini anlaml
sekilde agiklamakla birlikte okulda zorbaliga ugramak veya akran iliskilerinin zay1f olmasi

okul doyumunun azaltma egiliminde oldugunu tespit etmistir.

Alsac (2019) ilkokul 6grencileri ile yaptigi ¢alismada 6grencilerin okula doyum
puanlar1 ve algilanan okul basarilar1 arasinda anlamli iliski oldugunu belirtmektedir. Okul
doyumu ve okulda pozitif yasantilar toplam puani, okul yasam kalitesi toplam puan1 arasinda
anlamli bir iligski oldugunu tespit etmistir. Cinsiyet, ebeveyn egitim durumu ve okul 6ncesi

egitime gitme durumu ile farklilasma tespit edilmemistir.

Boliikbast ve Kirdok (2019) liseye devam eden 617 6grenci ile yaptiklar: calismada
kariyer uyumu ile yasam doyumu iliskisinde gelecek yonelimini incelemistir. Kariyer
uyumunun gelecek yoneliminin yordayicisi, gelecek yoneliminin de yasam doyumunun
yordayicisi; kariyer uyumunun, gelecek yonelimi ile yasam doyumlarinin arasinda pozitif

bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Azgin ve Senler (2019) ilkokul 6grencilerinin STEM Kkariyer ilgilerini belirlemek
amaciyla ilkokul 3. ve 4. sinifta okuyan 758 6grenci ile yaptiklari calismada STEM kariyer
ilgi ortalamalarinin erkek Ogrencilerin puanlart kiz 6grencilere gore anlamli diizeyde

farklilastig1 belirtilmistir.

Erglin (2019) sosyal biligsel kariyer kuramina gore Ogrenicilerin STEM kariyer
ilgilerine cinsiyetin etkisini inceledigi ¢alismasinda kiz 6grencilerin amag ve beklentilerinin
diisiik olmasindan dolay1 erkek 6grencilerin STEM kariyer ilgilerinin daha yiiksek oldugunu
tespit etmis ve fen ve matematik alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli sonucun

oldugunu belirtmistir.

Ugras (2019) ortaokula devam eden 6grencilerle yaptigi calismasinda 6grencilerin
FETEM mesleklerine ilgilerinin cinsiyete gore farklilasmasinda erkekler lehine anlaml
oldugu, FETEM mesleklerine ilgi alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore farklilagma fen

ve matematik alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine farklilik varken miihendislik ile teknoloji
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alt boyutlarinda erkek 6grenciler farklilik tespit edilmistir. Ebeveyn egitim durumu ve aile

sosyo-ekonomik durum ve FETEM meslek ilgi arasinda ise anlamli farklilik bulunmustur.

Kiriktas ve Sahin (2019) 1656 liseye devam eden 6grenci ile STEM Kariyer ilgilerini
etkileyen demografik etmenleri arastirdig1 calismada akademik basari arttikca STEM kariyer
ilgilerinin diistiigli, erkek Ogrencilere gore kiz Ogrencilerin STEM ilgilerinin yiiksek

oldugunu belirtmistir.

Kaplanc1 (2018) 4. smif 6grencilerinin sorumluluk bilinci, okul doyumu, okula
baglanma degiskenleri arasindaki iligkiyi ile yaptig1 calismasinda okul doyumu, sorumluluk
diizeyi ile okula baglanma arasinda pozitif anlamli bir iligki oldugunu ve okula baglanma ve

okul doyumunun sorumlulugu anlamli diizeyde yordadigini tespit etmistir.

Oksiiz, vd. ,(2018) ilkokul 4.sinifta okuyan Roman cocuklarla yaptigi calismada
devamsizlik ve diglanma probleminin varligina ragmen &grencilerinin okul doyumunun
yuksek olabilecegini tespit etmistir. Ayrica ¢alismada okul doyumunun cinsiyet, algilanan
sosyal destek diizeyi algilanan 6gretmen davranislarna gore farklilasmadigir buna karsin
okul doyum puanlari ile umut ve okul doyumu ile aile 6gretmen destegi alt boyutlari arasinda

anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Yolagiden ve Bektas (2018) ortaokul 6grencilerinin STEM tutumlar1 ile STEM alani
mesleklerine yonelik ilgilerinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Aragtirma sonucunda STEM
tutumlar1 ve STEM mesleklere yonelik ilgileri ile ebeveyn egitim durumu ve &grenci
cinsiyetleri arasinda farklilik bulunmazken STEM tutumlart ve STEM Kkariyer ilgileri

arasinda yliksek diizeyde pozitif anlaml1 iligki tespit edilmistir.

Alkan ve Bayri (2017) yaptiklari meta-analiz ¢calismasinda 2000-2014 yilinda yapilmis
6 calisma fen bilgisi basaris1 ve motivasyon iligkisi ile ilgili 6 akademik metin incelemistir.
Calisma sonucuna gore fen bilgisi motivasyonu arttik¢a 6grencinin fen basarisinin artacagini

ayn1 zamanda fen bilgisi motivasyonu azaldikca fen basarisinin azalacagini belirtmistir.

Yildirim ve Selvi (2017) 7. sinifa devam eden 6grencilerle yaptiklar: ¢aligmada tam
o6grenme ve STEM uygulamalarinin akademik basar1 ve kalict 6grenme diizeylerinde pozitif

yonlii etkisi oldugunu belirtmektedir.
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Ceylan, vd. ,(2015) ilkokul 8. sinif Ogrencilerinin tutum, motivasyon ve merak
diizeylerinin fen basarisina etkisini inceledikleri arastirmada 6grencilerin fen bilgisine karsi
tutum puanlar1 ve fen bilgisine kars1 merak diizeyi ortalamanin iizerinde olan dgrencilerin
fen basar1 puanlarmin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fen basaris1 agisindan farkli

motivasyon diizeyine sahip 6grenciler arasinda iligski bulunmamustir.

Saglam ve Tosun (2016), yaptig1 calismada aile sosyo-ekonomik diizeyi ile fen
basarisi1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin

cocuklarinin fen bilgisi dersinde daha basarili oldugunu vurgulamstir.

Ekici, vd. , (2014) yaptiklar1 ¢alismasinda fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon ve
ogrencilerin y1l sonu fen bilgisi notlar1 arasinda pozitif ; fen 6grenmeye yonelik motivasyon
ile sinif degiskeni arasinda ise negatif iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger
sonucuna gore cinsiyet degiskenine gore farklilasmanin kiz 6grenciler lehine oldugu

belirtilmistir.

Cenkseven, vd. ,(2012) 881 ortadgretim Ogrencisi ile yaptiklar1 ¢calismada okulda
algilanan yasam doyumu ile kural dis1 davranis arasinda negatif anlamli bir iligki oldugunu

tespit etmistir.

Seving, vd. , (2011) fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi iizerinde cinsiyet,
akademik bagar1 ve 6zel ders alma durumlariin etkili oldugunu tespit edilmistir. Kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeyi erkek 6grencilere gore daha fazla ve akademik basar1 ve
0zel ders almanin motivasyonu arttirdigi belirtilmistir. Yapilan ¢alismada anne-baba egitim

diizeyi ile motivasyon arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.

Anil (2010) PISA 6grenci anketleri ile yoklama degiskenlerinin fen basarisina etkisini
inceledigi calismada ise 15 yas grubu 6grencilerin fen bilgisi dersi basar1 puani ile anne
egitim durumu, baba egitim durumu, aile kiiltiir zenginligi, tutum ve bilgisayar ortaminin

yordayict degiskenler arasinda oldugunu belirtmektedir.

Uzun, vd. ,(2010) fen dersine yonelik kendini basarisiz ve ¢aresiz hisseden ¢ocuklarin
akademik basar1 diizeylerinin diistiigiinii ve bu durumunda duyugsal 6zelliklerin basariy1 ne

derece etkilediginin bir gostergesi oldugunu belirtmektedir.
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Ceylan ve Berberoglu (2010) basarisizlik algisinin fen bilgisi basarisi ile en ¢ok iligkili
olan degisken olarak nitelemektedir. Fen basarisi ile tutum ve 6grenci merkezli etkinlikler

arasinda negatif iliski oldugu belirtilmistir.

Bozdag (2009) ortaokula devam eden 188 (98 kiz, 90 erkek) 6grenci ile yaptigi
calismasinda fen bilgisi dersi basarisi ile tutum ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon
arasinda, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile fen 6grenmeye yonelik tutum arasinda

anlamli iligki tespit edilmistir.

Civitei (2009) ilkdgretim 0grencilerinin yasam doyumu, kisisel ailesel 6zellikleri gibi
faktorlere gore farklilasmayi inceledigi arastirmasinda algilanan okul basarisiyla okul
doyum arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir. Arastirmada okul doyumu
puanlarinin erkek 6grencilere gore kiz 6grencilerinin lehine bir sonug¢ elde edilmis fakat

genel yasam doyumu ve diger boyutlarda farklilagma tespit edilmemistir.

Dost (2007) farkli boliimlerde okumaya devam eden 403 {iniversite Ogrencisi ile
yaptiklar1 calismada yasam doyumu degiskeni algilanan akademik basari, dini inang,
yalmzlik, gelecekten beklenti ve algilanan ekonomik durum, cinsiyet degiskenine gore
farklilagtigini tespit etmistir. Aragtirmada erkek 6grencilere gore yasam doyum diizeyleri kiz
ogrencilerin lehine bir sonu¢ elde edilmistir. Arastirmada algilanan akademik basar ile
yasam doyumu arasindaki iligki literatiire paralel bir sonug elde edilmistir. Bireyin akademik
basarisinin  birgok sebebi olmakla birlikte mutlulugun 6nemli bir etken oldugu

vurgulanmigtir.

Bolat (2007) ilkogretim 6. ve 7. sinif 6grencileri ile yaptig1 calismasida fen ve teknoloji
o0grenmeye yonelik motivasyon ile Ogrenci aile gelir durumu, 6gretmen niteligi, simf
orgiitlenmesi boyutunda anlamli farklilik vurgulanirken; fen 6grenmeye yonelik motivasyon
ile fen notlar1 arasinda sinif iklimi ve sinif orgiitlenmesi agisindan diisiik diizeyde anlamli

bir iligki tespit etmistir

Yaman ve Dede (2007) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon toplam puaninin cinsiyete gére anlamli diizeyde farklilagtigin1 ve alt boyutlara

yonelik incelemelerde isbirlikli ¢aligmaya yonelik alt boyutun kiz 6grenciler lehine anlamli
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sekilde farklilagtigini belirtmistir. Ayrica fen ve teknoloji dersini seven Ogrencilerin

motivasyonu diger dersleri seven 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Aydin (2007) yaptig1 ¢alismasinda 6grenci motivasyonu ile cinsiyet, okul, ¢alisma
ortami ve ebeveyn egitim diizeyi arasinda farklilagma olmadigi tespit etmistir. Buna karsin
smif diizeyi ile fen bagarisi arasinda negatif bir iliski oldugu ve fen dersine verilen 6nem ile

fen dersine kars1 motivasyon arasinda dogrusal bir iligki oldugu tespit etmistir.
Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

Amalina, vd. , (2025) 289 erkek 452 kiz 6grenci ile yaptigi caligmasinda STEM kariyer
ilgileri ile biligsel (matematik, fen bilgisi ve akademik basar1), motivasyonel (6z yeterlilik)
ve sosyo ekonomik diizey arasindaki iliskiyi incelemis ve motivasyonel ve bilissel dlgiitlerin

ogrencilerin STEM Kkariyer ilgilerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Badmus ve Jita (2023) lisans 6grencilerinin STEM alanlarindaki meslekleri segerken
karar alma siirecini etkileyen faktorleri arastirmis ve okul etkisi, aile destegi ve kariyer
beklentisi 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik tercih yapmada 6nemli bir rol oynadigi

belirtilmektedir.

Nasir, vd. , (2023) 97 6grenci ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonu arastirmistir.
Aragtirmada fen 6grenmeye yonelik motivasyon, akademik not, cinsiyet ve akademik not,
cinsiyet arasindaki iliskiyi incelemistir. Not ve cinsiyetin Ogrencilerin fen bilgisi

motivasyonlari lizerinde bir etkisinin olmadigin1 belirtmistir.

Daily vd. , 2020 6839 ortaokul ve 7470 lise 6grencisi ile yaptig1 ¢calismada 6grencilerin
okul doyumu, akademik not, okul iklimi ve devamsizlik arasindaki iliskiyi yol analizi
kullanarak arastirmistir. Olumlu okul iklimi ve okul doyumu ile devamsizlik arasinda negatif
iliski varken bu degiskenlerle akademik not arasinda pozitif iliski tespit edilmistir. Okul

iklimi ve okul doyumu arasinda pozitif iliski tespit edilmistir.

Saleh, vd., (2019) 442 kiz 491 erkek Ggrenci ile yaptiklar1 kesitsel ¢alismada okul
doyumunu etkileyen faktorleri incelemistir. Calisma sonucunda okul doyumunu etkileyen
degiskenler arasinda yas, cinsiyet, 6gretmen destegi, okul kurallar1 ve akran iliskileri

tarafindan yordandigini belirtilmistir.
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Ahmed ve Mudrey (2019) 6grencilerin STEM kariyer hedeflerini etkileyen faktorleri
inceledigi ¢alismasinda okul doyumu, sosyal statii, STEM kariyer farkindaligi ve fen

bilimleri basarisinin STEM kariyer se¢ciminde 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir.

Blotnicky, vd. , (2018), Kanada da 7. ve 9. sinifa devam eden 1448 6grenci ile kariyer
ilgi alanlari, matematik 6z yeterliligi ve STEM meslekleri arasindaki iliski incelenmistir.
Calisma sonucunda matematik 6z yeterliligi yiiksek olan 6grencilerin STEM kariyer bilgisi

ve STEM Kkariyerlerini segcme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Rachmatullah vd. (2018) 867 Koreli ve 954 Endonezyali ortaokul ve lise 6grencisiyle
fen 6grenmeye yonelik motivasyon, egitim diizeyi, cinsiyet ve iilke faktorleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Fen O6grenmeye yonelik motivasyon, egitim diizeyi, cinsiyet iilke
faktorleri arasinda iliski bulunmus ve farkli tilkelerdeki 6grenciler {izerinden fen 6grenmeye
yonelik motivasyonun incelenmesi 6grencilerin fen 6grenmelere yonelik motivasyonunu tek

bir iilkede inceleyen calismalara gore daha karmasik yapida oldugu belirtilmistir.

Tyler-Wood, Johnson ve Cockerham (2018) 182 ortaokul 6grencisi ile yaptigi
calismada Ogrencilerin STEM kariyer ilgilerini etkileyen degiskenleri incelemis ve
calismasinda erkek 6grencilerin STEM kariyer ilgilerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek

oldugunu belirtmistir.

Hampden-Thompson ve Galindo (2017) 10572 katilimer ile gergeklestirdikleri Okul
doyumu, okul-aile iliskileri ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismada
olumlu okul-aile iliskilerinin akademik basarinin bir gostergesi oldugu ve ¢ocuklarin okul

doyumunun ise bu iligkide araci rol oynadigini belirtmektedir.

Robnett ve Leaper (2013), STEM Kariyer ilgileri yordayan degiskenleri inceleyen
calismada erkek Ogrencilerin kiz &grencilere goére daha fazla STEM Kkariyer ilgilerinin
yiiksek oldugunu ve akran grubu o6zellikleri ve motivasyonun 6grencilerin STEM kariyer

ilgilerini yordayan bir degisken oldugu belirtilmistir.
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Alanyazinda okul doyumu, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve STEM Kkariyer
ilgisine dair yapilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmasina ragmen, bu degiskenlerin bir arada
incelendigi arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Mevcut calismalar genellikle
ve lise diizeyine odaklanmaktadir. Ozellikle ilkokul diizeyinde, &grencilerin okul
yasamindan aldiklar1 doyum ile fen 6grenmeye karsi motivasyonlarinin, gelecekteki mesleki
yonelimleri olan STEM Kkariyer ilgileriyle olan iliskisini kapsayici bi¢cimde inceleyen
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, bu arastirma; okul doyumu, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ve STEM kariyer ilgilerini ¢cok boyutlu olarak ele almasi, erken yas
grubu olan 4. sinif 6grencilerini kapsamasi ve ¢esitli demografik degiskenler agisindan bu

iligkileri sorgulamasi yoniiyle alanyazina 6zgiin bir katki saglamaktadir.
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III. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, evren- 6rnekleme, kullanilmis olan veri toplama

araglarina ve verilerin toplanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

4. simf 6grencilerinin okul doyumu diizeyleri, STEM Kkariyer ilgi diizeyleri ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkinin test edildigi bu calismada nicel
arastirma tiirlerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli
herhangi bir miidahale olmaksizin birden fazla degisken arasindaki iligkinin incelenmesi

olarak tanimlanmaktadir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2016).
3.2. Evren- Orneklem

Arastirma evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ili Viransehir ilgesine
bagl ilkokullarda Ogrenim goren 4. smif oOgrencileri olusturmaktadir. Caligmanin
orneklemini ise kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilen 294° i erkek, 311°1 kiz
toplam 605 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacinin
zaman, maliyet ve erisim acisindan avantaj saglamasi nedeniyle siklikla tercih edilen
olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biridir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Evren-ornekleme ait
bilgiler “Ogrencilere Iliskin Bilgiler” ve “Ebeveynlere iliskin Bilgiler” olmak iizere Tablo

1-2’de yer verilmistir.

Tablo 1

Osrencilere Iliskin Bilgiler
Cinsiyet N %
Erkek 294 48,6
Kiz 311 51,4
Toplam 605 100,0
Okul Oncesi Egitim Durumu
Aldim 420 69,4
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Almadim 185 30,6

Toplam 605 100,0
Kitap Okumaya Ayrilan Siire

0-1 Saat 381 63,0
1-2 Saat 181 29,9
2 Saat Uzeri 43 7,1
Toplam 605 100,0
1.D6nem Fen Bilgisi Notu

Cok lyi 376 62,1
Iyi 191 31,6
Gelistirilmeli 38 6,3
Toplam 605 100,0

Arastirmaya 311 kiz (%51,4) ve 294 (%48,6) erkek olmak {izere 605 Ogrenci
katilmistir. 420 6grenci (%69,4) okul 6ncesi egitim almis olup 185 6grenci (%30,6) okul
oncesi egitim almamistir. Kitap okumak i¢in ayrilan siireler incelendiginde, kitap okumaya
0-1 saat zaman ayiran 6grenci sayis1 381 (%63,0), 1-2 saat ayiran 6grenci sayist 181 (%29,9)
ve 2 saat lizeri zaman ayiran 6grenci say1s143 (%7,1)’tiir. 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda
1. Donem fen bilgisi akademik notu incelendiginde 376 6grencinin (%62,1) Cok iyi, 191

dgrencinin (31,6) yi, 38 6grencinin (%6,3) gelistirilmeli olarak not aldiklarmi belirlenmistir.

Tablo 2

Ebeveynlere Iligkin Bilgiler
Anne Egitim Diizeyi N %
Okuma Yazma Bilmiyor 169 27,9
Okuma Yazma Biliyor 87 14,4
Ilkokul 134 22,1
Ortaokul 85 14,0
Lise 78 12,9
Universite 44 73
Lisansiistli Egitim 8 1,3
Toplam 605 100,0
Baba Egitim Diizeyi
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Okuma Yazma Bilmiyor 53 8,8

Okuma Yazma Biliyor 130 21,5
Ilkokul 88 14,5
Ortaokul 116 19,2
Lise 119 19,7
Universite 80 13,2
Lisansiistii Egitim 19 3,1
Toplam 605 100,0
Gelir Diizeyi

Diisiik 77 12,7
Orta 419 69,3
Yiiksek 109 18,0
Toplam 605 100,0

Annelerin egitim durumu incelendiginde 169 anne (%27,9) okuma yazma bilmiyor,
87 anne (%14,4) okuma yazma biliyor, 134’1 (%22,1) ilkokul mezunu, 85 anne (%19,2)
ortaokul mezunu, 78 anne (%12,9) lise mezunu, 44 anne (%7,3) iiniversite mezunu ve 8
anne (%1,3) lisansiistli egitime sahiptir. Babalarinin egitim durumuna bakildiginda 53 baba
(%38,8) okuma yazma bilmiyor, 130°u (%21,5) okuma yazma biliyor, 88 baba (%14,5)
ilkokul mezunu, 116 baba (%19,2) ortaokul mezunu, 119 baba (%19,7) lise mezunu, 80 baba
(%13,2) {niversite mezunu ve 19 baba (%3,1) lisansiistli egitime sahiptir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin aile gelir durumlart incelendiginde 77 ailenin (%12,7) ailenin sosyo-

ekonomik durumu diisiik, 419 ailenin (%69,3) orta, 109 ailenin (% 18,0) ailenin yiiksektir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verilerinin elde edilme kismi1 dort bdliimden olusmaktadir. {1k boliimde
ogrenciye ve aileye ait bilgilerin toplanacag1 “Kisisel Bilgi Formu”, ikinci boliimde “Okul
Doyum Olgegi”, iiciincii boliimde “STEM Kariyer Ilgi Olcegi” ve dérdiincii boliimde “Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilmustir.

33



3.3.1 Kisisel Bilgi Formu:

Ogrencilerin cinsiyetini, 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda 1. Dénem fen bilgisi
notunu, kitap okumaya ayirdigi giinliik siireyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyini, anne
egitim diizeyini, baba egitim diizeyini, okul oncesi egitim durumunu belirlemek amaciyla

kapali u¢lu sorular aragtirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir.
3.3.2. Okul Doyumu Olgegi:

Randolph, Kangas ve Ruokamo (2009) tarafindan gelistirilen ve Telef (2014)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Cocuklar Igin Kapsamli Okul Doyum dlgegi 6
maddeden olusmaktadir. Maddelerin 1 ile 5 arasinda puanlanmasi yapilmaktadir. Olgek
toplaminda almacak puanlar en az 6 en ¢ok 30 olarak belirlenmis ve 6lgegin Cronbach
alfa gilivenilirlik katsayis1 .89° dur. Madde toplam korelasyonlar1 .68 ve .73 arasinda
degismektedir. Olgegin tek faktorlii bir yapidan olusmus olup toplam agiklanan
varyansin %65 oldugu belirlenmistir. Test tekrar test yontemi kullanilarak yapilan
caligmada ise pozitif yiiksek diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir (r= .92, p<.001).
Yapilan bu ¢aligmada okul doyumu o6lgeginin tiimii i¢in cronbach alfa giivenirlik

katsayisi. 87°dir.
3.3.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi:

Dede ve Yaman (2008) tarafindan ortaokul diizeyi i¢in gelistirilen 6l¢ek 23 madde
ve 5 alt boyutlu bir yapidan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “arastirma yapmaya
yonelik motivasyon”, “performansa yonelik motivasyon”, “iletisime yonelik

bh)

motivasyon”, “isbirlikli calismaya yoOnelik motivasyon” ve” katilima yoOnelik
motivasyon” bicimindedir. Olgekten aliacak en diisiik puan 23 en yiiksek puan ise 115
olarak belirlenmistir. Olgegin 4. simifa uygunlugunu ise Yildirrm ve Giiltekin (2017)
tarafindan yapilan calismada incelenmis olup yapilan g¢alismada Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0.84, Spearman Brown testi iki yariya boliinmesi korelasyonu ise
0.81 olarak belirlenmistir. Yapilan bu ¢calismada Fen bilgisi motivasyon 6l¢eginin tiimii

icin cronbach alfa gilivenirlik katsayis1 ,834, 6l¢egin alt boyutlarindan arastirmaya

yonelik motivasyonun .78, performansa yonelik motivasyon .70, iletisime yoOnelik
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motivasyon .78, isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon .74, katilmaya yonelik

motivasyon .75’tir.
3.3.4. STEM Kariyer Ilgi Olgegi:

TylerWood, Knezek ve Christensen (2010) tarafindan 6grencilerin STEM kariyer
ilgilerini belirlemek maksadiyla gelistirilen ve Yerdelen, Kahraman ve Tas (2016)
tarafindan Tirkceye uyarlamasi yapilmistir. STEM kariyer ilgi Olgeginin basiklik
katsay1si -,285 ve basiklik katsayisi -1,063 olarak tespit edilmis ve her iki degerin -2 ila
2 arasmnda olmasi verilerin normal dagildigim ifade etmektedir. Olgek 5 maddeden
olugmakla birlikte Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.75 olarak belirlenmistir.
Olgegin maddeleri Fizik Bilimleri, Miihendislik, Matematik Yasam Bilimleri, Teknoloji
olarak isimlendirilmis ve her bir madde i¢in agiklama olarak 5 ile12 arasinda meslek
grubu eklenmistir. Her bir maddeye verilecek cevaplar dortlii likert tipinden
olusmaktadir. Yapilan bu ¢alismada STEM Kariyer ilgi 6l¢eginin tiimii i¢in cronbach

alfa giivenirlik katsayis1 .73 tiir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin 0grencilerden toplanmasi asamasina gegilmeden 6nce Nigde
Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurulundan onay alinmistir. Ardindan Sanlwrfa il Milli

Egitim Miidiirliiglinden izin alinarak verilerin toplanma stirecine gecilmistir.

Arastirma verileri 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sanlwrfa ili Viransehir
ilcesinde 4. sinifa devam eden 605 6grenciden toplanmistir. Formlar numaralandirarak
dagitilmis olup veli izni dahilinde ve Ggrencilerin goniilliilik esasina dayali olarak veri

toplama siireci tamamlanmastir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinden 6nce 6lgeklerden elden edilen veriler analiz i¢in diizenlenmistir,
kayip veriler c¢ikartilarak ve ters maddelerin diizeltilmesiyle analiz siirecine gecilmistir.
Olgeklerin ve 6lgeklerin alt boyutlarmin Cronbach alfa degerleri incelenmistir ve ilgili
degerlere veri toplama araclar1 kisminda yer verilmistir. Verilerin normal dagilim gdsterip

gostermediklerini belirlemek amaciyla carpiklik ve basiklik katsayilari baz alinmistir.
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Katsayilar incelendiginde -2 ile +2 arasinda degerler aldig1 ve verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin okul doyumlari, STEM Kariyer ilgileri ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenebilmesi igin Pearson
Momentler Korelasyon katsayis1 hesaplama yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin
cinsiyetine ve okul Oncesi egitim durumlarina goére okul doyumunun, STEM Kkariyer
ilgilerinin ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin degisip degismediginin belirlenmesi
icin bagimsiz gruplar igin t testi uygulanmistir. Ogrencilerin fen bilgisi akademik notuna
gore ve kitap okumaya ayirdiklari siire ile ebeveynlerin egitim ve gelir durumu degiskenleri
icin ANOVA testinden faydalanmistir. Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyonunun yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizinde
degiskenlerin alt boyutlar1 ile Geriye Dogru Degisken Eleme Y ontemi ve dlgeklerin toplam

puanlar1 baz alinarak Enter Metodu kullanilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR

Arastirmada 4.smif Ogrencilerinin okul doyumu, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon ve STEM Kariyer ilgileri arasindaki iliskilerin ¢esitli degiskenler a¢isindan
incelenmesi ve amacglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen 12 alt problem

asagida siral1 bir bicimde verilmistir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasmasini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar ig¢in t testi yapilmistir. Test sonucuna dair bulgular Tablo 3-4-5’te

verilmistir.

Tablo 3

Okul Doyumunun Cinsiyete Gére Farklilasmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar Icin T
Testi Sonuclart

Degiskenler Cinsiyet N x Std. Sapma t p

Okul Kiz 311 27.19 4.026

Doyumu ek 294 25,71 5327 3.895 * 000
*p<.001

Okul doyumunun 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasmasina iliskin Tablo 3’ teki

bulgularda inceleme yapildiginda:

Kizlarin okul doyum ortalamalar1 (X =27,19) ile erkeklerin ortalamalar1 (X =25,71)
arsindaki farklilik anlamlilik géstermekte olup farkin kizlarin lehine oldugu goriilmektedir

(t =3,895, p< .05).
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Tablo 4
STEM Karlzévef Igilerinin Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Farklilasma Durumu

Hakkinda Bagimsiz Gruplar I¢in T Testi
Degiskenler Cinsiyet N i Std. t p
Sapma
STEM Kariyer Kiz 311 15,44 3,031
llgi Toplam Erkek 294 15,39 3208 214 831
Fizik Kiz 311 2,94 1,014
Erkek 294 2,94 1,022 -,001 999
Yasam Bilimleri Kiz 311 3,23 874
Erkek 294 3,09 ,940 1,943 .053
Teknoloji Kiz 311 3,02 ,998
Erkek 294 3,15 ,945 -1,689 .092
Miihendislik Kiz 311 2,93 1,004
Erkek 294 3,09 ,975 -2,019 *.044
Matematik Kiz 311 3,33 ,938
Erkek 294 3,11 1,064 2,762 *.006
* p<.05

STEM Kariyer ilgilerinin 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasma durumuna gore

hazirlanan Tablo 4’ teki bulgular incelendiginde;

Kizlarin STEM Kkariyer ilgi toplam puan ortalamalart (¥ =15,44) erkeklerin

ortalamalar1 (x =15,39) arasinda bulunan fark anlamlilik géstermemektedir (t =214, p>.05).

Kiz ogrencilerin fizik kariyer ilgi ortalamalart (x =2,94) erkek ogrencilerin

ortalamalar1 (X =2,94) arasinda bulunan fark anlamlilik géstermemektedir (t =-,001, p>.05).

Kiz 6grencilerin yasam bilimleri kariyer ilgi ortalamalar1 (x =3,23) erkek 6grencilerin

ortalamalar1 (X =2,94) arasinda bulunan fark anlamlilik géstermemektedir (t=1,943, p>.05).

Kiz 6grencilerin teknoloji kariyer ortalamalari (x =3,02) ile erkek ogrencilerin

ortalamalari (X =3,15) arasinda bulunan fark anlamlilik géstermemektedir (t=-1,689, p>.05).
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Kiz ogrencilerin miihendislik kariyer ilgi ortalamalarnn (x =2,93) erkeklerin
ortalamalar1 (X =3,09) anlamlilk gdstermektedir (t =-2,019, p< .05). Ogrencilerin
mihendislik kariyer ilgi diizeylerinin erkek &grencilerden yana yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Kizlarin matematik kariyer ilgi ortalamalar1 (x =3,33) ile erkeklerin ortalamalar1 (x
=3,11) arasindaki fark anlamlilik gdstermektedir (t =2,762, p<.05). Ogrencilerin matematik

kariyer ilgi diizeylerinin kizlardan yana yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Diizeylerinin Qgrencilerin Cinsiyetine Gére
Farklilasma Durumu Hakkinda Bagimsiz Gruplar I¢in T Testi

Degiskenler Cinsiyet N x Std. t p
Sapma

Fen Ogrenmeye Kz 311 91,80 12,395
Yonelik Motivasyon
Toplam Erkek 294 88,52 12,190 3,279  *.001
Aragtirmaya Yonelik Kz 311 24,41 4,486
Motivasyon

Erkek 294 23,65 4,677 2,037 *.042
Performansa Kiz 311 21,21 3,782
Y o6nelik Motivasyon

Erkek 294 20,21 3,856 3,203 *.001
letisim Kiz 311 19,07 2,832
Motivasyonu

Erkek 294 18,32 3,022 3,128 *.002
Isbirlikli Cahsmaya Kiz 311 14,12 2,354
Yonelik Motivasyon

Erkek 294 13,86 2,392 1,338 181
Katilmaya Yénelik Kiz 311 13,00 2,502
Motivasyon

Erkek 294 12,48 2,450 2,600  *.010
* p<.05

Fen 0Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin Ogrencilerin cinsiyetine gore

farklilagsmasina iligkin Tablo 5’ teki bulgular incelendiginde:

Kizlarin fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puan ortalamalar1 (X =91,80)

erkeklerin ortalamalar1 (X =88,52) arasindaki fark anlamlilik gostermektedir (t =3,279,
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p<.05). Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik motivasyonlarmin kiz dgrencilerin lehine

yuksek oldugu goriilmektedir

Kizlarin arastirmaya yonelik motivasyon ortalamalar1 (x =24,41) erkeklerin
ortalamalari(x =23,65) arasindaki fark anlamlilik goéstermektedir (t =2,037, p<.05).
Ogrencilerin arastirmaya ydnelik motivasyonlarinin kiz 6grencilerin lehine yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Kizlarin performansa yonelik motivasyon ortalamalar1t (X =21,21) erkeklerin
ortalamalari(x =20,21) arasindaki fark anlamlilik gostermektedir (t =3,203, p<.05).
Ogrencilerin performansa ydnelik motivasyonlarmin kiz égrencilerin lehine yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Kizlarin iletisim motivasyonu ortalamalar1 (¥ =19,07) erkek Ogrencilerin

ortalamalarina (x =18,32) gore anlamli diizeyde yiiksektir (t =3,128, p<.05).

Kizlarn igbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon ortalamalar (x =14,12) ile erkeklerin

ortalamalar1 (X =13,86) arasinda fark anlamlilik géstermemektedir (t =1,338, p>.05).

Kiz 6grencilerin katilmaya yonelik motivasyon ortalamalar1 (X =13,00) ile erkeklerin
ortalamalar1 (¥ =12,48) arasindaki fark anlamlilik gostermektedir (t =2,600, p<.05).
Ogrencilerin katilmaya ydnelik motivasyonlarinin kiz 6grencilerin lehine yiiksek oldugu

goriilmektedir.
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen bilimlerine yonelik
motivasyon diizeylerinin okul 6ncesi egitimi alma durumlaria gore anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek lizere bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmis ve analiz bulgular

Tablo 6, 7 ve 8’te detaylandirilmistir.
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Tablo 6

Okul Doyumunun Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumuna Gore Farklilasma
Durumu Hakkinda Bagimsiz Gruplar I¢in T Testi Sonuglart

Degiskenler  Okul Oncesi N x Std. Sapma t p
Egitim
Okul Aldim 420 26,70 4503
Doyumu s 1 hadim 185 25.96 5124 1681  .094
*p<.05

Okul Oncesi egitim alip almama durumuna gore Ogrencilerin okul doyum

diizeylerindeki farkliliklar1 yansitan Tablo 6 bulgular1 dikkate alindiginda;

Ogrencilerin okul oncesi egitim alma durumlarma gore okul doyumu puan

ortalamalar1 karsilagtirildiginda, egitim almis grubun ortalamasi (x = 26,70) ile almamais

grubun ortalamasi (X = 25,96) arasinda gozlenen fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t

= 1,681, p > .05)
Tablo 7
T e s B O amuc. Duremiarina Gre
Degiskenler Okul Oncesi N i Std. t p

Egitim Sapma
STEM Kariyer Aldim 420 15,61 3,007
llgi Toplam Almadm 185 14,98 3316 2,268 *.024
Fizik Aldim 420 2,97 1,007

Almadim 185 2,88 1,041 ,980 327
Yasam Bilimleri  Aldim 420 3,22 ,866

Almadim 185 3,02 ,986 2,571 *.010
Teknoloji Aldim 420 3,12 ,965

Almadim 185 2,99 ,992 1,449 .148
Miihendislik Aldim 420 3,03 974

Almadim 185 2,95 1,034 ,936 .350
Matematik Aldim 420 3,25 ,989

Almadim 185 3,15 1,045 1,225 221
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* p<.05

STEM Kariyer ilgilerinin 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore

farklilasmasina iliskin Tablo 7’deki bulgular incelendiginde:

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin STEM Kkariyer ilgi toplam puan ortalamalar1 (X
=15,61) ile almayan O&grencilerin ortalamalar1 (x =14,98) arasindaki fark anlamlilik
gostermektedir (t =2,268, p<.05). STEM Kkariyer ilgi diizeylerinin okul dncesi egitim alan

ogrenciler lehine yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin fizik kariyer ilgi ortalamalar1 (X =2,97) ile

almayan 6grencilerin ortalamalar1 (X =2,88) arasindaki fark anlamlilik géstermemektedir (t

=,980, p>.05).

Okul o6ncesi egitim alanlarin yasam bilimleri kariyer ilgi ortalamalar1 (X =3,22) ile
almayan Ogrencilerin ortalamalar1 (X =3,02) arasindaki fark anlamlilik gostermektedir (t
=2,571, p<.05). Yasam bilimleri kariyer ilgi diizeylerinin okul 6ncesi egitim alan d6grenciler

lehine yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin teknoloji kariyer ilgi ortalamalar1 (X =3,12) ile
almayan 6grencilerin ortalamalar1 (X =2,99) arasindaki fark anlamlilik géstermemektedir (t

=1,449, p>.05).

Okul dncesi egitim alan 6grencilerin mithendislik kariyer ilgi ortalamalart (X =3,03)

ile almayan 6grencilerin ortalamalar1 (X =2,95) arasindaki fark anlamlilik géstermemektedir

(t =,936, p>.05).

Okul 6ncesi egitim alanlarin matematik kariyer ilgi ortalamalari (X =3,25) ile almayan

Ogrencilerin ortalamalari (x =3,15) arasindaki fark anlamlilik géstermemektedir (t =1,225,

p>.05).
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Tablo 8

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim
Alma Durumuna Goére Farklilagmasina Illigkin Bagimsiz Gruplar Igin T Testi

Degiskenler ~ Okul Oncesi N x Std. t p
Egitim Sapma
Fen Ogrenmeye  Aldim 420 90,63 12,426
Yonelik Motivasyon
Toplam Almadim 185 89,26 12,305 1,250 212
Aragtirmaya Yonelik ~ Aldim 420 24,15 4,524
Motivasyon
Almadim 185 23,80 4,745 ,852 .395
Performansa Aldim 420 20,77 3,783
Y o6nelik Motivasyon
Almadim 185 20,62 3,998 441 .659
letisim Aldim 420 18,86 2,890
Motivasyonu
Almadim 185 18,35 3,050 1,968 *.049
Isbirlikli Calismaya Aldim 420 14,03 2,331
Yonelik Motivasyon
Almadim 185 13,91 2,472 572 .568
Katilmaya Yonelik Aldim 420 12,82 2,513
Motivasyon
Almadim 185 12,58 2,431 1,096 273
*p<,05

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma
durumlarina gore farklilasmasina dogrultusunda hazirlanan Tablo 8’ deki bulgular

dogrultusunda;

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ortalamalari
(x =90,63) ile almayan 6grencilerin ortalamalarina (X =89,26) arasinda olusan fark anlaml

degildir (t=1,250, p>.05).

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin arastirmaya yonelik motivasyon ortalamalar1 (X
=24,15) ile almayan 6grencilerin ortalamalar1 (x =23,80) arasinda olusan fark anlamli

degildir (t =862, p>.05).

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin performansa yonelik motivasyon ortalamalart (X

=20,77) ile almayan 6grencilerin ortalamalar1 (X =20,62) arasindaki fark anlamli degildir (t

=,441, p>.05).
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Okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin iletisim motivasyonu ortalamalar1 (X =18,86) ile
almayan Ogrencilerin ortalamalar1 (X =18,35) arasindaki fark anlamlidir (t =1,096, p<.05).
Ogrencilerin iletisim motivasyon diizeylerinin okul dncesi egitim alan dgrencilerin lehine

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin isbirlikli calismaya yonelik katilmaya yonelik
motivasyon ortalamalar1 (X =14,03) ile almayan Ogrencilerin ortalamalar1 (X =13,91)

arasindaki fark anlamli degildir (t =,572, p>.05).

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin katilmaya yonelik motivasyon ortalamalar1 (X
=12,82) ile almayan 6grencilerin ortalamalar1 (X =12,58) arasindaki fark anlamli degildir (t

=1,096, p>.05).
4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin 1. Donem fen bilgisi akademik not durumuna gore farklilagsmasini
belirlemek maksadiyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Aragtirmanin
bulgular1 Tablo 9, 10 ve 11°de verilmistir.

Tablo 9
lgg%lz z];ea%%lﬁ £ %ggg;leei;}n 1. Dénem Fen Bilgisi Akademik Not Durumuna Gore
Degiskenler 1.DOonem Fen N X Std.
Bilgisi Not Sapma
Okul Doyumu Cok lyi 376 26,76 4,511
Iyi 191 26,03 5,187
Gelistirilmeli 38 25,79 3,905
Cok lyi 376 1559 3,052
STEM Kariyer Ilgisi Toplam Iyi 191 1499 3,288
Gelistirilmeli 38 15,81 2,669
Fizik Kariyer Ilgisi Cok lyi 376 3,02 1,006
Iyi 191 2,75 1,035
Gelistirilmeli 38 3,18 ,865
Yasam Bilimleri Kariyer Ilgisi Cok lyi 376 3,16 ,920
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yi 191 3,16 927

Gelistirilmeli 38 3,18 ,692
Teknoloji Kariyer Ilgisi Cok lyi 376 3,13 ,956
Iyi 191 3,01 1,008
Gelistirilmeli 38 2,97 972
Miihendislik Kariyer Ilgisi Cok lyi 376 2,99 1,009
Iyi 191 2,99 ,962
Gelistirilmeli 38 3,29 ,956
Matematik Kariyer Ilgisi Cok Iyi 376 3,29 ,982
Iyi 191 3,09 1,025
Gelistirilmeli 38 3,18 1,111
) Cok lyi 376 91,29 12,042
pihy gsr;g‘;’_erﬁfgﬁ]“ehk fyi 191 8872 12,720
Gelistirilmeli 38 86,97 13,161
Arastirmaya Y&nelik Motivasyon — Cok lyi 376 24,45 4474
Iyi 191 23,47 4,750
Gelistirilmeli 38 22,79 4,509
Performansa Yonelik Motivasyon ~ Cok lyi 376 20,97 3,8720
Iyi 191 20,35 3,848
Gelistirilmeli 38 20,26 3,500
[letisim Motivasyonu Cok lyi 376 18,90 2,951
Iyi 191 18,49 2,772
Gelistirilmeli 38 17,84 3,553
. Cok Iyi 376 14,00 2,360
Isbirlikli Calismaya .
Yonelik Motivasyon ak 191 13,99 2,374
Gelistirilmeli 38 13,97 2,573
Cok lyi 376 12,97 2,363
Katilmaya Yonelik Motivasyon Iyi 191 12,43 2,656
Gelistirilmeli 38 12,11 2,608

Okul doyumu 6lgeginde en yiiksek ortalamanin x= 26,76 ile 1. Donem fen bilgisi notu

¢ok iyi olanlarin sahip oldugu belirlenmistir. Bu ortalamay1 sirasiyla = 26,03 ile iyi nota
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sahip 6grenciler ile x= 25,79 ile en diigiik ortalama gelistirilmeli not durumuna sahip

ogrenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginin toplam puanda en yiiksek ortalamanmn = 15,81 ile 1.

Donem fen bilgisi notu gelistirilmeli olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Bu ortalamay1

strastyla &= 15,59 ile ¢ok iyi nota sahip 6grenciler ile &= 14,99 ile iyi nota sahip dgrenciler

izlemektedir.

STEM kariyer ilgi 6lgeginin fizik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek ortalamanin &

= 3,18 ile 1. Donem fen bilgisi notu gelistirilmeli olan 6grencilere ait oldugu goriilmektedir.

Bu ortalamay1 %= 3,02 ile ¢ok iyi nota sahip 6grenciler ile = 2,75 ile iyi nota sahip
ogrenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi dlgeginin yagam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin x= 3,18 ile 1. Donem fen bilgisi notu gelistirilmeli olan dgrencilere ait oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamay1 x= 3,16 ile iyi nota sahip 6grenciler ile ¢ok iyi nota sahip
ogrenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi Olgeginin teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin ¥= 3,13 ile 1. Donem fen bilgisi notu ¢ok iyi olanlarin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 sirasiyla %= 3,01 ile iyi nota sahip 6grenciler ile = 2,97 ile en
diisiik ortalama gelistirilmeli nota sahip 6grenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginin miihendislik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin &= 3,29 ile 1. Donem fen bilgisi notu gelistirilmeli olan 6grencilere ait oldugu

goriilmektedir. Bu ortalamay1 = 2,99 ile ¢ok iyi ve iyi nota sahip 6grenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi Olgeginin matematik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin = 3,29 ile 1. Donem fen bilgisi notu ¢ok iyi olanlarin sahip oldugu
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belirlenmistir. Bunu sirasiyla x= 3,18 ile gelistirilmeli nota sahip dgrenciler ile x= 3,09 ile

en diislik ortalama iyi nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon toplam puanda en yiiksek ortalamanin ¥= 91,26

ile 1. Donem fen bilgisi notu ¢ok iyi olan Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu

sirastyla x= 88,72 iyi not sahip dgrenciler ile &= 86,97 ile en diisiik ortalama gelistirilmeli

nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginin arastirmaya yonelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin = 24,45 ile 1. Dénem fen bilgisi notu ¢ok iyi olan
ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla &= 23,47 iyi not sahip 6grenciler ile

= 22,79 ile en diislik ortalama gelistirilmeli nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin performansa yonelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin = 20,97 ile 1. Donem fen bilgisi notu ¢ok iyi olan
ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla x= 20,35 iy1 not sahip 6grenciler ile x

= 20,26 ile en diislik ortalama gelistirilmeli nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgeginin iletisim motivasyonu alt boyutunda en

yiiksek ortalamanin = 18,90 ile 1. Dénem fen bilgisi notu ¢ok iyi olan 6grencilere ait oldugu
goriilmektedir. Bunu sirasiyla = 18,49 iyi not sahip 6grenciler ile &= 17,84 ile en diisiik
ortalama gelistirilmeli nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgeginin isbirlikli ¢aligmaya motivasyon alt
boyutunda en yiiksek ortalamanin ¥= 14,00 ile 1. Dénem fen bilgisi notu ¢ok iyi olan
Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla x= 13,99 iyi not sahip 6grenciler ile X

= 13,97 ile en diisilik ortalama gelistirilmeli nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin katilmaya yonelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin %= 12,97 ile 1. Donem fen bilgisi notu ¢ok 1yi olanlarin
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sahip oldugu belirlenmistir. Bu ortalamayisirastyla = 12,43 ile iyi not sahip dgrenciler ile &

= 12,11 ile en diisiik ortalama gelistirilmeli nota sahip 6grenciler izlemektedir.

Tablo 10
Degiskenlerin 1. Donem Fen Bilgisi Not Durumuna Goére Farklilasmasina Dair Tek
Yonli Varyans Analizi ( ANOVA? Sonuglari
Kareler df Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Okul Doyumu  Gruplar Arasi 86,683 2 43,341 1,191 142
Gruplar I¢i 13308,061 602 22,106
Toplam 13394,744 604
STEM Gruplar Arasi 52,283 2 26,141 2,707 .068
Kariyer Ilgi Gruplar I¢i 5802,903 602 9,655
Toplag Toplam 5855,185 604
Fizik Kariyer Gruplar Arasi 11,183 2 5,591 5,509  .004
lgisi Gruplar ci 610,014 602 1,015
Toplam 621,197 604
Yasam Gruplar Arasi ,026 2 ,013 ,016 .984
Bilimleri -
Kariyer Hgisi Gruplar I¢i 498,741 602 ,828
Toplam 498,767 604
Teknoloji Gruplar Arasi 2,449 2 1,224 1,292 276
Kariyer llgisi 1 olar igi 570,583 602 ,948
Toplam 573,031 604
Mihendislik  Gruplar Arasi 3,206 2 1,603 1,631 197
Kariyerllgisi 5 lar fci 591,752 602 ,983
Toplam 594,959 604
Matemat_ik Gruplar Arasi 5,304 2 2,652 2,630 .073
Kariyer llgisi 5 Star ici 607,017 602 1,008
Toplam 612,321 604
. Gruplar Arast 1260,446 2 630,223 4,145* .016
Fen Ogrenmeye ]
Yonelik Gruplar I¢i 91537,048 602 152,055
Motivasyon
Toplam 92797,494 604
Arastirmaya Gruplar Arasi 185,909 2 92,955 4,460* .012
Yonelik .
Motivasyon Gruplar I¢i 12547,139 602 20,842
Toplam 12733,048 604
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Performansa Gruplar Arasi 57,340 2 28,670 1,943 144
Yonelik

Motivasyon Gruplar I¢i 8883,113 602 14,756
Toplam 8940,453 604
Iletisim Gruplar Arasi 52,307 2 26,153 3,032* .049
Motivasyonu 5 olar fci 5193323 602 8,627
Toplam 5245,630 604
Isbirlikli Gruplar Arasi ,025 2 ,012 ,002 .998
Calismaya -
Vonelik Gruplar I¢i 3403,968 602 5,654
Motivasyon Toplam 3403,993 604
Gruplar Arasi 53,747 2 26,874 4,388* .013
Katilmaya
Yonelik Gruplar Ici 3687,053 602 6,125
Motivasyon  1401am 3740,800 604
*p< .05

Tablo 10°daki degiskenlerin 6grencilerin 1. Dénem fen bilgisi akademik not durumuna

gore dagilimina iliskin bulgular dogrultusunda;

Ogrencilerin okul doyumu 6lgeginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda
hesaplanan F istatistigi (F = 1,191, p > .05), gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin STEM Kariyer ilgi 6lceginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda
hesaplanan F istatistigi (F= 2,707, p> .05), gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadigini ortaya koymustur.

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin fizik alt boyutunda gruplar arasinda gozlenen fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F = 5,509, p < .05). Bu farkin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan ileri diizey analizde LSD testi kullanilmis ve

analiz sonuglar1 Tablo 11°de raporlanmustir.

STEM Kariyer Ilgi Olgegi’nin yasam bilimleri alt boyutunda &grencilerin ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F = 0,016, p > .05); bu sonug, gruplar
arasindaki farkin .05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli olmadigini

gostermektedir.

49



STEM Kariyer Ilgi Olgegi'nin teknoloji alt boyutuna iliskin puan ortalamalari
incelendiginde, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F =

1,292, p > .05).

Ogrencilerin ~ miihendislik  kariyer ilgisine yonelik puan ortalamalar
karsilastirildiginda, analiz sonucunda elde edilen F degeri (F = 1,631, p > .05) gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin matematik kariyer ilgisine ydnelik ortalama puanlari incelendiginde, F
degeri (F = 2,630, p > .05) bu degisken acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadigini géstermektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde dgrencilerin toplam puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F = 4,145, p <.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in ileri analiz olarak LSD testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 11°de

sunulmustur.

Aragtirmaya yonelik motivasyon alt boyutunda ogrencilerin puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir (F = 4,460, p < .05). Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in ileri analiz olarak LSD testi uygulanmis ve sonuglar Tablo

11°de sunulmustur.

Performansa yonelik motivasyon alt boyutunda elde edilen F degeri (F = 1,943, p >

.05), gruplar arasinda anlaml bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginde iletisim motivasyonu alt boyutunda
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin F degeri (F= 3,032, p<.05) gruplar arasindaki
farkin .05 diizeyinde anlamli oldugunu ifade etmektedir. Gruplar arasindaki farkin kaynagini
tespit etmek amaciyla ileri analiz olarak LSD testi uygulanmis olup yapilan analizin

sonuclarina dair bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Isbirlikli ¢alismaya ydnelik motivasyon alt boyutunda elde edilen F degeri (F = 0,998,

p > .05), gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.
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Fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin katilmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda G6grencilerin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (F =
4,388, p < .05). Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla LSD testi

uygulanmis olup, analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Osrencilerin 1. Dénem Fen Bilgisi Akademik Not Durumuna Gére Farklilasma
Durumuna Dair LSD Sonuclart

Bagimli Degisken 0] Not (J) Not Durumu  Ortalamalari p.
Durumu arasindaki fark (I-
J)
Fizik Kariyer Ilgisi ~ Cok lyi Iyi ,265* .003
Gelistirilmeli -, 166 .335
iyi Gelistirilmeli -,430* .016
Fen Ogrenmeye Cok lyi Iyi 2,567* .019
Yonelik Mogggsyon Geligtirilmeli ~ 4,321* 040
Arastirmaya Cok lyi Iyi ,984* .016
Yonelik Motivasyon Gelistirilmeli ~ 1,665* 033
iyi Gelistirilmeli ,682 401
[letisim Cok lIyi Iyi 417 110
Motivasyonu Gelistirilmeli 1,062* 034
Iyi Gelistirilmeli ,682 401
Katilmaya Yénelik Cok lyi Iyi ,541* .014
Motivasyon Gelistirilmeli 865* 040
Iyi Gelistirilmeli 324 461
p<.05

Tablo 11°deki sonuclar dogrultusunda;

STEM Kariyer Ilgi 6lgeginin Fizik Kariyer Ilgisi alt boyutunda dgrencilerin fen bilgisi
1. Donem akademik not durumu iyi olanlarin ¢ok iyi ve gelistirilmeli nota sahip olan
ogrencilere gore Fizik Kariyer lgilerinin anlamli diizeyde (p< .05) diisiik oldugunu ifade

etmektedir.
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Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginde 6grencilerin fen bilgisi 1. Donem
akademik not durumu ¢ok iyi olanlarin diger not durumuna sahip 6grencilere gore fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin anlamli diizeyde (p< .05) yiiksek oldugunu ifade

etmektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginin arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda 6grencilerin fen bilgisi 1. Dénem akademik not durumu ¢ok 1yi olanlarin diger
not durumuna sahip Ogrencilere gore arastirmaya yonelik motivasyonlarimin anlamh

diizeyde (p< .05) yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginin iletisim motivasyonu alt boyutunda
ogrencilerin fen bilgisi 1. Donem akademik not durumu ¢ok iyi olanlarin gelistirilmeli not
durumuna sahip 6grencilere gore iletisim motivasyonlarinin anlamli diizeyde (p< .05)

yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginin Katilmaya yonelik Motivasyon alt
boyutunda 6grencilerin fen bilgisi 1. Dénem akademik not durumu ¢ok i1yi olanlarin diger
ogrencilere gore katilmaya yonelik motivasyonlarinin anlamli diizeyde (p< .05) yiiksek

oldugunu ifade etmektedir.
4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin 6grencilerin kitap okumaya ayirdiklar giinliik siireye gore farklilagmasini
belirlemek maksadiyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir. Arastirmanin

sonuglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 12-13-14’te verilmistir.
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Tablo 12

Degiskenlerin Ogrencilerin Kitap Okumaya Ayiwrdiklari Giinliik Siireye Gére Dagilim

Degerleri
Degiskenler Kitap Okumaya N Std.
Ayrilan Siire Sapma
Okul Doyumu 0-1 Saat 381 26,37 4,723
1-2 Saat 181 26,66 4,803
2 Saat Uzeri 43 26,58 4,244
0-1 Saat 381 1542 3,145
STEM Kariyer Ilgisi 1-2 Saat 181 15,31 3,143
2 Saat Uzeri 43 15,83 2,751
Fizik Kariyer Ugisi 0-1 Saat 381 2,92 1,023
1-2 Saat 181 2,99 975
2 Saat Uzeri 43 2,98 1,123
Yasam Bilimleri Kariyer Ilgisi 0-1 Saat 381 3,14 921
1-2 Saat 181 3,16 ,908
2 Saat Uzeri 43 3,30 ,803
Teknoloji Kariyer Ilgisi 0-1 Saat 381 3,12 ,949
1-2 Saat 181 3,01 ,994
2 Saat Uzeri 43 3,02 1,102
Miihendislik Kariyer Hgisi 0-1 Saat 381 3,02 ,989
1-2 Saat 181 2,92 1,016
2 Saat Uzeri 43 3,28 882
Matematik Kariyer Hgisi 0-1 Saat 381 3,21 1,000
1-2 Saat 181 3,23 1,017
2 Saat Uzeri 43 3,26 1,049
) 0-1 Saat 381 89,21 13,053
Eﬂegti(\)/f;;g;neye Yonelik 1-2 Saat 181 01,86 10827
2 Saat Uzeri 43 92,13 11,865
Arastirmaya Y onelik Motivasyon 0-1 Saat 381 23,71 4,759
1-2 Saat 181 24,71 4,081
2 Saat Uzeri 43 24,14 4,897
Performansa Yo6nelik Motivasyon 0-1 Saat 381 20,54 4,000
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1-2 Saat 181 20,99 3,535

2 Saat Uzeri 43 21,26 3,697
[letisim Motivasyonu 0-1 Saat 381 18,40 3,074

1-2 Saat 181 19,17 2,582

2 Saat Uzeri 43 19,42 2,930
, 0-1 Saat 381 13,89 2,391
Isbirlikli Calismaya

1-2 Saat 181 14,15 2,354
Yonelik Motivasyon .

2 Saat Uzeri 43 14,26 2,300

0-1 Saat 381 12,67 2,614
Katilmaya Yonelik Motivasyon 1-2 Saat 181 12,83 2,306

2 Saat Uzeri 43 13,07 2,063

Okul doyumu 6lgeginde en yiiksek ortalamanin %= 26,66 ile 1-2 saat kitap okuyan
Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla = 26,58 ile 2 saat iizeri kitap okuyan
ogrenciler ile &= 26,37 ile en diisiik ortalama 0-1 saat arasi kitap okuyan Ogrenciler

izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginde en yiiksek ortalamanin x= 15,83 ile 2 saat {izeri kitap
okuyan &grencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla x= 15,42 ile 0-1 saat kitap
okuyan 6grenciler ile ¥=15,31 ile en diisiik ortalama 1-2 saat aras1 kitap okuyan 6grenciler
izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginde fizik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek ortalamanin
x= 2,99 ile 1-2 saat kitap okuyan 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla %=
2,98 ile 2 saat iizeri kitap okuyan &grenciler ile ¥= 2,92 ile en diislik ortalama 0-1 saat aras1
kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6lgeginde yasam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin &= 3,30 ile 2 saat {izeri kitap okuyanlarin sahip oldugu belirlenmistir. Bu
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ortalamayi sirastyla = 3,16 ile 1-2 saat kitap okuyan dgrenciler ile = 3,14 ile en diisiik
ortalama 0-1 saat arasi kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi Olgeginde teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin ¥= 3,12 0-1 saat aras1 kitap okuyanlarin sahip oldugu belirlenmistir. Bu
ortalamay1 &= 3,02 ile 2 saat iizeri kitap okuyan 6grenciler ile &= 3,01 ile en diisiik ortalama
1-2 saat aras1 kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi ol¢eginde miihendislik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin ¥= 3,28 ile 2 saat iizeri kitap okuyan 6grencilerin sahip oldugu belirlenmistir.
Bunu sirasiyla = 3,02 ile 0-1 saat arasi kitap okuyan 6grenciler ile ¥= 2,92 ile en diisiik
ortalama 1-2 saat aras1 kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

STEM kariyer ilgi ol¢eginde matematik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin x= 3,26 ile 2 saat {izeri kitap okuyanlarin sahip oldugu belirlenmistir. Bu
ortalamay1 = 3,23 ile 1-2 saat kitap okuyan 6grenciler ile &= 3,21 ile en diisiik ortalama 0-

1 saat arasi1 kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginde en yiiksek ortalamanmn %= 92,13 ile 2
saat lizeri kitap okuyanlarin sahip oldugu belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 91,86 ile 1-2 saat
kitap okuyan Ogrenciler ile ®=89,21 ile en diisiik ortalama O saat arasi kitap okuyan
ogrenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginde arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda en yiiksek ortalamanin = 24,71 ile 1-2 Saat arasi kitap okuyanlarin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 24,14 ile 2 saat iizeri kitap okuyan 6grenciler ile = 23,71

ile en diisiik ortalama 0-1 saat arasi1 kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.
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Fen 6grenmeye yonelik motivasyon ol¢eginde performansa yonelik motivasyon alt

boyutunda en yliksek ortalamanin = 21,26 ile 2 saat iizeri kitap okuyanlarin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 20,99 ile 1-2 saat kitap okuyan dgrenciler ile = 20,54 ile
en diisiik ortalama 0-1 saat arasi kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginde iletisim motivasyonu alt boyutunda en
yiiksek ortalamanin x= 19,42 ile 2 saat tizeri kitap okuyanlarin sahip oldugu belirlenmistir.
Bu ortalamayr = 19,17 ile 1-2 saat kitap okuyan Ogrenciler ile &= 18,40 ile en diisiik
ortalama 0-1 saat arasi kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

Fen 0Ogrenmeye yonelik motivasyon Olceginde isbirlikli yonelik motivasyon alt
boyutunda en yiiksek ortalamanin = 14,26 ile 2 saat {izeri kitap okuyanlarin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 14,15 ile 1-2 Saat aras1 kitap okuyan 6grenciler ile = 13,89
ile en diisiik ortalama 0-1 saat kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olceginde katilmaya yoOnelik motivasyon alt
boyutunda en yliksek ortalamanin = 13,07 ile 2 saat iizeri kitap okuyanlarin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 %= 12,83 ile 1-2 Saat arasi kitap okuyan 6grenciler ile = 12,67

ile en diisiik ortalama 0-1 Saat aras1 kitap okuyan 6grenciler izlemektedir.

Tablo 13
Degiskenlerin Ogrencilerin Kitap Okumgya 1S4ylrdlklarz Siireye Gore Farklilagsmasina
lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi ( ANOVA) Sonuglar
Kareler df  Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Okul Doyumu  Gruplar Arasi 10,697 2 5,349 241 .786
Gruplar Ici 13384,046 602 22,233
Toplam 13394,744 604
STEM Gruplar Arasi 9,488 2 4,744 ,488 .614
Kariyer Ilgi Gruplar Ici 5845,697 602 9,727
Toplam Toplam 5855,185 604
Gruplar Arasi , 755 2 377 ,366 .694
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ligisi Toplam 621,197 604
Yasam Gruplar Arasi ,997 2 ,499 ,603 .548
Bilimleri Gruplar li 497,770 602 827
Kariyer llgisi ruplar i¢l ’ ’
Toplam 498,767 604
Teknoloji Gruplar Arasi 1,631 2 ,815 ,859 424
Kariyer llgisi 5 lar ici 571401 602 949
Toplam 573,031 604
Mﬁhendislik Gruplar Arasi 4,719 2 2,359 2,406 .091
Kariyer llgisi o lar ici 500,240 602 980
Toplam 594,959 604
Matemat'ik Gruplar Arasi ,101 2 ,050 ,050 .952
Kariyer llgisi .\ olar igi 612220 602 1,017
Toplam 612,321 604
. Gruplar Arasi 1033,055 2 516,502 3,388*  .034
Fen Ogrenmeye )
Yonelik Gruplar I¢i 91764,489 602 152,433
Motivasyon
Toplam 82797,494 604
Arastirmaya Gruplar Arasi 122,163 2 61,082 2,916 .055
Yo6nelik oy
Motivasyon Gruplar Igi 12610,885 602 20,948
Toplam 12733,885 604
Performansa  Gruplar Arasi 38,574 2 19,287 1,304 272
Yonelik .
Motivasyon Gruplar I¢i 8901,879 602 14,787
Toplam 8640,453 604
Iletisim Gruplar Arasi 95,721 2 47,860 5,595*  .004
Motivasyonu: -\ olar fci 5149,909 602 8,555
Toplam 5245,630 604
Isbirlikli Gruplar Arasi 11,551 2 5,775 1,025 .359
Calismaya -
Vonelik Gruplar I¢i 3392,442 602 5,635
Motivasyon Toplam 3403,993 604
Gruplar Arasi 8,315 2 4,158 ,671 512
Katilmaya
Y o6nelik Gruplar I¢i 3732,485 602 6,200
Motivasyon  1401am 3740800 604
*p<.05



Tablo 13’teki degiskenlerin 6grencilerin kitap okuma siirelerine gore dagilimina iliskin

bulgular dogrultusunda;

Okul doyumu 6lceginde gruplar arasi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, anlamlilik
testi sonucu (F = 0,241, p > .05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadigin1 géstermistir.

STEM kariyer ilgi 6l¢eginde 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin
F degeri (F=,614, p>.05) gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde anlamli olmadigin1 ifade

etmektedir.

STEM Kariyer Ilgi Olgegi’ nin arastirmaya yénelik fizik kariyer ilgisi alt boyutunda
yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadigini ortaya koymustur

(F = 0,366, p > .05).

STEM Kariyer Ilgi Olgegi’ nin arastirmaya yonelik yasam bilimleri kariyer ilgisi alt
boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya

koymustur (F=,603, p> .05).

STEM Kariyer Ilgi Olgegi’ nin arastirmaya yonelik teknoloji kariyer ilgisi alt
boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 ortaya

koymustur (F=,859, p>.05).

STEM Kariyer Ilgi Olgegi’ nin arastirmaya yonelik miihendislik kariyer ilgisi alt
boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya

koymustur (F= 2,406, p> .05).

STEM Kariyer Ilgi Olgegi’ nin arastirmaya yonelik matematik kariyer ilgisi alt
boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 ortaya

koymustur (F=,050, p>.05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginde 6grencilerin puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (F = 3,388, p < .05). Bu farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla ileri analiz olarak LSD testi uygulanmis olup, sonuglar

Tablo 14’te sunulmustur.
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Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginde arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 ortaya

koymustur (F= 2,916, p> .05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginde performansa yonelik motivasyon alt
boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 ortaya

koymustur (F= 1,304, p> .05).

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Olceginde iletisim motivasyonu alt boyutunda
aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F= 5,595, p< .05). Bu
farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ileri analiz olarak LSD testi

uygulanmis olup, sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginde isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon
alt boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadigini

ortaya koymustur (F= 1,025, p> .05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginde katilmaya yonelik yonelik motivasyon
alt boyutunda yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini

ortaya koymustur (F=,671, p> .05).

Tablo 14

Degiskenlerin Ogrencilerin Kitap Okuma Siirelerine Gore Farklilasmasina Dair LSD
Testi Sonucglart

Bagimli (DKitap (J) Kitap Okuma Ortalamalari p.

Degisken Okuma Siireleri arasindaki fark (I-J)
Siireleri

[letisim 0-1 Saat 1-2 Saat -,767* .004

Motivasyonu 2 Saat Uzeri -1,014* 031
1-2 Saat 2 Saat Uzeri -, 247 .618

Fen Ogrenmeye 0-1 Saat 1-2 Saat -2,649* .018

Yonelik 2 Saat Uzeri -2,926 141

Motivasyon

*p<,05
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Fen 0grenmeye yonelik motivasyon dlgeginin iletisim motivasyonu alt boyutunda
kitap okumaya 0-1 saat arasi zaman ayiran 6grencilerin iletisim motivasyon diizeyleri 1
saatten daha fazla vakit ayiran 6grencilere gére anlamh diizeyde ( p<.05) diisiik ortalamaya

sahiptir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde kitap okuamaya 0-1 saat aras1 zaman
ayiran Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri 1-2 saat zaman ayiran

Ogrencilere gore anlamh diizeyde (p<.05) diisiik ortalamaya sahiptir.
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin Ogrencilerinin annelerinin egitim durumuna gore farklilagsmasini
belirlemek maksadiyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirmaya iliskin
bulgular Tablo 15-16-17’de verilmistir.

Tablo 15
Degiskenlerin Annelerin Egitim Durumuna Gére Dair Degerler
Degiskenler Anne Egitim Durumu N X Std. Sapma
Okul Doyumu Okuma Yazma 169 26,63 4,677
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 26,32 4,247
Ilkokul Mezunu 134 26,37 5,139
Ortaokul Mezunu 85 26,87 4,364
Lise Mezunu 78 26,88 4,246
Universite Mezunu 44 25,25 5,512
Lisansiistii Egitim 8 24,88 5,866
Okuma Yazma 169 15,45 3,229
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 15,00 3,027
STEM Kariyer lgisi Ilkokul Mezunu 134 15,36 2,821
Ortaokul Mezunu 85 15,50 3,311
Lise Mezunu 78 15,53 3,412
Universite Mezunu 44 16,02 2,482
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Lisansiistii Egitim 8 14,87 4611
Fizik Kariyer Hgisi Okuma Yazma 169 2,92 1,049
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 3,06 ,867
Ilkokul Mezunu 134 2,88 ,989
Ortaokul Mezunu 85 2,99 1,052
Lise Mezunu 78 2,97 1,038
Universite Mezunu 44 2,91 1,096
Lisansiistii Egitim 8 2,88 1,356
Yasam Bilimleri Kariyer Okuma Yazma 169 3,17 ,932
Ilgisi Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 3,14 ,891
lkokul Mezunu 134 3,16 ,886
Ortaokul Mezunu 85 3,09 921
Lise Mezunu 78 3,24 ,942
Universite Mezunu 44 3,05 ,888
Lisansiistli Egitim 8 3,50 , 756
Teknoloji Kariyer Ilgisi ~ Okuma Yazma 169 3,12 ,946
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 2,92 1,081
[lkokul Mezunu 134 3,04 ,999
Ortaokul Mezunu 85 3,13 ,961
Lise Mezunu 78 3,06 931
Universite Mezunu 44 3,43 728
Lisansiistli Egitim 8 2,38 1,188
Miihendislik Kariyer Okuma Yazma 169 3,01 974
Ilgisi Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 2,84 1,010
Ilkokul Mezunu 134 3,01 ,942
Ortaokul Mezunu 85 3,06 ,992
Lise Mezunu 78 3,04 ,932
Universite Mezunu 44 3,16 ,963
Lisansiistii Egitim 8 3,13 1,126
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Matematik Kariyer ilgisi Okuma Yazma 169 3,24 1,013
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 3,05 ,999
lkokul Mezunu 134 3,27 1,012
Ortaokul Mezunu 85 3,24 972
Lise Mezunu 78 3,17 1,086
Universite Mezunu 44 3,48 ,849
Lisansiistii Egitim 8 3,00 1,195
Okuma Yazma 169 90,46 11,677
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 89,44 10,975
Fen Ogrenmeye Yonelik  jkokul Mezunu 134 90,20 13,578
Motivasyon
Ortaokul Mezunu 85 90,14 12,584
Lise Mezunu 78 91,98 12,950
Universite Mezunu 44 88,02 12,574
Lisansiistii Egitim 8 89,00 14,432
Arastirmaya Y onelik Okuma Yazma 169 24,07 4,632
Motivasyon Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 24,30 3,933
lkokul Mezunu 134 23,99 4,938
Ortaokul Mezunu 85 23,60 4,716
Lise Mezunu 78 24,51 4,486
Universite Mezunu 44 23,86 4,365
Lisansiistii Egitim 8 22,38 6,022
Performansa Y 0nelik Okuma Yazma 169 21,06 3,728
Motivasyon Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 20,57 3,533
Ilkokul Mezunu 134 20,66 3,977
Ortaokul Mezunu 85 20,61 3,916
Lise Mezunu 78 20,85 4,039
Universite Mezunu 44 19,77 4,164
Lisansiistii Egitim 8 21,63 3,114
[letisim Motivasyonu Okuma Yazma 169 18,65 2,578
Bilmiyor
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Okuma Yazma Biliyor 87 18,18 2,851

lkokul Mezunu 134 18,75 3,084
Ortaokul Mezunu 85 19,16 2,987
Lise Mezunu 78 19,04 2,921
Universite Mezunu 44 18,34 3,803
Lisansiistii Egitim 8 18,75 3,370
Okuma Yazma 169 14,08 2,106
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 14,02 2,515
isbirlikli Calismaya Ilkokul Mezunu 134 13,86 2,354
Yénelik Motivasyon Ortaokul Mezunu 85 13,64 2,539
Lise Mezunu 78 14,40 2,483
Universite Mezunu 44 13,77 2,271
Lisansiistii Egitim 8 13,63 3,998
Okuma Yazma 169 12,60 2,573
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 87 12,37 2,478
Katilmaya Y 6nelik flkokul Mezunu 134 12,84 2,444
Motivasyon
Ortaokul Mezunu 85 13,13 2,219
Lise Mezunu 78 13,19 2,634
Universite Mezunu 44 12,27 2,443
Lisansiistii Egitim 8 12,63 2,560

Tablo 15’teki bulgular incelendiginde;

Okul doyumu 6lgeginde ortalamanin en yiiksek = 26,88 anne egitim diizeyi lise olan
ogrencilere ait oldugu belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 26,87 ile ortaokul mezunu, == 26,63
ile okuma yazma bilmeyen, = 26,37 ile ilkokul mezunu, = 26,32 ile okuma yazma biliyor,
x= 25,25 ile iiniversite mezunu, x= 24,88 ile lisansiistii egitime sahip anne egitim diizeyi

olan 6grenciler izlemektedir.
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STEM Kariyer ilgi dlgeginde ortalamanin en yiiksek = 16,02 iiniversite mezunu
annelerin dgrencilerinin sahip oldugu belirlenmistir. Bu ortalamay1 X 15,53 ile lise mezunu,
X 15,50 ile ortaokul mezunu, X= 15,45 ile okuma yazma bilmiyor, Xz 15,36 ile ilkokul
mezunu, X 15,00 ile okuma yazma bilmeyen anneler ile X_ 14,87 lisansiistii egitim diizeyine

sahip annelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6lceginde fizik kariyer ilgisi alt boyutunda ortalamanin en yiiksek

x= 3,06 annesi okuma yazma bilen 6grencilerin sahip oldugu belirlenmistir. Bu ortalamay1
x= 2,99 ile ortaokul mezunu, = 2,97 ile lise mezunu, = 2,92 ile okuma yazma bilmiyor,
= 2,91 ile iiniversite mezunu, %= 2,88 ile ilkokul ve liniversite mezunu anne egitim diizeyine

sahip 6grenciler izlemektedir.

STEM kariyer ilgisi 6lgeginde yasam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutunda ortalamanin

en yiikksek *= 3,50 annesi lisansiistii egitim diizeyine sahip 6grencilerin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 x= 3,24 ile lise mezunu, x= 3,17 ile okuma yazma bilmiyor, &
= 3,16 ile ilkokul mezunu, = 3,14 ile okuma yazma biliyor, = 3,09 ile ortaokul mezunu

ve x= 3,05 ile liniversite mezunu anne egitim diizeyine sahip dgrenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginde teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda ortalamanin en

yuksek &= 3,43 iiniversite mezunu egitim diizeyindeki annelerin 6grencilerinin sahip oldugu
belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 3,13 ile ortaokul mezunu, = 3,12 ile okuma yazma
bilmiyor, = 3,06 ile lise mezunu, z= 3,04 ile ilkokul mezunu %= 2,92 ile okuma yazma

biliyor ve = 2,38 ile lisansiistii egitime sahip annelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM kariyer ilgisi 6lceginde miihendislik kariyer ilgisi alt boyutunda ortalamanin en

yiksek %= 3,16 iiniversite mezunu egitim diizeyindeki O6grencilerin sahip olduklar

belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 3,13 lisansiistii egitim, x= 3,06 ortaokul mezunu, x= 3,04
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ile lise mezunu, &= 3,01 ile ilkokul mezunu ve okuma yazma bilmeyen, %= 2,84 ile okuma

yazma bilen annelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgisi 6lceginde matematik kariyer ilgisi alt boyutunda ortalamanin en

yiiksek = 3,48 iniversite mezunu egitim diizeyindeki annelerin &grencilerinin sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 3,27 ile ilkokul mezunu, %=3,24 ile ortaokul
mezunu ve okuma yazma bilmeyen, x= 3,17 ile lise mezunu, = 3,05 ile okuma yazma bilen

ve x= 3,00 ile lisansiistii egitime sahip annelerin 6grencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginde ortalamanin en yiiksek = 91,98 lise
mezunu annelerin 6grencilerinin sahip olduklart belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 90,46 ile
okuma yazma bilmeyen annelerin 6grencileri, = 90,20 ile ilkokul mezunu, = 90,14 ile
ortaokul mezunu, = 89,44 ile okuma yazma bilmeyen , = 89,00 ile lisansiistii egitime sahip

anneler ile = 88,02 ile tiniversite mezunu annelerin d6grencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde arastirmaya yonelik motivasyon alt

boyutunda ortalamanin en yiiksek = 24,51 lise mezunu annelerin 6grencilerinin sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 24,30 ile okuma yazma bilen, £=24,07 ile okuma
yazma bilmeyen, &= 23,99 ile ilkokul mezunu, x= 23,86 ile iiniversite mezunu, ¥= 23,60 ile

ortaokul mezunu ve x= 22,38 ile lisansiistii egitime sahip annelerin 6grencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginde performansa yonelik motivasyon alt

boyutunda ortalamanin en yiiksek %= 21,63 lisansiistii egitime sahip annelerin 6grencilerinin
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunu sirasiyla = 21,06ile okuma yazma bilmeyen, z= 20,85
ile lise mezunu, %= 20,66 ile ilkokul mezunu, = 20,61 ile ortaokul mezunu, %= 20,57 ile

okuma yazma bilen, &= 19,77 ile {iniversite mezunu annelerin 6grencileri izlemektedir.
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Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon dlgeginde iletisim motivasyonu alt boyutunda

ortalamanin en yiiksek X 19,16 ortaokul mezunu egitime sahip annelerin &grencileri
izlemektedir. Bu ortalamay1 X 19,04 ile lise mezunu, X 18,75 ile ilkokul mezunu ve
lisansiistii egitim, X 18,65 ile okuma yazma bilmeyen, x_ 18,34 ile tiniversite mezunu ve X
=18,18 ile okuma yazma bilen annelerin 6grencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon
alt boyutunda ortalamanin en yiiksek = 14,40 ortaggretim mezunu egitime sahip annelerin
ogrencilerinin sahip olduklari belirlenmistir. Bunu sirasiyla x= 14,08 ile okuma yazma
bilmeyen, = 14,02 ile okuma yazma bilen, = 13,86 ile ilkokul mezunu, = 13,77 ile

iniversite mezunu, ¥= 13,64 ile ortaokul mezunu ve = 13,63 ile lisansiistii egitime sahip

annelerin 6grencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginde katilmaya yonelik motivasyon alt

boyutunda ortalamanin en yiiksek %= 13,19 ortaggretim mezunu annelerin
ogrencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamayr %= 13,13 ile ortaokul
mezunu, x= 12,84 ile ilkokul mezunu, x= 12,63 ile lisansiistii egitim, ¥=12,60 okuma
yazma bilmeyen, = 12,37 ile okuma yazma bilen ve &= 12,27 ile tiniversite mezunu
annelerin 6grencileri izlemektedir.

Tablo 16

Degiskenlerin Anne Egitim Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi ( ANOVA) Sonuglari

Kareler df Kareler F p
Toplanm Ortalamasi
Okul Doyumu  Gruplar Arasi 120,756 6 20,126 ,907 490
Gruplar I¢i 13273,988 598 22,197
Toplam 13394,744 604
STEM Gruplar Aras1 35,918 6 5,986 614 719
Kariyer {lgisi  Gruplar ici 5819,267 598 9,748
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Toplam 5855,185 604
Fizik Kariyer Gruplar Arasi 2,107 6 ,351 ,339 916
lgisi Gruplar ici 619,090 598 1,037

Toplam 621,197 604
Yasam Gruplar Arasi 2,482 6 414 ,499 .810
Bilimleri Gruplar gi 496,285 598 830
Kariyer Hgisi rupiar el ! '

Toplam 498,767 604
Teknoloji Gruplar Arasi 12,464 6 2,077 2,216* .040
Kariyer llgisi 5\ olar igi 560,567 598 937

Toplam 573,031 604
Mihendislik  Gruplar Arasi 3,895 6 ,649 ,657 .685
Kariyer llgisi 1 olar igi 501,063 598 988

Toplam 594,959 604
Matemat_ik Gruplar Arasi 6,539 6 1,090 1,076 376
Rariyerligist 5 lar fgi 605,782 508 1,013

Toplam 612,321 604

o Gruplar Arasi 530,147 6 88,358 573 752

Fen Ogrenmeye .
Y onelik Gruplar I¢i 92267,347 598 154,293
Motivasyon

Toplam 92797,494 604
Aragtirmaya Gruplar Arasi 63,734 6 10,622 ,501 .807
Yonelik Gruplar I¢i 12669,314 598 21,186
Motivasyon ruplarict ' '

Toplam 12733,048 604
Performansa Gruplar Arasi 69,948 6 11,658 , 786 .581
Yonelik Gruplar I¢i 8870,505 598 14,834
Motivasyon

Toplam 8940,453 604
Iletisim Gruplar Arasi 56,832 6 9,472 1,092 .366
Motivasyonu: . otar fci 5188,798 598 8,677

Toplam 5245,630 604
Isbirlikli Gruplar Arasi 28,410 6 4,735 ,839 .540
Calismaya .
Vnelik Gruplar I¢i 3375,584 598 5,645
Motivasyon Toplam 3403,993 604

Gruplar Arasi 55,249 6 9,208 1,494 .178
Katilmaya
Yonelik Gruplar Ici 3685,551 598 6,163
Motivasyon — +o1am 3740,800 604
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p<.05

Tablo 16’daki degiskenlerin anne egitim diizeyine gore dagilimina iligkin bulgular

dogrultusunda;

Okul doyumu 6l¢egi kapsaminda elde edilen F degeri (F = 0,907, p > .05), 6grencilerin

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir

STEM Kariyer ilgi olgegi kapsaminda elde edilen F degeri (F= ,614, p> .05),

ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir

STEM Kkariyer ilgisi dl¢eginin fizik kariyer ilgisi alt boyutunda 6grencilerin ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark saptanmamustir (F = 0,339, p > .05).

STEM kariyer ilgisi 6l¢ceginin yasam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutunda 6grencilerin

ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (F=,499, p> .05).

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda 6grencilerin
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmistir (F = 2,216, p < .05). Bu farkin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla LSD testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo 17°de sunulmustur.

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin mithendislik kariyer ilgisi alt boyutunda 6grencilerin

ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark saptanmamustir (F=,657, p> .05).

STEM Kkariyer ilgisi 6lgeginin matematik kariyer ilgisi alt boyutunda &grencilerin

ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (F= 1,076, p> 05).

Fen Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlceginde Ogrencilerin puan ortalamalar
arasindaki farkin anlamlilik diizeyini belirlemek icin yapilan analizde, elde edilen F degeri

(F=0,573, p > .05) gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigimi gostermektedir.
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Fen 0grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda 6grencilerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit

edilmemistir (F = 0,501, p > .05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lg¢eginin performansa yonelik motivasyon alt
boyutunda dgrencilerin ortalama puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit

edilmemistir (F=,786, p>.05).

Fen O6grenmeye yoOnelik motivasyon Olgeginin iletisim yonelik motivasyon alt
boyutunda dgrencilerin ortalama puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit

edilmemistir (F= 1,092, p> .05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginin isbirlikli calismaya yonelik motivasyon
alt boyutunda 6grencilerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

tespit edilmemistir (F=,839, p>.05).

Fen 0grenmeye yonelik motivasyon Olgeginin katilmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda 6grencilerin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit

edilmemistir (F= 1,494, p> .05).

Tablo 17

Degiskenlerin Annelerin Egitim Durumuna Gore Farklilasmasina Iliskin LSD Testi
Sonuglar

Bagimli (DANNe (J) Anne Egitim Ortalamalari p
Degisken  Egitim Diizeyi Diizeyi arasindaki fark (I-J)
Teknoloji  Okuma Yazma Okuma Yazma ,205 110
Kariyer Bilmiyor Biliyor
lgisi ilkokul Mezunu 087 438
Ortaokul Mezunu -,005 .968
Lise Mezunu ,060 .650
Universite Mezunu -,308 .061
Lisansiistii Egitim ,7149* .033
Okuma Yazma ilkokul Mezunu -,118 377
Biliyor Ortaokul Mezunu -,210 156
Lise Mezunu -,145 339
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Universite Mezunu -512* .004

Lisansiistii Egitim 545 .128
[lkokul Ortaokul Mezunu -,092 493
Mezunu Lise Mezunu 027 846

Universite Mezunu -,395* .019

Lisansiistii Egitim ,662 .061
Ortaokul Lise Mezunu ,065 667
Mezunu Universite Mezunu -,302 .093

Lisansiistii Egitim ,754* .036
Lise Mezunu  Universite Mezunu -,368* 044

Lisansiistii Egitim ,689 .056
Universite Lisansiistii Egitim 1,057* .005
Mezunu

p<.05

STEM Kkariyer ilgi dl¢ceginin teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda anneleri lisanstistii
egitime sahip Ogrencilerin teknoloji kariyer ilgileri anneleri okuma yazma bilmeyen,
ortaokul veya {iniversite mezunu Ogrencilere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde (

p<.05) diistik ortalamaya sahiptir.

Anneleri liniversite mezunu olan dgrencilerin teknoloji kariyer ilgileri anneleri okuma
yazma bilen, ilkokul mezunu veya lise mezunu 6grencilere gore anlamli diizeyde (p<,05)

yuksek ortalamaya sahiptir.
4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlariin o6grencilerinin babalarinin egitim durumuna gore farklilagsmasin
belirlemek maksadiyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirmanin

sonuglarina dair bulgular Tablo 18-19-20’de verilmistir.

70



Tablo 18

Degiskenlerin Babalarin Egitim Durumuna Gére Dagilim Degerleri

Degiskenler Baba Egitim Durumu N X Std. Sapma
Okul Doyumu Okuma Yazma 53 25,32 5,452
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 27,47 3,446
lkokul Mezunu 88 25,78 5,586
Ortaokul Mezunu 116 26,52 4,544
Lise Mezunu 119 26,74 4,781
Universite Mezunu 81 26,26 4,671
Lisansiistii Egitim 19 25,05 5,307
Okuma Yazma 53 15,41 3,586
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 15,66 2,953
. Ilkokul Mezunu 88 15,34 2,669
STEM Kartyer Ilgist 542 0kul Mezunu 116 15,17 3,073
Lise Mezunu 119 14,98 3,451
Universite Mezunu 81 16,36 2,696
Lisansiistii Egitim 19 14,42 3,761
Fizik Kariyer Ilgisi Okuma Yazma 53 2,92 978
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 3,08 ,997
[lkokul Mezunu 88 2,82 ,941
Ortaokul Mezunu 116 2,85 1,049
Lise Mezunu 119 2,89 1,072
Universite Mezunu 80 3,18 ,952
Lisansiistii Egitim 19 2,63 1,116
Yasam Bilimleri Kariyer Okuma Yazma 53 3,17 1,014
Ilgisi Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 3,18 ,785
lkokul Mezunu 88 3,11 ,964
Ortaokul Mezunu 116 3,18 871
Lise Mezunu 119 3,07 1,006
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Universite Mezunu 81 3,25 845
Lisansiistii Egitim 19 3,26 1,046
Teknoloji Kariyer Ilgisi  Okuma Yazma 53 3,09 ,925
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 3,05 1,030
lkokul Mezunu 88 3,13 1,026
Ortaokul Mezunu 116 3,01 1,000
Lise Mezunu 119 3,08 ,931
Universite Mezunu 81 3,30 ,858
Lisansiistii Egitim 19 2,63 ,955
Ml'ihendislik Kariyer Okuma Yazma 53 3,08 ,937
Ilgisi Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 3,07 1,009
lkokul Mezunu 88 2,98 ,909
Ortaokul Mezunu 116 2,85 1,015
Lise Mezunu 119 2,92 1,101
Universite Mezunu 81 3,30 813
Lisansiistli Egitim 19 2,84 1,068
Matematik Kariyer Ilgisi Okuma Yazma 53 3,15 1,167
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 3,29 ,930
Ilkokul Mezunu 88 3,31 ,889
Ortaokul Mezunu 116 3,28 ,992
Lise Mezunu 119 3,03 1,104
Universite Mezunu 81 3,30 ,968
Lisansiistii Egitim 19 3,05 1,129
Okuma Yazma 53 89,33 12,644
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 91,34 11,131
Fen Ogrenmeye Yonelik Ilkokul Mezunu 88 89,28 12,876
Motivasyon Ortaokul Mezunu 116 89,99 13,028
Lise Mezunu 119 90,42 13,225
Universite Mezunu 81 90,77 11,561
Lisansiistii Egitim 19 86,84 12,491
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Arastirmaya Y onelik Okuma Yazma 53 23,74 5,001
Motivasyon Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 24,73 4,272
lkokul Mezunu 88 22,99 4,755
Ortaokul Mezunu 116 24,03 4,807
Lise Mezunu 119 24,13 4,699
Universite Mezunu 81 24 57 3,937
Lisansiisti Egitim 19 22,32 4,619
Performansa Y 6nelik Okuma Yazma 53 21,13 3,026
Motivasyon Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 20,75 3,826
Ilkokul Mezunu 88 20,99 3,551
Ortaokul Mezunu 116 20,78 4,151
Lise Mezunu 119 20,45 4,123
Universite Mezunu 81 20,42 3,830
Lisansiistii Egitim 19 20,84 4.086
[letisim Motivasyonu Okuma Yazma 53 18,19 2,661
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 18,95 2,520
lkokul Mezunu 88 18,50 3,188
Ortaokul Mezunu 116 18,57 2,926
Lise Mezunu 119 19,05 3,108
Universite Mezunu 81 18,81 3,233
Lisansiistli Egitim 19 17,68 2,964
Okuma Yazma 53 13,98 2,484
Bilmiyor
Okuma Yazma Biliyor 129 13,98 2,363
isbirlikli Calismaya Ilkokul Mezunu 88 14,22 2,452
Yénelik Motivasyon Ortaokul Mezunu 116 13,87 2,458
Lise Mezunu 119 14,00 2,091
Universite Mezunu 81 14,19 3,340
Lisansiistii Egitim 19 13,11 3,089
Katilmaya Yo6nelik Okuma Yazma 53 12,30 2,771
Motivasyon Bilmiyor
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Okuma Yazma Biliyor 129 12,95 2,115

lkokul Mezunu 88 12,59 2,616
Ortaokul Mezunu 116 12,73 2,652
Lise Mezunu 119 12,80 2,615
Universite Mezunu 81 12,79 2,360
Lisansiistii Egitim 19 12,89 2,283

Tablo 18’deki bulgular dogrultusunda;

Okul doyumu o6l¢eginde en yiiksek ortalamanin %= 27,47 ile okuma yazma bilen
babalarin 6grencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 26,74 ile lise
mezunu, %= 26,52 ile ortaokul mezunu, &= 26,26 ile tniversite mezunu, ¥= 25,78 ile ilkokul
mezunu, = 25,32 ile okuma yazma bilen, = 25,05 ile lisansiistii egitime sahip baba egitim

diizeyi olan 6grenciler izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi dlgeginde en yiiksek ortalamanin x= 16,36 ile {iniversite mezunu
babalarin 6grencilerinin sahip olduklari belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 15,66 ile okuma
yazma bilen, x= 15,41 ile okuma yazma bilmeyen, x= 15,34 ile ilkokul mezunu, x= 15,17
ile ortaokul mezunu, = 14,98 ile lise mezunu ve x= 14,42 ile iiniversite mezunu egitim

diizeyine sahip babalarin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6lgeginde fizik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek ortalamanin

x= 3,18 ile iiniversite mezunu babalarin §grencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
ortalamay1 = 3,08 ile okuma yazma bilen, = 2,92 ile okuma yazma bilmeyen, z= 2,89 ile
lise mezunu, x= 2,85 ile ortaokul mezunu, = 2,82 ile ilkokul mezunu ve = 2,63 ile

lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6lgeginde yasam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin %= 3,26 ile lisansiistii egitime sahip babalarin 6grencilerinin sahip olduklar1
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belirlenmistir. Bu ortalamay1 %= 3,25 ile {iniversite mezunu, = 3,18 ile okuma yazma bilen
ve ortaokul mezunu, %= 3,17 ile okuma yazma bilmeyen, %= 3,11 ile ilkokul mezunu, =

3,07 ile lise mezunu egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi Ol¢eginde teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin &= 3,30 ile {niversite mezunu babalarin Ogrencilerinin sahip olduklar
belirlenmistir. Bu ortalamay:r = 3,13 ile ilkokul mezunu, %= 3,09 ile okuma yazma
bilmeyen, x= 3,08 ile lise mezunu, = 3,05 ile okuma yazma bilen, = 3,01 ile ortaokul

mezunu, x= 2,63 ile lisansiistli egitim diizeyine sahip babalarin d6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi olceginde miihendislik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin ¥= 3,30 ile Universite mezunu babalarin Ogrencilerinin sahip olduklar
belirlenmistir. Bu ortalamay1 %= 3,08 ile okuma yazma bilmeyen, == 3,07 ile okuma yazma
bilen, x= 2,98 ile ilkokul mezunu, %= 2,92 ile lise mezunu, %= 2,85 ile ortaokul mezunu, x=

2,84 ile lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin d6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginde matematik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin %= 3,31 ile ilkokul mezunu babalarin 6grencilerinin sahip olduklar
belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 3,30 ile tiniversite mezunu, ¥= 3,29 ile okuma yazma bilen,
%= 3,28 ile ortaokul mezunu, = 3,15 ile okuma yazma bilmeyen, = 3,05 ile lisansiistii

egitim, x= 3,03 ile lise mezunu egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginde en yiiksek ortalamanin %= 91,34 ile
okuma yazma bilen babalarin 6grencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 &
= 90,77 ile Uiniversite mezunu, &= 90,42 ile lise mezunu, x= 89,99 ile ortaokul mezunu, x=
89,33 ile okuma yazma bilmeyen, == 89,28 ile ilkokul mezunu ve == 86,84 ile lisansiistii

egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri izlemektedir.
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Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginde arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutunda en yiiksek ortalamanin = 24,73 ile okuma yazma bilen babalarin 6grencilerinin
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 X 24,57 ile {iniversite mezunu, X 24,13 ile
lise mezunu, X 24,03 ile ortaokul mezunu, X 23,74 ile okuma yazma bilmeyen, X 22,99

ile ilkokul mezunu, X 22,32 ile lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri

izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde performansa yonelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin %= 21,13 ile okuma yazma bilmeyen babalarin
ogrencilerinin sahip olduklari belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 20,99 ile ilkokul mezunu, &=
20,84 ile lisansiistii egitim, = 20,78 ile ortaokul mezunu, = 20,75 ile okuma yazma bilen,
%= 20,45 ile lise mezunu, &= 20,42 ile iiniversite mezunu egitim diizeyine sahip babalarin

ogrencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginde iletisim motivasyonu alt boyutunda en

yiiksek ortalamanin %= 19,05 ile ortadgretim mezunu babalarin G6grencilerinin sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 %= 18,95 ile okuma yazma bilen, = 18,81 ile
tiniversite mezunu, = 18,57 ile ortaokul mezunu, = 18,50 ile ilkokul mezunu, = 18,19 ile
okuma yazma bilmeyen, = 17,68 ile lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri
izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon
alt boyutunda en yiiksek ortalamanin %= 14,22 ile ilkokul mezunu babalarin 6grencilerinin
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 14,19 ile tiniversite mezunu, &= 14,00 ile
lise mezunu, %= 13,98 ile okuma yazma bilmeyen ve bilen, = 13,87 ile ortaokul mezunu,

= 13,11 ile lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri izlemektedir.
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Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginde katilmaya yoOnelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin X_ 12,95 ile okuma yazma bilen babalarin 6grencilerinin
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 x_ 12,89 ile lisansiistii egitim, X 12,80 ile lise
mezunu, X 12,79 ile Universite mezunu, X_ 12,73 ile ortaokul mezunu, X_ 12,59 ile ilkokul
mezunu, x_ 12,30 ile okuma yazma bilmeyen egitim diizeyine sahip babalarin 6grencileri

izlemektedir.

Tablo 19

Degiskenlerin Baba Egitim Durumuna Gére Farklilasmasina Iligkin Tek Yonlii
Varyans Analizi ( ANOVA) Sonuglar

Kareler df Kareler F p
Toplamm Ortalamasi

Okul Doyumu  Gruplar Arasi 289,813 6 48,302 2,204* 041

Gruplar Ici 13104,931 598 21,915

Toplam 13394,744 604

Gruplar Arasi 128,241 6 21,373 2,228*  .039
IS(-I;;rEi}'\/{clr ilgisi Gruplar I¢i 5726,945 598 9,593

Toplam 5855,185 604
Fizik Kariyer Gruplar Arasi 11,124 6 1,854 1,814 .094
lgisi Gruplar i¢i 610,073 508 1,022

Toplam 621,197 604
Yasam Gruplar Arasi 2,126 6 ,354 427 .861
Bilimleri ~ 5 plar Ici 496641 598 831
Kariyer llgisi

Toplam 498,767 604
Teknoloji Gruplar Arasi 8,537 6 1,423 1,507 173
Kariyer llgisi 1 lar ici 564,495 598 944

Toplam 573,031 604
Mﬁhend@slik Gruplar Arasi 11,850 6 1,975 2,026 .060
Kariyer llgisi 5 lar ici 583,108 598 975

Toplam 594,959 604
Matematjk Gruplar Arasi 7,132 6 1,189 1,175 .318
Kariyer llgisi 5 lar ici 605189 698 1,012

Toplam 612,321 604
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. Gruplar Arasi 535,747 6 89,291 579 147
Fen Ogrenmeye ]
Yonelik Gruplar Igi 92261,747 598 154,284
Motivasyon
Toplam 92797,494 604
Aragtirmaya Gruplar Arasi 243,300 6 40,550 1,942 .072
Yonelik .
Motivasyon Gruplar Igi 12489,748 598 20,886
Toplam 12733,048 604
Performansa  Gruplar Arast 31,964 6 5,327 ,358 .906
Yonelik .
Motivasyon Gruplar Igi 8908,489 598 14,897
Toplam 8940,453 604
Iletisim Gruplar Arasi 62,423 6 10,404 1,200 .304
Motivasyonu: .\ olar fci 5183207 598 8,668
Toplam 5245,630 604
Isbirlikli Gruplar Arasi 24,112 6 4,019 711 .641
Calismaya .
Vénelik Gruplar I¢i 3379,981 598 5,652
Motivasyon Toplam 3403,993 604
Gruplar Arasi 18,641 6 3,107 ,499 .809
Katilmaya
Yonelik Gruplar Ici 3722,159 598 6,224
Motivasyon — +o1am 3740,800 604

Tablo 19’daki degiskenlerin baba egitim diizeyine gore dagilimina iliskin bulgular
dogrultusunda,;

Okul doyumu oOlgeginden elde edilen puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (F = 2,204, p < .05). Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla LSD testi uygulanmig ve elde edilen bulgular Tablo 20’de

raporlanmuistir.

STEM Kariyer ilgi 6lgeginden elde edilen puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu gorilmiistir (F=2,228, p<.05). Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla LSD testi uygulanmig ve elde edilen bulgular Tablo 20’de

raporlanmistir.

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin fizik kariyer alt boyutuna iliskin analizde, 6grencilerin

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F = 1,814, p > .05).
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STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin yasam bilimleri alt boyutuna iligkin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F = 0,427, p >
.05).

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin teknoloji kariyer ilgisi alt boyutuna iligskin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=1,507, p>
.05).

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin miihendislik kariyer ilgisi alt boyutuna iliskin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=2,026, p>

05).

STEM Kkariyer ilgisi 6lgeginin matematik Kariyer ilgisi alt boyutuna iliskin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=1,175, p>

05).

STEM Kkariyer ilgisi 6l¢eginin matematik kariyer ilgisi alt boyutuna iliskin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=1,175, p>
.05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dl¢eginden elde edilen puan ortalamalar: arasinda

anlamli bir farklilik saptanmamstir (F=,579, p>,05).

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutuna iligkin analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamustir (F=1,942, p> .05).

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin performansa yonelik motivasyon alt
boyutuna iliskin analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamistir (F=,358, p> .05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olceginin iletisim motivasyonu alt boyutuna
iligkin analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik saptanmamustir

(F=1,200, p> .05).
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Fen Ogrenmeye yonelik motivasyon o6l¢eginin

motivasyonu alt boyutuna iligskin analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir farklilik saptanmamustir (F=,711, p> .05).

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin katilmaya yonelik motivasyonu alt

boyutuna iligkin analizde, Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamigtir (F=,499, p> .05).

isbirlikli

calismaya yonelik

Tablo 20
Degiskenlerin Babalarin Egitim Diizeyine Gore Farklilasmasina Iliskin LSD Testi
Sonuclart
Bagimli (DBaba Egitim (J) Baba  Egitim Ortalamalar p
Degisken  Diizeyi Diizeyi arasindaki fark (I-J)
Okul Okuma Yazma Okuma Yazma -2,144* .005
Doyumu Bilmiyor Biliyor
Ilkokul Mezunu -,463 .569
Ortaokul Mezunu -1,196 124
Lise Mezunu -1,419 .067
Universite Mezunu -,939 257
Lisansiistii Egitim ,268 .830
Okuma Yazma Ilkokul Mezunu 1,681* .010
Biliyor Ortaokul Mezunu ,948 114
Lise Mezunu , 726 223
Universite Mezunu 1,206 .070
Lisansiistii Egitim 2,412* .036
Tlkokul Ortaokul Mezunu -,733 268
Mezunu Lise Mezunu -,955 147
Universite Mezunu -, 475 510
Lisanstistii Egitim 731 537
Ortaokul Lise Mezunu -,222 716
Mezunu Universite Mezunu 258 704
Lisansiistii Egitim 1,465 207
Lise Mezunu  Universite Mezunu 480 AT7
Lisansiistii Egitim 1,687 145
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Universite Lisansiistii Egitim 1,207 312

Mezunu
Okuma Yazma Okuma Yazma -,251 .619
Bilmiyor Biliyor
[lkokul Mezunu ,074 .890
Ortaokul Mezunu 242 .637
Lise Mezunu 431 399
Universite Mezunu -,947 .085
Lisansiistii Egitim ,994 231
Okuma Yazma Ilkokul Mezunu ,325 447
Biliyor Ortaokul Mezunu ,494 213
Lise Mezunu ,683 .083
STEM Universite Mezunu -,695 115
Kariyer Lisanstistii Egitim 1,245 102
IT%LIam f\l/lkeozlal;]lu Ortaokul Mezunu 168 701
Lise Mezunu 357 412
Universite Mezunu -1,021* .033
Lisansiistii Egitim ,919 241
Ortaokul Lise Mezunu ,189 .640
Mezunu Universite Mezunu -1,190* .008
Lisansiistii Egitim , 751 327
Lise Mezunu  Universite Mezunu -1,379* .002
Lisanstistii Egitim ,562
463
Universite Lisansiistii Egitim 1,941%* 014
Mezunu
p<.05

Okul doyumu 06lgeginde babalari okuma yazma bilen 6grencilerin okul doyumlari
okuma yazma bilmeyen veya lisansiistii egitime sahip olanlara gére anlamli diizeyde ( p<.05)

yuksek ortalamaya sahiptir.
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STEM Kkariyer ilgi 6l¢ceginde babalari {iniversite mezunu 6grencilerin STEM kariyer
ilgileri babalar1 ilkokul, ortaokul, lise ve lisansiistii egitim diizeyine sahip olanlara gore

anlaml diizeyde (p<.05) yiiksek ortalamaya sahiptir.
4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin aile gelir durumuna gore farklilasmasini belirlemek maksadiyla tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Arastirmanin sonucuna dair bulgular Tablo 21 ve

22’de verilmistir.

Tablo 21
Degiskenlerin Aile Gelir Durumuna Gore Dagilim Degerleri
Degiskenler Gelir Durumu N X Std.
Sapma

Okul Doyumu Diistik 77 25,74 5,293
Orta 419 26,66 4,479
Yiiksek 109 26,27 5,111
Diisiik 77 14,97 3,308

STEM Kariyer Ilgisi Orta 419 15,45 3,100
Yiiksek 109 15,56 3,033

Fizik Kariyer Ilgisi Diistik 77 2,87 1,116
Orta 419 2,90 1,008
Yiiksek 109 3,17 ,958

Yagam Bilimleri Kariyer Hgisi Diisiik 77 3,19 ,844
Orta 419 3,15 ,913
Yiiksek 109 3,18 944

Teknoloji Kariyer Ilgisi Diisiik 77 2,94 ,991
Orta 419 3,13 971
Yiiksek 109 2,99 ,967

Miihendislik Kariyer Hgisi Diistik 77 2,87 1,056
Orta 419 3,04 ,966
Yiiksek 109 3,00 1,045

Matematik Kariyer Ilgisi Diisiik 77 3,10 1,033
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Orta 419 3,24 1,008

Yiksek 109 3,23 ,987
) Diisiik 77 89,45 12,461

Fen _ Ogrenmeye Yonelik Orta 419 90,70 12.122
Motivasyon

Yiksek 109 88,94 13,379
Arastirmaya Y onelik Diisiik 77 23,87 4,561
Motivasyon Orta 419 24,05 4,529

Yiksek 109 24,13 4,884
Performansa Y 6nelik Diisiik 77 21,12 3,433
Motivasyon Orta 419 20,82 3,765

Yiksek 109 20,07 4,365
[letisim Motivasyonu Diistik 77 18,23 3,145

Orta 419 18,88 2,796

Yiksek 109 18,39 3,314
. Diisiik 77 13,82 2,332
Isbirlikli Calismaya

Orta 419 14,04 2,419
Yonelik Motivasyon

Yiksek 109 13,94 2,240

Distik 77 12,42 2,587
Katilmaya Yonelik Motivasyon ~ Orta 419 12,88 2,454

Yiksek 109 12,47 2,530

Okul doyumunda en yiiksek ortalamanin &= 26,66 ile orta gelir diizeyine sahip olan
ailelerin 6grencilerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla &= 26,27 ile yliksek gelir
diizeyine sahip olan aileler ile = 25,74 ile en diislik ortalama diisiik gelir diizeyine sahip

olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginde en yiiksek ortalamanin &= 15,56 ile yiiksek gelir diizeyli
ailelerin 6grencilerinin sahip olduklar belirlenmistir. Bu ortalamay1 = 15,45 ile orta gelir
diizeyine sahip olan aileler ile x= 14,97 ile en diislik ortalama diisiik gelir diizeyine sahip

olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.
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STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginde fizik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek ortalamanin

X_ 3,17 ile yiiksek gelir diizeyli ailelerin 6grencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
ortalamay1 x_ 2,90 ile orta gelir diizeyine sahip olanlar, X 2,87 ile en diisiik ortalama diistik
gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi 6l¢eginde yasam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek
ortalamanin x= 3,19 ile diislik gelirli ailelerin 6grencilerinin sahip olduklar1 belirlenmistir.
Bu ortalamay1 %= 3,18 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar, x= 3,15 ile en diisiik ortalama

orta gelir dlizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi Olceginde teknoloji kariyer ilgisi alt boyutunda en yliksek

ortalamanin %= 3,13 ile orta gelir diizeyli ailelerin 6grencilerinin sahip olduklari
belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 2,99 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar, = 2,94 ile en

diisiik ortalama diisiik gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kkariyer ilgi Ol¢ceginde miihendislik kariyer ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin %= 3,04 ile orta gelir diizeyli ailelerin Ogrencilerinin sahip olduklar
belirlenmistir. Bu ortalamay1 %= 3,00 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar, = 2,87 ile en

diisiik ortalama diisiik gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.

STEM Kariyer ilgi 6lgeginde matematik Kariyer Ilgisi alt boyutunda en yiiksek

ortalamanin %= 3,24 ile orta gelir diizeyli ailelerin Ogrencilerinin sahip olduklar
belirlenmistir. Bu ortalamay1 %= 3,23 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar, x= 3,10 ile en

diisiik ortalama diistik gelir diizeyine sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginde en yiiksek ortalamanin = 90,70 ile orta
gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencilerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla &
= 89,45 ile diisiik gelir diizeyine sahip olan aileler ile x= 88,94 ile en diisiik ortalama yiiksek

gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri izlemektedir.
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Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginde arastirmaya yonelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin X_ 24,13 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olan ailelerin
Ogrencilerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla X_ 24,05 ile orta gelir diizeyine sahip

olanlar ile *= 23,87 ile en diisiik ortalama diisiik gelir diizeyine sahip olan ailelerin

ogrencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginde performansa yonelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanm x= 21,12 ile diisiik gelirli ailelerin 6grencilerinin sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 x= 20,82 ile orta gelir diizeyine sahip olanlar ile &=

20,07 ile en disiik ortalama yiliksek gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri

izlemektedir.

Fen 6grenmeye yOnelik motivasyon 0l¢eginde iletisim motivasyonu alt boyutunda en

yiiksek ortalamanin &= 18,88 ile orta gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencilerine ait
oldugu goriilmektedir. Bunu sirastyla x= 18,39 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar, x=

18,23 ile en diisiik ortalama diisiik gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri

izlemektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginde isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon
alt boyutunda en yiiksek ortalamanin &= 14,04 ile orta gelir diizeyine sahip olan ailelerin
ogrencilerine ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla = 13,94 ile yiiksek gelir diizeyine
sahip olanlar, = 13,82 ile en diisiik ortalama diisiikk gelir diizeyine sahip olan ailelerin

ogrencileri izlemektedir.

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Olceginde katilmaya yoOnelik motivasyon alt

boyutunda en yiiksek ortalamanin &= 12,88 ile orta gelirli ailelerin 6grencilerinin sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu ortalamay1 &= 12,47 ile yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar, &=

12,42 ile en diisiikk ortalama diisiik gelir diizeyine sahip olan ailelerin 6grencileri

izlemektedir.
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Tablo 22

Degiskenlerin Aile Gelir Durumuna Gére Farklilasmasina Iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi ( ANOVA) Sonuglar

Kareler df Kareler F p
Toplam Ortalamasi

Okul Doyumu  Gruplar Arasi 72,004 3 24,001 1,083 .356

Gruplar Ici 13322,740 601 22,168

Toplam 13394,744 604

Gruplar Arast 30,962 3 10,321 1,063 .364
STEM .
Kariyer ilgisi Gruplar Igi 5824,224 601 9,707

Toplam 5855,185 604
Fizik Kariyer Gruplar Arasi 7,682 3 2,561 2,504 .058
lgisi Gruplar ici 613,515 601 1,023

Toplam 621,197 604
Yasam Gruplar Arasi ,249 3 ,083 ,100 .960
Bilimleri Gruplar ici 498,518 601 829
Kariyer ilgisi ruplarict ; '

Toplam 498,767 604
Teknoloji Gruplar Arasi 4,358 3 1,453 1,535 .204
Rariyerligisi 5 pilar fgi 568,673 601 ,946

Toplam 573,031 604
Mﬁhend@slik Gruplar Arasi 2,806 3 ,935 ,949 416
Kariyer llgisi 5 lar ici 502153 601 985

Toplam 594,959 604
Matemat.ik Gruplar Arasi 1,801 3 ,600 ,591 .621
Kariyer llgisi 5 lar ici 610520 601 1,016

Toplam 612,321 604

. Gruplar Arasi 347,201 3 115,734 752 521

Fen Ogrenmeye ]
Yonelik Gruplar Igi 92450,294 601 153,827
Motivasyon

Toplam 92797,494 604
Aragtirmaya Gruplar Arasi 2,816 3 ,939 ,044 .988
Yonelik ..
Motivasyon Gruplar I¢i 12730,232 601 21,182

Toplam 12733,048 604
Performansa Gruplar Arasi 114,250 3 38,083 2,593 .052
"\{A"n?hk Gruplar ici 8826203 601 14,686

otivasyon
Toplam 8940,453 604
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Iletisim Gruplar Arasi 43,692 3 14,564 1,683 .170
Motivasyonu & iar fci 5201,938 601 8,655

Toplam 5245,630 604
Isbirlikli Gruplar Arasi 4,559 3 1,520 ,269 .848
Calismaya .
Vonelik Gruplar I¢i 3399,434 601 5,656
Motivasyon Toplam 3403,993 604

Gruplar Arasi 30,000 3 10,000 1,620 184
Katilmaya
Yonelik Gruplar Ici 3710,800 601 6,174
Motivasyon — +o1am 3740,800 604

Tablo 22°deki degiskenlerin aile gelir durumuna gore dagilimina iliskin bulgular

incelendiginde;

Okul doyumu 6l¢eginde d6grencilerin puan ortalamalar1 arasindaki fark i¢in elde edilen
F degeri (F = 1,083, p > .05), gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigini gostermektedir.

STEM Kariyer ilgi dl¢ceginde dgrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki fark igin elde
edilen F degeri (F= 1,063, p> .05), gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigin1 gostermektedir.

STEM Kariyer ilgi olgeginin fizik kariyer ilgisi alt boyutuna iliskin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F= 2,504, p>

05).

STEM Kariyer ilgi 6lgeginin yasam bilimleri kariyer ilgisi alt boyutuna iligkin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F= ,100, p>

05).

STEM Kariyer ilgi olgeginin teknoloji kariyer kariyer ilgisi alt boyutuna iliskin
analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik saptanmamistir (F=

1,535, p> .05).
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STEM Kariyer ilgi 6lgeginin mithendislik kariyer ilgisi alt boyutuna iligkin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F= ,949, p>
.05).

STEM Kkariyer ilgi 6lgeginin matematik kariyer ilgisi alt boyutuna iligskin analizde,
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir (F= ,591, p>
.05).

Fen Ogrenmeye yonelik motivasyon oOlceginde Ogrencilerin puan ortalamalar
arasindaki fark i¢in elde edilen F degeri (F=,752, p>.05), gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir.

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin arastirmaya yonelik motivasyon alt
boyutuna iliskin analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamustir (F= 1,620, p> .05).

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin performansa yonelik motivasyon alt
boyutuna iliskin analizde, 68rencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamigtir (F= 2,593, p> .05).

Fen ogrenmeye yonelik motivasyon Olgeginin iletisim yonelik motivasyon alt
boyutuna iliskin analizde, 68rencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamustir (F= 1,683, p> .05).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginin isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon
alt boyutuna iliskin analizde, 6grencilerin puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamistir (F=,269, p> .05).

Fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Olg¢eginin katilmaya yonelik motivasyon alt
boyutuna iligkin analizde, 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

saptanmamistir (F= 1,620, p> .05).
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4.8. Arastirmamn Sekizinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Tablo 23
Osrencilerin Okul Doyumu ile STEM Kariyer Ilgileri Arasindaki Iliski
Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
Okul Doyumu r 1
Fizik r 214* 1
Yagam Bilimleri r ,294* ,230* 1
Teknoloji r 157% 272 208 1
Miihendislik r ,166* ,330* ,221* ,337* 1
Matematik r ,329* ,229% ,226% 247 260 1
STEM Kariyer ,364* ,655* ,573* ,649* ,678*  621* 1
flgisi
*p<,05

Tablo 23’teki Ogrencilerin okul doyumu ile STEM Kkariyer ilgileri arasindaki iliski

incelendiginde;

Ogrencilerin okul doyumu ile fizik kariyer ilgileri arasinda pozitif yonlii diisiik

diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=.21, p<.01).

Ogrencilerin okul doyumu ile yasam bilimleri kariyer ilgileri arasinda pozitif yonlii

diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=.29, p<.01).

Ogrencilerin okul doyumu ile teknoloji kariyer ilgileri arasinda pozitif yonlii diisiik

diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=.15, p<.01).

Ogrencilerin okul doyumu ile miihendislik kariyer ilgileri arasinda pozitif yonlii diisiik

diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=16, p<.01).

Ogrencilerin okul doyumu ile matematik kariyer ilgileri arasinda pozitif yonlii orta

diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-.32, p<.01).

Ogrencilerin okul doyumu ile STEM kariyer ilgileri arasinda pozitif yonlii orta

diizeyde anlamli iligski bulunmaktadir (r=-.36, p<.01).
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4.9. Arastirmamn Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 24
Osrencilerin Okul Doyumu ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Arasindaki liski
Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
Okul Doyumu r 1
Arastirmaya r ,481* 1
Yonelik
Performansa r 415 570 1
Y 6nelik
[letisim r A436*  528* 520* 1
Isbirlikli Caligmaya r ,287* ,348* ,355* ,346* 1
Yonelik
Katilmaya r ,438* ATT* ,565* ,450* ,321* 1
Yonelik
Fen Ogrenmeye ,554* ,481* ,415* ,436* ,287* 438* 1
Yonelik
Motivasyon
*p<.05

Tablo 24’teki Ogrencilerin okul doyumu ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari

arasindaki iliski incelendiginde;

Ogrencilerin okul doyumu ile arastirmaya yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif

yonlii orta diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r= .48, p<.05).

Ogrencilerin okul doyumu ile performansa yonelik motivasyonlari arasinda pozitif

yonlii orta diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=41, p<.05).

Ogrencilerin okul doyumu ile iletisim motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii orta

diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r= .48, p<.05).

Ogrencilerin okul doyumu ile isbirlikli ¢alismaya motivasyonlar1 arasinda pozitif

yonlii disiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r= .28, p<.05).

Ogrencilerin okul doyumu ile katilmaya yénelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii

orta diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r= .43, p<.05).
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Ogrencilerin okul doyumu ile fen 6grenmeye yénelik motivasyonlar1 arasinda pozitif

yonlii orta diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r= .55, p<.05).

4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular
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Tablo 25

Ogrencilerin STEM Kariyer llgileri ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar: Arasindaki Iliski

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
STEM Kariyer r 1
Tgisi p
Fizik Kariyer Ilgisi r ,655* 1
p .000
Yasam Bilimleri r S73* 227 1
Kariyer Ilgisi p .000 .000
Teknoloji ~ Kariyer r 649 213 ,208* 1
Ilgisi p .000 .000 .000
Miihendislik Kariyer r 678* ,328* 221* 337* 1
Ilgisi p .000 .000 .000 .000
Matematik  Kariyer r ,621* ,226* ,226* 24T* ,260* 1
Igisi p .000 .000 .000 .000 .000
Aragtirmaya Yonelik r ,373* ,327* ,233* ,140* ,220% ,259* 1
Motivasyon p .000 .000 .000 .001 .000 .000
Performansa Yonelik r ,308* ,140* ,242* ,147* ,199* ,255* 570 1
Motivasyon p .000 .001 .000 .000 .000 .000 .000
Iletisim Motivasyonu r ,276% 171* ,231* ,112* ,183* ,183* ,528* ,520* 1
p .000 .000 .000 .006 .000 .000 .000 .000
Isbirlikli Calismaya r ,203* ,158* ,119* ,073 ,158* ,133* ,348* 355* ,346* 1
Yonelik Motivasyon p .000 .000 .003 .072 .000 .001 .000 .000 .000
Katilmaya  Yonelik r ,248* ,134* ,201 ,113* ,140* ,200* ATT* 565* ,450* ,321* 1
Motivasyon p .000 .001 .000 .005 .001 .000 .000 .000 .000 .000
Fen Ogrenmeye r ,388* ,262* ,280* ,161* ,245* ,284* ,835* 8271* ,751* S7T7* 21* 1
Yonelik Motivasyon p .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000

92



Tablo 25°teki 6grencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari

arasindaki iliski incelendiginde;

Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile arastirmaya ydnelik motivasyonlar: arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=,37, p<.05). Ogrencilerin STEM
kariyer ilgileri ile performansa yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
anlamli iliski bulunmaktadir (r=,31, p<.05). Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile iletisim
motivasyonlari arasinda pozitif yonlii diisiikk diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,27,
p<.05). Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile isbirlikli calismaya ydnelik motivasyonlari
arasinda pozitif yonlii disik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,20, p<.05).
Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile katilmaya yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif
yonlii diisiik diizeyde anlaml iliski bulunmaktadir (r=,24, p<.05). Ogrencilerin STEM
kariyer ilgileri ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde

anlamli iliski bulunmaktadir (r=,38, p<.05).

Ogrencilerin fizik kariyer ilgileri ile arastirmaya ydnelik motivasyonlar: arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,32, p<.05). Ogrencilerin fizik
kariyer ilgileri ile performansa yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde
anlamli iliski bulunmaktadir (r=,14, p<.05). Ogrencilerin fizik kariyer ilgileri ile iletisim
motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,17,
p<.05). Ogrencilerin fizik kariyer ilgileri ile isbirlikli calismaya yénelik motivasyonlart
arasinda pozitif yonlii disik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,15, p<.05).
Ogrencilerin fizik kariyer ilgileri ile katilmaya ydnelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii
diisiik diizeyde anlaml1 iliski bulunmaktadir (r=,13, p<.05). Ogrencilerin fizik kariyer ilgileri
ile fen 6grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli

iliski bulunmaktadir (r=,13, p<.05).

Ogrencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri ile arastirmaya yonelik motivasyonlart
arasinda pozitif yonlii disik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,23, p<.05).
Ogrencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri ile performansa yonelik motivasyonlar arasinda
pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml1 iliski bulunmaktadir (r=,24, p<.05). Ogrencilerin yasam
bilimleri kariyer ilgileri ile iletisim motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde

anlamli iliski bulunmaktadir (r=,23, p<.05). Ogrencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri ile
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isbirlikli ¢caligmaya yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml
iliski bulunmaktadir (r=,11, p<.05). Ogrencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri ile
katilmaya yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=,20, p<.05). Ogrencilerin yasam bilimleri ilgileri ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=,28, p<.05).

Ogrencilerin teknoloji kariyer ilgileri ile arastirmaya yonelik motivasyonlar1 arasinda
pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,14, p<.05). Ogrencilerin
teknoloji kariyer ilgileri ile performansa yonelik motivasyonlari arasinda pozitif yonlii diisiik
diizeyde anlamli iligki bulunmaktadir (r=,14, p<.05). Ogrencilerin teknoloji kariyer ilgileri
ile iletisim motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml iligki
bulunmaktadir (r=,11, p<.05). Ogrencilerin teknoloji kariyer ilgileri ile isbirlikli ¢aligmaya
yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli olmayan iligki
bulunmaktadir (r=,07, p>.05). Ogrencilerin teknoloji kariyer ilgileri ile katilmaya ydnelik
motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,11,
p<.05). Ogrencilerin teknoloji kariyer ilgileri ile fen dgrenmeye ydnelik motivasyonlari

arasinda pozitif yonli diistik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,16, p<.05).

Ogrencilerin miihendislik kariyer ilgileri ile arastirmaya ydnelik motivasyonlar
arasinda pozitif yonli diisik dizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,22, p<.05).
Ogrencilerin miihendislik kariyer ilgileri ile performansa yonelik motivasyonlari arasinda
pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml iliski bulunmaktadir (r=,19, p<.05). Ogrencilerin
miithendislik kariyer ilgileri ile iletisim motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diistik diizeyde
anlamli iliski bulunmaktadir (r=,18, p<.05). Ogrencilerin miihendislik kariyer ilgileri ile
isbirlikli ¢caligmaya yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml
iliski bulunmaktadir (r=,15, p<.05). Ogrencilerin miihendislik kariyer ilgileri ile katilmaya
yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=,14, p<.05). Ogrencilerin miihendislik kariyer ilgileri ile fen &grenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasinda pozitif yonli disiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,24,

p<.05).
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Ogrencilerin matematik kariyer ilgileri ile arastirmaya yonelik motivasyonlart
arasinda pozitif yonli disik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,25, p<.05).
Ogrencilerin matematik kariyer ilgileri ile performansa yonelik motivasyonlar: arasinda
pozitif yonlii diisiik diizeyde anlaml iliski bulunmaktadir (r=,25, p<.05). Ogrencilerin
matematik kariyer ilgileri ile iletisim motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde
anlamli iliski bulunmaktadir (r=,18, p<.05). Ogrencilerin matematik kariyer ilgileri ile
igbirlikli ¢alismaya ydnelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli
iliski bulunmaktadir (r=,13, p<.05). Ogrencilerin matematik kariyer ilgileri ile katilmaya
yonelik motivasyonlari arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=,20, p<.05). Ogrencilerin matematik kariyer ilgileri ile fen ogrenmeye yonelik
motivasyonlari arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmaktadir (r=,28,

p<.05).
4.11. Arastirmanin On Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarinin ve STEM Kkariyer ilgilerinin
okul doyumlarmi ne Ol¢iide yordadigimi belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi

yapilmistir ve sonuglart Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
Olkul Doyumunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi
Model Yordayici B Standart B t p
Degisken Hata
Model Sabit 5,535 1,274 4,344 .000
1 Fizik Kariyer [lgisi 111 173 ,024 ,644 520
Yasam  Bilimleri 630 ,183 121 3,439 .001
Kariyer Ilgisi
Teknoloji ~ Kariyer 096 174 ,020 ;551 .582
Ilgisi
Miihendislik Kariyer - 147 175 -031 -,841 401
Tgisi
Matematik ~ Kariyer 786 ,167 ,168 4,697 .000
Ilgisi
Arastirmaya  Yonelik 210 ,046 ,205 4,559 .000
Motivasyon
Performansa Yonelik 026 ,056 ,022 471 .638
Motivasyon
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Tgisi

96

lletisim Motivasyonu 248 ,067 ,155 3,726 .000
Isbirlikli ~ Calismaya 117 ,072 ,059 1,625 105
Yonelik Motivasyon
Katilmaya ~ Yonelik 342 ,079 ,181 4,346 .000
Motivasyon
Model Sabit 5,568 1,271 4,380 .000
2 Fizik Kariyer ilgisi 102 171 022 598 550
Yagam  Bilimleri 636 ,183 ,123 3,480 .001
Kariyer Ilgisi
Teknoloji ~ Kariyer 099 174 ,020 ,570 .569
Igisi
Miihendislik Kariyer - 144 175 -,030 -,821 412
Tgisi
Matematik  Kariyer 792 167 ,169 4,757 .000
Ilgisi
Aragtirmaya  Yonelik 216 ,044 211 4,915 .000
Motivasyon
lletisim Motivasyonu 254 ,065 ,159 3,906 .000
Isbirlikli ~ Calismaya 121 ,072 ,061 1,688 .092
Yonelik Motivasyon
Katilmaya ~ Yonelik 354 ,074 ,187 4,766 .000
Motivasyon
Model Sabit 5,697 1,251 4,555 .000
3 Fizik Kariyer flgisi 117 170 025 689 491
Yagam  Bilimleri 646 ,182 124 3,553 .000
Kariyer Ilgisi
Miihendislik Kariyer - 121 170 -,025 -, 709 478
Ilgisi
Matematik  Kariyer 805 ,165 172 4,881 .000
Ilgisi
Aragtirmaya  Yonelik 216 ,044 ,210 4,905 .000
Motivasyon
lletisim Motivasyonu 254 ,065 ,159 3,910 .000
Isbirlikli ~ Calismaya 120 ,072 ,061 1,679 .094
Yonelik Motivasyon
Katilmaya ~ Yonelik 355 074 ,188 4,787 .000
Motivasyon
Model Sabit 5,754 1,246 4,617 .000
4 Yagam  Bilimleri 660 ,180 127 3,667 .000
Kariyer Ilgisi
Miihendislik Kariyer - (093 ,165 -020 -,563 574



Matematik ~ Kariyer 815 164 174 4,974 .000

Tgisi
Aragtirmaya  Yonelik 223 ,043 217 5,198 .000
Motivasyon
lletisim Motivasyonu 253 ,065 ,158 3,893 .000
Isbirlikli ~ Calismaya 122 ,071 ,061 1,708 .088
Yonelik Motivasyon
Katilmaya  Yonelik 353 ,074 ,186 4,767 .000
Motivasyon
Sabit 5,680 1,239 4,586 .000
Yasam  Bilimleri 646 ,178 ,125 3,626 .000
Kariyer Ilgisi
Matematik ~ Kariyer 798 ,161 171 4,959 .000
Igisi
Model Arastirmaya Yénelik 221 ,043 215 5,172 .000
5 Motivasyon
lletisim Motivasyonu 257 ,065 ,157 3,876 .000
Isbirlikli ~Calismaya 119 071 ,060 1,674 .095
Yonelik Motivasyon
Katilmaya  Yonelik 353 ,074 ,187 4,778 .000
Motivasyon
Model Sabit 6,524 1,133 5,757 .000
6 Yasam  Bilimleri 647 ,178 ,125 3,623 .000
Kariyer Ilgisi
Matematik ~ Kariyer 805 ,161 172 4,995 .000
Igisi
Arastirmaya  Yonelik 2371 ,042 ,226 5477 .000
Motivasyon
lletisim Motivasyonu 269 ,064 ,168 4,192 .000
Katilmaya  Yoénelik 370 ,073 ,196 5,053 .000
Motivasyon

R=,601 R? = .361
F=67,677 p=.000

Analizin ilk asamasi olarak (Model 1) bagimli degiskenle en zay1f iligskiye sahip olan
performansa yonelik motivasyon modele katkisinin az olmasindan dolayr analizden
cikarilmistir (B= ,022, p> .05). ardindan (Model 2) bagili degiskenle iligkisi diger
degiskenlere gore en zayif olan teknoloji kariyer ilgisi (B= ,020, p> .05) modelden
cikarilmigtir. Model 3’te bagimli degiskenle en zayif iliskiye sahip olan fizik kariyer ilgisi
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(B=,025, p>.05) modelden ¢ikarilmigtir. Model 4’te en zay1f iliskiye sahip olan miithendislik
kariyer ilgisi (B= -,020, p> .05) modelden ¢ikarilmistir. Model 5’te en zayif iliskiye sahip
olan igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon (B=,060, p>.05) modelden ¢ikarilmistir.

Nihai olarak elde edilen Model 6’da 6grencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri,
matematik kariyer ilgileri, arastirmaya yonelik motivasyonlari, iletisim motivasyonlar1 ve
katilmaya yonelik motivasyonlarinin modele anlamli katki sagladigi goériilmektedir. Buna
gore model bir biitiin olarak anlamlidir (R= .60, R*= .36, F=67,677, p<. 001). Modelde yer
alan degiskenler okul doyumunun yiizde 36’ sin1 agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina () gére modele en fazla katki saglayan degisken arastirmaya yonelik
motivasyon (f=-.22, p<.001) sonrasinda ise sirasiyla katilmaya yonelik motivasyon (B=.19,
p<.001), matematik kariyer ilgisi (f=.17, p<.001), iletisim motivasyonu (B= .16, p<.001)
ve yasam bilimleri kariyer ilgisi (B= .12, p<.001) yer almaktadir.

4.12. Arastirmanin On Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarinin ve okul doyumlarinin STEM
kariyer ilgilerini ne dl¢lide yordadigini belirlemek amaciyla regresyon analizi yapilmistir ve

sonuclar1 Tablo 27°de verilmistir.

Coklu regresyon analizinde Enter metodu kullanilmis olup bu metoda gore tiim
bagimsiz degiskenler isleme alinarak degiskenlerin bagimli degiskeni tahmin etme durumu

hesaplanmaktadir (Karag6z, 2019).

Tablo 27
Osrencilerin STEM Kariyer ligilerinin Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi
Model R R? Diizeltilmis Tahminlenen  Durbin-
R? Standart Hata ~ Watson
427 ,183 ,180 2,82203 1,903

Oncelikle hata terimleri arasindaki korelasyonu incelemek icin Durbin-Watson istatistigine

bakilmis olup degerin 1,903 olmas1 regresyon analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.
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Model Kareler Toplam:  df Kareler Ortalamas1  F p

Regresyon 1068,900 2 534,405 67,109 .000
Residual 4786,285 601 7,964
Toplam 5855,185 603

Okul doyumunun ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonun 6grencilerin STEM kariyer
ilgilerini anlamli diizeyde yordayip yordamadigini tespiti icin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Analiz sonucu neticesinde modelin anlamli oldugu goriilmektedir
(F=67,109, p<.001). Analiz sonucunda R? degerine gore okul doyumunun ve fen 6grenmeye

yonelik motivasyonun STEM kariyer ilgilerinin %18’ini acikladigi goriilmektedir.

B SH B
Sabit 5,564 872
Okul Doyumu ,142 ,029 ,215
Fen Motivasyonu ,068 ,011 ,269

Okul doyumu (p=,215, p<.001) ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon (B=,269,
p<.001) STEM Kkariyer ilgilerinin anlaml diizeyde yordamaktadir.
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V.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirma siirecinde elde edilen bulgular ile alanyazindaki

arastirmalar karsilastirilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmada elde edilen bulgular, okul doyumu, fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyon ve STEM Kariyer ilgileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik sonuglar

ortaya koymaktadir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer
ilgileri ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlart 6grencilerin cinsiyetine gore

farklilasmakta midir?” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarinin dgrencilerin cinsiyetine gore farklilasma durumunu tespit etmek

amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi yapilmaistir.

Kiz 6grencilerin okul doyum ortalamalari erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde
yiiksektir. Alanyazin incelendiginde okul doyumunun 6grencilerin cinsiyetine gore
farklilasma durumunu inceleyen calismalarda erkek oOgrencilerin okul doyumu
ortalamalarinin kiz 6grencilere gore yiiksek oldugu (Yam ve Kumcagiz, 2020), kiz
ogrencilerin okul doyum ortalamalarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
(Dost, 2007; Yilmaz,2023; Civit¢i,2009), erkek ve kiz 6grencilerin okul doyum
puanlarinda farklilasma olmadig1 (Oksiiz, vd. , 2018; Hui & Sunb, 2010) calismalar
mevcuttur. Alanyazindaki c¢alismalarda elde edilen sonuglarin farklilasmasinda
orneklem grubu kiiltiirti, okul tiirleri ve yas grubu gibi etkenlerin etkili olabilecegi

sOylenilebilir.
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Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgilerinin cinsiyete gore farklilasmasi incelendiginde
fizik kariyer ilgi ortalamalari, yagam bilimleri kariyer ilgi ortalamalar1 ve teknoloji
kariyer ortalamalar1 arasinda anlamli farkliik bulunmazken; Erkek O6grencilerin
miihendislik kariyer ilgi ortalamalar1 erkek 6grencilere goére anlamli diizeyde diigiikken,
kiz 6grencilerin matematik kariyer ilgi ortalamalar1 erkek 6grencilere gore anlamli
diizeyde yliksektir. Alanyazinda STEM kariyer ilgileri ile cinsiyet arasindaki
farklilasmay1 inceleyen ¢alismalarda erkek 6grenci puan ortalamalarinin kiz 6grencilere
gore anlamli sekilde farklilastigi (Azgin ve Senler, 2019; Ergiin, 2019; Kiriktas ve Sahin
2019) goriilmekle birlikte alt boyutlar incelendiginde miihendislik ve teknoloji alaninda
erkek Ogrencilerin lehine bir sonu¢ varken matematik ve fizik alt boyutunda kiz
Ogrenciler lehine sonu¢ belirlenmis ve bunun sebebinin ise kiz 6grencilerinin
miithendislik ve matematik alaninda kisisel amag ve beklentilerinin diisiik olmasindan
kaynakli oldugu belirtilmistir. STEM kariyer ilgileri ile cinsiyet arasindaki
farklilasmay1 inceleyen calismalarda kiz 6grencilere yonelik anlamli farklilasma

gosteren ¢aligmalarda goriilmektedir (Kiriktag ve Sahin, 2019).

Bu bulgular, STEM Kkariyer ilgilerinin cinsiyet baglaminda alt boyutlara gore
farklilastigim gostermektedir. Ozellikle miihendislik alaninda erkek 6grencilerin daha
fazla ilgi gostermesi ve kiz 6grencilerin matematik alaninda daha yiiksek ilgi diizeyine
sahip olmasi, kariyer ilgilerinin yalmizca biligsel degil, ayni zamanda toplumsal

beklentiler ve 6z yeterlik algistyla da sekillendigini diisiindiirmektedir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyonun cinsiyete gore farklilasmasi incelendiginde
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore arastirmaya, performansa, katilmaya ve iletisime
yonelik motivasyonlar1 anlaml diizeyde yiiksekken, Isbirlikli calismaya yonelik
motivasyon ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Fen 6grenmeye
yonelik motivasyonun cinsiyete gore farklilasmasini inceleyen ¢alismalarda (Sevin, vd.
, 2011; Yaman, Dede, 2007; Ekici, vd. , 2014) ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonun
alt boyutlarindan arastirma, performansa, iletisime ve isbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyonun (Zengin, 2023) cinsiyete gore farklilasmasinda kiz &grencilerin
motivasyon ve alt boyutlarinin diizeyleri erkek Ogrencilere gore yiiksek oldugu
belirtilmistir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyonun alt boyutlarindan olan isbirlikli

calisma ve cinsiyet arasinda ¢alismamizda farklilasma tespit edilmezken Zengin, 2023;
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Yaman ve Dede, 2007 ¢alismasinda kiz 6grencilerin puanlarinin erkek 6grencilere gore

daha ytiiksek oldugunu tespit etmislerdir.
ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer
ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri 6grencilerin okul 6ncesi egitim

durumuna gore farklilasmakta midir?” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kariyer ilgileri ve fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarinin &grencilerin okul Oncesi egitim durumlarina gore farklilagma

durumunu tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir.

Ogrencilerin okul doyum puanlari ile okul dncesi egitim alma durumlari arasinda
anlamli farklilasma gozlemlenmemistir. Nitekim Alsa¢ (2019), yaptig1 c¢alismada
benzer sonug tespit etmistir. Oznel iyi olus ile okul dncesi egitimi alma arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢alismada ise aralarinda puan farki olmasma karsin anlamlh

farklilagsma olmadig belirtilmistir (Bozgiin, 2021).

Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile okul dncesi egitim alma durumlari arasinda
anlamli farklilasma incelendiginde fizik, teknoloji, matematik ve miihendislik alt
boyutlarinda farklilasma bulunmazken yasam bilimleri kariyer ilgi ortalamalar1 okul
Oncesi alanlar lehine anlamh diizeyde farklilasmaktadir. STEM kariyer ilgiler ile okul
oncesi egitim alma durumuna ve matematik, teknoloji ve miihendislik alt boyutlarina
gore okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli diizeyde farklilasmaktadir (Demirkol,
2022).

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile okul oOncesi egitim alma durumlari
incelendiginde ise arastirmaya, isbirlikli calisma ve performansa yonelik calisma
boyutlart ile okul Oncesi egitim alma durumu farklilasmamakla birlikte iletigim alt
boyutu anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Canbazoglu ve Tiimkaya (2020) ilkokul
ogrencilerinin FETEM tutumlar1 ile cesitli degiskenleri inceledikleri caligmada
ogrencilerin FETEM tutumlar1 ile okul Oncesi egitim alma durumlar1 arasinda

farklilagma olmadigini belirtmektedir.
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Bu sonuglar, okul Oncesi egitimin bazi biligsel ve sosyal alanlarda etkili
olabilecegini; ancak bu etkinin tiim alt boyutlara genellenemeyecegini gostermektedir.
Egitimin niteligi, siiresi ve igerik farkliliklar1 bu durumun olusmasinda belirleyici rol

oynayabilir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin {iciincii alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer
ilgileri ve fen 0grenmeye yoOnelik motivasyon diizeyleri 6grencilerin 1. dénem fen

bilgisi akademik not durumuna gore farklilagmakta midir?” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarmin 6grencilerin 1. donem fen bilgisi akademik not durumuna gore
farklilasma durumunu tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmigtir.

Ogrencilerin okul doyum puanlar1 ile 1. donem fen bilgisi akademik not
durumuna gore anlaml farklilasma gdzlemlenmemistir. Calismamizin aksine Ozgelik
(2019), akademik olarak yiiksek basariya sahip 6grencilerin okul doyumlart yiiksekken,
akademik basaris1 yetersiz olan 6grencilerin okul doyumlarinin diisiik oldugunu fakat

bu etkinin zayif oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin STEM Kkariyer ilgileri ile 1. dénem fen bilgisi akademik not
durumuna gore anlaml farklilagma incelendiginde yasam, teknoloji, matematik ve
mihendislik alt boyutlarinda farklilasma bulunmazken fizik bilimleri kariyer ilgi
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Fizik kariyer ilgi alt boyutunda
akademik notlar1 iyi olan 6grencilere gore ¢ok iyi ve gelistirmeli olan 6grencilerin
kariyer ilgileri anlamli derecede diisiiktiir. Alanyazinda STEM kariyer ilgi ve akademik
basar1 arasindaki farklilagsmayi inceleyen calismalarda 6grencilerin akademik basarist
arttikca STEM kariyer ilgileri diistiigii belirtilmistir (Kiriktas ve Sahin, 2019).
Akademik notla kariyer gelisimi arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalarda ise akademik

basari arttikca kariyer gelisim puaninin arttig1 tespit edilmistir (Can ve Tayli, 2014).
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Ogrencilerin fen bilimleri grenmeye yonelik motivasyonun alt boyutlari arasinda
yer alan isbirlikli ¢alisma ve performansa yonelik motivasyon ile 1. donem fen bilgisi
akademik not durumuna gore anlamli farklilasma gozlemlenmemisken arastirmaya
yonelik, iletisim ve katilmaya yonelik motivasyon ile 1. Donem notlar1 ¢ok iyi ile
gelistirilmeli arasindaki farklilasmada akademik notu ¢ok iyi olanlar lehine anlamli
farklilasma belirlenmistir. Fene yonelik motivasyon akademik basar1 iizerinde zayif
pozitif etkisi vardir (Demir, vd. , 2012), Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari ile fen bilimleri basarist arasinda anlamli pozitif iligski vardir (Alkan ve
Bayri, 2017), Ogrencilerin fen bilgisi dersi basaris1 ve fen 6grenmeye yonelik

motivasyonlarinin pozitif anlamli iliski vardir (Yenice, vd. , 2012).
Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kariyer
ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri 6grencilerin kitap okumaya

ayirdiklar giinliik siireye gore farklilasmakta midir?” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarinin 6grencilerin kitap okumaya ayirdiklarr siireye gore farklilagma

durumunu tespit etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve alt boyutlar1 ve fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlart ve alt boyutlarindan arastirmaya, performansa,
isbirlikli calismaya ve katilmaya yonelik motivasyon ve Ogrencilerin kitap okuma
siresinde farklilasma bulunmazken fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonun alt
boyutlarindan iletisim motivasyonunda farklilagma tespit edilmistir. Kitap okumaya 1
saatten az vakit ayiran 0grenciler 1 saatten fazla kitap okuyan 6grencilere gore anlamh
diizeyde diisiik ortalamaya sahiptir. Alanyazin incelendiginde kitap okuma sayilari
arttikca fen dersine karsi motivasyonunun da arttigin1 gosteren ¢alismalar mevcuttur
(Caglan 2019). Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 0-1 saat arasinda
kitap okuma siirelerine sahip olmasi alanyazindan farkli sonug ¢ikmasina neden oldugu

distiniilmektedir.
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Besinci ve Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer
ilgileri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri annelerinin egitim diizeylerine
gore farklilagsmakta midir?” olarak belirlenmistir. Aragtirmanin altinci alt problemi
“Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri babalarinin egitim diizeylerine gore farklilasmakta midir? olarak

belirlenmistir.

Arastirmamizin sonuglar1 incelendiginde, annelerin egitim diizeyleri ile okul
doyumu, STEM Kkariyer ilgi alt boyutlarindan fizik kariyer, yasam bilimleri,
miithendislik kariyer, matematik kariyer, fen 6grenmeye yonelik motivasyonun alt
boyutlarindan arastirmaya, performansa, iletisim, is birlikli calisma ve katilma yonelik
motivasyon arasinda anlamli fark bulunmazken STEM Kkariyer ilgi alt boyutlarindan
teknoloji kariyer ile anneleri lisansiistii egitim almis 68rencilerin annelerin; anneleri
okuma yazma bilmeyen, ortaokul veya tiniversite mezunu 6grencilere gére anlamli
diizeyde diisiik ortalamaya sahipken annesi iliniversite mezunu Ogrencilerin, annesi
okuma yazma bilen, ilkokul mezunu veya lise mezunu Ogrencilere gore anlamh

derecede yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Arastirmamizin sonuglari incelendiginde, babalarin egitim diizeyleri ile STEM
kariyer ilgi alt boyutlarindan fizik kariyer, yasam bilimleri, teknoloji kariyer,
mithendislik kariyer, matematik kariyer, fen 0grenmeye yonelik motivasyonun alt
boyutlarindan arastirmaya, performansa, iletisim, is birlikli calisma ve katilma yonelik
motivasyon arasinda anlamli fark bulunmazken babalar1 okuma yazma bilen
ogrencilerin okul doyumu okuma yazma bilmeyen veya lisansiistii egitime sahip

babalarin 6grencilerine gore anlamli derecede yliksek bulunmustur.

Alanyazinda STEM Kkariyer ilgi, fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon ve okul
doyumuyla ebeveyn egitim durumlar arasindaki farklilagsmay1 inceleyen calismalarda;
okul doyumu ile ebeveyn egitim durumu arasinda farklilasma tespit edilmeyen (Alsag,
2019), motivasyon ile ebeveyn egitim durumu arasinda farklilasma tespit etmeyen
(Seving, vd, 2011), o6grencilerin FETEM tutumlar1 baba egitim durumuna gore

farklilagsmazken anne egitim durumuna gore farklilastigi (Canbazoglu ve Tiimkaya,
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2020), 6grencilerin STEM tutumlariin ebeveyn egitim durmuna gore farklilastigi

(Karakus ve Bircan, 2021) calismalar mevcuttur.

Bu bulgular, ebeveyn egitim diizeyinin c¢ocuklarin akademik ilgi ve
motivasyonlari lizerindeki etkisinin her zaman dogrusal veya tek yonlii olmadigini; bu
etkinin ¢ocugun bireysel ozellikleri, ¢evresel faktorler ve okul deneyimiyle birlikte

sekillendigini gostermektedir.
Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kariyer
ilgileri ve fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon diizeyleri ailenin gelir durumuna gore

farklilasmakta midir?”” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kariyer ilgileri ve fen dgrenmeye yonelik
motivasyonlarinin aile gelir durumuna gore farklilagma durumunu tespit etmek

amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Ogrencilerin okul doyum, STEM Kkariyer ilgileri ve alt boyutlari, fen 6grenmeye
yonelik motivasyon ile ailenin gelir durumu arasinda farklilagma bulunmamaktadir.
Alanyazin incelendiginde fen basarisi, fen dersine karsi motivasyon (Saglam ve Tosun,
2016; Bolat, 2007) ve yasam doyumu ile algilanan ekonomik durum arasinda anlamli
farklilasmanin oldugu calisma mevcuttur (Dost, 2007). Ogrencilerin STEM kariyer
ilgileri ile aile sosyo-ekonomik diizey arasinda farklilasma oldugunu belirtmektedir
(Barzanji ,2013). Calismamizda alanyazinin aksine farklilagsma olmamasinin nedeni alt
ve list sosyo ekonomik seviyede bulunan 6grenci sayist azken orta seviyede sosyo
ekonomik diizeye sahip Ogrenci sayisinin daha yogun olmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Bu baglamda, gelecekte yapilacak calismalarin daha genis ve cesitlendirilmis
orneklemlerle yliriitiilmesi ve sosyo-ekonomik durumun yani sira 6grencilerin egitim
ortamlar1 ve destek sistemleri gibi degiskenlerin de incelenmesi Onerilmektedir.
Boylece, 6grencilerin okul doyumu ve STEM alanlarina yonelik ilgilerinin ¢ok boyutlu

olarak anlasilmasi saglanabilir.
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Sekizinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu ve STEM Kkariyer

ilgileri arasinda anlaml iliski var midir?” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okul doyumu ile STEM Kkariyer ilgileri ve fizik kariyer, yasam
bilimleri, teknoloji ve miihendislik alt boyutlar1 arasinda diistik pozitif iligki varken
matematik kariyer alt boyutuyla orta derece pozitif iliski tespit edilmistir. Okul doyumu
yasam doyumunun 6nemli bir yordayicist olarak goriilmektedir. Alanyazinda okul
doyumu ile ilgili arastirmalar sinirli olmasindan kaynakli yasam doyumu bashigi
tizerinden alt boyut ele alinmistir. Yasam doyumu, kariyer uyumu ve gelecek yonelimi

arasinda pozitif iliski tespit edilmistir (Boliikkbas1 ve Kirdok,2019).

Yapilan diger bir arastirmada ise Ogrencilerin STEM &grenmeleri ile okul
memnuniyeti arasinda pozitif iliski oldugu belirtilmistir (Sellami, vd. , 2023). Nitekim
Badur (2018), 6grencilerin FETEM Kkariyer ilgileri ile okul memnuniyeti arasinda
farklilasma oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin STEM Kariyer tercihlerini belirlemede
okulda duyulan memnuniyetin 6nemli oldugu bilinmektedir ve okul memnuniyeti diisiik
olan 6grencilerin matematik ve fen alanlarindan uzaklastiklar1 bilinmektedir (Wang ve

Degol ,2013).

Bu sonuglar dogrultusunda, egitim politikalar1 ve okul ortamlarinin 6grencilerin
memnuniyetini artirmaya yonelik diizenlemeler icermesi, STEM alanlarina yonelik

ilgiyi ve kariyer tercihlerini olumlu yonde etkileyebilir.

Dokuzuncu, Onuncu, On birinci ve On ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve

Tartisma

Aragtirmanin  dokuzuncu alt problemi “Ogrencilerin okul doyumu ile fen

O0grenmeye yonelik motivasyonlari arasinda iliski var midir?” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin  onuncu alt problemi “Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik
motivasyonlar1 ile STEM kariyer ilgileri arasinda anlamli bir iligki var midir?” olarak

belirlenmistir.
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Aragtirmanin on birinci alt problemi “Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik
motivasyonlart ve STEM Kkariyer ilgileri okul doyumunu yordamakta midir?” olarak

belirlenmistir.

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ve okul doyumlart STEM Kkariyer ilgilerini yordamakta midir?” olarak
belirlenmis ve gore okul doyumunun ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonun STEM

kariyer ilgilerinin %18’ini agikladig1 tespit edilmistir.

Aragtirmanin on birinci alt problemi “Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik
motivasyonlar1 ve STEM Kkariyer ilgileri okul doyumunu yordamakta midir?”
incelenmeden O6nce bagimli degiskenle zayif iliskiye sahip performansa yonelik
motivasyon, teknoloji kariyer ilgi, fizik kariyer ilgi, miithendislik kariyer ilgi ve igbirlikli

caligmaya yonelik motivasyon al boyutlart modelden ¢ikarilmistir.

Ogrencilerin okul doyumu ile fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlari ve
arastirmaya yonelik, performansa, iletisime ve katilmaya yonelik alt boyutlar1 ile orta
derece pozitif; igbirlikli ¢alisma alt boyutunda ise disiik diizey pozitif iligki tespit
edilmistir. Alanyazin incelendiginde okul doyumu ve fen O6grenmeye yoOnelik
motivasyon arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalarin sinirliligindan kaynakli olarak bu

kavramlarla iliskili olan kavramlar kullanilarak sonuglar yorumlanmustir.

Okul doyumu akademik hayati pek ¢ok yonden etkileyen bir kavram olmakla
birlikte 6znel iyi olusla arasinda anlamli pozitif bir iliski oldugu bilinmektedir
(Giindogan, 2022). Oznel iyi olus ise yasam kalitesinin dnemli bir birlesenidir (Gencer,
2018). Alanyazin incelendiginde motivasyon ve 0znel iyi olus arasinda pozitif iliski
oldugu bilinmektedir ( Eryilmaz, 2010). Oznel iyi olus Ve igsel motivasyon arasinda
pozitif bir iliski vardir (Erceylan, vd. 2020).

Alanyazinda motivasyon ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde. Motivasyon
ile okula kars1 pozitif diisiince sahibi olma arasinda iliski vardir (Akbaba, 2006). Okul
motivasyonu okula kars1 baglilig1 pozitif yonde yordamaktadir (Yasar, 2019).
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Okul doyumu ve fen Ogrenmeye karsi motivasyonla iliskili kavramlar
incelendiginde caligmamiza paralel sonuglar tespit edilmistir. Calismamizdan elde
edilen sonuglarin genellenebilmesi i¢in ise alanyazinda yapilacak yeni c¢alismalara

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alanyazinda fen Ogrenmeye yonelik motivasyon ve STEM kariyer ilgileri
arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin sinirliligindan kaynakli olarak bu kavramlarla
iliskili kavramlar birlikte ele alinmistir. Ogrencilerin motivasyonlar1 ile STEM Kariyer
ilgilerini inceleyen ¢aligmalarda iliski bulunmayan calismalarda mevcuttur(Karci,
2018). Amerikali dgrencilerin 6z motivasyonunun STEM Kkariyer ilgileri {izerinde
onemli bir faktor oldugunu belirtmistir.(Bahar ve Adigiizel, 2016). Nitekim alanyazinda
meslek seciminde etkili olan en Onemli faktoriin motivasyon oldugunu belirten
caligmalar mevcuttur (Wang ve Degol 2013;Christensen, Knezek ve Tyler-Wood,
2015).

Ogrencilerin yasam bilimleri kariyer ilgileri, matematik kariyer ilgileri,
aragtirmaya yonelik motivasyonlari, iletisim motivasyonlar1 ve katilmaya yonelik
motivasyonlarinin modele anlamli katki sagladigi goriilmistiir. Modelde yer alan

degiskenler okul doyumunun yiizde 36’sin1 agiklamaktadir.

Arastirma bulgular1, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve okul doyumunun
STEM Kkariyer ilgilerinin belirlenmesinde anlamli fakat sinirli bir yordayici oldugunu
gostermektedir. Ozellikle motivasyonun arastirmaya, iletisime ve katilmaya yénelik alt
boyutlarinin okul doyumuyla daha gii¢lii iliskiler sergilemesi, 6grencilerin akademik
cevreye aktif katilimimin kariyer ilgileri iizerinde etkili oldugunu diisiindiirmektedir.
Buna karsilik, performans ve teknik alanlara yonelik motivasyonlarin okul doyumu ile
zayif iliski iginde olmasi, motivasyonun tiiriine bagli olarak akademik doyum ve kariyer
tercihlerinin farklilasabilecegini isaret etmektedir. Ayrica, okul doyumu ile fen
O0grenmeye yonelik motivasyon arasindaki iliskiyi dogrudan inceleyen calismalarin
smurliligy, elde edilen sonuglarin genellenmesi ve kavramsal derinliginin artirilmasi igin

alanin daha fazla arastirmaya ihtiyaci oldugunu gostermektedir..
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ONERILER

Ogrencilerin okul doyumu, STEM Kkariyer ilgileri ve fen 6grenmeye karsi
motivasyon arasindaki iligkiyi inceleyen calismalar sinirhdir. Yaptigimiz
calismanin sonuglarmin genellenebilmesi i¢in farkli smmif diizeyinde ve

bolgelerde aragtirmalar yapilabilir.

Aragtirma STEM’ in fen alanina bagh gergeklestirilmistir. Yapilacak

arastirmalarda diger alanlarla biitiinlesik bir sekilde inceleme yapilabilir.

Yapilan calisma sinirlt 6rneklemle gerceklestirilmistir. Yapilacak ¢aligmalarda

farkli demografik 6zelliklere sahip genis grupla gerceklestirilebilir.
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EK 1: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
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Fen Ofrenmeve Yinelik Motivasyon Olgedi

Faktdr I- Aragtirma Yapmaya Yanelik Motivasyon
Fendeki veni fikirler: dgrenmek isterim.
Okulda tgretlmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
Ogretmenin simfia anlathd bilgilerden daha fazlasim aragtirmak isterim.
Yeni fen konulan hakkinda bilgi edinmek stenim.
Fenle ilgili en son yeniliklen Gfrenmeyi severim.
Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.
Faktdr 2- Performansa Yinelik Motfvasyon
Yiiksek not aldifimda Ggretmeninim simfta bunu ilan etmesini 1sterim.
Simifta ¢hzdigimiz problem veva etkinlikler: ilk bitiren kigi olmak isterim.
Fen dersinde posterdiim ¢abalanin Ggretmenim tarafindan takdir edilmesini
1Sterim.
Ogretmenimizin sivledii dneml bilgilen kagirmamak igin ¢ok ¢aba sarl
ederim.
Fen derslerinde dgretmenimin gdziine girmek icin cok calisirim.
Faktir 3- iletisime Yinelik Motivasyon
Ogretmenimin verdifi ev ddevlerinin yapihp vapilmadigim kontrol
etmesini isterim.
Fen bilgisi derslerinde simf arkadaslanima vardime: olmaktan hoglanirim.
Fen derslerinde arkadaglanmila grup cahgmalan vapmay: sevenm.
Ev ddevlerini, daha ¢ok bilgi dgrenmeme vardimer oldugu igin severim.
Kiigiik gruplarda calismay severim.
Faktir 4- Isbirlikli Caligmaya Yinelik Motivasyon
Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarim simf arkadaslarma Gdiing
vermek i1stemem.
Grup calismalannda, diger arkadaglarmin fikirlerini Gnemsemem.
Fen ddevlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢cahginm.
Ofretmenimin konuyu dgretirken detavh aciklama yapmasin isterim.
Faktir 5- Katthima Yonelik Motivasyon
Fen bilgisi dersi sinavlannda en yilksek notu almak isterim.
Simf tartismalarinda en ivi fikri ortaya atmak 1sterim.
Grup etkinlif vaparken arkadaslanimin ¢ahgmak igin bemi segmelerin
IS1lerim.

Faktor Yl
Degeri

Jot: 0,40 dan daha kigilk faktir vilk degerleri thmal edilmagtir.

1 Tare osseilass smaddales
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EK 2: Okul Doyum Olgegi

Tablo 1. Acimlavic: Faktor Analizi Sonuclar

Madde No Faktér Ortak Varyans: Faktor Yiik Degeri
1. Okuldaki giinlerim giizeldir .60 77
2. Ogrenmek beni nwitlu eder .67 82
3. Okula gitmeyi severim .68 .82
4. Ogrenmek giizeldir .65 .81
5. Okul eglencelidir .67 82
6. Okul dersleri eglencelidir .65 81
Aciklanan Toplam Varyans: %65.39
EK 3: STEM Kariyer Ilgi Olcegi
Stem Career Interest Scale
= = 2
Asagidaki meslek gruplarinm ne derece ilginizi cektigini isaretleyiniz. En 2 ' g, ' gl 5 ;
=E|BE|BI T2
3| =3 =822
o W [+ (&3
1. Fizik Bilimleri (astronot. atmosfer ve uzay bilimei. ,
biyokimyacy/'biyofizikei. kimyager. cevrebilimei, yerbilimei. fizikei) ! - 3 4
2. Yasam Bilimleri (tarim ve gida bilimei. veteriner. biyolog, mikrobiyolog. 1 . 3 4
eczaci, hemsire, t1ip doktoru. dis doktoru, tip ve laboratuvar teknisyeni) B )
3. Teknoloji (bilgisayar giivenlik uzmam, bilgisayar ve iletisim sistemleri
uzmant, yazilum miihendisi. bilgisayar programe1st, veri tabani uzmani. 1 2 3 4
grafiker)
4. Miihendislik (nzay miithendisi, mimar, biyomedikal miihendisi. kimya
miihendisi. ingaat miithendisi. bilgisayar donanim miihendisi, elektrik 1 2 3 4
miihendisi. endiistri mithendisi, makine miihendisi)
5.  Matematik (matematikei. muhasebeci, istatistikei, maliye uzmani) 1 2 3 4
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EK 4: Kisisel Bilgi Formu

Kiymetli Ogrenciler

Bu calisma sizlerin fen bilgisi dersi ve okula iliskin goriislerinizi belirlemek
amaciyla yapilmaktadir. Arastirmanin sonuglar1 bilimsel bir ¢aligmada kullanilacaktir
Sizden istenilen, 6l¢ekte yer alan ciimleleri dikkatle okuyarak size uygun gelen segenege
(X) isareti koyunuz. Liitfen yanitsiz soru birakmayiniz. Her bir maddeye iliskin tek bir

secenegi isaretleyiniz. Kisisel bilgileriniz kesinlikle baska bir amacla kullanilmayacak

ve paylasilmayacaktir. Katiliminizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Selim KAVAFOGLU

Cinsiyetiniz :

( YKz () Erkek

1.D6nem Fen Bilgisi Akademik
Notunuz:

Cok Iyi( )
Iyi( )
Gelistirilmeli( )

Kitap Okumaya Giinliik Ayirdiginiz
Stire:

0-1 Saat( )
1-2 Saat( )
2-3 Saat( )

Okul Oncesi Egitim Durumunuz
(Anasinifi) :

~

) Aldim () Almadim

Annenizin Egitim Durumu:

) Okuma Yazma Bilmiyor
) Okuma Yazma Biliyor

) Tlkokul

) Ortaokul

) Lise

) Universite

) Yiiksek Lisans / Doktora

Babanizin Egitim Durumu:

) Okuma Yazma Bilmiyor
) Okuma Yazma Biliyor

) Tlkokul

) Ortaokul

) Lise

) Universite

) Yiiksek Lisans / Doktora

Gelir Durumunuz:

) Diisiik
) Orta
) Yiiksek

~ ~ A AN~
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EK 5: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma, Yarigsma ve Sosyal Etkinlik Bagvurusu

BASWVURU NO

2023082535307080

UNIVERSITE ADI

NIGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI

ENSTITU ADI Egitim Bilimleri Enstitust/ S
Odretmenlidl EGitimi,

BOLUM ADI

UNVAN Qdrenci

TC KiMLiK. NUMARASI

KONU ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU,
FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON
VE STEM KARIYER ILGILERININ
INCELENMEST

ARASTIRMA TURU Yilksek Lisans lezl

ORNEKLEM GRUBU Qdrendi,

KAPSAMI Qkul/Kurum,

ILLER SANLIURFA

KURUM TURLERI Resmi Ilkokul,

ILETISIM. BILGILERL,

Yukanda bilgileri bulunan proje uygulamarn, icin. Milli Egitim Bakanlhidindan. gerekli
izinlerin ahnmas: hususunda geredini bilgilerinize arz ederim.

Tez Onerisi
Meli Onam Eormu
Veri toplama aradlan.
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EK 6: Veri Toplama Araclarinin Kullanim izni

Bulent Baki Telef R = T

Kime: Siz 16.07.2023 Paz 13:22

Eﬁ Cocuklar i¢in Kapsamli Okul ... .,
40 KB

X 2 ekin (320 KB) tiimuini gdster & Tumiini OneDrive'a kaydet & Timtind indir

Merhabalar,

Ekte &lcegdi, gecerlik ve glvenirligini gonderiyorum. Arastirmanizda kullanabilirsiniz. lyi
calismalar.

16 Tem 2023 Paz 12:35 tarihinde SELIM KAVAFOGLU

sunu yazdr:

iyi calismalar hocam, ismim Selim KAVAFOGLU Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Sinif Egitimi alaninda tezli yiiksek lisans yapmaktayim. Tezimde
kullanmak amaciyla Okul Doyum Olgeginin kullanim izni talep ediyorum. ilginiz
icin tesekkir ediyorum.

sUndUsYerdeIen{ | ~ & &

SY
Kime: Siz 16.07.2023 Paz 23:45

Merhaba Selim,
Olcegi calismalarinda kullanabilirsin.

iyi calismalae,
Sundus

16 Tem 2023 Paz, saat 12:44 tarihinde SELIM KAVAFOGLU

|§unu yazdr:

fyi calismalar hocam, ismim Selim KAVAFOGLU Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Sinif Egitimi alaninda tezli yiksek lisans yapmaktayim. Tezimde kullanmak amaayla
STEM kariyer ilgi 6lceginin kullamim izni talep ediyorum. ilginiz igin tesekkir ediyorum.
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Yiiksel DEDE S &K O~

Kime: Siz 17.07.2023 Pzt 07:32

Merhaba Selim Bey

llgili dlgegi calismanizda kullanabilirsiniz. Olgekle ilgili bilgiler ilgili makalede
mevcuttur.

lyi calismalar

Yiksel DEDE

lyi calismalar hocam, ismim Selim KAVAFOGLU Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Sinif Egitimi alaninda tezli yiiksek lisans yapmaktayim. Tezimde
kullanmak amaciyla Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olceginin kullanim izni
ve puanlama bilgilerini talep ediyorum. llginiz icin tesekkir ediyorum.

< Yanitla ~ llet
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EK 7: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Uygulama Izinleri

T.C.
SANLIURFA VALILIGI — .
1Ml Egitim Midiirliagi ( R E
Sayr  : E-26202541-44-96508478 13.02.2024
Konu : Arastirma, Uygulama ve Anket Tzni
(Selim KAVAFOGLL)
DAGITIM YERLERINE

flgi - 17.07.2023 tarih ve 79871462 sayih Valilik Makam Onayi,

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temel Egitim Ana Bilim Dal
Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Selim KAVAFOGLU tarafindan tutanakta belirtilen konu ile ilgili
arastirma izni hakkindaki 07.02.2024 tarih ve 475321 sayili vazsy, ilgi sayih Valilik Makam Onayr ile
olusturulan komisyen tarafindan incelenmistir, ilgilinin gahismasimn Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Midirligintin 2100120200 tarih ve 202002 sayih genelgede belirtilen
hususlar gergevesinde uygulanabilecegi ekte gonderilen komisyon tutanag ile onaylanmistir. Denetimleri
ilgili okul, ilge milli egitim mibdurlikleri tarafindan gerpeklestirilmek teere derslerin aksatillmamas:
kavdiyla, arastirmanin ayrica dgrenci, veli veveya ogretmenlerden alimacak izin ve goniillilk csaslan
gerpevesinde 2023-2024 efitim 6fretim yib sonuna kadar tutanakta belittilen ilimizde yer alan
okullardaki dgrencilere yonelik arastirma, uyvgulama ve anket calismasi vapilmas: hususunda ;

Bilgilerinizi ve geregini arz ve rica ederim.

Asim SULTANOGLU
[ Milli Egitim Midiiri

Ek:
I-Komisyvon Tutanag (| sayfa)
2-Anket (3 Sayfa)

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
13 Tlge Milli Egitim Miidirligine Nigde Omer Halisdemir Universitesi Rektbrligiine

(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)
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EK 8: Etik Kurul Evrak izin Belgesi

ETIK KURUL iZIN BELGES

TG
NIGDE OMER HALISDEMIR UNiVERSITESI ETIK KURUL KARARLARI

Toplanti Tarihi  :31/01/2024
Toplantt Sayist 201

KARAR-2024/01-55: Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisi Temel Egitim
Anabilim Dah Simif Ogrctmcnhgl Egitimi Bilim Dalt Tezli Yiksek Lisans Program
23521013 numaral grencisi Selim KAVAF OGLU'nun Dog. Dr. Nurhan ATALAY
danigmanliginda yapacag1 "flkokul Ogrenmlenmn Okul Doyumu, Fen Orenmeye Yonelik
Motivasyon ve Stem Kariyer [lgilerinin Incelenmesi" konulu yiiksek lisans tez etik yonden
incelenmis olup etik agidan uygunluguna, oy birligi ile karar verilmistir,
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EK 9: Aydinlatilmis Onam Formlar1 ve Bilgilendirilmis Olur Formlar1

Sayin Katilmeimiz

Katilacagimiz bu galigme, ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN OGRENMEYE
VONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIYER {LGILERININ INCELENMESI adiyla, - Selim
KAVAFOCLU tarafindan 01.02.204- 31.03.2024 tarihleri arasinda yaplacak bir aragtirma
uygulamasidir, i
Arastmanin Hedefi: ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN OGRENMEYE
YONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIVER ILGILERININ INCELENMESI

Aragtirmantn Nedeni:  Tez calismas) o

Aragttrmanin Yapuacag Yer(ler): Okul
Aragtirma Uygulamasi: O Anket

s

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlsgnin ve okul/kurum yonetiminin izni ile gergeklesmekiedir.
Arastirma uygulamasina katlhm tamamiyla gemiillalik esasina dayah olmakiadir, Calismada sizden kimlik
belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamuyla gizh tutulacak ve sadece arastrmactlar
rafndan  degerlendirilcoektir.  Verller sadece arsstrmada  kullandacak  ve - figiincd isilerle
paylasiimayacakiir, -

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar iermemektedir. Ancak, katlm
sirasinda sorulardan va da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yanida
birakabilirsiniz.

Katlims onaylamadan tnce sormak istediiniz herhangi bir konu varsa sormakian gekinmeyiniz.
Calisma bittikien sonra hizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkmnda bilg
isteyehilirsiniz. Saygilarmizla,

Arastrmact  Selim KAVAFOGLU
[letisim Bilgilert  + seli

/ﬁfknmia bilgileri birdunian arastirmaya katuimay kabul ediyorum. \\
[sim-
Soyisim Imza:
Katthimer Adi-Sovad: :
Telefon Numarasi :
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NIGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITES]
ETIK KURUL BASKANLIGINA

09/01/2024

“[Ixokul Ogrencilerinin Okul Doyumu, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve STEM Kariyer [lgilerinin

Incelenmesi® isimli projemizin/arasnrmamizin Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik

Kurulunda deferlendirilmesi hususunu saygilarimla arz ederim.

Ek: 1 Adet Bagvuru Dosyast,

Selim KAVAFOGLU
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09/01/2024

NiGDE OMER HALISDEMIR UNT\TRSITESi
ETiK KURUL BASKANLIGINA

Bu proje/arastirma sliresince; aragtirma etik ilkelerine uyacafima. arastirmanin
uygulanmasi sirasinda beklenmeyen ters bir etki ya da bir olay oldufiunda etik kurulu
haberdar edecefime, arastiuma srasinda galiyma protokoliinde degisiklik yapilmast

gerektiginde, bunu yazih olarak kurula bildirecegime, arastirma durdurulmug ise bunu

derhal etik kurula bildirecegime s6z veririm.

SORUMLU ARASTIRMACI
Adr ve Soyad
Selim KAVAFOGLU
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14..087.24

AYDINLATILMIS ONAM FORMU

Sayin Veli;

Gocugunuzun katilacagi bu galigma, “ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN
OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIYER ILGILERININ INCELENMESI
~adiyla, 01.02.2024- 31.03.2024 tarihleri arasinda yapilacak bir arastrma uygulamasidr.

Arastrmanin Hedefi: ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN OGRENMEYE
YONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIYER ILGILERININ INCELENMESI
Arastirma Uygulamast. Anket seklindedir.

Kisisel bilgileriniz, aragtirmayl ve istatistiksel analizleri yiriitmek igin kullanilacaktir ve kimlik
bilgilerinix ¢aligma boyunca aragtrmac mrafindan gizh tutulacakur. Calismann sonunda, aragtirmanin
sonucy hakkinda bilgi alma hakkaniz vardur. Vazili izniniz olmadan sizin hakksmzdaki bilgiler bagka
kimse tarafindan gérilmez ve agiklanamaz. Elde edilen veriler bilimse!l yayinlarda kullamlacak ancak
kimliginiz agiklanamayacaktir.

Arastrmamiza ve bilime katkilariniz igin segekkir edenz.

SORUMLU ARASTIRMACI
Selim KAVAFOGLU

KATILIMCI BEYANI

Arastirmanin amacini anladim. Bu aragtirma kapsaminda anket doldurmaya ve verilerin kullanilmasin
kabu] ediyorum.

Ads Seyad: Tarih

L

Imza
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Bilgilendirilmis Olur Formu

Cocugunuzun katilacag bu galisma, “ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN
OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIYER ILGILERININ INCELENMESI "
adiyla, 01.02.2024- 31.03.2024 tarihler arasinda yapilacak bir aragurma uygulamasidur.

Aragtirmamn Hedefi: ILKOKUL OGRENCILERININ OKUL DOYUMU, FEN OGRENMEYE
YONELIK MOTIVASYON VE STEM KARIYER TLGILERININ INCELENMESI

Arasirma Uygulamasi: Anket seklindedir. :
Okul doyumnu genel yasam doyumunun dnemli bir pargasi ve gostergesi olarak goralmektedir. Okul
doyumu ile ilgili yapilan aragirmalar incelendiginde okul ve hayatin diger alanlar ile baglantil oldugu
bilinmektedir. Cocuklarin sosyal hayata attifn ilk adum ve kariyer bilinci elusum unda etkiti olan ilkokul

kademesi ile okul doyumu kavrami ise daha dnce aragtinlmanmg ve arastrilmass gereken bir konudur.

Bu aragtrmaya katldginiz igin size Gdeme yapiimayacak. Bu araghrmaya katlmaniz size ek bir
yitkimnlaldk va da zarar getirmeyecekiir. Sorulara verdiginiz yamtlar bilimsel arastirma diginda
kullanimayacakur. Kimlik bilgileriniz aragtirmaci tarafindan gizli kalacaktrr.

Kisisel bilgileriniz, arastirmay: ve istatistiksel analizleri yiritmek igin kullanilacaktr ve kimlik
bilgileriniz ¢alisma boyunca aragtirmaci tarafindan gizli tutidacakir. Calismanin sonunda, aragtirmanin
sonucu hakkinda bilgi alma hakkimz vardir, Yazi izniniz. olmadan sizin hakknizdaki bilgiler bagka
kimse tarafindan gorilmez ve agiklanamaz. Elde edilen veriler bilimsel yaywmlarda kullamlacak ancak
kimliginiz agiklanamayacaktir,

Arasurmamiza ve bilime katkilarimz igin tesekkir ederiz.

SORUMLU ARASTIRMACI
Selim KAVAFOGLU

KATILIMCI BEYANI

Aragtirmanin amacim anladin. Bu aragtirma kapsaminda anket doldurmaya ve verilerin kullamlmasim
kabul ediyorum.

Adh Soyadh: Tarih

IITIII
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