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OZET

Bu tez ¢alismasi, yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretiminde yer alan dlgme ve degerlendirme
kazanimlarinin, Tiirk soylu 6grencilere yonelik olarak Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi
temelinde sistematik bigimde yeniden yapilandirilmasin1i amaglamaktadir. Arastirma
kapsaminda, mevcut 6gretim programlarindaki 6l¢gme-degerlendirme kazanimlar biligsel siire¢
diizeylerine gore kuramsal olarak analiz edilmig, bu analiz dogrultusunda, s6z konusu
kazanimlarin dil 6grenim siirecinde 6grenme hedeflerinin zihinsel gelisim basamaklarini
yansitacak bicimde yeniden diizenlenmesi gerekliligi vurgulanmistir. Nitel arastirma desenine
dayal1 olarak yiiriitiilen calismada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler
tercih edilmis ve bu goriismeler, uygulama deneyimi olan 6gretmenlerle gerceklestirilmistir.
Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢ozliimlenmis, Tiirk soylu 6grencilerin dil edinim
siirecinde karsilastiklar1 biligsel ihtiyaclarla, mevcut Olgme-degerlendirme uygulamalari
arasindaki uyum Ogretmen goriisleri iizerinden degerlendirilmistir. Bu baglamda calisma,
Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminde Olgme-degerlendirme kazanimlarinin yeniden
yapilandirilmasina, pedagojik yaklagimlarin zenginlestirilmesine ve 6gretim programlarinin
islevselliginin artirilmasina katki sunmay1 hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, Olgme ve degerlendirme,
Bloom’un bilissel alan taksonomisi, Tiirk soylu 6grenciler, Nitel arastirma, dil kazanima.
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ABSTRACT

This thesis aims to systematically restructure the assessment and evaluation objectives in
teaching Turkish as a foreign language for Turkic-origin students, based on Bloom’s Taxonomy
of the Cognitive Domain. Within the scope of the study, the assessment and evaluation
outcomes in the current curriculum were theoretically analyzed according to cognitive process
levels. Based on this analysis, it was emphasized that these outcomes should be reorganized to
reflect the mental development stages of learning goals in the language acquisition process. The
study was conducted using a qualitative research design, and semi-structured interviews were
chosen as the data collection tool. These interviews were carried out with experienced
practitioners in the field. The data were analyzed through content analysis, and the alignment
between the cognitive needs of Turkic-origin students and current assessment-evaluation
practices was examined through teacher perspectives. In this context, the study aims to
contribute to the restructuring of assessment-evaluation objectives in teaching Turkish as a
foreign language, enrich pedagogical approaches, and enhance the functionality of instructional
programs.

Keywords: Teaching turkish as a foreign language, Assessment and evaluation, Bloom’s
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TESEKKUR

Bu caligmanin her agamasinda, akademik rehberligiyle yalnizca bir danisman degil, ayni
zamanda diisiinsel yolculuguma eslik eden bir ilham kaynag1 olan degerli danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Murat DELIBAS’a en icten tesekkiirlerimi sunuyorum. Her soruma sabirla yanit vererek
beni yalnizca yonlendirmedi, ayni zamanda kendi potansiyelime ulasmam i¢in beni
cesaretlendirdi. Akademik titizliginiz ve insani yaklagiminiz, bu siireci benim i¢in anlamli ve
degerli kildi.

Hayatimin her aninda kosulsuz sevgileriyle arkamda duran canim anneme ve babama,
kelimelerin asla tam karsilayamayacagi bir minnet borcum var. Dualariniz ve sonsuz inanciniz
olmasaydi bu yolu yiirimem miimkiin olmazdi. Kalbimde 6zel bir yere sahip olan, varligiyla
bana huzur ve motivasyon asilayan hayat arkadagima ise, zor zamanlarda yanimda olup beni
sessizce destekledigi icin yiirekten tesekkiir ediyorum.

Bu akademik yolculukta bana sadece bir burs degil, ayn1 zamanda giiven, aidiyet ve
destek veren, aile sicakligini her zaman hissettiren Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligi’na (YTB) ve tiim ¢alisanlarina en derin tesekkiirlerimi iletmek isterim.

Her zaman yanimda olan, fikirlerimle birlikte duygularimi da paylasan kiymetli
arkadaslarim, Ekram Al-Takhir, Ayah Saasa, Dilnavoz Abdulazizova, Gulbanu Turganbaeva ve
Kamila Alim’e, birlikte 6grendigimiz, birlikte gliglendigimiz bu yol i¢in goniilden tesekkiir
ederim.

Ve tabii ki, 6grenmenin iki yonlii bir siire¢ oldugunu bana her defasinda hatirlatan,
gozlerindeki merakla beni yeniden motive eden sevgili 6grencilerime... Bu yolculuk sizinle
daha anlamliydi.
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KISALTMALAR DiZiNi
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Ve benzeri

Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig1

X1l



1. GIRIS

Kiiresellesen diinyada yabanci dil, birey ile toplum arasinda koprii kuran ve kiilterel
aktarimi saglayan en 6nemli iletisim araclarindan biridir. Teknoloji ve zamanin ilerlemesi
gittikce yabanci dil 6grenmeye olan ihtiyaci artirmaktadir. Giliniimiizde yabanci dil 6grenme
gerekliligi, kiiresellesmenin etkisiyle sadece bireysel bir tercih olmaksizin, akademik, kiiltiirel
ve ekonomik zorunluluklara dayanan evrensel bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu baglamda
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, son yillarda diinya capinda yiikselen bir ilgi alam
olmustur. Bu durumun en belirgin gostergesi olarak yurt i¢i ve yurt disinda faaliyet gosteren
Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Okullar1, TIKA, YTB ve iiniversiteler biinyesindeki TOMER ve
DILMER lerin yiiriittiigii faaliyetler 6rnek olarak gosterilebilir. Bu kurumsal yapilanmalar,

Tiirkceyi 6grenen genis ve cesitli bir 6grenci kitlesine hitap etmektedir.

Ogrencilerin farkli cografyalardan, kiiltiirel ve tarihi gecmislerden gelmesi, 6grenme
motivasyonlar1 ve ihtiyaglarinin da farklilasmasina yol agmaktadir. Bu baglamda, 6zellikle
Tiirk {tlkelerinden gelen Ogrenciler, kiiltiirel, dilsel ve tarihsel benzerlikleriyle Yabanci
Ogrenciler arasinda 6zgiin bir grup olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu 6grenciler agirlikli olarak
Azerbaycan, Ozbekistan, Kazakistan, Kirgizistan ve Tiirkmenistan’dan gelmektedirler. 2023-
2024 egitim Ogretim y1il1 verilerine gore, Tiirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenim
goren Tirk soylu uluslararasi Ogrencilerin sayisinda dikkat cekici bir artis yasanmustir.
Yiiksekogretim Kurulu’nun (2024) yayimladig: istatistiklere gore, Tiirkiye’de egitim alan
Ozbekistan uyruklu 6.247, Kazakistan uyruklu 11.958, Tiirkmenistan uyruklu 29.126,
Kirgizistan uyruklu 2.282 ve Azerbaycan uyruklu 40.354 olmak iizere toplam 89.967 Tiirk
soylu uluslararast 6grenci bulunmaktadir. Bu sayilar, Tiirkiye’nin yiiksekogretim sisteminin
uluslararasilagma siirecinde 6zellikle kiiltiirel ve tarihi baglara sahip oldugu iilkelerden gelen
ogrencilere ev sahipligi yapma kapasitesinin arttigini gostermektedir. Bu baglamda, Tiirk soylu
ogrencilerin egitim siireglerinin niteligi, uyum diizeyleri ve akademik bagarilar1 {lizerine
yapilacak her ¢alisma, hem egitim politikalar1 hem de uygulamalar1 agisindan 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Anadilleri ile Tiirkiye Tiirk¢esi arasinda yapisal ve sozciiksel bir¢ok benzerlik bulunmasi,
onlarin Tiirkgeyi 6grenme siirecinde belirli avantajlara sahip olmalarini saglamakta, ancak ayni1
zamanda bazi1 pedagojik sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu durum, sadece 6gretim
siirecinin degil, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin da yeniden gézden gegirilmesini

zorunlu kilmaktadir. Tiirkiye Tiirkgesini 6grenmek icin gelen Tirk soylu ogrencilerin,



Tiirkgenin birer lahcesi konusurlart olduklarint unutmamak gerekir ve bu hususta
dogrultusunda ¢alismalar belirlenmelidir (Biger ve Alan, 2019). Dil 6gretiminde kazanimlarin
degerlendirilmesi, 6grenme siirecinin niteligini belirleyen en 6nemli unsurlardan biridir. Ancak
bu degerlendirme siirecinin bilimsel bir temele oturtulmasi gerekmektedir. Bu noktada
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6gretim hedeflerinin siiflandirilmasina ve degerlendirme
Olciitlerinin yapilandirilmasina imkan sunan énemli bir teorik ¢ercevedir. Bloom Taksonomisi,
O0grenme siirecini basitten karmasiga dogru yapilandirarak Ogrencilerin temel bilgiden
uygulamaya ve iist diizey diisiinme becerilerine ge¢isini sistematik bicimde yonlendirir (Nentl
& Zietlow, 2008) ve bilgi diizeyinden baslayarak analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerine kadar uzanan asamali bir yap1 sunar. Bu baglamda, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde kullanilan 6l¢gme-degerlendirme kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore yeniden yapilandirilmasi, hem 6gretim silirecine sistematik bir nitelik
kazandiracak hem de oOgrenciye 0zgii daha dogru degerlendirmeler yapilmasina katki

saglayacaktir.

Problem durumu

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yiiriitiilen calismalarin artmasi, hedef kitlenin
¢esitlenmesini de beraberinde getirmistir. Yeni 6gretmenler i¢in, basar1 diizeyi diisiik ve yiiksek
olan Ogrencilerin bir arada bulundugu heterojen siniflarda, uygun taksonomi eylemlerini
belirlemek &nemli bir giicliik olusturmaktadir (Zohar & Dori, 2003). Ozellikle Tiirk soylu
cografyalardan gelen 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenme siireclerinde, anadilleriyle olan
benzerlikler sebebiyle hizli ilerleme kaydettikleri goézlemlenmektedir. Ancak bu avantajl
durum, Ogretim siirecinde karsilasilan bazi pedagojik sorunlar1 da beraberinde
getirebilmektedir. Tastekin (2015), Tirk Cumbhuriyetlerinde konusulan dilin birbirine benzer
olusunun farkli Tiirk Cumhuriyetlerinde bireylerin Tiirkge konugmasini kolaylastirdigini, ancak bu
ortakliklarin ve benzerliklerin ihmal edilmesi durumunda tersi bir sonug¢ ortaya c¢ikacagini
belirtmektedir. Alioglu (2013) ise “kim”, “ne”, “kanca”, “nece” vb. kelimelerin biitiin Tiirk
dillerinde ortak oldugunu belirtmekte, buradan hareketle diller arasindaki bu gibi benzerliklerin
ogrencilere olumsuz olarak yansidigini, bu durumun 6grencilerin Tiirk¢e kullanimini engelledigini
ifade etmektedir. “Ogrenciler, Tiirkiye Tiirkcesi konustugunu zannederken kendi dillerini
konusmakta, wufak farkhiliklar1 ayirt edemeyerek hedef dildeki konusma becerisini
gelistirememektedir” (Bakir, 2022, s.5 ). Okuma, konusma, yazma ve sozlii beceri dersleri
sirasinda alfabe farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar, Tiirkiye Tiirk¢esinde kullanilan Latin

alfabesine karsin Tiirk soylularin lehgelerinin yaziminda kullandiklar1 Kiril alfabesinde



fonolojik farkliliklarin bulunmasi, seslerin taninmasi ve fonolojik farkindaligin olusmasi,
gramer Ozelliklerindeki farkliliklar ve yalanci esdegerlilik sorunlarina dikkat c¢ekilmektedir.
Para kelimesi ilizerinden yalanci esdegerlilige 6rnek vermek gerekirse Tiirkgede para bir 6deme
arac1 iken Kirgizcada riisvet anlamindadir. Ogrenci bir metindeki “Bana para verdiler”
climlesini, “Bana riisvet verdiler” seklinde okuyabilir ve 6grenci, bu yalanci esdegerliliklerden
dolay1 ortak unsurlarin varligini varsayip Tiirkiye Tiirkgesini cabuk 6grendigini diislinebilir ve
bu da dil 6grenim siirecine olumsuz etki eder (Baskan, 2023). Ayni sinif ortaminda, farkli dilsel
ve kiiltiirel altyapilara sahip 6grencilerin bulunmasi, 6gretim yontemlerinin ve materyallerinin

her 6grenciye esit diizeyde hitap edebilmesini gli¢lestirebilir.

Bu noktada en 6nemli sorunlardan biri, 6gretim siirecinde kullanilan materyal, yontem ve
tekniklerin, Ogrencilerin dilsel ge¢cmislerine, ihtiyaclarina ve Ogrenme hizlarma gore
cesitlendirilememesidir. Ogreticiler, simif i¢i uygulamalarda ¢ogunlukla her dgrenci grubuna
ayni igerigi ve yontemi sunmakta, bu da 6zellikle Tiirk soylu 6grencilerin ya ¢ok kolay ya da

anlam baglaminda eksik iceriklerle karsilagmalarina neden olmaktadir.

Ote yandan, &gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasi olan 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari da benzer sekilde standartlastirilmistir. Bu uygulamalar ¢ogu zaman 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 ve dil ge¢mislerini goz ardi etmekte, dolayisiyla 6grenme ciktilarinin
gercek diizeyini yansitmamaktadir. Ayrica, mevcut siav igerikleri ve degerlendirme araglari
cogunlukla ogretim siireciyle dogrudan Ortlismemekte, bu da hem o6lgme gecerliligini
zayiflatmakta hem de 6grenci basarisinin saglikli bicimde izlenmesini engellemektedir. Yapilan
cesitli aragtirmalarda, kur basar1 puanlarina iliskin standart bir uygulamanin bulunmadig:
belirtilmektedir (Boylu, 2019; Cavusoglu & Isik, 2021; Ozdemir, 2020). Ayrica, TOMER ’lerde
uygulanan kur smavlarinda soru tiirleri, metin sayilar1 ve okuma metinlerindeki kelime
sayilarinda onemli farkliliklar gozlemlenmistir. Bazi merkezlerin dil bilgisini diger dil
becerilerinden bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele aldigi, bununla birlikte beceri temelli
degerlendirmelerde Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni’nin yeterince dikkate alinmadigi
goriilmektedir (Karagol, 2020). Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge d6gretiminde 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin heniiz istenilen diizeye ulasmadigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle, hem ogreticilerin bireysel yeterliklerini gelistirmeleri hem de kurumlar arasi

uygulamalarda ortak Slgiitler dogrultusunda bir standartlagsmaya gidilmesi gerekmektedir.

Tim bu sorunlar, 6gretim siireciyle biitiinlesik bir 6lgme-degerlendirme yaklagiminin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6grencilerin

yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda bu bilgileri analiz edebilme, uygulayabilme ve



degerlendirebilme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir yapr sunmaktadir. “Bloom
Taksonimisi, &grencilerin bilgiye anlamli ve derinlemesine ulagsmalarini saglayan biligsel
becerileri mantiksal bir sira i¢inde sunar” (Nurmatova & Altun, 2023, s. 380). “Bloom’un
revize edilmis taksonomisi, 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ve degerlendirme araglarinin
hazirlanmas1 konusunda 6greticilere dnemli bir rehberlik saglar” (Ulum, 2024, s. 164) Ancak
6lcme-degerlendirme araglarinin biiyiik bir kismi, sadece 6grencilerin daha 6nce edindikleri
bilgileri hatirlama becerilerini 6lgmekte, bu da Bloom Taksonomisi’nin yalnizca ilk diizeyiyle
sinirlt kalmaktadir (Eber & Parker, 2007). Dolayisiyla, mevcut uygulamalarda bu taksonomiye
dayali bir sistematik gozlemlenmemekte, 0gretim kazanimlar ile 6l¢me araglari arasinda
uyumsuzluklar dikkat ¢ekmektedir. Bunun disinda, Bloom Taksonomisi’nin basamaklarini
O0lcme araglariyla eslestirme konusunda yeterli deneyime sahip olmayan Ogretmenler,
ogrencilerin biligsel gelisim diizeylerine uygun degerlendirmeler yapamamaktadirlar (Riazi &

Mosalanejad, 2010).

Bu baglamda, Tirk soylu ogrencilerin yer aldigi Tiirk¢e Ogretim ortamlarinda, hem
ogretim siireci hem de 6lgme-degerlendirme uygulamalari yeniden ele alimmalidir. Ogrencilerin
biligsel gelisim diizeylerini dikkate alan ve dil becerilerinin ¢ok boyutlu bicimde
degerlendirilebilmesine imkan taniyan bir sistem gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
dogrultuda Yenilenmis Bloom Taksonomisi temel alinarak, Tiirk soylu 6grencilerin dilsel ve
kiiltiirel 6zelliklerine uygun yeni 6l¢gme-degerlendirme kazanimlarinin yapilandirilmasi, hem
Ogretim silirecinin niteligini artiracak hem de degerlendirme araglarimin gecerliligini
giiclendirecektir. Bloom’un taksonomisindeki biligsel asamalar, gercek yasamla
iliskilendirilmis gorevler ve problem ¢ozmeye dayali 6grenme yontemleriyle desteklendiginde,
ogrencilerin elestirel diistinme kapasiteleri belirgin bi¢cimde artar (Wang, 2022). Bdylece,
ogrencilerin yalnizca bilgi edinimleri degil, analiz, sentez ve degerlendirme gibi {iist diizey

zihinsel becerileri hangi diizeyde kazandiklar1 da saglikli bicimde ortaya konulabilecektir.

Arastirmanin amaci

Bu calismanin amaci, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Tirk soylu 6grenciler
Ozelinde, mevcut Olgme ve degerlendirme kazanimlarini alan uzmanlarmin gorisleri
dogrultusunda analiz ederek, bu kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore yeniden
diizenlemektir. Arastirmada, mevcut Ol¢me-degerlendirme uygulamalariin 6grencilerin
biligsel diizeylerine, dilsel ihtiyaclarina ve 6grenme siireclerine uygunlugu sorgulanmakta,
hedef kazanimlarin daha sistematik ve bilimsel temellere dayali sekilde yapilandiriimasi

amaglanmaktadir. Bu yolla, degerlendirme siirecinin 6grenci Ozelliklerine duyarli héle



getirilmesi ve Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi alanina hem teorik hem de uygulamali

katkilar sunulmasi1 hedeflenmektedir.

1.

Tirk soylu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme stireglerinde karsilagtiklar: temel avantajlar

ve zorluklar nelerdir?

Mevcut dlgme ve degerlendirme kazanimlari, Tiirk soylu Ogrencilerin 6grenme

ihtiyaglarini ne dl¢iide kargilamaktadir?

. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk soylu 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme

siireclerinde karsilastiklar1 pedagojik sorunlar nelerdir?

Bloom Taksonomisi, 6lgme ve degerlendirme kazanimlarinin yapilandirilmasinda

nasil bir rol oynayabilir?

Tiirk soylu Ogrencilerin  farkli dilsel gecmisleri, 6lcme ve degerlendirme

uygulamalarini nasil etkilemektedir?

Mevcut Tiirkge 6gretim programlarindaki 6lgme ve degerlendirme araglari, 6grenci

farkliliklarint ne 6l¢iide dikkate almaktadir?

Bloom Taksonomisi’ne dayali 6lgme ve degerlendirme kazanimlarinin yeniden

yapilandirilmasi, 6gretim siirecine ve 6grenci basarisina ne gibi katkilar saglayabilir?

Tiirk soylu 6grencilerin dil becerilerindeki basari farkliliklari, 6lgme araglariyla nasil

degerlendirilmektedir?

Ogretmenlerin Bloom Taksonomisi ve 6lgme-degerlendirme uygulamalarma iliskin

algilar1 ve uygulamadaki karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

10. Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, 6lgme ve degerlendirme kazanimlarinin

Tiirk soylu 6grencilere 6zgili uyarlanmasi i¢in oneriler nelerdir?

Arastlrmamn onemi

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi, son yillarda kiiresel dlgekte artan bir ilgiyle

karsilanmakta ve bu alandaki kuramsal ve uygulamali ¢alismalar giderek ¢esitlenmektedir. Bu

gelisim siireci, farkli ana dillere ve Kkiiltiirel arka planlara sahip Ogrenci gruplarinin

ithtiyaclarinin daha ayrintili bigimde analiz edilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, Tiirk

soylu ogrencilerin Tiirkge O0grenim siiregleri, sahip olduklar1 dilsel benzerlik ve kiiltiirel

yakinlik gibi unsurlar nedeniyle 6zel bir arastirma alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.



Ancak bu Ogrenci grubunun anadil avantajlarina ragmen, dlgme ve degerlendirme
stireclerinde karsilagtiklar1 6zgiin gereksinimler ve pedagojik zorluklar, alanyazinda yeterince
derinlikli bi¢imde ele alinmamistir. Alan yazinda Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimine yonelik bazi
makale ve tez ¢alismalar1 su sekildedir: Cetinkaya ve Ulper (2017), Tiirk soylu dgrencilerin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklar: sorunlart incelemislerdir. Tastekin (2015),
Tiirk dillilere Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminin nasil olmas1 gerektigine iligkin 6neriler sunmustur.
Kara (2010), Gazi Universitesi TOMER’de 6grenim goren ogrencilerin Tiirkge 6grenme
siirecinde yasadiklar1 sorunlari ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ele almistir. Agik
(2018), karsilagtirmali ¢oziimleme yaklasimiyla Tiirk soylulara yonelik 6gretim stratejilerini
degerlendirmistir. Mehmet (2019), Turk dilli gruplara yonelik 6gretimde dikkat edilmesi
gereken yapisal ve kiiltiirel unsurlar1 vurgulamistir. Kurt (2018) ise Tiirkiye Tiirk¢esinin

Ogretiminde olumlu ve olumsuz dil transferlerine odaklanmistir.

Bununla birlikte, Alyilmaz ve arkadaslar1 (2015), Atatiirk Universitesinde 6grenim goren
Kirgiz 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esine ve Tiirkiye’ye yonelik tutumlarini aragtirmistir. Sengiil
(2017), Afganistanli Ozbek Tiirklerinin Tiirkiye Tiirkgesine dair goriislerini tespit etmeye
yonelik bir saha c¢alismasi yiirlitmistiir. Temizyiirek ve Sallabag (2020), Tiirk diinyasindan
gelen 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi metinlerine yonelik tutumlarini incelemis, Yilmaz (2015)
ise yaratict yazma ¢alismalarinin Tiirk soylu 6grencilerin dil 6grenimine katkisini uygulamali

olarak degerlendirmistir.

Bu caligmalar, Tiirk soylu 6grencilere yonelik Tiirkge 6gretimi konusunda 6nemli katkilar
sunmakla birlikte, 6l¢cme ve degerlendirme siireglerinin bu d6grenci grubuna 6zgii ihtiyaglara ne
Olclide yanit verdigi konusuna yeterince odaklanmamaktadir. Bu baglamda, mevcut arastirma,
Tiirk soylu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi 6greniminde karsilastiklari zorluklarin, 6gretim
yontemlerinin ve Ozellikle Olgme-degerlendirme siireclerinin etkililigini degerlendirme

acisindan alanyazina 6zgiin bir katki saglamay1 amaglamaktadir.

Mevcut Tiirkge 6gretim programlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme kazanimlarinin
genellikle homojen 6g8renci profiline gore tasarlandigi, oysa Tiirk soylu égrencilerin biligsel
gelisimleri, anadile olan yapisal benzerlik diizeyi ve dilsel arka planlarinin bu kazanimlarda
yeterince dikkate alinmadig1 gdzlenmektedir. Ozellikle iiretim, ifade ve aktarim gibi becerilerde
karsilasilan sorunlarin yaninda, kavrama ve yorumlama diizeyinde gosterilen yiiksek basari,

degerlendirme siireclerinin ¢ok boyutlu yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir.



Bu noktada, d6grencilerin sahip oldugu 6n bilgiler, anadil yapilar1 ve kiiltiirel kodlarinin
6l¢gme-degerlendirme siireglerine dogrudan etkisi oldugu unutulmamalidir. Bu etkileri goz
oniinde bulundurmayan bir 6lgme yaklasimi, adil olmayan sonuglar dogurabilecegi gibi,

Ogrencinin potansiyelini de eksik yansitacaktir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6lgme ve degerlendirme hedeflerinin biligsel diizeylere
gore yapilandirilmasina olanak tanityan kuramsal bir ¢erceve sunmaktadir. Bloom Taksonomisi,
o0gretmenlerin hem igerik hem de siire¢ konusunda daha bilingli olmalarini saglar (Kastberg,
2003). Ancak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretmeye yonelik uygulamalarda bu kuramsal
yapinin ne Olc¢lide dikkate alindigi, 6zellikle 6l¢gme kazanimlarinin bu biligsel diizeylerle ne
kadar Ortlistiigli, tartismaya aciktir. Biligsel alan, zihinsel becerilerin gelisimini ve bilginin
edinimini kapsar (Bloom, 1956). Bu arastirmanin temel 6nemi, mevcut 6lgme-degerlendirme
kazanimlarinin Bloom Taksonomisi baglaminda yeniden analiz edilmesini saglayarak, sz
konusu kazanimlarin hem biligsel uygunluk hem de hedef kitle duyarlilig1 agisindan yeniden

yapilandirilmasinin gerekliligine dikkat ¢cekmesinden kaynaklanmaktadir.

Calisma yalnmizca kuramsal bir ¢oziimleme sunmakla kalmamakta, ayni zamanda
uygulayict 6gretmenlerin deneyimlerine ve goriislerine dayali nitel veriler araciligiyla mevcut
O6leme uygulamalarmin gii¢lii ve zayif yonlerini da somut bigimde ortaya koymaktadir. Bu
yonliyle aragtirma, hem alana ydnelik pratik Oneriler gelistirme hem de 6gretmen egitimi,
miifredat tasarimi ve 6lgme araglarinin yeniden yapilandirilmasi gibi alanlara katki sunma

potansiyeline sahiptir.

Sonug olarak, bu c¢alisma, 6lgme ve degerlendirme siireclerinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi baglaminda daha islevsel ve adil bir temele oturtulmasmni ve Tiirk soylu
Ogrencilerin bu siireglerde karsilastiklar1 sorunlara 6zgli ¢oziim Onerileri gelistirilmesini
hedeflemektedir. Bu yoniiyle arastirma, yalnizca Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanina
katki saglamakla kalmayip, aynm1 zamanda ¢ok kiiltiirli ve ¢ok dilli simif ortamlarinda
gelistirilecek Olgme-degerlendirme stratejileri i¢in de yol gosterici nitelikte olacaktir. Dil
ogrenimi sadece sozciik ezberlemekten ibaret degildir, 6grencilerin dili anlamli bir sekilde

kullanmalari, yorumlamalar: ve tiretmeleri gerekir (Ulum, 2024)
Stirliliklar

Bu arastirma, Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda faaliyet gosteren
tiniversitelere bagli Tomer merkezleri ve Dilmer kurumlarinda gorev yapan, Tirk soylu

ogrencilere Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogreten deneyimli Ogreticilerle gerceklestirilen



goriismelerle sinirlidir. Calisma, yalnizca bu 6greticilerin bireysel gozlem, degerlendirme ve

deneyimlerine dayali verilerden elde edilen bulgularla sinirlandirilmastir.

Varsayimlar

Bu arastirma, asagidaki varsayimlar temelinde yiiriitiilmiistiir:

Katilime1 6gretmenlerin, yoneltilen sorulara igtenlikle ve gercek diislincelerini yansitarak

yanit verdikleri varsayilmaktadir.

Elde edilen nitel verilerin, arastirmanin amacina ulasmak ve problem durumunu anlaml

bigimde ortaya koymak i¢in yeterli oldugu kabul edilmektedir.

Gortisme formunda yer alan sorularin, arastirma kapsaminda incelenmek istenen konulari

ortaya cikarabilecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
Tammlar

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Orijinal Bloom Taksonomisi’nin Anderson ve
Krathwohl tarafindan 2001 yilinda giincellenmis bi¢imidir. Bilissel 6grenme alanini alti
basamaktan olusan hiyerarsik bir yapida siniflandirir: Hatirlama, Anlama, Uygulama,
Coziimleme, Degerlendirme ve Yaratma. Bu c¢alismada, o6lgme ve degerlendirme

kazanimlarinin yapilandirilmasinda temel kuramsal ¢ergeve olarak kullanilmistir.

Tiirk soylu 6grenciler: Ana dili Tiirkgeye yapisal ve islevsel olarak yakin olan, cogunlukla
Tiirk lehgelerinden birini konusan Orta Asya kokenli bireylerdir. Bu arastirmada, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen Ozbek, Kirgiz, Kazak, Tiirkmen gibi dgrenciler, “Tiirk soylu

ogrenciler” kapsaminda degerlendirilmistir.

Olgme ve degerlendirme: Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutum diizeylerini belirlemeye
yonelik sistematik siirecler biitiiniidiir. Olgme, belirli Slciitlere gore veri toplama siirecini,
degerlendirme ise bu verilerin yorumlanarak karar verilmesini ifade eder. Bu c¢aligmada,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalar ele

alinmustir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, calismanin kuramsal temelini olusturan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde Olgme-degerlendirme uygulamalari, Tiirkiye’de egitim goren Tiirk soylu
Ogrencilerin durumu ve basari diizeyleri ile Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi kuramsal olarak
ele alinmistir. Bu basliklar, aragtirmanin amacini destekleyecek sekilde yapilandirilmis ve

calisma baglaminda agiklanmistir.
2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Olcme-Degerlendirme

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, giderek artan kiiresel gogler, egitim hareketliligi ve
Tiirkiye’nin uluslararas: iligkilerdeki etkinligiyle paralel olarak onem kazanmaktadir. Bu
baglamda, Tiirkceyi ikinci dil veya yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil yeterliklerinin
dogru ve kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi, dil 6gretiminin kalitesini ve etkinligini
belirleyen en &nemli unsurlardan biridir. Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulasip
ulasmadigin1 6lgmeye yonelik gerceklestirilen bir sinav, ayni zamanda izlenen Ogretim
planinin, tercih edilen materyallerin ve kullanilan yontem-tekniklerin amaglara uygunlugunu
degerlendirme imkani sunar (Ozdemir, 2023). Olgme ve degerlendirme siiregleri, dgretim
siirecinin temel taslarindan biri olarak, Ogrenicilerin dil gelisimini izlemek, O6gretim
yontemlerini gézden gegirmek ve 6gretim programlarini gelistirmek igin gerekli verileri saglar.
Bir egitim programinin etkinligi, biiylik oranda o programda kullanilan degerlendirme

yontemlerinin niteligiyle belirlenir (Veeravagu, Muthusamy, Marimuthu & Michael, 2010).

Olgme ve degerlendirme kavramlari gogunlukla birbirine yakin anlamlarda kullanilsa da,
aralarinda belirgin bir fark bulunmaktadir. Olgme, belirli bir dzelligin gdzlemlenerek bu
gozleme iligkin verilerin sayisal ya da nitel gostergelerle ifade edilmesi siirecidir, degerlendirme
ise bu 6l¢me sonuglarina dayanarak yargiya varma ve karar alma stirecidir (Turgut & Baykul,
2013). Olgme, dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarinin niceliksel olarak belirlenmesi siirecidir.
Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarinin yorumlanmasi, 6grenme siirecinin hedeflerle ne dlciide
uyumlu oldugunun belirlenmesi ve egitim kararlarinin verilmesidir. Bu nedenle, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme, sadece puan veya not verme siireci degil, 6grenme siirecini

destekleyen ve yonlendiren kapsamli bir faaliyettir.

Olgme ve degerlendirme siireglerinin, hem dgretmen hem de dgrenci perspektifinden
degerlendirilmesi, uygulamalarin daha etkili olmasini saglayabilir. Ogretmenler acgisindan bu

sire¢, 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi, 6gretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi



ve bireysel O0grenici ihtiyaglarinin belirlenmesi agisindan yol gosterici bir rol iistlenirken,
Ogreniciler i¢in ise dil gelisim siire¢lerinin somut bi¢imde izlenmesini saglamakta ve
o0grenmeye yonelik motivasyonu artirmaktadir. Bununla birlikte, seviye belirleme sinavlarinda
yapilacak hatalar, 6grencilerin gercek dil yeterliklerinden farkli kurlara yerlestirilmelerine
neden olabilir. Benzer sekilde, kur sinavlarinda yapilacak hatalar, 6grencinin gereksiz yere ayni
kuru tekrar etmesine ya da yeterli yeterlilige sahip olmadan bir {ist kura gegmesine yol acabilir

(Ozdemir, 2021).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri,
farkli beceri alanlarini (dinleme, konusma, okuma, yazma) kapsamali ve 6grencinin ¢ok yonlii
dil yeterligini ortaya koymalidir. Geleneksel kalem-kagit sinavlarmin yan sira, performans
degerlendirmeleri, portfolyo c¢alismalari, 6z-degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi
yontemler de giderek ©nem kazanmaktadir. Ornegin, performans degerlendirmeleri,
ogrencilerin gergek yasam dil kullanim1 baglamindaki becerilerini 6lgmek i¢in etkili bir aragtur.
Bir yabanci dil 6grencisinin sinif i¢i sunumu veya yazili bir projeyi tamamlamasi, sadece dil

bilgisi degil, iletisim becerileri ve kiiltiirel yeterlik acisindan da degerlendirilebilir.

Son yillarda, teknolojinin egitimde artan kullanimiyla birlikte, dijital 6lgme ve
degerlendirme araglar1 da yayginlagmistir. Cevrimigi sinavlar, otomatik diizeltme sistemleri, dil
O0grenme uygulamalarinda yer alan seviye belirleme testleri ve yapay zeka destekli
degerlendirme platformlari, dgretmenlere zaman kazandirmakta ve Ogrenicilerin bireysel
gelisimlerini daha etkin bigimde takip etmeyi miimkiin kilmaktadir. Ornegin, Tiirkiye’de bazi
TOMER ’lerde kullanilan online seviye belirleme sinavlari, dgrenicilerin dil diizeylerini hizl
ve glivenilir bigimde tespit etmek i¢in tercih edilmektedir. Bu uygulamalar, 6lgme siirecini daha
dinamik hale getirirken, ayni zamanda uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmenin

devamliligin1 saglamaktadir.

Olgme ve degerlendirme siireglerinin gegerlilik, giivenilirlik ve objektiflik gibi bilimsel
kriterlere uygun olmasi, dil 6gretiminin kalitesinin artirilmasinda kritik 6neme sahiptir.
Ogrenicilerin siire¢ boyunca gosterdikleri performansa iliskin saglikli kararlar alinabilmesi,
yalnizca gegerliligi ve giivenirligi saglanmis 6lgme araclarmin kullanilmasiyla miimkiin olur.
Bu nedenle, bu asamada gecerli ve giivenilir sinavlara duyulan ihtiya¢ olduk¢a onemlidir
(Boylu, 2020). Gecgerlilik, 6lcme aracinin amaca uygun olup olmadigini ifade ederken,
giivenilirlik, aynt 6lgme aracinin farkli zamanlarda ve farkli kosullarda benzer sonuglar

vermesini belirtir. Objektiflik ise, 6l¢me siirecinin degerlendiriciden bagimsiz, adil ve tarafsiz
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olmasimi saglar. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan 6lgme

araglariin diizenli olarak gozden gecirilmesi ve giincellenmesi gerekmektigi diisiiniilmektedir.

Dil 6gretiminde hedeflerin net belirlenmesi ve bu hedeflere uygun 6lgme araglarinin
gelistirilmesi, 6lgme ve degerlendirmenin basarisint dogrudan etkiler. Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi (CEFR), yabanci dil 6gretiminde hedeflerin belirlenmesi ve 6grenme
¢iktilarinin tanimlanmasi agisindan uluslararasi: kabul gormiis bir standarttir. Tiirkiye’de de
Tirkge 6gretiminde ADOCP referans alinarak seviye tanimlar1 ve buna uygun 6lgme kriterleri
gelistirilmistir. Bu standartlar, 6grenicilerin dil becerilerinin kademeli olarak gelistirilmesini

saglar ve dlgme sonuglarinin uluslararasi gecerliligini destekler.

Ornek olarak, TOMERIerde uygulanan seviye tespit sinavlart ADOCP seviyelerine gore
yapilandirilmis olup, her dil becerisi i¢in ayr1 kazammlar belirlenmistir. Ornegin, A2
seviyesinde Ogrenicilerin basit ifadelerle kendilerini tanitabilmeleri beklenirken, Bl
seviyesinde daha karmagik ciimle yapilar1 ve giinliik yasamda karsilasilabilecek durumlar igin
uygun dil becerileri 6l¢iilii. Bu hedefler dogrultusunda yapilan 6lgme, Ogrenicilerin dil

yeterliklerini gergcekci ve sistematik bi¢gimde ortaya koyar.

Ayrica, lgme ve degerlendirme siireglerinde dgretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenlerin
hem o6lgme araglarini dogru segmeleri hem de degerlendirme siirecinde tarafsiz ve objektif
davranmalar gerekir. Ogretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme alaninda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmalari, degerlendirme sonuglarinin gegerliligini artirir ve egitim kalitesine olumlu katk1
saglar. Bu nedenle, 0gretmen egitimi programlarinda dlgme ve degerlendirme konusunda
kapsamli igeriklerin yer almasi ve siirekli mesleki gelisim faaliyetlerinin diizenlenmesi
onemlidir. Ogrenicinin "Bu bilgi ya da beceri benim ne isime yarayacak?" sorusuna anlamli bir
yanit bulmasi durumunda, ger¢ek ve kalict 6grenme gerceklesir (Delibas & Timur Agildere,

2019).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde 6lgme ve degerlendirme, 6gretim siirecinin
ayrilmaz bir bileseni olarak, 6grencilerin dil yeterliklerinin objektif ve sistematik sekilde
belirlenmesini saglar. Bu siire¢, yalnizca 6grenme diizeyinin Ol¢iilmesi degil, ayn1 zamanda
Ogretim stratejilerinin etkinliginin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi acisindan da kritik bir
islev tasimaktadir. Gliniimiizde, teknolojik ilerlemeler ve uluslararasi standartlar dogrultusunda
O0lcme ve degerlendirme yontemleri g¢esitlenmis ve daha kapsamli hale gelmistir. Ancak,
uygulamada karsilasilan giigliikler ve mevcut sistemlerin bazi eksiklikleri, bu alanda siirekli

arastirma ve yenilik¢i yaklagimlarin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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2.1.1. Yabanei Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Olgme-Degerlendirmenin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme siireglerinin 6nemi, dil
egitiminin temel taslarindan biri olarak kabul edilmektedir. Olgme ve degerlendirme, 6gretim
ve Ogrenme siireclerini aydinlatan ve bu siireglerin gelistirilmesine katki saglayan temel
unsurlar arasinda yer almaktadir (Pehlivan Sigsman & Biiyiikkarci, 2019). Bu siiregler, sadece
Ogrenicilerin dil becerilerinin seviyesini belirlemekle kalmaz, ayni zamanda ogretim
programlarinin etkililiginin degerlendirilmesi, 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi ve 6grenme
siirecinin planlanmas1 acisindan vazgecilmez bir islev goriir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalari, calismalarin belirlenen amaglar dogrultusunda yiiriitiilmesini saglamakta,
ogrencilerin kazanimlar1 ne Ol¢lide edindiklerini ortaya koymakta ve sonraki Ogretim
stireclerinin planlanmasina yon vermesi bakimindan 6nemli bir islev iistlenmektedir (Goger,
2007). Olgme ve degerlendirme, dil égreniminin dinamik ve ¢ok boyutlu dogasma uygun
olarak, hem 6grenci merkezli hem de program merkezli olmak iizere ¢cok yonlii degerlendirme
modellerini icerir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6l¢me-degerlendirme

uygulamalarinin kapsamli ve disiplinler arasi bir bakis acisiyla ele alinmasi gerekmektedir.

Olgme ve degerlendirmenin 6nemini anlamak icin oncelikle bu kavramlarin dil
egitimindeki islevlerine bakmak gerekmektedir. Olgme, 6grencilerin dil grenme siirecindeki
performanslarini sayisal ya da nitel veriler seklinde ortaya koyarken, degerlendirme bu verilerin
yorumlanmasi ve karar alma siireglerinde kullanilmasidir. Yabanci dil 6gretiminde, 6zellikle
Tiirk¢e gibi karmasik yapisal 6zelliklere sahip dillerde, 6l¢me-degerlendirme siirecinin dogru
ve gecerli bigimde yiiriitiilmesi, 6grenicilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasini saglar
ve egitimde esitlik ilkelerini destekler. Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinde degerlendirme,
onlarin motivasyonlarini artirmakta ve 6grenmeye karsi daha istekli olmalarin1 saglamaktadir

(Madsen, 1983).

Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak dgretilmesinde, 6lgme ve degerlendirme sadece dilbilgisi
ya da kelime bilgisi gibi biligsel alanlarla sinirli kalmaz, dinleme, konugma, okuma ve yazma
gibi temel dil becerilerinin yani sira, dilin kiiltiirel boyutlarini1 ve iletisimsel yeterlikleri de
kapsar. Bu ¢ok boyutlu yaklasim, dil 6gretiminde biitiinsel bir performans degerlendirmesine
olanak verir. Bu baglamda, 6gretmenler ve 6l¢gme uzmanlari, sinav ve degerlendirme araglarini
gelistirirken, bu becerilerin her birini 6lgen gecerli ve giivenilir yontemler kullanmalidir. Barin
& Basar’a (2016) gore dil egitiminde, testler, acik uglu ve dogru-yanlis sorulari, bosluk

doldurma etkinlikleri, ¢aligma kagitlari, kavram haritalari, kisa cevaph testler, eslestirme ve
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yorum sorulari gibi farkli O0lgme araglart yaygin bigcimde kullanilmaktadir. Ayrica 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlar1 da bu siirece dahil edilmektedir. Hedef kitlenin
dil yeterlik diizeyini daha dogru ve giivenilir sekilde belirleyebilmek i¢in farkli 6lgme arag ve

yontemlerinin birlikte kullanilmas1 onerilmektedir.

Olgme ve degerlendirmenin Ogretim iizerindeki etkisi sadece &grenicilerin mevcut
durumlarinin tespitiyle sinirlt degildir. Ayni1 zamanda bu siireg, 6grenicilerin gelisim alanlarinin
belirlenmesi, eksiklerin giderilmesi ve 6gretim stratejilerinin bireysellestirilmesi acisindan yol
gosterici olur. Ogrenicinin hangi dil becerisinde zorluk yasadigi, hangi tiir dil yapilarin1 daha
kolay edindigi ya da hangi iletisim stratejilerinde eksik oldugu gibi bilgiler, 6gretmenlerin
ogrenme siirecini kigisellestirmesine olanak saglar. Boylelikle, 6grenciler daha motive olur ve

ogrenme stirecinde aktif rol alirlar.

Ayrica, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dlgcme ve degerlendirme, uluslararasi
standartlarla uyumlu olmasi gereken 6nemli bir siirectir. Ozellikle Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi (CEFR) gibi uluslararasi standartlar, dil yeterliklerinin tanimlanmasi ve dl¢iilmesinde
ortak bir referans noktasi sunar. Bu standartlara uygun 6l¢me araglarinin kullanimi Tiirkge
Ogrenenlerin dil becerilerini uluslararasi1 diizeyde karsilastirilabilir kilar ve sertifikasyon
stireglerinde glivenilirlik saglar. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6lgme araglarinin
CEFR veya benzeri standartlarla uyumlu olmasi, &grenicilerin uluslararasi arenada dil
yeterliklerini belgelemeleri agisindan biiyilk 6nem tasir. Nitekim Durmus (2013), Tiirkge
yeterlik ve diizey belirleme sinavlart bakimindan eksikliklerin bulundugunu ve bu nedenle yeni

Olcme ve degerlendirme araglarinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Teknolojinin 6lgme ve degerlendirmedeki yeri ve 6nemi de giderek artmaktadir. Dijital
ortamda gerceklestirilen sinavlar, bilgisayar destekli dil degerlendirme sistemleri ve yapay zeka
temelli 6lgme araglari, hem 6gretmenlerin is yiikiinii azaltmakta hem de 6grencilere daha hizli
ve ¢esitli geri bildirim imkan1 sunmaktadir. Bu teknolojik gelismeler, dlgme ve degerlendirme
siireclerinde objektifligi artirmakta ve insan kaynakli hatalar1 en aza indirmektedir. Ancak
teknolojinin bu alanda etkili kullanilabilmesi i¢in, 6gretmenlerin ve 6lgme uzmanlarinin
teknoloji okuryazarligina sahip olmalar1 zorunludur. Demirdéven ve Demir’e gore (2023)
dijital olgme etkinlikleri, zengin bir yelpaze aralifinda kiiresel oOlgekli olarak
gerceklestirilebilmekte;  degerlendirme  islemleri  ise  kisa  zaman  igerisinde

tamamlanabilmektedir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde Slgme ve degerlendirmenin 6nemi bir diger
boyutuyla egitim politikalar1 ve 6gretim programlart ile de iligkilidir. Ulusal ve uluslararasi
diizeyde olusturulan egitim politikalari, dil 6gretiminde kalite standartlarinin yiikseltilmesini
amaclar ve 0lgme-degerlendirme sistemlerinin buna hizmet etmesini bekler. Bu kapsamda,
egitim kurumlar ve Ogretim programlari, dlgme ve degerlendirme sonuglarmma dayanarak
programlarini siirekli olarak gbzden gegirir, glinceller ve iyilestirirler. Boylece dil 6gretiminde

stirdiiriilebilir bir gelisim saglanir.

Olgme ve degerlendirme siirecinin bir baska kritik onemi de ogrenicilerin 6z
degerlendirme ve kendini izleme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasidir. Yabanci dil
ogreniminde 6grencilerin kendi gelisimlerini takip edebilmeleri, §grenme stratejilerini bilingli
secmeleri ve dil kullaniminda daha aktif olmalari, 6grenme basarilarin1 artiran faktorler
arasnda yer alir. Olgme araglari, 6grencilerin kendi performanslarin1 gérmelerine olanak

taniyarak 0grenme motivasyonunu ve 6zerkligini destekler.

Sonug olarak, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme siireclerinin
Oonemi, hem bireysel 6grenme hem de program gelistirme baglaminda cok boyutlu olarak
degerlendirilmelidir. Bu siirecler, dil 6gretiminin kalitesini artirmak, 6grenicilerin basarilarini
dogru ve adil bicimde Olgmek ve egitim politikalarinin etkinligini saglamak i¢in
vazgecilmezdir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde 6lgme ve degerlendirme
stireclerinin bilimsel temellerle desteklenmesi, siirekli gelistirilmesi ve giincel egitim

teknolojileriyle entegrasyonunun saglanmasi 6nem arz etmektedir.

2.1.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Olgme-Degerlendirme

Kazanimlarimin Hedeflerle Uyumu

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme kazanimlarinin hedeflerle
uyumu, dgretim siirecinin etkinligini ve dgrenicilerin bagarisint dogrudan etkileyen temel bir
unsurdur. Bu uyum, sadece egitim programlarinin planlanmasinda degil, ayni zamanda

degerlendirme araglarinin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda da hayati bir rol oynamaktadir.

Kazanimlarin acik, Olgiilebilir ve hedeflerle uyumlu olmasi, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin 6gretim siirecini dogru yonlendirebilmesini saglar. Bu noktada Field’in (2013)
bilissel gecerlik yaklasimi 6nem arz etmektedir. Bu yaklagima gore, test gorevlerinin hedef
baglamda uygulanabilir olmasi, testin ger¢ek yasam davraniglarini genis bir kapsamda icermesi
ve biligsel gereksinimlerin o seviyedeki bir 6grenciden beklenen performansla uyumlu olmasi

gerekmektedir. Ancak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu kazanimlarin uygulanmasinda

14



baz1 zorluklar yasanmaktadir. Bunlarin basinda, farkli dil altyapilarina ve O6grenme
gereksinimlerine sahip 6grencilerin varligr gelmektedir. Tiirkiye’de egitim gdren Tiirk soylu
ogrenciler, dil 6grenme siirecinde diger 6grenci gruplarindan farkli dilsel ve kiiltiirel 6zelliklere
sahiptirler. Bu durum, kazanimlarin evrensel Olgiitlere dayali olarak tutarli bigimde

tanimlanmasini ve degerlendirilmesini giiclestirebilmektedir.

Ogrencilerin genellikle karisik simiflarda bulunmasi ve farkli diizeylerde olmalar,
kazanimlarin hedeflerle tam uyum iginde olmasini giiclestirmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi yapilan siniflarda, 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel arka planlarindaki ¢esitlilik, 6lgme
ve degerlendirme siireclerinin planlanmasini ve uygulanmasint dogrudan etkilemektedir. Bu
baglamda, homojen siniflarin olugturulmasindaki zorluklar, 6gretim faaliyetlerinde oldugu gibi
degerlendirme araglarinda da uyarlamaya duyulan ihtiyaci artirmaktadir (Durmus, 2013). Bu
durum, tiim Ogrencilere ayni kazanimlarin ve 6l¢me araglarinin uygulanmasi sonucunu
dogurmakta ve bu da egitimde esitsizlikler yaratabilmektedir. Farkli kokenlere sahip 6grenciler
icin standart bir degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlari, dil yetenekleri
ve ihtiyaglar1 g6z 6nilinde bulundurulmadiginda saglikli sonuglar vermemektedir. Bu baglamda,
O0lcme ve degerlendirme siireclerinin daha esnek, farklilastirilmis ve bireysel farkliliklar

dikkate alan sekilde yapilandirilmasi gereklidir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, bu baglamda kazanimlarin siniflandirilmast ve
hedeflerle uyumunun saglanmasia katki saglayabilecek giiglii bir teorik c¢ergeve sunabilir.
Taksonominin biligsel alani, 6grenme hedeflerinin hatirlama, anlama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme diizeylerinde yapilandirilmasina olanak taniyarak, dlgme ve degerlendirme
araclarinin bu diizeylere gore sekillendirilmesine imkéan verebilir. Kazanimlarin, 6grencide
kazandirilmas: amaclanan istendik davraniglari tanimlamasi ve egitim yoluyla gelistirilmesi
miimkiin 6zellikleri igermesi, 6gretim siirecinin planl ve hedef odakli yiiriitiilmesine katki
sunabilir (Demirel, 2004). Bu baglamda, kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlarda asamali sekilde yapilandirilmasi, 6gretim programlarinin olusturulmasinda, 6lgme
araclarinin gelistirilmesinde ve O0gretmenlerin ders planlamalarinda yol gosterici bir islev
gorebilir. Bu sayede, kazanimlarin yalnizca bilgi edinimi ile smrlt kalmayip, iist diizey
diisiinme becerilerini de icerecek bi¢gimde diizenlenmesi miimkiin hale gelebilir. Bu durumun,
6lcme ve degerlendirme siireglerinde daha biitiinciil ve kapsamli yaklagimlarin gelistirilmesine

zemin hazirlayabilecegi diistiniilmektedir.

Tiirk soylu 6grencilerin egitim siirecleri incelendiginde, bu 6grencilerin Tiirk¢e diline

yakinliklarindan dolay1 bazi avantajlar elde ettikleri goriilmektedir. Ancak bu avantaj, her
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zaman Ogrenme siireclerinin sorunsuz ilerleyecegi anlamina gelmemekte. Dil becerilerinde
farkli seviyelerde eksiklikler ve 6grenim ortamlarinin gesitliligi nedeniyle zorluklar ortaya
cikabilmektedir. Bu nedenle, kazanimlarin hedeflerle olan uyumu degerlendirilirken, sz
konusu Ogrenci grubunun Ozgiin Ozelliklerinin dikkate alinmasinin yararli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Egitim programlarinda ve 6l¢me araglarinda bu farkliliklarin gdzetilmesi,
hem 6gretim kalitesini artiracak hem de 6grenci basarisint daha gergekei ve saglikli bicimde

ortaya koyacaktir.

Giiniimiizde yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan temel sorunlardan biri,
standart kazanimlarin ve 6lgme araglarinin tiim 6grenci gruplarina ayni sekilde uygulanmasidir.
Dort temel dil becerisine yonelik smav sorularinin Bloom Taksonomisi ¢ergevesinde
siiflandirildig ¢alismalar, dil 6gretimi alaninda oldukga yetersizdir (Koksal & Ulum, 2018).
Bu yaklasim, bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmekte ve 6zellikle Tiirk soylu 6grenciler gibi
belirli alt gruplarin ihtiyaglarina uygun olmayan sonuglar dogurmaktadir. Bu durum, egitimde
firsat esitligi ve basarinin objektif 6l¢iimii agisindan ciddi sorunlar yaratmaktadir. Ayrica,
0lcme-degerlendirme siireglerinde teknolojinin yetersiz kullanimi ve 6gretim programlari ile
smav igeriklerinin giincel pedagojik yaklasimlardan uzak olmasi da diger dnemli problemler

arasinda yer almaktadir.

Pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitim modellerinin yayginlagsmasi ve dijital 6l¢me
araglarinin 6nemi artmig, ancak bu alanda da Tiirk¢e Ogretiminde standardizasyon ve
erigilebilirlik sorunlar1 devam etmektedir. Boyle bir ortamda kazanimlarin hedeflerle tam
uyumu, sadece Ogretim programi hazirlanmasi acgisindan degil, ayni zamanda Olgme-
degerlendirme siireclerinin adil, gecerli ve gilivenilir olmasi agisindan da oncelikli hale
gelmistir. Bununla birlikte Ogrenicilere yapilan Tiirkge yeterlik sinavlarinin, uluslararasi
standartlara uygun olmamasi, gecerligi ve giivenirligi diisiik sinavlarin yapilmasi, Avrupa Diller
icin Ortak Cerceve Metnindeki kazanimlara sahip olmamasi (Memis, 2021) bu alana yonelik

caligmalarin artisinda 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Sonug¢ olarak, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde o6lgcme ve degerlendirme
kazanimlarinin hedeflerle uyumu, egitim kalitesinin artirilmasi, 6grenme stireclerinin etkili
takibi ve Ogrenci basarisinin gercekci sekilde degerlendirilmesi icin vazgecilmezdir. Bu
uyumun saglanmasi, Tiirk soylu 6grenciler gibi 6zel 6grenci gruplarinin ihtiyaglarinin dikkate
alinmasi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi gibi giincel teorik yaklasimlarin kullanilmasi ve

teknolojik geligsmelerin entegrasyonu ile miimkiin olacaktir. Ancak bu alanlarda var olan
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sorunlarin ¢6ziimii i¢in kapsamli arastirmalar, yenilik¢i uygulamalar ve egitim politikalarinin

gelistirilmesi gerekmektedir.
2.1.3. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Olcme-Degerlendirme Yontemleri

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Olgme ve degerlendirme siireci, yalnizca
ogrencilerin dil yeterliliklerini belirlemekle kalmaz, ayni zamanda &gretim programinin,
materyallerin ve 0gretim tekniklerinin etkililigini de analiz etmeye imkan tanir. Bu siiregte
kullanilan yontemlerin gesitliligi, gecerliligi ve amaca uygunlugu, hem 6gretim kalitesini hem
de 6grenme siirecini dogrudan etkilemektedir. Yontem se¢imi, dil 6greniminin dogasi geregi

biitiinciil, cok boyutlu ve baglamsal bir anlayisla ele alinmalidir.
2.1.3.1. Geleneksel Yontemler

Geleneksel 6l¢me-degerlendirme yontemleri, genellikle standart testler, ¢oktan se¢meli
sinavlar, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma ve eslestirme gibi yapilandirilmis araclara
dayanmaktadir. Bu tiir 6lgme araglari, 6zellikle dilbilgisi kurallarinin, kelime bilgisinin ve
okuma-anlama becerilerinin hizli ve pratik bicimde degerlendirilmesinde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu yontemler, norma dayali degerlendirme kapsaminda bireyin basarisini bir

grup i¢indeki konumuna gore degerlendirir.

Ancak bu tekniklerin siirliligi, 6zellikle {iretici becerilerde (konusma ve yazma)
gozlemlenmektedir. Dil 6greniminin iletisimsel yonii, sadece coktan se¢cmeli testlerle
Ol¢iilememektedir. Ayrica, bu testlerin Ogrenci performansinin derinligini ve baglamsal
dogrulugunu yansitma kapasitesi siirlidir. Gedik (2017), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda 6zellikle 6lgmede kullanilacak soru tiirlerine iliskin ciddi bir eksikligin bulundugunu
ve bu durumun, alandaki 6greticilerin 6l¢me siirecinde hatali ya da uygun olmayan yontemlere

bagvurmalarina neden olabildigini ifade etmistir.
2.1.3.2. Alternatif ve Performansa Dayah Olgme Yontemleri

Son yillarda, dil 6gretiminde alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari giderek
onem kazanmistir. Geleneksel testlerin d6grencilerin yalnizca sinav becerilerini dlgmesi ve 6n
bilgi ile diistinme siireclerini gz ardi etmesi nedeniyle, 6lcme degerlendirme siireglerinde
performansa dayali yontemlere olan ilgi artmistir. Bu tiir 6lgmelerde 6grenciden hazir cevaplari
secmesi degil, kendi yanitin1 olusturmasi beklenmektedir (Wiliam & Thompson, 2008). Bu

yontemler, 6grencilerin dilsel yeterliliklerini gergek yasam baglaminda ve anlamli gorevler

17



yoluyla degerlendirmeyi amaglar. Ozellikle gorev temelli degerlendirme (task-based
assessment), portfolyo degerlendirmesi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi araglar

bu baglamda 6ne ¢ikmaktadir.

Gorev Temelli Degerlendirme (Task-Based Assessment): Ogrencilerin gercek diinyaya
benzer gorevleri yerine getirerek degerlendirilmesini esas alir. Ornegin, bir otel rezervasyonu
yapma, doktora randevu alma veya yol tarifi verme gibi etkinlikler araciligiyla konusma ve

dinleme becerileri 6l¢iiliir.

Portfolyo Degerlendirmesi: Ogrencilerin belli bir zaman araliginda olusturduklari yazili,
gorsel ve dijital calismalarin sistematik bicimde degerlendirilmesini icerir. Bu yoOntem,
ogrencilerin gelisimini izlemek ve 6z farkindaliklarini artirmak agisindan oldukga islevseldir.
Portfolyo, 6grencinin siire¢ boyunca gosterdigi bireysel gelisimini ve konuya yonelik ilgisini
yansitan, belirli bir ama¢ dogrultusunda diizenlenmis calismalardan olusan bir dosya olarak
tanimlanabilir (Paulson, Paulson & Meyer, 1991). Portfolyolar, 6grencilerin 6grenme siireci
boyunca bireysel ¢aba, ilgi ve gelisimlerini belgeleyen kisisel ¢alismalardan olusur. Bu yoniiyle
her portfolyo, bir parmak izi gibi 6grenciye 6zgiidiir ve 0grenme siirecinin yani sira siirece
yiiklenen anlami da yansitir (Paulson ve ark., 1991). Portfolyo siirecinde 6grencilerin {iriinler
tizerinde se¢cim yapma Ozgirligii ve ilgi alanlaryla iligkilendirme imkani, geleneksel
degerlendirmelerden ayrilmasini saglar. Bu o6zerklik, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha
giicli motivasyon hissetmelerine katkida bulunur (Campbell ve ark., 2000). Diizgiin
hazirlanmis portfolyolar, yazili ve ¢oktan segmeli sinavlardan farkli olarak, diisiinme, problem
¢ozme, strateji gelistirme gibi siire¢ becerilerinin yani sira, 6grencilerin azim, kendi
ogrenmelerini gozlemleme ve yaratict ¢Oziimler iliretme gibi metabilissel becerilerini de

degerlendirme imkani sunar (Mullin, 1998)

Oz ve Akran Degerlendirmesi: Ogrencilerin kendi performanslarmi ve arkadaslarinin
performanslarini belirli dlgiitlere gore degerlendirmesiyle gerceklesir. Bu yontem, elestirel
diisiinme becerilerini ve sorumluluk duygusunu pekistirir. “Oz-degerlendirme, &grencilere
ogrenmelerini gelistirmeleri bakimindan yardim saglamanin 6nemli bir yoludur. Ciinkii
0zdegerlendirme, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin bilisilistii boyutlarma odaklanmalarini

saglayarak, edimlerini izlemeleri konusunda egitir” (Yurdabakan, 2011, s. 63)

2 (13

Bu alternatif yontemler, Bloom Taksonomisi’nin 6zellikle “uygulama”, “analiz” ve

“degerlendirme” basamaklarina karsilik gelen iist diizey bilissel becerilerin 6l¢iilmesine olanak
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tanir. Bu da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yalnizca bilgi diizeyini degil, dil

kullanimini da degerlendirmeyi miimkiin kilar.
2.1.3.3. Ol¢me Yontemlerinde Teknoloji Kullanimi

Giliniimiizde 6lgme-degerlendirme siireglerine teknoloji entegre edilerek hem 6lgek hem
de icerik agisindan zenginlestirme saglanmaktadir. Dijital smav platformlari, ¢evrim ici
konusma degerlendirme araglari, sesli-goriintiilii kayitlar, otomatik yazi analiz sistemleri gibi
teknolojik araglar, 6zellikle uzaktan egitim siirecinde 6nemli avantajlar sunmaktadir. Bu araglar
sayesinde Ogrencilerin performansi farkli zamanlarda tekrar izlenebilir, dil kullanimina dair

objektif veriler elde edilebilir.

Ayrica, uyarlanabilir sinav sistemleri (adaptive testing) gibi yapay zeka tabanli
yaklagimlar da 6grencinin diizeyine gore sorularin dinamik bicimde degismesini saglayarak

daha adil ve bireysellestirilmis degerlendirme imkani sunmaktadir.
2.1.3.4. Dort Dil Becerisine Yonelik Olgme Yéntemleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6lgme araglart dinleme, konusma, okuma ve
yazma olmak iizere dort temel beceriyi ayr1 ayr1 degerlendirecek sekilde yapilandirilmalidir.
Dilin tam anlamiyla 6grenilebilmesi i¢in bireylerin yalnizca konusma becerisine degil, bununla
birlikte okuma, yazma ve dinleme becerilerine de sahip olmasi gerekmektedir (MEB, 2019a).
Bu nedenle dort temel dil becerisinin es zamanli ve dengeli bicimde gelistirilmesi dil

Ogretiminin temel hedeflerinden biridir (Gautam, 2019)

“Dinleme, dilsel verinin ¢6ziimlendigi 6nemli bir 6grenme alanidir. Dinleme, sesle
baslasa da sesten Ote, duygu ve diisiinceyi anlamak ve anlasilan seye uygun tepki vermektir”
(Emiroglu, 2021, s. 260). Dinleme becerisinin Olc¢lilmesinde, gercek yasamdan alinmis
diyaloglar, kisa metinler veya videolar dinletilerek 6grencilerin anlamalar1 degerlendirilir;

ardindan agik uglu ya da ¢oktan segcmeli sorularla geri bildirim saglanir.

Konugma becerisi, bireyin hedef dilde sozlii iletisim kurabilme yeterliligini ifade etmekte
olup, dil 6greniminde en temel becerilerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu beceri, bireyin
hem sosyal hem de akademik baglamlarda etkili iletisim kurma yetkinliginin gostergesi olarak
degerlendirilmektedir (Boonkit, 2010). Konusma becerisinin degerlendirilmesinde birebir
goriismeler, rol yapma etkinlikleri, sozlii sunumlar ve gorsel yorumlama gibi uygulamalara

siklikla bagvurulmaktadir. Bu tiir degerlendirme siireglerinde, oOgrencilerin  sozlii
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performanslarini objektif bi¢cimde olgebilmek amaciyla yapilandirilmis dereceli puanlama
anahtarlar1 (rubrikler) kullanilmakta, bdylece 6grencilerin akicilik, telaffuz, sdzciik bilgisi, dil
bilgisi dogrulugu ve iletisim stratejileri gibi ¢cok boyutlu dil yeterlikleri sistematik olarak

degerlendirilebilmektedir.

Okuma becerisi, bireyin yazili ya da basili metinlerdeki sembolleri anlamlandirma,
yorumlama ve bu metinlerden bilgi edinme siirecidir. Okuma becerilerinin degerlendirilmesi,
tarihsel stiregte 20. yiizyila kadar yeterince kullanilmamakla birlikte, okullar ve 6gretmenlerin
Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini tespit etme ihtiyact dogrultusunda smif
uygulamalarinin temel bir parcast haline gelmistir. Okuma basarisinin 6l¢giilmesinde, 6zellikle
17. ylizyildan 19. ylizyila kadar sozlii ifade oncelikli iken, okudugunu anlama daha ge¢ 6nem
kazanmistir (Pearson & Hamm, 2005). Okuma siireci Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yapilan degerlendirmeler, 6gretimi yonlendirmede ve Ogrencilerin ilgi, tutum, ihtiyag,
kullandiklar1 strateji ve basari diizeylerini belirlemede onemli rol oynamaktadir. Okuma
alanindaki 6lgme ve degerlendirmeler daha ¢ok teshis edici olup; standart testlerin yani sira agik
uclu sorular, miilakat ve goriismelerle de bilgi toplanabilmektedir. Ozellikle okuma 6ncesi
degerlendirmeler, 6grencilerin 6n bilgilerini ve bu bilgilerin zenginligini ortaya koyarak okuma
stirecine katki saglamaktadir (Akyol, 2007). Gazete haberleri, e-postalar, brostirler gibi otantik
metinler lizerinden anlam ¢ikarma, ana fikri bulma, detaylara ulagma gibi beceriler test edilerek

ogrencilerin gercek hayat okuma yeterlilikleri degerlendirilir.

Yazma becerisi, zihinsel, fiziksel ve psikolojik boyutlariyla hem ana dil hem de yabanci
dil 6gretiminde en ge¢ ve en zor gelisen dil becerisi olarak kabul edilmektedir (Temur &
Yildirim, 2018). Yazma stireci, karmasik zihinsel faaliyetlerin bir araya gelmesiyle gerceklesir;
birey, diisiincelerini yapilandirmak, planlamak, siralamak, analiz ve sentez yapmak gibi biligsel
islemleri eszamanli olarak yiirlitmek zorundadir. Fiziksel boyutta ise, 6grenicinin el yazisi,
klavye kullanimi gibi psikomotor becerileri hedef dildeki yazma aligkanliklarma uyumlu hale
getirmesi gerekmektedir. Psikolojik boyut ise yazma kaygisi, 6zgiiven eksikligi ve hata yapma
korkusu gibi 6grenicinin yazma performansini etkileyen unsurlari igermektedir. Bu nedenlerle,
yazma becerisi Ogreniciler tarafindan siklikla zorlayici ve kaginilan bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Yazma becerisinin dl¢iilmesinde ise kompozisyon, e-posta yazimi, kisa cevaplar,
betimleme ya da yoOnerge yazma gibi iiretim odakli etkinlikler kullanilmaktadir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi, yalmizca dilin yapisal 6zelliklerinin ve sodzciikk hazinesinin
kazanilmasiyla degil, ayn1 zamanda bu karmasik bilissel ve duygusal siireclerin yonetilmesiyle

de dogrudan iligkilidir (Temur & Yildirim, 2018).
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Her bir beceriye 6zel dlgme araglarmin kullanilmasi, 6grencinin yalnizca bilgi diizeyini

degil, baglam igindeki dil kullanim becerisini de 6lgmeye olanak saglar.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak 6lgme yontemleri belirlenirken

asagidaki unsurlar dikkate alinmalidir:
Gegerlilik: Olgme aracinin gercekten dlgmek istedigi beceriyi dl¢iip dlgmedigi.
Giivenilirlik: Olgme sonuglarinin tutarlilig:.
Adillik: Farkli kiiltiirel ve bireysel 6zelliklere sahip 6grencilere karsi tarafsizlik.
Kapsamlilik: Dort dil becerisinin dengeli bi¢imde degerlendirilmesi.
Uygulanabilirlik: Egitim ortamina, slireye ve dgrenci sayisina uygunluk.
Yenilik¢ilik: Cagdas 6gretim ilkeleriyle uyum ve dijital araglara agiklik.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme-degerlendirme yontemlerinin etkili, ¢esitli
ve modern yaklasimlarla zenginlestirilmesi, hem ogretim kalitesinin artirtlmast hem de
ogrencilerin dil yeterliklerinin gercekei bicimde ortaya konmasi agisindan kritik dnemdedir.
Ozellikle bilissel, dilsel ve Kkiiltiirel cesitlilik gdsteren oOgrenci gruplarinda, 6lgme-
degerlendirme yoOntemlerinin esnek, bireysellestirilmis ve kiiltiirel duyarliligi yiiksek bir
bicimde yapilandirilmast biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, 6l¢me-degerlendirme
yontemleri, sadece 6gretimin bir kontrol araci degil, ayn1 zamanda 6gretimi yonlendiren bir

O0grenme aracidr.
2.2. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Tiirk Soylu Ogrenciler

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hedef kitlenin dilsel ve kiiltiirel ge¢cmisi,
O0grenme siirecini dogrudan etkileyen temel faktorlerdendir. Dil 6gretiminde bireysel
farkliliklarin gbzetilmesi, 6zellikle ¢okkiiltiirlii sinif ortamlarinda 6grenme siirecine olumlu
katkilar saglamakta, onyargilar1 azaltarak kiiltiirleraras1 hosgoriiyii tesvik etmektedir. Avrupa
Konseyi’nin dil 6gretimi kriterleri, bu yaklagimi desteklemekte ve dilsel becerilerin yani sira
sosyal ve kiiltiirel farkindaligin da degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Delibas,
2013). Bubaglamda, ana dili veya ana dili benzeri bir dil Tiirk dilleri ailesine ait olan 6grenciler,
ozellikle Tiirk soylu topluluklardan gelen bireyler, Tiirkgeyi yabanci bir dilden ziyade bir
“akraba dil” olarak edinmektedirler. Bu 6grenciler dil ailesi bakimindan Tiirk¢eye yakin bir
dilsel altyapiya sahip olduklarindan, 6grenme siirecinde bazi avantajlar elde etmekte, ancak

ayn1 zamanda bazi benzemezliklerden kaynaklanan karigikliklarla da karst karsiya
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kalmaktadirlar. “Hi¢ Tiirkge bilmeyenlerle Tiirk dilliler ayni egitim programina tabi
tutulmaktadir. Bu da Tiirk¢enin temel yapisina ana dili seviyesinde vakif olanlarla Tiirk¢eyle
ilk defa karsilasanlarin ayni sinif ortaminda ayni egitime ve sinava tabi tutulmalarma neden
olmaktadir. Hazir bulunusluk diizeyleri ¢ok farkli 6grencilerden olusan siniflarda, sinifin yariya

yakini dersten kopmaktadir.” (Tastekin, 2015, s. 45)

Tiirk soylu 6grenciler, genellikle Altay dil ailesinin Tiirk koluna ait lehgeleri konusan
gruplardir. Bu gruplar arasinda basta Ozbek Tiirkcesi, Azerbaycan Tiirkgesi, Kazak Tiirkgesi,
Kirgiz Tiirkgesi ve Tiirkmen Tiirkgesi gibi lehgeler yer alir. Bu diller tarihsel ve yapisal olarak
Tiirkiye Tiirkgesi ile ayn1 dil ailesinden gelmekte ve benzer morfolojik, sentaktik ve fonolojik
Ozellikler tasimaktadir. Bu ortaklik, kelime dagarciginda, dil bilgisel yapida ve ses
sistemlerinde belirgin bicimde goriilmektedir. Tiirk soylulara yonelik Tiirkiye Tiirkgesi
Ogretiminde, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde, egitim
materyalleri ve 6gretici yaklagimlariin, 6grencilerin kiiltiirel zenginlikleri ve lehge farkliliklar

dikkate alinarak uyarlanmasi gerekmektedir (Tugrul, 2024).
2.2.1. Tiirk¢enin Tiirk Lehceleriyle Karsilagtirmalh Tipolojisi

Tiirk¢enin yap1 bakimindan sondan eklemeli bir dil olmasi, onun diger Tiirk lehgeleriyle
ortak bir gramatik zemin tlizerinde gelismesini saglamistir. Bu yapisal birliktelik, 6zellikle
bitisken yapi, hal ekleri, fiil ¢ekim sistemleri, sifat tamlamalari, iyelik yapilari, ek dizilimi, tinli
uyumu ve kip sistemleri gibi temel dilbilgisel kategorilerde agik bicimde kendini
gostermektedir. Lehgeler arasindaki bu ortaklik, morfolojik sistemin kokten gelen benzerligini
yansitmakla birlikte, zaman i¢inde cografi, kiiltiirel ve tarihi etkenlerin yon verdigi tipolojik

ayrismalari da i¢inde barindirir.

Tiirkgenin bitisken yapisi, tiim Tiirk lehgelerinde korunan en belirgin morfolojik
ozelliklerden biridir. Ornegin Tiirkiye Tiirkgesinde “geliyorum” ifadesi, Ozbekgede
“kelayapman”, Azerbaycan Tiirkgesinde “golirom”, Kazakcada “kele jatirmin”, Kirgizcada
“kelip jatam”, Tiirkmencede ise “gelyarin” bi¢giminde karsilik bulmaktadir. Tiim bu bi¢imlerde
“gel- / kel-” fiill kokii aymdir, ancak zaman ve sahis ekleri her lehceye 6zgii morfolojik
farkliliklar gostermektedir. Bu benzerlik, Tiirk soylu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesindeki fiil

cekim sistemini daha hizli kavramalarini saglamaktadir.

Ad durumlar agisindan da dikkate deger paralellikler mevcuttur. Tiirkiye Tiirkgesindeki
yonelme (-e), bulunma (-de) ve ayrilma (-den) ekleri; Ozbekcede sirasiyla -ga, -da, -dan;

Azerbaycan Tiirkcesinde -a/-o, -da/-do, -dan/-don; Kazakcadaysa -§a/-re, -na/-ne, -nan/-nex
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bicimlerinde goriilmektedir. Bu yapisal yakinlik, 6grencilerin yeni 6grendikleri dilde hal
sistemini sezgisel olarak kavramalarini kolaylagtirmaktadir. Fiil yapilarinin yani sira zaman, kip
ve kisi eklerinin isleyisi de lehgeler arasinda biiyiik olciide drtiismektedir. Ornegin Tiirkiye
Tiirkgesinde “yazmak istemem” gibi yapilarin Ozbekcede “yozishni istamayman”,
Azerbaycancada “yazmaq istomirom”, Kazakcada “jazgim kelmeydi”, Kirgizcada “jazgym
kelbeyt”, Tirkmencede ise “yazmak islemeyirin” bicimlerinde karsilik bulmasi, 6grenicinin
ana dilinden Tirkiye Tiirk¢esine dogru gerceklesen pozitif transferi desteklemektedir. Ancak
zaman zaman bu benzerlikler, 6grencinin farkinda olmadan kendi lehgesindeki yapiy1 Tiirkiye
Tiirk¢esiymis gibi kullanmasina da neden olabilmektedir. Bu durum, “olumsuz aktarim” ya da
“yaniltic1 benzerlik” olarak adlandirilmakta ve 6grenme siirecinde hata kaynaklarindan biri

olarak one ¢ikmaktadir.

Fonetik diizeyde de 6nemli ortakliklar ve baz1 ayrismalar dikkat geker. Ozellikle /8/, /ii/,
/g/ gibi Tiirkiye Tiirk¢esine 6zgii sesler, Kazakga ve Kirgizcada ya hi¢ bulunmaz ya da farkl
seslerle karsilanir. Ornegin “gdl” ve “giin” kelimeleri Tiirkiye Tiirkcesinde bu bicimde telaffuz
edilirken, Ozbekcede “ko’l — kun”, Kazakcada “kél — kiin”, Kirgizcada ise yine “kél — kiin”
biciminde ifade edilir. Benzer bi¢imde, Azerbaycan Tiirk¢esinde “canli” kelimesi hem “hayatta
olan” hem de “can1 sikilmig” anlamina gelebilir. Bu tiir ¢okanlamlilik ya da anlam kaymalar1

ogrencinin kelimeyi baglam dis1 ya da yanlis yorumlamasina yol agabilir.

Soru ekinin kullanimi da lehgeler arasinda belirli farkliliklar gosterir. Tirkiye
Tiirkgesinde “Ben mi geldim?” seklinde 6zneyle soru eki arasindaki ayrim korunurken,
Ozbekcede “men keldimmi?”, Azericede “mon golmisommi?” bicimlerinde soru eki fiil
yapisina eklemlenir. Ote yandan Kazakca ve Kirgizca gibi lehgelerde soru kipleri daha ok fiil

tizerinden ¢ekimlenir ve ayr1 bir “-mi” morfemi goriilmeyebilir. Bu da lehgeler arasinda

morfolojik tiiretme bi¢cimlerinin ¢esitliligine isaret eder.

Kelime tiiretme sistemleri agisindan da Tiirk lehgeleri arasinda belirli oriintiiler ortaklik
arz eder. Ornegin, Tiirkiye Tiirk¢esinde “gozliik¢li” kelimesinde oldugu gibi bir isim kokiine
meslek bildiren ek getirilerek tiiretilen sozciikler, Azericede “gozliik¢li”, Kazakcada “koripst”

bigiminde karsilik bulur.

Ancak tiim bu benzerliklere ragmen, lehgeler arasinda kiigiik yapisal ve anlamsal
farkliliklar, 6grencilerin 6grenme siirecinde hatalara yol acabilmektedir. Bu durum “olumsuz

transfer” ya da “karigtirmali 6grenme” (interference) seklinde tanimlanir.
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Ornegin Ozbekgedeki “sovuq” kelimesi Tiirkiye Tiirkcesinde “soguk” anlamina gelirken,
Tiirkmencedeki “sowuk” kelimesi bazi bolgelerde hem “soguk” hem de “sert davranis” anlami
tasiyabilir. Ayni sekilde Kazakcadaki “kyn” hem “giin” hem de “giines” anlamina gelirken, bu
durum Ogrencinin baglama gore anlami ayirt etmesini zorlastirabilir. Ogrenci Tiirkiye
Tiirk¢esini konustugunu zanneder, gercekte kelime benzerligi sebebiyle kendi lehgesini
kullanmakta oldugunun farkina varamamaktadir (Tastekin, 2015). Bu husus dil 6gretiminde

tamamen farkli aileden gelen bir dili 6grenmekten daha zordur.

Goriildiigii iizere, fonolojik sistemdeki ortakliklar leh¢e bazinda degisen seslerle
karmasiklasabilmektedir. Bu farkliliklar, yazili tiretimde degil ama sozlii anlatimda 6grencilerin

performansini sinirlayabilmektedir.

Kelime diizeyindeki benzerlikler, 6grenmeye ilk etapta kolaylik kazandirsa da, bazi
durumlarda “yaniltict benzerlik” (false friends) durumlarina da neden olabilmektedir. Lehgeler
aras1 kelime esdegerliginin bilinmemesi, dil 6gretiminde hatalara yol agabilir (Ugurlu, 2004)
.Ornegin:

Tiirkiye Tiirkgesi: canli (hayatta olan)

Ozbek Tiirkgesi: jonli (ayn1 anlam)

Ancak Azerbaycan Tiirk¢esinde canli bazen cani sitkilmis anlaminda da kullanilabilir.

Veya:

Tiirkiye Tiirkgesi: ayakkabi

Kazak Tirkgesi: aax kuim (ayaq kiim) — kelime diizeyinde farklilik var ancak anlam

aynt.

Bu ornekler, Tiirk soylu o6grencilerin anlami sezgisel olarak dogru tahmin ettikleri

durumlar kadar, yanlis eslestirme yaptiklar1 6rnekleri de igerir.

Tiirk soylu 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme siirecindeki en biiylik avantajlardan biri, ortak
kiiltiirel kodlara sahip olmalaridir. Dini bayramlar, toplumsal degerler, ataerkil yap,
misafirperverlik, yemek kiltiirii gibi ortak alanlar hem dilin baglamsal 6grenimini
kolaylastirmakta hem de 68rencinin motivasyonunu artirmaktadir. Bu ortak payda, 6zellikle
konusma ve yazma becerilerinde kiiltiirel referanslara dayali orneklerin daha kolay

kavranmasini saglar.
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Tiirk soylu 6grenciler i¢in 6gretim programlarinin bu benzerlik ve farkliliklar: dikkate

alarak yapilandirilmasi gereklidir. Bu dgrencilere yonelik hazirlanan ders igeriklerinde:
Yaniltic1 benzerliklere dikkat ¢eken kelime eslestirme etkinlikleri
Benzer gramer yapilarinin karsilastirmali tablolarla gésterimi
Fonetik calismalarda /6/, /ii/, /g/, /c/ gibi seslerin alistirmalari
Kiiltiirel baglamli okuma ve dinleme metinleri
Dil bilgisel farkindalik kazandirict alistirmalar yer almalidir.

Ayrica, 0lgme-degerlendirme siireglerinde bu 6grenci grubunun lehge kdkenli hatalari
dikkate alinarak puanlama yapilmasi, daha adil ve kapsayicit bir degerlendirme ortami

sunacaktir.

Sonug olarak, Tiirk soylu 6grenciler Tiirkgeyi 6grenirken hem yapisal hem de anlamsal
diizeyde bir¢ok avantaja sahiptir. Ancak bu avantajlar, 6grenmenin tamamen problemsiz oldugu
anlamima gelmemektedir. Lehgeler arasi farkliliklar, anlam kaymalari, telaffuz problemleri ve
fonetik uyumsuzluklar, 6gretimin niteligini etkileyebilmektedir. Bu nedenle bu 6grencilere 6zel
materyaller, pedagojik yaklasimlar ve degerlendirme 6l¢iitleri gelistirmek, Tiirk¢enin yabanci

dil olarak 6gretiminde basariy1 artiracaktir.
2.2.2. Tiirkiye’de Egitim Goren Tiirk Soylu Ogrencilerin Egitim Durumu

Tirkiye’deki iiniversitelerde egitim goren Tiirk soylu 6grenciler, diger yabanct uyruklu
ogrencilere kiyasla bazi yonlerden avantajli, baz1 yonlerden ise 6zel zorluklarla kars1 karsiyadir.
Anadillerinin Tiirk¢eyle olan akrabaligi, bu 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme siirecinde genel
olarak olumlu bir baslangi¢ yapmalarini saglar. Ancak bu yiizeysel benzerlik, ¢ogu zaman
derinlemesine iletisim kurma, akademik metin tiretme ya da disiplinler aras1 kelime dagarcigini
gelistirme gibi alanlarda yetersiz kalmaktadir. Bu durum, farkli kokenlere sahip 6grencilerin
ayni sinif ortaminda yer almas1 durumunda, Tiirkiye Tiirk¢esi 6gretiminde her grubun kendine
0zgl ihtiyaclart oldugu ve bu ihtiyaglara uygun ydntem ve materyallerin kullanilmasi
gerektigini gostermektedir (Duman, 2003). Memis ve Erdem (2013), Bat1 kdkenli dillerin
ogretimi i¢in gelistirilmis yontemlerin, yapisal ve dilbilgisel agidan farklilik gosteren Tiirk

dillerine dogrudan uygulanmasinin pedagojik a¢idan sorunlar yaratabilecegini ifade etmektedir.

Tiirkiye’ye gelen Ozbek, Kazak, Kirgiz, Tiirkmen ve Azerbaycanli dgrencilerin bir kismi

burslu olarak, bir kism1 ise kendi imkanlariyla tiniversite egitimi almakta, bu siirecte genellikle
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Tiirkge hazirhik programlarmma katilmaktadirlar. Hazirlik egitimi alan Ogrenciler, Al
seviyesinden baglayarak ¢ogunlukla B2 ya da C1 diizeyine ulasmay1 hedefler. Ancak ulasilan
bu seviyeye ragmen, akademik dersleri takipte zorluk yasanmasi sik karsilasilan bir durumdur.
Bunun nedenleri arasinda, &grencilerin genellikle gilindelik Tiirkgede yeterlilik kazanmis

olmalarina ragmen, akademik Tiirk¢eye geciste zorlanmalar1 yer alir.

Ornegin, Ozbek bir 6grencinin “ben simdi kiitiiphane gidiyorum” ifadesi, gramer
bakimindan eksik olsa da, anlama engel olusturmaz; fakat akademik yazi standartlarina gore
ciddi bir hata olarak degerlendirilir. Bu tiir dilsel farkindalik eksiklikleri, 6lgme ve
degerlendirme siireglerinde 6grencilerin potansiyelinin tam olarak yansitilamamasina neden
olabilir. Nitekim yapilan bazi aragtirmalarda, Tirk soylu o6grencilerin sinav basarisinin,

bildikleri kelimeleri yazili anlatimda dogru yapilandirma diizeyine gore biiyiik oranda degistigi

ortaya konmustur.

Buna ek olarak, ogrencilerin geldikleri tilkelerdeki egitim anlayis1 da Tiirkiye’deki
sistemle farklilik gosterebilir. Ozellikle 6gretmen merkezli, ezbere dayali egitim modelinden
gelen Ogrenciler igin Tiirkiye’deki {liniversitelerdeki 6grenci merkezli, elestirel diistinmeye
dayal1 sistem basta karmasik ve yorucu olabilir. Grup ¢aligmalari, bireysel sunumlar ve proje
temelli degerlendirmeler gibi yontemler 6grenciler igin alisilmadik birer siirectir. Bir Kazak

Ogrencinin ifadeleri bu durumu sdyle 6zetlemektedir:

"Bizde 6gretmen konusur, biz dinleriz. Burada bizden yorum isteniyor, fikir soruluyor. Ilk

basta ¢ok zorlandim."”

Sozlii anlatim da birgok 6grenci i¢in zorluk barindirir. Anadillerinde oldukga akici olan
ogrenciler, Tiirkcede bazen duraksayarak konugmakta, uygun baglaglar1 ya da akademik
ifadeleri bulmakta zorlanmaktadirlar. Ornegin, “bence bu iyi fikir ¢iinkii giizel” gibi basit
yapilar, yeterli ifade giiciine sahip degildir. Bu durum 6zellikle sunum ve konusma sinavlarinda
diisiik puan almalarina yol acabilir Bu nedenle o6gretim elemanlarmin, 06grenci
geribildirimlerinde yalnizca dogru-yanlis ayrimindan ziyade, dilin gelisimsel kullanimina

yonelik agiklamalar sunmasi biiyiik 6nem tagir.

Yazili anlatimda ise 6grenciler genellikle gramer bilgisine dayali metinler {iretir; ancak
bu metinlerde anlatim biitiinliigii, paragraf gegisleri, akademik tislup gibi unsurlar eksik
kalabilir. Ornegin, “Ben bu konuda diisiindiim. Bu konu oOnemlidir. Biz insanlar bunu

bilmeliyiz.” gibi ciimleler ardi ardina siralanmakta, ancak aralarinda diisiinsel bag
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kurulmamaktadir. Bu da yazma becerilerinin sadece dilsel degil, biligsel yonleriyle de

desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Tirk soylu 6grenciler sosyal uyum bakimindan genellikle daha avantajli konumda
goriinseler de, bu durum yiizeysel kalabilir. Dildeki ortak kelimeler ve kiiltiirel benzerlikler,
basta hizli bir yakinlik saglasa da, 6grenciler zamanla ¢evrelerinden beklentilerle karsi karsiya
kalirlar. Ornegin, yerli grenciler Tiirk soylu 6grencilerden “zaten Tiirkceyi biliyor olmalisin”
gibi 0n yargilarla yiiksek performans bekleyebilir. Bu durum 6grencilerde baski ve yeterince
basarili olamama korkusu yaratabilir. Ozellikle baz1 6grenciler, yaptig1 kiiciik hatalarin dahi

biiylik sorunlara yol actigini diisiindiigiinden, zamanla konusmaktan ¢ekinmeye baslayabilir.

Ayrica, bazi 6grenciler igin yas farki da onemli bir etkendir. Tiirkiye’ye gelen bazi
Ogrenciler lisans egitimi i¢in 17-18 yaslarinda, bazilar1 ise yiiksek lisans egitimi icin 25 yas
civarinda olabilmektedir. Bu da hem sinif i¢ci hem sosyal cevrede aidiyet duygusunu

etkilemekte, 6grencinin egitim ortaminda rahat hissetmesini zorlastirabilmektedir.

Barinma, maddi destek, akademik danismanlik gibi alanlarda sunulan destek hizmetleri
bazi tiniversitelerde yeterli olsa da, baz1 6grenciler 6zellikle ilk yillarinda yalmizlik, kiiltiirel
yabancilasma ve yonlendirme eksikligi gibi sorunlar yasadiklarini belirtmektedirler. Yapilan bir
aragtirmada, hazirlik sinift 6grencilerinin yaklasik %40°1, ilk 6 ay i¢inde “Tiirkiye’deki egitim
sistemini anlamakta giiclik c¢ektigini” ve ‘“sorunlarim1 paylasacak bir rehber 6gretmen

bulamadigini” ifade etmistir.

Tiim bu etkenler dikkate alindiginda, Tiirkiye’de egitim goren Tiirk soylu 6grencilerin
hem dilsel hem de yapisal anlamda ¢ok boyutlu bir destek siirecine ihtiya¢c duyduklari
anlagilmaktadir. Bu destek yalmizca dil 6gretimiyle siirli olmamali, 6grencilerin akademik
uyumlarint ve psikolojik dayanikliliklarin1 da kapsamalidir. “Soydas Tiirklere yonelik yeterli
calisma bulunmamakta, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmis ders materyalleri soydas
Tiirkler i¢in de kullanilmaktadir. Bu durum Tiirk dilli kursiyer/6grencileri dersten sogutmakta,
dersi takip etmeden de Tiirkiye Tiirk¢esini 6grenebilecekleri yanilgisina stiriiklemektedir.”
(Tastekin, 2015, s. 50-51) Olgme ve degerlendirme siireglerinin yeniden gézden gegirilmesi,
ogrencilerin giiclii yonlerini One ¢ikaracak alternatif uygulamalarin (portfolyo, siireg

degerlendirmesi, yansitici giinliikler vb.) tesvik edilmesi bu siireci kolaylastirabilir.
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2.2.3. Tiirk Soylu Ogrencilerin Dil Sinavlarindaki Basar1 Durumlari

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Tiirk soylu 6grencilerin dil sinavlarindaki
basar1 durumu, bu 6grenci grubunun egitimsel yeterliklerinin yani sira, dil edinim siireglerinin
de degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Ozellikle Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan,
Ozbekistan ve Tiirkmenistan’dan gelen dgrenciler, Tiirkiye Tiirkgesine yakin lehgelere sahip
olduklar1 i¢in baglangicta 6nemli avantajlara sahiptirler. Ama Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde,
Ogrencilerin ana dillerindeki lehge ve alfabe farkliliklari, egitim materyalleri ve yontemlerin
belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Hi¢ Tiirkge bilmeyen bir 6grencinin egitimi ile
Tiirkiye Tirkgesinin lehgelerinden birini konusan 6grencinin egitimi birbirinden farkli

yaklasimlar gerektirmektedir (Tugrul, 2024)
a) Yapisal Benzerliklerin Etkisi

Bu dgrencilerin yiiksek basar1 gosterdigi alanlarin basinda dilbilgisi (morfoloji) ve temel
sozciik bilgisi gelmektedir. Ozellikle kip ve zaman eklerinin kullanimi, sahis eklerinin uyumu,
isim tamlamalarinin olusturulmas: gibi temel yapilar, bu Ogrencilerin anadillerinde de
bulundugundan, cok daha kolay igsellestirilmektedir. Ornegin, Ozbek Tiirkgesindeki “men
boraman” (ben giderim) yapist ile Tiirkiye Tiirk¢esindeki “ben giderim” ifadesi hem morfolojik
hem de s6z dizimi agisindan benzerlik gosterir. Bu durum, 6grencilerin ¢goktan segmeli testlerde

veya bosluk doldurma tiirii sinavlarda daha basarili olmalarini saglamaktadir.
b) Anlama Becerilerinde Farkliliklar

Ancak okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerinde bu bagar1 diizeyi her zaman
korunmayabilmektedir. Bunun temel nedenlerinden biri, Tiirkiye Tiirk¢esinde kullanilan
deyimsel yapilar, kiiltiirel referanslar ve mecaz anlamlardir. Ornegin, “ayagini yorgania gore
uzatmak” ya da “saman altindan su yiiriitmek™ gibi deyimlerin birebir karsiligi, Tiirk soylu
ogrencilerin anadilinde bulunmadig: i¢in bu ifadelerin anlamlandirilmasi1 zaman alabilmekte,

bu da metinlerin dogru kavranmasini gii¢lestirmektedir.
c) Yazili ve Sozlii Uretim Becerileri

Yazili anlatim sinavlarinda ise 6grencilerin karsilastigi temel sorunlardan biri, akademik
diizeyde ciimle kurma ve metin biitiinliigii saglama konularidir. Ogrenciler siklikla kendi
dillerinden aktardiklar1 diislince yapilarin1 Tiirkceye tasirken, baglag kullanimi, gegis ifadeleri

ve paragraflar arasi tutarlilikta eksiklikler yasayabilmektedirler. Ayrica, baz1 6grenciler belirli
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kaliplara ve ezberlenmis ifadelere sikisip kaldiklari icin yaratici yazma becerileri smirl

kalabilmektedir.

Sozlii sinavlarda ise telaffuz, vurgu ve tonlama konularinda bazi 6grenciler i¢in dikkat
cekici zorluklar goriilmektedir. Ornegin, Kazak Tiirkgesi ve Kirgiz Tiirk¢esinde kalin iinliilerin
yogun kullanimi nedeniyle Ogrenciler “6, @” gibi 6n {inliileri dogru telaffuz etmekte
zorlanmakta; bu da anlasilirh@1 azaltabilmektedir. Benzer sekilde, Ozbek 6grencilerin kelime
sonlarinda sessiz harfleri diisiirmeleri ya da yumusatmalari konusma puanlarim

etkileyebilmektedir.
d) Sinav Tiirlerine Gére Basart Degisimi

Sinavlarin tiirli, 6grencilerin performanslarini dogrudan etkileyen bir diger onemli
unsurdur. Objektif testlerde (coktan segmeli, dogru-yanlis) basar1 oran1 genellikle yiiksekken,
acik uclu sorularin yer aldig1 sinavlarda bu oran diisebilmektedir. Bunun temelinde, 6grencilerin
diistincelerini yazili olarak ifade etme ve bunu belli bir akademik diizende yapma konusundaki
yeterlilik farklar1 yatmaktadir. Ayrica bazi G6grenciler smavlarda heyecanlandiklart igin

bildikleri halde diisiik performans sergileyebilmektedirler.
e) Egitimsel Destek Programlarinin Rolii

Tiirk soylu Ogrencilere sunulan destek programlarinin da siav basarisinda dogrudan
etkisi oldugu goriilmektedir. Ozellikle bazi iiniversitelerde uygulanan hazirlik programlari, bu
ogrencilerin Tiirkiye Tiirkcesiyle akademik Tiirkgeyi bagdastirmalarinda o6nemli rol
oynamaktadir. Ancak bu programlarin igerigi, 6grenci profiline gore farklilik gostermedigi
takdirde, istenilen basariy1 saglayamamaktadir. Dil sinavlarina yonelik 6zel destek kurslari,
bireysel danismanlik ve etiit saatleri gibi uygulamalarin oldugu kurumlarda 6grencilerin sinav

performanslarinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.
f) Bireysel ve Psikolojik Etkenler

Bununla birlikte, bireysel farkliliklar ve psikolojik etkenler de dil sinavlarindaki basariy1
etkilemektedir. Baz1 Ogrenciler, kendi {ilkelerinde aldiklar1 egitimin niteligi nedeniyle
Tirkiye’deki akademik sisteme uyum saglamakta zorlanabilmektedir. Ayrica, egitim dili
Tiirkce olsa bile kiiltiirel adaptasyon siirecinde yasanan problemler, Ggrencilerin sinav
motivasyonunu ve dzgiivenini diisiirebilmektedir. Ozellikle ilk y1l iginde yasanan uyum siireci,

ogrencilerin dil gelisimi kadar sinavlardaki basar1 diizeylerini de etkilemektedir.
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Sonug olarak, Tiirk soylu Ogrencilerin dil smavlarindaki basari durumu, onlarin
anadillerinin yapisal 6zellikleri, kiiltiirel baglamlar1 ve egitim ge¢misleriyle yakindan iliskilidir.
Bu basariya etki eden faktorlerin ¢ok katmanli olusu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
uygulanacak Olgme ve degerlendirme stratejilerinin de buna uygun bi¢imde yeniden
yapilandirilmasint gerekli kilmaktadir. Bu noktada Bloom Taksonomisi, dil sinavlarinda
kazanimlarin daha sistematik siniflandirilmasi ve degerlendirilmesi agisindan onemli bir

kuramsal dayanak sunmaktadir.
2.3. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Egitimde hedef belirleme, 6gretim planlama ve Olgme-degerlendirme faaliyetlerinin
sistematik bir bigcimde yiiriitiilebilmesi, Ogrenme siireglerinin  siiflandirilmasint  ve
tanimlanmasini zorunlu kilar. Bu baglamda, 1956 yilinda Benjamin Bloom bagkanligindaki bir
akademik ekip tarafindan gelistirilen Bloom Taksonomisi, biligsel alandaki 6grenme hedeflerini
hiyerarsik bir diizende siniflandirarak, egitim camiasinda uzun yillar boyunca yol gosterici bir
model olarak kullanilmistir. Bloom Taksonomisi, alt diizey (bilgi, kavrama, uygulama) ve iist
diizey (analiz, degerlendirme, yaratma) olmak iizere alt1 asamali bilissel basamaktan olusur.
Biligsel alan, bireyin bilgiye ulasma, anlamlandirma ve zihinsel siireglerini kullanarak
O0grenmeyi yapilandirma becerilerini igerir (Bloom, 1956). Her bir iist diizey, kendinden 6nce
gelen alt diizeyleri de kapsayacak sekilde hiyerarsik olarak yapilandirilmistir (Koksal & Ulum,
2018). Bu diizeyler, 6grencinin 6nce bilgiyi hatirlamasini, sonra anlamasini, 6grendiklerini
uygulamasini, kavramlar arasindaki iliskileri analiz etmesini, yeni yapilar {liretmesini ve

nihayetinde yargilarda bulunmasini hedefleyen bir sistematige dayanir.

Klasik Bloom Taksonomisi, uzun yillar boyunca egitim sistemlerinin 6gretim hedeflerini
belirlemede ve 6l¢me-degerlendirme araclarini yapilandirmada etkin bigimde kullanilmistir.
Ancak zamanla bu modelin bazi yonlerden yetersiz kaldig1 goriilmiis, 6zellikle ¢agdas 6grenme
yaklasimlartyla tam anlamiyla ortiismedigi elestirilmistir. Ogrencinin sadece ne bildigine degil,
bu bilgiyi nasil kullandigina, nasil doniistiirdiigline ve nasil iirettigine odaklanan yeni egitim
anlayisi, Bloom Taksonomisi’nin daha esnek, islem merkezli ve 6grenen odakli bir bigimde

yeniden ele alinmasini zorunlu kilmistir.

Bu ihtiyactan hareketle, 2001 yilinda Lorin Anderson ve David Krathwohl 6nciiliigiinde
Bloom Taksonomisi yeniden yapilandirilmis ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi adiyla
literatiire kazandirilmistir. Bu gilincellenmis modelde bazi temel degisiklikler yapilmistir.

Oncelikle, eski modeldeki kategori isimleri, bilgi tiirlerini yansitan isimlerden ziyade, bilissel
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stirecleri tanimlayan fiil formlarina donustiiriilmiistiir. Boylece 6grencinin ne yaptigina, yani
siirece daha fazla odaklanilmigtir. Sirastyla: hatirlama (remember), anlama (understand),
uygulama (apply), analiz (analyze), degerlendirme (evaluate) ve olusturma (create) seklinde
tanimlanan bu diizeyler, 68rencinin yalnizca bilgiye ulasmasini degil, bilgiyi islemesini ve

doniistiirmesini merkeze alir.

Bloom'un Taksonomisi

Degerlendirme Yaratma

Sentez Degerlendirme

Analiz Analiz etme

Uygulama Uygulama

Kavrama Anlama

Bilgi Hatirlama
1956 —> 2001

Sekil 2.1. Bloom’un Taksonomisi

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bu islem odakli yapisi, 6zellikle dil 6gretimi gibi
hem biligsel hem de iletisimsel becerilerin gelismesini hedefleyen alanlarda biiyiik bir avantaj
saglar. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 0grencilere yalnizca temel dil bilgisi aktarmak
yeterli degildir, asil hedef, 6grencinin 6grendigi dili baglama uygun sekilde kullanabilmesi,
anlamli iletisim kurabilmesi ve elestirel, yaratici dil {iretimi gerceklestirebilmesidir. Bu
noktada, yenilenmis taksonomi, 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerini takip etmede ve bu

diizeylere uygun 6l¢me araglar1 gelistirmede giiglii bir kuramsal ¢er¢eve sunar.

Ornegin, “hatirlama” diizeyinde 6grencinin 6grendigi kelime ya da dil bilgisi kurallarini
hatirlamasi yeterliyken, “anlama” diizeyinde 6grenci bu bilgiyi anlamlandirmali, bir metni
Ozetleyebilmeli ya da agiklayabilmelidir. “Uygulama” diizeyinde 6grenci dgrendiklerini yeni
baglamlara aktarmali; “analiz” diizeyinde metinler aras1 karsilastirmalar yapabilmeli ya da bir

metnin alt yapisim ¢oziimleyebilmelidir. “Degerlendirme” diizeyinde Ogrenci bir goriise
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elestirel yaklagmali, gerekgeli yorumlarda bulunmali; “olusturma” diizeyinde ise grenci 6zgiin
yazili ya da sozlii iiriinler ortaya koymahdir. Ust diizey bilissel diizeyde hazirlanan sorular,
Ogrencilerin diisiinme siireclerini derinlestirerek problem ¢6zme, karar verme ve akil yiiritme

yetilerini gelistirmelerine katki saglar (Freahat & Smadi, 2014)

Bu yaklasimla tasarlanan sinavlarda, 6grencilerin yalnizca dil bilgisine degil, iist diizey
diisiinme becerilerine dayali iiretim kapasitelerine de odaklanilir. Ozellikle B2 ve C1 diizeyinde
O0grenim goren yabanci 6grencilerden, ¢cok katmanli biligsel beceriler sergilemeleri beklenir. Bu
nedenle 6lgme aracglarinin, sadece dogru/yanlis ya da ¢oktan se¢meli sorularla degil, acik uglu,
yorum gerektiren ve {iretim temelli gorevlerle desteklenmesi gerekir. Ornegin, bir C1 diizeyi
Ogrenciden bir gazete haberine farkli bir baglik iiretmesi, bu haberle ilgili kisisel bir
degerlendirme yazmasi veya haberin farkli toplumsal sonuglarini tartigmasi1 gibi gorevler,
olusturma ve degerlendirme diizeylerine karsilik gelir ve bu diizeydeki bir 6grencinin biligsel

kapasitesini 6lgmede oldukea islevseldir.

Ayrica yenilenmis Bloom Taksonomisi, sadece sinav sorulariin hazirlanmasinda degil,
Ogretim siirecinin yapilandirilmasinda da 6gretmenlere rehberlik eder. Her kazanimin hangi
biligsel diizeye karsilik geldiginin acgik¢a belirlenmesi, ders planlarinin ve Ogrenme
etkinliklerinin daha sistemli ve hedef odakli olmasini saglar. Ogrencinin hangi diizeyde
takildigin1 anlamak, 6gretmenin miidahale stratejilerini daha bilingli kurgulamasina olanak
tanir. “Bloom Taksonomisi’nin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretmenin igerik bilgisi,
pedagojik bilgi, miifredat bilgisi, 6grenci 6zellikleri bilgisi gibi yedi farkli bilgi alanina sahip
olmas1 gerekir” (Nurmatova & Altun, 2023, s. 385; Shulman, 1987)

Sonug olarak, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme-
degerlendirme siireclerini yeniden diisiinmek ve yapilandirmak acisindan gii¢lii bir teorik zemin
sunar. Bu modelin sagladig: alt1 biligsel diizey, 68rencinin dilsel becerilerini kademeli olarak
gelistirmeye hizmet ettigi gibi, 6l¢me araglarinin da daha adil, islevsel ve seviyeye uygun
olmasini saglar. Bu yoniiyle taksonominin, sadece akademik bir siniflama modeli degil, ayn
zamanda nitelikli bir dil 6gretim yaklasiminin ayrilmaz parcast olarak degerlendirilmesi
gerekmektedir. Nitelikli bir sinav, farkl biligsel diizeyleri igermeli ve dgrencilerin ¢ok yonlii
zihinsel kapasitelerini Ol¢ebilecek ¢esitlilikte sorular barindirmalidir (Jones, Harland, Reid &

Bartlett, 2009).
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2.3.1. Hatirlama Diizeyi

Bloom Taksonomisi’nin en temel ve ilk diizeyi olan “Hatirlama” ya da diger bir ifadeyle
“Bilgi” diizeyi, 6grenme siirecinin baslangicini olusturur. Bu diizeyde 6grenciden, daha 6nce
O0grenmis oldugu bilgileri dogru ve eksiksiz bir sekilde geri getirmesi beklenir. Hatirlama,
sadece bilgiyi akilda tutma degil, ayn1 zamanda o bilginin tanimlanmasi, taninmasi,
animsanmasi ve basit sekilde tekrarlanmasini igerir. Dil 6greniminde ezberlemenin 6dnemini
anlamak, Ogretmenlerin bilgiyi kalict1 hale getiren sinavlar tasarlamalarina ve Bloom
Taksonomisi’nin st biligsel seviyelerindeki bilgi sentezi ve uygulama siireclerini
desteklemelerine yardimci olur (Acharya, 2024). Bu yoniiyle bilgi diizeyi, 6grenmenin en alt

basamagi olarak kabul edilmekte ve ileri diizey bilissel siireglerin temelini olusturmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda, 6zellikle Tiirk¢e 6grenen dgrenciler i¢in bu diizey, dil
bilgisi kurallarini, kelime dagarcigini, dilin temel yapisin1 ve temel ifadeleri 6grenip hatirlama
anlamina gelir. Ornegin, 6grencilerden belirli dilbilgisi kurallarmi (fiil cekimleri, zaman kipleri,
zamirler vb.) dogru sekilde tanimlamalari, kelimelerin anlamlarini hatirlamalar1 veya basit
sorulara temel yanitlar vermeleri beklenir. Bu asamada 6grencinin aktif ve pasif kelime
dagarcig1 arasindaki fark belirginlesir, aktif kelime bilgisi kullanima hazir kelimeleri kapsarken,
pasif bilgi ise animsanan ancak heniliz kullanimda etkin olmayan kelimeleri igerir. Gorsel
materyaller, farkli dil geg¢mislerinden gelen ogrenciler icin kavramsal eslesmeyi
kolaylagtirmakta ve anlamlandirma siirecini desteklemektedir. Bu tiir uyaranlar, 6grencilerin
hem oOnceki bilgilerini harekete gegirmelerine hem de yeni bilgileri yapilandirmalarina imkan

tanir (Delibas, 2013).

Bu diizey, 6zellikle Tiirk soylu 6grenciler agisindan goreli bir avantaj sunmaktadir. Ciinkii
Tiirkiye Tiirkcesi ile Kazakca, Kirgizca, Ozbekce, Tiirkmence gibi kardes diller arasinda temel
sozclik dagarcigi, fiil yapilandirmas: ve kip kullanimi agisindan belirli yapisal benzerlikler
mevcuttur. Bu benzerlikler, 6grencilerin yeni kelime ve kurallar1 6grenme degil, yalnizca
karsiliklarini hatirlama siirecine odaklanmalarina olanak tanir. Ornegin, Ozbekge’de bulunan "-
moq" fiil eki ile Tiirkiye Tiirk¢esindeki mastar eki "-mek/-mak" arasindaki benzerlik, 6grenilen

bilgilerin zihinde daha kolay kodlanmasini ve hatirlanmasini saglar.

Dil smnavlarinda bilgi diizeyindeki kazanimlar genellikle coktan seg¢meli, eslestirme,
dogru-yanlis veya bosluk doldurma gibi objektif sorularla 6l¢iiliir. Bu tiir sorular, 6§rencinin
animsama yetenegini dogrudan test eder ve genellikle 6grencilerin ilk agsamalarda edindikleri

temel bilgileri ne kadar iyi kavradiklarmi ortaya koyar. Ornegin, Tiirkiye Tiirkgesinde
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kullanilan “-iyor” genis zaman eki ya da ¢ogul eki “-ler”in dogru sekilde tanimlanmasi ve

uygulanmasi bu diizeyin gostergelerindendir.

Ancak bilgi diizeyinde basari, dil 6greniminde sadece baslangi¢ noktasidir, ¢ilinkii dilsel
yeterlik, bilgilerin anlamlandirilmasi, uygulanmasi1 ve daha karmasik biligsel siireclere
aktarilmasiyla gelisir. Yabanci dil 6greniminde, 6zellikle Tiirkge gibi eklemeli ve zengin
morfolojik yapiya sahip dillerde, bilgilerin yiizeysel hatirlanmasi yeterli degildir. Ogrencilerin
dilbilgisi kurallarin1 ve kelimeleri sadece ezberlemekle kalmayip, bu bilgileri uygun baglamda

kullanabilmeleri i¢in sonraki 6grenme diizeylerine ge¢meleri gerekmektedir.

Buna ragmen, bilgi diizeyi Tiirk¢e 6grenen 6grenciler i¢in kritik bir asamadir. Cilinkii tiim
dilsel kazanimlarin temelinde saglam bir bilgi taban1 yatar. Ozellikle Tiirkiye’de 6grenim géren
Tiirk soylu 6grenciler acisindan, anadil ve Tiirkiye Tiirkcesi arasindaki yapisal benzerlikler, bu
diizeydeki 6grenme siirecini kolaylastirmakta ve basar1 oranini artirmaktadir. Bu 6grenciler,
anadillerindeki benzer yapilari hatirlayarak ve karsilastirarak, Tiirkge bilgi diizeyinde daha hizli

ilerleme kaydedebilmektedirler.

Sonu¢ olarak, Bloom Taksonomisi’nde bilgi diizeyi, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde 6grencilerin temel bilgi birikimlerinin olustugu ve bu bilgilerin sonraki diizeylerde
kullanilmak iizere organize edildigi baslangic basamagidir. Dil sinavlarinda bu diizeyin
Olgiilmesi, Ogrencinin dil O6grenme siirecindeki ilk kazanimlarimi degerlendirmek icin
vazgecilmez bir agamadir. Tiirk soylu dgrenciler baglaminda ise bu diizey, dilsel benzerlikler

sayesinde hem pedagojik agcidan hem de sinav basarisi agisindan olumlu etkiler yaratmaktadir.
2.3.2. Anlama Diizeyi

Bloom Taksonomisi’nde bilgi diizeyinin hemen iistiinde yer alan “Anlama” diizeyi,
Ogrenilen bilgilerin yorumlanmasi, agiklanmasi ve anlamlandirilmasi siireglerini kapsar. Bu
asamada Ogrenciden sadece bilgiyi hatirlamasi degil, o bilgiyi icsellestirip kavramasi, farkli
baglamlarda agiklayabilmesi ve anlamini aktarabilmesi beklenir. Anlama diizeyindeki gorevler,
bir metni 6zetleme, ciimleleri kendi kelimeleriyle ifade etme veya karmasik bir metindeki
anlam1 yorumlama gibi etkinlikleri igerebilir. Bu tiir alistirmalar, 6grencilerin bilgiyi anlama
yeteneklerini 6lgmekle kalmaz, ayn1 zamanda dilin inceliklerini ve baglama 6zgii anlamlar
kavrayarak bunlari kendi ifadeleriyle aktarabilme becerilerini de degerlendirir (Acharya, 2024).
Anlama diizeyi, 6§renmenin daha derin bir boyutunu temsil eder ve dil 6greniminde iletisim

becerilerinin temelini olusturur.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler agisindan, anlama diizeyi, okudugunu ve
dinledigini kavrama, metinlerdeki ana fikirleri ¢ikarma, sozciik ve ciimle anlamlarini baglama
gore coziimleme yeteneklerini icerir. Bu asamada Ogrenciler, temel dil bilgisi ve kelime
dagarcigim kullanarak anlam olusturur ve &grendiklerini pratikte yorumlarlar. Ornegin, bir
paragrafi okuyup ana fikrini 6zetleyebilmek veya bir konugmay1 dinleyerek verilen bilgileri
anlamlandirmak anlama diizeyinin gostergesidir. Delibas’a (2013) gore dil dgretimi siirecinde
O0grenenin okudugu veya dinledigi metni yorumlamasi, 6zetlemesi, karsilastirmasi gibi beceriler
anlama diizeyine karsilik gelir ve bu dlizeyde kazanilan yeterlikler, bilgilerin uzun siireli bellege

transferi agisindan kritiktir.

Dil sinavlarinda anlama diizeyinin 6l¢lilmesi, daha ¢ok agik uclu sorular, kisa cevaplar,
yorum gerektiren sorular ve dinleme-anlama béliimleri araciligiyla yapilir. Ogrencilerin verilen
metni anlama, sorulara uygun yanit verme ve metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma becerileri
degerlendirilir. Ayrica, anlama diizeyinde kelimelerin ve ifadelerin baglama gore anlamlarinin
¢oOziilmesi 6nem tagsir; ¢iinkii Tiirkge gibi zengin s6zdizimine ve ¢ok anlamli kelimelere sahip

dillerde baglam belirleyici bir unsur olarak 6ne ¢ikar.

Tiirkiye’de egitim géren yabanci 0grenciler arasinda, 6zellikle Tiirk soylu dgrenciler,
anlama diizeyinde belirli avantajlara sahip olsalar da karsilagilan zorluklar da mevcuttur. Tiirk
dillerinin ortak tarihsel ve yapisal ozellikleri sayesinde, bu 6grenciler bir¢cok Tiirkce ifadeyi
daha hizli kavrayabilmekte ve okuma-dinleme gibi anlama becerilerinde daha ¢abuk ilerleme
kaydedebilmektedirler. Ornegin, Ozbek, Kazak veya Kirgiz Tiirkgelerinde yer alan sdzciik ve
ciimle yapilarina olan aginalik, Tiirkiye Tiirk¢esinde karsilastiklar: dilsel unsurlarin daha rahat

anlasilmasina katki saglamaktadir.

Ancak buna ragmen, deyimler, atasdzleri, kiiltlirel referanslar ve mecaz ifadeler, Tiirk
soylu 6grenciler i¢in de zaman zaman anlama gii¢liigiine neden olabilmektedir. Bu tiir ifadelerin
anadilinde dogrudan karsilig1 bulunmadiginda veya kiiltiirel baglam yeterince taninmadiginda,
ogrenciler anlamlandirma asamasinda zorluk yasayabilmekte ve iletisimde yanlis anlamalar
ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum, anlama diizeyindeki becerilerin yalnizca dil bilgisiyle degil,

ayn1 zamanda kiiltiirel yeterlikle de dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.

Anlama diizeyi, Tiirk¢e dil sinavlarinin basarisinda kritik bir rol oynar. Ciinkii gercek
hayatta dilin etkin kullanim1 ve akademik basari, sadece bilgiyi hatirlamaktan 6te, bu bilgiyi
yorumlayip anlamlandirabilme yetenegine baghdir. Ogrencilerin sdzciik ve ciimle anlamlarini

baglama gore dogru ¢ikarabilmeleri, dilsel yeterliklerinin gelisiminde temel bir basamaktir. Bu
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nedenle dil sinavlarinda anlama becerileri, 6zellikle dinleme ve okuma bdliimlerinde agirlikli

olarak degerlendirilir.

Ozetle, Bloom Taksonomisi’nde anlama diizeyi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Ogrencilerin bilgiyi sadece hatirlamakla kalmayip, onu yorumlayip anlamlandirabildikleri ve
ogrendiklerini kullanabilir hale geldikleri 6nemli bir asamadir. Tiirk soylu 6grencilerin yapisal
yakinlik sayesinde bu diizeye daha hizli erigsebilmeleri, onlarin 6grenme siireclerinde avantaj
elde etmelerine olanak tamimaktadir. Bu diizeyde kazanilan beceriler, 6g8rencilerin dil
sinavlarinda daha kapsamli ve kalici basar1 elde etmelerine imkan sunar ve dil 6grenme

stirecinde sonraki agsamalara gegigin temelini olusturur.
2.3.3. Uygulama Diizeyi

Bloom Taksonomisi’nin ii¢iincii basamagi olan “Uygulama” agsamasi, 6grenilen bilgilerin
farkli ve somut durumlarda kullanilmasini ifade eder. Bu diizeyde 6grenciler, edinmis olduklari
kavram ve kurallar1 gergek hayat veya akademik baglamlarda etkili bi¢imde
uygulayabilmelidirler. Biligsel seviye, bilginin anlasilmasinin 6tesine gegerek, Ggrenenin
edinilen bilgiyi yeni ve farkli baglamlarda uygulama yetenegini incelemeyi amaglar. Ingilizce
dil degerlendirme alaninda, bu diizeydeki gorevler yalnizca teorik anlamayi degil, ayni
zamanda dil becerilerinin ¢esitli durumlarda pratikte uygulanmasini gerektirir (Brown, 2018).
Uygulama diizeyi, bilginin pasif olarak Ogrenilmesinin Otesinde, pratik bir beceriye

doniistiiriilmesini saglar.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrenciler i¢in bu asama, dilbilgisi kurallarin1 dogru
ve yerinde kullanmak, kelime bilgisini ciimle i¢inde etkin sekilde sergilemek, hem yazili hem
de sozlii ifadelerde 6grendiklerini uygulayabilmek anlamina gelir. Ornegin, ge¢mis zaman
yapisinin kurallarin1 6grenen bir 6grenci, sinavlarda veya giinliik iletisimde bu yapiy1 dogru
sekilde kullanabiliyorsa, uygulama diizeyini basarili sekilde gergeklestirmis sayilir. Delibas’a
(2013) gore yeni Ogrenilen dilbilgisi yapilarinin benzer baglamlarda kullanilmasi ya da
metinlerin dramatize edilmesi gibi gorevler, uygulama diizeyine 6zgii performanslara 6rnek

teskil eder.

Dil smavlarinda uygulama diizeyi, bosluk doldurma, ciimle tamamlama, dogru-yanlis
gibi objektif soru tiplerinin yam sira, yazili ve sézlii anlatim béliimleri ile dlgiiliir. Ogrencinin
kurallar pratik olarak ne kadar dogru ve yerinde kullandigi, sinavdaki basarisin1 dogrudan
etkiler. Bu siirecte dilbilgisi yapilarinin dogru kullanimi, uygun kelime se¢imi ve ciimle

biitiinltigli sinav performansinda belirleyici olur.
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Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci 6grenciler, 6zellikle Tiirk soylu olanlar, uygulama
diizeyinde dil yapilarin1 daha hizli kavrayip kullanabilmektedirler. Bu durumun temel nedeni,
anadilleri ile Tiirkiye Tiirkcesi arasindaki yapisal benzerliklerin, dilsel iiretimde uygulamaya
gecisi kolaylagtirmasidir. Ancak karmasik ciimle yapilarinda ve akademik yazimda bazi yapisal

farkliliklar, hatalara yol agabilmektedir .

Uygulama diizeyi, dil 6greniminde aktif becerilerin gelisimi i¢in biiyiik 6nem tasir. Clinkii
dil, ancak pratik kullanimla gercek anlamda 6grenilebilir ve kalici hale gelir. Bu sebeple Tiirkce
Ogretiminde, Ogrencilerin Ogrendiklerini uygulama firsat1 bulmalari, hem bilgilerin
icsellestirilmesi hem de O6grenmenin kaliciligi agisindan kritik 6neme sahiptir. Sinif igi
uygulamalar, proje calismalar1 ve farkli yazili-sozli etkinlikler, uygulama becerilerinin

gelismesine katkida bulunur.

Ozetle, Bloom Taksonomisi’ndeki uygulama diizeyi, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini aktif ve dogru bicimde kullanabilme yetenegini temsil eder.
Bu diizeyde kazanilan beceriler, 6grencilerin dil sinavlarinda ve giinliik iletisimde daha etkili
ve Ozgiivenli olmalarin1 saglayarak, 6grenme siirecindeki basarilarinin somut gostergeleri

haline gelir.
2.3.4. Analiz Diizeyi

Bloom Taksonomisi’nin yenilenmis versiyonunda dordiincii bilissel basamak olarak
tanimlanan analiz diizeyi, bireyin sahip oldugu bilgi biitiiniinii anlaml1 alt birimlere ayirarak bu
parcalar arasindaki iligkileri ortaya koyma, yapisal isleyisi kavrama ve bilesenler iizerinden
anlam tiretme yetisini ifade eder. Bu diizey, 6grencinin yalnizca bilgiye sahip olmasin degil, o
bilgiyi ¢oziimleyerek anlamlandirmasini, Oriintiiler olusturmasini ve bu Oriintiiler yoluyla
¢ikarimlar yapabilmesini Onceler. Johnson’a (2019) gore, analiz diizeyi yalnizca temel
uygulamay1 asmakla kalmaz, ayn1 zamanda bilginin bilesenlerine ayrilarak aralarindaki derin
iligkilerin kavranmasini da igerir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e degerlendirme baglaminda, analiz
gerektiren gorevler, 6grencilerin dil kullanimindaki incelikleri ¢éziimlemelerini gerektirerek

daha derin bir bilissel katilim talep eder.

Yabanci dil 6gretiminde analiz diizeyi, bireyin hedef dildeki 6geleri bir biitiin olarak degil,
islevsel parcalar halinde degerlendirme becerisi kazanmasi agisindan dnem tasir. Yabancilara
Tirkge Ogretimi baglaminda bu diizey, dilsel yapilarin islevsel analizini yapabilme, ciimle
icerisindeki s6zcliklerin gbrevlerini ayirt edebilme, anlatim tiirleri arasinda fark gézetebilme ve

metnin organizasyonel biitlinliigiinii ¢ézlimleyebilme becerilerinin gelisimiyle ilgilidir.
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Analiz diizeyinin yalnizca B2 ve iistli seviyelerde gecerli oldugu yoniinde yaygin bir
kanaat bulunsa da, bu basamak aslinda temel diizey (A1-A2) 6grenciler i¢in de uygun sekilde
uyarlanarak uygulanabilir. Oregin A1 seviyesindeki bir dgrenciye verilen kisa bir diyalog
metninde, soru kelimelerinin ya da zaman zarflarinin ciimle igindeki yerini ve islevini belirleme
gorevi, onun analiz becerilerini tetikler. Ayn1 sekilde A2 diizeyinde, iki farkli ciimlede
kullanilan zaman kiplerini karsilagtirarak benzerlik ve farklarimi ortaya koyma etkinligi,
Ogrencinin yap1 ¢ozlimleme yetisini gelistirmeye yonelik tipik bir analiz faaliyetidir. Bu tiir
uygulamalar, 6grencinin dilsel farkindaligini artirarak daha derin 6grenme yollarina kap1 aralar.
Tiirk soylu 6grencilerin kendi ana dillerindeki dil yapilariyla hedef dildeki yapilar arasindaki
benzerlik ve farklari fark etmeleri, ¢coziimleme diizeyinde gergeklesen biligsel farkindaligin bir

gostergesidir (Delibas, 2013).

Dil 6gretim siirecinde analiz diizeyine hitap eden kazanimlar, 6zellikle okuma ve yazma
becerileri iizerinden gelistirilir. Ogrencinin bir metindeki temel diisiinceyi destekleyen yardimci
fikirleri tespit etmesi, baglaclarin ya da zamirlerin hangi anlam iliskilerini kurdugunu analiz
etmesi veya bir paragrafin anlam yapisini incelemesi bu diizeye 6rnektir. Ayni sekilde, yazma
becerisinde 6grenciden girig-gelisme-sonug iliskisini kurmasi, paragraf i¢i tutarliligi saglamasi
ve anlatim akisini degerlendirmesi beklenebilir. Bu tiir etkinlikler, hem dilsel hem de biligsel

gelisim agisindan biiylik 6nem tagir.

Bu diizeydeki kazanimlarin 6lgme-degerlendirme siireglerine entegrasyonu da ayrica
dikkat gerektirir. Ogrencinin yalnizca dogru cevabi vermesi degil, bu cevabi hangi gerekgeyle
tercih ettigini ifade etmesi; ¢oktan se¢meli sorulara ek olarak agik uc¢lu sorulara da yer
verilmesi; tablo, grafik, yap1 ¢6ziimleme gibi uygulamalara agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

Boylece dil sinavlarinda analiz diizeyinin temsili daha adil ve islevsel hale gelir.

Sonug olarak, analiz diizeyi, yalnizca ileri diizey &grenciler i¢in degil, her diizeydeki
Ogrenciye uygun bicimde O6l¢eklendirilebilecek biligsel bir beceridir. Temel diizeyde yapisal
farkindalik kazandirmak, orta diizeyde mantiksal bag kurma becerisini gelistirmek ve ileri
diizeyde akademik c¢oziimleme yetisini pekistirmek miimkiindiir. Bu diizeyin yabanci dil
Ogretiminde etkin bigimde kullanilmasi, hem 6gretim siirecinin derinlesmesine hem de dlgme-

degerlendirme uygulamalarinin ¢ok boyutlu hale gelmesine 6nemli katkilar sunar.
2.3.5. Degerlendirme Diizeyi

Bloom’un yenilenmis taksonomisinde yer alan degerlendirme diizeyi (ing. evaluating),

bireyin bilgiye dayali olarak karar verme, yargiya varma ve alternatifler arasinda se¢im yapma

38



becerisine ulastigint gosterir. Bu diizeyde 6grencilerden yalnizca bilgiyi hatirlamalar1 ya da
anlamalar1 degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi analiz etmeleri, kiyaslamalar1 ve belirli dl¢iitlere gore
degerlendirmeleri beklenir. Yenilenmis taksonomiye gore bu diizey, “elestirme (critiquing)” ve

“kontrol etme (checking)” gibi biligsel alt becerileri igerir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde degerlendirme diizeyi, 6grencinin dilsel verileri
ya da igerikleri bir 6l¢iit gercevesinde irdelemesini, neden-sonug iligkileri kurmasini ve
gerekgeli yargilarda bulunmasini kapsar. Ogrenci, dilsel bir yapmin dogrulugunu, bir metnin
tutarliligini, bir anlatim bigiminin uygunlugunu ya da bir metnin inandiriciligini sorgulayarak
dilsel yeterliligini daha {iist diizeyde sergiler. Bu baglamda degerlendirme diizeyine yonelik
gorevler arasinda, “iki farkli metni karsilagtirarak hangisinin daha etkili oldugunu
gerekceleriyle agiklama”, “bir hikdyeyi tamamlayarak anlatim biitiinliiglinii saglama” ya da

“bagkasinin yazdig1 bir paragraftaki anlatim bozukluklarini1 diizeltme” gibi etkinlikler yer

alabilir.

Her ne kadar bu diizey ileri dil kullanicilartyla 6zdeslestirilmis olsa da, Tirk soylu
ogrencilerin A1 ve A2 seviyelerinde de bu diizeye uygun basitlestirilmis gérevlerle anlaml
sonuclar elde edilebildigi goézlenmektedir. Bunun temel nedeni, Tiirk soylu O6grencilerin
Tiirk¢eye olan yapisal ve sozcliksel yakinliklar1 sayesinde dilsel Oriintiileri daha erken fark
edebilmeleridir. Ornegin A1 diizeyinde bir 6grenciye “iki kisi arasinda gecen kisa bir diyalogu
okuyup hangisinin daha kibar oldugunu ve nedenini agiklama” gdrevi verildiginde, 6grenci hem
anlam diizeyinde hem de degerlendirme diizeyinde performans sergileyebilir. Benzer sekilde
A2 diizeyindeki bir 6grenciye “iki farkli planlama metninden hangisinin daha agik ve diizenli
oldugunu belirtme” ya da “verilen climledeki anlatim bi¢imini neden tercih ettigini aciklama”
gibi gorevler verildiginde, Ogrenciden degerlendirme diizeyinde diislinmesi ve dilsel

secimlerini gerek¢elendirmesi beklenir.

Bu diizeyde gelistirilen Olgme araclar1t genellikle ag¢ik uglu sorular, metin
karsilastirmalari, yazili anlatim diizeltme gorevieri ve alternatif onerme ¢alismalar: seklinde
kurgulanir. Bu gorevler, 6grencinin yalnizca dogru cevabi bilip bilmedigini degil, ayni1 zamanda
bu cevaba neden ulastigin1 da degerlendirme firsat1 sunar. Ayrica degerlendirme diizeyindeki
etkinliklerde Ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi yapmalar1 da tesvik
edilebilir. Boylece 6grenciler hem kendi 6grenme siireclerini izlemeyi Ogrenir hem de
bagkalarmin dilsel iiretimlerine elestirel bir bakis gelistirir. Delibag’a (2013) gore ozellikle

tartisma temelli etkinlikler yoluyla 6grenenlerin neden-sonug iligkisi kurarak fikir belirtmeleri
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ve yargt gelistirmeleri, yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin degerlendirme diizeyinde

gerceklesen becerilerden sayilir.

Bu tiir gorevlerin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin dilsel farkindaliklarinin
artmasina, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine ve gerekceli kararlar verebilme
yetilerinin gliglenmesine katki saglar. Ayrica degerlendirme diizeyinde gelistirilen goérevlerin
kiiltiirel ve sosyal boyutlarla iligkilendirilmesi, 6grencinin hem hedef dili hem de hedef kiiltiirii

daha derinlemesine tanimasina olanak tanir.

Sonug olarak, degerlendirme diizeyi, 6grencinin yalnizca dili kullanma becerisini degil;
ayni zamanda dil lizerine diisiinme ve dili ¢esitli yonleriyle irdeleme becerisini de yansitir. Tiirk
soylu 6grenciler i¢in baslangi¢ seviyelerinde dahi uygun yonlendirme ve gorev tasarimiyla bu
diizeye hitap eden c¢aligmalar yapilabilir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin dilsel ve biligsel
gelisim stireglerine derinlik kazandirmakta ve onlar1 daha bagimsiz, farkinda ve iiretken dil

kullanicilart haline getirmektedir.
2.3.6. Yaratma Diizeyi

Bloom’un yenilenmis taksonomisinde en iist biligsel basamak olan yaratma diizeyi (ing.
creating), bireyin sahip oldugu bilgi ve becerileri kullanarak yeni bir iiriin, ¢6ziim ya da ifade
bicimi gelistirmesini icerir. Bu diizey, 6grenmenin yalnizca pasif alim ve uygulama siire¢leriyle
sinirli olmadigini, bireyin bilgiyi yeniden yapilandirma, bir araya getirme ve doniistiirme
becerisine ulastigini gosterir. Thomas’a (2023) gore bu diizey, Onceki asamalarin Gtesine
gecerek Ogrencilerden yalnizca bilgiyi analiz edip degerlendirmeleri degil, ayn1 zamanda
ogrendiklerini yaratict bir bicimde sentezlemeleri de beklenmektedir. Bu durum, dil
o0greniminde hem fiist diizey biligsel becerilerin hem de yaratict dil kullaniminin gelismesini

gerektirir. Yenilenmis Bloom taksonomisinde bu diizey; “olusturma (generating)”, “planlama

(planning)” ve “iireti olusturma (producing)” alt becerileriyle tanimlanir.

Bu diizeyde 6grencilerden yalnizca dil bilgisel olarak dogru climleler kurmalar1 degil,
ayni zamanda bu climleleri yeni bir baglamda 6zgiin bi¢imde liretmeleri beklenir. Bu diizeye
ulasan 0grenen, dilsel yap1 ve igerikleri kullanarak afis, slogan, hikiye ya da sunum gibi 6zgiin
iriinler ortaya koyabilir. Bu, dili yalmizca anlamakla kalmayip onu iiretme siirecine de
katildigin1 gosterir (Delibas, 2013). Ornegin, bir 6grenciye “gelecekteki hayalini anlatan kisa
bir kompozisyon yazma”, “bir giinliigiin sayfasin1 doldurma” ya da “verilen gorselleri

kullanarak bir hikaye olusturma” gibi gorevler verildiginde, 6grenci yaratma diizeyinde
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performans sergiler. Bu etkinliklerde 6grencinin hem 6grenmis oldugu kelime ve dil bilgisi

unsurlarini kullanmasi hem de bunlar1 6zgiin bir yapiya doniistiirmesi beklenmektedir.

Bu diizey genellikle ileri diizey dil kullanicilariyla iligkilendirilse de, 6zellikle Tiirk soylu
ogrenciler icin A1 ve A2 seviyelerinde de bu diizeye uygun gorevlerin basariyla yerine
getirilebildigi gozlemlenmektedir. Bunun temel nedeni, bu 0&grencilerin anadil olarak
konustuklari dillerin Tiirk¢eyle hem yapisal hem de sozciik dagarcigi agisindan yiiksek diizeyde
benzerlik gostermesidir. Ornegin, Ozbekce, Kazakea, Kirgizca ve Tiirkmence gibi dillerde yer
alan pek cok temel fiil, isim ve kip bi¢imi Tiirk¢ede karsiligini bulur. Bu durum, 6grencilerin

diisiik seviyede bile Tiirkceyi iiretken sekilde kullanmalarina olanak tanir.

Nitekim A1 diizeyindeki bir Tiirk soylu 6grenci, basit fiilleri kullanarak “Bugiin okula
gittim, ders c¢alistim, arkadaslarimla konustum”™ gibi climlelerden olusan kisa bir giinliik
yazabilir. Bu, hem yaratma diizeyine hem de 6grencinin giinliikk yasam baglamindaki dil iiretim
becerisine drnektir. A2 diizeyinde ise 6grenciye “Gegen hafta yasadigin en ilging olay1 anlat”
seklinde bir gorev verildiginde, 6grenci olaylar1 kronolojik sirayla ve sebep-sonug iligkisi
kurarak aktarabilir. Bu tiir gorevler, 6grencinin hem dilsel yapilarini birlestirme hem de baglam

icinde anlamli bir biitiin olusturma becerisini 6l¢mektedir.

Bu diizeydeki 6lgme etkinlikleri, genellikle agik u¢lu sorular, proje ¢alismalari, yaratici
yazma etkinlikleri, 6ykii tamamlama, rol oynama, senaryo yazma veya kisisel anlatilar seklinde
tasarlanabilir. Ozellikle yaratict yazma etkinlikleri, 6grencinin hem dilsel yeterligini hem de
bilissel tretkenligini degerlendirmede etkili bir aragtir. Ayrica bu tir etkinliklerin
degerlendirilmesi, salt dogru-yanlis esasina degil, yaraticilik, baglam uygunlugu, dil bilgisel
dogruluk ve ifade zenginligi gibi kriterlere dayanmalidir. Béylece dgrencinin yaratici siirece

katilimi tesvik edilirken, dil kullanimindaki kisisel tercihler de g6z 6niinde bulundurulur.

Bu diizeyin Tiirkce Ogretimi agisindan bir diger onemi de, O6grencinin Ozgiliven
gelistirmesidir. Ogrenci kendi diisiincelerini, hayallerini ya da yasantilarmm dil yoluyla ifade
ettiginde, dili yalnizca 6§renme nesnesi olarak degil, ayn1 zamanda iletisimsel bir arag¢ olarak
kullanir. Bu da 6grenmeye olan motivasyonu artirir. Ayrica yaratict etkinliklerin kiiltiirel
aktarim siiregleriyle entegre edilmesi, Ogrencinin Tiirk kiiltiiriinli daha derinlemesine

kavramasina katki saglar.

Sonug olarak, yaratma diizeyi yalnizca dilsel bir ustalik gdstergesi degil, ayn1 zamanda
ogrencinin 6grenme siirecine aktif katiliminin ve bireysel tiretkenliginin bir yansimasidir. Tiirk

soylu Ogrenciler agisindan degerlendirildiginde ise bu diizeyin Al ve A2 gibi baslangig

41



seviyelerinde bile uygulanabilirligi ytliksektir. Uygun yontem, yoOnlendirme ve gorevlerle
desteklenen yaratma diizeyindeki faaliyetler, hem 6grencinin dilsel becerilerini gelistirir hem

de onu anlamli, kalic1 ve motive edici bir 6grenme stireciyle bulusturur.
2.3.7. Yabancilara Tiirkce Dil Sinavlarinin Bloom Taksonomisi ile Uyum Seviyesi

Yabanci dil 6gretiminde dlgme ve degerlendirme siireci, 6gretimin hedeflerle tutarliligini
belirlemenin yani sira, 0grenenlerin dil yeterlik diizeylerinin nesnel olarak belirlenmesi
acisindan da temel bir bilesendir. Acharya (2024), degerlendirmeleri 6grenme hedefleriyle
uyumlu hale getirmenin etkili dil egitimi i¢in temel oldugunu belirtmektedir. “Taksonomi,
Ogretim siirecinde kazandirilmak istenen becerilerle 6lgme araglari arasinda ortaya c¢ikan

tutarsizliklart goriintir kilar” (Koksal & Ulum, 2018, s. 77).

Bu ¢ercevede dil dgretiminde kullanilan sinavlarin niteligi, icerigi ve Olctligli bilissel
diizeyler, 6grenme siirecinin ydnlendirilmesi acisindan Onemli gostergeler sunmaktadir.
Ogrenme ¢iktilarmin sadece bilgi diizeyinde degil, daha iist diizey bilissel basamaklarda
degerlendirilmesini hedefleyen cagdas yaklasim, 6zellikle Bloom Taksonomisi baglaminda
onem kazanmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan 6l¢me
araglariin, Bloom Taksonomisi ile yapisal diizeyde ne kadar ortiistiigli sorunsali, hem 6gretim
kalitesini hem de 6grenen performansini dogrudan etkilemektedir. “Ders kitabinin biligsel
becerilere dengesiz yaklagimi, 6grencilerin 21. ylizyilin gerektirdigi elestirel diisiinme,
yaraticilik ve problem ¢dzme yetilerini gelistirmelerini engelleyebilir” (Ulum, 2024, s. 178).
Bloom Taksonomisi’nin yabanci dil 6gretiminde dlgme ve degerlendirme siireclerine entegre
edilmesi, farkli biligsel diizeyleri hedefleyen cesitli degerlendirme etkinliklerinin
planlanmasina olanak tanir. Bu cesitlilik, yalnizca alt diizey diisiinme becerilerinin degil, ayni
zamanda iist diizey bilissel siireclerin de sinanmasinit miimkiin kilar. Bu yaklasim, tek bi¢cimli
smav yapilarindan uzaklasarak, 6grencilerin dilsel yeterliklerinin daha biitiinciil bir bigimde

degerlendirilmesini saglar (Johnson & Smith, 2017).

Bloom Taksonomisi, egitimcilere degerlendirme siireglerini belirlenen 6grenme
hedeflerine uygun sekilde yapilandirma imkani sunan 6nemli bir ¢ergcevedir. Bu yaklasim,
yapilan sinavlarin amaca yonelik ve etkili olmasini saglayarak, dil 6gretiminde 6grencilerin
performansin1 daha saglikli 6lgme olanagi yaratir (Jones ve ark., 2020). Ayrica, Bloom
Taksonomisi’nin bireysellestirilmis degerlendirme imkani, farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilme agisindan kritik bir rol oynar. Miller ve Johnson

(2022) tarafindan vurgulandig: iizere, taksonomi sayesinde simavlar, dgrencilerin biligsel
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gelisim siiregleri ve 6grenme hizlar1 dikkate alinarak daha kapsayici ve 6grenci odakli sekilde

tasarlanabilir.

Bloom Taksonomisi, bilissel alani hiyerarsik olarak siralayan alti temel diizeyden
olusmaktadir: Bilgi (Hatirlama), Kavrama (Anlama), Uygulama, Analiz, Degerlendirme ve
Yaratma. Bu siiflandirma, 6grencilerin 6grenme stireclerinde sadece bilgiye sahip olmalarini
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi anlamlandirabilmelerini, farkli baglamlarda kullanabilmelerini,
elestirel sekilde analiz edip degerlendirebilmelerini ve yeni, 6zgiin tiriinler olusturabilmelerini
amaclar. Bu ¢ok katmanli yaklasim, yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6l¢gme araglarinin da
benzer sekilde ¢ok boyutlu olmasi gerekliligini dogurmustur. Ancak uygulamada, 6zellikle
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi baglaminda diizenlenen dil sinavlarinin, ¢cogunlukla bilgi ve
anlama diizeyine odaklandig1 gézlemlenmektedir. Coktan se¢meli testler, eslestirme, bosluk
doldurma ve kisa yanith sorular gibi kapali uclu maddeler, genellikle 6grencinin gramer
kurallarin1 tanimasi, kelime anlamlarini hatirlamasi veya okudugunu/dinledigini genel
hatlariyla anlamasi lizerine yapilandirilmaktadir. Bu tiir sorular, 6l¢me siirecini hizli ve pratik
hale getirse de, Ogrenenin dilsel yeterliklerini iist diizey bilissel siire¢lerde kullanip
kullanamadigina iliskin sinirlt veri sunar. Acharya’ya (2024) gore, ezberlemeyi 6lgmek igin
coktan se¢meli sorular yerine, Ogrencilerin bir kitab1 incelemesini, argiimanlar
degerlendirmesini ya da yeni bir sey olusturmak icin materyali sentezlemesini gerektiren

odevler verilmelidir.

Bloom’un iigiincii diizeyi olan uygulama, 6grencinin bilgiyi farkli baglamlara transfer
edebilme becerisini gerektirir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, bu diizeyde 6lgiim
yapilmast i¢in baglam temelli ciimle kurma, kurallar1 farkli metinlerde uygulama, dilsel
yapilarin degisen anlamlarini fark etme gibi gorevlerin sinavlara dahil edilmesi gereklidir.
Ancak bu tiir gorevlerin olusturulmasi ve puanlanmasi, ¢oktan secmeli testlere kiyasla daha

fazla zaman ve uzmanlik gerektirdiginden, sinavlarda siklikla goz ardi edilmektedir.

Analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyleri, Bloom Taksonomisinin en {ist {i¢ biligsel
basamagini olusturmaktadir ve 6grencinin dilsel girdileri ¢éziimleyebilme, farkli metinleri
karsilagtirabilme, igeriklerdeki mantiksal biitliinligii degerlendirebilme ya da kendi anlam
diinyasina dayali yeni metinler olusturabilme gibi yiiksek diizey becerileri kapsar. Bu diizeyler,
Ozellikle metin iiretimi (kompozisyon yazimi), tartisma, karsilastirma, yorumlama ve elestirel
analiz gibi gorev tiirleri araciligiyla dlctilebilir. Ancak mevcut uygulamalarda bu tiir iist diizey
kazanimlarin 6l¢iilmesine yonelik soru ¢esitlerinin sinirli olmasi, 6grencilerin gelisen dilsel ve

bilissel yeterliklerinin sinavlarla yeterince yansitilamamasina neden olmaktadir.
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Yabancilara yonelik Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilan sinavlarda, tiretken beceriler olan
yazma ve konusma Ol¢iimiine daha az agirlik verilmesi de Bloom Taksonomisi ¢ergevesinde
onemli bir uyum sorununu ortaya koymaktadir. Yazma ve konusma becerileri, 6zellikle
yaratma diizeyinin dl¢iilmesinde temel araglardir. Ogrencinin 6zgiin ifadeler gelistirmesi, farkli
sosyal baglamlarda uygun dilsel stratejiler liretmesi, karsilastig1 sorunlara kendi sézctikleriyle
yanit verebilmesi gibi kazanimlar, sadece bu iiretken becerilerle goriiniir hale gelir. Ancak pek
cok sinavda, bu becerilere yonelik boliimler ya ¢ok kisa tutulmakta ya da nesnel degerlendirme
zorluklar1 nedeniyle smav kapsamindan c¢ikarilmaktadir. Bu durum, iist diizey bilissel

kazanimlarin degerlendirilmesini biiyiik 6l¢lide sinirlandirmaktadir.

Bir diger 6nemli husus ise, dlgme-degerlendirme araglarinin kiiltiirel igerikle iliskili
baglamlar i¢inde yapilandirilip yapilandirilmadigidir. Ozellikle Tiirk soylu dgrenciler, dilsel
yapt bakimindan Tiirk¢eye yakinlik gosterse de, bazi1 deyimsel ifadeler, kiiltiirel referanslar
veya sosyal kullanim baglamlarinda zorluk yasayabilmektedir. Bloom Taksonomisi’ne gore
degerlendirildiginde, bu 6grencilerin anlama diizeyinin otesine gecip dili kiiltiirel ve elestirel
baglamda nasil ¢ozdiikleri, ancak analiz ve degerlendirme diizeyinde hazirlanan sinav
sorulariyla belirlenebilir. Bu noktada sinavlarin kiiltiirler arasi yeterligi de kapsayan bir dlgme

sistemine sahip olmas1 gerekmektedir.

Ayrica, son yillarda Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni’nin (CEFR) 6lgme-
degerlendirme ilkeleri dogrultusunda gelistirilen bazi sinavlarin, Bloom Taksonomisi ile
kismen ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle C1 ve C2 diizeyindeki sinavlar, grencinin tartigma,
yorumlama, analiz etme, gerekcelendirme gibi list diizey becerilerini 6lgmeye daha cok
odaklanmaktadir. Ancak bu sinav uygulamalari, genellikle ileri diizeylere 6zgii kalmakta ve
Al-B1 araliginda hala bilgi ve anlama diizeylerine odakli igeriklerin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Bloom Taksonomisi’nin tiim diizeylerinin tiim dil seviyelerinde goz
onilinde bulundurulmasi, yalnizca ileri degil, baslangi¢ ve orta seviyedeki 6grenciler igin de
biligsel gelisim agisindan Snemlidir. Olgme araglarinin, dgrencilerin yalnizca yiizeysel
bilgilerini degil, analiz, yorumlama ve {iretme gibi iist diizey biligsel becerilerini de
degerlendirecek sekilde yeniden yapilandirilmasi gereklidir. Bu baglamda, Bloom Taksonomisi
hem 6gretim programi gelistirme hem de etkili sinav hazirlama siiregleri i¢cin 6nemli bir aragtir

(Koksal & Ulum, 2018).

Sonug olarak, Bloom Taksonomisi gercevesinde Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerin sinavlarda karsilastiklar: igerikler, hem 6l¢me gecerliligi hem de 6gretim siireciyle

olan tutarliligt acisindan yeniden degerlendirilmelidir. Sinavlarin yalnizca dil bilgisel

44



yeterlikleri degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici ifade gibi st diizey
biligsel siirecleri de kapsamasi gerektigi diisiincesi, glinlimiizde o6l¢me-degerlendirme
sistemlerinin yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak ogrenen Ogrencilerin, Ozellikle Tirk soylu bireylerin, sahip olduklar1 dilsel
avantajlarla birlikte yasadiklar1 6zgiin 6grenme zorluklarinin da Bloom Taksonomisi
perspektifinden analiz edilmesi, hem simavlarin islevselligini hem de Ogretim siirecinin

etkililigini artirabilecek bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi, analizi,

giivenilirlik ve gecerlige yonelik ayrintili bilgiler verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi yontemi temel alinarak
yapilandirilmigtir.  “Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekei ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve
Simsek, 2021: 37). Arastirmanin temel amaci, Tirkc¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme kazanimlarinin, 6zellikle A1 ve A2 diizeyleri baglaminda,
Yenilenmis Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi c¢er¢evesinde analiz edilmesi ve bu
kazanimlarin sistematik bicimde yeniden yapilandirilmasina yonelik dneriler gelistirmektir. Bu
baglamda, konunun dogasi1 geregi derinlemesine ve baglamsal veri elde edilmesine imkan

taniyan nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir.

Veriler, icerik analizi temelli olarak ¢dziimlenmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak toplanmigstir. “Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, goriismeci goriisme siirecini
belli bir ¢ercevede tutmakla birlikte, katilimciya cevaplarini agiklama ve genisletme firsati
tanir.” (Yildirim ve Simsek, 2021). Goriismeler, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi alaninda
uzmanlagsmis akademisyenlerle gergeklestirilmistir. Gorlisme formu, aragtirmanin amacina
uygun bicimde gelistirilmis, icerik ve kapsam gecerligi saglamak adina alan uzmanlarinin

goriisiine bagvurulmustur.

Veri toplama siirecinde, goriismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir ve ardindan yazil
olarak dokiimii yapilarak icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Kodlama siireci arastirmaci
tarafindan yliriitiilmiis, elde edilen bulgular baglamsal ¢ercevede degerlendirilmistir. Analiz
stirecinde, ozellikle A1 ve A2 diizeyindeki dl¢gme-degerlendirme kazanimlari temel alinmistir.
Nitel bir ¢alisma olmasi sebebiyle istatistiksel genelleme yapilmamis, ancak katilimci ¢esitliligi
ve kurumsal farkliliklar gozetilerek icerik zenginligi ve yorum derinligi saglanmistir. Bu
yontemsel yaklasim sayesinde, Tiirk soylu 6grencilerin dil 6grenme siireglerine 6zgii bilissel
gereksinimlerin 6lgme-degerlendirme siireclerine ne sekilde entegre edilebilecegi, sistematik

ve anlamli bir bigimde ortaya koyulmaya calisiimistir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki ¢esitli tiniversitelerde ve kurumlarda yabanci dil
olarak Tiirkgenin Ogretimi alaninda gorev yapan akademisyen ve uzmanlar olusturmaktadir.
Aragtirmanin orneklemini ise, ozellikle Tiirk soylu 6grencilere yonelik Tirkiye Tiirkcesi
Ogretimi konusunda dogrudan sinif i¢i deneyim sahibi olan ve bu alanda akademik ¢aligmalar

gerceklestirmis olan 10 6gretim elemani (akademisyen ve uygulayict uzman) olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yoOntemlerinden
“Olctit ornekleme” teknigi kullanilmistir. Bu yontemde, belirli yeterlik ve deneyimlere sahip
bireyler ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Bu baglamda, katilimcilarin asagidaki olgiitleri

karsilamas1 gozetilmistir:
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda uzmanlik sahibi olmak,
Tiirk soylu 6grencilere yonelik ders verme deneyimine sahip olmak,

Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda bilimsel yayin, proje ya da program

gelistirme siireclerinde yer almis olmak.

Katilimcilar, Tiirkiye’ nin farkl: {iniversitelerinde gorev yapmakta olup, akademik kidem,
gorev yaptiklar1 kurumlar ve Ogretim deneyimleri acisindan maksimum ¢esitliligi
yansitmaktadir. Bu ¢esitlilik sayesinde, calismada farkli bakis agilarinin, deneyimlerin ve
yaklagimlarin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi miimkiin olmus; veri zenginligi ve

bulgularin giivenirligi 6nemli 6l¢iide artirilmastir.

Veri toplama siirecinde, katilimcilarin tamamiyla yliz ylize ve ¢evrim i¢i bireysel
goriismeler gergeklestirilmis; bu goriismeler ses kaydi ile kayit altina alinmis ve daha sonra
yazili olarak dokiim haline getirilmistir. Katilimcilardan goriismeler oncesinde goniilliiliik
esasina dayali olarak yazili onam alimmus, kimlik bilgileri gizli tutulmus ve etik ilkeler

dogrultusunda siire¢ yliriitilmiistiir.

Bu 0&gretim elemanlarinin hem uygulamaya dayali sinif deneyimlerini hem de
gbzlemlerini paylasmalari, arastirmanin derinligi ve baglamsal gegerligi agisindan biiyiik katki

saglamistir.
3.3. Arastirmanin Veri Kaynaklari

Bu aragtirmada, Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan &lgme ve

degerlendirme kazanimlarmin Yenilenmis Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi kapsaminda
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analiz edilmesi amaciyla nitel veri kaynaklari tercih edilmistir. Arastirmanin temel veri
kaynagini, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzmanlagmis ve Tiirk soylu 6grencilere
yonelik ders deneyimi bulunan akademisyenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler

olusturmaktadir.

Goriisme formu, arastirmanin amaclart dogrultusunda 6zel olarak gelistirilmis ve igerik
ile kapsam gecerliginin saglanmasi amactyla alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.
Goriigmeler, katilimcilarin derinlemesine bilgi ve deneyimlerini paylasabilmelerini saglamak
icin yar1 yapilandirilmis formatta gerceklestirilmistir. Bu yontem, goriismecinin belirlenen
cerceve icinde kalmasini saglarken, katilimciya yanitlarint genisletme ve aciklama firsati da

vermistir.

Veri toplama siirecinde tiim goriismeler ses kaydi yoluyla kayit altina alinmis, ardindan
yazili1 dokiim islemi yapilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis ve
arastirmaci tarafindan kodlama islemi gergeklestirilmistir. Boylece Tiirk soylu Ogrencilere
yonelik 6lgme ve degerlendirme kazanimlarinin bilissel alan taksonomisi ¢ergevesinde nasil

yapilandirilabilecegi sistematik ve baglamsal olarak ortaya konmustur.

Arastirmada bagka veri kaynaklar1 kullanilmamis olup, goériismeler veri kaynagi olarak

bilgi derinligi ve 6zgiinliik acisindan yeterli goriilmiistiir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler, nitel arastirma desenine uygun olarak yar1 yapilandirilmis
gorlisme teknigi ile toplanmistir. Goriisme formu, arastirmanin amaci dogrultusunda
arastirmact tarafindan hazirlanmig; formun kapsam gecerligi, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alaninda uzman akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda saglanmistir. Sorular, A1l
ve A2 diizeylerindeki Olgme ve degerlendirme kazanimlarina odaklanacak bi¢imde
yapilandirilmigtir. Sorular agik uglu bigimde yapilandirilmig ve katilimcilarin konuya iligkin
deneyimlerini, goriislerini ve degerlendirmelerini ayrintili sekilde ifade etmelerine olanak

tanimigtir.

Goriigsmeler, yiiz ylize ve bireysel olarak gergeklestirilmistir. Her bir gériisme oncesinde
katilimcilardan goniillii onam alinmig, goriigmeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Kayitlar, daha sonra yazili metne doniistiiriilerek icerik analizine uygun hale getirilmistir.

Gortisme ortamlariin dogal, rahat ve katilimeilarin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine

olanak saglayacak bi¢imde olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmaci, goriisme siireci boyunca
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tarafsizlik ilkesine bagli kalmis, katilimcilarla giiven iligkisi kurmaya dikkat etmistir. Verilerin

dogrulugunu ve giivenilirligini artirmak amaciyla veri gesitlemesi ilkesi gozetilmistir.

Goriisme formunda yer alan sorular; 6zellikle 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
iliskin mevcut kazanimlarin yeterliligi, Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi baglamindaki
uygulama pratikleri, Tiirk soylu ogrencilere yonelik degerlendirme stratejileri, Ogretici
deneyimleri ve program uyumlulugu gibi temalar c¢ergevesinde yapilandirilmistir. Goriisme
siirecindeki etkilesimli yap1 sayesinde katilimcilarin diislincelerini detaylandirmalar1 ve

orneklerle desteklemeleri saglanmustur.

Gorligme siireci tamamlandiktan sonra elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle
¢Oziimlenmis; kodlama, temalastirma ve yorumlama agamalar1 arastirmaci tarafindan
ylritiilmistir. Katilimcilarin  kimlik bilgileri gizli tutulmus, tim veriler etik ilkeler

dogrultusunda raporlanmistir.

Gortisme formu toplam 20 agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorular, arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda yapilandirilmis ve 6greticilerin deneyimlerini sistematik bicimde
ortaya koyacak sekilde tasarlanmistir. 11k béliimde, Tiirk soylu dgrencilerin Tiirkceyi dgrenme
siirecinde yasadiklar1 avantajlar ve zorluklar; ikinci bolimde, Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisi’nin 6lgme ve degerlendirme siirecine yansimalari; {iclinci bolimde, bu
Ogrencilerin simnav basarist ve performansina iliskin 6gretmen goriisleri; son bolimde ise
mevcut kazanimlarin yeterliligi ve yeniden yapilandirilmasi konularina yonelik sorulara yer
verilmistir. Ayrica, gorlisme siirecinin esnek dogasi geregi, katilimceilarin kendi gozlemlerini ve

Onerilerini paylasabilecekleri agik uclu bir genel degerlendirme sorusu da dahil edilmistir.

Alt Problem 1: Tiirk soylu 6grencilerin Tiirkce Ogrenme siirecinde karsilastiklar

avantajlar ve zorluklar nelerdir?

1. Tirk soylu Ogrencilerin, diger yabanci Ogrencilere kiyasla Tirkceyi Ogrenme

stirecinde hangi alanlarda daha hizli ilerledigini gézlemliyorsunuz?

2. Bu 6grenci grubunun Tiirk¢eye yakinliklarinin, dil 6grenme motivasyonlarini nasil

etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

3. Tiirk soylu 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme siirecinde karsilagtiklari belirgin zorluklar

neler?

4. Ogrencilerin ana dilleri, Tiirkce &grenim siirecinde &lgme ve degerlendirme

sonuclarini ne 6l¢iide etkiliyor?
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Alt Problem 2: Bloom’un Siniflama Taksonomisi 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde ne

kadar etkili kullanilabiliyor?

1.

Olgme-degerlendirme siireglerinizde Bloom Taksonomisi’ni dogrudan ya da dolayli

bigimde dikkate aliyor musunuz? Nasil?

Genelde sinavlarda hangi bilissel diizeylere ait (bilgi, kavrama, uygulama vb.)

sorulara agirlik veriyorsunuz? Neden?

. Ust diizey diisinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme, yaratma) &lgmeye

yonelik sorular hazirlamada zorlandiginiz oluyor mu? Aciklar misiniz? (Grafik
sorulari, ¢ikarim sorulari, bir olayr devam ettirme, yorumlama, benzerini yaratma
gibi)

Tiirkce 0gretim programlarinda yer alan kazanimlarin Bloom Taksonomisi ilkelerine

uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Alt Problem 3: Tiirk soylu 6grencilerin 6lgme-degerlendirme sinavlarindaki basari

diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.

Tiirk soylu 6grenciler genellikle hangi tiir sinavlarda (¢oktan segmeli, acik uglu, yazili

anlatim vb.) daha basarili oluyor?

Bu 6grencilerin dort temel dil becerisinden (okuma, yazma, dinleme, konusma)

hangilerinde sinav basaris1 daha yiiksek? Gozlemleriniz neler?

. Tirk soylu ogrencilerin smav performanslarinda, anlama mi1 yoksa ifade etme

becerileri mi daha gii¢lii?

Bu 06grencilerin bagar1 diizeyleriyle ilgili dikkat cekici bir gozleminiz ya da

yasadiginiz 6zel bir durum oldu mu?

Alt Problem 4: Mevcut dlgme-degerlendirme kazanimlari, Tiirk soylu dgrencilerin dil

ogrenme hedeflerine ulagmalarini sagliyor mu?

1.

Sizce mevcut kazamimlar, Tirk soylu 6grencilerin gercek Ogrenme ihtiyaglarin

karsiliyor mu?

. Kazanimlar, bu 6grenci grubunun hem gii¢lii hem de zayif yonlerini dikkate alacak

sekilde yeterince dengeli mi?

. Olgme-degerlendirme kazanimlarmin daha islevsel hale gelmesi igin nasil bir yeniden

yapilandirma onerirsiniz?
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4. Kazanimlarda, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine ulasmalarini saglayacak

hedefler yeterince yer aliyor mu?

Alt Problem 5: Ogretmenlerin 6l¢gme-degerlendirme siirecine iliskin deneyim, ihtiyac ve

onerileri
1. Tirk soylu 6grencilere 6zel olarak sinav hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

2. Bloom Taksonomisi hakkinda 6zel bir egitim aldiniz m1? Almadiysaniz boyle bir

egitimin size katkist olur mu?
3. Sinav hazirlarken en zorlandiginiz nokta nedir? Neden?

4. Goriismemize ek olarak sizin bu konuda belirtmek istediginiz bagka bir goriis ya da

Oneri var mi1?
3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, nitel veri analiz yaklasimlarindan igerik analizi
yontemi kullamlarak ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, katihmcilarin gériislerinden anlamli
temalar ve kodlar elde etmeyi, veriler arasinda Oriintiiler belirlemeyi ve bu driintiileri sistematik

sekilde yorumlamay1 amaglayan bir analiz tiiridiir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Goriisme siirecinde elde edilen ses kayitlari, goriismelerin hemen ardindan arastirmaci
tarafindan yazili metne doniistiiriilmiis ve ham veri héline getirilmistir. Yazili veriler, anlaml
bitiinliikler olusturacak sekilde dikkatlice okunmus ve analiz siirecinin ilk asamasi olan agik
kodlama islemi gergeklestirilmistir. Bu asamada, metinlerde gecen dikkat ¢ekici ifadeler ve
tekrar eden anlamli yapilar kodlara doniistiiriilmiistiir. Kodlama siireci arastirmaci tarafindan
yuriitiilmiis, ancak elde edilen kodlar ve temalar bagimsiz bir uzman tarafindan da gozden

gecirilerek kodlar aras1 glivenirlik saglanmaya calisilmistir.

Kodlama siirecinden sonra benzer anlam igeren kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Temalar, arastirmanin alt problemleri ile ortiisecek bicimde yapilandirilmis ve
her tema altinda elde edilen bulgulara ait dogrudan katilimci ifadelerine yer verilmistir. Bu
yaklasim, elde edilen verilerin giivenirligini artirmakta ve yorumlarin nesnel temellere

dayandirilmasina olanak saglamaktadir.

Analiz siirecinde igerik zenginligi ve yorum derinligi saglamak amaciyla farklh

kurumlarda gorev yapan katilimeilarin goriisleri karsilastirmali olarak ele alinmigtir. Goriisme
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sorularina verilen cevaplar, yalnizca siklik verileriyle degil, ayn1 zamanda icerdigi anlamlar ve

baglam ici tutarlilik a¢isindan degerlendirilmistir.

Aragtirmaci, analiz siireci boyunca dnyargidan uzak, katilimcilarin ifadelerine sadik kalan
bir yaklasim benimsemis; yorumlayict gegerlik ilkesine uygun olarak verilerin cogul
anlamlarina dikkat etmistir. Ayrica, nitel veri analizinde 6énemli bir adim olan dogrulama
asamasinda, elde edilen bulgularin arastirmanin amagclariyla tutarliligi gozden gegirilmis ve

analiz sonuglar1 calismanin genel biitlinliigii i¢inde degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk soylu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
stireclerine iliskin goriisleri sistematik olarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin
dil 6greniminde yasadiklar1 avantajlar ve karsilastiklar1 zorluklar baglaminda degerlendirilmis,
ayrica bu siirecte dil yapisina yakinligin motivasyon ve akademik basari iizerindeki etkileri
Bulgular, ve yorumlari 1s18inda

detaylandirilmigtir. Ogretmenlerin  ortak godzlemleri

yorumlanarak, Tiirkce Ogrenim siirecine dair derinlemesine bir anlayls sunmay1

amagclamaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problem kapsaminda, “Tiitk soylu &grencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 avantajlar ve zorluklar nelerdir?” sorusuna yonelik Ogretmen goriisleri,
Yenilenmis Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi kapsaminda Al ve A2 seviyelerine ait

kazanim ornekleriyle birlikte analiz edilmistir.

Tablo 4.1. Tiirk Soylu Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Siirecindeki Avantaj ve Zorluklara

Dair Ogretmen Gériisleri

Kazanim Seviyesi Kazanim Ornegi Katilime1 Goriisii Yorum
Basit giinliik “Ana dil benzerligi, temel | Tiirk soylular igin A1 seviyesindeki
Al ifadeleri ifadelerde hizli ilerleme temel kazanimlar hizli ve kolay
anlayabilme sagliyor.” (O1) kazanilyor.
Tanidik konular “Baz1 A2 kazanimlar1 Al Dilsel yakinlik nedeniyle A2
Al/A2 hakkinda kisa metin seviyesinde verilebilir.” kazanimlari erken agamada
yazma (04) sunulabilir.
Karmagik ciimle Yazih anlatimda Yazili dildeki karmagik yapilar
A2 karmagik yapilar . .
yapilar1 kurma zotlayiet.” (O5) Tiirk soylular i¢in zorlayicidir.
Akademik
A2 metinlerde dilbilgisi “Akademik yazimda Ileri dil becerilerinde destek
kurallarimi destek gerekiyor.” (O8) ihtiyaci devam etmektedir.
uygulama
Al So;ézérlﬁt:ilm SZ?&?;?;XS?? (Eglg)dll Sozli becerilerde basari yiiksektir.

4.1.1. Avantajlar ve Motivasyon

Ogretmenler, Tiirk soylu &grencilerin Tiirkce &grenme siirecinde, oOzellikle Al
seviyesinde yer alan “Basit giinliik ifadeleri anlayabilme ve kullanabilme™ gibi kazanimlarda
hizli ilerlediklerini belirtmistir (O1, O3). Bu kazanim, grencilerin ana dillerinin Tiirk¢eye
yapisal ve sozciiksel yakmhigiyla dogrudan iliskilendirilmektedir. Ornegin, O1 sdyle ifade

etmistir: “Ana dillerindeki yapisal benzerlik, ozellikle temel selamlagmalar ve giinliik basit
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ifadelerde ogrencilerin hizla ilerlemesini saglyor. Bu kazammda diger yabanci égrencilere

1

gore agik avantajlari var.’

Bunun yani sira, baz1 A2 seviyesine ait kazanimlarin (6rnegin, “Tanidik konular hakkinda
kisa metinler yazabilme” veya “Ge¢mis zamani kullanarak deneyimlerini aktarabilme™) Tiirk
soylu ogrenciler i¢in Al seviyesinde bile uygun ve ulasilabilir olabilecegi Ogretmenler
tarafindan vurgulanmistir. O4, bu konuda sunlar1 belirtmistir: “Bazi A2 kazanmimlari, onlarin
ana dillerine yakinliklar: nedeniyle Al diizeyinde sunulabilir ve bu ogrenciler i¢cin erken

kazanilmast miimkiin olan beceriler denilebilir.”

Ogretmenlerin ortak goriisii, bu dilsel ve kiiltiirel yakinligin 6grencilerin motivasyonunu
artirdig1 yoniindedir. O2’nin ifadesi bu durumu destekler niteliktedir: “Dil benzerligi,
ogrencilerin 6zgiivenini yiikseltiyor ve derse katilim motivasyonlarini artiriyor. Bu da ogrenme

>

hizini olumlu etkiliyor.’
4.1.2. Zorluklar ve Yazih Anlatim

Ancak, 6gretmenler, Tiirk soylu 6grencilerin 6zellikle A2 seviyesine ait “Daha karmasik
climle yapilar1 kurma” ve “Akademik metinlerde dilbilgisi kurallarini dogru kullanma” gibi
kazammlarda giicliik yasadiklarmi ifade etmislerdir. O5’in gozlemi su sekildedir: “Yazili
anlatimda, ozellikle karmasik ciimle yapilarinda ve dilbilgisi kurallarinda sorun yagiyorlar.

’

Kendi lehgeleri ve ana dillerinden kaynaklanan farkliliklar bu alanda hatalara neden oluyor.’

O 8 ise, akademik dil iiretiminde karsilasilan giicliikleri sdyle aciklamgtir:
“Ogrencilerin A2 seviyesine ait bazi kazammlari, ozellikle yazili anlatim ve kompozisyon

yazma becerilerini tam anlamiyla kazanmalari igin ekstra destek gerekmekte.”
4.1.3. Olgme ve Degerlendirme Siireclerine Etkisi

Ogretmenler, dgrencilerin ana dil kokenlerinin dlgme ve degerlendirme sonuglarina da
dogrudan etkisi oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle Al seviyesine ait sdzlii beceri
kazanimlarinda Tiirk soylu &grencilerin daha basarili oldugu vurgulanmustir. Ornegin, O6 su
yorumu yapmistir: “Ana dillerinin Tiirk¢eye yakin olmasi, sozlii sinavlarda onlari avantajli

’

kilvyor. Bu da iletisim becerileri gerektiren degerlendirmelerde basariyt artiriyor.’

Ancak yazili smavlarda, A2 seviyesindeki kazanimlarin tam anlamiyla kazanilamamasi

nedeniyle bazi hatalarm basariy1 olumsuz etkiledigi gézlemlenmistir (O7). Bu durum, dlgme
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araclarinin dilsel farkliliklara duyarli olarak yeniden yapilandirilmas: gerekliligine isaret

etmektedir.

Tirk soylu 6grenciler i¢in baz1 A2 seviyesine ait kazanimlarin, onlarin dilsel altyapisi ve
yakinlig1 nedeniyle Al seviyesinde verilmesinin pedagojik ac¢idan mantikli oldugu
goriilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin hem motivasyonlarint yiiksek tutmakta hem de
O0grenme siireglerinde erken agamalarda bazi kazanimlari1 daha rahat edinmelerini saglamaktadir
(O4). Ancak, ileri diizey yazili anlatim becerileri ve karmasik dil yapilar1 A2 seviyesinde dahi

Tiirk soylu dgrenciler i¢in zorluk alan1 olarak devam etmektedir (05, OS).

Olgme ve degerlendirme siireclerinin, bu farkliliklar1 dikkate alarak hem kazanim
seviyeleri hem de dilsel arka planlar g6z oniinde bulundurularak esnek ve kapsayici hale
getirilmesi  nemlidir (O7). Béylelikle, 6grencilerin gergek dil becerileri adil sekilde

degerlendirilebilir ve egitim siireclerinde hedeflere uygun destekler saglanabilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Problem 2: Bloom’un Siiflama Taksonomisi 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde ne

kadar etkili kullanilabiliyor?

Bu alt problem kapsaminda ogretmenlere, Bloom’un Taksonomisi’nin &lgme-
degerlendirme siireclerinde ne diizeyde dikkate alindigi, ozellikle st diizey diisiinme
becerilerinin Olgiilmesinde karsilasilan zorluklar ve Tiirk¢e Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin taksonomiye uygunlugu konularinda sorular yoneltilmistir. Elde edilen veriler

icerik analizine tabi tutulmus ve bulgular asagidaki bagliklarda sunulmustur.
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Tablo 4.2. (")gretmen Goriislerine Gore Bloom Taksonomisi’nin Kullanimi, Bilissel

Diizey Tercihleri ve Kazanimlara Uygunluk

Ogretmen | Bloom Kullanimi Aglrhk.l.l Bilissel Ust Diizey Becerilerle Ilgili Kazanlmlairln
Diizey Zorluk Uygunlugu
o1 Dogrudan Bilgi, Kavrama, Degerlendirme zor, seviye Uygun ama.ust
Uygulama yetersiz diizey eksik
02 Dolayl Bilgi, Kavrama Sinav formati siirl Teoride uygun,
uygulama zayif
O3 Dogrudan Bilgi, Kavrama Hazirlik yetersiz, zaman | Uygun ama pratikte
sorunu sinirl
4 Dogrudan Bilgi, Kavrama Olgme smtervr}me uygun Ust diizey becer}ler
degil desteklenmeli
05 Dolayl Bilgi, Kavrama Yazili degerlendirme zor Uygun ama
sinirlayici
6 Dogrudan Bilgi, Kavrama, Karmasik Elege.rlendlrme Genel olarak uygun
Uygulama siireci
= Hem dogrudan I < . . Daha fazla iist
o7 hem dolayl Bilgi, Kavrama Degerlendirme 6znel diizey hedef olmals
08 Dolayh Bilgi, Kavrama Igerik zorlayici Uygulama zayif
09 Dogrudan Bilgigfavramay Ust diizeye uygunluk eksik Desteklenmeli
Uygulama
010 Dogrudan, bilingli Bilgi, Kavrama Olgme zorlugu Ust diizey eksik

4.2.1. Bloom Taksonomisi’nin Kullanimi: Bilin¢li Ama Sinirh

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (01, 03, 04, 06, 09, 010), Bloom Taksonomisi’ni
dogrudan ve bilingli bigimde kullandiklarini ifade etmistir. Bu 6gretmenler, 6zellikle bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyinde sorular liretmeye 0zen gostermekte; iist diizey becerileri

Ol¢meye ise daha temkinli yaklagsmaktadir.

010, “Sorularimi hazirlarken bilissel diizeyleri tek tek belirliyorum. Hedefin kavrama
mi, uygulama mi olduguna goére yoneliyorum” ifadesiyle taksonomiyi sistematik olarak
kullandigin1 vurgulamustir. O1 ise “bilgi ve kavrama diizeyini karsilama konusunda sikinti yok
ama analiz-sentez sorularinda ¢ocuklar ¢ok zorlanyor, ozellikle Tiirk soylu olanlar” diyerek

ogrenci profiline bagli sinirlamalara dikkat ¢gekmistir.

Buna karsin 02, O5 ve O8 gibi dgretmenler, taksonomiyi dolayli bigimde dikkate
aldiklarini belirtmis ve “biz sorularimizi yazarken dogrudan simiflama yapmiyoruz ama
dgrencinin seviyesi nedeniyle cogu soru zaten bilgi diizeyinde oluyor” (O5) gibi ifadelerle sinav

sisteminin sinirlayici etkisine isaret etmistir.
4.2.2. Agirhikh Olarak Kullanilan Bilissel Diizeyler: Bilgi ve Kavrama

Tiim 6gretmenler 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda bilgi ve kavrama diizeylerine

agirlik verdiklerini belirtmistir. Bunun baglica nedenleri arasinda 6grencilerin dil yeterlilik
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diizeylerinin smnirli olmasi, smav sisteminin yapilandirtlmishigi ve zaman kisithiligi yer

almaktadir.

06 bu durumu su sdzlerle ifade etmistir: “Ogrencilerin heniiz A2 seviyesine yeni ge¢mesi
nedeniyle analiz ya da degerlendirme gibi soyut siirecler i¢in hazir olduklarin
diisiinmiiyorum.” Aym sekilde O3, “6nce kavrama diizeyini oturtmak gerekiyor, iist diizey
sorular ¢ok fazla hata getiriyor” diyerek dil yeterliliginin temel belirleyici oldugunu

belirtmistir.

Ogretmenlerin bazilar;, kazanimlarm kendisinin de bu diizeylere agirhik verdigini
diisiinmektedir. 09, “kazammlarda bilgi ve kavrama daha ¢ok var; uygulama, analiz gibi
ifadeler daha seyrek. Belki A2 kazanmimlarindaki bazi hedefler Al e ¢ekilebilir, ¢ciinkii bazi Tiirk
soylular i¢in A2 hedefleri bile soyut kalabiliyor” demistir.

4.2.3. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Olciilmesi: Zorlayici Bir Gereklilik

Ogretmenlerin tamami, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerinin 6l¢iilmesinin hem gerekli hem de oldukca zorlayici oldugunu belirtmistir. O1, bu
durumu sdyle agiklamistir: “Analiz diizeyinde bir soru sordugumda, ogrenciler hem anlamakta

’

hem de cevaplamakta giigliik yasiyor. Degerlendirme siireci de olduk¢a 6znel kaliyor.”

08, ozellikle siav hazirhig: siirecine odaklanarak “list diizey soru hazirlamak da zor,
degerlendirmesi de. Ne yazacagimi, neye gore puanlayacagimi bilemedigim zamanlar oluyor”™
demistir. O7 ise degerlendirme siirecinin nesnelligini saglamanin zorluguna dikkat ¢ekmis, “bu

tiir sorularda herkes farkli puan verir, 6grenciyi ikna etmek de zor” ifadelerini kullanmigtir.

4.2.4. Kazanmimlarin Bloom Taksonomisine Uygunlugu: Kuramsal Denge,

Uygulamada Sapma

Birgok d6gretmen (O1, O3, 04, 06, 09, 010), Tiirkge dgretim programinda yer alan
kazanimlarin Bloom Taksonomisi’ne teorik olarak uygun oldugunu kabul etmis; ancak
uygulamada bu kazanimlarin daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeylerinde yogunlastigini
belirtmistir. O4 bu konudaki gériisiinii “Ust diizey diisiinme becerileri kazammlarda geciyor
ama smif i¢i uygulamalar bunu karsilamiyor. Daha ¢ok destek materyali lazim” sozleriyle dile

getirmigtir.
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02 ise, “kazammlar: okudugunuzda ¢ok kapsamli ama simfta uygulanabilirligi sinirl;
ozellikle heterojen siniflarda” diyerek hem igerik hem baglam kaynakli zorluklara dikkat
¢cekmistir.

Bu bulgular, Bloom Taksonomisi’nin pedagojik degerinin Ogretmenler tarafindan
kavramsal diizeyde benimsendigini; ancak uygulamada, 6lgme-degerlendirme sistemlerinin,
Ogrenci seviyesinin ve materyal desteginin iist diizey becerilerin Sl¢iimiinii sinirlandirdigini
gostermektedir. Ozellikle Tiirk soylu dgrencilerde, bazt A2 kazanimlarinin Al diizeyinde ele
alinmasinin daha gerceke¢i olabilecegi yoOniinde goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu durum, dil
yeterliligi ve pedagojik hedefler arasinda denge kurulmasi geregini bir kez daha ortaya

koymaktadir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Problem 3: Tiirk soylu Ogrencilerin 6l¢me-degerlendirme sinavlarindaki basari

diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Tablo 4.3. Tiirk Soylu Ogrencilerin Olgcme-Degerlendirme Siireclerindeki Basar

Diizeylerine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Tematik Dagilim

Tema Ogretmen | Goriis Ozeti

Sinav Tiirlerine Gore o1 Kazak 6grenciler goktan segmeli sinavlarda soru koklerini

Bagari anlamada daha basarili

Sinav Tiirlerine Gore 32 Ozbek ve Kirgiz dgrenciler yazili anlatim sinavlarinda dil yapismin
Bagari benzerligi nedeniyle basarili

Sinav Tiirlerine Gore d5 Tiirk soylu 6grenciler her iki siav tiiriinde de daha tutarl

Bagari performans gosteriyor

Dért Temel Dil Becerisine o1 Kazak 6grenciler dinleme sinavlarinda konusma hizina daha iyi
Gore Performans adapte olabiliyor

Dort Temel Dil Becerisine A6 Tiirkmen &grenciler okuma smavlarinda hizli ve dogru ¢gikarimlar
Gore Performans yapabiliyor

Dort Temel Dil Becerisine 08 Afrika kokenli 6grenciler konugmada telaffuz ve 6zgiiven agisindan
Gore Performans dezavantajli

Dort Temel Dil Becerisine

Gére Performans 03 Azeri 6grenciler yazili anlatimda fikir gelistirme agisindan basgarili

Azeri 6grencilerde anlama ve ifade dengesi yliksek, ¢iinkii {iretim

Anlama ve Ifade Dengesi 05 pratigi daha fazla

Anlama ve ifade Dengesi A7 Ozbek 6grencilerde fikir siralama ve gramer kullaniminda
sturliliklar var

Anlama ve ifade Dengesi 510 Anlama becerisi yap1§a1 benzerlikten dolay1 hizla gelisirken, ifade
daha fazla zamana ihtiya¢ duyuyor

Vaka Gozlemleri ve d1 Ayni 6grenci ¢oktan segcmelide bagarili, ama yazili anlatimda dil

Bireysel Etkenler bilgisi yetersiz

Vaka Gozlemleri ve - Ozbek dgrenci sozliide 6zgiivenli ama yazili anlatimda destege

: 03 o
Bireysel Etkenler ihtiya¢ duyuyor

Vaka Go6zlemleri ve

Bireysel Etkenler 08 Bazi1 Afrikali 6grenciler yazmada cabayla ilerleme kaydedebiliyor
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4.3.1. Smav Tiirlerine Gore Basar1 Diizeyleri

Gortigmelerden elde edilen veriler, Tiirk soylu 6grencilerin ¢oktan se¢meli ve yazil
anlatim tiirlindeki smmavlarda diger milletlerden Ogrencilere gore daha yiliksek bagari
gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu durum, anadilleri ile Tiirk¢enin yapisal benzerligi ve

sozdizimindeki ortakliklarla iligkilendirilmektedir.

Omegin O1, bu durumu sdyle ifade etmektedir: “Kazak égrenciler soru kéklerini cok
daha hizli kavriyorlar. Arap kokenli 6grencilerde ise segenekler arasinda ayrum yapmakta

zorluk goriiliiyor.”

Benzer sekilde O2, yazili anlatim sinavlarinda Ozbek &grencilerin basarilarmni
vurgulayarak sunu belirtmistir: “Ozbek ve Kirgiz 6grenciler yazili anlatimda daha rahat. Ciinkii
ciimle yapilari Tiirkceye yakin; anlatmak istediklerini diizgiin bir bicimde yaziya

dokebiliyorlar.”

05 ise genel bir degerlendirme yaparak su yorumu yapmustir: “Tiirk soylu 6grencilerin
hem ¢oktan se¢meli hem de ag¢ik u¢lu sorularda daha dengeli bagar: gosterdigini gézlemliyoruz.

Okuma-anlama ve dilbilgisi temelli sorularda zorlanmiyorlar.”

Bu bulgular, 6grencilerin sinav tiirlerine gore farkli becerileri etkin kullanabildiklerini ve
bu durumun dilsel yakimlik ile dogrudan iliskili oldugunu géstermektedir. 04 ve O10’un
ifadelerine gore ise Bati dillerinden gelen 6grenciler 6zellikle ¢oktan se¢meli sorularda bile
kavramlar1 yanlis yorumlayabilmektedir. Bu da sinav basarilarinin diisiik ¢ikmasina neden

olmaktadir.

Ornek Kazanim (A2 diizeyi): “Farkli secenekler arasindan uygun olani secerek okudugu
metni degerlendirebilir.” Bu kazanimda, Tiirk soylu 6grencilerin baglamdan anlam ¢ikarma

becerileri sayesinde daha basarili olduklar1 gbzlemlenmistir.
4.3.2. Dort Temel Dil Becerisine Gore Sinav Performansi

Ogretmenlerin ¢ogu, Tiirk soylu dgrencilerin okuma ve dinleme gibi pasif becerilere
dayali sinavlarda yiiksek basari gosterdiklerini belirtmistir. Bu tiir becerilerde hizli anlam

kurma, baglami kavrama ve ¢ikarim yapma gibi stratejilerin etkili oldugu vurgulanmistir.

O1 soyle demektedir: “Kazak grenciler dinleme sirasinda konusmacimn hizina ¢ok

rahat adapte olabiliyor. Vurgu, tonlama gibi detaylart kagirmiyorlar.”
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06 ise sunu dile getirmistir: “Tiirkmen 6grenciler metni bir biitiin olarak okuyup ana fikri

ve detaylart ¢ikarabiliyor. Sorulara dogru yanit oranlart yiiksek.”

Ancak iiretim gerektiren becerilerde — yani yazma ve konugsma — basarilarin daha fazla
bireysel farkliliga bagli oldugu goriilmektedir. O8, bu konuda Afrika kdkenli 6grencileri drnek
vererek soyle demistir: “Telaffuz ve vurgu konusunda ciddi sikinti yasiyorlar. Konusurken

’

tereddiitlii davranvyorlar. Ama bu durum Tiirk soylu 6grencilerde ¢cok daha az.’

03, Azeri 6grencilerle ilgili su gozlemde bulunmustur: “Azeri 6renciler yazili anlatimda

’

mantikl bir akis olusturabiliyor. Fikirlerini girig-gelisme-sonug yapisiyla sunabiliyorlar.’

Bu bulgular, dort temel beceriye dayali sinavlarda pasif becerilerde basari farklarinin daha
belirgin, tiretim becerilerinde ise motivasyon, pratik ve 6z giliven gibi bireysel degiskenlerin 6n

planda oldugunu goéstermektedir.

Ornek Kazanim (A2 diizeyi): “Kisa ve basit ciimlelerle kendi fikirlerini yazili olarak ifade
edebilir.” Bu kazanim ¢ergevesinde, Tiirk soylu 6grencilerin iiretici becerilerdeki basarisinin

daha ¢ok egitim ge¢misi ve pratik miktaria bagli oldugu gortilmiistiir.
4.3.3. Anlama ve ifade Etme Arasindaki Denge

Ogretmenlerin ortak gozlemi, Tiirk soylu 6grencilerin anlama becerilerinin genellikle
ifade etme becerilerinden daha gelismis oldugudur. Bu durum, dgrencilerin dilin i¢ yapisini
daha rahat ¢oziimleyebildigini ancak liretim sirasinda bazi zorluklarla karsilasabildiklerini

gostermektedir.

05 bu dengeyi s6yle agiklamustir: “Azeri 6grenciler her iki alanda da iyi. Ciinkii siirekli

Tiirkge pratigi yapma firsatlart oluyor. Ama genelde diger gruplarda anlama daha énde.”

Buna karsin O7 ve 09, ifade becerilerinde bazi smirliliklara dikkat cekmistir: “Ozbek
ogrenciler yazili anlatimda ciimle swralamasinda karisiklik yasiyor. Gramer kurallarini

T

uygularken ana dillerinden etkileniyorlar.” “Tiirkmen 6grenciler ¢ok sey anlatmak istiyor ama

ctimleleri baglayamiyorlar. Anlamli bir biitiin olusturmakta zorlaniyorlar.”

02 ise sorunun temelini sdyle ozetlemistir: “Kendi ana dillerinde diisiindiiklerini

dogrudan Tiirkceye ¢evirmeye ¢alisiyorlar. Bu da anlam bozukluklarina yol agryor.”

010’un su ifadesi bu durumu agik¢a ortaya koymaktadir: “Anlama becerileri zaten hizli
gelisiyor, ciinkii dil yapisi benzer. Ama ifade edebilmek icin daha fazla zamana ve pratige

’

ihtiyag var.’
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Bu gozlemler, sinav tiirlerinde hangi becerinin 6ne ¢ikarildiginin, 6grencinin sinav

performansini dogrudan etkileyebilecegini gostermektedir.
4.3.4. Ogretmen Gézlemleri ve Bireysel Vaka Ornekleri

Ogretmenler, dil yapisinin yan1 sira dgrencilerin bireysel gegmisi, motivasyonu ve

kiiltiirel uyumu gibi faktorlerin de sinav basarisini etkiledigini ifade etmistir.

O1 su 6rnegi vermistir: “Kazak bir 6grencim coktan segmeli sinaviardan hep yiiksek
alryor ama yazili anlatimda ciimle yapilar: daginik. Bilgiyi anliyor ama aktaramiyor.”

03 ise Ozbek bir dgrenciyle ilgili soyle demistir: “Sézlii sinavda ¢ok basariliydi. Akici ve

2

ozgiivenli konusuyordu. Ama yazili anlatimda paragraf diizeni zayifti.

0O8’in dikkat ¢ektigi durum ise farkli bir noktaya isaret etmektedir: “Ingilizce konusan
ogrenciler telaffuzdan dolay1 konusma ve dinleme sinavlarinda zorlaniyorlar. Ama bazi Afrikalr

ogrenciler ciddi ¢calismayla yazili anlatimda ¢ok iyi yerlere geldi.”

Bu bireysel gozlemler, 6l¢me-degerlendirme siirecinde Ogrencilerin sadece dilsel
yakinlikla degil, ayn1 zamanda kisisel 6grenme siirecleri ve 6grenme stratejileriyle de farkl

basari profilleri sergileyebilecegini gostermektedir.

Bu bulgular, Tiirk soylu 6grencilerin 6l¢me-degerlendirme sinavlarinda gorece avantajli
konumda oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu avantaj, her beceri diizeyine esit sekilde
yansimamaktadir. Dilin anlagilmasi agisindan Tiirk¢eye yakinlik 6nemli bir kolaylastirici faktor

olsa da tiretim becerilerinde bireysel farklar belirleyici olmaktadir.

Ayrica, 6lgme-degerlendirme araglarinin hangi beceriyi Olgtiigli dikkate alindiginda,
basar1 diizeylerinin anlamli bigimde degisebilecegi anlagilmaktadir. Bu durum, 6lgme siirecinin
yalnizca sonug odakli degil, beceri temelli ve 6grenci farkliliklarin1 gézeten bir yapida olmast

gerektigini gostermektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Problem 4: Mevcut Olgme-Degerlendirme Kazanimlari, Tiirk Soylu Ogrencilerin Dil

Ogrenme Hedeflerine Ulasmalarmi Sagliyor mu?

63



Tablo 4.4. Kazamimlarin Tiirk Soylu Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine fliskin Ogretmen

Goriislerinin Tematik Dagilim

Katilime1 Tespit Edilen

Alt Bagliklar Temalar Kodlart Sorunlar Oneriler
4.1. Gergek Bireysel farklarin 01, 02, 03, 04, T.e k tipei kazanimlar, le.l andurilmis ve
v o . = dilsel yakinliklarin seviye uyumlu
ogrenme ihtiyaglar1 | dikkate alinmamasi | O6 . . . S

g6z ard1 edilmesi icerikler

Giglii yonlerin .
4.2. Giiglii ve zayif | Denge eksikligi, 01, 02,03, 04, | bastirilmasi, zay1f Bireysel farklilik

.. . . - RO o : odakli kazanimlar;
yonlerin dengeli ele | tekrar dongiisii 09, 010 yonlerde yeterli S

destekleyici icerik
alinmasi destek olmamasi
e . Modiiler sistem,
4.3. Islevsel Farklilagtirma. a e Butur}cul' ve pratik yaratici-yazili-

- > | O1,02,03,04, | becerilerin e .
yapilandirma performans temelli | = > <77 < - . sOzIi smav tiirleri,
SR . 06, 07,010 degerlendirme dist o
oOnerileri 6lgme geri bildirim

kalmast .
temelli yaklasim
i Bloom’un iist S Yiizeysel bilgiye Analiz-sentez-
4.4. Ust diizey 01, 02, 03, 05, | dayali kazanimlar, degerlendirme

e ... | basamaklarmin w0 . -

diistinme becerileri 06, 07, 09 analiz ve yaraticiligi basamaklarini
dislanmasi .
dislayan yapi1 iceren kazanimlar

4.4.1. Kazammlar, Tiirk Soylu Ogrencilerin Ger¢ek Ogrenme Ihtiyaclarim

Karsihhyor mu?

Ogretmen goriisleri, mevcut o6lgme-degerlendirme kazanimlarmin  Tiirk  soylu
ogrencilerin 6zgiin dilsel ihtiyaclarina gore yapilandirilmadigini ortaya koymaktadir. Bu
ogrenciler, anadili Tiirk¢eye yapisal olarak yakin olmasina ragmen, dilin kiiltiirel ve baglamsal

katmanlarinda desteklenmemektedir.

O1, bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Kirgiz 6grencim okuma parcalarim ¢ok rahat
anlyyor, ama deyimsel ifadelerde ve ince anlam ayrimlarinda zorlaniyor. Kazanimlarda bu tiir
incelikler hi¢ yok. Sadece temel diizeyde kaliniyor.” 02 de benzer bigimde, Azeri 6grencilerinin
“sozciikleri ezberlemede basarili fakat baglama wuygun kullanma konusunda yetersiz

kaldiklarini” belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu, sistemin dilsel yakinliklar1 dikkate almadigini, bdylece Tiirk soylu
ogrencilerin gereksiz tekrarlarla kars1 karsiya kaldigini vurgulamustir. O4, “Fransizca ya da
Arapgadan gelen ogrenciler i¢in yazilmis kazanimlar:, Kazak ogrencime aynen uyguluyorum.
Bu hem onu sikiyor hem de geligimini yavaslatiyor” diyerek sistemin kati tek-tip¢iligini

elestirmistir.

Bu bulgular, kazanimlarin 6grencilerin bireysel dil ge¢gmisi ve hazirbulunusluk diizeyini
tanimadan standart bir yapt sundugunu ve bu yapimin 6zellikle Tiirk soylu 6grencilerin dil

gelisimini sinirlandirdigimi gostermektedir.
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4.4.2. Kazammlar, Tiirk Soylu Ogrencilerin Giiclii ve Zayif Yonlerini Dengeli
Sekilde Dikkate Aliyor mu?

Mevcut kazanimlarin, Tiirk soylu 6grencilerin giliclii yanlarini yeterince desteklemedigi,

.....

ortaya konmustur.

O1’in ifadesi bu durumu acikca yansitmaktadir: “Kazak ogrencilerim kékleri ve ekleri
cabuk ¢oziiyor ama yazili anlatimda ciimle kurma ve baglam olusturma konularinda destege

’

ihtiya¢ duyuyorlar. Kazanimlar bu ayrimi gozetmiyor.’

Benzer sekilde, O3 sunlar1 sdylemistir: “Ozbek 6grencim fiil cekimlerini cok iyi kavriyor,
ama konu anlatimi yaparken baglantisiz ciimleler kuruyor. Halbuki kazanimlar hep ayni

diizeyde ilerliyor, farkli ihtiyaclara gére esneme yok.”

09’un degerlendirmesi bu ¢ergevede sistemik bir elestiri sunar: “Kazammlar esitmis gibi

sunuluyor ama bu adalet degil. Ayni icerik, farkli ge¢gmise sahip ogrenciler igin adil degil.”

Bu bulgular, kazanimlarin bireysel farkliliklar1 dikkate almadigini, bu nedenle de
ogrencilerin hem gii¢lii hem zayif yonlerinin sistematik olarak gz ardi edildigini ortaya

koymaktadir.

4.4.3. Olgme-Degerlendirme Kazanimlarinin Daha islevsel Hale Gelmesi i¢in

Yapilandirma Onerileri

Ogretmen goriislerinden elde edilen ortak kanaat, mevcut kazanim sisteminin Tiirk soylu

ogrenciler icin yeterince islevsel olmadig: ve yapisal bir doniisiim ihtiyaci bulundugudur.

O1 ve O3, “hizlandirilmis modiiller” ve “ileri diizey icerikler” ile donatilmis
farklilagtirilmis kazanim sistemlerinin gerekliligini savunmustur. O3 sdyle demistir: “Kazak
ogrencim Bl diizeyine ¢oktan hazir, ama hala A2 diizeyinde sinaviara tabi tutuluyor. Bu

’

motivasyonunu diigiiriiyor.’

02, bireysel geri bildirim odakli degerlendirme sistemine vurgu yapmistir: “Her

’

ogrencinin zayif yoniine ozel geri bildirim sunan bir sistem, kazanimlardan daha etkili olurdu.’

06, ¢oktan se¢meli sinavlarin yerine performans temelli 6l¢gme sistemleri 6nererek su
ifadeyi kullanmustir: “Bir Tiirkmen ogrencim resmi dile hakim, ama sinavda bu hi¢ ol¢iilmiiyor.

Bir mektup yazsa kendini gosterecek.”
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010’un 6nerisi ise kazanimlarin “gergek yasam gorevleriyle uyumlu” hale getirilmesidir.
“Ogrenciye is bagvurusu yazdirmak ya da resmi e-posta hazirlatmak hem él¢me hem égretme

firsati saglar” diyerek dilin islevsel boyutuna dikkat ¢ekmistir.

Bu oneriler, Olgme-degerlendirme kazanimlarinin yeniden yapilandirilmas: ve
ogrencilerin bireysel, islevsel ve kiiltiirel yeterliliklerini dikkate alan bir sisteme dontistiiriilmesi

gerektigini gostermektedir.

4.4.4. Kazammlar, Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Ulasmalarim

Saghyor Mu?

Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi ger¢evesinde incelendiginde, mevcut kazanimlarin

goriisleriyle tespit edilmistir.

01, bu durumu su sekilde agiklamistir: “Kazak 6grencim metni ¢éziimlemeyi seviyor ama
kazammlar sadece ‘ne, kim, nerede’ gibi yiizeysel sorularla smmirli.” O2 ise 6grencisinin bir
metne alternatif baslik yazmak istemesini, ancak sistemin buna izin vermemesini elestirmistir:

“Yaratic1 bir sey yapmak istiyor ama kazanimlar kaliplasmig.”

05, 6grencilerin yazili anlatimda empati kurabildigini, farkli bakis agilari iiretebildigini;
ancak bu becerilerin 6lgme sisteminde higbir karsilig1 olmadigini belirtmistir. “Azeri 6grencim
gog¢ temall metne kendi hikdyesini eklemek istedi. Ama sinavda sadece bosluk doldurdu.”

O7’nin ifadesi ise sistemin pedagojik yoniinii sorgular niteliktedir: “Neden, nasil, neye

)

gore gibi diigiinmeyi tetikleyen sorular sorulmuyor. Hep bilgi hatirlatiliyor.’

Bu bulgular, kazanimlarin 6grencilerin biligsel potansiyelini agiga ¢ikarmaktan cok, alt
diizey bilgiye odaklandigini ve {ist diizey diisiinme becerilerini sistematik bicimde disladigin
gostermektedir. Elde edilen bulgular, mevcut 6l¢gme-degerlendirme kazanimlarinin Tiirk soylu
ogrencilerin 6zgiin dil 6grenme hedeflerini karsilamada yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle kazanimlarin, grencilerin bireysel dil gegmislerini, giiglii ve zay1f yonlerini, 5grenme
hizlarmi ve st diizey bilissel gelisim potansiyellerini dikkate almadan standart yapilarla
sunulmasi, bu dgrenci grubunun gelisimini smirlamaktadir. Ogretmen goriisleri, bu sistemin
hem pedagojik acgidan farklilastirlmamis hem de islevsel agidan yetersiz oldugunu
gostermektedir. Ayrica degerlendirme tiirleri ile {ist diizey diisiinme becerileri arasindaki
kopukluk, 6grencilerin entelektiiel gelisimini destekleyecek bir 6grenme iklimi olusmasini

engellemektedir. Bu baglamda, sistemin yeniden yapilandirilmasi; modiiler, bireysellestirilmis
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ve islevsel bir kazanim yapisina gegilmesi gerektigi yoniinde giiglii bir ihtiya¢ olarak one
¢ikmaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt Problem 5: Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Deneyim Ihtiyag

ve Onerileri.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin Olgme-Degerlendirme Siirecine iliskin Gériislerinin Tematik

Dagilim
Tema Alt Bagliklar Katilimc1 Goriigleri
Sinav Hazirlamada Dikkat Dil sevivesi. soru tipi. sade dil 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
Edilenler yest, Pl 09, 010
Bloom Taksonomisi Egitimi Egitim durumu, bilissel diizeyler 8;’ 8?603’ 04, 05, 06,07, 08,
Farkli dil seviyeleri, soyut 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
Karsilagilan Zorluklar hedefler 39, O10
ihtivaclar ve Oneriler Egitim, materyal, model, somut 01, 02, 03, 04, 03, 06, 07, 08,
yaglarv hedefler 09, 010

4.5.1. Tiirk Soylu Ogrencilere Ozel Sinav Hazirlarken Nelere Dikkat Ediyorsunuz?

Ogretmenlerin goriislerine gore, Tiirk soylu ogrencilerin dil gelisim hizlar1 diger
milletlere kiyasla belirgin farkliliklar gostermekte; 6zellikle A1-A2 seviyelerinde temel giinliik
ifadeleri ve kelimeleri hizli dgrendikleri vurgulanmaktadir (01, O5, 09). Bu durum smav
hazirlanirken sorularin somut, acik ve sade olmasina, temel bilgi ve kavrama diizeyinde
olmasina &zen gosterilmesini gerektirmektedir (O1, O3, O4). Diger yandan, smavin ayn1 anda
farkli milletlerden 6grencileri icermesi, sorularin asir1 karmasik olmamasini1 zorunlu kilar; bu
da soru iceriginin dengelenmesini ve adil degerlendirme i¢cin Bloom Taksonomisi’nin temel

biligsel seviyelerine odaklanmay1 beraberinde getirir (02, 07, O8).

Ogretmenler ayrica, Tiirk soylu 6grencilerin 6zellikle konusma ve dinleme becerilerinde
hizli ilerleme gosterdiklerini, ancak yazili anlatim ve iist diizey diistinme becerilerinin A1-A2
seviyesinde sinavlarda dlgiilmesinin zorluklarini dile getirmektedir (02, O4, 09). Bu baglamda
sinavlarda kisa metin tamamlama, bosluk doldurma, coktan se¢meli ve eslestirme gibi soru
tipleri tercih edilmektedir (08, 09). Kazanimlarin asir1 soyut ya da iist diizey olmast, stnavlarin
uygulanabilirligini sinirlamakta, bu nedenle kazanimlarin daha somut ve giinliik hayata uygun

bi¢imde yapilandirilmasi dnerilmektedir (04, 06, 010).
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Bu bulgular, 6lgme-degerlendirme siireclerinde 6grenci profillerinin dil seviyeleri ve
kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alinarak sinavlarin tasarlanmasiin gerekliligini gostermektedir.
Tirk soylu 6grencilerin hizli dil gelisimi, simnavlarda temel ve somut sorulara yonelmenin
yaninda, {ist diizey bilissel becerilerin 6l¢lilmesi i¢in farkli stratejilerin gelistirilmesini zorunlu

kilmaktadir.

Bloom Taksonomisi Hakkinda Ozel Bir Egitim Aldimz m1? Almadiysamz Béyle Bir

Egitimin Katkis1 Olur mu?

Ogretmenlerin ¢ogunlugu Bloom Taksonomisi ile ilgili resmi veya kapsamli bir egitim
almadiklarini, ancak mesleki deneyim ve kendi arastirmalariyla temel kavramlar
ogrendiklerini belirtmistir (01, 02, 05, 07, 08, 010). Egitimin 6zellikle iist diizey diisiinme
becerilerinin 6l¢iimiinde daha sistematik ve etkin sorular hazirlama konusunda fayda

saglayacag1 goriisii genel olarak benimsenmistir (O1, 03, 04, 06, 09).

Baz1 6gretmenler kisa seminer veya temel diizeyde egitim aldiklarini, ancak bu
egitimlerin 6zellikle karma siniflardaki farkli 6grenci seviyelerini dengeli degerlendirmek icin
yetersiz kaldigm ifade etmistir (O3, O4, 06, 09). Bloom Taksonomisi egitiminin kazanimlarin
daha etkili uygulanmasi ve sinavlarin biligsel diizeylere uygun bicimde cesitlendirilmesi i¢in

onemli oldugu vurgulanmaktadir.

-----

diizeyde hazirlamalarina yol agmakta, 6zellikle iist diizey diisiinme becerilerinin sinavlarda
yansitilmasini zorlastirmaktadir. Bu durum, egitim kurumlarinda 6gretmenlere yonelik diizenli
ve kapsamli Bloom Taksonomisi egitim programlarinin gelistirilmesinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.
4.5.2. Smav Hazirlarken En Zorlandiginiz Nokta Nedir? Neden?

Ogretmenler, ayn1 smavda Tiirk soylu ve farkli milletlerden &grencilerin yer almasi
nedeniyle sorularin hem anlagilir hem de esit derecede zorlayict olmasini saglamanin en 6nemli
zorluk oldugunu belirtmistir (O1, 05, 08, 010). Kazanimlarm bazlar iist diizey bilissel
becerilere yonelik oldugundan, A1-A2 seviyesindeki Ogrenciler i¢in bu hedefleri sinava
yansitmak giiclesmektedir (02, 04, 09). Sinavlarda iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmek
isterken pratikte sinirlamalarla karsilagilmakta, bu durum sinav kalitesini ve etkinligini olumsuz

etkilemektedir.
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Ayrica, farkli dil ve kiiltiirel arka planlara sahip Ogrencilerin okuma ve dinleme
materyallerine erisimini saglayacak igerik se¢imi ve sorularin esitlik¢i tasarlanmasi zaman ve

emek gerektiren bir siire¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir (06, O7).

Bu zorluklar, ¢ok kiiltiirlii siniflarda 6lgme-degerlendirme siireclerinin karmasikligini
gostermektedir. Sinavlarin hazirlanmasinda ¢ok katmanli stratejiler gelistirmek, farkli 6grenci
profillerine uygun soru ¢esitliligi saglamak ve kazanimlarin seviyeye uygun hale getirilmesi

gerekmektedir.
4.5.3. Ek Goriis ve Onerileriniz Nelerdir?

Ogretmenler, kazanimlarin A1-A2 seviyelerinde Tiirk soylu ve diger millet 6grencilerin
farkl1 dil gegmislerine uygun sekilde yeniden yapilandirilmasi gerektigini savunmaktadir (O1,
04). Bloom Taksonomisi egitimlerinin yayginlastirilmasi ve dgretmenlerin sinav hazirlama

siireclerine aktif katilimini artirilmasi dnerilmektedir (02, 05, 010).

Baz1 6gretmenler, karma smiflarda ayni smavin farkli kazanim diizeylerine gore
cesitlendirilmesi icin soru bankalarinin olusturulmasi gerektigini belirtmistir (03, O6). Ayrica,
smavlarin sadece bilgi diizeyini degil, dil kullanim becerilerini de yansitacak sekilde
cesitlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir (O8). Ogrencilerin seviyelerine uygun pratik ve
uygulama imkanlarinin artirilmasi da Oneriler arasindadir (07, 09). Bu oneriler, 6lgme-
degerlendirme siireclerinde hem kazanim iceriginin hem de sinav yontemlerinin ¢ok boyutlu ve
esnek hale getirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin is yiikiinii azaltacak
hazir materyaller ve siirekli profesyonel gelisim olanaklari, egitim kalitesinin artirilmasinda

onemli rol oynayacaktir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin deneyimlerine dayanan bu bulgular, karma siniflarda 6lgme-
degerlendirme siireclerinin etkinliginin artirtlmasi i¢in kazanimlarin 6grenci dil seviyelerine
uygun sekilde diizenlenmesi, Bloom Taksonomisi temelli egitimlerin yayginlastirilmas: ve
smav hazirlama siireclerinin ¢ok boyutlu, esnek ve 0Ogrenci odakli hale getirilmesinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu yaklasgimlar, hem Tiirk soylu hem de farkli milletlerden
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmalarini destekleyerek, egitimde adalet ve kaliteyi

giiclendirecektir.
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5. TARTISMA

Bu calismada ulasilan bulgular, 6l¢me-degerlendirme siireglerinin 6zellikle Tiirk soylu
ogrencilerin dil 6grenme hedeflerine ulasmalarinda yeterli bilissel derinligi saglamadiginm
ortaya koymustur. Elde edilen veriler, mevcut uygulamalarin biiyiik oranda Bloom’un
Yenilenmis Taksonomisi’nin alt basamaklarina odaklandigini, iist diizey diisiinme becerilerine
(analiz, degerlendirme, yaratma) yeterince yer verilmedigini gostermektedir. Bu sonug,
Ulum’un (2024) c¢alismasiyla ortiismektedir. Ulum (2024) tarafindan gerceklestirilen
calismada, “Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarina
entegrasyonu” incelenmistir. Bu arastirma, mevcut kitaplarin 6lgme-degerlendirme
unsurlarinin biiyiik oranda anlama ve uygulama diizeylerine odaklandigini, buna karsin analiz,
degerlendirme ve yaratma gibi biligsel acidan iist diizey hedeflerin ¢ogunlukla ihmal edildigini
ortaya koymaktadir. Oran & Avci (2024) ise tema sonu degerlendirme sorularinda benzer bir
oriintii tespit etmis, sorularin biiyiik gogunlugunun yiizeysel biligsel diizeyde kaldigini, elestirel
ve yaratic1 diisiinme yetilerinin ihmal edildigini belirtmistir . Ayrica Iltar ve Karatas’mn (2022)
calismasinda C1 diizeyi sinavlar analiz edilmis ve sorularin 6nemli bir kisminin Bloom’un alt
basamaklari olan “hatirlama” ve “anlama” diizeylerinde kaldigi, buna karsilik “yaratma” ve
“degerlendirme” diizeyindeki sorularin son derece sinirli oldugu saptanmistir. Arastirmacilar,
ozellikle yiiksek dil yeterliligi beklenen C1 diizeyinde dahi bu durumun devam etmesinin,
Olgme araclarinin 6grenme hedefleriyle yeterince uyumlu olmadigini gostermektedir. Ayrica
Ulutas ve Kara’nin (2019) ders kitaplar incelemesinde, B2 ve C1 seviyelerinde iist diizey
biligsel becerileri harekete gegiren sorularin eksikligi acik¢a vurgulanmaktadir. Bu ¢aligmalar,
senin tezinde 6gretmenlerin goriisleriyle (O35, 07, 010) desteklenmekte ve sinavlarda iist diizey

diistinme becerilerinin tesvik edilmedigini ortaya koymaktadir.

Ozyalgin ve Kana’nin (2020) arastirmasi ise, Ozellikle C1 diizeyinde yaratma
basamaginda soru bulunmadigini; hazirlanan sorularin %91,5’inin hatirlama ve anlama
diizeyinde, yalnizca %8,5’inin ise analiz ve degerlendirme diizeyinde oldugunu bildirmektedir.
Bu istatistikler, 6gretmenlerin Bloom Taksonomisi’nin {ist diizey bilissel basamaklarini 6lgme-

degerlendirme siireclerine entegre etmekte yasadigi giigliikleri destekler niteliktedir.

Benzer sekilde, Sertdemir’in (2021) yeterlik smavlari iizerine yaptigi incelemede,
sorularin biiyiik cogunlugunun alt biligsel diizeylerde oldugu ve iist diizey biligsel becerilere az
yer verildigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin, 6gretim

hedefleriyle tutarly, biligsel ¢esitliligi destekleyen ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
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gelistirecek sekilde planlanmasi gerekmektedir. Airasian ve Miranda’nin (2002) belirttigi lizere,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hedef belirleme ve planlama siireglerine yon vermesi,
degerlendirme araglarinin hedeflerle tutarli olmasini saglamaktadir. Ancak, 6gretmen goriisleri
ve ilgili literatiir, mevcut uygulamalarda bu uyum ve biligsel derinlik agisindan 6nemli
eksiklikler oldugunu gostermektedir. Bu eksiklikler, 6gretmenlerin iist diizey bilissel becerileri
Olgme konusunda yasadiklari zorluklar ve bu alandaki profesyonel gelisim firsatlarinin

yetersizligiyle agiklanabilir.

Benzer bicimde, bu tezde goriislerine bagvurulan 6gretmenler de, sinavlarda iist diizey
diistinme becerilerine yonelik kazanimlarin ve soru drneklerinin neredeyse hi¢ yer almadigini
ifade etmislerdir (05, 07, 010). Bu baglamda, her ¢alisma da yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde Ol¢me-degerlendirme siireglerinin daha derinlikli, ¢ok katmanli ve elestirel

diisiinmeyi tesvik edecek bicimde yeniden yapilandirilmasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir.

Bu arastirmada ulasilan bulgular, 6lgme-degerlendirme siireglerinin biiylik Olcilide
Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi’'nin alt basamaklarinda (hatirlama, anlama, uygulama)
yogunlastigini, buna karsilik analiz, degerlendirme ve yaratma gibi {ist diizey biligsel becerilere
sistematik olarak yer verilmedigini ortaya koymustur. Bu durum, yalnizca genel bir pedagojik
eksiklik degil, ayn1 zamanda Tiirk soylu o6grencilerin dil 6grenme siireclerini dogrudan
etkileyen bir yapisal sorundur. Zira bu 6grenci grubu, Tiirkiye Tiirkgesini ikinci dil olarak
o0grenmekte, ancak geg¢misten getirdikleri dilsel miras, onlarin belirli konularda daha hizli
ilerlerken, bazi1 alanlarda ise daha fazla bilissel destek ve yonlendirme gerektirmelerine yol
acmaktadir (Sakalli, 2016; Emek, 2020). Bu bulgular, tez ¢calismamda 6gretmen goriislerine
dayanarak ulastigim “kazanimlarin ve sorularin {ist diizey bilissel hedefleri desteklemedigi”
yoniindeki sonuglarla dogrudan értiismektedir. Ozellikle Tiirk soylu dgrencilerin yapisal olarak
farkli dil gecmislerinden geldikleri dikkate alindiginda, onlarin elestirel diisiinme ve anlam
ingsas1 siire¢lerinde daha fazla desteklenmeleri gerekmektedir. Ancak mevcut 6lgme-

degerlendirme uygulamalar1 bu ihtiyaci karsilamaktan uzaktir.

Bloom’un iist diizey biligsel hedeflerine yer verilmemesi, Tiirk soylu 6grencilerin
yalnizca temel dil yeterliklerini gelistirme degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, analiz etme,
yapilandirma ve yaratma gibi st diizey akademik becerileri kazanma siireglerini de
kisitlamaktadir. Ornegin, Sakalli’nin (2016) 6gretmen goriislerine dayali ¢alismasinda, Tiirk
soylu 6grencilerin anlama diizeyinde yeterli performans gosterebildikleri, ancak “neden—sonug
iligkisi kurma, fikir liretme ya da metinlerdeki ortiik anlamlar1 ¢ikarma gibi iist diizey biligsel

islemlerde” zorlandiklar1 ve bu alanlarda agik yonlendirme ile desteklenmeleri gerektigi
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vurgulanmaktadir. Benzer sekilde Emek (2020), Tiirk soylu ogrencilerin C1 diizeyindeki
yeterlik sinavlarinda, sozciiksel agidan basarili olmalarina karsin yazili anlatimda “yaratici
diisiince iiretme” veya “gok yonlii degerlendirme yapma” gibi iist diizey kazanimlar agisindan
diisiik performans sergilediklerini belirtmistir. Bu bulgular, bu tezde goriislerine basvurulan
ogretmenlerin ifadeleriyle de ortiismektedir. Benzer sekilde, Terzioglu (2023), “Yesevi Tiirkce
Ogretim Seti’ni inceledigi doktora tezinde, Tiirk soylu ogrenciler ile Tiirkiye Tiirkgesi
arasindaki dilsel ve kiiltiirel yakinligin 6gretimde avantaja doniistiiriilebilecegini vurgulamis,
bu durumun Ol¢me-degerlendirme kazanimlarina da yansitilmasi gerektigini belirtmistir.
Ogretim materyallerinin, 6grencilerin sahip oldugu &n bilgi ve kiiltiirel altyapiy: dikkate alarak
tasarlanmas1 gerektigi yoniindeki bu Oneri, tez kapsaminda elde edilen bulgularla
ortiismektedir. Nitekim bu tezde goriislerine bagvurulan dgretmenler de, hazir materyallerin
Tiirk soylu 6grencilerin bilissel gelisim diizeylerine ve 6grenme stillerine uygun olmadigini,
6l¢gme-degerlendirme siireclerinde farkli dilsel altyapiya sahip 6grencilere yonelik 6zel bir
yapilandirmaya gidilmedigini ifade etmislerdir (O3, O8). TOMER ve DILMER ’lerdeki 6l¢me-
degerlendirme sistemlerinin de cogunlukla alt diizey bilissel becerilere odaklandig1 (bkz. Emek,
2020; Iltar & Karatas, 2022) goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, Tiirk soylu dgrencilerin
ihtiya¢c duydugu st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢cin hem materyal hem de
kurumsal baglamda daha hedef odakli, yapilandirilmis ve biligsel ¢esitliligi dikkate alan 6lgme-
degerlendirme yaklasimlarina ihtiya¢ vardir.Nitekim 6gretmenler, hem ders kitaplarinin hem
smavlarin, Tiirk soylu 6grencilerin 6zgiin ihtiyaclarii dikkate almadan, standart ve ylizeysel
biligsel diizeyde hazirlandigini, dolayisiyla bu 6grencilerin  gercek dil gelisimlerini
degerlendirmede yetersiz kaldigini ifade etmislerdi (04, 06, 09). Nitekim Ozdemir (2023)
calismasinda yabancilara Tirkce Ogretiminde Olgcme- degerlendirme agisindan gelismis

uzmanlarin yetismesine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir.

Tagtekin (2015), Tiirk soylu Ogrencilerin Tiirkiye Tiirk¢esini 6grenme siirecinde
hazirbulunusluk diizeylerinin g6z ardi edilmesinin, 6grenme motivasyonunu diistirdiigii gibi
O0lcme ve degerlendirme siireglerinin gecerliligini de zedeledigini vurgulamaktadir. Bu
baglamda, Bloom Taksonomisi’nin biligsel basamaklarina uygun kazanimlarin, dgrencilerin
dilsel 6n bilgileri ve lehgeler arasi kavramsal esdegerlik diizeyleri goz 6niinde bulundurularak

yeniden yapilandirilmasi elzemdir.

Bu baglamda o6l¢me-degerlendirme siireclerinin yeniden yapilandirilmasi, yalnizca
pedagojik kaliteyi artirmak i¢in degil, ayn1 zamanda Tiirk soylu 6grencilerin hem dil hem de

biligsel gelisim hedeflerine ulagsmalarini saglamak icin de elzemdir. Hem literatiirdeki giincel
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aragtirmalar hem de bu tezde ortaya konan bulgular, degerlendirme araglarinin yalnizca
dilbilgisel yeterligi 6lgcmeye degil, ayn1 zamanda 6grencinin metinler aras1 bag kurabilme,
icerik yorumlayabilme ve kendi diisiincelerini olusturup ifade edebilme gibi daha karmasik ve
iist diizey becerileri de oOlcebilecek bicimde kurgulanmasi gerektigine isaret etmektedir.
Ozellikle Tiirk soylu 6grenciler gibi farkli dilsel ge¢mise ve dzel dgrenme profiline sahip
Ogrenci gruplart i¢in bu tiir iist diizey 6lgme hedeflerinin ihmal edilmesi, onlarin hem 6grenme
siireclerini sekteye ugratmakta hem de potansiyellerinin altinda degerlendirilmesine neden

olmaktadir.

Ancak giiniimiizdeki 6l¢me-degerlendirme uygulamalarinin biiyiik kismi, 6grencilerin
yalnizca yiizeysel bilgiye ne dl¢lide hakim olduklarint belirlemeye odaklanmakta; bu durum
Bloom Taksonomisi’nin analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel hedeflerini
sistem disinda birakmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001). Oysa bu tezde yer alan bulgular,
Tiirk soylu o6grencilerin yalnizca dilbilgisel kurallari ezberleme becerilerinin degil, ayni
zamanda c¢ok katmanli anlamlandirma, baglamdan kavram ¢ikarma ve yapilandirilmig tiretim
yapma becerilerinin de gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Bu tiir becerilerin
degerlendirilmesi i¢in ise geleneksel test formatlarinin yetersiz kaldigi, 6gretmen goriislerinden

acik bicimde anlasiimaktadir (04, 07, O11).

Nitekim Duman (2013) tarafindan yapilan g¢alismada, Kirgiz 6grencilerin Tiirkiye
Tirkgesinde 6zellikle ad durum bigimbirimleri konusunda zorlandiklari; bu zorluklarin ise
yalnizca oOgrenme degil, Olgme araglarmin lehcesel hassasiyetleri dikkate almadan
hazirlanmasindan da kaynaklandigi ifade edilmistir. Bu durum, tez kapsaminda goriisiilen
ogretmenlerin “ayni sinifta hem hi¢ Tiirkce bilmeyen hem de lehgesel yakinlik nedeniyle
konusabilen 6grencilerin ayni testle dl¢lilmesinin adil olmadigini” belirtmesiyle ortligmektedir
(02, 06). Dolayistyla, dgrencilerin bireysel hazirbulunusluk diizeylerine uygun degerlendirme

stratejileri gelistirilmemesi, 6grenme motivasyonunu da dogrudan etkilemektedir.

Benzer sekilde, Ugurlu’nun (2004) lehgeler arasi kelime esdegerligi lizerine yaptigi
calismada, Ozellikle soyut kavramlarin farkli lehgelerdeki karsiliklarinin yanlis anlama ve
degerlendirme hatalarina neden oldugu vurgulanmaistir. Bu, tezde belirtilen “6grencinin kavrami
yanlis kodlamasi sebebiyle dogru cevabi secememesi” olgusuyla paralellik géstermektedir (O9,
013). Bu tiir 6rnekler, degerlendirme araglarinin yalnizca dogru-yanhs degil; 6grencinin dilsel
transfer becerilerini, baglam farkindaligin1 ve kavramsal ¢6ziimleme giiciinii 6l¢ecek bigimde

yeniden tasarlanmasi gerektigini gostermektedir.
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Alternatif 6lgme tekniklerinin bu noktada devreye alinmasi gereklidir. A¢ik uglu sorular,
metin yazimi, kisa sézlii sunumlar ve yaratict yazma etkinlikleri gibi performansa dayali
yontemler, yalnizca bilgi degil, {ist diizey bilissel becerilerin degerlendirilmesini de miimkiin
kilar (Brown & Abeywickrama, 2010). Bu baglamda Yilmaz (2015), Tiirk soylu 6grencilerle
gerceklestirdigi yaratict yazma uygulamasinda, 6grencilerin hem yapisal dogruluk hem de
anlamli igerik liretme konusunda yiiksek basar1 gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, tez
kapsaminda bazi Ogretmenlerin “smifta soézlii anlatim ya da metin olusturma gibi
performanslara gore Ogrencileri daha isabetli degerlendirebildigini” belirtmesiyle

ortismektedir (05, 010).

Son olarak, Memis ve Erdem (2013), yabanci dil 6gretiminde kullanilan Bat1 merkezli
yontemlerin Tirk dil yapist i¢in dogrudan uyarlanabilir olmadigin1 vurgulayarak, 6l¢me-
degerlendirme araglarinin da bu baglamda yeniden diisiiniilmesi gerektigini belirtmistir. Bu
goriis, tezde Ozellikle “Bloom basamaklarinin sadece bilgiyi dlgmeye sikistigi, yorum ve
degerlendirme gibi bilissel diizeylerin ise goz ardi edildigi” yoniindeki 6gretmen elestirileriyle
dogrudan iliskilidir (O1, O8). Buna gére, mevcut sistem dgrencinin gergek potansiyelini ortaya

koymak yerine, sinirh bir ¢cer¢evede degerlendirme yapmaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER
6.1. Sonuc¢ — 1

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, Tiirk soylu 6grencilerin Tiirk¢e 68renme
siirecinde dilsel ve kiiltiirel yakinlik nedeniyle belirgin avantajlar yasadiklarii, ancak bu
avantajlarin her dil beceri alaninda esit diizeyde etkili olmadigin1 ortaya koymustur. Ozellikle
Al diizeyinde yer alan “basit ifadeleri anlama ve kullanma” gibi temel iletisim kazanimlarinda,
ogrencilerin hizli bir gelisim gosterdigi gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin ana dillerinin

Tirkgeyle olan yapisal benzerligiyle agiklanabilir.

Bununla birlikte, 6grencilerin A2 seviyesinde yer alan “karmasik ciimle kurma” ve
“akademik yazil1 anlatim” gibi daha iist diizey dil becerilerinde ¢esitli zorluklarla karsilastiklar
belirlenmistir. Bu zorluklarin temelinde, 6grencilerin ana dillerinden gelen yapisal farkliliklarin

ve akademik yazma deneyimlerinin yetersizliginin yattig1 diisiiniilmektedir.

Ayrica, sozIu iletisim becerileriyle ilgili 6lgme-degerlendirme siireglerinde Tiirk soylu
ogrenciler belirgin bir basar1 sergilerken, yazili sinavlarda dilbilgisel hatalar ve kompozisyon
yazma giigliikkleri nedeniyle basar1 diizeylerinde diisiis goriilmiistiir. Bu durum, 6lgme
araglarin hem dil diizeyine hem de 6grencilerin dilsel arka planina duyarli bir bigimde yeniden

yapilandirilmasini gerekli kilmaktadir.
6.1.1. Oneriler

Kazanim Uyarlamasi ve Kisisellestirilmis Ogrenme Yaklasim1: Tiirk soylu 6grenciler igin
bazi1 A2 diizeyi kazamimlarin, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine bagli olarak Al
seviyesinde uyarlanarak sunulmasi Onerilir. Bu, 0Ogrencilerin erken basar1 deneyimi
yasamalarini  saglayarak motivasyonu artiracaktir. Ogrenme siireci bireysellestirilmis

programlarla desteklenmelidir.

Akademik Yazma Becerilerine Odaklanan Destekleyici Etkinlikler: Yazili anlatim
alanindaki giicliikklerin azaltilmas1 amaciyla, akademik yazma atdlyeleri, rehberli yazma
caligmalar1 ve yapilandirilmis yazili ifade etkinlikleri uygulanmalidir. Bu etkinliklerde 6zellikle

karmasik ciimle yapilar1 ve baglag kullanimi1 gibi konulara 6ncelik verilmelidir.

Lehce ve Dilsel Farkliliklara Duyarli Olgme Aragclari: Olgme-degerlendirme siiregleri,

ogrencilerin dil ge¢misini dikkate alan esnek yapilarla yeniden diizenlenmelidir. Yazili
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siavlarda, bi¢cimsel dogruluktan ziyade anlam {iretimi ve anlatim niyeti gibi iletisimsel basar1

gostergelerine dncelik verilmesi Onerilir.

Sézlii ve Yazihi Dil Becerileri Arasinda Denge Kurulmasi: Ogrencilerin sozlii
becerilerdeki iistiinliiklerinin yazili alanlara da yansitilmasi i¢in dil i¢i biitiinciil entegrasyon
stratejileri uygulanmalidir. Ornegin, sdzlii anlatimla baslatilan konularm yazili olarak

tamamlanmasi gibi etkinliklerle beceriler aras1 gegis tesvik edilebilir.

Ogretmen Yeterliliklerinin Gelistirilmesi: Tiirk soylu dgrencilerle calisan 6gretmenlerin,
bu 6grenci grubunun dilsel, kiiltiirel ve biligsel 6zelliklerine yonelik farkindaliklarini artirmak
amactyla hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bu egitimlerde, dil ¢esitliligi yOnetimi,

kiiltiirlerarasi iletisim ve farklilastirilmis 6l¢me yontemleri gibi basliklar yer almalidir.

Destekleyici Materyal ve Kaynak Gelistirme: Tiirk soylu 6grencilere yonelik 6zel olarak
hazirlanmis dil materyalleri, 6zellikle yazili anlatimi1 gelistiren yapilandirilmis metinler ve
ornekler igermelidir. A1-A2 aras1 gecisi kolaylagtiran ara seviye icerikler gelistirilmesi,

ogrencilerin dil diizeyine daha uygun 6grenme deneyimleri yasamasini saglayacaktir.

Politika Diizeyinde Esneklik ve Uyum: Milli egitim politikalarinda, Tiirk soylu 6grenciler
gibi benzer dil kokenine sahip 6grencilere yonelik farklilagtirilmig dil 6gretimi yaklagimlarina
yer verilmelidir. Bu, hem o6l¢me-degerlendirme sisteminin adaletli islemesini hem de

Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun egitim hizmeti sunulmasini saglayacaktir.
6.2. Sonu¢ — 11

Bu arastirmada elde edilen bulgular, O6gretmenlerin Bloom’un Yenilenmis
Taksonomisi’ni 6lgme ve degerlendirme siireclerinde kavramsal diizeyde benimsediklerini
ancak uygulamada ¢ogunlukla bilgi ve kavrama diizeyinde kaldiklarini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin bir kismi taksonomiyi dogrudan ve sistematik bicimde kullanirken, bazilari
taksonomik diizeyleri dolayli olarak dikkate aldiklarini belirtmistir. Bu fark, 6gretmenlerin
pedagojik formasyonlarina, 6lgme-degerlendirme konusundaki mesleki yeterliklerine ve sinif

profillerine gore degiskenlik gostermektedir.

Ust diizey diisinme becerilerinin (analiz, sentez, degerlendirme) 6l¢iilmesi, hem soru
hazirlama hem de puanlama siireglerinde Ogretmenler agisindan o©nemli zorluklar
barimdirmaktadir. Bu durum, o6zellikle Tiirk soylu Ogrenciler i¢in daha belirgin hale

gelmektedir. Ciinkii 6grencilerin dilsel yeterlilikleri soyut diisiinmeyi ve kavramsal baglanti
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kurmay1 sinirlamakta; bu da analiz-sentez diizeyindeki sorulara yanit verirken performans

diisiikliigiine yol agmaktadir.

Ayrica Ogretmen goriisleri, mevcut Tiirkge Ogretim programindaki kazanimlarin
kuramsal olarak Bloom Taksonomisi’ne uygun diizenlendigini, ancak uygulamada hem sinav
sistemi hem de Ogrencilerin diizeysel farkliliklar1 nedeniyle alt diizey bilissel hedeflere
odaklanildigin1 gostermektedir. Programin bazi A2 diizeyi kazanimlarimin, Tiirk soylu
ogrenciler i¢cin Al diizeyinde uygulanmasinin daha gergekg¢i olacagi yoniinde oneriler de bu

baglamda dikkat ¢ekicidir.
6.2.1. Oneriler

Ogretmenlere Yonelik Hizmet I¢i Egitimler Diizenlenmelidir: Olgme ve degerlendirme
stireclerinde Bloom Taksonomisi’nin etkin kullanimini artirmak amaciyla 6gretmenlere yonelik
pratik temelli, 6rnek sorularla desteklenmis hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu
egitimlerde ozellikle iist diizey diisiinme becerilerine yonelik soru yazimi ve degerlendirme

teknikleri 6ne ¢ikarilmalidir.

Olgme Araglart Ogrenci Profillerine Uygun Hale Getirilmelidir: Ozellikle Tiirk soylu
ogrencilerin dil yeterlilikleri g6z 6niinde bulundurularak, {ist diizey bilissel hedefleri 6lgen
sorular sadelestirilmeli ve kiiltiirel-dilsel yakinliklar1 gozetilerek yapilandirilmalidir. Bu
baglamda A2 diizeyine ait baz1 kazanimlarin A1l diizeyine ¢ekilerek yeniden tasarlanmasi

pedagojik acidan faydali olabilir.

Sinif Igi Materyal Destegi Artirilmalidir: Ust diizey biligsel siirecleri destekleyecek
icerikler igeren 6zgiin, gorsel-isitsel ve etkilesimli materyaller hazirlanmali; bu materyaller
ogretmenlerin simif ig¢inde farkli diizeylerdeki ogrencilerle daha etkili ¢alismasina olanak

tanimalidir. Bu tiir destekler, 6zellikle analiz ve sentez diizeyinde 6grenci basarisini artiracaktir.

Degerlendirme Siireglerinin Nesnelligi Saglanmalidir: Ust diizey diisiinme becerilerine
yonelik sorularin degerlendirilmesinde nesnelligi saglamak i¢in agik ve yapilandirilmis
puanlama anahtarlar1 gelistirilmeli, Ogretmenler arasinda ortak degerlendirme kriterleri

olusturulmalidir. Boylece farkli 6gretmenlerin ayn1 yanitlar1 farkli puanlamasi engellenebilir.

Kazanim Diizeylerinin Esnek Kullanimina Izin Verilmelidir: Mevcut programin kazanim
yapist, dil yeterliligi ve 6grenci profiline bagh olarak daha esnek bicimde uygulanabilir hale
getirilmelidir. Ozellikle Tiirk soylu 6grenciler icin baz1 A2 hedeflerinin erken verilmesi, hem

motivasyonu artiracak hem de 6grenme siirecini hizlandiracaktir.
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Bloom Taksonomisi Tabanli Otomatik Olgme Sistemleri Gelistirilmelidir: Egitim
teknolojilerinin yardimiyla, 6gretmenlerin taksonomiye uygun soru iiretmelerine ve bu sorulari
degerlendirmelerine yardimci olacak dijital ara¢ ve yazilimlar gelistirilmeli; bu sistemlerin

ogretmenlerce etkin kullanimi1 desteklenmelidir.
6.3. Sonuc — 111

Tiirk soylu 6grencilerin 6l¢gme-degerlendirme sinavlarindaki basari diizeyleri, hem sinav
tiiri hem de dilsel beceri alanlarina gore degisiklik gostermektedir. Elde edilen bulgular, bu
ogrencilerin 6zellikle coktan se¢meli ve yazili anlatim sinavlarinda diger milletlerden gelen
ogrencilere kiyasla daha yliksek basar sergilediklerini gostermektedir. Bu durum, Tiirkgeyle
yapisal benzerlik tagiyan ana dillere sahip olmalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.
Ozellikle okuma ve dinleme gibi alic1 becerilerde daha basarili olduklari; yazma ve konusma
gibi lretici becerilerde ise bireysel farkliliklarin basariy1 etkiledigi anlasilmaktadir. Ayrica
anlama becerilerinin ifade etme becerilerine kiyasla daha hizli gelistigi gozlemlenmistir.
Ogrencilerin smavlardaki basar diizeyleri yalmzca dilsel yakinliktan degil, ayn1 zamanda
bireysel motivasyon, onceki dgrenme deneyimleri ve kiiltiirel uyum gibi faktorlerden de
etkilenmektedir. Bu bulgular, 6l¢me-degerlendirme siirecinde 6grencilerin yalnizca sonuglarina
degil, gelisim siireglerine ve bireysel farkliliklarina odaklanilmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.
6.3.1. Oneriler

Sinav tiirlerine ¢esitlilik kazandirilmali ve ¢oktan se¢gmeli sorularin yani sira yazili ve
sOzlii anlatim becerilerini de olgen dengeli sinav yapilari olusturulmalidir. Boylece her

ogrencinin farkl giiclii yonleri degerlendirme kapsamina alinabilir.

Anlama ve ifade etme becerileri arasindaki dengesizlikleri gidermeye yonelik
destekleyici etkinlikler planlanmalidir. Ozellikle iiretici beceriler igin rehberli yazma ve

konusma etkinlikleri artirilmalidir.

Tirk soylu 6grencilerin gii¢lii olduklar1 alanlar daha {ist diizey gorevlerle desteklenmeli,
zay1f olduklar1 beceriler i¢in ise bireysel geri bildirim temelli destek programlari

uygulanmalidir.
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Sinav sonuglar1 yalnizca basari diizeyi olarak degil, gelisimsel veri olarak da kullanilmals;
ogrencilerin beceri temelli ilerlemeleri izlenmeli ve bu ilerlemeye gore yeni kazanimlar

yapilandirilmalidir.

Ogrencilerin dilsel yakinliklarinin avantaj sagladigi alanlarin farkinda olunmali, ancak bu
avantajin ifade becerilerine otomatik olarak yansimadigi géz oniinde bulundurulmalidir. Bu

nedenle, dilsel benzerlige dayali genellemelerden kagimilmalidir.
6.4. Sonuc¢ - IV

Bu arastirmada elde edilen bulgular, mevcut 6lgme-degerlendirme kazanimlarimin Tiirk
soylu 6grencilerin dil 6grenme siirecine yeterince katki saglamadigini ortaya koymustur.
Ogretmen goriisleri dogrultusunda yapilan analizler, kazammlarin bu &grenci grubunun
bireysel dil ge¢misi, hazirbulunusluk diizeyi, giiclii ve zayif yonleri ile 6grenme hizlarini1 géz

ard1 eden standart ve tekdiize bir yapida sunuldugunu gdstermistir.

Ozellikle Tiirkgeye yapisal olarak yakin olan bu 6grenciler, temel dil becerilerini
kolaylikla kazanabilmelerine ragmen, kiiltiirel baglami igeren deyimsel ifadelerde, anlam
nlianslarinda ve baglamsal kelime kullaniminda zorlanmaktadir. Bu da mevcut kazanimlarin
yiizeysel kaldigini ve 6grencilerin ileri diizey dil becerilerini gelistirme firsati sunmadigini

gostermektedir.

Ayrica, kazanimlarin bireysel farkliliklara gore esneklik gostermemesi; Ogrencilerin
giiclii yonlerini gelistirmeyi, zayif yOnlerine miidahale etmeyi ve onlar1 daha ileri diizeye
tasimay1 engellemektedir. Ogretmenler, ayni kazanim yapisinin farkli dilsel altyapilara sahip

ogrenciler lizerinde uygulanmasinin adaletli olmadigini vurgulamistir.

Bir diger 6nemli bulgu ise kazanimlarin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi’nin iist
diizey basamaklarina (analiz, sentez, degerlendirme) hitap etmemesidir. Ogrencilerin yaratici
diistinme, elestirel sorgulama, empati ve alternatif bakis acilar1 gelistirme gibi becerileri goz
ard1 edilmekte; bunun yerine diisiik diizeyli, bilgiye dayali kazanimlar 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu durum, 6lgme-degerlendirme siireclerinin yalnizca bilgi diizeyinde kaldigini ve entelektiiel

gelisim agisindan siirlayict oldugunu gostermektedir.
6.4.1. Oneriler

Farklilastirilmis Kazanim Yapis1 Gelistirilmelidir: Tiirk soylu 6grencilerin dil ge¢cmisi,

hazirbulunusluk diizeyi ve 6grenme hiz1 dikkate alinarak modiiler ve esnek bir kazanim sistemi
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olusturulmalidir. Bu sistem, O6grencinin bireysel dilsel yeterligini taniyan ve ona gore

yonlendirme yapan igerikler icermelidir.

Hizlandirilmis ve ileri Diizey Kazanim Paketleri Uygulanmalidir: Temel kazanimlari
hizli sekilde tamamlayan Ogrenciler i¢in hizlandirilmis modiiller ve ileri diizey O6grenme
hedefleri tanimlanmalidir. Boylece 6grencilerin 6grenme motivasyonunun korunmasi ve daha

iist diizey yeterliliklere ulagmasi miimkiin olacaktir.

Islevsel Dil Kullanimina Dayali Kazanimlar Gelistirilmelidir: Kazanimlar, dgrencilerin
gercek yasam baglamlarinda dil kullanimini igerecek sekilde yapilandirilmalidir. Resmi
yazisma, i$ basvurusu, e-posta yazimi gibi islevsel gorevler 6lgme siireclerine entegre

edilmelidir.

Performans Temelli Olgme Sistemlerine Gegis Saglanmalidir: Coktan segmeli testler
yerine Ogrencilerin dil becerilerini daha biitlinciil degerlendiren yazili, s6zlii ve uygulamali
Olgme araclarina Oncelik verilmelidir. Bu tiir degerlendirme yontemleri, 6grencilerin dil

yeterligini daha gergekei bigimde yansitir.

Bireysellestirilmis Geri Bildirim Mekanizmalar1 Kurulmahdir: Olgme degerlendirme
sistemleri, her 6grencinin zayif yonlerini tespit ederek ona 6zgii geri bildirimler sunmalidir. Bu

tiir bireysel yonlendirmeler, dil gelisimini destekleyici nitelikte olacaktir.

Kazanimlar Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Uygun Hale Getirilmelidir: Bloom’un
Taksonomisi’nin iist basamaklarina ulagsmay1 hedefleyen kazanimlar tasarlanmali; 6grencilerin
analiz yapma, yaratici diislinme, elestirel degerlendirme gibi becerileri dlgme sistemine entegre

edilmelidir.
6.5. Sonu¢ -V

Bu calismada elde edilen bulgular dogrultusunda, Tiirk soylu 6grencilerin 6lgme-
degerlendirme siirecinde karsilagtiklari durumlarin 6gretmen deneyimlerine dayali olarak ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugu gériilmiistiir. Ozellikle 6gretmenler, Tiirk soylu dgrencilerin
temel dil becerilerini (6zellikle konusma ve dinleme) hizli bir sekilde gelistirebildiklerini, ancak
yazili anlatim ve st diizey biligsel beceriler konusunda A1-A2 seviyelerinde smirlilik
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, siavlarda kullanilan soru tiirlerinin sade, somut ve

temel bilissel diizeyde (bilgi-kavrama) kurgulanmasini gerektirmektedir.

Karma smif yapisinda farkli milletlerden Ogrencilerin ayni siava tabi tutulmasi,

sinavlarin hem adil hem de anlasilir olmasini zorunlu kilmakta, 6gretmenleri sorularin dili,
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diizeyi ve igerigi konusunda denge kurmaya zorlamaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
onemli bir kism1 Bloom Taksonomisi hakkinda sistematik ve yeterli bir egitim almadiklarini,
bu eksikligin oOzellikle iist diizey bilissel becerilere uygun Olgme araclart gelistirmede

kendilerini sinirladigini ifade etmistir.

Ogretmenler, siav hazirlama siirecinde en ¢ok, farkli dil gegmisine sahip 6grenciler igin
esitlik¢i ve dengeli igerik liretmekte zorlandiklarini, bazi kazanimlarin mevcut seviyelerde
Olctilebilir olmadigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin sinavlarda cesitlilik saglamaya
caligsalar da, kaynak eksikligi, zaman kisitlilig1 ve materyal yetersizligi gibi nedenlerle 6lgme

araglarinin ¢ogu zaman bilgi diizeyinde kaldig1 anlasilmistir.

Buna ek olarak, ¢alismada Tiirk soylu ogrenciler i¢in Al seviyesine uyarlanmis ol¢me-
degerlendirme kazanimlari ve bazi gérev ornekleri gelistirilmistir. Bu uyarlamalar, 6grencilerin
0zglin dil 6grenme ihtiyacglarin1 dikkate alarak mevcut kazanimlarin Bloom Taksonomisi
basamaklarina uygun sekilde yeniden diizenlenmesiyle olusturulmustur. Bazi kazanimlar,
ogrencilerin st diizey bilissel becerilerini desteklemek amaciyla gorev Ornekleriyle
zenginlestirilmis, boylece Ogretmenlere hem uygulamaya doniik somut bir yol haritasi
sunulmus hem de 6grencilerin dlgme-degerlendirme siireglerinin daha sistematik ve etkili
bicimde desteklenmesi saglanmistir. Hazirlanan bu uyarlanmis kazanimlar ve gorev 6rnekleri,
tez ekinde ayrintili olarak sunulmus ve ileride yapilacak caligsmalara kaynaklik edebilecek

nitelikte bir katki saglamaktadir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin deneyimleri, dlgme-degerlendirme siireclerinin, 6grenci
profillerine duyarli bigcimde yeniden yapilandirilmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesi ve sinav hazirlama siireclerinin daha esnek ve sistemli hale getirilmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.
6.5.1. Oneriler

Ogrenci Profillerine Duyarli Kazanim ve Sinav Tasarmmlar1 Gelistirilmelidir: Ozellikle
A1-A2 seviyesindeki Tiirk soylu ve diger milletlerden gelen 6grenciler i¢in kazanimlarin soyut
degil, giinliik yasamla iligkilendirilmis, somut ve uygulanabilir olmasi saglanmalidir. Sinavlar

bu dogrultuda sade, anlasilir ve adil bicimde yapilandirilmalidir.

Karma Siniflar i¢in Esnek Smav Modelleri Olusturulmalidir: Ayni sinav iginde farkl dil

seviyelerine uygun soru gruplari veya modiiler smav uygulamalar1 gelistirilmeli; bu
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uygulamalar 6grenci diizeyine uygun sekilde yonlendirilmelidir. Bdylece hem &lgme

giivenilirligi hem de esitlik ilkesi korunabilir.

Bloom Taksonomisi Temelli Hizmet I¢i Egitim Programlari Yayginlastiriimalidir:
Ogretmenlerin iist diizey bilissel becerilere yonelik 6l¢gme araglari hazirlama yeterliklerini
gelistirmek i¢in uygulamali ve seviyeye 6zgii egitim seminerleri diizenlenmelidir. Bu egitimler

Ogretmenlerin sinav igeriklerini daha bilingli ve dengeli bigimde olusturmasini saglayacaktir.

Ogretmenlere Hazir Soru Bankalar1 ve Materyal Destegi Sunulmalidir: Ozellikle farkli
seviyelere gore diizenlenmis, Bloom’ un biligsel basamaklarina gore kategorize edilmis soru
bankalar1 ve drnek sinav materyalleri hazirlanarak 6gretmenlerin ig yiikii hafifletilmeli, sinav

kalitesi artirilmalidir.

Sinavlarda Sadece Bilgi Diizeyi Degil, Dil Kullanim Yetkinligi de Olgiilmelidir: Sinav
sorulari: konusma, yazma, dinleme ve okuma becerilerini birlikte degerlendirecek sekilde
biitiinciil ve beceri temelli bicimde kurgulanmalidir. Bu dogrultuda, kisa metin yazimi, bosluk

doldurma, gorsel destekli anlam ¢ikarimi gibi soru tiirleri artirilabilir.

Cok Kiiltiirlii Smiflar Icin Olgme-Degerlendirme Stratejileri Gelistirilmelidir: Farkl: dil
ve kiiltiir gegmisine sahip 6grencilerin sinavlara erisimini kolaylastiracak kiiltiirel acidan nétr

materyaller kullanilmali; igeriklerin adaletli ve kapsayict olmasina dikkat edilmelidir.

Mesleki Gelisim Siirecleri izlenmeli ve Siirekli Desteklenmelidir: Olgme-degerlendirme
konusunda deneyim paylagimi yapilabilecek dgretmen aglari, mentorluk sistemleri veya ¢evrim

i¢i platformlar kurulmali; 6gretmenler bu siireglerde aktif desteklenmelidir.

Bu onerilerin hayata gegirilmesi, hem Tiirk soylu 6grencilerin hem de ¢ok milletli
siiflardaki diger 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmasina katki saglayacak; ayni zamanda
Ogretmenlerin sinav hazirlama siireclerinde karsilagtiklar1 sorunlari minimize ederek dlgme-
degerlendirme siireglerinin kalitesini artiracaktir. Ozellikle A1 seviyesine uyarlanmus
kazanmimlar ve gérev Orneklerinin uygulanmasi, Onerilen snav tasarimlart ve materyal
destekleriyle birlestirilerek, 6grenci profillerine duyarli 6lgme-degerlendirme siireglerinin

hayata geg¢irilmesini kolaylastiracaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reconstructing the Assessment and Evaluation Outcomes in Teaching Turkish as a
Foreign Language According to Bloom’s Taxonomy: The Case of Turkic-Origin
Students

Students come from diverse geographical, cultural, and historical backgrounds, which
also leads to differences in their learning motivations and needs. In this context, students from
Turkic countries stand out as a distinct group among international students due to their cultural,
linguistic, and historical similarities. These students predominantly come from Azerbaijan,
Uzbekistan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, and Turkmenistan. According to the 2023-2024
academic year data, there has been a significant increase in the number of Turkic-origin
international students studying at higher education institutions in Turkey. As reported by the
Council of Higher Education (2024), the number of students is as follows: 6,247 from
Uzbekistan, 11,958 from Kazakhstan, 29,126 from Turkmenistan, 2,282 from Kyrgyzstan, and
40,354 from Azerbaijan, totaling 89,967 Turkic-origin international students.

Purpose of the study

The aim of this study is to analyze the current assessment and evaluation outcomes for
Turkic-origin students learning Turkish as a foreign language, based on the perspectives of field
experts, and to restructure these outcomes according to the Revised Bloom’s Taxonomy. The
study examines the suitability of existing assessment practices in relation to students’ cognitive
levels, linguistic needs, and learning processes, with the goal of designing target outcomes in a
more systematic and scientifically grounded manner. In this way, the study seeks to make the
evaluation process more responsive to student characteristics and to contribute both
theoretically and practically to the field of teaching Turkish as a foreign language.

Research model and study group

This study is a qualitative research based on the case study method, allowing an in-depth
examination of phenomena in their natural context (Yildirim & Simsek, 2021). The aim is to
analyze assessment and evaluation outcomes for Turkic-origin students at A1 and A2 levels and
to restructure them according to the Revised Bloom’s Cognitive Taxonomy. Data were collected
through semi-structured interviews with Turkish as a foreign language experts, audio-recorded,
transcribed, and analyzed using content analysis. The study group consisted of 10 instructors
and academic experts teaching Turkic-origin students in various Turkish universities.
Participants were purposively selected based on their expertise, experience with Turkic-origin
students, and involvement in academic studies or curriculum development. The group’s
diversity in rank and experience ensured rich and meaningful data.

Data sources

This study employed qualitative data sources to analyze assessment and evaluation
outcomes in teaching Turkish as a foreign language within the framework of the Revised
Bloom’s Cognitive Domain Taxonomy. The primary data source consisted of semi-structured
interviews with academicians experienced in teaching students of Turkic origin. The interview
form, developed specifically for this study, ensured content validity through expert
consultation. Interviews were audio-recorded, transcribed, and analyzed using content analysis,
with coding performed by the researcher. The 20 open-ended questions addressed the research
sub-problems, including students’ learning advantages and challenges, applications of Bloom’s
Taxonomy, teachers’ observations of performance, and the adequacy of current learning
outcomes. The interviews were considered sufficient in depth and originality, and no other data
sources were used.
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Results and discussion

The findings indicate that Turkic-origin students have advantages in learning Turkish due
to linguistic and cultural proximity, particularly in Al-level communication skills. Structural
similarities with their native languages facilitate rapid progress in foundational areas. At the A2
level, however, students face challenges in written expression and academic composition,
underscoring the need for assessment tools sensitive to linguistic backgrounds.

Teacher perspectives show that while Bloom’s Revised Taxonomy is recognized
conceptually, its application largely remains at the knowledge and comprehension levels.
Higher-order thinking skills, such as analysis and evaluation, are difficult to assess, especially
for students whose language proficiency may constrain abstract reasoning. Consequently,
curricula and assessments often target lower-order objectives, limiting opportunities to develop
advanced language skills.

Assessment outcomes vary by skill domain, with better performance in receptive
(reading, listening) than productive (writing, speaking) skills, influenced by individual
differences. To address these gaps, Al-level adapted outcomes and task examples were
developed, aligning with Bloom’s Taxonomy and incorporating activities to foster higher-order
thinking, providing teachers with practical guidance to meet the diverse needs of Turkic-origin
students.

The findings of this study indicate that the assessment and evaluation processes do not
provide sufficient cognitive depth, particularly in helping Turkish-origin students achieve their
language learning goals. The current practices largely focus on the lower levels of Bloom’s
Revised Taxonomy (remembering, understanding, applying), while higher-order cognitive
skills such as analyzing, evaluating, and creating are inadequately addressed. This situation has
also been similarly reported in various studies in the literature.

In his study, Ulum (2024) examined the integration of the Revised Bloom Taxonomy into
Turkish as a foreign language textbooks and found that assessment and evaluation components
predominantly targeted the understanding and applying levels, while higher-order cognitive
objectives were largely neglected. Oran and Avci (2024) reported that end-of-theme assessment
questions were dominated by superficial cognitive levels, neglecting students’ critical thinking
skills. Similarly, iltar and Karatas (2022) showed that in Cl-level exams, most questions
remained at the “remembering” and “understanding” levels, with very few questions targeting
“creating” and “evaluating.” Ulutas and Kara (2019) also emphasized the lack of questions that
activate higher-order cognitive skills at the B2 and C1 levels.

In the study by Ozyal¢in and Kana (2020), 91.5% of the questions prepared at the C1
level were at lower cognitive levels, while only 8.5% targeted analysis and evaluation,
confirming teachers’ difficulties in assessing higher-order cognitive skills. Similarly, Sertdemir
(2021) noted that the majority of proficiency exam questions were at lower cognitive levels,
with minimal attention to higher-order skills. In this context, assessment and evaluation
processes need to be designed in a way that is consistent with instructional goals, supports
cognitive diversity, and promotes students’ critical thinking (Airasian & Miranda, 2002).

Teachers consulted within the scope of this thesis also stated that exam questions and
outcomes addressing higher-order thinking skills were almost entirely absent (T1, T2, T3). This
indicates that assessment and evaluation processes focus solely on basic language proficiency
and fail to support Turkish-origin students in developing higher-order academic skills such as
critical thinking, analysis, structuring, and creation. Sakall1 (2016) and Emek (2020) similarly
emphasized that Turkish-origin students struggle with higher-order cognitive processes and
require guidance and support. Terzioglu (2023) highlighted that instructional materials should
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be designed taking into account students’ prior knowledge and cultural background; the
teachers’ views in this thesis also suggest that existing materials do not meet these needs (T4,
T5, T6, T7, T8).

Tastekin (2015) also emphasized that ignoring students’ readiness levels reduces learning
motivation and undermines the validity of assessment and evaluation processes. Accordingly,
learning outcomes aligned with the cognitive levels of Bloom’s Taxonomy should be
restructured while taking into account students’ linguistic prior knowledge and cross-dialect
conceptual equivalences.

In conclusion, both the literature and the findings of this thesis clearly indicate that
assessment and evaluation processes need to be deepened to target higher-order cognitive skills.
This necessitates implementing approaches in the learning process that are cognitively diverse,
multi-layered, and encourage critical thinking among Turkish-origin students.
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EKLER
EK-1. Tiirk Soylu Ogrenciler I¢in Olgme Degerlendirme Kazanimlarinin Uyarlanmis Kazanim
Hali
Al Dinleme Kazanimlari

Al.D.1.

Uyarlanmis Kazanim: Ogrenen, Tiirkceye 6zgii sesleri (g, 6, i, 1, s, ¢) duydugunda ayirt
edebilir; duydugu sesleri kendi lehgesindeki benzer seslerle karsilastirabilir, sesler arasindaki

farklilik ve benzerlikleri belirler.
(Bloom Taksonomisi: Hatirlama- Anlama)
Al.D.2.

Uyarlanmis Kazanim: Tiirk¢edeki selamlasma, tanigsma ve vedalagsmayla ilgili temel kalip
sOylemleri duydugunda anlar; bunlar1 kendi kiiltiiriinde sik kullanilan karsiliklariyla

iligkilendirebilir, kullanim baglamlarin1 mukayese edebilir ve uygun baglamda kullanabilir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz, Uygulama)
Al1.D.3.

Uyarlanmis Kazanim: Cevresindeki nesnelerin isimlerini duydugunda anlayabilir veya tahmin
edebilir; kendi dilindeki/yabanci dildeki sozciiklerle karsilastirarak benzerlikleri ve

farkliliklar1 ayirt edebilir (6rn. masa -iistel, su -suw).
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
Al.D.A4.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik hayatta kullanilan yer/mekan adlarim (okul, pazar, cami vb.)
duydugunda anlayabilir; kiiltiirel yakinliktan hareketle benzer islevlere sahip mekan adlariyla

eslestirebilir ve farkliliklar tespit edebilir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama)
Al1.D.S.

Uyarlanmis Kazanim: Hava durumuyla ilgili ifadeleri (“yagmurlu, giinesli, karli” vb.)
duydugunda anlayabilir; bunlar1 kendi dilindeki karsiliklartyla bag kurabilir ve giinliik yasam

baglaminda kullanabilir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)
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Al.D.6.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik hayatta sik kullanilan ortak kokli sézciiklerin anlamlarini

baglamdan hareketle tahmin eder ve lehgesindeki benzer bigimleriyle karsilastirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
Al1.D.7.

Uyarlanmis Kazanim: Toplumsal yasam alanlarina dair kisa metinlerde gegen kaliplart dinler;
bu kaliplar1 kendi kiiltiirtinde kullanilan ifadelerle iligkilendirir ve benzerlik-farkliliklar

degerlendirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Degerlendirme)

Al.D.8.

Uyarlanmis Kazanim: Yaygin meslek adlarini (6gretmen, doktor, ¢ift¢i vb.) dinlediginde
anlar; kendi tilkesindeki adlandirmalarla karsilastirarak hem ortak hem de farkli unsurlari

belirler.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
A1.D.9.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik rutinlere iliskin konugmalar1 ve baglamlar1 anlar; bu

konusmalarda gegen eylemleri kronolojik siraya koyar ve kendi rutinleriyle karsilastirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Analiz)
A1.D.10.

Uyarlanmis Kazanim: Basit soru ifadelerini ve yonergeleri (“Kim? Ne? Nerede?” vb.; “Kapiy1

9% ¢

a¢”, “Defteri ¢ikar”) anlar; lehgesindeki karsiliklariyla karsilastirarak baglama uygun bigimde

kullanir. Beden dili ve baglamsal ipuglariyla destekleyerek dogru bigimde yerine getirir.
(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Anlama -Analiz, Uygulama)
Al.D.11.

Uyarlanmis Kazanim: Kisisel tanitimlara iliskin konusmalar1 dinler; yas, iilke, meslek gibi

bilgileri ayirt eder ve kendi 6zellikleriyle karsilastirir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
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Al1.D.12.
Orijinal: Akrabalik adlarini tanir.

Uyarlanmis Kazanim: Akrabalik adlarini igeren kisa konugmalar1 anlar; Tiirkiye

Tiirk¢esindeki kavramlari kendi kiiltiirtindeki kullanimlarla karsilastirarak anlamlandirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
Al1.D.13.

Uyarlanmis Kazanim: Gorsellerle desteklenen kisa tanitim metinlerini anlar; kisi, yer, yas ve

ilke gibi bilgileri ayirt eder ve yeniden ifade eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)

Al1.D.14.

Uyarlanmis Kazanim: Temel betimleyici ifadelerle zenginlestirilmis sdylemleri (“biiytik,
kiigiik, uzun, kisa” vb.) anlar; gorsellerle iliskilendirerek anlamlandirir ve kendi lehgesindeki

karsiliklarla kiyaslar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
Al1.D.15.

Uyarlanmis Kazanim: Temel gerekcelendirme ifadelerini (“¢linkii, bu yiizden”) anlar;

baglamla iliskilendirerek anlamlandirir ve iletisimdeki islevini degerlendirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Degerlendirme)
Al.D.16.

Uyarlanmis Kazanim: Zaman ve tarih bildiren ifadeleri (bugiin, yarin, sabah, gece vb.) anlar;

kendi kiiltiiriindeki takvim ve saat kullanimlariyla karsilastirarak ¢ikarimlar yapar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
Al1.D.17.

Uyarlanmis Kazanim: Olgii/miktar bildiren ifadeleri (“bir kilo, yarim litre” vb.) anlar; giinliik

yasam baglaminda kullanir ve kendi dilindeki karsiliklariyla kiyaslar.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Analiz)
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Al1.D.18

Uyarlanmis Kazanim: Konusmacinin duygu durumunu (mutlu, iizgiin, sinirli vb.) ses tonu,
mimik ve jestlerden hareketle ayirt eder ve kendi kiiltiiriindeki benzer ifade bigimleriyle
iligkilendirir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)

Al1.D.19.

Uyarlanmis Kazanim: Anons ve duyurulardaki 6nemli bilgileri anlar; (yer, saat, kisi) arka
plan sesleriyle duyduklarii anlamlandirir, ¢ikarim yapabilir ve baglama gore giinliik yasam

baglaminda kullanir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz- Uygulama)

A1.D.20.

Uyarlanmis Kazanim: Y 6n tariflerini anlar; gorsel destekle anlamlandirir ve kendi dilindeki

ifade bi¢imleriyle karsilastirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)

Al.D.21.

Uyarlanmis Kazanim: Renk adlarini anlar; gorsellerle iliskilendirerek 6grenir ve lehgesindeki

karsiliklarla kiyaslar.
(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Anlama -Analiz)
Al1.D.22.

Uyarlanmis Kazanim: Sayilar1 dinler; aligveris, zaman ve tarih baglaminda kullanir ve kendi

dilindeki bigimlerle karsilastirir.
(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Uygulama -Analiz)
Al1.D.23.

Uyarlanmis Kazanim: Gog idaresi gibi resmi kurumlarda kendi durumuna iliskin ifadeleri

anlar; temel bilgileri ayirt eder ve basit sorulara cevap verir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)
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Al1.D.24.

Uyarlanmis Kazanim: Basit diyaloglar1 anlar; fiyat, miktar ve ihtiyag bildiren ifadeleri ayirt

eder ve kendi kiiltiirtindeki giinliik dil yapisiyla iliskilendirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz -Uygulama)
A1.D.25.

Uyarlanmis Kazanim: Kisa telefon konusmalarinda muhatabini anlar; selamlagma, bilgi

isteme ve vedalagsma kaliplarini ayirt eder, 6nemli bilgileri not alir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)
A1.D.26.

Uyarlanmis Kazanim: Basit yemek tariflerini dinler; gerekli malzemeleri ve adimlar1 ayirt

eder ve asamalar siralandirir
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz-Uygulama)
Al1.D.27.

Uyarlanmis Kazanim: Basit metinlerde olaylarin olus sirasini dinleyerek belirler; olaylar

kronolojik olarak yeniden ifade eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz -Uygulama)
A1.D.28.

Uyarlanmis Kazanim: Tercih ve davet bildiren ifadeleri dinler; baglama uygunlugunu

degerlendirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Degerlendirme)
A1.D.29.

Uyarlanmig Kazanim: Tavsiye, kizginlik ve uyari bildiren ifadeleri dinler; iletisimdeki islevini

yorumlar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Degerlendirme)
A1.D.30.

Uyarlanmig Kazanim: Telefon konusmalarindaki temel kalip sézleri dinler; benzer bir

konusmay1 canlandirir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)
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Al1.D.31.

Uyarlanmis Kazanim: Kisa diyaloglar1 dinler; iletisim amacini belirler ve benzer baglamlarda

yeniden kullanir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)

Al1.D.32.

Uyarlanmis Kazanim: Plan ve hayal bildiren ifadeleri basit yapilarla ifade edildiginde anlar;

kendi planlarini kisa ciimlelerle ifade eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Yaratma)

A1.D.33.

Uyarlanmis Kazanim: Sade bir dille yazilmis ilanlar1 dinler; yer, zaman ve konu bilgilerini

ayirt eder.

(Bloom Taksonomisi: Anlama)

Al1.D.34.

Uyarlanmis Kazanim: Basit duyurulari dinler; iletilen bilgiyi giinliik yasamda kullanir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)

A1.D.35.

Uyarlanmis Kazanim: Karsisindaki kisi yavas ve anlasilir konustugunda mesaj1 anlar; mesajin

icerigini (olayin nerede, ne zaman, nasil gerceklestigini) tahmin eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)

Al1.D.36.

Uyarlanmis Kazanim: Karsilastirma iceren ifadeleri konugma igerisinde fark eder; benzerlik

ve farkliliklart ayirt eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz)
Al1.D.37.

Uyarlanmis Kazanim: Basit metinleri dinler; temel iletileri ¢ikarir ve iletilerde istenilen

eylemi yerine getirir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

100



Al1.D.38.

Uyarlanmis Kazanim: Onay, kabul ve ret bildiren ifadeleri duydugunda anlar; kendi sozIi

orneklerini iiretebilir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Yaratma)

A1.D.39.

Uyarlanmis Kazanim: Kisa videolar1 dinler/izler; temel iletileri ayirt eder ve giinliik yasamla
iligkilendirir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)

Sozlii Etkilesim Becerileri

A1.SE.1.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Temel selamlasma, tanisma ve vedalasma kaliplarini

kullanarak kisa tanitim ctimleleri kurar, baglama gore (resmi/gayriresmi) uygun ifadeler seger.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Uygulama — Degerlendirme

Ust Diizey Gorev Ornegi: iki farkli tanisma diyalogunu degerlendirip hangisinin daha resmi

oldugunu belirler.
Al1.SE.2.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tesekkiir, temenni, kutlama vb. kaliplar1 baglama gore

cesitlendirir, anlam farklarini analiz eder ve yeni baglamlarda yaratic1 bigimde kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz — Yaratma

Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir kutlama mesajini farkli baglamlara (resmi, samimi) uyarlayarak

yeniden yazar.
A1.SE.3.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Nesnelerin adini sifatlarla nitelendirir, karsilastirir ve

nesnelerle ilgili kisa hikayeler olusturur.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Uygulama — Analiz —

Yaratma

Ust Diizey Gérev Ornegi: Iki nesneyi karsilastiran ve baglam iginde kullanan kisa bir

diyalog yazar.
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Al1.SE.4.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Yer/mekan adlarini konum belirten ifadelerle tarif eder,

alternatif tarifler retir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Uygulama — Yaratma
Ust Diizey Gérev Ornegi: Aym adresi iki farkli yontemle (kisa ve ayrintilr) tarif eder.
AL.SE.5.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Temel soru ifadelerini farkli zamanlarda ve baglamlarda

kullanir, sorularin etkililigini degerlendirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Hatirlama — Anlama — Uygulama — Analiz —

Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir diyalogdaki sorular1 degerlendirerek hangisinin daha agik

oldugunu belirler.
A1.SE.6.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Sorular sorar, cevap verir, konugmay1 yonlendirir ve yeni

konu basglatir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Yaratma

Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir sohbetin akisini degistirerek yeni bir konu baslatan diyalog

olusturur
A1.SE.7.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Gegmis deneyimlerini ve gelecek planlarini entegre ederek

cevap verir, cevaplarini karsilastirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Kendi gegmis ve gelecek planlarini karsilastiran kisa bir konusma

yapar.
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A1.SE.S.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Betimlemelere karsilastirma, benzetme ve duygusal ton ekler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz — Yaratma

Ust Diizey Gorev Ornegi: Bir mekan1 hem olumlu hem olumsuz betimleyen iki farkl1 ciimle

kurar.
A1.SE.9.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Hobilerini gegmis deneyimlerle karsilastirir, tercihlerini

degerlendirir ve yeni Oneriler gelistirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Uygulama — Analiz — Degerlendirme — Yaratma
Ust Diizey Gérev Ornegi: Kendi hobisine alternatif iic oneri sunar ve nedenlerini agiklar.
A1.SE.10.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Yonlendirmelerde alternatif yollar sunar, se¢im gerekgelerini

tartisir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Iki farkli ydnlendirme metnini karsilastirarak hangisinin daha

anlasilir oldugunu agiklar.
A1.SE.11.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Akrabalik adlarini baglam iginde ve kiiltiirel farklari

aciklayarak kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Hatirlama — Anlama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Kendi kiiltiiriinde ve Tiirk kiiltiiriinde akrabalik adlarini

karsilastirir.
A1.SE.12.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tarih/zaman ifadelerini gegmis—gelecek karsilastirmalari

yaparak kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Iki farkl etkinligi zaman ¢izelgesinde kiyaslar.

103



A1.SE.13.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Olgii/miktar ifadelerini karsilastirma ve tahmin yapma

baglaminda kullanir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Iki tarifteki malzeme miktarlarini karsilastirir.

A1.SE.14.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Karsilastirma yaparken gerekc¢e ve tercih nedenlerini ekler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme — Yaratma
Ust Diizey Gorev Ornegi: Iki sehir yasamini karsilastirip hangisini tercih ettigini yazar.

A1.SE.15.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Duygularini ifade ederken neden-sonug iligkisi kurar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir olay sonrasi hislerini ve nedenlerini agiklar.

A1.SE.16.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Sayisal ifadeleri basit hesaplamalar veya karsilagtirmalarda

kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Alisveriste fiyat karsilastirmasi yapar.

A1.SE.17.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Toplumsal yasam alanlariyla ilgili ifadeleri kiiltiirel

farkliliklarla karsilastirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Kendi iilkesindeki ve Tiirkiye’deki toplumsal yasam alanlarini

karsilastirir.
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A1.SE.18.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Onay/kabul/ret ifadelerini gerekge ile destekler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gorev Ornegi: Bir teklifi reddetme nedenlerini agiklar.

A1.SE.19.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Istek/sikAyetlerini sunarken ¢dziim dnerisi ekler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme — Yaratma
Ust Diizey Gorev Ornegi: Bir sikayet dilekgesi taslagi yazar.

A1.SE.20.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Yardim talebi/izin/rica/6ziir ifadelerini baglama gore

resmi/gayriresmi bicimde diizenler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gorev Ornegi: Resmi ve gayri resmi iki 6ziir metni hazirlar.
A1.SE.21.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Gerek¢elendirmelerini 6rneklerle destekler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir tercihi &rneklerle savunur.
A1.SE.22.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Plan ve hayallerini zaman ¢izelgesi i¢inde anlatir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
Ust Diizey Gérev Ornegi: Bes yil sonraki hedeflerini igeren bir konusma hazirlar.
A1.SE.23.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tarif verirken alternatif yollar sunar ve karsilagtirma yapar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Iki farkl rota dnerisini karsilastirir.
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A1.SE.24.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Konum ifadelerini harita/gorsel destekle agiklayarak kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
Ust Diizey Gorev Ornegi: Bir harita {izerinde konum tarifi yapar.
A1.SE.25.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Hava durumunu anlatirken ge¢mis/gelecek hava tahminleriyle
iligkilendirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Farkli giinlerin hava durumunu karsilastirir.
A1.SE.26.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Sesli/goriintiilii konugmalarda baglama uygun selamlama,

onay ve kapanis ifadeleri uygular.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Iki video goriismesini degerlendirir.

A1.SE.27.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Meslekleri karsilastirir ve tercih nedenlerini agiklar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Tki meslek hakkinda karsilastirma yapar.

A1.SE.28.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tercih/teklif climlelerini neden-sonug iliskisiyle destekler.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir tercih metni yazar.

A1.SE.29.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tavsiyelerini alternatif secenekler sunarak ve olasi sonuglari

aciklayarak verir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme — Yaratma

Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir arkadasina ii¢ farkli tavsiye verir ve sonuglarmi agiklar.
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A1.SE.30.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Gegmis olaylart sebep-sonug iligkisi i¢inde aktarir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gorev Ornegi: Bir olay1 neden-sonug iliskisi ile anlatir.

A1.SE.31.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Nezaket ifadelerini kiiltiirler aras1 farklarla karsilastirarak

kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gorev Ornegi: Farkli kiiltiirlerde kullanilan nezaket ifadelerini karsilastirir.
A1.SE.32.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Giinliik rutinlerini zaman ¢izelgesi veya siklik ifadeleriyle

detaylandirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
Ust Diizey Gérev Ornegi: Giinliik rutinini optimize eden &neriler sunar.
A1.SE.33.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Basit yonergeleri siralama ve 6nceliklendirme yaparak

aktarir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gérev Ornegi: Bir yemek tarifi yonergelerini siralar ve dnem derecesine gore

agiklar.
A1.SE.34.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tanitimda ek bilgiler ve karsilastirmalar yapar (6r. yas farki,

meslek farki).
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz — Degerlendirme

Ust Diizey Gorev Ornegi: Kendi tanitimini farkli baglamlara (resmi, gayriresmi)

uyarlayarak yazar.
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A1.SE.35.
Uyarlanmig Kazanim Kazanim: Gortslerini gerekcelendirir ve karsit goriisle kiyaslar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme — Yaratma

Ust Diizey Gorev Ornegi: Bir konuda kendi gériisiinii ve karsit goriisii savunan iki paragraf

yazar.
S6zlii Uretim Becerisi Kazanimlar
A1.SU.1.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Alfabedeki harfleri sesletirken ana dillerinden gelen telaffuz

aligkanliklarini fark eder ve Tiirk¢edeki farkli sesleri ayirt ederek dogru sesletir.
Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Hatirlama — Anlama — Uygulama — Analiz

A1.SU.2.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Kelime telaffuzlarini Tiirk¢edeki ses uyumu ve vurgu

kurallarina gore diizeltir, benzer sesleri karsilagtirarak dogru telaffuz eder.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme
A1.SU.3.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Yeni 6grendigi kelime ve kaliplar farkli baglamlarda

kullanarak, anlamin1 pekistirir ve ciimle ¢esitliligini artirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Uygulama — Yaratma
A1.SU 4.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Kendisini, ailesini veya bagkasini tanitirken kiiltiirel baglam

ekler, gecmis ve gelecekle baglanti kurar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme
A1.SUS.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Temel betimleyici ifadeleri sifat ve benzetmelerle

zenginlestirir, kiiltlirel 6gelerle destekler.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
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A1.S8U.6.

Uyarlanmig Kazanim Kazanim: Meslekleri tanitirken gorev, ¢calisma ortami ve kiiltiirel

farkliliklar1 belirtir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz
A1.SU.7.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Gorsellerdeki kelime ve kaliplar1 baglam i¢inde kullanir,

benzer durumlarla iliskilendirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama — Yaratma

A1.SU.8.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Gorsellerden hareketle mekan/olay/durum anlatiminda sirali

ve detayli ciimleler kurar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz

A1.8U.9.

Uyarlanmig Kazanim Kazanim: Tarih/zaman ifadelerini baglam i¢inde kullanir, ge¢mis,

simdiki ve gelecek zamanla karsilagtirmalar yapar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz
A1.8U0.10.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Yakin ¢evresini tanitirken kiiltiirel ve cografi 6zellikleri

karsilastirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Anlama — Uygulama — Degerlendirme
A1.SU.11.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Temel sayisal ifadeleri giinliik hayatta fiyat, yas, tarih gibi

durumlarda kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Hatirlama — Uygulama

A1.SU.12.

Uyarlanmig Kazanim Kazanim: Olaylar1 olus sirasina gore anlatirken zaman baglaglarini

dogru kullanir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz
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A1.8U.13.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Kisisel deneyimlerini kiiltiirel 6gelerle iliskilendirerek

aktarir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
A1.SU.14.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Kutlama vb. ifadeleri farkli baglamlarda (resmi/gayriresmi)

uygun bi¢imde kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama — Degerlendirme
A1.SU.15.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Kisisel duygularini nedenleriyle birlikte aciklar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Degerlendirme
A1.8U.16.
Uyarlanmig Kazanim Kazanim: Kisisel goriislerini gerekgelendirir, karsit fikirlerle kiyaslar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz — Degerlendirme
A1.8U.17.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Asina oldugu konularda gorsellerle sunum yaparken

siralama ve vurguya dikkat eder.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
A1.SU.18.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Gerek¢elendirme ifadelerini farkli baglamlarda kullanir,

neden-sonug iliskisi kurar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz
A1.8U0.19.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Plan, tasar1 ve hayallerini zaman kiplerini kullanarak

anlatir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
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A1.S8U.20.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Giinliik rutin ve aligkanliklarini iki kiiltiir arasinda

karsilastirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Degerlendirme
Al.SU.21.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Hobilerini anlatirken ge¢mis deneyimler ve gelecek

planlarla iliskilendirir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma

A1.80.22.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Karsilagtirma yaparken benzerlik ve farkliliklar: vurgular.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Analiz — Degerlendirme

A1.80.23.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Istek veya sikayetlerini nedenleriyle aciklar ve ¢dziim

Onerileri sunar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Yaratma
A1.80.24.

Uyarlanmig Kazanim Kazanim: Konusma amacini agikga belirtir, uygun ton ve kelime

se¢imi yapar.
Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Anlama — Uygulama — Degerlendirme
A1.80.25.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Amaca uygun strateji, yontem ve teknikleri seger ve

uygular.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz
A1.80.26.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Nezaket ifadelerini baglama uygun bi¢imde kullanir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Uygulama
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A1.8U.27.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Kisisel bakim ve saglikla ilgili 6neriler sunar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme
A1.SU.28.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Metinlerdeki bilgileri yorumlar ve kendi ifadeleriyle aktarir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Yaratma
A1.SU.29.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Yaptigi isi asamalariyla anlatir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama
A1.80.30.

Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Olay/durumu olus sirasina gore aktarirken baglag ve zaman

zarflar1 kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz

A1.SU31.
Uyarlanmis Kazanim Kazanim: Tercih ve teklif ifadelerini gerekcelendirerek kullanir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Okuma Becerileri

Al.0.1.

Uyarlanmis Kazanim: Tiirk alfabesindeki harfleri tanir, benzer harfleri ayirt eder ve ses-harf

eslesmesini yapar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz

Gorev: Harf kartlarini inceleyerek sesini ¢ikar, benzer sesli harfleri grupla ve her grup i¢in

ornek kelime bul.
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Al1.0.2.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik hayatta kullanilan selamlasma, tanigsma ve vedalasma
ifadelerini tanir, baglamina gore anlamini agiklar ve kullanim sirasini belirler.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Uygulama

Gorev: Kisa bir diyalog metnini oku, selamlasma ve vedalasma ifadelerini isaretle, bunlarin

hangi durumda kullanildigini yaz.
A1.0.3.

Uyarlanmis Kazanim: Toplumsal yasam alanlarin1 anlatan metinlerdeki (park, okul, market
vb.) kelime ve ifadeleri tanir, islevini agiklar ve gorsellerle eslestirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Uygulama

Gorev: Bir aligveris merkezi tanitim metnini oku, toplumsal yasam alani isimlerini listele ve

uygun gorsellerle eslestir.
A1.04.

Uyarlanmis Kazanim: Hava durumunu anlatan metinlerde gecen kavram ve ifadeleri tanir,
anlamini baglam i¢inde aciklar ve hava durumu raporunu yorumlar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Giinliik hava durumu raporunu oku, kullanilan hava durumu ifadelerini yaz ve bu

bilgiyi hafta sonu plan1 yapmak i¢in nasil kullanabilecegini agiklayin.
Al1.05.

Uyarlanmis Kazanim: Metin i¢inde gegen sayisal ifadeleri tanir, anlamini baglama gore
yorumlar ve karsilastirma yapar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz

Gorev: Bir tren tarifesini oku, sayisal bilgileri ¢ikar ve en kisa ile en uzun sefer siiresini

karsilastir.
A1.0.6.

Uyarlanmig Kazanim: Aile bireylerini ve akrabalik iligkilerini anlatan kelime ve ifadeleri
tanir, anlamini1 baglam i¢inde agiklar ve aile agacinda dogru konumlandirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Uygulama

Gorev: Aile tanitimi igeren kisa bir metni oku, aile bireylerini listele ve bunlar bir aile agaci

semasina yerlestir.
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A1.0.7.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik rutinleri anlatan ifadeleri tanir, zaman sirasina gore diizenler ve
kendi gilinliik programiyla karsilastirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bir 6grencinin giinliik rutinini anlatan metni oku, etkinlikleri siralama ¢izelgesine

yerlestir ve kendi rutininle benzerlik—farkliliklarini yaz.
Al1.0.8.

Uyarlanmis Kazanim: Metinlerde gecen temel kisisel bilgileri (isim, yas, milliyet vb.) belirler,
bu bilgileri siniflandirir ve metin icerigiyle iliskilendirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bir biyografi metnini oku, kisisel bilgileri ¢ikar, bilgi tiirtine gore siniflandir ve metnin

biitiinliigline katkisin1 degerlendir.
A1.0.9.

Uyarlanmis Kazanim: Basit yonergeleri iceren metinleri okur, adimlari sirasiyla takip eder ve
eksik adim varsa tamamlar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: Bir yemek tarifi metnini oku, yonergeleri sirasiyla uygula ve eksik goriilen adimlart

kendi climlelerinle tamamla.
A1.0.10.

Uyarlanmis Kazanim: Metinde gegen temel akrabalik adlarini tanir, aile bireyleri arasindaki
iliskileri belirler ve aile agacina yerlestirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz

Gorev: Bir aile tanitim metnini oku, akrabalik adlarini listele, iliskilerini gdsteren bir aile

agaci ¢iz.
Al1.0.11.

Uyarlanmis Kazanim: Levha ve simgelerdeki bilgilendirme, yonlendirme ve uyar1 ifadelerini
tanir, anlamini1 baglam i¢inde acgiklar ve farkli 6rneklerle karsilastirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Hatirlama — Anlama — Analiz

Gorev: Fotograf veya ¢izim olarak verilen 6 levhayi incele, her birinin anlamini yaz ve benzer

islevde baska bir levha 6rnegi bul.
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Al1.0.12.

Uyarlanmis Kazanim: Betimleyici ifadeleri metin i¢inde tanir, betimlenen nesne veya kisiyi
Ozelliklerine gore siniflandirir ve baska drneklerle karsilastirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bir mekan tanitim yazisini oku, betimleyici ifadeleri listele, hangi 6zellikleri 6ne

cikardigini belirt ve metindeki etkisini yorumla.
A1.0.13.

Uyarlanmis Kazanim: Tarih ve zaman ifadelerini tanir, olaylar1 kronolojik olarak siralar ve
zaman baglamindaki iligkilerini agiklar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz

Gorev: Bir gezi glinliiglinii oku, tarih ve zaman ifadelerini ¢ikar, olaylar1 kronolojik siraya

koy ve zaman akisini gosteren bir ¢izelge yap.
Al1.0.14.

Uyarlanmis Kazanim: Metinlerde gecen 6l¢ii birimlerini ve miktar ifadelerini tanir, baglama
gbre yorumlar ve birim dontiistiirmesi yapar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Degerlendirme

Gorev: Bir yemek tarifi metnini oku, 6l¢ii birimlerini listele, bunlar1 bagka birimlere gevirerek

yeniden yaz.
Al1.0.15.

Uyarlanmis Kazanim: Gorsellerden gerekli bilgileri seger, bu bilgileri yorumlar ve metinle
iliskilendirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir seyahat plan1 tablosunu ve krokiyi incele, gerekli bilgileri ¢ikar ve bu bilgilere

dayanarak kisa bir gezi plan1 yaz.
Al.0.16.

Uyarlanmig Kazanim: Yaygin meslek adlarini metin i¢inde tanir, mesleklerin temel
ozelliklerini ¢ikarir ve islevlerine gore gruplar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Hatirlama — Anlama — Analiz

Gorev: Bir meslek tanitim metnini oku, meslek adlarini listele, gorev ve sorumluluklarina

gore siniflandir.
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Al1.0.17.

Uyarlanmis Kazanim: Gorsel destekli kisa metinlerden gerekli bilgileri secer, bu bilgileri
amaca uygun sekilde kullanir ve farkli baglamlara uyarlar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: Bir meniiyii ve etkinlik afisini incele, gerekli bilgileri ¢ikar ve kendi etkinlik davet

metnini yaz.
Al1.0.18.

Uyarlanmis Kazanim: Metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler, benzerlik ve farkliliklar:
¢ikarir ve sonug ciimlesi yazar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gérev: Iki {iriin tanitim metnini oku, karsilastirma unsurlarin listele ve hangisinin daha

avantajli olduguna dair kisa bir degerlendirme yaz.
A1.0.19.

Uyarlanmis Kazanim: Yardim talebi, izin, rica ve 6ziir ifadelerini metin i¢inde tanir,
anlamlarin1 baglama gore agiklar ve uygun durumlarla eslestirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Uygulama

Gorev: Bir diyalog metnini oku, bu tiir ifadeleri isaretle, anlamlarini yaz ve her biri i¢in uygun

bir kullanim durumu Oner.
A1.0.20.

Uyarlanmis Kazanim: Yol, yon ve adres tariflerini igeren metinleri okur, glizergahi harita
tizerinde gosterir ve alternatif tarif iiretir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: Bir sehir planini kullanarak tarif metnindeki giizergahi isaretle ve farkli kelimelerle

ayni tarifi yeniden yaz.
Al1.0.21.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki konum bildiren ifadeleri belirler, harita veya gorsel tizerinde
isaretler ve baglama gore yorumlar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Analiz

Gorev: Bir sehir tanitim metnini oku, konum bildiren ifadeleri ¢ikar, harita {izerinde goster ve

bu konumlarin metindeki islevini agikla.
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A1.0.22.

Uyarlanmis Kazanim: Gorsellerle desteklenmis metinleri okur, gorsellerle metin arasindaki
iliskiyi kurar ve metindeki bilgiyi gorselle dogrular.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bir turistik brosiirii incele, metin ve gorseller arasindaki uyumu degerlendir ve eksik

gordiigilin bilgileri oner.
A1.0.23.

Uyarlanmis Kazanim: Olaylarin olus sirasini belirler, kronolojik bir liste ¢ikarir ve alternatif
olay sirasi Onerir.

Bloom Taksonomisi Basamaklar1: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir hikdye metnini oku, olaylar1 olug sirasina gore yaz, ardindan farkli bir olay sirasi

olusturarak hikayeyi yeniden diizenle.
A1.0.24.

Uyarlanmis Kazanim: Hobi ve ilgi alanlarin1 anlatan metinleri okur, ana bilgileri ¢ikarir ve
kendi deneyimleriyle karsilastirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Bir hobi tanitim yazisini oku, hobinin &zelliklerini listele ve kendi hobini tanitan kisa

bir metin yaz.
A1.0.25.

Uyarlanmis Kazanim: Basit e-posta ve iletileri okur, ana mesaji1 belirler ve uygun bir cevap
hazirlar.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: Kisa bir e-postay1 oku, ana fikrini belirle ve uygun bir cevap e-postasi yaz.
A1.0.26.

Uyarlanmis Kazanim: Kisa ve basit metinlerdeki kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger,
bu bilgileri kategorilere ayirir ve oncelik sirasina koyar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Saglik 6nerileri igeren kisa bir metni oku, bilgileri kisisel bakim ve saglik onerileri

olarak ikiye ayir ve hangilerinin daha oncelikli oldugunu yaz.
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A1.0.27.

Uyarlanmis Kazanim: Ulasima ve ulagim aracglarina dair temel bilgileri metinden seger,
ulasim seceneklerini karsilastirir ve en uygununu belirler.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bir sehir rehberini oku, ulasim araglarini listele, hiz, fiyat ve konfor agisindan

karsilastirarak en uygununu seg.
A1.0.28.

Uyarlanmis Kazanim: Seyahat ve konaklamaya dair temel bilgileri seger, alternatifleri
karsilastirir ve dneri sunar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir tatil brosiiriinii oku, konaklama segeneklerini listele, kendi tercihine uygun bir plan

Oner.
A1.0.29.

Uyarlanmis Kazanim: Tebrik ve davet gibi kisa metinleri okur ve iletilen duyguyu belirler.
Bununla ilgili tepkide bulunur.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Bir davet mektubunu oku, davette iletilen mesaj1 yorumla ve uygun bir eylemde

bulun.
A1.0.30.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki tercih ve teklif ifadelerini seger, baglamia gore anlamin
aciklar ve uygun tepki climlesi olusturur.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Kisa bir diyalog metnini oku, tercih/teklif ifadelerini isaretle ve bunlara uygun

cevaplar yaz.
Al1.0.31.

Uyarlanmig Kazanim: Tavsiye ve uyar1 bildiren ifadeleri metin i¢inde secer, baglama gore
anlamlarin agiklar ve uygun alternatif ifadeler onerir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir saglik bilgilendirme metnini oku, tavsiye ve uyari ifadelerini isaretle, her biri i¢in

farkl bir ifadeyi dile getir.
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A1.0.32.

Uyarlanmis Kazanim: Metinlerdeki duygu ifadelerini belirler, duygunun baglam i¢indeki
islevini yorumlar ve benzer duyguyu ileten bagka bir ciimle yazar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Kisa bir hikayeyi oku, duygu ifadelerini isaretle, bunlarin metindeki etkisini yorumla

ve ayni duyguyu baska bir climleyle degistir.

A1.0.33.

Uyarlanmis Kazanim: Kisisel goriis bildiren ifadeleri metin i¢inde secer, bunlar1 yazarin bakis
acistyla iliskilendirir ve kendi goriisiinle metni tamamla.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir gazete kdse yazisini oku, kisisel goriis ifadelerini listele ve kendi goriisiinii belirten

kisa bir paragraf yaz.
A1.0.34.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik rutinlere iliskin ifadeleri belirler, bunlari zaman sirasina gore
diizenler ve alternatif bir rutin Onerir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir giinliik yazisini oku, rutin ifadelerini ¢ikar ve bu ifadeleri kullanarak kendi

rutinlerini yarat.
A1.0.35.

Uyarlanmis Kazanim: Gerekcelendirme ifadelerini metin i¢inde belirler, neden-sonug
iliskisini agiklar ve farkli bir gerekce 6rnegi yazar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir tartigma metnini oku, gerek¢elendirme ifadelerini isaretle ve ayni sonuca varan

farkli bir gerekge bul.
A1.0.36.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki onay, kabul ve ret ifadelerini belirler, baglamina gore
anlamini agiklar ve uygun karsilik ciimlesi yazar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir diyalog metnini oku, onay/kabul/ret ifadelerini isaretle ve her biri i¢cin uygun

cevap climlesi olustur.
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A1.0.37.

Uyarlanmis Kazanim: Gorsellerle desteklenmis basit eylem anlatimlarint okur, gorsellerden
ve metinden ¢ikarim yapar, eylemleri siralar.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bir “nasil yapilir” brosiiriinii incele, eylemleri sirala ve gorsellerin metne katkisini

yorumla.
A1.0.38.

Uyarlanmis Kazanim: Metinden istenilen bilgileri seger, gereksiz bilgileri ayiklar ve bilgiyi
amaca uygun olarak diizenler.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Uygulama

Gorev: Bir haber metnini oku, sadece gerekli bilgileri listele ve bunlar1 kisa bir bilgilendirme

notu haline getir.
A1.0.40.

Uyarlanmis Kazanim: Metnin konusunu ve iletisini belirler, iletinin hedef kitleye etkisini
degerlendirir ve alternatif bir iletisi Onerir.
Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Bir makaleyi oku, konusu ve iletisini yaz, ardindan ayn1 konuya farkli bir iletisi oner.
A1.0.41.

Uyarlanmis Kazanim: Okudugu metni anlamak i¢in sozliik, internet ve diger bagvuru
kaynaklarmi etkili sekilde kullanir ve ulastig1 bilgiyi metinle iliskilendirir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: Bilinmeyen kelimeler iceren bir metni oku, sozliik veya internetten anlamini bul ve bu

kelimeleri metin baglaminda yeniden kullan.
Al1.0.42.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki tanim ifadelerini belirler, tanimin amacini aciklar ve farkl

bir tanim Ornegi Uretir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma
Gorev: Bir ders kitabt metnini oku, tanim ifadelerini isaretle ve ayn1 kavram i¢in alternatif bir

tanim yaz.
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A1.0.43.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki sebep-sonug iliskilerini belirler, bu iligkileri sema haline
getirir ve alternatif bir sebep veya sonug Onerir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Yaratma

Gorev: Bir haber metnini oku, sebep-sonug iligkilerini listele, sema haline getir ve farkli bir

sonug senaryosu olustur.
A1.0.44.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki problem ve ¢6ziim ifadelerini belirler, ¢oziimlerin

uygulanabilirligini degerlendirir ve yeni bir ¢dziim Onerir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Bir hikdyeyi oku, problemleri ve ¢oziimleri listele, kendi ¢6ziim onerini ekle.
A1.0.45.

Uyarlanmis Kazanim: Metindeki 6rnekleme ifadelerini belirler, 6rneklerin konuyla iligkisini

degerlendirir ve yeni bir 6rnek ekler.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Degerlendirme — Yaratma
Gorev: Bir bilimsel makaleyi oku, 6rnekleme ifadelerini isaretle ve ayni konuya bagka bir

Ornek bul.
A1.0.46.

Orijinal: Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.
Uyarlanmis Kazanim: Anahtar kelimeleri belirler, bu kelimelerin metindeki 6nemini agiklar

ve farkli baglamlarda kullanir.

Bloom Taksonomisi Basamaklari: Anlama — Analiz — Uygulama

Gorev: Bir haber metnini oku, anahtar kelimeleri se¢ ve bunlarla ii¢ yeni ciimle kur.
A1.0.47.

Uyarlanmis Kazanim: Kisa videolardaki yazili ifadeleri okur; temel iletileri ¢ikarir ve giinliik

yasamla iliskilendirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama)

Yazma Becerisi
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AlY.1.

Uyarlanmis Kazanim: Alfabedeki harfleri yazar; 6zellikle Tirkiye Tiirk¢esine 6zgii harfleri
(g, 0, 1,1, s, ¢) kendi lehcesindeki yaz1 sistemiyle karsilastirarak dogru bicimde yazar.
(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Anlama -Uygulama)

Gorev: Tiirkgedeki 6zel harfleri kullanarak i¢inde bu harflerin yer aldig1 5 kelime yaz ve bu

kelimelerin kendi dilindeki karsiliklariyla bigim farklarini karsilastir.
AL.Y.2.

Uyarlanmis Kazanim: Kisi, yer ya da nesne betimleyen kisa metinler yazar; sifatlar1 anlamina
uygun kullanir ve metindeki siralamay1 anlam biitlinliigii olusturacak sekilde diizenler.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Evindeki bir esyay1 betimleyen kisa bir metin yaz. Betimlemede en az 3 sifat kullan ve

hangi 6zelligi vurguladigini parantez i¢inde belirt.

ALY 3.

Uyarlanmis Kazanim: Dikte edilen metni yazar; duydugu ifadeleri yazim kurallarina uygun
bicimde aktarir ve eksik ya da yanlis boliimleri diizeltir.

(Bloom Taksonomisi: Dinleme -Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Ogretmeninin sesli okudugu kisa metni yaziya gegir. Yazdiktan sonra orijinal metinle

karsilastir ve en az li¢ farklilik tespit et.
Al.Y 4.

Uyarlanmis Kazanim: Dinledigi temel kelimeleri ve ciimleleri yaziya gegirir; bunlari ciimle
icinde anlamli sekilde kullanarak yeni kisa climleler iiretir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Dinledigin bir metinden 5 kelime se¢. Bu kelimelerle anlamli 3 yeni ciimle olustur.
Al.Y.5.

Uyarlanmis Kazanim: Yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri yazilarinda kullanir; anlamini
baglama uygun sekilde aktarir ve climledeki yerini dogru bigimde belirler.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Son derste 6grendigin 5 yeni kelime ve 2 kalip ifadeyi kullanarak bir paragraf yaz.

Kullanim yerlerini altin ¢izerek belirt.
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AlY.6.

Uyarlanmis Kazanim: Rakamlar1 ve sayisal ifadeleri uygun yerlerde kullanir; tarih, yas,
miktar gibi bilgileri yazarken baglama gore yaziyla ya da rakamla ifade eder.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Glinliik rutinini anlatan kisa bir metin yaz. En az 4 sayisal ifade (saat, yas, miktar)

kullan ve neden yaziyla/rakamla yazdigini belirt.
AlY.7.

Uyarlanmis Kazanim: Giin, ay, y1l ve saat bildiren zaman ifadelerini yerli yerinde kullanir;
olaylar1 olus sirasina gore aktarir ve zaman zarflarini yazida dogru bigimde yerlestirir.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: “Diin sabah” ile baslayan 5 climlelik bir olay anlatimi1 yaz. Her ciimlede farkli bir

zaman ifadesi kullan.
Al1.Y.8.

Uyarlanmis Kazanim: Uzunluk, agirlik, zaman ve hacim bildiren 6l¢ii birimlerini islevine
uygun sekilde kullanir; 6zellikle giinliik ihtiyaglarla ilgili metinlerde anlam1 bozmadan miktar
belirtir.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Anlama -Degerlendirme)

Gorev: Pazardan alinacak lirtinleri igeren bir aligveris listesi hazirla. Her iirlin i¢cin miktar veya

Olcii belirt (6rnegin: 1 kilo domates, 2 litre siit).
Al1.Y.9.

Orijinal: Yazilarinda temel soru ifadelerini kullanir.

Uyarlanmis Kazanim: Soru climleleri kurar; “ne, kim, nerede, ne zaman, nasil, neden” gibi
temel soru kelimelerini anlamina uygun olarak ciimle baginda kullanir.

(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Uygulama -Analiz)

Gorev: Bes farkli soru kelimesiyle baglayan sorular yaz. Her soru, bir arkadasini daha iyi

tanimaya yonelik olsun.
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Al1.Y.10.

Uyarlanmis Kazanim: Kimlik, adres, iletisim bilgisi gibi temel kisisel bilgileri formlara dogru
ve eksiksiz sekilde yazar; bilgileri ilgili alanlara yerlestirirken metin biitiinliigline dikkat eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Sana verilen 6grenci kayit formunu doldur. Formu doldurduktan sonra kisisel

bilgilerin dogru sirada ve eksiksiz yerlesip yerlesmedigini kontrol et.
Al.Y.11.

Uyarlanmis Kazanim: Kisisel bakim rutinlerini ve temel saglik ihtiyaglarini ifade eden kisa
metinler yazar; bu tiir metinlerde saglikla ilgili temel kelimeleri anlamina uygun bigimde
kullanir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Giinliik kisisel bakimini anlatan 5 climlelik bir yazi yaz. En az {i¢ saglikla ilgili kelime

(6rnegin: sabun, dis fircasi, ilag) kullan.
Al.Y.12.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik olaylar1 olus sirasina gore aktarir; zaman zarflarini yerli
yerinde kullanarak anlatimda mantiksal bir akis olusturur.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Analiz -Yaratma)

Gorev: Bugiin okuldan eve gelene kadar yasadigin olaylari sirasiyla yaz. En az li¢ zaman zarfi

kullan (6rnegin: sonra, daha sonra, en son).
Al1.Y.13.

Uyarlanmis Kazanim: Otel rezervasyonu, ucus bilgisi ya da kimlik kayit formlarinda istenen
bilgileri dogru alana yerlestirerek yazar; bu tiir formlarin islevini tanir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Sana verilen otel konaklama formunu doldur. Sonrasinda bu formun hangi durumlarda

kullanildigini 1-2 climleyle agikla.
Al.Y.14.

Uyarlanmis Kazanim: Sosyal durumlara uygun sekilde tebrik, davet ve temenni igerikli kisa
yazilar yazar; bu yazilarda uygun hitap ve nezaket kaliplarini kullanir.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Yaratma -Degerlendirme)

Gorev: Yakin bir arkadagina dogum giinii icin kisa bir tebrik mesaj1 yaz. Mesajina bir iyi dilek

ve bir davet ekle.
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Al.Y.15.

Uyarlanmis Kazanim: Tercih ve teklif bildiren kisa ifadeleri baglama uygun bi¢imde kullanir;
kisisel se¢imleri ifade eden yapilar1 ve “-mek isterim” gibi kaliplar1 yerli yerinde yazar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: “Bu hafta sonu sinemaya gitmek isterim ¢linkii...” ifadesiyle baslayan 3 climlelik bir

kisa metin yaz.
Al.Y.16.

Uyarlanmis Kazanim: Tavsiye ve uyar1 bildiren kisa ciimleler yazar; bu ciimleleri uygun
baglamda kullanir ve dilde yonlendirme islevini tanir.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Analiz -Yaratma)

Gorev: Bir arkadagina “sinavdan 6nce yapilmasi gerekenler” konusunda 3 ciimlelik bir

tavsiye listesi yaz.
AL.Y.17.

Uyarlanmis Kazanim: Kendi goriislerini yazarken “clinkii, bu yiizden, -dig1 i¢in” gibi
yapilarla gerek¢e sunar; neden-sonug iligkisi kurarak metnin anlam biitlinliigiinii saglar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: “Okula erken gelirim ¢iinkii...” ifadesiyle baglayan bir paragraf yaz. En az iki

gerekcelendirme yapisi kullan.
Al.Y.18.

Uyarlanmis Kazanim: Mutluluk, tiziintii, korku, sagskinlik gibi temel duygular ifade eden kisa
metinler yazar; duygulara uygun sozciikleri ve ifadeleri dogru baglamda kullanir.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: “Bugilin kendimi mutlu hissediyorum c¢iinkii...” ifadesiyle baslayan 4 ciimlelik bir yaz1

yaz. Iginde en az iki duygu belirten kelime kullan.
Al1.Y.19.

Uyarlanmis Kazanim: Bir kisiye hitaben yazdig1 6zel mektupta duygu ve diisiincelerini agik
bir dille ifade eder; yaziya uygun selamlama ve kapanis ifadelerini kullanir.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Yaratma -Degerlendirme)

Gorev: Uzun zamandir goriismedigin bir arkadagina mektup yaz. Mektubuna bir selam

climlesiyle basla, icinde duygu belirten en az ii¢ ifade kullan.
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A1.Y.20.

Uyarlanmis Kazanim: Sabah kalkistan gece yatisa kadar gegen zamani basit ve anlamli
climlelerle anlatir; fiilleri dogru zaman ekiyle kullanir ve rutinlere 6zgii siralama yapar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: “Sabah kalkarim, dislerimi firgalarim...” ifadesiyle baslayan giinliik rutinini anlatan 5

climlelik bir metin yaz.
Al.Y.21.

Uyarlanmis Kazanim: Glinliik tiirtiniin bigimsel 6zelliklerine uygun yaz1 yazar; tarihle baslar,
giinii anlatir ve kisisel duygu/diislincelerini sade bir dille ifade eder.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Bugiin yasadigin kisa bir olay1 anlatan 5 ciimlelik bir giinliik yaz. Yaziya tarih atmay1

unutma.
Al1.Y.22.

Uyarlanmis Kazanim: Aile iiyelerini tanitan kisa bir yazi yazar; kisilerin adlarini, yaslarini,
mesleklerini ve kisisel 6zelliklerini uygun siralamayla aktarir.

(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Aileni tanittigin 5—6 ciimlelik kisa bir yazi yaz. Yazinda en az {i¢ farkli aile bireyinden

bahset.
Al1.Y.23.

Uyarlanmis Kazanim: Bir veya birkag arkadasini tanitan kisa yazilar yazar; ad, yas, ilgi alan1
ve kisilik 6zelliklerini uygun sifatlarla ifade eder.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: En yakin arkadasini tanitan bir metin yaz. Arkadasinin i¢ 6zelligini sifat kullanarak

belirt.
Al1.Y.24.

Uyarlanmis Kazanim: Yasadig1 mahalle, sehir ya da kdy hakkinda kisa bilgi verir; yer adlarini
dogru yazar ve cevre betimlemesi yapar.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Yasadigin yeri tanitan 5 climlelik bir yazi yaz. Yazinda en az bir dogal ve bir yapay

mekandan (0rnegin: park, cami, dag) soz et.
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Al1.Y.25.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik hayatta kullandig1 esyalardan birini tanitir; esyanin iglevini,
seklini, rengini ve kullanim alanini uygun sifatlarla agiklar.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: En ¢ok kullandigin egyalardan birini tanit. En az ii¢ sifat kullanarak kisa bir agiklama
yap.
A1.Y.26.

Uyarlanmis Kazanim: Bir resim ya da fotograftan yola ¢ikarak kisa bir metin olusturur;
gorseldeki kisi, yer ve eylemleri tanimlar ve anlamli bir biitiinliik kurar.

(Bloom Taksonomisi: Anlama -Uygulama -Yaratma)

Gorev: Sana verilen bir resme bakarak 45 ciimlelik bir yazi yaz. Resimdeki olay ya da kisiler

hakkinda tahminde bulun.
Al1.Y.27.

Uyarlanmis Kazanim: Belirli bir basliga uygun icerikte kisa yazi olusturur; baslikla metin
iligkisini kurar ve yazinin biitiinliigiinii korur.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Yaratma -Degerlendirme)

Gorev: “Benim En Giizel Giiniim” baslikli bir yazi yaz. Yazinin baglikla uyumlu olup

olmadigini yazdiktan sonra kontrol et.
Al1.Y.28.

Uyarlanmis Kazanim: Kisa yazilarini yazim ve noktalama acisindan kontrol eder; en sik
yapilan hatalari tanir ve diizeltme yapar.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Degerlendirme -Analiz)

Gorev: Yazdigin kisa bir metni kontrol et. En az 3 yazim veya noktalama hatasini bul ve

diizeltmelerini isaretle.
A1.Y.29.

Uyarlanmis Kazanim: Yazdig1 metinlerde biiyiik harf kullanimi, 6zel adlarin yazimi ve
noktalama isaretlerini dogru bi¢imde uygular.

(Bloom Taksonomisi: Hatirlama -Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Kisa bir tanitim yazis1 yaz. Yazinin sonunda biiyiik harf, virgiil, nokta ve 6zel isim

kullanimlarini kontrol et.
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A1.Y.30.

Uyarlanmis Kazanim: Nokta, virgiil, soru isareti ve tinlem igareti gibi temel noktalama
isaretlerini yazi baglamina uygun sekilde yerlestirir.

(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Degerlendirme)

Gorev: Duygusal igerikli kisa bir paragraf yaz. Paragrafinda en az {i¢ farkli noktalama isareti

kullan ve her birinin neden kullanildigini yanina not dis.
Al.Y.31.

Uyarlanmis Kazanim: Anlami baglama gore degisebilen ¢ok anlamli kelimeleri dogru yerde
kullanir; benzer anlamli s6zciiklerle karsilastirarak baglam i¢i anlam farkliliklarini fark eder.
(Bloom Taksonomisi: Anlama -Analiz -Degerlendirme)

Gorev: “yol”, “agmak” ve “kalmak” kelimelerini farkl1 anlamlarda kullanan tiger climle yaz.

Hangi anlamda kullandigini climle altina kisaca agikla.
Al1.Y.32.

Orijinal: Yazilarinda yakin anlamli kelimeleri ayirt ederek kullanir.

Uyarlanmis Kazanim: Yakin anlamli kelimeleri (6rnegin: mutlu—neseli, biiyiik—iri) kendi
aralarindaki anlam farklarini dikkate alarak baglama uygun bicimde secer ve metne yerlestirir.
(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Analiz -Yaratma)

Gorev: “Uzgiin” ve “kirgin” kelimelerini kullandigim iki farkli kisa ciimle yaz. Ciimlelerdeki

duygusal farki agiklayan bir yorum ekle.
Al1.Y.33.

Uyarlanmis Kazanim: Es anlamli/zit anlaml1 s6zctiklerin stilistik farklarini gézeterek climle
i¢cinde yerlestirir; bu kelimelerin metindeki ton ve anlatim tizerindeki etkisini degerlendirir.
(Bloom Taksonomisi: Uygulama -Degerlendirme -Yaratma)

Gorev: “Yorgun” ve “bitkin” kelimeleriyle iki farkli ciimle yaz. Hangi kelimenin daha yogun

bir anlam tasidigini agiklayan kisa bir not ekle.
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Al1.Y.34.

Uyarlanmis Kazanim: Yazilarinda uygun nezaket ifadelerini ve kisisel goriis bildiren kaliplari

kullanir; duygusal tonlamay1 yazinin amacina uygun olarak belirler.
Bloom Taksonomisi: Uygulama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Bir arkadagina tesekkiir etmek icin kisa bir yazi yaz. “Bence, bana gore, tesekkiir

ederim” gibi ifadeleri kullan.
A1.Y.35.

Uyarlanmis Kazanim: Gilinliik ihtiyaglarina gore aligveris listesi, kisisel not ya da bir
arkadasina iletmek iizere kisa uyari-bilgilendirme yazilar1 yazar. Igerigi yazinin amacina gore

sekillendirir.
Bloom Taksonomisi: Uygulama — Analiz — Degerlendirme

Gorev: “Yarim piknik var” konulu bir not hazirla. Bu notta alisveris listesini yap,

arkadaglarina iletmek istedigin 2 hatirlatmay1 yaz.
Al.Y.36.

Uyarlanmis Kazanim: Giinliik hayattaki uyar1 ve yonlendirme climlelerini kendi ifadeleriyle

yazar; farkli durumlar arasinda basit karsilastirmalar yaparak ifade bigimini degistirir.
Bloom Taksonomisi: Anlama — Uygulama — Degerlendirme

Gorev: “Sinifta ve kiitiiphanede davranis kurallar1” baslikl iki ayr1 uyar1 yazisi yaz.

Farkliliklar1 kisa cimlelerle belirt.

Al1.Y.37.

Uyarlanmis Kazanim: Bir meslegi ya da hobisini tanitict yazilar yazar; sectigi konuya yonelik

kelime ve yapilar1 uygun baglamda kullanir.
Bloom Taksonomisi: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: “Ben 6gretmen olsaydim...” baslikl1 bir yazi yaz. Hem hayal ettigin meslegi tanit hem

de neden o meslegi sectigini agiklayan 2 climle ekle.
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Al1.Y.38.

Uyarlanmis Kazanim: Yon ve yer bildiren ifadeleri kullanarak agik adres tarifleri yapar;

metinlerde konum iligkilerini dogru kurar.
Bloom Taksonomisi: Hatirlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: Evinden okula giderken izledigin yolu tarif eden kisa bir metin yaz. En az 5 yon

bildiren kelime kullan.
A1.Y.39.

Uyarlanmis Kazanim: Gorsellerden hareketle kisa tanitim metinleri, afis ya da duyuru yazar;

olay ya da nesneleri gorselle yazi arasinda anlamli iliski kurarak agiklar.
Bloom Taksonomisi: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: Ogretmenin verdigi bir gorsele bakarak “Kaybolan Képek Ilan1” hazirla. Gérseldeki

detaylara dayali betimlemelere yer ver.
A1.Y .40.

Uyarlanmis Kazanim: Hava durumu, menti, liste gibi giinliik bilgilendirme iceriklerini yazili

olarak sunar; bu igeriklerde zaman ve mekan baglami kurar.
Bloom Taksonomisi: Uygulama — Analiz

Gorev: “Bu haftaki yemek listem” baglikl bir tablo olustur. Her giine bir yemek yaz ve en

sevdigin yemegin neden sevildigini agiklayan 1 climle ekle.
Al.Y 41.

Uyarlanmis Kazanim: Yardim, izin, rica, 6ziir ya da basit e-posta tiirii mesajlar1 uygun kalip

ifadelerle yazar. Ifade bi¢imini yaz1 baglamma gore seger.
Bloom Taksonomisi: Uygulama — Degerlendirme

Gorev: E-posta yoluyla 6gretmeninden izin istemek i¢in bir mesaj yaz. Giris, agiklama ve

kapanig boliimlerine dikkat et.
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Al.Y 42.

Uyarlanmis Kazanim: Gegmiste yasanan bir olay1 anlatir ve bu olaya iliskin gorsel, tablo ya

da zaman c¢izelgesinden yararlanarak yazisini destekler.

Bloom Taksonomisi: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: “Gegen hafta ne yaptim?” baslikl1 bir yazi yaz. Yazini bir zaman ¢izelgesiyle destekle.
Al1.Y .43.

Uyarlanmis Kazanim: Kisisel deneyimlerini ve ¢evresini tanitan kisa tanitim metinleri yazar;

yazisinda 6zgiin ifadeler kullanarak kendini ifade eder.

Bloom Taksonomisi: Uygulama — Yaratma

Gorev: “Benim mahallem” baslikli bir yazi yaz. Kendi yasantindan bir aniy1 da yaziya ekle.
Al.Y.44.

Uyarlanmis Kazanim: Hayal, plan ve tasarilarini yaziya aktarir; yazisinda toplumsal yasam

alanlarina 6zgii kelime ve kaliplar1 yerinde kullanir.
Bloom Taksonomisi: Anlama — Uygulama — Yaratma

Gorev: “Hayalimdeki park” baslikl1 bir yaz1 yaz. Bu parkta bulunan yerleri tanit ve orada

neler yapabilecegini anlat.
Al1.Y 45.

Uyarlanmig Kazanim: Yazilarinda uygun nezaket ifadelerini ve kisisel goriis bildiren kaliplar

kullanir; duygusal tonlamay1 yazinin amacina uygun olarak belirler.
Bloom Taksonomisi: Uygulama — Degerlendirme — Yaratma

Gorev: Bir arkadasina tesekkiir etmek i¢in kisa bir yazi yaz. “Bence, bana gore, tesekkiir

ederim” gibi ifadeleri kullan.
Al.Y .46.

Uyarlanmis Kazanim: Yazilarinda baglag, zamir ve noktalama igaretleri gibi bagdasiklik

unsurlarini dogru kullanir; anlatim biitiinliigiinii saglar.
Bloom Taksonomisi: Uygulama — Degerlendirme

Gorev: Verilen kisa metinde uygun noktalama isaretlerini yerlestir ve baglaglar1 gozden

gecirerek 1 diizeltme Onerisi sun.
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Al.Y 47.

Uyarlanmis Kazanim: Yazim kurallarina dikkat ederek yazar; yazma amacini belirler ve

metnini bu amaca uygun bi¢imde yapilandirir.
Bloom Taksonomisi: Hatirlama — Uygulama — Degerlendirme

Gérev: Bir ilan yazis1 yaz. Once yazma amacini belirt, sonra yazim ve biiyiik harf kurallaria

dikkat ederek yazini olustur.
A1.Y .48.

Uyarlanmis Kazanim: Yazma silirecinde uygun strateji, yontem ve teknikleri belirler; yazisin

planlayarak tiretir ve gerektiginde diizeltme yapar.
Bloom Taksonomisi: Degerlendirme — Yaratma

Gorev: “Benim en mutlu giiniim” baglikli bir yaz1 yaz. Yazmadan 6nce bir plan olustur (giris—

gelisme—sonug) ve yazidan sonra 1 diizeltme yap.
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