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ONSOZ

Bu arastirma ile 6zengen miizik egitimi kurumlarinda galgi egitimi alan
Ogrencilerin miizikal motivasyonlar1 nesnel bir bakis agisi ile degerlendirilmeye
calistlmustir. Istanbul’un farkli demografik semtlerinde dzengen miizik egitimi alan
ogrencilere ulasilarak miizikal motivasyon diizeyleri belirlenmistir. Bu ¢alismanin

miizik egitimi alanina nitelikli bir kaynak olmasi timit edilmektedir.

Lisans donemimde derslerine keyifle katildigim ve yiiksek lisans tez asgamam
boyunca iizerimde biiyiik bir emegi olan, bana destek olan ve her tiirlii bilgisini benden
esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr. Umit Kubilay CAN’a, Lisans dénemim boyunca
sanat yasamina dair her tiirli destek saglayan hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Nese
GRANCER OKAY’a, Ogr. Gor. Behzat Cem GUNENC’e, ve Dr. Ogr. Uyesi Hakan
BAGCT’ya tesekkiir ederim.
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OZET

Son yillarda 6zengen miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan
ogrencilerin sayis1 her gecen giin artmaktadir. Bu c¢alismada Istanbul’un farkli
semtlerinde 6zengen miizik egitimi alan 6grencilerin miizikal motivasyon diizeylerini

incelemek amaclanmaktadir.

Ozengen kurumlarda verilen miizik derslerinin dgrenci lizerindeki etkilerinin
incelenmesi ve arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu arastirma icerisinde, Istanbul’da
0zengen miizik egitimi alan 6grencilerin miizikal motivasyonlar1 ¢esitli degiskenler
dogrultunda incelenmistir. Veri toplama araci olarak iki boliimden olugsan miizikal
motivasyon Olgegi kullanilmistir. Birinci boliim 6grencinin kisisel bilgileri hakkinda
bilgilere ulasmamizi saglarken (cinsiyet yas vb.), ikinci bolim ise miizikal

motivasyonlarini1 6lgmeyi amaglamaktadir.

Calisma grubunun yas araligit 7 yas ve alt1 ile 15 yas ve iistii olarak
belirlenmistir. Miizikal motivasyon dlgegi Google Drive iizerinden internet yolu ile
Kadikoy, Maltepe, Kartal, Atasehir, Tuzla, Gaziosmanpasa, Sisli, Fatih ve

Kiigiikgekmece ilgelerinde yasayan 134 6grenciye ulastiriimistir.

Aragtirmanin sonucunda amatdr miizik egitimi alan Ogrencilerin miizikal
motivasyon diizeylerine bakildiginda, genel diizeyde “Olduk¢a Onemli”, ¢aba sarf
etme, yetenek ve miizik algis1 ve duygulari/hisleri alt boyutlarinda “Olduk¢a Onemli”,
siif ortam1 ve gevresel faktorleri ve miizikle ilgili ge¢gmisin olmasi alt boyutlarinda
ise “Onemli” diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin miizikal motivasyon
diizeylerinin demografik Ozelliklerine gore iliskisine bakildiginda, cinsiyet, yas,
haftalik ¢algi saati, solfej dersi alip almadigi, konserde yer alip almamasi, uluslararasi
siavlara katilip katilmadigi, ailede miizik ile ilgilenen bireyler olup olmadigi, 2. bir
calgi calip calmadigi, konsere gitme siklig1, dinledigi miizik tiirii, miizik ile ilgili dergi
gazete vb. yaymlan takip edip etmedigi degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar

olusturdugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Miizikal motivasyon, 6zengen miizik egitimi, miizik egitimi.



ABSTRACT

In the recent years, the number of students taking music lessons from amateur
music education institutions has been gradually increasing. In this study, it is aimed to
examine the musical motivation levels of students who have been educated in different

districts of Istanbul.

This study attaches importance to examine and analyze the effects of music
lessons, conducted in amateur institutions, on students. In this research, the musical
motivation of students receiving amateur music education in Istanbul is examined in
accordance with various variables. The musical motivation scale consisting of two
parts is utilized as a data collection tool. While the first part enables us to access
information about the student's personal information (such as gender, age, etc.), the

second part aims to evaluate their musical motivations.

The age range of the study group is determined as seven years and below, and
fifteen years and above. The musical motivation scale is delivered to one hundred
thirty-four students living in Kadikoy, Maltepe, Kartal, Atasehir, Tuzla,
Gaziosmanpasa, Sisli, Fatih, and Kiiciikgekmece districts through Google Drive on the

Internet.

Considering the musical motivation levels of the students receiving amateur
music education; the results of this research show that in general level it is “Very
Important”, in the sub-dimensions of making effort, talent and perception of music and
their feelings / emotions it is “Very Important”, in the sub-dimensions of classroom
environment, environmental factors, and the musical background it is “Important”.
When taking the relationship of the musical motivation levels of the students and the
demographic characteristics into consideration, it is determined that significant
differences exist between the variables in terms of gender, age, the performance of
weekly instrument hours, the frequency of the solfege lessons, the participation in the
concert, the attendance to the international exams, the musical background in the
family, the performance of the second instrument, the attendance to the concerts, the
musical preference, chasing music related publications such as magazines,

newspapers.

Keywords: Musical motivation, amateur music education, music education.
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GIRIS

Sanat ve miizik bir {ilkenin cagdas medeniyetler seviyesine ulagsmasindaki
en 6nemli etkenlerden birisidir. Bu konuda Ulu Onderimiz Mustafa Kemal Atatiirk
sOyle soylemektedir: “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus

demektir.”

Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranig kazandirma, miiziksel bir
davranig degistirme ve gelistirme siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok, egitim gdren bireyin
kendi miiziksel yasantisi temel alinir. Bu temele gore belirli hedefler dogrultusunda
sistemli bir yol izlenir ve hedeflere ulasilir. Birey miizik egitimi yoluyla birlikte
cevresi ve arkadaglart ile daha saglikli ve etkili bir iletisime sahip olmasi beklenir

(Ugan, 2018, s.11).

Miizik egitimi kendi igerisinde genel, 6zengen (amator) ve mesleki miizik
egitimi olarak ii¢ baslik altinda incelenir; Bunlardan genel miizik egitimi, anasinifi ve
ilkokul gibi egitim-6gretim kurumlarinda zorunlu ders olarak &grencilere
verilmektedir. Ozengen miizik egitimi ise bireyin ya da dgrencinin miizige veya galgi
calmaya duydugu ilgi nedeniyle ders almak i¢in gittigi miizik kurumlarinda amator
miizik egitimi olarak islenmektedir. Son olarak mesleki miizik egitimi, bireyin kendini
miizik alaninda mesleki yeterlilige ulastirmasi i¢in yetenek sinavlarina girerek lise

veya iiniversitede profesyonel bir miizik egitimi almasidir.

Miizik ile amator olarak ilgilenen bireyler ders almak i¢in 6zengen miizik
egitimi veren kurumlara yonelmektedirler. Ozengen miizik egitimi veren kurumlarda,
cesitli yas gruplarina gore calgi egitimi verilmektedir. Calgt derslerini inceledigimizde
ise; daha ¢ok piyano, gitar, ukulele, keman, fliit, bateri gibi ¢algilarin ders iceriklerinde

yer aldiklar1 gériilmektedir.



BIiRINCi BOLUM

1.1.Problem

Tiirkiye’de mesleki ve genel miizik egitimlerinin yaninda 6zengen (amatdr)
miizik egitimi veren kurumlar da ¢algi egitiminde 6nemli bir role sahiptir. Son yillarda
Ozengen miizik egitimi kurumlarina ilginin daha da arttig1 goriilmektedir. Bu talep
dogrultusunda kurumlarin niceligi agisindan gozlenir bir artig oldugu, niteligi
acisindan ise farkli miizik tiirlerini kapsayan 6gretmen ve calgi cesitliligi, farkli sanat
dallarina da olanak saglanmasi gibi imkanlarini genislettikleri goriilmektedir. Ozengen
miizik egitimini kapsamina alan c¢alismalarin ve miizikal motivasyon ile ilgili
caligmalarin son yillarda yetersiz olusu dikkat cekmektedir.

Miizikte gelisme ve ilerleme saglanabilmesi i¢in miizikal motivasyonun
gerekliligi oldukca 6nemli bir konudur. Genel, 6zengen ve mesleki miizik egitiminde
bireyin motive olmasi, c¢algi 6grenimini kolaylastirmakta ve keyifli bir sekilde
Ogrenmesini saglamaktadir. Miizigi meslek olarak yapmak isteyen ve miizik ile amator
anlamda ugrasan bireylerin, miizikte ilerleme saglayabilmeleri igin igsel motivasyon
kaynagina sahip olmalar1 gerektigi diistinlilmektedir. Bu nedenle biitiin egitim tiirleri
arasinda motivasyon onemli bir yer tutmaktadir. Bu arastirmada 6zengen miizik
egitimi alan Ogrencilerin miizikal motivasyonlarinin ne diizeyde oldugu konusu

caligmanin problemi olarak belirlenmistir.

1.2. Amacg

Bu arastirmada, 6zengen miizik egitimi alan 6grencilerin miizikal motivasyon
diizeylerinin incelenmesi amag¢lanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap
aranmuistir.

1. Ozengen miizik egitimi alan dgrencilerin genel ve alt boyutlarda miizikal
motivasyon diizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin demografik 6zelliklerine
(cinsiyet, yas, haftahk calg1 dersi, solfej dersi alip almamalari, konser

etkinliklerinde yer alip almamalarina, uluslararasi smavlara girip



girmediklerine, miizik ile ilgilenen bir aileye sahip olup olmamalarna, ikinci bir
calg1 calip calmamalarina, konsere gitme sikhiklarina, dinledikleri miizik
tiirlerine, miizik ile ilgili dergi, gazete vb. yayinlari okuyup okumadiklarina) gore

farklilik gostermekte midir?

1.3. Onem

Arastirma sonuglari, Tiirkiye’de 6zengen miizik egitiminin ne diizeyde oldugu
hakkinda fikir verecegi gibi 6zengen miizik egitiminde bundan sonra neler yapilabilir

konusuna da 151k tutacag diistiniilmektedir.
1.4. Varsaymmlar
Bu arastirmada,
1. Ogrencilerin miizikal motivasyon &lgegine verdikleri cevaplarda icten ve
samimi olduklari,
2. Arastirma kapsaminda yer alan 6zengen miizik egitimi kurumlari, Istanbul’da
yer alan tiim kurumlari temsil ettigi varsayilmaktadir.
1.5. Smirhhiklar
Bu c¢alisma, Istanbul’un Kadikdy, Maltepe, Kartal, Atasehir, Tuzla,

Gaziosmanpasa, Sisli, Fatih ve Kiiglikgekmece ilgelerinde 6zengen miizik egitimi

veren kurumlarin 6grencileri ile sinirlandirilmstir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Tiirkiye’de miizik egitimi

Her kiiltiiriin zamanda yer alabilmesini ve ilerlemesini saglayan gesitli etkenler
vardir. Kiltirimiizii gelecek kusaklara aktarabilmemiz i¢in bu etkenleri
saglayabilmemiz 6nemlidir. Bunlar kiiltliriin yasanmishgi, diizeni, ¢evresel durumu ve
olusumu etkenleridir. Gelecek kusaklara aktarilan kiiltiir her daim canli kalmaya ve
yasamaya da dayaniklidir. Kiiltiirlerin aktarilmasi i¢in sanat bu noktada 6énemli bir yer

tutmaktadir (Biiylikcengiz, 2019).

Kiiltlirtimiizli, sanat ve miizik yolu ile gelecek kusaklara aktararak canl
kalmasii saglayabiliriz. Bu noktada miizik egitiminin rolii oldukga biiyiiktiir. Akkol
(2014)’a gore “Bir sanat Ve ayni zamanda bir bilim olan miizik toplumsal bir olgudur.
Miizik toplum tarafindan insa edilmistir. Ayni zamanda miizigin toplumu doniistiiriicii
etkisi vardir. Toplumu doniistiiriicii etkisi goze alindiginda miizik egitiminin toplumun

insa stirecinde etkin bir ara¢ oldugu tanimina ulasilabilir.” (s.62).

“Miizik egitimini olusturan ve belirleyen en temel 6geler arasindaki iliskiler
cok yaln ve kisa olarak sdylece belirlenir: Ogrenci, belli niteliklerle donanmus olarak
belli bir miizik 6grenme-6gretme siirecine girer, ilgi miizik 6gretim programi ve ondan
kaynaklanan 6gretim plan1 uyarinca olusturulan belli bir 6gretme-6grenme ortaminda
belli niteliklerle donanik miizik 6greticisine verilen 6gretim hizmeti kilavuzlugunda
belli bir 6gretme durumuyla etkilesir, onun iirlinii olarak yeni bir davranis kazanir ve
boylece siire¢, 6grenci davranisinda beklenen degisiklikle sona erer.” (Ugan 1995,

Akt. Parasiz 2001 s.2)

Ulkemizde miizik hayati, gesitli ve farkli miizik tiirleriyle ¢ok amaglh bir
goriintii sergilemektedir. Miizik egitimi, temelde, genel miizik egitimi, 6zengen
(amatdr) miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi olmak {iizere ii¢ ana kola ayrilip
gerceklestirilir. Genel miizik egitimi, miizik ilgisi ve yetenegi ile ilgili bir durum
degildir. Okullarda zorunlu ders olarak miifredatta yer alir. Orgiin dgretim
programlarinda genel miizik egitimi uygulanmaktadir. Ozengen (amatdr) miizik

egitimi, istege bagli olarak yapilir ve kisi kendi istegiyle 6grenmek i¢in harekete gecer.
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Mesleki miizik egitimi ise, miizigi meslek olarak se¢cmek isteyen bireylere verilen
egitimin adidir. Bu kisiler belli siavlar yoluyla segilerek ilgili miizik bolimlerine
kabul edilir. Giizel sanatlar fakiilteleri, konservatuvarlar, egitim fakiilteleri miizik
boliimleri ve giizel sanatlar liseleri gibi orglin 6gretimin oldugu yerlerde uygulanir.
Genel miizik egitimi, amator ve mesleki miizik egitiminin temeli olup, kisiyi amator

ve mesleki miizik egitimine hazirlar. (Biber, 2001)

2.1.1. Genel miizik egitimi

Genel miizik egitimi, kii¢liciik yaslardan itibaren (anaokulu vb.) baslamak
lizere tiim bireylerin zorunlu egitim igerisinde, temel miizik egitiminin ve miizikal

kiiltiirlenmenin ama¢ edinildigi bir miifredat cer¢evesinde aldiklar1 egitime denir.

(Oktay, 2017)

Miizik, yaygin egitim yoluyla yasamimizin her alaninda, her ortamda, bireyin
ilgi, alaka, duyarlilik diizeyi ile birlikte en basitten en karmasiga sistematik bi¢imde
Ogrenilir. Miizik egitimi, bireyin fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimine katki
saglamaktadir. Genel miizik egitimi 6grencinin yaraticili§ini, dogaglama yetenegini,
kuramsal bilgisini ve seslendirme yetenegini gelistirmek i¢in olusturulan bir etkinlikler
biitiiniidiir. Orgiin egitim siiresince bireyin miizik alaninda egitilebilmesi igin; ¢alg
calabilme, miiziksel bilgi, miiziksel kisilik, miizik iiretebilme, sarki sdyleyebilme,
miizikten yararlanabilme etkinliklerine yonelik Ogrenmelerin  ger¢eklesmesi

hedeflenir. (Altin, 2019)

Orgiin 6gretim programlart olan anasmifi ve ilkdgretim gibi egitim
kurumlarinda zorunlu ders olarak gosterilen ve anlatilan miizik dersleri genel miizik
egitimi adi altinda uygulanmaktadir. Maalesef tilkemizdeki ortadgretim (lise)
kurumlarmin tamaminda zorunlu degildir. Miizik dersi baz1 okullarda se¢meli olarak
verilirken bazi okullarin miifredatinda ise bulunmamaktadir. Miizik, 6grencilerin
derslerindeki verimliliginin artmasi agisindan dnemli olan bir derstir ve zorunlu olarak
Ogrencilerin egitim-ogretim gordiikleri okullarda 6gretilmesi gerekmektedir. Ucan
(2018)’a gore “Genel Miizik Egitimi, is-meslek, okul, boliim, kol-dal ve program tiirii

ve ayrimi gozetmeksizin, her diizeyde, her agsamada, herkese yonelik olup, saglikli ve



dengeli bir “insanca yasam” i¢in gerekli asgari ortak miizik kiiltiiriinii, bireylere
kazandirmay1 ve 6gretmeyi amaglamaktadir ve bu egitim gliniimiize uyum saglamamiz
acisindan herkes i¢in zorunlu olmalidir. Ulkemizde ilkogretim dncesi anasinifi ve
ilkokul-ortaokul diizeylerinde zorunlu oldugu halde, ortadgretim(lise) ile tiniversite
diizeylerinde zorunlu hale getirilmemistir.” (s.34). Bireylerin ve toplumlarin gelisimi
acisindan son derece 6nemli olan miizik egitimi, lilkemizdeki biitiin egitim ve 6gretim
kurumlarinda zorunlu olmalidir. Sanat toplumun gelisimi agisindan son derece 6nemli

bir yapitagidir.

2.1.2. Ozengen miizik egitimi

“Ozengen Miizik Egitimi, genel miizik egitimiyle yetinmeyip miizige ya da bir
calgrya 6zengence(amatorce) ilgiliyle, istekle veya goniilliilikkle ilgilenmektir. Ayrica
etkin bir miiziksel katilim ve keyif saglamak ve bunu olabildigince siirdiiriip
gelistirmek i¢in gerekli miiziksel davraniglar kazandirmayi amacglar (Ucan, 2018,
s.35).

Ozengen miizik egitimi dzel kurslar, belediye kurslar1 (ismek, busmek vb.) ve
halk egitimi merkezleri tarafindan saglanmaktadir. Miizigi ya da herhangi bir ¢algiy1
O0grenmek isteyen bir birey, bu kurum ve kuruluslara giderek buralardan 6zengen
miizik egitimi alabilmektedir. Ozengen miizik egitimi tamamen kisinin igsel
motivasyonuyla ilgilidir. Miizigi 6grenmek, enstriiman ¢almak veya bir koro’da korist
olarak bulunmak bireyin kendi istegiyle gerceklestirdigi ve motive olarak devam

ettirdigi bir durumdur.

Miizikle amator olarak ilgilenen bireyler diger insanlar ile iletisim kurma ve
sosyallik acisindan bir gelisme gosterirler. Sanat ve miizik, insanlar1 birbirine
baglayarak sosyal hayatimizin ve iliskilerimizin gelismesini saglar. Say’a (2001) gore;
Mithat Fenmen bu konuda soyle sdylemektedir: “Miizik, arkadashigimn bir simgesidir.
Miizikle ilgilenenler, setkat, sevgi, dostluk ve iyi insan olmanin sirlarim1 en giiclii
degerlendirebilenlerdir. Nasil ki bir diio, trio, kuartet, bir kentet ve bir orkestra bir¢ok
calgmin birliginden, anlagsmasindan olusuyorsa, bu calgilar1 ¢alanlarin da bu

kaynasmada biiyiik rolii bulundugu agiktir.”(s.82).



Bireylerin gelisimi ve sosyallesmesi i¢in sanat ve miizik son derece énemlidir.
Sanat ve miizik bir lilkenin ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagsmasindaki en dnemli
etkenlerden birisidir. Bu konuda Ulu Onderimiz Mustafa Kemal Atatiirk sdyle
sOylemektedir: “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus
demektir.” Ulkemizin énemli miizisyen ve bestecilerinden olan Mithat Fenmem de
sOyle soylemektedir: “Bir iilkenin miizigi kuskusuz ki profesyonel miizikgiler elinde
yasam bulur ve gelisirr Ama amatdrlerin katkisini da kiigimsemeyelim. Bu
diisiincesiyle sanat yasamina atilip her seyini ona hasredenler oldugu gibi ¢evresini
sanatsever bir diizeye yiikseltmis nice amator de vardir. Amatorliik ciddiyet diismant
degildir; kayitsizlik ve disiplinsizlikle ilgisi yoktur. Bu kapsama giren miizikgiler,
profesyonellerden de fazla zevk sahibi insanlar olabilir. Bu iki kategori arasindaki fark
sanat teknigini elde etmek icin gerekli ¢alismanin yalniz profesyoneller tarafindan

yapilabilmesindendir.” (Say, 2001. s.82).

2.1.3. Mesleki miizik egitimi

Mesleki miizik egitimi, miizik ile mesleki anlamda ilgilenen ve miizigin bir
dalin1 secen kisilere verilen egitimdir. Miizik ile mesleki anlamda ilgilenen kisiler bu
alanda belli bir yetenege sahip olan bireylerdir ve bu egitim tiirii ile kisilere meslegin
gerektirdigi miiziksel birikimi kazandirmak amaglanir. Mesleki miizik egitimi,
genellikle orgiin egitim kurumlarinda gergeklestirilir. Mesleki miizik egitimi miizigi

meslek olarak segmis yetkin ve yeterli kisilerce verilir (Karan, 2011, s6).

Glinlimiizde mesleki miizik egitimi veren kurumlar baslica sunlardir: Giizel
sanatlar fakiilteleri, konservatuvarlar, egitim fakiilteleri miizik egitimi boliimleri ve
giizel sanatlar liseleri. Mesleki ve profesyonel miizik egitimi almak isteyen 6grenciler
bu kurumlardan mesleki miizik egitimi alabilirler. Yukarida bahsedilen kurumlarda
egitim alabilmek icin belli sinavlardan bagarili olmak gerekmektedir. Baz1 iiniversite
ve konservatuvarlar YKS sinavindan belli bir puan isteyerek baraj olusturmaktadirlar.
Bu kurumlarda egitim almak isteyen dgrenciler YKS smavinda yeterli puani aldiktan
sonra Universite ve konservatuvar smavina girebilmektedir. Mesleki miizik egitimi
veren miizik kurumlari, sinavlarda iyi bir kulak ve iyi enstriiman bilgisi

istemektedirler. Smava girecek olan Ogrencilerin iyi bir miizik kulagina, solfej



bilgisine, enstriiman bilgisine, nota ve calgi desifre ile sesini kullanabilme yetisine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yetenek ve becerilere sahip olan 6grenciler yetenek
sinavlarini basari ile gegebilmektedirler. Miizigi meslek olarak segmek isteyen bireyler
mesleki miizik egitimi alarak bu okul ve boliimlerden mezun olurlar. Ugan (2018)’a
gore “Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin biitiiniinii, dalini, o dal ile ilgili bir isi
meslek olarak segen, se¢gmek isteyen, mesleki miiziksel egitimi almak isteyen aday,
miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup, dalin, isini ya da meslegin

gerektirdigi miiziksel davraniglar1 ve yeterlikleri 6gretmeyi amaglar.” (5.36)

Miizik egitimi tiirleri arasinda bir siralama yapilmasi gerekirse, en temel
egitimin genel miizik egitimi oldugu sdylenebilir. Bu egitim tiirli mesleki ve 6zengen
miizik egitimlerinin alt yapisim1 olusturmaktadir. Bireyin mesleki olarak miizik
egitimine yonelmesi basta aldig1 genel ve amator miizik egitimine baglidir. Bagarili
olarak genel miizik egitimini tamamlayan birey 6zengen miizik egitimine yonelebilir.
Ozengen miizik egitimi alan birey bu alanda da doyum sagladiktan sonra mesleki
miizik egitimine yonelebilmektedir. Ciinkii mesleki miizik egitimi bireyin miizigi

meslek edinme arzusu durumunda almasi gereken egitimdir (Unal, 2019).

2.2. Ozengen miizik egitiminde ¢algi cesitliligi ve yas gruplar

Ozengen miizik egitiminde kullanilan ¢algilar1 4 baslik altinda inceleyebiliriz.
Bunlar: Telli, iiflemeli, tuslu ve vurmali ¢algilardir. Ozengen miizik egitiminde

kullanilan telli ¢algilar kendi igerisinde 3’e ayrilirlar.

Teldeki titresimin baslatilmasinda kullanilan yontemlerin farklar1 bakimindan,
telli calgilar ii¢ gruba ayrilir: 1.Yaylilar (titresim, bir yayin tele siirtiilmesiyle elde
edilir). 2.Mizraplilar (titresim, telin mizrapla, parmakla ya da tirnakla cekilmesi
yolundan elde edilir). 3. Tokmaklilar (titresim, kiigiik bir tokmagin tele carpmasiyla
elde edilir)” (Say, 2009, s. 515).

Ozengen miizik egitiminde yaygmn olarak kullanilan yayl calgilara drnek
olarak: keman, viyola ve cello gelmektedir. Mizraph galgilarda ise gitar, ukulele ve

baglama bulunmaktadir. Ozellikle gitar, gencler arasinda yogun ilgi gordiigii ve



popiiler oldugu i¢in yogun olarak tercih edilmektedir. Tokmaklilarda ise piyano 6n
plana ¢ikmakta ve kii¢lik yastan itibaren 6grencilerin egitimini aldig1 bir ¢algi olarak
O0zengen miizik egitiminde kullanilmaktadir. Piyano aymi zamanda tuslu calgilar

sinifina girmektedir.

Uflemeli calgilar ise, igindeki havanin titresmesiyle sesin olustugu ¢algilarin ortak
adidir. Uflemeli calgilar kendi iglerinde ikiye ayrilir:
e Tahta iiflemeli ¢algilar (Fliit, obua, klarnet, fagot, saksafon)

e Bakir iiflemeli galgilar (Korno, trompet, trombon, tuba).

Ozengen miizik egitiminde yaygim olarak fliit, klarnet ve saksafon calgilari
kullanilmaktadir. Diger calgilarin maliyetinden dolay1 6zengen miizik egitiminde

kullanilmasi daha az rastlanan bir durumdur.

Ozellikle fliit popiiler olmasi ile birlikte, ulasilmasi ve egitiminin almmasi
acisindan daha uygun ve ekonomik oldugu i¢in daha sik tercih edilmektedir. Fakat
O6zengen ve mesleki miizik egitimi kurumlarinda fliit 6gretimi agiSindan yontem ve
teknik bakimdan farkliliklar oldugu bilinmektedir. Seyhan (2019)’a gore “Miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlarda gergeklestirilen miifredatlar da yer alan fliit
egitiminde kullanilan yontem ve teknikler genel olarak farkli sekil ve programlarda
degisiklik gostermektedirler. Genel olarak egitim metotlarinin farklilik gosterdigi, bu
kurumlarin tiimiinde ortak olarak kullanilabilecek standart bir fliit 6gretim metodunun
olmadig1 goriilmektedir. Bunun sonucunda fliit egitimcilerinin tecriibe, deneyim ve
bilgi birikimlerine dayanarak kendi fliit 6gretim programlarini olusturduklar
bilinmektedir.” (s.28). Fliit disinda nadir olarak bakir tiflemeliler de 6zengen miizik

egitiminde kullanilmaktadir.

Ozengen miizik egitiminde kullanilan diger bir ¢alg1 tiirii olan tuslu galgilar ise,
calan kisinin calgiy1 klavye adi verilen tuslarla kontrol ettigi bir c¢algidir. Tuslu
calgilara 6rnek olarak: Piyano, klavsen, klavikord ve org gosterilebilir. Giinlimiizde
yaygin olarak miizik kurslarinda piyano egitimi verilmektedir. Kiiciik yastaki
ogrenciler i¢in piyano’ya baslangi¢c asamasi daha kolay oldugundan dolay1 6grenciler

ve aileleri tarafindan daha ¢ok tercih edilmektedir. Demirova (2008)’ya gore: “Calgi
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calmak isteyen kiiclik yastaki Ogrenciler icin uygun olan calgilardan birisi de
piyanodur. Piyano 6gretimi 6grencinin miiziksel anlayisini, zevkini ve miizik sevgisini
gelistirmektedir. Piyano diger ¢algilara gore erken yaslarda ¢alinabilecek en uygun
calgidir. Piyano’da ses iiretimi diger calgilara gére daha kolay oldugu i¢in piyano’yu

calmak isteye 6grenci bu ¢algidan tuslara basarak rahatlikla ses elde edebilir (s.23).

Vurmali ¢algilar, bagetle, vurmayla veya siirtmeyle ses elde ettigimiz ¢algilara
verilen isimdir. Vurmali ¢algilar miizik igerisinde ritim tutarak miizigin ritmik yapisini

kurmak i¢in kullantlir.

“’Bat1 dillerinde genellikle “percussion” adiyla anilmaktadirlar. Vurmalilar
ailesi, tarihin en eski ¢algilarinin 6nemli bir boliimiinii icerir. Bu ¢algilarin en ilkelleri
bile cagdas orkestralarin vurmali ¢algilar1 arasinda yer almaktadir. Bunlar, miizigin
yalnizca ritim, renk ve dinamik giiciine katkida bulunmakla kalmazlar, ayn1 zamanda
miizigin melodik ve armonik ogelerine de katkida bulunurlar vurmali ¢algilar
denildiginde sesleri el ya da bir geregle vurularak iiretilen ¢algilar anlagilmalidir. Bu
calgilarda kendi tinlayanlar (idiofon), derisi tinlayanlar (membranafon) ile ayriliklar
gosterir’” (Goktas, 1998. Akt. Simsek, 2019, s.6). Ozengen miizik egitiminde 6zellikle
bateri vurmali galgilar arasindan en yaygin olarak egitimi alinan galgidir. Ogrenci,

fizyolojisi uygunsa 5 yasindan itibaren bateri egitimine baslayabilir.

Ozengen miizik egitimi alma bireyin 6zgiivenini ve yaraticiligini gelistiren bir
stirectir. Her yastan miizik egitimi alan 6grenciler, miizik kurumlarinda veya 6zel ders
alarak enstriiman c¢aligmalarmi siirdiirmektedir. Kiigiik yas grubundaki 6grenciler
tarafindan, fiziksel uygunluk nedeniyle daha ¢ok piyano ve daha az dlgiide gitar tercih

edilmektedir.
Ogrencinin psikomotor becerileri gelismis ise 4 veya 5 yasindan itibaren

oyunlar esligi ile piyano ¢algisina baslangic yapilabilir. Cimen (1995)’e gore 4-6 yas

arasindaki ¢ocuklar;
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1. Sarki sdyleyerek, el ¢irparak, yiiriiyerek diizenli bir tempoyu siirdiirebilme,

2. Sarki sdyleme-el ¢irpma, yiiriime- sarki sdyleme gibi etkinlikleri ayni anda
yapabilme,

3. Kalin-ince, kuvvetli-hafif, uzun-kisa, ¢abuk yavas gibi kavramlar1 6grenebilme,

4. Piyano calabilmek icin gerekli sinirli diizeyde parmak becerisi ve kas
koordinasyonunu saglayabilme,

5. Yon, alan (asagi-yukari) belirleme, isitme ve mesafe (adim, basamak, atlama, ayni

nota) ayarlama gibi yetilere sahip olmadir (Akt. Ersoy, 2010, s. 17-18).

5-7 yas arasinda Ogrencilerin ve velilerin tercihi piyano {izerine
odaklanmaktadir. Bu ¢algiy1 se¢melerindeki nedenler arasinda diger calgilara oranla

fiziksel olarak piyano’ya daha rahat bir sekilde baslangi¢ yapilabilmesidir.

Piyano’ya baslama yas1 konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. “Otuz kirk
yil Oncesine degin 7-9 yas civart en uygun yas olarak kabul ediliyordu; ¢linkii, 6-7
yaslarindan 6nce ¢ocugun sinir ve hareket sisteminin tam olarak gelismedigi goriisii
yaygindi. Glintimiizde bu goriis hala yaygin olmakla birlikte Emile Jacques Dalcroze
(1865-1959), Zoltan Kodaly (1882-1967), Carl Orff (1895 — 1982), Dr. Shinichi
Suzuki (1898-1998) gibi cagdas miizik egitimi yontemlerinin piyano egitimine
uygulanmasi ile elde edilen basarilar, erken egitimden vazgecmek icin ¢ok gecerli bir
neden bulunmadigin1 gostermistir. Gergekte, genel olarak 3-4 yasinda, hatta daha
kiiciik cocuklarin miizige iliskin temel ve siirekli gelismekte olan, etken ve edilgen
bircok dogal yetenege sahip olduklar1 inanc1 bugiin yayginlik kazanmaktadir (Agay
1981. Akt. Ersoy 2010, s. 13).

Gitar’a baslangic yasi olarak farkli goriisler yer alsa da yapilan ¢caligsmalar (Can,
2004), 6 ve lzeri yas tzerindeki Ogrenciler i¢in uygun olabilecegi yoniindedir.
Ogrenci, fiziksel olarak uygunsa ve kaslarmin gelisimi yeterli diizeyde ise gitar
calgisin1 da 6grenmeye baglayabilir. Gitar gibi telli bir c¢algi olan ukulele ise 4-5
yaslarindan itibaren egitimi alinilabilen bir ¢algidir. Keman i¢in ise Tiirkiye’de ve
Diinya’da genellikle 6-10 yas aras1 baslangi¢ yas1 olarak kabul edilir. “6 — 10 yaslari
cocuklarin gelisim siirecinde ilkdgretim donemi igine rastlayan yas donemidir. Bu

donemde c¢ocuklarin keman calmada kullanacaklar1 ince motor kaslar yavas yavas
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gelismeye baslar ve ilkdgretim doneminin sonuna dogru gelisimini tamamlar.” (Seker
ve Bilen, 2010. s.113). Bu yas araliginda keman egitimi bazi belirli metotlarin,

ogrencilerin gelisimi agisindan olumlu etki gosterdigi goriilmektedir.

Flit ¢almak isteyen ogrenci, fiziksel gelisimini tamamlamis ise 8 yasindan
itibaren baglayabilir. Klarnet i¢in ise genel baslangi¢ yas1 9 olarak kabul edilmektedir.
Bu durum fiziksel yapiya gore degiskenlik gosterebilir. Cok nadir de olsa tiflemeli
calgilardan trombon, korno, trompet, fagot ve yaylilardan ise konturbas 6zengen

miizik egitiminde kullanilmaktadir.

Diger bir enstriiman olan insan sesi ise 6zengen miizik egitiminde ¢okga tercih
edilen egitim c¢esitleri arasindadir. Sesini sarki sdylerken kontrol etmek isteyen ve
sesini etkin kullanmak isteyen bireyler tarafindan tercih edilmektedir. Ses egitimi
genellikle “San” ya da “San Egitimi” olarak adlandirilmaktadir. Say (2012) ’a gore;
“Sarki sOylemede miiziksel davranislari gelistirmeye yonelik sanatsal ve teknik
caligma siirecine ses egitimi denir.” (5.178). Ses egitimi sesimizi kontrol edebilmeyi,
dilimizi ve agzimizi dogru kullanabilmemiz agisindan 6nemli bir 6zengen miizik

egitimi c¢esididir.

Ozengen miizik egitiminde sadece bati miizigi ¢algilar1  egitimi
verilmemektedir. Ayn1 zamanda Tiirk halk miizigi enstriimanlarinin egitimleri de
verilmektedir. Tirk miizigi ile ilgilenen Ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi calgilar
arasinda ise baglama, darbuka, ud ve kanun 6ne ¢ikmaktadir. Nadiren ve bazi kurs
merkezlerinde 6zel olarak egitimi saglanan; Kemence (Karadeniz Kemencesi) ve

kabak kemane kurslar1 bulunmaktadir.

Ozengen miizik egitiminde miizik dgretim yontemlerinin kullamldigr Orf
egitimi, Kodaly ve Kinder gibi metotlarda kullanilmaktadir. Aycan (2018)’a gore
“Cocukluk doneminde bireye kazandirilmas1 amaglanan miizik zevki ve siirdiiriilecek
olan miizik egitimi kapsaminda miizikal yagaminin saglam ve dogru temeller iizerine
oturtulmas1 gerekmektedir. Miizik Ogretim yontemlerinin kullanilmasi bireyin
zihinsel, bedensel ve ruhsal gelisimi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu

baglamda kabul goren ve Tiirkiye’ de miizik derslerinde egitim-6gretim siirecine katki
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saglayacak Orff, Dalcroze ve Kodaly yontemlerinin dersin ve konunun igerigine uygun
bir sekilde entegre edilmesi hedeflenmistir. Orff, Dalcroze ve Kodaly yontemleri
diinyanin birgok tilkesinde kabul gérmektedir. Kabul géren okullarda Orff, Dalcroze
ve Kodaly yontemleri gerek egitimcinin gerekse 6grencinin miizikal gelisiminin yani
sira 6zgiiven duygusunun kazandirilmasi, bedensel hareketler esliginde kendini ifade
edebilmesi, bireysel ve birlikte hareket etme yetisini kazanmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Bireyin ders igerisinde daha aktif rol oynamasi, aktif bir sekilde yer
almas1 ve kendini ifade edebilmesi deneyimlemeye yonelik c¢alismalarin etkili
oldugunun gostergesi sayilabilir. Deneyimleme yolu ile kazandirilan davranislarin

ogrenci basarisinda etkili olacagi diistiniilebilir.” (s.4).

Insan yasantisinin dogumdan dlene kadar tiim evreleri igin temel miizik egitimi
gecerlilik saglamaktadir. 20. Yizyilda Orff, Kodaly, Suzuki ve Dalcroze gibi
egitimcilerin ortaya koyduklar1 prensipler, temel miizik egitimine biiyiikk degisim ve
yenilikler getirmistir. Bu egitimcilerin arasinda Orff, temel miizik egitiminde
“elemanter” olgusunu kendine 6zgii prensipler ve isleyis icinde tanimlayarak, bugiin
diinyanin en yaygin/ bilinen ve uygulanan temel miizik egitimi anlayist olan Orff-

Schulwerk’i ortaya koymustur (Toksoy ve Besiroglu, 2006, s.25).

Orff yonteminde oncelik cocugun dogaglayarak kendince gelistirdigi hareketlerine
yer verilmektedir. Cocuk nota bilgisine gerek kalmadan oyun oynarken yaptigi
hareketler ve enstriimanlara kendince dokunarak cikardig: seslerle miizik egitimi
almaktadir. Orff yonteminde ¢ocuk oyun oynadigini diisiinse de aslinda daha 6nceden
hazirlanmis ve kendisine bilingli olarak sunulmus bir egitim ortaminin igerisinde

hareket etmektedir.

Kodaly metodu Macar besteci ve miizik &gretmeni olan Zoltan KODALY
tarafindan gelistirilerek bir miizik egitimi metodu olarak kullanilmaya baslanmistir.
Yildirim (2009)’a gére Kodaly metodunun amaci;

e Her cocukta var olan miizik kapasitesini en yiiksek diizeye ¢ikarmak, miizigin

dilini ¢ocuklara 6gretmek ve onlar1 bu dille okuyup yazip liretecek hale
getirmek.

e (Cocuklar kendi dil ve kiiltiirlerinin {iriinleri ile tanistirmak (halk tiirkiileri,
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halk danslar1 vb.)
e (Cocuklart diinyanin en biiylik sanat eserleri ile tanistirarak bu miizikleri
dinlerken, ¢alisirken ve ¢oziimlerken, miizik {izerine dayanan bir bilgiden

kaynaklanan giiven ile miizigi ve yasami sevmelerini saglamaktir. (Yildirim,

2009. 5.26)

Suzuki metodu {inlii keman sanatgis1 Shinichi SUZUKI tarafindan
gelistirilmistir. Suzuki yasadigr donemde metodun adiin “Suzuki” olarak degil de

“Anadil metodu” olarak isimlendirilmesini istemistir.

Anadili repertuvart Suzuki’nin olusturdugu ve gelistirdigi bir metottur. Bu
metot ¢ocuklar tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in olabildigince erken donemlerde,
hatta dogumdan 6nce anne karninda dinlemeye baslamalari, ¢cocuklarin bu metoda
daha hizli bir sekilde uyum saglamasini gergeklestirecektir. Suzuki, 6grencilerin her
giin birkag saat miizik dinlemelerini dnermistir. Ogrencilerin miizigi dinlediklerinde,
yasamlarinda daha giizel bir ¢evre olusturacagini diisiinmektedir. Suzuki’nin miizik
Onerileri arasinda sadece klasik bati miizigi yer almamaktadir. Etnik, geleneksel ve
cocuklar i¢in giincel miiziklerde yer almaktadir. Glinlimiiz diinyasindan iyi drnekler
dinletmekte 6nemlidir. Ogrenci i¢in miizik dinleme durumu siirekli ve diizenli olarak
devam etmelidir. Bu siire¢ ¢ocuklarin miizikal gelisimini ve olgunluga erigsmesini
saglar. Bu nedenle, ilerleyen yillarda 6grenilecek olan eserlerin ses kayitlari, giinliik
yasam rutininde yemek yerken, oynarken veya dinlenirken ¢ocuklara siirekli ve ¢okca
dinletilmektedir. Suzuki, siirekli miizik dinlemenin ve ¢almanin, miizigin sezgisel
bicimde 6grenmeyi ve anlamay1 sagladigini diistinmiistiir. Eger 6grenci bir parcayi 1yi
bir sekilde calip bitirdiyse, yeni miizik parcasina gegtiginde bu ¢alistig1 eski parcanin
tekrarlar1 yapilmaya devam edilip eski ve yeni eserler arasinda baglanti kurmasi

saglanir (Kahraman, 2019).

Dalcroze: Emile Jacques-Dalcroze (1865-1950) miizik egitiminde hareketi
temel alan bir yontem sunmustur. Dalcroze yonteminde, hareket ve viicut ritminin,
dans ve tedavide 6nemli oldugu kadar miizik egitiminde de ¢ok giiclii bir etkisi
oldugunu savunmustur. Beden ve zihin arasindaki uyum, dogaglama ve beden

hareketleri ile gosterilmektedir. Hareketler bu yontemde oldukc¢a 6nemlidir. Dalcroze
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yontemi ile ¢ocuklar duyduklari miizigi kendilerine gore ifade etme firsati elde etmis
olurlar. Bu yontemin en 6nemli 6zelligi, cocuklarin hareket edebilme yeteneklerini

kendi kendilerine ortaya ¢ikarabilmelerini saglamak olmustur. (Biiyiikgoneng, 2018.)

Sanat egitiminin birincil islevleri arasinda bireylerin yaraticiligini gelistirmek
bulunmaktadir. Yaratici bireylere giiniimiiz diinyasinda hangi meslekten olursa olsun
ihtiya¢ duyulmaktadir. Sanat egitimini okul Oncesi doénemden alan bireyler
yetigkinlige kadar gecen sliregte yasama kars1 daha detayli, daha farkli diisiintirler.
Karsilagtiklar1 olaylara farkli bakis agilar ile yaklasirlar. Sorunlara, ¢ok cesitli ve
degisik ¢coziim yollar1 bulma konusunda yetenekleri sanat egitimi almayan bireylere
gore daha gelismistir. Yaratici diislinebilen bireyler, yasamlarinin her alaninda yaratici
anlatimlarda bulunabilirler. Sanat egitimi sonucunda edindikleri davraniglar onlari
digerlerinden 6zel ve 6nde kilar. Sanat egitimi, bireyde 6zgiliven olugsmasini saglar ve
bunun sonucunda gelecek olan basar1 kagiilmazdir. Sanatsal ¢alismalarla hayal
giiclinii gelistiren bireyler, diger insanlarla daha rahat iletisim kurabilen, duyarls,
hayatin her karesinden daha c¢ok keyif almay1 bagsarabilen, hosgoriilii ve istediklerine

rahatca ulasabilen kisiler olarak yasamlarina devam ederler (Bingol, 2010).

2.2.1. Ozengen miizik egitiminde ¢alg1 egitimi

Bir c¢alginin c¢alinabilmesinde ve 0&gretilmesinde uygulanan, yontemler
biitiiniine “calg1 egitimi” denir. Bireysel calgt derslerinde 6grencilere, ¢alginin dogru
calinmasi, tutus ve oturus pozisyonlarinin ogretilmesi calgi caligma siiresini verimli
degerlendirmesi, kendi calgis1 ile miizik tiirlerini tanimasi1 ve miizikal beceri
kazanmas1 egitimleri verilmektedir. Bunlar ¢algi egitiminin amagclart arasindadir

(Parasiz, 2008).

Calg1 egitimi “Calgi 6gretimi yoluyla bireyler ve toplumlarin devinissel,
duyussal ve biligsel davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisiklikler olusturma ya da yeni davranislar kazandirma siirecidir” (Giinay ve Ugan,

1980. Akt. Zeydan. 2019, s.6).
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[Ikdgretim ve ortadgretim kurumlarinda verilen blok fliit veya melodika
dersleri ¢algi egitimine ornektir. Ozengen miizik egitimi veren kurumlarda calg
egitimi farkli bir yer teskil eder. Ogrencilerin ilgi ve isteginin yogunlastig1 bir ¢algryla
ve bireysel ¢abasiyla elde ettigi bu siireci 6zengen ¢algi egitimi olarak adlandirabiliriz.
Mesleki miizik egitimi igerisindeki calgi egitimi ise meslegin gerektirdigi bilimsellige
ve performansa dayali bir egitim siirecidir. Calgi egitiminin amag¢ ve hedefleri
dogrultusunda yapilan bu faaliyetler ve kazanilan davraniglarin miizik egitimine
paralel olmasi ve kazanilan davraniglara dayali performansin siireklilik gostermesi
gerekir. Bu anlamda ¢algi egitimi, hangi tiir miizik egitimi icerisinde yer alirsa alsin
miizik egitiminin amag ve hedeflerine ulasmasinda olumlu yonde etkileyen en 6nemli

bir unsur olmustur (Giileg, 2018. s. 9).

Calg1 egitimi bireyin gelismesi konusunda; egitici, 0gretici, gelistirici, sosyal,
paylasimc1 duygular1 ve becerileri arttiric1 bir egitim alanidir. Calgi egitimi bireye
sabirli ve disiplinli olmay1 da ogretir. Calgt egitimi genellikle bireysel yapilmaktadir
fakat grup halinde de yapilabilmektedir. Bireyin calgi egitimi ile birlikte; gelisimi ve
miizik alaninda istendik davraniglar kazandirma egitimi olarak da nitelendirilebilir.
Calg1 egitiminin ayn1 zamanda birey tizerinde psikolojik bir boyutu da bulunmaktadir.
Bireylerin miizik zevki edinmelerine ve bos zamanlarimi faydali bir sekilde

degerlendirmelerini saglar (Uslu, 1998).

Coskuner (2012)’e gore “Calgi egitiminde 6nemli konulardan birisi de ¢algi
secimidir. Aileler, ¢algt secimi konusunda cocuklari 6zgilir birakmali, ge¢miste
kendilerinin calmay1 istemis olup calma firsat1 bulamadiklar1 ¢algiyr caldirma
konusunda baski yapmamalidirlar. Bu durum bir siire sonra ¢ocukta sikilmaya neden
olabilir. Bunu yam sira aileler ¢algi seciminde egitimcilerin diislincelerine de 6nem
vermelidirler. Cocuklarin fiziki yapis1 ve yaslar ¢algi se¢iminde 6nemli bir yer tutar.”
(s.10). Ozengen miizik egitimindeki ¢alg1 egitimi genel ve mesleki miizik egitiminden
daha farkli bir egitim tiiridiir. Birey 6grenmek istedigi enstriimani baski altinda
kalmadan se¢melidir. Baski altinda veya istemeden segilen enstriiman ileride
dgrencinin miizikten ve ¢algidan sogumasina neden olabilir. Ozengen(amator) miizik

egitimi sirasinda 0grencinin enstriimani ¢alabilmesi icin her ¢algi i¢in degisen fiziksel
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ozellikler ve yeterlilikler gereklidir. Ogrencinin égrenme isteginin yok olmamasi igin
calgiya uygun yeterlilikler dikkate alinarak enstriiman se¢imi yapilmalidir. McPherson
(2008) ebeveynlerin Ogrencilere miizik ile ilgili materyaller saglamasi ve miizik

alaninda destek olmasi, 6grencinin miizik 6grenimini kolaylastirmaktadir.

Ozengen miizik egitimi veren kurumlardaki 6grencilerin galgi se¢imi ve yas
gibi Ozelliklerinin degistigi goriilmektedir. Bu farklilik kurumlarin programlarinin
kurumsal yapisi1 ya da igerik olarak degistigini gostermektedir. Yas gruplar1 verilen
egitim kurumunda farkliliklar géstermektedir. Kurumun ¢algi programina gore 7-15

yas gruplar1 ve yetiskin gruplar icin farkli metot ve teknikler kullanilabilmektedir.

2.3. Motivasyon

Bireyin bir hedefe sahip olmasi, bu hedefe ulagsmaya karar vermesi ve hedefe

ulasmak i¢in ¢aba sarf etmesine motivasyon denir.

Gudiileme, giidillenme olarak ifade edilen motivasyon, Latince hareket etme
anlamina gelen “movere” sézcliglinden kokenini alir. En yalin anlamiyla; kisinin bir
amac1 gerceklestirmek maksadiyla kendisi isteyerek belli davramiglar gostermesi
motivasyon olarak ifade edilir (Baumeister ve VVohs, 2007. Akt. Karaca, 2019. s.15).
Hareket etme egilimini arttiran her sey bir motivasyon araci veya artan motivasyo
olarak tanimlanabilir. Bu anlamda aligkanliklar, beklentiler veya giidiiler motivasyonu

arttirir (McClelland, 1987).

En genel anlamiyla bu kavram, organizmayi belli bir nesneye veya duruma
ulagsma yoniinde eyleme stiriikleyen itici gii¢ (itki, arzu, diirtii) ya da ruhsal veya
fiziksel etkinligi baslatan, siirdiiren veya yonlendiren siirectir. Bazi otoriteler
motivasyonu, organizmay1 eyleme giidiileyen ve eylem i¢in gerekli enerjiyi saglayan
genel bir enerji kaynagi olarak degerlendirmektedir. Giiniimiizde 6grenme teorilerinin
temelini olusturan (68renmede belirleyici bir etken olarak degerlendirilen)
motivasyon, uyarilma, dikkat, kaygi, geri denetim, pekistirme gibi siireclerle

iligkilendirilir ve genel olarak 2 kategoride incelenir: Birincil (fizyolojik ya da
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organik), ikincil (sosyal veya ruhsal) ihtiyaclar (Budak, 2005. Akt. Kocaarslan, 2009,
s.35).

Motivasyon kavramina ilk olarak 1880°li yillarda ABD ve Ingiltere’de
aragtirmalar yapan ve psikoloji alani ile ilgilenen arastirmacilarin makalelerinde
rastlanmistir. McDougall ve Freud, psikologlar icin ilham kaynagi olmustur. Bu
kavramin ortaya ¢ikmasi ve gelismesi ile birlikte yoneticiler insan faktoriiniin 6nemini
kavramaya baslamis ve calisanlarin is tatmini artirmak i¢in bazi arayislara girmistir.
Yoneticiler bazi giidiileme araglarindan faydalanarak calisanlari yonetmeye, onlarin
daha iyi calismalarin1 saglamaya ve iglerindeki itici giicii harekete gecirmeye

caligmistir (Urhan, 2018. Akt. S6zgotiirmez 2009, s.16-17)

Bir hedefe dogru eylemi harekete gegiren, siirdiiren ve yonlendiren giice
motivasyon (giidillenme) denir. Motivasyon, eylemi baslatan, siirdiiren ve basarinin
olugsmasinin en onemli belirleyicisidir. Motivasyon eksikligi genellikle basarisiz

ogrencilerde goriilmektedir.

Motivasyonu olan 6grenci davranislari ile motivasyonu olmayan &grenci
davranislar1 arasinda farklar bulunmaktadir. Okul bir 6grenme yeridir. Ogrenmek igin
her 6grencinin 6grenme-6gretme siireglerine istekli katilmak gibi bir zorunlu durumu
vardir. Motivasyon, belli amaglara ulasmak igin bir giic kazanma isi olarak ele
alindiginda, sinifta gerektigi kadar motivasyonu olmayan 6grenciler derslere diizenli
olarak devam etmezler. Bir konu iizerine odaklanma sorunu yasar, anlatilanlari
dikkatle dinleyemez, ilgileri daginik olup, karsilasilan gii¢liiklerle miicadele etme
yerine geri ¢ekilme davranigi gosterirler. Motivasyonu olan 6grenciler ise, derse ilgi
duyma, derse hazirlanarak gelme, siirekli soru sorma, tartismalara katilma, dikkat
etmede siireklilik, davranis i¢in ¢caba gdstermeye ve gerekli zamani ayirmaya isteklilik,
konu tizerinde odaklasma ve kendini verme, giicliikklerden yilmama, vazge¢cmeme,

israrlt ve kararli olma gibi davranislar gozlenir (Dilekmen ve Ada, 2005, s.113-114).

Motivasyon, hayatimizin her alaninda farkli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir.
Hemen herkes tarafindan bilingli ya da bilingsiz uygulanmaktadir. Toplumun en kiigiik

sosyal yapitasi ailede, anne ve baba, 6diil yoluyla cocuklarinin davranislarini
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yonlendirerek onlari motive etmeye calisirken; devletler, kurallara uygun davranan
vatandaslarin1 6diil veya ceza unsuruyla motive etmeye c¢alisir. Ozetle ifade etmek
gerekirse insan davraniglarina yon vermek isteyen hemen herkesin basvuracagi en

giiclii yontem motivasyondur (Karacelil, 2013).

2.3.1. Motivasyonda Temel Kavramlar
2.3.1.1. Thtiyaclar

Bir seyin eksikligine ihtiya¢ denir. Birey ihtiyacini saglamak igin bir
giidiilenme olusturarak harekete geger ve elde etmek istedigi ihtiyaci i¢in ¢aba sarf

ederek ona ulagsmaya caligir.

Ihtiyaglar, motivasyonun ilk asamasini olusturmaktadir. Bunlar temel
gereksinimlerdir fakat zaman i¢inde farklilasmis ya da 6grenilmis yeni kimliklere
biirtinebilmektedirler. Bunlari, Biyolojik ihtiyaclar, ruhsal ihtiyaglar ve sosyal igerikli
ithtiyaclar olmak tizere 3 farkli kategoriye koyabiliriz. Susuzluk, aglik, korunma
biyolojik ihtiyaglardir. Sevme, sevilme, bagarili olma, otorite kurma gibi ihtiyaglar
ruhsal olanlardir. iliski sahibi olma ve kendini gdsterme ihtiyaglar1 ise sosyal
igeriklidir. (Kocaarslan,2009)

2.3.1.2. Diirtii

Diirtii; Bireyin ihtiyaglarini karsilamak i¢in olusturdugu giice denir. Diirtii,
bireyin fizyolojik ve psikolojik olarak ihtiyacina ulagmasi i¢in ¢esitli davranis ve

tepkilere neden olur.

Ihtiyaglar, hangi kategoride olursa olsun, belirdikleri anda viicuttaki kimyasal
yap1 degisir; organizmada bir uyaris olur ve hareketi saglayan enerji olusur. Bu
harekete gecis belirli bir hedefe yonelik olur. Su halde diirtii, organizmay1 belirli bir
hedefe dogru davranmaya sevk eden itici giigtiir. Organizma bu giice izin verme ya da
bu giicii durdurma yetkisini elinde bulundurur. Bagka bir deyisle; bireyin fizyolojik,
psikolojik ve soysal ihtiyaglar1 bireyde gerginlik yaratir. Dolayisiyla birey bu
gerginligi gidermek icin harekete gecer ve bir kisim amagli davranimlarda bulunur.

Organizma bu gerginligi ortadan kaldirmak i¢in giidiiyii doyurucu hedef
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dogrultusunda harekete gecer. Hareketi baglatan enerji tiirline diirtii denir (Ar1 2003,

Akt. Kocaarslan, 2009, s.40)

2.3.1.3. Davranis

Canlilarin psikolojik olarak dis diinyaya karst gosterdikleri her tiirlii bilissel,
duyussal ve psikomotor (bedensel-fiziksel) tepkilere davranis adi verilir. Bilissel,
duyussal ve psikomotor boyutlar1 birbirleri ile siirekli bir iletisim halindedir. Bunu

sonuncunda ise davranis ortaya ¢ikmaktadir.!

Davranis kavraminin konusunu olusturan insan (ve hayvan) faaliyetleri
cesitlilik gostermektedir. Davranis kavrami, gdzlemlenebilen ve dlgiilebilen her seyin
incelenmesi ile yakin iliski i¢indedir. Bu anlamdaki davranis eylemi “nedenli, giidiili
ve amaca yonelik olmakta ve rastgelelik ile nedensizlik ortadan kalkmaktadir (Simsek,

Celik ve Akgemci, 2016).

2.3.1.4. Hedef

Hedef, varilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir. Toplumun veya kisinin
bulundugu durumu veya diizeyi yetersiz gormesi, daha {ist diizey duruma ulasmay1
istemesi hedeflerin belirlenmesinde etkili olabilir. Hedefler, derse veya igerige nelerin
dahil edildigini gosteren planin bir ifadesi olmayip, dersin sonunda Ogrencilerin
kazanacaklarinin ifadesidir. Hedef, bireyde bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla

kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zelliklerdir (Bilen 1999. Akt. Erol, 2006, s.29).

2.3.2. Motivasyon cesitleri

Motivasyon kavrami i¢ ve dig motivasyon olmak iizere iki ayrilir. Gokgek
(2006)’e gore “Motivasyon, insanmn sahip oldugu kaynaklar1 belli bir amag
dogrultusunda harekete geciren enerji ya da giidii olarak tanimlandiginda igerden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Heves, istek, arzu, diirtii, haslet sdzciikleri ile de yakin

anlamlidir. I¢ motivasyon ve dis motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir “(s.40).

L https:/itr.wikipedia.org/wiki/Davran%C4%B1%C5%9F
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2.3.2.1.1¢c motivasyon

I¢c motivasyonda birey dis faktdrlerden etkilenmeden, kendi istegiyle harekete
gecmektedir. Akbaba (2010)’ya gore: igsel motivasyon ise, bireyin igsel ihtiyaglara
kars1 gelistirdigi tepkilerdir. Yeterli olma, bilme, anlama ihtiyact buna o6rnek
verilebilir. I¢sel motivasyon, bireyin kendi istegi ile hareket edip ¢alismasidir. Igsel
motive olan Ogrenci, calismanin ve Ogrenmenin harcanan c¢abaya degdigini

diistindiigiinden dolay1 ¢aligir (5.345).

Ornegin: Gitar calmay1r seven bir oOgrenci ailesi tarafindan g¢aligmasi

sOylenmeden 6nce calgisina ¢alisiyor ise bu bir i¢sel motivasyon 6rnegidir.

2.3.2.2. D1s motivasyon

Di1s motivasyon ise i¢ motivasyonun tam tersi olarak disaridan bir etki
saglanmaktadir. Diger insanlar aracilig1 ile pozitif veya negatif sdylemler, etkiler
bireyi yonlendirir. Bu motivasyon tiiriinde birey cezadan kaginmak ve 6diilii kazanmak
icin cabalar. Birey disaridan giidiilendigi i¢in, dis motivasyonun bitmesi halinde

motivasyonunu kaybedebilir.

Digsal motivasyon ise kisinin disindan kaynaklanir, kisinin ¢evreden gelen bir
pekistirme ya da ddiillendirme ile bir sey yapmasini saglar. Digsal motivasyonun etkisi
oldukga gegici, yapilan davranigin kaliciligi ve yogunlugu ise diisiiktiir (Selen, 2016.
5.107). Ornegin: Ailesi tarafindan 6devlerini yapmayan bir ¢ocuga, o&devlerini
bitirdiginde verilecek olan giizel bir hediye dis motivasyon drnegidir. Sichivitsa (2007)
ebeveynin 6grenci iizerindeki etkisini, 6grencinin motivasyonunu ve siirekliligini

etkileyen onemli bir dis faktor olarak tanimlamastir.
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2.4.11gili Calismalar

Kocaarslan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada genel miizik egitimi alan
ilkogretim Ogrencilerinin miizik derslerine iliskin tutum, miizikal G6zgiiven ve
motivasyon diizeyleri Ol¢iilmiistiir. Yapilan arastirmada; Miizikal 6zgiliven Slgegi,
miizikal motivasyon Ol¢egi, miizik dersi tutum oOlgegi ve Ogrenci bilgi formu
kullanilmistir. Arastirma Giilensu ilkogretim okulu ile Yakacik Doga koleji
okullarinda; dordiincii, besinci, altinct yedinci ve sekizinci sinif ilkogretim dgrencileri
olmak iizere toplam 331 kisi ile gergeklestirilmistir. Cikan sonuglara bakildiginda ise;
genel miizik egitimi alan Ogrencilerin miizikal 6zgiiven ve motivasyon diizeyleri
arasinda anlamh bir iligki saptanmamistir. Miizik dersine iliskin tutumun cinsiyete
gore farklilik goOstermedigi sonucuna ulasilmis ancak kiz 6grencilerin miizikal
Ozgliven ve miizikal motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek

oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Baydag (2013) tarafindan yapilan calismada ise; gorme engelli bireylerin
sosyallesme stirecinde verilen miizik egitiminin, miizikal motivasyon, miiziksel ilgi ve
miizik yasantilarma etkisi incelenmistir. Tiirkan Sabanc1 Gérme Engelliler Tlkdgretim
Okulu’nda 6grenim goren 9-10 yas grubundaki 20 dgrenci arastirmanin Srneklem
grubunu olusturmustur. Arastirmada verilere ulasmak i¢in; miizikal ilgi Olgegi ile
miizikal motivasyon 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda miizik dersi alan
gorme engelli 6grenciler ile almayan Ogrenciler arasindan anlaml bir fark oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin  miiziksel motivasyonlarinda

farklilik yaratmadig: ifade edilmistir.
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Sevilla (2019) Miizikal 6zgiiven Olcegini kullanarak 9-15 yas arasi piyano
egitimi alan Ogrencilerin Ozgiiven diizeylerini incelemistir. Arastirma, Alternatif
Atolye LTD de farkli yaslardan ve demografik ozelliklere sahip 6grenciler arasinda
yapilmis ve toplamda 83 6grenciye ulasilmistir. Arastirmada “Ogrenci bilgi formu” ile
“Miizikal motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan “Miizikal
Ozgliven Olgegi” Ozengen piyano egitimi alan O&grenciler arasinda ilk defa
uygulanmistir. Konsere giden ve gitmeyen, 3 saat ve {izeri piyano calisan ve
caligmayan Ogrenciler arasinda o6zgiiven diizeylerinin anlamli bir fark olusturdugu
sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet ve yas faktorlerinin ise 6zgiiven diizeyine etki etmedigi

sonucu ifade edilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde, yapilan c¢aligmanin modeli, ¢alisma grubunun o6zelliklerine,
calismada kullanilan veri toplama/6l¢me araglar1 ile ¢alismanin amacina yonelik

verilerin analizi i¢in kullanilan istatistiki teknikler hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, oOzengen kurumlarda verilen miizik derslerinin G6grenci
tizerindeki etkilerinin bazi degiskenler bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Bu
amaca baglh olarak, calisma, betimsel nitelikte ve tarama modelli bir arastirma
biciminde planlanmistir. “Genel tarama c¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak
bir grup, ornek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar,
2017, s.111). Biiylikoztiirk ve arkadaslarina (2018) gore “Tarama aragtirmalar1 daha
cok ‘ne, nerede, ne zaman, ne siklikta, hangi diizeyde, nasil’ gibi sorularin
cevaplandirilmasina olanak tanir.” (s.184). Bu aciklamalara bagl olarak, 6zengen
miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan 6grencilerin, miizikal motivasyon
diizeylerini cesitli degiskenler bakimindan incelemek iizere tarama modeli

kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul’un Kadikdy, Maltepe, Kartal,
Atasehir, Tuzla, Gaziosmanpasa, Sisli, Fatih ve Kiiciikcekmece Ilcelerinin dzengen
miizik egitimi veren c¢esitli kurumlarinda miizik egitimi alan toplam 134 §grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan G6grencilerin demografik

ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1 Ogrencilerin demografik 6zelliklerine yonelik frekans ve yiizde dagilimi

Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadin 83 61,9
Erkek 51 38,1
Yas 7 yas ve altt 9 6,7
8-11 yas 35 26,1
12-14 yas 21 15,7
15 yas ve tistii 69 51,5
Haftalik calg1 dersi Hig 4 3,0
1 saat 100 74,6
2 saat 18 13,4
3 saat ve usti 12 9,0
Solfej dersi alma Evet 53 39,6
Hayir 81 60,4
Konserde ¢algiyla yer alma Evet 91 67,9
Hayir 43 32,1
Uluslararasi sinava girme Evet 46 34,3
Hayir 88 65,7
Ailede miizikle ugragan Evet 77 57,5
Hayir 57 425
Ikinci bir calg1 calma Evet 84 62,7
Hayir 50 37,3
Konsere gitme sikligt Hig 23 17,2
Haftada/Ayda bir 32 23,9
Yilda bir 79 59,0
Dinlenen miizik tiirii Pop 45 33,6
Klasik 22 16,4
Rock 25 18,7
Diger 42 31,3
Miizikle ilgili yayinlar1 okuma Evet 47 35,1
Hayir 87 64,9
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Calismaya katilan 6grencilerin verileri Istanbul’un Kadikdy, Maltepe, Kartal,
Atasehir, Tuzla, Gaziosmanpasa, Sisli, Fatih ve Kiiciikgekmece Ilgelerinde egitim
veren toplam 20 kurumdan internet yoluyla toplanmistir. Kurumlara iligkin bilgiler,

ekte, Ek Tablo 1’de sunulmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin %61,9’u kadin olup en biiyiik yas grubunu
%51,5 ile 15 yas ve iistiindekiler olusturmaktadir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu,
%74,6 ile haftada 1 saat ¢alg1 dersi alanlar olusturmakta olup, 6grencilerin %39,6’s1
calg1 dersiyle birlikte solfej dersi de almaktadir. Ogrencilerin %67,9’u ¢algisiyla bir
konser etkinliginde yer aldigimi ve %34,4’1i uluslararasi bir smava girdigini
belirtmistir. Ogrencilerin %57,5’inin ailesinde kendisinden baska miizikle ugrasan biri
oldugunu, %62,7’si ikinci bir ¢alg1 galdigini ifade etmektedir. Ogrencilerin %17,2’si
konserlere hi¢ gitmedigini, %59,0’u yilda bir ve kalan %23,9’u ise haftada/ayda bir
konsere gittiklerini sdylemistir. En ¢ok dinlenen miizik tiirii %33,6 ile pop miizigi olup
ogrencilerin %35,1’1 mizikle ilgili yayinlar1 (dergi, gazete vb.) takip ettiklerini

belirmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araclari olarak, iki boliimden olusan bir 6lgek
kullanilmistir. Bunlar;

1. Kisisel Bilgiler Formu

2. Miizikal Motivasyon Olgegi

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Calisma i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler boliimiinde,
ogrencilerin cinsiyeti, yasi, haftada kag saat calgr dersi aldigi, alg1 dersinin yaninda
solfej dersinin de alinip alinmadigi, konserde calgi ¢alin1 ¢alinmadigi, uluslararasi bir
sinava girilip girilmedigi, ailede miizikle ugrasan birinin olup olmadigi, ikinci bir
calginin calimip ¢alinmadig, ne siklikla konsere gidildigi, hangi tiir miizigin agirlikli
olarak dinlendigi ve miizikle ilgili yaymlarin takip edilip edilmedigi olmak {izere

toplam 11 adet soru yer almaktadir.
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3.3.2. Miizikal Motivasyon Olcegi

Ozengen miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan dgrencilerin, miizikal
motivasyon diizeylerini belirlemek tlizere Asmus (1989) tarafindan gelistirilen ve
Otacioglu (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan, bes boyutlu Miizikal Motivasyon
Olgegi kullanilmistir. 5 dereceli, Likert tipi dlgegin ifadeleri, dgrencilerce, ‘Hig dnemli
degil’ (1) ile ‘Son derece Onemli’ (5) derecelendirmelerinden biri isaretlenerek
degerlendirilmektedir. Caba sarf etme, miizikle ilgili gegmise sahip olma, sinif ortami
ve ¢evresel faktorler, Yetenek faktorii ile Miizik algis1 ve duygular/hisler boyutlardan
elde edilen ortalama puan, O6grencinin o boyuta iliskin motivasyon diizeyin
gostermektedir. Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi calismasinda, Otacioglu dlgegin
giivenirlik katsayisini (Cronbach’s Alpha) 0,963 olarak tespit etmistir. Toplam 31
madde/ifadeden meydana gelen Miizikal Motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 ve bu alt

boyutlarda yer alan ifadeler asagidaki gibidir;

1. Caba sarf etme (5 madde: Madde 1, 6, 14, 18 ve 27). Tiim maddeler olumlu
yiiklemli.

2. Miizikle ilgili gegmise sahip olma (7 madde: Madde 2, 7, 11, 15, 19, 25 ve 28).
Tiim maddeler olumlu yiiklemli.

3. Smif ortami ve gevresel faktorler (6 madde: Madde 03, , 8, 12, 20, 24 ve 29).
Tiim maddeler olumlu yiiklemli.

4. Yetenek faktorii (6 madde: Madde 4, 9, 13, 21, 26 ve 30). Tiim maddeler
olumlu ytiklemli.

5. Miizik algis1 ve duygular/hisler (7 madde: Madde 5, 10, 16, 17, 22, 23 ve 31).

Tiim maddeler olumlu yiiklemli.

Miizikal Motivasyon Olgeginin bu arastirma i¢in uygunlugu Cronbach Alpha
modeli kullanilarak incelenmistir. Alfa (o) katsayisina bagli olarak olgek ve alt

boyutlarinin giivenirliligi agsagidaki gibi degerlendirilmistir.

0.00< a < 0.40 ise 6lcek/boyut giivenilir degildir,

0.40< a < 0.60 ise dlgegin/boyutun giivenilirligi diistik,

0.60< o < 0.80 ise olgek/boyut oldukca giivenilir, ve

0.80< a < 1.00 ise olcek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006, s. 405).
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Tablo 2 Miizikal Motivasyon Olgegine iliskin giivenirlilik analizi sonuclar

Madde
. Madde-Toplam Boyuta Ait «
Madde/Boyut/Ol¢ek Silindiginde a
Korelasyonu Katsayisi
Katsayisi
Caba sarf etmek 0,900
01. Miizikte basarili olmak i¢in ¢ok ¢aligmak. 0,759 0,877
06. Cok pratik yapmak. 0,805 0,867
14. Miizikle ugrasirken ¢aba sarf etmek. 0,859 0,855
18. Miizikle ilgili bir hedef belirleyip, bunun i¢in 0,717 0,890
cabalamak.
27. Miizik i¢in gerekli ¢cabay sarf etmeye istekli 0,646 0,900
olmak.
Miizik ilgili gegmise sahip olma 0,859
02. Mizikle ilgili ebeveynlere sahip olmak. 0,581 0,846
07. Miizik yetenegine sahip olmak. 0,628 0,839
11. Miizikle ilgilenen akrabalara sahip olmak. 0,698 0,829
15. Miizige kiiciik yasta baslamis olmak. 0,661 0,835
19. Ailede miizige sicak bakilmasi. 0,525 0,853
25. Miizikte sembol ve isaretleri anlayabilmek. 0,563 0,848
28. Dogal bir miizik yetenegine sahip olmak. 0,727 0,825
Sinif ortami ve ¢evresel faktorler 0,866
03. Miizik simifindaki arkadaslarla iyi anlagmak. 0,519 0,865
08. Miizik dersinde arkadaslarla olmaktan 0,612 0,852
hoslanmak.
12. Miizik 6gretmenini sevmek. 0,713 0,834
20. Miizik dersinde arkadaslarla iyi geginmek. 0,743 0,828
24. Hosgoriilil bir miizik 6gretmenine sahip 0,719 0,834
olmak.
29. Sabirl1 bir miizik 6gretmenine sahip olmak. 0,669 0,842
Yetenek faktorii 0,918
04. Miizikte saglam bir ritim duygusuna sahip 0,764 0,903
olmak.
09. lyi bir miizik kulagina sahip olmak. 0,755 0,905
13. Miizikteki ritimleri hissedebilmek 0,863 0,889
21. Notalar ve ritimleri anlayabilmek. 0,797 0,899
26. Miizigi eglenceli bulmak. 0,627 0,917
30. Ritim duygusuna sahip olmak. 0,815 0,896
Miizik algisi ve hisler/duygular 0,895
05. Miizigi hissedebilmek. 0,811 0,866
10. Miizigi 6nemsemek 0,643 0,885
16. Notalari iyi okuyabilmek. 0,665 0,883
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17. Miizik dinlemeyi sevmek. 0,724 0,876

22. Miizik yaparak insanlar etkilemeyi istemek. 0,473 0,893
23. Miizigi 6nemsemek. 0,845 0,864
31. Miizik yapmay1 sevmek 0,808 0,867
Miizikal Motivasyon Olcegi (Genel) 0,968

Tablo 2’de bes faktorlii Miizikal Motivasyon Olgegine yonelik olarak yapilan madde

(i¢-tutarlilik) analizi sonucu verilmistir.

Miizikal Motivasyon Olgeginin ilk boyutu Caba sarf etme ic¢in giivenirlik
katsayis1 (Cronbach’s Alfa a) 0,900; ikinci alt boyutu Miizikle ilgili ge¢mise sahip
olma i¢in 0,859; tgiincii alt boyutu Sinif ortami ve ¢evresel faktorler igin 0,866;
dordiincii alt boyutu Yetenek faktorii icin 0,918 ve besinci alt boyut Miizik algist ve
hisler/duygular igin 0,895 olarak hesap edilmistir. Bu giivenirlik katsayilari, Miizikal
Motivasyon Olgeginin alt boyutlarinda yer alan maddeler arasinda i¢-tutarliligim
(glivenirligin) ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir. Caba sarf etme boyutuna iliskin
madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,616 ile 0,859; Miizikle ilgili gegmise sahip
olma igin 0,525 ile 0,727; Swunif ortami ve ¢evresel faktorler igin 0,519 ile 0,743;
Yetenek faktorii i¢in 0,627 ile 0,863 ve Miizik algist ve hisler/duygular boyutu igin
korelasyon katsayilarinin 0,473 ile 0,845 arasinda degistigi bulunmus ve maddeler ile
ait olduklar alt boyutlar1 arasinda yeterli diizeyde iligki (r>0,30) (Bursal, 2017, s.194)

oldugu goriilmiistiir.

Miizikal Motivasyon Olgeginin genel giivenirlik katsayisinin (31 madde
analize birlikte dahil edildiginde) 0,968 oldugu bulunmustur. Buna gore, Miizikal
Motivasyon Olgeginin geneli agisindan da giivenirlik diizeyi ¢ok yiiksektir. Miizikal
Motivasyon Olgegi ve bes alt boyutu igin yapilan giivenirlik analizleri sonras1 dlgek
ve alt boyutlariin giivenirlilik diizeylerinin bu arastirma i¢in yeterli oldugu

anlasilmistir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma igin 6grencilerden Miizikal Motivasyon Olgegi ile toplanan verilerin
timii SPSS 24.0 for Windows programina aktarilmis ve istatistiksel analizleri

yapilmistir.
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Calismanin amacina bagli olarak istatistiksel analizlere gegilmeden Once
kullanilacak istatistiki tekniklere (parametrik veya parametrik olmayan) karar vermek
tizere Kolmogorov-Smirnova (K-S) ve Shapiro-Wilk (S-W) testleriyle puanlarin
normallik dagilimlar1 kontrol edilmistir Tablo 1’den de goriilecegi iizere, bagimsiz
degisken gruplardaki (demografik 6zellikler) birey sayilarinin 50°den kiiciik oldugu
durumlarda normallik dagilimi incelemesinde Shapiro-Wilk (S-W), 50 ve daha yiiksek
oldugunda ise Kolmogorov-Smirnova (K-S) testi sonuglari dikkate alinmistir (Bursal,
2017, s.45).

Yapilan normallik testleri sonrasi, dgrencilerin Miizikal Motivasyon Olgegi
puanlarimin hicbir bagimsiz degisken (gruplari) i¢cin normallik dagilimi géstermedigi
(p<.05) bulunmustur. Pallant’a (2005) gore arastirilan veri grubunun normal dagilim

gostermesi i¢in anlamli fark olmamalhidir (p>.05) (Pallant, 2005, s.57).
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Tablo 3 Miizikal Motivasyon Ol¢egi puanlarinin normallik dagilim

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Degisken Grup _ _
Istatistik  sd P Istatistik Sd P
Cinsiyet Kadin 0,117 83  0,007** 0,947 83 0,002**
Erkek 0,123 51 0,053 0,949 51 0,028*
Yas >7 0,263 9 0,072 0,867 9 0,113
8-11 yas 0,184 35  0,004** 0,918 35 0,013*
12-14 yas 0,101 21 0,200 0,971 21 0,755
15> 0,123 69 0,012* 0,946 69 0,005**
Haftalik calg1 dersi Hig 0,239 4 . 0,922 4 0,547
1 saat 0,124 100 0,001** 0,947 100 0,001**
2 saat 0,169 18 0,190 0,898 18 0,053
3> 0,179 12 0,200 0,899 12 0,155
Solfej dersi alma Evet 0,119 53 0,058 0,953 53 0,037*
Hayir 0,118 81  0,007** 0,942 81 0,001**
Konserde ¢algiyla yer Evet 0,093 91 0,051 0,958 91 0,005**
alma Hayr 0,163 43 0,006** 0,902 43 0,001**
Uluslararasi sinava Evet 0,129 46 0,052 0,936 46 0,015*
girme Hay1r 0,138 88  0,000*** 0,946 88 0,001**
Ailede miizikle ugrasan  Evet 0,130 e 0,002** 0,932 e 0,000***
Hay1r 0,122 57 0,033* 0,949 57 0,018*
ikinci bir ¢algi calma Evet 0,121 84  0,004** 0,945 84 0,001**
Hay1r 0,115 50 0,095 0,951 50 0,037*
Konsere gitme sikligi Hig 0,155 23 0,159 0,931 23 0,115
H/Ayda bir 0,149 32 0,070 0,906 32 0,009**
Yilda bir 0,128 79  0,003** 0,944 79 0,002**
Dinlenen miizik tiirii Pop 0,132 45 0,047* 0,925 45 0,006**
Klasik 0,217 22 0,009** 0,871 22 0,008**
Rock 0,175 25 0,046* 0,896 25 0,015*
Diger 0,134 42 0,054 0,942 42 0,033*
Miizikle ilgili yaymlar1  Evet 0,159 47 0,004** 0,920 47 0,003**
okuma Hayir 0,097 87 0,044* 0,960 87 0,009**

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Normallik dagilimina yonelik Kolmogorov-Smirnova (K-S) ve Shapiro-Wilk (S-W)

testi sonrasi, arastirmanin amacina bagl olarak asagidaki analizler yapilmistir;
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1. Ogrencilerin, demografik/kisisel 6zelliklerini 6zetlemek amaciyla Kisisel Bilgi
Formu ile toplanan verilerin frekans (f) ve yilizde (%) dagilimlart

hesaplanmistir (Tablo 1).

2. Ogrencilerin, miizikal motivasyon diizeylerini belitlemek iizere, Miizikal
Motivasyon Olgeginin geneli ve alt boyutlarma iliskin puanlarmin ortalamasi

(X ) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmustir.

3. Ogrencilerin, cinsiyet, solfej dersi alma, konserde ¢alma, uluslararas1 sinava
girme, ailede miizikle ugrasan birinin olmasi, ikinci bir ¢algi ¢alma ve miizikle
ilgili dergi, gazete vb. takip etme durumuna goére miizikal motivasyon
diizeylerinde/ puanlarinda anlamli fark olup olmadigini arastirmak {izere non-

parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi yapilmustir.

4. Ogrencilerin, yas, haftalik calgr dersi saati, konsere gitme siklig1 ve agirlikl
olarak dinlenen miizik tiiriine gore miizikal motivasyon diizeylerinde/
puanlarinda anlaml fark olup olmadigini arastirmak tizere non-parametrik
Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Anlamli fark bulundugu durumda ise
hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu arastirmak {izere post-hoc Mann-

Whitney U testi yapilmustir.

Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Bu béliimde, 6zengen kurumlarda verilen miizik derslerinin 6grenci iizerindeki
etkilerinin baz1 degiskenler bakimindan incelenmesine iliskin yapilan istatistiksel
analizlerle elde edilen bulgular alt amaglarda belirlenen sirayla ve ilgili yorumlarla

birlikte sunulmustur.
4.1. Ogrencilerin Miizikal Motivasyon Diizeylerine Yénelik Bulgular

Ozengen miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan grencilerin, miizikal
motivasyon diizeylerini belirlemek ilizere Asmus (1989) tarafindan gelistirilen ve
Otacioglu (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan, bes boyutlu Miizikal Motivasyon
Olgegi kullanilmistir. 5 dereceli, Likert tipi dlgegin ifadeleri, 6grencilerce, ‘Hi¢ dnemli
degil’ (1) ile ‘Son derece Onemli’ (5) derecelendirmelerinden biri isaretlenerek
degerlendirilmektedir. Caba sarf etme, miizik ge¢misi, sinif ortami ve cevresel
faktorler, Yetenek ve Miizik algist ve duygular/hisler boyutlardan elde edilen ortalama
puan, dgrencinin o boyuta iligkin motivasyon diizeyin gostermektedir. Olgegin
secenekleri arasindaki araliklarin esit oldugu varsayimindan hareketle iki aralik arasi
deger 0,80 olarak hesaplanmistir (4/5=0,80). Miizikal Motivasyon Olgeginin

maddeleri i¢in belirlenen puan araliklar1 ve secenekler asagidaki gibidir.

Puan Arahg Secenek Onem Diizeyi
1,00-1,80 Hig 6nemli degil Cok diistik
1,81-2,60 Biraz 6nemli Diistik
2,61-3,40 Onemli Orta
3,41-4,20 Oldukca 6nemli Yiiksek
4,21-5,00 Son derece dnemli Cok yiiksek
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Tablo 4 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerine yonelik puanlar

(N=134)

Madde/Boyut/Olgek X Ss Onem Diizeyi
01. Miizikte basarili olmak i¢in ¢ok ¢aligmak. 4,01 0,95 Oldukga O.
06. Cok pratik yapmak. 3,97 0,98 Oldukea O.
14. Miizikle ugrasirken caba sarf etmek. 3,96 0,98 Oldukga O.
18. Miizikle ilgili bir hedef belirleyip, bunun i¢in cabalamak. 3,57 1,16 Oldukea O.
27. Miizik i¢in gerekli ¢abay1 sarf etmeye istekli olmak. 3,98 0,91 Oldukga O.
Caba sarf etmek 3,90 0,87 Oldukg¢a O.
02. Miizikle ilgili ebeveynlere sahip olmak. 2,46 1,01 Biraz O.
07. Miizik yetenegine sahip olmak. 3,34 1,03 Onemli
11. Miizikle ilgilenen akrabalara sahip olmak. 2,21 1,16 Biraz O.
15. Miizige kii¢iik yasta baslamis olmak. 3,11 1,17 Onemli
19. Ailede miizige sicak bakilmasi. 3,24 1,05 Onemli
25. Miizikte sembol ve isaretleri anlayabilmek. 3,79 1,00 Oldukca 0.
28. Dogal bir miizik yetenegine sahip olmak. 3,10 1,09 Onemli
Miizik ilgili gecmis 3,04 0,79 Onemli
03. Miizik sinifindaki arkadaslarla iyi anlagmak. 2,61 1,05 Onemli
08. Miizik dersinde arkadaslarla olmaktan hoslanmak. 2,60 1,08 Biraz O.
12. Miizik 6gretmenini sevmek. 3,75 1,15 Oldukca O.
20. Miizik dersinde arkadaslarla iyi gecinmek. 2,73 1,19 Onemli
24. Hosgoriilli bir miizik 6gretmenine sahip olmak. 3,70 1,04 Oldukea O.
29. Sabirli bir miizik 6gretmenine sahip olmak. 3,76 1,11 Oldukga 0.
Sinif ortami ve ¢evresel faktorler 3,19 0,85 Onemli
04. Miizikte saglam bir ritim duygusuna sahip olmak. 3,85 0,92 Oldukea O.
09. yi bir miizik kulagina sahip olmak. 3,65 0,91 Oldukga O.
13. Miizikteki ritimleri hissedebilmek 3,92 0,98 Oldukca O.
21. Notalar1 ve ritimleri anlayabilmek. 3,91 0,99 Oldukca O.
26. Miizigi eglenceli bulmak. 3,69 1,06 Oldukga 0.
30. Ritim duygusuna sahip olmak. 3,84 0,96 Oldukga O.
Yetenek faktorii 3,81 0,82 Oldukg¢a O.
05. Miizigi hissedebilmek. 4,01 0,98 Oldukga 0.
10. Miizigi 6nemsemek 3,83 1,00 Oldukga 0.
16. Notalar1 iyi okuyabilmek. 3,88 0,99 Oldukca O.
17. Mizik dinlemeyi sevmek. 3,70 1,07 Oldukca O.
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22. Miizik yaparak insanlar1 etkilemeyi istemek. 2,89 1,26 Onemli

23. Miizigi dnemsemek. 3,95 0,92 Oldukga O.
31. Miizik yapmay1 sevmek 4,09 0,95 Oldukga O.
Miizik algisi ve hisler 3,76 0,81 Oldukca O.
Miizikal Motivasyon Olcegi (Genel) 3,54 0,74 Oldukg¢a O.

Ozengen miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan &grencilerinin,
miizikal motivasyon diizeyleri, bes alt faktor/boyut altinda ve genel olarak Tablo 4 ve

Sekil 1°de verilmistir. Buna gore;

Ogrencilerin, ¢aba sarf etmeye ydnelik miizikal motivasyonlar1 3,90+0,87 ile
‘Oldukga énemli’ diizeyde degerlendirdikleri bulunmustur. Ogrencilerin, boyutta en
¢ok “01. Miizikte basarili olmak i¢in ¢ok c¢alismak.” (4,01£0,95) durumunu
onemsedikleri, en az ise “18. Miizikle ilgili bir hedef belirleyip, bunun igin ¢cabalamak”
(3,57£1,16) durumunu 6nemsedikleri goriilmektedir. Genel olarak, ¢alismaya katilan

Ogrencilerin, ¢caba sarf etmeye yonelik goriislerinin pozitif/olumlu oldugu sdylenebilir.

Miizikal Motivasyon Olgeginin ikinci boyutu olan, miizikle ilgili gecmisin
olmasma yénelik ogrencilerin temkinli yaklastiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler,
miizikle ilgili gecmisin olmasmi 3,04+0,79 ile ‘Onemli’ bulmaktadir. Ogrencilerin,
boyutta en ¢ok “25. Miizikte sembol ve isaretleri anlayabilmek.” (3,79+1,00)
durumunu 6nemsedikleri, en az ise “11. Miizikle ilgilenen akrabalara sahip olmak.”
(2,21%1,16) durumunu 6nemsedikleri goriilmektedir. Genel olarak, ¢alismaya katilan
ogrencilerin, miizikle ilgili gegmisi olmasina olumlu yaklastiklar1 ama iist diizeyde

onem vermedikleri sdylenebilir.

Miizikal Motivasyon Olgeginin iigiincii boyutu olan, sinif ortami ve cevresel
faktorlere yonelik Ogrencilerin goriislerinin genel olarak orta diizeylerde oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, simif ortami ve cevresel faktorleri 3,19+0,85 ile ‘Onemli’
bulmaktadir. Ogrencilerin, en ¢ok boyutta ifade edilen “29. Sabwli bir miizik
ogretmenine sahip olmak.” (3,76£1,11) durumunu 6nemsedikleri, en az ise “08. Miizik
dersinde arkadaslarla olmaktan hoslanmak.” (2,604+1,08) durumunu 6nemsedikleri
goriilmektedir. Genel olarak, ¢alismaya katilan 6grencilerin, sinif ortami ve ¢evresel

faktorleri iist diizeyde olmasa da dnemsedikleri anlagilmaktadir.
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Miizikal Motivasyon Olgeginin dérdiincii boyutu olan, yetenek faktdriine
yonelik 6grencilerin goriislerinin genel olarak yiiksek (oldukca onemli) diizeylerde
oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, yetenek faktodriinii 3,81+0,82 ile ‘Oldukg¢a &nemli’
bulmaktadir. Ogrencilerin, en ¢ok boyutta ifade edilen “/3. Miizikteki ritimleri
hissedebilmek” (3,91+,99) faktoriinii dnemsedikleri, en az ise “09. Iyi bir miizik
kulagina sahip olmak.” (3,65+0,91) faktoriinii Onemsedikleri goriilmektedir.
Calismaya katilan Ogrencilerin, genel olarak yetenek faktorlerini en {ist diizeyde

olmasa da oldukca 6nemsedikleri goriilmektedir.

Miizikal Motivasyon Olgeginin besinci, son boyutu olan, miizik algis1 ve
duygulara/hislere yonelik Ogrencilerin goriislerinin genel olarak yiliksek oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, kendi miizik algilar1 ve duygularini 3,76+0,81 ile ‘Oldukga
onemli’ bulmaktadir. Ogrencilerin, en ¢ok boyutta ifade edilen “31. Miizik yapmay:
sevmek” (4,09+0,95) alg1 ve duygusunu 6nemsedikleri, en az ise “22. Miizik yaparak
insanlart etkilemeyi istemek.” (2,89+£1,26) algt ve duygusunu Onemsedikleri
goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin, genel olarak, kendi miizik algis1 ve

duygularint/hislerini en tist diizeyde olmasa da oldukc¢a dnemsedikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin, Miizikal Motivasyon Olgegi ve boyutlarina iliskin puanlarini
birlikte degerlendirdigimizde; en ¢ok caba sarf etmeyi dnemsedikleri [3,90+0,87 ile
‘Olduk¢a o6nemli’ diizeyde], bunu sirasiyla yetenek faktorlerinin [3,81+0,82 ile
‘Oldukca oOnemli” diizeyde], miizik algis1 ve duygulari/hislerinin [3,76+0,81 ile
‘Oldukca oOnemli’ diizeyde], simif ortami ve cevresel faktorlerin [3,19+0,85 ile
‘Onemli’ diizeyde] ve miizikle ilgili gegmisin olmasinin [3,04+0,79 ile ‘Onemli’
diizeyde] takip ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin genel miizikal motivasyon diizeyleri

de 3,54+0,74 ile ‘Olduk¢a 6nemli’ diizeyde bulunmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin, demografik 6zelliklerine bagl olarak miizikal
motivasyonlar1 arasinda anlamli farklilasmalar olup olmadigi sonraki alt boliimde

incelenmistir.
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4.2. Ogrencilerin Miizikal Motivasyon Diizeylerinin Demografik Ozelliklerine

Gére Incelenmesine Iliskin Bulgular

Bu alt béliimde, 6zengen miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan
Ogrencilerin, miizikal motivasyon diizeylerinin cinsiyet, yas, haftada kag¢ saat calgi
dersi yapildigi, solfej dersi almalari, daha 6nce konserde ¢algilariyla yer almalarina,
uluslararasi bir sinava galgi ile girme, ailede miizikle ugrasan birinin olmasi, ikinci bir
calgiy1 calmalari, konsere gitme sikligi, dinlenen miizik tiiri ve miizikle ilgili yayinlar
(dergi, gazete vb) takip etme degiskenlerine gore farklilasma olup olmadig:

arastirilmistir.

Tablo 5 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore

karsilastirilmasi
Betimsel Ist. Mann-Whitney U
Boyut/ OlQEk CinSiyet Sira Siralar Etki (r)
N U ya p
Ort. Top.

Caba sarfetme  Kadin 83 78,25 5664,50 2054,50 -3,29 0,005** 0,28
Erkek 51 56,28 3380,50

Miizik gegmisi Kadin 83 68,57 5691,50 2027,50 -0,41 0,683 -
Erkek 51 65,75 3353,50

Sinif ortami ve Kadin 83 82,37 6006,50 171250 -3,86 0,000%** 0,33
cevresel faktorler Erkek 51 49,58 3038,50

Yetenek Kadin 83 68,93 5721,00 1998,00 -0,55 0,585 -
Erkek 51 65,18 3324,00

Miizik algisive  Kadin 83 79,67 578250 1936,50 -4,83 0,000*** 0,42
hisler Erkek 51 53,97 3262,50

MMO (Genel)  Kadin 83 80,30 5834,50 1884,50 -3,06 0,008** 0,26
Erkek 51 52,95 3210,50

**p< 01, ***p<.001

Ogrencilerin, cinsiyete bagl olarak miizikal motivasyon diizeyleri (puanlarr)
arasinda anlamli fark olup olmadig1 non-parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney

U testi ile incelenmis ve cinsiyetin ii¢ alt boyut ve ol¢egin geneli bakimindan
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farklilasmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 5). Mann-Whitney U testi sonucu
anlamli fark bulundugu durumda, test edilen bagimsiz degiskenin etki diizeyi de
hesaplanmustir. Etki diizeyinin degerlendirilmesine yonelik r katsayisi (r=Z/VN)
hesaplanmis ve katsay1r .10 olugunda etki diizeyi ‘kiiciik’, .30 oldugunda ‘orta’,
oldugunda .50 ‘biiyiik’ ve .70 ile iistii oldugunda ‘cok biiylik’ kabul edilmistir (Leech,
2005, s.56). Buna gore;

Calismaya katilan kiz ve erkek ogrencilerin ¢aba sarf etmeye iligkin algilar
arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur
(U=2054,50; p=0,005). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, kiz
ogrencilerinin ¢aba sarf etmeyi erkek oOgrencilerinden daha ¢ok onemsedikleri
goriilmektedir (Sira ortalamasi k,=78,25; Sira ortalamasi eek=56,28). Cinsiyetin,
ogrencilerin ¢aba sarf etmeye yonelik algilar1 lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiiciik’

oldugu goriilmektedir (r=0,28).

Kiz ve erkek ogrencilerin, sinif ortami ve ¢evresel faktorlere iliskin algilart
arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine kiz 6grencileri lehine oldugu
bulunmustur (U=1712,50; p<0,001). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, kiz
ogrencilerinin sinif ortami ve ¢evresel faktorleri erkek ogrencilerinden daha 6nemli
bulduklar1 goriilmektedir (Sira ortalamasi k,=82,37; Sira ortalamasi erek=49,50).
Cinsiyetin, 6grencilerin sinif ortami ve ¢evresel faktorlere yonelik algilart tizerindeki

etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (r=0,33).

Kiz ve erkek Ogrencilerin, kendi miizik algisi ve hislere iliskin
degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine kiz 6grencileri
lehine oldugu bulunmustur (U=1936,50; p<0,001). Gruplara ait sira ortalamalarina
bakildiginda, kiz 6grencilerinin kendi miizik algisi ve hislerine erkek 6grencilerinden
daha cok onem verdikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi k.,=79,67; Sira ortalamasi
Erkek=53,97). Cinsiyetin, ogrencilerin miizik algisi ve hislere iliskin goriisleri

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu goriilmektedir (r=0,42).

Son olarak, kiz ve erkek Ogrencilerin, genel miizikal motivasyon diizeyleri
arasinda da anlaml fark oldugu ve bu farkin yine kiz 6grencileri lehine oldugu

bulunmustur (U=1884,50; p=0,008). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, kiz
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Ogrencilerinin miizikal motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilerinden daha ytiksek
oldugu goriilmektedir (Sira ortalamast ,,=80,30; Sira ortalamasi grek=52,95).
Cinsiyetin, 6grencilerin miizikal motivasyon diizeyleri tizerindeki etkisinin anlamli ve

‘kiiciik” oldugu goriilmektedir (r=0,26).

Ogrencilerin, miizikle ilgili gecmisin olmasi ve yetenek faktorlerine iliskin algi

diizeyleri ise cinsiyete gore farklilasmamaktadir (p>.05).

Tablo 6 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin yasa gore

karsilastirilmasi
Betimsel Ist. Kruskal-Wallis H
.. M-W
Boyut/ Olgek Yas Sira Etki (n?
N 72 sd P (Fark)
Ort.
Caba sarf etme 27 yas (1) 9 84,11 9,43 3 0,017* 1,2>3,4 0,071
8-11 yas (2) 35 82,73
12-14 yas (3) 21 59,02
15 > yas (4) 69 61,20
Miizik gegmisi >7 yas (1) 9 89,06 1400 3 0,001** 1>4 0,105
8-11 yas (2) 35 76,87
12-14 yas (3) 21 7864
15 > yas (4) 69 57,33
Sinif ortami ve >7 yas (1) 9 61,22 12,74 3 0,005** 3,4>1,2 0,096
cevresel faktorler 8-11 yas (2) 35 64,96
12-14 yas (3) 21 89,90
15 > yas (4) 69 87,28
Yetenek >7 yas (1) 9 89,79 1048 3 0,015* 1>3,4 0,079
8-11 yas (2) 35 70,73
12-14 yas (3) 21 60,78
15 > yas (4) 69 59,12
Miizik algis1 ve >7 yas (1) 9 63,61 5,68 3 0,128 - -
hisler 8-11 yas (2) 35 70,09
12-14 yas (3) 21 84,10
15 >yas (4) 69 61,64
Miizikal >7 yas (1) 9 86,89 10,00 3 0,019* 1,2>3,4 0,075
Motivasyon (Genel) 8-11 yas (2) 35 82,93
12-14yas(3) 21 5574
15 >yas (4) 69 57,90

*p<.05, **p<.01
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Calismaya katilan Ogrencilerin, miizikal —motivasyon diizeylerinin
(puanlariin), yaslarina bagli olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
arastirmak tizere yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis H testine gore, 6grencilerin
yas1 miizik algist ve hisler boyutu disindaki diger tiim boyutlar ve 6lgegin geneli

bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 6). Buna gore;

Ogrencilerin, ¢aba sarf etmeye yénelik algilarmin, yasa gore anlamli bir
farklilik gosterdigi bulunmustur (X%3=9,43; p=0,017). Farklilhigin kaynagini bulmak
tizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine gore; 7 yas ve alt1 6grenciler ile 8-11
yas grubu 6grencileri (Sira Ortalamast 7 yas ve a1i=84,11; Sira Ortalamasi g-11 yas=82,73)
¢aba sarf etmeyi biiylik Ogrencilerinden (Sira Ortalamasi 12-14 yas=59,02; Sira
Ortalamast 15 yas ve iisti=6 1,20) daha ¢ok 6nemsemektedir. Fark testi sonrasi anlamli fark
bulundugu durumda, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etki derecesini
(effect size) belirlemek tizere Eta-kare (12) degeri hesaplanmistir. Green ve Salkind’e
(2014) gore, “n? (Eta) degeri 0,010-0,060 aras1 kiigiik, 0,060-0,140 aras1 orta ve
0,140’ten yukaris1 biiyiik etki derecesini gostermektedir” (Green ve Salkind, 2014,
s.158). Buna gore, dgrencilerin yasinin, ¢aba sarf etme (boyutu) algist tizerindeki

etkisinin anlaml ve ‘orta’ diizeyde oldugu gériilmektedir (3°=0,071).

Ogrencilerin, miizikle ilgili gecmisin olmasimn onemine iliskin alg
diizeylerinin de yasa gdre anlamli bir farklilhik gosterdigi bulunmustur (X?s=14,00;
p=0,001). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; 7 yas ve altt 6grenciler (Sira
Ortalamast 7 yag ve at=84,11) miizikle ilgili ge¢misin olmasim 15 yas ve stil
ogrencilerinden (Sira Ortalamast 15 yas ve usti=601,20) daha ©Onemli bulmaktadir.
Ogrencilerin yasmin, miizikle ilgili gecmisin olmasi (boyutu) algisi iizerindeki

etkisinin anlaml ve ‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir (?=0,105).

Ogrencilerin, sinif ortami ve ¢evresel faktorlere yonelik algilarinin da yasa gore
anlamli bir farklihk gdsterdigi bulunmustur (X?=12,74; p=0,05). Post-hoc Mann-
Whitney U testine gore; 12-14 yas ile 15 yas ve istii 6grenciler (Sira Ortalamasi 12-14
yas—89,90; Sira Ortalamast 15 yas ve isti=87,28) swnif ortami ve ¢evresel faktorleri, 7 yas
ve alt1 ile 8-11 yas grubu 6grencilerinden (Sira Ortalamasi 7 yas ve an=01,22; Sira

Ortalamast g-11yas=64,96) daha ¢cok dnemsemektedir. Ogrencilerin yasinin, sinif ortami
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ve cevresel faktorler (boyutu) algisi lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde

oldugu goriilmektedir (7>=0,096).

Ogrencilerin, yetenek faktoriiniin onemine iliskin alg1 diizeylerinin de yasa
gore anlamli bir farkhilik gosterdigi bulunmustur (X?3=10,48; p=0,015). Post-hoc
Mann-Whitney U testine gore; 7 yas ve alt1 6grenciler (Sira Ortalamast 7 yag ve a1a=89,79)
vetenek faktoriinii 12-14 yas ile 15 yas ve istii 0grencilerinden (Sira Ortalamast 12-14
vas=00,78; Sira Ortalamast 15 yas ve isti=59,12) daha dnemli bulmaktadir. Ogrencilerin
yasinin, yetenek faktérii (boyutu) algisi lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde

oldugu goriilmektedir (7%=0,079).

Son olarak, 6grencilerin yasinin, genel miizikal motivasyon diizeylerinde
(puanlarinda) de anlamli bir farka neden oldugu bulunmustur (X%3=10,00; p=0,019).
Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; 7 yas ve alt1 6grenciler ile 8-11 yas grubu
ogrencilerin (Sira Ortalamasi 7 yas ve a1t=86,89; Sira Ortalamasi g-11 yas=82,93) miizikal
motivasyon diizeyleri, biiyilk 6grencilerden (Sira Ortalamasi 12-14 yas=55,74; Sira
Ortalamast 15 yas ve isti=97,90) daha yiiksektir. Yasin, 6grencilerin miizikal motivasyon
diizeyleri tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir

(7%=0,075).

Ogrencilerin miizik algisi ve hislere yonelik algilarinin ise yasa gore farklilasmadig

bulunmustur (p>.05).
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Tablo 7 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin haftada yapilan ¢alg

dersi saatine gore karsilastirilmasi

Betimsel ist. Kruskal-Wallis H

. Haftahk M-W
Boyut/ Olgek Sira Etki (n?
calgidersi 72 sd P (Fark)
Ort.
Caba sarf etme Hig (1) 4 49,29 948 3 0,024* 3,4>1,2 0,071
1 saat (2) 100 56,03
2 saat (3) 18 79,91
3 2saat (4) 12 81,00
Miizik gegmisi Hig (1) 4 53,56 826 3 0,032* 3,4>1,2 0,062
1 saat (2) 100 56,92
2 saat (3) 18 80,88
3 >saat (4) 12 83,63
Sinif ortami ve Hig (1) 4 75,13 2,23 3 0,527 - -
cevresel faktorler 1 saat (2) 100 69,25
2 saat (3) 18 55,08
3 > saat (4) 12 69,04
Yetenek Hig (1) 4 52,39 386 3 0,277 - -
1 saat (2) 100 71,03
2 saat (3) 18 52,39
3 > saat (4) 12 62,29
Miizik algist ve Hig (1) 4 55,88 8,17 3 0,034* 3,4>1,2 0,061
duygular 1 saat (2) 100 57,53
2 saat (3) 18 80,51
3 > saat (4) 12 8219
Miizikal Motivasyon Hig (1) 4 54,53 8,32 3 0,030* 3,4>1,2 0,063
(Genel) 1 saat (2) 100 59,08
2 saat (3) 18 80,58

3 >saat (4) 12 84,26

*p<.05

Calismaya katilan  Ogrencilerin, miizikal motivasyon diizeylerinin
(puanlariin), haftada yaptiklar1 calgi dersi saatine bagli olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini arastirmak tizere yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis H
testine gore, 6grencilerin ¢algi dersi saati sinif ortami ve ¢evresel faktirler ve yetenek
faktorii boyutu disindaki diger iic boyut ve 6l¢egin geneli bakimindan anlamli bir

farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 7). Buna gore;
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Ogrencilerin, caba sarf etmeye yonelik algilarinin, haftalik ¢algi dersi saatine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (X%3=9,48; p=0,019). Farkliligin
kaynagini bulmak iizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine gore; haftada 2 saat
ile 3 saat ve Ustii calg1 dersi yapan 6grenciler (Sira Ortalamast 2 saat=79,91; Sira
Ortalamasi 3 saat ve isti=81,00) ¢aba sarf etmeyi diger (daha az galgi dersi yapan)
Ogrencilerden (Sira Ortalamasi nic=49,29; Sira Ortalamasi 1 saat=56,03) daha ¢ok
onemsemektedir. Haftalik yapilan calgi dersi saatinin, 68rencilerin, ¢aba sarf etme
(boyutu) algis1 lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir

(#?=0,071).

Ogrencilerin, miizikle ilgili gecmisin olmasimn Onemine iliskin alg
diizeylerinin de haftalik calgi dersi saatine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi
bulunmustur (X?@)=8,26; p=0,032). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; haftada 2
saat ile 3 saat ve iistil ¢alg1 dersi yapan 6grenciler (Sira Ortalamast 2 s2at=80,88; Sira
Ortalamast 3 saat ve isti=83,63) miizikle ilgili ge¢misin olmaswim diger (daha az galgi dersi
yapan) Ogrencilerden (Sira Ortalamasi 1i¢=53,56; Sira Ortalamasi 1 saat=56,92) daha
onemli bulmaktadir. Haftalik yapilan calgi dersi saatinin, 6grencilerin, miizikle ilgili
gecmigin olmast (boyutu) algisi tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde oldugu

goriilmektedir (7=0,062).

Ogrencilerin, miizik algisi ve hislerin onemine iliskin alg1 diizeylerinin de
haftalik calgi dersi saatine gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur
(X?3=8,17; p=0,034). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; haftada 2 saat ile 3 saat
ve listll ¢alg1 dersi yapan 6grenciler (Sira Ortalamasi 2 s2a=80,51; Sira Ortalamasi 3 saat
ve isti=82,19) miizik algisi ve hisleri diger (daha az galgi dersi yapan) 6grencilerden
(Sira Ortalamasi nic=55,88; Sira Ortalamasi 1 saat=57,53) daha onemli bulmaktadir.
Haftalik yapilan ¢alg1 dersi saatinin, 6grencilerin, miizik algisi ve hisleri (boyutu) algisi

{izerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir (#°=0,061).

Son olarak, 6grencilerin haftada yaptiklar: ¢alg1 dersi saatinin, genel miizikal
motivasyon diizeylerinde (puanlarinda) de anlamli bir farka neden oldugu bulunmustur
(X?(3=8,32; p=0,030). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; haftada 2 saat ile 3 saat
ve Ustil ¢algt dersi yapan Ogrencilerin (Sira Ortalamasi 2 s,at=80,58; Sira Ortalamasi 3

saat ve usti=04,26) miizikal motivasyon diizeyleri, diger (daha az ¢algi dersi yapan)
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ogrencilerden (Sira Ortalamasi wi¢=54,53; Sira Ortalamasi 1 ssat=59,08) daha ytiksektir.
Haftalik yapilan ¢algi dersi saatinin, 6grencilerin, genel miizikal motivasyon diizeyleri

tizerindeki etkisinin anlaml1 ve ‘orta’ diizeyde oldugu gériilmektedir (#2=0,063).

Ogrencilerin sinif ortami ve cevresel faktorler Ve yetenek faktorii yonelik algilarinin

ise haftalik ¢algi dersi saatine gore farklilasmadigi bulunmustur (p>.05).

Tablo 8 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin solfej dersi almasina

gore karsilastirilmasi

Solfej Betimsel Ist. Mann-Whitney U
Boyut/ Olg:ek dersi Sira Siralar Etki (r)
n U Z p
alma Ort.  Top.
Caba sarf etme Evet 53 82,00 3816,00 1908,00 -2,09 0,044* 0,18

Hayrr 81 54,56 5229,00

Miizik gegmisi Evet 53 84,91 3970,00 1754,00 -2,79 0,003** 0,24
Hayir 81 52,65 5075,00

Smif ort. ve Evet 53 73,80 3911,50 181250 -1,52 0,128
cevresel f. Hayir 81 63,38 5133,50

Yetenek faktoriic  Evet 53 71,67 3798,50 192550 -1,01 0,312 -
Hayir 81 64,77 5246,50

Miizik algisive  Evet 53 83,97 3920,50 1803,50 -2,57 0,011* 0,22
hisler Hayir 81 53,27 512450

MM (Genel) Evet 53 84,55 3951,00 1773,00 -2,70 0,009** 0,23
Hayrr 81 52,89 5094,00

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin, galgi dersi yaninda solfej dersi alip almamasina bagli olarak
miizikal motivasyon diizeyleri (puanlar1) arasinda anlamli fark olup olmadigi non-
parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve solfej dersi alip
almasinin ii¢ alt boyut ve Olgegin geneli bakimindan farklilasmaya neden oldugu

bulunmustur (Tablo 8). Buna gore;

Solfej dersi alan ve almayan 6grencilerin, ¢aba sarf etmeye iligkin algilar

arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin solfej dersi alan 6grenciler lehine oldugu
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bulunmustur (U=1908,00; p=0,044). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda,
solfej dersi alan 6grencilerin ¢caba sarf etmeyi solfej dersi almayan 6grencilerden daha
cok Onemsedikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi gvwet=82,00; Sira ortalamasi
Hayr=04,56). Solfej dersi almanin, 6grencilerin, ¢aba sarf etmeye yonelik algilart

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu goriilmektedir (r=0,18).

Solfej dersi alan ve almayan 6grencilerin, miizikle ilgili ge¢mise sahip olmaya
iliskin algilari/goriisleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine solfej dersi
alan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1754,00; p=0,003). Gruplara ait sira
ortalamalarina bakildiginda, solfej dersi alan 6grencilerin miizikle ilgili ge¢cmise sahip
olmayr solfej dersi almayan 6grencilerden daha ¢ok 6nemsedikleri goriilmektedir (Sira
ortalamasi evet=84,91; Sira ortalamasi nayr=52,65). Solfej dersi almanin, 6grencilerin,
miizikle ilgili ge¢mise sahip olmaya yonelik algilar tlizerindeki etkisinin anlamli ve

‘kiiciik’ oldugu goriilmektedir (r=0,24).

Solfej dersi alan ve almayan 6grencilerin, kendi miizik algisi ve hislere iligkin
degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine solfej dersi alan
ogrenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1803,50; p=0,011). Gruplara ait sira
ortalamalarina bakildiginda, solfej dersi alan ogrencilerin kendi miizik algisi ve
hislerine solfej dersi almayan 6grencilerden daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmektedir
(Sira ortalamast Evet=83,97; Sira ortalamasi Hayi=53,27). Solfej dersi almanin,
ogrencilerin, miizik algisi ve hislere iliskin goriisleri tizerindeki etkisinin anlamli ve

‘kiiglik” oldugu goriilmektedir (r=0,22).

Son olarak, solfej dersi alan ve almayan Ogrencilerin, genel miizikal
motivasyon diizeyleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine solfej dersi
alan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1773,00; p=0,009). Gruplara ait sira
ortalamalarina bakildiginda, solfej dersi alan Ogrencilerin miizikal motivasyon
diizeylerinin solfej dersi almayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(Sira ortalamasi Evet=84,55; Sira ortalamasi Hay=52,89). Solfej dersi almanin,
ogrencilerin, miizikal motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisinin anlaml ve ‘kiigiik’

oldugu goriilmektedir (r=0,23).

45



Ogrencilerin, smmif ortami ve cevresel faktorler ve yetenek faktorlerine iliskin
alg1 diizeyleri ise galgl dersi yaninda solfej dersi almaya gore farklilagmamaktadir
(p>.05).

Tablo 9 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin bir konser

etkinliginde calgisiyla yer almasina gore karsilastirilmasi

Konserde Betimsel Ist. Mann-Whitney U

Boyut/ Olcek calgi Sira  Siralar Etki (r)

n U z p

calma Oort.  Top.

Caba sarf etme  Evet 91 59,90 5906,00 1720,00 -2,14 0,033* 0,18
Hayir 43 83,00 3139,00

Miizik gegmisi  Evet 91 57,49 5686,50 1500,50 -2,18 0,029* 0,19
Hayir 43 88,10 3358,50

Smif ort. ve Evet 91 57,91 572450 153850 -2,00 0,046* 0,17

cevresel f. Hayir 43 87,22 3320,50

Yetenek faktorii Evet 91 6551 5961,50 1775,50 -0,87 0,386 -
Hayir 43 71,71 3083,50

Miizik algisi ve Evet 91 65,72 5980,50 179450 -0,77 0,439 -

hisler Hayir 43 71,27 3064,50

MM (Genel) Evet 91 58,90 5814,50 1628,50 -2,56 0,008** 0,22
Hayir 43 80,13 3230,50

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin, daha 6nce bir konser etkinliginde calgisiyla yer almamasina bagl
olarak miizikal motivasyon diizeyleri (puanlar1) arasinda anlamli fark olup olmadig:
non-parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve konserde
calmanin ii¢ alt boyut ve 6lgegin geneli bakimindan farklilasmaya neden oldugu

bulunmustur (Tablo 9). Buna gore;

Konserde ¢alan ve ¢almayan Ogrencilerin, ¢aba sarf etmeye iliskin algilar
arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin konserde ¢almayan 6grenciler lehine oldugu
bulunmustur (U=1720,00; p=0,033). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda,

konserde ¢almayan 6grencilerin ¢aba sarf etmeyi konserde ¢alan dgrencilerden daha
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cok oOnemsedikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi evwet=59,90; Sira ortalamasi
Hayir=83,00). Daha once bir konser etkinliginde calgiyla yer almanin, 6grencilerin,
caba sarf etmeye yonelik algilar iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu

goriilmektedir (r=0,18).

Konserde ¢alan ve ¢calmayan 0grencilerin, miizikle ilgili ge¢mise sahip olmaya
iligkin algilari/goriigleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine konserde
¢almayan Ogrenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1500,50; p=0,029). Gruplara ait
sira ortalamalarma bakildiginda, konserde c¢almayan Ogrencilerin miizikle ilgili
gecmise sahip olmayr konserde calan Ogrencilerden daha c¢ok Onemsedikleri
goriilmektedir (Sira ortalamasi evet=57,49; Sira ortalamasi Hayv=88,10). Daha 6nce bir
konser etkinliginde ¢algiyla yer almanin, dgrencilerin, miizikle ilgili ge¢mise sahip
olmaya yonelik algilar tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu goriilmektedir

(r=0,19).

Konserde ¢alan ve ¢almayan 6grencilerin, sinif ortami ve ¢evresel faktorlere
iliskin degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine konserde
calmayan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1538,50; p=0,046). Gruplara ait
sira ortalamalarina bakildiginda, konserde calmayan Ogrencilerin sinif ortami ve
cevresel faktorlere konserde c¢alan Ogrencilerden daha ¢ok Onem verdikleri
goriilmektedir (Sira ortalamasi evet=57,91; Sira ortalamasi Hayv=87,22). Daha 6nce bir
konser etkinliginde calgiyla yer almanin, G&grencilerin, sinif ortami ve gevresel
faktorlere iligkin goriisleri lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiiclik’ oldugu

goriilmektedir (r=0,17).

Son olarak, konserde calan ve c¢almayan Ogrencilerin, genel miizikal
motivasyon diizeyleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine konserde
¢almayan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1628,50; p=0,008). Gruplara ait
sira ortalamalarina bakildiginda, konserde ¢almayan 6grencilerin miizikal motivasyon
diizeylerinin konserde calan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
ortalamasi evet=58,90; Sira ortalamasi Hay:r=80,13). Daha 6nce bir konser etkinliginde
calgiyla yer almanin, 6grencilerin, miizikal motivasyon diizeyleri {izerindeki etkisinin

anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu goriilmektedir (r=0,22).
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Ogrencilerin, yetenek faktorleri ile miizik algist ve hislerine iliskin alg1 diizeyleri ise
daha once bir konser etkinliginde galgiyla yer almaya gore farklilasmamaktadir

(p>.05).

Tablo 10 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin uluslararasi bir

sinava girmesine gore karsilastirilmasi

Ul Betimsel Ist. Mann-Whitney U
) us. .
Boyut/ Ol¢ek Sira  Siralar Etki (r)
Smav N U Z p
Ort. Top.
Caba sarfetme  Evet 46 78,90 3169,50 195950 -2,31  0,021* 0,20

Hayrr 88 56,77 5875,50

Miizik gegmisi  Evet 46 67,30 3096,00 2015,00 -0,04 0,966 -
Hayrr 88 67,60 5949,00

Smif ort. ve Evet 46 84,18 2952,50 187150 -2,72 0,002** 0,23
gevresel f. Hayir 88 59,23 6092,50
Yetenek faktori  Evet 46 80,78 3256,00 1873,00 -2,71 0,002** 0,23

Haywr 88 55,78 5789,00

Miizik algisive  Evet 46 79,05 3176,50 195250 -2,34 0,017* 0,20
hisler Hayrr 88 56,69 5868,50
MM (Genel) Evet 46 78,47 3149,50 197950 -2,21  0,035* 0,19

Hayir 88 56,99 589550

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin, uluslararas1 bir sinava (ABRSM, LCM vb.) calgisiyla girmesine
bagli olarak miizikal motivasyon diizeyleri (puanlari) arasinda anlamli fark olup
olmadig1 non-parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve
sinava girmenin dort alt boyut ve 6lgegin geneli bakimindan farklilasmaya neden

oldugu bulunmustur (Tablo 10). Buna gore;

Uluslararasi bir sinava giren ve girmeyen 6grencilerin, ¢aba sarf etmeye iliskin
algilar arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin sinava giren 6grenciler lehine oldugu
bulunmustur (U=1959,50; p=0,021). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda,

sinava giren ogrencilerin ¢aba sarf etmeyi sinava girmeyen 6grencilerden daha ¢ok
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onemsedikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi gvet=78,90; Sira ortalamasi Hayir=56,77).
Uluslararast bir sinava g¢algisiyla girmenin, dgrencilerin, ¢aba sarf etmeye yonelik

algilari tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu goriilmektedir (r=0,20).

Uluslararasi bir sinava giren ve girmeyen 6grencilerin, sinif ortami ve ¢evresel
faktorlere iligkin degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine
siava giren 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1871,50; p=0,002). Gruplara
ait sira ortalamalarina bakildiginda, sinava giren 6grencilerin sinif ortami ve ¢evresel
faktorlere smava girmeyen Ogrencilerden daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmektedir
(Sira ortalamasi evet=84,18; Sira ortalamasi Hayr=59,23). Uluslararasi bir sinava
calgistyla girmenin, 6grencilerin, sinif ortami ve gevresel faktorlere iligkin gorisleri

tizerindeki etkisinin anlaml ve ‘kiigiik’ oldugu goriilmektedir (r=0,23).

Uluslararas1 bir smnava giren ve girmeyen Ogrencilerin, yetenek faktoriine
iligkin degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine sinava giren
ogrenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1873,00; p=0,002). Gruplara ait sira
ortalamalarina bakildiginda, sinava giren Ogrencilerin yetenek faktériine sinava
girmeyen o6grencilerden daha ¢ok onem verdikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi
evet=80,78; Sira ortalamasi Hayr=55,78). Uluslararasi bir sinava galgisiyla girmenin,
ogrencilerin, yetenek faktoriine iligkin goriisleri iizerindeki etkisinin anlamlhi ve

‘kiiciik’ oldugu goriilmektedir (r=0,23).

Uluslararasi bir sinava giren ve girmeyen ogrencilerin, kendi miizik algisi ve
hislere iligskin degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine
siava giren 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1952,50; p=0,017). Gruplara
ait sira ortalamalarina bakildiginda, sinava giren 6grencilerin miizik algist ve hislere
smnava girmeyen Ogrencilerden daha c¢ok Onem verdikleri goriilmektedir (Sira
ortalamasi evet=79,05; Sira ortalamast Hayir=56,69). Uluslararasi bir sinava ¢algisiyla
girmenin, o6grencilerin, miizik algist ve hislere iliskin gorisleri tizerindeki etkisinin

anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu goriilmektedir (r=0,20).

Son olarak, uluslararasi bir sinava giren ve girmeyen Ogrencilerin, genel miizikal
motivasyon diizeyleri arasinda da anlaml fark oldugu ve bu farkin yine sinava giren

ogrenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1979,50; p=0,035). Gruplara ait sira
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ortalamalarina bakildiginda, smava giren Ogrencilerin miizikal motivasyon
diizeylerinin sinava girmeyen 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira
ortalamasi evet=78,47; Sira ortalamast Hay»=56,99). Uluslararasi bir sinava calgisiyla
girmenin, 6grencilerin miizikal motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisinin anlamli ve

‘kiiciik’ oldugu goriilmektedir (r=0,19).

Tablo 11 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin ailede miizikle

ugrasan birinin olmasina gore karsilastirilmasi

Ailede Betimsel ist. Mann-Whitney U

Boyut/ Olgek miizikle Sira Siralar Etki (r)

- N ) Z P

ugrasan Ort. Top.

Caba sarfetme  Evet 77 81,62 5515,00 1877,00 -2,44 0,015* 0,21
Hayir 57 51,93 3530,00

Miizik gecmisi  Evet 77 70,20 5405,50 1986,50 -0,94 0,348 -
Hayir 57 63,85 3639,50

Simif ort. ve Evet 77 69,55 5355,00 2037,00 -0,71 0,477 -

gevresel f. Hayir 57 64,74 3690,00

Yetenek faktori Evet 77 70,58 5435,00 1957,00 -1,07 0,283 -

Hayir 57 63,33 3610,00

Miizik algisi ve  Evet 77 8151 5506,00 1886,00 -2,39 0,019* 0,21
hisler Hayir 57 52,09 3539,00
MM (Genel) Evet 77 81,30 5490,00 1902,00 -2,32 0,028* 0,20

Hayir 57 52,37 3555,00

*p<.05

Ogrencilerin, miizikle ilgili bir gecmise sahip olmasinin énemine iliskin alg: diizeyleri

ise uluslararasi bir sinava girmis olmasina gore farklilasmamaktadir (p>.05).
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Ogrencilerin, ailelerinde kendileri disinda miizikle ugrasan birinin olmasina
bagli olarak miizikal motivasyon diizeyleri (puanlari) arasinda anlamli fark olup
olmadig1 non-parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve
ailede miizikle ugrasan birinin olmasinin iki alt boyut ve 6l¢egin geneli bakimindan

farklilagsmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 11). Buna gore;

Ailesinde miizikle ugragan birisi olan ve olmayan Ogrencilerin, ¢aba sarf
etmeye iligkin algilar1 arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin ailesinde miizikle
ugrasan birisi olan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1877,00; p=0,015).
Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, ailesinde miizikle ugrasan birisi olan
ogrencilerin ¢aba sarf etmeyi ailesinde miizikle ugrasan birisi olmayan 6grencilerden
daha cok onemsedikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi gvet=81,62; Sira ortalamasi
Hayr=01,93). Ailesinde miizikle ugrasan birisinin olmasinin, 6grencilerin, ¢aba sarf
etmeye yonelik algilar lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu goriilmektedir

(r=0,21).

Ailesinde miizikle ugrasan birisi olan ve olmayan 6grencilerin, kendi miizik
algisi ve hislere iligkin degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin
yine ailesinde miizikle ugrasan birisi olan 6grenciler lehine oldugu bulunmustur
(U=1886,00; p=0,019). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, ailesinde
miizikle ugrasan birisi olan 6grencilerin miizik algist ve hislere ailesinde miizikle
ugrasan birisi olmayan 0grencilerden daha ¢ok onem verdikleri goriilmektedir (Sira
ortalamasi evet=81,51; Sira ortalamasi gay»=52,09). Ailesinde miizikle ugragan birisinin
olmasinin, 6grencilerin, miizik algisi ve hislere iligkin goriisleri lizerindeki etkisinin

anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu goriilmektedir (r=0,21).

Son olarak, ailesinde miizikle ugrasan birisi olan ve olmayan &grencilerin,
genel miizikal motivasyon diizeyleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine
ailesinde miizikle ugrasan birisi olan Ogrenciler lehine oldugu bulunmustur
(U=1902,00; p=0,028). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, ailesinde
miizikle ugrasan birisi olan O6grencilerin genel miizikal motivasyon diizeylerinin
ailesinde miizikle ugragan birisi olmayan O&grencilerden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir (Sira ortalamasi evet=81,30; Sira ortalamasi nayr=52,37). Ailesinde
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miizikle ugrasan birisinin olmasinin, 6grencilerin genel miizikal motivasyon diizeyleri

tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu goriilmektedir (r=0,20).

Ogrencilerin, miizikle ilgili bir gecmise sahip olmamn, sinif ortami ve ¢evresel
faktorler ve yetenek faktoriiniin 6nemine iliskin algi diizeyleri ise uluslararasi bir

siava girmis olmasina gore farklilasmamaktadir (p>.05).

Tablo 12 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin ikinci bir calgi

calmalarina gore karsilastirilmasi

ikinci Betimsel ist. Mann-Whitney U

Boyut/ Olcek bir ¢alg Sira Siralar Etki (r)
N U z D

calma ort. Top.
Caba sarf etme Evet 84 68,03 5714,50 2055,50 -0,21 0,837 -

Hay1r 50 66,61 3330,50

Miizik gegmisi Evet 84 65,22 5478,50 1908,50 -0,88 0,377 -
Hay1r 50 71,33 3566,50

Smif ort. ve Evet 84 66,34 557250 2002,50 -0,45 0,653 -
gevresel f. Hayir 50 69,45 3472,50
Yetenek faktorii Evet 84 65,34 5488,50 191850 -0,84 0,401 -

Hayir 50 71,13 3556,50
Miizik algisi ve Evet 84 68,61 5763,00 2007,00 -0,43 0,668 -
hisler Hayir 50 65,64 3282,00

MM (Genel) Evet 84 66,90 5620,00 2050,00 -0,23 0,818 -
Hayir 50 68,50 3425,00

*p<.05

Ogrencilerin, ikinci bir ¢algi ¢almalarma bagli olarak miizikal motivasyon
diizeyleri (puanlar1) arasinda anlamli fark olup olmadigi non-parametrik bagimsiz
gruplar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve ikinci bir ¢algi ¢almanin miizikal
motivasyonlar1 tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 bulunmustur (Tablo 12). Bagka bir
deyisle, 6grencilerin ikinci bir ¢algi ¢almalarina bagl olarak miizikal motivasyon

diizeyleri farklilasmamaktadir (p>.05).
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Tablo 13 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin konsere gitme

sikliklarina gore karsilastirilmasi

. Konsere gitme Betimsel ist. Kruskal-Wallis H M-W )
Boyut/ Olcek § Etki (n?
siklig1 N Sira Ort. 7 o P (Fark)
Caba sarf etme Haft./Ayda bir (1) 32 89,70 13,14 2 0,003** 1>2,3 0,099
Yilda bir (2) 79 56,87
Hig (3) 23 56,61
Miizik gegmisi Haft./Ayda bir (1) 32 80,42 1483 2 0,001** 1>2,3 0,111
Yilda bir (2) 79 53,97
Hi¢ (3) 23 55,54
Sinif ortami ve Haft./Ayda bir (1) 32 73,83 1,23 2 0,540
cevresel faktorler Yilda bir (2) 79 64,82
Hig¢ (3) 23 67,89
Yetenek Haft./Ayda bir (1) 32 74,03 4,04 2 0,133
Yilda bir (2) 79 61,97
Hi¢ (3) 23 77,39
Miizik algisi ve Haft./Ayda bir (1) 32 86,22 1558 2 0,000%** 1>2,3 0,117
duygular Yilda bir (2) 79 53,39
Hi¢ (3) 23 59,50
Miizikal Haft./Ayda bir (1) 32 84,77 1594 2 0,000%** 1>2,3 0,120
Motivasyon Yilda bir (2) 79 53,80
(Genel) Hi¢ (3) 23 50,11

*p<.05

Calismaya katilan  Ogrencilerin, miizikal —motivasyon diizeylerinin
(puanlarinin), konsere gitme sikliklarina bagli olarak anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini arastirmak iizere yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis H testine
gore, 6grencilerin konsere gitme sikliklar sinif ortami ve ¢evresel faktorler ve yetenek
faktorii boyutu disindaki diger ii¢ boyut ve 6lgegin geneli bakimindan anlamli bir

farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 13). Buna gore;

Ogrencilerin, caba sarf etmeye yonelik algilarinin, konsere gitme sikliklarina
gdre anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur (X?(2=13,14; p=0,003). Farkliligin
kaynagini bulmak iizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine gore; konsere
haftada/ayda bir giden 6grenciler (Sira Ortalamasi Haftada/Ayda bir=89,70) ¢aba sarf

etmeyi diger (konsere daha az veya hi¢ gitmeyen) dgrencilerden (Sira Ortalamasi yida

53



bir=56,87; Sira Ortalamast pi;=56,61) daha ¢ok Onemsemektedir. Konsere gitme
sikliginin, 6grencilerin, ¢caba sarf etme (boyutu) algisi iizerindeki etkisinin anlamli ve

‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir (7°=0,099).

Ogrencilerin, miizikle ilgili gecmisin olmasimn onemine iliskin alg
diizeylerinin de konsere gitme sikliklarina gore anlamli bir farklilik gdsterdigi
bulunmustur (X?=14,83; p=0,001). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; konsere
haftada/ayda bir giden 6grenciler (Sira Ortalamasi Haftada/Ayda bir=80,42) miizikle ilgili
gecmisin olmasint diger (konsere daha az veya hi¢ gitmeyen) 6grencilerden (Sira
Ortalamasi vyida vir=53,97; Sira Ortalamasi nic=55,54) daha O6nemli bulmaktadir.
Konsere gitme sikliginin, 6grencilerin, miizikle ilgili ge¢misin olmas: (boyutu) algisi

lizerindeki etkisinin anlaml1 ve ‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir (#°=0,111).

Ogrencilerin, miizik algis1 ve hislerin 6nemine iliskin alg1 diizeylerinin de
konsere gitme sikliklarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur
(X?»=15,58; p>.001). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; konsere haftada/ayda
bir giden dgrenciler (Sira Ortalamasi Haftada/Ayda bir=86,22) miizik algisi ve hisleri diger
(konsere daha az veya hi¢ gitmeyen) 68rencilerden (Sira Ortalamast yidavir=53,39; Sira
Ortalamas1  p;=59,50) daha Onemli bulmaktadir. Konsere gitme sikliginin,
ogrencilerin, miizik algisi ve hisleri (boyutu) algis1 lizerindeki etkisinin anlamli ve

‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir (7?=0,117).

Son olarak, 6grencilerin konsere gitme sikliklarinin, genel miizikal motivasyon
diizeylerinde (puanlarinda) de anlamli bir farka neden oldugu bulunmustur
(X?=15,94; p>.001). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; konsere haftada/ayda
bir giden Ogrenciler (Sira Ortalamast Haftada/ayda bir=84,77) miizikal motivasyon
diizeyleri, diger (konsere daha az veya hi¢ gitmeyen) 6grencilerden (Sira Ortalamasi
vilda bir=53,80; Sira Ortalamas1 n;c=50,11) daha yliksektir. Konsere gitme sikliginin,
ogrencilerin, genel miizikal motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisinin anlamli ve

‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir (7?=0,120).

Ogrencilerin sinif ortami ve cevresel faktérler Ve yetenek faktérii yonelik algilarmin

ise konsere gitme sikligina gore farklilasmadigi bulunmustur (p>.05).
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Tablo 14 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin agirlikh olarak

dinledikleri miizik tiiriine gore karsilastirilmasi

Betimsel ist. Kruskal-Wallis H
. Dinlenen M-W
Boyut/ Olgek Sira Etki (n?
miizik tiirii N 7 s P (Fark)
ort.
Caba sarf etme Pop (1) 45 70,87 0,56 3 0,906 - -
Klasik (2) 22 64,55
Rock (3) 25 6556
Diger (4) 42 66,60
Miizik gegmisi Pop (1) 45 81,40 1080 3  0,013* 1>4 0,081
Klasik (2) 22 68,75
Rock (3) 25 63,00
Diger (4) 42 54,63
Sinif ortami ve gevresel Pop (1) 45 78,92 9,54 3 0,022* 1>4 0,072
faktorler Klasik (2) 22 65,75
Rock (3) 25 67,50
Diger (4) 42 56,18
Yetenek Pop (1) 45 72,18 1,31 3 0,728 - -
Klasik (2) 22 6541
Rock (3) 25 68,46
Diger (4) 42 63,01
Miizik algisi ve duygular  Pop (1) 45 74,21 2,28 3 0,516 - -
Klasik (2) 22 66,52
Rock (3) 25 65,54
Diger (4) 42 61,99
Miizikal Motivasyon Pop (1) 45 77,02 8,10 3 0,036* 1>4 0,061
(Genel) Klasik (2) 22 66,23
Rock (3) 25 66,96
Diger (4) 42 58,29

*p<.05

Calismaya katilan  Ogrencilerin, miizikal —motivasyon diizeylerinin
(puanlarimin), agirlikli olarak dinledikleri miizik tiirtine bagl olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan non-parametrik Kruskal-
Wallis H testine gore, 6grencilerin dinledikleri miizik tiirii 6lgegin iki boyutu ve geneli

bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 14). Buna gore;

Ogrencilerin, miizikle ilgili gecmisin olmasimin Snemine iliskin alg1

diizeylerinin dinledikleri miizik tiirine gore anlamli bir farklilik gosterdigi

55



bulunmustur (X?3=10,80; p=0,013). Post-hoc Mann-Whitney U testine gére; pop
miizik tiirini dinleyen 6grenciler (Sira Ortalamasi pop=81,40) miizikle ilgili ge¢cmisin
olmaswni “diger” miizik tiiriinii dinleyen 6grencilerden (Sira Ortalamasi piger=54,63)
daha 6nemli bulmaktadir. Agirlikli olarak dinlenen miizik tiirliniin, 6grencilerin,
miizikle ilgili ge¢cmisin olmasi (boyutu) algis1 iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’

diizeyde oldugu goriilmektedir (#?=0,081).

Ogrencilerin, miizik algisi ve hislerin onemine iliskin alg1 diizeylerinin de
dinledikleri miizik tiiriine gére anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (X?3)=9,54;
p=0,022). Post-hoc Mann-Whitney U testine goére; pop miizik tiriinii dinleyen
ogrenciler (Sira Ortalamast pop=78,92) miizik algisi ve hisleri “diger” miizik tiirtinii
dinleyen Ogrencilerden (Sira Ortalamast piger=56,18) daha ©nemli bulmaktadir.
Agirlikli olarak dinlenen miizik tiirlintin, 6grencilerin, miizik algisi: ve hisleri (boyutu)

algis1 iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde oldugu gériilmektedir (72=0,072).

Son olarak, 6grencilerin agirlikli olarak dinledikleri miizik tiiriiniin, genel
miizikal motivasyon diizeylerinde (puanlarinda) de anlamli bir farka neden oldugu
bulunmustur (X%3=8,10; p=0,036). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; pop
miizik tiirtinii dinleyen 6grenciler (Sira Ortalamast pop=77,02) miizikal motivasyon
diizeyleri, “diger” miizik tiirlinii dinleyen 6grencilerden (Sira Ortalamast piger=58,29)
daha yiiksektir. Agirlikli olarak dinlenen miizik tiiriiniin, 6grencilerin, genel miizikal

motivasyon diizeyleri {izerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ diizeyde oldugu

goriilmektedir (#>=0,061).

Ogrencilerin caba sarf etme, simif ortami ve cevresel faktorler Ve yetenek faktorii
yonelik algilarinin ise dinledikleri miizik tiirtine gore farklilasmadigi bulunmustur

(p>.05).
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Tablo 15 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin miizikle ilgili

yayinlar1 okumasina gore karsilastirilmasi

Miizikle Betimsel ist. Mann-Whitney U

Boyut/ (")lg:ek ||g||| Sira Siralar Etki (r)

n U Z p

yaym Oort. Top.

Caba sarf etme Evet 47 82,14 2768,50 1640,50 -2,30 0,020* 0,20
Hayir 87 58,02 6276,50

Miizik ge¢misi Evet 47 82,61 2728,00 1600,00 -2,38 0,007** 0,21
Hayir 87 56,04 6317,00

Sinif ort. ve Evet 47 60,64 2850,00 1722,00 -1,51 0,132 -

gevresel f. Hayir 87 71,21 6195,00

Yetenek faktorii Evet 47 83,11 2684,50 1556,50 -2,29  0,022* 0,20
Hayir 87 57,19 6360,50

Miizik algisi ve Evet 47 82,65 294450 1816,50 -2,07 0,039* 0,18

hisler Hayir 87 59,20 6100,50

MM (Genel) Evet 47 82,30 2755,00 1627,00 -2,34  0,010* 0,20
Hayir 87 57,26 6290,00

*p<.05, **p<.01

Ogrencilerin, miizikle ilgili dergi, gazete vb. yaynlari takip etme/okumasina

bagli olarak miizikal motivasyon diizeyleri (puanlari) arasinda anlamli fark olup

olmadig1 non-parametrik bagimsiz gruplar Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve

miizikle ilgili yayinlar1 takip etmenin, dort alt boyut ve 6l¢egin geneli bakimindan

farklilagsmaya neden oldugu bulunmustur (Tablo 15). Buna gore;

Miizikle ilgili yayinlar1 takip eden ve etmeyen 68rencilerin, ¢caba sarf etmeye

iliskin algilar1 arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin yayinlari takip eden 6grenciler

lehine oldugu bulunmustur (U=1640,50; p=0,020). Gruplara ait sira ortalamalarina

bakildiginda, yayinlar1 takip eden Ogrencilerin ¢aba sarf etmeyi yaymlart takip

etmeyen oOgrencilerden daha c¢ok oOnemsedikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi

Evet=82,14; Sira ortalamasi Hay=58,02). Miizikle ilgili yaymlari takip etmenin,

ogrencilerin, ¢caba sarf etmeye yonelik algilar iizerindeki etkisinin anlamh ve ‘kii¢iik’

oldugu goriilmektedir (r=0,20).
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Miizikle ilgili yaymlar1 takip eden ve etmeyen Ogrencilerin, miizikle ilgili
gecmige sahip olmaya iliskin algilari/goriisleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu
farkin yine yayinlar1 takip eden 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1600,00;
p=0,007). Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, yaymnlar1 takip eden
ogrencilerin miizikle ilgili ge¢gmise sahip olmayr yaylari takip etmeyen 6grencilerden
daha ¢ok onemsedikleri goriilmektedir (Sira ortalamasi evet=82,61; Sira ortalamasi
Hayir=06,04). Miizikle ilgili yayinlari takip etmenin, 6grencilerin, miizikle ilgili gegmige
sahip olmaya yonelik algilar1 tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu

goriilmektedir (r=0,21).

Miizikle ilgili yayimnlar takip eden ve etmeyen 6grencilerin, yetenek faktériine
iliskin degerlendirmeleri arasinda da anlamli fark oldugu ve bu farkin yine yayinlar
takip eden 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1556,50; p=0,022). Gruplara ait
sira ortalamalarina bakildiginda, yayinlari takip eden 6grencilerin yetenek faktoriine
yayinlari takip etmeyen 6grencilerden daha ¢ok 6nem verdikleri goriillmektedir (Sira
ortalamasi evet=83,11; Sira ortalamasi wayr=57,19). Miizikle ilgili yaymlar takip
etmenin, o6grencilerin, yetenek faktoriine iliskin goriisleri tizerindeki etkisinin anlaml

ve ‘kiiciik’ oldugu goriilmektedir (r=0,20).

Miizikle ilgili yaymnlar: takip eden ve etmeyen 6grencilerin, kendi miizik algisi
ve hislere iliskin degerlendirmeleri arasinda da anlaml fark oldugu ve bu farkin yine
yayinlari takip eden dgrenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1816,50; p=0,039).
Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, yayinlar: takip eden 6grencilerin miizik
algis1 ve hislere yaymlari takip etmeyen oOgrencilerden daha ¢ok onem verdikleri
goriilmektedir (Sira ortalamasi gvet=82,65; Sira ortalamast gayr=59,20). Miizikle ilgili
yaymlart takip etmenin, Ogrencilerin, miizik algisi ve hislere iliskin gorisleri

tizerindeki etkisinin anlaml ve ‘kii¢iik’ oldugu goriilmektedir (r=0,18).

Son olarak, miizikle ilgili yayinlar1 takip eden ve etmeyen 6grencilerin, genel
miizikal motivasyon diizeyleri arasinda da anlaml fark oldugu ve bu farkin yine
yaynlart takip eden 6grenciler lehine oldugu bulunmustur (U=1627,00; p=0,010).
Gruplara ait sira ortalamalarina bakildiginda, yayinlar1 takip eden 6grencilerin miizikal
motivasyon diizeylerinin yayinlar1 takip etmeyen 6grencilerden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir (Sira ortalamasi evet=82,30; Sira ortalamast gayr=57,26). Miizikle ilgili
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yayinlar1 takip etmenin, Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeyleri tlizerindeki

etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu goriilmektedir (r=0,20).

Ogrencilerin, sinif ortami ve cevresel faktérlerin énemine iliskin alg: diizeyleri ise

miizikle ilgili yayinlari takip etmeye gore farklilasmamaktadir (p>.05).

Tablo 16 Ogrencilerin miizikal motivasyon diizeylerinin demografik

ozelliklerine gore karsilastirilmasina yonelik 6zet tablo

Miizikal Motivasyon Olgegi

Degisken Caba sarf Miizik Sinif ort. Yetenek Miizik Blgek Et:‘(;:::z: Y
etme gecmisi ve ¢.f. faktorii algisi
Cinsiyet ** - okk - e *x Kiigtik
Yas * *% *% * _ * Orta
Haftalik ders s. * * - - * * Orta
Solfej dersi alma * *x - - o *x Kiigiik
Konserde ¢alma * & * - - i Kiigiik
Uluslararasi sinava g. F - ** ** * * Kiigiik
Ailede miizikle ugragan * - - - * * Kiigiik
Ikinci galg - - - - ~ - =
Konsere gitme sikligi ** ** - - s faieied Orta
Dinlenen miizik tiirii - o = - - * Orta
Miizikle ilgili yayin okuma * ** - * * * Kiigiik

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Ozengen miizik egitimi kurumlarindan miizik dersi alan 6grencilerin, miizikal
motivasyon diizeylerinin (puanlarinin) bazi1 degiskenlere gore karsilastirilmasina
yonelik yapilan analizlerin sonucu Tablo 16’da 6zetlenmistir. Buna gore ikinci bir
calgimin ¢alinmasi degiskeni disindaki tiim degiskenlerin gruplar1 arasinda miizikal
motivasyon diizeyinin anlamli bir sekilde farklilagtigt bulunmustur. Bagimsiz
degiskenlerin (demografik oOzelliklerin) Ogrencilerin genel miizikal motivasyonu
tizerindeki etkisine bakildiginda; yas, haftalik ders saati, konsere gitme siklig1 ve
dinlenen miizik tiiriiniin etkisinin ‘orta’ diizeyde, diger degiskenler bakimindan ise

‘kiigtik’ diizeyde oldugu goriilmektedir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC ve TARTISMA

Yapilan bu c¢alismada Ozengen miizik egitimi alan Ogrencilerin ¢esitli
degiskenler agisindan motivasyonlarmi 6lgmek igin “Miizikal Motivasyon Olcegi”

kullanilmis ve elde edilen bulgular bu boliimde incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt amacindan elde edilen bulgulara gore,

Miizikal Motivasyon Olgegi ve boyutlarina iliskin elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6grencilerin sirasi ile en ¢ok ¢aba sarf etme, yetenek ve miizik algisi ve
duygulari/hisleri “Olduk¢a Onemli” diizeyde, sinif ortami ve gevresel faktorleri ve
miizikle ilgili gegmisin olmasimi ise “Onemli” diizeyde 6nemsedikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin genel miizikal motivasyon diizeylerinin ‘Olduk¢a 6nemli’ diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gére amator miizik egitimi alan dgrencilerin
genel ve alt boyutlarda miizikal motivasyonlarmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Amator miizik egitimi, kurum, 6grenci, aile ve 6gretmen ekseninde degismektedir.
Egitimin icerigi ve kalitesi, 6grencinin beceri ve beklentileri dogrultusunda degisiklik
gosterebilmektedir. Amatdr miizik egitimi veren kurumlar 6grencilerin miizikal
motivasyonlarini arttirmay hedeflerler. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda segilen

amator miizik kurumlarmin istenilen hedeflere ulagabildigi sdylenebilir.

Arastirmada 6zengen miizik egitimi alan 6grencilerin en ¢ok ¢aba sarf etmeyi
onemsedikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore, Ogrencilerin c¢algilarinda basarili
olabilmeleri i¢in pratik yapmak ve hedefli olmak gibi bir¢ok beceriyi kazanmalari

gerektiginin farkinda olduklari goriilmektedir.

Miizik ile ilgili ge¢mis alt boyutuna gore miizik ile ilgili ebeveynlere ve
akrabalara sahip olmanin ¢algi egitimi alan 6grenciler i¢in orta seviyede olan “6nemli”
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt boyutta yer alan &nermelere verdigi
cevaplara bakildiginda, miizikte sembol, isaret vb. seyleri anlayabilmenin oldukca
onemli oldugu, kiiciik yasta baslamis olmak, yetenek ve ailede miizige tesvik
boyutlarinin ise 6grenciler igin “6nemli” oldugu sonucuna ulasilmistir. Miizigi okuyup

calabilmek i¢in nota bilgisi sarttir. Bu dogrultuda 6grencilerin, nota bilgisi gibi miizik
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teorisini kapsayan bazi becerileri Onceden kazanmalarmin oOnemli gordiikleri

distiniilmektedir.

Smif ortam1 ve c¢evresel faktdrler alt boyutuna gore; miizik Ogretmenini
sevmenin, hosgoriilii ve sabirli bir miizik 6gretmenine sahip olmanin 6grenciler i¢in
“oldukca &nemli” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretmenlerini sevdiklerinde,

derse daha ¢ok ilgi duyduklar1 (Ozmentes, 2012) diisiiniilmektedir.

Ozengen miizik egitimi alan dgrencilerin yetenek faktoriinii “olduk¢a 6nemli”
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin iyi bir miizik kulagina ve notalari
okuyabilme yetenegine sahip olmanin ¢algi ve miizik derslerindeki basar1 i¢in oldukga

onemli oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin miizik algis1 ve hisler alt boyutundaki &nermelere verdikleri
cevaplara bakildiginda; miizigi hissedebilmek, Onemsemek, dinlemeyi sevmek,
yapmay1 sevmek ve notalar1 iyi okuyabilmek “olduk¢a ©nemlidir” sonucuna
ulagilmistir. Bir eserin performans edilmesinde sadece notalar1 oldugu gibi ¢almak
yeterli degil, calman miizigi algilayabilmek ve ifade edebilmek 6nemlidir. Ozengen
miizik egitimi alan 6grencilerin miizik algis1 ve hislerini énemli gormeleri, onlarin
miizikal egitimine bir deger kattig1 diisiiniilmektedir. Ogrenciler “Miizik yaparak
insanlart etkileme” Onermesine verdikleri cevaplara bakildiginda ise orta diizeyde
“O0nemli” oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgusuna gore, 6grencilerin miizik egitimi
ve c¢algt egitimi almalarimin bagkalarimi etkilemek ic¢in bir ara¢ olarak
kullanmadiklarmi diisiindiirmektedir. Tirkiye’de ¢alg1 egitimin yayginlastig
donemde genglerin miizige baslama nedenlerinden biri olan baskalarimi etkilemek

yaygin bir kani olsa da aragtirma sonucuna gore bu kaninin biraz degistigi soylenebilir.
Aragtirmanin ikinci alt amacinin amacindan elde edilen bulgulara gore,

Kiz ve erkek 6grencilerin miizikal motivasyonlarinin cinsiyetlere gore farklilik
olup olmadigina bakildiginda, siif ortami ve gevresel faktorlere ve kendi miizik algis1
ve hisleri ilizerindeki etkisine bakildiginda kizlar lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Erkek 6grencilerin daha ¢ok spor aktivesi yaptiklari, oyun ve hareket
alaninda kiz 6grencilere gore daha aktif olduklarini, kiz 6grencilerin ise daha ¢ok bale,
miizik ve sanata ilgili oldugunu ve bu alanlara yogunlastiklar1 sdylenebilir. Buradan

hareketle, kiz 6grencilerin miizige olan motivasyonlarinin erkek 6grencilere gére daha
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yiiksek oldugu diisiinebilir. Ogrencilerin, miizikle ilgili gegmisin olmas1 ve yetenek
faktorlerine iliskin algi diizeyleri ise cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Kocaarslan’in
(2009) “ilkogretim genel miizik egitimi alan Ogrencilerin miizikal 6zgiiven ve
motivayon diizeyleri’ne” yonelik yaptig1 calismada, kiz &grencilerin miizikal
motivasyon ve dzgiiven diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Bu arastirmaninin bulgular ile ortiistiigli goriilmektedir.

Ogrencilerin yas ve miizikal motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiye gore,
miizik algis1 ve hisler boyutu disindaki genel ve diger alt boyutlarda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. 7 yas ve altindaki 6grenciler, 8-11 yas arasindaki
ogrencilere gore gaba sarf etmeyi biiylik 6grencilerden daha ¢ok dnemsediklerine dair
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. 7 yas ve alt1 6grenciler miizikle ilgili gecmisin
olmasini 15 yas listli 6grencilerden daha fazla 6nem verdigi belirlenmistir. Sinif ortami
ve cevresel faktorlere yonelik elde edilen sonuglara gore; 12-14 yas ile 15 yas ve iistii
Ogrenciler, 7 yas ve alt1 ile 8-11 yas grubu 6grencilerine kiyasla smif ortamini ve
cevresel faktorlere daha fazla onemli gérmektedir. Ogrencilerin yaslarindan kaynakli
olarak 12 yas tstii 6grencilerin, 11 yas alti 6grencilere gore gevreleri ile daha
sosyallestikleri soOylenebilir. “Cocuklarin miizikal becerilerinin gelismesinde en
onemli roliin 6gretmenler ve ebeveynlerde oldugu tespit edilmistir. Calismalar,
baslangi¢ evresinden baslayarak, cocuklarin calgi ¢almadaki basarilarinda biiyiik
paym kendileriyle birlikte sarki soyleyen ebeveynlerde, ikinci olarak da miizige karsi
ilgisi olan ailelerde oldugunu gostermektedir” (Calissendorff, 2007. Akt. Oztiirk ve
Ozkan, 2016, 5.324). Diger bir degisken olan yetenek faktdriiniin ise yasa gore anlaml
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. 7 yas ve altindaki 6grenciler kendilerinden yascga
biiyiik olan 12-14 ve 15 yas listli 6grenci grubuna gore yetenek faktoriiniin daha etkin
oldugunu diisiinmektedirler. Yetenek yoksa miizige baslanmasi uygun degildir
diisiincesi, yaygmlasmis bir alg1 olarak goéze carpmaktadir. Ozellikle ebeveynlerin
daha ¢ok gozetimi altinda olan 7 yas ve alti 6grencilerin miizik yapabilmek i¢in

yetenegin etkin bir ara¢ oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Haftada 2 saat, 3 saat ve daha fazla calgi dersi alan 6grenciler, haftada 1 saat
calg1 dersi alan 6grencilere gore ¢aba sarf etmeyi daha fazla 6nemsedikleri sonucuna
ulasilmistir. Yapilan arastirmada 6grencinin haftalik olarak yaptigi calgi ders saati,

caba sarf etme algisint olumlu anlamda etkilemektedir. Yukaridaki bulgularda

62



goriildiigii lizere; 6grencilerin, miizikle ilgili gegmisin olmasinin énemine iligkin algi
diizeylerinin de haftalik calgi dersi saatine gore anlamli bir farklilhik gosterdigi
bulunmustur. Ogrenciler, miizik algis1 ve hisleri boyutunda incelendiginde ise 2,3 ve
daha iistii saatte calgi dersi alan 6grencilerin bu konuda anlamli ve orta diizeyde
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Genel sonuca bakildiginda Haftalik 1 saatten
fazla calgi dersi alan 6grencilerin miizikal motivasyon diizeyleri, haftada 1 saat calgi
dersi alan diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Haftada 1
saatten fazla ders alan 6grenciler, 6gretmen kontroliinde daha yogun ve kontrollii bir
sekilde ilerledikleri icin, haftada 1 saat ders alan O&grencilere gdére motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ozmentes (2013)’e gore: “Calg1 calma
performansinin istendigi seviyeye gelebilmesi icin gerekli olan ¢alisma siiresi kisiden
kisiye farklilik gosterebildigi gibi, toplam ¢alisma siiresi genellikle ¢algida basarili bir
icra icin nemli bir belirleyici olarak goriilmektedir.” (s.441). Ogretmen kontroliinde
daha etkin bir 6grenme saglandig1 i¢cin 6grencilerin miiziksel algis1 ve hisleri de buna

paralel bir dogrultuda ilerledigi diistiniilmektedir.

Solfej dersi alan 6grenciler, solfej dersini almayan 0grencilere gore; caba sarf
etmeye iligskin algilar1, miizikle ilgili ge¢mise sahip olmaya iliskin goriisleri ve miizik
algisi, hislere iligkin degerlendirmeleri arasinda anlamli bir fark vardir. Solfej egitimi
miizik egitiminin vazgegilmez bir parcasidir. Unlii (2019), calgi ve solfej egitimin
beraber gitmesi 6nemlidir. Arastirma sonuglarina gore solfej egitimi alan 6grencilerin
almayan 6grencilere gore genel ve alt boyutlarda anlamli bir etkisi oldugu beklenir bir

sonug oldugu soylenebilir.

Uluslararast sinavlara giren Ogrencilerin girmeyen &grencilere gore
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Sinava giren 6grencilerin, sinavi
gecebilmek i¢in diizenli ve sistemli bir calisma yiiriitmeleri gerekmektedir. Bu durum
ise ¢aba sarf etmeyi gerektirdiginden dolay1, uluslararasi siavlara giren d6grencilerin
caba sarf etme konusunda daha olumlu diisiincelere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu
tiir sinavlarin ¢ok yonlii icerige sahip olusu, uluslararasi gecerliligi olusu ve
hazirlanma siirecinin zaman ve emek almasi dogrultusu ile 6grencilerin istenilen
sekilde disiplinli ve planli ¢alistiklar1 diisiiniilmektedir. Bunun sonucunda 6grenciler
tizerinde hem disiplin ve ¢aligma aligkanligi hem de galgisinda teknik ve miizikal

anlamda beceriler kazandirdigi sdylenebilir. Duruman ve Orhan (2019)’1n amator
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calglt Ogretimine yonelik yaptigt calismada “sertifika sinavlarmma hazirlanan
Ogrencilerin en fazla “motivasyon”, “ilerleme” ve “sosyallesme-giiven”; sertifika
sinavlarina hazirlanan 6grencilerin velilerinin ise en fazla ‘“sosyallesme-giiven”,
“motivasyon” ve “vizyon” temalariyla ilgili goriis belirttikleri, boylece ili¢ goriisme
grubunun da ayni temalar konusunda olumlu bildirim verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin Verileri ile ortiistiigii goriilmektedir.

Ailesinde miizikle ugrasan birisi olan ve olmayan &grencilerin, ¢aba sarf
etmeye iliskin algilar1, kendi miizik algis1 ve hislere iligkin diistinceleri ile ilgili anlamli
bir fark vardir. Calgi calmay1 6grenen bir 6grencinin ¢evresinde veya ailesinde miizik
ile ilgilenen birisi oldugunda, calgi ¢almaya daha istekli ve motive duydugu
sOylenebilir. Ailesinde ¢algi calan bir 6grencinin diger 6grencilere gére daha motive
olmalarinin nedenleri arasinda; Cevresini 6rnek almak, miizik algisinin gelismesi ve
miizigin igerisinde daha fazla yer alarak calgisina daha fazla baglanmak Ornek
verilebilir. Ozmentes (2012)’e gore “Ogrencilerin miiziksel gelisimlerinde ve miizik
dersine yonelik olumlu tutumlar edinmelerinde evdeki miizik dinleme, sarki soyleme
ve calgi ¢alma gibi etkinliklerin 6nemi vurgulanmalidir. Ailelerin evde ¢ocuklarinin
diledikleri zamanlarda miiziksel etkinlikler ile ugragmalarina engel olmamalar1 ve
onlar1 miizige daha ¢ok yonlendirmeleri saglanmalidir. Ebeveynler erken ¢ocukluktan
itibaren c¢ocuklarma sarki sdyleme, onlara miizikli oyuncaklar, ¢algilar alma, onlara
miizik dinletme gibi etkinliklerde bulunarak ¢ocuklarinin miiziksel gelisimlerine en
biiytik desteklerden biri oldugudur.” (5.65). Her yastan 6grenci igin gegerli olan bu
motivasyon durumu, o6grencilerin ¢evresinde ¢algi calan birisini 6rnek aldiklarini

diistindiirmektedir.

Ikinci bir ¢alg1 calan veya 6grenen dgrencilerin motivasyon diizeyleri, yalnizca
bir calgi calan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Calgr ¢almay1
Ogrenen birey birinci ¢algisindan sonra ikinci ¢algisini daha kolay calabilmektedir. Bu
durum, ikinci bir ¢algi calan bireyin motivasyonunu yliikselttigi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin birinci ¢algida elde ettikleri deneyim ve becerileri ikinci calgiya
aktarirken daha kolay hareket edebildikleri diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda ikinci

calgi ¢alan 6grencilerin ¢calmayan 6grencilere gore daha motive olduklari sdylenebilir.
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Popiiler miizik tiiriinii dinleyen 6grenciler miizikle ilgili gegmisin olmasini,
miizik algis1 ve hisleri konularini “diger” miizik tiirinii dinleyen 6grencilerden daha
onemli bulmaktadir. Ayrica popiiler miizik dinleyen Ogrencilerin motivasyonlari
“diger” miizik tiirlerini dinleyen Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bozkurt, Zahal ve Uyan (2015) 5,6,7 ve 8. Sinif 6grencileri ile yaptigi
“Ortaokul Ogrencilerinin Duygu Durumlarina Gére Dinledikleri Miizik Tiirlerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismada 6grencilerin en ¢ok Tiirk Pop-Rock miizigini tercih
ettikleri tespit edilmistir. Popiiler miizik birgok alt tiirii de i¢inde barindirmaktadir. Bu
tiirlerin bazilar1 amator miizik egitiminde de yaygin olarak yer almaktadir. Calgi calan
ya da baglamak isteyen amator 6grencilerin popiiler miizigi tercih etmeleri nedenleri
arasinda hem calgilar1 ile performans yaparken onlari ¢ok zorlamadigi hem de arkadas
cevreleri ile daha kolay sosyallesebilmelerine olanak sagladigi diisiiniilmektedir. Bu
durumun o6grencilerin miizikal motivasyonlarini arttirict bir etken olusturdugu

sOylenebilir.

Siklikla konsere giden 6grencilerin, gitmeyen dgrencilere gore ¢aba sarf etme
algist daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Konsere haftada veya ayda bir giden
ogrenciler, gitmeyen 6grencilere gore miizik algist ve hisleri diger 6grencilerden daha
onemli bulmaktadir. Konser izleyen ogrencilerin yasadiklart canli performans
deneyimi ile algilarinda farklilik yaratiklar1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, belirli bir
diizende konsere giden Ggrencilerin bir takim miizikal algi ve hisleri igeren bazi
becerileri kazanmalarin yaninda g¢algilarin1 gelistirme konusunda da heyecan duyup

motive olduklar1 diistiniilmektedir.

Konser etkinliklerinde performanslart ile yer alan 6grencilerin konser
etkinliginde yer almayan 6grencilere gore; ¢aba sarf etmeye, miizikle ilgili gegmise
sahip olmaya, sinif ortamu ve ¢evresel faktorlere gore daha olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, konserde performans sergilemenin,
Ogrencilerin ¢algilarini diizenli ¢alismalari, miizikal gecmis ve ¢evreye sahip olmalari
konularinda motivasyonlarii arttirict 6nemli bir unsur oldugu diisliniilmektedir.
Cimen (2008)’e gére “Ogrenci, bireysel calismalarinin iiriinii olan performansi
sahnede, dinleyicilerin 6niinde sunarak sahnede ¢alma kurallarini, sahne heyecanini
denetlemeyi, seslendirdigi miizigi bagkalar: ile paylagsmay1 ve dinleyici ile miiziksel

iletisim kurmay1 Ogrenir. Sahnede calmak Ogrenciyi c¢algisin1 daha bilingli ve
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programli ¢alismaya motive eder. Ayrica, konserde basarili bir performans sergileme
onun yaptig1 isten zevk almasmi saglayarak Ozgilivenini artirir” (s.297). Calgi
Ogrencileri icin konser gibi performanslarini sergileyebilecekleri etkinliklerde
bulunmalari, kendilerini miizikal olarak ifade edebilmelerini saglamaktadir.
Ogrencilerin bu tiir etkinlikler neticesinde kaygi durumlarinda bir yiikselme hissedilse
de, 6grencilerin etkinlik gergeklestirdikten sonra taktir edilmek ve bir sey basarmanin
tizerlerinde bazi olumlu davraniglar1 fark ettirerek motivasyonlarinda artis
yaratabilecegi diistiniilmektedir. Topoglu (2013)’na gore “Calan kisinin gosterdigi icra
basarisi ile ilgili performanstan sonraki geribildirimler, ¢alicinin sonraki konser ve
etkinliklere olan yaklagimlarini da etkileyecektir. Etkinlik performans: sonrasindaki
geribildirimler, kiginin kendi yaptig1 (6zgdzlem) ya da seyirciler tarafindan yapilan

geribildirimler de olabilir.” (5.48).

Miizikle ilgili yayinlar1 takip eden Ogrencilerin, yaymlar1 takip etmeyen
Ogrencilere gore motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. Miizik ile ilgili yaymlar1 takip eden Ogrencilerin ¢aba sarf etmeye,
miizikle ilgili gecmise sahip olmaya, yetenek ve miizik algis1 ve hislere daha ¢ok dnem
verdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Miizik ile ilgili yaymlar takip eden 6grencilerin
miizikal bir kiiltiir olusturmaya ¢aba gosterdikleri ve bu dogrultuda kendileri ve
cevreleri ile miizikal bir bag olusturduklar1 diisliniilmektedir. Calgi calmanin yaninda
miizikle ilgili yayinlar1 da takip etmenin 6grencilerin miizikal motivasyonlari tizerinde

arttirict bir etkiye neden oldugu sdylenebilir.

ONERILER

Amator miizik egitimi veren kurumlarin;

Calg1 6grenimini solfej egitimi ile desteklemeleri,

Ogrencileri konser etkinliklerine katiim ve yer alma konusunda
desteklemeleri,

Konser etkinliklerini daha sik organize etmeleri,

Ogrencileri uluslararasi sinavlara girmeye ydnlendirmeleri,

Ogrencinin ailesi ile iletisim halinde olmas1 dnerilmektedir.
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Amator miizik egitimi alan 6grencilerin,

Calg1 egitiminin yaninda miiziksel bilgi ve donanimlarini gelistirmeleri igin
solfej ve kulak egitimine 6nem vermeleri,

Calgilarinda teknik ve miizikal becerilerini, motivasyonlarini ve 6zgiivenlerini
arttirdig diisiiniilen konser vermek, konsere gitmek, ulusal ve uluslararasi sinavlar gibi
etkinliklerde yer almalari,

Miiziksel kiiltiir ve bilgi birikimi kazanmalar1 i¢in miizikle ilgili yayinlari takip

etmeye 6zen gostermesi onerilmektedir.
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EKLER

Ek-1: Kisisel Bilgiler Formu

Sevgili 6grenciler,

Bu arastirmada, sizlerin miizikal motivasyon derecelerinin  belirlenmesi
amaclanmaktadir. Elde edilecek veriler toplu olarak degerlendirilecek ve
arastirmacilar disinda kimse tarafindan goriilmeyecektir. Isim belirtmenize gerek
yoktur. Sorular1 dikkatlice okuyup, samimi cevaplar vermeniz, arastirmanin amacina
ulagmas1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Liitfen her ifadeyi okuyup, gerekli kutucuga
“X” isareti koyun.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Hiiseyin BILEN, KOU Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. BOLUM KIiSIiSEL BILGILER
1-Cinsiyetinizz. () K OE
2-Yasiniz: (a)7vealt1 (b)8-11 (c)12-14 (d)15 ve tstii

3-Haftada kag saat ¢alg1 dersi yaptyorsunuz? (a) Hic (b)1 (c)2 (d)3ve
izeri

4-Calg1 dersini yaninda solfej dersi aliyor musunuz? (a) Evet  (b) Hayir
5-Daha once konser etkinliginde ¢alginizla yer aldimiz m1? (a) Evet  (b) Hayir

6-Herhangi bir uluslararasi sinava ¢alginiz ile birlikte girdiniz mi? (ABRSM,LCM)
(a) Evet (b) Hay1r

7-Ailenizde sizin disinizda miizikle ugrasan var mi? (a) Evet  (b) Hayir

8- 2. bir ¢alg1 ¢caliyor musunuz? (a) Evet  (b) Haywr
9-Ne siklikta konsere gidersiniz? (a) Haftada 1 (b)Aydal (c) Yildal (d) Hig
10-Ne tiir miizik dinlersiniz? (a) Pop (b) Klasik (c¢) Rock  (d) Diger
11-Miizikle ilgili dergi, gazete vb. okuyor musunuz? (a) Evet  (b) Hayir
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EK-2: II. Béliim Miizikal Motivasyon Olgegi

Asagida miizikte basarih olmay1 saglayan bazi faktorler yer almaktadir. Bu
faktorlerin sizce ne derece 6nemli oldugunu, ilgili kutucugu isaretleyerek
belirtiniz.

CODO] O BT E
SoEE|E D
Miizikal Motivasyon Faktorleri =5 g = ofg

1- Miizikte basarili olmak igin ¢ok ¢alismak.

2- Miizikle ilgili ebeveynlere sahip olmak.

3- Miizik siifindaki arkadaslarla iyi anlagsmak.

4- Miizikte saglam bir ritim duygusuna sahip olmak.

5-Miizigi hissedebilmek.
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