T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITiMi ANA BILiM DAL

ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIiGININ ORTAOKUL YEDINCI
SINIF OGRENCILERININ ELESTIREL OKUMA BECERILERINi
GELISTIRMELERINE ETKIiSI

BAHAR AYDIN

DOKTORA TEZI

TEMMUZ, 2020

MUGLA



T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMI ANABILIM DALI

ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIGININ ORTAOKUL YEDINCI SINIF
OGRENCILERININ ELESTIREL OKUMA BECERILERINI
GELISTIRMELERINE ETKIiSI

BAHAR AYDIN

Egitim Bilimleri Enstitiisiince
“Doktora”

Diplomasi Verilmesi I¢in Kabul Edilen Tezdir.

Tezin Sozlii Savunma Tarihi :22.07.2020

Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Nilgiin ACIK

Jiiri Uyesi: Prof. Dr. Sabri SIDEKLI

Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR
Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Nevin AKKAYA

Jiiri Uyesi: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet AKKAYA

Enstitii Miidiirii V.: Prof. Dr. Sabri SIDEKLI

TEMMUZ, 2020



TUTANAK

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin 07/07/2020
tarih ve 333/13 sayili toplantisinda olusturulan jiiri, Lisansiisti Egitim-Ogretim
Yonetmeligi’nin 38/8 maddesine gore, Tirk¢e Egitimi Anabilim Dali Doktora
ogrencisi Bahar AYDIN 1n “Alt1 Sapkali Diistinme Tekniginin Ortaokul Yedinci Sinif
Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerilerini Gelistirmelerine Etkisi” baslikli tezini
incelemis ve aday 22/07/2020 tarihinde saat 10.00’da jliri 6niinde tez savunmasina
alinmustr.

Adayin kisisel ¢alismaya dayanan tezini savunmasindan sonra 90 dakikalik siire
icinde gerek tez konusu, gerekse tezin dayanagi olan anabilim dallarindan sorulan
sorulara verdigi cevaplar degerlendirilerek tezin kabul edildigine oybirligi ile karar
verilmistir.

Dr. Ogr. Uyesi Nilgiin ACIK

Tez Danismani

Prof. Dr. Sabri SIDEKLI Dog. Dr. Cigdem ALDAN
KARADEMIR
Uye Uye
Dog. Dr. Nevin AKKAYA Dr. Ogr. Uyesi Mehmet

AKKAYA
Uye Uye



ETIK BEYANI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirlanan “Altt Sapkali Disiinme Tekniginin Ortaokul
Yedinci Simif Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerilerini Geligtirmelerine Etkisi”
baglikli Doktora tez ¢aligmasinda;

o Tez iginde sunulan veriler, bilgiler ve dokiimanlarin akademik ve etik kurallar
gercevesinde elde edildigini,

o Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglarmn bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sunuldugunu,

o Tez galimasinda yararlanilan eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterildigini,

o Kullanilan verilerde ve ortaya ¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapilmadigini,

o Bu tezde sunulan ¢alismanin 6zgiin oldugunu,

bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarim kabullendigimi

beyan ederim. 22 /07/ 2020
éahar AYDIN

Bu tezde kullamilan ve baska kaynaktan yapilan bildiriglerin, cizelge, sekil ve
fotograflarn kaynak gosterilmeden kullamimi, 5846 sayii Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu'ndaki hiikiimlere tabidir.

v



OZET

ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIiGININ ORTAOKUL YEDINCIi SINIF
OGRENCILERININ ELESTIREL OKUMA BECERILERINi
GELISTIRMELERINE ETKIiSI

BAHAR AYDIN

Doktora Tezi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Nilgiin ACIK

Temmuz 2020, 213 sayfa

Bu arastirmada, alt1 sapkali diisiinme tekniginin elestirel okuma becerisini gelistirmeye
etkisi incelenmistir. Calismada deney grubunda uygulanan alti sapkali diisiinme
teknigine dayali okuma egitimi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel okuma
egitiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerine etkisini belirlemek amaclanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda calisma, karma yontem arastirmasi olarak tasarlanmistir.
Karma aragtirma modellerinden, yakinsayan paralel model ile desenlenmistir.
Calismanin 6rneklemini, Mugla ili Mentese il¢esine bagli bir devlet okulunda 2017-
2018 egitim Ogretim yili bahar doneminde Ogrenim goren 7. simuf Ogrencileri
olusturmaktadir. Bu 06grencilerden 15 6grenci deney grubunu, 15 6grenci kontrol
grubunu olusturmaktadir.

Arastirmada deney grubunda 7 hafta boyunca alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali
okuma etkinlikleriyle elestirel okuma egitimi yapilmis, kontrol grubuna herhangi bir
etkinlik uygulanmamistir. Kontrol grubunda 6gretmen arastirma boyunca Tiirkge ders
programi dogrultusunda kendi yaptiklari etkinlikleri O6grencilere yaptirmis olup
ogretmene herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Arastirma verileri, elestirel okuma 0Olgegi, elestirel okuma basari testi ve goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 22.0 (Statistic Package For
Social Science) programiyla analiz edilmis, veriler t-testi ve tekrarli 6lgiimler icin iki
faktorlii ANOVA sinanarak deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigina bakilmistir. Arastirmanin nitel boyutunun analizi, betimsel analizi yontemi
ile yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar ile puanlar
desteklenmistir. Deney grubu ogrencileri ile uygulama sonunda yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler de betimsel analiz edilmistir. Nicel ve nitel bulgular
birlestirilerek sonuglar verilmistir.

Yapilan analizler sonucu, deney ve kontrol gruplar1 arasinda elestirel okuma diizeyi
yoniinden deneysel islem Oncesi anlamli bir fark olmadigini; alti sapkali diisiinme
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tekniginin kullanildig1 deneysel islem sonrasinda iki grup arasinda elestirel okuma
diizeyi yoniinden deney grubu lehine anlamli bir farkin ortaya ¢iktigini gostermektedir.
Arastirma sonucunda alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali 6grenme yaklasiminin,
MEB tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabi etkinliklerine dayali 6gretime gore,
ogrencilerin elestirel okuma becerisi puanlarini anlamli bir sekilde arttirdigi tespit
edilmistir. Aragtirmaya gore alti sapkali diislinme teknigine gore yapilan okuma
etkinliklerinin 6grencilere 6nemli katkilar1 oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore Onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Alti sapkali diistinme teknigi, elestirel okuma, okuma, yedinci

siif,
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ABSTRACT

THE INFLUENCE OF SIX THINKING HATS APPLICATION ON THE
IMPROVEMENT OF CRITICAL READING SKILL OF 7th GRADE
STUDENTS IN SECONDARY SCHOOL

BAHAR AYDIN

Ph.D.Thesis, Department of Turkish Education

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Nilgiin ACIK

July 2020, 213 pages

In this study, the effect of six-hat thinking technique on developing critical reading skill
was investigated. In the study, it was aimed to determine the effect of reading education
based on thinking with six hat in the experimental group and traditional reading
education applied in the control group on students' critical reading skills. For this
purpose, the study is designed as a mixed method research. It was designed with a
parallel model converging from mixed research models. The sample of the study
consists of 7th grade students studying in the spring term of 2017-2018 academic year
in a public school in Mentese district of Mugla province. 15 students constitute the
experimental group and 15 students constitute the control group.

In the research, critical reading training was carried out in the experimental group for
six weeks with reading activities based on six-hat thinking technique, and no activities
were applied to the control group. The teacher in the control group had their own
activities done in line with the Turkish curriculum throughout the research and no
intervention was made to the teacher.

The research data were collected through critical reading scale, critical reading
achievement test and interview form. The data obtained were analyzed with the SPSS
22.0 (Statistic Package For Social Science) program, and the data were tested for t-test
and repeated measurements by testing two-factor ANOVA for any significant
difference between the experimental and control groups. The analysis of the qualitative
dimension of the research was made with the descriptive analysis method. The scores
are supported with direct quotations from the students’ answers. Semi-structured
interviews with the experimental group students at the end of the application were also
analyzed descriptively. Quantitative and qualitative findings are combined and results
are given.

As a result of the analysis, there was no significant difference between the experimental
and control groups in terms of critical reading level before the experimental process;
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shows that there is a significant difference between the two groups in favor of the
experimental group in terms of critical reading level after the experimental process
using six-hat thinking technique. As a result of the research, it was found that the
learning approach based on six-hat thinking technique significantly increased the
students' critical reading skill scores according to the teaching based on teacher
guidebook activities prepared by MEB. According to the research, it was revealed that
reading activities carried out according to the six-hat thinking technique had important
contributions to students. Suggestions are included according to the research results.

Keywords: Six-hat thinking technique, critical reading, reading, seventh grade.
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ONSOZ

Icinde bulundugumuz yiizy1l siirekli degisim ve gelisim gdstermektedir. Arastiran,
inceleyen, analiz, sentez, karsilastirma yapan, yorumlayan ve ¢ikarimlarda bulunma
gibi becerilerle donatilmig bireyler, 6gretim programlarinin sonunda ulagilmak istenilen
hedefler arasinda yer almaktadir. Bilginin hizla yayildig1 giliniimiizde 6grencinin
O0grenme siirecinde aktif olmasi, okuma becerilerini gelistirmesi, okuduklarinin
dogrulugunu sorgulamasi, dogru bilgiyi segmesi ve kullanmas1 amaglanmistir. Elestirel
okuma sorgulamak, degerlendirmek, yorumlamaktir; olant oldugu gibi kabul
etmemektir. Bu ¢alisma Edward de Bono’nun ortaya koydugu alti1 sapkali diisiinme
tekniginin elestirel okuma becerisini gelistirecegi diislinlilerek hazirlanmistir. Altt
sapkal1 diisiinme teknigiyle hazirlanmis etkinlikler ile yapilan 6gretimin elestirel okuma
becerisi lizerine etkilerini aragtiran bu arastirmanin amact; alti sapkali diisiinme
tekniginin elestirel okuma becerisi tlizerinde ne derece etkili oldugunu deneysel olarak
ortaya ¢ikarmaktir.

Tez siiresince bana c¢alismalarimda yol gosteren, giivenini ve destegini benden
esirgemeyen tez damismamm Dr. Ogr. Uyesi Nilgiin ACIK’a, ¢alismamin her
asamasinda kiymetli fikirlerini benden esirgemeyen Prof. Dr. Sabri SIDEKLI ve Dog.
Dr. Cigdem ALDAN KARADEMIR hocalarima; istatistik siirecinde goriis ve
onerilerinden yararlandigim Dr. Ogr. Uyesi Aytag PEKMEZCI ve Ozge TAS’a
tesekkiir ederim.

Arastirmayr uyguladigim okuldaki sevgili Ogrencilerime ve Tiirkce Ogretmenleri
Mehmet VICDAN’a ¢alismanin saglikli yiiriitiilmesi igin gostermis olduklar1 6zveri
icin ¢ok tesekkiir ederim.

Babam Cevat AYDIN’a, annem Ayten AYDIN’a, kardesim Beste AYDIN’a; saburlari,
emekleri, giivenleri ve destekleri i¢in sonsuz tesekkiirler. Tezi okuyup elestirilerini
sunan ve teze katki yapan, tez silirecinde birbirimizi ylireklendirdigimiz tiim

arkadaslarima; yol arkadagima ve elestirel okuma alanmna katki saglayan tiim
arastirmacilara igtenligimle tesekkiir ederim.

Bahar AYDIN
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BOLUM I

GIRIS

Dil, insanlar1 diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliktir. Insanlar arasindaki iletisimi
saglayan, kiiltiir aktarimia yardimei olan, siirekli degisim gosteren canli bir varliktir.
Aksan’a (2003) gore, anlama ve anlatma cabasini karsilayan, insanin Sahip oldugu en
onemli iletisim malzemesi, diinyanin en gelismis haberlesme ve bildirim araci olan
insan dilidir. Dilin insan hayatindaki 6nemini belirten bu agiklamalar, 6zellikle dil
becerilerinden anlama ve anlatmanin da temelinde dilin bulundugunu vurgulamistir.
Kisinin kendisini dogru anlatabilmesi ya da bir seyi dogru anlayabilmesi i¢in dile hakim
olmas1 gerekmektedir. Aksan (2003) bir baska agiklamasinda dil ile ilgili, “Dil
dedigimiz diizen insanin goziidiir, beynidir; distincesi, ruhudur.” seklinde diisiincesini
dile getirmistir. Banarli (2009) “Dil 6grenimi, biitiin bir tahsil, hatta biitiin bir hayat
boyunca devam eder.” diyerek dil 6greniminin bir siire¢ oldugu noktasina dikkat
¢cekmistir.  Marshall  (1998), diistiinme yetenegimizin dilden yararlanabilme
yetenegimizle sinirli oldugu {izerinde durmustur. Diisinme ve diislincelerimizi
bagkalarina anlatabilme ve baskalarimin disiincelerini anlama giiciimiiz de dilden

yararlanma yetimizle sinirhdir.

Dilin diisiinceyle olan iliskisi arasinda giiglii bir bag vardir. Ana diline olan hakimiyet
diisiincenin yazili ya da sozli olarak dogru bicimde dile getirilmesiyle ilgilidir. Ana
dilini iyi bilmek dile hakim olmak, ayni1 zamanda diisiinceye hakim olmak demektir
(Pilanc1, 2008). Wittgenstein “Dilimin sinirlar1 diinyamin sinirlart demektir” sozii ile dil
ve diisiince arasindaki iliskinin ne kadar giiclii oldugunu yansitmaktadir. Diisiinceler
dogru bir dille ifade edildiklerinde anlam kazanirlar. Diisiincelerin dogru ve tutarli

aktarilabilmesi dili 1yi kullanmakla miimkiin olmaktadir (Basoglu ve Mutlu, 2012).

Icinde yasadigimiz yiizyil siirekli degisim ve gelisim gostermektedir. Bunlardan

etkilenen yapilardan biri de egitim sistemidir. Egitim sistemi geleneksel yapisini kirmus,



ogrenci merkezli bir anlayis ile sistemde yerini almaya baslamigtir. Egitim sisteminin
hedeflerine ulasilabilmesinde okumanin 6nemi biiyiiktiir. Dort temel dil becerisi iginde
bilgi edinmenin temel araglarindan biridir. Egitim siirecinde, okuma sadece sembolleri
anlamlandirma degil biiyiik o6l¢iide bilgiye ulasilan 68renme yollarindan biridir.
Egitimde her ders i¢in kullanilan okuma, anlamanin da bir pargasidir. Okuma ve anlama
birbirinden ayrilmaz iki biitiindiir. Alici becerilerden olan okuma, Demirel’e (2002)
gore; yazinin anlamli ses haline dontismesidir. Kavcar, Oguzkan ve Hasirci’ya (2016)
gore; bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleri ile gérme,
algilama ve kavrama siirecidir. Perfetti ve McCutchen’e (1986) gore; yazili unsurlarin
is1ginda  diistinme  stirecidir.  Bu tammlara bakildiginda anlamin  vurgulandig
goriilmektedir. Fakat okumada yalnizca anlamis olmak da yeterli degildir. Okuyucu,
okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi tutabilmeli,

yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir.

Ogrenme siireglerinin, bilgiye ulasma sekillerinin degistigi bu yiizyilda dgrenmenin
hayat boyu siirecegi diisiiniilmekte ve bu siiregc yalmizeca okullarla
sinirlandirilamamaktadir.  Glintimiizde insanin degisen diinya diizenine, yasamini
stirdirdiigii topluma uyum saglayabilmesi igin, bilgiyi aynen alma yerine, onu
kavramasi, yeni olusan durumlarda kullanabilmesi, ge¢mis yasantilarindan da
yararlanarak ¢o6ziimleyebilmesi, yeni birlesimler yapabilmesi ve birtakim 6lgiitleri
kullanarak degerlendirmesine ihtiyag vardir. Okuyucunun bir metinde anlatilanlari
sadece anlamak yerine, o metne kendinden bir seyler de katarak yeni anlamlar

yaratabilmesi i¢in elestirel okuma becerisini kazanmig olmasi gereKir.

1950’li ve 1960’11 yillarda teknoloji alaninda hizli gelisme ve degisimlerin yasanmas,
iletisim araglarinin yogunlugnun ve etkililiginin artmasi1 sonucu olusan karmagik diinya
diizenine uyum saglayabilmek i¢in Batili devletlerde 6grencilere “elestirel okuma” ve
“clestirel diistinme” becerilerinin 6gretilmesinin yararli olacagi diisiincesi ortaya
cikmigtir (Sadioglu ve Bilgin, 2008). Boylelikle uzun siireli bir ¢alisma alani olan
elestirel okuma literatiirdeki yerini almistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda, temel
dil becerilerinin yan1 sira Tirkgeyi dogru ve etkin kullanma, elestirel ve yaratici
diistinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, girisimcilik ve bilgi
teknolojilerini kullanma gibi 6grencilerin yasamlari boyunca kullanacaklar1 temel
becerilerin kazandirilmas: amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigif MEB], 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'yla, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ve temel



ilkelerine uygun olarak o6grencilerin; “Bilgiye ulasmada Kitle iletisim araglarindan
yararlanmalari, bu araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve
secici olmalar1” hedeflenmektedir (MEB, 2006). Ayrica iletisim kurma, c¢agdas
toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi
temel becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan da hareketle okumay1 6grenmek
ve aliskanlik haline getirerek 6grencilerin yasam boyu kullanacaklar bilgi ve becerileri

edinmelerini saglamak egitimin temel hedeflerindendir (Arici, 2018).

Dilidiizgiin’tin (2010) belirttigine gore; Tiirk¢e derslerinin hedefleri olan dort temel
beceri, dersin amaglar1 iginde dogru sekilde ifade edilmis olmasina ragmen
gerceklestirilen egitimlerde okur veya elestirel okur yetistirme noktasinda basarisiz
olunmaktadir.  Yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglar ile uluslararasi 6lgme ve
degerlendirme araclarinin (PISA ve PIRLS) ortaya koydugu sonuglar da, okur yetistirme
ve okuma kiiltiirii konusunda yetersiz kalindigini gostermektedir. Bu sonuglarin yani
sira iilke i¢inde yapilan okuma becerisine yonelik bilimsel aragtirmalarin sonuglar1 da

bu durumu destekler niteliktedir.

Giiniimiizde “Neden okumaliyim?” sorusu biiyiik onem tasimaktadir. Herhangi bir
yonteme bagli kalmadan, amagsiz, gelisigiizel yapilan okumalar, ¢agimizda insanin
zihinsel gelisimini desteklememektedir. Kitap, dergi, gazete, TV, internet gibi yazili ve
gorsel iletisim araglar1 bir yandan insanlarin yasamlarini kolaylastirirken diger yandan
gereksiz, yanlis ya da eksik bilgiyle karsilasmalarina neden olabilmektedir. Bu
bakimdan gliniimiiz toplumunda ¢evresiyle etkili bir sekilde iliski kurabilen, ¢evresinde
yasananlara elestirel gozlerle bakabilen bireyler yetistirmenin ne kadar énemi daha da
hissedilmistir. Bilgiyi yalnizca beyninde depolamak yerine onu kullanabilen, farkli
durum ve kosullara uyarlayabilen, problem ¢6zmede kullanabilen, yeni 6grendigi
bilgileri onceki bilgileriyle karsilastirip degerlendirmeler yapabilen, yeni bilgiler
tiretebilen, kendi eksik yonlerini fark edebilen, okuduklarindan ya da dinlediklerinden
cikarimlarda bulunabilen bireylerin elestirel bir bakis agisina sahip olduklar
soylenebilir. Bu bakis acisim1 kazanmada etkili olan noktalardan biri de elestirel
okumadir. Kurnaz’in (2013) da belirttigi gibi elestirel okuma, okuma siirecinin en son
asamast olan, yasamin belirli bir asamasinda baslayip biten bir etkinlik degil, yasam

boyu kullanilmasi gereken bir beceridir.



1.1. Problem Durumu

Okuma, ¢ocukluk déneminde kazanilan ve hayatin her doneminde ihtiya¢ duydugumuz
bir beceridir. Once okumayi dgrenir, sonra 6grenmek i¢in okuruz. Bu becerinin, bireyin
hayatin1 zenginlestirebilmesi i¢in sadece okudugunu anlamayla siirli kalmamasi daha
islevli bir ara¢ olarak gelistirilmesi gerekir (Asilioglu, 2008). Okumanin pek ¢ok nedeni
ve amaci olabilir. Nedeni ya da amaci ne olursa olsun, elestirel diisiinmeye, ¢cok yonlii
bakis acgilar1 gelistirmeye, kendini ve diinyayr anlamaya giden en etkili yol okumadir
(Adali, 2010). Temel okuma diizeyindeki bireylerin 6grenmeleri daha cok bilgi
basamagindaki davraniglardan olusmaktadir. Temel okuma diizeyinde kalan bir birey
okuduklarini ezberlemekle yetinecektir. Bu da bilissel alanin yalnizca en alt diizeyindeki
bilgileri edinebilmek demektir. Bu diizeydeki bir okuma ile biligsel alanin uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki ogrenmeler gerceklestirilemez. Icinde
bulundugumuz bilgi ¢agi, emekten ¢ok bilginin etkin oldugu bir ¢agdir. Nitelikli bilgi ve
birikime ulagabilmenin en énemli ve en kolay araci ise okumadir. Bu yiizden nitelikge
geliskin ve bilingli okumalara ihtiya¢ vardir (Cifci, 2006). Bireylerin gelisen diinyaya,
ilerleyen teknolojiye ve yasadiklar1 topluma uyum saglamalar: i¢in bilgiyi oldugu gibi
alma yerine, okuduklarma kendilerinden de bir seyler katarak yeni anlamlar

yaratabilmesi yani elestirel okuma becerisini kazanmis olmas1 gerekir.

Elestirel okuma, elestirel diisiinmenin de 6nemli bir unsurudur. Bu beceriyi kazanmis
bireylerin, sadece ders kitaplarin1 degil, her tiirlii yazili, sozlii ve gorsel araglardan,
toplumdaki kanaat onderlerinden gelen bilgileri, mesajlari, iletileri elestirel bir gozle
degerlendirecekleri diisiiniilmektedir (Ozensoy, 2011). Elestirel okuma becerisine sahip
olmayan bireyler olgu ve yorumlari ayirt edemeyerek yanlis sonu¢ ve yargilara
ulasacaklardir. Gilinlimiizde Ogrenciler, internet, yazili ve gorsel iletisim araglari,
elektronik oyunlar ve kitaplar araciligiyla siirekli bilgi ve fikir akisiyla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu durumda hangi bilginin dogru, gerekli ve yararli; hangisinin yanlis,
yanl, faydasiz, oldugunu Onyargilardan uzak bir sekilde ayirabilmelidirler.
Ogrencilerden beklenen, bilgiye ulasmaktan ¢ok, bu bilgi y1gin1 iginden isine yarayani
secip onu islevsel olarak kullanmalaridir. Bu ylizden dikkatlerini nereye
yonelteceklerini, mesajlar1 nasil dogru sekilde yorumlayacaklarini, disaridan aldiklar
bilgileri oldugu gibi kabul etmek yerine dogru sekilde nasil kullanacaklarini belirlemek

icin elestirel okuma becerisine gereksinim duyarlar.



Okuduklarint oldugu gibi kabul eden, elestirel okumayan Ogrenciler merak
duygusundan da uzaktirlar. Okuduklar tizerinde kendi yorumlar1 yoktur, bilgiyi sadece
ezberlerler. Yal¢in (2006), cocuklara muhakeme yetenegi kazandirilabildiginde okuma
egitiminin basariya ulasacagini belirtmektedir. Bilginin gegerligini sinayabilmek icin
okuma etkinliklerinin niteliginin de arttirilmas1 gerekir. Tiirkge Ogretim Programi'nin
genel amaclar1 arasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinin
amaclandigi, programda elestirel okumaya/yazmaya yer verildigi; buna karsin
kazanimlarda, etkinlik planlarinda ya da 6rnek etkinliklerde elestirel okumaya dogrudan
bir vurgunun yapilmadig1 goriilmiistiir. Cocuklarin elestirel okumay1 6grenmede once
temel okuma becerilerini kazanmalar1 gerektigi, bu sebeple elestirel okuma 6gretimine
ayrilacak zamanin temel okuma becerilerinin gelismesini engelleyebilecegi ya da
Ogretmenlerin elestirel okumay1 kazandirmak igin yeterli bilgi, beceri ve materyale
sahip olmayabilecegi gibi durumlar bu becerinin ihmal edilmesinin nedenleri arasinda

gosterilmektedir (Alston,1972; Wolf,1967 akt. Ates, 2013).

Elestirel okuma; yalnizca elestirel yollarla gormek ve sorgulamak amagli ¢ocuklar
egitmek, neyi nasil diisiinmeleri gerektigini soylemek degil, cok yonlii bakis acilariyla
zihin aligkanliklarin1 sorgulayarak giiclendirmek ve diistinmeye cesaretlendirmektir
(Wolk, 2003). Sosyal yasamdaki sorunlara basmakalip ¢oziimler getirmek yerine farkl
ve pratik ¢ozlimler tretebilmektir. Caligmaya konu olan alti sapkali diisiinme teknigi
ogrencileri esnek diisinmeye, empatik diisiinmeye gegirebilmektedir. Bu teknikle
diisiinmeyi ¢esitlendiren 6grencilerin okuma yaparken, elestirel okuma yapabilecekleri
diistiniilmektedir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin, elestirel okuma kazandirmaya
etkisinin incelendigi bu c¢aligmada geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubu ile alt1 sapkali diisiinme teknigi ile verilen 6gretime tabi tutulan deney

grubu arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig aragtirilmigtir

1.2. Problem Ciimlesi

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin yedinci sinif d6grencilerinin elestirel okuma becerisine

etkisi var midir?



1.2.1. Alt Problemler Ciimleleri

1. On test sonuglarina gére deney grubu ve kontrol grubunun calisma &ncesi

elestirel okuma durumu ve beceri diizeyi nedir?

2. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test sonuglar1 arasinda anlamli farklilik var

midir?

3. Son test sonuglarina gére deney grubu ve kontrol grubunun calisma sonrasi

elestirel okuma durumu ve beceri diizeyi nedir?

4. Deney grubu ve kontrol grubunun son test sonuclar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?
5. On test ve son test sonuclarina gore,

5.1. Kontrol grubunun elestirel okuma basarilar1 arasinda anlamli farklilik var

midir?

5.2. Deney grubunun elestirel okuma basarilar1 arasinda anlamli farklilik var

midir?

6. Alt1 sapkali diistinme tekniginin uygulanmasina yonelik Ogrenci goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, alti sapkali diistinme tekniginin yedinci simif 6grencilerinin

elestirel okuma becerilerini gelistirmesine etkisini ortaya koymaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim ogretimin ilk yillarindan itibaren kazandirilabilecek bir beceri olan elestirel
okuma yoluyla, 6grencilerin okuduklarini sorgulamalari, goriilenin 6tesindeki anlamlari
gormeleri, farkli ve ¢ok yonlii bakis acilari gelistirmeleri ve anlami kendilerinin

yapilandirmalar1 amaglanir. Elestirel okuryazarlik, 6grencinin sadece okuma yazma



etkinlikleri sirasinda edindigi beceri ya da stratejiler degildir. Elestirel okuryazarlik
Ogretimi, 0grencilere giinliik yagamlarinda karsilastiklari durumlari, olaylar ve kisileri

sorgulama firsati verir.

Glinimiiziin okur anlayisi, okuma yazmay1 bilmenin 6tesinde bir boyut kazanmistir.
Kitaplarda, yazili ve gorsel basinda, sosyal yasamlarinda yeni bilgilerle
karsilastiklarinda Kkendilerine sunulani dogru anlayip, sorgulayan ve elestirel bir
yaklasimla degerlendiren kisi bigcimine doniismiistiir. Teknoloji ve iletisimdeki
gelismeler ve bilgiye kolay ulasilabilirligin saglanmasiyla bireyler yogun bir bilgi ve
mesaj akisiyla kars1 karsiyadir. Bu durum dil gelisimini de etkilemektedir. Bu nedenle
nitelikli bir okuma egitimin verilmesi dil gelisimi ile birlikte kisilik gelisimini de
etkileyecektir. Bilginin siirekli artmasi ile birlikte egitim sisteminden, bilgiye nasil
ulagilabilecegini bilen, elestirel yaklasimla ulastig1 bilgiyi analiz edebilen, 6grendigi
bilgiyi kullanan ve yeni bilgi iireten bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Bu beklenti
giiniimiizde elestirel okumaya duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir. Yalnizca yazip
okuyabilmek, gazete basliklarina goz atabilmek, mektup yazabilmek 21.yy’in gelisen
toplumlarinda okuryazar olabilmek igin yeterli degildir. Giiniimizde okuduklarini
anlayan, anladiklarin1 kendini ve g¢evresini gelistirmek i¢in kullanabilen okuyucularin
yetistirilmesi ve egitim Ogretim etkinliklerinin de buna gore diizenlenmesi

gerekmektedir (Akyol, 2001).

Elestirel okumanin amaci, bir eseri edebiyat estetigi agisindan kiymetlendirmek, birinin
yazdiklarina ve yaptiklarina kars1 oldugunu belirtmek, eserleri iyi ve kotii yonlerini
gosterecek derecede en ince ayrintisina kadar incelemek, arastirmak degildir. Amag
eseri dogru anlamlandirmak, yazarin vermek istegi mesaji dogru kavramak, metin
karsisinda dogru bir tutum alarak yazarin ve metnin yonlendirmesinden kurtulmaktir

(Cifci, 2006).

Yildiz’a (2008) gore elestirel okumanin amaci, 6grencilere metinle ilgili soru sorma
aliskanligi kazandirip diisiinmelerini saglamaktir. Tiim bunlarin yaninda konuyu olumlu
ve olumsuz yanlartyla ve tarafsiz bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini
buldurmadir. Yildiz (2008) elestirel okuma i¢in 6grencilerin metindeki goriislere katilip
katilmadiklar1 yerleri belirlemeleri; zihinlerindeki sorulara cevap aramalari; duygu,
diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya c¢aligmalar1 ve kendi
deneyimlerinden hareketle okuduklarimi anlamlandirmalar1 gerektigini belirtmistir.

Elestirel okur; okuduklarini, izlediklerini, dinlediklerini karsilastirma, sorgulama
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yeterligi kazanmis; diistinme yetisini edinmis, demokratik kiiltiirli i¢sellestirmis, duyarl
bireydir. Sadioglu ve Bilgin (2008) elestirel okuyan bireylerin daha segici olmaya
basladigini, problemleri fark edip ¢oziim Onerilerinin dogrulugunu kontrol ettigini,
baska coziimlerin olup olmadigimi tartistigmi belirtmektedir. Elestirel okuma onlari
cesitli bilgi, propaganda ve reklam tekniklerinin olumsuz ve yikict etkilerine karsi
korumakta, iyiyi ve dogruyu, yanlis ve kotiiden ayiran bireyler olma yolunda

ilerlemelerini saglamaktadir.

Elestirel okuma becerisini gelistirmek yalnizca Tiirkge dersinin hedefleri arasinda
degildir. Elestirel okuma becerisi kazanmis 6grencilerin yetigsmesi, egitim ve dgretimin
hedefleri arasindadir. 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda sdyle ifade
edilmistir: “Programda okuma o6grenme alaniyla, 0grencilerin giinlilk hayatlarinda
karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bi¢imde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri,  okuduklarin1  degerlendirip  elestirel  bir  bakis  acisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amacglanmistir.”
(MEB, 2006). 2015 yilinda hazirlanan ve 2016-2017 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
uygulanan Tiirkge Dersi (1-8) Ogretim Programi’nda, programin vizyonu arasinda su
maddeler yer alir: “Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan
ve yorumlayan; haklarin1 ve sorumluluklarim1 bilen, 6z giiveni yiiksek, cevresiyle
uyumlu, goriis ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak
ifade edebilen; okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen,
sentezleyebilen; okuma ve 6grenmeden zevk alan bireyler yetistirmek.” (MEB, 2015).
Goriildigi gibi her iki programda da 6grencilerin dogru yontemlerle okuma yapmalari

ve elestirel bakis agis1 kazanmalar1 amaglanmustir.

Elestirel okumada temel hedef Ogrencilerin sosyal farkindaliklarini, dil bilinglerini
arttirmaktir. Okuma bigimleri ile biligsel 6grenme diizeyleri arasinda bir iliski vardir.
Ates’in (2013) de belirttigi gibi elestirel okuma sadece anlamak degildir. Elestirel
okuma; anlama, ¢oziimleme ve degerlendirme siireclerini igerir. Metinde gecen anlamin
cok Otesine gegebilmeyi gerektiren zihin faaliyetlerini igerir. Bu bakimdan elestirel
okumada iist diizey biligsel beceriler ortaya ¢ikar. Temel okuma diizeyindeki 6grenciler
Bloom’un taksonomisine gore kavrama diizeyinin iistiine ¢ikamazken; elestirel okuma
anlama, ¢oziimleme ve degerlendirmeyi igerir. Bu yiizden elestirel okuyucu analiz,

sentez ve degerlendirme diizeyinde davranislar kazanmaktadir.
Elestirel okuma ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, betimsel ¢aligsmalar ya da
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yazili materyallerin elestirel okunmasiyla ilgili calismalarin yogunlukta oldugu
goriilmiistiir. Elestirel okumay1 gelistirecek tekniklerle ilgili ¢alismalarin ise yeterli
diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Arastirma; diisiinme tekniklerinden biri olan alt1 sapkali
diistinme tekniginin elestirel okuma becerileri iizerinde etkisinin olup olmadiginin

tespiti agisindan dnem tagimaktadir.

Elestirel okuma etkinleri hazirlanirken geleneksel yontemlerin disinda farkli yontem ve
tekniklerden de yararlanmak gerekir. Yontem ve teknikler egitim ortamini1 daha diizenli
hale getirir, 6gretmene yol gosterir. Elestirel okumanin temelinde ¢oklu bakis agilarinin
uygulanmasi vardir. Diisiinmenin nasil 6gretilecegi konusunda ¢aligmalar yapan Edward
De Bono'nun ortaya koydugu “Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi”, Tiirk¢e derslerinde
diisiinme gelisiminde kullanilabilecek bir tekniktir. Bu teknik, kaynak diisiincenin yan
diistincelerle birlestirilmesinden olusmustur. Alti sapkali diisiinme teknigi diistinmenin
sekillenmesinde etkilidir. Belli bir kalipta kalmanin ve olaylara tek yonlii bakmanin
ontine gegmektedir. Teknikte bulunan sapkalar birden fazla diisiinme ¢esidini igerdigi
icin konunun her agidan irdelenip dogru karara ulagilmasina olanak saglamaktadir. Her
smif ortaminda kolay ve c¢ok maliyet gerektirmeden uygulanabilen bu teknikte
kullanilan alti sapka diisiincenin ayristirilmasi igin kullanilan sembollerdir. Sapkanin
rengi degistikge renklerin temsil ettigi diistincelerin belirli bir diizen iginde sirasiyla

aktarilmas1 beklenir.

Diisiinmeyi destekler yonde 6gretim yapilabilme, farkli bakis acilari gelistirme, elestirel
okuma yapabilme sorular sormayla baglar. Alt1 sapkali diistinme teknigi soru sormaya
olanak veren bir tekniktir. Bu teknikte her sapkada farkli yonlerden sorular sorulur ve
cevaplar aranir. Elestirel okumada alti sapkali diislinme tekniginden yararlanmak,
ogrencilerin konuya farkli agilardan bakmalarmi saglayacaktir. Diisiincelerin belli bir
siraya koyulmasiyla farkli diisiincelerin birbirine karigmasi ve tek yonli diisinme de
onlenecektir. Alt1 sapkali diistinme teknigi ile bir metnin nasil incelenmesi gerektigini
ogrenen Ogrenci sadece ders kitaplarindaki metinlerle kalmayarak giindelik hayatta

karsisina ¢ikabilecek her tiirlii metni elestirel bir bakis acis1 ile okuyup inceleyecektir.

Elestirel okumay1 6grenmeden once ¢ocuklarin temel okuma becerilerini kazanmalari
gerekmektedir. Okunan metindeki anlamin yorumlanip degerlendirilebilmesi igin
Ogrencinin de buna hazir hale gelmesi gerekmektedir. 12-15 yaslar ¢ocuklarin iist diizey
biligsel davraniglar i¢in hazir oldugu donemlerdir. Bu bakimdan arastirmada bu yas

grubuna dahil olan yedinci sinif 6grencileri tercih edilmistir.
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Elde edilen bulgular itibariyle, arastirmanin iilkemizdeki elestirel okuma oOgretimi
gelistirme calismalarina 151k tutacagi ve daha nitelikli elestirel okuma ogretimi
uygulamalarina katki saglayacagi umulmaktadir. Arastirma, alana katki saglamasi, yeni
arastirma olanaklar1 yaratmasi, 6gretmenlerin yararlanabilecegi somut elestirel okuma

etkinlikleri sunmasi bakimindan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmada,
1. Arastirma igin belirlenen 6rneklemin, evreni temsil etmek i¢in yeterli oldugu,

2. Kontrol edilemeyen degiskenlerin (6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik yasantilar1)) deney grubu ve kontrol gruplarini ayni

diizeyde etkiledigi,

3. Ogrenciler i¢in secilen konularin 6grencilerin diizeyine ve arastirmanin amacina

uygun oldugu varsayilmstir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu calisma;
a) Yedinci siif 6grencilerinden toplanan veriler ile,

c) 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mugla ili Mentese ilgesinde bulunan okullardan

secilen yedinci sinif 6grencileriyle sinirhdir.

1.7. Tamimlar

Asagida tanimlanan kavramlar, aragtirmada kullanilan anlamlariyla verilmistir.

Okuma: Sozciik, grafik, resim ve sekillerin duyu organlar1 yoluyla algilanmasi, nceki
bilgilerden hareketle anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir
etkinliktir (Karatay, 2007).
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Elestirel Okuma: Okunulan herhangi bir metin tizerinde diisiinme, dogrular1 ve

yanlislar1 {izerinde kafa yorma ve konuyu yorumlamadir (Ozdemir, 2013).

Diisiinme: Bir sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek ve aradaki ilgilerden
yararlanarak diisiince elde etmek, zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek ( TDK
Tiirkge Sozlik, 2018).

Elestirel Diisiinme: Bilgilerin dogrulugunu sorgulayarak, onlardan anlam g¢ikarma

stirecini kapsayan 6nemli bir iist diizey beceridir (Doganay, 2007).

Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi: Diisiinmenin 6gretilmesi konusunda ¢alismalar yapan
Edward De Bono’nun 1980’lerin basinda ortaya koydugu diistinmenin gelistirilmesinde
kullanilabilecek bu teknik, insanlarin farkli diisiinme sekillerine girerek, kavrama ve
diisinme eylemini gerceklestirebilecegi ve gelistirebilecegi lizerine odaklanan bir
tekniktir ( De Bono, 2014).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Diisiinme

Diisiinmek insanoglunun belirgin ve ayirt edici Ozeliklerinden birisidir. Insan
davranislarini bilingli bir sekilde siirdiirmek zorundadir. Diisiinme kavrami, tarih
boyunca ele alinmis, incelenmis ve tartisilmis bir konudur. Oldukga karmasik bir yapiya
sahip olmasi sebebiyle giinlimiizde halen diisiinme {izerinde kabul edilmis ortak bir

tanim yapilamamus, her bilim adami ve diisiiniir kendi 6zgilin tanimin1 yapmustir.

Tirk Dil Kurumu sozliigiinde diistiinmek; aklindan gecirmek, géz oniine getirmek; bir
sonuca varmak amaciyla bilgileri incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden
yararlanarak diigiince liretmek, zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek seklinde

tanimlanmaktadir (Tiirk¢e Sozliik, 2018).

Yildirirm’a (1996) gore diisiinme, var olan bilgilerin Gtesine gegmedir ve diisiinme

stireci iki temel asamadan olusmaktadir. Bu asamalar;
1. Sorunu agiklayici ya da giderici ¢oziimii bulma veya olusturma
2. Bulunan ya da olusturulan ¢6ziimiin dogrulugunu kontrol etme

Birinci asamada “bulus, icat, yaratma”, ikinci asamada ise “dogrulama, kanitlama,

ispat” yer almaktadir.

Bazi arastirmacilarin ortak tanimlarinda ise diisiinmenin g¢evremize iliskin bilginin
islenmesi, dis diinyanin insan zihnine yansimasi vurgusu 6n plandadir (Morgan, 1984;

Unalan, 2006).

Diistinmek biyolojik ve fiziksel bir siiregtir. Duman (2007), diistinmenin beyinde bir

fizyolojik karsilig1 oldugunu belirtir. Diisiinme siirecinde iyonlar hareket eder, hiicreler

12



calisir, hormonlar salgilanir ve biitlin beyin bir etkinlik igerisine girer.

Diistinme siirecini etkileyen etkenlerden bir digeri ise, ge¢mis deneyimler ve 0 alana
dair bilgi birikimimizdir. Basar (2013) diisiinmenin, bilinenleri kullanarak yeni bilgi ve
biling iiretme, bilinenleri iligskilendirip biitiinlestirerek ¢ogaltma c¢abasi oldugunu soyler.

Diistinme, akil goziinii kullanmaktir.

De Bono (2014), diistinmeyi iki sekilde ele alir. Bunlardan birincisi tepkisel diistinmedir
ve ginliik rutin isleri yaparken kullandigimiz diisiinme tiirii olarak agiklanmaktadir.
Ornegin yiiriirken, bir seyler icerken, araba kullanirken vs. yapilan diisiinme. Ikincisi ise
bilingli veya harita yapict diisinme olarak adlandirilmaktadir ve bu tiir diistinmede
olaylara kars1 basit tepkisel diisiinmenin 6tesinde, o anki ortamdan uzaklasip olaylar
genis bir agidan gorebilme, sorumluluk alma, inisiyatif kullanma, plan yapma ve

uygulama gibi 6zellikler vardir.

Giizel (2005) diistinmenin zihinsel bir etkinlik olmasiyla beraber sosyal, duyussal,
devinigsel yonlerinin de oldugunu belirtir. Birey sosyal bir ¢evrede etkilesim iginde
oldugu icin toplumsal olaylarin anlamlandirilmasinda diisiinmenin sosyal yoniinii,
duygu ve tutumlarin da diisiinceleri etkileme ihtimali, diisiinmenin duyussal yoniinii,
hareket halinde olan birey diisiinmeyi gerceklestirirken aktif olup bir takim becerileri

kullandigt i¢in diistinmenin devinigsel yoniinii kullanir.

Diisiinme ile ilgili yapilan tanimlar ve g¢aligsmalara bakildiginda diisiinmenin genel
anlamiyla zihinsel faaliyetler biitiinii oldugu, zihin, beden ve ruh arasinda ki denge ile
anlam kazandig1 sdylenebilir. Diisiinme ayrica bireylerin gelisimlerine katki saglayan,

karsilastiklar1 zorluklar1 en uygun sekilde ¢ozmelerine firsat tantyan 6nemli bir yetidir.

Kiiresellesme stireci ile pek c¢ok alanda degisimlerin hizla yasandigi gilinlimiizde;
bireylerin degisime uyum saglayabilmesi, egitimin nitelik yOniinden yeniden
yapilandirilmasi, bireylerin bilgiyi se¢gme, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanabilme
becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu da diisiinme becerisini, insan hayatinin en

temel becerisi haline getirmistir.

Yuva (2011) insanlarin diisinme yetenegine sahip olmasinin iyi diisiinebilmeleri
anlamina gelmedigini belirti. Bu bakimdan herkesin ayni nitelikte diistinmedigi
gercegini géz onilinde bulundurmak gerekir. Diisiinme, dogal olarak 6grenilirken; iyi ve
etkili diisiinme belli bir caba gerektirir, kendiliginden ortaya c¢ikmaz. Ipsiroglu’na

(2015) gore elestirel diisiinme, diisiinmenin en ileri, en gelismis big¢imidir. Ciinki
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elestirel diisiinme saplantiSiz, nesnel ve derinlemesine diisiinme demektir. Elestirel
diistinme ile nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanhlistan ayirt edebiliriz. Elestirel
diistiinme rastgele bir diisiince etkinligi degildir. Elestirel diisiinme; sorunlarin 6ziine
inen, ¢esitli agilardan irdeleyen, anlamaya calisan, gerektiginde Karsi ¢ikabilen bir
diisiince bigimidir. Elestirel diisinmeyi etkin kilan yalnizca bize hissettirdigi 6zgiirlik
duygusu degil, ayn1 zamanda bir seyi yakalama, kesfetme heyecamdir. Elestirel
diistinmeyi 0grenmis olan birey bu becerisini; hayatinin amaglarini tespit etmede,
belirledigi amaclara ulasmak icin hedef belirlemede, akla uygun kararlar vermede ve bu
kararlar1 aktif bir sekilde kullanarak karsilagtigi sorunlara ve problemlere ¢oziim

uretmede kullanabilir.

2.2. Elestirel Diisiinme

Sosyal bir varlik olan insan, ¢evresindeki olaylarin farkina varmak, anlamlandirmak,
topluma uyum saglamak, ihtiya¢ duydugu alanlarda kendini gelistirmek, topluma yararli
olmak icin siirekli cabalar ve diisiinmeye baslar. Cagimizda ihtiya¢ duyulan insan
tipinin  belirlenmesi, o6gretim faaliyetlerinin nasil yapilandirilip yiiriitilleceginin
belirlenmesi anlamina gelmektedir. Bireylerin karsilagtiklart durumlari ve bilgileri,
isleme, degerlendirme, 6teleme ve yeni durumlara uyarlama becerilerini kazanmalari
gerekmektedir. Bu ozelliklere sahip bireylerin yetismesinde egitim faaliyetlerinin rolii
biiytiktiir. Bireylerin kendilerine sunulan bilgileri aynen kabul etme yerine incelemeleri,
her sdyleneni dogru kabul etmek yerine dogru olarak varsayip ileride degisebilecegi
thtimalinin oldugunu bilmeleri, her zaman ikinci bir yol olabilece§ini géz Oniinde
bulundurarak bu yolu aramaktan vazge¢gmemeleri gerekmektedir. Tiim bunlar i¢in de
diistinen bireylere ihtiyag¢ vardir (Kurnaz, 2013). Diisiinceler iginden etkili olan1 segmek

icin de elemeler yapmak gerekir. Bu da elestirel diisiinerek olur.

Elestirel diisiinme, Ingilizce akil yiiriitme anlamina gelen “reasoning” sozciigiiniin kokii
olan “reason” kavraminin Latince’deki karsiligi “ratio” kokiinden gelmektedir.
Soézciigiin  Latince karsihg ise “denge”dir (Doganay ve Unal, 2005). Onceki
deneyimleri bilgi ve diislinceleri inceleyip, farkli goriis ve diislinceleri de hesaba katarak

dengeli bir yargiya varmaktir (Kurnaz, 2013).

Karadeniz (2014) elestirel diisiinmeyi karsilasilan bilgi ve diisiincelerin dogru ve yanlis
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yonlerinin irdelenerek yeni diisiincelere kap1 aralamak seklinde tanimlamastir.

Kurudayioglu ve Celik (2009) de daha iyi bir yasam i¢in, elestirel diisiinme becerisinin

her birey tarafindan kazanilmasi gereken bir beceri olarak goriir.

Koksal’a (2005) gore elestirel diistinme, bireylerde davramis degisikligi olusturan
bilginin, elde edilebilir, denetlenebilir, nesnellikten wuzaklastiran unsurlardan
arindirilabilir ve tliretilebilir oldugu diisiincesine dayanan bir algilama, deger bigme ve

karar verme siirecidir.

Giizel (2005), elestirel diisiinmenin 6gretilmesi gereken yasamsal bir beceri oldugunu

belirtmektedir.

Biiyiikkantarcioglu (2006) elestirel diisiinmeyi, bireyin karmasik zihinsel etkinligini
ortaya koydugu nesnel ve {retici bir akil yliriitme bi¢imi olarak tanimlarken;
Ciiceloglu’na (1998) gore; bireyin kendi diisiinme siirecinin farkinda olup baskalarinin
diisiince siireglerini gdz Oniine alarak, kendini ve ¢evresindeki olaylar1 anlayabilmek
icin 6grendiklerini bilingli bir sekilde kullandigi, amaci olan, aktif, organize bir zihinsel

siirectir.

Tomag (2012) i¢in elestirel diisiinme; arastirip sorgulayarak, iliski kurarak, ¢ikarimda
bulunarak, bilingli bir sekilde 6n O6grenmeleri degistirmek igin kullanilan zihinsel

stireclerden problem ¢dzme yetenegidir.

Paul ve Elder (2007) elestirel diisiinmeyi kendini yonlendiren, yoneten, 6z disiplinli,
kendini denetleyen ve diizelten bir diislinme; diistinmeyi gelistirme, bakis agilarini

analiz edip degerlendirme olarak tanimlamistir.

Karadiiz’e (2010) gore elestirel diisiinme; bakis acisinin ¢oklu ve derinlemesine
gelistirildigi, diisinmeye iliskin zengin ve degisik anlayislarin yer aldigi diisiince
eylemlerinin odaginda bulunur.

Elestirel dilisiinme tanimlar1 gozden gegirildiginde, elestirel diislinmenin 6n
o0grenmelerin gozden gecirildigi, aktif bir bicimde 6z denetimin kullanildigi, arastirma,
sorgulama, ilgi kurma, problem ¢6zme, degerlendirme ve yargiya varma gibi zihinsel

faaliyet ve kapsayici iist diizey diisiinme becerisi oldugu sdylenebilir.

Biiyiikkantarcioglu (2006), elestirel diisiinen bireyin zihinsel siireglerini ve beklenen
tutumlarii Sekil 2.1’de su sekilde belirtmistir:
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- Becerilerdeki Adimlar
Beceriler
v' Bilgi birikimlerini belirleme ve
v' Cikarim anlama
v Yorumlama —— ‘\; Birir;lller arast iligkileri saptama
Simiflama
v
Agiklama v Birimlerin goreceli olarak 6nemini
v Degerlendirme ayristirma
v" Sonuca Ulagma v' Kiyaslama i¢in olgiitler belirleme
ve kiyaslama; benzerlik ve
1 farkliliklar1 gdrme
Tutumlar v" Neden sonug iliskileri kurma
v Hipotez kurma, olasiliklari
diigiinme
V' Amagh v Bilginin gegerliginin ve kaynagini
v' Bilgili sorgulama
v Sorgulayici v Tiimevarlfnj elsle ed?lenlerden yola
v ¢ikarak biitiinciil fikirler olugturma
Kanit arayici v' Bilgiyi farkli alanlara, konulara,
v' Sistematik durumlara transfer etme
v Esnek v 1lzvirirriler, konular, (ki)umnlﬂar arasi
- 1yaslama yapma; birimlerin ne
v /}glk fikirli olciide aciklayict oldugunu test
v" On yargisiz, nesnel etme
v Kendine giivenli v' Tim degerlendirme ve ve{ilerden
v . yararlanarak yeni fikirler tiretme
Baska fjlk.1rlere saygil v Paylagimda kendini etkin bir
v’ Test edici bi¢imde ifade edebilecek dogru dil
v Aragtirmaya agik ve iletisim becerilerini kullanma
v’ Fikrini rahatlikla ifade
edebilen

Sekil 2.1. Elestirel diisiinme becerileri ve beklenen tutumlar

Scheffer ve Rubenfeld (2000 akt. Senseker¢i ve Bilgin, 2008) elestirel diisiinmenin,
diistinme bi¢iminizi iyilestirmeyi diisiindiigiinliz sirada diisiindiiklerinizi diisiinme sanati

olarak tanimlamislardir.

Lipman (1988 akt. S6ylemez, 2015) diisiinme ile elestirel diisinme arasinda farkliliklar
ortaya koydugu calismasinda, elestirel diisiinmenin 0Ozelliksiz, gelisiglizel ve
yapilandirilmamig diislinmeden farkli olarak; saglam temelli, yapilandirilmis ve
desteklenmis diisiinmeyi belirleyen, bir 6lgiite dayali diisiinme olarak tanimlamaktadir.
Diistinme ile elestirel diisiinme arasindaki farklar Tablo 2.1°de karsilastirmali olarak

ortaya koyulmustur.
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Tablo 2.1.

Diisiinme ve Elestirel Diistinme Arasindaki Farklar

Diisiinme Elestirel Diislinme
Tahmin etme Yordama
Tercih etme Degerlendirme
Gruplama Siniflama
[nanma Farz etme
Sonug ¢ikarma Mantiksal ¢ikarimda bulunma
Kavramlari iliskilendirme flkeleri kavrama
Iliskileri belirtme Diger iliskiler arasinda iligkileri
belirtme
Varsayma Hipotez kurma
Neden gostermeksizin fikir sunma Neden gostererek fikir sunma
Olgiit olmadan karar verme Olgiit ile karar verme

Nosich’e (2015) gore elestirel diisiinme negatiflik degildir. Elestirmek genellikle
olumsuz bir sey sOylemek, hata aramak, bir seye karsi olmak, yermek gibi
algilanabilir. Fakat elestirel diisiinmedeki elestiri sozctigli kriter sozciigiiyle
alakalidir. Mantiklilik st kriterini karsilayan diisiinme anlamina gelir. Olaylarin
derinligine bakmay1 6grenmek, acik, yeterli ve mantikli bakabilmektir (Nosich,
2015). Elestirel diistinme duygusuz diisiinme de degildir. Baz1 duygular (hirs, panik
gibi) elestirel diislinmenin Oniinde birer engel olabilirler fakat baz1 duygu temelli
durumlar elestirel diisiinmeye yardim eder. Mantikli olmak, duygulara sahip olmakla
ilgilidir. Herhangi bir durumda duygulara giivenip glivenmemek ya da ne kadar
giivenmek gerektigini belirlemek bashh basma elestirel diisiinmedir. Elestirel
diistinme yikict degil yapict bir diisiinme siirecidir. Glizel (2005) de elestirel

diisiinmenin ne olmadig su sekilde siralar:

e Olumsuz yon bulma (negatiflik) degildir.

e Saplantili, 6znel, 6zensiz, belirsiz ve yiizeysel bir diisiinme degildir.
e (abucak karar verme degildir.

e Bir iirlin degil siirectir.

e Diizensiz, pasif bir zihinsel siire¢ degildir.
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e Kendiliginden olusan, denetimsiz, otomatik bir diisiinme tiirii degildir.

e Sadece problem ¢ézme degildir.

e Sonuglarn eksik, iligkisiz ve siradan degildir.

e On yargili bir yaklagim, her seyi siyah-beyaz, dogru-yanlis seklinde gérmek

degildir.

e Kusuru, eksigi, yanlis1 ya da ¢irkini bulma, sonradan ayiplama degildir.

e Duygular ile diisiinceler arasinda hi¢ bag kurmamak degildir.

e Her seye karsi ¢ikis veya her seyi yapabilecegine inanma degildir.

e Elestirel diisiinme sadece beceri degil; bilgi ve tutum gerektiren bir diisiinme

tirtidiir.

Diistinmek insan1 diger canlilardan ayiran O6nemli bir Ozelliktir. Davranislarini
icgiidiilerle degil bilingli bir sekilde siirdiirmek zorundadir. Her insan diisiinebilir ama
elestirel diizeyde diisiinmek farklidir. Beyer’e (1991) gore elestirel diisiinen bireyler
diisiinmeden hareket etmezler. On dgrenmelerini kullanip, yeterli kanit bulana kadar
yargilardan kusku duyarlar. Calismalarini kontrol ederler. One siiriilen iddialari
destekleyen nedenleri ve kanitlar1 arastirilar. Dogmalar yardimiyla degil, sorunlar,
hedefler ve sonuglar yardimiyla degerlendirme yaparlar. Aksu (2012) elestirel diisiinen
bireylerin sunulan bilgileri oldugu gibi kabul etmediklerini, sorguladiklarini belirtir.
Karar verme siireci; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklariyla 6rgiin hale getirilir.
Diisiinebilen, yeni fikirlere acik olan, bilissel farkindaligi ytiksek, kendi diisiinme

stireclerinin farkinda olan bireyler bu grupta yer alir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip 6grencilerin 6zelliklerini Ferret (1997 akt. S6ylemez

2015) soyle siralamaktadir:

e Siirekli bir sorma faaliyeti i¢cindedirler

e Yargilar1 daima degerlendirirler

e Merak duygularn ytiksektir

e Problemlere alternatif ¢éziimler iiretme ¢abasindadirlar

o Fikirleri ¢esitli dlgiitlere gére ¢coziimlerler

e Farkl fikir ve varsayimlari inceleyerek olgularla karsilastirirlar
e (Odaklanarak dinler ve doniit verirler

e Elestirel diisiinmeyi aliskanlik haline getirirler

e (Cikarimda bulunmadan 6nce yeterli bilgi birikimine ulagsmay tercih ederler
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e Fikirlerini destekleyecek delilleri arama egilimi tasirlar

e Yanlis ve alakasiz bilgileri kabullenmezler

Kurt ve Kiirtim (2010) elestirel diisiinmenin benzerlik ve farkliliklar: ayirt etme becerisi
kazandirarak, bireyin hem kendini hem yasadigi ¢evreyi dogru algilamasina vesile
oldugunu belirtir. Bireye diisiince 6zgiirliigii kazandirir. Elestirel diistinme; iyi insan, iyi
vatandas olabilmek, kisiler arasi iligkilerin diizenlemesine yardime1 olmak ve ¢evresinin
farkinda olan bireylerin olusturdugu ideal bir topluma temel olusturmak noktasinda
onem arz etmektedir. Elestirel diisiinen birey ¢esitli bilgi kaynaklarina bagvurarak dogru
ve giivenilir bilgi kaynaklarinin degerini ortaya koyar. Elestirel diisiinme bu bilgi
kalabalig1 i¢inde bireyin zihninde bir filtre vazifesi yaparak zihninin bulanmasini

engellemesi a¢isindan da 6nemlidir.

Toplum igin de elestirel diisiinme dnemlidir. Demokratik bir toplumda etkin bir yurttas
ve bagimsiz bir birey olmanin en onemli etmenlerinden biridir. Gobel’e (2013) gore
elestirel diisiinen bireyler; ¢agdas demokrasilerin ihtiyag duydugu, toplumsal sorunlar
karsisinda duyarli olan, sosyal sorumluluk sahibi, her tiirlii dogmatik diisiinceden uzak,
etkin katilimin bilincinde olan ve bunu isteyen, kendi diisiincelerini olusturabilen,
baskalarmin diisiincelerini sorgulayip degerlendirebilen, empati sahibi, tartisma ve

uzlagma kiiltiiriine sahip bireylerdir.

Gilintimiizde, elestirel diistinmeyi etkileyen pek c¢ok unsur bulunmaktadir. Egitim
kurumlarinda uygulanan miifredatin niteliginden ¢ok niceligiyle ilgilenilmesi, ezbere
dayali 6gretim yontemlerinin terk edilmeyisi, toplumun sosyoekonomik diizeyi, medya
ile her alanda i¢ ice olmamiz gibi faktorler, bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminin Oniinde engeller yaratmaktadir. Onosko (1992 akt. Akinoglu, 2001) elestirel

diistinmenin gelismesinin oniindeki alt1 engeli soyle siralamaktadir:

e  Ogretim siirecinin bilgi transferi olarak tanimlanmast,

e Ogretim igeriklerinin yiizeysel ve genis olmast,

e Ogretmenlerin 6grencilerden beklentisinin diisiik olmast,
e Siniflarin kalabalik olusu,

e (Ogretmenin zamam planlayamamasi,

e Ogretmenin izole olmasi.

Doganay (2006) elestirel diisiinme siirecini tam anlamiyla gerceklestirmek isteyen

bireylerin belli becerileri edinmis olmasi gerektigini vurgular. Ona gére bu beceriler
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sunlardir:

* Degerlendirilecek, yargilanacak, elestirilecek konuyu belirleme.

» Kullanilacak olgiitleri ortaya koyma

» Kaynaklarin giivenirligini sorgulama

» Farkli bakis acilariyla ele alinmig kaynaklardan bilgi edinme

+ Bilgilerin dogrulugunu ve birbiriyle alakasini aragtirma

» Bilgilerdeki ¢eliskileri, onyargilar1 ve basmakalip ifadeleri ayirt etme

* Nesnel ve 6znel bilgileri ayirt etme

» Sebep sonug iliskilerini ortaya koyma

* Elde edilen bilgilerden hareketle saglam delil ve gerekcelere

dayandirilarak bir sonuca ulagma.

Arici (2016) diistinme, egitim, bilim ve teknolojinin bir dongii seklinde birbirlerinin
degisimini stirekli kildigin1 belirtir. Egitim ve diisiinme yontemleri, hizla gelisen bilim
ve teknoloji etkilenmektedirler. Toplumlarin bu degisim ve gelisime ayak
uydurabilmeleri igin egitime gereken Onemi vermeleri gerckmektedir. Bilim ve
teknolojiyt takip etmeyip gilniin kosullarinin  gerisinde kalan toplumlar

gerilemektedirler.

Nosich (2015), bir bireyin elestirel diislinebilmesi i¢in elestirel diisiinmenin ii¢ dnemli

unsuruna dikkat etmesi gerektigini belirtir.

1. Elestirel diisiinme soru sormay1 gerektirir. Bu sorularin, konunun 6ziine
giden ve cevaplanmasi gereken kaliteli sorular olmasina dikkat
edilmelidir.

2. Sorulan sorularin mantig1 kavranarak ¢oziim stirecine gidilir. Bu asamada
verilen cevaplarin, hakkinda diistinmedigimiz ve cevap olsun diye verilen
ifadelerden farkli olmasi istenilmektedir.

3. Elestirel diistinme, sadece zihinsel bir alistirma degil mantigimizin
sonuglarina inanmayr da igermektedir. Bir konu hakkinda elestirel

diisiindiigiimiizde, elde ettigimiz sonuglara inanir ve onlari igsellestiririz.
Elestirel diisiinen bireyin ozelliklerinin gelistirilmesinde egitim sisteminin ayr1 bir
onemi vardir. Diislinme becerilerini gelistirmeyi, diisiinen bireyler yetistirmeyi amag
edinmistir. Kurnaz’in (2013) da dedigi gibi gelecegin bireyleri bilgiye ulasan degil,

bilgiden bilgi lireten kisiler olmak zorundadir. Bilgiyi anlamadan, 6ziimsemeden sadece
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aktarmaya dayali bir egitim anlayis1 ¢cocuklara onemli kayiplar verdirmektedir. . Her
seyden Once onlar igin egitim anlamini ve dnemini yitirmekte azalan ilgi ve istekleri
yiiziinden okullar can sikict mekanlar, egitim 6gretim siireci ise zorunluluktan dolay1

katlanilmasi1 gereken yasantilar olarak algilanmaktadir.

Ulkemizde 2013 yilindan itibaren yapilandirma c¢alismalar1 cercevesinde, 6gretim
programlart  kademeli olarak yenilenmeye baslamistir. Elestirel diistinmenin
gelistirilmesine yonelik ifadeler programda sik sik kullanilmigstir. 2017 yili Tiirkge
Ogretim Programinin temel felsefesi iginde elestirel diisinme sdyle ifade edilmistir:
“Elestirel diisiinme yeni fikirlerin ortaya c¢ikmasini saglar. Ayrica birey,
diisiincelerini - arglimanlar ortaya koyarak savundugu i¢in bu savunma,
diistincelerin tekrar degerlendirilmesine de olanak tanir. Ogretim programlarinda
bu diisiince bicimini igsellestiren, analitik ve yaraticit diisiinme becerilerinin
gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel
birikimi tanimaya ve onu yeniden iretebilmenin yollarina ulagsmaya onem
verilmistir. Bunun i¢in de hayatin her alaninda uygulanabilecek elestirel
sorgulama niteligine sahip olmanin birey i¢in oldugu kadar, toplumsal yap1 i¢in
de oOnemli oldugu, bireylerin bdyle bir nitelige sahip olmasinin toplumun

gelismesi ve devamliligi acisindan deger tasidigi diisiincesi hakim kilinmigtir
(MEB, 2017, s.6).”

Levy (1997) elestirel diisiinme egitiminde ilk adimin dil egitimi olmasi gerektigini ifade
eder. Diislinme becerileri dil egitimi ile sekillenmektedir. Tiirk¢e egitiminin dort temel
dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme aracilig1 ile elestirel diisiinme
becerileri uygulanmaktadir. Elestiri yetenegine sahip okuyucular, metin yazarinin
olusturdugu diislincelerin gercek hayattaki Orneklerini arastirmaya gayret eder.
Okunanlar arastirilir, degerlendirilir, kisi tecriibelerinden ve diger kaynaklardan
yararlanarak ¢ikarimlarda bulunur. Elestirel dinleme kavraminda ise biligsel yetenekler
daha On plandadir; anlama, sorgulama, denetleme gibi siirecleri kapsar. Ana
yeteneklerden olan yazma ile konusma yeteneklerinin elestirel seviyede
degerlendirmeye alinmasi da gereklidir. Soylenilenleri elestirel bir bakis acisiyla
dinleyen, konusurken kelimeleri segerek konusan, okuduklarini elestirel gézle okuyan,
yazi yazarken elestiri yapma yetisine kavusan bireylere giiniimiiz sartlarinda daha ¢ok

ithtiyag vardir.
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2.3. Okuma

Insanin bilgi edinme, anlama, anlamlandirma, yollarindan birisi okumadir. Zihin
gelisimini en ¢ok destekleyen, diislinceyi besleyen ve gelistiren 6grenme alanidir.
Anlama ve anlatma becerileri icerinde anlama becerisine dahil olan okuma, dil
becerilerinin de temelini olusturmaktadir. Demir (2010) anlama §grenme alanina dahil
olan dinleme ve okuma becerilerinin ayn1 zamanda anlatma konusundaki konugma ve
yazma becerilerine kaynak olusturan bilgi depolama becerileri olarak tanimlamaktadir.
Giliniimiizde bir¢ok becerinin gelismesi anlama yetenegine dayanmaktadir. Anlama

gelismedigi takdirde iletisim de 6grenme de amacina ulasamaz.

Okuma ile ilgili degisik tanimlar yapilmistir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda

okumanin ¢ok genis kapsamli bir beceri oldugu goriilmektedir.

Giines’e (2007) goére okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi ses ve beyin islevlerinden olusan karmasik bir etkinliktir. Sever
(2011) i¢in okuma; sozciliklerin duyu organlart yoluyla algillanip kavranmast,
anlamlandirilmas: ve yorumlanmasina dayanan zihinsel etkinliktir. Ozdemir (2010)
okumayi basili ya da yazili sozciikleri duyu organlari yoluyla algilama, anlamlandirma,
kavrama ve yorumlama siireci olarak tanimlamaktadir. Yalgin’a (2006) gore okuma
insanlarin tizerinde uzlastiklar1 6zel isaret sisteminin duyu organlar1 yoluyla kavranip
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi siirecidir. Calp (2010) ise okumay1 bir
yaziyl, yazidaki sembolleri gorme, tanima ve anlamlandirma etkinligi olarak
tanimlamustir. Unalan’a (2006) gore okuma bir metindeki kelime, ciimle ve noktalama
isaretlerini biitlin olarak gdérme, algilama ve kavrama etkinligidir. Demirel (2003)
okumayi, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak calismasi sonucu yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi; Temizkan (2009) ise zihinsel, ruhsal ve
fizyolojik yonleri olan karmasik bir siire¢ seklinde tanimlamistir. Giinay’a (2003) gore

okuma, alicinin metne yonelik yaptigi diisiinsel bir etkinliktir.
Johnson (2017) okumanin ne oldugunu soyle 6zetler:

e Okuma, anlam yakalamak i¢in metni kullanma etkinligidir.
e Siirekli gelisen bir beceridir.
e Zihindeki gorsel bilgi ile gorsel olmayan bilgileri birlestirmektir.

¢ Bir diisiince ile digeri arasinda baglant1 kurmaktir.
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Okuma sadece harfleri, sozciikleri seslendirmek degil, diislinsel bir siiregtir. Yazida olan

duygu ve diisiincelerin kavranip ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi yonlerin

bulundugu karmasik bir siirectir. Sever (2011), bir¢ok girisik eylemden olusan bu

etkinligin genel niteliklerini sdyle siralar:

Okuma bir iletisim siirecidir. Yazar olusturdugu anlam birikimini, dil denilen
simgeler araciligi ile isaretlere doniistiirlip metin olarak okuyucuya sunar.
Okuyucu bu isaretleri goriir, kavrar ve bu sayede yazarin kafasindaki anlam
okuyucuya aktarilmis olur.

Okuma bir algilama siirecidir. Algi, duyumlarin anlamlandiriimasidir. Okuma
sadece soOzciikleri, cilimleleri kisacasi metni gormek, seslendirmek degil,
diisiinsel ¢aba isteyen bir silirectir. Metnin anlam bakimindan tam ve dogru
algilanabilmesi, metnin dil ve diisiince yoniinden iyi kavranilmasini
gerektirmektedir.

Okuma bir dgrenme siirecidir. Ogrenmenin, bilgilenmenin en temel yoludur.
Yalnizca 6grencilerin degil herkesin bilgi edinebilmesi, diisiince ve duyarliligi
gelistirebilmesi, saglikli iletisim kurabilmesi icin etkili bir 6grenme yoludur.
Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir. Metinler
dil iriinleridir ve yapi taslar1 da sozciiklerdir. Anlamaya dayali bir okuma, insan
bilincini olusmasini ve gelismesini saglayan bir siirectir. Okuma bireylerin
1¢gorii, hosgorii kazanma, 6zdesim kurma gibi duyussal boyutlu davranislar
kazanmasinda da etkilidir. Bireylerin kisiligini, ilgisini ve degerlerini de
etkileyen bir siiregtir. Kural ve teknige uygun olarak yapilan okumalar (Orn.

sesli ve sessiz okuma) devinisgsel boyutu olan davranislari igerir.

Okuma davranislar1 ve diisiince giiciinii besler. Ozdemir’in (2013) de belirttigi gibi

okudugumuz her yaziyr anlamaya calisirken anlama, sezme, kestirme gliclimiizii

kullaniriz. Yazida sdylenilenlerin gegerligini diisiiniirliz. Bu yiinden okuma, elestirel

diisiinceyi de besleyen bir kaynaktir.

Okuma 1ile 1ilgili kavramlar incelendiginde okumanin cesitli 6zellikleri oldugu

goriilmektedir. Giines (2007), okumanin bazi 6zelliklerini sdyle siralar:

1) Okumak sadece sifre ¢ozmek degildir.

2) Sesli okuma ile seslendirme birbirine karigtirllmamalidir.
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3) Okumak, yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.
4) Okumak, yazi denilen ¢izgilerin anlamini aragtirmaktir.
5) Okumak, kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir.

6) Okumayi 6grenmek ile 6grenmek i¢in okumak birbirine karistiritlmamalidir.

Okuma becerisi; insanin kendini gelistirmesinde 6nemli bir arag olan fiziki unsurlar ve
zihin unsurlarmin, birlikte islemesiyle olusan bir beceridir. Akyol (2001) okumanin bes

temel prensibini soyle siralamistir:

1) Okuma, anlam kurma siirecidir.

2) Okuma, akict olmak zorundadir.

3) Okuma, stratejik olmalidir. Okuyucu metnin seviyesine, 6n bilgisine ve
okuma amacina gore kendisini ayarlayabilmelidir.

4) Okumak i¢in motive olmak gerekir.

5) Okuma siirekli gelisen bir beceridir. Bu yiizden diizenli ve siirekli bir okuma

egitimi yapilmalidir.

Okuma, gérme ve seslendirme boyutuyla fizyolojik; kavrama ve algilama boyutuyla
psikolojik; anlamlandirma boyutuyla sosyolojik bir siirectir. Okuma zihin gelisimini ve
anlamlandirmay1 desteklemektedir. Giines’in (2007) de belirttigi gibi okuma zihin
gelisimine katki saglayan o6grenme alanidir. Okuma esnasinda yazilanlar zihinsel
kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir. Bu

bakimindan okumaya, 6gretimde ayr1 bir 6nem verilmektedir.

2.3.1. Okumanin Ogrenme Siirecindeki Yeri ve Onemi

Tiirkge 6gretiminin sorumluluklarindan biri okuma beceri ve aligkanlig1 kazandirmaktir.
Hizla degisen diinya sartlari, yazili iletisimin 6n plana ¢ikmasina ve bireylerin
iletisimlerinin biiyiikk kismini okuyarak gerceklestirmesine sebep olmustur. Coskun’a
(2002) gore bu durumun farkina varan ilkeler gelisen diinya diizeninde bireyin okuma
becerisi ve alisgkanlifina sahip olmasmin ¢ok 6nemli oldugunu gormiisler ve egitim
sistemleri igerisinde okuma konusuna ayr1 dnem vermislerdir. Egitim sistemimizin
hedeflerine ulasmasinda okumanin payr olduk¢a fazladir. Sever (2011) Tiirkce
Ogretimiyle, Ogrencilere okuma davranislarinin kazandirilmasinda, iki temel asama
tizerinde durmaktadir. Birincisi okuma beceri ve aligkanligini, ikincisi ise okudugunu

anlama ve degerlendirme giiciinii kazandirmaktir. Ogretimin bu amaglari, birbirini
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biitiinleyen ve ayrilmaz amagclardir.

Okuma Ogretimi ile 6grencilerde gelistirilmek istenen pek c¢ok beceri vardir. Bu
beceriler Ogretim programlarinin temelleri ve ulasilmak istenen hedefleriyle de
iliskilidir. Dil becerileri igerisinde okuma ve dinleme becerileri alma, konusma ve
yazma becerileri ifade etme becerileridir. Okuma becerisi bagimsiz bir beceri degildir.
Dort dil becerisi birbirini gelistirmek icin birlikte ¢alisir. Her dil becerisinin gelisimi
diger becerileri de gii¢lendirir. Bu bakimdan okuma, diger dil becerilerinin de
gelismesine yardimci1 olmaktadir. Iyi yazmak, iyi konusmak ve iyi dinlemek i¢in okuma
becerisinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Ipsiroglu (1990) yazili ve sozlii anlatimin
gelistirilmesini kitap okuma sevgisinin kazandirilmasina baglar. Cok okuyan bir ¢ocuk

dogal olarak okuduklarini dile getirmeye, yazmaya ve anlatmaya yonelmektedir.

Okuma ve dinleme, dil becerilerinin anlama basamagmni temsil ettigi igin aralarinda
dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Akyol (2011), okuma siiresi ile dinleme siiresi
arasinda paralellik oldugunu, okuma aliskanligi kazanmig bireylerin dinleme siirelerinin
daha uzun oldugunu belirtmektedir. Bu bireyler ayrica dinleme sirasinda kendilerine

ulasan bilgileri daha hizli ve daha kolay alip, elestirip degerlendirirler.

Yazma becerisi temel dil becerilerinden anlatma yoniinii ifade etmektedir. Okuma ve
dinleme yoluyla kazanilan bilgiler konusma ve yazma ile iletilir. Yazma bireylerin
duygu ve diisiincelerinin aktarildigi bir aragtir ve bu araci kullanabilmek i¢in sozciiklere
thtiya¢ vardir. Yazili anlatimin temeli diisiinceye, bilgiye ve birikime dayalidir.
Okumayan kisi yeterli bilgi birikim diizeyine de sahip olamayacaktir. Bireylerin kelime
hazineleri ne kadar zengin olursa ifadeleri de o kadar rahat ve giizel olur. Okuma,
kelime hazinesini arttirillmasina yardimci olmaktadir. Okuma ile bireyler dilbilgisi
kurallar1 ile de iligki kurarlar, dilin yapisin1 kesfederler. Ayrica okuma bireylerin tislup
olusturmalarma da katki saglamaktadir. Kendi metinlerini olustururken okuduklar
metinlerin  yazarlarinin  iislubunu, metin yapilarint  goriip kendi yazilara
tastyacaklardir. Ayrica okuma hayal giiclinii ve yaraticiligi da gelistirdigi i¢in yazil

anlatimlarinda diinyalar1 daha genis olacaktir.

Okuma becerisi kiginin kendisini sozlii olarak ifade ettigi konusma becerisini de
etkilemektedir. Okuma ile bireylerin bilgi birikimi arttik¢a, duygu ve diisiince diinyalari
zenginlestikce kendini sozlii olarak ifade etmesi de kolaylasacak ve gelisecektir.

Okuma, konugmay1 hem telaffuz yoniinden hem de igerik yoniinden desteklemektedir.
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Okuma bireylerin gelisimi agisindan énemli bir beceridir. Sahin (2011), okuma sirasinda
bireyin dil sembollerini anlamli birimlere doniistiirdiigiinii, semboller arasindaki
iliskileri fark ettigini, metnin tasidig iletiyi daha once edindigi bilgilerle karsilastirip
yorumlayarak bir sonuca vardigini ve sentez yaparak yeni bir bakis agisi
olusturabilecegini belirtir. Okuma 6grenme ve bilgi edinmenin temel yollarindan biridir.
Okuma becerisi kazandirilirken bireylerin okuduklarindan nasil yararlanacaklar
konusunda da egitilmesi gerekir. Giindiiz ve Simsek’in (2013) de belirttigi gibi egitim
Ogretim programlarinin amaci; o6grencilerin karsilastiklart metinleri dogru ve akici
sekilde uygun yontemleri kullanarak okuyabilmelerini, degerlendirebilmelerini, elestirel
bir bakis agisiyla yorum yapabilmelerini ve okuma aliskanligi kazanmalarini

saglamaktir.

Giindelik hayatin en yalin etkinliklerinden en karmasik toplumsal, siyasal, bilimsel ve
ekonomik etkinliklere kadar her alanda kullanilan okuma ve anlamaya ihtiyag vardir.
Sidekli (2010), insan hayatinda bu kadar biiyiikk yeri olan okumanin ve anlamanin
cocuga nasil ogretilecegi ve g¢ocuklarin nasil 6greneceginin énemine dikkat ¢ekmistir.
Ogrenim bigimi ile okuma ve anlama alaninda kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin

niteliginin, bireyin basar1 ya da basarisizligin1 6nemli 6l¢tide etkileyecegini belirtmistir.

Okuma becerisi ne kadar gelisirse 6grencilerin diger derslerdeki basarilar da artacaktir.
Bloom’a (1998) goére okudugunu anlama okul 6grenmelerinin ¢cogunu etkilemektedir.
Okuma becerisi hem derslerin hem yasama bakisin temelini olusturmaktadir. Bu yiizden
O0gretmenler 6grencilerin anlayarak okumalarini, okuduklarini diisiinmelerini ve okuma

bilincinin artmasini saglayacak teknikler kullanmalidirlar.

Bireyin hayatinda yadsinamayacak bir yere sahip olan okuma ayni zamanda birgok
ilkenin 6nemli sorunu olan firsat esitsizligini gidermek icin de 6énemli bir aragtir. Firsat
esitsizliginin pek cok sebebi olsa da iyi verilmis bir okuma egitimiyle bireylerin

eksikliklerini kendi gabalariyla kapatma imkani saglanabilecektir (Bamberger, 1990).

Okuma becerilerinin kazanilmas:t ve kullanilmasi giinliik hayat i¢in de Onemlidir.
Glinliik hayatin her evresinde Ogrenciler birgok metinle karsi karsiya kalmaktadirlar.
Trafik isaretleri, satig ilanlari, gazeteler, televizyon ve sosyal medya gibi pek ¢ok unsur
bilgi akis1 saglamaktadir. Bu bilgilerin bazilar1 bireyi ilgilendirmezken bazilar ise
hayati Oneme sahip unsurlar igerir. Bunlar ayirt edebilmek okuma ve anlama

becerilerini kullanmay1 gerektirir.
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Diistinmenin dil becerileri lizerinde etkisi oldugu gibi, dil becerilerinin de diisiinme
tizerinde etkisi vardir. Dil ile disiiniiriiz. Dil, diisinmenin aracidir. Karatay (2011)
okumanin mantiksal, sistemli, elestirel, cok yonlii, yaratic1 diistinme, betimleme, tahmin
etme, siniflama, ilgi kurma, ¢6ziimleme, analiz, sentez, karar verme, degerlendirme gibi
iist diizey becerilere ihtiyag duyan ve bu becerilerin gelismesine katkida bulunan bir
stire¢ oldugunu belirtmistir. Okuma becerisinin gelisimi bakis agisin1 ve zihnin isleyisini
de gelistirir. Okuma hayat yolculugunda, hayati anlamlandirma siirecinde de bireye en

bliyiik destektir.

Okumanin gelismisligin de temeli sayilmasi okuyan bireyin 6zgiir bir birey oldugu
diistincesinden gelir. Demirel (2002) okumanin, bireyin diinyasin1 gelistiren, kisiligini
sekillendiren onu gercek anlamda Ozgiirlestiren Onemli bir unsur oldugunu
vurgulamaktadir. Okuma bir toplumun sadece dil becerilerini gelistirmesi agisindan
degil kiltliriinii, sanatin1 daha da Onemlisi toplumu var eden maddi manevi tiim
dinamiklerini olusturmasi ve yasatmasini bakimindan 6nem arz etmektedir. Kusaklar
arasinda bag kurmasi, toplumlarin demokratiklesmesine katki saglamasi, 0zgiir ve

bilin¢li yurttaglar yaratmasi okumay1 toplumsal agidan da 6nemli kilmaktadir.

2.3.2. Okumanin Amaclari

Giines (2007), okuma Ogretiminin amacinin dil ve iletisim becerilerini gelistirmenin
yani sira diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz- sentez yapma gibi zihinsel
becerilerin de gelistirmesi olarak ifade etmistir. Iletisim kurma, ¢agdas toplumun
gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi sosyal
becerileri ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak da ele alinmaktadir.

Giindiiz ve Simgek (2013), okuma egitiminin genel amaglarini s6yle siralamaktadir:

1) Okuma zevk ve aligkanligini geligtirmek

2) Okuduklarini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak

3) Okumanin 6miir boyu siirecek zevkli bir ugras oldugu fikrini yerlestirmek

4) Estetik duygularin gelismesine yardimci olmak

5) Okumanin dinlendirici bir etkinlik oldugu konusunda farkindalik olugturmak

6) Tiirk ve diinya kiiltiirliniin s6zlii ve yazili 6rnekleri yoluyla kiiltlirleri tanimay1
ve benimsemeyi saglamak

7) Okumanin vazgegilmez hobiler arasina katilabilecegi diislincesini uyandirmak
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8)

9)

Okuma araciligiyla ogrencilerin Tirk yurdunu ve ulusunu; dogayi, hayati,
insanlig1 sevmelerine yardimct olmak

Konusma ve yazma becerilerinin gelismesindeki yapici etkisini kesfetmek

10) Okumanin entelektiiel bir kimlik olusturma noktasindaki katkisini fark ettirmek.

Ilkokulda okuma egitiminin amaci ilk okuma becerisini gelistirmek iken ortaokuldan

itibaren okunan metinlerden bilgi edinmek, okudugunu kavramak ve bilingli okuyucular

yetistirmektir. Ogrenme-dgretme etkinliklerinin  biiyiikk béliimiiniin  okudugunu

kavramaya dayandigi disiiniilirse okumanin amacina ulasabilmesi igin metnin

kavranmasi gerekir. OKumanin amacini Ipsiroglu (1990) ise soyle ifade etmektedir:

Saplantilardan arinmis bir diistinme aliskanli§inin kazandirilmasi
Elestirel bakisin uyandirilmasi
Cok yonlii diistinmenin 6gretilmesi

Diis giiciiniin gelistirilmesi

Giines (2007) ise okuma 6gretiminin amagclarini soyle siralamistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Dil becerilerini gelistirme: Okumanin en onemli amact yazili dil becerilerini
gelistirerek sozlii dil becerileriyle biitiinlestirmektir.

lletisim becerilerini gelistirme: Okuma yazili iletisimin de temelidir. Bireylerin
bilgileri etkili bir sekilde almasi, anlamasi okuma becerilerinin gelismesine
baghdir.

Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme: Birey ¢evresindeki diinyay:
okuyarak anlayip kontrol eder. Bu durum algilamayi, birlestirmeyi,
genisletmeyi, 6zetlemeyi kisacasi 6grenmeyi gelistirir.

Zihinsel becerileri gelistirme: Zihinsel becerilerin temeli diisiinme ve
sorgulamadir. Okuma ile diisiinme, anlama, sorgulama, elestirme, degerlendirme
gibi zihin becerileri gelismektedir.

Sosyal becerileri gelistirme: Birey okuyarak ait oldugu kiiltiirii tanimakta,
cevresindeki sosyal olaylar1 goriip, anlam vermektedir. Baskalariyla iletisim
kurma, is birligi yapma, ¢atisma ¢6zme becerilerini de gelistirmektedir.

Zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme: Birey okuma ile se¢me, karar

verme, amaglarina ulasma ve hakkini savunma becerilerini gelistirmektedir.

Bu amaglardan da anlasildig1i gibi okuma hem zihinsel hem fiziksel caba gerektiren;

zihinsel, fiziksel, sosyal ve toplumsal becerilerin gelistirilmesi olarak ele alinan bir
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stirectir. Bu durum okuma 6gretimini, igerigini, silireglerini ve yontemlerini belirlemede

etkili olmaktadir.

2.3.3. Okuma Tiirleri

Okumanin ¢esitli tiirleri bulunmaktadir. Okuma amacimiza, ilgi ve ihtiyaca goére okuma
cesidimizi belirleriz. Ayrica kisinin yas1, 6grenim ve kiiltiir diizeyi, sunulan olanaklar da
okuma tiiriiniin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Okuryazar olmak her tiirli metni
okumada yeterli degildir. Metinlerin kendilerine 6zgii okunus sekilleri vardir. Kaynaklar
incelendiginde okuma cesitlerinin siniflandirilmasinda farkliliklar goéze carpmaktadir.
Cemiloglu (2009) ve Korkmaz (2008) okumay1 sesli ve sessiz okuma seklinde ikiye
ayirirken, Kavcar, Oguzkan ve Hasirct (2016) okuma tiirlerini sesli okuma, sessiz
okuma ve insat (yiiksek sesle siir okuma) olarak gruplamistir. Unalan (2006), Séylemez
(2015) ise 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki okuma gesitlerini temel

almstir.

Gilines (2007) yapilan arastirmalarda Okumanin sadece fizyolojik olarak
degerlendirilemeyecegini, bunun haricinde degisik etmenleri de g6z Oniine alarak
simiflandirma yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Buna gore okuma sekilleri

okuyucunun:
1. Amacma gore: Eglenmek, Bilgilenmek, vb.
2.Kulland1g1 yonteme gore: Sesli, Yar1 Sesli, Sessiz okuma, vb.
3.Metnin tiiriine gore: Se¢cmeli okuma, Tam okuma, vb.
4.Kullanilan materyale gore: Kitaptan okuma, Ekrandan okuma, vb.
5.G0z hareketlerine gore: Dik, Capraz, Zikzak okuma ve

6.Kisilere gore: Bagimsiz okuma, Paylasarak okuma, Birlikte okuma, vb.

seklinde gruplandirilmaktadir.

Bilingli okuyucu; okuma amacina, okuma kosullarina gore okuma yontemleri i¢inden
secim yapmalidir. Amaca uygun okuma yapmak, uygun yontemi se¢mek

anlamlandirmay1 da kolaylastiracaktir.

Asagida, gesitli aragtirmalardan (Giines, 2007; Sahin, 2011; Demirel ve Sahinel, 2006;

Karatay, 2011; Arici, 2012) yararlanilarak okuma tiirlerinin tanimlarina ve amaglarina
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yer verilmistir. Elestirel okuma ayrica ele alinmistir.
1. Sessiz Okuma

Kelimeleri ve ciimleleri seslendirmeden gozle algilanan sozciiklerin zihinde
anlamlandirilmasidir. Sesli okumaya gore okur daha az ¢aba ve zaman harcadig i¢in
daha hizli gergeklesmektedir. Clinkii sesli okuma anlama ve anlatmay1 igerirken sessiz
okuma sadece anlamay1 kapsar. Sahin’e (2011) gore sessiz okuma Ogrencilerin daha
hizli ve akici okumalarimi saglar. Birey agisindan bakildiginda ise amag ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda kendini gelistirmesi, zevk alarak okumasi ve kendi kendine
okuma aligkanlig1 kazanmasidir. Sessiz okuma tamamen bireysel ve zihin etkinligidir.

Bireylerin kendi kendilerine okuma yapmalarini saglar.

Sessiz okuma calismalar1 6grencilerin sesli okumada belli bir mesafe kat etmelerinden
sonra baslamalidir. Ozellikle dérdiincii smiftan itibaren sessiz okuma ¢alismalarina
agirlik verilmelidir. Ciinkii bu kademeden sonra Ogrenci basarisi az zamanda ¢ok

okumaya ve anlamaya dayanir.

Sessiz okuma egitiminde dikkat edilecek hususlar sunlardir (Baymur, 1989; Gogiis,

1978 akt. Akar, 2009):

e ilk calismadan itibaren sessiz okumanin énemi belirtilerek dgrencilerde ihtiyag
ve gereklilik diisiincesi uyandirilmalidir.

e Sessiz okumanin igten okuma, dudaklart kipirdatarak okuma olmadigi
belirtilmeli, bu yonde okumalar engellenmelidir.

e Yaziy1 parmakla, kalemle takip etme gibi okuma hizin1 da yavaglatan yanlis
aligkanliklar engellenmelidir.

e Ogrencilerin bas ve gdvde hareketi yapmalar1 engellenmelidir.

e Serbest okuma calismalarina destek verilmelidir. Bu sekilde 6grenci okumaya
daha fazla zaman ayiracak ve sessiz okuma becerisini gelistirecektir.

e Ogrencilerin ilgi ve yas seviyesine uygun, tek basina anlayabilecekleri metinler
secilmelidir. Metnin i¢indekiler, dizin, dipnot gibi bdliimlerinden ve
sOzliiklerden yararlanma aliskanlig1 kazandirilmalidir.

o Ogzellikle sinif icinde yapilan sessiz okuma calismalarindan sonra anlayip
anlamadigini denetleyebilmek icin Ogrencinin okudugu metni anlatmasi,

Ozetlemesi, 6zelliklerini belirtmesi, ana fikrini sylemesi istenebilir.
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2. Sesli Okuma

Sesli okuma; yazilanlar1 gorme, kelimeleri fark edip seslendirme, zihinde
anlamlandirma islemidir. Giines’e (2000) gore sesli okuma Ogrencilerin okumay1
O0grenmesine, Ogretmenler tarafindan okuma diizeylerinin belirlenmesine, dinleme
aliskanlig1 kazanmalarina hizmet etmektedir. Sesli okumanin amacina ulasabilmesi i¢in
yazidaki anlamin kavranmasina, vurgu ve tonlama becerisine de ihtiya¢ vardir.
Kelimelerin ve ciimlelerin dogru ve giizel seslendirilmesi, imla ve noktalamaya dikkat
edilmesi gerekir. Ses tonu, metin i¢indeki duygu ve diisiincelere gore ayarlanmalidir.
Omegin iizgiin olmay1 anlatan bir yazinin giilerek, sevingli bir tonda okunmamasi

konusunda 6gretmenler 6grencilere rehberlik etmelidir.

Sesli okumanin yararlarini ¢esitli kaynaklarda (Giines, 2007; Ciftci, 2000) su sekilde

siralanmaktadir:

e Sessiz okumanin temelini olusturur,

e Ses, vurgu ve tonlamay1 gelistirir,

e Dogru ve giizel telaffuz aligkanligi kazandirir,
e Kelime tanima becerilerini gelistirir,

e Okuma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirir,
e Anlama ve zihinsel becerileri gelistirir,

e Ogrenmeyi kolaylastirir,

e Standart konusma dilini kazandirir,

e Kiiltlirii aktarir, bakis agisinin genisletir.

e Dinleyenlere bilgi aktarimini saglar,

e Sosyallesmeye yardimce1 olur.

e Kendilerini topluluk 6niinde rahat anlatma yeteneklerini gelistirir.

Kavcar, Oguzkan ve Hasirct (2016), Tiirk¢ge dersinin amaglarindan birinin de duygu ve
diisiinceleri yansitacak sekilde yiiksek sesle siir okuma becerisi (insat) kazandirmak
oldugunu belirtmistir. Siir okumak, sesin ritmini fark etmektir. Ilk siniflardan itibaren
tekerlemelere, kisa ¢ocuk siirlerine bu tiir ¢aligmalar i¢in agirlik verilmesi dogru
olacaktir. Ozellikle belirli giin ve haftalar i¢in hazirlanan programlar insat ¢aligmalari

icin uygun uygulama yerleridir.
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3. Goz Atarak Okuma

Metnin tamaminin okunmadan, ayrintilara girmeden ana hatlariyla okunmasidir.
Temizkan (2009), herhangi bir yaz1 ya da kitap igerigi hakkinda fikir sahibi olmak, onu
okuyup okumamaya karar vermek istedigimiz zaman genellikle bu yOnteme
bagvurdugumuzu belirtmistir. Okuma siirecinin basinda, konuyla ilgili 6n bilgileri
harekete gegirmek, ayrintilardan ziyade ana fikir ve konunun kavramak i¢in kullanilir.
Metnin konusunu anlamak i¢in gézler metin iizerinde hizlica gezdirilip zihinde olusan
sorularin cevabi olabilecek climleler biitiin olarak okunur. Ayrintilarin atlanarak ana

fikre odaklanan okumadir.
4. Ozetleyerek Okuma

Konunun ana hatlarin1 kavramak, ne anlattigin1 genel olarak anlamak icin Ozetler
yaparak okumaktir. Ozetleme 6grencinin metindeki onemli fikirleri belirleyerek tutarlt

bir sekilde metni kisaltmasini saglamaktadir.

Metni okumaya baslamadan once, tahtaya “Metinde soz edilen nedir?”, “Metinde
kimler vardir?”, “Konu/olay nerede geciyor?”, “Konu/olay ne zaman ge¢iyor?”, “Bu
konuyu/olay1/bilgiyi neden bilmeliyim?”, “Yazar bunu ni¢in anlatmis?”, “Konu/olay
nasil olmus ve sonuca baglanmis?” gibi sorular yazilir. Ogrencilerden metin okunurken
ya da dinlenirken bu sorularin cevaplarin1 bulunmaya ¢alismalarinin istendigini belirtir.
Bu yilizden okuma siireci i¢inde okunan bdliimlerin 6zetini ¢ikarmalar1 6grencilere siire
de verilir. Metin ikinci defa okunur ve Ogrenciler 6zetlemeleriyle ilgili diizeltmeleri
yaparlar. Karatay (2011), boylece 6grencilerin okuduklari metinleri hatirladiklarini,
bilgileri tekrar kullanma gere§i duyduklari zaman tekrar okuma yiikiiyle bas etmeyi

ogrendiklerini soylemektedir.
5. Not Alarak Okuma

Okuma siirecinde etkin olmak, 6nemli bilgi, diisiinme ve olaylar1 hatirlamay1 saglamak
icin sesli ya da sessiz okuma esnasinda amaca gore not alinarak gerceklestirilen
okumadir. Okurun okuma siirecinde etkin kilindigi, dnemli bilgi ve diisiincelere notlar
sayesinde ¢abuk ulasildig1 ve edinilen bilgilerin hatirlanmasinin saglandigi okumadir.
Karatay (2011), not alarak okuma ile metni olusturan yapilarin fark edildigini, bunlarin
ogrencilerin kendilerine 0zgli yazma teknikleri ile not edildigini, 6grencilerin bu
bilgileri gerek duyduklarinda hatirlayabilecekleri bigimde arsivleme, saklama, kaydetme

ve kodlama gibi becerilerini gelistirdiklerini belirtmistir.

32



6. Isaretleyerek Okuma

Okuma sirasinda konuyu anlamak i¢in énemli goriilen yerlere anahtar kelime, cesitli
sekiller ve semboller koyarak okumadir (MEB,2006). Not alarak okumadan farkli

olarak 6nemli goriilen yerlerin altin1 ¢izilir ya da isaretleme yapilir.
7. Tahmin Ederek Okuma

Okuma siirecinde okumaya baslamadan 6nce metnin bagligi ya da gorsellerinden yola
cikilarak ya da okuma yarida kesilerek metin hakkinda merak uyandirma, yorumlar
yapma seklinde gergeklesen okumadir. Akyol (2001), iyi okuyucularin siirekli tahminler
yaptigin1 hatta bdyle okuyucular i¢in okumanin, tahminler yapma ve bu tahminlerin
dogrulugunu yanhishigmi kontrol etme demek oldugunu belirtmistir. Bosluklari
doldurma ya da metinlerin, ctimlelerin bazi kisimlarimi ¢ikararak iizerinde tahmin

calismalar1 yaptirilabilir.
8. Grup Olarak Okuma

Ogrencilerin ~ gruplara  ayrilarak  okunulan metinle ilgili farkli  goriisleri
degerlendirdikleri okumadir (Arici, 2012). Grup iiyelerinin sorumluluk bilincine sahip

olmalarini, birbirleri ile goriis alisverisinde bulunmalarini desteklemektedir.
9. Soru Sorarak Okuma

Okuma oncesinde, esnasinda ve sonrasinda metne yonelik sorular sorularak yapilan
okumadir. Karatay (2011) hazirlanacak bu sorular ile 6grencilerin okunan metne karsi
ilgilerinin artacagini, metinlere kars1 amagli yaklasip metin {izerinde diisiinme, kavrama,
denetleme becerilerini edineceklerini, diger derslerdeki 6grenme araglarina daha bilingli

ve amagch yaklagmak i¢in bilissel farkindalik edineceklerini vurgulamaktadir.
10. S6z Korosu

Ogrencilerin okuma ve isbirligi becerilerini gelistirmek icin bir metnin grup halinde
sesli okunmasidir. Kavcar, Oguzkan ve Hasirc1 (2016) s6z korosunun dort sekilde

yapildigini belirtmistir:

e Metnin tamami, sinif ya da grup tarafindan hep birlikte okunur.

e Metin bolimlere ayrilarak her grup bir bolimii okur.

o Ogrenciler iki gruba ayrilir. Metnin bir boliimiinii bir grup diger boliimiinii ikinci
grup karsilikli olarak okur.

o Ogzellikle nakaratli metinlerde dgrenciler gruplara ayrilip her boliimii bir grup ya
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da tiim gruplar birlikte okur.

Akyol (2001), koro halinde okumanin en ¢ok okuma yetersizligi olan 6grencilere katki
saglayacagini soylemektedir. Konusma bozukluklariin diizeltilmesinde sesli okuma
etkinliklerine yardimci olur. En iyi ve en zayif okuyucu bir araya gelmesiyle de, birlikte

calisma becerileri de gelismektedir.
11. Okuma Tiyatrosu

Metnin diyaloglara doniistiiriilerek, metindeki karakter ve varliklara uygun okuma
tutumlar1 gelistirerek karsilikli konugma seklinde metnin okunmasidir (Yantir, 2011).
Amag Ogrencilerin metnin yapisini, dilini, metindeki sahis ve varlik kadrosunun
ozelliklerini, anlamalarin1 saglamak, vermeleri gereken duyguyu metnin baglamindan
hareketle agiklayabilmektir. Bu tiir okumalar 6grencilerin kisisel gelisimlerine de katki
saglamaktadir. Okuma tiyatrosuyla, Ogrencilerin topluluk karsisinda kendilerini

rahatlikla ifade edebilmeleri saglanir ve 6zgiivenleri ylikselir.
12. Ezberleme

Yorum yapmadan, okunanlarin dogrulugunu yanlisligini denetlemeden, hafizayi
giiglendirmek igin yapilan okumadir. Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina
yonelik belirlenen metinlerin ezberlenmesi yoluyla gerceklesir (Yantir, 2011).
Ogrencilerin hafizalari giiglendirmenin yani sira edebi ve kiiltiirel degerlere sahip
metinler bulunan ciimle yapilarini, s6z varliklarini kavrayarak Tiirkge’nin dogru, giizel

ve etkili kullanilmasini saglamaktadir.
13. Metinlerle iliskilendirme

Ogrencilerin okuduklar1 metinle daha 6nce okumus olduklar1 metinler arasinda yer,
zaman, konu, diisiince, sahis kadrosu bakimindan iliski kurarak zihinsel becerilerini
destekleyen okumadir (MEB, 2006). Boylece 6grencilerin okuma aligkanliklari, okuma

becerileri ve elestirel diisiinme becerileri gelistirilmeye ¢aligilir.
14. Tartisarak Okuma

Metnin sesli ya da sessiz okunmasindan sonra 6grencilerin konuyla ilgili bilgi, duygu ve
diistincelerini baskalariyla paylagsmalari, onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak
farkli bakis agilar1 kazanarak yapilan okumadir (Yantir, 2011). Amag farkli bakis agilari
kazanmak, farkli ¢6ziim Onerileri gelistirebilmek ve bir birlerinin goriislerine saygi

duymayi1 6grenmektir.
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15. Hizhh Okuma

Sessiz olarak dakikada okunan kelime sayisini anlama diizeyini artirmak amaciyla geri
dontisler olmadan yapilan okumadir. G6zlerin ve beynin birlikte kullanilmasi gereken
zihinsel bir okumadir. Aric1 (2008 akt. Aydin ve digerleri, 2013), hizli okumanin i¢in
belli bir zaman diliminde ¢ok sayida kelime okuyabilmek oldugunu agiklamakta ve

dakikadaki kelime okuma hizina gére okuma basamaklarini sdyle siralamaktadir:

1. Cok hizli okuma: 600-1000 kelime
2. Hizli okuma: 400-600 kelime

3. Orta hizli okuma: 200-400 kelime
4

. Yavas okuma: 200 kelimeden az

Hizli okuma daha c¢ok kelimeyi gorme ya da seslendirme degildir. Amag hizli anlamadir.
Hizli okuma, diislinme hizin1 artirarak anlama diizeyini ve algilama becerisini
gelistirmektedir. Anlamay1 etkileyen metin tiirii, okuma amaci, fiziki ortam, zihin

geligimi gibi unsurlar hizli okumayi da etkiler.
16. Elestirel Okuma

Elestirel okuma kavrami bir sonraki boliimde ayrintili sekilde ele alinmastir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2006) ve okuma iizerine yapilan c¢alismalar
incelendiginde farkli kaynaklarda okuma tiir, yontem ve tekniklerinin farkli sekillerde
simiflandirildigi géze carpmaktadir. Baslangigta harfleri okuma, metinleri seslendirme
seklindeki okuryazarlik kavrami zaman i¢inde degismistir. Aydin ve digerleri (2013) 21.
yiizyilda teknolojideki gelismelere de bagli olarak yeni okuryazarlik tiirlerinin ortaya
ciktigin1 sOylemektedir. Okuma becerisinin tanim ve kapsamasinin genislemesiyle
birlikte ortaya ¢ikan gilincel okuma yontem ve teknikleri bashigi altinda “Dijital Okuma
(E-Okuma/ Online Okuma/ Ekrandan Okuma), Kiitiiphane Okuryazarligi, Bilgi
Okuryazarhigi, Medya Okuryazarligi, Harita Okuryazarhi§i ve Finansal Okuryazarlik”

kavramlarina da yer vermislerdir.

2.4. Elestirel Okuma

Okuma tiirlerinin konusu i¢inde yer alan elestirel okuma, arastirmanin basliginda da yer
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alan, ogrencilerde gelistirilmek istenen temel beceri olmasi sebebiyle ayri bir baslik

altinda ele alinmustur.

Okumanin amaci bilgi edinmek, okunulani anlamaktir. Giinlimiizde s6zlii ya da yazili
siirekli bir bilgi akisina maruz kalan birey i¢in okumanin sadece anlasilmasi, rastgele
yapilmasi yetmez. Bu bilgi akini i¢inde insan zihninde karmasaya sebep olacak bu
stirecin elestirel bir yaklasimla kontrol altina alinmasi1 gerekmektedir. Bilgi
igsellestirilmeden Once bilginin dogrulugu, giivenirligi, gegerligi kontrol edilmelidir.

Dogru bilgiye ulasma ¢abasinin ve gelisiminin gostergesi de elestirel okumadir.
Sever, elestirel okuma ile ilgili sunlar1 sdylemektedir:

Okumada amag, okunulani anlamaktir. Fakat sadece anlamis olmak da yetmez.
Okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi
tutabilmelidir. Okudugunu yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir. Elestirebilmek
icin ise, bireyin kendisine sunulan bilgilerin gegerliligini, dogrulugunu sinamasi
ve bu amagla degisik kaynaklarin tanikligina bagvurma 6zelligini de kazanmis
olmasi gerekir. Eger okuyucu, okudugunun dogruluguna, ger¢ekligine, mantikli
olup olmadigina, giivenirligine ve anlatilanlardaki celiskilere dikkat ediyorsa
okudugunu elestirebiliyor demektir (Sever, 2003, s.19).

Ozdemir (2010), okumanin ii¢ boyutu iizerinde durmustur. Okumanin birinci boyutu
kagit iizerindeki imleri birbirine ¢atarak anlamlar ¢ikarma yani temel okuma becerisi;
ikinci boyutu, okuma becerisinin siirekli okuma aliskanligina dondstiirilmesidir.
Okumanmn {igiincii boyutu ise okuma aligkanligina diisiinceyi de katarak okumaya
elestirel bir bigim kazandirilmasidir. Ozdemir (2013) elestirel okumayr bireyin
okunulanlar hakkinda diisiinmesi, okunulanlar1 degerlendirmesi ve okunulanlara kars
kendi yargilarimi kullanabilmeyi aligkanlik haline getirmesi olarak tanimlamaktadir.

Eger okur okudugunu sorguluyorsa elestirebiliyor demektir.

Wheeler (2007 akt. Sadioglu ve Bilgin, 2008) elestirel okumayi, sadece bilgi edinmek

amaciyla yapilan okumadan ayiran farklar su sekilde siralamaktadir:

e Her iki okumanin da farkli amaglari vardir. Ogrenci bilgi edinmek amaciyla
okudugunda, genellikle bir durum ya da olaya bakar ve bunun dogru oldugunu
varsayar. Diger yandan oOgrenci elestirel okudugunda, verilen diisiincelerin
niteligini belirlemeye ¢alisir. Acik fikirli ve slipheci olmas1 gerekir.

e Her iki okuma seklinin farkli disiplini vardir. Eger 6grenciler verilen metni
ogrenmek amaciyla okuyorlarsa, siirekli tekrarlamaktirlar. Diger yandan, 6grenci
elestirel okuyorsa; en etkili yontem okunan metni mantikli bir sekilde alt
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boliimlere ayirmak, her kesitte verilenleri baska bir ifadeye dayandirmak ve
daha sonra bunu gelistirmek ya da sonuglar1 sorgulamaktir.

e Her ikisi i¢in kullamilan zihinsel beceriler farklidir. Ogrenci bir bilgiye sahip
olmak i¢in okuyorsa, bilgiyi belli bir dlgiide i¢sellestirmesi, ezberlemesi yani
pasif olmas1 gerekir. Ogrencinin elestirel okumasi isteniyorsa, bunun igin gerekli
kosul o6grencinin kesinlikle aktif olmasidir. Elestirel okuyan kisi, okunan
materyalde savunulan fikri, mantiksal, tarihsel, ahlaki, edebi, sosyal ve kisisel
bakis agisi olmak {iizere pek c¢ok acidan degerlendirmelidir. Kisaca, elestirel
okuma, okunan materyalde gergekte varilan sonucun ne oldugu, yazarin bu
sonuca nasil ulastigt ve bu sonucun dogrulugu hakkinda ger¢ek anlamda
diistinmektir.

e Her iki okumada farkli sonuglara ulasilir. Pasif okuma sonucunda, pek ¢ok kitap
okumus, beyninin derinliklerinde gerektiginde cagirabilecegi sasirtict derecede
cok sayida olaylar olan bir 6grenci ortaya c¢ikar. Elestirel okuma orijinal ve
yenilik¢i diislinceleri kapsar. Elestirel okuma, insanlarin, diisiincenin zihinsel
siireglerini kullanarak, entelektiiel diiriistliikkle, okunan materyali anlayarak
zekice, yaratici bir kavrayigla bilingli ve siirekli okumalarin1 saglar. Her iki
okumanin da kullanildig1 yerler olsa da, elestirel okuma ¢ogu kez pasif okumaya
tercih edilir. Elestirel okuma tam olarak anlamay1 sagladigi i¢in pasif okumadan

daha avantajhdir.

Flemming (2011 akt. Karadeniz, 2014) clestirel okumanin anlamadan tamamen farkl
bir sey olmadigini soylemistir. Elestirel okuma igin metindeki ana diistincenin

anlasilmasi, metinde ulasilan sonuglarin degerlendirilmesi gerekir.

Asilioglu’na (2008) gore elestirel okuma, okunulan herhangi bir metinde anlatilanlar
sadece alma degil diisiinme, bireyin ge¢miste kazandigi bilgileri okuma siireci ile
biitiinlestirerek o metne kendinden bir seyler katarak derinlemesine bilgi edinme ve yeni
anlamlar yaratabilme siirecidir. Asilioglu (2008) bireyin okuma sekliyle biligsel

ogrenme diizeyi arasindaki iliskiyi de s0yle gostermistir:
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Elestirel
Temel Okuma Okuma

o) | 2

Degerlendirmei
Sentez '
Analiz
Uygulama

Kavrama
"Bilgi

Sekil 2.2. Okuma bigimi ile biligsel ogrenme arasindaki iliski

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi temel okuma diizeyinde bir okuyucu, biligsel
o6grenme yoniinden kavrama diizeyini asamazken; elestirel okuyucu analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerindeki davraniglari kazanabilmektedir. Ciinkii elestirel okuyucu
kendisine sunulanlar1 oldugu gibi kabul etmek yerine, bunlari zihninde olusturdugu

sorular yardimiyla degerlendirmektedir.

Candan (2005) elestirel okumay1 bilgilerin ve fikirlerin degerlendirilmesi islemi olarak
tanimlamistir. Karatay’a (2011) gore elestirel okuma; metindeki olaylar ve fikirler
arasindaki farki ayirt etme; konu, ileri siiriilen bilginin gecerligi ve gilivenirligi
konusunda ¢ikarimda bulunma, karar verme; yazarin konuya bakis agisini anlama
kabiliyetidir. Bu agidan bakildiginda elestirel okuma sadece bir okuma degil, ayni
zamanda da bir diisinme becerisidir. Yalgin (2006), 6grencilere okuma egitimiyle
beraber muhakeme yetenegi kazandirilmissa, okuduklarindan edindikleri bilgi ve duygu
alanlarin1  beyninin siizgecinden gegirebiliyorlarsa okuma egitiminin basariya
ulasacagini belirtmistir. Bunun i¢in okuma siirecinde 6gretmenlerin “6grenciler metne

elestirel gdzle bakabiliyor mu?” sorusunu sik sik sormasi gerekmektedir.

Arict (2012) igin elestirel okuma, okunan metinle ilgili yorum ve degerlendirmeler
yapilan ideal okumadir. Yildiz’a (2010) gore ise, 6grencilere okuduklariyla ilgili soru
sorma aligkanlig1 kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini saglamak, konuyu olumlu
ve olumsuz yanlaryla, tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi dogrularini
buldurmaktir. Devine’e (1986 akt. Karabay, 2013) gore elestirel okuma,; diizenli sekilde
sorgulama, inceleme ve yazarin soylediklerine karsi siipheci bigcimde yaklagma

gerektiren bir siirectir.

Emiroglu (2014) elestirel okumanin; okudugumuz metin hakkinda sorular sorarak
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yazilanin Gtesine gegilen; okuma, anlama, ¢oziimleme ve degerlendirmeyi iceren; daha
fazla zaman, emek ve dikkat gerektiren aktif bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Elestirel
okuyucular ezberleme yapmaz. Karadiiz (2010) elestirel okumayi, metnin diisiince
yapisini dogru ve eksiksiz kavrama, bu yapiy1r big¢imlendiren sozciikleri, sozciik
obeklerini, ciimleleri, paragraflarin tasidig1 her tiirlii bilgiyi ayristirmaya, siniflamaya ve
yorumlamaya dayanan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Akyol (2011) elestirel
okumayi; bireyin yorumlar, degerlendirmeler yapabilmesi ve metnin yazariyla iletisime
gecgebilmesi seklinde tanimlarken Demiréz (2007) elestirel okumanin sosyal, aktif,

yorumlamaci bir siire¢ olduguna dikkat ¢gekmistir.

Kolag (2013) elestirel okumanin, okuma siireci i¢inde okurun 6n yargilardan uzak
olarak artan bilgisini kullanarak metni yeniden yapilandiran {iretici yOniinii ortaya
koymustur. Ertugrul (2002) elestirel okumay1 “degerlendirme, yorumlama, elestirme,
goriis bildirme ve yargilama igin yapilan bir okuma ¢esidi” olarak tanimlamaktadir
(s.78). Cifci’ye (2006) gore ise elestirel okuma, bireylerin okuduklarini, 6grendiklerini
kendi bilgi ve birikim siizgeglerinden gegirerek daha iyiyi, daha giizeli, daha dogruyu
bulma ¢abalar1; okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha giizel, daha dogru zihin
rtinleri ortaya koyma faaliyetleridir. Edinilen bilgiler bireylerin sadece zihninde

kalmayip ger¢ek yasamda karsilasilan durumlarda kullanilabilir bir hale gelecektir.

Cam’a (2006) gore, elestirel okumada okunanlar iizerinde diisiinme, okunanlari
degerlendirme ve bunlarin sonucunda bireyin kendine ait bir yargiya ulagmasi, ulastig
yargilar1 sorgulamasi esas kabul edilmistir. Karadiiz (2010) ve Ozdemir’in (2013)
belirttigi gibi elestirel okuma siirecinde metindeki her ayrinti onemlidir. Metnin
yiizeysel yapisinda gbéz ardi edilen bir ayrinti, derin yapisi igin onemli bir ipucu
niteliginde olabilir. Okurun metindeki tiim yapilar1 biitiinctil bir sekilde ele alarak

¢ikarimlarda bulunabilmesi i¢in metinde bilinmedik bir noktanin kalmamasi gereklidir.

Iseri (1998), elestirel okumanin bireye soran, sorgulayan, arastiran, aydin olma bilincini
veren bir anahtar oldugunu belirtmistir. Elestirel okuma metinle konusur hale gelmektir.
Kiigiikoglu'na (2008) gore ise elestirel okuma, okumanin sona ermesiyle bitmeyen bir
arastirma ve inceleme ¢abasi oldugunu belirtir. Browne ve Keeley (2007 akt. Bayraktar,
2012), elestirel okumanin metnin sadece kaymagimi almak olmadigini, metnin derin
yapisinin, mantiksal tutarliliginin ve diger onemli bilgilerin iizerinde de durmak

oldugunu vurgulamaktadir.
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Ozdemir (2007), elestirel okumayr gerceklestiren okuyucular: “aydm” diye
nitelendirilebilecegini, aydinlanmaya giden yolun elestirel okumadan gectigini
vurgularken; Sever (2003) de demokratik toplumlarin gereksinin duydugu diisiinen ve

duyarl bireylerin edinmesi gereken bir beceri olarak tanimlamuistir.

Elestirel okuma tanimlar1 incelendiginde, okumanin sadece anlamaktan geg¢medigi
goriilmektedir. Okurun metinle kurdugu iletisim sonucu yeni bir metin yaratmasidir.
Okuyucunun eserin yazinsal 6zelliklerini, fikri unsurlarini ya da duygusal niteliklerini,
kosulsuz kabul veya ret fikrine kapilmadan, eserin olumlu yonleri kadar olumsuz
yonlerini de tespit edebilmesi, anladigini  benimseyebilmesi, yorumlamasi,
degerlendirmesi, giivenirligini sorgulamasi ve verilen metindeki anlamin Gtesine
gecmesini  gerekli kilan birtakim zihin faaliyetlerini igeren bir beceri oldugu

goriilmektedir.

2.4.1. Elestirel Okumanin Onemi

21. yiizyilda bilgi teknolojilerinin ¢ogalmasindan, siirekli bir bilgi ve fikir akisiyla kars1
karsiya kalan bireyler, kendi anlamlarini olusturmada zorlanmaktadir. Okunulanlarin her
zamankinden ¢ok =zihnin siizgecinden gecirilmesi gerekmektedir. Cifci (20006),
okumadaki bilinci dikkat, siiphe ve semantik hakimiyet olarak ifade etmistir. Dikkatsiz
olan, okuduklari hakkinda siiphe duymayan, kabule ya da redde hazir, kelimelerin
zenginliklerine, climlelerin anlam vurgulamalarina ve metin biitiinliigline hakim
olamayan bir okuyucudan, bilgi ¢aginin geregi olan nitelikli bilgiyi ve birikimi elde

etmesi beklenemez. Bu yiizden giiniimiizde elestirel okuma bir gereklilik halini almistir.

Okuma becerisindeki eksiklikler anlama siirecini de olumsuz etkilemektedir. Okunan
metinlerin anlagilmamas1 Gogiis’e (1978 akt. Balci, 2016) gore su nedenlere

dayanmaktadir:

e Metinde anlam1 bilinmeyen kelimelerin fazlaligi,

e Anlatimin s6z sanatlariyla yiiklii olmasi,

e Okuyucu icin igerigin yabanci olmasi,

e Karsit ve tutarsiz anlam birliklerinin birlestirilmeye ¢alisilmast,

e Okumay1 06znel bakis acistyla gerceklestirerek, derinlemesine yapilacak
incelemeyle anlamaya calismamak,

e Asil konu veya fikir yerine yan konu veya fikirlere takilip asil konuyu
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yakalayamamak.

Bu eksikliler yapilacak ¢ok yonlii metin ¢aligmalartyla giderilebilir. Kullanilan okuma
tiiri anlamay1 da etkiyebilmektedir. Bu bakimdan planli olarak gerceklestirilecek

elestirel okuma etkinlikleri 6grencilerin okuma anlama becerilerini de gelistirecektir.

Elestirel okuma elestirel diisiinmenin 6n kosulu olarak kabul edilmektedir. Ozdemir
(2013), elestirel okumanin elestirel diisinmeyi besleyen, canli tutan bir kaynak
oldugunu belirtirken, Sever (2003), elestirel okumayla elestirel diistinmenin etkilesimde
ve birbiri i¢in O6n kosul niteliginde oldugunu ifade etmektedir. Elestirel okuma
beraberinde elestirel diisiinmeyi getirir. Elestirel okumay bilen 6grenciler, okuduklarini
sorgulayip, yargilayip, degerlendirdiklerinden ayni1 zamanda elestirel diisiinebilen

ogrenciler olurlar.

2006 yilindan bu yana Tiirkce Ogretim Programlar1 hazirlanirken yapilandirmaci
yaklasim temel alinmis, bu yaklasim 1s18inda Tiirkge Ogretiminde dil becerileriyle
birlikte zihinsel becerileri gelistirme de on plana ¢ikarilmistir. Okuma, Ogrencinin
zihinsel gelisimine de biiyiik katki saglayan 6grenme alanidir. Tiirk¢e 6gretiminde dil
becerilerinin yaninda zihinsel becerilerin de gelistirilmesi 6n plandadir. Okuma
sirecinde  duygu, diisiince ve Dbilgiler zihinsel kavramlara g¢evrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yeniden yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkce
ogretiminde okuma alanina ayr1 bir 6nem verilmektedir. Fikirlerin nasil secilecegi,
anlamlandirilacagl ve degerlendirileceginin 6grenilmesi, genelde egitimin G6zelde ise

okuma egitiminin bir parcasidir.

2006 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2006), “dinlediklerini,
izlediklerini, okuduklarin1 anlayan; duygu, disiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve
yaratici diigiinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay:
aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi” amaglanmaistir (s. 7).

2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB,2015) ile “basili ve elektronik
ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve sozli olarak
ifade eden; elestirel, yansitict ve yaratici diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere

duyarli bireyler yetistirilmesi” amac edinilmistir (s.4).
2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2017); elestirel, analitik ve
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yaratici diislinme becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmistir. Programda, elestirel

diisiinme becerisinin gelisiminin, hem bireyin hem de toplumun gelisimi ve devamlilig1

acisindan 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Giintimiiziin sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin rol oynayabilecek bireyler
yetistirebilmek, iilkelerin uluslararasi alanda rekabet edebilirligi ile dogrudan
iligkilendirilmektedir. Bu durum; iilkeleri sorumluluk sahibi, problem ¢6zebilen,
karar verme becerileri gelismis, elestirel ve inovatif disiinebilen bireyler
yetistirmeye  imkan  saglayacak  bir  egitim  modeli  arayigina
yonlendirmektedir....Elestirel diisiinme yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglar.
Ayrica birey, diislincelerini arglimanlar ortaya koyarak savundugu i¢in bu
savunma, diisiincelerin tekrar degerlendirilmesine de olanak tanir. Ogretim
programlarinda bu diisiince bi¢imini i¢sellestiren, analitik ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye,
tarihsel birikimi tanimaya ve onu yeniden iiretebilmenin yollarina ulagmaya
onem verilmistir. Bunun i¢in de hayatin her alaninda uygulanabilecek elestirel
sorgulama niteligine sahip olmanin birey i¢in oldugu kadar, toplumsal yap1 i¢in
de onemli oldugu, bireylerin bdyle bir nitelige sahip olmasinin toplumun

gelismesi ve devamliligi agisindan deger tasidigi diistincesi hakim kilinmistir
(MEB, 2017, s.3).

Elestirel okuma bir yandan hayata ve metne kars1 elestirel farkindalik yaratirken diger
yandan konusma, yazma ve dinleme becerilerinin de gelistirilmesine destek olur. 2006
yili Tiirkge dersi Ogretim Programi’ndaki (MEB, 2006) dgrenme alanlari sirasiyla;
okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dilbilgisi basliklarindan olusmaktadir.
Dilbilgisi 6grenme alan1 baglik olarak bagimsiz bir alan olarak planlanmistir. Bu alanlar
Ogretim programinin yapilandirmaci yaklasimi dogasina uygun sekilde birbiriyle biitlin
olusturacak, birbirini kapsayip devam ettirecek sekilde sarmal olarak diizenlenmistir.
Programda okuma O6grenme alaniyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilagtiklar
yazili metinleri dogru ve akict bir sekilde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarint  degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla

yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmustir.

2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) 6grenme alanlari; sozlii
iletisim, okuma ve yazma boéliimlerinden olugsmaktadir. Bu programda, dinleme/izleme
ile konusma alanlari, “s6zlii iletisim” alani altinda yer almaktadir. Dilbilgisi konulart
ogrenme baslig1 olarak bagimsiz bir sekilde planlanmamis, programin diger 6grenme
alanlarinin igerisinde yer almistir. Okuma 6grenme alaninda metinlerin anlasilmasi ve
¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline
doniistiiriilmesine yonelik ¢esitli kazanimlara yer verilmistir. Bu alandaki kazanimlar

anlama, akici okuma ve sz varlig1 olmak tizere {i¢ alt grupta yapilandirilmistir.
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2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, dgrenme alanlarina ait herhangi bir
baslik bulunmamaktadir. Programda (MEB, 2017) “Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi”
basligr altinda, dil 6greniminin dogrusal bir faaliyet olmadigi, dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemesi gerektigi, farkl
ogretim yontem ve tekniklerinin bir arada ve dengeli sekilde kullanilmasi agiklamalari

yer almaktadir.

Tablo 2.2°de 2006, 2015 ve 2017 Tiirkce Ogretim Programlarinda yer alan 7. simif

okuma kazanimlar1 verilmistir.
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Tablo 2.2.

2006, 2015 ve 2017 Tiirk¢ce Ogretim Programlarinda Yer Alan 7. Simif Okuma Kazammlari

2006 Tiirkce Ogretim Program

2015 Tiirkce Ogretim Program

2017 Tiirkce Ogretim Program

1. Okuma kurallarim1 uygulama

1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
2. Akici bigimde okur.

3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

4. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

5. Okuma yodntem ve tekniklerini kullanir
2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarim ¢ikarir.
2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardime: fikirleri/duygulari belirler.

T7.2.1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana
duygusunu belirler.

T7.2.2. Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

T7.2.3.0kuduklarinda yardimei fikirleri belirler ve
yardimect fikirlerin ana fikri nasil destekledigini aciklar.
T7.2.4. Baslik ve igerik uyumunu sorgular.

T7.2.5. Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek
i¢in metnin icerigine en az birkag kez dogrudan atif
yapar.

T7.2.6.0kuduklar1 ile izlediklerini karsilagtirir.

T7.2.7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin
anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

T7.2.8. Paragrafin yapisini bilir.

T7.2.9. Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve
diistinceyi gelistirme yollarmi fark eder.
T7.2.10. Coklu medya kaynaklarindan edindigi
bilgilerin giivenilirligini sorgular.

T7.2.11. Bir bilgiye veya icerige erismek i¢in basili ve
dijital igeriklerde igindekiler ve sozliikk boliimiinii
kullanmay bilir.

T7.2.12. Hikaye edici metinlerde olay orgiisiini
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T.Akic1t Okuma

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli
ve sessiz okur.

T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde
okur.

Osrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan
siirleri ve kisa yazilari tiiriiniin ézelligine gore
okumalari ve ezberlemeleri saglanir.

T.7.3.3. Farkh yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar:
okur.

T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Goz atarak, ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve
tartisarak okuma gibi yontem ve teknikleri
kullanmalar: saglanir.

Soz Varh@

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamim tahmin eder.

a) Osgrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime
gruplarini 6grenmek igin sozliik, atasézleri ve deyimler
sozligii vb. araglart kullanmalar: saglanir.

b) Ogrencinin égrendigi kelime ve kelime gruplarindan
sozliik olusturmasi tesvik edilir.

T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisim



6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
eder.

12. Okuduklarint kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akisi iginde 6zetler.

13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

14. Metne iligkin sorular olusturur.
15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planini kavrar.
17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglantilari fark eder.

18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini
fark eder.

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme
yollarinin iglevlerini agiklar.

20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylar1, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
iiretir.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik
tahminlerde bulunur.

¢oziimler.
T7.2.13. Bilgilendirici metinleri ¢dziimler.

T7.2.14. Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve
kanitlar1 degerlendirir.

T7.2.15. Siirin sekil 6zelliklerini bilir.

T7.2.16. Okuduklarinda anlama dayali anlatim
bozukluklarini fark eder.

T7.2.17. Yazarin metindeki bakig agisini belirler.
T7.2.18. iki farkli yazarin ayn1 konuda yazilmis ayni
tiirdeki bilgilendirici metinlerini karsilagtirir.

T7.2.19. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

Akic1 Okuma

T7.2.20. Bagimsiz olarak farkli tiirde metinleri okur ve
anlar.

T7.2.21. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat
ederek, uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T7.2.22. Metni tiiriine gére dramatize ederek okur.
T7.2.23. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina
uyarak okur.

S6z Varh@

T7.2.24. Anlamin bilmedigi sdzciik ve sdzciik
gruplarinin anlamint belirler.

T7.2.25. Okudugu metindeki s6zciik ve sdzciik
gruplarinin ciimle i¢inde kazandig1 anlami fark eder.
T7.2.26. imge olarak kullanilan sozciiklerin veya
deyimlerin metinde kullanilan anlamlarin1 belirler.

T7.2.27. Fiillerin cimleye kattig1 anlam 6zelliklerini
fark eder.

T7.2.28. Zarflarin cimleye kattig1 anlami ve islevini
fark eder.-
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belirler.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis
ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir. Oysaki baska bir deyisle, ozellikle, ilk
olarak ve son olarak ifadeleri iizerinde durulur.
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarim tespit eder.
Kigsilestirme (teshis), konusturma (intak), karsithk
(tezat) ve abartma (miibalaga) soz sanatlar verilir.
T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Fiil cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) tizerinde durulur.

T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.
T.7.3.12. Fiillerin anlam o6zelliklerini fark eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam ozellikleri
tizerinde durulur.

T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.
Anlam yoniinden anlatim bozukluklar iizerinde
durulur.

Anlama

T.7.3.14. Gorsellerden ve bashktan hareketle
okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.7.3.15. Okuduklarim ozetler.

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu

belirler.
T.7.3.18. Metindeki yardime fikirleri belirler.



24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.
27. Okuduklarint kendi hayati ve giinliik hayatla
karsilastirir.

28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

29. Metnin baghig: ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya
koyar.
30. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardime fikirleri/duygular belirler.

6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlari belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki 6rtiilii anlamlart bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilart ayirt
eder.

12. Okuduklarint kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akisi iginde Gzetler.

13. Metne iliskin sorulara cevap Vverir.

14. Metne iligkin sorular olusturur.

15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planin kavrar.
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T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

Metin ici ve metin dis1 anlam iligkileri kurulur.
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.

T.7.3.21. Metindeki hikdye unsurlarim belirler.

Olay orgiisti, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu,
anlatict tizerinde durulur.
T.7.3.22. Metnin icerigini yorumlar.

a) Yazarmn olaylara bakis agisinin tespit edilmesi
saglanir.

b) Metindeki oznel ve nesnel yaklagimlarin tespit
edilmesi saglanir.

¢) Metindeki ornek ve ayrintilara atif yapiimasi
saglanir.

T.7.3.23. Metnin icerigine uygun bashk/bashklar
belirler.

T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkh
coziimler iiretir.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Bakis agist ve mesajlar karsilastirilir.



17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglantilar fark eder.

18. Metindeki sz sanatlarinin anlatima olan katkisini
fark eder.

19. Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme
yollarinin iglevlerini aciklar.

20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
liretir.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik
tahminlerde bulunur.

24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
25. Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder.
27. Okuduklarimi kendi hayat1 ve giinliik hayatla
karsilastirir.

28. Metinle ilgili gdorsel dgeleri yorumlar.

29. Metnin bagligi ile i¢erigi arasindaki iliskiyi ortaya
koyar.

30. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Metni igerik yoniinden degerlendirir

4.S6z varhgim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak
birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam
farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve
atasozlerini climle iginde kullanir.

4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden
sozliik olusturur.
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5. Okuma ahskanhgi kazanma

1. Okuma plan1 yapar.

2. Farkl1 tiirlerde metinler okur.

3. Siireli yayinlar1 takip eder.

4. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

5. Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden
faydalanir.

6. Okuduklart ile ilgili duygu ve diisiincelerini
arkadaslariyla paylasir.

7. Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi
siirleri uygun ortamlarda okur.

8. Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

9. Begendigi kisa yazilar1 ezberler.
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Elestirel okuma becerisi kazandirmak ve gelistirmek yalnizca Tiirk¢e dersinin veya
okuma egitiminin hedefleri arasinda degildir. Elestirel okuma becerisi kazanmig
Ogrencilerin yetismesi, egitim ve O0gretimin hedefleri arasindadir. Egitim sisteminin
hedeflerine ulasilabilmesinde anlamanin da bir pargasi olan ve her derste kullanilan
okumanin 6nemi biiyiiktiir. Okuma ve anlama birbirinden ayrilmaz pargalardir. Bu
sebeple, okuma becerisi gelismemis bireylerin, basariya ulasamayacaklar1 agiktir.
Okuma becerisi, 0grencilerin akademik basarilarin1 da etkilemektedir. Clinkii elestirel
okuma becerisi ve diisiinme giicii gelismemis 6grencilerin akademik anlamda basari
saglamalar1 miimkiin goéziikmemektedir. Demirel (1999) okudugunu anlama ile
akademik basar1 arasindaki iliskinin yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Karabay
(2012) da calismasinda, elestirel okuma ve yazma egitimi programinin Ggretmen
adaylarinin okudugunu anlama ve yazma akademik basarilar1 ile elestirel okuma ve

yazma becerileri lizerinde etkili oldugunu sonucuna ulagmistir.

Elestirel okuma, yiizeysel bir okuma degildir. Elestirel okumada, metinle derinlemesine
ve daha karmasik bir sekilde aktif olarak ugrasmak gerekir. Ates (2013) okumanin
amacinin, metnin temel anlami hakkinda bilgi sahibi olmak oldugunu vurgulamstir.
Okumada almaya/anlamaya yonelik etkinlikler s6z konusuyken elestirel okumada ise
analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeye yonelik iist diizey etkinlikler soz
konusudur. Elestirel okuma c¢oklu bakis agilart gelistirir. Belet (2011), iginde
bulundugumuz yiizyildaki ¢oklu uyaricilar gz oniinde bulunduruldugunda verilen
iletileri, iletinin verildigi bigimin G6tesinde, elestirel bir bakis acisiyla ve 6nyargilardan
uzak degerlendirmenin gerekliligini vurgulamistir. Bu da elestirel okuma becerisinin

kazandirilmasina duyulan gereksinimi ortaya koymustur.

Elestirel okuma sadece bilgiyi alip kaydetmek degil, ayn1 zamanda onu yapilandirmada
bir ara¢ olarak kullanmaktir. Bu beceriyi kazanan bireyler yasantilar arasindaki bagi
kurmakta zorlanmaz. Metinde sadece yazarin anlatmak istedikleriyle yetinmez, bunlari
gecmiste edinilmis deneyimlerden de yararlanarak degerlendirir ve kendilerine gore bir

anlam yaratirlar.

Elestirel okuma, 6grenilenlerin kalic1 olmasini saglayan okumadir ve sanilanin aksine
sadece okuma aninda gerceklesen bir eylem degil, bitmeyen bir siiregtir. Okuma 6ncesi
gesitli  arastirmalari, sezgileri; okuma sirasinda not alma, iliskilendirme,
gerekcelendirme gibi diisiinsel eylemleri; okuma sonrasinda yorumlama, karsilastirma,

degerlendirme gibi davranislar kapsar.
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Cifci (2006), bilingsiz sekilde okuma ve ¢ok bilgi edinmeyle kazanilan, bilgisizlik ve
gorgiisiizliik tiirii olan enformatik cehaletten bahsetmistir. I¢inde bulundugumuz bilgi
caginda bile pek c¢ok okuyucunun, kotii niyetli kalem sahiplerinin sdyledikleriyle
kendini yonetme ve yonlendirme egiliminde oldugunu soyler. Elestirel okuma becerisini
kazanamayan her okuyucu, enformatik cehalete diisebilir. Elestirel okuma, onlar1 gesitli
bilgi, propaganda ve reklamlarin olumsuz etkilerine kars1 korur, iyiyi ve dogruyu, yanlis

ve kotiiden ayiran yurttaglar olma yolunda ilerlemelerine yardimei olur.

Elestirel okuma, elestirel ve sosyal farkindalig1 da arttiran bir aractir. Elestirel okuma
bireylerin daha segici olmasimi saglar. Giiniimiizde bireylerin 6grendikleri bilgilerin
niceliginden ¢ok bu bilgileri nerede ve nasil kullanacagini bilmesi, yeni durumlar
karsisinda nasil yeniden iiretecegi Onem kazanmustir. Elestirel okuma bireylere
dikkatlerini neye yonelteceklerini, mesajlart nasil yorumlayacaklarini belirleme
becerileri kazandirir. Bireyleri tiretken ve aktif vatandaslar haline getirir. Sadioglu ve
Bilgin’e (2008) gore demokrasinin bir yasam bigimi olarak yer edinmesi, bireyleri farkli
secenekler arasindan en uygun olan1 se¢gme yoniinde etkin davranmaya yoneltmektedir.
Bu sebeple bir iiriin satin alirken, bir sézlesme imzalarken, bir reklam izlerken,
duyurulara gz atarken, bir ise ya da okula bagvururken elestirel diisiinme ve elestirel

okuma becerilerine gereksinim artmistir.

2.4.2. Elestirel Okurun Ozellikleri

Icinde yasadigimiz yiizyil, gevresiyle aktif sekilde iletisim kurabilen, gevresinde
yasanilanlara kayitsiz kalmayan, edindigi bilgileri, oldugu gibi kabul etmeyip
sorgulayan, dogrulugunu arastiran, yorumlayan, degerlendiren, elestirel gozle bakabilen,
diistinme yetisi edinmis, duyarl bireyler yetistirmeyi 6nemli kilmistir. Maruz kaldigimiz
bilgi yiginlar i¢inden, igse yarayacak bilgilerin secilmesi siirecinde de elestirel okuma
becerisi olduk¢a dnem tagimaktadir. Okuma esnasinda etkin olan, okuma eylemini aktif

bir sekilde gerceklestiren okur, elestirel okurdur.

Ozdemir’e (2013) gore, elestirel okuma igin dncelikle donanima sahip iyi bir okuyucu

olmak gerekir. Iyi bir okuyucunun 6zellikleri ise sdyle siralanabilir:

e Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan Ogeleri ayirabilmeli, yazarin
amacin kestirebilmeli,

e Okunan metnin yazi tliriinii (makale, kdse yazi, deneme, elestiri, Oykii vb.)
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belirleyecek durumda olmal,

e Yazarin sectigi konuya karsi takindig1 tutumu metnin dil ve anlatim 6zelliginden
cikarabilmeli,

e Metnin dokusu icinde yer alan anahtar kavramlari, ciimleleri, paragraflar1 ve
bunlarin birbiriyle iliskisini arastirip bulabilmeli,

e Metnin duygusal ve diisiinsel gelisimini (yere ya da zamana gore diizenlenmis
bicimi; neden-sonug iliskisine gore diizenlenisi) gosterebilmeli,

e Metnin sozclik Orgiisiinii olusturan Ogeleri, bunlarin temel, yan, degismeceli
anlamlarii metin i¢indeki konumuna gore adlandirabilmeli,

e Yazarin bagvurdugu anlatim bigimlerini, diisiinceyi gelistirme yollarint metne
bagli kalarak secebilmeli,

e Algilanamayan diisiincelere Karsi elestirel bir tutum takinabilmeli,

e Okumay1 bir 6grenme ya da dinleme ve eglenme araci olarak kullanabilmeli,

e Ogrenme amagh sorularm yanitini metinlerde bulabilmeli; belirli bir konuda

bilgi toplayabilmek i¢in metinlere bagvurmasini bilmelidir (s.33).

Elestirel okuyucular etkin okuyuculardir. Asilioglu’na (2008) gore, elestirel okuma
becerisi kazanmis bireyler yasantilar arasinda bagi kurmakta zorlanmazlar.
Karsilagtiklart bir metni okurken yalnizca yazarin vermek istedikleriyle yetinmez,
bunlar gegmiste edindikleri deneyimlerden de yararlanarak degerlendirir ve kendilerine
gbre bir anlam yaratarak yapilandirirlar. Unalan’a (2006) gére, okuyucu, okuduklari ile
sahip oldugu bilgi ve yasantilarin1 kiyaslayabiliyorsa, ihtiyacina cevap verip
veremedigini kontrol edebiliyorsa; metnin ni¢in yazildigini ve yazarin yanl davranip

davranmadigini anlayabiliyorsa elestirel okuma yapiyor demektir.

Aktas ve Giindiiz (2013) elestirel okuyucuyu nitelik olarak dilin biitiin 6zelliklerini
bilen, arastiran, yaratici diisiinceye agik bireyler olarak tanimlamaktadir. Metinle ilgili
olarak da metni gesitli yonlerden degerlendirebilmeyi, metindeki temel diistinceleri
farkli agilardan elestirebilmeyi elestirel okuyucuda bulunmasi gereken nitelikler olarak
ifade ederler. Elestirel okuyucu, metnin inandiriciligini degerlendirmek i¢in iddia ve
goriigler ile gercekleri birbirinden ayirir; dilin nasil kullanildiginin ve bunun altinda
yatan nedenlerin farkindadir. Koksal’a (2005) gore elestirel okur, okumanin
kendimizdekinden ¢ok yazarin bakis a¢isini1 anlamak oldugunun fark eder. Metni dogru
yorumlamak ve degerlendirmek igin varsayimlara, temel kavramlara, fikirlere,

nedenlere, savunmalara, destekleyici drneklere, bunlara dogru orantidaki deneyimlere,
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imalara, sonuglara ve diger yapisal 6zelliklere bakar.

Astlioglu (2008) elestirel okumada, okuyucunun diger metinleri bir ara¢ olarak
kullanarak baglantilar ve karsilastirmalar yapmasi gerektigini belirtmistir. Metnindeki
goriis ve diistincelerin diger metinlerdekinden neden farkli oldugunun ya da hangi
acilardan benzerlik gosterdiginin belirlenmesi analitik diisiinceyi de gelistirir. Bdylece
okuyucunun metinler arasinda baglant1 kurma ve karsilastirmalar yapmasi, birden fazla
kaynaktan yararlanarak c¢oziimlemeler, birlesimler ve degerlendirmeler yapmasini

saglar.

Elestirel olmayan okuyucu, yazilanlari gogunlukla tartismasiz olarak dogru kabul eden
ve ezberlemeye c¢alisan okuyucudur. Ezber yapan kisi daha once karsilasmadigi bir
durumla karsilastifinda ne yapacagim bilemez. Olan1 oldugu gibi kabul etmek,
kaliplarin disina ¢ikmamak, c¢ok yonlii bakmamak elestirel diistinme ve elestirel
diistinme Oniinde birer engeldir. Karadiiz’e (2010) gore elestirel olmayan okuyucular,
metinden herhangi bir ¢ikarim elde edemeyecekleri gibi metnin diinyasinda da kaybolup
gideceklerdir. Ancak elestirel okuyan bireyler kalip yargilardan uzaklasarak ozgiir
diistinebilirler. Elestirel okuyan bireyler daha segici davranirlar, problemleri fark edip

onerilen ¢oziimlerin disinda farkli alternatifleri de tartisirlar.

Elestirel okuyucular giiclii siiphelere sahip olmanin yaninda yeterli delillere ulastikca
ikna olan okuyuculardir. Baskalarmin da diisiincelerinin kabul edilebilir oldugunu

bilirler. Olaylara, fikirlere, metinlere ya da yazarlara kars1 pesin hiikiimleri yoktur.

Unalan (2006) bireylerin tam anlamiyla elestirel bir okuma yapabilmesi igin yerine

getirmeleri gereken sartlar1 soyle vurgulamistir.

e Metin i¢indeki kelimelerin anlamlar1 bilinmelidir. Metni anlamanin 6n
kosulu metin i¢inde yer alan kelimeleri tanimak ve anlamlarmi bilmektir.
Kelimeler bilinirse climleler, paragraflar ve metin anlasilacaktir.

e Metin icindeki kelimelerin hangi manada kullanildigin1 tahmin edebilmelidir.
Ciinkii  kelimelerin ne anlamda kullanildigi anlasilmazsa soézciikleri
anlamlandirma da zorluk c¢ekilecek ve metnin anlama ¢abasi basarisiz
olacaktir.

e Metin icinde temel anlamdan ayri, yan anlamda veya mecaz anlamda
kullanilan kelimeler ayirt edilebilmelidir. Kelimelerin hangi anlamda

kullanildig1 anlagilamazsa metin yanlis anlasilabilir.
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e Metnin yazilis amaci, okurlara verilmek istenen mesaj yani metindeki ana
fikir belirlenmelidir. Metinde verilmek istenen mesaj anlagilmazsa elestirel
okumanin gergeklestirilmesi miimkiin degildir.

e Okuyucu metinde anlatilmak isteneni kendi soOzciikleriyle ifade
edebilmelidir.  Anlatilanlart kendi sozciikleriyle ifade edebilen okuyucu
metni anlamis demektir.

e Okuyucu okunan metnin boliimleri ile biitiinii arasindaki iligkiyi
kavrayabilmeli, tutarliliklar1 ve geliskileri fark edebilmelidir.

e Okuyucu metne karsi bir okuma tutumu gelistirebilmek i¢in yazarin bu metni
yazarken neyi amagladigini ve kimlere seslendigini belirleyebilmelidir.

e Yazida vurgulanan bolimler fark edilmelidir. Ciinkii yazarin asil anlatmak
istedikleri bu noktalarda gizlenmis olabilir ve okuyucu bu 6zii anlamalidir.

e Okuyucu okudugu metinden ¢ikan anlami Onceki okudugu metinlerden
edindigi bilgilerle, karsilastirmali; yasant1 ve tecriibeleriyle iliskilendirmeli,
yorumlamalidir.

e Okuyucu metni okumadan 6nce neden okuduguna dair bir okuma amaci
olusturmali, amaca uygun okuma yapmalidir. Amagsiz yapilan okumalar
bireye higbir yasant1 kazandirmayacaktir

e Okuyucu kendi seviyesine uygun metinler se¢melidir. Seviyeye uygun
olmayan metinler elestirel okuma asamalarinin gerceklestirilmesini
zorlastiracaktir.

e Degerlendirmeler ve kiyaslamalar yapabilmek i¢in metin okunmadan 6nce
on bilgiler harekete gegirilmelidir. On bilgilerin harekete gegirilmesi
okuyucuda okuma istegi de olusturacaktir.

e Farkli bakis agilariyla bilgiler degerlendirilmeli ve edinilen bilgiler
baskalariyla tartisilmali ve paylasilmalidir. Gerekli karsilagtirmalar yapilarak
bilgilerin giivenirliligi ve gecerliligi saglanmalidir.

e Yazarin gercekleri dikkate alinmalidir. Okunan her metinde yazarin duygu ve
diistincesi, hayata bakisi, inanglar1 vardir. Okurlar, metin diinyasinin ayr1 bir
diinya oldugunun ve bu diinyanin yazardan izler tasidigimin farkinda

olmalidir (s.81-82).

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990 akt. Ak, 2014) elestirel okuyucularin

ozelliklerini su sekilde ele almiglardir:
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v" Okurken kendilerine soru sorarlar.

v Okuduklar1 materyalin dogrularini, yazilma nedenlerini, 6rneklerini, anlamini
merak eder.

v" Kendi yorumlarina uymayan ifadeleri goz ardi etmeden, ¢arpitmadan ¢alismanin
biitiinliigline uyan bir yoruma ulasana kadar gesitli yorumlari deneyip, yazili
materyalleri bir biitiin olarak inceler.

v" Yazili materyalleri yalnizca tiimcelerin bir araya getirildigi metinler olarak
gormezler.

v Giiglii bir siiphecilikle okur; fakat metni anlayana kadar siiphe duymazlar ve
kars1 ¢ikmazlar.

v' Bir yargida bulunmadan once ifadeleri agik hale getiriler.

v" Ders kitaplar1 yazarlar1 dahil herkesin hata yapabilecegini bilirler.

Elestirel okuma becerisi kazanmig bireyler karar verme, degerlendirme, siniflandirma,
varsayma, mantiksal olarak anlama, baglantilar1 fark etme, kanita dayali diisiinceler
sunma gibi ozelliklere sahip olurlar. Karatay’a (2011) gore elestirel okuyucu, okudugu
metinde yazarin bakis ac¢isini, diisiincesini temellendirmede yansiz olup olmadigini,

nesnel ger¢eklerden yararlanip yararlanmadigini anlamak oldugunun farkindadir.

Oztiirk ve Oltuoglu’na (2002 akt. Emiroglu, 2014) gére ise elestirel okuma teknigini

kullanan bir bireyler su davranislar1 gosterir:
1. Tlgi kurma ve sonug ¢ikarmada;
* Okuduklarimi kendi yasanti, gézlem ve bilgileri ile degerlendirir.
* Okuduklari agiklamada kendi 6zel 6rneklerinden yararlanir.

* Okuduklarin1 ¢esitli kaynaklardan edindigi bilgilerle bir biitiinliige

kavusturur.
2. Bir yargiya varmak i¢in ilgili yonleri birlestirerek genellemeye gider.

3. Okumay1 belli bir problemi ¢6zmede ara¢ olarak kullanir. Bunun iginde
dogrular1 segme, dogrular1 diizeltme; ortaya iddia atma, iddiay1 degerlendirme;

bir sonuca varma gibi basamaklart izler.
4. Okudugunu degerlendirir ve tadina varir. Bu yonden;

* Parcadaki duyusal imge ve goriintiileri kavrar.
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* Karakterlerin i¢inde bulunduklar1 durumlar: belirtir.
 Anlatimdaki abartma, mizah ve uymazliklar1 gosterir.
5. Okudugunu degerlendirir ve elestirir. Bunun i¢in;

* Yargilarin, ger¢ege dayanan ispatlanabilir dogrular mi, yoksa kisisel

kanitlar m1 oldugunu anlar.

» Kendi gergeklerine ve bilgilerine gore yazarin vardigi sonucu kontrol

eder.
* Eski bilgi ve yasantilar1 ile okunani degerlendirir.
* Belli bir goriis acisindan yazarin sdylediklerinin gecerligini arastirir.

Cifci (2006) okuyucunun, 6grenme engellerini ve dgrenmeyi kolaylastiracak unsurlari
fark edebiliyorsa elestirel okuma yeterliklerine de sahip oldugunu sdylemektedir.
Metindeki diislincelerin nasil ortaya ¢iktigini anlama, metnin amacmi dogru
belirleyebilme gibi becerileri gelisen; okurken metin iizerinde nasil diistindiigiinii
diisiinebilen okuyucu, elestirel okuyucudur. Cif¢i (2006), elestirel okuyucunun
okuduklarma karsi dogru bir zihinsel tavir koyabilmesi i¢in asagidaki sartlar1 tasiyor

olmasi gerektigini belirtmistir:

1. Anlama dayali hakimiyet: Genis bir s6z varligi, mecaz yapilar1 ve deyimleri
kavrama, kelimelerin gercek anlamlarini iyi bilme ve bunlar1 mecazlagtirma
giicli, baglami1 kavrama giicli, okudugunu dogru anlamanin olmazsa
olmazlarindandir. Dili kullanmada yapilan yanlisliklarin ¢ogu yanhs kelime
kullanmaktan, kelimelerin ciimle igerisinde kullanilacagi yerleri dogru
belirleyememekten; kelimelerin  ve cilimlelerin  anlamlarina  hakim
olamamaktan kaynaklanmaktadir

2. Alan literatliriinii tanima: Elestirel okuyucu, amagli, ni¢in okudugunu bilen
okuyucudur. Bu nedenle, alanmni tanimadigi metinleri okurken nasil bir
tutum alacagimi bilir. Karsilastig1 icerigin alan1 hakkinda belli ol¢iide bilgi
sahibi degilse degerlendirmesinde daha dikkatli davranir.

3. Metnin yazarini tanima: Yazarin, yasadigi donemin Ozelliklerini, kisilik
Ozelliklerini, etkilendigi sanat akimlarini, diisiince akimlarini, egitim
durumlarini, yetistigi ¢evreyi, mensup oldugu inang¢ sistemini taniyan
okuyucu, ana diisiinceyi ve yardimci diisiinceleri daha gercek¢i ve dogru
sekilde kavrayacaktir.

4. Metnin tiirlinii tanima: Metnin hangi tirde yazildig; yazilis amaci,
yaziligindaki diisiinsel ve bigimsel asamalar hakkinda 6nemli ipuclar1 verir.

5. Metnin ana diisiincesini dogru belirleme: Metnin ana diisiincesini dogru
belirleyebilme, elestirel diisiinebilme ve okuyabilme i¢in en Onemli
yeterliklerden biridir.

6. Metin kurgusunu tanima giicii: Eserler ¢cok temel bir siniflamayla kurgusal
olanlar ve kurgusal olmayanlar seklinde ikiye ayrilmaktadir. Hikaye yolu ile
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yazilmig eserlerde olay, kisi, zaman, yer gibi unsurlar1 ve bunlarin
birbirleriyle iliskilerini diizenleyen yapiya kurgu denilmektedir. Diisiinceye
dayali olan, igerisinde olay unsurunun bulunmadig: eserlerde ise kurgunun
yerini, diislince iliskilerini diizenleyen planlar alir. Kurguyu ve plani
¢ozemeyen okuyucunun ise metne elestirel yaklasmasi ihtimali
bulunmamaktadir.

7. Metin-okuyucu iligkisini kavrama (Metin gergekligi — yasanan gergeklik):
Elestirel okuyucu, kurgusal veya kurgusal olmayan bir eseri, yazarin
birikimine, uzmanlhigina ve eseri meydana getiren etkilere gore
degerlendirmelidir.

8. Propaganda Tekniklerini Tanima: Yazili kaynaklarin hepsi insanlar1 dogruya
ve glizele yonlendirmez. Baz1 yazili materyaller farkli ¢ikar gruplariin veya
insanlart bedensel ve zihinsel olarak somiirmenin araci olarak kullanilabilir.
Elestirel okuyucalar, temel propaganda tekniklerini tanimali ve bunlarin ince
tuzaklarina diismemek i¢in gereken onlemleri alabilmelidir (Cifci, 2006 s).

Elestirel okumayla ilgili olarak Vilmi (2002 akt. Unal, 2006) elestirel okuyucularin

metni okurken su sorular1 yanitlamalar1 gerektigini belirtmektedir:

v" Neden bu eseri okuyorum?
Yazarin bu eserde vermek istedigi diisiince nedir?

Yazarin kullandig bilgi kaynaklari glivenilir mi?

AN

Eserde verilen bilgiler giincel mi? Eserde verilen bilgilerin giincel olmasi gerekli
mi?

Yazarin bu eseri yazmakta ki hedefi nedir?

Yazar eserde duygusal ifadeler kullaniyor mu?

Eserde verilen diislinceler gercek mi yazarin kisisel diisiinceleri mi?

AR NN

Eserden yazarin kiiltiir durumuyla ilgili ¢ikarimda bulunmak olasi midir?

2.4.3. Elestirel Okumanin Engelleri

Bireyin zihinsel bakimdan etkin olmadigi, yeni bilginin icsellestirilmeden,
deneyimlerden yararlanilmadan yapilan okuma, bir bilgisayar gibi bilgiyi kaydetmektir.
Bu tiir okumalar daha ¢ok ezberleme i¢in yapilan etkinlige doniisiir, elestirel ve yaratici
diistinme giderek korelir. Bireyin okuma bicimiyle biligsel 6grenme diizeyi arasinda
yakin bir iligki vardir. Temel okuma diizeyindeki kisilerin 6grendikleri daha ¢ok bilgi
basamagindaki davranislardan olusur. Ciinkii onlar i¢in okuma, bilgiyi hi¢bir degisiklige
ugratmadan yalnizca anlamak i¢in yapilan bir etkinliktir. Ancak diger okuma
tekniklerine gore okuyucunun daha fazla zaman, emek ve dikkat harcamasini gerektiren

elestirel okuma; anlama, ¢oziimleme ve degerlendirme gibi {ist diizey becerileri
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gerektirir.

Ideal okuma sekli olarak da kabul edilen elestirel okumay: engelleyen ¢ok cesitli

faktorler vardir bu engellerin 6grenciden, 6gretmenlerden, ortamdan ve programdan

kaynaklandig1r sdylenebilir. Yalgintag (2014), 6grencinin okuduklarina Onyargili ve

tarafli yaklagsmasi ya da metinde yer alan bilgileri oldugu gibi kabul etmesinin elestirel

okumanin Oniindeki en biiyiikk engeller oldugunu belirtmistir. Ayrica okuma ortami,

Ogrencilerin kaygilarmi arttiracak ya da dikkatlerini dagitacak nitelikte olmamalidir.

Ogretmenler de dgrenme-6gretme siireci boyunca ders icinde ve disinda dgrencilerin

bireysel farkliliklarin1 gozeterek, elestirel diisiinme ve elestirel okumalarini gelistirecek,

etkinlikler planlamalidirlar. Unalan (2006) elestirel okumanin éniindeki engellerini su

sekilde siralamaktadir:

e Basilmis, kitaba girmis her seyin dogru oldugu kanist,

e Otoriteye korii koriine itaat, kiigiikken buna sartlandirilmak,

e Higbir bilimsel dayanagi olmadan yapilan elestiriler, “Bana gore...”,
“Bence...” gibi ciimlelerle baslayan degerlendirmeler,

e Okulda, ailede, dernek ve degisik meclislerde farkli goriislerin medeni bir
sekilde tartisilmasina girmekten sakinilmasi; tek goriis, tek lider, tek bir

bakis anlayisi.

Cifci (20006) elestirel okumanin 6niindeki engelleri sdyle belirtmistir:

Basilanin etkisinden kurtulamama ve kitap kavramimi algilama: Yaziya
aktarilmis, basilmis diisiincelere, sozlii olanlardan daha ¢ok deger verme,
sorgulama ihtiyaci duymama.

Dogmatik egilimlere sahip olma: Bazi bireyler kisilik yapilari veya yanlig bir
orglin egitim ve aile e8itimi almalar1 sonucu olarak bagkalarina asir1 bagiml
duruma gelmektedirler. Bagimli olduklar1 degerleri pesin olarak kabul etmeye,
bagimli olmadiklarini ise reddetmeye hazir olurlar.

Desteksiz ben bilirim diisiincesi: Bazi okuyucularin ¢ok kit bilgi ve
deneyimlerinden kesin yargilara kolayca varabilirler. Bu durum asir1 6z
giivenlerinden ya da az okumalarindan kaynaklanabilir. Bu okuyucularin “Ben
zaten bunu biliyorum; 6grenecegim yeni bir sey olmaz.”, “Bunun ne diyecegini
biliyorum.” diyerek okumaktan vazgegctikleri de goriiliir.

Tartigmaya kapali ortamlar: Tartismasiz bir aile, okul, is ortami elestirel
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disinmeye engel olusturur. Farkli diisiinen, elestiriye ag¢ik insanlarin
olusturdugu sosyal ortamlar elestirel diisiinmeyi, elestirel okumayi destekler.

e Diger dil becerilerine gereken 6nemi vermemek: Ogrencilere sdz hakki
vermenin, basit de olsa, onlarin konusmalarmin kisiliklerinin gelisimi i¢in ne
kadar énemli oldugunun ihmal edilmektedir. Ogrenme ortamlarinda konusma-
diistinme-elestirme denkleminin hala kurulamamis olmasi elestirel okuma igin
bir engeldir. Dinleme egitimindeki yetersizlikler de elestirel okumaya

yansimaktadir. Okumadan elestirme, dinlemeden yargilama olmaz.

Culyer (1973 akt. Emiroglu, 2014) ise elestircl okuma becerilerinin Yyeterince

gelisememesinin sebeplerini soyle siralamistir:

% Uzmanlarin elestirel okumanmn Onemi konusunda yeterli bilince sahip
olmamalari,

% Uzmanlarin elestirel okumanin nasil gelistirilebilecegini anlatma konusunda
yetersiz olmalari,

< Olgme araglarmin yetersizligi,

¢ Elestirel okumanin gelisim siirecinin incelenmesi konusunda arastirmalarin
yetersiz olmasi,

¢ Elestirel okumaya ait biitiinliiklii bir modelin olmamasi,

< Ogretmenlerin temelde bu konuda yetersiz olmast,

¢ Elestirel okuma yetenegini gelistirmek i¢in uygun malzemenin olmamas.

Giileryiiz’e (2003) gore elestirel okuma yapabilmek i¢in oncelikle 6grencinin, yasina
uygun metinleri istenen hizda okuyabilmesi, okudugunu anlayabilmesi ve bu alanda
yeterli uygulama yapmis olmasi, baska bir ifadeyle elestirel okuma igin gerekli alt

becerilere sahip olmas1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin okuma siireci boyunca metin hakkinda diisiinmeye sevk edecek elestirel
ve yaratici sorular yerine metin sonlarinda bilgi diizeyinde, ezbere yonelik sorular
sormasi elestirel okumanin Oniindeki engellerden biridir. Sadece sorulan sorular degil
soru sorulan siif ortamlar1 da elestirel okuma Oniinde engellerden biridir. Elestirel
okuma ig¢in elestirel diisiinme, elestirel diistinme i¢in de demokratik bir ortam gereklidir.

Once ailede daha sonra okulda ve ¢evrede bu ortamlarn olusmasi saglanmalidr.

2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2017), dgrenmenin de felsefenin

merakla basladigin1 ve 6grenmeye yonlendirecek en dnemli giiciin bu merak duygusu
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oldugunu ifade eder. Bundan dolayr merak duygusunu, 6grenmenin temeli olarak kabul
edilir. Elestirel okuma da merak ile baslar. Konuya merak duyan birey, 6grenmeye hazir
hale gelir, 6grenmek i¢in c¢aba gosterir. Konuya merak duymayan &grenci ise
okuduklarini oldugu gibi kabul eder. Sadece ezber yapar. Kii¢iik yasta ailede anne-baba
tarafindan daha sonra da okulda Ogretmenler tarafindan merak duygusu

desteklenmemesi, hatta koreltilmesi elestirel okumay1 da engeller.

2.5. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

21. yiizyilin getirdigi teknolojik gelismeler, bireylerin bilgi, davranis ve degerlerine yon
vermektedir. Diislinebilen, elde ettigi verileri bilgiye doniistiirebilen, bunlar
kullanabilen bireylere olan ihtiyag giderek artmaktadir. Bu agidan egitim her yoniiyle
dinamik bir yap1 olusturmak zorundadir. Egitimde duraganlik, cagi takip edememe,
degisen sartlara gore teknik ve yontem olusturamama, egitim ortaminda teknolojiden
yeterince faydalanamama bu dinamik yapiy1 zedeleyen etkenlerdir. Egitim-6gretimin
amaglarina ulasabilmesi i¢in, baskalarinin yerine kendini koyarak dogru ve etkili bir
iletisim kuran, ele aldig1 problemi veya herhangi bir konuyu biitiin yonleriyle detayli bir
sekilde anlatabilen, sorgulayan, elestiren, diisiinen, ¢6ziim getiren bireyler
yetistirilmesinde, 6grenci merkezli egitimin biiyiilk onemi bulunmaktadir. Ayaz Can
(2005), insanlarin toplu halde yasarken karsilastiklari beklenmedik olay ve problemlerin
¢oziimiinde dogru davranig sergilemesinin diisiinme giiclinlin gelistirilmesiyle dogru
orantil1 oldugunu belirtmistir. Bu yiizden egitimin amaclarindan biri de diisiinen bireyler

yetistirmektir.

Diisiinmenin nasil 6gretilecegi konusunda c¢alismalar yapan Edward De Bono’nun
1980’lerin basinda ortaya koydugu “Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi”, diislince
kaynaginin farkli yan diisiincelerle birlestirilmesinden olugsmaktadir. Bir konuya farkli
acilardan bakarak, dnemli kararlarda, yargilarda ve hiikiimlerde bireye yardimci olmak
esastir. Bireylerin konuya, probleme veya hayata farkli agilardan bakmasini, analiz,

sentez, degerlendirme gibi iist diizey becerilerinin gelismesini saglamaktadir.

Adin1 birbirinden farkli alti renkte sapkadan alan alti sapkali diisiinme tekniginde
renkler, sapkanin islevi ile ilgilidir Bu sapkalar beyaz, kirmizi, sari, siyah, yesil ve mavi

renklerden olusur. Yavuz (2005), teknikte yer alan sapkalarin alti farkli diisiincenin
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birbirinden farklilastirilarak ifade edilmesini saglayan semboller oldugunu sdylemistir.
Takilan sapka degistik¢e ifade edilen diigiince de renge uygun sekilde degisir ve farkli
gorusler ortay cikar.

Alt1 sapkali diistiinme teknigi, bireylerin en 6nemli diisiinme becerilerinden birisi olan
elestirel diisiinme becerisinin gelismesine destek olmaktadir. Bireylerin diisiincelerinde
tek bir kalipta kalmalarini, olaylara tek yonden bakmalarini 6nlemektedir. Duygulari
mantiktan, yaraticiligi bilgi birikiminden ayirarak degisik agidan diistinmelere yer
verdigi i¢in konunun her yonden irdelenip, kararlarin dogru verilmesine olanak saglar.
Teknikte yer alan sapkalar birgok diisiinme ¢esidini de kapsamaktadir. De Bono (2014)
alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6nemini agiklarken; bilgi ¢agi olan 21. yiizyilda artik
bilgisayarlar i¢in degil, insan beyni i¢in yazilim iiretmenin dnem kazandigini sdylemis
ve boylece alt1 sapka modeli ile yeni fikirler liretme ve yaratici diisiinmenin ve yaratici

olmanin yontemini gelistirdigini ifade etmistir.

Bireyin, dikkatini diizenli bir sekilde bir noktadan digerine yonlendirerek bir konuyu
alt1 farkli noktadan ele almasina olanak saglayan bu teknik sayesinde Ogrencilerin
sapkalar araciligiyla farkli diisiinme tiirlerini kullanarak, islenen konuya farkli acilardan
bakmalar1 saglanmaktadir. Zira alti sapkali diisiinme tekniginin diger tekniklerden en
iistiin taraflarindan biri de bir konu ele alinirken sadece belli yonleri tizerinde durularak

diger yonler ihmal edilmemesidir.

Diistincelerin iiretimi kadar sunulmasi da 6énemlidir. De Bono (2014) diisiinmenin temel
zorlugunun karigiklik oldugunu sdyler. Diisiincelerin dikkat dagitan, konudan kopuk,
konu biitiinliigiinii bozacak bir sekilde aktarilmasi, ulasilmak istenen hedefe varilmasini
engeller ya da zorlastirir. Onemli olan diisiincenin dogru ve etkili olmasiyla beraber
belli bir diizen i¢inde aktarilmasidir. Alt1 sapkali diistinme teknigi bu diizenin saglanarak
diistincenin belli bir sira ile verilmesini saglamaktadir. Arici’nin (2016) de ifade ettigi
gibi diisiincelerimizi bir orkestra sefi gibi yonetmemize olanak verir. Bireyin dikkatini
diizenli bir sekilde yonlendirerek, belli bir konuya alt1 farkli noktadan yaklasmasina

yardimci olur.

De Bono (2014) ogrencilerin bagkalarinin diisiincelerini 6grenmekle asir1 derecede
mesgul olduklari i¢in kendi baglarina diisiinmeye vakitlerinin kalmadigini belirtir. Alt1
sapkali diisiinme teknigi, diisinmenin gelistirilmesinde kullanilacak bir tekniktir.

Diisiinmeye odaklanma, yaratici diisiinme, iletisimi gelistirme ve karar verme
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becerilerini gelistirir. Alt1 sapkali diisinme ile bir olaya farkli pencerelerden nasil
bakilacagi, olay ile ilgili nasil diisiintilmesi gerektigi 6gretilebilir. Bu sayede dgrenciler
onlara sunulan ayni olay karsisinda smiftaki arkadaslarinin nasil farkli diisiinceler
tiretebileceklerini gorebilirler. Paterson (2006 akt. Giines ve Demir, 2013) bu teknik
sayesinde derslerin tekdiize halden daha aktif hale getirilebilecegini ve &grencilerin
bilgi liretme giiclinii gelistirmenin miimkiin olacagini belirtir. Ayrica, bir olay ile ilgili
karar vermeden Once olayr ayrintilariyla tartismak amaciyla da kullanilabilir. Bu
teknigin en Onemli avantaji O0grencilere bir problemi ¢ézmeden 6nce bu problemi

ayrintilariyla diistinmeleri gerektigini 6gretmesidir.

Sensekerci ve Bilgin’e (2008) gore farklilasan zaman, ortam ve araglarla birlikte,
elestirel diisiinme 6gretiminde kullanilacak yontemlerin ortak paydasi; 6grencilerin
kendi 6gretimlerinde etkin olmalarini, bir olay ya da olguya ¢ok yonlii bakabilmelerini
ve isbirligini destekleyen grup calismalar1 iginde olabilmelerini saglamak olmalidir.
Elestirel diisinme ogretiminde, etkin ve verimli sonuglar dogurdugu kanitlanmis
yontemlerden birinin de alti sapkali diistinme yontemi oldugunu belirtmistir. Sahin
(2011) de ders i¢i okuma etkinliklerinde Ogrencilere okuduklarit metni farkli bakis
acilarina gore degerlendirebilme becerisi kazandirabilmek icin alt1 sapkali diisiinme

tekniginden yararlanilabilecegini ifade etmistir.

2.5.1. Alt1 Sapkah Diisiinme Tekniginin Amaclari ve Kullanimi

Diisiinmenin giinliik hayatin iginde yapilan pek ¢ok tiirii vardir. De Bono (2014), rutin
isleri idare etmek i¢in geri planda diisiinme (background thinking) kullanilirken, idare
etmenin Otesinde daha 1iyi seyler yapmak ig¢in bilingli diistinmenin gerektigini
belirtmistir. Rutin islerde kullandigimiz otomatik diisiinmeden bilingli diisiinmeye
gecmek istedigimizde kendimize gdsterecegimiz bir isaret yoktur. Diisiinme sapkalari

bu gecisleri kolaylastiracak agik isaretlerdir.

Alt1 sapkali diistinme teknigi, bireyin her defasinda sadece bir seyle ugrasmasini
saglayarak diisiinme faaliyetini sadelestirmekte, gerekli diisiinme bigimlerine istenildigi
zaman ge¢is yapmay1 saglamaktadir. De Bono (2014), alt1 sapkali diisiinme tekniginin

amaglarini soyle siralamistir:

e Alt1 sapkali diistinme tekniginin ilk amact kisilere rol oynama imkéni

sunmasidir.  Alti1 sapkali  diisinme  sayesinde  sOyleyemeyecegimiz,
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diisiinemeyecegimiz seyleri dile getirir ve bunu egomuzu zedelemeden yapariz.

e Alt1 sapkali diisiinme tekniginin diger amaci dikkati yonetmektir. Herhangi bir
problem durumunda sabit bir diislincenin otesine gegerek konuya alti farkl
acidan bakmamizi ve diigiincelerimizi zenginlestirmemizi saglar.

e Alt sapkali diisiinme tekniginin igerdigi diger onemli noktasi ise uygunluktur.
Alt1 sapkanin olusturdugu sembolik diisiinme sayesinde birisinden olumsuz
olmasmi, baska birisinden duygusal davranmasini rahat bir sekilde
isteyebilirsiniz. Bu tiir disiinceleri Orgiitlemek i¢in kullanilacak uygun bir
yontemdir.

e Alt1 sapkali diisiinme teknigi, beynin kimyasal yapist ile de ilgilidir. Viicutta
meydana gelen ruhsal durumlar diisiince yapimizi da etkiler. Alt1 sapkali
diisinme sapkasinin beynimizde bazi kimyasallar1 harekete gecirmesi ve
bunlarinda diisiincemizi etkilemesi miimkiindiir. Iste bu sebepten 6tiirii alt1
sapkal1 diisiinme teknigi diislincelerimizi kontrol etme yetenegi kazanmamizi,
olaylardan ve bu olaylarin bizde biraktig1 etkiden bagimsiz diisiinebilmemize
olanak saglar.

e Alt sapkal diisiinme ile diisiinme becerisi kurallar1 olan bir oyun seklinde
kazandirilir. Cocuklarda en kalict 6grenmeler kurallar1 6grenmekle gerceklesir.

Alt1 sapkali diistinme ile diisiinme oyunu i¢in belirli kurallar konulmustur.

Alt1 sapkali diistinme tekniginde, bir konuya farkli agilardan bakma esas alinmaktadir.
Ayaz Can (2005), bu teknigin daha iyi ve pratik diisiinebilmede ve pozitif
yaklagimlarda, karar vermede, yeni fikirler kesfetmede bireye yardimci oldugunu
belirtmektedir. Teknik 6grencilerin sadece diisinmelerine yardimer olmakla kalmayip
davranis kazandirmada, smifta disiplin saglamada ve problem ¢ozmede de Onemli

sonuclar vermektedir.

Giinliik hayatta karsilasilan problemlerin basinda insanlar arasindaki iletisim
kopuklugu gelmektedir. Bu durumun temelinde ise daha ¢ok insanlarin
birbirlerini anlayamamalari veya anlamamalari ve hatta anlamak igin ¢aba
gostermemeleri  yatmaktadir. Karsimdakinin yerinde olsaydim ben ne
diistintirdiim, olaya veya konuya nasil yaklasirdim, bunu nasil ifade ederdim?
Sorularini sormak ve bunlara cevaplar aramak; yani empati kurmak, iletisimdeki
eksiklikleri ortadan kaldirmanin dolayisiyla saglikli bir iletisim kurmanin
vazgegilemez bir unsurudur. Bu durum ise alti sapkali diisiinme tekniginin
onemli kazanimlarindan biridir. Dolayisiyla bu davranisin kazandirilmasinda bu
teknigin kullanilmasi faydali olacaktir (Orhan, 2010, s.4).

Ayaz Can (2005), alt1 sapkali diisiinme tekniginin sagladig1 yararlardan bazilarini soyle

62



aktarmaktadir:

e Uygulamasi kolay oldugu i¢in 6gretilmesi de kolaydir.

e Farkli diisiincelerin birbirine karismasini dnler.

e Tek tip diistinme yerine farkli diistinmelere yardimci olur.

e Diisiinme faaliyetlerinde egonun etkin olmasini Onler. Yaratict diisiinmeye
kilavuzluk eder.

e Taraflarin yapici kesiflerde bulunmasi i¢in igbirligi saglar ve tartismalarin
kisirlasmasini nler.

e Karar vermeyi kolaylastirir.

Bu teknigin diger yontem ve tekniklerde oldugu gibi sinif ortaminda uygulanmasi
esnasinda bazi dezavantajlari da bulunmaktadir. Kalabalik siiflarda uygulanmasi,
karisikliga neden olabileceginden dgrenme hizimi diisiirebilir. Ogrencilerin renklerin
olusturdugu rolleri iyi benimsemeleri gerekmektedir. Tiim bunlarin yansira 6gretmenin
de iyi bir rehber olmasi gerekmektedir. Sonmez (2011), alt1 sapkali diisiinme tekniginin,
iist diizey diisiinme becerileri kazandirmada etkili oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle
Ogrenilecek davranis en az uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde
olmalidir. Alt diizeydeki bilgi ve beceri 6gretiminde kullanilmasi uygun degildir. Cok
yonlii elestirel ve yaratici diistinme temeline dayandigi igin tek ¢6ziimii olan olgularda

bu teknik kullanilmayabilir.

Orhan (2010) sistematik ve pargadan biitiine diisiinmeyi 6greten alt1 sapkali diistinme

tekniginin amaglarini sOyle siralamaktadir:

1. Diisiinme siirecine odaklanarak diisiinceyi gelistirmek.

2. Yaraticiligi cesaretlendirerek paralel ve lateral diistinmeyi hedefler. Gelisen ve
degisen diinyaya ve teknolojiye ayak uydurabilen bilgiyi hedefleyen elestirel ve
yaratici diislinebilme yetenegine sahip olan bireyler yetistirmek de bu teknigin
amaclarindan biridir.

3. Diigiiniirtin her seferinde sadece bir seyle ugrasmasini saglayarak diisiinme
faaliyetini sadelestirmektir. Alt1 sapkali diisiinme teknigi duygularin, mantigin,
bilginin, umut ve yaraticilifin hepsine ayni1 anda dikkat etmek yerine onlarla ayr1
ayri ilgilenebilme olanagi saglar.

4. Diger diisiinme bicimlerine istenildigi anda ge¢is yapmayr saglamaktir.

Diistinme sapkalarinin bir tiir kisaltilmis talimatlar oldugu sdylenebilir.
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5. Karar verme becerisini gelistirir.

6. Bireylere diisiinme yollarin1 dgretir. Tek bir diisiinme tiiriine takilip kalmalarini
ve gereksiz tartismalara girmelerini onler.

7. Kendisini, karsisindakinin yerine koyabilmeyi oynayarak ogretir. Duygudas
olabilmeyi saglar. Diger teknikler ile arasindaki en 6nemli farklardan biri de alt1
sapkali diisiinme tekniginde bir fikre sabitlenmek yerine her acidan konuya
bakilarak baskalarinin da bakis agilarinin yakalanabilmesidir.

8. Bireyin egolarindan kurtularak ¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirmesi ile

etkin katilim siirecini ortaya koyar.

2.5.2. Alt1 Sapkah Diisiinme Tekniginde Renkler ve Kullanimi

Alt1 sapkal1 diistinme teknigi, alt1 farkli renkteki sapkanin ifade ettigi diisiince tarzlarinm
belli bir diizen i¢inde ortaya koyarak var olan duruma ya da probleme farkli agilardan
bakmayi saglama amaciyla olusturulmustur. Bu teknikte kullanilan sapkalarin her biri
farkli renktedir. Sapkalarin renkli olmasiin sebebi, bu renklerin temsil ettigi farkli
diisiincelerin bulunmasi ve bireylerin renkler yardimiyla zihinlerinde canlandirma
yapabilmesini kolaylastirmakti. Bu da iretkenligi ve yaraticiligi artirmaktadir.

Sapkalarin rengi degistikce, diisiincelerin de belli bir diizen i¢inde aktarilmasi beklenir.

Alt1 sapkali diisiinme tekniginde sapkalar islevleriyle degil, renkleriyle tanimlanmstir.

Bono, bunun gerekgesini soyle agiklamaktadir:

Eger bir kisiden bir konu hakkindaki duygusal tepkilerini ortaya koymasin
isterseniz, ondan diiriist bir cevap almaniz hemen hemen olanaksizdir, ¢linkii
insanlar duygusal olmanin yanlis bir sey oldugunu diisiiniirler. Ancak kirmizi
sapka terimi tarafsizdir. Birisinden “bir siire igin siyah sapkasini ¢ikarmasint”™
istemek, ondan “bu kadar olumsuz olmayr birakmasini” istemekten daha
kolaydir. Renklerin tarafsizligi, sapkalarin sikintt duymadan kullanilmalarini
saglar (De Bono, 2014, s.34).

Her biri farkli bir diisiincenin sembolii olan bu renkler, nasil bir fikir ortaya
koyulacagin belirtir. Bu da bir konudaki fikirlerimizi dile getirirken belli bir sira takip
etmemize yardimci olarak konuyu daha biitiinciil aktarabilmemizi saglar. Her sapkada
birey, taktigi sapkanin 6zelligine uygun rolii oynamak zorundadir. De Bono (2014),
sapkalarin renklerinin gelisi giizel olmadigin1 her rengin insanda bazi ¢agrisimlar

olusturdugunu belirtmektedir.
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e Beyaz sapka: Beyaz tarafsiz ve objektiftir. Beyaz kagidi cagristirir.

e Kirmizi sapka: Duygusal bir bakis agis1 verir. Ates ve sicakligl cagristirir.

e Siyah sapka: Karamsar ve olumsuzdur. Bir seyin ni¢in yapilamayacagin
gosterir.

e Sari sapka: Gilinesi ¢agristirir. Aydinlik, iyimser ve olumludur.

e Yesil sapka: Cimen, bitki, bereket, biiylime ve filizlenme demektir. Yaraticilik ve
yeni fikirlerle ilgilidir.

e Mavi sapka: GOglin rengidir. Gokyliziinden yeryiiziine bakigtir. Diigiinme

siirecinin diizenlenmesi ve kontrolii ile ugrasir.
2.5.2.1. Beyaz sapka

Beyaz; renksizlik, tarafsizlik demektir. Beyaz sapkayi takan kisi objektif olmalidir. Bu
gruba bilim adami grubu da denir. Gergeklere nesnel olarak bakar, bilinenden yola

cikarlar. Net bilgiler ve sayisal ispatlar sunarlar.

Beyaz sapkanm amaci; saf bilgiye ulasmaktir. Onsezi, sezgi, yorum, yargi, duygu,
izlenim ve kisisel goriise yer yoktur, fikir iretilmez. Beyaz sapkanin diger 6nemli
Ozelligi de saf bilgi ile tahmin ve yorumlar arasindaki ayrimi yapabilen bir denetim
mekanizmas1 olmasidir. Kisisel goriisler beyaz sapka takildiginda kullanilmamalidir.
Fakat ise yarayacak, bireyi sonuca gotiirecek bilgiye ulasma sirasinda agiklanmasi sarti
ile bir bagkasinin goriisiine yer verilebilir. Bos sayfa da denilen bu sapkayi takanlar,
mevcut bilgilerle eksik bilgilerin hangileri oldugunu tespit ederek baska ne gibi
bilgilerin gerekli oldugunu haber verirler. Bunun yani sira ihtiya¢ duyulan bilgilerin

hangi yollar takip edilerek elde edilebilecegini de arastirirlar.

Beyaz sapka, ¢oziimsel, mantikli zekd olarak da adlandirilir. Ayn1 zamanda bireyleri
arastirmaya sevk eden bir 6zellige sahiptir. De Bono (2014) bu sapkayi takan diisiiniiriin
bir bilgisayar: taklit etmesi gerektigini soylemektedir. Bilgisayar, tarafsiz ve objektiftir;

yorumda bulunmaz, fikir tiretmez. Beyaz sapka diisiiniirii, “bulduklarini” masaya koyar.
Orhan (2010), beyaz sapkayi takinca sorulacak sorulari sdyle 6zetlemistir:

1. Elimizde hangi bilgiler bulunmaktadir?

2. Bunlar disinda hangi bilgiler gerekiyor?

3. Eksik bilgiler var midir, varsa nelerdir?

4. Eksik ve gerekli bilgileri nasil elde ederiz?
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5. Ne tiir sorular sormaliy1z?

2.5.2.2. Kirmizi sapka

Kirmizi renk, atesi ve sicakhigi, Ofke, tutku ve duyguyu cagristirmaktadir. Kisiye
duygusal bir bakis ag¢is1 vererek konu hakkinda kisisel goriis bildirmesini yani konuya
kisisel bir bakis agisiyla yaklagmasini saglamaktadir. Diger adi duygusal sapka olan
kirmizi sapka, tarafsiz ve objektif bilginin temsil edildigi beyaz sapkanin da tam zitti
olarak siibjektiftir. Kirmizi sapkayi takan birey; duygu, ofke ve tutkuyu 6n planda
tutarak fikir tretir. Disiincelerini savunurken gerekge gosterme gereksinimi yoktur.
Duygular ve sezgilerle hareket ettiginden, diistinmenin akilct olmayan yonleriyle
ilgilidir.

Kirmiz1 sapka, duygusal zekayr da temsil eder. Bu sapkay1 takanlar, konuyla ilgili
duygularimi dile getirirler. Bir seyden nigin hoslandiginizi ya da hoslanmadiginizi
bilemeyebilirsiniz. Kirmiz1 sapkayi kullanan 6grenci hi¢bir agiklama yapmak zorunda
olmadan duygularin1 ve sezgilerini sdyleme firsatin1 elde eder ve boylece iginden
geldigi gibi konusarak sevgi, korku, nefret, kiskanglik, sezgi gibi duygularini yansitir.
Boylece kirmizi sapka takan her kisi kendi kisisel duygularimi sunma olanagina
kavusmus olur. Yani bu sapka kisilerin bilingaltinda var olan ve bize kapali olan

diinyanin goriiniir kilinmasinda da 6nemli bir etkiye sahiptir.

Duygular hem diisiinme yonteminin hem de iistiinde diisiiniilen konunun pargasidirlar.
Kirmizi sapka duygulari goriiniir kilar. Duygular1 diisiinmenin énemli bir pargasi olarak

mesrulastirir.

2.5.2.3. Siyah sapka

Siyah renk karamsarlik, olumsuzluk ve koétiimserligi cagristirir. Siyah sapka da mantikli
olumsuzlugu yansitir. Negatif diisiinceler {iretir. Bir uygulamanin tehlikeli yanlarini ve
alinacak kararin neden ise yaramayacagini gosterdigin icin, sapkalarmm en yararlisi
olarak diisiiniilmektedir. Siyah sapka olaylara elestirel yargi ve karamsar bir bakis agis1

getirir fakat bu karamsarlik her zaman mantikli bir karamsarliktir.

Siyah sapka, kirmizi sapkanin aksine duygular1 dikkate almaz. Olaylara her zaman

olumsuzlukla bakar ama duygusal degildir. Siyah sapka disiinme ve diisiinme
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yontemindeki hatalara isaret ederek diisiinme siirecine katki saglar.

Siyah sapka elestirme sapkasidir. Elestiri, hem olumsuz hem olumlu anlamda diiriist bir

degerlendirmeyi ifade ederken siyah sapka mantikli-olumsuzluga odaklanir.

Siyah sapka, ileride ortaya ¢ikabilecek sorunlari en basta dile getirdigi i¢in oldukga
yararlidir. Konuyla ilgili olarak yapilmasi muhtemel hatalarin yapilmasini da basta
engellenmis olur. Siyah sapka bizi karsilasabilecegimiz tehlikelerden alikoyar. Siyah
sapkanin bu olumlu yanlarina ragmen gereginden fazla kullanilmas1 da bazi sikintilara
sebep olabilir. Ornegin konu ile ilgili siirekli elestirel bakis baz1 olumlu dzelliklerin de
goriilememesini saglayabilecegi gibi meydana gelebilecek olumlu diisiincelerin de

ortaya cikmasini engelleyebilir.

2.5.2.4. Sart sapka

Sar1 sapka, glinesi, parlaklig1 ve iyimserligi temsil eder. Olumlu ve yapicidir. Degerli ve
yararli olan seyleri arar. Akinoglu (2007) sar1 sapka diisiinmesinin buldugu degerli ve
yararli seyler i¢in mantikli destekler de saglamaya calistigini belirtmistir. Bu diisiinme,
yapici ve Ureticidir. Sar1 sapka, yapict zekadyr temsil eder. Bir isin avantajlarini ortaya
koyar, getirileri goz Oniline alir. Sar1 sapkada iyimserlik, firsatlar ve olasiliklar

diistinmenin merkezine alinir.

Sar1 sapka, bir Onerinin neden ise yarayacagimmin ve sundugu faydalarin
degerlendirilmesini saglar. Sari1 sapkada olumlu diisiinme, iyimserlik, faydalara
odaklanma, yapici diisiinme hakimdir. Olaylara kars1 umutla bakar. Olumsuzluklar
igerisinde bir 151k yakmak sar1 sapkanin isidir. Bu bakimdan sar1 sapka, siyah sapkanin
tam tersidir. Siyah sapka olumsuz degerlendirmeler yaparken, sar1 sapka ise olumlu

degerlendirmelerle ilgilenir.

Sar1 sapkayi takan kisi iizerinde durulan fikri begenmese de bu fikrin veya onerinin iyi
taraflarmi  bulmaya yonelir. Orhan (2010) bunun saglamak i¢in su sorularin

sorulabilecegini belirtmistir:

e Bu fikrin veya 6nerinin ne gibi yararlar1 var?
e Bundan kim yararlanacak?
e Bu yararlar nasil ortaya ¢ikabilir veya cikarilabilir?

e Degisik degerler nelerdir?
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2.5.2.5. Yesil sapka

Yesil renk biiyiimeyi, enerjiyi ve yasami simgeleyen bitkilerin rengidir. Yaraticiligi ve
iiretkenligi temsil etmektedir. Yesil sapka yaraticiligr temsil eder, diisiiniilmeyeni soyler.

Ortada olmayani ifade etmek, dirilisi anlatmak i¢in yesil renk se¢ilmistir.

Yesil sapka diisiinmesi, 6zellikle yeni fikirlerle ve yeni bakis agilar ile ilgilidir. Daha iyi
bir fikir bulabilmek icin eski fikirlerden uzaklagsmak gerekir. Bu sapkayi1 takan kisi,
konu hakkinda alternatif diistinceler, yeni goriis ve Oneriler ortaya koyar. Bir fikirden
yola ¢ikarak yeni fikirler tiretir. Bu yiizden yesil sapka, zihinsel olarak en fazla aktif
olmayr gerektiren sapkadir. Baska alternatifler olabilecegini kabul etmek ve bu

alternatifleri aramak yesil sapka diisiinmesinin en énemli gereklerindendir.

Yesil sapka enerji sapkasi olarak da tanimlanabilir. Bu sapkayla, ortaya atilan bir goriise
iliskin degisiklikler Onerilebilir, kisilere cesitli olabilirlikler yakalama firsati vererek
onlarda yaraticiligin gelismesine katkida bulunur. Yesil sapkay1 kullanan herkes yaratici
olmaya g¢aba gosterir ancak yesil sapka, insanlari otomatik olarak daha yaratict hale
getirmez. Fakat yine de sapka bireylere daha yaratici olmalart igin gerekli zamani ve

dikkati saglayabilir.

Yesil sapkada asil amag bir yargiya varmak degil harekettir. Yani 6nemli olan kisinin,
yeni fikirler {iretmesi, konuya degisik acilardan da yaklasilmast gerektigini
gostermesidir. Bu yoniiyle yesil sapkanin onemli ozelliklerinden biri de alternatifler

uretmesidir.

2.5.2.6. Mavi sapka

Mavi renk denizi, gokyiiziinii ve serinkanlilig1 ¢agristirir. Mavi sapka kontrol sapkasidir.
Diisiinme tizerine disiinmeyi temsil etmektedir. Konunun kendisine degil, konu
hakkindaki diisiinme faaliyetlerine bakar. Mavi sapka orkestra sefi gibi tiim diisiinme
faaliyetini diizenler, tizerinde diistiniilecek konular1 tanimlar, diisiinceler gelistirir, odak
noktasi belirler, sorunlar1 tanimlar, yerine getirilmesi gereken diisiinme gorevlerini

saptar.

Mavi sapka gergeklesmis ya da yiriitilmekte olan tiim diistinme faaliyetlerini bir
fotografci gibi gozlemler ve kaydeder. Diigsiinme siirecinin diizenlenmesi, kontrolii ve

disiplini ile ugrasir. Yani kontrol sapkasidir. Serinkanli ve durumu analiz ederek
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sonuclar bulmaya ¢aba gosteren diisiincelere sahiptir. Islevsel zekay1 temsil eden bu
sapka takilinca bastan beri iiretilen tiim diisiinceler gozden gecirilir ve bir karara vartlir.
Durum, tiim olas1 yonleriyle analiz edilerek 6zet ve sonuglara gidilir. Biitiin renkleri ve
diistinme sistemlerini kapsamaktadir. Orhan (2010), mavi sapkanin sorularini su sekilde

siralamaktadir:

e Simdiye kadar ne oldu?

e Simdiye kadar olanlardan neler elde ettik?
e Simdi ne oluyor?

e ilk adimda neler yaptik?

e Sonra (gelecekte) neler olmali?

e {letisim igin neler yapmaliy1z?

Diistinmenin 6niindeki en biiylik diisman karmasikliktir. Karmagsiklik da karisikliga yol
acmaktadir. Alt1 sapkali diistinme tekniginin amaci; diisiinme faaliyetini bir diizene
sokmak ve diisiiniiriin her seyi ayn1 anda yapmasi yerine, her defasinda bir tiir diistinme
faaliyetinde bulunmasini saglamaktir. Sapkalar ne kadar ¢ok kullanilirsa, o oranda

diisiinme kiiltiiriiniin pargasi olurlar.

Alt1 sapkali diistinme teknigini olusturan sapkalarin renk ve ozellikleri Tablo 2.3°te
Ozetlenmistir (Bono, 2014; Ayaz-Can, 2005; Sahin, 2011).
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Tablo 2.3.

Altr sapkalr diisiinme tekniginde renkler ve ozellikleri

Beyaz Kirmizi Siyah Sar1 Yesil Mavi
Sapka Sapka Sapka Sapka Sapka Sapka
*Tarafsiz *Ates *Karamsar *Giines 15181 *Cimen *Serinkanlilik
*Objektif *Ofke *Olumsuz *Parlaklik *Bitki *Kontrol
*Rakamlar *Tutku yargl *Aydinlik *Bereket *Liderlik
*Qlgular *Duygu *Kotiimser *Olumlu, *Verimli *QOrkestra sefi
*Beyazin *Duygusal *Olaymn pozitif biiyiime *[dareci sapka
saflig1 bakis olumsuz diisiinme *Yaraticilik *Her seyin
*Bilgi toplama *Sezgiler yanlarina *fyimser *Yeni iistiindeki
*Net bilgi ve *Onseziler odaklanma *Umutlu fikirler g0glin rengi
raporlar *Siibjektif *Riskler *Pollyannacilik *Hareket *Genel bakis
*Gegmis *Bir seyin *Yapicilik *Kigkirtma *Biiyiik resim
uygulamalar nigin *Firsatlarin *Gelisme *Diislinme
Yapilamayacag Degerlendirilm *Degisim siirecinin
1, neden ise esi diizenlenmesi
yaramayacagint *Kazanclar ve kontrolii
diistinme *Avantajlar *Diger sapkalarin
*Seytanin kullanimi ile
Avukati ilgilenme
*Elestirel yargi *Gilindem
*Yargic *Diistinme iistline
clibbesi diisiinme

2.6. Tlgili Arastirmalar

*Tiim siireci gozden

gecirme

Giliniimiizde egitim, bireylerin kisisel gelisimlerine ve bireysel farkliliklarina 6nem

vermektedir. Bu nedenle diisiinen ve iireten bireyler yetistirmek hedeflenmis ve birgok

diistinme tiiri de ortaya ¢ikmistir. Bu diisiinme tiirlerinden biri de elestirel diistinmedir.

Egitim sisteminde diislinen, arastiran ve sorgulayan bireyler yetistirmek Onemli
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goriildiigiinden elestirel diisiinmeye yonelik ¢aligmalara literatiirde de rastlanilmaktadir.

2.6.1. Elestirel Okuma Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Cam (2006) arastirmasinda, ilkogretim besinci simif Ogrencilerinin gorsel okuma
diizeyleriyle okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi
akademik basarilari arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonunda elde
edilen sonuglara gore; 6grencilerin gorsel okuma beceri diizeylerinin; anne- babanin
egitim durumu yiikseldikce, ailedeki kisi sayisi azaldikga, ailenin ortalama geliri
arttikca, evde Kitle iletisim araglarmin bulunma siklig1 ve gesidi arttikga, evde bulunan
teknolojik arag cesitliligi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri biiyiidiikge, glinliik televizyon
izleme saati diistiikkge yiikseldigi goriillmektedir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama
becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tirkce dersi akademik basarisi arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur.

Kose (2006) yaptig1 calismada, dosyalama teknigi uygulamasmin elestirel okuma ve
ogrenci Ozerkligi lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma tiniversite hazirlik sinifi
Ogrencileriyle ylriitiilmiistiir. Veriler;  goriisme, odakli grup goriismeleri, yazili
dokiiman incelemesi, Ozerklik ve elestirel okuma kontrol listesinden elde edilmistir.
Ogrencilerin ¢alisma &ncesi ve ¢alisma sonrasi elestirel okuma hakkindaki diisiinceleri
alinmistir. Calismanin sonucunda, dosyalama tekniginin elestirel okumay1 arttirdigl ve
ogrenci 0zerkligini gelistirdigi tespit edilmistir.

Unal (2006) calismasinda; ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin okumaya iligkin
tutumlar1 ve okudugunu anlama becerisi kazanim diizeyleri ile elestirel okuma becerisi
kazanim diizeyleri arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel
okuma beceri diizeylerini belirlemek igin, elestirel okuma olgegi, okumaya iliskin
tutumlar1 belirlemek i¢in de okumaya iliskin tutum &lgegi gelistirilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisi kazanma diizeylerini belirlemek i¢in de okudugunu anlama
testi kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarinda 6grencilerin okumaya iliskin tutumlari ile
elestirel okuma diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde, okudugunu anlama diizeyleri ile
elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda ise orta diizeyde anlamli bir iliski

bulunmustur.

Orhan (2007) 6grencilerin vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde elestirel okuma

teknigi kullanmadaki basarilarin1 6l¢meyi amaglayan ¢alismasinda; 6grencilerin elestirel
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okuma teknigini kullanarak okuduklart bir metni algilamalari, analiz etmeleri
konusundaki yeterlilikleri ve bu durumlarin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemeye galismistir. Arastirmanin verileri segilen okuma metniyle
ilgili deneklere sunulan iki agik uglu soruya verilen cevaplardan elde edilmistir. Bu
arastirma sonucunda, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde dgrencilerin elestirel
okuma teknigini basartyla kullandiklarinin sdylenebilecegi belirtilmistir. Anlama ve
analiz becerilerinde kiz ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu
belirtilmistir.

Astlioglu  (2008); yar1 yapilandirilmig goriisme ile  Ogretim  elemanlarindan,
ogrencilerinin okuma becerisindeki yeterlilikleri ile 6grenme diizeyleri arasindaki iligki
hakkindaki goriislerini belirlemeye calismistir. Caligma sonucunda {iniversite diizeyine
gelmis 6grencilerin bile okuduklarini ezberledikleri ve 6grenmeyi hatirlama diizeyinde
gerceklestirdikleri ve elestirel okuma becerisine sahip olmadiklari sonucuna ulasmstir.
Kiiciikoglu (2008) yaptig1 arastirmada, ingilizce 6gretmen adaylarinin elestirel okumaya
iliskin 6zyeterlik algilarinin diizeyini belirlemistir. Arastirmada veriler 6zyeterlilik algist
Olgegi kullanilarak toplamistir. Aragtirma sonucunda, égrencilerin biiyiik bir kisminin
okumaya iliskin olumlu tutum sergiledikleri ve elestirel okuma konusunda kendilerini
yeterli olarak algiladiklari, 6grencilerin elestirel okuma teknigini basariyla kullandiklar
belirlenmistir.

Sadioglu ve Bilgin (2008) ilkogretim 5. sinif ogrencileri lizerinde yaptigi ¢alismada
cinsiyetin, anne-baba egitim durumunun, 6grencilerin elestirel okuma becerilerine olan
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin sonunda, anne ve baba egitim durumunun,
cocuklarin elestirel okuma diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadigi, kiz 6grencilerin

elestirel okuma diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

David (2009) c¢alismasinda bir Ogretim yaklasimi olarak elestirel okumay1
degerlendirmistir. Arastirmacinin amaci; elestirel okuma 6gretimini degerlendirmek ve
bu becerisi gelistirmeye caligmak olmustur. Arastirmada, ayn1 akademik diizeye ve
basartya sahip, deney ve kontrol gruplari kullanilmistir. Her iki gruba da okuma
sinavlart uygulanmistir. Arastirma sonuclarinda, elestirel okumanin okuma becerisini ve
akademik basariyr artirdigi saptanmistir. Bu iki farkli grubun smav sonuglari
karsilastirildiginda, elestirel okumanin uygulandigi grubun daha basarili bir performans

sergiledigi tespit edilmistir.

Bardak¢1 (2010) muhakeme yanliglari hakkinda farkindalik yaratmanin {iniversite
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birinci siifta okuyan 6gretmen adaylarinin elestirel okuma becerileri iizerine etkisini 56
soruluk muhakeme yanlislari testi ile degerlendirerek incelemistir. Ogrencilerin, elestirel
okuma becerilerini muhakeme yanlislarin1 6grenerek gelistirebilecekleri sonucuna

varilmstir.

Belet ve Dal (2010) tarafindan ilkdgretim &grencilerinin elestirel okuma becerisinin
gelistirilmesinde hikaye sdyleme yoOnteminin kullanilmasina iligkin smif 6gretmeni
adaylarimin  goriislerinin  belirlemesinin  amaclandigi arastirma smif 6gretmeni
adaylanyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin elestirel
okumanin gelistirilmesine yonelik hikdye sdyleme yonteminin kullanilmasina iliskin

olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Isik (2010) lise 6grencilerinin elestirel okuma seviyeleri ile elestirel diisiinme egilimleri
ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Bu calismanin sonuglari,
elestirel diisinme egilimlerinin elestirel okumanin gelisimi icin tetikleyici bir etki
oldugunu ortaya cikarmistir. Bunun yaninda okuma sikligiin elestirel diisiinmeyi

etkiledigi hakkinda bir bulguya rastlanmamustir.

Lewin (2010) calismasinda, soru sorma stratejileriyle elestirel okuma Ogretimini
arastirmigtir.  Aragtirmada, Bloom’un Taksonomisi’nin orta diizeydeki baglangic
sorularindan, yiiksek diizeydeki gelistirilmis sorularina kadar 6grencilere {i¢ soru sorma
aktivitesi sunulmustur. Bu ¢ ilgi ¢ekici siif uygulamasiyla ortaokul 6grencilerini
elestirel okuyuculara doniistiirmek amaglanmistir. Arastirmaci, hizmet ici egitimi alan
O0gretmenler ve 08retmen adaylariyla okuma yazma stratejileri noktasinda bu aktiviteleri
paylasmis ve ¢esitli ortamlarda ortaokul dgrencileri iizerinde uygulamistir. Ogrencilerin
strastyla birinci tiir sorularla kisa (thin), ikinci tiir sorularla uzun (thick) ve iicilincii tiir
sorularla yardimet soru tipiyle daha kolay gegis yapmalar1 saglanmistir. Ugiincii soru
tiiriinde 6grencilere yazarin konumu, 6nyargilari, kararlariyla ilgili ya da giindeme dair
sert, zor, sivri sorulari sormak, bu sorularla gelecekteki okuyucular i¢in potansiyel
zorluklar1 gidermek, siipheci olmak, anlamak ve degerlendirmek 6gretilmistir. Boylece
ogrencilere farkli tiirleri tanimak ve iiretmek i¢in yetenegin daha az dnemli oldugu da

gosterilmigtir.

Akyol (2011); 2005 Tlkdgretim Ikinci Kademe Tiirk¢e Ogretim Programi’nin ilkdgretim
sekizinci smif dgrencileri lizerinde elestirel okuma becerisi kazandirma konusundaki

yeterlilik diizeyini belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda elestirel okuma becerisinin
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ogrencilerin cinsiyetlerine, igerisinde bulunduklari sosyoekonomik duruma ve metin
tiirlerine gore degisiklik gosterip gostermedigi sorularina cevap aramistir. Aragtirmanin
sonucunda 2005 ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nin elestirel
okuma becerisi kazandirma konusunda yetersiz oldugu anlasilmistir. Elestirel okuma
becerisi kazanma konusunda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.
Ayrica sosyoekonomik durum agisindan olumlu sartlar igerisinde bulunan 6grencilerin,

elestirel okuma becerisi konusunda daha yeterli olduklar1 gorilmiistiir.

Altunbay (2011), Seving Cokum’ un romanlarinin elestirel okuma yontemine gore
okunmasi ile ilgili yapmis oldugu caligsma sonunda edebi metinlerde uygulanan elestirel

okuma egitiminin metinlerin daha iyi degerlendirilmesini sagladigini ortaya koymustur.

Ozensoy (2011) g¢aligmasinda; elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler
dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini arastirmistir. Aragtirmada
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak Cornell Elestirel Diisiinme Testi,
Diizey X uygulanmistir. Arastirma sonucunda elestirel okumaya gore hazirlanmis ders
kitabina dayali 6grenme yaklasiminin, MEB tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitab1 etkinliklerine dayali Ogretime gore, 6grencilerin elestirel diistinme becerisini

anlamli bir sekilde arttirdig: tespit edilmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012) calismalarinda, kurmaca metinlerin elestirel okuma
becerisini gelistirmeye etkisini aragtirmiglardir. Yapilan istatiksel galigmalar sonucunda
elestirel okuma becerilerini gelistirme amaciyla kurmaca metinlerin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin, kurmaca olmayan metinler ile ¢calismanin
yapildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan daha yiiksek oldugu ve
aradaki bu farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Kurmaca metinlerle yapilan bu

calismanin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

Kim, Thompson ve Misquitta (2012) calismalarinda, 6grenme gii¢liigii olan ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmede elestirel faktorlerin etkililigini
incelemislerdir. Aragtirmada, deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modelinde
calisilmigtir. Veri toplama araci olarak, standartlagtirilmis test ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen anlama takip testi ile anlama sontesti kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, bes elestirel faktor tespit edilmistir: Ogretim yontemleri, kendini izleme,
anonim/birlestirilmis okuma pargalari, 6gretimin uygunlugu/dogrulugu (el yazisiyla

yazilan ile el yazisiyla yazilmayan ve aragtirmaci ile 6gretmen) ve grubun boyutu (12
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veya daha fazla, 6-12 6grenci, esli ve bireysel). Arastirma sonucunda, g¢esitli 6gretim
yontemlerinin 6grenme giicliigli olan ortaokul 6grencileri i¢in, okudugunu anlama

becerisinin iyilestirilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Duran (2013) yaptigi calismada; Tirkge Dersi (1.-5. ve 6.-8. smuiflar) Ogretim
programlarinda elestirel okuma egitimine yonelik ne tiir agiklama ve kazanimlarin
oldugunu incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6grencileri igin de
ortaokul 6grencileri igin de yeterli say1 ve nitelikte kazanimin oldugu gézlemlenmistir.
Programdaki elestirel okuma kazanimlarinin bir metin inceleme c¢alismasi sirasinda
kazandirilmasi diistiniilen kazanimlar oldugunu ve ayrica bu kazanimlarin, ayirt etme,
celiskileri saptama, yanliglart belirleme, amag belirleme, ilgili olmayani1 belirleme,
benzerlik ve farkliliklar1 belirleme ve sorgulama c¢alismalarini  gerektirdigini
sOylemektedir. Calismada bu kazanimlarin, elestirel okuma egitimine katki

saglayabilecegi ortaya konulmustur.

Topcuoglu Unal ve Sever (2013) ¢alismasinda; Tiirkge 6gretmenligi adaylarinin elestirel
okumaya yonelik ozyeterlik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri
elestirel okuma becerisine iliskin 6zyeterlik algisi dlgegi ile toplanmistir. Elde edilen
yiiksek oldugu, Ozyeterlik algisinin cinsiyete gore degismedigi belirtilmistir. Okuma
siklig1 ve 6grenim goriilen sinif diizeyi ile 6zyeterlik algisi arasinda yapilan analizlerde
ise anlamli farklilik tespit edildigi, G¢lincti simif dgrencilerinin 6zyeterlik algilarimimn

dordiincii sinif 6grencilerininkinden daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Giines ve Glines (2014), elestirel okumanin egitimle iliskisi ve okul kiitiiphanecilerinin
roliinii inceledikleri ¢aligmalarinda, literatiir taramasi ve degerlendirmeler sonucunda;
okul kiitiiphanecilerinin, okuma ve elestirel okuma becerisi kazandirma konusunda

etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Giindiiz (2015) calismasinda yiiksekdgrenim birinci simif 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklart ve elestirel okuma becerileri arasindaki durumu tespit etmistir.
Arastirmada {iniversite birinci sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklari ile elestirel
okuma becerilerinin arasindaki iliskinin yani sira tutumlari, cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, aile yapisi, aile tutumu, siireli yaymn takip edip etmeme, sahip olduklar kitap
sayis1 gibi degiskenlerin, okuma aligkanliginda ve elestirel okuma becerisinde bir

farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan hesaplamalarda okuma aligkanligi
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ve elestirel diislinme becerisi arasindaki iligkinin istatiksel agidan anlamli oldugu tespit

edilmistir.

Altunséz (2016), Tiirkge dersi dordiincii sinif 6gretim programinin 6grencilerin elestirel
okuma becerilerini gelistirme acisindan inceledigi ¢alismasinda ilkokul 6grencileri ile
Ogretmenlerin goriislerini almistir. Arastirmada dordiincti simf Tiirkge dersi elestirel
okuma becerilerini gelistirme 6l¢egi, dordiincii smmif Ogrencilerinin elestirel okuma
kazanimlarina yonelik goriislerini belirleme anketi, ayrica 11 smf 6gretmenine de
arastirmacit tarafindan gelistirilen, dordiincii smif Tiirk¢e dersi Ogretim programi
elestirel okuma kazanimlarin1 degerlendirme anketi uygulanmistir. Aragtirma sonunda
2005 Tirkge ogretim programi dogrultusunda hazirlanan doérdiincii simif Tiirkge ders
kitaplar1 ve calisma kitaplarinda elestirel okuma becerisini kazandirmaya yonelik yer

alan etkinliklerin yeterli olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

2.6.2. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi Tle Tlgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde Altt Sapkali Diisinme Teknigi ile ilgili arastirmalarin siirl
sayida oldugu goriilmiistiir. Literatiirde yapilan arastirmalar konu, calisma grubu,
yontem, hedef, veri toplama araci ve sonu¢ temalarina gére analiz edilmis ve asagidaki

tabloda sunulmustur.

Ayaz Can (2005), alt1 sapkali diisiinme tekniginin altinci sinif sosyal bilgiler dersinde
ogrenci basarisina etkisini inceledigi arastirmasinda, arastirma verilerini basari testi ve
goriisme sorulart ile toplamistir. Aragtirma sonucunda alt1 sapkali diisiinme tekniginin
Ogrenci basarisin1 artirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Tamura ve Furukawa (2007), alti sapkali diisiinme teknigini kullanarak yaptiklart
calismalarinda, ¢alismaya katilan bireylere ¢evrimigi olarak ¢evre sorunlarini bulmaya
yonelik deneysel islem uygulamiglardir. Caligma sonunda ¢evreye yonelik sorunlar
bulma agisindan alt1 sapkali diisline tekniginin soru sayisi ve kalitesi agisindan dnemli

bir fark yarattig1 bulunmustur.

Gelen, Dolapgioglu ve Keskin (2008) arastirmalarinda alt1 sapkali diistinme tekniginin
Tiirkce dersinde Ogrencilerin  okudugunu anlama basarilarina etkisini sinamay1

amaclamislardir. Aragtirmada okudugunu anlama testi kullanilmistir. Sonug olarak, alt1
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sapkali diisiinme tekniginin uygulandigr deney grubunun, geleneksel Tiirk¢e dersinin
uygulandig1 kontrol grubuna gore okudugunu anlama basarisinda daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Altinkulag ve Akhan (2010) yaptiklar1 ¢alismalarinda, ilkogretim sekizinci simif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi konularmdan birinin &gretiminde geleneksel
Ogretim yontem ile yaratici drama yonteminin ve alti sapkali diisiinme tekniginin
kullanilmasmin 6grenci basarisma ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. Uygulama sonunda 6grencilerin konuyla
ilgili akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlari agisindan anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Ayrica 6grenci goriisleri Ve arastirmacilarin gozlemleri dogrultusunda, deney
grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigi ve Ogretim

stirecini daha verimli hale getirdigi gorilmiistiir.

Orhan (2010), alt1 sapkali diisinme tekniginin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin
konusma becerilerini gelistirilmesi tiizerine etkisini arastirmistir. Segilen deney
gruplarina alti sapkali diisinme teknigiyle, kontrol grubuna ise gelencksel yontemle
ders islenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina 6n testte uygulanan
konusma becerileri gézlem formu son test olarak uygulanmistir. Calismada elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde Tiirkce dersinde alt1 sapkali diisinme tekniginin
Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel 6grenme yontemine

gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kirmizi1 (2012), on birinci smif Almanca dersinde alti sapkali drama tekniginin
kullanilmasimin 6grenmeye etkisini inceledigi ¢aligmasinin  sonucunda, yapilan
sinavlarda elde edilen basari ile derse katilim oraninin alti sapkali drama tekniginin

uygulandigr siiflarda, digerlerine gore ¢ok daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bezir ve Baran (2014) arastirmalarinda, Second Life ortaminda alt1 sapkali diisiinme
teknigini kullanarak tasarlanan yabanci dilde 6gretim etkinliginde, 6grenci, 6gretmen ve
sosyal ¢evre agisindan ortaya ¢ikan rolleri ortaya ¢ikartmayr amaglamiglardir. Second
Life ortaminda alti sapkali diislinme tekniginin yabanci dil Ogretimi i¢in nasil
tasarlandig1 ayrintili olarak sunulmustur. Calismada goriisme, gézlem ve giinliik tutma
yoluyla veriler toplanmis, toplanan veriler icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Second Life ortaminda kullanilan alt1 sapkali diisiinme teknigi sayesinde, 0grenciler

kendilerine verilen sapka tiiriine gore aktif olarak diisiinme siireci yasamiglar ve bir
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diisiinceyi savunmak i¢in giiclii kanitlar elde etmenin yollarini arastirmislardir.

Cakmak (2015) ¢alismasinda, 6rnek olay ve alti sapkali diistinme etkinliklerinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkisini incelemistir.
Calismada CCTDI 6n ve son-test olarak 6gretmen adaylarina uygulanirken, 6rnek olay
ve altt sapkali digiinme tekniklerine gore hazirlanan ¢aligma yapraklar1 da
kullanilmistir. Her bir dersin sonunda &gretmen adaylart yapilan uygulamalar
hakkindaki diisiincelerini giinliiklere yazmislardir. Ayrica ¢alisma sonunda 6gretmen
adaylarinin uygulamalar hakkindaki goriislerini almak i¢in agik uglu sorulardan olusan
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonunda CCTDI’dan elde edilen verilerin
karsilagirmalarindan, 6rnek olay ve alti sapkali diisinme etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerileri lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig;
ancak caligmanin nitel verileri incelendiginde her iki uygulamanin da Ogretmen
adaylarimin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde benzer diizeyde olumlu bir

etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Arici (2016), yaptig1 calismasinda, alti sapkali diisiinme tekniginin Fen Bilimleri
dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymayi amaglamistir.
Arastirmada secilen deney grubu 6grencileri ile iki hafta boyunca alt1 sapkali diisiinme
teknigine uygun Ogretim yapilmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise iki hafta siireyle
geleneksel 6gretim yontemiyle egitimlerine devam etmislerdir. Arastirma sonuglari, alti
sapkali diistinme tekniginin, fen bilimleri dersinde, 6grencilerin akademik basarisini

artirmada, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha basarili oldugunu gostermistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma alt1 sapkali diisiinme tekniginin yedinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma
becerileri tizerindeki etkisini belirlemek icin hem nicel hem nitel veri toplama
yontemlerinin birlikte oldugu karma yontem kullanilarak desenlenmistir. Bdylece
aragtirmanin hem nicel hem nitel boyutunu ortaya koyarak her iki yaklasimin
sinirliliklarint en aza indirme amaglanmistir. Yildirim ve Simsek (2016) karma yontem
arastirmasini, arastirma problemini kapsamli ve c¢ok boyutlu incelemek amaciyla
pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda nicel ve nitel yontemleri birlikte kullanarak
gerceklestirilen aragtirma olarak tanimlamaktadir. Cevremizde bulunan olay ve olgular
karmasik ve ¢ok boyutludur, basit ve tek boyutlu degildir. Bunlar1 anlayabilmek i¢in
coklu yontemler kullanilmalidir. Karma yontem arastirmalari nicel ve nitel yontemlerin
bir birlesimi degil bunlarin giiglii yanlarmin birbirini destekler nitelikte kullanildigi
kapsamli biitiinlesme caligmalaridir. Nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma yontemde, arastirma problem ve sorularmmin bu yontemlerin ayri
kullanilmasindan daha iyi anlagilmasi saglanir. Arastirma siiresince nicel ve nitel veriler
birlikte toplanir, ayr1 ayr1 analiz edilir, analiz sonuglar karsilagtirilir ve sonuglarin
birbirleriyle uyumlu olup olmadigina bakilarak yorumlanir. Creswell ve Plano Clark

(2015) bu yontemin; tek bir veri kaynagini (nicel veya nitel veri) kullanarak yapilacak
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analizlerin, arastirma sonuglarin1 gérmede yetersiz kaldigi durumlarda arastirmaciya
incelemekte oldugu durum, olay yahut olgu ile ilgili veri kaynaklarini ¢esitlendirme
imkan1 sunarak saglikli sonuglarin elde edilmesini sagladigini belirtmistir. Ayrica
verinin arastirmaci, katilimci veya cevreden kaynaklanan hatalardan arindirilmasinda

karma yontemin dnemli bir katkis1 bulunmaktadir.

Firat, Kabak¢1 Yurdakul ve Ersoy (2014), karma yontem aragtirmalartyla alanyazindaki
ortak goriisiin karma yontemde nicel ve nitel arastirma tekniklerinin, yontemlerinin,
yaklasimlarinin veya kavramlarinin harmanlanarak veya birlestirilerek tek bir calismada
kullanilmas: yoniinde oldugunu belirtmistir. Karma yontemde nicel ve nitel veriler
harmanlanarak veya birlestirilerek verilebilir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore karma
yontem arastirmalarinin dnemli 6zelliklerinden biri de farkli yontemlerle toplanmis olan
verilerin birbirini teyit etmek igin kullanilmasi ve bu sekilde sonuglarin inandiriciliginin

yiikselmesidir.

Arastirmada nicel ve nitel yontemler esit agirlikta olacak sekilde belirlenmis ve karma
yontem arastirmalarindan yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Creswell ve Plano
Clark’a (2015) gore yakinsayan paralel desen arastirmalarinda amag es zamanl olarak
hem nicel hem nitel verileri toplamak, nicel sonuglarla nitel bulgular1 agiklamak, bir
olgunun tam anlamiyla anlagilabilmesi i¢in nicel ve nitel sonuglart birbirini tamamlayici
sekilde sentezlemektir. Paralel karma yontem arastirmalarinda nicel ve nitel veriler esit
onceliktedir. Bu tiir aragtirmalar bir veri toplama bi¢iminin zay1f yonleri digerinin gii¢lii
yonleriyle tamamlanmaktadir. Yakinsayan desenin ¢ok sayida giiglii ve faydali yami da

bulunmaktadir.

e Desen sezgisel bir algi olusturmaktadir.

e Yaklagik olarak ayni zamanda ve arastirmanin tek bir asamasinda toplanan iki
tiir veriden olusan etkili bir desendir.

e Geleneksel olarak her bir veri tiirii ile baglantili olan teknikler kullanilarak, her
bir tiir veri birbirinden ayr1 ve bagimsiz olarak toplanabilir (Creswell ve Plano
Clark, 2015 s.86).

Paralel desen seg¢ilmesinin nedenlerinden biri de nicel ve nitel veri yontemlerini
kullanarak ayni konu hakkinda farkli ama birbirini tamamlayan veriler ile arastirmay1
genisletmektir. Calisma boyunca nitel ve nicel veriler segilen desenin yapisina uygun

olacak sekilde es zamanl olarak yani deneysel siire¢ igerisinde ayr1 ayri toplanmis ve
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ayrt ayrt analiz edilmistir. Sonraki adimda veri analizlerinden ¢ikan sonuglar

karsilastirilmistir. Son olarak biitiin sonuglar bir arada yorumlanmustir.

Sekil 3.1. de yakinsayan paralel karma yontemin uygulama stirecini gosterilmektedir.

Karsilagtirma

Nitel Veri Toplama ve
Cdézimleme \
veva
Iligkilendirme
Nicel Veri Toplama ve /

Cozimleme

—_— Yorumlama

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel desen uygulama siireci modeli (Creswell ve Plano Clark,
2015, s. 78)

Bu c¢alismanin nicel boyutunda On test-son test kontrol gruplu segkisiz desen
kullanilmistir. Arastirmada alt1 sapkali diisiinme tekniginin elestirel okuma tizerindeki
etkisini 6lgmek i¢in Mugla Mentese il¢esindeki bir ortaokulda bulunan yedinci sinif
ogrencilerinden bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Burada elestirel okuma
becerileri bagimli degisken, alti sapkali diistinme teknigi ile hazirlanmig 6gretim ve
mevcut dgretim bagimsiz degiskenlerdir. Deney grubuna alt1 sapkali diisiinme teknigi
ile elestirel okumaya gore hazirlanmis 6rnek temaya dayali 6gretim yapilmistir. Kontrol
grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamis, smif 6gretmeni MEB tarafindan
hazirlanmis miifredat programinin 6ngordiigii sekilde derslere devam etmistir. Elestirel
okuma becerilerinin degisimini belirlemek amaciyla 6n test ve son testten olusan
tekrarli 6lglimler yapilmistir. Nicel verilerin tespitinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol
gruplar1 yansiz (random) olarak atanmistir. Deney grubunda 4 hafta siireyle alt1 sapkali
diisinme teknigine dayali elestirel okuma etkinlikleri ile metin islenmis, kontrol
grubunda ise geleneksel egitim-6gretim etkinlikleri ile ders siirdiiriilmiistiir. Deney

grubunda arastirmaci uygulamay kendisi planlamis ve uygulamistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda ac¢ik uclu sorulardan olusan Elestirel Okuma Basar1 Testi
ve Goriisme Formu kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2016) nitel arastirmayi; gozlem,

goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
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ve olaylarin bulunduklar1 ortamda biitlinciil ve gercekei bir sekilde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir seklinde tanimlamaktadir. 4 haftalik
uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina elestirel okuma diizeylerindeki
gelismeyi belirlemek igin son test olarak acgik uglu sorulardan olusan “Elestirel Okuma
Bagar1 Testi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi”
uygulanmistir. Uygulama sonunda deney grubu Ogrencilerinin goriisme formu ile
goriisleri alinmis ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi

uygulanmustir.

Arastirma modelinin simgesel goriiniimii asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.1.

Arastirma Modelinin Simgesel Goriintimii

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
Elestirel okuma Alt1 sapkal Elestirel okuma
Deney grubu olcegi diisiinme teknigine olcegi
Elestirel okuma gore é?ze:,ﬂenmls Elestirel okuma
basari testi ogretim basari testi
Gortisme Formu
Elestirel okuma MEB tarafindan Elestirel okuma
Kontrol grubu Olgegi hazirlanan Olgegi
Elestirel okuma 6gretmen kilavuz Elestirel okuma
basari testi kitabina dayali basari testi
Ogretim

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin evreni, 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Mugla ili Mentese
ilcesinde yer alan ortaokullarda okuyan yedinci simif 6grencilerinden olugmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubu Mugla ili Mentese ilgesi Sehit Jandarma Binbasi Kivang
Cesur Ortaokulu yedinci simiflardan secilmistir. Karma ydnteme ait yakinsayan paralel

desen caligmalarinda 6rneklemi olusturmak i¢in iki soruya yanit aranmaktadir. Bu
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sorular; iki 6rneklemin ayn: m1 yoksa farkli kisilerden mi olusacagi ve drneklemin ayni
biiyiikliikkte olup olmayacagidir (Creswell ve Plano Clark, 2014). Bu sorulardan yola
cikarak arastirmadaki 6rneklem ayni kisilerden ve aymi biiyiikliikteki 6rneklemlerden
olusmaktadir. Calisma grubu segilirken basit seckisiz 6rneklem yontemi kullanilmustir.
Bu 6rneklem yonteminde evrendeki tiim birimlere 6rnege sec¢ilmek i¢in esit ve bagimsiz
bir sans verilir. Bir bireyin se¢imi diger bireylerin secilmesini etkilememektedir. Temsil
edici orneklem se¢iminde gegerli ve en iyi yol seckisiz orneklemedir ve temsilligi
saglamada digerlerinden daha gii¢lii oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz, Demirel, 2011). Yedinci sinif dgrencilerinin yil igerisinde herhangi
bir ulusal ya da uluslararasi sinava girmeyecek olmasi da ornekleme segilmesinin
nedenidir. Ayrica Ogrencilerin bir sonraki sene girecekleri lise giris sinavinda
basarilarinin izlenmesi acisindan ¢alismanin yedinci siniflar ile yapilmasi uygun
goriilmiistiir. Calisma grubundaki Ogrencilerin  simiflara  gore dagilimi  3.2°de

goriilmektedir.
Tablo 3.2.

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

7IA 7/B Toplam

Calismaya Alian Ogrenci 15 15 30

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda gerekli verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan 6l¢gme araglar

sunlardir:
a) Ogrencilerin elestirel okuma becerisi kazanim diizeylerini belirlemek igin

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi.

b) Ogrencilerin elestirel okuma anlama becerilerini 6lgmek icin Elestirel Okuma

Basar1 Testi.

¢) Ogrencilerin alti sapkali diisiinme teknigi ile ilgili goriislerini belirlemek icin
Goriisme Formu.
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3.3.1. Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi

Yedinci sinif Tirkge dersi elestirel okuma becerilerini belirleme 6lgegi, dgrencilerin
elestirel okuma becerisi kazanim diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Elestirel
Okuma Ozyeterlik Olgegi’nde (EOOO) yer alacak maddeler olusturulurken ilk olarak
ilgili alanyazin taranmistir. Literatiir incelemesinde toplanan bilgiler ve literatiirde tespit
edilen dlgekler (Unal, 2006; Akyol, 2011; Ozensoy, 2011; Karabay, 2012; Emiroglu,
2014; Uyar, 2015) incelenerek arastirmaci tarafindan 41 maddelik olgek taslagi
olusturulmustur. Olgegin amaca uygunlugu, anlasilirhg ve kapsam gecerliligi
konusunda bilgi edinmek i¢in alan egitimi uzmani, egitim bilimleri uzmani ve Tiirkce
Ogretmeninin i¢inde bulundugu bes ayr1 uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin
yonlendirmeleri dogrultusunda dlgekte gerekli degisiklikler yapilmistir. Alinan doniitler
dogrultusunda toplam 40 maddelik 6l¢ege son hali verilmistir. Gegerlik ve gilivenirlik
calismalarinin  yapilmas: igin &lgek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgegin
uygulanacagi 6grenci kitlesinin yas grubu goz oniine alindiginda, 5°1i Likert tipi 6l¢ek
olusturmanin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Olcekteki maddeler “Her zaman”,
“Genellikle”, “Ara swra”, “Nadiren”, “Hi¢” seklinde derecelendirilerek ve 5.4,3,2,1

seklinde puanlanarak aktarilmistir.

Ilgili alanyazinda Bryman ve Cramer (2001 akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2016), olgek gelistirme calismalarinda madde analizi ve faktér analizi igin Orneklem
bliytikligliniin degisken (madde) sayisinin bes ya da onla carpilmasiyla elde edilen say1
kadar uygulama yapmak oldugunu belirtir. Bu ¢alismada da bu 6l¢iit temel alinmis ve
madde sayisinin en az bes kat1 dgrenciye ulasiimasi hedeflenmistir. On uygulama igin
deneme 6lgegi olusturulmus ve Mugla ili Mentese il¢esindeki iki okulda toplam 350

yedinci siif 68rencisine uygulanmastir.
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Tablo 3.3.

KMO Katsayisi ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin Calisma Grubu Yeterliligi

Olciimii. 905

Ki-Kare 4903,909
Bartlett's Test sd 780
P ,000

EOOO’den elde edilen verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigini denetlemek igin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi degerlerine bakilmistir. KMO
degerinin 1’e yaklagsmasi1 Olgekteki her bir degiskenin, diger degiskenler tarafindan
tahmin edilebilecegi anlamina gelmektedir (Biiylikoztiirk, 2016; Kalayci, 2010). Barlett
Kiiresellik testi ise verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini ortaya
koymaktadir. Hesaplanan y2 istatistiginin anlamli ¢ikmasi, veri setinin faktorlestirmeye
uygun oldugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk, 2016). Aragtirmanin KMO degeri .90 ve
Bartlett Kiiresellik Testi sonucu ise [y2= 4903,909; p< .01] anlamli bulunmustur. KMO
degeri ve Bartlett Kiiresellik Testi sonucu elde edilen degerler sonucunda verilerin AFA
icin uygun oldugu tespit edilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2016), faktor
analizi i¢in uygun Orneklem biiyiikliigliniin belirlenmesinde farklt yaklasimlar
bulundugundan, literatiirde yer verilen Olgiitlerden en az ikisini karsilayacak bir
bliytikliige ulasilmasini 6nermektedir. Calismamizda kullanilan 6l¢iitler dogrultusunda

orneklem grubunu arttirmaya gerek kalmadigi soylenebilir.

Incelenen 350 veri arasindan 37 tane eksik veri gozlenmistir. Analizde %5 den daha
fazla eksik veri gozlendiginde verilerin yapisi arastirilarak veri diizenleme yontemi
uygulanmalidir. Elestirel okuma 6l¢eginde %10,6 > %5 den fazla eksik veri oldugundan
listwise metodu kullanilarak eksik veri yapist gozlemlenmistir ve eksik verinin
tamamen rastgele olmasi istenmistir. Tabloda ‘listwise’ kisminda yalnizca tam olan
veriler dikkate alinarak aritmetik ortalama hesaplanmistir. ‘All values’ kisimda ise tiim
degerler dikkate alarak aritmetik ortalama hesaplanmigtir. Ortalamalara dikkat
edildiginde iki grup arasinda belirgin bir farkin olmadig1 gozlenmistir. Bu durumda
verilerin rasgele oldugunu ve Olgekten herhangi bir sorunun ¢ikarilmasina gerek

olmadigini soyleyebiliriz.
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Tablo 3.4.

EOQOO 'nin Eksik Veri Tamamlama Sonuclar:

Soru Listwise All values
sl 4.1885 4.2286
s2 3.3355 3.3333
s3 4.0032 4.0201
s4 4.0927 4.1072
s5 3.4537 3.4294
s6 3.2460 3.2149
s7 3.6518 3.6286
s8 4.2236 4.2235
s9 4.0543 4.0430

s10 4.4377 4.4425
s11 3.4537 3.4052
s12 4.4473 4.4629
s13 4.0831 4.0860
s14 4.0192 4.0115
s15 4.0671 4.0603
s16 3.7476 3.7118
s17 4.0000 3.9971
s18 4.0639 4.0257
s19 3.8466 3.8257
s20 3.2812 3.2334
s21 3.6454 3.6486
s22 3.7476 3.7507
s23 4,1086 41171
s24 4.0000 4.0029
s25 3.1917 3.1375
$26 3.8786 3.8539
s27 4.0096 3.9885
s28 3.2364 3.2200
s29 3.6581 3.6408
s30 3.7444 3.7229
s31 3.1470 3.0865
s32 3.4089 3.3438
s33 3.1022 3.0258
s34 3.6294 3.5971
s35 3.8435 3.8127
s36 3.7125 3.7077
s37 4.1597 4.1862
s38 4.0511 4.0229
s39 4.2875 4.2722
s40 4.1150 4.0886
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Tablo 3.5°da Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi’ne ait puanlarm dagilim 6zelliklerine

iliskin baz1 betimsel istatistikler verilmistir.
Tablo 3.5.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi’'ne Ait Betimsel Degerler

Betimsel istatistikler

N 350
Mean 151,72
Std. Error of Mean 1,27
Median 153,20
Mode 152,00
Std. Deviation 23,78
Variance 565,34
Skewness -0,70
Kurtosis 0,97
Range 145,00
Minimum 55,00
Maximum 200,00
Sum 53100,98

Tablo 3.5’te betimsel istatistik sonuglarina gore Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgeginde
40 madde bulunmakta ve alinabilecek en kiiciik puan 40, en yiliksek puan 200°’diir.
Olgek puanlarimin dizi genisliginin (200-40) 160 olmasi beklenirken bu pilot
uygulamada dizi genisligi 145 olarak bulunmustur. Sonuclara bakildiginda 6lgek
puanlarin ortalamasi 151.7, 06lc¢ek ortancast 153.2 ve modu 152 seklinde birbirine yakin
degerler ortaya ¢ikmistir. Merkezi dagilima gére ranjin 145, standart sapmanin 23.78
oldugu belirlenmistir.  Yayilim  Olciilerinin  ortalamaya  yakinligi  yoniiyle

degerlendirildiginde 6lgiimlerin homojen olduklari ortaya konulmustur.

Her madde ile 6l¢ek puani arasindaki korelasyonlarin hesaplanmasi, Likert tarafindan
Onerilen ilk nesnel denetimdir. Bir madde i¢in bu yolla hesaplanan korelasyon
katsayisinin igareti eksi, degeri sifir veya sifira yakin ise bu maddenin diger maddelerle
dlgiilmek istenen beceriyi dlgmede yetersiz kaldigim gosterir. Olgek puani (diger
maddelerin olusturdugu toplam) ile iliskisi diisiik maddeler, nihai 6l¢ekle 6l¢iilmek
istenenin Olciilmesine pek az katkida bulunabilir. Ayni durum bir maddenin diger
maddelerle iliskisi bakimindan da gegerlidir. Madde-toplam puan korelasyon katsayisi

0.32’nin altindaysa bu maddeler sorunlu maddeler olarak diisliniilmiis ve 6l¢ekten

87



cikarilmasi bazi sartlara bagli olarak Onerilmistir. Eger bu sorunlu maddeler
diizeltilebilir bir nitelikte degil ve olgekteki madde ¢esitliligini azaltmiyorsa Ol¢ekten
cikarilir. Madde-toplam puan korelasyon katsayisi negatif bir degere sahipse hic

diistiniilmeden bu madde 6l¢ekten elenir.

Tablo 3.6.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegine Ait Madde Toplam Korelasyon Katsayilart.

Maddeler X S r

Madde 1 4,2286 1,02925 ,403
Madde 2 3,3333 1,22221 ,349
Madde 3 4.0201 1,03362 411
Madde 4 41072 1,10875 ,502
Madde 5 3,4294 1,20055 466
Madde 6 3,2149 1,35934 ,488
Madde 7 3,6286 1,10185 516
Madde 8 42235 1,03874 447
Madde 9 4.0430 1,09486 A74
Madde 10 44425 ,90818 ,405
Madde 11 3,4052 1,29122 412
Madde 12 4,4629 ,95007 ,256
Madde 13 4.0860 1,05361 ,349
Madde 14 4,0115 1,05433 ,559
Madde 15 4.0603 ,99818 462
Madde 16 3,7118 1,14954 537
Madde 17 3,9971 1,18611 513
Madde 18 4,.0257 1,08753 ,459
Madde 19 3,8257 1,21402 ,533
Madde 20 3,2334 1,23939 ,480
Madde 21 3,6486 1,24133 412
Madde 22 3,7507 1,12195 551
Madde 23 41171 1,08941 571
Madde 24 4.0029 1,08255 ,552
Madde 25 3,1375 1,40751 461
Madde 26 3,8539 1,11970 544
Madde 27 3,9885 1,17514 440
Madde 28 3,2200 1,25543 456
Madde 29 3,6408 1,15565 ,500
Madde 30 3,7229 1,16309 ,613
Madde 31 3,0865 1,42773 439
Madde 32 3,3438 1,36759 A57
Madde 33 3,0258 1,31856 497
Madde 34 3,5971 1,27371 545
Madde 35 3,8127 1,21926 ,538
Madde 36 3,7077 1,21852 ,504
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Madde 37 4,1862 1,04743 ,453

Madde 38 4,0229 1,09154 464
Madde 39 4,2722 1,05865 443
Madde 40 4,0886 1,22563 492

Istatistik sonuglarina gére Tablo 3.6 incelendiginde, kayip degerlerin diizeltilmesiyle
350 gozlemden birinci sorunun ortalamasi 4,22 medyan degeri 5 ‘her zaman’ degerinin
isaretlendigini, standart hatas1 1,029 olarak ifade edilebilir. Ortalamalara bakildiginda
12. sorunun en biiyiik ortalamaya sahip oldugu yani “Okurken gorsellere her zaman
dikkat eden” kisinin fazla oldugunu anliyoruz. Bir diger ifadeyle katilimci tepkilerine
dayali kestirilen 6l¢ek degerlerine gore Olgiilmek istenen 6zelligi en iyl 6l¢en madde 12.

madde iken en az 6lgen madde 33. maddedir.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi'ndeki her maddenin, toplam puan iizerinden
orneklemin {iist % 27’sine giren grup (yliksek elestirel dinleme diizeyi) ile alt % 27’sine
giren grubu (diisiik elestirel dinleme diizeyi) istatistiksel olarak anlamli diizeyde ayirt
edip etmedigi incelenmistir. Bunun i¢in s6z konusu iki u¢ grubun toplam puanlari t test
teknigi ile karsilastirilmistir. Tablo 3.7'de Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi'nin her
maddesinin puan dagiliminin alt ve st gruplarma ait ortalamalar arasindaki

anlamliligina iliskin t testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3.7.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi'nin Her Maddesinin Puan Dagiliminin Alt ve Ust
Gruplarina Ait Ortalamalar Arasindaki Anlamhiligina Iliskin t Testi Sonuglar

Maddeler N X S t p

Madde 1 alt 94 35745 1,33995 7,363 ,000
iist 94 4,6809 57198

Madde 2 alt 94 2,7234 1,29850 7,310 ,000
iist 94 3,9007 ,86734

Madde 3 alt 94 3,4043 1,22973 8,256 ,000
st 94 45745 ,61328

Madde 4 alt 94 3,2907 1,34299 9,234 ,000
st 94 4,6809 57198

Madde 5 alt 94 2,7812 1,26441 9,306 ,000
st 94 4,2021 ,77014

Madde 6 alt 94 2,4468 1,34897 11,007 ,000
st 94 4,2576 ,85118
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Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

Madde 11

Madde 12

Madde 13

Madde 14

Madde 15

Madde 16

Madde 17

Madde 18

Madde 19

Madde 20

Madde 21

Madde 22

Madde 23

Madde 24

Madde 25

Madde 26

Madde 27

Madde 28

Madde 29

alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
ust
alt
st
alt
ust
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st
alt
st

94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
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4,7447
3,3936
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3,9468
4,8239
2,6489
4,1320
4,0745
4,6170
3,5745
4,4264
3,2021
4,7128
3,4055
4,5106
2,8267
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3,1702
4,7021
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4,5745
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2,4812
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3,2340
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,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
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,000
,000
,000
,000
,000
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,000
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,000
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,000
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Madde 30 alt 94 12,6489 1,12362 14,691 ,000

ust 94 45638 57844

Madde 31 alt 94 2,2775 1,31550 9,763 ,000
ust 94 4,0213 1,12621

Madde 32 alt 94 2,6100 1,35529 9,248 ,000
ust 94 42128 99323

Madde 33 alt 94 2,0960 1,12730 11,767 ,000
ust 94 3,9362 1,01397

Madde 34 alt 94 2,5532 1,22358 12,703 ,000
ust 94 4,4681 79922

Madde 35 alt 94 12,8384 1,26239 11,403 ,000
ust 94 45705 75831

Madde 36 alt 94 12,7628 1,22788 11,855 ,000
ust 94 45000 71467

Madde 37 alt 94 3,5658 1,29230 7,450 ,000
ust 94 4,6702 62885

Madde 38 alt 94 3,3617 1,16260 9,034 ,000
ust 94 4,6277 70305

Madde 39 alt 94 3,6170 1,27090 8,337 ,000
ust 94 47979 52013

Madde 40 alt 94 3,2340 1,40984 9,879 ,000
ust 94 47766 55172

Tablo 3.7°de t test sonuglar1 verilmistir. Ust ve alt elestirel okuma diizeyleri ayrilarak
her grubun cevaplayict sayisit (N), ortalamasi (X), standart sapmast (Ss), t istatistigi (t
Value) ve bunun manidarlik diizeyi (p) verilmistir. Tablodaki test sonuglarina gore karar
verebilmek i¢in p ya da t degerlerine bakilir. 0.05 anlamlilik diizeyinde p<0.05 ise
gruplar arasindaki fark 6nemlidir. Bir bagka deyisle ilgili madde, toplam puan lizerinden
orneklemin tist % 27’sine giren grup (list elestirel okuma diizeyi) ile alt % 27’sine giren

grubu (alt elestirel okuma diizeyi) istatistiksel olarak anlaml diizeyde ayirt etmektedir.

Tablo 3.7’ye bakildiginda maddelerin manidarlik degerinin 0,05'ten biiyiik oldugu
goriilmemistir. T testi sonuglarina bagli olarak taslak oOl¢ekten herhangi bir madde

cikarilmamustir.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi’nin faktdr yapisim belirlemek amaciyla agimlayici
faktor analizi uygulanmis, verilerin analizinde temel bilesen analizi ve Varimax dik
dondiirme yontemi kullanilmistir. AFA’da maddelerin dlgekte kalip kalmayacagina
karar vermede faktor yiik degeri alt smir1 .32 olarak kabul edilmistir (Secer, 2015).

Birden fazla faktor altinda yer alan maddeler de binisik madde olarak degerlendirilmis
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ve Olcekten ¢ikartilmistir. Olgekten madde atma islemi tek tek yapilmistir ve atilan her
maddenin ardindan analiz tekrarlanmigtir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra, 23 maddeye
diisen EOOQO’ye madde numaralar1 diizenlenerek tekrar AFA uygulanmistir. AFA’nin
sonuglaria gore faktor yiik degeri .32°den diisiik bir madde tespit edilmemistir. Yapilan

analiz sonucunda dlgek maddelerinin dort boyut altinda toplandigr goriilmustiir.

Tablo 3.8.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegine Ait Betimsel Degerler

Betimsel istatistikler

N 350
Mean 86,80
Std. Error of Mean 0,77
Median 88,00
Mode 86,00
Std. Deviation 14,44
Variance 208,59
Skewness -0,71
Kurtosis 0,86
Range 88,00
Minimum 27,00
Maximum 115,00
Sum 30380,25

Tablo 3.8°de betimsel istatistikleri verilen Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi’nde 23
madde vardir ve dlgekten alinabilecek en diisiik puan 23, en yiiksek puan ise 115°tir.
Olgek puanlarmin ilgili becerinin en olumsuz ucundan en olumlu ucuna kadar olan
beceri ogelerini kapsamasi i¢in dizi genisliginin (115-23)= 92 olmas1 beklenirken ana
orneklem uygulamasinda dizi genisliginin 88 oldugu goriilmektedir. Su halde, 6l¢egin
beklenen ranjin bir kismim kapsadigr goriilmektedir. Merkezi yigilma olgiileri olarak
ana orneklem uygulamasinda elde edilen puanlarin ortalamasi 86,8, ortancasi 88 ve
modu 86 olarak birbirine yakin degerler ortaya ¢ikmistir. Ranjin 88, standart sapmanin
ise 14,44 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu dagilim olgiitleri, puan ve degerlerin
ortalama etrafindaki yayilis derecesini gostererek orneklem uygulamasina katilanlarin

olgiilen nitelikleri yoniinden homojen olduklarini ortaya koymustur.
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Elestirel okuma o0lcegi 350 kisilik ana ornekleme uygulanmig ve faktor analizi
yapilmistir. Veri yapisinin faktor analizi i¢in uygun olup olmadiginin belirlenmesi igin

Kaiser Meyer Olkin (KMO) testi ve Bartlett testi yontemlerinden yararlanilmistir.

Tablo 3.9°da Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi’nin KMO ve Barlett testi sonuglar

gosterilmistir:

Tablo 3.9.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi’nin KMO ve Barlett Testi Sonuglar:

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,898
Bartlett's Test of Sphericity Yaklasik Ki- 2406,747
Kare
sd. 253
p 0,000

Elde edilen sonuglara gore ¢alisma grubunun biiyiikliigli faktor analizi i¢in uygun oldgu
goriilmistiir. Calisma grubunun faktor analizi igin uygun oldugunun belirlenmesinden
sonra Olgegin faktor sayisinin belirlenmesi asamasina gecilmistir. Bu asamada faktor
sayisinin belirlenebilmesi i¢in agiklanan varyans oranina bakilmis ve Olgegin dort

faktorden olustugu tespit edilmistir.

Tablo 3.10.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi 'nin A¢iklandigr Varyans Oranlar

Faktorler Oz Deger Varyans (%) Varyans Yigilmasi (%)
Faktor 1 6,795 29,544 29,544
Faktor 2 1,968 8,558 38,102
Faktor 3 1,374 5,976 44,078
Faktor 4 1,119 4,865 48,943

Tablo 3.10 incelendiginde dort faktor tarafindan agiklanan toplam varyans oraninin %
48,943 yani kabul edilebilir bir deger oldugu belirlenmistir. Maddelerin faktorlere gore

dagilimlarini incelemek i¢in varimax dik dondiirme analizi uygulanmistir.
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Tablo 3.11.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi Doniistiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Madde 40 ,710

Madde 39 ,683

Madde 10 ,624

Madde 23 ,562

Madde 26 ,538

Madde 13 517

Madde 27 ,458

Madde 19 ,399

Madde 32 72

Madde 33 763

Madde 28 ,641

Madde 25 ,637

Madde 35 ,528

Madde 3 ,812

Madde 15 ,626

Madde 14 ,587

Madde 4 ,558

Madde 30 ,548

Madde 29 527

Madde 22 ,459

Madde 5 ,766
Madde 6 ,632
Madde 7 ,598

Tablo 3.11’de Varimax dik dondiirme analizi kullanilarak maddelerin faktorlere
dagilimi incelendiginde tiim maddelerin, ig¢inde bulunduklar1 faktorlerde yiiksek
degerlere sahip olduklar1 belirlenmistir. Birden fazla faktérde yiik alan madde de
bulunmadigr i¢in Ol¢ekten herhangi bir maddenin c¢ikarilmasina gerek olmadig
goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gére Elestirel Okuma Ozyerlik Olgegi’nin alt boyutlar:

ve bu boyutlardan yiik alan maddeler Tablo 3.12’de gosterilmistir.
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Tablo 3.12.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi 'nin Alt Boyutlart ve Bu Boyutlardan Yiik Alan

Maddeler
Faktorler Madde sayis1 Madde Numaralar
Faktor 1 8 10,13,19,23,26,27,39,40
Faktor 2 ) 25,28,32,33,35
Faktor 3 7 3,4,14,15,22,29,30
Faktor 4 3 5,6,7

Tablo 3.12 incelendiginde birinci faktoriin 8, ikinci faktoriin 5, tglincii faktoriin 7 ve
dordiincii faktoriin 3 maddeden olustugu goriilmektedir. Faktorlerde yer alan maddeler
belirlendikten sonra bu maddeler incelenmis ve olusan alt boyutlar isimlendirilmistir.
Bu baglamda birinci alt boyut “benzerlik ve farkliliklar ortaya koyma”, ikinci alt boyut
“aragtirma/sorgulama”, tgcilincli alt boyut “analiz etme”, dordiincii alt boyut

“degerlendirme” olarak isimlendirilmistir.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi'nin giivenirligi degerlendirilirken 6nce madde analizi
yapilmigtir. Madde analizinden sonra Cronbach Alpha, Spearman-Brown ve Guttman i¢
tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Tablo 3.13’te Slgegin biitiinline iliskin madde

toplam, madde kalan ve madde ayirt edicilik degerleri verilmistir.

Tablo 3.13.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olceginin Madde Analiz Degerleri

Madde
Madde Madde ayirt
Maddeler N toplam kalan edicilik

Madde 13 350 82,715 ,355 ,887
Madde 10 350 82,358 ,403 ,886
Madde 25 350 83,663 419 ,886
Madde 3 350 82,781 ,393 ,886
Madde 27 350 82,812 426 ,885
Madde 39 350 82,529 439 ,885
Madde 28 350 83,581 444 ,885
Madde 40 350 82,712 ,486 ,884
Madde 32 350 83,457 470 ,884
Madde 33 350 83,775 475 ,884
Madde 15 350 82,740 ,456 ,884
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Madde 29 350 83,160 ATT ,884

Madde 5 350 83,371 ,451 ,884
Madde 6 350 83,586 ,463 ,884
Madde 4 350 82,693 ,501 ,883
Madde 7 350 83,172 ,502 ,883

Madde 19 350 82,975 ,546 ,882
Madde 26 350 82,947 ,529 ,882
Madde 35 350 82,988 541 ,882
Madde 14 350 82,789 ,567 ,882
Madde 22 350 83,050 ,533 ,882
Madde 23 350 82,684 572 ,881
Madde 30 350 83,078 572 ,881

Biiyiikoztiirk (2007), genel olarak madde toplam korelasyonu 0,30 ve {izeri olan

maddelerin iyi derecede ayirt edici oldugunu kabul etmektedir.

Maddelerin her birinin varyansina bagli olarak hesaplanan Cronbach's Alpha,

Spearman-Brown ve Guttman i¢ tutarlilik katsayilari Tablo 3.14’te gosterilmistir.

Tablo 3.14.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgeginin I¢ Tutarlilik Katsayilar:

r p<0.05
Cronbach's Alpha 0.888 0.00
Spearman-Brown 0.822 0.00
Guttman 0.835 0.00

Tablo 3.14’¢ bakildiginda Cronbach Alpha degerinin 0,888, Spearman-Brown degerinin
0,822 ve Guttman degerinin 0,835 oldugu goriilmektedir. Tiim i¢ tutarlilik katsayilari
0,80 degerinden biiyiiktir. Bu sonu¢ Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi’nin
giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Yani Elestirel Okuma

Ozyeterlik Olgegi ndeki maddelerin hepsi ayn1 6zelligi dlgmeye yoneliktir.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi’ne uygulanan gegerlilik ve giivenirlik analizlerinden

sonra diizenlenen 6l¢egin nihai sekli Tablo 3.15’te verilmistir.
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Tablo 3.15.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi

Olcek Maddeleri
L E2 g2
< o o
= xg8 _$9
= B % & g E S S
< @002 Z:02
10 1 Okudugum metindeki goriislerle(hayal giicii, fikir) gergekleri
< ayirt edebilirim.
§‘ 13 2 Okudugum metin ile ona ait gorseller(resim, fotograf gibi)
S arasindaki tutarsizligi fark ederim.
3 19 3 Okuduklarimi kendi yasantim, gozlem ve bilgilerim ile
= o degerlendirebilirim.
;': ; 23 4 Okuduklarimi zihnimde 6zetlerim.
S O
v4
2 26 5 Okuma metnindeki yargilarin, ger¢ege dayanan ispatlanabilir
= dogrular ya da kisisel kanitlar oldugunu anlayabilirim.
E 27 6 Metni okurken kahramanlarin yerine kendimi koyarak
5 okurum.
= 39 7 Okudugum metindeki abartmalar fark edebilirim.
40 8 Okudugum metindeki benzetmeleri fark edebilirim.
25 9 Okudugum metnin yazar1 hakkinda bilgi edinirim.
<
g 28 10 Metni okuduktan sonra, bu metin daha farkli nasil yazilabilir
ED diye diislniirim.
2 32 11 Yazarin eseri yazma amacini merak ederim.
3
= . e
= 33 12 Metindeki bilgilerin giincel olup olmadigin1 arastiririm.
g
< 35 13 Metinde anlatilanlarin giinliik hayatla iliskisini merak ederim.
3 14 Okuduklarimin ana fikrini ¢ikarabilirim.
4 15 Okudugum metin hakkinda tartigabilirim.
14 16 Okuduklarimin konusunu belirlerim.
N -~ . .o .. .. . eqe o
= 15 17 Okudugum metnin tiiriinii belirleyebilirim.
<
22 18 Metinde parga biitiin iliskisini kurabilirim.
29 19 Okudugum metindeki 6n yargilari fark ederim.
30 20 Metindeki kelime ya da kelime gruplarinin anlamini

metindeki baglamdan ¢ikarabilirim.
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g 5} 21 Okudugum metinde gecen yeni bilgileri aragtiririm.

;:;) 6 22 Okudugum metni, ayni konuda daha énce okudugum
5 metinlerle karsilastiririm.

E,D 7 23 Okudugum metindeki bilgi yanliglarin1 fark ederim.

3.3.2. Elestirel Okuma Basar1 Testi

Calisma kapsaminda deneysel miidahalenin elestirel okuma diizeyi iizerindeki etkisini
belirlemek icin yapilan Ontest ve sontestte {ic metin ve metinlere iliskin toplam on sekiz
acik uclu sorunun bulundugu basar1 testi hazirlanmistir. Yildirrm ve Simsek (2016),
nitel arastirmalarda kullanilacak agik uglu sorularin arastirmaciya incelemek istedigi
olguyu daha esnek ve agik uclu bir yaklasimla ele alma imkan1 sagladigini belirtmistir.
Ayrica agik uglu aragtirma sorulari arastirmaciya kesfetme ve toplanan verilerden yola

c¢ikarak kuram olusturma olanagi da saglamaktadir.

Elestirel Okuma Basar1 Testinin hazirlanmasinda 2005 yili Tiirkce Dersi Ogretim
Programi1 ve MEB tarafindan onerilen yedinci sinif Tiirk¢e dersi kitaplarinda elestirel
okumaya iliskin kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlarin  6lgiliip,
degerlendirilebilmesinin daha saglikli olabilmesi i¢in agik uc¢lu sorular hazirlanmasina
karar verilmistir. Sorularin puanlamasi yapilirken hi¢ cevap verilmeyen sorular 0
(yetersiz); yanlig, eksik cevap verilen sorular 1 puan (az yeterli); kismen dogru cevap
verilen sorular 2 puan (gelistirilebilir); tam ve dogru cevap verilen sorular 3 puan
(yeterli); yaratic1 ve alternatif bir bakis agisiyla ifade edilen sorular 4 puan (oldukca
yeterli) olarak degerlendirilmistir. Calismanin degerlendirilmesi asamasinda Tiirkge
egitimi alaninda uzman 6gretim iiyesi olan danigman hoca ile degerlendirme toplantisi

yapilmis ve elde edilen verilere dair goriis birligine varilmstir.

3.3.3. Goriisme Formu

Arastirmaya katilan deney grubu dgrencilerine yapilandirilmis goriismede, alti sapkali
diisiinme teknigi ve elestirel okuma ile 1lgili goriislerini 6grenmek amaciyla, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve agik uglu 4 sorudan olusan bir gériisme formu kullanilmistir.

Gortigme formu uygulanarak Ogrenciler ile standartlagtirilmis agik uglu goriisme
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yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2016), standartlagtirilmis agik uclu goriisme yaklasimi
ile goriismeci yanliliginin ve 6znelliginin azalacagini belirtmistir. Bu sekilde ede edilen
verilerin karsilastirilmasi ve analizi daha kolay olacaktir. Ayrica standartlastirilmis agik
uclu goriismeler, arastirmanin baskalari tarafindan tekrar edilme ihtimalini de 6nemli
Olgiide artirmaktadir. Arastirmada, deney grubu Ogrencilerinin goriisme sorularina
verdikleri cevaplar yazili olarak &grencilerin kendilerinden alinmistir. Goriisme

formunda kullanilan sorular sunlardir;

e Okudugunuz metinleri “Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi” ile degerlendirmek sana
neler katt1?

e Alt1 sapkal1 diistinme teknigi ile ders islemenin yararlar1 sana gore neler oldu?

e Sana gore elestirel okuma nedir?

e Al sapkal diisiinme etkinlikleri elestirel okumana yardimci oldu mu?

3.3.4.Verilerin Toplanmasi

Mugla ili Mentese ilgesindeki bir ortaokul ile yapilan goriisme sonucunda, arastirmanin
bu okulda ger¢eklestirilmesi uygun goriilmistiir. Veriler ornekleme giren okulda
ogrenimini siirdiiren 7.simmif Ogrencilerine uygulanarak elde edilmistir. Uygulama
yapmak i¢in Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciliiyla
Mugla 1li Milli Egitim Miidiirliigiine basvuru yapilmis ve ilgili okulda calisma
yapabilmek i¢in gerekli izin alinmistir (EK-1).

Okul yonetiminin de yonlendirmesiyle 7. simf Tirk¢e Ogretmenlerinden biriyle
konusulmus ve aragtirmanin 7/A ve 7/B subelerindeki Tiirkge derslerinde yiiriitiilmesi
kararlastirilmistir. Deney gruplarindaki dersler arastirmaci tarafindan yuriitiilmiistiir.
Kontrol grubunda Tirk¢e ders programina bagli kalinarak okul Tirk¢e Ggretmeni
tarafindan ders kitabindaki tema ile ilgili ¢alismalar ve etkinlikler yiiriitilmiistir.
Arastirma uygulamalarinin 7. Smiflarin  hangi subelerinde yapilacagi Tiirkce
O0gretmeninin goriisleri alinarak rastgele belirlenmistir. Sinif se¢iminde herhangi bir

yanlilik yoktur.

Arastirmada deneysel islemleri gerceklestirmek amaciyla belirlenen kazanimlar
dogrultusunda ders planlar1 hazirlanmistir  (Ek-2). Arastirma 2017-2018 bahar

déneminde deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflara 6n test olarak
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“Elestirel Okuma Ozyeterlik Olcegi” ve “Elestirel Okuma Basari Testi”nin
uygulanmasiyla baglamigtir. Uygulama Oncesinde arastirmanin nedeni, amaci, nasil
yapilacag1 ve elde edilen verilerin kullanimi konusunda 6grencilere agiklayici bilgiler
verilmistir. Haftada bes saat olan Tiirk¢e dersinin iki saati deney grubu smifinda alti
sapkal1 diisiinme teknigi ile elestirel okuma 6gretimi uygulanmast i¢in kullanilmistir.
Arastirmanin yiiriitiildiigi deney ve kontrol grubunda Ez-De Yayinlarina ait MEB
Yedinci Smif Tiirk¢ce Ders Kitabir kullanilmistir. Kitapta yer alan “Doga ve Evren”
temasina ait ii¢ metne yonelik alti sapkali diisiinme teknigine dayali elestirel okuma
egitimi etkinlikleri hazirlanmis ve deney grubuna uygulanmistir. Etkinlikler
diizenlenirken Tiirkge dersi 6gretim programi incelenmis, programda bulunan temalar
kapsaminda programin dayandigi yapilandirmaci yaklasim temel alinmis ve yapilmis
arastirmalar g6z Oniinde bulundurulmustur. Etkinlik planlar1 Tiirkge Ogretimi ders
programinda yer metin isleme basamaklar1 g6z dniinde bulundurularak okuma ve gorsel
okuma alanlarina yonelik elestirel, yaratici ve yansitic1 diisiinmeyi tetikleyici; problem
¢ozme becerilerini ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler olarak
planlanmistir. Etkinlik planlarinda alti sapkali diistinme teknigi temel alinmistir. Olasi
etkinlik planlart alan uzmanlarina gosterilerek, elde edilen gorliis ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlenmeler yapilip deney grubunda uygulanacak etkinlik
plan1 olusturulmustur (Ek.1). Kontrol grubunda aynmi tema yillik plana ve 6gretmen
kilavuz kitabina bagl kalinarak, yapilandirmact yaklagimin 6n gordiigi sekilde dgrenci
merkezli, dikkat cekme ve giidiileme Ogelerini icerecek sekilde Tiirkce Ogretmeni

tarafindan yiiriitilmiistiir.

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinda 3 hafta icin 3 metin islenmistir. Alt1 sapkali
diistinme teknigine gore elestirel okuma Ogretimi i¢in deney grubunda ilgiyi
uyandirmak ve hazirbulunuslugu artirmak amaciyla caligmanin amaci ve nasil
uygulanacagi ile ilgili aciklamalar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan alti
sapkalt diistinme teknigini tanitict yansilar smifta G6grencilere sunulup lzerinde
konusulmustur (Ek.1). Daha sonra metin incelemelerine gecilmistir. Metinler ders
kitaplarinda oldugu icin her Ogrencinin kendisine ait bir metni olmustur. Boylece
ogrencilerin elestirel okuma etkinliklerini uygulamali olarak kendi metinleri iizerinde
kullanmalarina imkan saglanmistir. Toplam olarak, on test ve son testler i¢in 8 saat, alti
sapkali diisiinme tekniginin tanitilmasi icin 2 saat (40+40), alti sapkali diisiinme

teknigini kullanarak elestirel okuma egitimi i¢in 6 saat, Ogrencilerle gorligmek ve
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uygulamaya yonelik fikirlerini almak i¢in de 1 ders saati kullanilmistir. Yapilan

caligmalar haftalara ve ders saatlerine gore sirali olarak Tablo 3.16’da gosterilmistir.

Tablo 3.16.

Calisma Takvimi

Hafta Saat Uygulamalar
1 4x40 e Deney ve kontrol gruplarina 6n testler uygulanmigtir.
2. 2x40 e Alt1 sapkali diisiinme teknigi hakkinda hazirlanan

yansilarin ~ sunumu  yapilmistir.  Teknikle  ilgili
Ogrencilerle fikir alis verisinde bulunulmustur. 6 farkl

renkte sapka 6grencilerle birlikte yapilmistir.

3. 2x40 e Al sapkali diisiinme teknigi hatirlatilmis ve “Bundan
Bagka Diinya Yok” metni altt sapkali diisiinme

teknigiyle iglenmistir.

4. 2x40 e “Agac¢ Diyor Ki” metni alt1 sapkali diisiinme teknigine

gore elestirel okunmustur.

S. 2x40 e “Son Kuslar” metni arastirmaci rehberliginde alt1

sapkal1 diisiinme teknigiyle islenmistir.

6. 4x40 e Deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmistir.

7. 1x40 e Alti sapkali diistinme teknigi ve elestirel okuma 1ile ilgili

Ogrencilerin goriisleri alinmustir.

3.5. Verilerin Analizi (Coziimlenmesi)

Arastirmada Yyedinci smif Tiirkge dersinde alti sapkali diistinme teknigi ile
gerceklestirilen elestirel okuma uygulamalariyla dgrencilerde elestirel okuma nasil bir
gelisim gostermektedir? sorusuna yanit aramak igin ontest ve sontest 6lgme araci olarak
elestirel okuma 6lgegi ve elestirel okuma basar1 testi kullanilmistir. Calisma, karma

yontem ile yapildigindan veriler analiz edilirken hem nicel veri analizi hem de nitel veri
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analizleri kullanilmigtir. Veri toplama araglari ile elde edilen nicel veriler, SPSS 22
(Statistic Package For Social Science) programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
verilerinin ¢éziimlenmesinde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 on test ve
son test puanlari, dagilimlari ve standart sapmalari hesaplanmistir. \erilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Normallik testi Skewness ve Kurtosis
degerlerine bakilmigtir. Olgekte toplam &lgek ve alt boyutlarmin tiim degiskenlerde
Skewness katsayilar1 -1,030 ile 0.552 Kurtosis katsayilart 1,257 ile 1,018 arasinda
hesaplanmistir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal
dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle verilerin
analizinde parametrik testler kullanilmistir. Aragtirmanin alt problemlerini test etmek

amactyla bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Arastirmada Elestirel Okuma Basar1 Testi ve Goriisme Formu yoluyla toplanan nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek
(2016) betimsel analizi, elde edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara gére dzetleyip
yorumlamak, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmig bir seklinde okuyucuya
sunmak olarak tanimlamigtir. Bu kapsamda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
elestirel okuma basar1 testi sorularia verdikleri cevaplar degerlendirme rubrigine goére
degerlendirilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken her 6grenciye bir kod
verilmistir. Ornegin; DGO1 (deney grubu dgrenci 1), KGO1 (kontrol grubu dgrenci 1)
seklinde kodlar uygun goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda yer alan agik uclu
sorular ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan yapilandirilmis
goriismeler de betimsel analiz yontemi ile yorumlanmistir. Calismaya katilan
ogrencilerden dogrudan alintilara yer verilerek yapilan betimlemeler zenginlestirilmistir.

Aragtirmaya ait diger bulgular frekans, yiizde ve aritmetik ortalama olarak verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde; aragtirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla dnceki boliimde deney
ve kontrol gruplarmin Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi 6n test ve son test sonuglarina,
Elestirel okuma basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin icerik analizi
sonuclarina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular, arastirmanin sorulari ve

denenceleri ¢ergevesinde verilerek yorumlanmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “On test sonuglarina gére deney grubu ve kontrol
grubunun g¢alisma 6ncesi elestirel okuma durumu ve beceri diizeyleri nedir?” sorusuna
yanit alabilmek i¢in; deney ve kontrol gruplarinin 6n test analizinde kullanilan “Elestirel

Okuma Basar1 Testi”’ndeki agik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir.

4.1.1. Deney Grubunun On Test Puanlarina Gore Elestirel Okuma Durumlari

Sekil 4.1°de elestirel okuma basar testindeki on sekiz soruya yonelik deney grubunun

aldig1 puanlarin ortalamast alinmistir.
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2,5
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I""lllllllll"“

° MMMMMMMMMMMMMMMMMM
1/.1/1/1/ 1/.1/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 3/ 3/ 3/ 3/ 3/
S1S2/S3/S4/S5 S6 S1/S2 S3/S4 S5/S6/S7 S1/S2 S3/54/S5

B ORTALAMA 1,71,21,11,21,21,12,71,30,91,31,12,11,3 1 1,11,11,11,1

[N

Sekil 4.1. Deney grubunun tiim maddelerde aldigi on test puanlarinin ortalamasi
4.1.1.1. Elestirel okuma testi birinci okuma metnine ait on test bulgulart

Birinci metnin birinci sorusunda, verilen durumla ilgili degerlendirmelere baktigimizda
on iki 0grencinin tek yonden ve genel bir goriis belirten, kismen mantikli gerekceleri
olan ya da gerekce sunmayan cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerden bes tanesi
“Hayir/katilmiyorum” cevabini vermistir (DGO2, DGO5, DGO6, DGO10, DGO11).
Uc o6grenci verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle ifade
etmistir. ...Hayvanlari sadece kendi ¢ikarumiz igin kullaniriz. Mesela beslenmede bir
¢ok hayvamin camina kiyp tiketiyoruz. Saghkli olsa da bir yandan kétii bir sey
yapiyoruz (DGO4), ...6rnek verecek olursak kasaplar hayvanlari kendi cikarlart icin
kullanirlar, eskiden cificiler hayvanlar: yine kendi ¢ikarlart icin kullanirlardi (DGOI3).

Ikinci soruda on ii¢ 6grenci metinle kismen ilgili veya ilgisiz iliskiler kurup baz
ornekleri de gerekgelendirmislerdir. Bu iligki genel olarak hayvanlarin da insanlar gibi
canlt olmasi lzerinedir. Hayvanlar da insanlar gibi canhdir ve onlar da kendi
aralarinda bizim gibi anlasiyorlardir. Hayvanlar: sevenler insanlara karsi daha duyarl
olurlar (DGO1), ...bir kisinin baskalariyla arast kétiiyse onlart sevmiyorsa belki bir
hayvanla arkadas olabilir. Ancak hayvanlar: sevmeyen bir insan insanlari zaten sevmez
(DGO12), ...onlarinda beyni ve diisiinceleri vardir (DGOI5). Tki dgrenci kavramlar
arasindaki iliskiyi genel olarak kismen gerekcelendirerek kurmustur. ...Séyle bir bag
vardir hayvani sevmez insanida sevmez gibidir bizden farki konusmamast dort ayakl
olmasi. Ben kopeklerimle derdim olunca dertlesiyorum ama insanla daha iyi anlasirim

insanlarla dertlesirsek onlarda sana birseyler séyler (DGOII).

Birinci metnin tigiincli sorusunun degerlendirmesinde on dort 6grenci tek yonden genel

bir goriis belirtip gerek¢e sunamamislardir. Hayvan sevmeyenler her zaman bencil
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olmasalar da ¢cogu zaman bencil oluyorlar... (DGOI), ...Her hayvan sevmeyen bencil
degildir... (DGO3), Evet.  Diigtintiyorum.  Ciinkii onlar hayvanlara eziyet
cektiriyorlar...(DGOG). Bir 6grenci Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantikli
gerekgelerle ifade etmistir. ...hi¢ baskalarini diisiinmiiyorlar diger insanlarin kararina

saygt duymuyorlar buda diger kisiler tarafindan bir siirii sorun ortaya ¢ikariyor

(DGOI0).

Bencil insanlarin ulasilmaz birer ada olduklar1 konusunda yazara katiliyor musunuz?
Ni¢in? sorusuna on dort 6grenci evet/katiliyorum derken bir 6grenci kararsiz oldugunu
belirtmistir (DGO13). ki 6grenci verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantikli
gerekeelerle ifade etmistir. ...Ciinkii ¢ogu kez hichir insanla iletisim kurmak
istemiyorlar ve ¢evresindeki insanlara hep diisiik bir gozle bakip kendilerini zirvede

goriiyorlar (DGOI), ...O insanlar kendi diinyalarinda ve kimseyi duymaz...(DGO9).

Besinci soruda metinle ilgili degerlendirmelerini yapan Ogrencilerin tamami metni
iyi/glizel/dogru bulmuslardir. On ii¢ 6grenci tek yonden ve genel bir goriis belirtmistir.
Giizel ve bilgili oldugunu diisiiniiyorum (DGO2), Giizel buldum. Hayvanlarin énemini
anlatan bir metin olmus (DGO4), Metne katlyorum. Yazar hakli (DGO9), Metni
begendim. Az cok benim diigiincelerimi yansitiyor (DGO13). 1ki 6grenci durumla ilgili
degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle ifade etmislerdir. Bence metin ¢ok giizel ve
vararli...Bu metni okuyan insanlar belki hatalarini anlar ve hayvanlara kotii

davranmazlar (DGOS).

“Sizce yazar bu metni neden yazmistir?” sorusuna deney grubundan on dort 6grenci
bulunduklar1 varsayimlarda ilgili ya da kismen ilgili cevaplar vermislerdir. [nsanlarin
hayvanlara karst birazcik daha saygili olmasi icin olabilir (DGO6), Hayvan sevgisi
olmayanlar: ~ degerlendirmek amaciyla yazmis olabilir (DGOI), Hayvanlarin
yasantimizdaki yerini (6nemini) anlatmak icin yazmistir (DGO4), Hayvanlarin énemini
anlamak ve onlara saygi duymak icin. Onlari sevmeli ve onlara sahip ¢ikmayi
ogrenmeliyiz (DGOI10). Bir dgrenci ise Tiim diinya bilsin dive (DGOI1) seklinde

varsayimda bulunmustur.
4.1.1.2. Elestirel okuma testi ikinci okuma metnine ait 6n test bulgulart

Elestirel okuma 06n testindeki ikinci metnin birinci sorusuna baktigimizda 6grencilerin

konuya iliskin 6rnek vermesi ve ne anladigin1 yorumlamasi bekleniyor. Deney grubu
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Ogrencilerinin biiyilk c¢ogunlugu(f=12) metindeki ifadeleri tekrar ederek iliskiyi
yorumlamuslardir. Yazar iyi bir dinleyiciyi miknatisa benzetiyor...(DGOI1), Miknatisa
benzetmigstir...(DGO6), Iyi bir dinleyici miknatisa benzer...(DGO7) metindeki
kelimeleri aynen alintilayarak agiklamada bulunmuslardir. Iyi bir dinleyici miknatis gibi
agzimizdan sozleri ¢eker...(DGOY) olaylar arasindaki anlam iliskisini kendi ciimlelerini

de katarak dogru olarak belirlemistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin sorunun tamamini cevaplayamadiklart goériilmiistiir. Kaliteli dinleme ve
konusma.(DGOS8), Gozgoze konusmak ona bakarak konusmali. (DGOI11). Ogrenciler
sorunun metin igindeki cevabin1 bulamamiglar ayrica sorunun tamamini da
cevaplamamuslardir.  [yi  dinleyici olmalyiz ve karsimizdaki  kisinin  soziinii
kesmemeliyiz...(DGO2), Konusan hicbirseyi kekelemeden ve kétii sézler séylemeden
konusmali. Dinleyici ise konusanin soziinii kesmeden ve baska geylerle ilgilenmeden
dinlemeli (DGOS5), Susup dinlemek sonra yargilamak gerekir...(DGO6) seklinde
metinle kismen ilgili ¢ikarim yapmislardir. Yine bu Ogrenciler goriislerine gerekce
sunmamislar soruyu tam olarak yanitlayamamislardir. Smifin %33’ metinle ilgili
cikarimlar yapmis ve kismen gerekce sunmuslardir. Az konusup ¢ok dinlemeliyiz.
Katiliyorum. Birinin duygu ve diisiincelerini ogrenmek icin dinlememiz gerekir (DGOI),
“Gozlemle, dinle, sus, az yargila, ¢ok sor” der. Katiliyorum. Ciinkii s6z giimiisse siikut
altindir (DGO4), Gozlemle, dinle, sus az yargila der. Evet. Ciinkii karsimizdaki bizi
dinlemezse anlattiklarimiz bosa gider (DGO14).

Ucgiincii soruda deney grubunda yalmzca bir 6grenci soruyla ilgili degerlendirmelerini
kismen mantikli gerekgelerle ifade etmistir. Bazilarint uygulayamadigimi diisiiniiyorum.
Mesela ¢ok sormayr beceremiyorum. Fazla soru sorunca eksik bilgi sahibi oldugumu
diisiiniiyorum (DGOI). Diger 6grenciler degerlendirmelerini mantiga uygun olmayan
gerekgelerle ifade etmisler, tek yonden ve genel bir goriis belirtmisler ya da
degerlendirme yapamamislardir. Evet. Goz goze bakarak konusulur (DGOI1), Evet.
Ama bazen ¢ok konusabilirim (DGO13), Ciinkii goz temasi, karsindaki kisiyi dinleme vs
gibi faktorlere uyariz (DGO4), Evet. Ciinkii her insan karsisindakine saygt duymalidir
(DGO14).

Ogrencilerin analiz yapmasin isteyen dordiincii soruda deney grubunda bir 6grenci
olgular arasinda iliski kuramamistir. Diger 6grenciler metinle ilgisiz veya kismen ilgili

iliskiler kurmuslar ya da iliskiyi genel olarak kurup gerekge bildirmemislerdir. /nsanlar
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arasi iligkiler kétiiye gider (DGOI1), Hi¢ kimseden yeni bir sey 6grenemeyiz. Hayatimiz
cok kétii gecer (DGOS), ...bu iilkede iyi konusmact ve dinleyicilere cok ihtiyag var
(DGO7), Insanlar anlasamazlar ve iletisim kuramazlar (DGO9), Insanlari
asosyallestirir. Insanlar arasindaki iletisimi koparir (DGOI3), Kavga ve tartisma olur

(DGOI5).

Besinci soruda deney grubu Ogrencilerine “iyi konusan ve iyi dinleyenlerin sayisinin
neden azaldig1” sorulmus ve Ogrencilerin yarisindan fazlasi (f=8) kavramlar arasinda
kismen ilgili iliskiler kurmustur. Cevredeki etmenlerden ve insanlarin degismesinden
dolayr (DGO3), Teknoloji neden olmustur (DGO4), Insanlar on yargili olmaya
baslamistir (DGOY), Insanlar artik bencillik icinde yasiyorlar (DGOI10), Kimse
birbirine saygi duymamaya basladi (DGOI14). Bazi dgrenciler ise (f=3) kavramlar
arasindaki iligkiyi gerekg¢e bildirmeden genel olarak kurmustur. Sosyal medya aglari,
cevredeki giirtiltii artik insanlarin bilgileri birbirinden degilde medya ile 6grenmesi vb.

(DGO13).

Deney grubunda bulunan 6grencilerin metne baslik koyma sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde bir dgrencinin bashk yazmadigi (DGO12), on iki égrencinin verilen
konunun aynisini veya 6zgiin olmayan bir baslik yazdigi; Etkili Dinleme (DGOI), lyi
bir dinleyici olmaliyiz (DGO2), Konusan ve Dinleyici (DGOS5), iki 6grencinin ise merak
uyandirict veya orijinal bir bashk yazdigi; Ikili hayat (DGO3), Insanlik (DGOIS)

sonucuna ulagilmistir.

Yedinci soruda “yazarin metni yazma nedeninin ne olabilecegi” sorulmustur. Deney
grubunda iki Ogrenci verilen durumla ilgili varsayimda bulunamamistir (DGO9,
DGO11). On bir 6grenci durumla ilgili ya da kismen ilgili varsayimlarda bulunmuslar
ve bunlar1 gerekgesiz olarak sunmuslardir. Okuyanlar: bu konu hakkinda bilgilendirmek
icin (DGOI1), Bizler iyi birer dinleyici olalim dive (DGO2), Konusma ve dinleme
konusunda goriislerini belirtmek icin (DGO12). Iki 6grenci ise verilen durumla ilgili
mantikli varsayimlarin1 gerekgeleriyle sunmustur. Giiniimiizde iyi dinleyen ve iyi
konusmacilarin azaldigint gérmiis buna bir ¢oziim yolu bulmugs ve yazmig. Bence iyikide
yazmis (DGO7), Bence yazar bu metni iyi bir dinleyici ve iyi bir konusmanmn ne
oldugunu, nelerden bozuldugunu gibi bilgileri soylemek i¢in dinleyici ve konusmacinin

cok 6nemli bir sey oldugunu séylemek icin yazmistir(DGOS).
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4.1.1.3. Elestirel okuma testi iictincii okuma metnine ait on test bulgulari

Elestirel okuma testindeki {igiincii metnin birinci sorusunda dgrencilerden siirdeki iki
dizeyi aciklamalar1 istenmistir. Deney grubunda bir 6grenci herhangi bir agiklama
yapmamustir (DGO11). On ii¢ 6grenci dizelerle ilgili agiklamalarini uygun ya da kismen
uygun Orneklerle ifade etmislerdir. Giizel yani iyi giiniinde her kez yaninda zor giintinde
hi¢ kimsenin olmadigini anlatmak istemis (DGO4), lyi giinde olan dostlar en ihtiyag
duyuldugunda yok olurlar (DGO9), Herkes ¢ikar icin diisiiniir Ama dar giiniinde
yamnda olmazlar...(DGOI15). Bir dgrenci ise aciklamasinda atasdziinii kullanmustr.

Gercek dost kara giinde belli olur (DGO12).

Ikinci soruda siirdeki iki dizeyi karsilastirmalari istenen dgrencilerden deney grubundan
ikisi tamamen yanlis bir yorum getirmistir. Ikisi de aym anlama geliyor...(DGO?7),
Benzer olan sozlerdir (DGOI12). Iki dgrenci dizelerin karsilastirmalarmi tek tek
aciklayarak yapmistir. Biri yaptigimiz seylerin ¢ikart olmadigini gosteriyor. Digeri
vedigi kaziklardan dolayr kafast karigsmis artik giivenemedigini, kararsizlik icinde
oldugunu gésteriyor... (DGO3), Iki ciimle celiskili fakat ikisi de dogru. lyilik yapmak iyi
bir seyken bazi insanlar bunu suiistimal eder (DGO13). Diger dgrenciler dizleri kismen
yorumlamuslardir. Lyilik en biiyiik zenginliktir. Kime yardim etse, iyilik etse sonunun
kétiiliik olacagimi anlatiyor (DGO4), Biz iyilik yapariz ama bize birseyler donmez
(DGOS), Lyiligin oneminden bahseder (DGO9), Kime yardim etse kétii (DGOI1), Lyilik
yapsan kotiiliik olur (DGO14).

Ucgiincii soruda &grencilerden, sairin yasadign duygu durumunu onlarin nasil dile
getirecekleri  sorulmustur. Deney grubu Ogrencilerinden altis1 sair gibi dile
getireceklerini belirtmistir. Sairin dedikleri ¢ok dogru seyler tabi kendimce bazi seyler
katip cikarirdim (DGO3), ...Benim diisiincelerimi anlatmis sair (DGO?7), Ayni sekilde
dile getirirdim (DGO15). Sekiz 6grencinin durumla ilgili degerlendirmelerini yaparken
tek yonden ve genel bir goriis belirttigi ancak gerekge sunmadigr gorilmiistiir.
.. Uziintiilii bir sekilde dile getirirdim (DGO1), Kotii, iizgiin ve insanlara verdigim
degerlerle kendimin gordiigii degeri karsilastirarak (DGOI0), ...olanlar: aym sekilde
anlatip konusurum (DGOI14). Bir dgrenci ise verilen durumla ilgili degerlendirmelerini
mantikli gerekgelerle ifade etmistir. Beni anlayacak biriyle dertleserek dile getirirdim
(DGO13).

Deney grubunda dordiincii soruda, 0grencilerin on {i¢ tanesinin sadece “evet/hayir”
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cevabmi verdigi herhangi bir yorumlama yapilmadigi goriilmiistii. ki 6grenci
yorumlama da yapmustir. Evet. Ciinkii kendisi de hayattan bezmis durumda (DGO2),
Cilinkii bu omiir bir zorunluluk ge¢memiz gereken agwr bir sinav kagmak yok
kagcamazsiniz eninde sonunda bir seye c¢arpariz. O yiizden hayati iyi bir gsekilde

yasamaya ¢alismaliyiz (DGO3).

Besinci soruda ogrencilerden verilen siirle ilgili diisiinceleri istenmistir. Deney
grubunda 6grencilerin tamamu siiri giizel bulduklarin1 sdylemistir. On dort 6grenci tek
yonden ve genel bir goriis belirtirken bir 6grenci birden fazla goriise yer vermistir.
Hayatin anlamini, geregini, acisint iginden tonlarca duygu barindiran giizel bir siir. Cok

sevdim giiri. Kapali bir kutu gibi actiginda icinde gergekler var (DGO3).

4.1.2. Kontrol Grubunun On Test Puanlarina Gore Elestirel Okuma Durumlari

Sekil 4.2°de elestirel okuma basar testindeki on sekiz soruya yonelik kontrol grubunun

aldig1 puanlarin ortalamasi1 alinmistir.

N w

[

MMMMMMMMMMMMMMMMMM
1/.1/.1/ 1/ .1/.1/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 3/ 3/ 3/ 3/ 3/

S1S2/S3 54 S5 S6 S1 S2/S3S4 S5 S6 S7 S1 52 S3 54 S5

® ORTALAMA 1,51,31,51,1 1 1,12,81,51,21,11,32,80,91,20,90,9 1 1,1

o
o wn

Sekil 4.2. Kontrol grubunun tiim maddelerde aldigi on test puanlarinin ortalamasi

4.1.2.1. Elestirel okuma testi birinci okuma metnine ait 6n test bulgulart

Kontrol grubunun elestirel okuma 6n testleri incelendiginde birinci metnin birinci
sorusunda, verilen durumla ilgili degerlendirmelere baktigimizda sekiz dgrencinin tek
yonden ve genel bir goriis belirten, kismen mantikli gerekgelerle cevap verdigi

goriilmiistiir. ...Ciinkii insanlar hayvanlari c¢ikarlart icin kullamyorlar (KGOI),
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...Ciinkii her hayvamin bir yarari vardir...(KGOI15). Ug dgrenci verilen durumla ilgili
degerlendirme yapmamustir. Sadece evet/Katiliyorum diye cevap vermistir (KGO2,
KGO3, KGO14). Dért dgrenci ise verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantikli
gerekgelerle ifade etmistir. ...Derisini yiiziip giyiyorlar (KGO7), ...Ciinkii bazi insanlar
bazi hayvanlar yiik tasimak icin kullanabiliyor ve bu beni ¢ok iiziiyor (KG010).

Birinci metnin ikinci sorusuna verilen cevaplara baktigimizda kontrol grubu
ogrencilerinden on ikisi metinle kismen ilgili iliskiler kurup bazi ornekleri de
gerekcelendirmislerdir. ...Ciinkii hayvanlarda bir canhdir... (KGOS5), Hayvani
sevmeyenin insan: da sevmeyecegini diisiiniiyorum (KGO11), ...Hayvanla iyi anlasan
insanlarla da iyi anlasir (KGO15). Ug 6grenci ise baglanti kuramamistir (KGO6,
KGO8, KGO9).

Birinci metnin {igiincii sorusunun degerlendirmesinde kontrol grubunun on 6grencisi tek
yonden genel bir goriis belirtip gerek¢e sunamamislardir. ...Ama mutlaka bencil ve kotii
kalpli insanlar vardir (KGOI), ...sadece kendini diigiiniirler hayvanlari sevmezler
(KGOS5). Bes ogrenci Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle
ifade etmistir. Bencil insanlar diinyamin kendi etraflarinda dondiigiine inanan
insanlardir (KGOS), ...Hayvanlar: kiirkleri icin sevebiliyorlar (KGO12), Mesela sicak
bir giin var ve hayvanlar sokakta bir damla suya hasretler ve insanlar sadece kendini
diistiniip evinde istedigi kadar su iciyorlar. Yani sadece kendini diisiiniiyorlar (KGO13),
Hayvanlar: sevmeyenler biraz bencillerdi... Hayvanlari sadece ise yaradigi zaman

seviyorlar ama hayvanlar her zaman ise yarar (KGOI5).

Bencil insanlarin ulasilmaz birer ada olduklar1 konusunda yazara katiliyor musunuz?
Nigin? sorusuna kontrol grubunda on ii¢ 6grenci gerekgeli cevap verememislerdir. Bu
soruda yazara katilmayan Ogrencilerde vardir. Gerekce gostermeyerek sadece “Hayir”
cevabini vermislerdir (KGO2, KGO3, KGO14). Iki 6grenci verilen durumla ilgili
degerlendirmelerini kismen mantikli gerekgelerle ifade etmistir. ...sadece kendilerini
diistindiikleri icin insanlarla iletisim kuramazlar (KGOI), ...Bencil insanlari

bilinglendirip dogru seyleri yapmalarim gretebiliriz (KGO13).

Besinci soruda metinle ilgili degerlendirmelerini yapan on {i¢ kontrol grubu 6grencisi
tek yonden ve genel bir goriis belirtmisler, metni giizel/dogru bulmugslardir. Metni giizel
ve faydali buldum (KGO4). Bir 6grenci goriisiinii gerekgelendirmistir. Metni giizel

buldum ama hayvan: sevmeyen ¢ok da bencil sayilmaz. Ama sevmedigi i¢in zarar
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verirse bencil olur (KGO10). iki 6grenci ise yorum yapmamistir (KGO2, KGO3).

“Sizce yazar bu metni neden yazmistir?”” sorusuna bulunduklar1 varsayimlarda kismen
ilgili cevaplar vermislerdir. [Insanlar: bilgilendirmek icin yazmistir (KGO4),
Diistincelerini dile getirmek icin yazmistir (KGO9), Bence hayvanlar: sevdigi icin yazdi
(KGO10). 1ki dgrenci varsayimda bulunmazken (KGO2, KGO3), dért 6grenci durumla
ilgili varsayimlarini gerekgeli olarak sunmustur. ...hayvanlari sevmeyen insanlara

hayvanlari sevdirmek icin yazilmistir (KGOI1).

4.1.2.2. Elestirel okuma testi ikinci okuma metnine ait on test bulgulart

Elestirel okuma 6n testindeki ikinci metnin birinci sorusuna baktigimizda 6grencilerin
konuya iliskin 6rnek vermesi ve ne anladigimi yorumlamasi bekleniyor. Kontrol grubu
ogrencilerinin cevaplar1 incelendiginde iki 6grenci yanlis cevap vermistir. Insana
benzetiyor (KGO2). On iki 6grencinin metindeki ifadeyi aynen tekrar ederek soruyu
cevapladigr gorilmiistiir. Bir Ogrenci olaylar arasindaki anlam iligkilerini kendi
climleleriyle tam ve dogru olarak belirlemistir. Miknatisa benzetiyor. Evet. Ciinkii iyi
dinleyici herseyi dogru anlar ve kelimeleri dogru bir sekilde miknatis gibi ceker
(KGO13).

Kontrol grubu dgrencilerinden iki tanesi ikinci soruya sadece “Hayir” (KGO2, KGO3)
cevabim vermistir. U¢ 6grenci sorunun metin igindeki cevabini bulamamis ve sorunun
tamamim da cevaplamamislardir. Sayg: ile olmali...(KGOG6), Eger gézlerini birbirine
bakarsa aklin baska birseyde olmayip dalgin olmazsan iyi bir dinleme olabilir
(KGO13). Dokuz dgrenci metnin iginden ¢ikarim yapmus ve kismen de olsa gerekce
sunmustur. Gézlemleyerek, dinleyerek, susarak ve az yargilayarak. Ciinkii yazar iyi bir

dinleyiciyi miknatisa benzetiyor (KGOS).

Uciincii soruda kontrol grubu dgrencilerinden {ic tanesi degerlendirmelerini kismen
mantikli gerekgelerle ifade etmistir. Evet. Ciinkii iletisimde saygiya onem veririm
(KGO1), Nadiren. Ciinkii biraz fazla konusurum (KGO7), Uyguluyorum. Ciinkii birgiin
o kisi beni de dinleyebilir (KGOI15). Diger 6grenciler sadece “Evet/Hayir” cevabini

vererek herhangi bir degerlendirme yapmamuislardir.

Ogrencilerin analiz yapmasim isteyen dordiincii soruda Kontrol grubunda dérdiincii
soruya bes 6grenci iyi/olumlu etkiler cevabini verirken alt1 6grenci kétii/olumsuz etkiler

demistir. Bu 6grencilerin yorumlarinda herhangi bir gerekce belirtmedigi goriilmiistiir.
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Dort dgrencinin ise olgular arasindaki iliskiyi genel olarak kurabildigi goriilmiistiir.
Olumsuz etkiler. Ciinkii insanlar birbiri ile iletisim kuramaz ve birbirini anlayamaz
(KGO4), Kétii etkiler ve bize yanhzlik hissettirir (KGOI10), ...Iletisim sorunlar ¢ikar
(KGO13).

Besinci soruda deney grubu Ogrencilerine “iyi konusan ve iyi dinleyenlerin sayisinin
neden azaldig1” sorulmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin dokuzu kavramlar arasinda
kismen ilgili iliskiler kurmustur. Cevredeki sesler iletisime engel oluyor (KGOI),
Herkez bencil oldugu icin (KGO?7), Kendi kafasina gére davranan insanlar yiiziinden
(KGO9). iki dgrenci kavramlar arasindaki iliskiyi gerekce bildirmeden genel olarak
kurmustur. Sayg:li insan azaldigi icin (KGO4), Sosyal medya yiiziinden (KGOI1). Bir
ogrenci ise olgular 6rnek kullanarak gerek¢elendirme yapmustir. Teknoloji vardir.

Insanlar mesaj falan atiyor artik (KGO10).

Metne baslik koyma sorusuna Kontrol grubunda da bir 6grenci baslik yazmamistir
(KGO14). On iki dgrenci verilen konunun aymisin1 veya dzgiin olmayan bir baslk
yazarken; Konusmak (KGOZ, KGO3), fyi dinleyici (KGO4, KGO8, KGO11 ), Konusan
ve Dinleyen (KGO10), iki dgrenci merak uyandiric1 baghklar kullanmistir. etisim Nasil
Olmali (KGO1), Saygili Iletisim (KGOG).

Yedinci soruda “yazarin metni yazma nedeninin ne olabilecegi” sorulmustur. Kontrol
grubunda bes Ogrenci durumla ilgili varsayimda bulunamamistir (KGO2, KGO3,
KGO11, KGO12, KGO14). Altr 6grenci durumla ilgili ya da kismen ilgili
varsayimlarda bulunmuslar ve bunlar1 gerekcesiz olarak sunmuslardir. Insanlar:
bilgilendirmek icin (KGOI, KGOS), Insanlart bilinclendirmek icin (KGO4, KGOS),
...Gériiglerini insanlara sunmak icin (KGO9). Dért dgrencinin ise verilen durumla
ilgili mantikli varsayimlarimi gerekgeleriyle sunduklar1 goriilmiistiir. Konusmact ve

dinleyicilerin sayisinin azaldigini fark etmisti...(KGO10).
4.1.2.3. Elestirel okuma testi iiciincii okuma metnine ait on test bulgulari

Elestirel okuma testindeki iiclincii metnin birinci sorusunda 6grencilerden siirdeki iki
dizeyi agiklamalar istenmistir. Kontrol grubunda ii¢ 6grencinin birinci sorudaki anlam
iliskilerini belirleyemedigi goriilmiistir (KGO2, KGO3, KGO14). On bir dgrenci
aciklamalarin1 uygun ya da kismen uygun orneklerle ifade etmislerdir. lyi giinde dost

bulunur fakat kétii giinde dost bulmak zordur (KGOI), Insanlar daha ¢ok iyi giinde
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yammizda olurlar (KGOS), Herkes kotii giinde yammizda olmaz (KGO1l, KGO12),
Dostlarimizi ve cevremizi iyi secmeliyiz (KGO6), Mesela zengin bir yerde duruyorsam
her arkadasim halimi hatrimi sorar. Ben ne zaman fakir bir yerde durursam kimse beni
tammaz bile (KGO13). Kontrol grubunda da bir 6grenci aciklamasinda atasdziinii

kullanmustir. Ciinkii dost kara giinde belli olur (KGO15).

Ikinci soruyu kontrol grubunda bes dgrenci yamitlamamistir (KGO2, KGO3, KGOL11,
KGO12, KGO14). Iki 6grenci yanlis bir yorum getirmistir. /kisi de birbirine benziyor
(KGO10). Dért dgrenci dizleri kismen yorumlarken; fyilik insanlar icin giizeldir. Fakat
bazi insanlar iyiliklerin degerini bilmez (KGOI), Iyilik en biiyiik sermayedir...(KGOS)
dort dgrenci dizelerin karsilastirmistir. Birbirine zit birer ciimledir (KGOS), Birinde

giizellikten bahsetmis digerinde yakinmis (KGO6).

Ugiincii soruda 6grencilerden, sairin yasadigi duygu durumunu onlarin nasil dile
getirecekleri sorulmustur. Kontrol grubunda ii¢ 6grenci yorum yapmazken (KGOI11,
KGO12, KGO14), ii¢c 6grenci sair gibi dile getireceklerini belirtmistir (KGO6, KGO10,
KGO15). Yedi 6grencinin durumla ilgili degerlendirmelerini yaparken tek yonden ve
genel bir goriis belirttigi ancak gerekge sunmadigi gorilmistir. Etkileyici bir
konusmayla dile getirirdim (KGO4), Acikli bir siirle dile getirirdim (KGO5), Daha basit
bir dille...(KGOS).

Kontrol grubu 6grencilerinden sekiz tanesi dordiincii soruya sadece “evet” cevabini
vermistir (KGO2, KGO3, KGO6, KGO7, KGO9, KGO11, KGO12, KGO15). Bir
ogrenci Tam olarak degil (KGOS) derken bir dgrenci soruyu cevaplamamistir (KGO14).
Bir dgrenci Bence kederli bir anlayis sergilemistir (KGOI0) cevabim vermistir. ki
ogrenci yorumlama da yapmustir. Evet. Ciinkii hayatindan bikmis (KGOI), Evet. Ciinkii
her seyin sonunda haywr vardwr ve ileride olacak iyi seyden mahrum kaliriz (KGO4).

Besinci soruda Ogrencilerden verilen siirle ilgili diisiinceleri istenmistir. Kontrol
grubunda dgrencilerin on biri siiri iyi/giizel bulduklarm sdylemistir. Bir 6grenci /dare
eder. Cok duygusal anlatim kullanmis (KGO?7), bir dgrenci Biraz anlamadim. Fazla
hayattan bikmis gibi davranmaktadir (KGO9), bir 6grenci de hi¢c yorum yapmamistir
(KGO14).
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elestirel okuma
Olgegi On test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “bagimsiz
gruplar t-testi” kullanilarak Kkarsilagtirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.1°de

verilmigtir.

Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Gruplarinin EOOO On Test Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Gruplar
Icin t Testi” Sonuclar

Grup N X S t p
Deney 15 3,811 425
Kontrol 15 3,797 900

,051  ,960

Tablo 4.2’de yer alan, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesi
uygulanan elestirel okuma o6l¢eginden (Ontest) aldiklari puanlar incelendiginde deney
grubu &grencilerinin EOOO 6n test puanlari ortalamas1 3,81 ve standart sapmasi ,42;
kontrol grubu égrencilerinin EOOOQ 6n test puanlari ortalamasi 3,79 ve standart sapmasi
0,90 olarak tespit edilmistir. T-testi sonucu elde edilen bulgular, uygulama 6ncesinde iki
grup arasinda anlamli bir farkliligin olmadigimi (t= .051 p>.05) (p=.96; p>.05)
gostermektedir. Bu durum, gruplar arasinda elestirel okuma yoniinden seviye farki

olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin diger bir alt problemi “Son test sonuglarina gére deney grubu ve kontrol
grubunun caligma sonrasi elestirel okuma durumu ve beceri diizeyleri nedir?” sorusuna
yanit alabilmek i¢in; deney ve kontrol gruplarmin son test analizinde kullanilan

“Elestirel Okuma Basar1 Testi’ndeki acik uclu sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir.
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4.3.1. Deney Grubunun Son Test Puanlaria Goére Elestirel Okuma Durumlari

Sekil 4.3’de elestirel okuma basari testindeki on sekiz soruya yonelik deney grubunun

aldig1 puanlarin ortalamasi alinmistir.

=

MMMMMMMMMMMMMMMMM M
1/.1/.1/ 1/ 1/ 1/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 2/ 3/ 3/ 3/ 3/ 3/
S1 52 S3 S4 S5 S6 S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S1 S2 S3 S4 S5
mOrt1,51,71,715171,62,621 2 2 1,7 3 2,11,71,1151,314

o
o n

Sekil 4.3. Deney grubunun tiim maddelerde aldigi son test puanlarinin ortalamasi

4.3.1.1. Elestirel okuma testi birinci okuma metnine ait son test bulgulart

Birinci metnin birinci sorusunda, verilen durumu 6grencilerin nasil degerlendirdigine
baktigimizda on iki 6grencinin Verilen durumla ilgili degerlendirmelerini tek yonden ve
genel bir goriis belirterek sundugu gorilmiistiir. Yani kismen katiliyorum. Ciinkii bazi
durumda insanlar hayvanlar: kendi ¢ikarlart igin sevebiliyorlar (DGO3), ...Ciinkii
havanlarin ézgiirliige ihtiyact var. Hayvanlar bizim hizmetcimiz degil (DGOS5), ...bazi
insanlar sadece hayvanlari iglerini kolaylastirdigi yararli oldugu igin seviyorlar
(DGOS). Ug dgrenci ise verilen durumla ilgili degerlendirmelerini gerekgelendirerek
ifade etmistir. Hayvanlar bildigimiz gibi bize yiyecek saglar. Bazi kisiler hayvanlar: bu
yiizden sevmektedir (DGO9), Evet ¢iinkii ise yarayanlart aliyorlar olmassa sokaga

atiyorlar. Biitiin kopekleri sokaga atiyorlar hastalanan (DGO11).

Ikinci soruda dgrencilerin verilen durumla ilgili analiz yapabilmeleri beklenmistir. Sekiz
ogrenci kismen ilgili iliskiler kurmus veya metindeki ornekleri tekrar ederek ilgi
kurmustur. Emin degilim ¢iinkii insanlarin bazilart hayvam sevmez digerleride sever. Bu
yiizden belli olmaz (DGO2), Evet. Ciinkii hayvanlarla aym diinyada yasiyoruz...
(DGOS5), Hayvanlar ve insanlar esittir....esit sevgi gérmelidir (DGO9). Dért 6grenci
olgular arasindaki iliskiyi genel olarak kurmus ama gerek¢e bildirmemistir. Hayvanlar

sevmeyen insanlar karsisindaki kisilerede olumsuz bir yonle bakar. Hayvanlar da bir
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canli sonugta...(DGOI), ...ikisininde cami var hayvana kétii davranan insanlara nelere
yapar (DGO10). Ug ogrenci ise iliskiyi gerekgelendirirken &rnek kullanmustir.
...Hayvanlar1 sevmek insanlar: sevmekten daha iyidir. Insanlar birbirine ihanet ediyor.

Ama hayvanlarda oyle birsey yok...(DGOT).

Ugiincii soruda bir dgrenci degerlendirme yapamamustir (DGO11). Bes 6grenci ilgili
degerlendirmelerini tek yonden ve genel bir goriis belirterek yapmislardir ancak gerekce
sunamamislardir.  Kismen...Kendi ¢ikarlart i¢in kullanan fazla degil ama ¢ok azda
degil...(DGO3), ...o insanlar baska kisileri de sevmez sadece kendilerini severler ve bu
bencilliktir (DGOY), Hayvanlari sevmeyenler birazda asi olduklarini diisiiniiyorum...
(DGOI14). Yedi 6grenci verilen durumla ilgili degerlendirmelerini kismen mantikli
gerekeelerle ifade etmis veya verilen durumla ilgili birden fazla goriis belirtmistir. Evet.
Yolda yiiriirken bir hayvan ac¢liktan siiriiniiyorsa bazi insanlar ona yardim etmeyip
yoluna devam edebiliyor (DGO4). 1ki &grenci ise verilen durumla ilgili
degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle ifade edebilmistir. ...insanlar sadece kendisini
diisiinmeye devam ederse yalniz kalirlar ve sevilmezler...(DGOS), ...sadece kendini
diisiinen insanlar surf kendi ¢ikarlart igin tiim insanlari kullaniyorlar ve bu konu cidden
cok iiziicii (DGOI).

Deney grubu o&grencilerinin dokuz tanesi birinci metnin doérdiincti  sorusundaki
degerlendirmelerinde tek yonden ve genel bir goriis belirtmistir. .. ¢zinkii bencil insanlar
hayvanlar: da sevmez (DGO2), Bencil insanlar hi¢ bir sey diisiinmez ve dinlemez.
Cidden ulasilmaz birer adalar (DGO5). Dért &dgrenci verilen durumla ilgili
degerlendirmelerini kismen mantikli gerekgelerle ifade etmis veya verilen durumla ilgili
birden fazla goriis belirtmistir. Bu 6grenciler de gerek¢e sunmamuslardir. Hayw. Her
insamin ulasilabilir bir noktasi vardir yazara burda pek katlmiyorum (DGO3),
Kararsizim. Ciinkii bencil insanlara yaranamayiz fakat ulagilamaz bir ada derkende
bencil insanlara yaklasip daha paylasimer insanlara doniistiirebiliviz (DGO13).  1ki
ogrencinin ise durumla ilgili degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle ifade ettigi
goriilmustiir. ...Ciinkii insanlar kendilerini ¢ok giizel ve tek zanmediyorlar. Bencil

davranarak cevrelerindeki insanlari kaybediyorlar (DGOI).

Besinci soruda Ogrencilere metni nasil bulduklar1 sorulmustur. Sekiz 06grenci
degerlendirmesini tek yonden ve genel bir goriis belirterek sunmustur. Metni ¢ok giizel
buldum...Hayvanlar insanlardan ¢ok daha iyidir (DGO?7), Metni faydali buldum. Ciinkii
bende oyle diisiiniiyorum (DGO9). Doért  dgrenci  verilen  durumla ilgili
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degerlendirmelerini kismen mantikli gerekgelerle ifade etmis veya verilen durumla ilgili
birden fazla goriis belirtmistir. Bence metin ¢ok giizel ve yararli bir metin. Hayvanlarla
ilgili. Tam cocuklara anlatilacak bir metin (DGOG6), ...hayvanlara ve bencil insanlara
karsi sorumluluklar: anlatiyor (DGO10). Ucg ogrenci ise erilen durumla ilgili
degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle ifade etmistir. Metni bilgilendirici buldum.

Yazar kendi diisiincelerini séylemis insanlart bir yandan da uyarmis (DGOS).

Birinci metinle ilgili altinci soruda 6grencilerin tamami verilen durumla ilgili veya
kismen ilgili varsayimlarim gerekgesiz olarak sunmustur. [nsanlarin bu duyarsiz
davranislarim herkese anlatabilmek icin yazmis olabilir (DGOI), Insanlarin okuyup
birazeik daha duyarl olmalar: igin...(DGOG), ...hayvanlari sevmeyenlerin hayvanlar
sevmesi bencil davranmamasini ortaya koymak icin yazmistir (DGOS), Insanlart daha

duyarli hale getirmek amaciyla...(DGOI3).

4.3.1.2. Elestirel okuma testi ikinci okuma metnine ait son test bulgulari

Ikinci metnin birinci sorusunda iki 6grenci soruyu dogru cevaplayamamistir (DGO2,
DGO11). Diger oOgrenciler iyt bir dinleyici metinden hareketle miknatisa
benzetmislerdir. Miknatisa benzetmistir. Evet katiliyorum (DGO10). Sadece ii¢ dgrenci
aciklamada da bulunmustur. Miknatisa. Yani sozleri dinleyip soru sorup onu anlamaya

calisiyor. Iyi bir dinleyici biitiin séylenenleri ¢eker. Yazara katiliyorum (DGO3).

Ikinci soruda dokuz &grencinin metinle ilgili veya kismen ilgili ¢ikarim(lar) yaptigi
belirlenmistir. Bir insan kekelemeden cok dinleyip ¢ok sormali. Katiliyorum. Ciinkii
birisi dinlemeden yanlis seyler soyleyebilir (DGO6), Dinleme ¢ok iyi olmall.
Katiliyorum. Ciinkii iyi dinlemek karsimiza giiven verir (DGO?7), ...tiim dikkatini ona
vermeli, soziinti kesmemeli, yargilayan olmamali. Evet katilyyorum. Ciinkii insanlar iyi
konusup ve iyi dinlerse sorunlar ¢oziiliir ve baglar artar (DGOS), Gozlemle, dinle, sus,
az yargila, ¢ok sor...(DGO9). Alt1 6grenci ise metinle ilgili ¢ikarim yaparken gerekce
sunmaya da ¢aligmislardir. Dinleyerek, susarak, sorarak iyi ve kaliteli bir dinleyici
olabilecegimizi diigiiniiyor. Bence hakly ilk olarak insanlar ¢ok fazla yargilarsak onlar
bize karst acik ve net konusmazlar. Bu nedenle onlar: daha az yargilamaliyiz (DGOI),
Iyi dinlemeli, anlamali, az yargilamali ve ¢cok sormaliyiz. ...dinledigimizden anlamazsak

soru soramayiz zaten (DGOS).

Ucgiincii soruda on bir dgrenci verilen durumla ilgili degerlendirmelerini tek ydnden
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genel bir goriis ya da birden fazla goriis belirterek yapmustir. Diisiiniiyorum. Ciinkii iyi
bir dinleyici énce konusmaz ¢ok iyi dinler okuyucuyla géz temasi kurar (DGO6), Evet.
Ancak bazen konusabilivorum (DGOI12), Evet... Karsimdaki anlatirken ona saygi
duyarim ve dinlerim soru sorarim... (DGO3), Evet, ben birini dinlerken géziine bakarak
dinlerim ve baska bir yere bakmam (DGOI1). Evet. Biri benimle konusuyorsa onu iyi
dinlerim bazilar: gibi duymazliktan gelmem (DGO15). Dért dgrenci ise verilen durumla
ilgili degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle ifade etmislerdir. Diisiintiyorum. Ama
¢ok fazla soru sormuyorum. Ciinkii onu rahatsiz eder, konusmasint bolermis gibi geliyor
(DGOI1), Belki. Ciinkii soru sormayt ¢ok seviyorum ve heyecanlandigim yerlerde siirekli
soziinii kesebiliyorum (DGO3), Evet insanlar: dikkatli dinlerim, ara sira yorum yaparim

ve en énemlisi karsimdaki kisiyi anlarim, anlamaya ¢alisirim (DGO13).

Ikinci metnin dérdiincii sorusunda iyi konusmaci ve dinleyicilerin olmamasinin giinliik
hayata etkileri sorulmaktadir. Bes 6grenci olgular arasinda metinle kismen ilgili iligkiler
kurmus veya iligkiyi metindeki o6rnekleri tekrar ederek kurmustur. ...iyi dinlemezlerse
karsilarindakini iyi anlamazlar ve olumsuz etkiler (DGO2), Olumsuz etkiler, saygi ve
sevgi azalir (DGOI2). On dgrenci ise olgular arasidaki iliskiyi genel olarak kurar ve
gerekeelendirir. Cok ¢ekilmez bir diinya olur. Kimse bizi anlamaz. Olumsuzluklar,
psikolojik sorunlar, dinleme, sorma konusma azalir...(DGO3), Kotii etkiler... kimse
birbirini dinlemez ve konusma olmaz... bu iilkenin iyi insanlara iyi konusmacilara ve
encokta iyi dinleyicilere ihtiyact var (DGO?7), Sorunlar daha ge¢ ¢oziiliir. Insanlar
birbirini anlayamaz, yalniz hisseder (DGOS).

Besinci soruda bir 6grenci olgular arasinda iliski kuramamistir (DGO14). Bes dgrenci
olgular arasinda metinle ilgisiz veya kismen ilgili iliskiler kurmustur. Kimse birbirini
veya anlamiyor. Zaten iyi konusan insan iyi dinlemeyi bilmeli (DGO2), Ciinkii herkes
saygisiz (DGO11). Yedi 6grenci olgular arasindaki iliskiyi genel olarak ama gerekgesiz
kurmustur. Herkes kendini diisiiniiyor, bazilar:i ¢ok internet bakiyor... (DGOS),
Cevredeki seslerden, dikkat dagilimindan (DGOS), Televizyon, telefon vb teknoloji
yiiziinden (DGOI10). 1ki 6grencinin analizinde ise olgular arasindaki iliskiyi
gerekgelendirdigi, orneklendirdigi goriilmiistiir. Insanlar artik birbirini umursamaz
oldu, herseyi medya yoluyla vb. ogrenmeye basladr ve etraftaki etkenler (radyo,
televizyon, trafik vb.) giiriiltii yarattig icin azalmistir (DGOI3).

Altinc1 soruda ogrencilerin tamami verilen metne uygun basliklar koyabilmislerdir.

Iletisim (DGO2, DGO4), Dinle! Konus! Sor! (DGO3), Lyi dinleyici ve iyi konusmaci
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(DGOS), Dinlemek ve konusmak (DGO12), Giizel sohbet (DGO15).

Yedinci soruda on ii¢ 6grenci verilen durumla ilgili veya kismen ilgili varsayimlarini
sunmustur. Dinleyici ve konusmaci(min) nasil olmasi gerektigini anlatmak istemistir
(DGO4), Iyi dinleyip yeni seyler 6grenmek igin, iyi konusup bir seyler dgretmek icin
(DGOS), Insanlart bilinglendirmek amaciyla yazmistr (DGOI13), Dinlerken nelere
dikkat edilmeli konusurken nelere dikkat edilmeli onlar: 6grenmek icin (DGOI10). 1ki
Ogrenci ise verilen durumla ilgili mantikli varsayim(lar)im1 gerekgeleriyle sunmuslardir.
Kesinlikle giiniimiizdeki durumun felaketini ve bu durumu birazda olsa nasil

diizeltecegimizi bildirmek icin yazilmistir (DGO3).

4.3.1.3. Elestirel okuma testi ti¢iincii okuma metnine ait son test bulgular

Elestirel okuma testinin tigiincii boliimiindeki birinci soruda iki 6grenci metinle ilgisiz
aciklama yapmistir (DGO2, DGO11). Diger dgrenciler metinle ilgili agiklamalarmi
ilgili veya kismen uygun orneklerle ifade etmislerdir. Genellikle 6grencilerin sorudaki
ciimleleri tekrar ettigi goriilmiistiir. [yi giinde herkes yammizda olurken kétii ve dar
gliniimiizde hi¢ kimse yammizda olmak istemez. Béyle kisileri kendimize dost olarak
se¢memeliviz (DGOI), Dogrudur. Gergek dost iyi giinde yamnda olup dar giiniinde
gitmemek degil, her zaman yaminda olmaktir (DGO13).

Ikinci soruda iki verilen iki ciimlenin karsilastirilip yorumlanmasi istenmistir. Bir
ogrenci sadece Kotiidiir (DGOI11) yorumunu yaparken bir 6grenci de verilen ciimleler
arasmdaki iliskiyi yanls bulmustur. Benzer ciimlelerdir...(DGOI12). On bir égrencinin
iliskiyi kismen belirledigi gorilmiustir. Arasinda ¢ok fark vardir. Birincisinde iyilik
parayla olmaz diyor. Ikincisinde hi¢ kimseye giivenin olmadigini anlatmak istiyor
(DGOS), Her iyilik yapan iyilik bulmaz ve yardim ettigimizde kétii oluruz. Her ikisinde
de istedigimiz diisiindiigiimiiz gibi olmaz (DGOI0), Sairin sézii bu sozii
cagristirmaktadir. Fakat bu sézde iyilik yapimali vb. deniyor. Sairin séziinde iyilik
yaptigina pisman olma gibi bir durum séz konusu ve iyilik yaparak iyi bir sey mi yapti
kétii birseymi bilemiyor (DGOI3). 1ki 6grenci ise yorumlamayr tam ve dogru olarak
belirlemstir. lyilik gibi alemde sermaya olmaz sézii bence tahmin olarak iyilikten giizel
bir sey olmaz. Kime yardim etsem sonu kem midir soziinde artik o kadar kazik yemis ki
giivenip giivenmemek arasinda kalvyor ve o giivendigi kisinin sonunda ona kotiiliik

yapacag: konusunda tereddiit ediyor (DGO3).
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Uciincii soruda deney grubu dgrencilerinin yedi tanesi tek yonden ve genel bir goriis
belirtmis ancak gerek¢ce sunmamaistir. ...sair gibi dile getirirdim...Ciinkii ¢ok giizel dile
getirmis (DGO?7), ...diisiincelerimi ortaya koyarak dile getiririm (DGOS). Sekiz dgrenci
verilen durumla ilgili degerlendirmelerini kismen mantikli gerekgelerle veya birden
fazla goriis belirterek sunmustur. Bu siiri yazmak yerine o kisiyle yiiz yiize konusarak bu
durumu  ¢ozmeye calisinm (DGOI), Benzer sekilde fakat kiiciik cocuklarinda
anlayacag sekilde yazardim (DGO9), ...Ben dertleserek dile getirirdim. Siir yazma gibi
bir yetenegim yok (DGO13).

Dordiincii soruda on bir 6grenci soruyu evet ya da hayir seklinde yorumlamistir. Dort
Ogrenci yorumlarini tam ve acgiklayarak yazmistit. Hayir... Ciinkii sair orda hayatin
gerceklerinden bahsediyor bu omre kahretsen bile kagamazsin ¢cogu seyden illa bir giin
gelir ve seni bulur bunlar. Kétii ama malesef hayatin gercekleri (DGO3), Evet... O hep
ivilik yapar karsiligi gérmez, zor giiniinde yaninda birinin olmadigin séyliiyor (DGOS).

Besinci soruda dokuz 6grenci siirle ilgili degerlendirmelerini tek yonden ve genel bir
goriis belirterek ancak gerekge sunmadan yapmuslardir. Siir giizel benim igin ¢ok sey
ifade ediyor (DGO3), Giizel buldum. Tam bu diinyay: anlatan siirlerden biri...(DGO?7).
Alt1 6grenci degerlendirmelerini gerekcelendirerek sunmuslardir. Cok fazla bilmedigim
kelime oldugu icin pek iyi bulamadim (DGOI), Giizel bir siir. Arkadaslarimizi dogru
se¢memiz lazim (DGOS), Siiri hiiziinlii buldum. Sair mutsuz olarak yazmis. Kendi

yasadiklarini anlatmis (DGOS).

4.3.2. Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Gore Elestirel Okuma Durumlari

Sekil 4.4°de elestirel okuma basar testindeki on sekiz soruya yonelik kontrol grubunun

aldig1 puanlarin ortalamasi alinmigtr.
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Sekil 4.4. Kontrol grubunun tiim maddelerde aldigi son test puanlarinin ortalamast

4.3.2.1. Elestirel okuma testi birinci okuma metnine ait son test bulgulart

Birinci metnin birinci sorusunda kontrol grubundaki 6grencilerden bir tanesi cevap
vermemistir (KGO2). Bes dgrenci verilen durumla ilgili tek yonden ve genel bir goriis
belirterek ama orneklerle gerek¢elendirmeden degerlendirme yapmustir. Evet. Ciinkii surf
para kazanmak icin hayvanlart kullanan insanlar var (KGOI1), Hayw. Ciinkii bazi
insanlar sevmeseler bile yapmis olduklari meslekler nedeniyle mecbur kaliyorlar...
(KGOG6), Katilmiyorum ciinkii hayvan ne gibi ise yarayabilir ki. Bir yemek yapamaz,
bulagik yikayamaz...(KGO9). Sekiz odgrencinin ise degerlendirmelerini mantikl
gerekgelerle ifade ettigi belirlenmistir. Evet. Ciinkii genellikle hayvanlar: kendi islerini
yvaptirmak igin kullanirlar. Mesela koylerdeki esek veya atlarin esya tasimast gibi...
(KGO3), ...mesela kasap koyunu, inegi sever. Ciinkii onunla para kazanir (KGO7),
...Kimseye hi¢hir zarart olmayan hayvanlari sevmeyen ve aslinda onlarin yasam
alanina gelip yerlesip onlarin diizenini bozan insamn diinyayr mahveden baska bir
insandan hoslanmas: garip ve sagma (KGOI1), ...¢iinkii sadece “Benim kedim, képegim

var” diyebilmek icin insanlar hayvan seviyor, sahipleniyor. Boylelerinin ¢ogu sokaga

birakip éliime terk ediyor (KGO14).

Ikinci soruda bir 6grenci sadece haywr (KGO8) cevabmi vermistir. Dokuz 6grenci
olgular arasinda metinle ilgisiz veya kismen ilgili iliskiler kurmus veya iligkiyi
metindeki ornekleri tekrar ederek kurmustur. Diisiiniiyorum. Ciinkii insanda canli
hayvanda (KGO3), Diisiinmiiyorum. Eger bir insan hayvani sevmezse insani

sevebilir...(KGOS5), Evet fakat hayvanlardan korktugu icin sevmeyen insanlar buna
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dahil degil...(KGO14). Bes 6grenci olgular arasindaki iliskiyi genel olarak kurmus ama
gerekce bildirmemistir. Hayvani sevmeyen insani da sevemez. (iinkii daha seni
anlayabilen akli olan konusabilen varlilari anlayamayan ve sevemeyen hayvanlar: da

sevemez (KGOI10), Masum canlilar1 sevemeyen, kétii canlilar hi¢ sevemez... (KGO11).

Uciincii soruda kontrol grubundan ii¢ 8grenci sadece evet/hayir seklinde cevap vermistir
(KGO2, KGO3, KGOB). Alt1 grenci degerlendirmelerini gerek¢e sunmadan tek yonden
ve genel bir goriis belirterek yapmislardir. Evet diistiniiyorum...bu insanlardan
hoslanmiyorum. Sonugta Allah sana verdiyse paylastikca c¢ogalr (KGOG),
Diisiinmiiyorum... Sadece kendisini diisiinen insan iyilik yapamaz. Ciinkii baskalarinin
hep kotiliigiinii  ister (KGOI15). Alt1 dgrencinin ise verilen durumla ilgili
degerlendirmelerini kismen mantikli gerekgelerle ifade ettigi goriilmiistiir. Insan
hayvani sevmek zorunda degil. Bu kisiye bencil diyemezsiniz. Hayvanlar: sevmeyenlerde
vardir. Belkide korktugu icin sevmeyebilir... (KGO9), Evet insanin kendine karsi oldugu
gibi diger canlilara da o6nem vermesi gerekir. Mesela giinliik hayatta kedilere képeklere
veya tiim canlilara igkence edenler var. Bari kendine saygin yok, ¢evreye saygin olsun
biraz demek istiyorum. Ama hayvanm sevmek zorunda degil saygili davranmak zorunda

(KGO10).

Dérdiincii soruda iki 6grenci yalmzca hayir cevabim vermistir (KGO2, KGOS). Yedi
Ogrenci verilen durumla ilgili tek yonden ve genel bir goriis belirtmistir. Evet. Ciinkii
onlar sadece kendilerini diisiiniirler (KGO3), Katilmiyorum. Aksine bu insanlarin basit
birer sahis oldugunu diisiiniiyorum (KGO6), Evet ne kadar cabalarsan ¢abala
hayvanlari seven bir insan ile sevmeyen bir insan arasinda ¢ok biiyiik fark var
(KGO12). Kontrol grubunda alt1 6grenci verilen durumla ilgili degerlendirmelerini
mantikli veya kismen mantikli gerekgelerle ifade etmistir. Kati/miyorum. Ciinkii bencil
insanlar sadece kendilerini diistindiikleri icin kimseyle konusmazilar. Kimse ile
konusmayan insanlar da ulasiimaz bir ada degil yalniz birer adadirlar (KGOII),
...Ciinkii bencil insanlar hep kendi ¢ikarlari iizerinde hareket ettigi i¢in iletisim zor
olabilir. Empati kurulmaz, anlasilmaz. Ciinkii o hep kendini diisiiniir (KGO13). ...Her
sey onun i¢in yaratilmig gibi davranir. Asla ama asla bencil insanlarin yakin dostluklar

olmaz (KGOI5).

Kontrol grubu son test birinci metin besinci sorusunda on o6grenci metinle ilgili
degerlendirmelerini tek ydnden ve genel bir goriis belirterek yapmustir.

Degerlendirmelerinde ayrintili agiklamalara yer vermemislerdir. Giizel...insanliga
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faydali bir yazi (KGO4), Giizel. Yazar sanki gercekleri anlatmis (KGO7), Bazi
bolgelerine katildim. Bazi bélgelerine katilmadim. Hayvanlar ve insanlar hakkinda
dogru yada yanls seyler yaziliyor (KGOI13), Metin gercekten dogrulari séyliiyor fakat
keskin bir dili var.(KGOI14). Bes ogrenci degerlendirmelerinde mantikli gerekgeler
sunmaktadir. Metin biraz é6znel yargt iceriyor. Bence insanlar ge¢mislerinde birseyden
¢ok act c¢ektigi icinde hayvanlar: veya insanlart sevmeyebilir. Kendine duvar oriip
kendilerini dis diinyadan soyutlarlar... (KGO6), Giizel ve anlamli buldum... yazarin
degindigi ¢ogu konuda hakli oldugunu diistiniiyorum. Metindeki en anlamli soz de;

Hayvanlar islerine yaradigi icin sevenler vardir. Ben ona hayvan sevmek demem...

(KGO11).

Altinct soruda 6grencilerin tamami metnin neden yazildig: ile ilgili varsayimlarin
ortaya koymuslardir.  Insanlart bilinglendirmek ve uyarmak icin (KGOI), Kendi
diisiincelerini bagskalariyla paylasmak icin (KGO6), ...hayvanlari sevmeyen bencil
insanlarin  diigiincesini  deSistirmek amaciwyla...(KGO11), Hayvanlarin insanlarin
goziindeki goriigleri (KGO12), Hayvanlarin birer insan malzemesi veya oyuncak

olmadigini anlatmak ve bencil insanlarin az olsa da birazcik bilgilendirilmesi (KGO135).

4.3.2.2. Elestirel okuma testi iKinCi okuma metnine ait son test bulgulari

Ikinci metnin birinci sorusunda kontrol grubundan bir 6grenci anlami belirleyememistir
(KGO2). Diger 6grenciler metindeki ipuglarindan birini kullanarak ulastigi anlami tam
ve dogru olarak belirlemislerdir. Miknatisa... Ciinkii iyi dinleyen etrafindakileri kendine
ceker. Insanlar kendini dinleyenleri sever (KGO9), ...Miknatis etrafinda onun yapisina
uygun her seyi kendine ceker. Iyi bir dinleyici de aymi bir miknatis gibi ilgilendigi...her
seyi dinler, arastirir ve 6grenir. Hi¢ olmazsa cabalar (KGOI1).

Ikinci soruda metinden hareketle cikarimda bulunmalar1 beklenen kontrol grubu
ogrencilerinden  biri soruyu cevaplamazken (KGOS8), iki ogrenci sadece
katiliyorum/katilmiyorum seklinde cevap vermistir (KGO2, KGO3). Bes ogrenci
metinle ilgisiz veya kismen ilgili ¢ikarimlar yapmustir.  Birbirine karsi
saygiyla...(KGO6), Eflatun’un sadece cok sor sézciigiine katilmiyorum ciinkii cok
sorarsak bence iletisimimiz iyi olmaz. Sadece merek ettiklerimizi sorarsak yeterlidir
(KGO13). Yedi dgrencinin ise metinle ilgili ¢ikarim yaptigim hatta baz1 6grencilerin

bunlar1 agiklamaya ¢alistigi da belirlenmistir. Cok dinlemeli, ¢ok sormali, az yargilamali
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diyor. ... Ciinkii ideal bir dinleyici béyle olmali (KGO?7), ...gozlemleyerek, dinleyerek,
susarak, az yargilayarak ve ¢ok sorarak olur.... Dinlemeden ve kafana takilanlari

anlaticiya sormadan anlanmaz (KGOI1).

Ucgiincii soruda degerlendirme yapmalar1 beklenen kontrol grubu dgrencilerinden iig
tanesi verilen durumla ilgili degerlendirme yapmamustir (KGO2, KGO4, KGO14). Alt1
ogrenci durumla ilgili degerlendirmelerini mantiga uygun olmayan gerekcelerle veya
tek yonden ve genel bir goriis belirterek yapmistir. Evet ciinkii saygiliyim (KGOI),
Evet...En iyi arkadasimla bu pek miimkiin olmuyor ama baskalarinda oluyor (KGO?7),
Arasira sabirsiz olsamda uygularim (KGO13). Bes oOgrenci ise durumla ilgili
degerlendirmelerini kismen mantikl1 gerekgelerle ifade etmistir. Zlgimi ceken konularda
bu maddelerin hepsine uydugumu diistiniiyorum fakat ilgimi ¢cekmeyen konularda ise
yalmizea dinle ve sus maddelerine uymuyorum. Ciinkii sevmedigim seyler ile
ilgilenmekten hoslanmam (KGO11), Acik¢ast ben iyi bir dinleyici degilim. Dinlemekten
fazla konusmay: daha ¢ok severim (KGOI5).

Dérdiincii soruda ii¢ 6grenci olgular arasinda iliski kuramamstir (KGO1, KGO3,
KGO12). Dért dgrenci olgular arasinda metinle ilgisiz iliskiler kurmustur. Isteki,
okuldaki basarimiz artar. Bu sekilde notlarimiz yiikselir ve her tarafta sevilen kisi oluruz
(KGOY), Saygili iletisimi artirir (KGO14). Sekiz 6grenci ise olgular arasinda ilgili ya da
kismen ilgili iliskiler kurmustur. Konusmayr artirr (KGO2), Etrafta ¢ok giiriiltii olur
kimse birbirini anlamaz (KGO4), ...hayatimizi kotii etkiler. Konustugumuz seylerin
bir¢ogu bosa gider. Ya da dinleyecek bir konusmact yoktur (KGO11), Kendimi yalniz

hissederim ve kimsenin diisiincelerime saygili olmadigina karar veririm (KGO13).

Besinci soruda kontrol grubu Ogrencilerinin  durum hakkinda analiz yapmasi
beklenmistir. Iki 6grenci olgular arasinda iliski kuramamustir (KGO1, KGO3). Yedi
ogrenci ilgisiz veya kismen ilgili iligkiler kurmustur. Ciinkii birbirlerini dinlemiyorlar
(KGO2), Ciinkii herkes kendini diisiiniip karsidakine énem vermiyor (KGO12), Konusan
ivi konussa ya da dinleyen iyi dinlese bu sayi artar (KGO13). Alt1 dgrenci olgular
arasindaki iligkiyi genel olarak kurmus ve iligkiyi gerekcelendirirken 6rnek vermistir.
Bence teknolojik aletlerden. Insanlar birbirlerin evlerine gidip, onlarla géz temas:
kurup, iiziildiigii zaman sarilmak yerine birbirlerini arayp, mesaj yazip goriintiilii
ariyor. Ben buna hi¢ katilmiyorum (KGOI0), ...dolayli bir yoldan olsa da sosyal medya
yiiziinden azalmistir... (KGO11).
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Altinc1 soruda dgrencilerden metne bir baslik koymalari istenmistir. Ogrencilerin hepsi
mantikli varsayimlarla fikir yiiriitmiislerdir. fetisim (KGO1), Iyi Dinleyicinin Onemi
(KG05), Herkes birbirini dinlemeli (KGO(?), Gozlemle, Dinle, Sus, Az Yargila, Cok Sev
(KGOI1), Saglikli Iletisim (KGOI4).

Yedinci soruda yazarm metni yazma nedeninin ne olabilecegi sorulmustur. Ogrencilerin
bir tanesi verilen durumla ilgili varsayimda bulunamamstir (KGO12). Alt1 6grenci
durumla ilgisiz veya kismen ilgili varsaymmlarin1 gerekcesiz olarak sunmustur. fyi
dinlemeleri icin (KGO2), Insanlari bilgilendirmek icin...(KGOS5), ...iyi konusmacinin ve
ivi dinlemenin yamnda ivi de okumamn farkinda olmay1 anlatmaktadir (KGOI1I),
Herkesin mutluluga ihtiyact oldugu icin (KGO3). Sekiz dgrencinin ise ilgili varsayimlar
yaptig1 tespit edilmistir. Insanlarin davramgslarini diizeltmek ve daha saygili bir toplum
olmak icin yazmistir (KGOI), Iyi dinleyici ve iyi iyi konusucu oramni arttirmak igin
(KGO4), Insanlarin hatalarim belirtmek ve olumsuz, olumlu yonlerini gostermek icin

(KGO10).
4.3.2.3. Elestirel okuma testi birinci okuma metnine ait son test bulgulart

Kontrol grubu 6grencilerine son testte sunulan ii¢linci metnin birinci sorusunda bir
ogrencinin soruyu cevaplamadigi tespit edilmistir (KGO8). Dokuz 6grenci verilen
musralarla ilgili agiklamalarinda ilgisiz veya kismen uygun o6rnekler kullanmislardir.
Dostlar kotii giiniimiizde yammizda bulunmahdir (KGOS), ..yasamla ilgili tecriibelerini
yvazmis. Gergek dost bulamadiktan sonra yalanci dostluklar kurmussun ne fayda eder
(KGO6), Dost kara giinde belli olur (KGO3, KGO11). Bes 6grenci ciimlelerdeki ortiilii
ifadelerin ne anlama geldigini uygun orneklerle belirleyebilmistir. fyi zamanindan
senden yararlamrlar. Kotii zamaninda yamina bile gelmezler (KGO7), Neredeyse bir
miktar tamdiginiz herkes ile mutlu ve giizel giinlerinizi paylagmakta hi¢ zorlanmazsiniz.
Fakat uzun, zor, sikici, iiziintiilii giinlerinizi ya da herhangi bir derdinizi paylasmak

istedigimizde aniden dostlarimizin sayisi azalir, hatta belki biter (KGO11).

Ikinci soruda bir 6grenci soruyu bos birakmis (KGOS), bir dgrenci de ilgisiz bir cevap
vermistir (KGO2). Bes ogrenci ciimlelerin karsilastirmalarini kismen yapabilmistir.
bilik mutluluk ama sonu kétii biter (KGO3), Diinyamin en biiyiik serveti iyiliktir. En
biiyiik serveti tepen insanlar da vardir (KGO14). Sekiz 6grenci ise ortiilii ifadelerin ne

anlama geldigini belirleyebilmistir. Ikisi de birbirinin zitndir (KGO4), Ilk sézde
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diinyada yapmamiz gereken en onemli seyin iyilik oldugu vurgulanmaktadir. Diger
sozde ise kime iyilik yaparsa yapsin, ne kadar iyi biri olursa olsun sonunda hep ona
kétiiliik yapildigi anlatilir (KGO11), Iyilik yapan birinin paraya ihtivaci yoktur. Lyilik
para ile alinabilen bir sey degildir ve parasiz simirsiz yapilacak bir seydir...(KGOI5).

Ugiincii soruda iki 6grenci verilen durumla ilgili degerlendirme yapmamuslardir (KGO2,
KGO3). Ug¢ 6grenci diisiincelerini sair gibi dile getireceklerini, saire katildiklarmni
belirtmistir, kendi yorumlarimi katmamuslardir. Yedi 6grenci durumla ilgili
degerlendirmelerini mantikli gerekgelerle sunmuslardir. ...siir ile degil de bir diiz yazi
seklinde anlatirdim. Ciinkii duygu ve diisiincelerimizin herhangi bir diiz yazi tiirii ile
daha da iyi anlatildigini diisiiniiyorum (KGOI11), Mutlulugu diisiiniip her giin mutsuz bir
giine baglardim. Mavi diisiiniip siyah yasamak gibi (KGOI12), Siir yazmam belki ama
sadece kendimin okuyabilecegi bir deftere yazi yazarim. Ciinkii duygularimi

baskalarina yansitmay: sevmem (KGO135).

Dérdiincii soruda bir 6grenci yorum yapmamistir (KGO6). Sekiz 6grenci soruyu sadece
evet/hayir diyerek cevaplamis herhangi bir yorum yapmamistir. Alti 68renci
diisiincelerini sunmus ciimleyi yorumlayabilmistir. Fakat 6grencilerin yaptiklari
yorumlarda metinle iliski kuramadiklar1 da goriilmektedir ...kadere isyan eden bir
davramis bigcimi sergilemektedir. Daha once bu konuyla ¢ok ugrasmis ¢ok zaman
harcamis fakat sonu hep kétii bitmistir ve sair bu konudan artik sikayetcidir (KGOI1).
Evet. Ciinkii sitkintilarla biiyiimiis ve omriinii zorluklarla yasamis gibi biri olabilir

(KGO13).

Besinci soruda kontrol grubundaki tiim &grenciler degerlendirmede bulunmustur. Ug
ogrenci siirle ilgili degerlendirmelerinde sadece “glizel buldum” yorumunu yapmustir.
Diger Ogrencilerin degerlendirmelerini kismen mantikli gerekgelerle tek yonden ve
genel bir gortis belirterek yaptig1 gorillmiistiir. Siir diinyada yasanan sorunlarla ilgili ve
efkarly siir...(KGO1), Ben begendim. lyi bir insamin iyi giiniinde yamndaysan kétii
giiniinde de yaminda olacaksin (KGO?7), Siiri pek besenmedim. Cok fazla kasvet var
sahip oldugu seylere ¢ok yakinyor (KGO9), Dostlarimizi iyi secmek gerekir.
Ihtiyacimiz oldugu zaman hep yammizda olan kisi gercek dosttur (KGO13).
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu alt problemi test etmek iizere “Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi”, deney ve kontrol
gruplarina deneysel islem sonrasi son test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen
veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigim1 ortaya koymak i¢in t testi (bagimsiz

gruplar i¢in) analiz yontemiyle degerlendirilmistir.

Tablo 4.2.

Deney ve Kontrol Gruplarinin EOOO Son Test Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Gruplar

Icin t Testi” Sonuclar

Grup N X S t p

Deney 15 4426 214
Kontrol 15 3976 ,733 2276 031

Elestirel okuma o0lgegine ait Tablo 4.2°deki son test puanlar incelendiginde; deney
grubu Ogrencilerinin son test puanlar ortalamasi 4,42; kontrol grubu 6grencilerinin son
test puanlar1 ortalamasi 3,97 dir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 0,21; kontrol
grubunun standart sapmasi 0,73 olarak bulunmustur. Tablo 1.’de yer alan, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi uygulanan “Elestirel Okuma
Ozyeterlik Olgegi”nden (Sontest) aldiklari puanlarin karsilastirildigi t-testinden elde
edilen sonuglar, iki grup arasinda elestirel okuma basarist yoniinden anlamli bir farkin

olustugunu ( t= 2.279, p<.05) gostermektedir.
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4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine fliskin Bulgular

45.1. On test ve son test sonuclarina gore, kontrol grubunun elestirel okuma

basarilar: arasinda anlamh farkhhik var midir?

Tablo 4.3.

Kontrol Grubunun Elestirel Okuma On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirildig

“Iliskili Gruplar Igin t Testi” Sonuclar

Grup N X S sd t p

Kontrol 6ntest 15 3,797 ,900
14 -1,011 ,329
Kontrol sontest 15 3,976 ,733

Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okumaya iliskin diizeyleri 6n-son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin puan ortalamalari, bagiml
gruplar t-testi ile smanmustir. Tablo 4.3’te kontrol grubu o6grencilerinin geleneksel
egitim etkinliklerine dayali elestirel okumaya iliskin Olgek test puan ortalamalari yer
almaktadir. Kontrol grubu o6grencilerinin elestirel okumaya iliskin 6n test puanlari
aritmetik ortalamalar1 3,79; son test puan ortalamalar1 ise 3,97’dir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin
olmadigr (t = -1,011, p>.329) belirlenmistir. Deneysel islem siiresince kontrol grubu
ogrencileri ile normal 6gretim faaliyetlerine devam edilmis, elestirel okuma egitimiyle
ilgili farkli bir ¢alismaya yer verilmemistir. Kontrol grubunun elestirel okuma diizeyini
Olcen On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik normal 6gretim

faaliyetlerinin etkisiyle agiklanabilmektedir.
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45.2.0n test ve son test sonuclarna gore, deney grubunun elestirel okuma

basarilar1 arasinda anlamh farkhihk var midir?

Tablo 4.4.

Deney Grubunun Elestirel Okuma On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirildig

“Iliskili Gruplar Igin t Testi” Sonuclar

Grup N X S sd t p

Deney 6ntest 15 3,811 ,425
14 -6,523 ,000
Deneysontest 15 4,426 ,214

Tablo 4.4’te deney grubu 6grencilerinin alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali elestirel
okuma egitimi etkinlikleri 6ncesi ve sonrasina iligkin elestirel okuma diizeyleri puan
ortalamalar1 yer almaktadir. Deney grubu 6grencilerinin elestirel okumaya iliskin basari
diizeyleri 6n-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar
t-testi ile stnanmustir. Deney grubu 6grencilerinin alti sapkali diisiinme teknigine dayali
elestirel okuma egitimi dncesinde 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 3.81, son test
puan ortalamalar1 4.42°dir. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test ortalama
puanlart arasindaki farkin 0,61 oldugu anlasilmaktadir. Deney grubu, hem Kkontrol
grubuyla beraber normal 6gretim faaliyetlerinin hem de alt1 sapkali diisiinme teknigiyle
elestirel okuma g¢aligmalarmin yiiriitiildiigli grup oldugundan ortaya ¢ikan farkliligin
uygulamadan etkilenmesi miimkiindiir. Deney grubu &grencilerinin elestirel okumaya
iligkin basar1 diizeyleri arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farkin oldugu (t=-
6,523, p<.001) belirlenmistir. Bu durum yedinci Simif 6grencilerinin elestirel okuma
diizeylerini artirmaya yonelik uygulanan alti sapkali diisiinme teknigine dayali elestirel

okuma egitiminin etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalama puanlari arasindaki fark
0,18°dir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalama fark puanlar1 0,61 dir.
Buna gore hem deney grubu 6grencilerinin hem de kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
okuma becerisi puanlarinda bir artisin gozlenmistir. Deneysel isleme maruz kalan
ogrencilerin elestirel okuma becerisi puanlarinda deney 6ncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin

iki faktorlit ANOVA sonuglart da Tablo 4.5°te verilmistir.
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Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT df KO F P
Grup (Kontrol/Deney) 1,46 1 1,46 6,81 ,014
Olgiim (Ontest/Sontest) 0,26 1 0,26 1,02 ,032
Grup*Olgiim 14,5 56 025 155 041

Gruplar arasindaki en 6nemli farklilik deneysel islem oldugu i¢in bu islemin etkisi
gruplar arasi ortalamalardaki farklilik tizerinden yorumlanabilmektedir. Uygulama
oncesi birbirine yakin seviyede elestirel okuma becerisine sahip olan deney ve kontrol
gruplart arasinda, uygulama sonrasi anlamli diizeyde farkliligin meydana gelmesinde,
deney grubunda uygulanan alt1 sapkali diisiinme tekniginin etkisi olmaktadir. Deney
grubunda, elestirel okuma becerisi yoniinden kontrol grubuna oranla anlaml diizeyde
artis gozlenmigtir. Tiim bu veriler 15181nda alti sapkali diisiinme tekniginin elestirel

okuma becerisi iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda deneysel islem Oncesi ve sonrasi gozlenen degisim Sekil

4.5’de de acik bir bigimde goriilmektedir.

Gruplarin Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalari
46
14
4,2

3,8
3,6

3,4
Ontest sontest

deney kontrol

Sekil 4.5. Deney ve kontrol grubunun on test-son test puanlari ortalamasi diyagrami
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4.6. Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin Uygulanmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Nelerdir?

Alt1 sapkali diisiinme teknigi ile elestirel okuma etkinlikleri uygulandiktan sonra, alt1
sapkali diisiinme tekniginin islevselligini ve verimliligini degerlendirebilmek adina,
Ogrencilerle standartlagtirilmig agik uglu goériisme yapilmistir. Patton (1987 akt. Yildirim
ve Simsek, 2016) bu goriismeyi, her goriisiilen bireye dikkatlice yazilmis ve belli bir
siraya koyulmus bir dizi sorunun ayni tarzda ve sirada soruldugu goriisme olarak
tanimlamistir. Bu goriisme, arastirmanin bagkalar1 tarafindan da tekrar edilme olasiligini
artirmaktadir. Grup goriismesinde yanitlarin 6grenci tarafindan bigimlendirildigi agik

uclu asagidaki 4 soru sorulmustur:

1. Okudugunuz metinleri “Alt1 Sapkali Diistiinme Teknigi” ile degerlendirmek sana
neler katt1?

2. Al sapkali diistinme teknigi ile ders islemenin yararlar1 sana gore neler oldu?

3. Sana gore elestirel okuma nedir?

4. Alti sapkal1 diisiinme etkinlikleri elestirel okumana yardimei oldu mu?

Sorular &grencilere yazili olarak sunulmus ve cevaplar sorularin bulundugu kagidin
altma Ogrenciler tarafindan yazili olarak cevaplandirilmisti.  Grup goriigmesi
Ogrencilerin egitim gordiikleri sinif ortaminda yapilmig ve 1 ders saati siirmiistiir.
Ogrencilerin goriisleri calismada dogrudan alitilar yoluyla verilirken 6grenciler O1, 02

seklinde kodlanmuistir.

Ogrencilere ilk olarak okuduklar1 metinleri alti sapkali diisiinme teknigi ile
degerlendirmenin onlara neler kattig1 sorulmustur. Ogrencilerden alinan goriisler belli

basliklar altinda toplanip frekans seklinde Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.

Deney Grubu Ogrencilerinin Yapilan Calismaya Yonelik Goriisleri: Soru 1

Ogrenci Goriisleri Ogrenci f
Bilgilendirdi 02 1
Renklere gore nasil davranacagimi/tepki verecegimi 04, 012, 013 3

anladim
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Farkli bakis agilari/ yorumlar katti 01, 06, 07, 08, 09 5

Eglence 011 1
Empati kurmami sagladi 014 1
Cok sey katti 03 1
Bilmem 05,010, 015 3

Ogrenciler genel olarak alt1 sapkali diisinme tekniginin metinlere farkli yonlerden
bakmalarina yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri temel alindiginda,
Onerilen alt1 sapkali diisinme tekniginin yedinci simif 6grencilerinin seviyesine uygun

ve anlagilir oldugu sdylenebilir. Buna iliskin asagida 6grenci goriislerine yer verilmistir:

Diisiincelerimi farkli yollardan degerlendirmeyi 6grendim. Bu benim i¢in ¢ok giizel bir
kazanim (O1), Nasil tepki verecegimi nasil davranacagimi, renklere gére nasil tepki
verecegimi anladim (O4), Alti Sapkali Diisiinme Teknigi bana herkesin farkl seyler
diisiinerek hareket ettigini gosterdi (O8), Farkli bakis acilart katti (09), ...Empati
kurmamizi sagladi (O14)

Grup goriismesinde, alti sapkali diisiinme teknigi ile yapilan etkinligin islevselligini ve
verimliligini degerlendirebilmek i¢in sorulan ikinci soru sudur: “Alt1 sapkali diisiinme

teknigi ile ders islemenin yararlari sana gore neler oldu?”

Tablo 4.7.

Deney Grubu Ogrencilerinin Yapilan Calismaya Yonelik Goriisleri: Soru 2

Ogrenci Goriisleri Ogrenci f

Farkli yonlerden diistinmek/yorumlar yapmak o1, 04, 05, 06, 07, 9
09, 010, 012, 015

Doga sevgisi 02 1
Renkleri anlamak eglenceli/dgretici 03,011 2
Herkesin kendine gore diisiinceleri, ¢oziimleri, O8 1

duygular1 oldugunu anladim
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Empati 013,014 2

Diistinmedeki kaliplar1 yikabilmek, yaratici, 6zgiin ve ¢ok yonlii diisiinebilmek adina
alt1 sapkali diistinme tekniginin 6grencilerde farkli bakis agilari olusturmasi beklenir.
Ayn1 olay ya da durumun farkli bakis agisina gore farkli anlama gelebildiginin
anlasilmasi, elestirel okuma etkinliklerinin bireye kazandirmay1r amagladigi bir
beceridir. Sorulan ikinci soruya égrenciler olumlu yamt vermektedirler. Iki 6grencinin,
tek disiinme seklinde siyrilip altt farkli yonden diisiinmeyi 6grendigini belirtmesi,
Onerilen alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirarak
elestirel okuma becerisi kazandirmada etkili oldugu soylenebilir. Asagida bu yondeki

bazi 6grenci gorlslerine yer verilmistir:

Derslerdeki metinleri degerlendirmek, konusmalarimdaki diisiincelerimin farkhiliklar
icin ¢ok fazla yararli oldu (O1), Hep 1 tane diisiiniirdiim simdi ise 6 (O5), Bana gore
vararlart herkesin kendine gore ¢oziimleri, diisiinceleri, duygulari oldugunu gosterdi
(08), Farkl: yorumlama yapabiliyorum (09), Olaylara farkl bir sekilde bakabilecegimi
(012)

Ugiincii olarak dgrencilere, elestirel okumanin ne anlama geldigi sorulmustur.

Tablo 4.8.

Deney Grubu Ogrencilerinin Yapilan Calismaya Yonelik Goriisleri: Soru 3

Ogrenci Goriisleri Ogrenci f

Neden? Nigin?  gibi  sorular  sorarak O1, 02, 05, 07, 08, 7

/sorgulayarak okuma 013,014

Her yonden karsilastirip daha iyi netlestirmek 03 1
Ders ¢ikarma/ yorum yaparak okuma 04, 09 2
Metni okuduktan sonra giizel ¢irkin demek 011 1
Yazarla tartisir gibi okuma 012 1
Farkl1 diisiinme tarzi 06 1
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Fikrim yok 010, 015 2

Ogrencilerin biiyiik bir bdliimii elestirel okumanin sorular sorarak, sorgulayarak okuma
oldugunu soylemistir. Asagida 6grencilerin ti¢lincii sorudaki goriislerini 6zetleyen bazi

orneklere yer verilmistir:

Sorgulayarak okuma...(02), Her yénden karsilastirip daha iyi netlestirmek (O3),
Neden, nicin diye sorgulayarak okumaktir (O7), Bana gore elestirel okuma
sorgulayarak okuma demektir. Okudugun metne gére sorular sorup (Neden, Ni¢in vb)
cevaplamaktir (08), Metni yorumlama metinden ders ¢ikarma (09), Sanki yazarla

tartisirmis gibi yazilanlar: elestirerek okumak (0O12)

Dordiincii olarak Ogrencilere gerceklestirilen alti sapkali diisiinme etkinliklerinin

elestirel okumalarina yardimer olup olmadigi sorulmustur.

Tablo 4.9.

Deney Grubu Ogrencilerinin Yapilan Calismaya Yonelik Goriisleri: Soru 4

Ogrenci Gériisleri Ogrenci f

Evet/Oldu 01, 02, 03 04, 05, 06, 07, 08, 09, 15
010, 011, 012, 013, 014, 015

Alt1 sapkali diistinme teknigi diistinmenin sekillenmesinde etkilidir. Belli bir kalipta
kalmanin ve olaylara belli bir yonden bakmanin 6niine gegmektedir. Teknikteki sapkalar
bir¢cok diisiinme cesidini icerdigi i¢in konunun her acgidan irdelenip dogru karara
ulagilmasina firsat saglamaktadir. Dolayisiyla elestirel okuma etkinlikleri ile okurun
kendi diisiincesini olusturmast ve olusturdugu bu diisiincesinin gerekgesini agiklamasi
gerekir. Ogrencilerin tamami, alti sapkali diisiinme etkinliklerinin elestirel okumaya
yardimci oldugunu belirtmistir. Bu gortisleri 6rnekleyen 6grenci goriislerine asagida yer

verilmistir:

Metni anlamam icin farkll diisiinerek degisik kazanimlar elde edebilmem i¢in yardimci
oldu (O1), Evet sapkalara gére yorumlayarak okuduk (O4), Evet oldu metinleri farkl:
bakis agisiyla farkli sekillerde yorumluyorum (09), Evet. Ciinkii okudugum seylere nasil
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farkli yonden bakabilecegimi gosterdi (O12), Evet. Farkli yonlerden bakmami sagladi
(013).

135



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu caligmanin amaci, altt sapkali diisiinme tekniginin elestirel okuma becerisini
gelistirmede etkili olup olmadigini belirlemektir. Diisiincelerini, bakis agilarini
zenginlestirebilen, diisiinme siirecini kontrollii bir sekilde yonetebilen 6grencilerin
elestirel okur olabileceklerini gdstermek amaglanmastir.

Bu boliimde arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulagilan sonuglar tartigilarak

incelenmis ve bu tartismalardan hareketle gelistirilen Oneriler yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde yedinci sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda
elestirel okuma diizeyleri, durumlar1 bulgular temelinde bulunan sonugclar tartisilarak

incelenmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Birinci metnin birinci sorusunda gruplarin seviyeleri; deney grubunun gelistirilebilir,
kontrol grubunun az yeterli diizeyde oldugu sonuglari bulunmustur. Her iki grup
ogrencilerinin pargadaki ipuglarmi da kullanarak bir degerlendirme yapmalari
beklenmistir. Kontrol grubu dgrencileri degerlendirmelerinde verilen durumla ilgili tek
yonden ve genel bir goriis belirtmistir. Deney grubundan 1 kontrol grubundan ise ii¢
ogrenci degerlendirmelerini mantikli gerekcelerle ifade edebilmistir. Ogrenciler verilen
durumla ilgili degerlendirmelerini yaratici ve alternatif bir bakis agistyla gerekceli bir

sekilde ifade etme konusunda yetersiz oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Ikinci soruda &grencilerin analiz yapmalar1 beklenmistir. Sorulan sorunun birden fazla
cevabr vardir ve cevap metinde bulunmaz. Belli olaylarin nedenleri ve sonuglar
arasindaki iligskiyi belirleme; genelleme ve sonuglara dayanarak delilleri agiga ¢ikarma,
ayrintilar1 kesfetme konusunda yetersiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir.  Gruplarin
seviyelerinin az yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencileri kavramlar veya olgular arasinda metinle ilgisiz veya kismen ilgili iliskiler

kurmuslardir.

Birinci metnin ii¢ilincii sorusunda deney ve kontrol gruplarinin seviyelerinin az yeterli
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin birinci metnin
ticlinci maddesinde az yeterli diizeyde olmasi demek gruplarin durumla ilgili
degerlendirmelerini mantiga uygun olmayan gerekgelerle ifade ettigi veya verilen

durumla ilgili tek yonden ve genel bir goriis belirttigi sonucu ¢ikartilmaktadir.

Dordiincii soruda gruplarin seviyeleri; deney ve kontrol gruplarinin az yeterli diizeyde
oldugu sonuglari bulunmustur. Kontrol grubu o6grencilerinin genellikle evet/hayir
seklinde cevap verdikleri, degerlendirmelerini detayli bir sekilde ifade etmedikleri
goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin cevaplarinin, metinle ilgili yaratici ve alternatif bir
bakis agisiyla gerekgeli bir sekilde degerlendirme yapma konusunda daha gelismis

diizeyde olmadiklarimi gostermektedir.

Yapilan arastirmada “Metni nasil buldunuz?” maddesinde gruplarin seviyeleri deney
grubunun da kontrol grubunun da az yeterli diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin bazilarinin degerlendirmelerini kismen mantikli gerekcelerle
ifade etmeye veya verilen durumla ilgili birden fazla goriis sunmaya ¢alistigi, kontrol
grubu Ogrencilerinin genellikle “gilizel buldum” seklinde cevap verdikleri metin

sorularina verilen cevaplardaki incelemeler sonucunda bulunmustur.

Altinc1 soruda gruplarin seviyelerinin az yeterli diizeyde oldugu yapilan analizler
sonucunda bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin geneli verilen
durumla ilgisiz veya kismen ilgili varsayimlarin1 gerekg¢esiz olarak sunmustur. Deney
ve kontrol gruplarinin altinci soruda seviyelerinin az yeterli diizeyde olmasi demek
gruplarin verilen durumla ilgili yaratici, alternatif ve mantikli varsayimlarin

gerekceleriyle sunmadigi sonucu ¢ikartilmaktadir.

Ikinci metnin birinci sorusunda deney grubunun ve kontrol grubunun seviyeleri yeterli

diizeyde oldugu sonuglart bulunmustur. Ogrencilerin geneli olaylar arasindaki anlam
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iligkilerini metindeki ifadeleri tekrar ederek tam ve dogru olarak belirlemistir.

Ikinci soruda deney ve kontrol gruplarinin seviyesi az yeterli diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencileri ilgili veya kismen ilgili ¢ikarimlar
yapmuslardir. Ogrencilerin genelinin kavramlar arasindaki iliskiyi metindeki drnekleri

tekrar ederek kurdugu goriilmiistiir.

Uciincii soruda gruplarin seviyelerinin az yeterli diizeyde oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin verilen durumla ilgili tek yonden ve genel bir goriis belirttigi, bazi
Ogrencilerin kismen de olsa mantikli gerekcelerle degerlendirmelerini destekledigi

sonucuna ulasilmigtir.

Ikinci metnin dordiincii ve besinci sorularinda deney ve kontrol gruplarinin
seviyelerinin az yeterli diizeyde oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun analiz
becerisinin gelismemis diizeyde olmasi kavramlar veya olgular arasinda yeterli diizeyde
iliski kuramadiklari, analizlerini yaparken 6rnek kullanmadiklari, olaylarin neden ve
sonuglari arasindaki iligkiyi belirleme, genelleme, ayrintilar1 kesfetme gibi becerilerin

yetersiz oldugu sonucu ¢ikartilmaktadir.

Altinct soruda deney grubunda da kontrol grubunda da birer 6grenci baslik yazmamustir.
Diger 6grencilerin hepsi baslik konusunda fikir yiriitlip varsayimda bulunmuslardir.
Deney grubu 6grencileri de kontrol grubu 6grencileri de merak uyandirmayan ya da

verilen konunun aynisini baglik olarak yazmaistir.

Yedinci soruda deney ve kontrol gruplarinin seviyesinin az yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmisti. Bu da O&grencilerin durumla ilgisiz veya kismen ilgili
varsayimlarini ¢cogunlukla gerekgesiz olarak sundugunu gostermektedir. Gruplarin az
yeterli diizeyde olmast demek 6grencilerin tahmin etme, 6ngoriide bulunma, alternatif

sunma gibi becerilerin yetersiz oldugu sonucu ¢ikartilmaktadir.

Ucgiincii metnin birinci sorusunda deney ve kontrol gruplarinin seviyesinin az yeterli
diizeyde oldugu yapilan analizler sonucunda bulunmustur. Iki grupta bulunan
ogrencilerin metinle ilgili agiklamalarini ilgisiz veya kismen uygun oOrneklerle ifade
ettikleri agiklamalarinda yaratici ve alternatif bir bakis acilarina yer vermedikleri

gorilmiistir.

Ikinci soruda deney ve kontrol gruplarinin seviyesinin az yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin konuya iliskin 6rnek vermesi, ciimlelerden ne

anladigim1 yorumlamasi, karsilagtirmalar yapmasi beklenirken; iki grupta bulunan
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ogrenciler metindeki ciimleleri de tekrar ederek kismen yorumlamalar yaptiklar

gorilmiistiir.

Ucgiincii soruda deney ve kontrol gruplarinin seviyesinin az yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Degerlendirmelerini tek yonden ve genel bir goriis belirterek

yapmiglar ancak gerek¢e sunmamislardir.

Dordiincii soruda deney ve kontrol gruplarinin seviyesinin az yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin genelinin evet/hayir seklinde cevaplar verdigi,

konuya iliskin 6rnek vermedigi ve konudan ne anladigini yorumlamadig gérilmiistiir.

Besinci soruda deney ve kontrol gruplarinin seviyesinin az yeterli diizeyde oldugu
yapilan analizler sonucunda bulunmustur. iki grupta bulunan &grencilerin de verilen
durumla ilgili degerlendirmelerinde yaratici ve ¢oklu bir bakis agisina yer vermedikleri
gerekgeler ortaya koymadiklari gériilmiistiir. Ogrencilerin tek yonden ve genel bir goriis

belirttikleri sonucuna ulagilmistr.

Aragtirmada Ogrencilerin genelinin metin sorularin1 yorumlama, degerlendirme, farkli
bakis agilart gelistirme konusunda eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Ayrica d6grencilerin
anlamlandirabildikleri, sorgulayabildikleri, kendi yasantilarima yakin olan metinlerin

sorularin1 daha kolay ve dogru bir sekilde yapabildikleri saptanmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Calismanin alt problemlerinden olan, "Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?" sorusunun cevabini bulmak igin
uygulama oncesinde 6grencilere aragtirmaci tarafindan hazirlanan elestirel okuma 6lgegi
uygulanmigstir. Gruplarin 6n testlerinin karsilagtirilmasinda t-testi kullanilmistir. Analiz
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Gruplarin 6n testlerinde
anlaml farklilik ¢itkmamasi gruplarin uygulama oncesinde elestirel okuma diizeylerinin
birbirine esit oldugu anlagilmaktadir. Bu sonu¢ gruplarin homojen oldugunu
gostermistir. Bu sayede gruplara uygulanan yontemlerden hangisinin daha etkili
oldugunu ortaya koymak daha rahat olacaktir. On test son test kontrol grupla
caligmalarin hepsinde gruplarin baslangi¢ seviyeleri birbirine esit olmalidir. Bayraktar
(2012), Ozensoy (2011), Karabay (2012) ve Emiroglu (2014) 6n test son test yari

deneysel olarak yaptiklar1 caligmalarinda 6grencilere farkli etkinliklerle ve geleneksel
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egitimin yapildig1 kontrol gruplarinin 6n testlerini karsilagtirmislardir. Arastirma sonucu

ulastiklar1 bulgularda gruplar arasinda anlamli farklilik bulmamislardir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuc

Birinci metin birinci soruda deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun
birinci soru On test ortalamalari da gelistirilebilir diizeyde c¢ikmustir. Fakat son test
ortalamasinda diislis yagamistir buna ragmen hala gelistirilebilir diizeyde degerlendirme
yapmaktadirlar. Bu durum verilen durumla ilgili degerlendirmelerini yaratici ve
alternatif bir bakis agisiyla ifade etmediklerinin de bir gostergesidir. Kontrol grubunun
birinci soruda gelistirilebilir diizeyde oldugu Sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubunun
On test ve son test puan ortalamalari karsilastirildiginda artis bulunmustur. Fakat bu artis

Ogrencilerin bir iist diizeye gecmesini saglamamustir.

Ikinci soruda deney grubunun son test ortalamalar gelistirilebilir diizeyde oldugu
bulunmustur. Deney grubunun son testinde 6n teste gore bir artis gézlemlenmistir.
Deney grubuna uygulanan alt1 sapkali diisiince teknigi grubun test ortalamalarin bir tist
diizeye c¢ikarmistir. Deney grubu Ogrencilerin iki ciimleyi karsilastirirken olgular
arasindaki iliskiyi genel olarak kurdugu ve ornekler verdigi goriilmiistir. Kontrol
grubunun birinci metnin ikinci sorusunda son test ortalamasi az yeterli diizeydedir.
Kontrol grubu 6n test ve son test puan ortalamalar1 kiyaslandiginda son test puaninin
arttigr sonucuna ulasilmistir. Tiirkce Ders Programi 6grencilerin durumlarint bir iist

diizeye ¢ikaramamistir fakat ortalamalarinda artis saglamstir.

Ucgiincii soruda deney grubu son test puan ortalamalarinin gelistirilebilir diizeyde oldugu
sonucu bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin  degerlendirmelerini  mantikli
gerekgelerle ifade ettigi ya da durumla ilgili birden fazla goriis belirttigi goriilmiistiir.
Deney grubunun birinci metnin tiglincii sorusuna ait on test ortalamasi ise az yeterli
diizeyde ¢cikmistir. Deney grubunun son test ortalamasinda on test ortalamasina gore bir
artis olmus, uygulanan alt1 sapkal1 diistinme teknigi grubun ortalamalarini bir {ist diizeye
cikarmistir. Kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 az yeterli diizeyde oldugu
bulunmustur. Kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 da az yeterli seviyede idi. Fakat

son test ortalamasinda az da olsa diisiis yasamistir.

Dordiincii soruda deney ve kontrol gruplarinin son test ortalamalar1 az yeterli diizeyde

cikmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testine bakildiginda bu sorunun ortalamasinin
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yine az yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Fakat az yeterli diizeyde olmasi iki grupta
da herhangi bir artis olmadigini gostermemektedir. Deney grubunun da kontrol

grubunun da son test puani 6n test puanindan ytiksektir.

Besinci soruda deney grubu son test puan ortalamalarinin gelistirilebilir diizeydedir.
Deney grubunun birinci metin besinci soru On test ortalamalari az yeterli diizeyde
cikmistir. Deney grubun On test ve son test puan ortalamasi karsilastirildiginda grubun
son test puan ortalamasinda bir artis olmustur. Alt1 sapkali diisiinme teknigi metinle
ilgili degerlendirmelerde 6grencilerin pozitif yonde gelismesini saglamis, grubu bir iist
diizeye c¢ikarmistir. Kontrol grubu son test ortalamalarinda besinci soru az yeterli
diizeyde ¢ikmistir. Kontrol grubunun on test ve son test puan ortalamalar
kiyaslandiginda grubun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiiksek

oldugu bulunmustur. Fakat kontrol grubunun diizeyi degismemistir.

Altinct soruda deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun on test
ortalamalarinda altinci soru az yeterli diizeyde ¢ikmistir. Deney grubuna uygulanan alti
sapkali diisiinme teknigi grubun ortalamalarin1 bir iist diizeye c¢ikarmistir. Deney
grubunun son test puan ortalamasinda 6n test ortalamasina gore bir artis olmustur.
Yontem, deney grubu 6grencilerin varsayimda bulunma becerilerini arttirmistir. Kontrol
grubunun altinct soru ortalamalarinin gelismemis diizeyde oldugu sonucuna ulasilmstir.
Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda artis
bulunmustur. Tiirkce Ders Programi 6grencilerin ortalamalarinin arttirmasinda etkili

olmustur.

Ikinci metnin birinci sorusunda deney grubu ortalamalarmin yeterli diizeyde oldugu
bulunmustur. Deney grubu 6n test puan ortalamalarinda da yeterli seviyede idi. Fakat
son test ortalamasinda diisiis yasamistir buna ragmen hala yeterli diizeyde yorumlama
yapmaktadirlar. Deney grubunun diizeyi degismemistir ama ikinci metnin birinci
sorusunda sayisal olarak bir diislis vardir. Bu durum ayrica 6grenciler olaylar arasindaki
anlam iligkilerini (sebep-sonug¢, amag-sonug, karsilasgtirmalar vb.) kendi ciimleleriyle
tam ve dogru olarak belirleyemediklerinin de gostergesidir. Kontrol grubunun 6n test ve
son test puan ortalamalar1 kiyaslandiginda ise grubun son test puan ortalamasinin 6n test
puan ortalamasindan yiliksek oldugu bulunmustur. Fakat kontrol grubunun diizeyi
degismemistir. Kontrol grubu son test ortalamalarinda ikinci metin birinci soru yeterli

diizeyde ¢ikmustir.
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Ikinci soruda deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun on test
ortalamalarinda ikinci metnin ikinci sorusu az yeterli diizeyde ¢ikmistir. Deney grubuna
uygulanan alt1 sapkal1 diisiince teknigi ortalamalarini bir list diizeye ¢ikarmistir. Deney
grubunun son test puan ortalamasinda 6n test ortalamasina gore bir artis olmustur.
Kontrol bir grubunun 6n test ortalamalar1 incelendiginde grup az yeterli diizeydedir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test diizeyleri aynidir.

Ucgiincii soruda deney grubu son testte gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun 6n
testi incelendiginde grubun az yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu da alt1 sapkali
diistinme teknigi ile elestirel okuma etkinliginin dgrencilerin metin degerlendirmelerini
pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir. Deney grubunun On test ve son test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda son test puanlarinda bir artis olmustur. Bu artis deney
grubunu az yeterli diizeyden gelistirilebilir diizeye c¢ikarmistir. Kontrol grubunun
ticlincii sorusu az yeterli diizeydedir. Kontrol grubunun 6n test sonuglarinda da az yeterli
diizeydedir. Kontrol grubunun diizeyi degismemistir ama kontrol grubunun 6n test puani

son test puanindan yiiksektir.

Dérdiincii soruda deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun 6n test puan
ortalamalar1 incelendiginde grubun az yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda uygulanan alt1 sapkali diisiinme tekniginin deney grubunda analiz becerilerini
gelistirdigi ve bir st diizeye ¢ikardigi soylenebilir. Deney grubunun 6n test ve son test
puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda son test puan ortalamasmin 6n test puan
ortalamasindan yiiksektir. Kontrol grubu son test dordiincii soruda az yeterli diizeydedir.
Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda grubun 6n
testte de az yeterli diizeyde oldugu fakat grubunun 6n test puan ortalamasinin son test
puan ortalamasinda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkge Ders Programi

ogrencilerin metin analiz durumlarinda bir st diizeye ¢ikaramamustir.

Besinci soruda deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun 6n test puan
ortalamalar1 incelendiginde grubun az yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun On test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test puan
ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiiksektir. Deney grubunda uygulanan alt1
sapkali diistinme teknigin dordiincii soruda da oldugu gibi deney grubunda analiz
becerilerini gelistirdigi ve bir {ist diizeye c¢ikardig1 sdylenebilir. Kontrol grubu besinci
soruda az yeterli diizeydedir. Kontrol grubunun 6n test ortalamalar1 incelendiginde de

grup yine gelismemis diizeydedir. Kontrol grubunun son test puanlarinda 6n test puan
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ortalamasina gore bir artis olmadig1 goriilmektedir.

Altinct soruda deney grubu son testte yeterli diizeydedir. Deney grubunun 6n testleri
incelendiginde grubun gelistirilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Yeterli seviyede
olmalar1, metne yeni bir baslik bulma maddesinde genel olarak yaratici ve alternatif ve
baslik kullanmadiklarinin da gostergesidir. Ogrencilerin hikayelerinde bashik yazma
durumlar1 konunun aynisi veya yaratici olmayan basliklardan ibarettir. Kontrol
grubunun altinct soruda son test ortalamalar1 yeterli diizeyde oldugu bulunmustur.
Kontrol grubunun on test ve son testleri karsilastirildiginda son test puan

ortalamalarinda artis oldugu fakat grubunun diizeyinin degismedigi gorilmiistiir.

Yedinci soruda deney grubu az vyeterli diizeydedir. Deney grubunun o6n testine
bakildigindan varsayim becerisi ortalamasinin ve diizeyinin degistigi goriilmektedir.
Deney grubunun son test puani 6n test puanindan yiiksektir. Deney grubuna yapilan alti
sapkali diisiinme teknigi uygulamalarinin deney grubunda varsayimda bulunma
durumlarmi gelistirdigi ve bir tst diizeye ¢ikardigi sdylenebilir. Kontrol grubunun 6n
test ve son test puan ortalamalar karsilastirildiginda son test puan ortalamasinin 6n test
puan ortalamasindan yiiksek oldugu fakat grubun diizeyinin degismedigi goriilmiistiir.
Kontrol grubu yedinci soruda az yeterli diizeydedir. Tiirkge Ders Programi grubun

varsayim becerilerinin artmasini saglamistir.

Ucgiincii metnin birinci sorusunda deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney
grubunun 6n testleri incelendiginde grubun az yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun On test ve son test puan ortalamalar1 kiyaslandigina son test
puanlarinda bir artis olmustur. Bu artis deney grubunu az yeterli diizeyden gelistirilebilir
diizeye ¢ikarmistir. Bu da gosteriyor alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grencilerin sonug
cikarma, sorgulama, anlami belirleme, goriis sunma gibi diisiinme siire¢lerini pozitif
yonde etkiledigi goriilmektedir. Kontrol grubu birinci soruda az yeterli diizeydedir.
Kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari incelendiginde de az yeterli diizeyde oldugu
bulunmustur. Kontrol grubunun 6n test ve son test diizeyleri aymidir. Fakat puan

ortalamalar1 karsilastirildiginda son test puani 6n test puanindan ytiksektir.

Ikinci soruda deney grubunun az yeterli diizeyde oldugu bulunmustur. Deney grubu én
test puan ortalamalarinda da az yeterli seviyede idi. Fakat son test ortalamasinda az da
olsa bir diisiis yasamistir buna ragmen hala az yeterli diizeyde bulunmaktadir. Kontrol

grubunun ikinci soru son test ortalamalarinin da az yeterli diizeyde oldugu bulunmustur.
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Kontrol grubunun on test ve son testleri karsilastirildiginda son test puan
ortalamalarinda artis oldugu gorilmiistiir. Fakat bu artis 6grencilerin bir {ist diizeye

gecmesini saglamamustir.

Ucgiincii soruda deney grubunun son test ortalamalar1 az yeterli diizeyde oldugu
bulunmustur. Deney grubunun son testte aldigi puanlarin 6n teste gore arttigi
gozlemlenmistir. Fakat bu artis 6grencilerin bir {ist diizeye ge¢mesini saglamamistir.
Alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin 6grencilerin metni degerlendirme becerilerini arttirdigi
sOylenebilir. Kontrol grubunun iigiincii soruda az yeterli diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Kontrol grubunun 6n test ve son testlerden aldiklari puanlarin ortalamalari
karsilastirildiginda artis bulunmus fakat bu artis da Ogrencilerin bir {ist diizeye
gecmesini saglamamstir. Tiirkge Ders Programi kontrol grubunun metni degerlendirme

becerilerini olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Dordiincii soruda deney grubu az yeterli diizeydedir. Deney grubunun on testine
bakildigindan yorumlama becerisi ortalamasinin degistigi ama diizeyinin degismedigi
goriilmektedir. Deney grubunun son testten aldiklari puan 6n test puanindan yiiksektir.
Alt1 sapkali diisiinme teknigi 6grencilerin yorum yapma becerilerini bir {ist diizeye
cikaramamugtir fakat ortalamalarinda artis saglamistir. Kontrol grubu dordiincii soruda
az yeterli diizeydedir. Kontrol grubunun 6n test ortalamalar1 incelendiginde grup az
yeterli diizeydedir. Fakat grubun az yeterli diizeyde olmasi 6n test ve son test
puanlarinin aynisi oldugunun gostergesi degildir. Kontrol grubunun son test puanlarinda

On test puan ortalamasina gore bir artis olmustur.

Besinci soruda deney grubu az yeterli diizeydedir. Deney grubunun On testleri
incelendiginde grubun yine az yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Deney grubunun
On test ve son test puan ortalamalar1 kiyaslandigina son test puanlarinda bir artis
olmustur. Deney grubunun 6n test ve son testleri kiyaslandiginda diizey olarak herhangi
bir degisiklik yoktur. Fakat sayisal olarak son test on test puanindan yiiksektir. Kontrol
grubunun besinci soruda diizeyi, az yeterli diizeydir. Kontrol grubunun da on test
sonuglar1 az yeterli diizeydedir. Kontrol grubunun diizeyi degismemistir fakat son test

puan ortalamasi artmistir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Gruplarin son testlerinin karsilagtirilmasi i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Deney grubunu 6grencilerinin aldigi son test puanlarinin
kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan daha yiliksek oldugu ayrica
uygulanan alt1 sapka egitiminin elestirel okuma becerilerinin gelisimine etki diizeyinin
de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deneysel islem oncesinde gruplar arasinda boyle bir
farkliligin olmadig: diisiiniildiigiinde, ortaya ¢ikan bu farkliligin alt1 sapkali diisiinme
teknigi kullanilarak yapilan elestirel okuma c¢aligmalarindan kaynaklandigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bu durumda alt1 sapkali diisiinme teknigi ile yapilan elestirel okuma
gelistirme etkinligi, Tiirkce Ders Programina gore yapilan elestirel okuma etkinliginden
daha etkilidir. Alanda yapilmis ¢alismalar da incelendiginde deney grubu iizerinde
uygulanan o6gretim yontemiyle ilgili benzer sonuglar oldugu goriilmektedir. Atikler
(2008) yaptig1 calismasinda elestirel diisiinme becerileri ile yazma becerilerinin
gelistirilmesi yaklagiminin kompozisyon yazma dersinde geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugunu belirlemistir. Sosyal Bilgiler dersinde belirledigi bir tiniteyi
deney grubunda elestirel okumaya gore diizenleyen ve bu yontemle isleyen Ozensoy
(2011), galigmanin deney grubu o&grencilerinin elestirel okuma becerilerine dnemli
katkilart oldugunu soylemistir. Bayraktar (2012), sematik 6grenme modelinin elestirel
okuma becerisini gelistirmede etkili olup olmadigini belirledigi ¢aligmasinda okuma
stratejilerini, sematik 0grenme modelini ve diisiinme becerilerini etkili bir sekilde
kullanan deney grubu 6grencilerinin elestirel okur olabilecekleri sonucuna ulagsmuistir.
Bodur ve Siinbiil (2010)’un yaptig1 arastirmada da, elestirel diisiinme becerilerini temel
alarak hayat bilgisi 6grenimi goren bir grubun akademik basarisinin, 6gretmen kilavuz
Kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruptakinden daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Deney grubunda yapilan alt1 sapkali diistinme teknigi ¢calismasinda ogrenciler sapkalar
sayesinde diislincelerini diizenli bir sekilde yonlendirerek belli bir konuya alt1 farkli
noktadan yaklasmaya giidiilenmektedirler. Sapkalar birgok diisinme g¢esidini de
kapsadigi icin dgrencilerin diisiincelerinde bir kalipta kalmalarini, olaylara tek yonden
bakmalarin1 6nlemektedir. Bu da 6grencilerin sapkalar araciligiyla farkli ve cesitli

diisinme tiirlerini  kullanarak, islenen konuya degisik acilardan bakmalarin
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saglanmaktadir. Ayrica alti sapkali diistinme teknigi ile yapilan elestirel okuma
caligmasinda ogrenciler bir olay ya da durumla ile ilgili karar vermeden 6nce olay ya da

durumu ayrintilariyla diistinmeleri gerektigini fark etmislerdir.

Ilgili alan yazin incelendiginde elestirel okuma Ogretimi i¢in denenmis ydntemlerin
cogunlukla olumlu sonuglar dogurdugu kaydedilmistir. Bu sonuglar bizim ¢alismamizin
sonuglariyla uyumlu durumdadir. Bu durum 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin;
farkli  yOntemlerle, yaparak yasayarak Ogrenmelerine  firsat  verilmesiyle

gelistirilebildigini ortaya koymaktadir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirma bulgular: dikkate alindiginda; gerek deney grubunda uygulanan alt1 sapkali
diisinme teknigi uygulamalarinin kullanildigi 6gretim sonrasinda gerekse kontrol
grubunda miifredatin 6ngoérdiigli uygulamalarin kullanildig1 6gretim sonrasinda 6n test
ve son testler arasinda farklilik gbzlenmistir. Ancak deney ve kontrol gruplari arasindaki

son testler temel aldiginda anlamli farklilik deney grubu lehine gézlenmistir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali elestirel okuma egitimi sonunda deney grubu
ogrencilerinin elestirel okuma diizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalar1 arasinda bagimli gruplar t-testi
uygulanmigtir. Olgiimler sonucunda deney grubu &grencilerinin elestirel okuma
diizeylerine ait 6n test ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Bu durum, yedinci sinif 6grencilerinin elestirel okuma diizeylerini
arttirmaya yonelik yapilan alti sapkali diistinme tekniginin elestirel okuma becerisini

gelistirdigini gostermektedir.

Alt1 sapkali diistinme teknigi etkinlikleri, deney grubu 6grencilerinin elestirel okuma
diizeylerini gelistirmistir. Ilgili literatiir tarandiginda alti sapkali diisiinme tekniginin
elestirel okuma becerisini gelistirdigine dair ¢alismalar bulunmamaktadir. Ancak
caligmalarin igerisinde, alti sapkali diistinme teknigi ve farkli yontem tekniklerin

elestirel okuma becerisini gelistirdigine deginilmistir.

Ayaz Can (2005), alt1 sapkali diistinme tekniginin geleneksel yontemlere gore altinci
siif Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersi akademik basarisini daha ¢ok arttirdigi

sonucuna ulagmistir.
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Arici (2016), yedinci simif fen bilimleri dersinde alti sapkali diisiinme tekniginin
kullanildigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigr kontrol
grubunun akademik basarilar1 arasinda farki arastirdigi c¢alismasinda, alti sapkali
diisiinme tekniginin gelencksel 6gretim yontemlerine gore Ogrencilerin akademik

basarisini artirmada daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Kose (2006), portfolyo uygulama ve degerlendirmelerinin elestirel okuma tizerindeki
etkisini inceledigi ¢alismasinda Ogrencilerin elestirel okumalarnin gelistigi tizerinde

durmustur.

Orhan (2007), vatandaslik dersinde kullandigi elestirel okumanin, okudugunu anlama
diizeyi iizerindeki etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulasmistir. Elestirel
okumanin okudugunu anlamayr gelistirdigini, Ozellikle analiz ve anlama

basamaklarinda gelismelerin kaydedildigini tespit etmistir.

Emiroglu (2014), 9. siniflarda Tiirk Edebiyati1 Dersinde uygulanan elestirel okuma
ogretiminin elestirel okuma becerisine etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubunun,
elestirel okuma puanlarinin kontrol grubuna gore arttig1 goriilmiistiir. Arastirmaya gore
elestirel okuma 6gretiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi ortaya

cikmustir.

Akdan’mm (2016), Tiirk¢e Ogretmen adaylarimin gesitli degiskenlere gore elestirel
diistinme egilimleri ve elestirel okuma becerilerini ortaya koydugu ¢aligmasinda,
elestirel diisiinme egilimlerinin, elestirel okuma becerisi tizerindeki etkisini arasgtirmigtir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerinin, elestirel okuma

becerileri tizerinde anlamli bigimde degisiklik olusturdugu goriilmektedir.

Cam (2006) ilkdgretim besinci sinif 6grencileri ile yaptigi calismasinda, Ogrencilerin
gorsel okuma diizeyi ile okudugunu anlama, elestirel okuma becerisi ve Tiirkge dersi

akademik basarisi arasinda anlamli bir iliski bulmustur.

Ozensoy (2011) calismasinda elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler
dersinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye etkisini incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore elestirel okumaya gore hazirlanan ders kitabina dayali 6grenme
yaklasiminin, MEB tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabr etkinliklerine dayali
Ogretime gore, Ogrencilerin elestirel diislinme becerisini anlamli bir sekilde arttirdig

gorilmiistir.

Ozonat (2018), Tiirkce dersinde ¢oklu ortamlar kullanilarak gergeklestirilen elestirel
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okuma egitiminin elestirel okuma becerileri {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan calismasinda derslerde c¢oklu ortam kullaniminin &grencilere birtakim
becerileri kazandirmasma ek olarak derse karsi ilgiyi ve olumlu tutumu arttirdigini

tespit etmistir.

Geleneksel ogretimle okuma etkinliklerine devam eden kontrol grubu 6grencilerinin
elestirel okuma diizeyi bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek igin bagimli gruplar t-testi ile puanlar sinanmistir.
Calisma siiresince kontrol grubunda normal 6gretime devam edilmis ve elestirel okuma
ile ilgili herhangi bir ek calisma yapilmamistir. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
okumaya iliskin 6n test puanlari aritmetik ortalamalar1 3,79; son test puan ortalamalari
ise 3,97°dir. Bu durum, geleneksel 6gretimle okuma etkinliklerinin de kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Elestirel
okuma diizeyinin gelisimini normal karsilamak gerekmektedir. Ogrencilerin elestirel
okuma becerilerinin gelistirilmesinde okullarda uygulanan miifredatin da onemli bir
rolii oldugu bilinmektedir. On test ve son test puanlari, normal &gretim siirecinin
okudugunu anlama diizeyini az da olsa etkiledigini gostermektedir. Aradaki fark anlamli
olsa da, alt1 sapkali diisiinme teknigi ile yapilan elestirel okuma egitiminin daha anlamli
bir fark yarattigi goriilmektedir. Deney grubunun son test puan ortalamasinin (4,42),

kontrol grubunun son test ortalamasinin (3,97) olmasi da bunu kanitlamaktadir.

Sonug olarak elestirel okuma becerisini gelistirmede alti sapkali diisiinme teknigine
gore diizenlenen uygulamalarin, miifredatin 6ngordiigic uygulamalardan daha etkili
oldugunu soyleyebiliriz. Alt1 sapkali diisiinme teknigiyle ilgili literatiirde Arici (2016),
Ayaz Can (2005), Orhan (2010), Cakmak (2015) ve Kirmizi (2012) yaptiklari
caligmalarda da yontemin, geleneksel yontemle yapilan okuma egitiminden daha
verimli olduguna dair sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar, ¢alismamizin sonucunu
destekler niteliktedir. Bu g¢alismada elestirel okuma becerisinin gelistirilebilmesi igin
alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali okuma etkinliklerinin kullanilabilecegi sonucuna
vartlmistir. Ayrica 0grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalar1 ve bu
becerileri gelistirmeleri icin elestirel okumanin derslerde kullaniminin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Elestirel diizeyi yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da daha
1yl oldugu yapilan c¢aligmalarla ortaya konmustur (Giizel,2005; Akbiyik ve Seferoglu,
2006; Akimoglu, 2001; Alkaya, 2006; Kurnaz, 2007).
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5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogrencilerin uygulamaya yénelik gériisleri almmustir. Ogrencilerin  genel olarak
uygulamaya yonelik olumlu goriisler belirttigi, uygulamadan memnun kaldig
gorilmistiir. Tek yonlii diisiinme seklinden siyrilip alt1 farkli yonden diisiinme ile farkl
bakis acilar1 kazandiklarint belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerin tamaminin altt sapkali

diistinme etkinliklerinin elestirel okumaya yardimeci oldugunu belirtmistir.

Elde edilen sonuglardan hareketle alti sapkali diisiinme teknigi kullanilarak yapilan
okuma egitiminin 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ve

bu becerilere iliskin 6grencilerde farkindalik olusturdugu sonucuna varilmistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde, alti sapkali diisiinme teknigine dayali okuma etkinliklerinin elestirel
okuma becerisinin gelisimine etkisinin arastirildigi bu arastirma sonucunda ulagilan
veriler dogrultusunda, yeni yapilacak ¢aligmalara ve bu konuyla ilgili ¢galigmayi diisiinen

arastirmacilara oneriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Bilgiye ulasmanin, onu giincellestirmenin 6nemli yollarindan birisi okumaktir.
Elestirel okuma o6grencilerin merak, sorgulama, kesfetme, empati duygularini
harekete gecirir. Elestirel okumanin uzun bir siire¢ oldugu diisiiniilerek bu
becerinin kazandirilmasina daha temel egitim diizeyinden baglanmalidir.

e Ogrencilerin okuduklarinin dogrulugunu sorgulamalar1 tesvik edilmelidir. Metne
sorular sormalari, merak etmeleri, siiphe duymalar1 desteklenmelidir.

e Elestirel okuma becerisinin gelisebilmesi i¢in zengin metin tiirlerinden
yararlanilmalidir. Derslerde tek yonlii metinler okunmamali, 6grencilerin bakis
acilarim1  zenginlestirecek  farkli  metinlere yer verilmelidir. Okuma
caligmalarinda  sadece ders Kitaplarina bagli kalinmamalidir.  Ogrenci
seviyelerine uygun farkli tiirden kitaplardan da yararlanilmalidir.

e Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerinin yeterli seviyede olabilmesi i¢in okuma
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kazanimlarinin da yeterli seviyede olmasi gerekmektedir. Bu bakimdan
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinin 6nemi de g6z ardi
edilmemelidir.

Okullarda yiiriitiilen egitim calismalar1 Ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu becerilerin eksikligi sadece Tiirk¢e dersini
degil tim derslerdeki basariy1 ve hayati etkilemektedir. Okullarda okutulan
derslerin temel amacinin sadece bilgi aktarmak olmadigi unutulmamalidir. Basta
Tiirkge dersi 6gretmenleri olmak tizere tiim 6gretmenlerin sinav odakli ve ders
yetistirme kaygisi icinde olmamasi gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
okuma ve 6grenme siireglerinde daha bilingli ve etkili adimlar atmalidirlar.
Calismada kullanilacak sapkalar mutlaka 6grencilerle birlikte yapilmali ve her
Ogrencinin biitiin sapkalar1 giymesi saglanmalidir. Herhangi bir sapkaya ait
goriise takilip kalinmamalidir.

Ogrencilerin uygulama esnasinda sapkalar ve 6zellikleriyle ilgili fikir {iretmede
zorlandiklar1 agamada &gretmen tarafindan sapkalarin 6zellikleri hatirlatilip
Ogrencilere yol gosterilmelidir.

Alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri gerekir. Bu yiizden 6grencilerin
farkli goriislerini rahatlikla sdyleyebilecekleri, tartismaktan kacinmayacaklari,
diisiinceleri  yliziinden yargilanmayacaklari, O6zgiivenlerinin artacagi ve
birbirlerinin  etkisinde = kalmayacaklar1  demokratik  smmif  ortamlarn
olusturulmalidir.

Alt1 sapkali diisinme teknigi ile kazanilan becerilerin giinliik hayatta da
kullanim1 konusunda 6grenciler tesvik edilmelidir.

Elestirel okuma becerisi kazandirmanin Kkarsisindaki en Dbiiyiik engel,
ogrencilerde okuma aligkanhigmin olmamasidir. Ogrencinin giinliik hayatinda
etrafinda bulunan herkes, Ogrenciye Ornek olmalidir. Okuma aliskanlig
konusunda o6gretmenlerle birlikte aileye ve g¢evreye diigen gorev, dgrencilere
rehber ve model olmaktir. Okuma bir hayat tarzi haline getirilerek 6grenciler

okumanin 6nemi konusunda bilinglendirilmelidir.
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5.2.2. Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e (alismayla ilgili literatiir taramasinda da goriildiigii gibi alt1 sapkali diisiinme
teknigi ve elestirel okuma ile ilgili ¢aligmalar sinirl sayidadir. Ogretmenlere yol
gosterecek, Ogrencilere elestirel okuma becerisinin hangi tekniklerle, hangi
etkinliklerle, nasil kazandirilacagini belirten ¢alismalara yer verilmelidir.

e Bu arastirmada O&grencilerin alti sapkali diisinme tekniginin 6grencilerin
akademik bagaris1 lizerindeki etkisi incelenmemistir. Bu bakimdan yapilacak
arastirmalarda alti sapkali diisinme tekniginin, akademik basar1 ve elestirel
okuma iizerindeki etkisi ele alinabilir.

e Alti sapkali diisiinme teknigi ve elestirel okuma konusunda G&gretmen
yeterliliklerine yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Arastirmanin uygulama siireci 7 hafta olarak diizenlenmistir. Arastirma siireci
boylamsal arastirmalarla daha genis zamana yayilabilir.

e Farkli yas seviyeleri i¢in kullanisl olan ve giivenilir bir bi¢imde elestirel okuma
becerisini 6lgen dlgekler gelistirilmelidir.

e Alt sapkali diistinme tekniginin elestirel okuma becerisinin gelisimine etkisi
farkli smif diizeylerinde ve farkli derslerde yapilacak yeni arastirmalarla
incelenebilir.

e Arastirmada cinsiyet faktoriine de deginilmemistir. Kiz ve erkek dgrencilerin alti
sapkal1 diisiinme teknigine dayali elestirel okuma becerilerinin karsilastiriimasi
bagka bir arastirmanin konusu olabilir.

e Arastirmada alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali etkinlikler sadece okuma
becerisindeki gelisimi gozlemlemek icin kullanilmistir. Tiirkge dersinin dort
temel dil becerilerinden yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik de bu

etkinliklerin uygulanip gelisimin gézlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Alti Sapkah Diisiinme Teknigine Gore Hazirlanan Tiirkce Ders Planlar:

TURKCE DERS PLANI I
Ders: Tiirkce
Ana Tema: Doga ve Evren
Alt Tema: Dogay1 Korumak
Simif: 7
Siire: 3 Ders Saati
Metin: Bundan Bagka Diinya Yok
Metin Tiirii: Soylesi
Arag¢-Gere¢ ve Materyaller: Doga resimleri, ¢alisma yapraklari, ders kitabi, renkli
karton sapkalar
Yontem ve Teknik: Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi

Dersin Kazanimlari: “Bundan Baska Diinya Yok™ metnini elestirel okuyabilme.

Okuma yontem ve tekniklerini uygular.
Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin ¢ikarir.
Metne iliskin sorulara cevap verir.

Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.

o B~ WD

Metnin basligi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.
6. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.
Dikkat Cekme ve Giidiileme

Ogrencileri derse hazirlamak icin

1. Dogay1 korumak i¢in neler yapmaliy1z?
2. Siz dogay1 korudugunuza inantyor musunuz?

3. Etrafinizda ¢evreyi kirletenleri uyartyor musunuz? sorularinin sorulmasi.
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Ozet

Daha 6nce 6grencilere anlatilan Alt1 Sapkali Diistinme Teknigindeki sapkalar ve renkler

hatirlatilacaktir. Sapkalarin ifade ettigi diisiinme sekilleri hakkinda kisa notlar tahtaya

yazilacaktir.

Siniftaki 6grenciler altigsarli gruplara ayrilacaktir. Hazirlanan alti farkli renkli sapkalar

Ogrencilere dagitilacaktir. Metnin elestirel okunmasi i¢in sapka rengine uygun olarak

yoneltilen sorular1 cevaplamalari istenecektir.

Metne Hazirhk
1. Metnin bashigmin okunmasi ve “Bu baglik size ne ifade ediyor?” sorusunun
sorulmasi.
2. Metnin bashigmmin tahtaya yazilarak bashk ile ilgili olumlu ve olumsuz
cagrisimlarin yazilmasi.
3. Metinde yer alan resimlerin incelenmesi, metnin konusunun tahmin edilmesi.

Okuma — Anlama

1. Metnin not alinarak okunmast

2. Anlami bilinmeyen kelimelerin isaretlenerek anlamlarinin  ciimlenin
baglamindan, kendisinden O6nce ve sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin
edilmesi

3. Metindeki gorsellerle igerik arasindaki uyum hakkinda Ogrencilerin
diigiincelerinin alinmasi. *“ Eger siz bu metinde bir gorsel kullanmak isteseydiniz
nasil bir gorsel secerdiniz?” sorusunun yoneltilesi.

Beyaz Sapka Sorular:

Doga ve evren hakkinda, ¢evre sorunlar1 hakkinda ne gibi bilgilere sahibiz? Var

olan bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in 6grencilere yonlendirilecek sorular;

Cevre kirliligi nedir?

Cevre ile ilgili calisan kurumlar hangileridir?
Diinyadaki yesil alanlarin oran1 ne kadardir?
Diinyadaki su kaynaklarinin oran1 ne kadardir?

Diinyadaki dogal denge konusunda arastirmalar ne diyor?
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Teknolojik ilerlemeler ve cevre arasinda iligki var midir? Varsa nasil bir
iliski vardir?
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7.

Medeniyet nedir?

Siyah Sapka Sorular

Cevre konusunda ortaya c¢ikan olumsuz durumlar, ¢evre kirliligi, doganin yok

olmasi hakkinda diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasi saglanacak.

1.
2.

Cevre konusunda te tiir sorunlar yastyoruz?

Doganin kirletilmesi ne gibi sonuglar ortaya ¢ikarabilir?

Kirmiz: Sapka Sorulari

1
2
3.
4

o

. Metinde gecen cevre sorunlart size neler hissettirdi?

Doganin yok olmasi sizde hangi duygulari ortaya ¢ikariyor?

Baska bir diinyanin olmamas fikri size neler hissettiriyor?

. Diinyadaki yesil alanlarin oraninin gittikce azalmasi ilgili duygulariniz

nelerdir?

Su kaynaklarinin orani ve gittikge azalmasi size neler hissettiriyor?
Diinyadaki dogal denge konusundaki arastirmalarin tehlikeli sinyaller
vermesi sizde hangi duygular1 uyandirdi?

Bazi canli tiirlerinin neslinin tilkenmekte olmasi size neler hissettirdi?
“Medeniyet denilen canavar sadece kendisi i¢in ¢alisiyor” sozii sizde hangi

duygular1 uyandirdi?

Yesil Sapka Sorulan
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Cevreyi korumak i¢in siz ne tiir 6nerilerde bulunursunuz?
Doganin yok olmasi nasil 6nlenebilir?

Dogay1 korumak i¢in daha farkli neler yapilabilir?

Daha yasanilabilir ¢cevre i¢in Onerileriniz neler olabilir?
Ozan tabakasindaki delik nasil kiiciiltiilebilir?

Diinyadaki yesil alanlarin orani nasil artirilabilir?

Su kaynaklarmin orani nasil artirilabilir?

Diinyanin dogal dengesini nasil koruyabiliriz?

Teknolojik ilerlemeler ile ¢evre arasinda nasil saglikli bir iliski kurulabilir?

10. Pargada canavara benzetilen medeniyet, nasil medeniyet haline gelebilir?
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Sar1 Sapka Sorulan

1. Cevre konusunda alinacak dnlemlerin saglayacag yararlar nelerdir?

2. Daha temiz bir diinya bizlere neler saglar?

3. Diinyadaki yesil alanlarin arttirilmasinin faydalar1 nelerdir?

4. Ozon tabakasindaki deligin biliylimesine 6nlem alinmasi ne gibi faydalar

saglar?

5. Diinyadaki su kaynaklarinin korunmasinin faydalari1 nelerdir?

6. Diinyadaki dogal dengenin kurulmasinin ve korunmasinin faydalari nelerdir?
Mavi Sapka Sorulan

Diinyadaki problemleri duygularimizla, istatistiki bilgilerle, karsilasacagimiz risk

faktorleri acisindan, faydalar yoniinden, yenilikler ve yaraticilik bakimindan ele

aldik. Tim bunlar ¢ergevesinde, ¢cevre konusunda bazi kurallar koyup uygularsak;
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Ozon tabakasindaki deligin bliylimemesi i¢in alinacak onlemler siralanir.
Yesil alanlarin korunmasi ve ¢ogaltilasi i¢in yapilmasi gerekenler siralanir.
Su kaynaklarinin korunmasi igin yapilmasi gerekenler siralanir

Canli tiirlerinin korunmasi i¢in neler yapilabilecegi siralanir.

Dogal dengenin korunmasi i¢in yapilmasi gerekenler siralanir.

Cevre kirliliginin etkileriyle ilgili ulastigin bilgiler belirlenir.

Doganin i¢inde bulundugu durumla ilgili genel bir degerlendirme yapiniz.
Bugiinkii konumuzun 6zeti nedir?

Basgka bir diinya olmadigma gore dogayr ve evreni korumak konusunda

yapilmasi gerekenler degerlendirilir.

Sonuc¢ Etkinlikleri

“Bundan Baska Diinya Yok” metnini okuduktan sonra diisiincelerinizde ne tiir

degisiklikler oldu, sorusunun 6grencilere yoneltilmesi ve cevaplarin kisaca yazilmasi.

“Bu metninden 6grendiginiz yeni bilgiler var m1?” sorusunun yoneltilmesi ve c¢alisma

yapraklari lizerinde gruplarin ¢aligmasi.
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TURKCE DERS PLANI II
Ders: Tiirkge
Ana Tema: Doga ve Evren
Alt Tema: Agag
Simif: 7
Siire: 3 Ders Saati
Metin: Aga¢ Diyor Ki
Metin Tiirii: Siir
Arag¢-Gere¢ ve Materyaller: Doga resimleri, ¢alisma yapraklari, ders kitabi, renkli
karton sapkalar
Yontem ve Teknik: Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi
Dersin Kazanimlari: “Agac Diyor Ki” siirini elestirel okuyabilme.

Okuma yontem ve tekniklerini uygular.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
Metne iliskin sorulara cevap verir.

Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygular ifade eder.

Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir.

Metnin baglig1 ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
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Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

Dikkat Cekme ve Giidiileme
Ogrencileri derse hazirlamak icin

1. Bir agag olsaydiniz ne agaci olurdunuz? Neden? sorusunun sorulmasi.
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Ozet

Daha 6nce 6grencilere anlatilan Alt1 Sapkali Diistinme Teknigindeki sapkalar ve renkler
hatirlatilacaktir. Sapkalarin ifade ettigi diisiinme sekilleri hakkinda kisa notlar tahtaya

yazilacaktir.

Siniftaki 6grenciler altigsarli gruplara ayrilacaktir. Hazirlanan alti farkli renkli sapkalar
Ogrencilere dagitilacaktir. Metnin elestirel okunmasi i¢in sapka rengine uygun olarak

yoneltilen sorular1 cevaplamalari istenecektir.
Metne Hazirhk

1. Siirin baghginin okunmasi ve “Bu baslik size ne ifade ediyor?” sorusunun
sorulmasi.
2. Metinde yer alan resimlerin incelenmesi, metnin konusunun tahmin edilmesi.

Okuma — Anlama

1. Siirin Once sesli olarak 6grencilere okunmasi. Okuma sirasinda yapilan vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeleri gerektiginin belirtilmesi.

2. Siirin sesli olarak okutulmasi.

3. Anlami bilinmeyen kelimelerin isaretlenerek anlamlarinin  ciimlenin
baglamindan, kendisinden O6nce ve sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin
edilmesi

4. Metindeki gorsellerle igerik arasindaki uyum hakkinda Ogrencilerin

diistincelerinin alinmasi.

Beyaz Sapka Sorular

Ulkemizde ormanlarin en fazla oldugu bdlge neresidir?
Ulkemizde ormanlarin bdlgelere gore dagilimi nasildir?
Cevremizde yeterince ormanlik alan var m1?

Siirdeki agac cocuklardan neler istiyor?

o B~ D

Siirdeki anlatim kimin agizindan yapilmistir?

Siyah Sapka Sorular:

1. Ormanlarin yok olmasi ne gibi olumsuzluklara yol agabilir?
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Kirmiz1 Sapka Sorulari

Siirdeki agac neler hissediyor?

Orman yanginlarinin 6niine gecilememesi size neler hissettiriyor?
Ormanlara zarar verilmesine tepkileriniz nelerdir?

Agaglari kesen birini gordiigiiniizde neler hissedersiniz?

Siz bir agag olsaydiniz neler hissederdiniz?
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Siz bir agac olsaydiniz insanlara neler sdylemek isterdiniz?

Yesil Sapka Sorulan

Ormanlarin yok olmamasi i¢in ne tiir Oneriler getirebiliriz?
Ormanlar1 korumak i¢in neler yapilabilir?
Orman yanginlarini 6nlemek i¢in neler yapilabilir?

Ormanlari ¢ogaltabilmek i¢in daha farkli neler yapilabilir?
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Agaclara zarar verenleri uyarmak i¢in neler yapilabilir?

Sar1 Sapka Sorulari

Ormanlik alanlarin arttirilmasinin faydalari nelerdir?
Agaglarin insanlar i¢in yararlar1 nelerdir?
Agaglarin hayvanlar i¢in yararlari nelerdir?

Agaglarin doganin dengesindeki rolii nedir?
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Yesili korumanin gelecege yatirim acisindan faydalar nelerdir?

Mavi Sapka Sorulan

1. Bugiinkii konumuzun 6zeti nedir?
2. Agaglarin korunmasi i¢in alinacak dnlemleri siralayiniz.

3. Agaglarin yagam i¢indekini yerinin genel bir degerlendirmesini yapiniz.

Sonug Etkinlikleri

“Aga¢ Diyor Ki” siirini okuduktan sonra diisiincelerinizde ne tiir degisiklikler oldu,

sorusunun égrencilere yoneltilmesi ve cevaplarin kisaca yazilmasi.

“Bugiinkii konudan 6grendiginiz yeni bilgiler var mi1?” sorusunun ydneltilmesi ve

caligma yapraklari lizerinde gruplarin ¢alismasi.
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TURKCE DERS PLANI IIT
Ders: Tiirkge
Ana Tema: Doga ve Evren
Alt Tema: Canlilar
Simif: 7
Siire: 3 Ders Saati
Metin: Son Kuslar
Metin Tiirii: Oykii

Arac-Gerec ve Materyaller: Kus resimleri, doga fotograflari, ¢alisma yapraklari, ders

kitabi, renkli karton sapkalar
Yontem ve Teknik: Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi
Dersin Kazanimlari: “Son Kuslar” metnini elestirel okuyabilme.

Okuma yontem ve tekniklerini uygular.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.
Metne iliskin sorulara cevap verir.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
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Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.
10. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

11. Metnin bashg ile i¢erigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Dikkat Cekme ve Giidiileme

Ogrencileri derse hazirlamak igin getirilen kus resimleri gosterilip, bunlarmn neler ifade

ettigi sorulmast.

“Bir kus oldugunuzu disiiniin, hayatiniz nasil olurdu?” sorusunun Ogrencilere

yoneltilmesi.
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Ozet

Daha 6nce 6grencilere anlatilan Alt1 Sapkali Diistinme Teknigindeki sapkalar ve renkler
hatirlatilacaktir. Sapkalarin ifade ettigi diisiinme sekilleri hakkinda kisa notlar tahtaya

yazilacaktir.

Siniftaki 6grenciler altigarli gruplara ayrilacaktir. Hazirlanan alti farkli renkli sapkalar
Ogrencilere dagitilacaktir. Metnin elestirel okunmasi i¢in sapka rengine uygun olarak

yoneltilen sorular1 cevaplamalari istenecektir.
Metne Hazirhk

1. Metnin bashigimnin okunmasi ve “Bu baglik size ne ifade ediyor?” sorusunun
sorulmasi.

2. Metnin bashigmmin tahtaya yazilarak bashk ile ilgili olumlu ve olumsuz
cagrisimlarin yazilmasi.

3. Metinde yer alan resimlerin incelenmesi, metnin konusunun tahmin edilmesi.

Okuma — Anlama

1. Metnin not alinarak okunmasi

2. Anlami bilinmeyen kelimelerin isaretlenerek anlamlarinin  climlenin
baglamindan, kendisinden Once ve sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin
edilmesi

3. Metindeki gorsellerle igerik arasindaki uyum hakkinda Ogrencilerin

diistincelerinin alinmasi.

Beyaz Sapka Sorular:

Cevremizdeki canlilar, ¢evre sorunlari, nesli tiikkenen hayvanlar hakkinda ne gibi
bilgilere sahibiz? Var olan bilgileri ortaya ¢ikarmak icin 6grencilere yonlendirilecek

sorular;

1. Nesli tilkkenmek nedir?

2. Diinyada nesli tilkenme tehlikesiyle karst karsiya olan hayvanlar
hangileridir?

3. Hayvanlar ile ilgili ¢alisan kurumlar nelerdir?

4. Hikayede anlatilanlar nerede ge¢mektedir? Metindeki hangi climleden

anladiniz?
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Siyah Sapka Sorular:

Doganin yok olmasi, c¢evre Kkirliligi, hayvan neslinin tiikenmesi hakkinda

diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasi saglanacak.

1.
2.
3.

Yesilin olmadig: bir diinyanin yasayacagi olumsuzluklar neler olurdu?
Kuslarin yok olmasi ne gibi olumsuzluklar yaratirdi?

Insanlarin dogaya kars1 bu kadar acimasiz olmasi gelecekte hangi sorunlar
ortaya cikarabilir?

Insan dogada tek basina olsayd: hayvanlar ve bitkiler olmasaydi ne gibi
zorluklar yaganirdi1?

Kuslarin gelmemesi yazari neden kaygilandiriyor?

Kirmizi Sapka Sorular
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8.
9.

Gokyiiziinde ucan kusglar1 gérmek size ne hissettiriyor?

Yesil renk size neler hissettiriyor?

Cimlere basmak, agag¢larin gélgesinde oturmak nasil bir duygu?

Kuslarin olmadigi bir sehirde yasamak size neler hissettirdi?

Yesilin olmadig1 bir diinya size neler hissettirir?

Insanlarin sadece hirslar1 ve zevkleri yiiziinden dogaya zarar vermeleri neler
hissetmenize neden olur?

Metinde yazarin, kuslar1 avlayan kisiye engel olmamasi size neler
hissettirdi?

Gelecek nesillerin kuglar1 goremeyecek olmasi size neler hissettiriyor?

Kuslarin avlanmasina tepkileriniz nelerdir?

10. Yesili koruma kampanyalar1 sizde ne gibi hisler uyandiriyor?

11. Parcada yazarin i¢inin c1z etmesinin nedeni nedir?

Yesil Sapka Sorulan
1. Cevreyi korumak i¢in siz ne tiir 6nerilerde bulunursunuz?
2. Hayvanlar korumak i¢in ne gibi ¢alismalar yapilabilir?
3. Yesilin yok olmasi nasil dnlenebilir?
4. Kuslarin sehirlere geri donmesi i¢in neler yapilabilir?
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5. Hayvanlarin neslinin tiikkenmemesi i¢in bagka ne onerilerde bulunursunuz?

6. Hayvanlara ve ¢evreye zarar veren kisileri uyarmak ve bilinglendirmek i¢in
neler yapilabilir?

7. Yazarin parcanin sonunda neden ¢ocuklara seslenmektedir?

8. Doganin ve hayvanlarin bilingsizce yok edilmesi karsisinda bizlere diisen

gorevler nelerdir?

Sar1 Sapka Sorulari

Doga konusunda bilingli olmak bize neler kazandiracaktir?
Hayvanlarin insanlara yarar1 nelerdir?
Yesil alanlarin korunmasi ve arttirilmasi ¢alismalinin yararlari nelerdir?

Hayvanlar1 korumak bize neler kazandirir?
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Dogada insanoglunun tek basina olmamasinin, bitkiler ve hayvanlar gibi

diger canlilarin da bulunmasinin yararlar1 nelerdir?

Mavi Sapka Sorulan

Yesili korumak i¢in alinacak onlemler siralanir.
Canli tiirlerinin korunmasi i¢in neler yapilabilecegi siralanir.
Insanlarin doga konusunda bilinglenmeleri i¢in neler yapilabilecegi siralanr.

Hayvanlarin hayatimizdaki yeri hakkinda genel bir degerlendirme yapilir.
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Kuslarin ve yesilliklerin hayatimizdaki yeri ile ilgili genel bir degerlendirme

yapiniz. Bugilinkii konumuzun 6zeti nedir?

Sonug Etkinlikleri

“Son Kuslar” metnini okuduktan sonra diislincelerinizde ne tiir degisiklikler oldu,

sorusunun 0grencilere yoneltilmesi ve cevaplarin kisaca yazilmasi.

“Bu metninden 6grendiginiz yeni bilgiler var m1?” sorusunun yoneltilmesi ve ¢alisma

yapraklari lizerinde gruplarin ¢aligmasi.
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Calisma Yaprag 1:

Teknolojinin ¢evre iizerindeki etkileri konusunda diisiindiikleriniz belirtiniz.

|
=

Beyraz Sapka

(Tarafsiz)

&

Siyah Sapka

(Kotiimser)

&

Kirmizi Sapka

(Duygusal)

o

Yesil Sapka

(Yaratici)

1

>
Sari1 Sapka

(fyimser)

Mavi Sapka

( Karar verici)
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Ek 2. Alt1 sapkah diisiinme teknigi ile ilgili giris sunumu

Slayt 1

Slayt 2

RENKLER

Slayt 3
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Slayt 4

*Renkler olmasaydi ?

Slayt 5

Slayt 6
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Slayt 7

Slayt 8

Slayt 9
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Slayt 10

Slayt 11

Slayt 12
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Slayt 13

Slayt 14

Slayt 15
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Slayt 16

Slayt 17

Slayt 18
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Slayt 19

Slayt 20

Slayt 21
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Slayt 22

Slayt 23
Slayt 24
ALTI SAPKALI
DUSUNME
TEKNIGI

DDDDDDDDDDDD
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Slayt 25

"

Slayt 26

+ Alts Sapkah Diigiinme Teknigi'nin temelinde, dilisiinceleri alt: farkdi balasi
simgeleyen farkli renklerdeki sapkalar takarak ya da takms gibi yaparak analiz
etmek ve yaraticiligs gelistirmek vardir.

+ Edward De Bono bu sapkalar: ve islevleri syle ézetliyor:

Slayt 27 S

+ Saflig, netligi,tartismasiz olarak kabul edilen bilgileri temsil eder.

+ Beyaz sapka tarafsiz ve objektiftir. Amag pratik olmaktrr. Elde et giden

. i bilgiler gerekiyor?

* Ne tiir soru sormaliyiz?
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Slayt 28 KIRMIZI SAPKA

* Kirmizi 8fke, tutku ve duyguyu sagristirir. Kirmizi sapka, duygusal bir bakis agisi
verir, duygusal fikirler éne siirer.

+ Bu olay, durum, éneri veya sorun haklanda neler hissediyorum, 8nsezilerim,
izlenimlerim ne?

Slayt 29 SIVAH SAPKA

* Kétiimser sapkadir. Olumsuzluklar, riskleri, o kararin alinmasi durumundaki

tel

+ Siyah sapka tehlikelere dikkat geker. Bu sapka zararh uygulamalarin yapilmasini
&nler. Riskleri ve alinacak kararlarin neden ise yaramayacagini gésterir.

* Bu 8nerinin bize zararlar ne olabilir?

Slayt 30

« San, giines gibi aydinlik ve olumludur.

« Sar sapka, iyimser sapkadir. Siyah sapkanin tam tersidir. Siyah sapka olumsuz
degerlendirmelerle, sari sapka ise olumlu degerlendirmelerle ilgilenir. Sar sapkada
olumlu diisiinme, iyimserlik, faydalara odaklanma, yapici diisiinme hakimdir. Konu
haklinda avantaj yaratilir.

+ Bu olayin bize saglayacagi gikarlar, yararlar ne olabi
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Slayt 31

* Yegil, iiretkenl
sagristinr.
* Yesil sapka diisiinmesi, ézellikle yeni fikirlerle ve yeni bakis ailar le ilgilidir.

gelismenin rengidir ve ki

k tohumlardan serpilen bitkileri

+ Gnemli olan fikrin sagma olup olmamasi degil, orijinal, yeni, iiretken olmasidir.

* Bu konudaki degisik 6nerileriniz neler olabilir?

Slayt 32 MAVi SAPKA

* Mavi serinkanl

temsil eder ve aym zamanda her seyin ilstiindeki ggiin rengidir.

kullanihr.

+ Mavi sapka zden gecirmek ve karar vermek
Biitiin tartigilanlar lizerinde diisiiniliir ve artik karar veri

* Ne is) Ne oluyor?(simdi) Sonra neler

Slayt 33

*Bir olay diisiiniin...
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Slayt 34

Sonra alt1 kisi diigtiniin... Farkh diistinen...

Yenilikgi Tarafsiz Oluirs

Elestiri
Duygusal
Iyimser
Kontrolli

T
&/

Slayt 35

BEYAZ SAPKA: Bilgiyi tarafsiz bir
temelde ele alir.

ilk olarak insanlan
—> Kkurtarmaya
L} cahsalim?

Slayt 36

KIRMIZI SAPKA:On sezgilere
dayali, olaylara duygusal tepki
vermeyi temele alir.

kaza olmus..

é’/ 3 Cok iiziicii bir
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Slayt 37

SiYAH SAPKA: Olaylara
elestirel ve karamsar yonden
bakisi1 simgeler.

Bu kazadan
sag ¢ikan
yoktur..

B ——

Slayt 38

lyimserlik,
olaylara iyimser ve yapici
yonden bakma.

En azindan bebek

kurtulmus...

Slayt 39

Olaylara yeni
ve farkl ¢6ziim yollan
bulmak, yaratici ve yenilikg¢i
fikirler iiretmeye dayah
diisiinme.

\\7, Kazalarin
——> olmamasi i¢in
duble yol
olmasi lazim...
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Slayt 40

MAVI SAPKA: Olaylar tiim olas1
yonleriyle goren ve degiskenleri
kontrol altina altinda tutan bakis agisi.

iyi kontrol etmisler mi
arabanin igerisinde
baska kimse yok
demi?

Slayt 41

@
@
S
Bl
@
R

Slayt 42

HAVATINIZDAKI RENKLER
415 SOLMASIN

« Tesekkiir Ederim.
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Ek 3. Veri Toplama Araclar

ELESTIiREL OKUMA OZYETERLIK OLCEGI

Sevgili 6grenciler. Asagida, sizlerin elestirel okuma diizeyinizi belirlemek amaciyla
“Elestirel Okuma Ozyeterlik Olgegi” yer almaktadir. Liitfen her bir maddeyi dikkatle
okuyunuz ve size en uygun gelen segenege (X) isareti koyunuz. Katiliminiz igin
tesekkiir ederiz.

Her
zaman
senellikle
Ara sira
Nadiren
Hic¢

1- Okuduklarimin ana fikrini ¢ikarabilirim.

2- Okudugum metin hakkinda tartigabilirim.

3- Okudugum metinde gecen yeni bilgileri
arastiririm.

4- Okudugum metni, ayn1 konuda daha

once okudugum metinlerle karsilagtiririm.

5- Okudugum metindeki bilgi yanlislarini
fark ederim.

6- Okudugum metindeki goriislerle(hayal
giicti, fikir) gergekleri ayirt edebilirim.

7-Okudugum  metin  ile  ona  ait
gorseller(resim, fotograf gibi) arasindaki

tutarsizlig: fark ederim.

8- Okuduklarimin konusunu belirlerim.

9-Okudugum metnin tiirtini

belirleyebilirim.

10-Okuduklarimi kendi yasantim, gézlem

ve bilgilerim ile degerlendirebilirim.
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11-Metinde  parca  bitiin  iligkisini

kurabilirim.

12-Okuduklarimi zihnimde ozetlerim.

13-Okudugum metnin yazar1 hakkinda bilgi

edinirim.

14-Okuma metnindeki yargilarin, gercege
dayanan ispatlanabilir dogrular ya da kisisel

kanitlar oldugunu anlayabilirim.

15-Metni okurken kahramanlarin yerine

kendimi koyarak okurum.

16-Metni okuduktan sonra, bu metin daha

farkl1 nasil yazilabilir diye diistiniirim.

17-Okudugum metindeki 6n yargilart fark

ederim.

18-Metindeki  kelime ya da kelime
gruplarinin anlamimi metindeki baglamdan

¢ikarabilirim.

19-Yazarin eseri yazma amacii merak

ederim.

20-Metindeki  bilgilerin  gilincel  olup

olmadigini arastiririm.

21- Metinde anlatilanlarin giinlik hayatla

iligskisini merak ederim.

22-Okudugum metindeki abartmalar1 fark

edebilirim.

23-Okudugum metindeki benzetmeleri fark

edebilirim.
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ELESTIREL OKUMA BASARI TESTI

Adi Soyadi:

Sevgili 6grenciler, agagidaki metinleri okuyarak sorulari cevaplayiniz. Sorulara samimi bir sekilde

cevap vermeniz temennisiyle. Tesekkiirler

HAYVAN SEVGISi

Hoslanmam hayvanlari sevmeyenlerden. insanlari sevebileceklerine de inanmam. Cekilmez bir bengillikleri
vardir onlarin. Ne yapsalar, ne etseler kendilerini, hep kendi gikarlarini diigiiniirler. Ozlerini, diinyanin
gb6begdi saymaktan kurtulamazlar. Kimseye, hicbir seye baglanamazlar ¢linkii sadece kendilerini severler.
insanlari sevseler bile, kendileri de birer insan olduklari igindir. Baskalarinda da yine kendilerini gériip
kendilerini severler, kendilerine acirlar. Cinki herkeste kendilerini gorirler. Birer adadir onlar, gcepegevre
bencillikle kusatiimig, ulasilmaz bir ada. Ne onlar sizi anlayabilir, ne siz onlar anlarsiniz... Hayvanlari,
islerine yaradidi i¢cin sevenler vardir; ben ona hayvan sevmek demem ve hi¢ hos karsilamam bunu.
Kasabin koyunu sevmesi gibi... Su hayvani giizel, bu hayvani girkin bulanlardan da degilim ben. Cennet

kusunun parlak tiylerine hayran olup da kargayi kiicimseyenleri anlayamam.

Nurullah ATAG (Denemeler)

Asagidaki sorulari cevaplayiniz

1. “Hayvanlar iglerine yaradigi igin sevenler vardir” soéziine katiliyor musunuz? Neden?

2. Hayvani sevmeyenin insani da sevmeyecegini diigiiniiyor musunuz? Hayvanlari sevmek

ile insanlari sevmek arasinda nasil bir baglanti vardir?
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Hayvan sevmeyenlerin bencil olduklarini diigiinilyor musunuz? Sadece kendisini diugiinen

insanlar gordiiniiz mii, bu konuda neler diisiiniiyorsunuz?

Bencil insanlarin ulasilmaz birer ada olduklari konusunda yazara katiliyor musunuz?

Nigin?
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Glnldmuzde iyi konusan kadar iyi dinleyen de azaldi. Adeta kalmadi. Konusan iyi konugsa, bos
konusmasa, dinleyen de iyi niyetle dinlemeye kararl olsa bile, bir kere gevredeki radyo, televizyon, trafik

ve konugsma guriltileri dikkatimizi dagitiyor. Bu gurilti ortasinda konusan avaz Fs
avaz bagirir, siz de dinlemeye ugrasirken ortada ne dogal bir konusma tinisi ne &
yerine gore ses yukseltip algaltma niiansi ne de dinleyende o konusulani surup gibi
igme zevki kaliyor. O “bayram haftasi” der; siz mangal tahtasi anlarsiniz. ideal
konusma ve dinlemenin cok seslilige tahammiilii yoktur. ideal konusma karsilikli
sayglya dayanir. iki tarafli olgunlugu ve alcak génilliligi sart kogar.

Eflatun: "Gézlemle, dinle, sus, az yargila, gok sor.” der. lyi bir dinleyici miknatisa

benzer. Agzinizdan sozleri miknatis gibi geker. Onun karsisinda diliniz bisbutin

acilir. Dugtncelerinize canlilik gelir. Cagrisimdan ¢agrisima kaya kaya gidersiniz.

Haldun TANER

.
Asagidaki sorulari cevaplayiniz

D

OO
1. Yazar iyi bir dinleyiciyi neye benzetiyor? Yazara katiliyor musunuz?

2. Eflatun’un so6zlerine dayanarak kaliteli dinleme ve konusma nasil olmalhi? Katiliyor

musunuz? Neden?

3. Siziyi dinleyiciden beklenen davraniglari uyguladiginizi diisiiniiyor musunuz? Agiklayiniz
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4. lyi konusmaci ve dinleyicilerin olmamasi giinliik hayatimizi nasil etkiler?

5. Guniimizde iyi konusan ve iyi dinleyenlerin sayisi neden azalmigtir?

6. Sizce bu metnin bashgi ne olabilir?

7. Sizce yazar bu metni neden yazmistir?
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2.

Gam Kasavet Kalkmaz Oldu

Gam, kasavet kalkmaz oldu bagimdan,
$&d olup da yizim gulmez nedendir?
Gece, glindiiz yalvarirrm Mevla'ya,

Dileklerim kabul olmaz nedendir?

Karsimizda karli daglar dag olur,
Cevre yani ireyhanli bag olur.
lyi glinde yaran, ahbap ¢ok olur,

Dar glinimde dost bulunmaz nedendir?

Su gezdigim Urum mudur, Sam midir?
Basimdaki kasvet midir, gam midir?
Kime yardim etsem sonu kem midir?

Bir glin olsun selam salmaz nedendir?

Karac'oglan der ki: Belali bagim,
Akittim didemden kan ile yagim.
Gurbete ¢ikanda yamandir isim,

Bu 6mre kahretsem olmaz nedendir?

Karacaoglan

Sairin “lyi giinde yaran, ahbap ¢ok olur / Dar giiniimde dost bulunmaz nedendir?” misralari

ile ilgili diiglincelerinizi yaziniz.

“lyilik gibi 4lemde sermaye olmaz” sbézii ile sairin “Kime yardim etsem sonu kem midir?”

soziinii karsilastinniz.
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3. Sairle ayni ruh durumunda olsaniz bunu nasil dile getirirsiniz?

4. SQair “Bu 6mre kahretsem olmaz, nedendir?” sorusu ile kaderci bir anlayls mi

sergilemektedir?

5.  Siiri nasil buldunuz? Siirle ilgili diisiincelerinizi yaziniz.
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Adi Soyad:

voiuldy

Goriisme Sorular:

1. Okudugunuz metinleri “Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi” ile degerlendirmek
sana neler katt1?

2. Alt1 sapkah diisiinme teknigi ile ders islemenin yararlari1 sana gore neler
oldu?

3. Sana gore elestirel okuma nedir?

4. Alt1 sapkah diisiinme etkinlikleri elestirel okumana yardimei oldu mu?
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EK 4. izinler

ISO 9001:2015
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