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OZET

Okul Oncesi donem beyin gelisiminin en yogun ve en hizli oldugu donemdir. Bu
donemde uzun yillardir yapilan arastirmalar cocuklarin karsilastiklar1 farkli ¢evre
uyaranlarinin zengin ve Kkaliteli olmasi ile ¢gocugun gelisimi arasinda pozitif bir iligki
oldugunu gostermektedir. Cocuk bir aileye dogar ve kurumsal okul Oncesi egitime
baslayana kadar burada biiylir ve gelisir. Aile ¢ocugun gelisim ve egitiminde ¢ok dnemli
bir yere sahiptir.Bireyin sahip oldugu kapasitenin tam olarak kullanilmasinda kalitsal
olarak getirilen yeterliklerin yani sira ailenin sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik
diizeyin ve ¢ocuklara sunulan g¢evrenin de ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle, erken
cocukluk doneminde ¢ocuk ve aileyi bir biitiin olarak diisiinmek gerekir. Her ¢cocugun
kalitsal 6zelliklerinin yani sira, farkli bir aile ortamina sahip olmasi her birinin farkl

ozellikte bir birey olmasina neden olmaktadir.

Toplumsallagsma siirecinde ¢ocugun kendisi olmaya calisirken karsisindaki kisileri
Onyargilardan uzak, otekilestirmeden oldugu gibi kabul edebilme bakis agisin
kazanmasi, gelecekte baris, huzur dolu bir toplum olusabilmesine olduk¢a Onemli
katkilar saglayacaktir. Ote yandan, cocugun da biiyiirken kendisiyle barisik, baskalarina
saygili, huzur dolu bir birey olmasima destek olacaktir. Ogrenmelerin biiyiik bdliimiiniin
gergeklestigi okul oncesi donemde “Farkliliklara Saygi” egitiminin g¢alisilmast son
derece onemlidir. Ancak, bilinmektedir ki bu donemde aile destegi olmadan kalici
ogrenmelerin olusmasi ¢ok giictiir. Bu nedenle tiim bilgi, beceri, tutumlar vb.

kazandirilirken aileleri de egitimin bir pargasi olarak gormek gerekir.

“5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilmli Farkliliklara Saygi Programinin”
cocuklarin farkliliklara saygi diizeyine etkisinin incelenmesi arastirmanin temel amacini
olugturmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan “5-6 Yas Grubu
I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” haftada 3 giin her giine
birer tane olmak iizere toplam 52 tane biitiinlestirilmis etkinlikten olusmaktadir. Her
biitlinlestirilmis etkinlik ise, kendi i¢cinde agamali {iger etkinligi icermektedir. Program
toplam 14 hafta uygulanacak sekilde planlanmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuk
sayist 12 oldugu icin Aile Katilm Biiltenleri de 12 hafta olarak hazirlanmistir.
Programin uygulanmaya basladig1 1. Hafta ve programin sona erdigi 14. Hafta ailelerle
planli herhangi bir etkinlik yapilmamistir. Arastirma nicel bir ¢alismadir. Deneysel

modellerden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.



Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde
Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde yer alan Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne devam eden 5-
6 yas grubundaki 12 kisilik deney grubu (7 kiz 5 erkek), 11 kisilik kontrol grubu (7 kiz
4 erkek) olmak tizere toplam 23 ¢ocuk olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklar 3 yasindan itibaren Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne devam etmektedir. iki
anne disinda anne babalarin tamamu yiiksek 6gretim mezunudur. Bu nedenlerle hem
deney hem de kontrol grubunda yer alan c¢ocuklar ve aileleri benzesik o6zellikler
gostermektedir. Arastirmada veri toplama aract olarak Ekmisoglu (2007) tarafindan
gelistirilen “Farkliliklara Sayg1 Olgegi” kullamlmustir. Veriler “5-6 Yas Grubu igin
Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi uygulanmadan 6nce ve program
uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan ¢ocuklara birebir uygulanan “Farkliliklara
Sayg1 Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde non-parametrik testler
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarin 6n test sonuglari arasinda fark olup
olmadigin1 belirlemek tizere Mann Whitney-U testi yapilmistir. Deney grubunun on test
ve son test toplam puanlarimi karsilastirmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar arasinda fark olup olmadigi

Mann Whitney-U testi ile kontrol edilmistir.

Calismaya katillan ¢ocuklarin Farkliliklara Saygi Olgegi’nden aldiklar1 on test
puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilagip
farklilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda gruplar
arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi saptanmistir (z=-1.112; p>.05). Cocuklarin son
test puanlarmin deney ve kontrol gruplari degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir (z=-2.104; p<.05). Sira
ortalamalari incelendiginde deney grubunun farkliliklara saygi puanlarin, kontrol
grubunun farkliliklara saygi puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun Farkliliklara Sayg1 Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek iizere yapilan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonucunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir (z=-2.563; p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puanlart lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun

Farkliliklara Saygi Olgegi’nden aldiklar1 &n  test ve son test puanlarinm



karsilastirilmasia iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda farkliliklara saygi
puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur (z=-.892; p>.05). Bu
sonuca gore kontrol grubuna uygulanan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programina
gore hazirlanan giinliik egitim programinin farkliliklara saygi puanlarmi anlamli bir

sekilde degistirmedigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitim, Farkliliklara Saygi, Aile Katilimi
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ABSTRACT

Preschool period is the most intense and fastest period of brain development. Long-term
researches done on this period show there is a positive relationship between the
substantiality and quality of the different environmental stimuli children meet and the
development of the child. The child is born in a family and until institutional preschool
education begins, grows up and develops here. The family has a great importance on the
development and education of the child. In addition to the inherited qualifications for
the full use of individual's capacity, the social, cultural and economic level that the
family has, and the environment that is provided to children, have a very important
place. Therefore the child and the family should be considered as a whole in early
childhood. Besides the children’s hereditary traits, having different family environment

causes each of them to be individuals in different types of characteristics.

In the socialization period, while child tries to be himself, keeping the people who face
with away from the prejudices, and gain the perspective of accepting the people as they
are without othering will provide a considerable contribution to arising of a society in
peace and tolerance in the future. On the other hand, when the child grows up, this will
be supportive of being a peaceful individual who is in peace with himself, respectful to
the others. It is significantly important to study the "Respect for Diversity" education in
the preschool period where most of the learning takes place. However, it is known that
the formation of permanent learning without family support is very difficult in this
period. For this reason, while all knowledge, skills, attitudes, and so on are acquired,

families also should be seen as a part of education.

The main aim of this study is to examine the effect of Respect for Diversity
Program with Family Involvement developed for the age group of 5-6 years on
children's level of respect for diversity. Prepared based on a constructivist approach;
"Respect for Diversity Program with Family Involvement Developed for the Age Group
of 5-6 Years" consists of a total of 52 integrated activities, each of them
implemented for 3 days a week. Every integrated activity also contains three gradual
activities. The program was planned in a way to be implemented for 14 weeks in total.
Because the number of children in the experimental group was 12, Family Involvement
Bulletins were prepared as 12 weeks. No planned activity was performed with the
families in the 1st week when the program started and in the 14th week when the
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program was terminated. The study is a quantitative study. A model with pretest-

posttest control group which is among experimental models was used in the study.

Study group consists of a total of 23 children; 12 in the experimental group (7 girls, 5
boys) and 11 in the control group (7 girls, 4 boys) in the age group of 5-6 years
attending Prof. Dr. Ayla Oktay Preschool Education Unit at Marmara University
Atatiirk Faculty of Education in Kadikdy, Istanbul in the spring term of the school year
of 2015-2016. The children in the experimental and control group have been
attending to Prof. Dr. Ayla Oktay Preschool Education Unit at Marmara University
Atatlirk Faculty of Education since age 3. All the parents, except for two mothers, are
higher education graduates. Thus, the children in the experimental and control group
and their families have homogeneous characteristics. The "Scale of Respect for
Diversity" developed by Ekmisoglu (2007) was used in the research. The data were
collected with the scale of respect for diversity which was implemented one-to-one
before and after the program by the researcher. Non-parametric tests were used in the
analysis of the data. The Mann Whitney U test was employed to determine whether
there was a difference between the pre-test results of the experimental and control
groups. The Wilcoxon Signed Sequence Test was used to compare the pre-test and post-
test total scores of the experimental group. The difference between the post-test scores
of the experimental and control groups was controlled by the Mann-Whitney U test.

As a result of the Mann Whitney-U test which was conducted for the purpose of
determining  whether the pre-test scores of Respect for Diversity
Scale significantly varied according to the variable of experimental and control group or
not; it was determined that there was no significant difference between the groups (z=-
1.112; p>.05). As a result of the Mann Whitney-U test which was conducted for the
purpose of determining whether the post-test scores of the children significantly varied
according to the variable of experimental and control groups or not; it was determined
that there was a significant difference between the groups (z=-2.104; p<.05). Examining
the mean ranks; it was seen that the experimental group obtained higher scores of
respect for diversity than the control group. As a result of the Wilcoxon Signed Rank
Test which was conducted for the purpose of determining whether there was a
significant difference between the pretest-posttest scores obtained by the experimental
group from the Scale of Respect for Diversity or not; it was determined that there was a
significant difference (z=-2.563; p<.05). Considering the mean rank and totals of

difference scores; it is seen that the difference is on behalf of positive ranks, in other
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words post-test scores. As a result of the Wilcoxon Signed Rank Test which was
conducted for the purpose of comparing the pretest-posttest scores obtained by the
control group from the Scale of Respect for Diversity; it was determined that the scores
of respecting for diversity did not differ significantly (z=-.892; p>.05). According to this
result, it was determined that the daily education program prepared according to the
MEB 2013 Preschool Education Program did not alter the scores of respect for diversity
significantly.

Keywords: Preschool Education, Respect for Diversity, Family Involvement
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin en yogun ve en hizli oldugu dénemdir. Bu
donemde uzun yillardir yapilan arastirmalar cocuklarin karsilastiklar1 farkli ¢evre
uyaranlarinin zengin ve kaliteli olmasi ile cocugun gelisimi arasinda pozitif bir iligki
oldugunu gostermektedir . Cocuklar, gelisimleri sirasinda karsilastiklar1 ¢evreye nasil
uyum saglayacaklarin1 6grenmeye hazir bir sekilde diinyaya gelirler (Aamodt ve Wang,
2013). Bu nedenle ¢ocugun biligsel, motor, dil, sosyal ve duygusal gelisimi igin
olusturulan zemin giicliidiir. Ozellikle okul éncesi dénem olarak adlandirilan hayatin ilk
altt yilinda cocuklar ¢ok hizli biiyiirler ve bu gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla
yetkinlesirler (MEB, 2013; Oztiirk, Sahin ve Mercan, 2010). Bu dénemde ¢ocuklarin
karsilagtiklar1 farkli gevre uyaranlari ne denli zengin ve kaliteli olursa ¢cocugun gelisimi
de o nedenle hizli ve saglikli olacaktir. Bu kapsamda g¢evre, ¢cocugun gelisimini ve

O6grenme motivasyonunu derinden etkiler (MEB, 2013).

Cocuk bir aileye dogar ve kurumsal okul dncesi egitime baslayana kadar burada biiyiir
ve gelisir. Aile ¢ocugun gelisim ve egitiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Her insan
belli bir kapasiteyle diinyaya gelir. Oyle ki bireyin sahip oldugu kapasitenin tam olarak
kullanilmasinda kalitsal olarak getirilen yeterliklerin yani sira ailenin sahip oldugu
sosyal, kiiltiirel, ekonomik diizeyin ve ¢ocuklara sunulan ¢evrenin de ¢ok 6nemli bir
yeri vardir. Cocugun ilk karsilastigi cevre ailesidir. Erken cocukluk yillar1 boyunca
anne-babalar, giinliik yasam i¢inde ¢ocuklarin arastirmasi, ¢cevreyle aktif etkilesim igine

girmesi ve gozlemler yaparak Ogrenmesi i¢in sonsuz olanaklar sunarlar (Giirsimsek,

2003).

Ailelerin ¢ocuklarin hayatindaki en 6nemli rollerinden birisi kalitsal digeri ise kiiltiir
aktarimidir. Her toplumun aileden aileye bakim ve yetistirme bigimleri olmakla birlikte,
belli bir toplum i¢inde bunlar, bazi ortak 6zellikler tagimakta (geleneklerde oldugu gibi)
ve toplumun bu ortaklasa ozellikleri ve geleneklesmis tutumlari, ¢ocuk kisiligine
sindirilmektedir. Ailelerin ¢ocuklara bakma stilleri de kalitsal 6zellikler gibi nasil her

yeni dogan cocukta farklilik gosteriyorsa, bu dogal farkliliklarin artmasina ya da



azalmasina neden olmaktadir (Ilbars, 1987). Baldwin ve Kalhorn yaptig1 bir ¢alismada,
anne babanin cocuklarin kisiligi tizerindeki etkilerini arastirmistir. Anne ve babanin
davranig kaliplarinin zaman igerisinde bilerek ya da bilmeyerek cocuklar tarafindan
benimsendigi sonucuna varilmistir (Erdogan, 1994; Akt. Ozsoy ve Yildiz, 2013). Bu
durumda birey anne ve babanin sadece genetik o6zelliklerinden degil, dogdugu andan
itibaren ailenin sahip oldugu sosyo-kiiltirel ve ekonomik gibi faktorlerden de
etkilenebilmektedir (Ozsoy ve Yildiz, 2013). Bu nedenle, erken cocukluk déneminde
cocuk ve aileyi bir biitiin olarak diistinmek gerekir. Her ¢ocugun kisisel 6zelliklerinin
yani sira, farkli bir aile ortamina sahip olmasi her birinin farkli 6zellikte bir birey

olmasina neden olmaktadir.

Yalnizca bir kiiltiire has 6zelliklerin egitim yoluyla aktarilmasi diisiincesi, bir kiiltiirii
digerine tstiin goren anlayis her gecen giin gegerliligini kaybetmektedir. Bugiin varilan
noktada; kiiltlirlerin birbirlerinden farkliligni kabul edilmekte ve bagka kiiltiirleri
yakindan tanimanin yaratacagi zenginlik siklikla vurgulanmaktadir (Oktay, 2009;
Oktay, 2010).

Erken cocukluk egitiminin temelinde yasam boyu 6grenme ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda
tiretken ve igbirlik¢i sekilde yer alma yatmaktadir. Nitekim ¢ocuklar sosyal diinyaya
dair anlayiglarini uzun bir siiregte gelistirirler. Gordiiklerini, duyduklarini  ve
deneyimlediklerini insanlarin birbirine nasil davrandigini anlamak iizere bir dayanak
olarak kullanirlar (Hawkins, 2014). Bu baglamda farkliliklara saygiyr ve ayrimciliga
karst durmayr amaglayan bir egitim yaklasimi, c¢ok erken yaslarda g¢ocuklarin

farkliliklar1 algilayabildikleri, bireylerin belirli 6zelliklerinin “iy1”, “giizel” veya

“koti”, “cirkin” olarak nitelendirildigini fark etmeleri sonucunda ortaya cikmistir
(KEDV, 2006).

Toplumsallagsma siirecinde ¢ocugun kendisi olmaya calisirken karsisindaki kisileri
Onyargilardan uzak, otekilestirmeden oldugu gibi kabul edebilme bakis agisini
kazanmasi, gelecekte barig dolu bir toplum olusabilmesine olduk¢a onemli katkilar
saglayacaktir. Ote yandan, cocugun da biiyiirken kendisiyle barisik, baskalarma saygili,
huzur dolu bir birey olmasma destek olacaktir. Ogrenmelerin biiyiik bdliimiiniin
gerceklestigi okul oncesi donemde “Farkliliklara Saygi” egitiminin ¢alisilmasi son

derece onemlidir. Ancak, bilinmektedir ki bu donemde aile destegi olmadan kalici



ogrenmelerin olugmasi ¢ok giictiir. Aileyi okul yasaminin bir pargasi haline getirmenin
Oonemi, gelisim ve 6grenmede erken c¢ocukluk doneminin gerekliligini ortaya koyan
arastirmalarda da vurgulanmaktadir (Segkin ve Koc, 1997, Akt. Zembat ve Polat
Unutkan, 2001). Bu nedenle tiim bilgi, beceri, tutumlar vb. kazandirilirken aileleri de

egitimin bir pargasi olarak gormek gerekir.

Farkliliklara saygi egitimi kapsaminda nasil bir egitim siirecinin planlanmasi1 gerektigi,
hangi yontemlerin bu asamalarda ise kosulmasi gerektigi ve de bu siirecin hangi
paydaglarin  katilimiyla gergeklestirilecegi amaca ulagsmak ac¢isindan OSnemlidir.
Farkliliklara saygi egitim programinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin, ailelerle
yapilacak isbirligi bu hususta biiylikk 6nem tagimaktadir. Ayrica farkliliklara saygi
programinin temelini olusturan Onemli basamaklardan biri, ailelerin kendi
Onyargilarmin fark etmelerini saglamak; digeri ise ¢ocuga model olma konusunda
farkindaliklarini arttirmaktir. Cilinkii cocuklar ilk ayrimer davraniglarini ebeveynlerinden
ogrenirler. Bu nedenle farkliliklara saygi egitimi programi ailelerin ayrimcilik ve
onyargi konusunda bilgilenmelerini, bu konularda farkindaliklarinin artmasini ve
ailelerle ortak etkinlikler diizenlenmesini de icerir. Aileler bu ¢alismalarda esit ortaklar
olarak egitim siirecine dahil edilmelidirler ve aktif olarak egitim kurumlarinin
caligmalarinda yer almalidirlar. Egitimciler yeni ve tartisma yaratabilecek egitim
yontemlerini kullanacaklarsa, aileleri egitimin bir par¢as1 yapmadiklar: siirece basarisiz
olmalari muhtemeldir (Ross, 1995; Akt. Ekmisoglu, 2007). Dolayisiyla planlanan egitici
etkinliklere is birligi i¢inde ailenin katilim1 saglanmali, zenginlestirilen etkinlikler farkli
aile yapilarini, sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerin 6zelliklerini de tagimalidir (Vandenbroeck,
2007). Ciinkii aile katilimi paylasma, bilgi ve iliski kurmanm bir pargasidir;
gbriinmeyen programin temel kurumu oldugu kadar ¢ocuklarin diinyalar1 arasinda da bir
tutarlilik kopriisii olusturur. Cocukta basariyr arttiran diiriistliik, karsilikli saygi ve
ailelerle kurulan olumlu iliskilerdir (Oktay, Giirkan, Zembat ve Polat Unutkan, 2006).
Ayrica, Scott, London ve Hurst’a (2005) gore okul Oncesi egitime ailenin katilima,
ebeveynlik davranislar1 ile ilgili anne-babanin bilgilenmesini ve ¢ocuga yoOnelik
desteginin de artmasini saglamaktadir (Akt. Goktas, 2015). Cocuklarmin okuldaki ve
evdeki Ogrenme faaliyetlerine anne babalarin katilimlart da bunu yapmanin en iyi
yollarindan biridir (Aktas Arnas, 2013). Bu nedenle 6zellikle son senelerde aile katilimi

ulusal okul 6ncesi egitim programlarinin temel unsurlari arasinda yer almaktadir. Okul



Oncesi egitim programinda aile katilim1 yoksa o program eksik olarak ifade edilmektedir
(Fantuzzo, Butlosky-Shearer, McDermott, McWayne, Frye ve Perlman, 2007). Ozbek
(2011)’in yaptig1 bir arastirmada, 60-72 aylik cocuklara uygulanan aile katilimlh
ilkogretime hazirlik programinin ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunugluk diizeyine
etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore Aile Katilmli [lkdgretime Hazirlik
Programinin ¢ocuklarin ilkogretime hazir oluslarim1i  olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Diinyadaki ve lilkemizdeki caligmalara bakildiginda aile katilim programlarmin daha
cok okul oOncesi ve ilkdgretim diizeyinde c¢ocuklar1 olan anne-babalara yonelik
hazirlandig1 ve yiiriitildiigi goriilmektedir. Ancak yine de ililkemizdeki okullarda bu
programlarin sinirli sayida oldugu soOylenebilir. Okullarda, anne-babalarin ihtiyag
analizleri yapilarak okula uygun programlar gelistirilmesi, bunlarin etkinliginin
sinanmasi ve sonuclarin paylasilmasi bu tiir programlarin sistemli ve yaygin sekilde

yiirlitiilmesine katki saglayacaktir (Kocabas, 2016).

Farkliliklara saygi egitimi programinda aile katiliminin hedeflerini Derman Sparks

(1989) su sekilde siralamistir (Akt. Topgubasi, 2015):

e [Egitimcilerin aile ile karsilikli egitim siirecini kolaylastirmak ve isbirligi halinde

sorunlara birlikte ¢oziim iiretmelerini desteklemek,

e Egitim programimnin planlanmasina, uygulanmasma ve degerlendirmesine ailelerin

de dahil edilmesini saglamak,

e Ailelerin, cocuklarda smifsal, etnik ve toplumsal cinsiyet kimliklerini nasil
olusturduklarin1 ve cinsiyete dayali ayrimciligin, irk¢iligin ve engellilige dayali

ayrimciliin ¢ocugun gelisimini nasil etkiledigini anlamalarini saglamak,

e Ailelerin birbirleriyle tartisabilecekleri gilivenli bir ortamda farkhiliklara saygi

egitimindeki calismalar neticesinde ortaya ¢ikan konularin gériigiilmesini saglamak

Uner (2011), okul 6ncesi egitim programindaki 36-72 aylik ¢cocuklara farkliliklara sayg1
egitimi kazandirmanin Ogretmen gorlisleri dogrultusunda degerlendirilmesi adli
arastirmasinda ‘’Farkliliklara Saygi Egitimi’’ programina katilan ¢cocuklarin, bu konuda
gelistirdikleri  olumlu ve olumsuz davramiglart  Ogretmen  goriislerine  gore

degerlendirmistir. Arastirmasinin sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin diisiincelerine



gore uygulanan farkliliklara saygi egitiminin ¢ocugun tiim gelisim alanlarina katki
sagladigi, c¢ocuklarin Onyargilarindan uzaklasmasina, kendini tanimasina, empati
kurabilmesine kendilerinden fiziksel ve kisisel olarak farkli kimliklere kars1 olumlu bir
tavir gelistirmelerine yardimer oldugu tespit edilmistir. Eren ise (2015), dykiilestirme
yontemine dayali egitimin bes yas ¢ocuklarinda farkliliklara saygi kazanimina etkisinin
incelenmesi adli arastirmasinda bes yas grubu c¢ocuklarina farkliliklara saygi
kazanimina yonelik Oykiilestirme yoOntemine dayali bir egitim program O&rnegi
hazirlamistir.  Arastirmanin  sonuglari, dykiilestirme yoOntemine dayali egitimin

farkliliklara saygi kazanimlarina olumlu etkisinin oldugunu gdstermistir.

Diinyada yasanan savaglar, orada yasayan insanlarin iilkemizin de arasinda oldugu
baska tilkelere gocii zorunlu kilmistir. Goégle birlikte farkl kiiltiirlerin karsilasmasi s6z
konusu olmakta ve bu sayede insanlarin bir arada hayatlarini siirdiirme istegi uyum
saglama siireciyle bir arada gergeklesmektedir. Ancak kimi zaman bu siire¢ uyumsuzluk
ve catisma boyutuna varabilmekte, kiiltiirler arasinda iletisim kopukluklar1 ortaya
cikabilmektedir (Akinci, Nergiz, ve Gedik, 2015). Bu da biribirinden farkli toplum ve
kiiltiirlerin bir arada yasamasindan dogabilecek karmasayi en aza indirebilmek icin
kiiciik yastan itibaren cocuklara uygulanacak paket programlara duyulan ihtiyaci
arttirmigtir. Erken yasta bu egitime baglamanin 6nemi, ailenin de bu egitime katilimi,
farkliliklar1 kabul ederek birlikte yasama becerisine sahip bireylerin yetisebilmesi

agisindan énemlidir.

Farkliliklara saygi egitiminin okul Oncesi egitim programinda yer alan tiim etkinlik
tirleriyle verilmesinin, farkli 6grenme stillerine sahip olan ¢ocuklarin bu konuda olumlu
bakis acilar1 gelistirmeleri agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Farkliliklara saygi
kazaniminda okul 6ncesi déonemin 6nemi ve 6zellikle bu donemde egitimin kaliciligl ve
stirekliligi i¢in aile katiliminin da saglanmas1 gerektiginden, ¢alismanin problemini “ 5-
6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programinin Cocuklarin

Farkliliklara Sayg1 Diizeyine Etkisi nedir?” ifadesi olusturmaktadir.



1.2. Amag

Bu arastirmanin temel amaci “5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katiliml
Farkliliklara Saygi Programimin Cocuklarin Farkliliklara Saygi Diizeyine Etkisi”ni

incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”
uygulamalar1 6ncesi yapilan degerlendirme sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
cocuklarmm “Farkliliklara Saygi Olgegi”nden elde edilen on test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik var midir?

2. “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”
uygulamalar1 sonras1 yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarmin “Farkliliklara Sayg1 Olgegi”nden elde edilen son test puanlarmin

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile Katilmli Farklihklara Saygi Programi”
uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore deney grubu
cocuklarmin “Farkliliklara Saygi Olgegi”nden elde edilen &n test-son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”
uygulama oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina gore kontrol grubu
cocuklarmin “Farkliliklara Saygi Olgegi’nden elde edilen &n test-son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.3. Onem

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ve uygulamaya sunulan 2013 yili okul
Oncesi programinda sosyal ve duygusal gelisimle ilgili kazanimlar arasinda farkliliklara
saygl kazanimina da yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013). Ancak alanda yapilan
uygulamalarin ve bu konu ile ilgili gelistirilen programlarin ve uygulamalar ile ilgili
calismalarin (KEDV, 2004; Eren 2015, Erdogan ve Bas 2018) da oldukga sinirli oldugu
goriilmektedir. Saygi degerinin temelini olusturan farkliliklara saygi gibi 6nemli bir
kazanimin tiim egitim siirecine yayilmasi onemlidir. Bu nedenle 6grenmelerin en hizl

oldugu erken c¢ocukluk doneminde, aile katiliminin da temel alinarak, kazanim ve



gostergeler dogrultusunda hazirlanan farkliliklara saygi programlarimin daha sik

uygulanmasi 6nemlidir.

Okul oncesi donemde Ogrenme en etkili sekilde “nasil gergeklesebilir?””, sorusuna
yillardir aranan yanitlar aile katilimli programlarin daha etkili oldugunu gostermistir.
Yahya (2016)’ya gore egitimcilerin ailelerle iletisim halinde olmasi, ev ziyaretleri
yapmalari ailelerin kiiltiirel mirasina katki sagladigi gibi oyuna dayali 6grenmeye dair

cocuklarma da olumlu katkida bulunacaktir.

Bu nedenle ¢ocuktaki biling ve farkindalik gelisimini hizlandirabilmek ve farkliliklara
saygl konusunda kalict 6grenmeleri olusturabilmek agisindan aile katilimli farklilara
saygl programinin hazirlanmasi ve uygulanmasinin c¢ocuklar agisindan 6n yargilarin
olmadig: o6tekilestirmenin olmadig1 bir bakis agisinin kazanilmasi agisindan daha etkili
oldugu distiniilmektedir. Okul Oncesi egitim alaninda c¢alisan egitimcilerin ve
arastirmacilarin farkliliklara saygi konusuna dikkatleri ¢ekmek ve yol gosterici

calismalara adim atmalar1 agisindan da onemlidir.

Bu nedenle “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programi” nin uygulama ornekleri sunmasi acisindan alana katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ayrica yapilan bu c¢alismanin bir program sinamasi olmasi
bakimindan alana 6zgiin sonuclar sunacag1 tahmin edilmektedir. Arastirma okul 6ncesi
donemde gerceklestirilen bir programa aile katiliminin ne boyutta ve nasil

gerceklestirilebilecegine dair birincil elden somut veriler sunabilecektir.

1.4. Smmirhiliklar

1. Arastirma 2015-2016 egitim- dgretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne devam
eden 5-6 yas grubundaki 23 ¢ocuk ile sinirlidir.

2. Arastirma veri toplama araci olarak kullanilan “Farkliliklara Saygi Olcegi’nden elde

edilen verilerle sinirlidir.

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanan, 14 haftalik “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile

Katiliml Farkliliklara Saygi Programi1” ile sinirhidir.



1.5. Tanmimlar

Aile Katimi: Anne-babalarin ve diger aile {iyelerinin, g¢ocuklarin egitimi ve
gelisimlerine katkida bulunmalar1 i¢in organize edilmis erken c¢ocukluk egitimi

programina katildiklar1 bir siirectir (Morrison, 2003; Tezel-Sahin ve Unver, 2005).

Farkhhklara Saygi Egitimi: Farkliliklara saygi egitimi, ¢ocugun bir insan olarak
dogustan sahip oldugu yasama ve biiylime, gelisme ve egitim, korunma ve katilim
haklarinin yasama geg¢irilmesinde, bu haklarin oniindeki engellerin kaldirilmasinda en

onemli araglardan biridir (MEB, 2006).

1.6. Kisaltmalar

KEDV: Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1



BOLUM II: LITERATUR

2.1. Okul Oncesi Egitim

Biiylime ve olgunlasmanin yani sira gelisimin gergeklesmesi i¢in 0grenme silirecinin
olmas1 da gereklidir. Ogrenme, tekrar veya yasant1 sonucu davranista gozlenen kalic
degisiklikleri kapsar. Cocugun yeni bir davranis kazanabilmesi i¢in belli bir olgunluga
erismis olmasi ve g¢evre tarafindan destekleniyor olmasi 6nemlidir (Aydin, 2012).
Dolayisiyla bireylerin programli bir 6gretim siirecine alindig1 okullar gelisim agisindan
oldukg¢a 6nemli bir paya sahiptir. Ailede baslayan egitim-6gretimin ilk defa programl
ve sistemli bicimde gerceklestirildigi yerler de okul oncesi egitim kurumlaridir. Bir
bireyin tiim yasam siireci goz oniinde bulunduruldugunda, bazi yasam dilimleri ruhsal
ve fiziksel gelismeler acisindan daha kritik dénemlerdir ve bu dénemlerin dikkatle ele
alimmasi gerekir. 0-6 yas araligin1 kapsayan okul oncesi yillari, kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesi ileri

yillara olan etkisi sebebiyle, yasamin en kritik donemlerindendir (Akduman, 2010).

Okul oOncesi egitim, mecburi ilkdgretim c¢agma gelmemis c¢ocuklarin egitimini
kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, cocuklarin bedensel, zihinsel
ve duygusal gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak; onlar1 temel egitime
hazirlamak; sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami olusturmak; ¢ocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konusmalarin

saglamak olarak belirlenmistir (Erdem, 2013).

Okul 6ncesi egitimin bir¢cok acidan 6nemli etkileri oldugunu vurgulayan egitimci Myers
(1992); ¢ocuklarin yasamaya ve potansiyellerini en iist noktasina kadar gelistirmeye
haklar1 oldugunu ve okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara bu olanaklar1 sagladigini, insanlik
degerlerinin ¢ocuklar yolu ile aktarildigin1 ve bu degerlerin gelecege taginabilmesi i¢in
ise cocuklardan baglanilmas1 gerektigini ifade eder. Ayrica ¢ocuk gelisimine yatirim
yaparak, toplumlarin artan iiretimi ile ekonomik yararlar sagladigini, saglik ve beslenme
gibi bir¢ok toplumsal gelisme ¢abalarinin ancak ¢ocuk gelisimi programlar1 ile
arttirtlabilecegini soyler. Biitiin bunlarin yani sira okul 6ncesi egitim yolu ile tiim

cocuklara firsat esitligi sunularak g¢esitli esitsizliklerin ortadan kaldirilabilecegini,
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degisen toplum yapist nedeniyle okul Oncesi egitime olan ihtiyacin arttigmmi da

vurgulamaktadir (Akt.Turasli, 2008).

Uygulanacak egitim programinin nitelikli olmasi okul oncesi egitimde beklenen yarari
saglamasinda siliphe gotiirmez bir gercektir. Bu sebeple basarili bir okul 6ncesi egitim
programi bu yas grubu ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun hazirlanmis ve ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilamaya yonelik etkinliklerden olusmalidir. Ancak bu sekilde
gelecegin diinyasina yon verecek saglikli, tiretken, mutlu, umutlu ve yaratici nesiller

yetistirilebilir (Akduman, 2010).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin arkadaglik iligkileri oyun {iizerine kurulmustur.
Akranlar1 arasinda diglanmis olan ¢ocuklarin, Ogretmenlerince oyun gruplarina
yerlestirilmeleri, bu c¢ocuklarin duygusal sorunlarin1 hafifletmede basvurulacak
Onlemler arasinda yer alabilir. Yine oyun etkinlikleri i¢inde cocuklarin, akranlariyla
birlikte vakit gecirmekten hoslanma, birbirlerine karst anlayis gosterme, uzlasma
becerileri gelistirebilme, paylasma, 6ziir dileme ve yardimlasma gibi sosyal beceriler
edinmeleri, gerek anne-babalarin gerckse dgretmenlerin yardimi ile kolaylastirilabilir
(Can, 2012). Cocuklarin gelecegini belirleyecek olan toplumsal ve ahlaki degerlerin
aktarilmasi, yasamin ilk yillarinda bagslar. Temel bilgi beceriler bu donemde baslar. Bu
nedenle okul dncesi egitimin 6nemi biiytlktir (Yikselen, 2013). Okul oncesi egitim
cocugun toplumsal siirece katilmasmin temelinde yer alan sosyal becerilerin
kazanilmasinda da biiyiilk dnem tasimaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasi ¢ocugun
yasina ve gelisimsel diizeyine uygun bir sekilde okul oncesi egitim kurumlarinda

gerceklesmektedir (Yiikselen, 2013).

Erken yaslarda ¢ocuga saglanacak deneyimlerden elde edilecek temel bilgi, beceri ve
aliskanliklar, cocugun daha sonraki 6grenim hayatinin yani sira sosyal ve duygusal
hayatin1 da bi¢gimlendirecek giigtedir. Tiim egitim sisteminin en can alic1 basamagi olan
okul 6ncesi egitimin ciddi bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi

gerekir (Akduman, 2010).

2.1.1. Okul Oncesi Egitim Program

Programli egitimin ilk basamagi okul Oncesi egitimle baslar. Bu siireg, cocugun

dogumundan ilk&gretim birinci smifa bagladigt gline kadar gecirdigi yillart
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kapsamaktadir. Okul oOncesi egitim, cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
Ozelliklerine uygun, zengin uyaricilarla dolu bir ¢evre imkani saglarken ayni zamanda
cocugun tiim gelisim alanlarmin gelisimini, onu toplumun Kkiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bi¢cimde yoOnlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel 6gretim

biitiinliigli icinde yer alan bir egitim siirecidir (Balantekin, 2010).

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlari, okul- ¢ocuk- aile
ticgeninde gergeklestirilen tiim yasantilar1 kapsamaktadir. Okul tarafindan belirlenen
hedeflere ulasilabilen, ¢ocugun egitim gereksinimlerini karsilayabilen ve ailenin
beklentilerine karsilik bulabilen kaliteli egitim programlarinin hazirlanabilmesi ve
uygulanabilmesi bu noktada dnemlidir. Egitim alanina 6nemli katkilar1 bulunan Alman
Filozof Johann Freidrich Herbert’e gore bilgi ve ahlak, egitimde iki 6nemli konudur.
Bilgi, deneysel ve gerceklere dayali veriler ile kuramsal goriisleri icerir. Ahlaki bilgi
ise; kisisel inanglar, hayirseverlik, esitlik ve adalettir. Ote yanda, edebiyat, tarih,
matematik ve fen bilimleri egitimin her kademesinde ve programlarda yer almalidir.
Herbert’e gore egitim, ¢ocugun Onceden edindigi bilgi, ilgi ve ihtiyaclarma bagl
olmalidir. Ingiliz sosyal bilimci Herbert Spencer, geleneksel okullar1 yetersiz bulur ve
egitimin temel amacinin tiim yasam icin hazirlik oldugu ve egitim programlarinin da

buna gore diizenlenmesi gerektigini sdyler (Giiven, 2010; Demirel, 2012).

Program gelistirme uzmanlarinin hazirladiklar egitim programlari, 6grencilerin
toplumsallagsma ve sekillenmelerinde 6nemli bir rol oynar. Diger bir anlatimla, egitim
programi bir toplumu yansitir ya da toplumun sekillenmesine yardimci olur. Bu nedenle
okul ve egitimciler toplumun aynasi gibi ya da degisim araci olarak goriiliir (Demirel,

2012).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi, farkliliklara saygi duyulmasmi ve farkh
ozellikleri olan bireylerle uyum i¢inde bir arada yasamaya dair deneyimler
kazanilmasini1 tesvik etmektedir. Programda, ¢ocuklarin bireysel, sosyal ve kiiltiirel
farkliliklar1 zenginlik olarak kabul edip, saygi gostermesi igin yetiskinlerin model
olmasi1 ve caba gostermesi gerektigi agiklanmaktadir. Ayrica uygulanacak etkinliklerle

bu konunun desteklenmesi Onerilmektedir.



12

2.1.2. Okul Oncesi Egitimde Aile Katilim

Ailenin bir g¢ocugun saglikli yetistirilmesindeki Onemi yadsinamaz bir gercektir.
Cocuklar, ozellikle ilk davraniglarini, toplumsal hayata iliskin kural ve rolleri, temel
aliskanliklari, iliskileri aile i¢inde 6grenmektedir (Sahin, 2013). Cocugun aile i¢inde
ogrendikleri bu davranislar1 insa ettikleri ilk yer ise okul Oncesi egitim kurumlaridir.
Okul oncesi egitim kurumlarinda ylriitiilen programlar etkili ve devamli olmak
zorundadir. Programin erken yaslarda baslamasi ve uzun siireli devam etmesinin
yaninda ebeveynlerin programa katilimi programin etkilerini kalic1 hale getirmektedir

(Balantekin, 2010).

Aile katilimi, ailelerin kendileri, ¢ocuklar1 ve okul Oncesi egitim programina yarar

saglayacak dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siirecidir. Aile katilimi;
e Ailelerin; egitime katilimlarini, desteklenmesini ve egitilmesini saglanmasina,

e Cocuklarin; deneyimlerini evleri ile egitim kurumlar1 arasindaki iletisimin ve

stirekliligin arttirilmasina,

e Programin; velilerin katihm ve katkilar1 ile zenginlestirilmesine, sistematik bir

yaklagimdir.

Aile katilimi bilgi paylasma ve iliski kurma islemidir; gériinmeyen programin temel
kurumu oldugu kadar ¢ocuklarin diinyalar1 arasinda da bir tutarlilik kopriisii olusturur.
Ailelerle kurulan olumlu iligkiler, diriistliik ve karsilikli saygi cocuktaki basariyi
arttirmaktadir Aile katilimi anlayisinin 6nemli amagclar1 arasinda, c¢ocuklarin en iyi
sekilde biliylime ve gelismelerine yardimci olmak, anne-babayi bilinglendirerek okul
oncesi egitime destek olmalarmi saglamak ve okul basarisint olumsuz yonde
etkileyebilecek etkenleri azaltmak yer alir (Giirsimsek, 2003; Oktay, Giirkan, Zembat ve
Polat Unutkan, 2006).

Aileler, ev ortaminda cocuklara onemli beceriler kazandirirken, okul ortamindaki
cocuga da duygusal ve sosyal destek saglayarak ¢ocugun saglikli gelisimine katkida
bulunurlar (Pelletier ve  Brent, 2002). Yapilan arastirmalar, (Epstein ve dig., 2002;
Epstein, 1996; Epstein ve Dauber, 1995; Henderson ve Berla, 1994) gostermektedir ki
okul Oncesi donemden baglayp lise yillarin1 kapsayan slirecte aile katiliminin

cocuklarin gelisimlerine ve okul yasamlarina olumlu katkilari vardir. Aile katilima;
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ailelerin destegini alarak okul programinin gelisimine katkida bulunurken, aile
acisindan da anne- babalik becerileri ve liderlik ruhlarini gelistirir, ailelerin okulla ve
toplumla iliski kurmalarini kolaylastirir. Ogretmenlerin de islerini daha etkin bir sekilde

yapmalarina katki saglar (Erkan, 2010).

Farkli orneklem grubu iizerinde yapilan caligmalarda ailenin gocugun egitim ve
gelisimine katilim diizeyinin ¢esitli alanlardaki gelisimi hizlandirdig1 (Stevenson ve
Baker, 1987); okul 6ncesi ¢ocuklarin motivasyonunu, sosyal becerilerinin gelisimini ve
okula hazirlik stirecini olumlu yonde etkiledigi (Parker, Piotrowski, Kesslar-Sklar,
Baker, Peay ve Clark, 1997) goriilmektedir (Akt. Giirsimsek, 2003). Aile katilimiyla
ilgili yapilan bazi arastirmalar, ebeveynlerin egitim siirecine dahil olmasinin ¢ocukta
birgok beceriyi gelistirdigini ve bilgilerin diizenlenmesini (dolayisiyla da basariy1)
arttirdigin1 gostermistir (Caspe, Lopez ve Wolos, 2007; Hill ve Taylor, 2004; Hoover-
Dempsey ve dig., 2005). Ozellikle yasam kosullar1 olumsuz olan (go¢ etme gibi), gelir
seviyesi digiik ailelerin aile katilimi siirecine dahil olmasi ¢ocuklarin duygusal
dayanikliligi {izerinde olumlu izler birakmaktadir (Waanders, Mendez ve Downer,
2007). Son olarak baska bir arastirmada da aile katilmlarinin, farkli Kkiiltiirel
gecmislerden gelen ¢ocuklarda davranis problemlerini azalttigt veya Onledigi
goriilmektedir (Brotman, Calzada, Huang, Kingston, Dawson - McClure, Kamboukos
ve Petkova, 2011).

Ailelerin ¢ocuklarin ilk 6gretmeni ve ¢ocuklarini en iyi taniyan kisiler olduklart ve
Ogretmenlerle paylasacak degerli bilgilere sahip olmalar1 yadsinamaz gergeklerdir.
Ogretmenler ve aileler ortak bir amacta birlesmektedir; bu da cocugun gelisim ve
O0grenmesini potansiyelinin en st noktasina ulasmasi yoniinde desteklemektedir
(Kalkan, 2017). Aile katilim siirecinde aile 6gretmen iletisimi, ailelerin gocuk gelisimi
ve egitimi konusunda bilinglenmesine, ¢ocuklarin duygusal sagliklarin1 korunmasina ve
cocuklar i¢cin daha fazla destek iceren programlarin yapilandirilmasini olanak saglar.
Bununla birlikte ¢ocugu hakkinda daha fazla bilgiye sahip olan ailelerin yeterlilikleri
arttigr gibi aile i¢i iliskilerde de olumlu gelismeler saglar. Programda aile katilim
calismalarinin planli yapilmasi gerektiginin vurgulayan Kandir (2002); 6gretmenin,
yillik planindaki egitim programina; baslanilacak olan egitim doneminde gelecek
cocuklarin ve ailelerinin &zellikleri ve gereksinimlerinin ortalama olarak neler

olabilecegini tahmin ederek ona gore aile katiliminin nasil saglanacagi ile ilgili
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hazirliklara iligkin agiklamalara yer verilmesini vurgulamistir (Arabaci, 2014; Akt.

Goktas, 2015; Cakmak, 2010).

2.1.3. Aile Katihm Programlar:

Egitim uygulamalar1 yapilirken programlara aile katilimmin da dahil edilmesi
cocuklarin  gelisimlerinde olumlu izler birakmaktadir. Aile katiliminin en biiyiik
getirilerinden birisi, ¢ocuklarda goriilen akademik basarmin artis1 yoniindedir. Okul
basarisinda ailenin etkisi ile ilgili bir arastirmada; aileleri tarafindan egitim konusunda
desteklenen c¢ocuklarin ilkokul baslangicinda okulda daha basarili olduklarin
belirleyerek okul-aile isbirliginin okul basarisinin 6n kosulu oldugu sonucuna ulagmistir
(Ozel, Konca ve Cagdas, 2016). Western Association of Schools and Colleges (2000),
iyi hazirlanmis bir programda ailelerin programa katilimi ig¢in yapilmasi gerekenleri su

sekilde siralamaktadir (Akt. Baggeli Kahraman, 2012):

e Aileler program hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Gerektiginde aileler cocuklarin sinif ici etkinliklerine katilmalidir.
o Ogretmenler etkinlikler hakkinda ebeveynlerle konusmalidr.

e Aileler ¢ocuklarin gelisimlerini takip edebilmek igin Ogretmen rehberliginde

caligmalidirlar.
e Smif disindaki gezi ve etkinlikler i¢in ailelerden yardim alinmalidir.
o Aileler yemek etkinliklerini desteklemelidir.
e Ogretmenler ve ebeveynler devamli bir aile katilimi saglamalidir.

e Ebeveynler evde 0Ogrenme etkinliklerini desteklemeleri konusunda tesvik

edilmelidirler.

e Ebeveynler evde ¢ocuklarma kitap okumalar1 ve onlarla deneyimlerini paylagsmalari

konusunda tesvik edilmelidirler.

St. Pierre ve digerlerinin (1997) yapmis olduklar1 ¢alisma sonuglarina gore sosyal,
saglik ve egitim hizmetlerini igeren ve dogumdan 5 yasina kadar olan disiik gelirli
ailelerin ¢ocuklarinin katildigr “Comprehensive Child Development” programina

katilan annelerin daha olumlu ebeveyn davraniglart sergiledikleri, ¢ocuklarindan yana
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daha umutlu olduklari, anne g¢ocuk iliskilerinin daha iyi oldugu ve bu ailelerin

¢ocuklarina daha fazla zaman ayirdiklar1 belirlenmistir (Akt.Biber ve Ural, 2016).

Ekinci Vural (2006), aile katilimli sosyal beceri egitimi programi ile ailelerden destek
alan bir yaklagimla 6 yas grubu ¢ocuklarin temel sosyal becerilerinin desteklenmesi ve
gelistirilmesini amacgladigi calismasinda; “Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitimi
Programinin” c¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimde ve ailelerin aile katilim
diizeylerini arttirma konusunda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Baska bir aragtirmada
Ozbek (2011), 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan aile katilimli ilkdgretime hazirlik
programinin ¢ocuklarin ilkogretime hazir bulunusluk diizeyine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucuna gore deney grubuna uygulanan Aile Katiliml {lkdgretime Hazirlik
Programinin ¢ocuklarin ilkdgretime hazir oluslarini  olumlu yonde etkiledigi

gOriilmiustir.

Bailey Jr. (2001), erken miidahale ve okul 6ncesi programlarinda aile katilimi ve aile
desteklerinin degerlendirilmesi tizerine yaptig1 arastirma sonucunda; devletlere ve yerel
programlara aile katilimi ve aile destek programlarinda daha sistematik bir

degerlendirmeye yonelik su 6nerilerde bulunmaktadir:

e Aileler ve profesyoneller arasindaki programlarin degerlendirilmesine iliskin

sorunlarin ele alinmasi i¢in isbirligi gelistirilmelidir.

e Degerlendirme ve program iyilestirme cabalarinin gelistirilmesi i¢in devlet
yardimina ve yerel programlara teknik destek modelleri gelistirmeli, uygulanmali ve

degerlendirmelidir.
e Degerlendirme araglar1 ve prosediirleri gelistirilmeli ve degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme ve program iyilestirme ¢abalarimin gelistirilmesinde devlet
yardimma ve yerel programlara teknik destek modellerinin gelistirilmesi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi aile sonuclarina iligkin ulusal bir forum

toplanmalidir.

e Aile katilmi ve aile destek programlarinin ulusal statiisiinii ve bu programlarin

maliyetlerini, kalitesini ve sonug¢larin1 tanimlamak i¢in arastirmalar yapilmalidir.

Ulkemizde de, 2013 yilinda Milli Egitim Bakanligi programla birlikte kullanmasi

amactyla Okul Oncesi Egitimi Programi ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
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Rehberi’ni (OBADER)” olusturmustur. Ogretmenlerin programla birlikte bu rehberi de
etkin bir sekilde kullanmalar1 gerektigini belirtmistir (MEB, 2013).

2.1.3.1. Diinyada ve Tiirkiye’de Uygulanan Aile Katihm Programm Ornekleri

Bu boliimde diinyada ve iilkemizde uygulanmakta olan Aile Katilim Programlarina
ornekler verilmistir.

Head Start Program

Head Start Programi, ¢ocugun okula hazirlanmasi, okul deneyimlerini artirma ve ileriki
yasaminda da daha basarili olmasini amaglamistir. Programda c¢ocuklar icin o6zel
o0grenme alanlar1 hazirlanmistir. Head Start felsefesine gore anne baba g¢ocugun
gelisiminde en 6nemli ve etken olan kisilerdir. Ebeveynler smiftaki etkinliklere ve
cocuk gelisimi ile ilgili calismalara etkin olarak katilmaktadir. Egitimcilerin evlere
yaptig1 ziyaretler yoluyla da ebeveynler ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve egitim etkinlikleriyle
ilgili pek ¢ok bilgi edinmektedir (Bredekamp, Knuth ve Shulman 1992°den akt., Biber,
2012).

Program ¢ocugun yakin g¢evresine de ulagsmay1 hedefler ve Head Start merkezlerinde,
dini kuruluslarda ve okullarda gerceklestirmeyi amaglar. Egitim, saglik,ebeveyn
katilimi,ve sosyal hizmetler bu programin temel boliimleridir. Egitim ortami ¢ocuklarin
kendilerini evlerinde hissedebilecekleri sekilde diizenlenir. Programa her diizeyden ve
her alandan personel alinabilmektedir. Goniillii calisan personel oldukg¢a fazladir.
Yapilan arastirmalarda bu program dahilinde egitim alan cocuklarin evde, okulda,
toplumda basarili ve yeterli bireyler olduklar1 saptanmistir (Schweinhart, 2003’den akt.,
Tuncer, 2015).

Ev Temelli Okul Oncesi Destek Programi (Home Instruction for Parents of
Preschool Youngsters Program-HIPPY)

Ev merkezli bir program olan HIPPY ’nin temel amaci ailelerin, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarini egitimsel yonden desteklemesidir. Aileler ve ii¢ ile bes yas arasindaki
cocuklar i¢in tasarlanmis, HIPPY program materyalleri hikaye Kkitaplari, etkinlik
kitaplari, geometrik sekiller, makaslar ve boya kalemleri gibi temel malzemelerden
olusur. Etkinlik kitaplari, ebeveynler i¢in ders planlar1 gibi diizenlenmis olup, onlara
basarili ve eglenceli bir 6grenme deneyimi saglamak amaciyla ¢ocuklarma yonelik

gelisimsel olarak uygun faaliyetler sunmaktadir.
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Birlikte okumak ve hikaye kitaplar1 hakkinda konusmak, ailede okuryazarlik sevgisinin
gelismesine yardimcr olur. Okur yazarlik becerilerini gelistirmek i¢in hikaye
kitaplarinin iizerine insa edilen dil gelisimi, algisal ve duyusal, ayrimcilik, mantiksal
diisiinme, problem ¢d6zme becerilerini iceren kolay etkinlikler okul hazirlik becerilerini
gelistirir. HIPPY, ilk once fiziksel bedeni, daha sonra somut nesneleri ve son olarak
resimlerdeki nesnelerin temsili kullanarak, pratik ve 6grenme firsatlarini izleyerek,
ilerici bir sekilde beceri ve kavramlar sunar. Ogrencilerin, ¢ocuklarmin hayatlarinin her
alaninda Ogrenmeyi yayginlastirmak ig¢in ebeveynlerin aktivitelerdeki bilgileri
gelistirmeleri tesvik edilir. Genis kapsamli, eglenceli 6grenme HIPPY etkinlikleri
okuma, yazma, c¢izim, sarki sdyleme, kafiye, oyunlar, bulmacalar, yemek pisirme,
pisirme ve daha fazlasini igerir.

Stirekli gdzden gegirme ve giincelleme HIPPY miifredatinin aileler i¢in uygun olmasini
ve gilincel egitim arastirma bulgularin1 yansitmasini saglar. Ev ortamini zengin 6grenme
firsatlarina doniistiirmek igin bire bir, ebeveynleri destekler. Anne-babaya, ¢ocugun
birincil egitimcisi olarak rol ve otoritesine saygit duymay1 6nemser. HIPPY, farkli {iye
iilkelerde gelistirilen degisim, ek materyaller ve yayimm faaliyetleri icin girisimleri

kolaylastirir (hippy-international.org/).
AVANCE Aile-Cocuk Programm (Avance Parent-Child Program)

AVANCE Aile Cocuk Programi, diisiik gelirli aileler ve c¢ocuklarinin egitiminin
amaglandig1 ve ailelerin ¢esitli hizmetlerle desteklendigi bir miidahale programidir.
AVANCE Aile Cocuk Programi, 1991°den bu yana kar amaci gilitmeyen ve g¢esitli
hizmetler sunan Teksas eyalet yonetimi kontroliinde siirdiiriilmektedir. Program, erken
cocukluk egitimi, evde egitim, egitsel oyun ve oyuncak yapimi, aile okuma-yazma
etkinlikleri, saglik egitimi, beslenme egitimi, tasima ve ¢esitli hizmet desteklerinden
olusmaktadir. 9 ay siireyle Teksas’ta yasayan diisiik gelirli veya yoksul aileler ve
cocuklarint hedef almaktadir. Program egitimciler tarafindan merkezlerde oturumlar
seklinde uygulanmaktadir (Yalman, 2014).

Aile Cocuk Ev Destekli Program (The Parent-Child Home Program)

Aile-Cocuk Ev Destekli Program’1, diisiik gelirli aileler ve onlarin 2-3 yaslarindaki
cocuklar1 arasinda iyi bir iletisim kurulmasina yonelik hazirlanmig bir programdir.
Program iki yillik bir periyotta, haftada iki kez yapilan ev ziyaretleri yoluyla
uygulanmaktadir. Ev ziyaretgisi tarafindan uygulanan programda, aileye hediye edilen
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cok kaliteli kitaplar ve oyuncaklar kullanilmakta ve aile ile ¢ocugun birlikte

oynayabilecegi egitsel oyunlar oynanmaktadir (Akt. Biber, 2012)
Bloomingdale Aile Katihm Program

Bu programda aileler, programin diizgiin bir sekilde islemesine yardime1 olur ve ¢ocuk
egitimi konusunda bilgi edinirler. Programin amaci; ailelerin her asamaya aktif
katilimini saglamaktir. Aileler biitiin bir giin sinifta 6gretmene yardimci olur, kurumun
diger islerinde gorev alirlar, program icin gerekli materyalleri hazirlarlar. Ailelerin

birbirleriyle iletisim kurmasi i¢in ailelere ayr1 bir oda verilir (Cetinkaya, 2017).
PORTAGE Erken Cocukluk Donemi Egitimi Program

Portage Projesi, Wisconsin ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde kirsal bolgelerde
yasayan ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarina yonelik ev merkezli bir programdir.
1969 yilinda Portage Erken Egitim Rehberi (Portage Guide to Early Education) adiyla
ilk uygulamalarinin yapildig1 proje, 1972 yilinda projenin yeniden diizenlenmesinin
ardindan Portage Projesi olarak degistirilmis (http://portageproject.org) ve giiniimiize
kadar belli yetersizlikleri olan ¢ocuklara materyal gelistirme ve ¢aligmalarini
destekleme konusunda hizmet verilen bir proje olarak yiiriitiilmektedir. Proje ile 0-3 yas
arasindaki aileler ve onlarin 6zel gereksinimli bebek ve ¢ocuklari hedef alinmaktadir.
Programda ailelere ihtiyag duydugu siirece destek olunmaktadir. Portage Projesi, en iyi
erken miidahalenin nasil yapilacagi, ailelerle nasil iyi iliskiler kurulabilecegi, personelin
aile ile birlikte ¢aligmasini nasil desteklenebilecegi konularinda ¢aligmalar yapilan bir

programdir (Yalman, 2014).
Ogretmen Olarak Ebeveynler (Parents as Teachers — PAT)

Aileler g¢ocuklarmn ilk ve en etkili dgretmenleridir. Ogretmen olarak Ebeveynler
Programi, ailelerin ¢ocuk gelisimi ve c¢ocuk yetistirme becerileri konusunda
desteklenmesinin amaglandigi ¢ok kapsamli bir programdir. Program, ev ziyaretleri
yoluyla, ¢cocugun yasama, olabildigince erken dénemde iyi bir baslangi¢ yapabilmesi
icin uygulanmaktadir. Dogum oOncesi donemden 5 yasina kadar devam etmektedir.

(http://parentsasteachers.orq).
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Fospa Aile Katilim Programm

Minnesota’da 4 yas grubu ¢ocuklara yonelik olusturulmus bir aile katilim programudir.
Aileler 6gretmene materyal ve ortam konusunda destek olmaktadir. Ailenin de destegini
alarak c¢ocugun sahip oldugu kapasitenin en st diizeyde kullanilmasini saglamak

programin felsefesini olusturmaktadir (Zembat ve Unutkan, 2001).
Mc Bride Program Modeli

Programa babalar ve ¢ocuklar1 katilmaktadir. Pazar sabahlar1 iki saatlik dersler seklinde
yiiriitiilmektedir. 10 hafta sliren programda grup tartigsmalart ve oyun zamani yer
almaktadir. Her oturumun ilk saatinde babalarla, aktif babalik konusunda tartisilmakta;
ikinci saatinde babalar ¢ocuklariyla birlikte okul oncesi doneme uygun etkinliklere
katilmaktadir. Program, babalarin c¢ocuklart ile farkli etkilesim tarzlarini kesfederek
cocuklarinin ihtiyaglarinin farkina varmasini saglamayi amaglamaktadir (Tezel Sahin ve
Ozyiirek, 2010°dan akt., Cetinkaya, 2017)

Anne-Cocuk Egitim Program

5 yas itibariyla daha 6nce okul dncesi egitim hizmeti almamis ¢ocuklara ve annelerine
yonelik bilimsel temelli ve ev merkezli bir egitim programi olan Anne Cocuk Egitim
Programi (ACEP) ile, annelerin evde c¢ocuklarina egitim verebilmeleri
desteklenmektedir. 1993 yilindan bu yana uygulanan 25 haftalik program, kadinlar
annelik rollerinde giiclendirerek, ¢ocuklarmin biligsel, fiziksel, sosyo-duygusal
gelisimine destek vermelerini saglamaktadir. Diisiik maliyetli bir erken ¢ocukluk egitim
programi olan ACEP, anasinifina gidemeyen cocuklar1 bilissel, duygusal, sosyal ve
fiziksel anlamda destekleyen program, ayni zamanda annenin de kendisini duygusal
olarak giivende hissetmesine ve ebeveynlik konusundaki becerilerini gelistirmesine

katki saglamaktadir (acev.org)

Anne-Cocuk Egitim Programi’nin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri lizerindeki etkisini
aragtiran Kartal (2007), programin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini destekleyerek onlari
okula hazir hale getirdigi sonucuna varmistir. Bu okula hazir olusun, ¢ocugun okula
uyumunu kolaylastirarak onun okula devamimi da olumlu yonde etkileyecegi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla programin kisa donemde c¢ocuklarin biligsel gelisimini
destekledigi gibi uzun donemde ise cocugun okul basarisina da katkisinin olacagi

sOylenmektedir.
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2.2. Farkhiliklara Saygi Bakimindan Erken Cocukluk Donemi

Farkliliklara saygi konusunda ilk ve temel ¢alismalar1 yapan Ramsey ve Sparks birlikte
birgok proje gelistirmislerdir. Bu projelerin sonunda Onyargi Karsit1 Miifredat’in, Cok
Kiiltiirlii Program’in bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Divrengi ve Aktan
Acar, 2012). Bu dogrultuda erken ¢ocukluk déneminde farkliliklara sayginin temelinde

Onyargi ve c¢ok kiiltiirliiliik kavramlarinin énemli oldugu goriilmektedir.

2.2.1. Onyarg:

Abrams (2010), Onyargmin bireyin iyesi oldugu sosyal bir grubun
siniflandirilmasindan dolayr degersiz goriilmesine neden oldugunu diisiinmektedir.
Onyarg1 genellikle digaridan bir gruba karst olumsuz tutumlart igermektedir.
Onyargilar1 azaltmak farkliliklara olan saygiyr arttirir. Farkli gocuklarin olumlu

iligkilerle iletisim kurmasi Onyargiy1 azaltarak saygiyi arttirmaya liderlik etmektedir.

Insanlarin yasadiklar1 karmasik diinyaya uyum saglamalar1 gerekir ve bazi dnyargisiz
tutumlar bu diizene yardimci olursa saglikli sosyal bir iligski ortami olusur . Ornegin,
belirli azinlik gruplarinin veya engelli insanlarin yliksek diizeyde basarisiz olduguna
inanan bir 6gretmen, onlara ulasmada alternatif yontemler bulmamak igin bir bahaneye
sahiptir. Bu tutum, 6gretmenin isle ilgili sorumluluklarini azaltir ve 6gretmen icin hayati
daha kolaylastirir (Cushner, Safford ve McClelland, 2011). Bunun yani sira
ogretmenlerin, bireyleri tek bir kategori yerine farkli boyutlar ile tanitmasi gruplar

arasinda Onyargiy1 azaltmaktadir (Crisp, Stone ve Hall, 2006).

Erken cocukluktaki ve ilkogretim cagindaki c¢ocuklarin diger grup lyelerine karsi
tutumlar sekillenmektedir. Bu nedenle, egitimin kritik bir rolii, ¢ocuklarin grup
farkliliklarina iliskin inanglari1 gozden gecirmesini saglayan olumlu deneyimler
saglamak olmalidir. Ciinkii ¢ocuklar kendi baslarina degerlendirme yaptiklarinda iy1
niyetli degillerdir. Cocuklarda dnyargi olusumu tizerine yapilan literatiir, gozlem, grup
tiyeligi, medya ve dini koktendincilik gibi Onyargilar ile 6grenmenin bir¢ok yolunu
tanimlamaktadir (Byrnes, 1988; Ponterotto ve Pedersen, 1993; Hofheimer-Bettman ve
Friedman, 2004). Cocuklar bagkalarinin, 6zellikle de saygin yaslilarin davranislarini
gozlemleyerek olumsuz Onyargilar1 Ogrenirler. Bir ¢ocugu c¢evreleyenler, irket,

cinsiyet¢i, homofobik veya diger olumsuz tutumlar1 sergilerse, cocuklar bu davranisi
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takip etmeye egilimli olabilirler. Cocuklar bagkalar1 tarafindan verilen zarif mesajlardan
cok, bilingsizce verilen mesajlar1 6grenirlerken, ebeveynlerin ve toplumun daha bariz
cabalarindan Onyargiy1r ogrenirler. Bu 6grenme, tipik olarak, bilingsizce ve hayatinin
erken bir déoneminde gergeklesir, boylelikle bu tiir inanglarin agiklanmasini muazzam

bir zorluk haline getirir (Cushner, Safford ve McClelland, 2011).

Onyargi ¢ocuklarin zgiivenlerini ve baskalarina olan tutumlarini etkileyen faktorlerden
biridir (Yalkin, 2012). Okul oncesi ¢ocuklarin oOnyargili davranislarinin 6niine
gecebilmek adina Willams (2007) tarafindan diiriist olmak, meraki agiga c¢ikarmak,
basmakalip cinsiyet rollerini tesvik etmemek, benlik kavramimin gelismesi i¢in tesvik

etmek ve 6rneklerle liderlik etmek seklinde oneriler sunulmustur (Akt. Boutte, 2008).

2.2.2. Cok Kiiltiirliiliik

Cok kiiltirlii yaklasim, cesitli kiiltiirel kimlikleri eriten ya da tolere edenden g¢ok
muhafaza etmenin degerini yiikselten egitim yasantilari dnermektedir (Oktay, 2009).
Cok kiltiirlii egitimde, farkli gegmislerden gelen Ggrencilerin kendileri hakkinda iyi
hissetmelerini 6gretirken baskalariyla daha etkili bir sekilde iletisim kurmayi saglayan
bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu cabalar 6gretmenlerin digerleriyle iletisimlerini nasil
gelistirebilecekleri konusunda pratik fikirler saglarken, ayni zamanda Ogrencilerin
kiiltirel agidan farkli akranlarin1 anlamalarmna yardimci olur (Cushner, Safford ve
McClelland, 2011). Bunun yaninda ¢ok kiiltiirlii egitim bir arada huzur igerisinde

yasamay1 amag edinir (Gogolin ve Kriiger-Potratz, 2006).

Aslan (2016) cok kiiltiirlii egitimin boyutlarint 5 baslik altinda ele almaktadir. Bunlar
Banks (1993):

e lgerigi birlestirme; dgretmen bilgi, veri ve &rnekleri konuyu ilgilendiren farkli
kiiltiirlerin kavram, ilke, genelleme ve teorilerinden yararlanarak olusturmasi-

kullanmasi,

e Bilgi insa siireci; 6gretmenin dgrencilerin etnik, sosyal sinif ve kiiltiirle ilgili bilgiyi

nasil insa edeceklerine rehberlik etmesi,

e Onyargmin azaltilmasi; 6grencilerin demokratik tutum ve degerleri kazanmalarini
saglayarak farkli kiiltlir veya etnik gruplara veya bireylere daha olumlu yargilara

sahip olmasi,
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e Esitlikei egitim; egitim arag-gere¢ ve metotlarinin farkli sosyal, etnik ve kiiltiirel

gruplardan olan tiim 6grencilerin 6grenmelerini saglayacak sekilde se¢ilmesi,

e (Gigclendirici okul kiiltiirii; farkl kiiltiir, etnik ve gelir grubundan olusan 6grencilerin

gelisimi i¢in okulun belli bir kiiltiire ve yapilanmaya sahip olmasi.

Cok kiiltiirli egitimin yukarida siralanan boyutlar1 degerlendirildiginde egitimin en

onemli basamagini 6gretmen ve 6gretim programi olusturmaktadir.

Cok kiiltiirlii egitim stirecinde ailelerin de egitime dahil edilmesi 6nemli goriilmektedir.
Arastirmalar gostermektedir ki erken c¢ocukluk doneminde yasanan deneyimler,
cocuklarin kiiltiirel bilgi birikimlerini olusturmalarinda olduk¢a etkilidir. Irksal
kimlikler ve gruplarin kiiltiirel farkliliklariyla ilgili fikirler cocuklarin yasamlarinin ilk
ti¢ yilinda gelismektedir (Swick, Boutte, ve Scoy, 1994°den akt., Cirik, 2008). Ozellikle
aileler ve 6gretmenler ¢ocuklarda bu anlayislarin olusmasinda etkili olmaktadir (Cirik,
2008).

Ogretmenler, dgrenciler, ebeveynler ve okullar1 arasindaki kiiltiirel etkilesim, icinde
onemli kiiltiir 6grenmesinin gerceklesebilecegi bir baglam olusturur. Bu sebepten otiirii
ogretmenler smiflarinda kiiltiirel arabulucu olmali ve her iki ydnde hareket
edebilmelidir. Yapilan bir aragtirmada, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliige iliskin olumlu
bir tutuma sahip olduklari, ¢ok kiiltiirliiliige iliskin algilar1 bireysel goriisme niteliginde
degerlendirildiginde ise, dgretmenlerin yine olumlu bir algiya sahip olduklari ancak
uygulama noktasinda yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir (Tastekin, Yiik¢ii, Izoglu, Giingér,

Uslu ve Demircioglu, 2016).

Ogretmenler, gesitli kokenden gelen dgrencilerin ve ailelerin egitim ihtiyaglarmi daha
iyl ¢Ozerken, 0gretme ve Ogrenmede kiiltiiriin roliiyle ilgili daha bilgili olmalidirlar.
Ayni zamanda, 6gretmenlerin bu bilgi ve beceriyi 6grencilerin aktif olarak kiiltiirel
farkliliklar1 6grenmede ve ogretmede daha etkin bir sekilde kullanmasini saglayacak
icerige déniistiirmelidir. Ogrenciler, kiiltiiriin nasil olusturuldugunu, karsilastiklar:
belirli kiiltiirleraras1 etkilesimlerin nasil anlasilacagi ve isleyecegini 6grenmelidir

(Cushner, Safford ve McClelland, 2011).
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2.3. Erken Cocukluk Déoneminde Farkhliklara Saygi Egitimi

Erken ¢ocukluk donemi, gesitlilik hakkinda pozitif bir farkindalik yaratmak i¢in kritik
bir siiregtir (Murray, 2012). Okul 06ncesi donem c¢ocuklar1 insanlar arasindaki
faklilikliklar1 ayirt etmekte daha iyi oldugundan farkliliklara saygi egitimi agisindan
erken cocukluk 6gretmenleri (okul dncesi 0gretmenleri) ve egitim programlar: birincil
kaynak olarak goriilmektedir. Onlar insanlarin fiziksel karakterlerine gore esleme,
adlandirma ve tanimlama yaparlar (Aboud, 1988). Ciinkii ¢ocuklar farkliliklar1 ve bazen
celiskili kiiltiirel igerikleri deneyimlerler. Erken egitimci en {ist rolii oynar ¢linkii geng
cocuklar farkli kiiltiirler ve farkli kimliklerle karsilasirlar. Ogretmen ve ogrenciler

birbirinin ge¢mislerine saygi duyarak onlarin ailelerini ve kiiltiirlerini onurlandirirlar.

(Souto-Manning ve Mitchell, 2009)

Saygi, sosyolojik agidan toplumlarin tamamin ilgilendiren, toplumlara sekil veren bir
olgudur. Bizim sosyal yapimizda ise ge¢misten gelen koklii bir kavramdir. Sayginin
olmadig1 bir yasam alan1 yok gibidir. Saygili olmak iyi bir bireyin tasimasi gereken en
temel Ozelliklerden birisidir. Saygi insanin kendi sahsiyeti ile bagkalarimin sahsiyeti
arasindaki sinir1 bilip o ¢izgiyi asmamasi, kendi aleyhine dahi olsa baskasinin hakkina,
hukukuna 6zen goéstermesidir. Hayatin tiim alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
sayg1 degerinin 6nemi biiyiiktiir. Egitim ortamlarinda ¢ocuklara saglanmasi gereken esit
olanaklar, onlar1 ayrimciliktan uzaklastirmaktadir. Bir bireyin istediginde egitim
ortamina ulasabiliyor olmasi ne kadar 6nemliyse, egitim ortamindaki her bireyin hak
ettigi sekilde egitim almasi da o kadar 6nemlidir. Her iki durumunda ger¢eklesmemesi
ayrimciligin kaginilmaz oldugu bir ortamm meydana gelmesi demektir (Ozen, 2014;

Sart, 2015).

Frances Aboud (1988), li¢ yasa kadar cocuklar siniflandirmayr ten rengine gore
yaptiklarini, farkli ten renginde bireyleri gérmedikleri zaman diinyadaki herkesin
kendileri gibi olduklarin1 diigiintirler. Baskin kiiltiiriin bir parcast olarak farkliliklarin
varligint  deneyimlemeyen c¢ocuklarda farkliliklara olan deger ve saygi
gelisememektedir. Cocuklar 1rk ve cinsiyetleri yiiziinden okulda basarisiz olacaklar1 ya
da akranlar1 tarafindan reddedileceklerini diisiinmelerine neden olan olumsuz
yasantilara sahip olabilirler. Zamanla higbir ¢abanin basariya gotiirmeyecegini

diisiinmeye baslayabilirler (Oren, 2014). Bireyler karsilastiklar1 6zel sartlardan otiirii
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degil, durum beklentilerinden farkli oldugu icin iiziilmekte ya da rahatsiz
olabilmektedir. Insanlar farkliliklarin her yerde oldugunu kabul etmesine ragmen,
bagkalarin1  kendilerinden farkli diisiinmelerini  ve davranmalarini  bekleme
egilimindedir. Bu nedenle, kiiltiirleraras: etkilesimlere katildiginda, baskalar1 beklenen
yollarla cevap vermediginde, ¢ogu insan sasirir (Cushner, Safford ve McClelland,
2011).

Cocuklar onlara verebilecegimizin en iyisini hak etmektedir. Onlar yasamak icin
giivenli bir yeri; istismardan, savastan ve diger fiziksel ve zihinsel zarar verecek
kaynaklardan korunmus; ayrimciliktan arinmig bir diinyada yasamayi ve etrafindaki
farkliliklardan minnettar ve saygili olmay1 6nemseyen bir egitim almay1 hak etmektedir
(Baker, 1994). Cocuklarin kendi etrafindaki farkli insanlar hakkinda ogrendikleri,
yetisme sekillerini ve ileride nasil bir yetiskin olacaklarini etkileyecektir. ileride birer
yetiskin olacak Ogrencilerin kendinden emin, farkliliklara saygi gdsteren ve toplumun
giivenini kazanmis bireyler olmalarin1 saglayacaktir. Farkliliklara saygi gosteren
bireylerden olusan bir toplum ¢esitlilik olusturacak ve bu cesitlilik te toplumun giicilinii
ortaya koyacaktir. Bundan dolay1 egitimin en alt kademesi olan okul 6ncesi egitimde
farkliliklara sayginin kazandirilmasi amag¢ edinilmis ve farkliliklara saygi egitiminin

amaglar1 asagidaki sekilde siralanmigtir (MEB, 2006):

1. Olumlu kimlik ve 6z deger gelistirmek,

2. Farkli insanlarla etkilesime girilmesini ve empati kurulmasini saglamak,

3. Onyargilar ve farkliliklar: teshis etmek ve bu konularda elestirel diisiinmek,
4. Onyarg: ve farkliliklar karsisinda kendini ve baskalarii savunmak.

KEDV (2006) tarafindan yapilan bir arastirmanin bulgularina goére cocuklar 2-3
yasindayken, farkliliklar1 gormeye ve bunlara kendi diisiincelerini ve degerlerini
eklemeye baslar. 3 yasinda eksik ve haksizliklara tepki olusturmaya, sozel saldirganlik
yapmaya (alay etme ve isim takma) ve ayrimcilik yapmaya baglarlar. 3-5 yas arasinda,
insan cesitliligine dair, kendi yasantilarin1 ve diinyay1 organize ederken yararlandigi
biligsel stratejilerini yansitan kendine 06zgii teorilere sahiptirler. 3-4 yas arasinda
haksizliklari, yanlis bilgileri, kendilerinden ve ailelerinden farkli insanlara karsi
olumsuz tutum ve korkular1 etrafindan almaya baslamistir. Bu ilk 6n yargilarini,

kisilerle dogrudan baglant1 sonucu edinmesi gerekmez, ailesinde, yasadig1 topluluktan
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ve toplum genelinde degisik gruplardan insanlara dair yaygin fikirlere maruz kalmasi

yeterlidir, ¢iinkii erken yastaki bir ¢ocuk ayirim yapma algisina sahip degildir.

Okul oncesi egitim programinin gelisim alanlar1 ile birlikte toplumsal hayatin
gerekliliklerinden olan farkliliklara saygiyr da kazandirmasi gerekmektedir. Boylece
farkliliklara sayg1 egitimi alan ¢ocuklarda empati becerisi gelismektedir (Uner, 2011;
Pekdogan, 2018). Empati becerisi gelisen bireyler kiiciik yaslardan itibaren mutluluk,
korku, kaygi ve tziinti durumlarimi ifade edebilecek, iletisim kurmakta kolaylik

yasayacaklardir (Arslan, 2007).

2.3.1. Farkhliklara Saygi Egitiminin Tarihcesi

Amerika kitasindaki farkliliklara karsi hosgoriisiizliigiin 1490'larda Avrupa kiiltiiriiniin
ortaya ¢ikmasiyla basladigi iddia edilmektedir. Avrupa yerlesiminden 6nce Amerika'da
yasayan Yerli Amerikali niifuslarin, gelen Avrupalilara kiyasla diigiince ve yasam
biciminin ¢esitliligine karsi cok daha fazla hosgorii sergilediklerine dair 6nemli kanitlar
vardir. Ispanyollar iizerindeki hem dini hem de Kkiiltiirel gesitlilige tahammiilsiiz olma
egilimi, onlart Kuzey Amerika'daki egemen kiiltiir haline gelmesini engelledi.
Gilineybati kiiltiirinliin kuzeyde yayilmasinin giineybatida durdurulduguna ve yerli
niifusa baski yapilmasina ve savasimina ¢ok fazla enerji harcanmistir (Cushner, Safford

ve McClelland, 2011).

1964 Ekonomik Firsat Yasasi'nin yiirlirliige girmesi, “dezavantajli” cocuklara, sahip
olmadig1 egitimsel deneyimlerden ve “avantajlardan” bazilarini saglamay1 amaclayan
Head Start programinin olusturulmasina yol agti. Bu tiir bir tazminat egitimi, sonraki
egitim ve Ogretim hayatinda esit firsatlar saglamak amaciyla kurulmustur. Bununla
birlikte, programlarin telafi edici tanimi, kiiltiirel ve dilbilimsel agidan ¢esitlilik arz eden
ve yoksullar yetersiz veya kiiltlirel agidan yoksun birakmis ve onlar1 baskin, beyaz, orta
sinif kiiltiirlin standartlarina gore “diizeltmeye” calismaktadir. Bu doneme ait Biiyiik
Topluluk reformlari, pek ¢ok acidan genis kapsamli ve ¢i1gir acici olsa da, uygulama

verilmis olan sozlerin gerisindedir (Celia Genishi ve Goodwin, 2012).

1830'lu yillarda, sozde otantik olmamasina ragmen Protestanliga dayanan ortak okul
hareketi, ¢ocuklarini dini merkezli okullarda egitmek isteyenlerle garpici bir ¢catismaya

girmistir (Cushner, Safford ve McClelland, 2011). 1989'da Ulusal Cocuk Egitimi Ulusal
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Birligi (NAEYC), Onyargi Onleyici Miifredat: Kii¢iik Cocuklar1 Giiclendirmek Igin
Araglar yaymlamistir. Bu yaklasim, c¢ocuklarin c¢esitli, kapsamli okullarda ve
topluluklarda birlikte ¢alismas1 gereken bilgi ve becerileri gelistirmelerine yardimci
olmay1 amaclamaktadir. Kiiglik ¢ocuklar i¢in kiiltiirel agidan anlamli antibiyotik
egitiminin birbiriyle etkilesimli hedefleri sunlardir: (1) her ¢ocugun bilgi olusumunu,
kendine giivenen 6z kimligi ve grup kimligini beslemek; (2) her cocugun farkli
gecmislerden insanlarla olan rahat, empatik etkilesimini tesvik etmek; (3) her cocugun
Onyargi konusundaki elestirel diisiincesini desteklemek ve (4) her ¢cocugun kendine ve
basgkalarina karsi Onyargi karsisinda ayakta kalma yetenegini gelistirmektir (Derman-
Sparks, 2004).

Kiiciik cocuklarin (2-8 yas) egitiminde farkliligin dnemsenmesi, dnyargi ve ayrimcilig
ele alan bir yaklagim ilk kez 1980°li yillarda California/ABD’de Louise Derman- Sparks
ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilmistir. Sparks’a gore, bu tiir bir egitim, herkesin,
kendini ait hissettigi, kimliginin biitiin parcalarinin kabul goriip onaylandigi, kiiltiirel
siirlar1 asarak, nese icinde birbirinden bir seyler 6grendigi, agik iletisim ve biiylime/
gelisme istegi yoluyla ayrimci davraniglari aktif olarak ele aldigi, onyargi ve
ayrimciligin kurumsal sekillerine meydan okudugu ve onlar1 yok etmek i¢in isbirligi
yaptig1 erken c¢ocukluk egitim kurumlar1 ve topluluklar yaratmak tizere ¢ocuk ve

yetiskinlerin birlikte calismalari i¢in gereken tutumlari, bilgi ve becerileri gelistirmistir
(KEDV, 2006).

Cok kiiltiirlii egitim sonrasinda 1989 yilinda Amerika’da ilk defa Cocuk Geligimi
Uzmani ve egitimci Louise Derman-Sparks tarafindan 6nyargi ve ayrimeilik temalarini
temeline alan “Anti-Bias Curriculum” (Onyargi Karsit1 Miifredat) gelistirilmis ve ABC
Task Force ile isbirligi yapilarak gelistirilen bu caligma, kitap haline getirilip
basilmistir. Derman Sparks mesleki yasami boyunca gesitliligin bir¢ok yiizii ve sosyal
adalet konularinda g¢alisarak bu alanda uzmanlagmistir. Yayinlanan bu ilk kitapta
Onyargi karsiti programinin 6nemi, dnyargt karsit1 programi uygulanan bir sinifta irksal
farklilik ve benzerlikler, engellilik, ¢evre diizenlemesi, kiiltiirel farklilik ve benzerlikler,
cinsel kimlik, ayrimcilik davranislarina kars1 miicadele, cocuklarla ve ailelerle aktif bir
calisma ve kendi kendini egitme basliklar1 altinda program agiklanmigstir. Kitapta
dogrudan etkinlik 6rnekleri verilmemis olup, konu ile ilgili kisilere nasil etkinlikler

gelistirebilecekleri konusunda genel fikirler verilmeye ¢alisilmis ve rehberlik yapilmasi
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hedeflenmistir. Temel amag, c¢ocuklarin ayrimcilik fikirlerinden uzak olumlu 6z
kavramlar gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bu amaca baglh kalarak miifredatin temel
noktasii farkliliklarin 1iyi, ayrimcilik yanlis1 fikir ve davramiglarin iyi olmadigi ve
farkliliklara saygi ile farkliliklara karsi adaletsiz bir tutum arasina kalin bir ¢izgi

¢ekilmesi diisiincesi olusturmaktadir (Levy 1996’dan akt., Ekmisoglu, 2007).

Tirkiye’de, 10.08.2006 tarihinde 336 say1 ile Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi’nca kabul edilerek yiiriirliige giren Okul Oncesi Egitim Program1 (36
- 72 aylik Cocuklar i¢in)’nda yapilan degisiklikler arasinda farkliliklara saygi kavrami
da yer almaktadir. Programda farkliliklara saygr kavrammna “Okul Oncesi Egitimde
Sorumluluk, Cevre Duyarliligi ve Farkliliklara Saygi Egitimi” bagligr altinda yer
verilmistir. Ogretmenlere rehber niteliginde hazirlanan &rnek etkinlikler kitapgiginda
da, farkliliklara saygi kavramu ile ilgili 5 adet etkinlik 6rnegine yer verilmistir. Bu
etkinliklerin dort tanesi sosyal duygusal gelisim alanina ve bir tanesi de biligsel gelisim
alanma yoneliktir. Etkinliklerin ikisinde “empati gelistirme”, digerlerinde “ten ve 1rk”,

“kiiltiir” ve goriiniis” kavramlarina yer verilmistir (Ekmisoglu, 2007).

2.3.2. Farkhliklara Saygi Egitiminin Temel Bilesenleri
Bu boliimde farkliliklara saygi egitiminin temel bilesenlerinden kiiltiir, kimlik,

ekonomik sinif, aile ve biyolojik etmenlerden (engel durumu) bahsedilmistir.

2.3.2.1. Farkhhklara Saygi Egitimi ve Kiiltiir

Her bir ¢cocuk kendine 6zgiidiir ve kisisel gecmisine gore bireysel bir kisilik gelistirir.
Ayni zamanda, herkes ait oldugu Kkiiltiirel grubun iiyeleri arasinda paylasilan bazi
davraniglar1 da gelistirir. Kiiltlir bir grup 6zelligi oldugundan, kiiltiiriin kurallar1 grup

tiyeleri tarafindan paylasilir ve bireye 6zel degildir (Bredekamp, 2016).

Cocuklarin sosyal davranislarn kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterdigi icin, etnik
kokenin akran reddi icin bir sebep olusturdugunu diistinmek mantiklidir. Anaokulunda
veya cocuk bakim merkezinde ¢ok farkli sekillerde oynayan ve iletisime gegen bir
cocuk akranlar1 tarafindan diglanabilir. Fakat akran reddi ve kiiltlir lizerine yapilan
arastirma sonugclar1 ¢ok bulanik bir tablo ¢izmektedir. Bazi1 ¢alismalar kiigiik ¢ocuklarin
arkadag se¢iminde benzer irklari segtiklerini gostermektedir (Jackson, Barth, Powel ve

Lonchman, 2006°dan akt., Inan, 2014). Dért yasinda ¢ogu ¢ocuk kendi 1k ve kiiltiirel
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grubunu taniyabilirken, yedi yasina geldiklerinde pek ¢ok farkli kiiltiirel gruplardan olan
akranlari, 6gretmenleri ve komsulariin farkina varabilirler (Rutland, Cameron, Bennett
ve Ferrel, 2007). Ilkokul yillarinin baslarinda fiziksel ozellikler, 1rksal ve kiiltiirel
ayrimlarin temelini olusturur. Bu yaslardaki ¢ocuklar bir etnik grubu tanimlayabilmek
icin deri rengi, gozler, sac tipi ve diger gozlenebilir ozellikleri kullanirlar (Nesdale,
2007). Daha erken yaglarda ¢ocuklar etnik veya kiiltiirel aidiyetlerinin degisebilecegine
inanabilirler fakat ilkokul yillarinda bunlarin kalic1 oldugunu anlarlar (Akt. Oren, 2014).

Bugiiniin ¢ocuklar ¢esitliliklerin oldugu bir diinyaya gozlerini agiyor. Farkl kiiltiirler,
degerler, bakis agilar1 ve yasam sekilleri sadece diinyanin farkli iilkelerinde degil kendi
ilkelerinin insanlart arasinda da yasanmaktadir (Yalkin, 2012). Erken c¢ocukluk
doneminde uygulanan kiiltiirler aras1 egitim, c¢ocukta cok kiiltlirlii bakis agisim
gelistirici ve bu kavrami somutlastirict bir nitelikte olmalidir. Farkl kiiltiirler her zaman
farkl iilke, dil, din demek degildir. Ayni toplum icinde de farkli sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel gruplar bulunmaktadir. Cocuklarin geldikleri evin ve ailenin 6zelliklerini
siif ortamina belli bir 6l¢lide yansitmasina imkan saglamak da bir kiiltiirler aras1 egitim

yaklagimi olarak diisiiniilebilir (Turasli, 2012).

Kiiltiirle ilgili son bir varsayim, bitkilerin yetistirilmesine benzer sekilde yetistirme ve
biliylimeyi icerdigi fikridir. Bununla birlikte, insanlar s6z konusu oldugunda, biiyiiyen
stire¢, hem resmi hem de gayri resmi olarak gencleri 6gretmeyi icerir. Dolayisiyla, bir
cocugun gelisimini saglamak, o c¢ocugun kendisine veya toplumsal gruplarma iiye
olmasina yardimecr olmaktir. Birlesik Devletlerde, baska yerlerde oldugu gibi,
kiltiirlenme, bir cocugun katildig1 ¢esitli sosyal gruplar arasinda bulunan farkl kiiltiirel
perspektifleri miizakere etmesine yardimci olabilir (Cushner, Safford ve McClelland,
2011).

2.3.2.2. Farkhlhiklara Saygi Egitimi ve Kimlik

Karakter ve davranislar; mizag, kiiltiir, cinsiyet, sosyoekonomik statii ve bagka diger
faktorlerin etkisiyle degisiklikler gosterir. Kendilerine 6zgii sekillerde gelisen gocuklar
yetersiz veya risk altinda olarak degerlendirilmemelidir. Farklt yasam deneyimleri
nedeniyle alternatif iletisim yollar1 gosterebilirler (Sahin, 2014b). Uzmanlar, aileler ve
cocuklar ile iletisim kurarken bu farkliliklar1 anlamali, memnuniyet ve hassasiyet ile

karsilamalidir. Ogrencilerine diger kiiltiirlerin insanlar1 hakkinda bilgi ve kiiltiirler arasi
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onemli ve pozitif tecriibeleri degisik yollardan 6gretmelilerdir. Maalesef ¢ogunlukla,
farkli irklardan olusan ¢ocuklar, cocuk gelisimi aragtirmalarinda yetersiz ve yanlis

temsil edilmektedir (McLoyd, 2006; Spencer, 2006).

Bruce’a (2006) gore bir erkek veya bir kiz ¢ocugunun nasil davranmasi gerektigi ile
ilgili farkli beklentiler, ¢ocuklarin erken c¢ocukluk egitiminden tam olarak
faydalanabilmelerini direk olarak etkilemektedir. Goriilmektedir ki, erkek cocuklar
motor becerilerine yonlendirilirken, kiz Ogrenciler fiziksel ve uzaysal becerilerini
gelistirecek etkinliklere degil, dil etkinliklerine yonlendirilmektedirler (Akt. Yalkin,
2012). Kuzlarla erkekler arasinda bedensel, duygusal gelisim 6zellikleri; ilgiler, cinsel

ve kimi toplumsal roller bakimindan ayriliklarin bulundugu bilinmektedir (Ozen, 2014).

Toplumsal kurallarin ve kiiltiirel degerlerin etkisiyle kiz ve erkeklerin farkli alanlara ilgi
gosterdikleri, farkli alanlarda basarili veya basarisiz olduklar1 gozlenmektedir (Ozen,
2014). Okul oncesi yillarinda ¢ocuklar kiz olmanin veya erkek olmanin kiyafet, sag
veya diger fiziksel ozelliklerden kaynaklandigina inanirlar (Martin ve Ruble, 2004).
Eger elbise giyersen kizsindir veya eger kisa sacin varsa erkeksindir gibi diislinceler
olur. Bu goriise gore; ¢ocuklar kendilerinin erkek veya disi olduklarini fark ettiklerinde,
bu goriise gore kendi cinsiyet rollerini daha iyi anlarlar. Etraflarindaki modelleri
gozlemlerler ve kiz veya erkek olmanin nasil bir sey olduguna dair kuramlar
gelistirirler. Bir kez cinsiyete iligkin bir kuram ortaya attiklarinda davranislarinda ve

diisiincelerinde onu benimserler (inan, 2014).

Ilkokul caglarindaki gocuklar cinsiyetin sadece fiziksel goriiniise bagli olmadigini
kavrarlar. Bu yaslarda, cinsiyeti bir davranislar beklentisi grubu olarak gérmeye
baglarlar. Alt1 yasinda bir ¢ocuk “ erkekler giigliidiir ve aglamaz” veya “ kizlar sessiz ve
utangactir” diyebilir. Tiim toplumlardaki ¢ocuklar kizlar veya erkekler olarak
davranmaya yonelik olarak sosyallestirilirler. Anne babalar, 6zellikle babalar cinsiyete
uygun rollerin benimsenmesini tesvik eder (Hasting, McShanne, Parker ve Landha,
2007; Raley ve Bianchi, 2006) ve hem anne hem babalar erkek ¢ocuklardan kizlara gore
daha kat1 cinsiyet davramisi kurallarini takip etmelerini isterler (Akt. Oren, 2014).
Woolfolk ve Perry (2012)’e gore en fark edilebilir cinsiyet farkliligi okul dncesi yillarda

erkeklerin kizlardan alenen daha saldirgan olmalaridir. Muhtemelen erkeklik
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hormonlarindan dolayi, erkekler fiziksel olarak da daha aktif olurlar buna bagli olarak ta

itisip kakigsma oyunlar1 oynama egilimleri daha fazla olabilir (Akt. Bredekamp, 2016).

Cocuklar 2 yasindan 7 yasina kadar olan zaman diliminde kiz ve erkegin ne anlama
geldigini kavramaya baglarlar. Irklara ve cinsiyetlere ait 6n yargi ne yazik ki toplumlar
arasindaki barigin olugmasini engelleyen olgularin baginda gelir. Altinda yatan neden ise
cahillik, bilgisizlik ve korkudur. Egitimcilerin erken yaslarda ¢ocuklarin baska irklara
ve kiiltiirlere saygi duymalarini saglamaya c¢alismalar1 ve ¢ocuklarin dogal merakini bu
amag i¢in olumlu yonde kullanmalar1 gerekir. Onlara bulundugumuz ortamlarda uygun
ogrenme deneyimleri yaratmak; bunu yaparken de farkli diller duymalarini, farkli
yiyecekler tatmalarini, uzak {lkelerin hikayelerini dinlemelerini saglamak gerekir

(Kohlberg, 1966; Hopkins, 1999’dan akt., Yalkin, 2012).

2.3.2.3. Farkhlklara Saygi Egitimi ve Ekonomik Sumif

Fakirlik i¢cinde yasayan ¢ocuklar duygusal zorluklarda yasarlar, dolayisiyla akranlariyla
iligkilerinde de basarili olamazlar. Yetersiz beslenme ve saglik bakimi gibi durumlar bu
sorunda 6nemli bir rol oynarken, ¢ogu arastirmaciya gore zayif sosyal iligkilerin sebebi
fakirligin ebeveynler iizerindeki ezici etkisidir. Fakirlik stresi altinda ezilen ebeveynler
cocuklariyla iliskilerinde daha az etkin, daha fazla cezaci ve daha az sicaktir. Ekonomik
zorluk ¢cekmeyen ebeveynlere oranla, sinirlerini daha fazla ¢ocuklarina yonlendirirler.
Bu ebeveyn 6zellikleri sosyal gelisim iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Ebeveynleri
kendileriyle sinirli ve olumsuz etkilesime giren ¢ocuklarin akranlariyla iligkileri zayiftir;
bu ¢ocuklar1 duygular1 ve sosyal ortamlar1 anlamada daha beceriksizdir (Brophy -Herb,
Lee, Nievar ve Stollak, 2006; McLoyd, 1998; Gutman, McLoyd ve Tokoyawa, 2005;
McLoyd, 1998; Davenport, Hegland ve Melby, 2007; Nix vd., 1999°dan akt., Inan,
2014).

Her okul tiiri ¢ocuk karakterini ve ahlakini gelistirme konusunda farkli yaklasimlar
sergilese de cocuklarin ahlaki yargisinin olugmasinda ev ortaminin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Bundan dolay: aile ortaminda gerekli degerleri ve becerileri gelistirmek

onemlidir ( Celia Genishi ve Goodwin, 2012).

Sosyoekonomik olarak dezavantajli bir grupla ¢alisan arastirmacilar, Yyetersiz egitim

hizmeti verilen topluluklarda yasayan ailelerin c¢ogunun, aile programlaria
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erisemediklerini ya da bunlardan yararlanamadiklarini vurgulamaktadirlar. Bu ihtiyaca
cevap vermek igin, dezavantajli topluluklarda yasayan farkli kiiltiirlere ait ailelere
yonelik bir program gelistiren arastirmacilar, yetersiz hizmet alan ¢ocuklar i¢in okul
temelli aile katilimlarina yatirnm yapilarak konuyla ilgili daha fazla ¢alisma yapilmasi
gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir (Brotman, Calzada, Huang, Kingston, Dawson-
McClure, Kamboukos ve Petkova, 2011).

2.3.2.4. Farkhhklara Saygi Egitimi ve Aile

Aileyi olusturan etmenler bir kiiltiirden digerine farklilik gosterebilir. Bazen
biiyiikanne/babalar, kardesler ve hatta ayn1 evde yasayan arkadaslar ¢ocuk yetistirme
sorumluluklarmi tstlenebilir. Bazen babalar ayn1 evde yasamazlar ama 6nemli rol
oynamaya devam ederler. Farkli aile yapilar tarihler boyunca farkl kiiltiirel gruplarin
zorluklar karsisinda aldiklari 6nlemleri ve hayat deneyimlerini yansitir. Bazi kiiltiirel
gruplardaki inanclar1 sekillendiren etmenlerden biri de karsilasilan zorluklardir. On
yargili ve smirli olanaklara sahip aileler, yaygin kiiltiirlerden gelen ailelere gore

cocuklar1 hakkinda farkli inanislara sahip olabilirler (Olgan, 2014).

Ebeveynlerin kendi ¢ocuklarinin akademik basarisinda yani sira okulda bir topluluk
hissi yaratmada kritik bir rol oynadig1 giderek daha fazla taninmaktadir. Ancak bazen
tiim aileleri sinifta aktif katilimeilar olmaya tesvik etmek zor olabilir. Kendilerini daha
etkili olarak algilayan ailelerin, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarmin egitimine daha fazla

dahil olduklar goriilmektedir (Pelletier ve Brent, 2002).

Farkl1 aile yapilarinda ve bu yapilar arasindaki gec¢is donemlerinde hem yetiskinler hem
de cocuklar cesitli tepkiler gelistirebilmekte, davranis ve uyum problemleri
yasayabilmektedir. Deleire ve Kalil (2002)’in aile ¢aligmalar1 sonrasinda vardigi sonuca
gore, arastirmacilar arasinda aile yapisinin neden onemli oldugu ve etkilerinin nasil
ortaya ¢iktigi konusunda heniiz bir uzlagmaya varilmis degildir. Genel olarak dort
kuram 6n plana ¢ikmaktadir: ekonomik ihtiya¢ veya yoksunluk, sosyallesme, stres ve
toplumsal kaynaklar. Ekonomik yoksunluk yaklagimima gore, tek ebeveynli ve cift
ebeveynli aileler arasindaki en temel farklilik sunulan kaynaklarin miktar1 ve niteligidir.
Sosyallesme yaklasimi; iki ebeveynli ailelerin, c¢ocuklarin ihtiyaci olan en uygun
gelisim alan1 oldugunu, erkek ve kadin modellerinin mevcut olmasinin ¢ocuklarin

gelisimi  acgisindan ¢ok Onemli oldugunu savunmaktadir. Stres yaklasimi, aile
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yapisindaki degisimin etkilerini vurgulamakta ve yapisal degisikligin aile ici iliskilerde
dengesizlige neden oldugunu ve aile dis1 iliskilere de zarar verdigini savunmaktadir.
Son olarak, toplumsal kaynaklar yaklasimi, ailenin yasadigi mahallenin ve ¢ocugun
okulunun sundugu kaynaklarin hem aile iizerinde hem de ¢ocugun gelisimine biiyiik

etkilerinin oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Yasar, 2010).

2.3.2.5. Farkhiliklara Saygi Egitimi ve Biyolojik Etmenler (Engel Durumu)

Toplumu olusturan ailelerin bir boliimii, yasam kalitelerini etkileyen 6zel durumlarla
kars1 karsiyadir. Bu durum, 6zel gereksinimli bir ¢ocuga sahip olmadir. Gegmiste ve
giintimiizde, halen ozirlilik, engellilik gibi kavramlarla andigimiz 6zel gereksinimli
cocuklarin aileleri de yine dzel aileler olarak diisiiniilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuk
ailelerinin yapilar1 incelendiginde, genel niifus 6zelliklerine uyumlu olduklar1 gézlenir.
Ancak, aileler arasinda benzerliklerine karsin, 6zellikle yetersizligi olan bireyin farkli
gereksinimleri nedeniyle kendilerine 6zgii 6zellikler de tasirlar. Ozel gereksinimi olan
bireylerin gelisimini etkileyen faktdrleri anlamak i¢in ailenin 6zel gereksinimli bir
cocuga sahip oldugunda gosterdigi tepkiler, bu siirecteki rol ve islevlerini yerine
getirme durumu, 6zel gereksinimli ¢ocugun bakimi ve egitimine katilimi gibi konularin

incelenmesinde yarar vardir (Cavkaytar, 2017).

Engelli ¢cocuk ve genglerin farkliliklarinin géz 6niinde bulundurulmamasi, kars1 karsiya
kaldiklar1 gelir yoksullugu i¢inde olmalar1 ve sosyal dislanma riskleri sebebiyle egitim
alaninda akranlarina oranla dezavantajli bir konumda bulunmaktadir. Engelli ¢cocuk ve
genglerin dezavantajini ortadan kaldirmak igin farkliliklarini gozetecek sinif i¢i egitsel
faaliyetlere ihtiya¢ oldugu kadar, bu bireylerin i¢inde bulundugu diisiik gelirliligi ve
sosyal dislanma problemini ortadan kaldiracak biitiinciil sosyal diigiince yapisina da
ithtiya¢ vardir (Yilmaz, 2015). Sunulmasi1 gereken bu politikalar engelli cocugun ve
gencin kendine giiven duygusunu olumlu yonde etkilemeli ve ¢evreye karsi durusunu

giiclendirmelidir.

Heward (2000)’a gore isitme engelli cocuklarin bir¢ogunda bazi sesleri duymaya
yarayan belli miktarlarda isitme kalintis1 bulunmakla birlikte, bu ¢ocuklar c¢ogu
konusmay1 6grenmek i¢in gerekli isitme duyusundan yoksundurlar (Akt. Turasli, 2012).
Boylece, isitme engeli olan bireylerin hem ilgili tan1 konur konmaz isitme cihazi vb.

yardimcr cihazlar1 kullanmasi, hem egitim ortamlarinin onlara uygun sekilde
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diizenlenmesi, hem de ana dili 6grenmeleri icin cesitli iletisim yOntemlerinin

Ogretilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Turasli, 2012).

Ilkokul yasindaki ¢ocuklar arasinda en sik goriinen ama anlasilmasi da bir o kadar zor
olan bilissel bozukluklar 6grenme giicliikleridir. Yaklasik olarak ¢ocuklarin %3 ile
%4’inde bu giicliikler goriilmektedir. Ama kesin sayiyr sOylemek giictiir ¢linkii bu
bozukluklarin tanimlarinin yapilmast ve belirlenmesinde tam bir fikir birligi
saglanamamistir. Ogretmenlerin ve psikologlarin oniindeki en biiyiik zorluk 6grenme
giicliigii olan ¢ocuklarin tespit edilmesidir (Sahin, 2014a). Ozel egitim ihtiyaglar1 olan
Litvanyali ¢ocuklar ve aileleriyle yapilan bir arastirma sonucunda ebeveynlerin %
68.8'inin ¢ocugunun 6zel 6grenme problemini tanimlayabildigini ve yaridan fazlasinin
evde egitim siirecine dahil oldugu goriilmektedir. Ayrica, ebeveynlerin {igte birinin
ogretmenler ile iletisim kurduklari, egitim diizeyi yiiksek ebeveynlerin, egitim diizeyi
diisiik ailelere gore cocuklariyla iletisim kurmaya daha fazla zaman ayirdiklar

sonucuna ortaya ¢ikmaktadir (Sukys, Duméiené, ve Lapéniené, 2015).

Ogrenme giigliigii olan bireyler, diinyada tek ve yalniz oldugunu diisiinebilirler.
Yasadiklar1 basarisizliklardan kendilerini sug¢lama egilimleri fazladir. Bunu utanilacak
bir durum olarak goriip gizleme ¢abasi igine girerler. Dolayisiyla sosyal becerileri de bu
durumdan olumsuz etkilenmektedir ve ¢cocuklarin arkadas edinme yeteneklerini, iletisim
kurmalarini ve okula yaklasimlarini olumsuz yonde etkilemektedir (Y1ldiz, 2004; Sahin,
2013). Engelli ¢ocuklar i¢in erken miidahale ve okul Oncesi programlari da ailelere
belirli destek saglamaktan sorumludur. Egitimcilerin de engelli 6grencilere yonelik
hazirlanan sosyal desteklerden haberdar olmasi ve ailelere bilgilendirme yapmasi ile
akranlariyla denk egitimsel kazanimlar elde etmeleri agisindan biliyilk O6nem

tasimaktadir (Bailey Jr, 2001; Yilmaz, 2015).

2.4. Farklihklara Saygiy1 Gelistirmek icin Yapilmasi Gerekenler

Ogretmenlerin; tiim ¢ocuklara, etnik koken, cinsiyet, dil, din ve engel durumuna
bakmaksizin egitim ve Ogretimlerine destek olma yiikiimlilikleri vardir. Bu
yiikiimliiliiklerini yerine getirebilmek i¢in de hizmet- 6ncesi ve hizmet- i¢i egitimlerle-

hatta idareciler ve okullardaki psikolojik danismanlarin- her cocuga destek verebilecek
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bilgi donanimina sahip olmasi gerekmektedir (Sart, 2015). Egitimcilerin gelisimsel
hedefleri su sekilde siralanabilir (Turasli, 2012):

e Cocuklarin bagka insanlara kars1 empati gelistirmesini saglamak. (Duygusal gelisim-
kisilik gelisimi)
e Insanlarin farkliliklarmni, benzerliklerini ve cesitliliklerini anlamak, farkliliklar:

kesfetmek yoluyla 6grenme arzusu yaratmak. (Bilissel gelisim)

e Diinyada konusulan farkli dillere dikkat ¢ekilerek yabanci dil edinimi konusunda
heves ve motivasyon, kendini farkli kisilere ifade etmede sozel iletisimin ve dil
kullanma becerisinin altin1 ¢izerek ise anadilini glizel konusma konusunda

motivasyon olusturmak. (Dil gelisimi)

e Insan ayirimi yapmamak, 6n yargili davranmamak ve dayanisma icinde olmak gibi

konularda sorumluluk kazandirmak. (Sosyal gelisim)

Bu dogrultuda farkliliklara saygiyr gelistirmek i¢in yukarida belirtilen gelisimsel

hedeflerin dogru ve kararli bir sekilde uygulanmasi i¢in ortamlar olusturulmalidir.

2.4.1. Cocuklarla Pozitif Tliskiler

Ogretmenler ¢ocugun kendi sinifindaki farkli kiiltiirleri tanimasim saglarken, cocuklara
her kiiltiirtin farkli oldugu kadar benzer o6zelliklerinin de olabilecegini anlamalarina
olanak tanimalidir. Benzerlikleri vurgulayarak yola ¢ikmak ¢ogu kez ¢ocuklarin empati
kurmasini kolaylastirir. “Otekinin” benzer ydnleri ¢ocuklara cazip gelebilir ve 6grenme
meraki uyandirabilir (Turagh, 2012). Saygi egitiminin ikinci ayagi okuldur. Ailede
kazanilmaya baglayan saygili olma davranis1 okulda pekistirilerek devam eder. Okulda
saygl egitiminde belirleyici olan 6gretmendir. Ogretmenin 6zsaygiy1 ve karsilikli sayg1

ortamini saglamasi ¢cok dnemlidir (Ozen, 2014).

Houwen, Visscher, Lemmink ve Hartman (2008)’a gore gorme engeli ve isitme
yetersizligi motor becerilerini sik sik etkiler. Tirmanma, ziplama ve dengede durma gibi
motor oyunlarin bircogu daha 6nce de soz edildigi gibi iyl géremeyen veya iyi
duyamayan c¢ocuklar igin ¢ok zorlu olabilir (Akt. Inan, 2014). Fakat oyun cevreleri

gorme ve duyma problemlerini karsilamak i¢in uyarlandig1 zaman, gérme problemi olan
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okul 6ncesi donem cocuklariyla akranlar1 arasinda motor oyunlardaki farkliliklar en aza

inecektir (inan, 2014).

Benlik saygisi yiiksek ¢ocuklar, baskalarini kiiglimsemek zorunda birakilmaksizin diger
insanlara ac¢ik ve saygili olma ve benliklerini koruma egilimindedirler. Kendine
giivenini arttirmak i¢in tasarlanan smif etkinlikleri, 6nyargi diizeylerini de diigiirme
egilimindedir. Cocuklar, kendilerini giivende hissettikleri ve kabul gérmiis oldugu,
katilimlarinin deger verildigi ve sinirlar1 veya sinirlart bildikleri egitim ortamlarinda
olduklarinda kendilerine giivenebilirler. Cocuklar1 kendilerinin veya kendi kiiltiirlerini
cesitli sekillerde yansitan derslere dahil etmek, kendine has bir duygu yaratmanin yani
sira baskalarina saygili ve anlayigh bir sinif olusturmaya yardimci olur. Boyle ortamlar
yaratmak egitimciler i¢in diisiiniilmesi gereken asil sey olmalidir (Cushner, Safford ve
McClelland, 2011).

2.4.2. Ailelerle Pozitif Iliskiler

Farkliliklara sayginin gelistirilmesinde diger bir faktoér aile katilimini saglamaktir.
Dominant kiiltiirlerde farkliliklara saygi duymay1 gelistirmek icin ailelerin de nasil dahil
olmasina dair yapilan ¢aligmalarda ¢ok az ipucuna rastlanmaktadir (Chang, 2000).
Farkliliklara saygi egitiminde ailelerle kurulan iligkiler ¢ocuklarin sosyal gelisimini de
onemli derecede etkilemektedir. Ailenin kiiltiirler aras1 ¢alismalara verecegi destek,
cocugun benlik algist iizerinde de etkilidir. Baskin kiiltiirde olan ¢ocuk, ailesinin
farkliliklara olan olumlu yaklasimindan bu degisik olan durumun tuhaf olmadigi bir
zenginlik oldugu mesajin1 alacaktir. Farkli kiiltiirlerden gelen cocuk ise, ailesinin bu
siirecte ige ¢ekilmeyip mevcut baskin kiiltiir ile entegre olma c¢abalarindan giivende
oldugu mesajin1 alacaktir. Her iki durumda da bu sonsuz kabul duygusu ¢ocuklarda
Ozgiiven ve benlik algis1 gelismesine destek olur (Turasli, 2012). Bu tiir davranislarin,
cocuklarin Ogretmenleriyle olan iliskileri ve etkilesimleri {izerinde onemli bir etkisi
olabilir ve bu da egitim basarisim1 bilyilk Olgiide etkiler (Cushner, Safford ve
McClelland, 2011).

Farkliliklara saygi egitim programlarinin etkili bir bi¢cimde yiiriitiilebilmesi ig¢in,
ailelerle yapilacak isbirligi biliyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii ¢ocuklar ilk ayrimci
davraniglarin1 ebeveynlerinin davraniglarini  gézlemleyerek Ogrenirler. Bu nedenle

farkliliklara saygi egitimi programu ailelerin ayrimcilik konusunda bilgilendirilmesini,
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ayrimcilik konusundaki farkindaliklarinin arttirllmasini ve ailelerle ortak etkinlikler
diizenlenmesini de igerir. Aileler bu ¢alismalarda esit ortaklar olarak egitim siirecine
dahil edilmelidirler ve aktif olarak yuvalarin ¢alismalarinda yer almalidirlar.
Caligmalarda yer alan ailelerin tecriibelerine ve diislincelerine ilgi gostermek, onlara s6z
hakki verilen toplantilar diizenlemek, herkesin bir seyler sdyleyebilecegi ortamlar

olusturmak onemlidir (KEDV, 2006).

Ailelerle olan pozitif iligkilerde en 6nemli etkenlerden biri dildir. Farkli dili konusan
ailelerle egitim kurumlar1 arasinda ¢ocugun saglikli gelisimi i¢in dogru ve anlasilir bir
iletisim olmas1 gerekmektedir. Engelli ¢ocuklarin Ingilizce bilmeyen aileleriyle
Amerika’da Cheatham (2011)’m yaptigi bir arastirmada aile katiliminda dilin
terclimesinin dnemi vurgulanmaktadir. Dilin terclimesi dogru ve anlasilir olmadiginda,
aileler gerekli bilgileri ve kiiglik ¢ocuklariin katildiklar1 programlarla ilgili takim
calismalarina tam olarak katkida bulunma becerisine sahip olamamaktadir. Bu nedenle
ingilizce bilmeyen aileler icin yiiksek kaliteli g¢evirilerin bulunmasi, egitimciler ve

aileler arasindaki olumlu isbirligine yonelik engelleri asmak i¢cin 6nemli bir adimdir.

2.4.3. Gorsel Materyaller

Kaliteli bir erken ¢ocukluk uygulamasi i¢in uygun kaynaklarin yani ortam &zelliklerinin
Ozenli bir sekilde secilmesi gerekmektedir. Egitim ortami, g¢ocuklarin pozitif
kimliklerini ortaya ¢ikaracak ve farkliliklara karsi empati gelistirebilecegi bir ortam
olmalidir (Topgubasi, 2018). Okullarda dikkatlice secilmis ¢esitli nesne ve materyaller
ile zengin bir ortam olusturulmalidir. Bu materyaller, yaraticilik, oyun ve 6grenme ve
cocuklarin kendi kisisel durumlarin1 olusturabilmeleri i¢in ve bunlart disar
yansitabilmeleri i¢in gerekli araglardir. Materyaller ayrica 6zendirici olarak, ¢ocuga
yeni fikir ve aktiviteler 6nermek, ilgisini ¢ekmek icin de zengin firsat sunar. Okul
oncesinde kiiltiirler arasi etkinliklerde, kullanilabilecek bazi materyaller su sekilde

stralanabilir (Turash, 2012):
e Dramatik oyun alaninda farkli kiiltiir, meslek, cinsiyet vb. ait kiyafet ve aksesuarlar,
e Farkli bebekler (farkli renk, kiiltiir, yas, engelli, farkli cinsiyet)

e Farkl kiiltiirlere gegmise ve suana ait oyuncaklar,
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e Farkl kiiltiirlere ait miizik aletleri ya da resimleri, ii¢ boyutlu maketleri (6rnegin,

kemenge, tulum, gitar, kasisi (afrika) vb.)
e Farkli dillere ait kitaplar, ¢izgi filmler vb.
e Farkli iilkelerin bayraklari, paralari, pullar1 vb. yapilmis koleksiyonlar
e Farkli iilkeleri kiiltiirlerinden alinmis fotograflardan olusan albiimler vb.

Ogrenme ortamlar1 ¢ocuklar1 problem ¢dzme ve yeni denemeler yapma firsatlar1 saglar.
Giivenli bir ¢evre organizasyonu, ¢cocuklarin buluslarina imkan saglarken fiziksel zarar
gormelerine engel olur. Cok amacgh bir c¢evre organizasyonu, ¢ocuklarin 6grenme
stireclerini destekleyecek esneklik ve gesitlilik sunmalidir. Problem ¢dzeme becerisini
destekleyen bir diizenleme g¢ocuklar i¢in deneyim firsatlari sunacak ve yeteneklerini
cesitli seviyelerde gostermeleri i¢in olanak sunacaktir. Cocuklara sunulan yaratici
egitim ortami 1§18, alanin, dokunun, rengin, sekillerin ve hareketli bdliimlerin

kullaniminda yenilik saglar (KEDV, 2006).

Hall (1999) ise ayrimcilik karsiti bir sinifta bulunmasi gereken materyalleri su sekilde

Ozetlemistir:
Evcilik ve Drama Merkezi icin,
e Aligveris yapmak ve yiyecek koymak i¢in ¢esitli cantalar ve kutular

e Cokuluslu bebekler ve engel durumlarini smiflandirmak igin agiklayici 6zellikleri
olan bebekler (kimlikli bebekler)

e Farkli kiiltiirlerin yemek kaplari: Cin ¢orba kasesi, teneke, tahta, plastik kaplar,
bardaklar, kaseler, kepceler

e Farkl iilkelerin pisirme kaplar1 (su oyunlar1 i¢cinde kullanilabilir.)

e Geleneksel renklerin, sekillerin ve dizaynlarin oldugu farkli iilkelerin yastiklari,

minderleri ve kilimleri
o (Cesitli bebek tasiyicilar
e Bebekler i¢in ¢esitli yataklar

e Yiyecek saklama kaplari, kutular, teneke kutular (farkli tilkelerin ama hangi tilkenin

olduguna dair etiket)
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Elbiseler, ayakkabilar, sapkalar, kemerler, kravatlar (farkl iilkelerin giinliik ve 6zel

giinler i¢in kullandiklar1 kiyafetler)

Multietnik ve ulusal 6zellikler tastyan Duplo Diinya insanlari

Sanat Merkezi icin;

Fotograflar, resimler, posterler (farkli etnik-irklara sahip, yaslari, cinsiyetleri ve

giinliik aktivitelere katiliglari, cocuk ve yetiskin posterleri)
Diinyanin farkli yerlerinin fotograflar

Sanat formlar1: boyama, dans, miizik enstriimanlar1 ve tiyatro
Kirsal ve merkezi hayat manzaralari

Diinyanin ¢esitli yerlerinden oyun materyalleri ve oyuncaklar
Tahtadan aile figiirleri (degisik tilkelerin drnekleri)

Cok etnikli kaseler ve danslar

Farkl1 tilkelerin miizik enstriimanlari

Parmak oyunlari, danslar, farkli dillere ait sarkilar
Insan-renkli mum boya (people-colored)

Farkli tonlarda insan yiizli yapma kagitlar

Kuklalar

Kil

Duyusal-motor oyunlar i¢in farkli yemek malzemeleri, yaglar

Diger ilgili merkezler i¢in;

Farkl1 iilkelerin meniileri, yemekleri ve kahvalt1 aligkanliklar ile ilgili materyaller
Farkli tilkelerde yemek servisleri yapilirken kullanilan kaplar ve tabaklar
Diinyanin ¢esitli yerlerinden taslar, kumlar, kabuklar

Her c¢esit iklime ve doga olayima yonelik resimler

Farkl tilkelerde yemekler i¢in kullanilan otlar
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e Baharatlar

Bu materyallerin saglanmasi i¢in, ailelere, ikinci el esya satan diikkanlara, miizelere,
konsolosluklara, c¢esitli dergilere (National Geographic, Focus vb.), havayollari

magazinlerine ve daha bir¢ok kaynaga basvurulabilir (Akt. Ekmisoglu, 2007).

2.4.4. Egitim Ortam

Farkliliklara saygi egitiminde de 6zenli yonetim ve dikkatli planlama okul Oncesi
egitim programlarinin en iyi sekilde uygulanabilmesi igin biiyiik 6nem tasir. lyi
planlanmis egitim ortamlar1 ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir ki farklh
yas ve becerilere sahip 6grenciler igin firsat yaratmali, bu firsatlara engelli ¢ocuklar da
dahil edilerek her cocugun kolayca erisebilecegi bi¢cimde diizenlenmelidir (KEDV,
2006).

Cocuklarin i¢inde hareket ettigi mekanlarda farkliliklar1 yansitan gorsel isaretlerin var
olup olmadig1 sorusu sorularak, farkliliklarin bir sekilde sergilenip sergilenmedigini,
stereotipik diisiince Orneklerin desteklenip desteklenmedigini, 6zellikle farkliliklarin

biitiiniinli i¢ine alan bir resmin gosterilip gosterilmedigi konusu dikkate alinmalidir

(Derman Sparks, 1989).

Farkliliklara saygi egitim uygulamalarinda c¢ocuklara farkliliklari gosteren, kiiltiirel
cesitliligi yansitan bir egitim ortami yaratmak gerekir. Bir egitim ortaminin
kiiltiirlerarast niteligini vurgulayan en temel unsur, mekanin diizenlenmesiyle, egitim
ara¢ ve gereclerinin seg¢iminde ortaya ¢ikmaktadir (KEDV, 2006). Farkliliklara saygi
egitimi yiriitecek kurumlarda 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin muhtemel sayis1 ve
ithtiyaglarin 6zellikleri belirlenmelidir. Boylece planlama asamasinda bu ¢ocuklar
olabildigince 6zel olarak ele alinabilir ve tasinabilir imkanlarin tasarlanmasina onem

verilir (KEDV, 2006).

Umansky ve Hooper (2008)’a gore kiigiik ¢ocuklar tarafindan gézlemlenen ve anlasilan
engeller akran reddine neden olabilir (Akt. Inan, 2014). Ornegin, tekerlekli
sandalyedeki cocuklar, 6gretmenler ve aileler tarafindan kolaylikla agiklanabilen
goriilebilir bir engele sahiptir boylece goriinilir olmayan engele sahip olan akranlarindan
daha kolay kabul edilebilirler. Otizm gibi bozukluklar1 agiklamak i¢in somut ipuclarinin

var olmamasi yetigkinlerin akran kabuliinii saglamasini, giiglendirmektedir. Akran reddi
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sebebiyle yalnizlik ve sosyal iliski azlig1 ¢ocuklarda okulu birakma ve yabancilagma
gibi olumsuz sonuglar meydana getirmektedir. Yapilan g¢alismalar (Mishna, 2003),
okuldan ayrilma oraninin akran reddi yasayan grupta oldukea yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Sosyallesme ortami olarak diisiiniildiigiinde okulun ve akran grubunun

onemi biiyiiktiir. (Inan, 2014; Yildiz, 2004).

2.4.5. Egitim Programlari

Egitim programlarinda ebeveyn, 6gretmen ve akran destegi ayrilmaz bir biitiindiir. Bir
egitim programinin basarili olabilmesi i¢in tiim ¢ocuklarin programda amaglanan hedef
ve kazanimlara ulasmis olmasi gerekir, ancak bu her zaman gergeklesmeyebilir. Bu
nedenle, programin uygulandiktan sonra yetersiz olan ya da ters isleyen dgelerinin olup
olmadigin1 gormek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla mutlaka program

degerlendirilmelidir (Demirel, 2012).
Giiven (2010) iyi bir programin 6zelliklerini su sekilde belirtmektedir.

Islevsellik: Bir egitim programi genel olarak yasamda kullamilabilecek etkinlik ve

konular1 icermeleridir.

Esneklik: Bir iilkedeki okullarin farkli bolgelerde bulunmasi ve bolgelerde iklim tipi
gibi degiskenlerin gevreyi etkilemesi programin esnek olmasini gerektiren nedenlerden
biridir.

Toplumun degerlerine uygunluk: Program toplum idealleri ve felsefesinin

gerceklesmesi igin bir aractir.

Uygulanabilirlik: En nitelikli programlar bile yetersiz bir uygulama ile verimliligini
kaybetmemesi i¢in programlarin uygulayicilar tarafindan anlagilir ve uygulayicilara 1s1k

tutmasi gerekir.

Bilimsellik: Bir egitim programmin bilimsel gelismeleri kapsayacak bigimde

hazirlanmasi ve her disiplindeki yeni bilgilerle giincellenebilir olmasi1 gerekmektedir.

Egitimi programlarimin  ozelliklerinin  yan1 sira ige8iyle ilgili egitimin tiim
kademelerinde programda yer alan ders igeriklerine kiiresellesme, cok kiiltiirliiliik,
farkliliklara saygi duyma ve demokratik olma gibi evrensel 6zelliklerin gelistirilmesine

yonelik bilgi ve becerilerin uygulamaya doniik olarak eklenmesi gerekmektedir (Baggeli
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Kahraman ve Sezer, 2017). Bununla birlikte okul 6ncesi egitim programi haricinde
farkliliklara saygi egitiminin verilmesinde Grasel ve Parchmann (2004) 6gretmenlerin
On yargilardan arinmalarini, basmakalip yargilardan uzak durmalarini, ¢ocuklara i1yi

ornek olmalari gerektigini belirtmislerdir.

2.4.6. Medyanin Rolii

Medyanin, toplum yasaminda gérmezden gelinen ve kendilerini ifade etmelerine ket
vurulan engelli bireylerle ilgili farkindalik yaratmak, saglikli bireylerin onlarla empati
kurmalarin1 ve onlara destek olmalarini saglamak i¢in 6nemi biiyiiktlir. Ayni1 zamanda,
engelli bireyle saglikli bireyin olasi iletisim problemlerini yok etmek, ¢ikabilecek
anlagsmazliklara karsi problemi bastan ¢dzecek bilgiler vererek engelli bireylerin
hayatin1 kolaylastirmak ve saglikli bireylerin engellilere karsi dogru tutum ve
davraniglar1 gelistirmelerini saglanmasinda yine medyanin giicii etkilidir. Bu giiciin bas
aktorili de televizyondur (Serttas ve Eral, 2017). Televizyon programlarinda, filmlerde,
belli wrklarin ya da toplumlarin siirekli tembel, siddet taraftar1 vb. gosterilmesi

cocuklarin bu toplumlara karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olur (KEDV,

2006).

Cortes (2000), medyanin, okul miifredatina ¢ok benzedigini ve giiglii bir 6gretim araci
olarak hizmet ettigini ileri siirmektedir. Ozellikle okullar arasi miidahale ve okul
miifredati ile ilgili olarak, medya miifredat: karmasik, tutarsiz, ¢cok odakli, bir¢cok a¢idan
plansiz ve koordinasyonsuz, celiskili mesajlar yiikli ve sayisiz perspektifler
sunmaktadir. Buna ek olarak, medya sik sik bilgiyi eglenceyle bulaniklastirarak birgok

insanin zihninde karisiklik yaratir (Akt. Cushner, Safford ve McClelland, 2011).

Cortes, (2000)’e gore, medyaya maruz kalmak, ¢ocuklarin Onyargiyr 6grenmesinin
baska bir yoludur. Her ne kadar medya Onyargilart aktif olarak 6gretmese de, bazen
basmakaliplar giiclendirmekte ya da bazi1 durumlarda, hali hazirda var olamayacaklari
basmakalip tanitilmaktadir. Baskict veya olumsuz rollerde azinlik grup iiyelerini temsil
etmek veya Ozellikle liderlik ve otorite pozisyonlarinda goériinmez olmak, medyanin
cocuklarin diisiincelerini nasil etkiledigine drnektir. Ornegin kovboy ve Hint filmlerinin
cocuklarin Yerli Amerikalilar hakkindaki goriisleri tizerinde 6nemli bir etkisi olmustur

(Akt. Cushner, Safford ve McClelland, 2011).
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2.5. Farkhliklara Saygi Program

Topluluklarin birlikte yasamalarin1 gerektiren kosullarin artmasi nedeniyle farkl
tilkelerin, kiiltiirlerin taninmasi ve bilinmesinin énemi giderek artmaktadir. Bu nedenle
cocuklara, okul Oncesi egitimi basamagindan itibaren diger iilkelerin cesitli
Ozelliklerinin ve kiiltiirlerinin konu alindig1 egitim programlarinin hazirlanmasinin
onemli oldugu gorilmektedir (Polat, 2007). Farkli 6zellikteki bireylerle bir smifi
paylasarak miifredatta ve O6gretimde yapilan uygulamalar ile tutumlarda olumlu bir
degisiklik olmaktadir (Brinson, 2001). Erken ¢ocukluk programlart farkli 6zellikteki
bireylerin katilimu ile gergeklestigi zaman farkliliklara saygi duymay1 ve ayn1 zamanda

Onyarginin azaltilmasini saglamaktadir (York, 2016).

Farkliliklara Saygi Programi, geleneksel program ile kiiltiirel degerlerin biitiiniiniin
kaynastirilmis bir sentezini icerir. Bu tiir bir program ile ¢ocuklarin 6zellikle sosyal
gelisimine dogrudan etki eden Onyargilarla, kliselesmis bilgilerle miicadele edilebilir.
Temeli, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina 6zellikle kendi kimlik olusumlarina ve
kendileri ile diger insanlar hakkinda gelistirecekleri tutumlara dayalidir. Amag sadece
farkl kiiltiirel gegmislere ve irklara yonelik bir program hazirlamak degil, bu iki unsurla
beraber din, cinsiyet, dil, cinsel tercih, fiziksel ve zihinsel engel ile sinif farkliliklarina
da dayanmaktadir. Ancak bu tip bir programin gelistirilmesi ile ¢ocuklarin gelisim
doneminde ortaya c¢ikabilecek Onyargilara, stereotipik bilgilere ve ayrimcilik

tutumlarina etki edilebilir (Swadener ve Miller, 1993°den akt., Divrengi ve Acar, 2012).

Wilbur (1992)’e gore cinsiyet farki gdzetmeyen bir egitim programi; insanlar arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 kabul eden, tiim erkek ve kadin rollerini dahil eden, olumlu,
coklu bakis acilarin1 temsil eden, hem erkeklerin hem kadinlarin deneyimlerini,

ihtiyaglarini ve ilgi alanlarimni biitiinlestirmis bir programdir (Akt. Yalkin, 2012).

Sleeter ve Grant (1986), cok kiiltiirlii ve sosyal yeniden yapilandirmaci e§itim vermenin
onemini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin durumlarini elestirel analizlerini ve
topluma tam katilimini1 engelleyen toplumsal tabakalagsmay1 saglamaya yardimci olma
girisiminde c¢ok kiiltiirlii egitimin Otesine geger. "Cok kiiltiirlii egitim" ifadesi, tiim

egitim programinin 1rk, etnisite, kiiltiir, din, istisnai durum veya cinsiyete bakilmaksizin
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cesitli gruplarin ihtiyaclarini kargilamak tlizere tasarlanmasi gerektigi anlamina gelir. Bu
yaklasim ayni zamanda Ogrencilere gerekli degisiklikleri yaratmada sosyal olarak aktif
olmak icin gerekli becerileri kazandirmaya calismaktadir. Boylesi bir ¢aba, bireylerin
kendi kaderlerini sekillendirmesini saglamak igin tasarlanmistir (Akt. Cushner, Safford
ve McClelland, 2011).

Farkliliklara saygi programi, egitim kurulusunda yer alan biitiin ¢alisanlarin katkilariyla
gergeklestirilir. Cocuklarin hayatlarinda neler oldugunu anlamak ve yeni bir anlayis
olusturmak i¢in, bu yaklasimi benimsemekten daha fazlasina ihtiya¢ duyacaktir. Bu
nedenle yuvada calisan herkesin iletisim kurmayi ve isbirligi yapmasini dgrenmesi
gerekir (KEDV, 2006). Egitim programlarimizda, baskalarini diisinme ve dikkate alma
Oonemsenmesi gereken bir kazanim olmalidir. Benlik gelisimi erken yaslarda ne kadar
hayatin merkezi ise de baskalarini1 diisiinme becerisi de goz ardi edilmemesi gereken bir

kazanimdir (Hopkins, 1999°den akt.Yalkin, 2012).

Ayrimciliga karsit egitim programinin basarili olmasi i¢in Oncelikle egiticilerin,
yoneticilerin ve velilerin ayrimciligin ne oldugunu ve insanlar iizerindeki etkisini
anlayabilmesi gerekir. Yuvadaki yetigkinlerin de bu bilinci dogru ve adil bir sekilde
sunabilmeleri i¢in farkliliklara saygili/ayrimeiliga karst bir yaklasim gelistirmek iizere

yogun bir 6grenme siirecine girmelerine ihtiyag olabilir (KEDV, 2006).

2.6. “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katihmh Farkhliklara Sayg
Programi”nin Teorik Temelleri

Yapilandirmacilik, 6grenmeye odaklanan, zihinsel kapasiteyi yapilandirma, birlikte
calisma ve daha onemlisi birey olmak i¢in 6grenmek anlamina gelen bir yaklagimdir.
Yapilandirmacilikta okul oncesi ¢ocuklarina doldurulmasi gereken bos bardaklar gibi
bakilamaz. Okul Oncesi c¢ocuklarinin hepsinin ayni oldugu diisliniilerek 6grenme
gerceklestirilemez. Clinkii her bireyin kendisine 6zgii benligi ve biligsel yapis1 vardir

(Denardo, 2007’den akt., Kildan 2012)
Yapilandirmacilik yaklagiminin egitim programinin 6zellikleri;
v" Cocuklarin yeni bilgi ile eski bilgi arasinda bag kurmasit,

v Cocuklara yapacaklari ¢alismalarla ilgili se¢enekler sunulmasi,
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v' Ogretmenin, ¢ocuklar yeni bir bilgi ile karsilastiklarinda sorular sorarak, simif

etkinlikleri diizenleyerek destek olmasi,
v Cocuklara problem ¢6zmesi i¢in yeterli zaman verilmesi,

v' Ogretmenin ilgili konuda derinlemesine bilgi sahibi olmasi fakat igerikle ilgili

cocuklara dogrudan bilgi vermemesi,
v Teknolojinin aktif olarak kullanilmasi,

v Cocuklarin yaptiklar1 ve 6grendiklerini anlamasi, dogrultusunda 5-6 Yas Grubu

Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi hazirlanmistir.

Ogretimden daha ¢ok Ogrenmenin iizerine odaklanmildigi, ¢ocuklarin isbirligi i¢inde
siiregte etkin olarak sorumluluk aldigi, 6gretmenin ¢ocugun belli bir konu hakkinda
fikirler iiretmesine rehber oldugu diisiiniildiigiinde 5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile
Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”min yapilandirmacilik goriisiiniin temelleri
tizerine kurulu oldugu sdylenebilir. Bu sebepten dolayr arastirmanin bu boliimiinde

yapilandirmaci yaklasim ve bu yaklasimin temel ilkelerinden bahsedilmistir.

2.6.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaciligin  ilk temsilcilerinden olan Dewey’e gore, yapilandirmacilik
yaklagiminin ilkelerinden biri olan bireyin kendi bilgisini kendi yasantilarindan
hareketle yapilandirmasi ilkesi On plana ¢ikmaktadir. Dewey’e gore, bireyin
ogreniminde gevresiyle olan siirekli ve igsel iligkisi bilginin olusturulmasini destekler

(Tezci ve Giirol, 2001°den akt., Ak¢ay, 2013).

Yapilandirmaciligin temel varsayimi, bireylerin yeni diisiinceler ya da olaylarla eski
bilgileri arasinda bag kurma sonucunda bilgiyi yaratmalaridir. Bireyler 6n bilgileri,
degerleri ve yasantilarina dayali olarak yeni bilgiye anlam verirler. Bu nedenle

Ogrenenler ayni yasantiy farkli bigimlerde yapilandirmaktadir (Kildan,2012).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve
yasam boyu ilerleyen bir siiregtir. Bu yaklagimi savunanlara gore bilgi, yasantilarini
anlamli hale getirmeye c¢alisan bireyler tarafindan etkin olarak yapilandirilmaktadir.
Ogrenilen sey ne olursa olsun, yapilandirmaci siirecler calismakta ve 6grenenler tatmin

edici bir yapiya ulasincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturulmakta,
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anlamlandirilmakta ve test edilmektedir. Daha sonra yeni, 6zellikle ¢eliskili yasantilar,
bu yapilarda meraka yol agmakta, boylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandirmak ig¢in

yeniden yapilandirmak zorunda kalmaktadirlar (Yurdakul, 2010).

Bireyin bilgiyi yapilandirarak 6grendigi bu egitim ortaminda; 0gretmen de yontem
cesitliligine gitmeli ve problem ¢ozmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme,
isbirligine dayal1 6grenme gibi ¢agdas 6gretim yontemlerine daha fazla yer vermelidir.
Yani yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore Ogretmen; Ogrenenlerin iletisim
becerilerini destekleyen, isbirligine tesvik ederken fikir ve sorunlarini agikc¢a ifade
edebilecekleri ortamlart olusturan, bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunan, yol
gosterici ve rehber olan, problemi ¢ocugun ¢oziimlemesine tesvik eden, degerlendirme
Olciitlerinden 6grenenleri haberdar eden, teknolojiyi kullanan ve kullanilmasina olanak

saglayan kisi olarak tanimlanmistir (Brooks ve Brooks, 1999)

Yapilandirmacilikta bireyler O6grendiklerinin farkindadirlar, kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar. Bilgiyi anlamli ve kullanish hale getirebilmek i¢in zengin bir 6grenme
cevresi ve zengin materyal kullanimi gerekmektedir. Bu yaklagimda degerlendirme bir
son degil, sonraki 6grenmeler i¢in yol gostericidir. Sadece iiriiniin degil ayn1 zamanda

stirecin degerlendirilmesi de gereklidir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklagim kiiltiirel farkliliklara sahip Ogrencilerin farkli bilgi ve
deneyimlere sahip oldugunu 6n plana alan egitim anlayisi saglar (Kathryn, 1998’den
akt., Arslan, 2016). Baska bir deyisle bu yaklasim; kiiltiirel, ekonomik, dilsel ve etnik
cesitliligin oldugu simiflarda, 6grencilerin birbirleriyle uyumlu iligkiler iginde ve
basarilarinin yiiksek olmasi i¢in 6grencilere ve 6gretmenlere destek olmaktadir (Harris

ve Alexander, 1998).

Ayrica; 0gretmenlere bilimin insan boyutunu dikkate alarak, insami kiiltiirii ve ilgi
alanlartyla ele alarak degerlendirmelerine yardimci olmaktadir (Matthews, 2002).
Kisacas1 Yapilandirmacilik, bireylere saygin etkilesimler, ortamlar, anne baba isbirligi
ve coklu bakis agisina sahip olma gibi unsurlar1 yaratma (Carlson, 1999) yoniiyle ¢ok
kiiltiirlii egitim uygulamalariyla bir¢ok noktada bulusmaktadir (Akt. Arslan, 2016).

Kildan (2012)’ a gore; okul 6ncesi ¢cocuklarin 6grenmeye karst olan ilgi ve meraklari,
bitmek bilmeyen sorulari yapilandirmaci uygulamalar icin bir avantajdir. Ulkemizde

2006 yilinda hazirlanan okul Oncesi egitim programi yapilandirmaci yaklagima
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dayanilarak  hazirlanmasina ragmen, Ozellikle uygulamada ¢esitli  zorluklar
yasanmaktadir. Mevcut 6gretmenlerin geleneksel yaklasim ile yetistirildikleri, egitim
uygulamalarinda ve davranmis yoOnetiminde geleneksel yontemlere alistiklar

diisiiniildiiglinde, sadece programin degismesi tek basina ¢oziim olmamustir.

2.6.2. Yapilandirmac Yaklasimin Temel ilkeleri

Yapilandirmaciligin temel ilkeleri genel olarak su basliklar altinda ifade edilmektedir
(Kildan, 2012):

e Bilgi, birey tarafindan etkin bir sekilde yapilandirildigi i¢in bilgiyi olusturacak olan
kisinin kendisidir dolayisiylabgretmenden ya da ¢evreden alinarak olusmasi

beklenmemelidir.

e Yapilandirmaci yaklasima gore; 6grenme hem bireysel hem de sosyal bir siirectir.
Bagka bir deyisle; 6grenme bireysel olarak yapilandirildigi ve anlamlandirildig gibi

ogrenmedeki sosyal siirecin de 6nemi goz ardi edilmemelidir.

e Her bireyin birbirinden farkli goriis, inang, tutum ve degerleri oldugu
diistiniildiigiinde 6grenmenin, kisilerin kendi diinyalarini anlamalarini miimkiin

kilan bir siire¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

e Ogrenmenin tam anlamiyla gerceklesmesi igin zihinsel anlamlandirma siirecine

thtiyac vardir bu sebeple 6grenme zaman alir.

e Ogrenme de esas rolii dil oynar. Kisinin yas ve gelisim 6zelligi, sézciik dagarcig
gibi nitelikler, bireylerin 6grenmelerini etkilemektedir. Hem algilama hem de

anlamlandirma siirecinde dil, 6grenmede etkin rol tistlenmektedir.

e Giidillenme, 6grenmede anahtar bir unsurdur. Yeni bilgiler, eski bilgi ve yapilarin
lizerine insa edilecegi icin; bireylerin 6n 6grenme ile bilgilerini harekete ge¢irmek

gerekmektedir.

2.7. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde, yurtdisinda ve yurticinde farkliliklara saygi ile ilgili olarak yapilan

caligmalara ve sonuglarina yer verilmektedir.
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2.7.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Ramsey (1987), tarafindan farkliliklara saygi egitimi programinin temellerini 1980’11
yillarin basinda Cok kiiltlirlii Egitim yaklagimini gelistirdigi “Teaching and Learning in
a Diverse World - Multiculturel Education for Young Children” isimli kitabinda
olusturmustur. Cok kiltiirlii egitimin kiiltiirel farkliliklarin etkisi ile ortaya ¢iktigini ve
bircok boyut ile ¢evrelendigini ortaya koymustur. Cok kiltirlii egitimi ¢evreleyen
boyutlart 1k, meslek, sosyo-ekonomik statii, yas, cinsiyet, cinsel tercihler ve ¢esitli
fiziksel ozellikler, tutum ve inanclar olusturmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim yaklagiminin
smif i¢i uygulamalara doniistiirilmesinde ¢ocugun yasadigr toplumdaki kiiltiirel
degerler ve tutumlar ayrimcilik yanlis1 davranislardan arindirilarak objektif bir sekilde

sunulmaktadir.

Derman Sparks (1989), ilk defa Amerika’da 6nyargi ve ayrimcilik temalarini temeline
alan Anti-Bias Curriculum (Onyargi Karsit1 Miifredat) gelistirmis ve bu calisma kitap
haline getirilmistir. Derman Sparks yayinlanan bu ¢alismasinda Onyargi programinin
Onemini, 6nyargl programi uygulanan bir smiftaki ¢cevre diizenlemesini, irksal farklilik
ve benzerlikleri belirtmistir. Ayrica gelistirilen bu dnyargi programinda engelli olma
durumu, cinsel kimlik, kiilttirel farklilik ve benzerlikler, ayrimcilik davranislarina karsi
miicadele, cocuklarla ve ailelerle aktif bir sekilde c¢alisma ve kendi kendine egitim
basliklar1 agiklanmistir. Programin temel amaci, ¢ocuklarin ayrimcilik fikirlerinden
uzaklastirilarak olumlu 6z kavramlar gelistirmelerini saglamaktir. Miifredatin temel
noktas1 farkliliklar 1yi; ayrimcilik yanhisi1 fikir ve davraniglarin iyi olmadigidir.
Farkliliklara saygi ile farkliliklara karsi adaletsiz bir tutum arasinda kalin bir ¢izgi

cekilmesinin gerekli oldugu diger bir temel noktay1 olusturmaktadir.

Rosenzweig (1998), doktora tezinde okul dncesi donemde sosyal bilis gelisimi {izerine
cok kiltirlii programin etkisini incelemistir. Rosenzweig, tezinde ayrimciliga karsi
gelistirilen egitim programinin temellerinin, elestirel egitim teorisi ve sosyal bilig
teorisine dayandigin1 savunmustur. Sosyal bilis teorisinde ¢ocuklar kendi ve diger
insanlarin  kimliklerini, sosyal ve ahlaki iligkileri nasil yapilandirdiklar1 ortaya
konmustur. Elestirel egitim teorisini, informal egitimde ya da kasith yapilmasa da

formal egitimde cinsiyet, etnik, sosyoekonomik sinif, fiziksel veya bilissel yetersizlikler
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gibi sosyal esitsizliklerin ortaya konmasinda kullanmistir. Bu caligmada, Onyargi

programinin sosyal bilis anlayisini zaman i¢inde degistirebilecegini vurgulanmastir.

Kinder Welten ise 2000’de “Louisse Derman Sparks On Yargi Karsiti Programin”
miifredatinin hedeflerini gelistirmeyi amaglayan bir ¢calisma planlanmistir. Gelistirme
Atolyesi olarak adlandirilan yerde 6n yargi karsiti calisma Berlin Kreuzberg’deki dort
kreste gerceklestirmistir. Calismaya yetmis egitimci ve yonetici, alt1 ylizlin iizerinde
cocuk ve onlarin ailelerinin katilmistir. Calismanin bitiminde 2003 yilinda kreslerdeki
egitimciler ve yoneticilerin egitilmesi icin “Erkek Manita, ki Horgiiclii Deve, Inatg1
Keci” baslig1 altinda makaleler yayinlanmistir. 2004 yilinda yaptigi diger projesinde ise
ayrimciliga karsi egitimle ilgili tecriibelerin Almanya’nin her yerine yayilmasi igin
farkli eyaletlerdeki 32 kreste uygulamalar yapmistir. Bu projenin amaci 6n yargi karsiti
egitim ve 0gretimin agin1 kurmaktadir. Bu proje 2008 yilinda, dnyargisiz bir egitimin
cocuklara Ogretilebildigi, ailenin egitimcilerin ve egitim kurumlarmin bu egitimi
desteklemesiyle daha iyi bir gelecek kurulabilecegini gostermistir. Kinder Welt (2007)
yaptig1 son caligmasint Onyargi karsiti egitim ve O6gretim konusunda egitimcilerin
gelistirilmesi lizerine yapmistir. Bu calismada “Yerel Uzmanlik Noktalar1’ olusturulmus
ve bu noktalarda 4-5 kres, bir ilkdgretim okulu ve en azindan bir yiiksek egitim okulu
belirlenmistir. Uzmanlik noktalarinin amaci, karsilikli c¢aligmalari desteklemek ve

birlikte daha iyisini yapmaktir.

Gramelt (2010)’in Amerika’da gelistirdigi proje ‘On Yargi Karsit1 Uyarlama Calismas1’
isimli pedagojik bir arastirmadir. Yapilan bu arastirma egitimcilerle yapilan
rOportajlarin degerlendirmesine dayanmaktadir. Arastirma sonucunda 6n yargi karsiti
calismanin bilingli olmayr gerektirdigi ve egitimcilerin profesyonellesmesinin

gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Cameron, Rutland, Brown ve Douch (2006), kiigiik yastaki g¢ocuklarmn kendi
kiiltiirlerinden farkl: kiiltiirlere yonelik tutumlarini gelistirmek i¢in belirlenen stratejileri
test etmek amaciyla alt1 haftalik ¢aligma tasarlamistir. Caligmanin 6rneklemini olusturan
5 ile 11 yas arasindaki g¢ocuklarindan her birini, olusturulan dort grup igerisine
yerlestirmiglerdir. Bu gruplardan birincisine, Avrupali-Amerikali ¢ocuklar ve tarih
boyunca az temsil edilen gruplardan gelen ama birbiriyle olumlu etkilesimlerde bulunan

cocuklarla ilgili hikayeler okunmustur. Her hikayeden sonra ¢ocuklardan kendilerine
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okunan hikayelerdeki bireylerin karakter 6zellikleri hakkinda, kiiltiiriin ad1 verilmeden,
konusmalar1 istenmistir. Ikinci gruptaki ¢ocuklara, ayni1 hikayeler okunmus, ama bu
sefer ¢ocuklardan hikayelerdeki karakterlerin kiltiirleri hakkinda konusmalar1 ve
hikayelerdeki kiiltiirlerin hangi agilardan birbirine benzedigini anlatmalar1 istenmistir.
Uciincii  gruptaki ¢ocuklara, yine aym hikayeler okunmus, bu cocuk grubunun
hikayedeki karakterlerin ortak yonlerini belirlemeleri ve kiiltiirel farkliliklar
tartismalar1 istenmistir. Dordiincii grupta yer alan ¢ocuklar ise kontrol grubu olarak
secilmis ve bu c¢ocuklar higbir ¢alismaya tabii tutulmadan arastirmaya dahil
edilmislerdir. Aragtirmacilar, deney gruplarinda yer alan ve hikayeleri dinleyip tartisan
biitlin c¢ocuklarin kontrol grubundaki g¢ocuklara gore, kendi kiiltiirlerinden olmayan
cocuklara karst daha olumlu tutum gelistirdigini ortaya koymuslardir. Deney
gruplarinda yer alan cocuklar incelendiginde ise hikayelerdeki karakterlerin ortak
yonlerini farkliliklarini tartisan ¢ocuklarin farkl kiiltiirlerden olusan ¢ocuklara karsi en
olumlu tutumlart gelistirdikleri bulunmustur. Arastirmacilar ¢alisma sonunda, kiiltiirler
arasindaki benzerlikleri fark etme ve kiiltiirel farkliliklara saygi duyma stratejisinin,
cocuklarin diger kiiltiirlerle ilgili 6n yargilarin1 azaltmada en etkin yontem oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Stephan, Renfro ve Stephan (2004), ¢ok kiiltiirlii egitimin etkisini degerlendirmek i¢in
cesitli kiiltiirel egitim programlarini degerlendiren otuz bes yayinlanmis makale
lizerinde bir meta-analiz ¢aligmasi yapmislardir. Bu analizin bulgular1 yapilan daha
onceki analizlerini destekledigini ortaya koymustur. Analiz sonucunda genel olarak ¢ok
kiltirli egitim programlarinin insanlarin tutum ve davranislarini degistirmede basarili
oldugu ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte, bu tiir ¢aligmalarin sonuglari tutarli degildir.
Bu bulgularin tutarsiz olmasinda miidahalenin yapisi, maruz kalma siiresi, bireysel
ogrenci Ozellikleri, isbirliginin derecesi ile rekabet giicii, okulun bulundugu toplulugun

ozellikleri, okul 6zellikleri ve 6gretmenlerin bireysel davranislar etkili olmaktadir.

Raabe ve Beelmann (2011)’nin yaptigi diinya genelinde gergeklestirilen meta analiz
calismasinda 113 arastirmada yas farkliliklarina gore ¢ocuk ve ergenler arasindaki etnik,
irksal ve milli 6nyargi rapor edilmistir. Caligmanin sonucu 5-7 yas arasinda 6n yarginin
en yliksek olduguna isaret etmektedir. Sonuglar dnyarginin yasla beraber degistigini

fakat yetiskinlik doneminde gelisme olmadigini dogrulamaktadir.
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Aboud ve arkadaslar1 (2012), Kanada’da kii¢lik yas gurubu ¢ocuklarda etnik onyargi ve
ayrimciligin azaltilmasina yonelik miidahalelerin etkilerini degerlendiren caligsmalar
hakkinda sistematik bir inceleme yapmustir. 32 calismanin incelendigi calismada
Onyarginin azaltilmasi ve farkliliklara sayginin arttilrilmasi i¢in medyanin, iletisimin ve
egitim miidahalelerinin etkilerine bakilmigtir. Medyanin ve iletisimin en etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Yahya (2016), anne babalarin 6grenme kuramlarinin temel ilkelerini ve okuldaki
pedagojik uygulamalarla ilgili kaygilarimi belirlemek i¢in gé¢men annelerin erken
ogrenme konusundaki deneyimlerini ve perspektiflerini arastirmistir. Evde ve okulda
O0grenme inanglar1 ve uygulamalar1 arasinda bir anlagmazlik ortaya ¢ikaran 19 gégmen
anneyle yapilan goriismelerden elde edilen verileri kullanmigtir. Annelerin kiiltiirel
sermayesinin, 6grenme konusundaki perspektiflerini sekillendirebilecegini ve bunun da
cocuklarinin kiiltiirel sermayesini ve c¢ikarlarini etkileyebilecegini ileri stirmektedir.
Cocuklarin okulda 6grenmelerini desteklemek, ev i¢i 0grenme inanglarini incelemeyi
gerektirir; boylece 6gretmenler, farkliliklara saygi duymanin ve farkliliklarin muhtemel
uzlagsmasini arastiran ortak hedeflerle iki yonli bir bilgi, fikir ve perspektif degisimi
kurabilirler. Arastirmanin sonucunda egitimcilerin aileleriyle diyaloga girerek ev ve
okula gitmeleri soylenmektedir. Boylece ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi ve oyuna
dayali Ogrenmeye dair anlayist ¢ocuklarimin avantajlarina katkida bulunacagi

belirtilmektedir.

2.7.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

KEDV (2004)’in iilkemizde “Erken Cocuklukta Kiiltiirel Cesitlilige Sayg1” calismast,
bu alanda yapilan ilk projedir. Avrupa Birligi destegiyle KEDV tarafindan Aralik 2004
- Mart 2006 tarihleri arasinda uygulanan bu proje kapsaminda ¢ocuklar ve yetiskinler
i¢in egitim programlari gelistirilmistir. MEB. Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii ve
bagli anaokullari ile lilkemizde bu alanda ¢alisan akademisyenlerle isbirligi yapilmistir.
Yaklasik 600 aile, egitimci ve cocuk ile yakin isbirligi icinde calisilarak proje
katiimcis1 yuva ve hazirlik smiflarindan uygulanmistir.  Projenin  uygulanma
asamasinda gelistirilen yeni materyaller de eklenerek, KEDV Yaynlar tarafindan bir el

kitab1 olarak basilmistir. “Erken Cocuklukta Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitab1”
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ismiyle yayinlanan bu kaynakta, programin tamami acik ve anlagilir bir sekilde ifade

edilmistir.

Ekmisoglu (2007) yaptig1 ¢alismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkliliklara saygi
kavrami1 hakkinda goriislerini belirlemistir. Ayn1 zamanda belirlenen bu goriislere dayali
olarak “Farkliliklara Sayg1 Olgegi” gelistirmistir. Istanbul ilinde MEB’e baglh okullarda
calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin gorlisleri alinmis, 685 Ogretmen formu
degerlendirilmistir. Ayrica 122 okul oncesi donem cocugu ile Farkliliklara Saygi
Olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi tamamlanmustir. Sonug olarak, ¢ocuklarin
farkliliklar kavramiyla ilgili bilgi ve yasantilarinin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu
durum da farkliliklara saygi kazaniminin, okul 6ncesi egitim programimiza yeni dahil

edilmesi ve egitimcilerin bu konuda gereken yeterlilige sahip olmamast ile agiklamistir.

Divrengi ve Aktan (2010) “Farkindayim, Farkliliklara Saygiliyim” isimli yaymlamis
olduklar1 kitapta, barig i¢inde yasayabilen, hosgoriilii, empati becerisi yiiksek,
farkliliklara saygili nesiller yetistirmek icin erken c¢ocukluk doneminde atilacak
adimlarin 6nemi biiylik oldugundan “farkliliklara saygi” kavramia agiklik getirmeye

calismislardir. Sunduklar etkinlik 6rnekleri ile literatiire katki saglamiglardir.

Samur (2011), 6 yas grubu 6grencileriyle yaptigi calismada, grup kurallari, baris,
kendimizi tamiyalim, hepimiz farkliyiz, 6zgiiven, duygular, sorumluluk, paylasim,
isbirligi baghklarinin ele almistir. Uygulanan programda cocuklarin bu sosyal ve
duygusal yeterlikleri gostermesi amaglanmistir. Calismanin sonucunda da “hepimiz

farkliy1z” bashiginda da ¢ocuklarin gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Uner (2011) yaptigi calismada 36-72 aylik ¢ocuklara Farkliliklara Saygi Egitimi
kazandirmanin uygulanmasini, ¢ocuklarn edindikleri kazanimlari, bu konuda program
icerisinde karsilasilan problemleri, olumlu ve olumsuz yanlarini 6gretmen goriislerine
gore degerlendirmistir. Arastirma sonucunda farkliliklara saygi egitiminin ¢gocugun tiim
gelisim alanlarma katkida bulunduguna c¢ocugun Onyargilarin1 yikabilme ve empati
kurabilme, olumlu 6z deger ve olumlu benlik algisi gelistirebilmesine yardimci

olduguna ulasilmistir.

Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi’nin (2013) 7-8 Aralik’ta Istanbul’da diizenledigi
IV. Temel Egitim Sempozyumunda “Egitimde Farkliliklara Saygi ve Uygulamalar1”

bashigma yer vererek {lilkemizde farkliliklara sayginin Oneminin gittik¢e arttigin
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gostermektedir. Yaklagik 500 6zel okul dncesi ve ilkokulu kurucusu, yoneticisinin ve
O0gretmeninin katildigi Sempozyumda; “Egitimde Farkliliklara Saygi” genel temasi
cercevesinde Farkliliklarin Farkindaligi ve Firsat Esitligi, Vatandashik, Demokrasi ve
Barig Egitimleri ve bunlarin miifredatta ve ders kitaplarindaki yeri, Cocuk Haklari
Sozlesmesi, hosgorii kavramlari, toplumsal cinsiyet algisi, kaliplasmis yargilarin
kirilmasi ve esitlik¢i bakis kazandirmada 6gretmenin rolii, oyun, drama, miizik, dans ve
edebiyat gibi sanat dallariyla farkliliklara saygi ve hosgoriiniin 6gretilmesi gibi konulara

yer verilmistir.

Topcubasi (2015) yaptig1 calismada, Hayat Bilgisi 3. Siif programi farkliliklara saygi
kazanimlarin1 kullanilarak hazirladigr Farkliliklara Saygi Egitim Programi(FSEP)nin
Ogrencilerin farkliliklara saygi tutumlar diizeylerine etkisini incelemistir. Elde edilen
verilerin analizleri sonucunda deney grubunun 14 hafta boyunca uygulanan Farkliliklara
Saygi Egitim Programi (FSEP)nin Ogrencilerin farkliliklara saygi tutum diizeyini

gelistirmedeki olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Eren (2015) yaptig1 caligmada, bes yas grubu gocuklarla oykiilestirme (Storyline)
yontemine dayali egitim alan ve almayan cocuklarin farkliliklara saygi kazanimlari
arasinda farklilik olup olmadigini incelemistir. 104 ¢ocuktan olusan bu c¢alismanin
sonuclarina gore oOykiilestirme yontemine dayali egitimin olumlu etkisinin oldugu
gdriilmiistiir. MEB Okul Oncesi Egitim Programina ait giinliik rutin etkinliklerin yam
sira, Oykiilestirme yontemine dayali bir egitimle g¢ocuklara farkliliklara sayginin

kazandirildig1 soylenmistir.

Erdogan ve Bas (2018) yaptig1 calismada , ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden faydalanarak
4-6 yas ¢ocuklarina yaratict drama yontemiyle 6zel gereksinimli birey farkindaliginin
kazandirilmasini amaglamistir. Amac¢ dogrultusunda ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden yas
grubu cocuklarina uygun olan kitaplar belirlenmis bu kitaplar igerisinden ortopedik,
isitme ve zihin olmak iizere ii¢ yetersizlik lizerinde calisilmistir. Nicel arastirma
modellerinden deneme Oncesi, tek grup On test son test modeliyle ve nitel arastirma
modellerinden eylem arastirmasiyla karma olarak desenlenmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araci uygulayici tarafindan gelistirilen, 6 uzmanin goriisleriyle
olusturulmus bir 6lgme aracidir. Bu 6lgme araci engel ve farkliliklara kars1 genel bilgi

ve tutum diizeyini, yetersizlik tiiriine gore bilgi diizeyini ve 6zel gereksinimli bireylere
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kars1 tutum diizeyini 6lgmektedir. Arastirma sosyo ekonomik diizeyi yiiksek 11 ¢cocugun
katitlimiyla 10 oturum siirmiis, tiim g¢ocuklarin son test puaninda anlamli bir artis
gorilmistir. Cocuklarin tamami farklilik ve engel durumunu fark etme, yetersizlik
alanlarinda bilgi ve farkindalik kazanma, olumlu tutum gelistirmede puan artisi

saglamistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama
araclar1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel islem ve tekniklere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilmli Farkliliklara Saygi
Programi”nin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyine etkisini incelemek amaciyla nicel
arastirma yontemlerinden olan deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenin temel
amaci, sonug iizerinde etkisi olabilecek tiim digsal faktorleri kontrol ederek, bir deneysel
islemin veya miidahalenin sonug iizerindeki etkisinin test edilmesidir (Creswell, 2013).
Calisma deneysel modellerden egitim ve sosyal bilimlerde siklikla kullanilan On Test-
Son test Kontrol Gruplu Desene uygun olarak tasarlanmistir. Buna gore Onceden
hazirlanmig gruplara deney ve kontrol grubu atamasi yapilmaz. Her iki grup da random

(seckisiz) atamalarla olusturulur (Biiyiikoztiirk, 2007).

Calismada, deney grubuna “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimh Farkliliklara
Saygi Program1” uygulanirken, kontrol grubuna bu egitim programi uygulanmamustir.
Programin oncesinde ve sonrasinda iki gruba da son test olarak “Farkliliklara Saygi

Olgegi” uygulanmustir.

Cocuklarin farkliliklara saygi diizeyine etkisi incelenen bu calismanin bagimsiz
degiskeni “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi1”
dir. Calismanin bagimli degiskeni ise cocuklarin farkliliklara saygi diizeyidir. Bu

baglamda bagimsiz degiskenin, bagimli degiskenler lizerindeki etkisi incelenmistir.

Deneysel islemin etkisini gérmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagimli
degiskene ait 6l¢me sonuglart uygun teknikler kullanilarak karsilastirilir (Kaptan, 1995;
Ekiz, 2003; Biiyiikoztiirk, 2007; Biiyilikoztik, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). Bu arastirmada kullanilan 6n test-son test kontrol gruplu desenin

simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.
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Tablo 3.1. On test-Son test Kontrol Gruplu Desen

Grup On test Son test
Gk R 0O, Oy

Yukaridaki desende sembollerin anlamlar1 su sekilde tanimlanmaktadir:
Gp : deney grubunu,

Gk  : kontrol grubunu,

01.03 : deney grubunun 6n test-son test 6l¢timlerini,

0,.04 : kontrol grubunun 6n test-son test 6lgtimlerini,

X . deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (5-6 Yas Grubu
I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi) gostermektedir.

R . rasgele atama (Karasar, 2004).
Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir (Biyiikoztiirk, 2007):

1. 0;.03, 06n test Ve son test gézlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis her
hangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki

gosterir.

2. 0,.04, On test ve son test gozlemleri arasindaki grubu etkileyen kontrol edilmemis
her hangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan fark: gosterir
3. (01.03)- (02.04), deney degiskeninin etkisini gosterir

Arastirmada uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplaria
es zamanl olarak uygulanan Olgeklerden elde edilen verilere gore karsilastirmalar

yapilmistir. Bu islemler asagidaki gibidir:
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Uygulama Oncesi

Uygulama Siireci

Uygulama Sonrasi

On test (Son test)
X
0, Cocuklarin 0O,
Go Farkliliklara Saygi (fla}.rkhl.lk.lara saygl Farkliliklara Saygi
Ol = uzeyini Ol -
12 deney grubu gegl desteklemeye ¢egl
yonelik programin
uygulanmasi
G 0O, O,
Uygulama yok
11 kontrol grubu lfarklf!lklara Saygi Y9 y lfarklvl!lklara Saygi
Olgegi Olgegi

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmada “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programi”nin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini incelemek {izere deney-kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 egitim ve 6gretim yili
bahar déneminde Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde yer alan Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne
devam eden 23 cocuktan olusmaktadir. Deney-kontrol gruplari olusturulurken kiz-
erkek gocuklarinin sayilarina dikkat edilerek rastgele yontemle kura gekilerek 12 kisilik
deney grubu (7 kiz 5 erkek), 11 kisilik kontrol grubu (7 kiz 4 erkek) olusturulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin hepsi ii¢ yasinda Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’'ne
baslamis olup ilerleyen yillar boyunca ayni egitim ortaminda bulunmus ve ayni
programa katilmiglardir. Bu nedenle ¢ocuklarin egitim ortamindan kaynakli 6grenmeleri

de benzesiktir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ailelerin 6grenim durumlarina gére dagilimlar

Tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.3. Cahsma Grubunda Yer Alan Ailelerin Ogrenim Durumlarina Gore

Dagilimlar:
Deney Kontrol
Anne Baba Anne Baba
Tlkokul - - - -
Ortaokul - - - -
Lise 2 - - -
On lisans 2 2 1 1
Lisans 5 9 6 5
Yiiksek Lisans 1 - 3 2
Doktora 1 1 1 3
TOPLAM 12 12 11 11

Tablo 3.3’de goriildiigii tizere deney grubundaki 2 ¢ocugun annesi lise mezunudur.
Bunun disinda deney ve kontrol grubunda yer alan anne babalarin hepsi yiiksek 6gretim

mezunudurlar. Egitim diizeyleri agisindan gruplar benzesik 6zellik gostermektedir.

Ayrica, tlim aileler, ¢ocuklarint Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Prof.
Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne 3 yasinda kayit yaptirdigt
andan itibaren Birim’de uygulanan ayni aile katilimli etkinlikler, projeler, egitimler,

seminerler ve ¢alismalara katildiklari i¢in benzesiklik gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmanin temel veri toplama araci Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen
“Farkliliklara Sayg1 Olgegi” dir. Bu 6lgek uygulanan programin g¢ocuklar iizerinde ne
Olclide etkili oldugunu tespit etmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara

program uygulanmadan ve uygulandiktan sonra olacak sekilde uygulanmistir.

3.3.1. Farklihklara Sayg Olcegi

Farkliliklara saygi oOlgegi, 4-6 yas grubunda yer alan Ogrencilere yonelik olarak
Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilmistir. Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen bu
Olcek cinsiyet, aile sosyal yasam, engel durumu ve farkl: kiiltiirel gegmis durumu olmak
iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin cinsiyet boyutunda 5, aile sosyal yasam
boyutunda 9, engel durumu boyutunda 8 ve farkl kiiltiirel gegmis durumu boyutunda 8
madde olmak iizere toplam 30 madde yer almaktadir. Toplam puan {iizerinden

degerlendirme yapmaya olanak taniyan bu dlgekten alinabilecek en yiiksek puan 90, en
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diisiik puan ise 30 olarak saptanmistir. Olgcegin i¢ tutarlihg Ekmisoglu (2007)
tarafindan yapilan analizler sonucunda Cronbach Alpha yontemi ile ,69 olarak
bulunmustur. Bu deger, Kalayct (2005)’ya gore oldukga giivenilirdir. Arastirmaci
tarafindan yapilan analizlerde de 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .73
olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin
giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Olgek 3’lii
likert tipinde puanlama sistemine sahip olup “Katiliyorum”, “Biraz Katiliyorum” ve
“Katilmiyorum” olmak iizere yargilar icermektedir. Olgegin uygulamasi arastirmaci
tarafindan yapilmaktadir. Arastirmact uygulama esnasinda 4-6 yas grubunda yer alan
ogrencilere 6lgekte yer alan maddeleri sozlii olarak sormaktadir. Arastirmaci 6grencilere
sordugu her soruda biiyiik, orta ve kii¢iik boy {i¢ daire resmi gostermekte ve 6grenciden
soruya katilim derecesini yansitan daireyi parmagi ile géstermesini istemektedir. Daire
resminin biiylik olmasi katiliyorum, orta olmasi biraz katiliyorum ve kiigiik olmasi
katilmiyorum anlamina gelmektedir. Bu verilen yanitlara gore aragtirmaci olgek

formunu doldurmaktadir (Ekmisoglu ,2007).

3.3.2. 5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katthmhi Farkhliklara Saygi Program

5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilmli Farkliliklara Saygi Programi’nin

hazirlanmasi sirasinda ilk dnce programin kapsam gecerliligi test edilmistir.

3.3.2.1. Programin Kapsam Gecerliligi

Kapsam gecerliligi, incelenen yapinin tanimiyla yakindan iliskilidir. Basit bir ifadeyle,
bir Olgegin kapsami, bu Olgege uygulanabilir kavramsal tanimi yansitmalidir. Bazi
kavramlar kuramcilar tarafindan birden fazla sekilde tanimlanmis olabilir veya pek ¢ok
farkli kavramin birlesimiyle olugsmus olabilir. Madde kapsaminin, olgunun kuramsal
tanimi ayrintili olarak agiklayan yonlerini i¢ermesi ve iligkili olabilecek fakat belirli
O0lcme araci i¢in arastirmacinin amact disinda olan diger yonleri igcermemesi esas

alindigindan kapsam gegerliliginin gerekli oldugu goriilmektedir (DeVellis, 2014).

Bu sebeple ol¢ek maddesinin Olgiilmesi amaclanan 6zelligi kapsama (kapsama
gecerligi) ya da maddenin ilgili yap1 gecerligini belirlemek amaciyla 6n ¢alismalara
ihtiyag vardir (McGartland, 2003°den akt., Yurdagiil, 2005). Ol¢ek maddesinin anlagilir

olmasi, hedef kitleye uygunlugu vb. 6n calismalarda elde edilen uzman gorisleri
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arasindaki uyum/uyumsuzluk ayni zamanda kapsam ya da yapi1 gegerligi icin birer

kestirim niteliginde kullanilmaktadir.

Kapsam Gegerlik Oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliskin “Gerekli” goriislerini
belirten uzman sayilarinin, maddeye iligkin goriis belirten toplam uzman sayisinin

yarisina oraninin 1 eksigi ile elde edilir.

KGO=
N/2

Bu formiilde NG, maddeye gerekli diyen uzman sayisin1 N ise maddeye iliskin goriis
belirten toplam uzman sayisini, gostermektedir. Elde edilen KGO’nin istatistiksel olarak
anlamliligmi test etmek bakimindan kapsam gecerlik Olgiitleri p=.05 anlamlilik

diizeyindedir.

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi’nin” her bir
etkinligi icin kapsam gecerliligini belirlemek {izere ¢calisma yapilmistir. Bu amagla dnce
taslak program hazirlanmistir. Hazirlanan taslak program okul 6ncesi egitiminde uzman
bir akademisyen tarafindan kazanimlar ve gostergeler, alt bagliklar, 6grenme siireci, aile
katilim1 ve degerlendirme boyutu agisindan incelenmis ve bu incelemeler dogrultusunda
gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. 52 etkinlikten olusan program, 4’ii 6gretmen
3’1t akademisyen olmak iizere 7 alan uzmaninin daha goriisiine sunulmus ve uzman

gorlsleri cercevesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Tablo 3.4’te uzman sayisina iliskin minimum degerler ayn1 zamanda maddenin

istatistiksel anlamliligint vermektedir.
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Tablo 3.4. Kapsam Gegerlilik Oranlar1 (KGO) i¢cin Minimum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 .99 13 .54
6 .99 14 51
i .99 15 49
8 .78 20 42
9 .75 25 37
10 .62 30 .33
11 .59 35 31
12 .56 40+ .29

Tablo 3.4’e gére 7 alan uzmanma gonderilen “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile
Katilmli Farkliliklara Saygi Programi” etkinlikleri p=.05 anlamhilik diizeyine gore
kapsam gegerlilik oraninin minimum degeri .99 olarak kabul edilmistir. KGO’nin
minimum degerleri Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya doniistiiriilmiistiir

(Yurdagiil, 2005).

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katiimli Farkliliklara Saygi Programi”ndaki
etkinlikler alt konu basliklari, kazanim ve gdstergeleri, 0grenme siireci, aile katilim
Onerileri ve degerlendirme boyutlarinda alan uzmanlarinin goriisleri alinarak kapsam

gecerlilik oranlar1 belirlenmistir.

Tablo 3.5’te her bir etkinlik planinin alt konu basligi, kazanim ve gostergeler, 6grenme
siireci, aile katilim Onerileri ve degerlendirme boyutlarina gére uzman goriisleri ve

kapsam gegerlik oranlar1 verilmistir.
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Tablo 3.5. Alt Konu Bashgi, Kazamm ve Gostergeler, Ogrenme Siireci, Aile Katihm
Onerileri ve Degerlendirme Boyutlarina Gore Toplanan Uzman Goriisleri ve
Kapsam Gecerlilik Oranlar

Uygun - Keapsam Uygun - Keapsam
Uygundur Degildir Diizenlenebilir Gegerlilik Uygundur Degildir Diizenlenebilir Gegerlilik
Oram Oram

Etkinlikl 7 0 0 1.00 Etkinlik27 7 0 0 1.00
Etkinlik2 7 0 0 1.00 Etkinlik28 7 0 0 1.00
Etkinlik3 7 0 0 1.00 Etkinlik29 7 0 0 1.00
Etkinlik4 7 0 0 1.00 Etkinlik30 7 0 0 1.00
Etkinliks 7 0 0 1.00 Etkinlik31 7 0 0 1.00
Etkinliké 7 0 0 1.00 Etkinlik32 7 0 0 1.00
Etkinlik7 7 0 0 1.00 Etkinlik33 7 0 0 1.00
Etkinlik8 7 0 0 1.00 Etkinlik34 7 0 0 1.00
Etkinlik9 7 0 0 1.00 Etkinlik35 7 0 0 1.00
Etkinlik10 7 0 0 1.00 Etkinlik36 7 0 0 1.00
Etkinlik11 7 0 0 1.00 Etkinlik37 7 0 0 1.00
Etkinlik12 7 0 0 1.00 Etkinlik38 7 0 0 1.00
Etkinlik13 7 0 0 1.00 Etkinlik39 7 0 0 1.00
Etkinlik14 7 0 0 1.00 Etkinlik40 7 0 0 1.00
Etkinlik15 7 0 0 1.00 Etkinlik41 7 0 0 1.00
Etkinlik16 7 0 0 1.00 Etkinlik42 7 0 0 1.00
Etkinlik17 7 0 0 1.00 Etkinlik43 7 0 0 1.00
Etkinlik18 7 0 0 1.00 Etkinlik44 7 0 0 1.00
Etkinlik19 7 0 0 1.00 Etkinlik45 7 0 0 1.00
Etkinlik20 7 0 0 1.00 Etkinlik46 7 0 0 1.00
Etkinlik21 7 0 0 1.00 Etkinlik47 7 0 0 1.00
Etkinlik22 7 0 0 1.00 Etkinlik48 7 0 0 1.00
Etkinlik23 7 0 0 1.00 Etkinlik49 7 0 0 1.00
Etkinlik24 7 0 0 1.00 Etkinlik50 7 0 0 1.00
Etkinlik25 7 0 0 1.00 Etkinlik51 7 0 0 1.00
Etkinlik26 7 0 0 1.00 Etkinlik52 7 0 0 1.00
Uzman Goriisii Sayisi 7

Kapsam Gecerlik Olgiitii 0.99

Kapsam Gegerlik indeksi 1

Tablo 3.4’¢ baktigimizda p=.05 anlamlilik diizeyinde KGO’nin minimum degerine

baktigimizda 7 kisiye uygulanan uzman goriisleri formunda, alt konu basligi, kazanim

ve gostergeler, 0grenme siireci, aile katilim Onerileri ve degerlendirme boyutlarina

iligskin .99 tizeri degerlere ulasilmistir. Buradan hareketle uygulanan programin alt konu

basliklar1 agisindan kapsam gecerliginin uygun diizeyde oldugu sdylenebilir.

5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi’nin kapsam

gecerliligini  belirlemek amaciyla yapilan Lawshe teknigi sonucunda .99 oranini

saglayan alt konu baslig1, kazanim ve gostergeleri, 6grenim siireci, aile katilim onerileri

ve degerlendirmede herhangi bir degisiklik yapilmamustir.
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3.3.2.2. 5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katihmh Farkhlhklara Sayg
Programr’nin I¢erigi ve Uygulanmasi

Arastirmada ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini arttirmak i¢in arastirmaci tarafindan
"5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi"
hazirlanmistir. “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Sayg:
Program1” deney grubuna 2015-2016 egitim 6gretim yilinin Subat ayindan baslayip
Mayis aymin sonuna kadar 14 hafta siliresince arastirmact tarafindan bizzat

uygulanmigtir.

Yapilandirmaci yaklasim temel alarak hazirlanan “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen
Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” haftada 3 giin her giine birer tane olmak
tizere toplam 52 tane biitiinlestirilmis etkinlikten olusmaktadir. Her biitiinlestirilmis
etkinlik ise, kendi i¢inde asamali ticer etkinligi igermektedir. Program toplam 14 hafta
olarak Pazartesi, Carsamba ve Cuma giinleri uygulanacak sekilde planlanmistir.
Biitiinlestirilmis Etkinlikler MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programindaki kazanim
gostergelere ve etkinlik plan1 formatina uygun olarak yazilmistir. Biitiinlestirilmis
etkinlikler hazirlanirken ¢ocuklarin aktif katilimi ve oyun yoluyla 6grenme temel olarak
alinmis, etkinliklerde aktif pasif siralamasina dikkat edilmistir. Ayrica, biitlinlestirilmis
etkinlikler planlanirken, miimkiin oldugu kadar tiim gelisim alanlarindan kazanim ve
gostergelerin alinmasina 6zen gosterilmistir. Secilen kazanim ve gostergelere uygun
olarak Tiirkge, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya
Hazirhk ve Alan Gezileri gelistirilmistir. Tim program boyunca uygulanan
etkinliklerde kullanilan materyallerin dgretmenlerin  kolay temin edebilecekleri
materyaller olmasma ve etkinliklerin mevcut programin igerisine kolayca adapte

edilebilmesi temel olarak alinmustir.

Her etkinlik i¢in ¢ocuklarin aktif katilimiyla yapilacak betimsel, kazanimlara yonelik,
duyussal ve yasantisal sorular hazirlanmis ya da farkli degerlendirme etkinlikleri
olusturulmustur. Programin devamliligmmi saglamak ve oOgrenmeleri pekistirmek
amaciyla, her hafta icin birer tane olmak {izere 14 hafta siiresince okulda uygulanan
etkinliklere paralel olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma sayfalari ailelere
gonderilmek iizere hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan programi etkili bir sekilde
yuriitmek i¢in gerekli olan 14 haftalik tiim detaylar1 ve uygulamalart igeren “Aile

Katilimli Farkliliklara Saygi Program Kitab1” hazirlanmistir.
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Deney grubunda yer alan ¢ocuk sayist 12 oldugu i¢in Aile Katilim Biiltenleri de 12
hafta olarak hazirlanmistir. Programin uygulanmaya basladigi 1. Hafta ve programin

sona erdigi 14. Hafta ailelerle planli herhangi bir ¢alisma yapilmamaistir.

Aile katilim biiltenleri programda yer alan 12 alt baslik ile ilgili uzmanlarin gortsleri
alinarak her alt baslik icin belirlenmis olan iicer fotograf ve bu fotograflara ait
yonergeler belirlenerek olusturulmustur. Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programini
uygulamaya baslamadan oOnce yapilan bilgilendirme semineriyle ailelere program
anlatilmis, onlardan beklenenler bir 6rnek iizerinden somut olarak sunulmustur. 12 alt
baslik her bir aileye kura cekilerek random olarak dagitilmistir. Ailelerden bu konu
basligi ve fotograflarla ilgili ¢ocuklariyla birlikte bir hikaye yazmalar1 istenmistir.
Ailelerin hazirladiklar1 hikayeleri ne zaman?, hangi konuda? ve hangi fotograflar
kullanarak anlatacaklari “Farkliliklara Saygi Aile Katilim Takvimi” olusturularak
kendilerine takdim edilmistir. Boylece programa baslamadan once ailelerin tiim sorulari

yanitlanarak saglikli bir uygulama i¢in zemin hazirlanmistir.

Birinci hafta aragtirmaci ¢ocuklarla aile katilim1 olmadan hazirlamis oldugu etkinlikleri
gerceklestirmistir. Ikinci haftadan itibaren 12 hafta boyunca aileler, kendileri icin
belirlenmis olan alt bagliklarda kendilerine program hakkinda bilgilendirme semineri
yapilirken verilen fotograflar1 kullanarak cocuklariyla birlikte hazirladiklar1 hikaye
sunumlarini her haftanin baginda konuya giris etkinligi olarak uygulamislardir. Yapilan
her aile sunumunun sonucunda aileler ve ¢ocuklarla birlikte afis ¢alismasi yapilmistir.
Tamamlanan afisler smif igerisinde veya okul koridorlarinda sergilenmistir. Boylece

konuya motivasyon saglanmis, cocuklarda farkindalik yaratilarak merak uyandirilmistir.

Daha sonra giinliik egitim akisina devam edilerek “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile
Katilmli  Farkliliklara Saygi Programi”ndaki o giline ait gelistirilmis olan
biitlinlestirilmis etkinlik uygulanmistir. Giinlin sonunda biitiinlestirilmis etkinlik
planinda yer alan degerlendirme c¢ocuklarla birlikte yapilmistir. Degerlendirme
calismasinda her ¢ocugun séz almasina, duygu ve diislincelerini ifade etmesi i¢in yeterli
slire taninmasina ya da planlanmis olan degerlendirme etkinligine (resim, sunum, sergi
vb.) aktif olarak katilmasina olanak taninmistir. Cocuklarin yaptiklari etkinliklerin

sinifta veya okulda sergilenmesine 6zen gosterilmistir.
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Diger haftalarda da uygulamalar bu sekilde devam etmistir. Haftalara ait konu bagliklar

ve kisa igerikler agagida verilmistir.
1.Hafta: Kendime Saygi

Cocuklarin kendi bedenini ve kisiligini oldugu gibi kabul edip, saygi gostermesi i¢in
gelistirilmis olan etkinlikler (3 Tiirk¢e, 2 Sanat, 1 Drama, 1 Matematik, 1 Miizik, 1
Oyun) Kendime Saygiliyim Ciinkii.... (Tiirkce, Oyun ve Sanat), Ogretmenimi
Tamyorum (Tiirk¢e, Sanat ve Drama), Hangi Sehirde Dogdum? (Tiirkge, Miizik ve

Matematik) 3 giin siiresince uygulanmustir.

2.Hafta: Bedenimizin /Fiziksel Ozelliklerimizin Farklilig1

Cocuklarda insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin kisacasi tiim canlilarin farkli fiziksel
goriiniime sahip oldugu ve bu farkliliklarin hayatimizi zengilestirdigi bakis agisini
gelistiren etkinlikler (2 Tiirkge, 2 Sanat, 1 Drama, 1 Matematik, 1 Fen, 1 Pisirme,l
Oyun ), Yiiziimde Ne Var? (Tirkce, Sanat ve Drama ), Renkli Yumurtalar (Fen,
Pisirme ve Oyun), Neden Bizim Boynumuz Uzun? (Matematik, Tiirk¢e ve Sanat ) 3

giin siiresince uygulanmistir.

3. Hafta: Kisisel Ozelliklerimiz ve Zevklerimizin Farklilig:

Her insan farkli kisisel 6zellik ve zevklere sahiptir. Bu kisilik ozellikleri ve zevkler
insanin karakterini belirler. Cocuklarda, insanlarin farkli karakterde olsalarda
birbirlerine saygili olmalar1 gerektigi bakis agisini gelistirilen etkinlikler (3 Tiirkge, 3
Sanat, 1 Drama, 1 Oyun, 1 Hareket) Oyun),Basketbol Oynamayir Sevmiyorum”
(Tirkge, Sanat ve Hareket ), Korkak, Yardimsever, Utangag” (Tiirk¢e, Drama ve Sanat)

, Golf Ogreniyorum (Tiirk¢e, Oyun ve Sanat) 3 giin siiresince uygulanmustir.
4. Hafta: Cinsiyetlerimizin Farklilig

Insanlarin giysilerinin rengi, saginin uzun ya da kisa olmasi, duygularini dile getirme
bicimi ya da meslek tercihlerinin cinsiyetlerini belirlemeyecegi, bir bireyi kiz ya da
erkek olmasi anatomisine bagli oldugu bakis agisini gelistiren etkinlikler (2 Tiirkge, 3
Sanat, 1 Drama, 1 Fen, 1 Oyun, 1 Matematik ), Erkek Hemsire Gordiim Sanki (Tiirkge,
Sanat ve Drama) ,Kizlar da Futbol Oynayabilir” (Tirk¢e, Oyun ve Sanat) , Erkekler

Neden Pembe Sever? (Matematik, Fen ve Sanat) 3 giin siiresince uygulanmuistir.
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5. Hafta: Farkli Aile Yapilar

Her birimizin farkli aile yapilarinda diinyaya geliriz. Bazilarimiz ¢ekirdek aile
dedigimiz anne baba ve kardeslerimizle yasarken, bazilarimiz da genis aile dedigimiz
anneanne/babaanne, dede, teyze, amca, day1 vb. akrabalarimizla hep birlikte
yasayabiliriz. Ailenin gelir durumu, egitim durumu, yasam standartlar1 ve gegimlerini
sagladiklari isin tiirii farkli olabilir diisiincesini gelistiren etkinlikler (3 Tiirkge,2 Sanat,
I Drama, 1 Okuma Yazmaya Hazirlik, 1 Oyun, 1 Matematik ), Ailemiz (Tiirk¢e, Sanat
ve Drama), Aile Saati (Tirk¢e, Matematik ve Sanat), Kukla Ailesi (Tiirk¢e, Oyun ve

Okuma Yazmaya Hazirlik ) 3 giin siiresince uygulanmaistir.
6. Hafta: Koy ve Kentlerdeki Farkli Yasamlar

Koy ve kentler insanlara farkli yasam olanaklari sunar. Yasadigimiz yerlerin bizi
ayricalikli yapmadigi bakis acgisini gelistiren etkinlikler (3 Tiirkge, 2 Sanat, 1 Drama, 1
Fen, 1 Okuma Yazmaya Hazirlik, 1 Alan Gezisi), Bah¢emizdeki Tohumlar (Tiirkge,
Sanat ve Alan Gezisi), Siit Sagiyoruz (Tiirk¢e, Oyun ve Fen), Ciftlikte Neler Oluyor?

(Tiirkge, Sanat ve Okuma Yazmaya Hazirlik) 3 giin siiresince uygulanmustir.
7. Hafta: Farkli Meslek Gruplari

Her meslegin hayatimizda énemli bir rolii vardir. Herkes ¢ogu zaman kendi ilgi ve
becerileri dogrultusunda bir meslek secer. Sahip oldugumuz mesleklerin bizi
ayricalikli yapmayacag1 bakis acisini gelistiren etkinlikler (3 Tiirkge, 2 Oyun, 1
Sanat, 2 Matematik, 1 Okuma Yazmaya Hazirlik ), Meslegimi Bul (Tiirkge, Sanat ve
Oyun), Sabirli Omer (Tiirkge, Matematik ve Oyun), Kayip Anahtar (Matematik, Tiirkce

ve Okuma Yazmaya Hazirlik) 3 giin siiresince uygulanmistir.

8. Hafta: Diinyadaki Farl Kiilttirlere Ait Aileler

Herkes bir kiiltiire sahiptir. Kiiltiirler arasinda farkliliklar ve benzerlikler vardir ve
hi¢bir kiltiir digerinden tstiin degildir. Farklh kiiltiirlere sahip kisiler birbirlerine
saygili bir sekilde birarada yasayabilirler bakis agisin1 gelistiren etkinlikler (3
Tiirk¢e, 2 Drama, 2 Sanat, 2 Oyun) , Renkli Kuklalar (Tiirk¢e, Sanat ve Oyun) , Tiirk
Kahvesi Pisiriyoruz (Tiirkge, Drama ve Sanat ), Dis1 Farkli I¢i Ayni (Tiirkge, Drama ve

Oyun) 3 giin siiresince uygulanmistir.
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9. Hafta: Farkli Dil Konusan Cocuklar

Farkl dillere sahip olmak, iletisime engel degildir. Farkli dillerde konusan ¢ocuklar bir
arada yasayabilir, birlikte oynayabilirler. Cocuklar farkli dilleri konussalarda
akranlartyla iletisim kurarak oyun oynamak gibi ayni evrensel dzelliklere sahiptir bakis
acisini gelistiren etkinlikler (3 Tiirkge, 1 Oyun, 2 Sanat, 1 Matematik, 1 Drama) Hello,
Bonjour, Ola (Tiirkge, Sanat ve Oyun), Kanatli Kanguru (Tirkce, Sanat ve Miizik),
Hayvanlar Hangi Dilde Konusur? (Matematik, Drama ve Tiirk¢e) 3 giin siiresince

uygulanmustir.

10. Hafta: Konusma ve/ veya Isitme Engeli Olan Cocuklar

Konusma ve /veya isitme engeli dogustan ya da sonradan ortaya c¢ikabilir. Konugsma
ve/veya isitme engelli insanlarin bircok beceriye sahip olup, bir¢ok isi basariyla
yapabilecegi bakis agisini gelistiren etkinlikler (3 Tiirkge, 2 Oyun, 1 Sanat, 1 Fen, 1
Drama 1 Alan Gezisi), Renklerin Dili (Tiirkge, Sanat ve Oyun), Ellerimiz Konusuyor
Gozlerimiz Duyuyor (Tiirkge, Oyun ve Drama), Babaannemin Kulaklart Duymuyor

(Tirkge, Alan Gezisi ve Fen) 3 giin siiresince uygulanmustir.
11. Hafta: Gorme Engelli Cocuklar

Gorme engeli dogustan ya da sonradan ortaya cikabilir. Goérme engelli insanlarin da
bircok beceriye sahip olup, bir¢ok isi basariyla yapabilecegi bakis agisini gelistiren
etkinlikler (3 Tiirkge, 3 Oyun, 2 Sanat, 1 Matematik), Doku Labirenti (Tiirkge, Sanat
ve Oyun) , Goérme Engelli Ressam’in Renkli Diinyas1 (Tiirkge, Sanat ve Oyun) , Yedi
Kor Fare Kiminle Karsilasti? (Tiirkge, Oyun ve Matematik ) 3 giin siiresince

uygulanmustir.
12. Hafta: Yiriime veya Hareket Engeli Olan Cocuklar

Yiriime ve hareket engeli dogustan ya da sonradan ortaya cikabilir. Yiirime ve
hareket engelli insanlar da bir¢ok beceriye sahip olup, bir¢ok isi basariyla yapabilecegi
bakis acisini gelistiren etkinlikler (3 Tiirkge, 1 Oyun, 3 Sanat, 1 Drama 1 Okuma
Yazmaya Hazirlik), Resim Yapan Ayaklar (Tiirkge, Sanat ve Oyun), Ayn1 Ama Farkli
(Tiirkge, Sanat Ve Okuma Yazmaya Hazirlik), Engelsiz Arkadaslik (Tiirkge, Drama ve

Sanat) 3 giin siiresince uygulanmistir.
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13. Hafta:Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklar

Ogrenme gii¢liigii dogustan ya da sonradan ortaya ¢ikabilir. Ogrenme giicliigii olan
insanlar da bir¢ok beceriye sahip olup, birgok isi basariyla yapabilecegi bakis agisini
gelistiren etkinlikler (2 Tirk¢e, 3 Sanat, 2 Drama, 1 Alan Gezisi) Hazirlik Yeni
Arkadasim (Tiirk¢e, Sanat ve Drama), Down Sendromlu Bir Arkadasim Var (Tiirkge,
Drama ve Sanat), Giilen Yiizler” (Tiirkge, Alan Gezisi ve Sanat ) 3 giin siiresince

uygulanmigtir.
14. Hafta: Genel Degerlendirme

Programdaki alt bashklarin tekrarini igeren  genel degerlendirme etkinlikleri

uygulanarak program sonlandirilmistir.

Bazi haftalara ait 6rnek etkinlik planlari EK-1’de sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini
degerlendirmek amaciyla “Farkliliklara Saygi Olgegi” 6n test olarak uygulanmugtir.
Uygulama yapilirken siirenin uzunlugu erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklarin
ilgi ve dikkat siireleri goz 6niine alinarak planlanmustir. Olgek uygulama siirecinde her
cocuk sira ile bos bir smif ortamina alinmis ve arastirmaci tarafindan “Farkliliklara
Sayg1 Olgegi” uygulanmustir. Her ¢ocuga ortalama 15-20 dakika siire ayrilmustir.
Uygulama esnasinda ¢ocuklar dikkatlerini dagitacak unsurlardan arindirilmig bos bir
sinifa almmustir. Olgegin rahat uygulanabilmesi i¢in cocugun boyuna uygun bir masada
cocugun karsisma oturarak uygulama yapilmasina dikkat edilmistir. Olgegi gelistiren
aragtirmacilar tarafindan belirlenen uygulama; siire¢ basamaklar takip edilerek verilerin

toplanma siireci tamamlanmustir.

On test uygulamasinin ardindan deney grubuna “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile
Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin uygulama siirecine geg¢ilmistir. Programin 1.
haftasinda aile katilimi olmadan arastirmaci tarafindan programa giris yapilmas,
ardindan 12 hafta siiresince aileler cocuklariyla birlikte hazirladiklart hikaye
sunumlarin1 yaparak haftalik aile katilimi etkinligini yapmislardir. Daha sonra giinliik

egitim akisina devam edilerek “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katiliml
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Farkliliklara Saygi Programi”ndaki o giine ait gelistirilmis olan biitlinlestirilmis etkinlik
uygulanmustir. 14. Hafta da aile katilimi olmadan arastirmaci genel degerlendirme

etkinlikleri yaparak programin uygulamasi tamamlanmuistir.

Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara ise kendi smniflarinda, sinif 6gretmenleri tarafindan
MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi temel almarak hazirlanmis olan rutin
program uygulanmaya devam etmistir. “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile Katilimli

Farkliliklara Saygi Programi” bu gruba uygulanmamustir.

14 hafta siiren “5-6 Yas Grubu Ic¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programi’nin” ardindan bir hafta boyunca deney ve kontrol gruplarina “Farkliliklara

~ 299

Sayg1 Olcegi” son test olarak tekrar uygulanmustir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler SPSS 16.0 Istatistiksel Paket Programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler, her bir okul i¢in deney ve kontrol gruplarinin (N<30)
ogrenciden olugmakta olup, caligma grubundaki deney ve kontrol gruplarinin iiye sayisi
30°dan az ise parametrik olmayan testler kullanilmasi1 gerektiginden (Ross, 2004’den
akt. Delice, 2010) non parametrik istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Deney ve
kontrol gruplarin 6n test sonuclar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaci ile
Mann Whitney-U testi yapilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test toplam puanlari
karsilastirmak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test puanlari arasinda fark olup olmadigi Mann Whitney-U testi ile

kontrol edilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin yan1 sira “5-6 Yas Grubu
Icin Gelistirilen Aile Katilmli Farkliliklara Saygi Programi’nin uygulandigi deney
grubu ile yalmz MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin uygulandig1 kontrol
grubunun farkliliklara saygi diizeyine iligskin veriler tablolar seklinde asagida

sunulmustur.

4.1. Birinci Amaca Yonelik Bulgular

Arastirma gercevesinde olusturulan, “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimlh
Farkliliklara Saygi Programi” uygulamalar1 oncesi yapilan degerlendirme sonuglarina

=19

gdre deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin “Farkliliklara Sayg1 Olgegi” 6n test puanlari

arasindaki farkin anlamliligini sinamaya iligkin bulgular Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo4.1. Farklihklara Saygi Olcegi On Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplar
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar N X Z r U z p

sira

Farkliliklara ~ Deney 12 13.50 162.00

1 48.000 -1.112 .266
Saygi On test K ontrol 11 10.36 114.00

Tablo 4.1’den de anlasilacag: lizere, calismaya katilan ¢ocuklarin Farkliliklara Saygi
Olgegi’nden almis olduklari &n test puanlarmin deney ve kontrol gruplari degiskenine
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi
bulunmustur (z=-1.112; p>.05). Deney ve kontrol grubunun farkliliklara sayg1 diizeyleri
bakimindan 6n test puanlar1 incelendiginde iki grubun uygulama oOncesinde denk

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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4.2. ikinci Amaca Yonelik Bulgular

Arastirma cercevesinde olusturulan, “5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katiliml
Farkliliklara Saygi Programi” uygulamalar1 sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina
gdre deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgcedi” son test puanlar

arasindaki farkin anlamliligini sinamaya iliskin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Farklihklara Saygi Olcegi Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplar
Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar N )_(sira Z sira U z P
Farkliliklara ~ Deney 12 14.83 178.00
Sayg 32.000 -2.104 .036

Tablo 4.2°den de anlasilacag iizere, calismaya katilan ¢ocuklarin Farkliliklara Saygi
Olgegi’nden almis olduklart son test puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 degiskenine
gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda gruplarin sira ortalamalari arasindaki farklilik anlamli
bulunmustur (z=-2.104; p<.05). S6z konusu farklililk deney grubu Iehine
gerceklesmistir.

4.3. Ugiincii Amaca Yonelik Bulgular

Arastirma cercevesinde olusturulan, “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katiliml
Farkliliklara Saygi Programi” uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarma gore deney grubu ¢ocuklarmin “Farkliliklara Saygi Olgegi” 6n test - son test
puanlari arasindaki  farkin anlamliligini sinamaya iliskin bulgular Tablo 4.3’de

verilmistir.
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Tablo 4.3. Deney Grubu On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihg i¢in
Yapilan Wilcoxon Analizi Sonuglar:

Son test- On test

N Xsira 2 sia 2 P
Negatif Sira 1 2.50 2.50
Pozitif Sira 9 5.83 52.50 -2.563 012
Esit 2 - -

Tablo 4.3°de goriildiigii gibi, deney grubu ¢ocuklarinin Farkliliklara Sayg1 Olgegi’nden
aldiklart 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi sonucunda deney grubu
cocuklarinin 6n test puanlari ile son test puanlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (z=-2.563; p<.05). So6z konusu farklilik son test lehine
gerceklesmistir. Yani yapilan calisma deney grubu c¢ocuklarimin farkliliklara saygi

diizeylerini anlamli bir sekilde yiikseltmistir.

4.4. Dordiincii Amaca Yonelik Bulgular

Arastirma gercevesinde olusturulan, “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli
Farkliliklara Saygi Programi” uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gére kontrol grubu ¢ocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi” on test - son
test puanlart arasindaki farkin anlamliligin1 sinamaya iligkin bulgular Tablo 4.4’de

verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubu On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhhig
I¢in Yapilan Wilcoxon Analizi Sonuclar

Son test- On test N X.ia Z i z p
Negatif Sira 3 5.00 15.00

Pozitif Sira 6 5.00 30.00 -.892 0.373
Esit 2

Tablo 4.4’te de goriildiigii gibi, kontrol grubu ¢ocuklarmin Farkliliklara Saygi Olgegi
On test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi sonucunda kontrol grubunda yer alan

cocuklarin farkliliklara saygi puanlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
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bulunmamistir (z=-.892; p>.05).  Yani kontrol grubuna uygulanan programin

farkliliklara sayg1 diizeyi puanlarini degistirmedigi ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programi”nin ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyine etkisine yonelik sonuglar ve bu

sonuglar dogrultusunda 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

“5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin etkisini
incelemek amaciyla yapilan calismada “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli
Farkliliklara Saygi Programinin” ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. ilgili alan yazin incelendiginde gocuklarin farkliliklara saygiy1
nasil gelistirdiklerini arastiran c¢alismalara az rastlanmaktadir (Palmer, 1990; Mac
Naughton, 2001a; Black-Gutman and Hickson, 1996; Doyle and Aboud, 1995).
Ulkemizde farkliliklara saygi kapsaminda degerlendirilebilecek program ornekleri
mevcut olsa da (KEDV, 2004; Eren 2015, Erdogan ve Bas 2018) “5-6 Yas Grubu I¢in
Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin aile temelli olmasi agisindan

onemlidir.

“5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katiliml1 Farkliliklara Saygi Programi”nin etkisini
incelemeyi amaglayan arastirmanin bulgular1 dogrultusunda “5-6 Yas Grubu Igin
Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” uygulamalar1 6ncesi yapilan
degerlendirme sonuglarina gére deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin farkliliklara saygi
Oon test puanlari arasindaki anlamli farkliligi belirlemeye yonelik yapilan analiz
bulgularima gore; farkliliklara saygi Olgegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaistir. Bu sonu¢ dogrultusunda olusturulan deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin farkliliklara saygi puanlarmin uygulama oOncesi birbirine yakin oldugu
sdylenebilir. Uygulanan “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara
Saygi Programinin” etkililiginin tespit edilebilmesi i¢in bu gruplarin birbirine yakin
olmast 6onemlidir. Buradan hareketle bu sonug; yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen
bulgularin gecerli oldugunu ortaya koymasi acisindan 6nemlidir. Deney ve kontrol

grubunda yer alan ¢ocuklarin sira ortalama puasnlarina bakildiginda deney grubunda
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yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 kontrol grubunda yer alan cocuklarin puan
ortalamalara gore daha yiiksektir. Bu sonug¢ uygulanan 5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen
Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi’nin etkili oldugunu ortaya konmustur. Ilgili
literatiir incelendiginde, aragtirmamizi destekleyen uluslararasi programlara rastlamak
mumkiindiir. Farkliliklara saygi ve bir diger ifadeyle 6n yarg: karsit1 egitim programlari
incelendiginde farkliliklara saygi egitimi programinin temellerini 1980°1i yillarin
basinda Ramsey (1987)’in, “Cok Kiiltiirli Egitim Yaklasimin1” gelistirdigi “Teaching
and Learning in a Diverse World - Multiculturel Education for Young Children” isimli
kitabinda ortaya atildigi goriilmektedir. Cok kiiltiirli egitimin kiiltiirel farkliliklarin
etkisi ile ortaya ¢iktigini ve birgok boyut ile ¢evrelendigini ortaya koymustur. Bir diger
aragtirmact Derman Sparks (1989), ilk defa Amerika’da Onyargi ve ayrimcilik
temalarmi temeline alan Anti-Bias Curriculum (Onyargi Karsiti Miifredat) gelistirmis
ve bu caligsma kitap haline getirilmistir. Derman Sparks yayinlanan bu c¢aligmasinda
Onyargi programinin Onemini, Onyargi programi uygulanan bir smiftaki c¢evre
diizenlemesini, 1rksal farklilik ve benzerlikleri belirtmistir. Ayrica gelistirilen bu
Oonyargi programinda engelli olma durumu, cinsel kimlik, kiiltiirel farklilik ve
benzerlikler, ayrimcilik davranislarina kars1 miicadele, cocuklarla ve ailelerle aktif bir
sekilde ¢alisma ve kendi kendine egitim basliklar1 agiklanmistir. Program, ¢ocuklarin
ayrimcilik  fikirlerinden uzaklastirilarak olumlu 6z kavramlar gelistirmelerini
saglamistir. Rosenzweig (1998) ise, doktora tezinde okul oncesi donemde sosyal bilis
gelisimi lizerine ¢ok kiiltiirlii programin etkisini incelemistir. Rosenzweig, sosyal bilis
teorisinde ¢ocuklar kendi ve diger insanlarin kimliklerini, sosyal ve ahlaki iliskileri nasil

yapilandirdiklar ortaya koymustur.

Bu calismadaki bulgular1 destekler nitelikte olan ve {ilkemizde yapilan benzer
calismalar incelendiginde KEDV, (2004) tarafindan “Erken Cocuklukta Kiiltiirel
Cesitlilige Sayg1” caligmasinin, bu alanda yapilan ilk proje oldugu goriilmiistiir. Avrupa
Birligi destegiyle KEDV tarafindan Aralik 2004 - Mart 2006 tarihleri arasinda
uygulanan bu proje kapsaminda c¢ocuklar ve yetiskinler i¢in egitim programlar
gelistirilmistir. “Erken Cocuklukta Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitab1” ismiyle
yayinlanan bu kaynakta, programin tamami agik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.
Diger bir c¢alisma ise Ekmisoglu (2007) tarafindan, okul oOncesi Ogretmenlerinin

farkliliklara saygi kavrami hakkinda goriislerini inceleyen arastirmadir. Belirlenen bu
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goriislere dayali olarak “Farkliliklara Saygi Olgegi” gelistirmistir. Arastirmanin
sonucunda, c¢ocuklarin farkliliklar kavramiyla ilgili bilgi ve yasantilarimin yeterli
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum ise farkliliklara saygi kazaniminin, okul 6ncesi egitim
programimiza yeni dahil edilmesi (MEB 2006 Programi) ve egitimcilerin bu konuda
gereken yeterlilige sahip olmamasi ile agiklamigtir. Bu arastirmalara ek olarak Eren
(2015) yaptig1 ¢alismada, bes yas grubu ¢ocuklarla dykiilestirme (Storyline) yontemine
dayali egitim alan ve almayan cocuklarin farkliliklara saygi kazanimlar1 arasinda
farklilik olup olmadigimi incelemistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gére MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programina ait giinliik rutin etkinliklerin yani sira, dykiilestirme
yontemine dayali bir egitimle ¢ocuklara farkliliklara saygimin kazandirildigi
sOylenmistir. Son olarak baska bir calisma Erdogan ve Bas (2018), ¢ocuk edebiyati
iriinlerinden faydalanarak 4-6 yas c¢ocuklarina yaratict drama yontemiyle 06zel
gereksinimli  birey farkindaliginin kazandirilmasini  amaglamistir.  Arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklarin tamami farklilik ve engel durumunu fark etme, yetersizlik
alanlarinda bilgi ve farkindalik kazanma, olumlu tutum gelistirmede puan artist

saglamistir. Tim bu aragtirmalarin sonuglar1 ¢calismanin bulgulari destekler niteliktedir.

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katiliml1 Farkliliklara Saygi Programi”nin etkisini
incelemek amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 5-6 Yas
Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katiliml1 Farkliliklara Saygi Programi uygulamalar sonrasi
yapilan degerlendirme sonuglarina gore deney ve kontrol grubu farkliliklara saygi son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Buna gére deney grubunda yer
alan cocuklara uygulanan Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi c¢ocuklarin
farkliliklara saygi diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Uygulanan bu program 5-6 yas
grubu cocuklarda farkliliklara diizeyinin gelismesinde olumlu katki sagladigi
saptanmistir. Baska bir deyisle, ©n yargilarin olugsmamas1 ve farkli olana saygi

duymanin erken yasta gelistirilmesinde “Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”
etkilidir.

Connolly, Smith, Kelly (2009) Kuzey irlanda’daki Katolik ve protestan ¢ocuklarin
etno dini gelenekleri arasindaki var olan etnik farkliliklar1 hakkinda ii¢ yasindan itibaren
anlayis gelistirerek digerine karst olumsuz davramiglar gosterdigini sOylemektedir.

Baska bir arastirma da Aboud ve arkadaslar1 ise farkli 6zellikteki bireylerden olusmus

grup calismalarinin  insanlarin  farkliliklara saygi duymalarint  gili¢lendirdigini
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vurgulamistir (York, 2016). Anne babalarin 6grenme kuramlarinin temel ilkelerini ve
okuldaki pedagojik uygulamalarla ilgili kaygilarint belirlemek i¢in gogmen annelerin
erken 6grenme konusundaki deneyimlerini ve perspektiflerini arastiran bir ¢alismada,
egitimcilerin ailelerle diyaloga girmesini; boylece ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi ve
oyuna dayali 6grenmeye dair anlayis1 gelistirirerek ¢ocuklarina katkida bulunacaklari
sonucuna varmistir (Yahya, 2016). Bir diger arastirma da ¢ocuklarin egitimsel
deneyimlerine ailelerin katilimi, yillardir erken ¢ocukluk egitiminin hayati bir pargasi
olarak kabul edilmistir ve ulusal egitim politikas1 belirleyicileri, bunu oncelikli olarak
kabul etmeye devam etmektedir (McWayne, Campos ve Owsianik, 2008). Bu nedenle,
erken donemde ¢ocuklarin farkliliklara saygi duymalarini gelistirmek icin ailelerin de

stirecin igerisinde yer almasi programin etkilligi a¢isindan son derece 6nemlidir.

5-6 Yas Cocuklaria Uygulanan Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi, ¢ocuklarda
farkliliklara sayginin gelismesini olumlu yonde etkilemistir. Deney grubunda yer alan
cocuklarin farkliliklara saygi puanlari ortalamalarindan anlamli  bir farklilik
goriilmustiir. Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin farkliliklara saygi puanlari
ortalamalar1 anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmamistir. Farkliliklar ile yasamlar
boyunca karsilasacak olan ¢ocuklar, insanlarin farkliliklarina saygi duymayi etkili bir
erken ¢ocukluk programi ile saglanabilecegini Vanderbroeck (2000) yaptig1 ¢calismada
belirtmistir. Bununla birlikte May (1999) da, programda cocuklarin Onyargi ve
ayrimciliga dair farkindalik yaratacak sekilde odaklanmasi ¢cocuklarin farkliliklara saygi
duymalarmi destekleyecek ve sosyal adalete biitiinlestirmeye karsi1 deger yargilarini

gelistirecegini belirtmistir.

Arastirma sonuglarina dayanarak, “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile Katiliml
Farkliliklara Saygi Programinin” ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini olumlu yonde
etkiledigi sOylenebilir.  Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi’na katilan
cocuklarin farkhiliklara saygi diizeyinin mevcut MEB (2013) programinin uygulandig:
cocuklardan daha yiiksek olmasi, programin etkililiginin ispat edildigini gostermektedir.
Bu sonug dogrultusunda ilerleyen yillarda bireyler arasinda ortaya ¢ikacak olan ayirimin
ortadan kaldirilmas: icin okul Oncesi egitimde bu programin Ornek olusturmasi

acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelecekte

yapilan g¢alismalara yol gdstermesi agisindan yapilacak yeni arastirmalara yonelik ve

konunun Oneminin kavranmasi acisindan uygulamacilara ve arastirmacilara yonelik

olarak Onerilere yer verilmistir. Aragtirmanin sonuglart dogrultusunda uygulamacilar ve

arastirmacilara iliskin 6neriler agagida yer almaktadir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Uygulanan programin 5-6 yas grubu ¢ocuklarda farkliliklara sayginin gelismesine
katki sagladigi tespit edilmistir. Farkli yas gruplar icin de Aile Katilimli
Farkliliklara Saygi Programlar1 gelistirilebilir.

Arastirmada deney grubunda yer alan ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerinin
olumlu yonde arttigi tespit edilmistir. Farkli 6grenme modelleri kullanilarak
programin kapsami genisletilip c¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini nasil

etkiledigine iliskin farkli aragtirmalar da yapilabilir.
Farkli degiskenlerin kullanildig1 yeni aragtirmalar planlanabilir.

Bu arastirma, uzun siireli degerlendirmeler ya da stireklilik igermemektedir.
Arastirma kisa siirede olumlu yonde degisiklikler ortaya koymasina ragmen, uzun
siireli degerlendirmeler olmaksizin uzun siireli degisiklikler agiklanamayabilir. Bu

baglamda, boylamsal ¢alismalar yapilabilir ve kaliciligina bakilabilir.

“5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin

etkililiginin genis 6rneklemlerde yeniden sinanabilir.

Arastirmada kullanilan Farkliliklara Saygi Olgegi, 4-6 yas c¢ocuklari igin
gelistirilmistir. Farkli yas gruplarina yonelik Farkliliklara Saygi Olgegi
gelistirilebilir.
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5.2.2. Uygulamacilara Yénelik Oneriler

“5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” Okul
Oncesi Egitim Alaninda gérev yapan okul miidiirlere yoneticilere, rehber
Ogretmenlere ve Ogretmenlere tanitilarak etkili sinif i¢i uygulamalari i¢in destek

saglanabilir.

MEB tarafindan Farkliliklara saygi kavraminin alanda etkili bir sekilde
uygulanabilmesine yonelik olarak aile katilimimi da igine alan hizmet i¢i egitim

seminerleri diizenlenebilir.

MEB, Universiteler, Sivil Toplum Kuruluslar, Yaymevleri vb. isbirligi tarafindan
Farkliliklara saygi kavramini ve uygulamalarini ailelere anlatan “Aile Egitim

Seminerleri” diizenlenebilir.

Ailelerin farkliliklara saygi konusuyla ilgili bilin¢lendirilmesine yonelik film, brostir

veya kitaplar hazirlanarak ailelere ulastirilarilabilir.

Farkliliklara Saygiya duyarli bir siif olusturmak i¢in; farkliliklara sayginin egitim
ortaminin bir pargasi olabilmesine yonelik O6grenme merkezleri olusturulabilir,
varolan Ogrenme merkezlerine materyaller eklenerek — Ogretmenlere model

olabilecek 6rnek egitim ortamlari olustirulabilir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda ¢ocuklarin farkli 6zellikteki ¢ocuklarla sik sik
gezi, spor, sanat, bilim vb. biraraya getirilerek birbirlerine karsi daha olumlu tutum

gelistirmeleri onerilebilir.

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi™ bir
proje kapsaminda daha da gelistirilerek tim egitim-6gretim donemi boyunca

uygulanacak paket programlar olusturulabilir.

“5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” risk

altindaki gruplar icinde uyarlanabilir.
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EKLER

Ek 1: Ornek Planlar

1. HAFTA (Kendime Sayg)

ETKINLIK 1

OGRETMENIMI TANIYORUM

Etkinlik Tiirii: “Ogretmenimi Tamyorum” isimli biitiinlestirilmis Tiirkce, Sanat ve Drama Etkinligi

Yas Grubu: 5 -6 Yas

KAZANIMLAR VE GOSTERGELER

BIiLiSSEL GELISIiM

Kazamm 1: dikkatini
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Nesne/durum/olaya

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri:
Ipuglarini birlestirerek tahminini séyler.

DiL GELISiM

Kazamm 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade
eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

verir.

MOTOR GELISIiM

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Yonergeler dogrultusunda yiiriir.

SOSYAL DUYGUSAL GELIiSIiM

Kazamim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Gostergeleri:

Duyussal 6zelliklerini sdyler.

Kazanmim 8: Farkliliklara saygi gosterir.
Gostergeleri:
Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler.

OGRENME SURECI

e Ogretmen kendi hayatiyla ilgili ailesi, arkadaslari, sevdigi sporlar1, sevmedigi durumlar1 anlatan bir sunum yapar.

e Ogretmen sunum yaparken hayatindaki farkliliklar1 yasamina renk kattigma ve onlarla gok mutlu olduguna vurgu
yapar.

e Ogretmen sunumun sonunda hizli yiirimeyi sevdigini sdyler ve ¢ocuklarla birlikte hizli hizli yiiriiyerek smifin
iginde gezerler.

e  Yiiriirken gocuklarin kendisini takip etmesini s6yler, yiirlime esnasinda aniden durur, hangi ¢ocuk yliriimeye devam
ederse masaya geger.

e Yiirirken hizlanir, yavaslar, ¢ocuklari sasirtmaya ¢aligir. Arkasinda bir ¢ocuk kalana kadar devam eder.

e Dikkatli bir sekilde 6gretmeni takip eden ¢ocuk alkiglanir.

e  Masaya oturan ¢ocuklara A4 sayfasina hazirlanan etkinlik sayfasi dagitilir.

e Kagidin tam ortasina gocuklarin getirmis olduklari fotografi yapistirilir. Oklarla bos baloncuklar yapilir. Bu
baloncuklarin iistiine;

En sevdigim hayvan

En mutlu oldugum giiniim

En sevdigim yiyecek

En ¢ok sevdigim oyuncak

En hoslanmadigim sey

Hayalimdeki meslek

En ¢ok gitmek istedigim yer, yazilir.

e Cocuklara baloncuklarin iistiinde yazanlar okunur ve yonergeler dogrultusunda resim yaparlar.

e Cocuklar resimlerini tamamladiktan sonra kagidin {izerine not alinir.

e  Ardindan ¢ocuklar tamamladiklar etkinlik sayfalarindan bir baloncugu secerek arkadaslarina konugmadan
hareketlerle anlatmast istenir.

e Diger ¢cocuklar da tahmin etmeye caligir.

NN NN NN
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MATERYALLER

AILE KATILIMI

A4 kagidi, kuru boya, 6gretmenin kendi hayatini anlattig slayt
sunumu

Cocuklar i¢in hazirlanan ¢aligma sayfasinin benzeri
aileler i¢inde hazirlanir ve gonderilir. Cocuklartyla
birlikte semalarin igine resim yapmalar1 ve
cizdikleriyle ilgili sohbet etmeleri istenir.

SOZCUKLER VE KAVRAMLAR

DEGERLENDIRME

Hizli- yavag

Ogretmenin yaptig1 sunumda en ¢ok hosuna giden
neydi? Neden?

Sen sinifta kendi hayatinla ilgili bir sunum yapsan en
¢ok neyi anlatmak isterdin? Neden?

Hizli/yavas yiiriirken ne hissettin? Hangisini takip
etmek daha zordu?

Daha 6nce bagkasinin hayatiyla ilgili bir sunum
izledin mi?




2. HAFTA (Bedenimizin /Fiziksel Ozelliklerimizin Farkhlig)
ETKINLIK
YUZUMDE NE VAR?

Etkinlik Tiirii: “Yiiziimde Ne Var?” isimli biitiinlestirilmis Tiirkce, Sanat ve Drama Etkinligi

Yas Grubu: 5 -6 Yas
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KAZANIMLAR VE GOSTERGELER

DiL GELISIM

Kazamm 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
MOTOR GELISiM

Kazamm 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren
hareketleri yapar.

Gostergeleri:

Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELIiSiM

Kazanim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak
baskalarinin duygularin agiklar.

Gostergeleri:

Bagkalarinin duygularini sdyler.

Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.
Bagkalarinin duygularinin sonuglarini sdyler.
Kazanim 8: Farklhiliklara saygi gosterir.
Gostergeleri:

Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler.
Insanlarm farkli 6zellikleri oldugunu syler.

OGRENME SURECI

e  Bedenimizin/fiziksel 6zelliklerimizin farkliligi (dogum lekeleri, ¢iller, yara izleri vb.) konu bagligindaki aile
katilim ¢aligmasina katilan aile, kendisine gonderilen fotograflardan ¢ocukla birlikte olusturdugu hikayeyi

anlatir.
e Hikaye hakkinda sohbet edilir.

e  Daha sonra ¢ocuklar masaya gegerler ve hikayeyle ilgili bir slogan bulunur.

e  Gazete ve dergilerden bulunan farkli (dogum lekeleri, ¢iller vs. olan) insan yiizleri, kesilerek biiyiik boy

renkli kartona yapistirilir.

e  Boya kalemleriyle ¢ocuklar, resim yaparlar ve afis ¢caligmas1 tamamlanir.

e  Daha sonra dgretmen eline yiiziinde benek olan bir kuzu kuklas1 gegirir.

e  Kuzunun yiiziindeki izden dolay1 ¢ok iizgiin oldugunu sdyler, minik kuzunun kendisini yalniz hissetmemesi

i¢in biz de yiizimiize iz, ben vs. yapalim, der.

e  Ardindan ¢ocuklarin da yiizlerine istedikleri sekillerde dogum lekesi, ¢il vs. ¢izilir. Giin iginde okulda bu

sekilde dolagmalari istenir.

e  Giin sonunda ¢ocuklarla cember zamani yapilir. Cocuklara;
v Yiiziiniizdeki izlerle dolastiginizda, diger ¢ocuklarin tepkisi ne oldu?

Siirekli size baktiklarinda ne hissettiniz?

RN

sorularak, ¢ocuklarin cevaplari dinlenir.

Bagka hangi sebeplerden dolay1 bedenimizde farkliliklar olabilir?
Daha 6nce yiiziinde bu gibi yaralar olan birisini gordiigiinde ne yaptin?
Bedenimizdeki bu gibi farkliliklar bizim o kisilerle arkadas olmamiza engel olabilir mi? Vb. sorular

MATERYALLER

AILE KATILIMI

Yiiz boyalari, gazete ve dergiler, makas, boya kalemleri,
yapistirici

Ogretmen tarafindan hazirlanan “ailemizdeki farkli
bedenler” ¢aligsma sayfasi eve gonderilir.

SOZCUKLER VE KAVRAMLAR

DEGERLENDIRME

Yara izi, dogum lekesi, ¢il

Cocuklarla birlikte yapilan afis sinifta olusturulan
“Farkliliklarla Mutluyuz” kosesine asilir. Afigin
neler anlattig1 hakkinda sohbet edilir.




9. HAFTA (Farkh Dil Konusan Cocuklar)
ETKINLIK
HAYVANLAR HANGI DILDE KONUSUR?
Etkinlik Tiirii: “Hayvanlar Hangi Dilde Konusur?” isimli Biitiinlestirilmis Matematik, Drama ve

Tiirkce Etkinligi
Yas Grubu: 5-6 Yas
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KAZANIMLAR VE GOSTERGELER

BIiLiSSEL GELiSiM

Kazamim 4: Nesneleri sayar.

Gostergeleri:

10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce gelen say1y1
sOyler.

10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra gelen say1y1
sOyler

DiL GELIiSIiM

Kazamim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri:

Gorsel materyalleri incele

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar
olusturur.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder
Kazanim 15: Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup 6niinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler.

OGRENME SURECI

. Ogretmen, Yaprak Morali tarafindan yazilan “ Baykuslar Hangi Dilde Konusur?” isimli hikaye kitabi fotokopi gektirir.

e  Kitabn sayfalar1 sinifin farkli yerlerine yapistirir.

. Cocuklar, sirayla gidip bir sayfa alirlar. Aldiklari sayfalari incelerler.

e Dabha sonra ellerindeki sayfalarin numarasina gore siraya gegmeleri istenir.

. Tiim ¢ocuklar dogru bir sekilde siraya gegtikten sonra 6gretmen, 10 ve 5 numarali sayfalar yer degistirsin gibi, yonergeler

verir.
e  En son tekrar bastan sona kadar siraya girerler.

. Cocuklar sira ile ellerindeki sayfanin resmine bakarak canlandirma yaparlar.

. Sonrasinda 6gretmen kitab1 okur. Hikaye hakkinda konusulur.

. Cocuklarin yaptiklar1 canlandirma ile hikaye arasinda ne gibi benzerliklerin oldugu konusulur.

e  Farkl dilde konusan hayvanlarin nasil anlastig1, sorulur.

. Cocuklarla birlikte sadece siniftakilerin anlayabilecegi bir dil olusturulur. Giin iginde ¢ok stk kullanilan kelimelerin
secilmesine dikkat edilir. Ornegin; 6gretmen giinaydin nasil diyelim diye sorar. Cocuklarin cevaplarindan biri segilir.

. Tiim giin boyunca bu kelimeleri kullanirken sinifin dilinde sdylemelerine dikkat edilir.

MATERYALLER

AILE KATILIMI

Yaprak Morali tarafindan yazilan “ Baykuslar Hangi Dilde
Konusur?” isimli hikaye kitab1

Sadece ailedekilerin anlayabilecegi birkag¢ kelimeden
olusan bir aile dili olusturmalar istenir.

SOZCUKLER VE KAVRAMLAR

DEGERLENDIRME

Farkli diller

Kitaplardaki sayfa numaralar1 neden dnemlidir?
Okudugumuz hikayede en ¢ok ne hosuna gitti? Neden?
Sence hayvanlarin bir dili var midir?

Canlandirdiginiz sayfalarla hikaye ayn1 ¢ikt m1? Ne gibi
farkliliklar vardi?

Sinif dilimizi olusturmak eglenceli miydi?

Sayfa numaralarini dogru bir sekilde siralayabildiniz mi?
Giin iginde sinifimizin dilinde konusmaya dikkat ettin mi?
Konusan hayvanlar mi1? Hangileri?




10. HAFTA (Konusma ve isitme Engeli Olan Cocuklar)
ETKINLIiK
ELLERIMiZ KONUSUYOR GOZLERIMiZ DUYUYOR
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Etkinlik Tiirii:” Ellerimiz Konusuyor Gozlerimiz Duyuyor” Isimli Biitiinlestirilmis Tiirk¢e, Oyun
ve Drama Etkinligi
Yas Grubu: 5-6 Yas

KAZANIMLAR VE GOSTERGELER

BIiLiSSEL GELiSiM SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade
Kazamm 3: Algiladiklarimi hatirlar. eder.

Gostergeleri: Kazamim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir. baskalariin duygularim aciklar.

DIL GELiSiM Gostergeleri:

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Bagkalarmin duygularini soyler.
Basgkalarmin duygularinin nedenlerini séyler.

Gostergeleri:

Jest ve mimikleri anlar. Baskalarmin duygularinin sonuglarini sdyler.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Kazamm 8: Farkhhklara sayg: gosterir.
Kazamm 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar. Gostergeleri:

Gostergeleri: Insanlari farkh 6zellikleri oldugunu sdyler.

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

OGRENME SURECI

Ogretmen gocuklar1 sabah geldiklerinde isaret diliyle “ giinaydin” diyerek karsilar.

Tiibitak Yayinlar tarafindan yayinlanan “Duyamamak Boyle Bir Sey” isimli hikaye kitab1 ¢ocuklara okunur.

Ardindan isitme ve konugma engeli olan kisilerin kendilerini ifade edebilmek igin isaret dili kullandiklar1 sdylenir.

Daha sonra gocuklara https://www.youtube.com/watch?v=0E4Rn_SelvM “isaret dili temel kullanimlar” videosu izletilir.

“gilinaydn, aile, kardes, anne, baba, nasilsin, seni seviyorum” gibi temel sozciiklerin isaret dilindeki karsilig1 ¢ocuklara
gosterilir.

Ardindan gocuklar hareketli bir miizik duyuyormus gibi dans ederler. Ogretmen isaret diliyle “dur” der ve karsilikli gelen
cocuklar birbirlerine isaret dilinde “seni seviyorum” derler.

Tiim ¢ocuklar birbirlerine “seni seviyorum” dedikten sonra iki gruba ayrilirlar. Gruplar kendilerine birer isim verirler.

Gruptan her kisi sirayla gelerek kendi grubuna 6gretmenin gosterdigi resimli kartlar1 konugsmadan anlatmaya ¢aligir. Kum
saati ile siire belirlenir.

Oyun sonunda en ¢ok resim anlatan grup alkiglanr.
Hafta boyunca ¢ocuklara isaret dilleri sik sik tekrar edilir.

MATERYALLER AILE KATILIMI

Tiibitak Yayinlari tarafindan yayinlanan “Duyamamak Boyle Bir Ailelerden isaret dilinde birbirlerine ““ seni seviyorum”

Sey” isimli hikaye kitab, resimli kartlar, kum saati demeleri istenir.

SOZCUKLER VE KAVRAMLAR DEGERLENDIRME

Isaret dili Ogretmen gocuklarla birlikte ciimle tamamlama
caligmasi yapar. “Isitme engellileri seviyorum ¢iinki....”
climlesini tamamlamalarini ister. Cocuklarin ciimleleri
biiyiik bir kartona yazilir.



https://www.youtube.com/watch?v=0E4Rn_SeIvM

12. HAFTA (Yiiriime veya Hareket Engeli Olan Cocuklar)
ETKINLIK
AYNI AMA FARKLI

Etkinlik Tiirii: “Aym1 Ama Farkh” isimli Biitiinlestirilmis Tiirkce, Sanat ve Okuma Yazmaya
Hazirhk Etkinligi

Yas Grubu: 5-6 Yas
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KAZANIMLAR VE GOSTERGELER

BIiLiSSEL GELISIiM MOTOR GELISIM

Kazamm 5: Nesne ya da varhklar: gozlemler. Kazanim 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren
Gostergeleri: hareketleri yapar.

Nesne/varligin adin1 soyler. Gostergeleri:

Nesne/varligin kullanim amaglarini sdyler.

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya

DiL GELiSiM getirir.

Kazamm 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diislince ve hayallerini sdyler.
Kazamm 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.
Gostergeleri:

Es sesli sozciikleri kullanir.

Malzemeleri keser.
Malzemeleri yapistirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELIiSiM

Kazanim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak
baskalarinin duygularini agiklar.

Gostergeleri:

Bagkalarinin duygularini syler.

Bagkalarinin duygulariin nedenlerini sdyler.
Baskalarinin duygularinin sonuglarini séyler.

OGRENME SURECI

Feridun Oral tarafindan yazilan “Ayn1 Ama Farkli” isimli hikaye kitab1 okunur. Hikaye, yiiriiyemeyen bir
kegiye yardim eden, hareket edebilmesi i¢in ona bir tasit yapan ¢obani konu alir.

Hikaye ile ilgili sohbet edilir.
Ardindan 6gretmenin kartona ¢izmis oldugu ke¢i resmi, yiin iplerle tamamlanir.
Kapak ve kalin kartonlardan kegiye yiiriime sandalyesi yapilir ve etkinlik tamamlanir.

Hareket ederken degnek, tekerlekli sandalye gibi araglar kullanan kisilere kars1 saygili olmamiz, toplu tagima
araglar1 gibi kalabalik yerlerde onlarin oturabilmeleri i¢in 6ncelik vermemiz gerektigi vurgulanir.

Ogretmen gocuklara ayni1 ama farkli olan neler olabilir, diye sorar.
Es sesli kelimelere 6rnek verilir. Ayni ses ve harflere sahip olduklar fakat farkli anlamlar1 oldugu agiklanir.

Omnegin, ekmek kelimesi. Hem bir tohum, fidan vb. ekmek anlaninda kullaniyoruz hem de 6giinlerde
yedigimiz bir yiyecek anlaminda kullaniyoruz.

Daha sonra ¢ocuklarla es sesli kelime tiiretme oyunu oynanir.

Cocuklarin sdyledikleri kelimeleri anlamlariyla tahtaya ¢izerler.

Oyun sonunda kag¢ kelime bulundugu sayilir.

Es sesli kelimeler; diis, ben, al, as, yaz, kaz, at, giil, dolu, ocak, yat, i¢, yiliz, koca.

MATERYALLER AILE KATILIMI
Feridun Oral tarafindan yazilan “Ayn1 Ama Farkli” isimli Cocuklardan, yiiriime engeli olan bir arkadagimizla
hikaye kitabi, yiin, karton, makas, kapak, boya kalemleri hangi oyunlar1 oynayabileceklerinin resimlerini

yapmalart istenir. Ailelerden de resmin yanina not
almalart istenir.

SOZCUKLER VE KAVRAMLAR DEGERLENDIRME

Ayni- farkli, es sesli Sestes kelimeler nelerdir?

Neden tekerlekli sandalye veya degnek kullanmak
zorunda kaliriz?

Hikayedeki yiiriiyemeyen kegi kendini nasil
hissetmis?

Coban yliriiyemeyen keg¢i i¢in nasil bir icat yapt1?
Cevrende tekerlekli sandalye kullanan birisi var m1?
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Ek 2: Olcek izni

17.02.2016
Ilgili Makama,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans Programi’nin 5111314005 numarali
ogrencisi Tuba Yildiz’in; tarafimdan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olgegini” "5-6 Yas
Grubu lcin Gelistirilen Aile Katiimhi Farkhiliklara Saygi Programr’min Cocuklarin
Farkhihklara Saygi Diizeyine Etkisinin Incelenmesi” baslikli tez

calismasinda kullanmasina izin veriyorum.
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