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ONSOZ

Bu arastirmada, Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan Eyiip, Besiktas, Bayrampasa ve
Gaziosmanpasa Halk Egitimi Merkezlerinde bazi kurslara katilan kursiyerlerin ¢evre
sorunlarina yonelik duyarliliklarinin ve g¢evresel tutumlarinin, kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgi diizeylerinin ve geri doniisim farkindaliklarinin belirlenmesi ve bu alanlarda
bilimsel geligsmelerle ilgili bilgiye ulagmada kullandiklar1 yontemlerle arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmustir.

Cevre sorunlarinin ciddi boyutlara ulastigi giiniimiizde yetiskinlerin bu sorunlara ve
¢oziimlere yonelik duyarliliklarinin  ve tutumlarinin  ortaya ¢ikarilmasi, ¢evre
sorunlarinin neden oldugu kiiresel 1sinma hakkinda bilgi diizeylerinin ve geri doniisiim
farkindaliklarinin ~ tespiti bu alanlarda yetiskin egitimine yonelik daha detayl
arastirmalar yapilabilmesi icin bir 6n kosuldur. Yetiskinlerin s6zii edilen alanlarda
bilimsel gelismeleri takip ederken kullandiklar1 araglarin tespiti ve aralarindaki iliskinin
belirlenmesi ise ileride yapilacak ¢alismalarin verimliligini artirma konusunda faydali
olacaktir.

Arastirmanin her asamasinda ilgi, destek ve yardimlarini esirgemeyen, fikirleri ve
yapici elestirileriyle calismama yon veren degerli hocam ve tez danismanim Dog. Dr.
Goniil SAKIZ a ¢ok tesekkiir ederim.

Jiri iiyeleri olan sevgili hocalarim Prof. Dr. Sefer Ada ve Prof. Dr. Ozana Ural'a
tesekkiir ederim.

Calismamin uygulama asamasinda bana kolaylik saglayan halk egitim merkezi
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programimda sagladiklar1 kolaylikla ¢alismama yaptiklar1 katkilarindan dolay1 tesekkiir
ederim. Ogretmen arkadaslarima da katkilaridan dolay: tesekkiir ederim.

Tez caligmam siiresince desteklerini esirgemeyen, tez yazimi konusunda ¢aligmalariyla
ornek aldigim dilbilimci Yrd. Dog. Dr. Asli GURER e ¢ok tesekkiir ederim.

Destegini hep hissettigim sevgili esim Oguz GURER’e ve en zorlandigim ve
yoruldugum zamanlarda giiliimsemeleriyle bana gii¢ veren gocuklarim Aysima ve Alp
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OZET

Bu aragtirmanin amaci yetigkinlerin ¢evre sorunlarma yonelik duyarhiliklarini ve
cevresel tutumlarini, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerini belirlemek; geri
dontistime iliskin farkindaliklarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Ayrica yetigkinlerin bu alanlarda
bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kullandiklar1 araglarla (internet, televizyon,
kitaplar, bilimsel dergiler) arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin desenini betimsel ve iliskisel tarama modeli olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini Istanbul ilinin Eyiip, Besiktas, Bayrampasa ve Gaziosmanpasa ilgelerinde
bulunan Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) ¢esitli kurslara (giyim, kuaforliik, resim,
satrang, ¢ocuk egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece
yapimi) katilan ve kolay ulasilabilir amagh 6rneklem yontemiyle segilen 261 kursiyer
olusturmaktadir. Kursiyerlerin 205’1 kadin (% 78), 56’s1 erkektir (% 21.5). Eyiip Halk
Egitim Merkezi’nde 118, Gaziosmanpasa Halk Egitim Merkezi’nde 78, Bayrampasa
Halk Egitim Merkezi’nde 37, Besiktas Halk Egitim Merkezi’nde 28 Kkursiyere
uygulanmigtir.

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak iki boliimden olusan bir dlgek kullanilmastir.
Birinci boliimde demografik oOzellikler ile bilimsel bilgiye ulasmada kullandiklar
araclar1 belirlemek amaciyla Bacanak (2002) tarafindan gelistirilen fen okuryazarlik
testinin birinci boliimiinde yer alan bu ¢alismaya uyarlanmis bes sorunun da eklendigi
kisisel bilgi formu yer almaktadir. Ikinci béliimde yetiskinlerin ¢evre duyarliliklarini
belirlemek i¢in Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan gelistirilen Cevre Duyarlilig
Olcegi, cevresel tutumlarim belirlemek amaciyla Tuncer, Ertepmnar ve Tekkaya (2005)
tarafindan gelistirilen Cevresel Tutum Olgegi, kiiresel 1smma ile ilgili bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla Yal¢in (2010) tarafindan gelistirilen Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi
ve geri donilisiim farkindaliklarini belirlemek igin Celik (2011) tarafindan gelistirilen
Geri Déniisiim Anketi kullanilmistir. Verilerin analizi bir istatistik paket programindan
faydalanilarak t testi, ANOVA ve Kruskal-Wallis H testi ile yapilmstir.

Arastirma sonucunda Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa katilan yetigkinlerin
cevresel duyarlilik ve cevresel tutum diizeyleri orta, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi
diizeyleri ise yiiksek diizeyde tespit edilmistir. Yetiskinlerin %89.7” si geri doniisiim
amblemini daha dnce gormiis ve %88.9°u ambalaj atiklarinin geri doniisiimii konusunda

bilgi sahibidir. Bilgilenmeyi en ¢ok belediye afis ve brosiirlerinden en az ise diger
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kisilerden ve arkadaslarindan yaptiklari, bilgilenmede kullandiklari ilk ti¢ kaynagin ise
sirasiyla televizyon, belediye afis ve brogiirleri ve internet oldugu tespit edilmistir.
Yetigkinlerin %15.3’0 derslerin disinda geri doniisiim ile ilgili ders aldigini ve %10.3’1
sosyal kuliip ¢aligsmalarinda geri doniisiim ile ilgili bir caligmada gorev aldigini ifade
etmislerdir. Yetigkinlerin %62.5’1 (163 kisi) kurumlarinda geri doniisiim kutulari
oldugunu belirtmis ve kurumunda ambalaj atik kutular1 olanlarin %79.3°1 (129 Kkisi)
bunlar1 kullandiklarin1 ifade etmistir. Yetigskinler o6gretmenlerinin, ailelerinin ve
arkadaslarinin geri doniisiim kutularini kullandiklarint belirtmis, yetiskinlerin %18.0’1
ise ¢evrelerinde geri doniisiim kutularinin kullanilmadigimi belirtmislerdir. Yetiskinlerin
%37.9’u evlerinde ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden ayirmakta, %26.1°1 ayirmamakta
ve %36.0’s1 da bazen ayirmaktadir.

Yetiskinlerin demografik 6zelliklerine gore cevresel duyarliliklarinin ve tutumlarinin,
kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin ve geri doniigim farkindaliklarinin farklilasip
farklilasmadig incelenmistir. Yetiskinlerin ¢evre duyarliliklarinin cinsiyet, meslek ve
egitim durumu degiskenlerine gére anlamli bir farklilik gostermezken yasa gore anlamli
bir farklilik gosterdigi ve 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetiskinlerin
¢evre duyarlilik diizeylerinin 40-49 ve 50 yas ve {izeri gruplarda bulunan yetiskinlerden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin cinsiyet, yas ve
egitim durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi mesleklerine gore ise
anlaml bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir.

Yetiskinlerin kiiresel 1sitnma bilgi diizeyleri, cinsiyet ve yas degiskenlerine bagli olarak
anlamli bir farklilik gdstermezken, meslek ve egitim durumlarina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Egitim seviyesi yliksek olan yetigkinlerin kiiresel
1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin daha alt egitim seviyelerindeki yetiskinlere oranla
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Memurlarin kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgi diizeyleri ev hanimlar1 ve is¢ilerden daha yiiksektir.

Yetiskinlerin geri doniisim farkindaliklarimin olugmasinda kadinlarin televizyonu,
erkeklerin ise interneti bilgi kaynagi olarak kullandiklari, belediyelerin geri doniisiim ile
ilgili afis ve brosiirlerinin tiim yetigkinleri bilgilendirdigi, kadinlarin erkeklerden daha
fazla sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniistimle ilgili projelerde yer aldiklar1 ve evde
ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden ayr topladiklar: tespit edilmistir. Tiim yas gruplar

icin geri doniisiim konusundaki en 6nemli bilgi kaynaklarinin televizyon ve belediye
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afis ve brosiirleri oldugu goriilmiistiir. Yetiskinlerin meslekleri ile geri doniisim
amblemini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ev hanimlar1 bu amblemi
diger tiim yetiskinlerden daha az bilmektedir. ‘Diger’ mesleklerden olanlar bu amblemi
is¢i ve memur yetiskinlerden daha ¢ok bilmektedir. Yetiskinlerin egitim diizeyleri ile
ambalaj atiklarinin geri doniistimii konusunda bilgi sahibi olmalar1 arasinda anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Lise ve iiniversite/yiiksek lisans mezunu yetigkinlerin bilgi
sahibi olma diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksek tespit edilmistir.

Yetigkinlerin ¢evresel duyarliliklar1 ve tutumlari, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri
ve geri doniisiim farkindaliklari ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada
kullandiklar1 araglar (internet, televizyon, haber veya belgesel programi, kitaplar ve
bilimsel dergiler) arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigi incelenmistir.
Yetigkinlerin demografik 6zellikleri ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada
kullandiklar1 araglar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ve anket puanlari
arasindaki iliski incelenmis olup pozitif iliski tespit edilmis ve elde edilen bulgular ilgili
literatiir 15181nda tartisilmis ve gelecek arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik oneriler

sunulmustur.
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The Investigation of the Relationships Among Adults, Environmental Factors and
the Tools Used to Reach Scientific Knowledge

ABSTRACT

The aim of this research was to determine adults' awareness of environmental issues and
their environmental attitudes and levels of knowledge about global warming and to
reveal their awareness of recycling. Furthermore, it was aimed to determine the methods
(internet, television, books, scietific journals) that adults use in order to reach
information about scientific developments in these fields.

The design of the research was based on descriptive and relational screening models.
The sample of the research was composed of 261 trainees participating in various
courses in the public education centers located in Eyiip, Besiktas, Bayrampasa and
Gaziosmanpasa districts of Istanbul and they were selected by convenient sampling
method. 205 of the trainees were female (78%) and 56 were male (21.5%). The study
was carried out with 118 trainees in Eyiip Public Education Center, 78 in
Gaziosmanpasa Public Education Center, 37 in Bayrampasa Public Education Center
and 28 in Besiktas Public Education Center.

In this study, a scale consisting of two parts was used as data collection tool. In the first
part, in order to determine the personal information of the participants and the methods
they use to get access to scientific knowledge, a personal information form including
five questions adapted from the first part of the science literacy form designed by
Bacanak (2002) is used. In the second part, with the aim of finding out the adults’ (i)
awareness level of recycling, (ii) environmental awareness, (iii) knowledge level of
global warming, (iv) attitudes towards environmental issues, the Environmental
Awareness Scale developed by Cabuk and Karacaoglu (2003), the Environmental
Attitude Scale developed by Tuncer, Ertepinar and Tekkaya (2005), the Global
Warming Knowledge Scale by Yalgin (2010) and the Recycling Survey developed by
Celik (2011) were used respectively. The analysis of the data was carried out based on a
statistical package program using t-test, ANOVA and Kruskal-Wallis H test.

Based on the results of the research, it was found out that the environmental sensitivity
and environmental attitudes of the trainees attending the courses in the public education
centers are moderate and their level of knowledge about global warming is high. 89.7%
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of the adult trainees have already seen the recycling emblem and 88.9% of the adult
trainees had knowledge of the recycling of packaging waste. It was found out that
‘municipality and brochures’ are the most prevalent information source while the least
informative ones are chosen as friends or other sources. When the trainees were asked
to order the most prevalent three sources of information, the following methods were
chosen respectively: television, municipality and brochures and the internet. 15.3% of
the trainees stated that they took additional lessons on recycling and 10.3% of the
trainees stated that they took part in a recycling-related work in social club studies.
62.5% of the trainees (163 people) indicated that they had recycling boxes for collection
of packaging waste at their institutions and 79.3% of the trainees (129 people) working
at institutions with packaging waste boxes stated that they use these waste boxes.
Trainees stated that their teachers, families and friends use recycling boxes, while
18.0% of the trainees state that recycling boxes were not used within their social
surroundings. 37.9% of the trainees repoited that they separate their packaging waste
from other garbage in their homes; 26.1% of the trainees repoited that they do not
separate them from other garbage while 36.0% of the trainees sometimes separate them
from other garbage.

In this study, it was investigated whether the methods used to get access to information
on scientific developments, environmental sensitivity and attitudes, knowledge level of
global warming and awareness of recycling differ according to the demographic
characteristics of the trainees. The study reveals that while environmental sensitivity of
the trainees do not differ according to their gender, profession or education status it
differs according to the age of the trainees. It was found out that the trainees between
the age span of 19 years old and under and 20-29 have a higher degree of awareness
than those between the age span of 40-49 and 50 years old and higher.

The study further reveals that while environmental attitudes of the trainees differ
according to the variables of gender, age and education status, profession of the trainees
do not have a significant effect. While the knowledge level of global warming of adults
did not show any significant difference according to gender and age variables, it was
found that there was a meaningful difference according to profession and education

status. Knowledge level of global warming of adults with higher education was



significantly higher than adults with lower education levels. Civil servants' knowledge
of global warming is higher than housewives and workers.

It was found out that in the formation of recycling awareness for adults; women use
television and men use the internet a source of information, recycling banners and
brochures of municipalities inform all adults, women participate more in social club
works on recycling projects than men, and women also collect packaging waste
separately from other garbage at home. For all age groups, television and municipal
banners and brochures were found to be the most important sources of information on
recycling. There was a significant difference between adults' professions and their
knowledge of the recycling symbol. Housewives knew this symbol less than other
adults. Those from 'other' professions knew this symbol more than adult workers and
civil servants. A meaningful difference was found between the level of education of
adults and their knowledge level of recycling of packaging wastes. Knowledge level of
high school and university graduates and postgraduate adults were found to be higher
than other adults.

It was examined whether there was a meaningful difference between adults'
environmental sensitivities and attitudes, levels of knowledge about global warming,
and recycling awareness, and the methods (internet, television, news or documentary
programs, books and scientific journals) they use to access scientific knowledge. The
relationship between the demographic characteristics of the adults and the methods used
in reaching information about scientific developments and the relationship between the
questionnaire scores were examined and The findings were discussed in the light of the
related literature and the suggestions for future researchers and practitioners are

presented.
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BOLUM I: GIRIS

Diinya tizerindeki canli ve cansiz tiim varliklar arasinda yagamin devamliligini saglayan
bir denge vardir. Canlilar dleminin genel anlamda bu dengeyi korudugu goriiliirken
insan tiirii ¢esitli nedenlerle zamanla doganin dengesinin bozulmasina neden olmustur.
Cevre sorunlar1 diinya niifusunun artmasi ile birlikte cesitli insan etkileri sonucunda
ortaya ¢cikmistir. Enerji ihtiyacinin karsilanmasi i¢in fosil yakitlarin kullanilmasi, sanayi
alanlariin yayginlasmasi ile fabrikalardan atilan kati, sivi ve gaz atiklarin artmasi,

orman yanginlar1 hava, su ve toprak kirliligini olusturmustur (Hekimoglu ve Altindeger,

2008).

Cevre sorunlarinin altinda yatan sorumsuz davranislarin sebebi olusan olumsuz
tutumlardir. Kaynaklarin dogru kullanimi ve siirdiiriilebilirligi i¢in ¢evreye yonelik
tutum ve davramiglarin irdelenmesi gerekir (Bradley, Waliczek, ve Zajicek, 1999).
Bireylerin ¢evresel duyarliliklarinin ve tutumlarinin belirlenmesi davranis degisikliginin
amacina uygun yapilabilmesi i¢in dnemlidir. insan faaliyetleri sonucunda olusan cevre
sorunlarinin ¢éziimii igin bireylere dogru ve etkili bir ¢evre egitimi verilerek g¢evre
duyarliligr kazandirilabilir (Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008). Cevre sorunlari ile ¢evre
duyarlilig1t ve ¢evre egitimi arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bireylerin gevresel
duyarhiliginin ve gevre sorunlarina yonelik aldigr yeterli ¢evre egitiminin etkisi ¢evre
sorunlarinin ¢éziimi i¢in 6nemlidir. Cevreye karsi gostermis oldugu davraniglara gore
bireye ailede ve tiim oOrglin egitim kurumlarinda verilecek olan ¢evre egitiminin

baslangi¢ noktasi belirlenebilir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Yakin gelecekte cevre dostu bireyler yetistirmek istiyorsak cevre duyarliliginin
kazandirilmasina iliskin bilgiler bireylere okul oncesi egitimden itibaren tiim egitim
kademelerinde verilmelidir (Armagan, 2006). Cevre egitimini verecek olan 6gretmenler
icin de cevresel konulara deginmelerini etkileyen en 6nemli faktorlerden birisi sahip
olduklar1 gevresel tutumlardir (Kim and Fortner, 2006). Yirmi birinci yiizyilda verilen
cevre egitimleri yalnizca gevresel bilgi ve duyarliligimizi gelistirecek bir egitimin yani
sira ¢agdas insanin ¢evresel tutum ve davraniglarinda da koklii degisiklikler yapmalidir.

Onemli olan bu egitim modeli ile yasanan ¢evre sorunlari karsisinda tepki gosteren ve



¢Oziimi icin Oneriler sunan, aktif katilmli tartisan ve sorgulayan, siirdirilebilir
kalkinmay1 amag edinen, diinya ile uyumlu bireyler yetistirmektir (Atasoy ve Ertiirk,
2008). lIyi bir gevre egitimi alarak yetismis bireyler giiniimiizde 6nemli bir tehdit
olusturan ve ¢odziim gerektiren g¢evre sorunlarindan olan kiiresel 1sinma ve iklim

degisikligi ile ilgili 6nemli adimlar atmaya baslamislardir.

Kiiresel 1sinma, insan etkisiyle sera gazlar1 olarak nitelenen bazi gazlarin (CO2, CH4,
N20, HFC, PFC, SF6) atmosferde yogun bir sekilde artmasi sonucunda, yeryiizii
sicakliginin yapay olarak artmasidir (Ulutas, 2013). Diinyamizin 15°C’ye yakin olan
sicakliginin olusmasinda atmosferdeki gazlarin olusturdugu dogal sera etkisinin rolii
vardir. Atmosferde sera etkisi olusturan gazlar oksijen ve azot gibi gazlar degil basta su
buhar1 olmak {izere karbondioksit gazidir. Bu gazlar 1s1y1 tutan gazlardir. Atmosferdeki
bu sabit oran insanlarin yasayabilecegi ideal sicakligin olugmasini saglar. Diinyanin
1s1sinin sabit kalmasmi saglayan sera gazlarindan olan karbondioksit gazinin fosil
yakitlarin agir1 tiikketilmesi sonucu atmosferdeki oraninin ¢ok artmasi diinyanin 1sinmasi
olarak adlandirilir. Kiiresel 1sinma ile buzullarin erimesi, su kaynaklarinin azalmasi ve
iklim degisiklikleri gibi tehlikeler belirmektedir. Atmosferdeki sera gazlari oraninin
artmasi veya azalmasi diinyanin ¢ok sicak ya da ¢ok soguk olmasina neden olabilir.
Bunun sonucunda iklim degisiklikleri yasanmaya baglar. Kiiresel 1sitnma su dongiisiinii
olumsuz etkilemekte kuraklik, ¢6llesme, buzullarin erimesi, iklim degisiklikleri ile
canlilarin yasam alanlar1 yok olmakta ve bir¢ok canli tiirliniin nesli tiikenmektedir. Bu
stire¢c son iki ylizy1l icerisinde gelisen endiistrilesmeye bagli olarak ortaya ¢ikmistir

(Spence, 2007).

Atmosferde biriken atik gazlarin olusturdugu sera etkisi diinyanin olmasi gerekenden
fazla 1sinmasia neden olmustur. Kiiresel 1sinma ile karalarin sular altinda kalmasi,
iklim degisiklikleri ile birlikte sel felaketleri ve kuvvetli firtinalarin olusma tehlikesinin
artmast olas1 durumlardir. Bunun sonucunda canli yasami olumsuz etkilenmekte, yasam
alanlart ve bir¢ok canli tiirii yok olmaktadir (Alper ve Anbar, 2007). Canli yasamin
olumsuz yonde gelecekte etkileyecek olan kiiresel 1sinmay1 dnlemeye yonelik ¢oziim
yollarinin bulunmasi ve gerekli tedbirlerin alinmasi olas1 felaketlerin engellenebilmesi

icin 6nemlidir (Aksan, 2011).



Diinya niifusunun artmasiyla olusan besin ihtiyact iiretimi artirmis, teknolojik
ilerlemelerle naylon, plastik ve aliiminyum gibi dogada uzun siire yok olmayan atiklar
dogaya atilmaya baglanmistir. Olusan cevre kirliligini engellemek ve enerji kaynaklarini

korumak amaciyla geri donilisiim uygulamalar1 6nem kazanmistir (Spence, 2007).

Tiim bu gelismeler cergevesinde Ozellikle son yillarda geri kazanima verilen 6nem
oldukca artmistir. Geri kazanima artik sadece bir atik toplama isi olarak bakilmamakta,
toplumlar, bu ise ¢evre bilincinin kazandirilmasi ve dogal kaynaklarin korunmasi amaclh
bir adim olarak yaklagmaktadir. Kurumlar tarafindan bu is sahiplenerek c¢evre
duyarliligmin olusturulmast amaglanmaktadir. Ulkemizde enerji tasarrufu, dogal
kaynaklarin korunmasi ve tasarrufu, yasam standardinin yiikseltilmesi i¢in belediyelerce
kagit, metal, plastik ve cam gibi malzemelerin geri donilisiimii i¢in gerekli tesisler
kurulmakta ve projeler yapilmaktadir (Biiyiiksaatci, Kii¢iikdeniz ve Esnaf, 2008). Dogal
kaynaklarin tahribatinin 6nlenmesi ve kirliligin azaltilmasi ic¢in atik iiriinlerin geri
donustiiriilmesi atiklarin gevreye, ekonomiye ve insan sagligina olan olumsuz etkilerini
de giderir (Spiegelman ve Sheehan, 2004). Uriinlerin geri doniisiimii ile dogadaki CO2
oraninin azalmasi kiiresel 1sinmanin olumsuz etkilerini azaltir. Ayrica, geri doniisliim ile
endistride kullanilacak ham madde ve yan irilinler dogal kaynaklardan degil geri
dontistimlii iirlinlerden saglanmis olur. Yeraltt ve yeriistii sular1 kirlilikten korunur
(Ackerman, 1997; Gandy, 1994). Yapilan bir aragtirmaya gore, Tiirkiye, AB iilkelerinde
%45 olan atik geri doniisiim oranma ve %350 olan geri kazanim oranina yaklagsarak
kagit, aliiminyum, cam ve plastik malzemelerin geri kazaniminda italya ve Ingiltere’yi
gecmistir (Gurer, Akbulut ve Kurklu, 2004). Tiirkiye’de ¢evre bilinci 1990’11 yillardan
itibaren var olmakla beraber, geri kazanim bilinci kitlesel destek, ortalama egitim ve

kiiltiir seviyesine bagli olarak olduk¢a azdir (Celik, 2011).

Giliniimiizde c¢evre sorunlarinin kiiresel boyuta ulagsmasi sadece belli bir bolgedeki
canlilar1 degil diinya lizerindeki tiim canlilar1 ve yasam alanlarini tehdit eder hale
gelmistir. Dogal kaynaklarin bilingsizce tliketilmesi enerji kaynaklarmi tiiketmektedir.
Cevre sorunlarini (hava, su ve toprak kirliligi) 6nlemek istiyorsak ¢evreye attigimiz geri
kazandirilabilir atiklar1 tekrar Kullanabilir hale getirmemiz gerekmektedir. Bu durum
geri doniisiimiin 6nemini arttirmistir. Bu baglamda yetiskinlerin ¢evre sorunlarina
yonelik duyarliliklarinin, c¢evresel tutumlarinin, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi

diizeylerinin belirlenmesi 6nemlidir. Yetiskinlerin enerji kaynaklarinin korunmasi



acisindan geri doniisiim konusunda egitim almalar1 ve farkindalik kazanmalar
onemlidir. Bu noktada yetiskin egitimine gereksinim duyulmakta ve yetiskinler i¢in

cevre egitimi programlari hayat boyu 6grenme siirecinin bir pargasi olmalidir.

Yetiskin egitimi ile hedeflenen, kentsel ve kirsal alan bireyleri ile ¢alisan kitlenin ¢evre
duyarliligi konusunda farkindalik kazanmasi, dogal kaynaklarin dogru kullanmasi ve
cevre sorunlar ile ilgili farkindalik olugsmasi ve bu hususlarda sorumluluklarini yerine
getirmesi amaglanmaktadir (Kiziroglu, 2000). Cevrenin korunmasi ile ilgili ilk defa
1961 yilinda ¢ikarilan yasa ile “herkesin fiziksel ve mental sagligi korunmalidir”
denilmistir (Kiling, 2009). Yetiskin egitimi insanlarda ¢evre bilincinin olusmasina
yonelik davranis degisikligi meydana getirirken, dogal kaynaklar1 ihtiyaclar
dogrultusunda kullanan, c¢evrenin asir1 kirletilmesi durumunda doganin kendini
yenileyemeyecegini bilen ve kaynaklarin tiikenmesini Onlemeye yonelik calismalar
yapan kararli bireyler olusturmayi hedefler (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).
Domina ve Koch (2002), yaptiklari ¢alismada geri doniisimii saglamaya yonelik
davraniglar1 gergeklestiren bireylerin ¢evre motivasyonlarmin arttigini belirtmigtir.
Simmons ve Widmar (1990), geri doniisiime katilan ve g¢evreye olan katkisini bilen

bireylerin ¢evre bilinglerinin de yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

PR

Degerlerimizin ve teknolojik bilgilerin hizli bir sekilde degistigi gliniimiizde insanlardan
beklenen degisen ve giderek birbirine benzeyen toplumda degisikliklere ayak
uydurabilmeleridir. Bunun en etkili yontemi egitimdir (Ural, 1995). Siirekli gelismenin
ve degisimin yasandigr diinyamizda gelisime ayak uydurabilmek i¢in Orgiin egitimin
yaninda yetiskin egitimi de onemlidir. Insanin dogumdan &liime kadar yasam boyu
kendini siirekli gelistirmesi toplum olarak c¢agdas kalabilmenin tek yoludur (Miser,
2002). Bilimsel veriler egitimin artik belirli donemlerle sinirli kalmamasi gerektigini
gostermektedir. Bilginin siirekli yenilendigi bir diinyada yetiskinlerin de kendilerini
yasam boyu egitim yani yetiskin egitimi ile gelistirmeleri toplumsal gelisim ig¢in
onemlidir (Yalgin, 2002). Yetigkin egitiminde g¢evre egitiminin amaci yetiskinlerin
cevre sorunlarini farkina varmasi, ¢éziim tliretmesi, duyarlilik gelistirmesi ve ¢evresini

de bu konuda bilgilendirmesidir (llgar, 2007).

Belirtilen ihtiyaglardan yola ¢ikarak bu arastirmanin problem sorusu su sekildedir:

Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa katilan



yetiskinlerin ¢evre sorunlarina (hava, su ve toprak kirliligi) yonelik duyarlilik ve
cevresel tutumlari, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ve geri doniisiime iliskin
farkindaliklar1 nedir ve bu konularda bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada

kullandiklar1 araglar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Amag

Bu arastirmanin amaci, yetiskinlerin giinliik yasamlarinda ¢evre sorunlarina yonelik
cevre duyarliliklarim1 ve cevresel tutumlarimi ortaya cikarmak, kiiresel 1sinma bilgi
diizeylerini belirlemek ve geri doniisiime iliskin farkindaliklarini tespit etmektir. Ayrica
yetigkinlerin bu konularda bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklari

araglarla arasinda anlamli bir iligski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.2. Arastirma sorulari

1. Yetiskinlerin ¢evresel duyarliliklari, tutumlari, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ve
geri doniisiim farkindaliklar1 demografik ozelliklere (cinsiyet, yas, meslek, egitim
durumu) bagl olarak farklilagmakta midir?

2. Yetigkinlerin ¢evresel duyarliliklari, tutumlari, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ve
geri doniisim farkindaliklart  bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada
kullandiklar1 araglara (internet, televizyon, kitaplar, bilimsel dergiler) bagh olarak
farklilasmakta midir?

3. Bilimsel bilgiye ulasmada kullandiklar1 araglar (internet, televizyon, kitaplar,
bilimsel dergiler) demografik 6zelliklere bagl olarak farklilasmakta midir?

4. Cevresel duyarliliklari, tutumlar1 ve kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ve

geri doniisiim farkindaliklar1 arasinda bir iligki var midir?

1.3. Onem

Insanlik tarih boyunca her zaman doganin zenginliklerinden faydalanmistir. Ancak
zamanla dogal kaynaklarin tiilkenmesi s6z konusu olmaya baslamistir. Dogadaki
ekolojik dengenin bozulmasi sonucu olusan c¢evre kirliligi 6zellikle 19. yilizyildan

itibaren sanayilesmenin yayginlagsmasiyla kendini gdstermistir. Fosil yakitlarin



yakilmasi atmosferde sera etkisine neden olmus ve kiiresel i1sinma nedeniyle iklim
degisimleri yasanmaya baglamistir. Bu durum canli yasamini olumsuz yonde
etkilemistir. Kuraklik, ¢llesme, sel felaketleri vb. olaylar canli yasamini tehdit etmeye
baslamistir. Bu nedenle {ireticiler ¢evre korumact iriinler iiretmeye baslamislardir.
Tiiketiciler de cevre korumaci firmalara destek vermektedirler. Diinya niifusunun
artmasiyla olusan besin ihtiyaci iiretimi arttirmis, teknolojik ilerlemelerle naylon,
plastik, aliiminyum gibi dogada uzun siire yok olmayan atiklar dogaya atilmaya
baslanmigtir. Olusan c¢evre kirliligini engellemek ve enerji kaynaklarmi korumak

amaciyla geri doniisiim uygulamalar1 5Snem kazanmustir (Ilkin ve Alkin, 1991).

Insan etkileri sonucunda olusan sorunlari ¢dzebilmemiz icin bireylere kiiciik yastan
itibaren ¢evre egitimlerinin verilmesi ve siirekliliginin saglanmasi gereklidir. Bu durum
yetiskin egitiminde ¢evre egitimini onemli kilmaktadir. Yetiskin egitimi omiir boyu
devam eden bir siirectir. Yetigkinlerin okuma yazmay1 6grenmesi ile baslayan bu
siirecte ¢cevre duyarliliginin yetiskinlere kazandirilmasi ve ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarmin belirlenmesi 6nemlidir. Cevre bilincini kazanmis bir birey dogal
kaynaklarin korunmasi ve enerji verimliligi i¢in geri doniisiim uygulamalarina da 6nem
verir. Diinyamizin gelecegi ve canlilarin yasam alanlarinin korunmasi acisindan
yetiskinlere verilecek ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik egitimler Onem
kazanmaktadir. Yetigskinlerin bu konularda bilimsel bilgiye ulagsmada kullandiklar
yontemler arasindaki farkliligin  belirlenmesi  yontemlerin  gelistirilmesini  ve

yayginlastirilmasini saglar.

Bu baglamda arastirmadan elde edilen bulgularin yetigkinlerin ¢cevre sorunlarina yonelik
duyarlhilik ve tutumlarini, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerini ve geri doniisim

farkindaliklarini ortaya ¢ikaracagi umulmaktadir.

Yetigkinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 araglarin
(televizyon, internet, kitap, haber veya belgesel programi ve bilimsel dergiler) ¢evre
duyarlilik ve tutumlari, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ve geri doniisiim farkindaliklar

ile olan iligkisini ortaya ¢gikaracagi umulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak yetiskinlerde farkindalik yaratacak

programlar gelistirilebilir ve Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) uygulanabilir.



1.4. Stmirhhiklar

Yapilan arastirmada arastirmaci tarafindan belirlenen siirliliklar su sekildedir:

1.

2.

Zaman agisindan, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 giiz donemi ile sinirlidir.

Orneklem acisindan, Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan dért halk egitim
merkezinde yer alan bazi kurslara (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi)

devam eden yetiskinler ile sinirlidir.

Konu acisindan, yetiskinlerin demografik ozellikleri (cinsiyet, yas, meslek ve
egitim durumu), cevre sorunlari, c¢evre duyarliligi, cevresel tutum, kiiresel
1sinma ve geri doniisiim degiskenleri, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsma
araglar1 (internet, televizyon, haber veya belgeseller, kitaplar, bilimsel dergiler)

ile sinirlidir.

Veri toplama araci agisindan iki boliimden olusan test ile smirlidir. Ik boliim
demografik ozellikler ve bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullanilan
yontemler ile ilgili sorulardan olusmaktadir. ikinci béliim ise ¢evre duyarlilig: ve
cevresel tutum, kiiresel 1sinma ve geri doniisim ile ilgili sorulardan

olusmaktadir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, 6lgme aracindaki sorulari igten ve objektif olarak

cevaplandirdiklar1 kabul edilmektedir.

1.6. Tanimlar

Yetiskin Egitimi: Bireyin bilgilerini yenilemesi, iiretken olmasi, teknolojiye
uyum saglamasi, bos zamanlarin1 degerlendirmesi ve bir alanda uzmanlagmasi

i¢in toplumun ihtiya¢ duyan kesimlerine verilen egitimdir (Duman, 2000).

Halk Egitimi Merkezi (HEM): Hayat boyu 6grenme kapsaminda kurslar ile
egitici faaliyetlerin diizenlendigi kurumlari ifade eder (MEB, 2018).



Cevre: Insanlarla birlikte canlilarin yasamlar siiresince iliskilerini siirdiirdiikleri ve
birbirleriyle etkilesim i¢inde bulunduklar fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ortamdir (Ulutas, 2013).

Cevre Kirliligi: Cansiz ¢evrenin yabanci maddeler tarafindan yapisinin bozulmasi ve

canlilarin sagligini olumsuz etkilemesidir (Ulutas, 2013).

Cevre Duyarhihgr: Cevrede ve dogada zaman iginde meydana gelen etkileri
kanitlanmis veya kanitlanmamis ¢evre sorunlarinin toplum tarafindan algilanig bigimi,
duyulan rahatsizliklar ve gosterdikleri tepkilerdir (Yiicel, Altunkasa, Gii¢ray, Uslu ve
Say, 2006).

Cevresel Tutum: Bireylerin ¢evreye yonelik duygu, diisiince ve davraniglarini
ortaya koyan egilimleridir (Tungag, 2015, s.7).
Kiiresel Isisnma: insan faaliyetleri ile meydana gelen sera gazlarinin artmasi sonucunda

yeryiizii sicakliginin yapay olarak artmas siirecidir (Cepel, 2008).

Geri Doniisiim: Kat1 atiklar fiziksel ve kimyasal bazi islemlerden gegirerek ikincil

ham madde elde edilmesi islemine geri doniisiim denir (Celik, 2011).

1.7. Kisaltmalar

HEM: Halk Egitimi Merkezi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

STK: Sivil Toplum Kuruluslar

ISMEK: Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi Kurslari



BOLUM II: ILGILI ARASTIRMALAR/ALANYAZIN

Bu bolimde aragtirmanin temelini olusturan yetigkin egitimi, ¢evre egitimi, yetiskin
egitiminde ve Orgiin egitimde ¢evre egitimi, ¢evre sorunlar1 (hava, su ve toprak
kirliligi), ¢evre duyarliligi, ¢cevresel tutum, kiiresel 1sinma, geri doniisiim konularina ve
cevre sorunlarini Onlemeye yonelik ¢alismalara ve daha once yapilmis olan benzer

arastirmalara yer verilecektir.

2.1. Yetiskin Egitimi

Yasam devam ettikce &grenme de devam eder. Insanlarm cevresinde olup biten
geligsmeler karsisinda her giin yeni bir seyler 6grenmesi ve gelisimine katki saglamasi
kaginilmazdir. Gelisimin siirekliligi yasam boyu egitim siirecinde yetiskinler igin
saglanacak yetiskin egitimi ile olmalidir. Bu alanda birbirini destekleyen cesitli
kavramlar kullanilmaktadir. Halk egitimi, yaygin egitimi, yetiskin egitimi, siirekli
egitim ve yasam boyu egitim gibi kavramlar zamanla yer almistir. Arastirmada bu

kavramlar agiklandiktan sonra yetiskin egitimi kavrami kullanilmstir.

Halk egitiminde amag¢ sosyal ve Kkiiltlirel alanda gelisimi saglamak icin artik okula
gidemeyenlerin hedef alindigi ihtiyaglara gore programlanan okul disinda yapilan
stireklilik arz eden bir egitimdir. Yaygin egitimin ise amaci bilgi ve beceri kazandirmak
icin bireylere istekleri ve ilgileri dogrultusunda orgiin egitimin yaninda veya disinda

yasam boyu verilen egitimdir (Okgabol, 2006).

T.C. Cevre ve Orman Bakanligi (2004), Tiirkiye Cevre Atlasinda yaygin egitiminin
tanimini su sekilde yapmaktadir:
Yaygin egitim, oOrgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademelerden ¢ikmis fertlere gerekli bilgi, beceri ve
davraniglart kazandirmak i¢in Orglin egitimin yaninda veya disinda onlarin; ilgi,
istek ve yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismeler

saglayici nitelikte, cesitli siire ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim-dgretim-
rehberlik ve uygulama faaliyetlerinin tiimiidiir (s.453).

Yetigkin egitimi bireyin bilgilerini yenilemesi, iiretken olmasi, teknolojiye uyum
saglamasi, bos zamanlarii degerlendirmesi ve bir alanda uzmanlagsmasi i¢in toplumun

ihtiyag duyan kesimlerine verilen egitimdir. Orgiin egitimden ayridir. Oncelikle 6rgiin
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egitimden yoksun kalmis, vasifsiz kisilere, kadinlara ve Oziirlillere verilir (Duman,
2000).

Stirekli egitim ise zorunlu egitimin disinda yetiskinlerin mesleki, akademik ve
profesyonel gelisimlerine katki saglamak i¢in yapilan egitsel etkinliklerin timidiir. Son
zamanlarda siirekli yetiskin egitimi ya da siirekli ve yetiskin egitimi kavramlar1 da
kullanilmaktadir. Yasam boyu egitim ise 6grenmeyi bir yasam bi¢imi haline getirmeyi

ve 6grenmeyi amaglayan egitimdir (Duman, 2000).

Yetigkin egitimi kavrami lilkemizde halk egitimi, diger {ilkelerde ise hayat boyu egitim
ya da siirekli egitim olarak kullanilmaktadir. Yetigkin egitimi kavrami egitim sistemi
icerisinde yaygin egitim ve algin egitim adiyla, orgiin egitimin disinda farkli bir egitim
ayag1 olarak goriilmektedir (Peynirci, 2014). Siirekli gelismenin ve degisimin yasandigi
diinyamizda gelisime ayak uydurabilmek i¢in 6rgilin egitimin yaninda yetiskin egitimi
de gerekli ve 6nemlidir. Insanin dogumdan 6liime kadar yasam boyu kendini siirekli

gelistirmesi toplum olarak ¢agdas kalabilmenin tek yoludur (Miser, 2002).
Yetigkin egitiminin kapsami ve uygulama alanlari ile ilgili (Yazar, 2012):

Yetigkin egitimi, yasam boyunca devam eden bir etkinlik olarak kabul
edilmektedir. Yasam boyu egitim, bireyin kisilik sosyal ve mesleki alanda
gelisimini amaglayan tiim yasam siiresince devam eden genis bir kavramdir.
Gergek anlamda yasam boyu egitim kavraminin yayginlagsmasi yetiskin egitimi
alaninin gelismeye baslamasi ile baglantilidir. Yetigkin egitiminin dayandigi temel,
yasam boyu egitimdir. Yetiskin egitimi, mesleki egitimden bos zaman
etkinliklerinin diizenlenmesine, tamamlayici egitim etkinliklerinden yurttaghk
egitimine; siyasal egitimden yaglilara yonelik egitim ¢alismalarina kadar toplumsal
yasamda ¢ok genis bir alan1 kapsamaktadir (S. 28).

Kisilerin elde ettikleri bilgi ve becerileri glinliilk yasamda uygulamasina olanak saglayan
destekleyici siirece hayat boyu 6grenme denilmektedir (Candy, 2003). Bilimsel veriler
bize gostermektedir ki egitim artik genclik doneminde ortadgretimle kalmamalidir.
Bilginin siirekli yenilendigi bir diinyada yetiskinlerin de kendilerini yasam boyu egitim
yani yetigkin egitimi ile gelistirmeleri toplumun geligsmesi i¢in 6nemlidir (Yal¢in, 2002).
Yetiskin egitiminde etkinliklere katilanlarin istekli ve bilingli olmalar1 6nemli oldugu

kadar 6grenme etkinliklerini diizenleyenlerin de istekli olmalar1 gerekmekte ve planli,

programli ve siirekli egitim etkinlikleri diizenlenmelidir (Duman, 2000).

Yetigkinlerin 6grenme siireci ile ilgili dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir (Duman,

2000);
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e Yetigkinlerde yasantilarin sagladigi 6grenim birikimi 6grenmeye hazir olusu

destekler.
e Kalic1 6grenmeyi saglamak yetiskinin gergekei giidiilenmesine baglidir.
e Pekistire¢ olarak yetigkinlere verilecek ddiiller 6grenme siirecini olumlu etkiler.
o Bilgiler belirli bir diizende ve planli olmalidir.

e Ogrenme siirecinde yetigkinlerin beceri gelistirmelerini saglayacak ortamlar

olusturulmalidir.
e Yetiskinler i¢in belirli bir amaca yonelik 6devler uzun siire animsanir.
e Yetiskinler 6grenme siirecine aktif olarak katilmalidir.
e Ogrenme ortam1 dgrenmeyi etkiler.

Yetiskinler 6grenme sirasinda 6zyonetimlidir. Sonucu hemen gormek ister. Ogrenme
yetiskinler i¢in konu ve yasanti odakli olmalidir. Neyi nigin &8renecegini bilmek
isterler. Yetigkinler O6grenme sirasinda icsel olarak giidiilenirler. Istiyorsa eger
ogrenmeye hazirdir (Okgabol, 2006). Bir yetiskin kendi ihtiyaglarimi belirleyebildigi
gibi ihtiyaclarini karsilayacak egitimi de kendileri belirleyebilirler. Ancak bu egitime
katilabilmeleri i¢in onlar1 motive edecek is bulma, yasam kalitesini arttirma gibi
unsurlar gereklidir (Whelan, 2002). Yetiskinlik “bagimsizlik” kavrami ile baglantili
olan bir kavramdir ve kendi yasantilarin1 yonetme sorumluluguna sahip bireyler yetiskin
olarak kabul edilmektedirler (Biilbiil, 1991). Yetiskinlerin en Onemli 6zelligi
gecirdikleri yasantilardir. Sahip oldugu yasanti birikimi ve tecriibeler kendini
gelistirmek isteyen bir yetiskinin temelini olusturur. Yetiskin bu temel iizerine yeni

bilgilerini insa eder.

Knowles’in (1996) yetiskin 6grenmesine dair gelistirdigi androgojik modele gore
yetiskinler neyi ni¢in 6grenecegini 6grenmeye baslamadan once bilmek isterler. Kendi
kararlarin1 verebilecek ve sorumluluk alabilecek bir benlik algisina sahiptirler. Onceki
yasantilarin1 yeni 6grenmelerinde kullanirlar. Problemlerini ¢6zebilmek icin ihtiyag
duyduklarin1 6grenmeye hazirdirlar. Ogrenme yetiskinler igin yasam merkezli olmalidir.

I¢ ve dis faktorlerin etkisi ile giidiilenme olursa 6grenmek istedi artar.
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Yetiskinlerin yetigkin egitimi etkinliklerine katilmasinda cinsiyeti, meslegi, dgrenim
diizeyi, gelir durumu, medeni hali, yasadig1 ¢evre ve inanglar1 gibi bulunduklar1 gruba
ait belirleyici 6zellikleri kisisel 6zelliklerinin yani sira 6nemli rol oynamaktadir (Geray,
2002). Yetiskin egitimi kurslarma katilan yetiskinlerin yas, egitim durumu, gelir ve
sosyokiiltiirel diizeyleri cesitlilik gosterdigi i¢in kendine 6zgli 6grenme 6zelliklerini
dikkate alan bir egitim sunulmali ve bu yoniiyle orglin egitim sisteminden farkli

olmalidir (Ural, 2007).

Yetigkin egitiminin gelisebilmesi bu alanda egitim veren kisilerin sahip olduklari
donanima baglidir. Giiniimiizde ilkokul Ogretmenlerinin ve usta Ogreticilerin gorev
aldigi Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) ayrica yetiskin egitimci diyebilecegimiz
alaninda akademik olarak yetigmis kisilerin gorevlendirilmesi gereklidir. Sistemli, planl

ve programli bir egitim ancak bu sekilde saglanabilir.

Yetigkin egitimci ig alanlar1 geregi yetiskinlerle iletisim i¢inde olan ve egitim veren bu
151 uicret karsiligi ya da goniillii olarak yapan kisilerdir. Yetiskin egitimciler 6gretici
olarak uygun egitim ve 6grenme ortamlar1 olusturarak 6grenmeyi 6gretmeyi hedeflerler
ve bu amagla rehberlik yaparlar. Ogrenmenin hayat boyu devam eden bir siireg
oldugunu vurgularlar. Yonetici olarak kurumlarin yetigkinlerin gereksinimlerine uygun
olarak calisabilmesi i¢in gerekli programlar1 gelistirirler. Profesyonel uzman olarak da
yetiskin egitimcilerin egitimi i¢in alana yeni bilgi ve beceriler kazandirirlar. Ayrica
halkla iliskiler, insan kaynaklar1 gelistirme, danigmanlik ve kiime Onderligi gibi

gorevleri de vardir (Duman, 2000).

Yetiskinler i¢in egitim veren Halk Egitimi Merkezlerinin (HEM) yonetici ve idarecileri
genellikle ilkokul 6gretmeni ve usta Ogreticilerdir. Usta dgreticiler ¢esitli kurslardan
sertifika almis lise mezunlaridir. Halk egitimei yetistirmek {izere basta Ankara
Universitesi olmak iizere Marmara ve Bogazi¢i Universitelerinde halk egitimi lisans ve
lisansiistii programlar1 zaman zaman acilmis ama sonradan kapatilmistir. Su anda sinirh
sayida yetistirilmis olan yetiskin egitimciler de halk egitim merkezlerinde istithdam

edilmemektedirler (Okgabol, 2006).

Yetiskin egitimi ilk olarak sanayi devrimi ile birlikte basta Ingiltere ve ABD de
gelismeye baslamustir. Birinci diinya savasindan sonra Ingiltere’de 1919 raporunda bu

alanin bir bilim dali olarak kabul edilmesi saglanmis 1926 yilinda ABD’de kurulan
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Yetiskin Egitimciler Dernegi akademik calismalar1 baslatmistir. ikinci diinya
savagindan sonra da geri kalms iilkelerin kalkinma ¢abalar1 ile UNESCO’nun baglattig

toplantilar yetiskin egitiminin yayginlasip benimsenmesini saglamistir (Duman, 2000).

UNESCO tarafindan 1997 yilinda Almanya’da diizenlenen 5. Uluslararast Yetiskin
Egitimi Konferansinda 13-19 Mayis giinleri “Diinyada Yetiskin Egitimi” haftas1 olarak
kabul edilmistir. Halk egitiminin gelisimine dikkat ¢gekmek i¢in Ankara tiniversitesi 15-
16 Mayis 1998 tarihinde “Yetiskin Egitiminin Diinii, Bugiinii ve Gelecegi” konulu
seminer diizenlenmis ve sonug bildirgesinde; yetiskin egitiminin gelisen bilgi birikimi
ve teknolojik gelismeler nedeniyle zorunlu hale geldigini, iilkelerin gelisimi igin
egitimin yagam boyu siirmesi gerektigi, firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in yetiskin
egitiminin devam etmesi gerektigi, nitelikli ve 6z giiveni olan bir toplum yetistirmenin
on kosulu oldugu, yetiskin egitiminin bir meslek olarak goriilmesi gerektigi ve yetiskin
egitiminin insan hakki oldugu disiiniildiigiinde bu alanin {niversite diizeyinde
akademik olarak gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. MEB ve yiiksekogretim

kurumu bu konuda iizerine diiseni yapmalidir (Okgabol, 2006).

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde acilan Halk Mektepleri ve Gece Dersleri ile halka
okuma yazma egitimlerinin verilmesi yetiskin egitimi alaninda atilan Onemli bir
adimdir. Yine okuma yazma egitimi vermek icin Halk Dershaneleri kurulmustur.
Buralarda cogunlukla yetiskinlere okuma yazma kursu verilmistir. Yetigkin egitiminin
kurumsal yapist MEB igerisinde bakildiginda Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel
Miidiirliigii, Halk Egitimi Merkezleri (HEM) ve Mesleki Egitim Merkezleri seklindedir.
Ayrica tniversiteler, belediyeler, sivil toplum kuruluslari, dernekler, sendikalar da

yetiskin egitimi veren diger kuruluslardir (Duman, 2000).

Yetiskinlere yonelik agilan program alanlar gelismekte olan iilkelerde temel egitim,
okur-yazarlik, is, meslek ve beceri egitimi, gelismis iilkelerde ise teknoloji, iletisim ve
bilisim alanindaki yenilikler, is dilinyasindaki degisim, yetiskin O6grenmesi {izerine
yapilan ¢aligmalardir. Yetigkin egitimi alaninda yapilan uluslararas: toplantilar program
alanlarmin olusumunda etkili olmaktadir. Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri ve
Iskandinav iilkeleri basta olmak iizere bat1 iilkelerinde temel egitim, mesleki ve teknik

egitim alanlarinda yetiskine yonelik ¢ok ¢esitli programlar yapilmaktadir (Ural, 2009).
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Yetigkin egitimi boliimiine yeterli mali destegin saglanmamasi, yetiskin egitimci
yetistirilmesindeki smurliliklar, Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) gerekli teknik
destegin de saglanmamasi, yetiskin egitiminin meslek haline getirilmemesi ve yaygin
egitim programlarinin yeterince gelistirilmemesi yetiskin egitiminin bir bilim olarak
gelisimini engelleyen unsurlardir (Okgabol, 2006). Bu engeller ortadan kaldirilmadigi
siirece bilimsel olarak ilerleme saglanamaz. Gelismis toplumlarda yetiskin egitimi

alanindaki calismalar daha fazladir.

Bilgi ve teknolojinin siirekli ilerledigi ve degistigi bir diinyada yasayan insan siirekli
kendini yenileme gereksinimi duyar. Yasam boyu egitim sayesinde 6grenme siireklilik
kazanir. Kendini gergeklestirme kapsaminda yetigkin yeni bilgi ve beceriler kazanir.
Bireyler kendini gelistirdikge toplum olarak gelisim saglanir. Ancak tim bu
gelismelerin  yaninda neden oldugumuz ¢evre sorunlari ve sonuglari hepimizi
etkilemeye baslamistir. Cevre sorunlarinin ortadan kaldirilmasi igin ¢6ziim yollar
bulunmahdir. Bu gelisim bireye insan etkisi ile olusmus kiiresel ¢evre sorunlarini
¢ozebilme becerisi de kazandirir. Yetiskin egitiminde verilecek c¢evre egitimleri ile
kiiresel iklim degisligi ile ilgili yetiskinlerin bilgilenmesi, ¢evresel duyarliligin olusmasi

ve geri doniisiim farkindaliginin olusmasi saglanmalidir.

2.2. Cevre Egitimi

I¢inde yasadigimiz gevre bize canli ve cansiz varliklariyla yasam veren etkilesim iginde
oldugumuz bir sistemdir. Bu sistemin diizgiin bir sekilde isleyebilmesi sistemin dogru
kullanimi ile miimkiin olabilir. Bu yiizden dogal kaynaklarin dogru kullanimi ve

korunmasi onemlidir. Cevre ile ilgili farkli goriisler mevcuttur.

Ozkaya ve Usak (2009) gevreyi “insanin dogada etkiledigi ve etkilendigi canli, cansiz
varliklart kapsayan fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal faktdrlerin belli bir zaman

dilimindeki faaliyetlerin timii” olarak ifade etmektedir (Akt. Yilmaz, 2016, s. 7).

Cevre egitimi, diinya niifusunun tamaminin c¢evre ile ilgili problemlere duyarli ve
bilin¢li olmasin1 saglayan, ¢evre problemlerinin olusumunu engellemek icin gerekli
bilgi ve beceriye sahip bireyler gelistirebilen ve yasam boyu siiren bir yaklagimdir

(Moseley, 2000).
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Insan ve doga arasinda siirekli bir iliski vardir. Bu iliskinin siirdiiriilebilir olmast i¢in ve
doganin dengesinin bozulmamasi i¢in yeni c¢evreyle ilgili yaklagimlar bilingli ¢evre
egitiminin onemini ortaya koymaktadir. Ekonomik kalkinma igin biyolojik cesitliligin
korunmas1 ve gelecek nesillerde bunu saglayabilecek c¢evresel farkindaligi olusturacak
cevre egitimlerinin verilmesi &nemlidir (Ozbebek Tung, Akdemir Omiir ve Diiren,

2012).

Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte zorunlu hale gelen cevre egitimi hem
bireysel hem de toplumsal sorumluluk olarak goriilmelidir. Insan ¢evreyle siirekli iliski
halinde oldugu i¢in g¢evreyi korumakta ve gelistirmekte ayni zamanda zarar da
vermektedir. Cagdas c¢evre bilinci insanlara saglikli bir ¢evrede yasama hakki

tanimaktadir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

Saglikli ¢evrenin olusturulabilmesi ancak koruyucu ve onleyici cevre egitimleri ile
saglanabilir. Insanlarin yok ettikleri veya kirlettikleri ¢evreyi yeniden canlandirmasi iin

insanlarda davranis degisikligi olusturulmalidir. Bu da ancak egitimle olabilir.

Cevre konusunda mekanist ve ekolojik olmak iizere iki farkli bakis agis1 mevcuttur.
Mekanist goriis, beseri kaynakli olan ¢evre sorunlarinin bilim ve teknoloji yoluyla
¢oziilebilecegini savunur. Ekolojik goriis ise ¢evre sorunlariin kaynaklarini bireylerin
ve toplumlarin ¢evre konusunda sahip olduklari eksik veya yanlis inang, deger, diisiince
ve tutumlarda aramaktadir. Bu nedenle g¢evre egitimi bu hatali davranislar1 ortadan
kaldirmay1 ve doga ile uyum icinde yasayan bireyleri yetistirmeyi hedeflemektedir.
Cevre konularinda uzmanlarin, miihendislerin yetistirilmesi gerektigi gibi cevreye
saygili, psikolojik ve sosyal olarak ¢evreyle biitlinlesmis insanlarin yetistirilmesi de 6n
planda olmalidir. Bu goriise gore ¢evre icin egitim, ahlak, felsefe ve moral egitimi

tizerine olusturulmalidir (Atasoy, 2006).

Tleri (1998) ve Unal ve Dimuski, (1999), “Cevre egitimi biitiin 6gretim kademelerinde
oldugu gibi yliksekogretim diizeyinde de 1970’11 yillardan sonra bircok iilkede ele
alinmaya baslanmistir”; Jensen ve Schnack (2006), “Bu kapsamda ele alinan ¢evre
egitiminde amag, 0grencilerin ¢evre sorunlarina kars1 alternatif yollar gelistirebilmeleri
ve hedefleri dogrultusunda hareket etmelerini saglamaktir” (Akt. Ozbey ve Sama, 2017,

5. 213).
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Aile, okul ve yakin ¢evre temelde ¢evre egitiminin verildigi unsurlardir. Aile ortaminda
baslayan ¢evre egitimi, yakin ¢evrede ve okulda devam eder (Bener ve Babaogul,
2008). Cevre okuryazar1 Ogrenciler yetistirebilmek icin ¢evre egitimini verecek olan
Ogretmenlerin dersleri ¢evreye yonelik planlayabilmesi gerekmektedir. Ancak bu
sorumluluga sahip Ogretmenler ile basar1 saglanabilir (Plevyak, Bendixen-Noe,
Henderson, Roth & Wilke, 2001). Cevre egitimi, 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlarina hitap etmeli, ¢evreyle ilgili bireylere aktarilan bilgiler cevreye
yonelik tutumlarmin davranisa déniismesini saglamalidir (Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk,

2016).

Cevre egitiminin ¢ocuga ailede verilmeye baslanmasi1 énemlidir. Ebeveynlerin dogayla
ne kadar i¢ ice olduklar1 ve dogaya karsi nasil davrandiklari ¢ocugun c¢evresel
tutumunun sekillenmesinde belirleyici olacaktir. Egitim siireci igerisinde verilecek ¢evre
egitimleri ile tam anlamiyla ¢evreyi diislinen, i¢indeki canli ve cansiz tiim varliklara
deger veren, onlari koruyan ve gelistiren; ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in projeler

gelistirebilecek bireyler yetistirilmelidir.

2.2.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Dogru ve etkin bir ¢evre bilgisi 6rgiin egitim i¢inde verilebilir (Unal, Manguhan ve
Sayar, 2001). Orgiin egitimin her kademesindeki okullarin 6gretim programlarinda yer
alan sosyal ve dogal bilimler, insan ve gevre iligkileri, dogal kaynaklar ve kullanimi ile
ilgili konularla verilmek istenen cevre egitiminin amaci bireylere ¢evre bilincini ve bu
konuda bilgiye dayali egitimin disinda, ¢evreye duyarliligini ve olumlu davraniglar
kazandirmaktir (Demirkaya, 2006). Cevre egitimi konusunda bireylere temel bilgilerin
verilmesi ve bilinglendirilmeleri zorunludur. Cevre egitiminde hedeflere ulasabilmek

i¢cin ¢cocuklar ve gengler dncelikle hedef alinmalidir (TCV, 1993).

Orgiin egitimin her kademesinde cevre egitiminin amaci ¢evre konusunda bilingli
fertlerin gostermesi gereken davraniglart kazandirmaktir. Bunun igin cevreye karsi
duyarli c¢evrenin korunmasmi temel ama¢ edinen Ogretmen, yonetici ve uzmanlar
yetistirilmelidir. ~ Ozellikle rehber Ogretmenlerden ¢evre egitimi  alaninda

yararlanilmalidir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).
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Cevre egitimi konusu, 6zellikle 2005 yilinda yeni uygulamaya konmus olan fen ve
teknoloji dersi programi (MEB 2005) kapsaminda 7.sinif diizeyinde Canlilar ve Hayat
ogrenme alani baslhig: altinda toplam 14 saat olacak sekilde insan ve ¢evre tinitesi olarak
verilmektedir. Tirkiye’de ortadgretim diizeyinde uygulanmakta olan cografya
programinda 9. simif diizeyinde Tiirkiye’deki iklim verilirken, 9.boliimde ise insan ve
cevre bashg: altinda bazi g¢evre sorunlarina deginilmis, 10.simf diizeyinde, dogal
afetlere iligkin bilgiler verilmistir. 11.simfta ise ekosistem ve madde dongiileri,
sehirlesme faaliyetleri ve niifus politikalari ile ekonomik faaliyetler gibi konulara yer

verilmistir (Ilgar, 2007).

1991 yilindan itibaren orgiin egitimde ¢evre egitimine yer verilmeye baslanmig (Erol ve
Gezer, 2006), 1993 yilinda fen miifredatina ¢evre egitimi (Demiréven, 1999) adapte
edilmis ve kabul edilen yeni fen ve teknoloji programiyla 2004 yilindan itibaren ¢evre
kavramlarina daha fazla 6nem verilmistir (Yilmaz ve digerleri, 2002). MEB’nin ilk kez
2007-2008 6gretim yilinda yayinladigi bir genelge ile (28.08.2007 tarih ve 7997 Sayili
Yazis1 ve 2007/66 No’ lu Kiiresel Isinma Genelgesi) ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencilerine kiiresel 1sinmaya karsi alinmasi1 gereken oOnlemler hakkinda bilgi
verilmesini istemistir. Cesitli gorsel materyaller kullanilarak kiiresel 1sinma anlatilmais,
ayrica okullarda aga¢ dikme caligmalari, fotograf sergileri, siir, resim ve proje

yarigmalar1 diizenlenmistir (MEB, 2007).

Okullarimizda “gevre” adi ile verilen ilkokul ve lise miifredatinda herhangi bir ders
bulunmamaktadir. Ortaokullarda ise g¢evre egitimi dersi se¢meli ders olarak
verilmektedir. Ayrica ilkokulda hayat bilgisi ve fen bilimleri dersinde, ortaokulda fen
bilimleri ve sosyal bilimler dersinde, liselerde biyoloji ve cografya derslerinde “gevre

“ile ilgili kazanimlar verilmektedir (MEB, 2016).

Cevre egitiminin nasil verilmesi gerektigine bakildiginda Tiirk egitim sisteminde ¢evre
egitiminin ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde sistematik olmadigi, yiliksekogretim
diizeyinde ise cevre egitiminin belli derslerle ve dersi veren O6gretim elemanlarinin
inisiyatifinde yiiriitildiigii goriilmektedir. Uluslararas1i alanda ise cevre egitimine
yonelik hazirlanan 6gretim programlarina Fien (1993), Ramsey ve Hungerfor (2002) ve
IEEAC (2010) tarafindan Onerilen ¢evre egitimi programlari 6rnek verilebilir. Cevre

egitiminin bilgi, beceri, farkindalik, tutum ve eylem gibi birgok boyutunun oldugu kabul
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edildiginde ¢evre egitiminin nasil ve hangi programlar cercevesinde yiiriitilmesi
gerektigi Onemlidir. Bu durum, oOrgiin egitim siirecinde bireylere verilen ¢evre
egitiminin farkli bilesenleri kazandirma boyutunda da ele alinmasi ve yapilan
arastirmalarin da bu baglamda planlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Akt: Ozmen
ve Ozdemir, 2016).

Ogretim programlarinda ¢evre konularinin ayrmntili olarak verilmesi dgretmenlerin bu
programlar1 uygulamakla miikellef olmasi 6rgiin egitim kurumlarinda ¢evre egitiminin
amacina ulagsmasin1 saglamakta ve c¢evre egitimine gerekli Onemin verildigini

gostermektedir (Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk, 2016).

Aile ortaminda baslayan ¢evre egitimi, orgiin egitimde ders olarak verilmekle birlikte ¢esitli
basim yayin araglariyla (brosiir, dergi, gazete, kitap, radyo, TV vb.), internet, panel,
konferans ve sempozyumlarla bilgi edinme, hayvanat bahgesi, miize gezileri ve doga
yurtiytsleri gibi etkinliklerdeki gbézlem ve degerlendirmeler ile hayat boyu devam
etmektedir (Gezer, Cokadar, Kbse ve Bilen, 2006).

2.2.2. Yetiskin Egitimde Cevre Egitimi

Gelismis toplumlar degisimi daha Once kabullenen ve degisime ayak uydurabilen
toplumlardir. Diinya niifusunun hizla arttigi ve tiiketim ihtiya¢larinin ¢ogaldigi bir
zamanda toplum olarak dogal kaynaklarin dogru kullanilmasi ve ¢evre kirliliginin
Onlenmesi gerekmektedir. Gelismis toplumlarin ¢evre sorunlarini dikkate almasi ve
¢Oziimii i¢in girisimlerde bulunmasi beklenmektedir. Dogaya ve dogal kaynaklara 6nem
verilmeli, canlilarin yasam alanlar1 korunmalidir. Bunun i¢in bireylerin hayat boyu

egitimlerinin saglanmasi ve bu siirecte ¢evre egitimine de yer verilmesi gerekmektedir.

1980°’li yillarda baslayan 1990’li yillarin sonu ve 2000’li yilarda siirdiiriilebilir
kalkinma cergevesinde ¢alismalarin cogaldigi yetiskin ¢evre egitimi bireylerin karar
verme mekanizmalarina dayanir (Kesercioglu, 2010). Yetiskin egitimin hedefledigi
kentsel ve kirsal kamuoyu ile calisan kitlenin ¢evre duyarliligi konusunda farkindalik
kazanmasi, dogal kaynaklar1 dogru bir sekilde kullanmasi ve gevre sorunlarinin farkinda
olmast bu hususlarda sorumluluklarin1 yerine getirmesi amacglanmaktadir. Toplumun

tiim kesimlerinde ¢evre egitimi uygulamali olarak yapilmalidir (Kiziroglu, 2000).



19

Yetigkin egitim insanlarda ¢evre bilincinin olugmasina yonelik davranis degisikligi
meydana getirmeye ¢alisirken dogal kaynaklari ihtiyaglari dogrultusunda kullanan,
cevrenin asirt kirletilmesi durumunda doganin kendini yenileyemeyecegini bilen ve
kaynaklarin tiikkenmesini Onlemeye yonelik c¢alismalar yapan kararli bireyler

olusturmay1 hedefler (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

Insanlarda ¢evrenin kendi kendini koruyabilme yetenegini koruma kararliliginin
olusturulmasi, dogal kaynaklarin temel ihtiyaclar i¢in kullanilmasi yoniinde olumlu
davranis degisikliginin meydana getirilmesi yetiskin egitimin ¢evre bilincinin olusturma
amacidir. Fabrikada, tarlada, isyerlerinde, isbasinda c¢evre icin egitim yapilabilir.
Gergeklestirilen eylemler ile gevreye iliskin yeni tutumlar, davranislar kazandirilmasi
saglanabilir. Toplum egitimi ve kalkinma merkezleri, halk odalari, belde evleri, ¢evre
evleri halkin ¢evre konusunda egitilmesi i¢in elverisli bir ortam saglar (Geray, 1997).
Yetiskin egitimde ¢evre egitiminin amaglari sdyle 6zetlenebilir (llgar, 2007):

(1) Halkin ¢evre sorunlarina kars1 duyarlilik kazanmasi,

(i1) Yakin ¢evrenin sorunlarinin farkinda olmasi,

(iif) Cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilir yagsama katkilarinin neler olabilecegini fark

edebilmesi,

(iv) Yakin ¢evresindeki sorunlarin ¢ézlimiine yonelik strateji gelistirmesi,

(v) Cevresindeki diger bireyleri de ¢evre koruma yontemleri ile ilgili bilgilendirmesi,
(vi) Cevrenin korunmasinda aktif rol almasina yardimeci olmaktir.

Gorildigi gibi yetigskinlerin ¢evre egitiminin temelinde siirece aktif katilimlarinin
saglanmasi, ¢evre bilincinin ve ¢evre duyarliliginin gelistirilmesi ve ¢evre sorunlarina

farkindalik kazandirilmasi vardir.

Ulkemizdeki yetiskin cevre egitimine yonelik olarak cesitli kurum ve kuruluslar
tarafindan yapilmis 6rnek ¢alismalar ve amaclar su sekilde 6zetlenebilir (Kesercioglu,
2010):

e Kurumsal ¢evre egitimi: Kurum galisanlarinin ¢evresel konularda egitimi.

e C(Cevre koruma egitimi: yerel halkin cevresel degerlerin dengeli kullanimi

konusunda egitimi.
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e Kadin meclisinden g¢evre egitimi: 6grencilerin ¢evre egitimine yonelik velilerin
egitimi.
e Seyyar aracgta ¢evre egitimi: ¢evre orman seyyar egitim aracinin illere yapacagi

gezi ile verilmesi amaclanan ¢evre egitimi.

e Denizcilere c¢evre egitimi projesi: deniz kirliligi ve korunmasina yonelik

denizcilere verilecek egitim.

e (Cevre mevzuati egitimi: ¢evre gorevlileri yetistirmek amaciyla ¢evre mevzuati
egitimi.

e (Cevre ve ormancilik egitimi: ormanlarin korunmasi ve gelistirilmesi, ormanlik
alanlarin arttirilmasi, ¢evre kirliliginin 6nlenmesi.

e [Egitimcilere ¢evre egitimi: egitenlerin egitimi amaglanmigtir.

e Velilere ¢evre egitimi semineri: Ogretmenlerin  ¢evre  konusunda
bilgilendirilmesi.

e (evre mevzuati egitimi: sanayicilere yonelik ¢evre denetimi ile ilgili mevzuat
egitimi.

e Yerel yonetimler icin biitlinsel /Onleyici ¢evre egitimi projesi: yerel yonetimlerce

cevre ile ilgili strateji ve planlarin olusturulmasi, ¢evre teknolojileri hakkinda

bilgilendirme ve ¢evre koruma ¢alismalarina halkin katiliminin saglanmas.

e Sosyal ve teknik hizmetler seminerleri: icme suyu, kat1 atik ve aritma sistemleri

konularinda verilen teknik bilgilendirme.

e Dendroloji okulu: Dendroloji bilimi ve bitkilerle ilgili siniflandirma ve genel

bilgilendirme.
e (evre mevzuati egitimi: ¢evre mevzuatinin katilimeilara anlatilmasi.

e Manavgat koyliilerinin ¢evre egitimi: koyliilerin ¢evrenin korunmasi ve dogaya

sahip ¢ikilmasi konusunda bilgilendirilmesi.

Ozellikle Avrupa birligi uyum siireci gergevesinde ¢evre mevzuatin gelistirilmesi
calismalar1 artmistir. Ulkeler politikalarinda ¢evresel degerlere daha ¢ok oOnem

vermektedirler. Bu nedenle de yetiskinlere yonelik ¢evre egitimleri de artmaktadir.
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2.3. Cevre Sorunlari

Insanlarin  davranislarindaki ve vyasantilarindaki olgiisiizliik, dengesizlik, asirilik
yasamlaria yansimakta suyu, havayi ve topragi diistinmeden o6l¢iisiizce kullanmakta ve
kirletmektedir. Teknolojinin geligmesiyle kurulan sanayi tesisleri, fabrikalar, artan tasit
sayisi, havai fisek ve maytaplar ve cep telefonlart kullanilmaya devam ettikge hem
cevre kirliligi devam edecek hem de insan sagligi olumsuz etkilenmeye devam
edecektir. Cevre kirliliginin dogal dengeyi bozmasi ve insan sagligina zarar vermesi bu
sorunun ulusal ve uluslararas1 diizeyde ¢6ziimiinii zorunlu kilmistir (Demirbas ve
Pektas, 2009). Cevre sorunlarinin ¢oziimii i¢in yasal diizenlemeler yapilmis ve
vatandaslik gorevi olarak kabul edilmistir. Yasal anlamda ¢evre koruma diizenlemeleri
1960’11 yillarin sonlarma dogru Amerika Birlesik Devletleri ve bati iilkelerinde
baglamistir. 1 Ocak 1969°da “Ulusal Cevre Politikas1 Hareketi” (NEPA) adiyla
Amerika’da, 1974 yilinda ise “Kirliligin Kontrolii” adiyla ingiltere’de cevre yasasi
yiirtirliige girmistir. Norveg, Danimarka, Fransa gibi bat1 iilkeleri ve Japonya gibi uzak
dogu iilkelerinde ¢evre yasasi ¢ikarilmasi igin c¢alismalar yapilmistir (Carter &
Simmons, 2010). Ulkemizde gevre ile ilgili yaptirimlar igeren yasalar 1930’lu yillarda
cikarilmaya baslanmustir. Ozellikle ¢evre sorunlarma yonelik 1983 yilinda 2872 Sayili
Cevre Kanunu ¢ikarilmig, 1991 yilinda ise Cevre Bakanligi kurulmustur (Kocakurt ve
Gtiven, 2005).

Insanoglunun etkileri ile olusan ¢evre sorunlarinmn ¢dziimii dogru ve etkili bir cevre
egitimi ile bireylere ¢evre duyarliligi kazandirilarak olabilir (Sagir, Aslan ve Cansaran,
2008). Kaynaklarin dogru kullanimi ve siirdiiriilebilirligi i¢in ¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarin  irdelenmesi gerekir. Cevre sorunlarinin altinda yatan Sorumsuz

davraniglarin sebebi olusan olumsuz tutumlardir (Bradley, Waliczek, & Zajicek, 1999).

Cevre sorunlarini genel anlamda {i¢ grupta toplayabiliriz:

2.3.1. Hava Kirliligi

Hava kirliligi endiistriyel faaliyetlerin yayginlagmasi ile havaya karisan sera gazlarinin
birikmesi sonucu olusan, tiim diinyay1 etkileyen kiiresel bir sorundur. Hava
kirleticilerinin basinda siilfiir, azot, karbon, halojenler, toksin maddeler ve radyoaktif

iceren bilesikler gelmektedir. Kirleticiler dogal yolla olugan (dogada yasayan canlilarin
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olusturduklart metan gazi, siilfat ve nitrat iceren deniz tuzlari, batakliklarda olusan H2S
gazi, volkanlardan atilan partikiiller) ve insan faaliyetleri ile olusan (gii¢ santralleri,
endiistriyel ve evsel amagh kullanilan fosil yakitlar) Kirleticiler olmak tizere ikiye ayrilir

(Cmar, 2013).

Hava kirliliginin temel sebebi diizensiz kentlesme ve endiistrilesmedir. Sadece insanlar
degil hayvanlarda bu kirlilikten olumsuz etkilenmektedir. Atmosfere birakilan
karbondioksit gazi1 atmosferi incelterek giinesin zararl 1sinlarinin yeryiiziine ulagsmasina
neden olurken, atmosferde biriken sera gazlarinin olusturdugu sera etkisi sonucu kiiresel
1sinma meydana gelmekte bunun sonucunda iklim degisiklikleri, buzullarin erimesi ve
deniz seviyesinin yiikselmesi, tarim arazilerinin sular altinda kalmasi gibi olaylar

yasanmaktadir (Tiirkiim, 1998).

Enerji elde etmek icin fosil yakitlarin kullanildig1 kara, deniz ve hava tasitlarindan,
evlerin bacalarindan, fabrika ve termik santrallerden ve ¢oplerin yakilmasindan dolay1
atilan gazlar hava kirliligini olusturmaktadir. Asit yagmurlari, kiiresel 1sinma, ozon
tabakasinin incelmesi, solunum yolu hastaliklar1 hava kirliliginin sonuglaridir (Erten,
2015). Insan sagligim tehdit eden hava kirliligi goriildiigii gibi insan faaliyetleri sonucu
dikkatsizce ve orantisiz atilan atik gazlardan kaynaklanmaktadir. Kirliligin neden
oldugu sonuglar da kiiresel boyutlara ulasmistir. Hava kirliligi nedeniyle solunum yolu

hastaliklari, bulasici hastaliklar, kanser vs. artig gostermektedir.

Asirt sanayilesme ve hava kirliligi nedeniyle dnceden Marmara, Ege, Akdeniz gibi
bolgelere yasanan gogler, kuraklik ve kirlilik nedeniyle Kara deniz ve Dogu Anadolu
bolgelerine dogru tersine donecektir. Ciinkii bu bolgeler daha temiz, yesil ve kirlilikten
uzak olacaktir (Onbasigil, 2011). Diinya iizerinde de bazi bolgeler asir1 sicaklik ve

kurakliklar, firtinalar vs. gibi olaylardan olumsuz etkilenecektir.

2.3.1.1. Hava Kirliligi Cesitleri
Hava kirliliginin olusum g¢esitleri asagidaki gibi siralanabilir (Cinar, 2013):

1. Fotokimyasal sis (Smog): Havaya karigsan siilfiirli bilesiklerin HpSOy4’e
dontiserek olusan sis gorilintiisiidiir.  Sicakliklarin ~ diismesine, riizgarin

azalmasina ve yliksek neme neden olmaktadir.1952 de Londra’da yagsanmis ve
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5 giin stirmiistiir. Diger bir smog olay1 ise giines 15181 altinda olusan reaksiyonlar

sonucu ozon gazi, hidrokarbonlar vs. atmosferde sis goriintiisii olugsmasidir.

2. Ozon tabakasi incelmesi: Ozon gazi glinesin ultraviyole 1silarin1 absorplayarak
troposferden gecip yeryliziine ulagsmasini engeller. Eger bu zararli ultraviyole
1isinlart yeryliziine ulagsaydi canlilarda cilt kanserlerine neden olabilirdi. Klor
igeren bilesikler, kloroflorokarbonlar atmosferdeki ozonun bozunmasina neden

oldugu i¢in kullanimlar1 sinirlandirilmistir.

3. Asit yagmurlari: Fosil yakitlarin yanmasit sonucu atmosfere karigan
karbondioksit, kiikiirt dioksit, azot dioksit ve klorun gaz veya sivi faz
reaksiyonlar sonucu aside doniiserek yagmur suyu seklinde yere inmesidir.
Yagmur suyunun asitlik derecesi yiiksektir ve ormanlarda, sularda ve toprakta

olumsuz etki yapmaktadir.

Son zamanlarda hava kirliligi sonucu olusan bu olaylar canlilarin ekosistemlerini
olumsuz etkilemektedir. Ekosistemlerin bozulmas: hem insanlarin yagamini olumsuz
etkilemekte hem de diger canli tiirlerinin yok olmasina neden olmaktadir. Bu durum

hava kirliligini 6nlemeye yonelik tedbirler alinmasini zorunlu kilmistir.

2.3.1.2. Hava Kirliliginin Kontrolii

Hava kirliligi kontrolii kaynaktan yayilan kirleticilerin azaltilmasi veya dnlenmesi igin
yapilan caligmalardir. Bu c¢alismalar hammadde degisimi, ekipman degisimi,
modifikasyon, bakim, yeniden kullanim ve enerji tasarrufu seklinde yapilabilir (Cinar,

2013).

Diinya Saglik Orgiitii, hava kalitesini korumak igin simir degerleri belirlemis ve bu
degerlere uyulmasi i¢in yasa ve yonetmelikler hazirlamistir (Bayram, Dortbudak,
Fiseke¢i, Kargin ve Biilbiil, 2006). T.C. Cevre ve Orman Bakanliginin calismalariyla
Tirkiye’ de 1983’ te Cevre Yasasi yiiriirliige girmis, 1986’da Tiirkiye Hava Kalitesini
Koruma Yonetmeligi hazirlanarak Diinya Saglhk Orgiitii ve Avrupa birligi standart
degerlerine uyulmasi amaglanmigtir. 171 izleme istasyonu ile SO2 ve PM Ool¢limii
yapilarak 69 il ve 7 ilge hava kirliligi bakimindan izlenmektedir (T.C. Cevre ve Orman

Bakanligi, 2004).
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Hava kirliliginin 6niine gegilebilmesi i¢in hazirlanan yasa ve yonetmeliklere uygun
hareket etmek her bireyin veya kurumun gorevidir. Aksi takdirde gerekli yaptirimlar
uygulanmalidir. Hava kirliligine neden olan atik gazlarin hava karismasina sebep olan
kisilerin ve kurum ydneticilerinin birer yetiskin oldugu diisiiniildiigiinde yetiskin egitimi
onem kazanmaktadir. Hayat boyu egitim siireci i¢erisinde yetigkinlerin ¢evre egitimi her

zaman devam etmelidir.

2.3.2. Su Kirliligi

Evsel su atiklari, kanalizasyon sulari, fabrikalarin atik sular1 su kaynaklarma karistig
zaman su Kirliligine neden olmaktadir. Su kirliligi sonucunda sudaki canlilar 6lmekte ve
salgin hastaliklar artmaktadir (Erten, 2015). Yerlesim yerleri, tarimsal giibreleme
calismalar1 ve sanayi atiklari sulari kirletmektedir. Toprak Ortiisiinliin erozyonla
tasinmast sudaki yosun oranini arttirmakta ve oksijen oranin degismesinden canlilar

olumsuz etkilenmektedir (Tiirkiim, 1998).

Su kirliligi, suyun fiziksel, biyolojik ve kimyasal yapisina karigsan kanalizasyon atiklart,
tarimsal giibre ve ilag atiklar1 ve endiistriyel kat1 ve siv1 atiklar yoluyla meydana gelen
bozulmadir (Cinar, 2013). Insanoglu suyun 6nemini anlamadik¢a suyu kirletmeye
devam edecektir. Su insanlik icin hayat demektir. Canliligin temelini olusturur. Su
olmazsa canlilk olmaz. Temizlik olmaz. Toprak canlanmaz. Insanin susuzluga
dayanmas1 miimkiin degildir. Yedigimiz yemegi yaparken, ictigimiz su ve her tiirlii
temizlikte suya ihtiyag duyariz. Insanlar tarih boyunca hep su kaynaklarma yakin

yerlerde barinmiglardir (Onbasigil, 2011).

Ancak glinimiizde insanlar suyu atiklar yoluyla zehirlemekte ve ihtiyacindan fazla
harcamaktadir. Su kirliligi nedeniyle sular kullanilamaz, igilemez, yikanilamaz,
yiiziillemez ve icinde yasanilmaz hale gelmistir. Su mutfakta, banyoda, is yerlerinde,
parklarda c¢esitli amaclarla bilingsizce tiiketilmekte tonlarca su bosa gitmektedir.
Giiniimiizde kiiresel 1smmmanm neden oldugu sicaklik artiglari sebebiyle sular
buharlagsmakta ve gollerimiz, barajlarimiz, dere ve akarsularimiz susuz kalmaktadir. Bu

duruma bir de su kirliligi eklenince mevcut sular yetersiz ve kirli hale gelmistir.

Yeralti ve yerlstli sularmin tarim arazilerini sulama amaghi gereginden fazla

kullanilmast su kaynaklarinin tiikenmesine neden olmaktadir. Asir1 sulama tarim
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arazilerine zarar vermekte ve topragin verimini diisiirmekte ve c¢oraklagtirmaktadir.
Tarimda daha ¢ok verim elde etmek istiyorsak devamli sulama degil gerektigi kadar

sulama yapilmalidir (Onbasigil, 2011).

Fabrika bacalarindan havaya karisan zehirli gazlar hem havay1 kirletmekte hem de
agaclar1, hayvanlar1 ve bitkileri zehirlemektedir. Fabrika atiklarinin sulara karigmasi
sular1 zehirleyerek su canlilarini 6ldiirmektedir. Bu ylizden 6zellikle sanayi atiklarinin
cevreye zarar vermeden yok edilmesi i¢in gerekli dnlemler alinmali ve yasalara uygun

hareket edilmelidir.

Bosa akip giden her bir damla suyun aslinda bizim degil gelecek nesillerin su
kaynaklarin1 yok ettigini diisiinerek daha duyarli olmaliyiz. Suyun simdi tasarruflu

kullanimi ve kirlilikten korunmasi gelecege yapilan bir yatirimdir.

2.3.2.1. Su Kirliligi Kaynaklar:

Saf su kimyasal formiilii H,O olan iki hidrojen ve bir oksijen atomundan olusan bir
bilesiktir. Akigkandir. Insan viicudu susuzluga en fazla birkag giin dayanabilir. Su
viicutta sindirime, bosaltima ve viicut 1sisinin ayarlanmasina yardimci olur. Kaninda
yapist bol miktarda sudur. I¢ dengenin saglanmasi ve fizyolojik olaylarin gerceklesmesi

su ile miimkiindiir (Gtiler ve Cobanoglu, 1994).

Canli yasami i¢in c¢ok Onemli olan su kaynaklar1 bilingsiz tiiketim aligkanliklari
nedeniyle kirletilmekte ve israf edilmektedir. Boyle giderse yakin gelecekte insanlar

hem i¢me suyu hem de kullanma suyu bulmakta zorlanacaktir.

Su kaynaklari cesitli etkenlerle kirletilmektedir: i) Evsel kaynakli olarak evlerimizde
kullandigimiz temizlik amach tiiketilen kimyasal temizlik {riinleri, boya kimyasallari,
tarim ilaclari, dezenfekte ilaglar1 oOrnek verilebilir. Evsel atiklarin toplandig:
copliiklerden sizan sularin yeraltina sizmasini ve sulara karigsmasini engellemek ig¢in
¢opliik olarak kullanilacak alanin zemininin uygun sekilde hazirlanmasi gereklidir. ii)
Ticari atiklarin basinda limanlar, otoparklar, benzin istasyonlari, saglik kuruluslari,
mobilya iiretim firmalar1 gibi yerler gelmektedir. iii) Endiistriyel atik olarak 1sitma
yakitlari, savunma sanayinde kullanilan radyoaktif maddeler, asfaltlama caligmalari,
elektrik ve elektronik arag tiretiminde kullanilan kimyasallar 6rnek verilebilir. iv) Dogal

kirlilik kaynaklar1 agir metaller, arsenik, siilfat, flor, kayalarin yapisinda bulunan demir,
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kalsiyum gibi minerallerdir. V) Tarimsal kirlilik kaynaklari suni giibreler, hayvan yemi

atiklari, sulama sirasinda kullanilan araglardan sizan kimyasal atiklardir (Cinar, 2013).

Goriildiigi gibi yasamamizin her alaninda suyu kullaniyor ve ¢evremize atik atiyoruz.
Attigimiz bu atiklarin bir kirletici olmamas1 icin gerekli hassasiyeti gostermemiz
gerekir. Bu da ¢evreye duyarli bireylerle saglanabilir. O yiizden hayat boyu egitimin her

asamasinda ¢evre egitimi sarttir. Su hayattir.

2.3.2.2. Su Kirliligi Kontrolii

Insan faaliyetleri sonucu su kaynaklarinin kirlenmesi kullamlabilir ve igilebilir su
kaynaklarmi bitirmektedir. Kanalizasyon ve fabrika atiklarinin kontrolii, tarim
alanlarindan sulara karisan gilibre gibi kimyasallarin kontrolinden daha kolay
olmaktadir. Atik sularla su kaynaklarina karisan zararli mikroorganizmalar su
canlilarinin 6lmesine neden olarak ekolojik dengenin bozulmasina neden olmaktadir

(Cinar, 2013).

Su kirliligi kontrol birimleri yerel yonetimlerce kurulmaktadir. Bu birimlerin gorevi su
kalitesini kontrol etmek, atik sular1 toplamak ve aritmak, toplumu su kirliligi konusunda

bilin¢lendirmek ve egitmektir.

Icme ve kullanma sular1 Belediyeler, Koy ihtiyar meclisi, Devlet Su Isleri Genel
Miidiirliigii ve Iller bankasi tarafindan temin edilmektedir. Saglik agisindan denetimi
Umumi Hifzissthha Kanunu ve 181 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname ile Saglik
Bakanlig1 tarafindan yapilmaktadir. Su tesislerinin kontrolii ve numune incelemesi
yapilmaktadir. Numune incelemesi 389 sayili Gida Maddeleri ve Sulardan Numune
Alma Rehberinde belirtilen usul ve esaslara gore yapilir. Amag suyun 6zelliklerinin
Gida Maddeleri Tiiziigli ve TS 266’ ya uygunlugunun saglanmasidir (Giiler ve
Cobanoglu, 1994).

2.3.3. Toprak Kirliligi

Toprak bir¢ok canlinin hayat buldugu icinde barindig1 yer olarak su ve hava kadar
onemlidir. Bir toprak ekosisteminde ¢ok sayida ve ¢esitlilikte canli yasar. Topragin {ist
kisminda bulunan humus topraga verimlilik saglar. Bitki ortiisii topraktan beslenir.

Topraga ekilen tohumlar burada canlanir ve insanlarin besin kaynagini olusturur.
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Topraktan daha yiiksek verim elde etmek ve iiriinleri korumak amaciyla yapilan
giibreleme ve ilaglama g¢alismalari, insanlarin ¢evreye attiklart kati ve sivi atiklarin
olusturdugu ¢op yiginlar1 toprak kirliligine neden olmaktadir. Toprak kirliligi topragin

yapisini bozmakta ve topraktaki canli yasamini olumsuz etkilemektedir (Erten, 2015).

Toprak kirliligi tarim amacgh kullanilan giibreler, tarim ilaclari, zehirli atiklarin topraga
karigsmasi ve hava kirliliginin neden oldugu asit yagmurlar ile topraktaki zehirli gaz
oraninin artmasi ile olusmaktadir. Erozyon nedeniyle de topragin en verimli Ortiisii

taginmakta ve bitki ortiisli yok olmaktadir (Tiirkiim, 1998).

Toprak Kkirleticileri su kaynaklarina sizarsa su kirliligine, havaya karisirsa hava
kirliligine yol agmaktadir. Aslinda topragin kirlenmesi demek ayni zamanda suyun ve
havanin da kirlenmesi demektir. Toprak, hava ve su kirliliginin genelde insan

faaliyetleri ile olustugu goriilmektedir.

Topragin organik atiklar (tarim pestisitleri ve petrol atiklar1) ve inorganik atiklar
(endiistri atiklari, agir metaller, azot, fosfor ve radyoaktif maddeler) ile kirlenmesi
sonucu konsantrasyonun bozulmasidir. Toprak Kkirleticilerinden olan i) Pestisitler;
bitkileri bocek, fare, kus vs. istenmeyen zararlilardan korunmak igin kullanilan tarimsal
ilaglardir. ii) Petrol atiklari; kazalar nedeniyle petrol borularindan veya tanklarindan
sizan petroliin topraga karismasi ve dizel ve benzin gibi yakitlardaki hidrokarbonlarin
topraga karismasi ile olusur. iii) Agir metaller; bakir, kursun, krom, civa, nikel, ¢inko
gibi agir metallerin olusturdugu toprak kirliligi bitkilerdeki agir metal oranini normalin
tizerine c¢ikarmistir. Agir metallerin insan sagligi iizerindeki etkisi sinir sistemi
bozukluklari, bobrek ve karaciger rahatsizliklaridir. iv) Azot ve fosfor ise ticari
giibreler, kanalizasyon atiklari, egzoz gazlari, asit yagmurlar1 vs. nedenlerle toprakta
artmakta ve canlilara zarar vermektedir. v) Radyoaktif maddelerin topraga karigmasi
riizgar ve yagis miktarina gore degismektedir. Silah {iretimi, madencilik, tibbi islemler
ve niikleer santraller ile radyo aktif maddelerden yayilan radyasyon basta kanser olmak

tizere bir¢ok olumsuz etki yapmaktadir (Cinar, 2013).

Toprak kirliligini 6nlemek icin topragin fiziksel yapisinin korunmasi gereklidir.
Topragin dinlendirilmesi, gerektigi kadar giibreleme yapilmasi, bitki ortiisiinti 6zellikle
agaclar1 koruyarak toprak erozyonunun Onlenmesi, tarim ilaglarinin kullaniminin

azaltilmasi, asit yagmurlarinin olusumunu engellemek i¢in hava kirliligi oranin1 en aza
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indirmek aliabilecek onlemlerdir. Topragin canli atiklariyla zenginlestirilerek verimi
arttirtlmalidir. Toprak kirliligi kontrolii, Toprak Kirliliginin Kontrolii ve Noktasal
Kaynakli Kirlenmis Sahalara Dair Yonetmelikte yar alan maddelere uygun sekilde
yapilir.

Dogada bulunan toprak yenilenebilir 6zellige sahiptir. Cesitli etkilerle meydana gelen
toprak ile erozyon, sel sular1 ve riizgar gibi etkilerle kaybedilen toprak arasinda bir
denge vardir (Brisk, 1997). Ancak insan faaliyetleri topraktaki bu dengeyi bozmustur.
Cevre sorunlar1 (hava, su ve toprak kirliligi) bugiin birdenbire ortaya ¢ikmamis, uzun
yillar sonucu g¢esitli insan faaliyetleri nedeniyle olusmustur. Insanlarin cevre
sorunlarinin ¢éziimii noktasinda egitilmesi, gerekli duyarliligin kazandirilmasi ve tutum

ve davranislarinin degistirilmesi gerekir.

Iyi bir cevre egitimi, c¢evre bilincinin olusturulmasini, cevre sorunlarma olan
duyarliliklarin ve geri donlisim farkindaliklarinin ortaya ¢ikarilmasini saglar. Cevre
egitiminin amaci bireylere g¢evre ile ilgili problem ¢6zme becerilerini kazandirmak
olmalidir. Cevresindeki problemleri ¢ozebilen bireyler c¢evre sorunlarimin en aza
inmesini ve dogal kaynaklarin korunmasini saglar. Aktif olarak siiregte rol aldiklar1 i¢in

cevre duyarliligi konusunda tutum ve becerileri de kazanirlar.

2.4. Cevre Duyarhhgi

Cevreye duyarl kimse; hizli niifus artisinin, insan etkisiyle olusan ¢evre kirliliginin ve
dogal kaynaklarin tiikendiginin farkinda olan, bu farkindaliklar1 sayesinde c¢evre
sorunlarinin ¢éziimiinde aktif olarak ¢oziimler arayan bireyler olarak tanimlanabilir
(Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Caliskan, 2002; Denis ve Geng, 2007; Kainth, 2009;
Tiirkiim, 2006).

‘Bireysel ve siyasal boyutlarda zaman iginde olusan “cevreye zarar vermeme ve onun
strdiiriilebilir bir diizeyde kullanimmin Onemini kavrama” c¢evre bilinci olarak

tanmimlanmaktadir’ (Ytcel ve digerleri, s. 218).

Ulkemizde ¢evre duyarliligi ¢aligmalarma bakildiginda ilk goniillii kurulus 1955 yilinda
kurulan Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi’dir. 1970’11 yillardan itibaren ¢evre ile ilgili

gontlli kuruluglar kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlart Aragtirma Dernegi vb. gibi
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cevrenin bir unsuru ile ilgilenen gonilli kuruluslardir. Digerleri ise; Tiirkiye Cevre
Egitimi Vakfi, Tiirkiye Dogal Hayati Koruma Dernegi, Cevre ve Kiiltiir Degerlerini
Koruma Vakfi (CEKUL), Doga Dernegi, Tirkiye Erozyonla Miicadele ve
Agaglandirma Vakfi (TEMA) vb. gibi ¢evrenin biitiini ile ilgilenen goniillii
kuruluslardir (Neyis¢i 1995, Kayik¢t 2003, http://yesilatlas.kesfetmekicinbak.com,
Tecer 2007).

Gilinlimiizde iletisim araclarinin hizlica gelismesi ile sinir tanimayan cevre kirliliginin
diinyanin neresinde olursa olsun herkes tarafindan duyulmasi diinya capinda cevre
duyarliliginin olugmasina katki saglar (Geray, 1992). Her yastan ve egitim diizeyinden
insanlar teknoloji sayesinde cevre sorunlarindan haberdar olmaktadirlar. letisim

araglarin bilgilendirme ve egitme amach kullanilmasi 6nemlidir.

Yakin gelecekte g¢evre dostu bireyler yetistirmek istiyorsak c¢evre duyarliliginin
kazandirilmasina iligkin bilgiler bireylere okul oncesi egitimden itibaren tim egitim
kademelerinde verilmelidir (Armagan, 2006). Cevre sorunlarinin etkili ¢6ziimii i¢in
bireylere egitim ile olumlu tutum ve bilgi kazandirilarak davranis degisikliginin olmasi
saglanmalidir. Aksi durumda bireyler ¢evre problemlerine duyarsiz kalarak cevre

kirliligine sebep olacaklardir (Uzun ve Saglam, 2006).

Giliniimiizde yasanan kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi, dl¢iisiiz su kullanimi ve yanlis tarim
uygulamalar1 su kaynaklarini tiiketmekte ve topragin verimini azaltmaktadir. Bu tiir
sorunlarin Onlenmesi i¢in bireylerde cevre bilincinin olusturulmas: gerekmektedir.
Bunun i¢in egitim seferberligi baslatilmali her tiirlii kati, sivi ve gaz atiklarin havaya,
suya ve topraga karismasi durumunda olusabilecek sorunlar yediden yetmise herkese

verilecek c¢evre egitimi yoluyla kitap ve dergiler araciligiyla anlatilmalidir (Onbasigil,
2011).

Insanlarda cevreye yonelik olumlu tutum ve davrams olusturmak ancak egitimle
saglanabilir. Etkili bir ¢cevre egitimi ile ¢evre problemlerinin temelini olusturan insan
davraniglarinin degistirilmesi canli hayat1 ve problemlerin ¢6ziimii i¢in dnemlidir. Cevre
egitimi ile ¢evreye kars1 duyarli ve bilingli bireyler yetistirerek ayn1 zamanda g¢evreye
karst duyarli toplumlar da olusur. Toplum olarak duyarli hale geldigimizde kiiresel

boyuttaki ¢evre problemlerini daha etkili ¢ozebiliriz. Ciinkii ¢evre egitimi yoluyla
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problemlere ¢oziim iiretebilen, bilingli ve sorumluluklarint bilen, olumlu tutum ve

davraniglara sahip bireyler yetisir (Aksan ve Celikler, 2013).

Bireylere ¢evreye duyarliligi kazandiracak bir egitim sistemi ¢evrenin tiim 6gelerinin
Ogrenilmesini ve sahip c¢ikilmasini saglamali, ¢evre sorunlart Kkarsisinda tepki
gosterebilen hem c¢evreye hem de birbirine saygili olan aktif bireyler yetistirmelidir
(Glover & Deckert, 1998). Boylece s6z konusu duyarlilik davranislara da yansir. Cevre
ile ilgili olumlu tutum ve davranislarin gelismesine olanak saglar. Yetigkinlerin ¢evresel

tutumlarinin belirlenmesi bu noktada 6nemlidir.

2.5. Cevresel Tutum

“Tutum; bir olguya veya duruma kars1 zihinsel bir durus, his veya duygudur. Tutum
ogrenilmekte ve davranisi etkilemektedir” (Giinden ve Miran, 2008, s.42). Cevre insan
faaliyetlerinden ayiramadigimiz kendini gergeklestirme amaciyla bireyin etkiledigi ve
etkilendigi, bi¢imlendirdigi ve i¢ diinyasini yansitan yerdir (Kavruk, 2002). Cevreye
kars1 olan tutumlarimiz nasil sekillenirse ¢evremiz de o ydnde degisir. Insan iginde
yasadigl c¢evreyi tutum ve davranislarina gore zenginlestirir. Cevresel problemlerin

temelini her yastan bireylerin tutum ve davranislar1 olusturmaktadir.

Cevresel tutumun farklilik gosterdigi degiskenler insanlarin meslekleri, gelir diizeyleri,
yasadiklart ortam, ¢evre bilgileri, kiiltiir seviyeleri ile egitim, cinsiyet ve yas olarak
sayilabilir. Cevre duyarliligmin iyilestirilmesi icin egitimin etkisi goz Oniinde

bulundurulmalidir (Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008).

Gliniimiiz sartlarinda ortaya ¢ikan cevresel problemlerin ¢ozliimiinde genclerimiz etkili
olacagi icin onlarin c¢evresel tutumlari 6nemlidir. Bilim adamlar1 ve toplumun geneli
gencglerimizi gelecegimizdeki c¢evreden sorumlu tutmaktadir. Bu nedenle okullardaki
genclere verilecek c¢evre egitimleri ¢cok Onemlidir (Erol, 2005). Cevreye yonelik
bilgilendirme ve olumlu tutum kazandirmak ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik bilgi ve
farkindalik kazandirmanin yani Sira ¢evre bilincine yonelik bir alt yap1 olusturmakta
ancak c¢evreyi korumaya ve gilinlimiiz g¢evre sorunlarini Onlemeye yetmemektedir

(Giiven ve Aydogdu, 2012).
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Cevre ve cevre sorunlarina yonelik bireylerin olumlu tutum gelistirmesi ve tutumlarin
davranigsa doniistlriilmesi i¢in kiiclik yaslardan itibaren g¢evresel problemlere karsi
tutumlarin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi ve gerekli Onlemlerin alinmasi
saglanmalidir (Cetin, Yildirim ve Aydogdu, 2017). Bireylerin ¢evre konusunda olumlu
tutum kazanmalarini saglamak icin davranis degisikligi saglanmali ve bu amagla biling
ve duyarlilik olusturmak i¢in bilgilendirme yapilmalidir. Aksi takdirde duyarsiz kisiler

sorun yaratmaya devam edeceklerdir (Uzun ve Saglam, 2006).

Cevreye karsi olan tutumlar insanda kiiciik yaslarda gelisim gostermeye baslar. Ergenlik
donemine gelindiginde genglerimizin ¢ogu ¢evresel konularla ilgili kendi fikirlerini
belirli bir oranda olusturmus olur. Bireylerin g¢evre bilgilerinin yiikseltmesi bazi
arastirmacilara gore g¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesini saglar.
Cevresel problemlerin farkina varma ve sorumlu ¢evresel davraniglarin artmasi
ogrencilerin ¢evre ile ilgili kurslara katilmasi veya aksine yasamsal deneyimleri ile
olmaktadir. Kaynaklarin siirdiiriilebilirligi agisindan g¢evresel tutum ve davraniglarin
olumluya doniistiiriilmesi olduk¢a Onemlidir. Cevreye karsi olumsuz yonde gelisen
tutumlar olumsuz davraniglara neden olmakta ve bu olumsuz davranislar pek ¢ok gevre

probleminin temelini olusturmaktadir (Bradley, Waliczek, & Zajicek, 1999).

Giliniimiizde yasanan cevre sorunlart ¢ok uzun yillardan beri siire gelen olumsuz
davramglarin sonucudur. Insanlarin dogal kaynaklar1 ihtiyacindan fazla tiiketmesi ve
meydana gelen kirlilik canli yasamini olumsuz etkiler hale gelmistir. Yakin gelecekte
etkisini daha fazla gdstermesi beklenen cevre sorunlarindan biri de kiiresel 1sinma ve

iklim degisikligidir.

2.6. Kiiresel Isinma

Insanoglunun ekonomik, bilimsel ve politik bakimdan cesitli yollarla olusturdugu 21.
yiizyilin ¢evre sorunu olarak tartisilan kiiresel 1sinma, sera gazlarmin etkisiyle olusan
kiiresel iklim degisikligidir (Schreiner, Henriksen & Hansen, 2005). Kiiresel 1s1nma,
insanlarin etkisiyle sera gazlari olarak nitelenen bazi (CO2, CH4, N20O, HFC, PFC,
SF6) gazlarin atmosferde yogun bir sekilde artmasi sonucunda, yeryiizii sicakliginin

yapay olarak artmasidir (Ulutas, 2013).
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Diinya’mizin 15°C’ ye yakin olan sicakliginin olusmasinda atmosferdeki gazlarin
olusturdugu dogal sera etkisinin rolii vardir. Atmosferde sera etkisi olusturan gazlar
oksijen, azot gibi gazlar degil basta su buhari olmak lizere karbondioksit gazidir. Bu
gazlar 1s1y1 tutan gazlardir. Atmosferdeki bu sabit oran insanlarin yasayabilecegi ideal

sicakligin olusmasini saglar (Spence, 2007).

Diinya’nin 1s1s1 19. ylizyila gore 20. yiizyilda 0.6 santigrat derece artmis, deniz
seviyesinde 10-20 cm arasinda yiikselme olmustur. Kiiresel 1sinma ile sicaklik artisinin
Ekvator ve kutup bolgelerinde farkli olmasi kutuplardaki artisin daha fazla olmasi; gece
sicakliginin giindiiz sicakligindan daha c¢ok artmasi ve kis sicakliklarindaki artisin da
yaz sicakliklarindaki artistan daha fazla olmasi beklenmektedir. Diinya’nin bazi
bolgelerinde seller, firtinalar yasanirken bazi bolgelerde asir1 kurakliklar yasanacaktir

(Hekimoglu ve Altindeger, 2008).

IPCC (2007), kiiresel sicakligin i¢inde bulundugumuz yiizyilin sonunda 1,1 °C- 6,4 °C
arasinda artig gosterecek, deniz seviyelerinde 18-59 cm aralifinda yiikselme
gerceklesecektir. Ayrica kiiresel sicakliktaki artislarn iklim degisikligine yol acacag,
onceden tahmin edilemeyen anormal hava olaylarinin gerceklesecegi; firtinalar, seller

ve kurak siireclerin yasanacagi belirtilmektedir (Akt: Canli, 2010).

Sera gazlarindan biri olan karbondioksit gazi diinyanin sabit bir oranda 1sinmasinda
etkili oldugu icin fosil yakitlarin fazla tiikketilmesi atmosferdeki oraninin ¢ok artmasina
neden olur ve bu durum diinyanin 1sinmasi olarak adlandirilir. Kiiresel 1sinma
sonucunda yasanan bazi olaylar buzullarin erimesi, su kaynaklarinin azalmasi, iklim
degisiklikleri ve canli tiirlerinin yok olmasi gibi tehlikelerdir. Son iki yiizyil icerisinde
gelisen endiistrilesmeye bagl olarak atmosferdeki sera gazlari oraninin artmasi veya

azalmasi diinyanin ¢ok sicak ya da ¢ok soguk olmasina neden olabilir.

Ozellikle ¢ok gelismis iilkelerin diinya devi olmak igin enerji ihtiyaclarmni fosil yakitlar:
cok fazla tiiketerek karsilamasi hava kirliligi sorununu ortaya g¢ikarmistir. Enerji
tiketimimizi degistirmemiz gereklidir. Yenilenemez enerji kaynaklariin yerine
yenilenebilir enerji (giines, hidroelektrik, riizgar vs.) kaynaklarini tercih etmeliyiz
(Spence, 2007).

Fosil yakitlar havayr yandiklar1 zaman atmosfere verdikleri karbondioksit gazindan

kaynakli kirletmektedir. Kullandigimiz her tiirlii tasitlarda, fabrikalarda, ofislerde ve
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evlerde fosil yakitlarin tiikketilmesi sonucu her yil milyonlarca ton karbondioksit gazi
havaya karigmaktadir. Bu gazin 1siy1 tutma oOzelligi sera etkisi olusturmakta ve

diinyamizin olmasi gerekenden fazla 1sinmasina neden olmaktadir.

Giliniimiizde iklimdeki degisiklik artik hissedilir boyutlara ulasmistir. Bilim adamlarinin
ortaya koydugu raporlar ve aragtirma sonuglari ile insanlar kiiresel 1sinmadan haberdar
olmus olsa da konu ile ilgili kavram yanilgilar1 yasanmaktadir. Kiiresel 1sinma genelde

ozon tabakasinin delinmesi olay ile iliskilendirilmektedir.

Kiiresel 1sinma ile ozon tabakasindaki delik aslinda birbirinden bagimsiz olaylardir.
Kiiresel 1sinma fosil yakitlar olan kdmiir, petrol ve dogalgazin giinlik hayat ve
endiistrideki kullanimi1 sonucu havaya salinan karbondioksit ve diger sera gazlarinin
havada artmasi sonucu 1sinin daha fazla tutulmasidir. Ozon tabakasindaki zararin nedeni
ise kloroflorokarbon (CFC) gazlardir. Insanlarin kullandiklari spreyler, buzdolaplar,
klimalar ve astim ilaglar1 ile havaya karigmaktadir. Ozon tabakasinin incelmesi ile
diinyamiza ulasan zararli ultraviyole 1sinlar1 canlilara zarar vermekte cilt kanserlerine

yol agmaktadir (Spence, 2007).

Canli yasamin1 olumsuz yonde gelecekte etkileyecek olan kiiresel 1sinmay1 dnlemeye
yonelik ¢6ziim yollarinin bulunmasi ve gerekli tedbirlerin alinmasi olas1 felaketlerin
engellenebilmesi igin O6nemlidir (Aksan, 2011). Bugiin bir¢cok bilim adami kiiresel
1sinma yasandigini kabul etmistir. Hiikiimetler arasi kiiresel 1sinma paneli (IPCC) bu
konuda ii¢ bin sayfalik bir rapor sunmustur. Bu kurumda c¢alisan iki bin kisilik iklim
bilimcinin iklim degisiklikleri iizerinde hem fikir olduklar1 kesindir. Ancak iklim
degisikliklerinin hizinin ne derecede olacagi tam olarak bilinememektedir (Spence,

2007).

Kiiresel 1sinma sicakligin artmasina neden olabilecegi gibi bazi bolgelerde sicakliklarin
cok diismesine hatta buzullasmaya neden olabilir. Ani iklim degisikliklerinin biiyiik
boyutlarda ne zaman yasanacagi tam olarak bilinememektedir. Son yilarda yasanan
siddetli kasirga ve firtinalarin artmasi kiiresel 1stnmanim sonucudur. Iklim degisiklikleri
ile yagis miktart da degismistir. Baz1 bolgelerde asir1 yagislar sellere neden olurken bazi

bolgeler ise yagisin yetersiz olmasi nedeniyle kuraklik yasamaktadir (Spence, 2007).
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Giiniimiizde kiiresel 1sinmanin neden oldugu iklim degisiklikleri kuzey kutbundaki
bircok buzulun erimesine neden olmaktadir. Buzullarin erimesi ile giines 1sinlar1 geri
yansitilamadigi i¢in 1s1 daha ¢ok tutulmaktadir. Yasam alanlarinin degismesi suda ve
karada yasayan bitki ve hayvan tiirlerini yok etmekte besin zincirleri bozulmaktadir.
Kiiresel 1sinmaya bagh sicaklik artis1, kuraklik, yagislardaki dengesizlik ve riizgarlarin
siddetindeki degisikliklerle orman yanginlarmin sayisini arttiracagi diisiiniilmektedir
(Flannigan, Stocks & Wotton, 2000). Ormanlarimiz fotosentez ile karbondioksit gazini

oksijen gazina ¢evirmektedir. Bu nedenle ormanlarin korunmasi énemlidir.

Uluslararast Diinya Koruma Birligi’ ne gore her sekiz kustan biri, biitiin ¢icekli
bitkilerin yedi de biri ve biitiin memelilerin dortte biri yok olma riski tagimaktadir.
Kiiresel iklim degisikligi ile havanin daha nemli ve sicak hale gelmesi viriislerin
yayilmasina imkan saglamaktadir. Bat1 Nil viriisii, sitma, sarthumma gibi hastaliklarda

artig olmaktadir. Bulasici hastaliklar artmakta ve hizla yayilmaktadir (Spence, 2007).

Cnnturk (2007), kiiresel 1sinmanin olumsuz etkilerinin yani sira bazi bolgelerde olumlu
etkileri olacagi tahmin edilmektedir. Norveg, Finlandiya, Sibirya, Kanada, Rusya gibi
soguk iklime sahip iilkelerde iklimdeki 1sinmanin tarim, hayvancilik ve turizme imkan

saglayacag diisiiniilmektedir (Akt: Sanli ve Ozekicioglu, 2007).

Akalin (2013), kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin neden oldugu olaylarin insan

sagligina zararlarini dnlemeye yonelik yapilabilecekleri sdyle siralamistir:

e Uluslararas1 diizeyde bagimsiz ¢evre kuruluslari kurulmalidir. Birlesmis
milletler ¢evre ile ilgili konularda tiim iilkelere (gelismislik diizeylerine

bakmaksizin) ayni 6l¢iide yaklagsmalidir.

e Ulusal iklim degisikligi strateji ve eylem planlar1 hazirlanirken kiiresel iklim

degisikliklerinin ¢evre ve insan saglig: tizerindeki etkileri de eklenmelidir.
e Antropojenik sera gazi salinimi en aza indirgenmelidir.
¢ Ormanlarimiz korunmali ve genisletilmelidir.

e Enerji kaynaklar1 tasarruflu kullanilmali ve temiz (yenilenebilir) enerji

kaynaklar1 tercih edilmelidir.
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e Saglhk hizmetleri kriz ve afet donemlerinde yeterli olabilecek sekilde

hazirlanmalidir.

Cevre sorunlarinin bir sonucu olan kiiresel 1sinma ile ilgili ilk ¢aligma 1979 yilinda
yapilan 1. Diinya iklim Konferansidir. Kiiresel 1smnma ile ilgili 1988 de Birlesmis
Milletler Genel toplulugu (UNGA) cagrida bulunmustur. Birlesmis Milletler Cevre
Programi ve Diinya Meteoroloji Organizasyonu diizenlenmistir. 1992 yilinda Rio’ da
Cevre ve Kalkinma konferansinda Tklim Degisikligi Cerceve Sdzlesmesi kabul edilmis,
1994 yilinda yiirtirliige girmistir. Boylece iilkelerin CO, salinimini 1990 — 2012 yillar
arasinda %5 azaltmasi karar1 alinmistir. Bu s6zlesme Kyoto Protokolii ile yasal hale
gelmistir. Tirkiye bu sozlesmeyi 2004 yilinda 189. iilke olarak imzalamigtir. 1991
yilinda Birlesmis Milletler iklim antlagsmasinin yapilmasi igin Hiikiimetler arasi
Miizakere Komitesi kurulmus ve antlasma imzalanmistir. Mayis 1992° de Rio Diinya
Zirve toplantis1 sonras1 yeni bir iklim Degisikligi antlasmasi1 yapilmistir. Elliye yakin
iilke antlasma sartlarmni iilkelerinde kanun haline getirmistir. iklim degisikligi iizerine
yapilan BM Yap1 antlagsmasi soruna farkindalik getirmistir. Antlagsmaya katilan tilkeler
ortak bir anlayis i¢indedir. Sera etkisi yapan gazlardan insani sorumlu tutmaktadir. Bu
antlagma ile fosil yakitlarin tiikketiminin ve sera gazinin saliniminin en aza indirgenmesi
hedeflenmistir (Cobanoglu ve Orhan, 2008). Tiirkiye 24 Mayis 2004 tarihinde 4990
sayili Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’ne katilmamizin uygun bulunduguna dair
kanun ile 189. iilke olarak taraf olmustur. 1-3 Eyliil 2004 tarihlerinde Ankara’ da “Iklim
Degisikligi Konferans1” diizenlenmistir (Hekimoglu ve Altindeger, 2008).

1997 yilinda Japonya’'nin Kyoto sehrinde diizenlenen partiler konferans1 sonras1 Kyoto
Protokolii imzalanmistir. Buna gore; sanayilesmis llkeler karbondioksit ve diger bes
sera gazi emisyonunu 1990 ve 2012 yillar1 arasinda % 5 oraninda azaltma

yikiimliliigindeydi. Kyoto protokolii ii¢ mekanizmaya dayanir (Spence, 2007);

) Emisyon aligverisi: Eger bir lilke sera gazi emisyonunu istenen hedefin
altinda tutmayr basarirsa kendi emisyon hakkini baska bir {lkeye

satabilecektir.

i) Temiz gelisim mekanizmasi: Geligmis iilkeler {igiincii diinya iilkelerinin
emisyonlarin1  azaltabilmek igin projeler gelistirmek iizere kredi

alabileceklerdi.
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i) Birlesik uygulama mekanizmasi: Sanayilesmis iilkeler ile Sovyetler birligi
arasinda uygulanan, santrallerini yenilemis {iilkelerin yenilememis tilkelere

yardimini kapsayan uygulamadir.

Amerika Birlesik Devletleri ve Avusturalya, Kyoto Protokoliine karsi olan iilkelerdir.
2002 yilinda birgok gelismis lilke (Japonya, Kanada vs.) antlagmaya dahil oldular.
Rusya 2004 yilinda antlasmaya dahil oldu. Kyoto protokolii 2005 yilinda uluslararasi
resmiyet kazandi. Ancak %35 oraninda kirletici olan Amerika Birlesik Devletleri
antlagsmaya katilmamistir. Kyoto protokolii ile belirlenen %5’ lik emisyon azalimi
aslinda %60 oraninda olmalidir ki kiiresel 1sinma Onlenebilsin. Kyoto protokolii
antlagsmaya dahil olan {ilkeleri fosil yakit kullaniminin yerine giines enerjisi, riizgar
enerjisi gibi enerji kaynaklarina yonlendirmistir. Enerji tasarrufu konusunda farkindalik
yaratacak projeler hazirlanmistir. Yerel boyutta enerji verimliligi, geri doniisim ve
cevre dostu iriinlere yoneltmeye yonelik projeler yapilmis ve insanlarda farkindalik

olusturulmustur (Spence, 2007).

Kiiresel 1snmanin Diinya’yr tehdit eden sonuglarini Onleyebilmek i¢in sera gazi
salimmmina neden olan fosil yakit tiiketimi azaltilmali, yenilenebilir temiz enerji
kaynaklarina yonelim artmali ve atiklarin kontrollii atimi saglanmalidir. Ayrica
atmosferdeki sera gazlar1 oraninin azaltilabilmesi icin yesil alanlarin genisletilmesi ve
orman yanginlarinin engellenmesi gereklidir. Atiklarin geri doniisiimii saglanmali ve

cevre dostu iirlinlerin kullanimi yayginlastirilmalidir (Aksan ve Celikler, 2013).

2.7. Geri Doniisiim

Insanlarin dlgiisiiz bir sekilde dogal kaynaklar tiiketmesi, cevreyi kirletmesi doganin
dengesini ve Olclislinii bozmaktadir. Bu durum kiiresel 1sinma, hastaliklar, kuraklik,
kitlik ve canli tiirlerinin yok olmasi gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
Egitimsizlik, sorumsuzluk, bilingsizlik faktorleri insanlarda birlesince ¢evresini kirleten

havasini kirleten bir insan toplulugu meydana gelmistir (Onbasigil, 2011).

Cevre kirliliginin ve sonuglarinin dniine gegebilmek ve enerji kaynaklarinin korunmasi
ithtiyac1 geri dontigiimii gerekli kilmistir. Geri doniisiim dogal kaynaklarin tasarruflu
kullanimi i¢in ¢ok dnemlidir. Tiiketim hiz1 boyle devam ederse dogal kaynaklar artan

niifusun ihtiyacin1 karsilayamaz hale gelecektir. Okullarimizda, evlerimizde ve is
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yerlerimizde su, elektrik ve kagit kullaniminda oldukga israf yapilmaktadir. Bireylerin
aileden baslamak iizere okullarda dogal kaynaklarin dogru kullanim1 ve geri doniisiim

konusunda bilinglendirilmesi gerekir.

Sanayilesme ile birlikte iiretimin artmasi ve teknolojideki gelismeler dogada yok
edilmesi zor olan bazi iirlinlerin iiretilmesine neden olmustur. Ambalaj atiklar1 olan
plastik, cam, kagit ve metaller ¢cevrede biriken kat1 atik oranini arttirmistir. Hem ¢evre

kirliliginin 6nlenmesi hem de enerji kaynaklarinin korunmasi i¢in idari, hukuki ve

teknik tedbirler alinmaktadir (Celik, 2011).

Ozellikle ambalaj atiklar1 gevre kirliligine neden olmakta ve dogada uzun siire yok
olmadan kalmaktadir. Alisverislerde gereginden fazla kullandigimiz naylon posetler,
kagit pecetelerin dlgiisiiz tiiketimi, suyun ve elektrigin fazlaca bos yere tliketilmesi diger
sorunlardandir. Bu sorunlarin iistesinden gelebilmek icin geri doniisiime dnem verilmeli

ve kaynaklar tasarruflu kullanilmalidir.

EEA Report (2005), “dogal kaynaklarin iyi yonetimi i¢in hava, su ve topragin asiri
kullanimindan kaginilarak atik miktarinin azaltilmasi, biyolojik ¢esitliligin korunmas1™
Yiicel (2003), “yeniden kullanim ve geri doniistim gibi tasarruflu tiiketim tarzina tesvik
edici 6nlemler alinmasi ve savurganliga son verilmesi gerektigi belirtilmektedir” (Akt:

Harman ve Celikler, 2016, s. 336).

Ulkemizde enerji tasarrufu, dogal kaynaklarmn korunmasi ve tasarrufu, yasam
standardinin  yiikseltilmesi i¢in belediyelerce kagit, metal, plastik ve cam gibi
malzemelerin geri doniisiim tesisleri kurulmus ve projeler yapilmistir (Biiyiiksaatei,
Kiiciikdeniz ve Esnaf, 2008). Dogal kaynaklarin tahribatinin 6nlenmesi ve kirliligin
azaltilmasi i¢in atik tirlinlerin geri doniistiiriilmesi atiklarin ¢evreye ekonomiye ve insan
sagligia olan olumsuz etkilerini de giderir (Spiegelman & Sheehan, 2004). Uriinlerin
geri doniisimii ile dogadaki CO2 oraninin azalmasi kiiresel 1sinmanin olumsuz
etkilerini azaltir. Ayrica, geri doniisiim ile endistride kullanilacak ham madde ve yan
tirtinler dogal kaynaklardan degil geri doniisiimlii iiriinlerden saglanmig olur. Yeralt1 ve

yeriistii sular1 kirlilikten korunur (Ackerman, 1997; Gandy, 1994).

Belediyelerce okullara, is yerlerine, parklara vb. bir¢ok alana geri doniisiim kutular
yerlestirilmektedir. Boylece ambala;j atiklarinin geri doniisiim kutularinda toplanmasi

yayginlasmustir. Insanlarda geri doniisiim farkindalig1 olusturulmaya ¢aligilmaktadir.
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Geri kazanima artik sadece bir atik toplama isi olarak bakilmamakta toplumlar bu isi
cevre bilincinin kazandirilmasi i¢in bir yontem olarak gérmektedir. Kurumlar tarafindan
bu is sahiplenerek ¢evre duyarliliginin olusturulmasi amaglanmistir. Tirkiye’ de ise
¢evre bilinci 9011 yillarda olugmaya baslamistir. Geri kazanim bilinci ise kitlesel destek,

ortalama egitim ve kiiltiir seviyesine bagli olarak oldukg¢a azdir (Celik, 2011).

Tiiketimi azalt, yeniden kullan ve geri doniistlir sloganlariyla hareket edilmesi gerektigi
giiniimiizde artik bilinmektedir. Kagit, aliminyum, cam, plastik malzemelerin geri
dontisiimii Diinya genelinde yapilmaktadir. Tiirkiye, AB iilkelerinde %45 olan atik geri
doniisiim oranina ve %50 olan geri kazanim oranina yaklasarak bu tip malzemelerin

geri kazaniminda talya ve Ingiltere’yi gegmistir (Gurer, Akbulut ve Kurklu, 2004).

Bilingli, duyarli ve farkindalik sahibi bireylerin geri doniisiim ile ilgili gbrev ve
sorumluluklar1 vardir. Geri doniisiimii yapilacak atiklarin kaynaginda ayrigtirilmasi ve
geri dontisime gonderilmesi bireylerin gorev ve sorumluluklarimdan bazilaridir
(Karatekin, 2013). Cevre egitiminin 6nemli asamalarindan olan geri doniisiim egitimi
ile ¢ocuklarda erken yaslarda ¢evre duyarliligi olusturmak somut yasantilar yoluyla

miimkiin olabilir (Salli, Dogal, Kii¢iikoglu, Niran ve Tezcan, 2013).

Cevre egitimi ile bireyler c¢evreci hale gelirler. Cevreci birey ¢evresini diisiinen
sorunlarin ¢6ziimii i¢in projeler gelistiren bireylerdir. Elindeki mevcut kaynaklar: dl¢iilii
ve temiz bir sekilde kullanmasini bilir. Dogada her sey belirli bir diizende kurulmustur.
Kendiliginden bu diizenli isleyis devam etmektedir. Ancak insanlar yaptiklar ile bu

isleyisteki diizeni bozmaktadir.

Ailede verilecek egitim ile baslamasi gereken ¢evre egitimi, drglin ve yaygin egitimin
her kademesinde uygulanarak ¢evre bilincini kazanmais, ¢cevre sorunlarinin farkinda olan
ve ¢oziimi i¢in aktif projeler iireten bireyler yetistirilmelidir. Yetigkinler i¢in cevre

egitimi yetiskin egitimi siirecinde planli ve programli olarak saglanmalidir.

2.8. Cevre Sorunlarimi1 Onlemeye Yonelik Calismalar

Icinde yasadigimiz cevrenin korunmasindan ve gelistirilmesinden bizlerin sorumlu
oldugunu ve hem bireysel hem de toplum olarak meydana gelen ¢evre sorunlarinin

diizeltilmesinde gorevlerimiz oldugunu unutmamaliyiz. Eger yasanabilir bir g¢evre



39

istiyorsak ve gelecek nesillere de saglikli bir ¢evre birakmak istiyorsak iizerimize diisen

sorumluluklar1 yerine getirmemiz gerekir. Bu hem bireyin hem toplumun hem de

devletin gorevidir. Bu amagla iilkelerin izledikleri ¢evre politikalar1 ve belirledikleri

ilkeler vardir (Akdur, 2005).

v

Birey,

Siirdiiriilebilir kalkinma ilkesi: Oncelikle c¢evrenin korunmasi esas alinarak

ekonomik kalkinmanin saglanmasi.

Biitiinleyicilik ilkesi: tiim sektor politikalarinin ¢evreyi koruma amaclh gevre

politikalar1 ile uyumlu olmas.
Cevreye 0zen ilkesi: insan faaliyetlerinin ¢evreyi koruyarak gergeklestirilmesi.

Cevre sinir tanimaz ilkesi: ¢evre kirliliklerinin sadece olustugu yerde degil tim

diinyay1 etkilemesinden kaynakli iilkelerin birbirini denetleyebilmesi.

Is birligi ilkesi: ¢evrenin korunmasi ve sorunlarin ¢oziimii i¢in tiim diinyanin

birlikte hareket etmesi.
Kirleten oder ilkesi: ¢cevreyi kirletenlerin zarar1 karsilamasi.
Kaynaginda 6nleme ilkesi: ¢evre sorunlarinin erken tani ile dnlenmesi.

Sorumluluklarin  paylasilmasi ilkesi: ¢evre kirliliginin  Onlenmesi igin

sorumluluklarin herkes tarafindan paylasilmasi

toplum ve kurum olarak olusan g¢evre kirliliginin ortadan kaldirilmasi ve daha

onemlisi ¢evre kirliligi ortaya ¢ikmadan once yapilmasi ya da yapilmamasi gereken

hususlar vardir. Cevre sorunlarinin 6nlenmesi i¢in (Onbasigil, 2011):

>

Bireyler ¢evre temizligine oncelikle yakin ¢evreden baslayarak uzak cevreye
dogru dikkat etmelidir. Birey temiz olursa, toplum temiz olur ve diinya temiz

olur.

Sanayi tesislerinin atiklar1 kontrollii bir sekilde cevreye zarar vermeyecek
sekilde imha edilmelidir. Tarim arazilerine ve yerlesim yerlerinden uzak

olmalidir.

Naylon ve plastikler dogada yillarca yok olmadan kalabilmekte ve icerdikleri

kimyasallar kanserojen 6zellik gostermektedir. Bu atiklarin dogaya birakilmadan
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ya geri donlisiimii saglanmali ya da kullanimi azaltilmalidir. Plastik yerine kagit

ve cam tercih edilmelidir.”

Atiklar diizenli olarak toplanarak coplerin cevreyi kirletmesi onlenmelidir.
Insanlarda ¢opleri ¢op kutusuna atma bilinci gelistirilmeli, ¢opler geri doniisiime

uygun toplanmali veya imha edilmelidir.

Atiklarin geri doniisiimii saglanmalidir. Geri doniisiimii olan metaller, cam,

plastik kagit ve pil atiklari tekrar islenerek ekonomiye kazandirilmalidir.

Kat1 atiklar gibi sivi atiklarin da geri donilisiimii saglanmalidir. Su kirliliginin
gitgide arttig1 ve gelecekte ¢ok biiyiik su sikintilarinin yasanacagi diistiniiliirse
sularin aritimi ve tekrar igme ve kullanma suyu haline getirilmesi biiyiikk 6nem

arz etmektedir.

Fosil yakitlarin c¢evreye verdikleri karbondioksit gazi hava kirliligine neden
olmakta ve sera etkisi olusturmaktadir. Bu nedenle yenilenemez enerji
kaynaklarimin yerine yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasina ydnelik

projeler gelistirilmelidir.

Agaglandirma arttirilmalidir.  Ormanlarimiz  havadaki karbondioksit gazini
oksijen gazina doniistliirerek havayr temizlemektedir. Toprag: tutarak erozyonu

onlemekte ve topragin ¢oraklagsmasini engellemektedir.
Su kaynaklarimizi temiz tutmaliyiz. Denizlere ve géllere ¢op atmamaliyiz.

Tarimda sulama yaparken suyu asir1 kullanmamali, fazla yapilan sulamanin
aksine topragin verimini diislirdiiglinii unutmamaliy1z. Tarimda modern sulama

tekniklerinden yararlanmali, su 6l¢iilii ve tasarruflu kullanmalidir.

Toprak dogru kullanilmahidir. Toprak her sene isletilmemeli, dinlendirme

yapilmali, yapay giibreler ve tarim ilaglari ile toprak zehirlenmemelidir.

Hava kirliligini onlemek amaciyla sigara kullanimi engellenmelidir. Sigaranin
insan sagligina zararlar1 nedeniyle kalp, solunum yolu, kanser gibi hastaliklarin

gOriilme oran1 artmistir.

Teknolojiyi kullanirken de Olgiilii olunmalidir. Gereksiz yere kullanilan cep

telefonlar1 ve bilgisayarlar insanlarin daha fazla radyasyona maruz kalmasina



41

neden olmaktadir. Baz istasyonlar1 da yerlesim yerlerinden uzak yerlerde

olmalidir.

Havasiyla suyuyla topragiyla bu diinyanin hepimizin, gelecek nesillerin ve i¢inde
yasayan diger tiim canlilarin oldugunu unutmamaliyiz. Saglikli ve temiz bir diinyada

yasamak herkesin hakkidir.

2.9. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde ulusal ve uluslararasi alanda cevre duyarliligi, cevresel tutum, kiiresel
1sinma  bilgi diizeyleri ve geri doniisim farkindaligr ile ilgili yapilmig olan

aragtirmalarda elde edilen bulgular 6zetlenerek verilmistir.

2.9.1. Ulusal Arastirmalar

Tirkiye’de ¢evre duyarliligi, g¢evresel tutum, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri, geri
donilisim farkindaligi ve bilimsel bilgiye ulasmada kullanilan yontemlerle ile ilgili
yapilmis olan arastirmalarda elde edilen bulgular 6zet olarak asagida verilmistir.
Yetiskin egitiminde bu konularla ilgili yapilan ¢alismalarin sinirli olmasi sebebiyle

orgiin egitimde yapilan arastirmalara da yer verilmistir.

2.9.1.1. Cevre Duyarhhg ile ilgili Arastirmalar

Caliskan (2002), ¢evre i¢in yetigkin egitimi programlarinin gergeklestirilmesinde ¢evre
duyarliliginin hangi etmenlerden etkilendigini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmada
yasanilan yerlesim yeri, egitim diizeyi, gelir durumu ve bir ¢evre sorunundan etkilenme
durumunun ¢evre duyarliligini nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
Lefke Bucagi ve bagh koylerinden segilen yetiskinler olusturmaktadir. Veriler anket
uygulanilarak toplanmistir. Elde edilen bulgulara gére goriisiilenlerin ¢evre sorunlaria
kars1 duyarli olduklar1 ve duyarlilik derecelerinin her bir c¢evre konusuna gore
farklilastig1, yetiskinlerin ¢evre sorununa iliskin duyarliliklarinin yasadiklar1 yerlesim
tiri  farklhiliklarindan  etkilenmedigi, yetigkinlerin ¢evre sorunlarina iligskin
duyarhiliklarimin  gelir diizeyi ve bir ¢evre sorununu dogrudan yasiyor olup
olmamalarindan kismen etkilendigi, yetiskinlerin ¢evre sorunlarina iliskin

duyarlhiliklarini etkileyen en 6nemli etmenin egitim diizeyi oldugu bulunmustur.
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Demirbas ve Pektag (2009), tarafindan ilkdgretim ogrencilerinin ¢evre sorunlarina
yonelik temel kavramlari tamima diizeylerini arastirmak amaciyla yapilan g¢alismada
arastirmaya Kirikkale merkez ilkogretim okullarinda 6grenim goren 6.7. ve 8.
smiflardan toplam 86 Ogrenci katilmis ve g¢evreye yonelik duyarhiliklari agik uclu
sorularla belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore, Ogrencilerin ¢evreye yonelik

duyarlilik diizeylerinin yeterli oldugu goriilmiistiir.

Bodur (2010), tarafindan yapilan arastirma, hemsirelik Ogrencilerinin c¢evre
duyarliligina iliskin goriislerini ve etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla 2008-2009
ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ¢evreye orta
diizeyde duyarli olduklar1 belirlenmistir. Sonug olarak hemsirelik 6grencilerinin ¢evre
duyarliligina iligkin goriisleri olumludur. Sinif, cinsiyet, ¢evre ile ilgili yayinlar takip
etme, kitle iletisim araglarinin gevre bilinci olusturdugunu diisiinme ile ¢evre duyarliligi
puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark tespit edilmis, ortaggretimde cevre ile ilgili

egitim alma ile ¢evre duyarlilig1 puan ortalamasi arasinda bir fark belirlenmemistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
ogrencilerinin ¢evre duyarlilifina iliskin gortislerini belirlemek amaciyla yaptiklart
arastirmada 439 ogrenci ile calismislardir. Ogrencilerin yas, cinsiyet, devam ettikleri
program ve simf oOzellikleri gibi degiskenlere gore cevre duyarliliklarina iligkin
goriislerinde fark olup olmadigi incelenmis ve halk egitimi programina devam eden
ogrencilerin diger programlardaki dgrencilere gore gevre duyarliliklarinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Yiicel ve arkadaslar1 (2006) tarafindan yapilan arastirma etkin gevresel koruma
programlarinin uygulanabilmesinin halkin g¢evre duyarliliginin artmasiyla baglantili
oldugu diisiincesiyle Tiirkiye’nin biiyiik ve kalabalik kentlerinden biri olan ve farkh
cevresel sorunlarin gozlemlendigi Adana kentinde gevre duyarliginin belirlenmesi
amaglanmistir. Anket, Ocak-Haziran 2005 tarihleri arasinda 500 bireye karsilikl
goriisme yontemiyle uygulanmistir. Kadinlarin erkeklere oranla, genclerin de yash

bireylere oranla ¢evre duyarliliklar: daha yiiksek bulunmustur.

Aydogan (2013), tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim programlarinda yer alan hem
“cevre duyarliligi” hem de “bilisim teknolojileri’ne yonelik kazanimlarin gerceklesme

diizeylerini tespit etmek amacglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Malatya ili Merkez
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ilce sinirlar1 iginde 6grenim goren kiime drnekleme yontemi kullanilarak segkisiz olarak
belirlenen 966 O6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore, cinsiyet
degiskenine gore kiz Ogrencilerin erkek ogrencilerden ¢evre duyarliliklarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yas degiskenine gore ise, 6grencilerin ¢evre duyarlilik
puanlarina bakildiginda 13 yasindaki Ogrencilerin ¢evreye daha duyarli oldugu

gorilmiistiir

2.9.1.2. Cevresel Tutum ile Tlgili Arastirmalar

Sama (2003), tarafindan yapilan aragtirma, 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin tutumlar1 ile onlarin cinsiyetleri, 6grenim
gordiikleri smif diizeyi ve boliimleri, en uzun siire yasadiklari yerlesim birimi,
babalarinin egitim diizeyi — meslegi ile ailelerinin gelir diizeyi arasindaki iliski
gelistirilen Olgekle Olgiilerek degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgularda
O0gretmen adaylar1 arasinda yapilan calismada kiz o6grencilerin erkek oOgrencilerden
cevre sorunlarmna yonelik tutum puanlart daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin
bulunduklar1 simifa gére anlamli farlilik olusmazken, okuduklar1 boliime gore farklilik
olusmustur. Yabanci diller boliimiinde okuyanlarin ¢evre tutum puanlari daha yiiksek
cikmistir. Bliylik yerlesim yerinde yasayanlarin kiigiik yerlesim yerinde yasayanlara
gore ¢evre tutum puanlar1 daha yliksektir. Babanin egitim diizeyi ve mesleksel statiisii
arttikca ¢ocuklarin c¢evresel tutumlari daha olumlu olmaktadir. Aile gelir durumunun

yiikseldik¢e ¢evre tutum puanlari da yiiksek ¢ikmaistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye karsi
tutumlarini ortaya koymak amaciyla yaptiklari arastirmada okuloncesi donemdeki
cocuklardan anneleri ¢ift¢i olanlarin anneleri ile birlikte dogayla i¢ ice olduklar1 i¢in
dogaya kars1 tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Cinsiyete gore
farklilasmalar oldugu erkeklerin kiz 6grencilere gore ¢evresel tutum puanlarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin evrenini, Giresun il merkezinde Milli
Egitim Bakanligi’'na bagli bagimsiz anaokullarna ve ilkogretim okullarinin

anasiiflarina devam eden 60-72 aylik 353 ¢ocuk olusturmaktadir.

Senyurt, Temel ve Ozkahraman (2011), arastirmalarinda iiniversite dgrencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarint etkileyen sosyo-demografik etmenleri belirlemek

amactyla Ege Universitesinde 2007- 2008 dgretim yili igerisinde 6grenim goren 250
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{iniversite 6grencisi ile ¢alismislardir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarina karsi tutumlari
cinsiyet, okul bdoliimleri ve daha once cevre ile ilgili ders alip almamalarina gore
farklilasmaktadir. Kiz 6grencilerin ¢evresel tutumlan erkek 6grencilerden daha yiiksek
bulunmustur. Annelerinin egitim durumu ve aile gelir durumu gevresel tutumlarinda

farklilagmaya neden olmamaktadir.

Ertlirk ve Atasoy (2008), Bursa ilinde alt1 ilkogretim okulundan segilen 6.,7. ve 8. sinif
Ogrencileri ile yaptiklar1 calismada 6grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢gevre tutumu agisindan
yeterli olmadiklarini belirtmislerdir. Calismada 6.,7. ve 8. sinif ilkdgretim 6grencilerinin
cevresel tutum ve bilgilerinin belirlenmesi amaglanmis, veri toplama araci olarak Cevre

Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi kullanilmustir.

Erol (2005), smif 6gretmenligi ikinci siif Ogrencilerinin ¢evre ve cevre sorunlarina
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptigi calismada elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi ilgilerinin zayif oldugu ve ekoloji ve gevre
ile ilgili baz1 kavramlarda kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica kiz
ogrencilerin gevre sorunlarina yonelik tutumlarinin erkek ogrencilerden daha yiiksek
oldugu, yas1 biiyiik olanlarin kii¢iik olanlara ve annesi ¢alisan 6grencilerin annesi ev
hanimi olanlara gére daha olumlu tutuma sahip olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin
yasadiklar1 yerlesim birimine, cografi bdlgeye, babalarinin mesleklerine, anne ve
babalarmin egitim diizeylerine, oturduklar1 eve, ailenin gelir diizeyine ve daha once

cevreyle ilgili ders alip almamalarina gére 6nemli farkliliklar tespit edilmemistir.

Navruz (2016), Erzincan ¢ayirh ilgesinde 6grenim gérmekte olan 383 ortaokul 6grencisi
ile 2014 - 2015 egitim Ogretim yilinda yaptiklar1 ¢alismada ortaokul Ggrencilerinin
cevresel tutumlarinin gesitli degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, yerlesim yeri, ekonomik
durum, anne ve baba egitim diizeyi) acisindan incelemeyi amacglanmistir. Cevresel
tutum Olcegi ve kisisel bilgi formu kullanilarak yapilan arastirmanin sonuglarina gore
cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri agisindan farkin anlamli oldugu; sinif
diizeyi, yerlesim yeri, ekonomik durum ve anne egitim diizeyi agisindan ise anlamli bir

farklilik bulunmadig: belirlenmistir.
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2.9.1.3. Kiiresel Isinma ile ilgili Arastirmalar

Aydin (2014), ortadgretim Ogrencilerinin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeylerini
ve yanlis kavramalarini tespit etmek amaciyla yaptigi c¢alismada ortadgretim
ogrencilerinin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugunu, cinsiyet
degiskenine goére farkliik olmadigini, 6grenim gordiigii simf diizeyine gore fark
olusurken farkliligin dokuzuncu smiflarla diger smiflar arasinda oldugunu, okul tiiri
degiskenine gore ise Anadolu Lisesi ile Fen Lisesi arasinda, Anadolu Lisesi ile Meslek
Lisesi arasinda, Anadolu Lisesi ile Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda, Fen Lisesi ile
Meslek Lisesi arasinda, Meslek Lisesi ile Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda anlamli

farklilik oldugunu tespit etmistir.

Bozdogan (2011), yaptig1 calismada Diinya’daki ve Tiirkiye’deki egitim kademelerinde
kiiresel 1sinma sorunu ile ilgili yapilan ¢alismalar1 incelemis, taranan makaleler amag,
sonu¢ ve Ogretim kademeleri bakimindan analiz edilmistir. Arastirmalarin genelde
benzer amaclar {izerine yapildig1 ve benzer sonuglar elde edildigi tespit edilmistir.
Yapilan betimsel ¢alismalar kiiresel 1sinma konusunda kavram yanilgilarinin oldugunu
ve medyanin olumsuz etkisini, deneysel c¢alismalar gorsel materyaller, okul dis1
etkinlikler ve aktif 6grenci katilim ile kiiresel 1sinma konusunda daha bilingli 6grenciler
yetistirilebilecegini ortaya koymustur. Ogrenci ve dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerin

kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Unlii, Sever ve Akpmar (2011), yaptiklar1 ¢alismada Tiirkiye’de cevre egitimi alaninda
yayinlanmis kiiresel 1sinma ve sera etkisi konulu makalelerin ve bildirilerin sonuglarini
incelemislerdir. Ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademesindeki &grenci ve
ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusunda eksik bilgilerinin oldugunu ve kavram

yanilgilarinin oldugunu tespit etmislerdir.

Yal¢in (2010), ilkogretim 6grencilerinin kiiresel 1sinma ve sera etkisi konularindaki
bilgi diizeylerini ve yanlis kavramalarini belirlemek amaciyla yaptigi calismada
ogrencilerin konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olduklarin1 belirlemistir. Kiiresel 1sitnma
ve sera etkisinin kiiresel bir tehdit oldugu diisiiniiliirse fen dersi programi igerisinde

daha fazla yer almasi gerektigini belirtmistir.
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2.9.1.4. Geri Déniisiim Ile ilgili Arastirmalar

Celik (2011), yaptig1 calismada, ilkogretim miifredatinda ambalaj atiklarinin geri
doniistimii egitiminin ayrintili olarak incelenmesi ve farkli sosyoekonomik diizeye sahip
ilcelerden segilen ilkdgretim okullarindaki geri doniisim uygulamalariin
arastirtlmasini amaclamistir. Elde edilen bulgulara gore ilgeler ve smif diizeyleri
arasinda farkliliklar oldugu gozlenmistir. Farkli ilgelerdeki Ogrencilerin ¢ogu geri
donlisim amblemini daha Once gormiis ve ambalaj atiklarinin geri doniistimii
konusunda bilgi sahibidir. Ogrencilerin bilgilenmeyi daha c¢ok ders kitaplar1 ve
dgretmenlerinden yaptig1 ve en dnemli ilk bilgi kaynagmin “Ogretmen” oldugu ve kiz

ogrencilerin erkek dgrencilerden daha fazla projelerde yer aldigi tespit edilmistir.

Harman ve Celikler (2016), arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri doniisiim
kavram1 hakkindaki farkindaliklarmin incelenmesini  amaglamiglardir.  Yaptiklari
calismada tUniversite Ogrencilerinin 6nemli bir bolimiiniin geri donilisiim kavramini ve
isaretini bildikleri gozlemlemis, geri donilisiim isaretini bilen Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda geri doniisiim ambalaji olan {riinleri tercih ettiklerini ve geri donistimlii
atiklar1 ayr1 toplamaya Ozen gosterdiklerini tespit etmislerdir. Genel olarak geri
donilisiime ugrayacak maddeleri ambalaj atiklar1 kapsaminda degerlendirdikleri ve
organik atiklarin da geri donilisiimiiniin olabilecegini diislindiiklerini ve geri doniisiim
kavramin daha c¢ok okul okumak iizere medya ve aile araciligiyla duyduklarini

belirlemislerdir.

Cimen ve Yilmaz (2012), tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci ilkdgretim dgrencilerinin
geri doniistimle ilgili bilgilerini ve geri doniisiim davranislarini belirlemektir. Arastirma
Ankara’daki bir ilkogretim okulunda 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim goren toplam 90
ogrenci olusturmaktadir. Bulgularda 6grencilerin bilgilenmeyi daha ¢ok ders kitaplari
ve 0gretmenlerinden yaptigi, kitle iletisim araci olarak bilgi kaynaklarinin televizyon ve
internet oldugu, en énemli ilk bilgi kaynaginin “Ogretmen” oldugu, dgrencilerin geri

doniisiim kutularint yaygin olarak kullandiklar1 ve en ¢ok kagit attiklari belirtilmistir.

Karatekin (2014), tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yapilan ¢alismada
Ogretmen adaylarmin kati atik ve geri doniisiim farkindaliklar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirma 7 agik uglu sorudan olusan bir form ile nitel arastirma yontemi

kullanilarak vaka c¢alismasi seklinde yapilmistir. Arastirma verileri Kastamonu
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tiniversitesinde Ogrenim goren 165 Ogretmen adayindan toplanmistir. Elde edilen
verilere gore sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin kati attk ve geri doniisiim

farkindaliklarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002), ortadgretim ve yliksekdgretim dgrencilerinin
cevre konusunda ne derece bilgi sahibi olduklarini belirlemek i¢in yaptiklar1 ¢alismada
elde edilen bilgilerin g¢evrenin korunmasima yonelik tedbirler alinmasinda faydali
olacagini amaglamiglardir. Ortadgretim ve {Universite Ogrencilerinin %90’ 1nin  geri
dontisiim atiklarin1 ayr1 toplamaya 6zen gosterdiklerini, geri doniislim kavraminin ve
isaretinin yaygin olarak bilindigini tespit etmislerdir. Cevre konusunda verilen egitimin
yetersiz kaldig1, 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgileri 6zellikle daha ¢ok yazili ve gorsel

medyadan elde ettiklerini tespit etmislerdir.

2.9.1.5. Bilimsel Bilgiye Ulasmada Kullandiklar1 Aragclar ile ilgili Arastirmalar

Yakar (2010), tarafindan yapilan arastirmanin amaci; Tirkiye’nin farkli bolgelerindeki
tiniversitelerin  egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi 4. Sif Ogrencilerinin fen okuryazarlik diizeylerini tespit etmek,
istatistiksel olarak Kkarsilastirmak, sonuglarimi degerlendirmektir. Cinsiyet, baba
meslegi, bilgisayar sahibi olma, internetten ve Kkiitiiphaneden yararlanma sikligi,
televizyondan yararlanma sekli, yerli ve yabanci siireli yayin adi yazabilme, bilim insan1
ad1 yazabilme ile fen okuryazarlig1 diizeyleri, anne ve babalarinin egitim diizeyi, anne
meslegi, dergiye abone olma durumu, bilimsel gelisme yazabilme orami ile fen
okuryazarligr diizeyleri arasindaki iliski arastirilmistir. Elde edilen bulgularda bir
tiniversite hari¢ interneti ve televizyonu kullanma sikliklar1 ile bilimsel bir dergiye
abone olmalar1 ¢evre duyarlilik diizeylerini etkilemedigi, bir tiniversitede televizyondan
yararlanan ve haber veya belgesel programi takip edenlerin fen okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica farkli iiniversitelerde
ogrenim gérmekte olan Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 4. simif 6grencilerinin fen

okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kiigiikcankurtaran (2008), ¢evre egitimi i¢in hazirlanmis internet sitelerinin tiplerine ve
Ozelliklerine teknik ve pedagojik acidan bakilarak yurtdisindan segilmis o6rneklerle
aciklamak amaciyla yaptig1 calismada, internet sitelerinin ¢evre problemlerini tanitmasi

gerektigi, cevreci kuruluslarinin ¢alismalarina katilimi saglamasi ve ¢evre egitimi ile
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ilgili  Ogrencilerin  projelerini  paylastiklar1  ortamlar olusturmasi  gerektigini

belirtmektedir.

MEB (2008), tarafindan yapilan arastirmanin amaci ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin TV izleme aliskanliklariin belirlenmesidir.
Elde edilen bulgularda 6grencilerin %50,3 oraninda televizyonu belgeseller ve ¢evre
bilincini artiran yayinlar izlemek i¢in kullandiklarini, tiim aile bireylerinin beraber
belgesel izleme oraninin da %37,8 oldugu ve evlerinde en ¢ok haber programlarinin
seyredildigini, televizyon seyretmeyi sevdiklerini ve en ¢ok yerli yayinlar izlediklerini

belirtmislerdir.

Aksan ve Celikler (2013), kiiresel 1sinma konusunda ilkégretim 6gretmen adaylarinin
konuyla ilgili algi, goriis ve diisiincelerinin saptanmasi amaciyla yaptiklar1 ¢alismada
O0gretmen adaylarinin medyada bu konu iizerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigini
belirttiklerini tespit etmisler ve kiiresel 1sima denilince kiiciik bir buzul {izerinde
okyanusta mahsur kalmis kutup ayisi gorintiisiinden bahsettiklerini bu nedenle

medyanin ne kadar 6nemli oldugunu belirlemislerdir.

Aydogan (2013), yaptig1 caligmada ilkogretim programlarinda yer alan hem “cevre
duyarlilig’” hem de “bilisim teknolojileri’ne yonelik kazanimlarin gerceklesme
diizeylerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini, Malatya ili Merkez
ilge smirlar1 iginde 6grenim goren kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak seckisiz olarak
belirlenen 966 6grenci olusturmaktadir. Elde edilen bulgularda bilisim teknolojileri
okuryazarlik degiskeninin &grencilerin ¢evre duyarliliklar1 {izerinde O6nemli bir
yordayict oldugu, Ogrencilerin bilisim teknolojileri okuryazarliklar1 arttikca cevre
duyarhiliklarinin da artacagimi ve ¢evre duyarliliklarinin nispeten yiiksek diizeyde

oldugu tespit edilmistir.

Tezcan (2012), yaptig1 ¢calismada Mugla Halk Egitimi Merkezi’nde diizenlenen kurslara
2010-2011 egitim 6gretim yilinda katilan yetiskin 6grenenlerin, kursa katilma nedenleri
ve gilidiisel yonelimlerinin Cyril O. Houle’un yetiskin 6grenenler siniflandirmasina
dayal1 olarak saptanmasini amaclamistir. Nicel kisimda tarama modelinde betimsel bir
calisma yapilmistir. Arastirmanin evrenini Mugla Halk Egitimi Merkezi tarafindan
diizenlenen kurslara katilan yetiskin  Ogrenenler olusturmustur. Arastirmanin

ornekleminde Mugla Halk Egitimi Merkezi’nin kendi biinyesinde actigi kurslara
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kaydolan 989 yetiskin 6grenen yer almaktadir. Arastirmanin nitel kisminda, nicel
boliimden elde edilen verilere gore, her bir yonelimde en yiiksek puan alan 58 yetiskin
O0grenen (20 amag yonelimli, 18 etkinlik yonelimli, 20 6§renme yonelimli) saptanmis ve
calisma evreni olusturulmustur. Calisma evrenine yetiskin 6grenenlerin 6grenme
aligkanliklarin1 saptamaya yonelik 6 sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir.
Nicel yolla elde edilen bulgulara gore; (1) Yetiskin 6grenenlerin %58,4’i 6grenme
yonelimli, %32’si amag¢ yonelimli ve %9,6’s1 etkinlik yonelimlidir. Amag¢ ve 6grenme
yonelimli yetiskin  O6grenenler Ogrenme kaynagi olarak interneti daha c¢ok

kullanmaktadirlar.

2.9.2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Bu boliimde Diinya’da ¢evre duyarliligi, ¢evresel tutum, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri,
geri donilisim farkindaligi ve bilimsel bilgiye ulasmada kullanilan yontemlerle ile ilgili
yapilmis olan aragtirmalarda elde edilen bulgular 6zet olarak asagida verilmistir.
Yetiskin egitimde yapilan ¢alismalarin simirli sayida olmasi sebebiyle orgiin egitimde

yapilan ¢aligmalara da yer verilmistir.

2.9.2.1. Cevre Duyarhhg ile ilgili Uluslararas1 Arastirmalar

Barbas, Paraskevopaulos ve Stamou (2007), tarafindan &grenciler iizerinde yapilan
calismanin amaci sinifta 6grencilere izlettirilen basit doga belgesellerinin dgrencilerin
cevre duyarhliklar iizerindeki etkisini incelemektir. Calismada 6grencilere boceklerle
ilgili doga belgeseli izlettirilmis ve Ogrencilerin bocekler iizerindeki duyarhiliklarinin
arttigr goriilmiistiir. Ayrica geleneksel ve geleneksel olmayan belgesellerin etkisi de
incelenmistir. Geleneksel olmayan belgesellerin etkisinin daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

Gambro ve Switzky (1996) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismanin amact
cevresel bilgi diizeylerini belirlemektir. Orneklemi 2900 ortaokul dgrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore Amerika’daki ortaokul Ogrencilerinin
cevresel bilgi diizeyleri oldukca diisiik tespit edilmistir. Ogrenciler genel olarak gevre
sorunlarin1 tanimlayabilmis ancak sorunlarin ¢6ziimiine yonelik uygulamalarda

bulunamamastir.
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Larijani (2010) yaptig1 ¢alismada, Hindistan’da yiiksek ilkokulda gorev yapan
Ogretmenlerin ¢evre bilincini incelemeyi amaclamistir. Cinsiyet, yas ve okul tiiri
degiskenleri agisindan 6nemli farkliliklar tespit edilirken 6gretmenlerin ¢ogunun ¢evre
bilincinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kadin 0Ogretmenlerin erkek
Ogretmenlerden daha yiiksek cevre bilincine sahip oldugu ve 6zel okullarda calisan
Ogretmenlerin ¢evre bilincinin devlet okullarinda c¢alisan Ogretmenlerin  ¢evre

bilincinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ajiboye ve Silo (2008) yaptiklari ¢alismada Botswana’da yasayan ¢ocuklarin ¢evresel
bilgi, tutum ve uygulamalarinin, okuldaki sivil kuliipler araciligiyla artirilip
arttirtlmayacagini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 10 ilkdgretim okulunda sivil
toplum kuliipleri kurularak ogrencilere ¢evresel konularda 6 haftalik cesitli egitimler
verilmigtir. 400 O6grenci ile yapilan calismada 6n test son test yontemi ile bilgi
toplanmistir. Sivil toplum kuliiplerine iiye olan ogrencilerin ¢evresel tutum ve

bilgilerinde olumlu yonde 6nemli degisiklikler oldugu tespit edilmistir.

2.9.2.2. Cevresel Tutum ile Tlgili Uluslararasi Arastirmalar

Pooley ve O’Connor (2000), yaptiklar1 arastirmada farkli egitim diizeyine sahip 18-55
yas arasindaki 92 kisiyle yaptiklar1 ¢alismada ¢evresel problemlerin farkinda olan ve
cevre dostu bireylerin yetisebilmesi i¢in ¢evre egitimi programlarinin sadece bilgi
aktarimma dayali degil tutum ve davranislara yonelik olmasi gerektigini
belirlemiglerdir. Orneklem grubuna uygulanan g¢evre egitimi programinimn daha cok
bilgiye dayali oldugu ve tutum ve davranigs boyutunun zayif oldugu gelistirdikleri

cevresel tutum 6lcegi ile belirlenmistir.

Palmer (1995), anne babalarin cevre ile ilgili ¢ocuklariyla konugmalarinin g¢evre
sorunlar1 hakkinda tartigmalarinin 4-6 yasindaki c¢ocuklarin ¢evresel tutumlarini
etkiledigi, cevresel bilgilerini ¢ocuklariyla paylasan anne babalarin ¢ocuklarinin
cevresel tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin amaci, geng
cocuklarin ¢evre ile ilgili bilgi birikimini ve atik malzemelerin yonetim anlayisini genel
olarak ortaya koymaktir. Cocuklarin bilgilerini ve kavram yanilgilarini tespit etmek igin

yar1 yapilandirilmig bir goriisme ve tartisma yontemi kullanilmasgtir.
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Kuhlemeier, Huub ve Nijs (1999), iilke genelinde yaptiklari ¢alismada 206 ortaokul ve
9000 6grenci ile ¢alismislardir. Hollanda Ulusal Degerlendirme Programi kapsaminda
yapilan arastirmada, Ogrencilerin g¢evre bilgisi, g¢evresel tutumu ve cevreye Kkarsi
sorumlu davranis durumlari belirlenmeye calisilmistir. Cevresel tutum ile kisisel
fedakarlik yapma istegi ve gevreye karsi sorumlu davranis durumu arasinda 6nemli bir
iliski oldugu goriilmiistiir.

Bonnett ve Williams (1998), ilkogretim 6grencileri ile yaptiklari calismada 6grencilerin
cevreye karst olan tutumlarini incelemislerdir. Ogrencilerin ¢evresel tutumlarmin
genellikle pozitif oldugu ama biraz da ¢eligkili oldugu tespit edilmistir. Yesil ve sulak
alanlar1 Ogrencilerin bazilar1 huzur verici, bazilar1 da tehlikeli buldugunu ifade

etmislerdir.

2.9.2.3. Kiiresel Isinma Ile Tlgili Uluslararasi Arastirmalar

Boyes ve Stanisstreet (1992), tarafindan gerceklestirilen ¢alismada kiz Ggrencilerin
kiiresel 1sinmanin olusumu ve etkileri konusunda erkek 6grencilerden daha az bilgili
olduklar1 belirlenmistir. Calisma {iniversite 1. sinif dgrencileriyle yapilmistir. Ozon
tabakasindaki delik ve sera etkisi arasindaki baskin olan iligki arastirilmistir.
Ogrencilerin %80’inin sera etkisi nedeniyle ozon tabakasindaki deligin olustugu ve
zararli 1s1nlari birbirinden ayirt edilemedigi ve diinyamiza ulastigi goriisiinde oldugu

tespit edilmistir.

Rye, Rubba ve Wiesenmayer (1997), ABD’de ilkogretim oOgrencileri ile yaptiklari
caligmada kiiresel 1sinmanin nedeni ve sonucu ile ilgili dgrencilerin sinirli dnbilgiye
sahip olduklarni ortaya koymustur. Ogrenciler kiiresel 1sinmay1 genellikle ozon
tabakasinin delinmesi veya ultraviole 1sinlarin zararlari ile iliskilendirmislerdir.
Orneklem grubunu 6-8 kisilik gruplardan olusan 24 smif olusturmaktadir. Ogrencilerle
bilim- teknoloji- toplum dersinde kiiresel 1sinma finitesi islendikten sonra onlarin
goriigleri alinarak calisilmistir. Bu g¢aligmanin Ogrencilerin kiiresel 1sinma ile ozon

tabakasinin delinmesi olayini birbirinden ayirt etmesini saglayacagi umulmaktadir.

Taber ve Taylor (2009), kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili Avustralya’da
ilkogretim Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada gorsel egitim materyallerinin  ve
uygulamali egitimin O6grencilerin bilgi seviyelerini arttirdigin1 tespit etmislerdir.

Calisma 29 ilkdgretim okulunda Avustralya’nin iki bolgesinde yapilmistir. Kiiresel
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1stnma ve iklim degisikligi ile ilgili 8 haftalik bir egitimden sonra dgrencilerle yapilan
miilakatlar ve On test- son test yontemiyle veriler toplanmistir. Bu egitim ile

Ogrencilerin konu ile ilgili endiselerinde azalma saglanmaya ¢alisiimistir.

Groves ve Pugh (1999), yaptiklari ¢alismada 6grencilerin ¢ogunun kiiresel 1sinma ile
birlikte cilt kanseri hastaliklarinin artacagini, igme sularinin tehlikeye girecegini ve
depremlerin artacagi gibi disilincelerinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirma farkl
fakiiltelerde 6grenim goéren G6grencilerle kiiresel 1sinma algilarinin belirlenmesi i¢in

yapilmistir.

2.9.2.4. Geri Doniisiim ile Tlgili Uluslararasi Arastirmalar

Evans, Gill ve Marchant (1996), yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarla yapilan gevresel egitim
programi ile kagit, plastik ve teneke kutularin geri doniisiimiinde ¢ocuklarin ailelerini
etkiledigini géstermistir. Anne-babalar, kati atiklart ¢ocuklarinin programi almasindan
sonra geri doniistiirdiigii gorilmiistiir. Cocuklarin okulda aldiklar1 ¢evre egitimi

sayesinde temel konularda ebeveynlerine gore daha bilgili olduklar goriilmiistiir.

Domina ve Koch (2002), yaptiklart ¢alismada geri doniisimii saglamaya yonelik
davraniglar1 gergeklestiren bireylerin ¢evre motivasyonlarinin arttigini belirtmistir. Geri
dontisiim faaliyetleri aligveris, davranis, yas ve aile biiyiikliigii degiskenleri bakimindan
incelenmistir. Tekstil alanindaki geri doniisiim faaliyetlerinin yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Mrema (2008), 8. ve 11. simf Ogrencileri ile yaptigi c¢alismada geri doniisiim
programlarinin 6grencilerin ¢evresel tutum ve davranislarini nasil etkiledigini aragtirmis
ve kizlarin erkeklere oranla geri doniisiim konusunda daha bilgili ve yiiksek tutuma
sahip olduklarini, ancak uygulamada eksiklikler oldugu ve programlarda geri doniisiim
uygulamalarma yer verilmesi gerektigini ortaya koymustur. Ug farkli okulda yapilan
aragtirmada Ogrencilerin okullarda mevcut olan geri doniisim kutularini kullanim
sekilleri gozlemlenmis, geri doniisiim bilgi diizeyleri ve nelerden etkilendikleri tespit

edilmistir.
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2.9.2.5. Bilimsel Bilgiye Ulasmada Kullamlan Aragclar ilgili Uluslararas
Arastirmalar

Madell ve Muncer (2004), 11-16 yas grubu Ogrencilerle yaptiklari ¢alismada
katilimcilarin  %83’liniin internet kullanicis1 oldugu, kullanicilarin da %28,2’sinin
egitsel amacglh bilgi aramak ic¢in interneti kullandigimi tespit etmislerdir. Arastirma
Ingiltere’deki dort okulda 1340 &grenci ile yapilmistir. Caligmanin amaci cinsiyet
degiskenine gore internet kullanim amaglarinin farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesidir. Katilimcilarin %83’{iniin internet kullanicisi oldugu ve bunlarin %80,2
sinin kiz 6grenci ve %85,7’si erkek 6grencidir. Erkek 6grenciler interneti kizlardan daha
¢ok oyun oynamak, miizik dinlemek, genel sorf yapmak ve aligveris yapmak icin
kullanmaktadir. K1z 6grenciler ise interneti e posta hizmeti, egitsel amaclh bilgi aramak

ve sohbet etmek i¢in erkeklere oranla daha fazla kullanmaktadir.

Tsai (2006), internetin kullanim amaglarin1 belirlemeye yonelik yaptig1 calismada kiz
ogrencilerin interneti bir iletisim ortami olarak, erkek 6grencilerin ise eglence ortami
olarak kullandiklarini tespit etmistir. Arastirma Tayvan’daki 588 lise Ogrencisi ile
yapilmistir. Genel olarak internetin bir teknoloji araci olarak goriildiigii ortaya
konmustur. Kiz 6grenciler internetin teknoloji yoniinii daha ¢ok vurgularken, erkek

ogrenciler diger degiskenlere vurgu yapmaktadirlar.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Istanbul Ili Avrupa yakasinda, Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagl
olarak faaliyet gosteren Halk Egitimi Merkezlerindeki (HEM) Kkurslara (giyim,
kuaforliik, resim, satrang, cocuk egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk
yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan yetiskinlerin ¢evre sorunlarina (hava, su ve
toprak kirliligi) yonelik duyarliliklar1 ve ¢evresel tutumlari, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi
diizeyleri ve geri doniisiime iliskin farkindalik diizeyleri ve bu konularda bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kullandiklar1 yontemler arasindaki iligkinin

incelenmesi amaglanmustir.

Aragtirma, gruplar arasi karsilastirmayi da iceren (cinsiyet, yas, meslek ve egitim
diizeyi), yetiskinlerin ¢evre duyarliligi, ¢evresel tutumlari, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi
diizeyleri ve geri dontisim farkindalik diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesine
yonelik betimsel ve iligkisel tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir. “Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir sekilde

degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez” (Karasar, 2009, s. 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz dénemi Istanbul ili
Avrupa yakasinda bulunan Eyiip, Besiktas, Bayrampasa ve Gaziosmanpasa ilgelerindeki
Halk Egitimi Merkezlerindeki (HEM) kursiyerler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Istanbul ilinin Avrupa yakasindaki Eyiip, Besiktas, Bayrampasa ve
Gaziosmanpasa il¢elerinde bulunan Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) bazi kurslara
(giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma,
kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan ve kolay ulasilabilir amacgli 6rneklem
yontemiyle segilen 261 yetiskin olusturmaktadir. Orneklemi olusturan kursiyerlerin

demografik/kisisel bilgileri asagida, Tablo 3.1 ve Tablo 3.2°de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.1. Yetiskinlerin kisisel bilgilerine iliskin frekans ve ylizde dagilimi

Degisken Grup f %
flge Eyiip 118 45.2
Gaziosmanpaga 78 29.9
Bayrampasa 37 14.2
Besiktas 28 10.7
Bolim Giyim 45 17.2
Kuaforlik 41 15.7
Resim 31 11.9
Satrang 25 9.6
Cocuk egitimi 22 8.4
El sanatlar1 21 8.0
Makine-nakis 17 6.5
Tel kirma 17 6.5
Kirk yama 15 5.7
Bilgisayar 15 5.7
Kece yapimi 12 4.6
Cinsiyet Kadn 205 78.5
Erkek 56 215
Yas 19 yas ve alti 68 26.1
20-29 yas 61 234
30-39 yas 54 20.7
40-49 yas 34 13.0
50 yas ve iizeri 44 16.9
Meslek Ev hanimi 98 375
Isci 16 6.1
Memur 32 12.3
Diger 115 44.1
Egitim diizeyi Okur-yazar/ilkokul 49 18.8
Ortaokul 77 29.5
Lise 79 30.3
Universite/Yiiksek L. 55 21.1
Yanitsiz 1 0.4
N=261

Arastirmaya katilan yetiskinlerin devam ettikleri kurs merkezi, bolim ve kisisel
ozelliklerine yonelik bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir. Buna gore, yetiskinlerin biiyiik bir
bolimii (%45.2) Eyiip ilgesindeki halk egitim merkezine devam ederken, %29.9° u
Gaziosmanpasa, %14.2° si Bayrampasa ve kalan %10.7’ si Besiktas ilgesindeki halk
egitim merkezine gitmektedir. Yetigskinlerin merkezlerde kayit olduklar1 kurslarin

(boliimlerin) sayisi 11 olup en ¢ok yetiskinin kayitli oldugu ilk ti¢ kurs %17.2 ile giyim,
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%15.7 ile kuaforlik ve %11.9 ile resimdir. Calismaya katilan yetigkinlerin %78.5’i
kadin olup en biiyiik yas grubunu %26.1 ile 19 yas ve alt1 ( bu grupta gogunlugu 18-19
yas olusturmaktadir) ve %23.4 ile 20-29 yas grubundakiler olusturmaktadir.
Yetiskinlerin mesleki dagilimlarina bakildiginda, %44.1’inin diger, %37.5’inin ev
hanimi, %12.3’{inlin memur ve kalan %6.1’inin is¢i meslek gruplarindan olduklari
goriilmektedir. Son olarak, yetiskinlerin egitim diizeyleri incelendiginde %30.3’{inlin
lise, %29.5’inin ortaokul, %21.1’inin tlniversite/yiiksek lisans mezunu ve %18.8’inin

okur-yazar/ilkokul mezunu olduklari goriilmektedir.

Ayrica ilce bazinda Eylip, Besiktas, Bayrampasa ve Gaziosmanpasa Halk Egitimi
Merkezleri’nde (HEM) arastirmaya katilan yetiskinlerin boliim ve kisisel 6zelliklerine
yonelik bilgiler asagida verilmistir (Tablo 3.2, Tablo 3.3, Tablo 3.4 ve Tablo 3.5).

Tablo 3.2. Eyilip Halk Egitimi Merkezindeki yetiskinlerin kisisel bilgilerine iliskin frekans ve
yiizde dagilimi

Degisken Grup f %
Bolim Kuaforliik 29 24.6
Resim 30 254
Makine nakig 17 14.4
Satrang 25 21.2
Tel kirma 17 14.4
Cinsiyet Kadn 85 72.0
Erkek 33 28.0
Yas 19 yas ve alt1 56 475
20-29 16 13.6
30-39 18 15.3
40-49 17 144
50 yas ve iizeri 11 9.3
Meslek Ev hanimi 33 28.0
Isci 5 4.2
Memur 3 2.5
Diger 71 60.2
Egitim diizeyi Okuryazar/ilkokul 14 11.9
Ortaokul 61 51.7
Lise 30 25.4
Universite/Yiiksek L. 9 7.6
N=28

Tablo 3.2’ye gore Eyiip Halk Egitimi Merkezi’nde (HEM) arastirmaya katilan
yetiskinlerin en ¢ok kayitli oldugu kurs %25.4 ile resim, % 24.6 ile kuaforliik, %21.2
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ile satrang, %14.4 ile makine nakis ve %14.4 ile tel kirmadir. Yetigkinlerin %72’si
kadin olup, en fazla yas grubu %47.5 ile 19 yas ve altidir. Yetigkinlerin % 71’1

‘Diger’ meslek grubundan olup, %61°i ortaokul mezunudur.

Tablo 3.3. Besiktas Halk Egitimi Merkezindeki yetiskinlerin kisisel bilgilerine iliskin frekans
ve ylizde dagilimi

Degisken Grup f %
Bolim Resim 1 3.6
Kecge yapimi 12 42.9
Kirk yama 15 53.6
Cinsiyet Kadin 20 71.4
Erkek 8 28.6
Yas 19 yas ve alt1 1 3.6
20-29 3 10.7
30-39 3 10.7
40-39 1 3.6
50 yas ve iizeri 20 71.4
Meslek Ev hanimi 10 35.7
Isci 1 3.6
Memur 3 10.7
Diger 7 25.0
Egitim diizeyi flkokul 5 17.9
Lise 10 35.7
Universite 11 39.3
Yiiksek lisans 2 7.1
N=28

Tablo 3.3’¢ gore Besiktas Halk Egitimi Merkezi’nde (HEM)arastirmaya katilan
yetiskinlerin %53.6°s1 kirk yama, %42.9’u kege yapimi kurslarina devam etmektedir.
Yetiskinlerin %71.4’i kadin olup, en fazla yas grubunu %71.4 ile 50 yas ve iizeri yas
olusturmaktadir. Yetiskinlerin %35.7°si ev hanimi olup, %39.3’li {iniversite

mezunudur.
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Tablo 3.4. Bayrampasa Halk Egitimi Merkezindeki yetiskinlerin kisisel bilgilerine iliskin
frekans ve ylizde dagilimi

Degisken Grup f %
Bolim Cocuk egitimi 22 59.5
Bilgisayar 15 40.5
Cinsiyet Kadin 35 94.6
Erkek 2 5.4
Yas 19 yas ve alt1 7 18.9
20-29 19 51.4
30-39 9 24.3
40-49 2 5.4
Meslek Ev hanimi 11 29.7
Isci 3 8.1
Ogretmen 7 18.9
Diger 16 43.2
Egitim diizeyi Ilkokul 1 2.7
Ortaokul 1 2.7
Lise 22 59.5
Universite 13 35.1
N=37

Tablo 3.4’e gore, Bayrampasa Halk Egitimi Merkezi’'nde (HEM) aragtirmaya katilan

yetigkinlerin %59.5°1 ¢ocuk egitimi, %40.5°1 bilgisayar kurslarina devam etmektedir.

Yetiskinlerin %94.6’s1 kadin olup, en fazla yas grubu %51.4 ile 20-29 yas grubudur.

Yetiskinlerin %43.2°si ‘Diger’ meslekten olup, %59.5°1 lise mezunudur.
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Tablo 3.5. Gaziosmanpasa Halk Egitimi Merkezlerindeki yetiskinlerin kisisel bilgilerine
iligkin frekans ve ylizde dagilimi

Degisken Grup f %
Bolim Kuaforlikk 12 154
Giyim 45 57.7
El sanatlar1 21 26.9
Cinsiyet Kadin 65 83.3
Erkek 13 16.7
Yas 19 yas ve alt1 4 5.1
20-29 23 29.5
30-39 24 30.8
40-49 14 17.9
50 yas ve iizeri 13 16.7
Meslek Ev hanimi 44 56.4
Isci 7 9.0
Ogretmen 9 115
Diger 11 141
Egitim diizeyi Tlkokul 25 32.1
Ortaokul 15 19.2
Lise 17 21.8
Universite 17 21.8
N=78

Tablo 3.5’e gore Gaziosmanpasa Halk Egitimi Merkezi’nde (HEM) arastirmaya katilan
yetigkinlerin %57.7’s1 giyim, %26.9’u el sanatlar1 ve %15.4°1 kuaforliik kurslarina
devam etmektedir. %83.3’1 kadin olup, en fazla yas grubu %30.8 ile 30-39 yas

grubudur. Yetigkinlerin %56.4’i ev hanimi olup, %21.8’1 iiniversite mezunudur.
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Tablo 3.6. Yetiskinlerin bilgi edinme kaynaklar1 ve kaynaklara erisi sikliklarina iliskin frekans
ve yiizde dagilimi

Degisken Grup f %
Interneti kullanma sikl1g1 Giinde bir veya daha fazla 124 475
Iki-ii¢ giinde bir 45 17.2
Haftada bir defa 48 18.4
Ayda bir defa 21 8.0
Higbir zaman 23 8.8
Televizyonu kullanma siklig1 Giinde bir veya daha fazla 113 43.3
Iki-iig giinde bir 57 21.8
Haftada bir defa 36 13.8
Ayda bir defa 17 6.5
Higbir zaman 38 14.6
Haber/belgesel kanali Evet 117 44.8
Hayir 144 55.2
Kitaplardan yararlanma Evet 50 19.2
Hayir 211 80.8
Bilimsel bir dergiye abone olma  Evet 13 5.0
Hayir 248 95.0
N=261

Yetiskinlerin bilgi edinme kaynaklar1 ve bilgi edinme kaynaklarin1 kullanma sikliklarina
iliskin sorulara verdikleri yanitlarin dagilimlar1 Tablo 3.6°’da verilmistir. Buna gore,
yetiskinlerin biiylik yarisina yakini, %47.5 ile interneti giinde bir veya daha fazla sayida
kullanirken, ‘higbir zaman’ diyenlerin orant %38.8 olmustur. Benzer sekilde,
yetiskinlerin yine yarisina yakini, %43.3 ile televizyonu giinde bir veya daha ¢ok sayida
kullandigini belirtirken %14.6’s1 hicbir zaman kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
Calismaya katilanlarin %44.8’i bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada takip
ettikleri bir haber/belgesel kanali oldugunu, %19.2’si bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulagsmada kitaplardan yararlandigimi ve %5.0°1 bilimsel gelismelerle ilgili bir dergiye

abone olduklarini belirtmislerdir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, dogrudan Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden
yetiskinlerden bir anket yoluyla toplanmistir. Anket temel olarak iki bolim olarak

tasarlanmig, ilk boliimde yetiskinlerin demografik/kisisel 6zellikleri ve bilimsel bilgiye
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ulasmada kullandiklar1 araglar1 belirlemeye yonelik sorular ikinci bdéliimde ise
arastirmanin konusuna uygun olarak secilen Geri Doniisiim Anketi, Cevre Duyarlilig
Olcegi, Kiiresel Isinma Bilgi Olcegi ve son olarak Cevresel Tutum Olgegi kullanilmistir
(EK2, s.174). Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan anketin bdliimlerine

iliskin ayrintili bilgi asagida sirasiyla verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, yetiskinlerin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas, meslek ve
egitim durumu) ve bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 araglari
(internet, televizyon, Kitaplar, bilimsel dergiler) belirlemeye yo6nelik sorulardan
olusmaktadir (Tablolar 3.1, 3.2, 3.3, 3.4, 3.5, 3.6). Kisisel Bilgi Forumu’na, bilimsel
bilgiye ulagsmada kullandiklar1 araclar1 belirlemek amaciyla Bacanak (2002) tarafindan
gelistirilen fen okuryazarlik testinin birinci boliimiinde yer alan bu c¢aligmaya

uyarlanmis bes soru dahil edilmistir.

3.3.2. Geri Doniisiim Anketi

Geri Doniisiim Anketi temel olarak Celik (2011) tarafindan geri doniigiimle ilgili bir
yiiksek lisans tezi i¢in gelistirilen anketten yararlanilarak arastirmaci tarafindan bu
calisma icin uyarlanmistir. Anket, bireylerin geri doniisiime iliskin bilgi edinme,

farkindalik ve davraniglar ile ilgili toplam 11 sorudan meydana gelmektedir.

Celik (2011) tarafindan literatiir taramasinda yerli yayinlardan, yerli ve yabanci makale
taramalarindan, gilivenilir internet kaynaklarindan yararlanilarak 18 soruluk bir anket
gelistirilmistir. Hazirlanan anket sorulari, 6ncelikle danisman 6gretim iiyesi ile birlikte
incelenmis, tavsiyeleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra anket
sorulari, ikinci danigsman Ogretim {iyesi tarafindan incelenmistir. Anket uygulanmadan
once sorularin Ogrenciler tarafindan algilanabilirliginin denetlenmesi i¢in bir smif
Ogretmeninin  goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir. Son olarak, anket
sorularinin 6l¢iictiligii 6lgme uzmanlarinca degerlendirilmis ve anket son seklini

almistir. Bu anketin kisisel bilgileri igeren ilk 7 sorusu c¢ikarilarak son 11 sorusu

arastirma i¢in kullanilmigtir. Anketten 6rnek bir madde “Geri doniisiim amblemini &

daha 6nce gordiiniiz mii? Isaretleyiniz” seklindedir.
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3.3.3. Cevre Duyarhihg Olgegi

Cevre Duyarlihigr Olcegi, cevre duyarlihgina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan gelistirilen ¢evre duyarlilig1 anketinden alinmus,
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist 0,81 bulunmustur (Cabuk ve Karacaoglu 2003).
Olgekte ogrencilerin cevreye karst duyarli olup olmadiklarina, orgiin egitim
kurumlarinda aldiklar1 ¢evre egitiminin cevre duyarlihi@i kazanmada yeterli olup
olmadigina iligkin goriislerini almaya yonelik sorular yer almaktadir (Cabuk ve
Karacaoglu 2003). Toplam 24 sorudan olusmaktadir ve oOlgekte yer alan sorular
aragtirmaya katilan bireyler tarafindan Asla (1), Bazen (2) ve Her zaman (3) arasinda
degerlendirilmektedir. Tiim sorular iizerinden elde edilen ortalama puan 1’e
yaklastiginda bireyin ¢evre duyarhiliginin diisiik, 3’e yaklastiginda ise yiiksek oldugu
degerlendirilmektedir. Olgekten 6rnek bir madde “Ozon tabakasina zararli maddeleri
iceren tiikketim mallarini (deodorant ve diger spreyleri) kullanmamaya dikkat eder

misiniz?” seklindedir.

Cevre Duyarhiigi Olgeginin bu arastirma igin uygun olup olmadigi (giivenirliligi
acisindan) bir madde analizi ile tekrar incelenmistir. Cevre Duyarliligi Olceginde yer
alan maddelerin giivenirlilik analizleri i¢in Alpha modeli kullanilmistir. Alfa (o)
katsayisina bagli olarak olgek ve alt boyutlarmin giivenirliligi asagidaki gibi

degerlendirilmistir.

0.00 < a < 0.40 ise dlgek/boyut giivenilir degildir,

0.40 <« < 0.60 ise dlgegin/boyutun giivenilirligi diistk,
0.60 < a < 0.80 ise dlgek/boyut oldukga giivenilir ve

0.80 < a < 1.00 ise dlgek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006, s. 405).
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Tablo 3.7. Cevre duyarliligi 6l¢egine iliskin giivenirlik analizi

Madde Madde-Toplam Madde Silindiginde a Olgege Ait a Katsayist
Korelasyonu Katsayist
¢dl 0.421 0.850 0.855
¢d2 0.420 0.850
¢d3 0.347 0.855
cd4 0.525 0.846
¢d5 0.400 0.850
¢d6 0.399 0.851
¢d7 0.373 0.851
¢d8 0.428 0.849
¢d9 0.318 0.855
¢d10 0.334 0.852
¢dll 0.477 0.848
¢cdl12 0.361 0.854
¢dl13 0.400 0.850
cdl4 0.433 0.849
¢dl5 0.545 0.845
¢dl6 0.450 0.849
¢d17 0.351 0.856
¢d18 0.491 0.847
¢d19 0.452 0.849
¢d20 0.490 0.847
¢d21 0.469 0.848
¢d22 0.467 0.848
¢d23 0.465 0.848
¢cd24 0.413 0.850
N=261

Tablo 3.7°de tek boyutlu olarak ele alinan Cevre Duyarhiligi Olgegi icin yapilan
giivenirlilik analizinin sonucu verilmistir. 24 maddeden meydana gelen Cevre
Duyarlhiigi Olcegi igin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) o = 0.86 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, 6l¢egi olusturan maddelerin arasinda giivenirligin yiiksek
derecede oldugunu gostermektedir. Olgekten cikarildiginda dlgegin genel giivenirlilik
diizeyini artiracak bir madde yoktur (siitun 3). Olgegin maddelerinin dlgegin geneli ile
olan korelasyon katsayilar1 0.32 ile 0.55 arasinda degismekte olup dlgekten ¢ikarilmasi
gereken bir madde yoktur. Bu nedenle, Cevre Duyarligi Olcegi igin yapilan madde
analizleri sonrasi Olgegin giivenirlilik diizeyinin bu arastirma icin de yeterli oldugu

anlasilmstir.
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Cabuk ve Karacaoglu (2003) tarafindan 6lgegin kapsam ve gorliniis gecerliligi hakkinda
uzman goriigii alinmisg, 64 kisilik bir 68renci grubuna 6n uygulamasi yapilmis ve
giivenirlik diizeyi belirlenmistir. Alt faktorlerin yap1 gegerliligi i¢in faktor analizi testi
kullanilmistir. Faktor analizi sonucunda deneme formu igin belirlenen 24 maddeden

tiimiiniin uygun oldugu belirlenmistir.

3.3.4. Kiiresel Istnma Bilgi Olcegi

Arastirmaya katilan yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerini 6lgmeye
yonelik olarak Yalgin (2010) tarafindan gelistirilen kiiresel 1sinma bilgi testi anketinden
alinan 20 maddelik Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi kullamlmistir. Arastirmacinin yaptigi
gecerlik ve glivenirlik calismast sonucunda tek boyutlu bir yapr elde edilmis ve
Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayist 0.86 olarak bulunmustur. Olgegin 6 ve 9
numarali maddeleri ters kodlanmigs olup, anket maddeleri yetiskinler tarafindan
Kesinlikle katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve
Tamamen katuliyorum (5) seklinde degerlendirilmektedir. Verilen cevaplara uygun
olarak 1 ile 5 arasinda degisen ortalama puanlar elde edilmektedir. Anketten alinan
ortalama puanin yiiksekligi yetiskinlerin kiiresel 1sinma sorunu hakkindaki bilgi
diizeyinin yiiksekligini gostermektedir. Anketten ©Ornek bir madde “Sera gazi
miktarindaki artis yeryiiziinde daha fazla 1sinin hapsolmasina neden olarak kiiresel

1sinma sorununu ortaya ¢ikarmaktadir” seklindedir.

Kiiresel Isinma Bilgi Olgeginin bu arastirma i¢in uygunlugu da bir madde analizi ile
tekrar glivenirlik katsayilarina (o) bakilarak incelenmistir. Yapilan madde analizinin

sonuglari agagida, Tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. Kiiresel 1sinma bilgi 6lgegine iliskin giivenirlik analizi

Madde-Toplam

Madde K Madde Silindiginde a Katsayis1  Olgege Ait a Katsayist
orelasyonu

kil 0.417 0.836 0.843
ki2 0.343 0.803
ki3 0.307 0.802
ki4 0.507 0.832
ki5 0.519 0.832
“ki6 0.331 0.818
ki7 0.513 0.832
ki8 0.538 0.832
"ki9 0.368 0.825
kil0 0.567 0.829
kill 0.590 0.829
kil2 0.730 0.823
kil3 0.660 0.826
kil4 0.668 0.827
kil 0.685 0.826
kil6 0.689 0.825
kil7 0.641 0.828
kil8 0.592 0.830
kil9 0.569 0.830
ki20 0.537 0.832

N=261, * kullanilan maddeler ters maddelerdir.

Tablo 3.8°de tek boyutlu olarak ele alman Kiiresel Istnma Bilgi Olgegi igin yapilan
giivenirlilik analizinin sonucu verilmistir. Toplam 20 maddeden meydana gelen Kiiresel
Isinma Bilgi Olgegi igin genel giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a = 0.84 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, 6l¢egi olusturan maddelerin arasinda giivenirligin yiiksek
derecede oldugunu gostermektedir. Anketten ¢ikarildiginda 6lgegin genel giivenirlilik
diizeyini artiracak bir madde bulunmamustir (siitun 3). Olgegin maddelerinin Slgegin
geneli ile olan korelasyon katsayilar: 0.307 ile 0.730 arasinda degismekte olup anketten
cikarilmas1 gereken bir madde yoktur. Bu nedenle, Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi igin
yapilan madde analizleri sonrast 6lgegin giivenirlilik diizeyinin bu arastirma icin de

yeterli oldugu anlasilmistir.

Aragtirmaci tarafindan KIBT“nin gecerligi kapsam gegerligi ile saglanmistir. Uzman
gorlisiine basvurularak testin yeterli gecerlige sahip olduguna karar verilmistir. Ayrica
maddeler hazirlanirken 1lkdgretim Fen ve Teknoloji Miifredatinda yer alan Fen-

Teknoloji-Toplu- Cevre (FTTC) kazanimlart da g6z 6niinde bulundurulmustur.

3.3.5. Cevresel Tutum Olgegi

Arastirmaya katilan bireylerin ¢evresel tutumlarini 6lgmek amaciyla Tuncer, Ertepinar

ve Tekkaya (2005) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilmis 45 maddelik Cevresel Tutum
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Anketi uygulanmigtir. Arastirmacilar tarafindan dort boyutlu olarak belirlenen dlgek 6’1
likert tarzinda diizenlenmistir. Olgegin alt boyutlar1, Cevresel Problemlerin Farkinda
Olma, Coziimlere Iliskin Genel Tutum, Kisisel Sorumluluklarin Farkinda Olma ve
Ulusal Cevresel Sorunlarin Farkinda Olma olarak belirlenmis ve 6lgegin geneli igin

Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayisi 0.87 olarak bulunmustur.

Anket maddeleri, arastirmaya katilan yetiskinler tarafindan Bilmiyorum (1), Kesinlikle
katilmyorum (2), Katulmiyorum (3), Kararsizim (4), Katiliyorum (5) ve Tamamen
katiliyorum (6) seklinde degerlendirilmektedir. Verilen cevaplara uygun olarak 1 ile 6
arasinda degisen ortalama puanlar elde edilmektedir. Anketten alinan ortalama puanin
yiiksekligi bireylerin gevresel tutumuna iliskin olumlu diizeyinin yiiksekligini
gostermektedir. Anketten 6rnek bir madde “Diinyada ¢evre kirliligi tehlikeli diizeyde
degildir” seklindedir.

Cevresel Tutum Olceginin bu arastirma icin uygunlugu da bir madde analizi ile tekrar
giivenirlik katsayilarina (o) bakilarak incelenmistir. Yapilan madde analizinin sonuglari

asagida, Tablo 3.9’da sunulmustur.



Tablo 3.9. Cevresel tutum dlgegine iliskin giivenirlik analizi
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Madde-Toplam Madde Silindiginde a Olgege Ait a
Boyut Madde Korelasyonu Katsayisi Katsayisi

ctal 0.476 0.685 0.720
o ¢ta3 0.417 0.694
g ctas 0.302 0.710
s cta6 0.366 0.701
= ¢ta9 0.323 0.707
= ¢ta27 0.333 0.717
= cta28 0.263 0.713
<] ¢ta33 0.342 0.705
> ¢ta3s 0.312 0.719
z ¢ta36 0.392 0.697
o ¢ta37 0.431 0.691
¢ta39 0.463 0.688

cta2 0.372 0.740 0.752
¢ta7 0.316 0.742
g ¢ta8 0.342 0.740
= ¢tall 0.303 0.744
= ctal2 0.458 0.729
s ¢tal3 0.363 0.738
oy ¢tal6 0.383 0.745
e} ctal7 0.387 0.736
= ctal8 0.354 0.739
g cta2l 0.400 0.734
E cta22 0.394 0.735
jg cta34 0.328 0.752
&3 ¢ta38 0.406 0.734
¢tad0 0.380 0.737
¢tad3 0.367 0.738

3 ¢tal0 0.311 0.761 0.775
= ctal3 0.353 0.768
g ctald 0.473 0.755
g ctal5 0.448 0.756
& ctal9 0.506 0.749
= cta24 0.618 0.747
§ cta2s 0.579 0.743
E cta30 0.453 0.755
E ¢ta3l 0.465 0.753
= ¢ta32 0.405 0.760
- ctadl 0.330 0.769
2 ctad4 0.587 0.746
v ctads 0.557 0.746

5 « ctad 0.311 0.506 0.757
g =2 E  ¢ta20 0.354 0.484
58 5 ta23 0.329 0.498
= 22 a2 0.363 0.527
532%  ca29 0.320 0.501

:) —

ctad2 0.325 0.550

Cevre Tutum .6l¢egi (genel) 0.905

N=261
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Cevresel Tutum Olgeginin ilk alt boyutu olan ¢evresel problemlerin farkinda olma igin
giivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha) o = 0.720; Coziimlere iliskin genel tutum
boyutu i¢in o = 0.752; Kisisel sorumluluklarin farkinda olma boyutu igin oo = 0.775 ve
Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma boyutu i¢in o = 0.757 olarak hesaplanmuistir.
Calismaya katilan bireylerin Cevresel Tutum Olgeginin geneline iliskin giivenirlik
katsayisi ise o = 0.905 olarak bulunmustur. Bu degerler, dlgek ve alt boyutlar1 olusturan
maddelerin arasinda gilivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Calismaya katilan
yetiskinlerin Cevresel Tutum Olgegi ve dért alt boyutuna dair yapilan madde analizleri
sonrast anket ve alt boyutlarinin giivenirlilik diizeylerinin bu arastirma igin yeterli

oldugu anlasilmistir.

Arastirmacilar tarafindan 0Olgegin Tirkce ’ye terclime edilmis ve uyarlanmig
versiyonunun gegerliligi, fen egitimi alaninda ii¢ uzman tarafindan gézden gegirilerek
belirlenmistir. Her bir boyuttaki sorularin 6l¢egin amaci ile alakali olup olmadig

sorulmustur. Gorilis ve onerileri dogrultusunda revizyonlar yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siireci ilk olarak veri toplama araglarinin olusturulmas: ile
baglamistir. Bunun icin arastirmaya uygun goriillen anketleri hazirlayan kisilerden
anketlerin kullanimi igin izinler istenmistir. izin belgeleri ekte sunulmustur (EK1, s.
166).

Veri toplama araglar1 belirlendikten sonra Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM)
uygulama yapilabilmesi icin Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin talep edilmis,
verilen resmi izin yazisi ile Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) ulasilmistir. Halk
Egitimi Merkezlerinin (HEM) miidiirlerine veri toplama araci ile yetigkinlerle egitim
Ogretimi aksatmayacak sekilde ve kendi rizalart dogrultusunda uygun olan siniflarda ve
saatlerde uygulama yapilabilmesi i¢in dilek¢e ile basvuru yapilmis, dilek¢eye olumlu
yanit veren Eyiip, Besiktas, Bayrampasa ve Gaziosmanpasa Halk Egitimi
Merkezleri’nde (HEM) kuaforliik, resim, makine nakis, satrang, tel kirma, kirk yama,
cocuk egitimi, bilgisayar, giyim, el sanatlar1 kurslarina devam eden toplam 261
yetiskine uygun saatte egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde kendi rizalan

dogrultusunda uygulama gerceklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin, ¢evre sorunlara (hava,
su ve toprak kirliligi) yonelik duyarlilik ve ¢evresel tutumlari, kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgi diizeyleri ve geri doniisiime iligskin farkindalik diizeyleri ve bu konularda bilimsel
gelismelerle 1ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 yontemler arasindaki iligkiyi
arastirmak iizere Kisisel Bilgi Formu, Geri Déniisiim Anketi, Cevre Duyarliigi Olgegi,
Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi ve Cevresel Tutum Olgegi ile toplanan verilerin tiimii bir

istatistik paket programi ile analizlere tabi tutulmustur.

Calismaya yetiskinlerden elde edilen verilerin ¢ézlimiine gecilmeden 6nce, bu verilerin
hazirlanan anket ile belirlenen sinirlar iginde olup olmadigi, hatalar ve ciddi oranda
eksiklikler barindirip barindirmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra ise caligmanin
problem ve alt problemlerine bagli olarak uygulanacak istatistiki analizlerin se¢imi i¢in
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testiyle veri gruplarinin normallik dagilimlart incelenmistir
(Tablo 3.10 ve Tablo 3.12). Calisma igin uygulanacak istatistiki testlerin parametrik
veya non-parametrik olmasina asagidaki sonuclar sonrasinda karar verilmistir (Tablo

3.11 ve Tablo 3.13).

Tablo 3.10. Yetiskinlerin demografik ozelliklerine bagli olarak anket puanlari iizerindeki
normallik dagilimlarina iliskin Kolmogorov- Smirnov (K-S) testi

Egitim Bilgiye

Degiskenler Cinsiyet  Yas Meslek Durumu Ulasma
Geri Doniisiim 0.341 0.452  0.026° 0.660 0.006"
Cevre Duyarlihig 0.652 0.051  0.042" 0.432 0.016"
Kiiresel Isnma Bilgisi 0513 0.562  0.008" 0.312 0.012"
Cevresel Tutum 0526  0.098  0.000™"  0.066 0.002™
Cevresel problemlerin farkinda olma 0124 0.071  0.029" 0.410 0.008"
Coziimlere iliskin genel urum 0317 0410  0.017" 0.373 0.019"
Kisisel sorumluluklarin farkinda olma 0558  0.317  0.005" 0.320 0.000™"
Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma  0.231  0.202  0.000™ 0.218 0.011"
N=261

Veri grubunun normallik dagilimi gostermesi i¢in p > .05 olmalidir (Pallant, 2005,
s.57). Tablo 3.10°dan da goriilecegi gibi arastirmaya katilan Halk Egitimi Merkezleri
(HEM) kursiyerlerinin cinsiyet, yas ve egitim diizeyi degiskenlerinin Geri Déniisiim
Anketi, Cevre Duyarliligi Olcegi, Kiiresel Isinma Bilgi Olcegi ve Cevresel Tutum Olcegi
puanlar1 iizerindeki dagilimlart normallik gosterirken, meslek degiskeni ve bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullanilan yontemler normallik dagilimi

gostermemektedir. Normallik dagilimina iliskin yapilan Kolmogorov-Smirnov (K-S)
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testi sonrasi, aragtirmanin amacina bagl olarak asagidaki analizler gergeklestirilmistir

(Tablo 3.11).

Tablo 3.11. Yetiskinlerin demografik ozelliklerine gore yapilan fark analizlerine iligkin

kullanilan istatistik teknikler

Degiskenler Cinsiyet Yas Meslek SE Lﬁlljlrfnnu 5 Illlgslrﬁl
Geri Doniigiim ttest  ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare
Cevre Duyarliligi t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare
Kiiresel Isinma Bilgisi t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare
Cevresel Tutum t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare
Cevresel problemlerin farkinda olma  t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare
Coziimlere iliskin genel tutum  t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare

Kisisel sorumluluklarin farkinda olma  t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare

Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma  t-test ANOVA K-W ANOVA Ki-Kare

t-test: Bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi
K-W: Kruskal-Wallis H testi
ANOVA: tek yonlii varyans analizi

Arastirmaya katilan yetigkin kursiyerlerin, demografik 6zelliklerine bagli olarak Geri

Déniisiim Anketi, Cevre Duyarliligi Olgegi, Kiiresel Istnma Bilgi Olgegi ve Cevresel

Tutum Olgegi puanlarmin karsilastirlmasinda Tablo 3.11°de belirtilen istatistiki

teknikler kullanilmistir.

Tablo 3.12. Yetiskinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasma yollarina bagl olarak 6lgek

puanlari iizerindeki normallik dagilimlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi

Desiskenl Interneti  Televizyonu BHzIaber/I Kitaptan BD"'”‘.SG'
caiskenter K. Sikhigi K. Sikligi € g&se Yararlanma At?orggiek
Geri Déniisiim 0.0007  0.008" 0.069 0.314 0.017
Cevre Duyarhihigi 0.016" 0.033" 0.318 0.060 0.000™"
Kiiresel Isinma Bilgisi 0.019" 0.003” 0.072 0.262 0.019"
Cevresel Tutum 0.002™ 0.025" 0.628 0.114 0.022
Cevresel problemlerin farkinda olma ~ 0.007" 0.022" 0.090 0.081 0.002™
Coziimlere iliskin genel tutum ~ 0.034" 0.032" 0.642 0.227 0.000™"
Kisisel sorumluluklarin farkinda olma ~ 0.007" 0.003™ 0.230 0.056 0.000™"
Ulusal ¢evresel sorunlarn farkinda olma ~ 0.021 0.002™ 0.063 0.101 0.003™

N=261

Tablo 3.12°den de goriilecegi gibi arastirmaya katilan Halk Egitimi Merkezleri (HEM)

yetiskinlerinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada takip ettikleri haber/belgesel

kanali olmas1 ve kitaptan yararlanma degiskenlerinin Geri Doniisiim Anketi, Cevre

Duyarhiligi Olgegi, Kiiresel Istnma Bilgi Olgegi ve Cevresel Tutum Olcegi puanlari

tizerindeki dagilimlar1i normallik gosterirken, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye

ulagsmada internet ve televizyonu kullanma siklig1 ile bilimsel bir dergiye abone olma
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durumu normallik dagilimi gostermemektedir. Normallik dagilimina iligkin yapilan
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonrasi, arastirmanin amacina bagl olarak asagidaki

analizler gergeklestirilmistir (Tablo 3.13).

Tablo 3.13. Yetiskinlerin bilimsel bilgiye ulagsmada kullandiklar1 yontemlere gore yapilan fark
analizlerine iliskin kullanilan istatistik teknikler

Degiskenler Internet} TV K Haber/ Kitaptan BDIe“rr;ii/iI
K. Sikligi  Sikligi  Belgesel K. Yararlanma Abonelik
Geri Doniisiim K-W K-W t-test t-test M-W
Cevre Duyarliligt K-W K-W t-test t-test M-W
Kiiresel Isinma Bilgisi K-W K-W t-test t-test M-W
Cevresel Tutum K-W K-W t-test t-test M-W
Cevresel problemlerin farkinda olma  K-W K-W t-test t-test M-W
Coziimlere iliskin genel tutum — K-W K-W t-test t-test M-W
Kisisel sorumluluklarin farkinda olma  K-W K-W t-test t-test M-W
Ulusal gevresel sorunlarin farkinda olma  K-W K-W t-test t-test M-W

t-test: Bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testi

K-W: Kruskal-Wallis H testi

M-W: Mann-Whitney testi

Fark analizlerinden ayri olarak yetiskinlerin Geri Déniisiim Anketi, Cevre Duyarliligi
Olgegi, Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi ve Cevresel Tutum Olgegi puanlar arasindaki
iliskiyi arastirmak tizere ise Pearson momentler c¢arpimi korelasyonu katsayilari

hesaplanmuistir.

Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
Anlamlilik degeri, .05’ten kiigiik (p < .05) bulundugunda bagimsiz degiskelerin gruplari
(kategorileri) arasindaki farkliliklar “anlamli” olarak kabul edilmis ve sonuglar buna

gore degerlendirilmistir.
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BOLUM iV: BULGULAR

Bu bolimde, Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin, g¢evre
sorunlarina yonelik duyarlilik ve ¢evresel tutumlari, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi
diizeyleri ve geri doniisiime iliskin farkindalik diizeyleri ve bu konularda bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kullandiklart yontemlerle arasindaki iligkiyi
arastirmak iizere yontem bolimiinde ayrintilari verilen olgeklerle toplanan veriler
tizerinden yapilan istatistiksel analizler ve bu analizler sonrasi elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Analizlere iliskin bulgular, aragtirmanin amacina bagl olarak belirlenen

sorulara uygun bir sira halinde yorumlari ile birlikte sunulmustur.

Bolim icinde oncelikle Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin
Cevre Duyarliigr Olgegi, Cevresel Tutum Olgegi, Kiiresel Istnma Bilgi Olgegi ve Geri
Doniisiim Anketi puanlar1 genel olarak incelenmis daha sonra yetiskinlerin demografik
ozelliklerine ve bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasma araglarina gore farklilasmalar

incelenmis ve son olarak da 6lgek puanlar arasindaki iliskilere bakilmistir.

4.1. Yetiskinlerin Anket Puanlarina iliskin Genel Bulgular

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, ¢evre duyarlilik diizeylerini belirlemek amaciyla
Cevre Duyarliligi Olgegi uygulanmustir. 3°1i likert tipi toplam 24 sorudan olusan
ankette yer alan sorular aragtirmaya katilan bireyler tarafindan Asla (1), Bazen (2) ve
Her zaman (3) arasinda degerlendirilmektedir. Anketteki her bir maddeye verilen yanit
kodlar1 bu derecelere uygun olarak olumsuzdan olumluya dogru 1.00 ile 3.00 arasinda
degismektedir. Anketteki sorulara iliskin yer alan araliklarin esit oldugu (2/3 = 0.66)
varsayimindan hareket ederek dnce segeneklere iliskin alt ve {ist sinirlar belirlenmistir.
Aritmetik ortalamalar yorumlanirken araliklar 1.00-1.66 Duisiik, 1.67-2.33 Orta ve 2.34-
3.00 Yiiksek olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.1’e gore, arastirmaya katilan yetiskinlerin ¢evre duyarliligina iligkin ortalama

puant X Cevre duyarliign = 2.26+0.32 olarak hesaplanmustir. Bagka bir deyisle, yetiskinlerin
cevre duyarliligr diizeyleri Orta diizeydedir.
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Tablo 4.1. Yetiskinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Olgek/Boyut X ss Diizey
Cevre duyarliligi 2,26 0,32 Orta
N=261

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, g¢evreye iligkin tutumlarin1 belirlemek amaciyla
Cevresel Tutum Olgegi uygulanmustir. 6’11 likert tipi toplam 45 soru ve 4 alt boyuttan
olusan ankette yer alan sorular arastirmaya katilan yetigkinler tarafindan Bilmiyorum
(1), Kesinlikle Katilmiyorum (2), Katilmiyorum (3), Kararsizim (4), Katiliyorum (5),
Kesinlikle Katiliyorum (6) seklinde degerlendirilmistir. Ankette yer alan maddelerin
degerlendirilmeleri olumsuzdan olumluya dogru 1.00 ile 6.00 arasinda degismektedir.
Anketteki sorulara iliskin verilen araliklarin esit oldugu (5/6 = 0.833) varsayimindan
hareket ederek Once seceneklere iliskin alt ve iist smirlar belirlenmistir. Aritmetik
ortalamalar yorumlanirken araliklar 1.00-1.83 Bilmiyor/Fikri yok, 1.84-2.66 Cok diisiik,
2.67-3.49 Diigiik, 3.50-4.33 Orta, 4.34-5.16 Yiiksek ve 5.17-6.00 aralig1 ise Cok yiiksek

olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.2. Yetiskinlerin ¢evresel tutum diizeylerine iligkin betimsel istatistikler

Olgek/Boyut X ss Diizey
Cevresel problemlerin farkinda olma 3.98 0.70 Orta
Coziimlere iliskin genel tutum 4.32 0.65 Orta
Kisisel sorumluluklarin farkinda olma 4.64 0.69  Yiiksek
Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma 4.13 0.74 Orta
Genel Cevresel Tutum 4.27 0.60 Orta
N=261

Tablo 4.2°ye gore, arastirmaya katilan yetigkinlerin ¢evresel tutum diizeylerine iliskin

ortalama puanlarina bakildiginda en yiiksek ortalama puanin Kisise!/ sorumluluklarin
farkinda olma boyutu igin bulundugu goériilmektedir (YKisisel sorumluluklarin farkinda olma =
4.64+0.69; Yiiksek diizeyde). Bunu sirasiyla; Coziimlere iliskin genel tutum (Y Céziimlere

iliskin genel tutum = 4.32+0.65; Orta diizeyde), Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma (X

Ulusal cevresel sorunlarn farkinda oima = 4.13+0.74; Orta diizeyde) ve Cevresel problemlerin

farkinda olma (X Ceviesel problemlerin farkinda olma = 3.98+0.70; Orta diizeyde) takip
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etmektedir. Yetiskinlerin genel Cevresel Tutum diizeyleri ise yine Orta diizey olarak

hesaplanmistir (Y Genel Cevresel Tutum = 4.27%0.60; Orta diizeyde).

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerini belirlemek
amaciyla Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi uygulanmustir. 5°1i likert tipi toplam 20 soru ve
tek boyuttan olusan ankette yer alan sorular arastirmaya katilan yetiskinler tarafindan
Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katlyorum (4),
Kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde degerlendirilmistir. Ankette yer alan maddelerin
degerlendirilmeleri olumsuzdan olumluya dogru 1.00 ile 5.00 arasinda degismektedir.
Anketteki sorulara iliskin verilen araliklarin esit oldugu (4/5 = 0.80) varsayimindan
hareket ederek Once seceneklere iliskin alt ve tst siirlar belirlenmistir. Aritmetik
ortalamalar yorumlanirken araliklar 1.00-1.80 Cok diisiik, 1.81-2.60 Diisiik, 2.61-3.40
Orta, 3.41-4.20 Yiiksek ve 4.21-5.00 aralig1 ise Cok yiiksek olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.3. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerine iligskin betimsel istatistikler

Olgek/Boyut X SS Diizey
Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyi 3.84 0.54 Yiiksek
N=261

Tablo 4.3’e gore, arastirmaya katilan yetigkinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerine

iliskin ortalama puant X Kiresel sima bilg dizeyi = 3-84+0.54 olarak hesaplanmustir. Baska
bir deyisle, aragtirmaya katilan yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya dair bilgi diizeyleri

Yiiksek diizeydedir.

Arastirmaya katilan yetiskin kursiyerlerin Geri Doniisiime Olgegi ne iliskin yanitlarinmn

frekans ve yiizde dagilimlar verilmistir.
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Tablo 4.4. Yetiskinlerin geri doniisiim 6lgegi yanitlarina iligkin frekans ve ylizde dagilimlart

Degisken Grup F %
Geri doniisiim amblemini gérme/bilme Evet 234 89.7
Hayir 27 10.3
Ambalaj atiklarinin geri doniisiim konusunda bilgi sahibi ~ Evet 232 88.9
olma Hayir 29 111
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme kaynag: Ders kitaplari 54 20.7
Ogretmen 56 215
Aile 56 215
Arkadaslar 40 15.3
Dergi gazete 63 24.1
Televizyon 141 54.0
internet 115 44.1
Belediye afisleri ve brosiirler 159 60.9
Diger 16 6.1
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede ilk {i¢ Televizyon (1.) 156 60.9
kaynak Belediye afigleri ve brostirler (2.) 137 53.5
Internet (3.) 123 48.0
Kurumunuzda dersler diginda geri doniigiim egitimi alma ~ Evet 40 15.3
Hayir 221 84.7
Sosyal kuliip ¢aligmalarinda geri dontistimle ilgili projede  Evet 27 10.3
yer alma Hayir 234 89.7
Kurumunuzda ambalaj atiklarmin toplanmasi i¢in geri Evet 163 62.5
doniigiim kutusu var mi1? Hayir 98 375
Evet ise kullanir misimiz? Evet 129 79.3
Hayir 34 20.7
Cevrede geri doniisiim kutularini kullananlar Ogretmenlerim 68 26.1
Ailem 132 50.6
Arkadaglarim 109 41.8
Kullanilmiyor 47 18.0
Diger 27 10.3
Evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri toplama Evet 99 37.9
Hayir 68 26.1
Bazen 94 36.0
Geri doniisiim konusunda bilgilerin kiminle paylasildig Ogretmenlerimle 24 9.2
Ailemle 142 54.4
Arkadaglarimla 123 47.1
Paylagmiyorum 48 18.4
Diger 14 5.4

N =261

Tablo 4.4’e gore yetiskinlerin c¢ok biiyiikk bir bolimi, %89.7 ile geri doniisiim

amblemini daha once gordiklerini/bildiklerini ve %88.9’u ambalaj atiklarmin geri

dontigimii  konusunda bilgi sahibi olduklarini belirtmiglerdir. Yetiskinlere,

geri

doniisiim konusunda bilgilenmeyi nereden/kimden yaptiklar1 soruldugunda, en biiyiik
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bilgi kaynaklarinin %60.9 ile Belediye afis ve brosiirleri en disiik bilgi kaynag: olarak
ise (‘Diger’ hari¢) %15.3 ile Arkadaslar demislerdir. Yetiskinlerden, geri doniisiim
konusunda bilgilenmedeki ilk ii¢ kaynag1 belirtmeleri istendiginde, ilk bilgi kaynaginin
%60.9 ile Televizyon, ikinci bilgi kaynaginin %53.5 ile Belediye afis ve brogiirleri ve
liciincii kaynagin %48.0 ile Internet oldugu goriilmiistiir. Yetiskinlerin, sadece %15.3i
derslerin disinda geri doniistim ile ilgili ders aldigmi, %10.3’i sosyal kuliip
calismalarinda geri doniisiim ile ilgili bir calismada gorev aldigimi ifade etmislerdir.
Yetiskinlerin, %62.5’1 (163 kisi) kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi igin geri
dontisim kutular1 oldugunu ve kurumunda ambalaj atik kutulari olanlarin %79.3” i (129
kisi) bunlar1 kullandiklarini belirtmislerdir. Yetiskinlerin %50.6’s1 ailesinin, %41.8’i
arkadaslariin %21.1°i 6gretmenlerinin geri doniisiim kutularini kullandigini, %18.0’i
ise gevresinde geri doniisiim kutularinin kullanilmadigini belirtmistir. Yine yetiskinlerin
%37.9’u evlerinde ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden ayirdiklari, %26.1°1
ayirmadiklarint ve %36.0’s1 bazen ayirdiklarini ifade etmistir. Son olarak, yetiskinlerin
%9.2’si geri doniisiimle ilgili bilgilerini 6gretmenleriyle, %54.4’0 ailesiyle, %47.1’i

arkadaglariyla paylastigini, %18.4°1 ise paylagsmadiklarini belirtmistir.

4.2. Yetiskinlerin Anket Puanlar1 ve Demografik Ozelliklerine Yonelik
Bulgular

Bu alt boliimde, yetiskinlerin Cevre Duyarliigr Olgegi, Cevresel Tutum Olgegi, Kiiresel
Isinma Bilgi Olcegi ve Geri Doniisiim Anketi’nden aldiklar1 puanlarin demografik
ozelliklerinden cinsiyet, yas, meslek ve egitim durumuna goére anlamli bir sekilde

farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

4.2.1. Yetiskinlerin Cevre Duyarlih@ ve Demografik Ozelliklerine Yénelik
Bulgular

Bu alt boliimde, arastirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin ¢evre duyarlilig
diizeylerinin/puanlarin cinsiyet, yas, meslek ve egitim diizeyine gore anlamli bir

farklilagsma gosterip gostermedigi incelenmistir.

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin ¢evre duyarlilig
diizeylerinin/puanlarinin cinsiyetlerine bagl olarak farklilagma gosterip gostermedigini

arastirmak {izere yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testine gore kadin ve erkek
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yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Baska bir

deyisle, kadin ve erkek yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri benzerdir (Tablo 4.5).

Tablo 4.5. Yetigkinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma gosterip
gostermedigine iligkin t-testi

) o Betimsel st. t-test _
Boyut/Ol¢ek Cinsiyet — Etki (n?
n X SS t sd p
Cevre duyarliligi Kadin 206 2.24 .33 123 259 221 -
Erkek 56 2.30 .30

N=261

Arastirmaya katilan Yetigkinlerin, ¢evre duyarlilik diizeylerinin yasa gore anlamli bir
farklilik gosterip goOstermedigini arastirmak iizere yapilan ANOVA testine gore

yetiskinlerin yas1 anlamli bir farklilagsmaya neden olmaktadir [F: 256) = 10.18, p < .001)
(Tablo 4.6).

Tablo 4.6. Yetiskinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin yasa gore farklilasma gosterip
gostermedigine iligkin ANOVA testi

. Betimsel Ist. ANOVA )
Boyut/Olg¢ek Yas — Scheffe Etki (n?
n X Ss F p
Cevre 19 yasvealt1 (1) 68 2.16 35 10.18 .0007° 1,2ile4,5 14
duyarliligt 20-29 yas (2) 61 214 .35

30-39yas(3) 54 220 .24
40-49yas (4) 34 240 .26
50>yas (5) 44 248 .26

N=261

Hangi yas gruplari arasinda yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeylerinin farkli oldugunu
arastirmak tizere yapilan post-hoc Scheffe testine gore; 19 yas ve alti ve 20-29 yas
gruplarinda bulunan yetiskinlerin (Grup 1-2) ¢evre duyarlilik diizeyleri 40-49 ve 50 yas

ve lizeri yas gruplarinda bulunan yetiskinlerden (Grup 4-5) daha yiiksektir ( X 19 yas ve alts

= 2.16; X 2020 yag = 2.14; X 490 yas = 240 V& X 59 = o = 2.48). Yas degiskeninin,
yetiskinlerin ¢evre duyarlilifi diizeyi tizerindeki etkisini dlgmek iizere eta-kare (n?)
degeri de hesaplanmistir.  0.00 ile 1.00 arasinda deger alan n°, bagimsiz degiskenin
bagimli degiskendeki toplam varyansin agiklanma oranini vermektedir. .01 kiigiik etki,
.06 orta diizeyde etki ve .14 yiiksek etkiyi ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018: 44;
Taspinar, 2016: 90). Buna gore, bulunan eta-kare degeri, yetiskinlerin yasinin ¢evre

duyarliliklar tizerindeki etkisinin biiylik oldugunu gostermektedir (n? =.137).
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Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin ¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarinin mesleklerine bagli olarak farklilasma gosterip gostermedigini
arastirmak lizere yapilan non-parametrik Ki-kare testine gore kursiyerlerin ¢evre
duyarlilik diizeyleri mesleklerine bagli olarak farklilik gostermemektedir. Baska bir
deyisle, farkli mesleklere sahip kursiyerlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri benzerdir (Tablo
4.7).

Tablo 4.7. Yetiskinlerin g¢evre duyarliligi diizeylerinin meslege gore farklilasma gosterip
gostermedigine iligkin Ki-kare testi

Betimsel Ist. Ki-Kare

Boyut/Olgek Meslek M-W
n Sira Ort. X2 sd P
Cevre duyarliligi Ev hanimt 98 139.36 299 3 0.39 -
sci 16 144.44
Memur 32 124.00
Diger 115 123.96

N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin g¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarimin ~ egitim diizeylerine bagli olarak farklilagma gosterip
gostermedigini aragtirmak iizere yapilan tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore
kursiyerlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri egitim diizeylerine bagli olarak farklilik
gostermemektedir. Bagka bir deyisle, farkli egitim diizeylerine sahip yetiskinlerin ¢evre

duyarlilik diizeyleri benzerdir (Tablo 4.8).

Tablo 4.8. Yetiskinlerin ¢evre duyarlihigi diizeylerinin egitim diizeyine gore farklilasma
gosterip gostermedigine iliskin ANOVA testi

. Betimsel Ist. ANOVA
Boyut/Olgek Egitim Diizeyi — Scheffe
n X Ss F P
Cevre Okur-yazar/ilkokul 49 233 027 1.70 0.17 -
duyarlilig Ortaokul 77 228 0.33
Lise 79 220 0.33
Universite/Yiiksek L. 55 224 0.34

N=261

4.2.2. Yetiskinlerin Cevresel Tutumlar1 ve Demografik Ozelliklerine Yonelik
Bulgular

Bu alt boliimde, aragtirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin ¢evresel
tutumlarina iliskin puanlarinin cinsiyet, yas, meslek ve egitim diizeyine gore anlamli bir

farklilagsma gosterip gostermedigi incelenmistir.
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Yetiskinlerin, c¢evresel tutumlarina iliskin puanlarinin cinsiyetlerine bagli olarak
farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak {izere yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar
t-testine gore cinsiyet, iki alt Olgek ve Ol¢egin geneli bakimindan anlamli bir

farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9. Yetiskinlerin g¢evresel tutum puanlarmin cinsiyete gore farklilagma gosterip
gostermedigine iliskin t-testi

) o Betimsel Ist. t-test .

Boyut/Olgek Cinsiyet — Etki (d)
n X SS t sd p
Cevresel problemlerin Kadin 205  3.93 .70 239 258 02 0.37
farkinda olma Erkek 55  4.18 64
Coziimlere iliskin genel Kadin 205  4.29 .66 145 258 A5 -
tutum Erkek 56 4.43 .58
Kisisel sorumluluklarin Kadin 205  4.62 12 1.04 259 .30 -
farkinda olma Erkek 56  4.73 59
Ulusal gevresel sorunlarin =~ Kadin 205  4.08 74 2.34 259 02" 0.34
farkinda olma Erkek 56 4.33 71
Genel Cevresel Tutum Kadin 205 4.23 .62 2.04 257 .04 0.31
Erkek 56 4.41 .53

N=261

Kadin ve erkek yetiskinlerin, Cevresel problemlerin farkinda olma alt 6lgegi puanlar
(diizeyleri) arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin erkek yetiskinler lehine oldugu
bulunmustur [tpse) = 2.39, p = 0.02]. Cinsiyete bagl olarak yetiskinlerin ortalama

puanlarina bakildiginda, erkek yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma

puanlarinin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X Kadin = 3.93, X Erkek =
4.18). Cinsiyetin, yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma alt dlgegi puanlar
(diizeyleri) tizerindeki etkisi ise Cohen’s d ile Olgiilmiistiir. Degisken i¢in bulunan
Cohen’s d degeri .2 ise etki diizeyi diisiik, .5 ise etki diizeyi orta ve .8 ise etki diizeyi
yiiksek/biiyiiktiir (Tagpinar, 2016, s.66). Buna gore, cinsiyet degiskeninin yetiskinlerin
Cevresel problemlerin farkinda olma puanlart iizerindeki etkisinin kiiclik oldugu

anlasilmaktadir (Cohen’s d = .37).

Kadin ve erkek yetiskinlerin, Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma alt 0lgegi
puanlari/diizeyleri arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine erkek

yetiskinler lehine oldugu bulunmustur [tpse) = 2.34, p < .05]. Cinsiyete bagli olarak
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yetigkinlerin ortalama puanlarina bakildiginda, erkek yetiskinlerin Ulusal ¢evresel

sorunlarin farkinda olma puanlarinin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (

X kadm = 4.08, YErkek = 4.33). Etki diizeyine bakildiginda, cinsiyet degiskeninin
yetiskinlerin Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma puanlari iizerindeki etkisinin

kiiglik oldugu anlasilmaktadir (Cohen’s d = .34).

Son olarak, kadin ve erkek yetiskinlerin, genel Cevresel tutum puanlari/diizeyleri
arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine erkek yetiskinler lehine oldugu
bulunmustur [tpse) = 2.04, p = 0.02]. Cinsiyete bagl olarak yetiskinlerin ortalama

puanlarina  bakildiginda,  erkek  yetiskinlerin  genel Cevresel  tutum

puanlarinin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( YKadm = 4,23, X Erkek =
4.41). Etki diizeyine bakildiginda ise cinsiyet degiskeninin yetiskinlerin genel Cevresel

tutum puanlari tizerindeki etkisinin de kiigiik oldugu goriilmektedir (Cohen’s d = .31).

Yetiskinlerin, gevresel tutumlarina iliskin puanlarinin yaslarina baglh olarak farklilasma
gosterip gostermedigini arasgtirmak iizere yapilan ANOVA testine gore yas, tim alt
Olcekler ve Olcegin geneli bakimimdan anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir
(Tablo 4.10).

Yetiskinlerin, Cevresel problemlerin farkinda olma alt 6lgegi puanlarinin/diizeylerinin
yasa gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [F; 256) = 2.90, p = 0.02] (Tablo
4.10). Hangi yas gruplari arasinda yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma
puanlarinin/diizeylerinin farkli oldugunu arastirmak tizere yapilan post-hoc Scheffe
testine gore, 19 yas ve alt1, 40-49 ve 50 yas ve tizeri yas Yetiskinlerin (Grup 1-4-5)
Cevresel problemlerin farkinda olma puanlar diger yetiskinlerden (Grup 2 ve 3) daha
yuksektir ( X 19 yas ve alu = 4.12; X 20-29 yas = 3.81; Y30-39 yas = 3.88; Y40-49 yas = 4.17, X
50 > yas = 4.16). Yas degiskenin etki diizeyine bakildiginda, bulunan eta-kare degeri,

kursiyerlerin yasinin Cevresel problemlerin farkinda olma tizerindeki etkisinin kiiciik

oldugunu gostermektedir (n* = .043).
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Tablo 4.10. Yetiskinlerin ¢evre tutum puanlarinin yasa goére farklilasma gosterip

gostermedigine iliskin ANOVA testi

. Betimsel Ist. ANOVA _
Boyut/Ol¢ek Yas — Scheffe  Etki (n?)
n X ss F p
Cevresel 19 yagvealt1 (1) 68 4.12 .80 2.90 0237 2,3ile1, .043
problemlerin 20-29 yas (2) 61 381 .70 4,5
farkinda olma 30-39 yas (3) 54 388 .60
40-49 yas (4) 34 422 .64

50 yas ve lizeri (5) 44  4.16 .59

Fkk

Cozimlere iliskin 19 yas ve alt1 (1) 68  4.26 .67 5.63 .000 1,2, 3ile .081

genel tutum 20-29 yas (2) 61 420 .73 4,5
30-39 yas (3) 54 416 .60
40-49 yas (4) 34 472 50

50 yas ve lizeri (5) 44  4.46 .50

*k

Kisisel 19 yagvealt1 (1) 68 4.52 .70 478  .001 1,2,3ile  .069
sorumluluklarm  20-29 yas (2) 61  4.46 .80 4,5
farkinda olma 30-39 yas (3) 54 450 .71

40-49 yas (4) 34 493 47

50 yas ve iizeri (5) 44  4.98 .50

Ulusal gevresel 19 yagvealt1 (1) 68 4.01 .78 2.98 020" 1,2,3ile  .044

sorunlarin 20-29 yas (2) 61 4.01 T7 4,5
farkinda olma 30-39 yas (3) 54 402 .73
40-49 yas (4) 34 449 66

50 yas ve lizeri (5) 44  4.47 .61

*%x

Genel Cevresel 19yagvealt1 (1) 68 4.27 .64 416  .003 2,3ile 4, .061

Tutum 20-29 yas (2) 61 411 68 5
30-39 yas (3) 54 407 .56
40-49 yas (4) 34 459 49

50 yag ve iizeri (5) 44  4.44 45

N=261

Yetiskinlerin, Céoziimlere iliskin genel tutum alt 6l¢egi puanlarimin/diizeylerinin de yasa
gore anlaml1 bir sekilde farklilastigi bulunmustur [F; 256)= 5.63, p < .001] (Tablo 4.10).
Hangi yas gruplart arasinda yetiskinlerin  Coziimlere iliskin ~ genel tutum
puanlarinin/diizeylerinin farkli oldugunu arastirmak tizere yapilan post-hoc Scheffe

testine gore, 40-49 ve 50 yas ve lizeri yas yetiskinlerin (Grup 4 ve 5) Coziimlere iligkin
genel tutum puanlari diger yetiskinlerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir ( X 19 yas ve alti =

4.26; X 2029 yas = 4,20, X 30.30 45 = 4.16; X 4040 yas = 4.72, X 505 105 = 4.76). Bulunan
eta-kare degeri, yetiskinlerin yasinin Céoziimlere iliskin genel tutum tizerindeki etkisinin

orta diizeyde oldugunu gostermektedir (n? = .081).
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Yetiskinlerin, Kisisel sorumluluklarin farkinda olma alt 6lgegi puanlarinin/diizeylerinin
de yasa gore anlaml bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [F. 256y = 4.78, p < .001]
(Tablo 4.10). Hangi yas gruplar1 arasinda yetiskinlerin Kisisel sorumluluklarin farkinda
olma puanlarmin/diizeylerinin farkli oldugunu aragtirmak {izere yapilan post-hoc
Scheffe testine gore, 40-49 ve 50 yas ve lizeri yas yetiskinlerin (Grup 4 ve 5) Kisisel

sorumluluklarin farkinda olma puanlar1 diger kursiyerlerden (Grup 1, 2 ve 3) daha

yﬁksektir ( X 19 yasg ve alti — 4521 X 20-29 yas — 446, X 30-39 yas — 4,501 X 40-49 yas — 4.93 ) X
50 = yas = 4.98). Bulunan eta-kare degeri, yetiskinlerin yasinin Kisisel sorumluluklarin

farkinda olma tizerindeki etkisinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir (n? = .069).

Yetiskinlerin,  Ulusal  ¢evresel  sorunlarm  farkinda  olma  alt  Olgegi
puanlarmin/diizeylerinin de yasa gére anlamli bir sekilde farklilastigir bulunmustur [F;
256) = 2.98, p = 0.02] (Tablo 4.10). Hangi yas gruplari arasinda yetiskinlerin Ulusal
cevresel sorunlarin farkinda olma puanlarinin/diizeylerinin farkli oldugunu arastirmak
tizere yapilan post-hoc Scheffe testine gore, 40-49 ve 50 yas ve lizeri yas yetigkinlerin

(Grup 4 ve 5) Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma puanlan diger yetiskinlerden

(Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir ( X 1o yasveatn = 401, X 2020 yas= 4.01, X 3030 yas = 4.03;

X 4049 yas = 4.49, Y50 > yag = 4.47). Bulunan eta-kare degeri, yetiskinlerin yasinin
Ulusal gevresel sorunlarin farkinda olma tizerindeki etkisinin kiigiik diizeyde oldugunu

gostermektedir (n? = .044).

Son olarak, yetiskinlerin, genel Cevresel tutum puanlarmin/diizeylerinin de yasa gore
anlaml bir sekilde farklilastigi bulunmustur [Fua. 256) = 4.16, p < .01] (Tablo 4.10).
Hangi yas gruplari arasinda yetiskinlerin genel Cevresel tutum puanlarimin/diizeylerinin
farkli oldugunu arastirmak tizere yapilan post-hoc Scheffe testine gore, 40-49 ve 50 yas

ve lizeri yas yetiskinlerin (Grup 4 ve 5) genel Cevresel tutum puanlari 20-29 ve 30-39
yas gruplarindaki kursiyerlerden (Grup 2 ve 3) daha yiiksektir ( X 20-29 yas = 4.11, X 30-39

vas = 4.07; Y40_49 yas = 4.59, Yso > yas = 4.54). Bulunan eta-kare degeri, yetiskinlerin
yasinin genel Cevresel tutum tizerindeki etkisinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir
(m*=.061).

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, ¢cevresel tutum diizeylerinin mesleklerine bagli olarak

anlaml bir farklilik gésterip gostermedigini arastirmak ilizere yapilan non-parametrik
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Kruskal-Wallis testine gore yetiskinlerin meslekleri 6l¢egin ne geneli ne de alt boyutlari

bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden olmamaktadir. Baska bir deyisle, farkli

mesleklere sahip yetiskinlerin ¢evresel tutumlar1 benzerdir/farkli degildir (Tablo 4.11).

Tablo 4.11. Yetiskinlerin ¢evresel tutum puanlarinin meslege gore farklilasma gosterip
gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

. Betimsel Ist. Kruskal-Wallis
Boyut/Ol¢ek Meslek -W
n Sira Ort. X2 sd P
Cevresel problemlerin Ev hanimt 98 122.59 1.79 3 0.62 -
farkinda olma Isci 16 129.41
Memur 32 134.08
Diger 115 123.47
Coziimlere iliskin genel Ev hanim1 98 142.86 4.23 3 0.24 -
tutum Isci 16 119.59
Memur 32 124.22
Diger 115 123.34
Kisisel sorumluluklarin Ev hanimi 98 122.55 4.90 3 0.18 -
farkinda olma Isci 16 121.16
Memur 32 137.25
Diger 115 120.79
Ulusal ¢evresel sorunlarin =~ Ev hanimi 98 125.99 2.81 3 0.42 -
farkinda olma Isci 16 125.53
Memur 32 131.88
Diger 115 132.83
Genel Cevresel Tutum Ev hanimi 98 120.74 3.51 3 0.32 -
Isci 16 115.47
Memur 32 140.53
Diger 115 125.56

N=261

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, ¢evresel tutum puanlarmin egitim durumuna gore

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan ANOVA testine

gore yetiskinlerin egitim durumu sadece Cevresel problemlerin farkinda olma alt dlgegi

bakimindan anlaml1 bir farklilasmaya neden olmaktadir [F . 256) = 6.05, p = 0.03) (Tablo

4.12).
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Tablo 4.12. Yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin egitim diizeyine gore farklilasma gosterip

gostermedigine iliskin ANOVA testi

i Betimsel st. ANOVA .
Boyut/Ol¢ek Egitim Diizeyi — Scheffe Etki (n?)
n X Ss F p
Cevresel Okur-yazar/iO (1) 49 4.08 75 6.05 .029° 1,2ile3, .034
problemlerin Ortaokul 2) 77 414 .88 4
farkinda olma Lise 3) 79 487 .54
Univ./Y L. 4 55 484 A7
Cozlimlere Okur-yazar/iO (1) 49 443 75 1.07 .364 -
iliskin genel Ortaokul 2 77 4.35 73
tutum Lise 3) 79 423 .60
Univ./Y L. 4) 55 431 46
Kisisel Okur-yazar/iO (1) 49 478 .79 1.58 195 -
sorumluluklarin ~ Ortaokul 2 77 454 .80
farkinda olma Lise 3 79 461 .58
Univ./Y L. 4 55  4.72 .56
Ulusal gevresel ~ Okur-yazar/iO (1) 49 423 .82 1.59 192 -
sorunlarin Ortaokul 2 77 4.23 .85
farkinda olma Lise 3 79 4.02 .69
Univ./Y L. 4) 55 4.06 .52
Genel Cevresel ~ Okur-yazar/iO (1) 49  4.38 .70 1.33 .265 -
Tutum Ortaokul 2 77 431 74
Lise (3) 79 418 49
Univ./Y L. (4) 55 4.23 41

N=261

Hangi egitim gruplar1 arasinda yetigkinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma

diizeylerinin farkli oldugunu arastirmak iizere yapilan post-hoc Scheffe testine gore; lise

ve universite/yiliksek lisans mezunu yetiskinlerin (Grup 3 ve 4) Cevresel problemlerin

farkinda olma diizeyleri, diger egitim gruplarindaki yetiskinlerden (Grup 1 ve 2) daha

Yﬁksektir ( X Okur-yazar/ilkokul = 408, X Ortaokul = 414, X Lise — 487, X Universite/Yiiksek Lisans

= 4.84). Egitim degiskenin etki diizeyine bakildiginda, bulunan eta-kare degeri,

yetigkinlerin egitiminin Cevresel problemlerin farkinda olma lizerindeki etkisinin kii¢lik

oldugunu gostermektedir (n*> =.034).

4.2.3. Yetiskinlerin Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyleri ve Demografik Ozelliklerine
Yonelik Bulgular
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Bu alt boliimde, arastirmaya katilan halk egitim merkezi yetigkinlerinin kiiresel
1sinmaya iliskin diizeylerinin/puanlarinin cinsiyet, yas, meslek ve egitim diizeyine gore

anlaml bir farklilagsma gosterip gostermedigi incelenmistir.

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin
bilgi diizeylerinin/puanlarinin  cinsiyetlerine bagli olarak farklilagma gosterip
gostermedigini arastirmak tizere yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testine gore kadin
ve erkek yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
yoktur (tpsey = .43, p = .66). Baska bir deyisle, kadin ve erkek yetiskinlerin kiiresel
1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri benzerdir/birbirine yakindir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsma gosterip
gostermedigine iliskin t-testi

) o Betimsel Ist. t-test
Boyut/Olgek Cinsiyet —
n X Ss t Sd p
Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyi Kadin 205  3.83 0.56 043 259 0.66
Erkek 56 387 0.50
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetigkinlerin kiiresel 1sinmaya iligkin
bilgi diizeylerinin/puanlarinin yasa bagli olarak farklilasma gosterip gostermedigini
aragtirmak {izere yapilan tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore yetigkinlerin
kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri yasa bagli olarak farklilik gostermemektedir (F;
256) = 2.13, p = .08). Baska bir deyisle, farkli yas gruplarinda yer alana yetigkinlerin
kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri benzerdir/yakindir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin yasa gore farklilasma gosterip
gostermedigine iliskin ANOVA testi

Betimsel Ist. ANOVA

Boyut/Olgek Yas — Scheffe
n X ss F p
Kiiresel Isinma 19 yas ve alt1 (1) 68 3.78 0.45 2.13 0.07 -
Bilgi Diizeyi 20-29 yas (2) 61 3.72 0.52
30-39 yas (3) 54  3.88 0.46
40-49 yas (4) 34 397 0.68

50 yag ve iizeri (5) 44  3.96 0.65

N=261

Aragtirmaya katilan yetiskinlerin, kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi diizeylerinin

mesleklerine bagl olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini arastirmak tizere
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yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis testine gore yetiskinlerin meslekleri anlamli bir
farklilasmaya neden olmaktadir [X*3)= 11.59, p <.01) (Tablo 4.15).

Tablo 4.15. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin meslege gore farklilasma gosterip
gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

. Betimsel Ist. Kruskal-Wallis
Boyut/Olgek Meslek M-W
N Sira Ort. X2 sd p
Kiiresel Isinma Bilgi  Ev hanimi (1) 98 119.61 1159 3 0.002" 3ilel,2
Diizeyi Isci ) 16 120.94
Memur  (3) 32 169.31
Diger (4) 115 135.70

N=261

Hangi meslek gruplari arasinda yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerinin
farkli oldugunu arastirmak tiizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine gore;
memurlarin kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi diizeyleri (Grup 3), ev hanimlar1 ve ig¢ilerden
(Grup 1-2) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi gy pamm = 119.61; Sira Ortalamasi jgi =
120.94 ve Sira Ortalamasi pemyr = 169.31).

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, kiiresel 1sinmaya iliskin diizeylerinin egitim
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan
ANOVA testine gore Yetiskinlerin egitim durumu anlamli bir farklilasmaya neden

olmaktadir [Fs; 256) = 6.38, p =.005) (Tablo 4.16).

Tablo 4.16. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin egitim diizeyine gore farklilagsma
gosterip gostermedigine iliskin ANOVA testi

i . i Betimsel Ist. ANOVA Etki
Boyut/Olgek  Egitim Diizeyi — Scheffe >
n X ss F p (n?
Kiiresel Okur-yazar/iO (1) 49  3.69 .70 6.38 .005  4ilel,2,3 .049
Isinma Bilgi  Ortaokul 2) 77 3.72 .54
Diizeyi Lise (3) 79 378 44
Univ./Y.L. (4) 55 425 47

N=261
Hangi egitim gruplar1 arasinda yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin diizeylerinin farkli
oldugunu arastirmak iizere yapilan post-hoc Scheffe testine gore; iliniversite/yiiksek

lisans mezunu yetiskinlerin (Grup 4) kiiresel 1sinmaya iliskin diizeyleri diger egitim
gruplarindaki yetigkinlerden (Grup 1-2-3) daha yiiksektir ( YOkur-yazar/nkokul = 3.69; X

orokul = 3.72; X Lise = 3.78, X Universite/viiksek Lisans = 4.25). Egitim degiskenin etki
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diizeyine bakildiginda, bulunan eta-kare degeri, yetiskinlerin egitiminin kiiresel 1sinma

bilgi diizeyi tizerindeki etkisinin kii¢iik oldugunu gostermektedir (n? = .049).

4.2.4. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Farkindaliklar1 ve Demografik Ozelliklerine
Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan yetiskinlerin Geri Déniistim Anketi puanlarinin cinsiyetlerine gore
farklilagsma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir Cinsiyet
sadece dort anket sorusu bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir. Diger
anket sorular1 bakimindan ise cinsiyet anlamli bir farklilasmaya neden olmamaktadir.

Bagka bir deyisle kadin ve erkek yetiskinlerin bu sorulara iligkin yanitlar1 arasinda

anlaml fark yoktur (Tablo 4.17).

Anlamli fark bulunan sorulara bakildiginda; kadin ve erkek yetigkinlerin, geri doniisiim
konusu ile ilgili bilgileri edinme kaynaginin anlamli bir sekilde farklilastig
bulunmustur [Xz(g) = 19.68, p = 0.01](Tablo 4.17). Kadin ve erkek yetiskinlerin hangi
bilgi edinme kaynagimi kullanmada farklilik oldugunu bulmaya yonelik (farkliligin
kaynagr konusunda) yapilan artik analizine gore (residuals analysis); kadinlar
televizyonu, erkekler ise interneti orantisal olarak daha ¢ok bilgi kaynagi olarak
kullanmaktadir. Kadin ve erkekler, geri donilislim konusunda bilgi edinmede diger

kaynaklar1 ise benzer/yakin oranlarda kullanmaktadir.

Geri dontisiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede ilk ti¢c kaynagin soruldugu sonraki
anket sorusuna verilen yanitlara iligkin yapilan ki-kare analizi sonrasinda kadin ve
erkeklerin yanitlari arasinda da anlamli bir fark oldugu bulunmustur [Xz(z) =038, p =
0.03](Tablo 4.17). Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore; bir
onceki sonuca benzer sekilde kadinlar en c¢ok televizyonu, erkekler ise interneti
orantisal olarak daha ¢ok bilgi kaynagi olarak kullanmaktadir. Belediye afis ve

brosiirlerini ise kadin ve erkeklerin farkli diizeyde kullanmadiklar1 anlagilmistir.



Tablo 4.17. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Anketi
gosterip gostermedigine iliskin Ki-kare testi
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yanitlarinin cinsiyete gore farklilasma

Cinsiyet Ki-kare
Degisken
Kadin Erkek X2 sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 184 50 0.10 1 0.92

Hayir 21 6
Ambalaj atiklarinin geri doniigiim Evet 186 46 3.29 1 0.70
konusunda bilgi Hayir 19 10
Geri doniisiim konusu ile ilgili Ders kitaplar1 42 12 19.68 8 0.01"
bilgileri edinme kaynagi Ogretmen 38 18

Aile 44 12

Arkadaslar 33 7

Dergi gazete 49 14

Televizyon 107 34

Internet 88 27

B. afis ve brosiirleri 131 28

Diger 13 3
Geri doniisiim konusu ile ilgili Televizyon (1.) 118 38 9.38 2 0.03"
bilgileri edinmede ilk ii¢ kaynak B. afis ve brosiirler (2.) 67 70

Internet (3.) 58 65
Kurumunuzda dersler diginda geri Evet 27 13 3.42 1 0.06
doniistim egitimi alma Hayir 178 43
Sosyal kuliip ¢aligmalarinda g. Evet 17 10 4.34 1 0.04
doniistimle ilgili projede yer alma Hayir 188 46
Kurumunuzda ambalaj atiklarmin Evet 123 40 2.45 1 0.12
toplanmasi i¢in g.d. kutusu var m? ~ Hayir 82 16
Evet ise kullanir misimiz? Evet 160 47 0.93 1 0.34

Hayir 45 9
Cevrede geri dontisiim kutularini Ogretmenlerim 52 16 6.06 4 0.20
kullananlar Ailem 105 27

Arkadaslarim 82 27

Kullanilmiyor 40 7

Diger 22 5
Evde ambalaj atiklarini diger Evet 84 15 10.70 2 0.005™
¢oplerden ayr1 toplama Hayir 44 24

Bazen 77 17
Geri doniisiim konusunda bilgilerin Ogretmenlerimle 17 7 4.16 4 0.38
kiminle paylasildigi Ailemle 112 30

Arkadaslarimla 105 18

Paylagmiyorum 34 14

Diger 12 2
N=261

Kadin ve erkek yetiskinlerin, sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle ilgili projede

yer alma diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [Xz(l) =434, p=
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0.04](Tablo 4.17). Buna gore; kadinlar orantisal olarak erkeklerden daha fazla sosyal

kuliip caligmalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer almaktadir.

Son olarak, kadin ve erkek yetiskinlerin, evde ambalaj atiklarini diger ¢Oplerden ayri
toplama diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [Xz(z) =10.70, p =
0.005](Tablo 4.17). Farkliligin kaynag1 konusunda yapilan artik analizine gore; kadmlar
orantisal olarak erkeklerden daha fazla evde ambalaj atiklarii diger ¢Oplerden ayri

toplamaktadir.

Arastirmaya katilan yetiskinlerin Geri Déniigiim Anketi soru yanitlarinin yaslarina baglh
olarak farklilasma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir
Geri Doniistim Anketi’nin {i¢ sorusu disinda, diger tiim durumlar i¢in anlamli bir
farklilasmaya neden olmaktadir. Anketin, 2, 5 ve 8 numarali sorular1 bakimindan ise
yasin anlaml bir farklilasmaya neden olmadigi bulunmustur. Baska bir deyisle farklh
yas gruplarinda yer alan yetigkinrlerin bu sorulara iligkin yanitlar1 arasinda anlamli fark

yoktur (benzerdir) (Tablo 4.18).

Anlamli fark bulunan geri doniisiim maddelerine bakildiginda; yetigkinlerin yasina baglh
olarak geri donilisim amblemini bilmelerinin anlamli bir sekilde farklilastig:
bulunmustur [X2(4) = 10.30, p = 0.04]. Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik
analizine gore; a) 19 yas ve alti grubunda bulunan yetiskinler bu amblemi diger tiim
yetiskinlerden (yas1 daha biiyiik) daha ¢ok bilmektedir b) 20-29, 30-39 ve 40-49 yas
gruplarinda bulunan yetigkinler ise bu amblemi 50 yas ve {izeri yas grubunda bulunan

yetigskinlerden daha ¢ok bilmektedir.

Yetiskinlerin yasma bagli olarak geri doniisim konusu ile ilgili bilgileri edinme
kaynaklarinin da anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [X2(32) =111.61, p <.001].
Farkliligin kaynag1 konusunda yapilan artik analizine gore; 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas
gruplarinda bulunan yetiskinler geri doniisiim konusunda bilgileri orantisal olarak daha
cok ogretmen, televizyon ve internetten edinirken, 40-49 ile 50 yas ve {lizeri yas
gruplarinda bulunan yetiskinler bilgileri daha g¢ok televizyon ve belediye afis ve

brostirlerinden 6grenmektedir.
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Tablo 4.18. Yetiskinlerin Geri Doniigiim Anketi yanitlarinin yasa gore farklilagsma gosterip
gostermedigine iliskin Ki-kare testi

Yas Ki-kare
Degisken
19 yagvealtt 20-29 30-39 40-49 50+ X2 sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 65 56 49 30 34 1030 4 0.04

Hayir 3 5 5 4 10
Ambalaj atiklarinin geri doniigiim Evet 57 57 47 30 41 407 4 0.40
konusunda bilgi Hayir 11 4 7 4 3
Geri doniisiim konusu ile ilgili Ders kitaplari 27 12 10 5 0 111.61 32 0.000™"
bilgileri edinme kaynagi Ogretmen 37 11 5 2 1

Aile 26 17 4 4 5

Arkadaslar 9 9 9 8 5

Dergi gazete 16 20 9 4 14

Televizyon 36 38 29 15 23

Internet 31 35 24 6 19

B. afis ve brs. 46 32 32 23 26

Diger 5 5 3 1 2
G. doniisiim konusu ile ilgili Televizyon (1.) 28 30 33 32 33 73.02 32  0.000™
bilgileri edinmede ilk ii¢ kaynak B. afis ve brs. (2.) 28 27 25 28 29

Internet (3.) 32 30 22 20 19
Kurumunuzda dersler diginda geri ~ Evet 13 10 8 3 6 202 4 0.73
doniisiim egitimi alma Hayir 55 51 46 31 38
Sosyal kuliip ¢aligmalarinda g. d. Evet 14 8 3 1 1 1463 4 0.006™
ilgili projede yer alma Hayir 54 53 51 33 43
Kurumunuzda ambalaj atiklarmin Evet 38 41 28 20 36 1166 4 0.020"
toplanmas igin g. d. kutusu var m1? Hayir 30 20 26 14 8
Evet ise kullanir misiniz? Evet 53 51 40 24 39 558 4 0.23

Hayir 15 10 14 10 5
Cevrede geri dontisiim kutularini Ogretmenlerim 35 15 7 4 7 51.39 16  0.000™
kullananlar Ailem 36 28 24 17 27

Arkadaglarim 28 26 23 19 13

Kullanilmiyor 14 14 9 4 6

Diger 5 4 6 5 7
Evde ambalaj atiklarmi diger Evet 17 19 19 15 29 2549 8  0.001"
¢oplerden ayr1 toplama Hayir 20 18 19 8 3

Bazen 31 24 16 1 12
Geri doniisiim konusunda bilgilerin ~ Ogretmenlerimle 12 6 3 3 0 37.02 16 0.002™
kiminle paylasildig Ailemle 40 31 30 15 26

Arkadaglarimla 18 32 26 20 27

Paylagmiyorum 19 13 9 4 3

Diger 2 1 4 3 4

N=261

Yetiskinlerin yasina bagh olarak geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edindikleri ilk

tic onemli kaynagin da anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X2(32) =73.02,p <

.001]. Farkliligin kaynag1 konusunda yapilan artik analizine gore; tiim yas gruplari i¢in

en onemli bilgi kaynag televizyon ve belediye afis ve brosiirleriyken, 19 yas ve alt1 ve
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20-29 yas gruplarinda bulunan yetiskinler interneti 30-39, 40-49 ile 50 yas ve tizeri yas

gruplarinda bulunan yetiskinlerden gore daha 6nemli bulmaktadir.

Yetiskinlerin yasina bagli olarak, sosyal kuliip ¢alismalarinda geri dontisiimle ilgili
projede yer alma diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X2(4) =
14.63, p < .01]. Buna gore; 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetiskinler,
sosyal kuliip caligmalarinda geri doniisiimle ilgili projelerde yer alma diizeyleri orantisal

olarak diger yetiskinlerden (daha biiylik yas gruplarindaki) daha ytiksektir.

Yetiskinlerin yasina bagli olarak kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi igin geri
doniistim kutusu olmasinin da anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [X2(4) =
11.66, p = 0.2]. Buna gore; 30-39 yas grubunda bulunan yetigkinlerin kurumlarinda
ambalaj atiklarmin toplanmasi i¢in geri doniisiim kutusu olma orani diger yas

gruplarindaki yetiskinden daha diistiktiir.

Yetiskinlerin yasina baglh olarak ¢evrelerinde geri doniisim kutularini kullananlarin da
anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [Xz(m) =51.39, p <.001]. Buna gore; 19 yas
ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetigkinlerin 6gretmen, aile ve arkadaslari geri
dontistim  kutularin1 diger yas grubunda bulunan yetiskinlerin 6gretmen, aile ve

arkadaslarindan orantisal olarak daha ¢ok kullanmaktadir.

Yetiskinlerin yasina bagli olarak evde ambalaj atiklarim1 diger ¢oplerden ayri toplama
diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [Xz(g) = 25.49, p < .01].
Buna gore; 50 yas ve iizeri yas grubunda bulunan yetigkinlerin evde ambalaj atiklarini

diger ¢Oplerden ayr toplama diizeyleri diger tiim yetiskinlerden daha yiiksektir.

Son olarak, yetigkinlerin yasina bagli olarak geri doniisim konusunda bildiklerini
kimlerle paylastiginin da anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [Xz(le) =37.03,p
< .01]. Buna gore; 19 yas ve alt1 grubunda bulunan yetiskinler, geri doniisim
konusunda bildiklerini 6gretmen ve arkadaglari ile diger yas grubunda bulunan

yetiskinlere gore daha ¢ok paylagsmaktadir.

Arastirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin Geri Doniisiim Anketi sorularina
iliskin yanitlarinin mesleklerine bagli olarak farklilasma gosterip gostermedigi non-
parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir. Meslek degiskeni, Geri Dontisiim Anketi nin
dort sorusu disinda, diger tiim durumlar i¢in anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir.

Anketin, 2, 5, 8 ve 10 numarali sorular1 bakimindan ise yetigkinlerin mesleklerinin
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anlamli bir farklilagmaya neden olmadigi bulunmustur. Bagka bir deyisle farkli
mesleklere sahip yetiskinlerin bu sorulara iliskin yanitlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark yoktur (benzerdir) (Tablo 4.19).

Anlamli fark bulunan geri doniisiim sorularina/maddelerine bakildiginda; yetiskinlerin
mesleklerine bagli olarak geri doniisim amblemini bilmelerinin anlamli bir sekilde
farklilastig1 bulunmustur [X2(3) =9.75, p = 0.02]. Farkliligin kaynag1 konusunda yapilan
artik analizine gore; a) ev hanimlar1 bu amblemi diger tim yetiskinlerden daha az
bilmektedir b) ‘Diger’ mesleklerden olanlar bu amblemi is¢i ve memur yetiskinlerden

daha ¢ok bilmektedir.

Yetiskinlerin mesleklerine bagli olarak geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme
kaynaklarinin da anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X2(24) = 75.34, p < .001].
Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore; a) Memur ve ‘Diger’
mesleklerden olanlarin geri doniisiim konusunda bilgileri ders kitaplarindan 6grenme
diizeyleri daha yiiksektir b) ‘Diger’ meslekten olanlarin geri doniisiim konusunda
bilgileri 6gretmenlerden 6grenme diizeyleri daha yliksektir ¢) Ev hanimi ve ‘Diger’
meslekten olanlarin geri doniisiim konusunda bilgileri televizyondan 6grenme diizeyleri
daha yiiksektir d) Memur ve ‘Diger’ meslekten olanlarin geri doniisiim konusunda
bilgileri internetten 6grenme diizeyleri orantisal olarak daha yiiksektir. Mesleklere bagl
olarak yetigkinlerin geri doniisiim konusunda bilgileri diger kaynaklardan edinme

diizeyleri arasinda ise anlaml fark yoktur.

Yetiskinlerin mesleklerine bagli olarak geri doniisim konusu ile ilgili bilgileri
edindikleri ilk ti¢ 6nemli kaynagin da anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur
[X2(24) = 55.39, p < .001]. Farkliligin kaynag konusunda yapilan artik analizine gore;
sadece en onemli liglincii (internet) bilgi edinme kaynag: yetigkinlerin mesleklerine gore
farklilasmaktadir. Buna gore, memurlar orantisal olarak diger tiim yetiskinlerden daha
fazla interneti bilgi edinmede {i¢lincli 6nemli kaynak olarak (en 6nemli ii¢ kaynaktan

biri olarak) gérmektedir/kullanmaktadir.
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Tablo 4.19. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Anketi yanitlarinin meslege gore farklilasma gosterip
gostermedigine iligkin Ki-kare testi

Meslek Ki-kare
Degisken -
Ev H. Is¢i Memur Diger Xz sd p

Geri doniisiim amblemini gorme  Evet 81 14 29 110 9.75 3 0.02

Hayir 17 2 3 5
Ambalaj atiklarinin geri Evet 85 15 30 102 1.16 3 0.66
déniisiim konusunda bilgi Hayir 13 1 2 13
Geri doniisiim konusu ile ilgili Ders kitaplari 7 2 14 31 75.34 24 0.000™"
bilgileri edinme kaynagi Ogretmen 4 2 5 45

Aile 11 4 3 38

Arkadagslar 15 1 6 18

Dergi gazete 13 5 14 31

Televizyon 45 13 18 65

Internet 25 11 19 60

B. afis ve brosiirleri 59 10 21 69

Diger 4 1 1 10
Geri doniisiim konusu ile ilgili ~ Televizyon (1.) 54 33 35 34 55.39 24 0.000™"
bilgileri edinmede ilk ti¢ kaynak ~ B. afig ve b. (2.) 37 32 36 32

Internet (3.) 21 26 49 27
Kurumunuzda dersler disinda Evet 11 3 4 22 2.90 3 0.41
geri doniisiim egitimi alma Hayir 87 13 28 93
Sosyal kuliip ¢aliymalarinda g.d.  Evet 4 1 2 20 11.17 3 0.01"
ilgili projede yer alma Hayir 94 15 30 95
Kurumunuzda ambalaj Evet 55 12 27 69 9.60 3 0.02"
atiklarmin toplammasi igin g.d Hayir 43 4 5 46
kutusu var m1?
Evet ise kullanir misiniz? Evet 76 14 27 90 1.42 3 0.70

Hayir 22 2 5 25
Gevrede geri doniisiim kutularim ~ Ogretmenlerim 13 1 7 47 3716 12 0.000"™
kullananlar Ailem 48 10 14 60

Arkadaslarim 34 7 17 51

Kullanilmryor 24 2 2 19

Diger 8 3 7 9
Evde ambalaj atiklarini diger Evet 43 6 13 37 4.62 6 0.59
¢oplerden ayri toplama Hayir 26 4 6 32

Bazen 29 6 13 46
Geri doniisiim konusunda Ogretmenlerimle 4 0 3 17 3111 12 0.002"
bilgilerin kiminle paylasildig Ailemle 50 10 20 62

Arkadaglarimla 48 12 21 42

Paylasmiyorum 16 1 2 29

Diger 4 1 4 5

N=261

Yetiskinlerin mesleklerine bagli olarak, sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle

ilgili projede yer alma diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur
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[X2(3) =11.17, p = 0.01]. Buna gore; ‘Diger’ meslekten olan yetiskinlerin, sosyal kuliip
caligmalarinda geri dontistimle ilgili projelerde yer alma diizeyleri orantisal olarak diger

tiim yetiskinlerden (ev hanimi, is¢i ve memur) daha yiiksektir.

Yetiskinlerin mesleklerine bagl olarak kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi i¢in
geri doniisiim kutusu olmasinin da anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [X2(3) =
9.60, p = 0.02]. Buna gore; is¢i ve memur yetiskinlerin kurumlarinda ambalaj atiklarinin
toplanmasi i¢in geri doniisiim kutusu olma orani diger gruplardaki yetiskinden daha

yiiksektir.

Yetiskinlerin  mesleklerine bagli olarak c¢evrelerinde geri donilisim kutularini
kullananlarin da anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [Xz(lz) = 37.16, p < .001].
Buna gore; ev hanimi ve ‘Diger’ yetiskinlerin 6gretmen, aile ve arkadaslar1 geri
dontisim kutularimi diger meslek grubunda bulunan yetiskinlerden (is¢i ve memur)

orantisal olarak daha ¢ok kullanmaktadir.

Son olarak, yetiskinlerin mesleklerine bagli olarak geri doniisiim konusunda bildiklerini
Kimlerle paylastiginin da anlamli bir sekilde farklilagtigi bulunmustur [Xz(lz) =3111,p
< .01]. Buna gore; ev hanimi ve ‘Diger’ yetiskinler, geri doniisim konusunda

bildiklerini aile ve arkadaslar1 ile diger yetiskinlere gore daha ¢ok paylagsmaktadir.

Arastirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin Geri Doniisiim Anketi sorularina
iliskin yanitlarinin egitim diizeylerine bagl olarak farklilasma gosterip gostermedigi
non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir. Egitim degiskeni, Geri Doniisiim
Anketi ‘nin bes sorusu bakimindan (2, 3, 4, 6 ve 7 numarali sorular) i¢in anlamli bir
farklilasmaya neden olmaktadir. Anketin, diger sorular1 bakimindan ise yetigkinlerin
egitim diizeylerinin anlamli bir farklilagsmaya neden olmadig1 bulunmustur. Bagka bir
deyisle farkli egitim diizeylerine sahip yetiskinlerin bu sorulara iligkin yanitlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (benzerdir) (Tablo 4.20).

Egitim diizeyi bakimindan anlamli fark bulunan geri doniisiim sorularina/maddelerine
bakildiginda; yetigkinlerin egitim diizeylerine bagli olarak ambalaj atiklarmnin geri
doniistimii  konusunda bilgi sahibi olmalarinin anlamli bir sekilde farklilastig
bulunmustur [X2(3) = 9.36, p = 0.02]. Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik
analizine gore; lise ve tiniversite/yiiksek lisans mezunu yetigkinlerin bilgi sahibi olma

diizeyleri diger yetigkinlerden daha yiiksektir.
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Tablo 4.20. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Anketi yanitlarinin egitim diizeyine gore farklilasma
gosterip gostermedigine iliskin Ki-kare testi

Egitim Ki-kare
Degisken - —
OY-I0O Orta. Lise U./YL. Xz sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 42 67 73 51 2.60 3 0.46

Hayir 7 10 6 4
Ambalaj atiklarinin geri doniisiim Evet 40 65 72 54 9.36 3 0.02"
konusunda bilgi Hayir 9 12 7 1
Geri doniisiim konusu ile ilgili Ders kitaplari 5 20 12 16 4820 24 0.002"™
bilgileri edinme kaynagi Ogretmen 5 26 16 9

Aile 5 24 21 6

Arkadaglar 7 12 10 10

Dergi gazete 5 13 22 23

Televizyon 29 35 44 32

Internet 11 29 37 38

B. afis ve brosiirleri 30 44 52 32

Diger 2 8 3 3
Geri doniisiim konusu ile ilgili Televizyon (1.) 52 49 29 26 48.44 24 0.002"
bilgileri edinmede ilk ti¢ kaynak B. afig ve b. (2.) 33 34 36 34

Internet (3.) 21 20 40 42
Kurumunuzda dersler disinda geri Evet 7 12 14 7 0.68 3 0.88
doniisiim egitimi alma Hayir 42 65 65 48
Sosyal kuliip ¢alismalarinda g.d. ilgili  Evet 2 13 10 2 8.72 3 003
projede yer alma Hayir 47 64 69 53
Kurumunuzda ambalaj atiklarinin Evet 29 40 51 42 8.52 3 004
toplammast igin g.d. kutusu var mi? Hayir 20 37 28 13
Evet ise kullanir misiniz? Evet 41 56 64 45 2.94 3 0.40

Hayir 8 21 15 10
Cevrede geri dontisiim kutularini Ogretmenlerim 9 26 21 11 1244 12 041
kullananlar Ailem 26 42 41 22

Arkadaslarim 18 28 36 26

Kullanilmryor 10 13 16 8

Diger 6 5 7 9
Evde ambalaj atiklarmni diger Evet 22 25 32 20 5.35 6 050
¢oplerden ayr1 toplama Hayir 10 26 16 16

Bazen 17 26 31 19
Geri doniisiim konusunda bilgilerin Ogretmenlerimle 2 13 6 3 1495 12 024
kiminle paylasildig Ailemle 28 44 42 27

Arkadaslarimla 21 27 39 35

Paylagsmiyorum 6 15 18 9

Diger 2 3 4 5
N=261

Yetiskinlerin egitim diizeylerine bagh olarak geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri

edinme kaynaklarinin da anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X2(24) =48.20, p

.01]. Farklihgin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore; okuma yazma
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bilen/ilkokul ve ortaokul mezunlarimin bilgi kaynaklar1 orantisal olarak daha cok
televizyon ve belediye afis ve brosiirleriyken, lise ve {iniversite/yiiksek lisans mezunu
yetigkinlerin bilgi kaynaklar1 orantisal olarak daha ¢ok dergi/gazete, televizyon ve
internettir. Egitim diizeylerine bagli olarak yetigkinlerin geri dontisiim konusunda
bilgileri diger kaynaklardan edinme diizeyleri arasinda ise anlamli fark yoktur (benzer

diizeydedir).

Yetiskinlerin egitim diizeylerine bagh olarak geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri
edindikleri ilk iic 6nemli kaynagin da anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur
[X2(24) = 48.44, p < .01]. Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore;
okuma yazma bilen/ilkokul ve ortaokul mezunlarmin ilk en 6nemli bilgi kaynaklart
orantisal olarak daha cok televizyonken, lise ve iiniversite/yliksek lisans mezunu

yetiskinlerin en 6nemli bilgi kaynaklar1 internettir.

Yetiskinlerin egitim diizeylerine bagli olarak, sosyal kuliip calismalarinda geri
dontistimle ilgili projede yer alma diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastig
bulunmustur [X2(3) = 8.72, p = 0.03]. Buna gore; ortaokul ve lise mezunu yetiskinlerin,
sosyal kuliip ¢aligmalarinda geri doniislimle ilgili projelerde yer alma diizeyleri orantisal
olarak diger yetiskinlerden (okuma yazma bilen/ilkokul ve iiniversite/yiiksek lisans

mezunu) daha ytiksektir.

Yetigkinlerin egitim diizeylerine bagli olarak kurumlarinda ambalaj atiklarinin
toplanmasi i¢in geri doniisiim kutusu olmasinin da anlamli bir sekilde farklilastigi
bulunmustur [X2(3) = 8.52, p = 0.04]. Buna gore; lise ve iiniversite/yiiksek lisans mezunu
yetigkinlerin kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi i¢in geri donisiim kutusu

olma oran1 diger gruplardaki yetiskinden daha yiiksektir.

4.3. Yetiskinlerin Bilimsel Gelismelerle Ilgili Bilgilere Ulasmada
Kullandiklar1 Araclarin Arastirma Degiskenleri ile Tliskisi

Bu alt béliimde, yetiskinlerin Cevre Duyarliligi Olcegi, Cevresel Tutum Olcegi, Kiiresel
Isinma Bilgi Olgegi ve Geri Déniigiim Anketi’nden aldiklar1 puanlarin  bilimsel
gelismelerle ilgili bilgilere ulagsmada kullandiklar1 yontemlerden interneti kullanma

sikligl, televizyonu kullanma sikligi, haber/belgesel kanali izleme, kitaplardan
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yararlanma ve bilimsel bir dergiye abone olma durumuna gore anlamli bir sekilde

farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

4.3.1. Yetigkinlerin Bilimsel Gelismelerle Ilgili Bilgilere Ulasmada Kullandiklar
Araclarin Cevre Duyarhliklan Ile iliskisi

Bu alt boliimde, aragtirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin ¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarmin interneti kullanma sikligi, televizyonu kullanma sikligi,
haber/belgesel kanali izleme, kitaplardan yararlanma ve bilimsel bir dergiye abone olma

durumuna gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigi incelenmistir.

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin g¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada interneti kullanma
sikliklarina bagli olarak farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan
non-parametrik Kruskal-Wallis testine gore anlamli bir fark yoktur. Bagka bir deyisle,
yetiskinlerin interneti kullanma sikliklar1 ¢evre duyarlilik diizeylerini etkilememektedir
(Tablo 4.21).

Tablo 4.21. Yetiskinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin interneti kullanma sikliklarina goére
farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

) . Betimsel Ist. Kruskal-Wallis
Olgcek/Boyut  Interneti kullanma siklig1 M-W
n Sira Ort. X2 s p

Cevre Giinde bir veya daha fazla 124 123.53 700 4 014 -
duyarliligt Iki-ii¢ giinde bir 45 125.20

Haftada bir defa 48 117.70

Ayda bir defa 21 119.98

Higbir zaman 23 112.63

N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetigkinlerin g¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarinin  bilimsel gelismelerle 1ilgili bilgiye ulasmada televizyonu
kullanma sikliklarina bagli olarak farklilasma gosterip gostermedigini aragtirmak tlizere
yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis testine gore anlamli bir fark yoktur. Baska bir
deyisle, yetiskinlerin televizyonu kullanma sikliklar1 ¢evre duyarlilik diizeylerini

etkilememektedir (Tablo 4.22).
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Tablo 4.22. Yetigkinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin televizyonu kullanma sikliklarina gore
farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

Olgek/Boyu  Televizyonu Betimsel {st. Kruskal-Wallis MW
t kullanma siklig1 n Sira Ort. X2 sd D
Cevre Giinde bir veya daha 113 141.80 6.21 4 0.18 -
duyarliigi  fazla

Iki-ii¢ giinde bir 57 128.59

Haftada bir defa 36 125.67

Ayda bir defa 17 98.74

Higbir zaman 38 121.99
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetigkinlerin g¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber veya

belgesel programini takip etmeye bagli olarak anlamli bir farklilasma gosterdigi

bulunmustur [tese) = 3.94, p <.001] (Tablo 4.23).

Tablo 4.23. Yetiskinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin bir haber/belgesel programini takip
etmeye gore farklilagsma gosterip gostermedigine iligkin t-testi

. o Betimsel Ist. t-test
Boyut/Ol¢ek Haber/Belgesel Takibi X = " o 0
Cevre duyarlilig1 Evet 117 234 031 394 259  0.000

Hay1r 144 219 0.32
N=261

Ortalama puanlar incelendiginde; bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber

veya  Dbelgesel programmi  takip eden  yetiskinlerin  ¢evre  duyarlilik

diizeylerinin/puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (nget = 2.34, X Hayir =
2.19).

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetigkinlerin g¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarinin  bilimsel gelismelerle 1ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan
yararlanmaya bagli olarak anlamli bir farklilasma gosterdigi bulunmustur [tsg) = 3.63, p
<.001] (Tablo 4.24).

Ortalama puanlar incelendiginde; bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada

kitaplardan yararlanan yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeylerinin/puanlarinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir ( X gyer= 2.40, Xt = 2.22)(Tablo 4.24).
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Tablo 4.24. Yetiskinlerin ¢evre duyarliligr diizeylerinin kitaplardan yararlanmaya gore
farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin t-testi

) i Betimsel ist. t-test
Boyut/Olgek Kitaplardan ms
yararlanma n X ss t sd p
Cevre duyarlilig Evet 50 240 0.30 363 259 0,000
Hay1r 211 222 032
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetigkinlerin g¢evre duyarliligi
diizeylerinin/puanlarinin bilimsel bir dergiye abone olmaya bagl olarak farklilasma
gosterip gostermedigini arastirmak tizere yapilan non-parametrik Mann-Whitney testine
gore anlamli bir fark yoktur. Basgka bir deyisle, yetiskinlerin bilimsel bir dergiye abone

olma durumlari ¢evre duyarlilik diizeylerini etkilememektedir (Tablo 4.25).

Tablo 4.25. Yetiskinlerin ¢evre duyarlilig1 diizeylerinin bilimsel bir dergiye abone olmaya gére
farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin t-testi

. Betimsel Istatistikler Mann-Whitney
Boyut/Olgek B.Dergi
YU Aboneligi n Sira Ort. Stralar 4 p
Top.
Cevre duyarlilig1 Evet 13 151.27 1966.50 -0.99 0.32
Hayir 248 129.94 32224.50
N=261

4.3.2. Yetiskinlerin Bilimsel Gelismelerle Ilgili Bilgilere Ulasmada Kullandiklar
Araclarin Cevresel Tutumlari ile iliskisi

Bu alt boliimde, arastirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin g¢evresel
tutumlarina iliskin puanlarimin interneti kullanma sikligi, televizyonu kullanma sikligi,
haber/belgesel kanali izleme, kitaplardan yararlanma ve bilimsel bir dergiye abone olma

durumuna gore anlamli bir farklilasma gosterip géstermedigi incelenmistir.

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin
bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada interneti kullanma sikliklarina bagl olarak
farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan non-parametrik Kruskal-
Wallis testine gore anlamli bir fark yoktur. Baska bir deyisle, yetiskinlerin interneti
kullanma sikliklar1 gevresel tutumlarini etkilememektedir (Tablo 4.26).
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Tablo 4.26. Yetiskinlerin gevresel tutumlarinin interneti kullanma sikliklarina gore farklilagma

gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

) , Betimsel Ist. Kruskal-Wallis
Olgek/Boyut Interneti kullanma siklig
n Sira Ort. Xz s p

Cevresel Giinde bir veya daha fazla 124 129.41 388 4 042
problemlerin Iki-ii¢ giinde bir 45  137.67
farkinda olma Haftada bir defa 48 130.48

Ayda bir defa 21 104.74

Higbir zaman 23 145.91
Coziimlere iliskin ~ Giinde bir veya daha fazla 124 134.71 562 4 0.23
genel tutum Iki-ii¢ giinde bir 45  112.87

Haftada bir defa 48 145.60

Ayda bir defa 21 119.83

Higbir zaman 23 120.72
Kisisel Giinde bir veya daha fazla 124 135.98 6.08 4 0.19
sorumluluklarin Iki-ii¢ giinde bir 45 106.02
farkinda olma Haftada bir defa 48 138.41

Ayda bir defa 21 131.76

Higbir zaman 23 136.89
Ulusal gevresel Giinde bir veya daha fazla 124 131.88 325 4 0.52
sorunlarin Iki-ii¢ giinde bir 45 118.57
farkinda olma Haftada bir defa 48 131.94

Ayda bir defa 21 126.57

Higbir zaman 23 152.70
Genel Cevresel Giinde bir veya daha fazla 124 132.78 314 4 0.53
Tutum Iki-ii¢ giinde bir 45 115.96

Haftada bir defa 48 136.79

Ayda bir defa 21 117.52

Higbir zaman 23 140.15

N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin

bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada televizyonu kullanma sikliklarina baglh

olarak farklilagma gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan non-parametrik

Kruskal-Wallis testine gore anlamli bir fark yoktur. Baska bir deyisle, yetiskinlerin

televizyonu kullanma sikliklari ¢evresel tutumlarini etkilememektedir (Tablo 4.27).



101

Tablo 4.27. Yetiskinlerin c¢evresel tutumlarinin televizyonu kullanma sikliklarina gore

farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

. Betimsel Ist. Kruskal-Wallis
Olgek/Boyut Televizyonu kullanma siklig1 -
n Sira Ort. X2  sd p

Cevresel Giinde bir veya daha fazla 113 136.36 274 4 0.60 -
problemlerin Iki-ii¢ giinde bir 57 13490
farkinda olma Haftada bir defa 36 115.65

Ayda bir defa 17 124.79

Higbir zaman 38 123.21
Coziimlere iliskin  Giinde bir veya daha fazla 113 141.03 731 4 0.12 -
genel tutum Iki-ii¢ giinde bir 57  133.49

Haftada bir defa 36 106.03

Ayda bir defa 17 111.38

Higbir zaman 38 126.71
Kisisel Giinde bir veya daha fazla 113 134.46 381 4 0.43 -
sorumluluklarin  Iki-ii¢ giinde bir 57 135.71
farkinda olma Haftada bir defa 36 134.58

Ayda bir defa 17 99.50

Hig¢bir zaman 38 124.34
Ulusal gevresel Giinde bir veya daha fazla 113 134.54 328 4 0.51 -
sorunlarin Iki-ii¢ giinde bir 57 139.90
farkinda olma Haftada bir defa 36 118.32

Ayda bir defa 17 111.59

Higbir zaman 38 127.83
Genel Cevresel Giinde bir veya daha fazla 113 136.71 358 4 0.47 -
Tutum Iki-ii¢ giinde bir 57 134.89

Haftada bir defa 36 118.79

Ayda bir defa 17 109.35

Higbir zaman 38 122.87

N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin

bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel programini takip etmeye

bagl olarak farklilagma gosterip gostermedigini arastirmak {izere yapilan bagimsiz

(iligkisiz) gruplar t-testine gore dlgegin ii¢ alt boyutu ve geneli bakimindan anlamli bir
fark vardir (Tablo 4.28).
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Tablo 4.28. Yetiskinlerin gevresel tutumlarinin bir haber/belgesel programini takip etmeye
gore farklilagma gosterip gostermedigine iliskin t-testi

. Haber/Belges Betimsel Ist. t-test
Boyut/Olgek el Takibi 0 X " " o "
Cevresel Evet 116 4.09 0.72 2.20 258 0.03
problemlerin Hayir 144 3.90 0.66
farkinda olma
Cozlimlere Evet 116 4.43 0.63 2.49 258 0.01"
iligkin genel Hayir 144 4.23 0.65
tutum
Kisisel Evet 117 4.73 0.62 1.78 259 0.08
sorumluluklarin  Hayir 144 4.57 0.74
farkinda olma
Ulusal gevresel ~ Evet 117 4.29 0.67 3.15 259 0.002™
sorunlarin Hayir 144 4.00 0.77
farkinda olma
Genel Cevresel  Evet 115 4.38 0.57 2.79 257 0.006™
Tutum Hayir 144 4.18 0.61

N=261

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden ve
etmeyen yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma diizeyleri arasinda anlamli
bir fark vardir [tpsg) = 2.20, p = 0.03]. Ortalama puanlar incelendiginde, bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden

yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir ( X o= 4.09, X 1oy = 3.90).

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel programini takip eden ve
etmeyen yetiskinlerin Coziimlere iliskin genel tutum diizeyleri arasinda da anlaml fark
oldugu bulunmustur [tpsg) = 2.49, p = 0.01]. Ortalama puanlar incelendiginde, bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden
yetiskinlerin  Coziimlere iliskin genel tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir ( X o= 4.43, X oy = 4.23).

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel programini takip eden ve
etmeyen yetiskinlerin Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma diizeyleri arasinda da
anlamli fark oldugu bulunmustur [tpsey = 3.15, p < .01]. Ortalama puanlar

incelendiginde, bilimsel gelismelerle 1ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel
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programini takip eden yetiskinlerin Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu gériilmektedir ( X gvet=4.29, X prapr = 4.00).

Son olarak, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini
takip eden ve etmeyen yetiskinlerin genel Cevresel tutum diizeyleri arasinda da anlamli
fark oldugu bulunmustur [tpse) = 2.79, p < .01]. Ortalama puanlar incelendiginde,

bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden
yetiskinlerin genel Cevresel tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X
Evet = 4'381 YHaylr = 4-180).

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin
bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kitaplardan yararlanmaya bagli olarak
farklilagsma gosterip gostermedigini aragtirmak {izere yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar
t-testine gore anlamhi bir fark yoktur. Baska bir deyisle, yetiskinlerin bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kitaplardan yararlanmalar1 c¢evresel tutumlarinda

anlamli bir fark yaratmamaktadir (Tablo 4.29).

Tablo 4.29. Yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin kitaplardan yararlanmaya gore farklilasma
gosterip gostermedigine iligkin t-testi

) i Betimsel {st. t-test
Boyut/Olgek Kitaplardan ms;
yararlanma n X ss t sd p
Cevresel problemlerin farkinda Evet 50 4.09 0.74 121 258 0.23
olma Hayir 210 396 0.68
Coziimlere iliskin genel tutum Evet 50 437 0.62 0.66 258 0.51
Hay1r 210 430 0.65
Kisisel sorumluluklarin farkinda Evet 50 477 051 147 259 0.14
olma Hayir 211 461 0.73
Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda Evet 50 423 0.75 1.06 259 0.29
olma Hayir 211 411 0.73
Genel Cevresel Tutum Evet 50 437 0.57 1.28 257 0.20
Hay1r 209 424 0.61
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine devam eden yetiskinlerin g¢evresel tutumlarinin bilimsel
gelismelerle ilgili herhangi bir dergiye abone olmalarina bagli olarak farklilagsma
gosterip gostermedigini aragtirmak {izere yapilan non-parametrik Mann-Whitney testine
gore anlaml bir fark yoktu. Bagka bir deyisle, yetiskinlerin bilimsel gelismelerle ilgili

herhangi bir dergiye abone olmalar1 gevresel tutumlarini etkilememektedir (Tablo 4.30).



104

Tablo 4.30. Yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinm bilimsel bir dergiye abone olmaya gore

farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin t-testi

Betimsel Istatistikler

Mann-Whitney

; B.Dergi
BoyutOleek Aboneligi n o Smaom Sl 2 p
) Top.

Cevresel problemlerin Evet 13 130.85 1701.00 -0.02 0.99

farkinda olma Hayir 248 130.48  32229.00

Coziimlere iliskin genel tutum Evet 13 144.62 1880.00 -0.70 0.49
Hayir 248 129.76  32050.00

Kisisel sorumluluklarin Evet 13 131.00 1703.00 0.00 1.00

farkinda olma Hayir 248 131.00  32488.00

Ulusal ¢evresel sorunlarin Evet 13 149.77 1947.00 -0.92 0.36

farkinda olma Hayir 248 130.02  32244.00

Genel Cevresel Tutum Evet 13 144.23 1875.00 -0.70 0.48
Hayir 248 129.25  31795.00

N=261

4.3.3. Yetiskinlerin Bilimsel Gelismelerle Ilgili Bilgilere Ulasmada Kullandiklar
Araclarm Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyleri Ile Iliskisi

Bu alt boliimde, arastirmaya katilan halk egitim merkezi yetiskinlerinin kiiresel

isinmaya iligkin diizeylerinin/puanlarinin interneti kullanma sikligi, televizyonu

kullanma siklig1, haber/belgesel kanali izleme, kitaplardan yararlanma ve bilimsel bir

dergiye abone olma durumuna goére anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigi

incelenmistir.

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi

diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada interneti kullanma

sikligina bagl olarak anlamli bir farklilagsma gosterdigi bulunmustur [X?4) = 9.99, p =

0.04] (Tablo 4.31).
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Tablo 4.31. Yetigkinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin interneti kullanma

sikliklarina gore farklilasma gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

3 . . Betimsel Ist. Kruskal-Wallis
Olgek/Boyut  Interneti kullanma siklig1 M-W
n  Sira Ort. Xz sd p

Kiiresel Giinde bir veya daha fazla (1) 124  140.41 9.99 4 0.04 1,2,3ile4,5
Isinma Bilgi  Iki-ii¢ giinde bir (2) 45 144,51
Diizeyi Haftada bir defa (3) 48 135.51

Ayda bir defa (4) 21 108.43

Higbir zaman (5) 23 102.85

N=261

Farkliligin kaynagini bulmak tizere yapilan post-hoc Mann-Whitney testine gore;
Ortalama puanlar incelendiginde; interneti sik kullanan yetiskinlerin (Grup 1, 2 ve 3)
kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri diger yetigkinlerden daha yiiksektir (Sira
Ortalamas! Ginde bir veya daha fazta = 140.41; Sira Ortalamast i ginde bir = 144.51; Sira
Ortalamast Haftada bir defa = 135.51; Sira Ortalamast ayda bir defa = 108.43, Sira Ortalamasi
Hicbir zaman = 102.85).

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iligkin
bilgi diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada televizyonu
kullanma sikliklarina bagli olarak farklilagma gosterip gostermedigini aragtirmak iizere
yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis testine gore anlaml bir fark yoktur. Baska bir
deyisle, yetigkinlerin televizyonu kullanma sikliklar1 kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi

diizeylerini etkilememektedir (Tablo 4.32).

Tablo 4.32. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin televizyonu kullanma sikliklarina
gore farklilasma gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-Wallis testi

Oleek/Boyut Teleyizyonu kullanma Betimsel Ist. Kruskal-Wallis W
sikl1§1 N Sira Ort. G sd p
Kiiresel Giinde bir veya daha fazla 113 140.81 6.13 4 0.19 -
Isinma Bilgi  iki-ii¢ giinde bir 57 119.03
Diizeyi Haftada bir defa 36 125.53
Ayda bir defa 17 103.18
Higbir zaman 38 137.41

N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin
bilgi diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir
haber/belgesel programini takip etmeye bagli olarak farklilasma gdsterip gdstermedigini

arastirmak iizere yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testine gére anlamli bir fark
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yoktur. Baska bir deyisle, yetiskinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir
haber/belgesel programini takip etmeleri kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerinde fark

yaratmamaktadir (Tablo 4.33).

Tablo 4.33. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin bir haber/belgesel programini takip
etmeye gore farklilagsma gosterip gostermedigine iligkin t-testi

) - Betimsel Ist. t-test
Boyut/Ol¢ek Haber/Belgesel Takibi - X " " o 0
Kiiresel Isinma Bilgi Evet 117 3.88 0.55 0.92 259 0.36
Diizeyi Hayir 144 381 054
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin
bilgi diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan
yararlanmaya bagli olarak farklilagsma gosterip gostermedigini arastirmak iizere yapilan
bagimsiz (iligkisiz) gruplar t-testine gore anlamli bir fark yoktur. Baska bir deyisle,
yetigkinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan yararlanmalari

kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi diizeylerinde fark yaratmamaktadir (Tablo 4.34).

Tablo 4.34. Yetigkinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin kitaplardan yararlanmaya gore
farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin t-testi

. i Betimsel Ist. t-test
Boyut/Olgek Kitaplardan s
yararlanma n X ss t sd p
Kiiresel Isinma Bilgi Evet 50 3.90 0.56 0.77 259 0.44
Diizeyi Hay1r 211 3.83 0.54
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin
bilgi diizeylerinin/puanlarinin bilimsel gelismelerle ilgili herhangi bir dergiye abone
olmalarina bagh olarak farklilagma gosterip gostermedigini arastirmak {izere yapilan
non-parametrik Mann-Whitney testine gore anlamli bir fark yoktur. Baska bir deyisle,
yetigkinlerin bilimsel gelismelerle ilgili herhangi bir dergiye abone olmalar kiiresel

1sinmaya iligkin bilgi diizeylerini etkilememektedir (Tablo 4.35).
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Tablo 4.35. Yetigkinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin bilimsel bir dergiye abone
olmalarina gore farklilasma gosterip gostermedigine iliskin t-testi

, Betimsel Istatistikler Mann-Whitney
Boyut/Olgek B.Dergl Siral
Aboneligi N Sira Ort. _:_rgpar z p
Kiiresel Isinma Bilgi Evet 13 149.42 1942.50 -0.90 0.37
Diizeyi Hayir 248 130.03 32248.50
N=261

4.3.4. Yetiskinlerin Bilimsel Gelismelerle Ilgili Bilgilere Ulasmada Kullandiklar
Araglarin Geri Doniisiim Farkindahklar: Ile Iliskisi

Arastirmaya katilan yetigkinlerin, Geri Doéniisiim Anketi yamtlarinin  bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada interneti kullanma sikliklarina gére anlamli bir
farklilasma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir.
Interneti kullanma siklig1 sadece iki anket sorusu bakimmdan anlaml bir farklilasmaya
neden olmaktadir. Diger anket sorular1 bakimindan ise interneti kullanma siklig1 anlamli

bir farklilasmaya neden olmamaktadir (Tablo 4.36).

Anlamli fark bulunan sorulara bakildiginda; yetigkinlerin interneti kullanma sikliginin
geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede 6nemli ilk {i¢ kaynak bakimindan
anlaml bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur [X2(32 y= 57.16, p < .01](Tablo
4.36). Farklihigin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore; interneti giinde bir
veya daha fazla ve iki ii¢ giinde bir kullanan yetigkinlerin interneti bilimsel bilgilere

ulagsmada daha ¢ok kullandiklar1 anlasiimistir.

Yetiskinlerin interneti kullanma sikliginin, evde ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden ayri
toplama diizeylerinin de anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur [Xz(g) =
14.94, p < .01](Tablo 4.36). Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore;
interneti glinde bir veya daha fazla ve iki li¢ glinde bir kullanan yetigkinler, diger

yetiskinlere gore daha fazla evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayr1 toplamaktadir.
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Tablo 4.36. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Anketi yanitlarinin interneti kullanma sikliklarina

gore farklilagma gosterip gostermedigine iligkin Ki-kare testi

Ki-kare
Degisken n
X2 sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 234 3.26 4 0.51

Hayir 27
Ambalaj atiklarinin geri doniigiim Evet 232 7.73 4 0.10
konusunda bilgi Hayir 29
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri Ders kitaplart 54 22.69 32 0.89
edinme kaynag: Ogretmen 30

Aile 23

Arkadagslar 17

Dergi gazete 26

Televizyon 46

Internet 18

B. afis ve brosiirleri 44

Diger 3
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri Internet (1.) 118 57.16 32 .004™
edinmede ilk ii¢ kaynak Televizyon (2.) 67

B. afis ve brosiir (3.) 58
Kurumunuzda dersler disinda geri Evet 40 2.62 4 0.62
doniisiim egitimi alma Hayir 221
Sosyal kuliip ¢aligmalarinda g.d. ilgili Evet 27 2.62 4 0.62
projede yer alma Hayir 234
Kurumunuzda ambalaj atiklarinin Evet 163 2.58 4 0.63
toplanmasi i¢in g.d. kutusu var mi? Hayir 98
Evet ise kullanir misiniz? Evet 117 1.14 4 0.89

Hayir 46
Cevrede geri doniisiim kutularini Ogretmenlerim 67 11.64 16 0.77
kullananlar Ailem 88

Arkadaslarim 40

Kullanilmryor 46

Diger 20
Evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden Evet 99 14.94 8 0.04
ayr1 toplama Hayir 68

Bazen 94
Geri doniisiim konusunda bilgilerin Ogretmenlerimle 23 9.93 16 0.87
kiminle paylasildigi Ailemle 123

Arkadaslarimla 59

Paylagmiyorum 48

Diger 8

N=261

Arastirmaya katilan yetiskinlerin, Geri Doéniisiim Anketi yanitlarinin bilimsel
geligsmelerle ilgili bilgiye ulasmada televizyonu kullanma sikliklarina gére anlamli bir
farklilasma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir.
Televizyonu kullanma siklig1 higbir geri doniisiim anket sorusu bakimindan anlamli bir

farklilagmaya neden olmamaktadir (Tablo 4.37).
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Tablo 4.37. Yetigkinlerin Geri Doniigiim Anketi yanitlarinin televizyonu kullanma sikliklarina

gore farklilagma gosterip gostermedigine iligkin Ki-Kare testi

Ki-kare
Degisken n
X2 sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 234 1.61 4 0.81

Hayir 27
Ambalaj atiklarinin geri doniisiim konusunda Evet 232 2.69 4 0.61
bilgi Hayir 29
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme ~ Ders kitaplari 54 33.02 32 0.42
kaynag1 Ogretmen 30

Aile 23

Arkadaglar 17

Dergi gazete 26

Televizyon 46

Internet 18

B. afis ve brosiirleri 44

Diger 3
Geri doniistim konusu ile ilgili bilgileri Televizyon (1.) 118 18.99 32 0.97
edinmede ilk ti¢ kaynak B. afis ve brostirler (2.) 67

Internet (3.) 58
Kurumunuzda dersler diginda geri doniigiim Evet 40 3.82 4 0.43
egitimi alma Hayir 221
Sosyal kuliip ¢alismalarinda g.d. ilgili projede  Evet 27 0.80 4 0.94
yer alma Hayir 234
Kurumunuzda ambalaj atiklarmin toplanmasi Evet 163 2.73 4 0.60
i¢in g. d.kutusu var mi? Hayir 98
Evet ise kullanir misiniz? Evet 117 4.48 4 0.34

Hayir 46
Cevrede geri doniisiim kutularini kullananlar Ogretmenlerim 67 16.15 16 0.44

Ailem 88

Arkadaglarim 40

Kullanilmryor 46

Diger 20
Evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri Evet 99 8.02 8 0.43
toplama Hayir 68

Bazen 94
Geri doniisiim konusunda bilgilerin kiminle Ogretmenlerimle 23 15.13 16 0.51
paylasildigi Ailemle 123

Arkadaglarimla 59

Paylagsmiyorum 48

Diger 8

N=261

Arastirmaya katilan yetigkinlerin, Geri

Doniistim  Anketi

yanitlarinin  bilimsel

gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada takip edilen haber veya belgesel programinin

olmasina gore anlamli bir farklilasma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare

testi ile incelenmistir. Takip edilen bir haber veya belgesel programinin olmasi sadece
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bir anket sorusu bakimindan anlamli bir farklilagmaya neden olmaktadir. Diger anket

sorular1 bakimindan ise takip edilen bir haber veya belgesel programinin olmasi anlaml

bir farklilasmaya neden olmamaktadir (Tablo 4.38).

Tablo 4.38. Yetiskinlerin Geri Doniistim Anketi
takip etmeye gore farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin Ki-kare testi

yanitlarmin bir haber/belgesel programini

Ki-kare
Degisken n
X2 sd p
Geri doniisiim amblemini gorme Evet 234 0.74 1 0.26
Hayir 27
Ambalaj atiklarinin geri doniisiim konusunda bilgi Evet 232 0.02 1 0.58
Hayir 29
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme kaynag1 Ders kitaplari 54 5.62 8 0.69
Ogretmen 30
Aile 23
Arkadagslar 17
Dergi gazete 26
Televizyon 46
Internet 18
B. afis ve brosiirleri 44
Diger 3
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede ilk ti¢ Televizyon (1.) 118 12.91 8 0.11
kaynak B. afis ve brosirler (2.) 67
Internet (3.) 58
Kurumunuzda dersler diginda geri doniigiim egitimi alma ~ Evet 40 1.12 1 0.19
Hayir 221
Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniigtimle ilgili projede  Evet 27 5.81 1 01"
yer alma Hayir 234
Kurumunuzda ambalaj atiklarmin toplanmasi i¢in geri Evet 163 2.43 1 0.08
doniisiim kutusu var m1? Hayir 98
Evet ise kullanir misiniz? Evet 117 0.30 1 0.34
Hayir 46
Cevrede geri doniisiim kutularini kullananlar Ogretmenlerim 67 6.07 4 0.19
Ailem 88
Arkadaslarim 40
Kullanilmryor 46
Diger 20
Evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri toplama Evet 99 2.93 2 0.23
Hayir 68
Bazen 94
Geri doniisiim konusunda bilgilerin kiminle paylasildig Ogretmenlerimle 23 5.77 4 0.22
Ailemle 123
Arkadaslarimla 59
Paylagmryorum 48
Diger 8

N=261

Anlamli fark bulunan soruya bakildiginda; yetiskinlerin takip edilen bir haber veya

belgesel programinin olmasmin Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle ilgili

projede yer alma bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden oldugu bulunmustur [X2(1)
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= 5.81, p = 0.01]. Farkliligin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore; bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber veya belgesel programimi takip eden
yetiskinlerin Sosyal kuliip ¢calismalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer alma

oranlar1 daha yiiksektir.

Arastirmaya katilan yetigkinlerin, Geri Doéniisiim Anketi yanitlarinin  bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan yararlanmaya gore anlamli bir
farklilasma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir.
Kitaplardan yararlanma sadece bir anket sorusu bakimindan anlamli bir farklilagmaya
neden olmaktadir. Diger anket sorular1 bakimindan ise kitaplardan yararlanilmasinin

anlamli bir farklilasmaya neden olmamaktadir (p > .05) ( Tablo 4.39).

Anlamli fark bulunan soruya bakildiginda; yetiskinlerin, kitaplardan yararlanmasinin
Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniigiimle ilgili projede yer alma bakimmdan anlaml
bir farklilagmaya neden oldugu bulunmustur [Xz(l) = 9.06, p < .01]. Farkliligin kaynagi
konusunda yapilan artik analizine gore; bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada
kitaplardan yararlanan yetiskinlerin Sosyal kuliip ¢calismalarinda geri doniigiimle ilgili

projede yer alma oranlar1 daha yiiksektir.
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Tablo 4.39. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Anketi yanitlarinin kitaplardan yararlanmaya goére
farklilagsma gosterip gostermedigine iliskin Ki-kare testi

Ki-kare
Degisken n
X2 sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 234 0.89 1 0.24

Hayir 27
Ambalaj atiklarinin geri doniisiim konusunda bilgi  Evet 232 0.61 1 0.31

Hayir 29
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme Ders kitaplart 54 10.97 8 0.20
kaynag1 Ogretmen 30

Aile 23

Arkadaslar 17

Dergi gazete 26

Televizyon 46

Internet 18

B. afis ve brosiirleri 44

Diger 3
Geri doniigiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede  Televizyon (1.) 118 3.11 8 0.93
ilk ti¢ kaynak B. afis ve brogiirler (2.) 67

Internet (3.) 58
Kurumunuzda dersler diginda geri doniigiim Evet 40 212 1 0.11
egitimi alma Hayir 221
Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle ilgili ~ Evet 27 9.06 1 0.005™
projede yer alma Hayir 234
Kurumunuzda ambalaj atiklarmnin toplanmasi icin =~ Evet 163 0.03 1 0.53
geri doniisiim kutusu var m1? Hayir 98
Evet ise kullanir misiniz? Evet 117 0.27 1 0.38

Hayir 46
Cevrede geri dontisiim kutularini kullananlar Ogretmenlerim 67 6.83 4 0.14

Ailem 88

Arkadaglarim 40

Kullanilmiyor 46

Diger 20
Evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri Evet 99 2.08 2 0.35
toplama Hayir 68

Bazen 94
Geri doniisiim konusunda bilgilerin kiminle Ogretmenlerimle 23 6.48 4 0.17
paylasildigi Ailemle 123

Arkadaslarimla 59

Paylagmiyorum 48

Diger 8
N=261

Arastirmaya katilan yetigkinlerin, Geri Doniisiim Anketi yamtlarinin  bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bilimsel bir dergiye abone olmaya gore anlaml bir
farklilasma gosterip gostermedigi non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir.
Bilimsel bir dergiye abone olma durumu higbir geri doniisiim anket sorusu bakimindan

anlamli bir farklilasmaya neden olmamaktadir (Tablo 4.40).
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Tablo 4.40. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Anketi yanitlarinin bilimsel bir dergiye abone olmaya

gore farklilagma gosterip gostermedigine iligkin Ki-kare testi

Ki-kare
Degisken n
X2 sd p

Geri doniisiim amblemini gorme Evet 234 1.58 1 0.23

Hayir 27
Ambalaj atiklarinin geri doniigiim konusunda bilgi  Evet 232 0.16 1 0.56

Hayir 29
Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme Ders kitaplari 54 2.57 8 0.96
kaynag1 Ogretmen 30

Aile 23

Arkadaglar 17

Dergi gazete 26

Televizyon 46

Internet 18

B. afis ve brosiirleri 44

Diger 3
Geri doniigiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede Televizyon (1.) 118 6.91 8 0.55
ilk ti¢ kaynak B. afis ve brosiirler (2.) 67

Internet (3.) 58
Kurumunuzda dersler diginda geri doniigiim egitimi ~ Evet 40 0.63 1 0.32
alma Hayir 221
Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniigiimle ilgili Evet 27 2.39 1 0.14
projede yer alma Hayir 234
Kurumunuzda ambalaj atiklarmin toplanmasi igin Evet 163 0.26 1 0.42
geri doniisiim kutusu var m1? Hayir 98
Evet ise kullanir misiniz? Evet 117 0.24 1 0.63

Hayir 46
Cevrede geri doniisiim kutularini kullananlar Ogretmenlerim 67 5.52 4 0.24

Ailem 88

Arkadaglarim 40

Kullanilmryor 46

Diger 20
Evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri Evet 99 1.62 2 0.45
toplama Hayir 68

Bazen 94
Geri doniisiim konusunda bilgilerin kiminle Ogretmenlerimle 23 2.07 4 0.72
paylasildigi Ailemle 123

Arkadaglarimla 59

Paylagsmiyorum 48

Diger 8

N=261

4.4. Yetiskinlerin Demografik Ozellikleri ile Bilimsel Gelismelerle ilgili
Bilgilere Ulasmada Kullandiklar1 Araglar Arasindaki Iliski

Bu alt boliimde, yetiskinlerin demografik o6zellikleri ile bilimsel gelismelerle ilgili

bilgilere ulasmada kullandiklar1 araglarin arasinda anlamli iliskiler olup olmadigi Ki-

kare testleri ile incelenmistir.
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Arastirmaya katilan yetiskinlerin cinsiyeti ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulasmada kullandiklar1 araglar arasindaki iliski non-parametrik Ki-kare testi ile

incelenmistir (Tablo 4.41).

Tablo 4.41. Yetigkinlerin cinsiyeti ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgilere ulasmada
kullandiklar1 yontemler arasindaki iligkilere yonelik Ki-kare testi

Defick s Ki-kare
cgisken ra n
21s p X2 o 0
Interneti kullanma sikl1g1 Giinde bir veya daha fazla 124 1.10 4 0.89
Iki-ii¢ giinde bir 45
Haftada bir defa 48
Ayda bir defa 21
Higbir zaman 23
Televizyonu kullanma sikligit ~ Giinde bir veya daha fazla 113 3.53 4 0.47
Iki-ii¢ giinde bir 57
Haftada bir defa 36
Ayda bir defa 17
Higbir zaman 38
Haber/belgesel kanali Evet 117 0.01 1 0.97
Hayir 144
Kitaplardan yararlanma Evet 50 0.24 1 0.63
Hayir 211
Bilimsel bir dergiye abone Evet 13 0.02 1 0.88
olma Hayir 248
N=261

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin cinsiyeti ile bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 araglar arasindaki iligkileri aragtirmak
tizere yapilan non-parametrik Ki-kare testine gore anlamli bir iliski yoktur. Baska bir
deyisle, yetiskinlerin cinsiyeti, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar

araglar1 etkilememektedir.

Arastirmaya katilan yetiskinlerin yasi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada
kullandiklar1 araglar arasindaki iliski non-parametrik Ki-kare testi ile incelenmistir.
Yetiskinlerin yas1 ile iki bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 arag
arasinda anlamli bir iliski oldugu goériilmektedir (Tablo 4.42).
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Tablo 4.42. Yetiskinlerin yasi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgilere ulasmada kullandiklar
araclar arasindaki iligkilere yonelik Ki-kare testi

Desisk s Ki-kare
egisken ru n
gls p <2 s 0
Interneti kullanma sikl1g1 Giinde bir veya daha fazla 124 8.65 16 0.93
Iki-ii¢ giinde bir 45
Haftada bir defa 48
Ayda bir defa 21
Higbir zaman 23
Televizyonu kullanma Giinde bir veya daha fazla 113 10.35 16 0.85
siklig1 Iki-iig giinde bir 57
Haftada bir defa 36
Ayda bir defa 17
Higbir zaman 38
Haber/belgesel kanali Evet 117 11.46 4 0.02
Hayir 144
Kitaplardan yararlanma  Evet 50 8.19 4 0.04
Hayir 211
Bilimsel bir dergiye Evet 13 1.57 4 0.81
abone olma Hayir 248
N=261

Yetiskinlerin yas1 ile bilimsel geligsmelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel
programini takip etme arasinda anlaml iligki vardir [X2(4) = 11.46, p = 0.02]. Iliskinin
kaynag1 konusunda yapilan artik analizine gore; 50 yas ve lizeri yas yetiskinler ile 19
yas ve alt1 yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel
programini diger yas araliklarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

oranda takip etmektedir.

Yetigkinlerin yasi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kitaplardan
yararlanma arasinda da anlamli bir iligski oldugu bulunmustur [X2(4) =8.19, p = 0.05].
Mliskinin kaynag1 konusunda yapilan artik analizine gore; 50 yas ve iizeri yas yetiskinler
ile 19 yas ve alt1 yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan
diger yas gruplarindaki yetiskinlere gore daha ¢ok yararlanmaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerine (HEM) devam eden yetiskinlerin meslegi ile bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklart yontemler arasindaki iligkileri
arastirmak tizere yapilan non-parametrik Ki-kare testine gére anlamli bir iliski yoktur.
Baska bir deyisle, yetiskinlerin meslegi, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada
kullandiklar1 araglar1 etkilememektedir (Tablo 4.43).
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Tablo 4.43. Yetigkinlerin meslegi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgilere ulagsmada kullandiklari
araclar arasindaki iligkilere yonelik Ki-kare testi

Desisk s Ki-kare
egisken ru n
& P X2 sd P
Interneti kullanma siklig1 Giinde bir veya daha fazla 124 8.66 12 0.73
Iki-ii¢ giinde bir 45
Haftada bir defa 48
Ayda bir defa 21
Higbir zaman 23
Televizyonu kullanma Giinde bir veya daha fazla 113 10.70 12 0.56
sikligt Iki-ii¢ giinde bir 57
Haftada bir defa 36
Ayda bir defa 17
Higbir zaman 38
Haber/belgesel kanali Evet 117 0.92 3 0.82
Hayir 144
Kitaplardan yararlanma Evet 50 5.79 3 0.12
Hayir 211
Bilimsel bir dergiye abone  Evet 13 2.33 3 0.51
olma Hayir 248

N=261

Arastirmaya katilan yetigkinlerin egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye

ulasmada kullandiklar1 araglar arasindaki iliski non-parametrik Ki-kare testi ile

incelenmistir. Yetigkinlerin egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye

ulagsmada kullandiklar1 ara¢ arasinda sadece bir degisken acisindan anlamhi bir iligki

oldugu goriilmektedir (Tablo 4.44).
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Tablo 4.44. Yetiskinlerin egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgilere ulagsmada
kullandiklar1 araglar arasindaki iligkilere yonelik Ki-kare testi

Degisk s Ki-kare
egisken ru n
21s p X o 0
Interneti kullanma sikhigi  Giinde bir veya daha fazla 124 1401 12 0.30
Iki-ii¢ giinde bir 45
Haftada bir defa 48
Ayda bir defa 21
Higbir zaman 23
Televizyonu kullanma Giinde bir veya daha fazla 113 13.87 12 0.31
siklig1 Iki-iig giinde bir 57
Haftada bir defa 36
Ayda bir defa 17
Higbir zaman 38
Haber/belgesel kanali Evet 117 7.51 3 047"
Hayir 144
Kitaplardan yararlanma Evet 50 4.01 3 0.26
Hayir 211
Bilimsel bir dergiye abone  Evet 13 2.06 3 0.56
olma Hayir 248
N=261

Yetiskinlerin egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir
haber/belgesel programini takip etme arasinda anlamli iliski vardir [Xz(g) =751, p=
0.05]. Iliskinin kaynagi konusunda yapilan artik analizine gore; iiniversite/yiiksek lisans
mezunu yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada bir haber/belgesel
programini diger yetiskinlere (okur-yazar/ilkokul, ortaokul ve lise mezunlari) gore daha

az takip etmektedir.

4.5. Yetiskinlerin Cevre Duyarhhg, Kiiresel Isitnma Bilgi Diizeyleri ve
Cevresel Tutumlar1 Arasindaki Iligkilere Dair Bulgular

Arastirmaya katilan Halk Egitimi Merkezleri (HEM) yetiskinlerinin, g¢evre duyarliligi,
kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ve g¢evresel tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigr Pearson’s korelasyon katsayilar1 ile arastirllmis ve sonuglar1 asagida

Ozetlenmistir (Tablo 4.45).
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Tablo 4.45. Yetiskinlerin ¢evre duyarliligi, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ve ¢evresel tutumlari
arasindaki iligkilere yonelik korelasyon testi

Kiiresel Isinma Bilgi

Olgek Cevre Duyarliligi Diizeyi Cevresel Tutum
Cevre Duyarliligi 1 0.160" 0354
0.010 0.00
Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyi 1 0.274™
0.00
Cevresel Tutum 1

N=261

Yetiskinlerin ¢evre duyarliligi, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ve ¢evresel tutumlar

arasinda asagida belirtildigi sekilde pozitif ve anlamlh iliskiler oldugu bulunmustur

(Tablo 4.45, Sekil 4.1, Sekil 4.2 ve Sekil 4.3):
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Sekil 4.1. Yetiskinlerin ¢evre duyarlilig ile kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasindaki iligki
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Sekil 4.3. Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ile ¢evresel tutumlar arasindaki iliski

e Yetigkinlerin, ¢evre duyarliligr ile kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasinda pozitif
yénde anlaml bir lhskl vardir (r Cevre Duyarliligi*Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyi = 0160’ p <

01)

e Yetiskinlerin, ¢evre duyarliligi ile gevresel tutumlari arasinda pozitif yonde

anlaml1 bir iliski vardir (I cevre Duyarliig*Cevresel Tutam = 0.354; p <.001)
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e Yetiskinlerin, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ile g¢evresel tutumlar1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski vardir (I iiresel Isinma Bilgi Diizeyi*Cevresel Tutum = 0.274;

p <.001).
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BOLUM V: SONUC

5.1. Yargilar

Bu bolimde veri toplama araglari ile bulgular kisminda elde edilen verilerden

yararlanarak arastirmaya ait varilan yargilara yer verilmistir.

5.1.1. Yetiskinlerin Cevre Duyarhhgi, Cevresel Tutum, Kiiresel Isisnma ve Geri
Doniisiim Anketi Puanlarina Iliskin Genel Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeylerini belirlemek icin yapilan analizlere gore
yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri “orta” diizeydedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi)
katilan yetigkinlerin ¢evresel tutumlarini belirlemeye yonelik yapilan analizlere gore
yetigkinlerin ¢evresel tutum diizeyleri “orta” diizeydedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlikk, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerini belirlemek i¢in yapilan analizlere
gore yetiskinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri “yiliksek” diizeydedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin geri doniisiim farkindaliklarini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin
sonucuna gore yetiskinlerin ¢ok biiyilik bir boliimii geri doniisiim amblemini daha 6nce
gormiis ve ambalaj atiklarmin geri doniisiimii konusunda bilgi sahibidir. Yetiskinler,
geri doniisiim konusunda bilgilenmeyi en ¢ok Belediye afis ve brosiirlerinden en az ise
Diger ve Arkadaslarindan yapmaktadirlar. Yetiskinlerden, geri doniisiim konusunda
bilgilenmedeki ilk {i¢ kaynagi belirtmeleri istendiginde, ilk bilgi kaynaginin Televizyon,
ikinci bilgi kaynagimin Belediye afis ve brosiirleri Ve iigiincii kaynaginin ise Internet
oldugu goriilmiistiir. Yetigkinlerin az bir kism1 derslerin disinda geri doniisiim ile ilgili
ders aldigini ve sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniistim ile ilgili bir ¢alismada gorev

aldigim ifade etmislerdir. Yetiskinlerin biiylik bir kismi kurumlarinda ambalaj
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atiklarinin toplanmasi i¢in geri doniisiim kutulart oldugunu ve kurumunda ambalaj atik
kutular1 olanlarin bunlar1 kullandiklarini belirtmislerdir. Yetiskinler 6gretmenlerinin,
ailesinin, arkadaslarmin geri doniisiim kutularmi kullandigini, yetiskinlerin az bir kismi1
ise ¢evresinde geri doniisiim kutularinin kullanilmadigini belirtmistir. Yine yetiskinlerin
biiyiilk kismi evlerinde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayirmakta, az bir kismi
ayirmamakta ve az bir kismi da bazen ayirmaktadir. Son olarak, yetiskinler geri
dontisiimle ilgili bilgilerini 6gretmenleriyle, ailesiyle ve arkadaslariyla paylasmakta,

bazilar1 ise paylasmamaktadir.

5.1.2. Yetiskinlerin Cevre Duyarhh@ ve Demografik Ozelliklerine Yonelik
Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin cinsiyetlerine bagli olarak farklilasma
gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore kadin ve erkek
yetigkinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Kadin ve erkek
yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri birbirine benzerdir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin, ¢evre duyarlilik diizeylerinin yasa gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin c¢evre
duyarhilik diizeyleri yasa gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Buna gore 19 yas ve
alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetigkinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri 40-49 ve
50 yas ve tizeri yas gruplarinda bulunan yetiskinlerden daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, cocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeylerinin mesleklerine bagli olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetigkinlerin ¢evre
duyarhilik diizeyleri mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Farkl
meslekteki yetiskinlerin ¢evre duyarliliklari birbirine benzerdir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan

yetigkinlerin ¢evre duyarliligi diizeylerinin egitim diizeylerine bagl olarak farklilagsma
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gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin ¢evre
duyarhilik diizeyleri egitim diizeylerine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Farkli egitim diizeylerine sahip yetigkinlerin ¢evre duyarlilik

diizeyleri benzerdir.

5.1.3. Yetiskinlerin Cevresel Tutumlar: ve Demografik Ozelliklerine Yénelik
Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢cocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin cinsiyete bagli olarak farklilasma gosterip
gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin g¢evresel
tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik vardir. Buna gore kadin ve erkek
yetiskinlerin, Cevresel problemlerin farkinda olma alt diizeyleri arasinda anlamli bir
fark vardir ve bu fark erkek vyetiskinler lehinedir. Erkek yetiskinlerin Cevresel
problemlerin farkinda olma alt diizeyleri daha yiiksektir. Kadin ve erkek yetiskinlerin,
Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma alt diizeyleri arasinda anlaml bir fark vardir
ve bu fark erkek yetiskinler lehinedir. Erkek yetiskinlerin Ulusal ¢evresel sorunlarin
farkinda olma diizeyleri daha yiiksektir. Kadin ve erkek yetiskinlerin, genel Cevresel
tutum diizeyleri arasinda da anlamli bir fark vardir ve bu fark yine erkek yetigkinler

lehinedir. Erkek yetiskinlerin genel Cevresel tutum diizeyleri daha ytiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evresel tutumlarinin yaslarmma bagli olarak farklilagma gosterip
gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin g¢evresel
tutumlari ile yaglari arasinda tiim alt 6l¢ekler ve dlgegin geneli bakimindan anlamli bir

fark vardir. Buna gore;

Yetiskinlerin, Cevresel problemlerin farkinda olma alt diizeylerinin yasa gore anlamli
bir sekilde farklilasmaktadir. 19 yas ve alti, 40-49 ve 50 yas ve {izeri yas yetiskinlerin
Cevresel problemlerin farkinda olma diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksektir.

Yetiskinlerin, Coziimlere iliskin genel tutum alt diizeyleri de yasa gore anlamli bir
sekilde farklilagmaktadir. 40-49 ve 50 yas ve lizeri yas yetiskinlerin Coziimlere iliskin
genel tutum diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksektir.
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Yetiskinlerin, Kisisel sorumluluklarin farkinda olma alt diizeyleri de yasa gore anlamlh
bir sekilde farklilasmaktadir. 40-49 ve 50 yas ve lizeri yas yetiskinlerin Kisisel

sorumluluklarin farkinda olma diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksektir.

Yetiskinlerin, Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma alt diizeyleri de yasa gore
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. 40-49 ve 50 yas ve {izeri yas yetiskinlerin Ulusal

cevresel sorunlarin farkinda olma dizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksektir.

Son olarak, yetiskinlerin, genel Cevresel tutum diizeyleri de yasa gore anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir. 40-49 ve 50 yas ve lizeri yas yetiskinlerin genel Cevresel
tutum diizeyleri 20-29 ve 30-39 yas gruplarindaki yetiskinlerden daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢cocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin, ¢evresel tutum diizeylerinin mesleklerine bagli olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini aragtirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin
meslekleri ile 6l¢egin ne geneli ne de alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Farkli mesleklere sahip yetiskinlerin ¢evresel tutumlari benzerdir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin, c¢evresel tutum diizeylerinin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini aragtirmak yapilan analizlere gore yetiskinlerin egitim durumu
ile sadece Cevresel problemlerin farkinda olma alt diizeyi bakimindan anlamli bir
farklililk vardir. Lise ve {niversite/yiiksek lisans mezunu yetiskinlerin Cevresel
problemlerin farkinda olma diizeyleri, diger egitim gruplarindaki yetiskinlerden daha

yiiksektir.

5.1.4. Yetiskinlerin Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyleri ve Demografik Ozelliklerine
Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan
yetigkinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin cinsiyetlerine bagli olarak

farklilagma gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore
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yetiskinlerin cinsiyetleri ile kiiresel 1sitnma bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Kadin ve erkek yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri benzerdir.
Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) Kkursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin yasa bagl olarak farklilasma
gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin
kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Farkli yas gruplarinda yer alan yetisgkinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri benzerdir.
Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, g¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin, kiiresel 1sinmaya ile ilgili bilgi diizeylerinin mesleklerine bagli olarak
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore
yetiskinlerin meslekleri ile kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Memurlarin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri ev hanimlar ve isgilerden
daha ytiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlikk, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin egitim durumuna goére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini aragtirmak amaciyla yapilan analizlere gore
yetiskinlerin egitim durumu ile kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilk vardir. Universite/yiiksek lisans mezunu yetiskinlerin kiiresel 1smnma bilgi

diizeyleri diger egitim gruplarindaki yetiskinlerden daha yiiksektir.

5.1.5. Yetiskinlerin Geri Déniisiim Farkindahklar1 ve Demografik Ozelliklerine
Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin geri doniisiim farkindaliklarinin cinsiyetlerine gore farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analizlere gore sadece dort anket sorusu
bakimindan cinsiyetleri ile geri doniisiim farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Diger anket sorulari bakimindan ise cinsiyetleri ile geri doniisiim farkliliklar:
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Kadin ve erkek yetiskinlerin bu sorulara iliskin

yanitlar1 benzerdir. Anlamli fark bulunan sorulara gore;
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Kadin ve erkek yetiskinlerin, geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme kaynaklari
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kadinlar televizyonu, erkekler ise interneti orantisal
olarak daha ¢ok bilgi kaynag1 olarak kullanmaktadir. Kadin ve erkekler, geri doniisiim

konusunda bilgi edinmede diger kaynaklar1 ise benzer/yakin oranlarda kullanmaktadir.

Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinmede ilk {i¢ kaynak ne oldugu soruldugunda
kadin ve erkekler yetigkinler arasinda da anlamli bir farklilik vardir. Kadinlar en ¢ok
televizyonu erkekler ise interneti orantisal olarak daha ¢ok bilgi kaynagi olarak
kullanmaktadir. Belediye afis ve brosiirlerini ise kadin ve erkeklerin farkli diizeyde

kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

Kadin ve erkek yetiskinlerin, sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle ilgili projede
yer alma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kadinlar orantisal olarak
erkeklerden daha fazla sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer
almaktadir.

Son olarak, kadin ve erkek yetiskinlerin, evde ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden ayri
toplama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kadinlar orantisal olarak

erkeklerden daha fazla evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri toplamaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin geri doniigiim farkindaliklarinin yaslarina bagl olarak farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analizlere gore geri doniisiim anketinin {i¢ sorusu
disinda, diger tiim durumlar i¢in yaslar1 ile geri doniisiim farkindaliklar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Anketin 2, 5 ve 8 numarali sorular1 bakimindan ise yaslari
ile geri donilisim farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Farkli yas

gruplarinda yer alan yetigkinlerin bu sorulara iligkin yanitlar1 benzerdir.
Anlamli fark bulunan geri doniisiim maddelerine bakildiginda;

Yetiskinlerin yaslar ile geri donilisiim amblemini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir. 19 yas ve alt1 grubunda bulunan yetiskinler bu amblemi diger tiim yetigkinlerden
(yas1 daha biiyiik) daha ¢ok bilmektedir. 20-29, 30-39 ve 40-49 yas gruplarinda bulunan
yetiskinler ise bu amblemi 50 yas ve tizeri yas grubunda bulunan yetiskinlerden daha

¢ok bilmektedir.
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Yetigkinlerin yaslar1 ile geri donilisim konusu ile ilgili bilgileri edinme kaynaklari
arasinda anlamli bir farklilik vardir. 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan
yetigkinler geri doniisiim konusunda bilgileri orantisal olarak daha c¢ok ogretmen,
televizyon ve internetten edinirken, 40-49 ile 50 yas ve lizeri yas gruplarinda bulunan
yetiskinler bilgileri daha ¢ok televizyon ve belediye afis ve brosiirlerinden

o0grenmektedir.

Yetigkinlerin yaslari ile geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edindikleri ilk 6nemli ii¢
kaynak arasinda da anlamli bir farklilik vardir. Tiim yas gruplar i¢in en 6nemli bilgi
kaynagi televizyon ve belediye afis ve brosiirleriyken, 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas
gruplarinda bulunan yetiskinler interneti 30-39, 40-49 ile 50 yas ve iizeri yas

gruplarinda bulunan yetiskinlerden gore daha 6nemli bulmaktadir.

Yetigkinlerin yaslar ile sosyal kuliip ¢aligmalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer
alma diizeylerinin arasinda anlamli bir farlilik vardir. 19 yas ve alti ve 20-29 yas
gruplarinda bulunan yetiskinler, sosyal kuliip ¢alismalarinda geri dontisimle ilgili
projelerde yer alma diizeyleri orantisal olarak diger yetiskinlerden (daha bilyiik yas
gruplarindaki) daha yiiksektir.

Yetigkinlerin yaslar ile kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi i¢in geri dontisiim
kutusu olmasi arasinda anlamli bir farklilik vardir. 30-39 yas grubunda bulunan
yetiskinlerin kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi ic¢in geri doniisiim kutusu

olma orani diger yas gruplarindaki yetiskinlerden daha diigiiktiir.

Yetiskinlerin yaslar1 ile gevrelerinde geri donlisim kutularmi kullananlar arasinda
anlaml bir farklilik vardir. 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetiskinlerin
Ogretmen, aile ve arkadaslari geri donilisim kutularmi diger yas grubunda bulunan
yetiskinlerin  0gretmen, aile ve arkadaslarindan orantisal olarak daha c¢ok

kullanmaktadir.

Yetigkinlerin yaslar1 ile evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayr1 toplama diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik vardir. 50 yas ve iizeri yas grubunda bulunan yetiskinlerin
evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri toplama diizeyleri diger tim yetiskinlerden

daha yiiksektir.

Son olarak, yetiskinlerin yaslar1 ile geri doniisiim konusunda bildiklerini kimlerle

paylastiklart arasinda anlamli bir farklilik vardir. 19 yas ve alti grubunda bulunan
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yetiskinler, geri doniisiim konusunda bildiklerini 6gretmen ve arkadaglar ile diger yas

grubunda bulunan yetiskinlere gore daha ¢ok paylasmaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigskinleri geri doniisiim farkindaliklari ile meslekleri arasinda anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analizlere gore meslekleri ile geri
doniisiim anketinin dort sorusu disinda, diger tiim durumlar i¢in aralarinda anlamli bir
farklilik vardir. Anketin, 2, 5, 8 ve 10 numarali sorular1 bakimindan ise yetiskinlerin
meslekleri ile arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Farkli mesleklere sahip yetiskinlerin

bu sorulara iligkin yanitlar1 benzerdir.
Anlamli fark bulunan geri doniisiim sorularina/maddelerine bakildiginda;

Yetigkinlerin meslekleri ile geri doniisiim amblemini bilmelerinin arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Ev hanimlar1 bu amblemi diger tiim yetiskinlerden daha az bilmektedir.
‘Diger’ mesleklerden olanlar bu amblemi is¢i ve memur yetiskinlerden daha g¢ok

bilmektedir.

Yetigkinlerin meslekleri ile geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme kaynaklart
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Memur ve ‘Diger’ mesleklerden olanlarin geri
dontisiim konusunda bilgileri ders kitaplarindan 6grenme diizeyleri daha yiiksektir.
‘Diger’ meslekten olanlarin geri doniisiim konusunda bilgileri 6gretmenlerden 6grenme
diizeyleri daha yiiksektir. Ev hanimi ve ‘Diger’ meslekten olanlarin geri doniisiim
konusunda bilgileri televizyondan 6grenme diizeyleri daha yiiksektir. Memur ve ‘Diger’
meslekten olanlarin geri doniisiim konusunda bilgileri internetten 6grenme diizeyleri
orantisal olarak daha yiiksektir. Mesleklere bagli olarak yetiskinlerin geri doniisiim
konusunda bilgileri diger kaynaklardan edinme diizeyleri arasinda ise anlamli fark

yoktur.

Yetiskinlerin meslekleri ile geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edindikleri ilk ii¢
onemli kaynaklar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir. Sadece en 6nemli {igiincii bilgi
edinme kaynagi olarak internet yetiskinlerin mesleklerine gore farklilagmaktadir.
Memurlar diger tiim yetiskinlerden daha fazla interneti bilgi edinmede tiglincii dnemli

kaynak olarak (en 6nemli ii¢ kaynaktan biri olarak) kullanmaktadir.
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Yetiskinlerin meslekleri ile sosyal kuliip ¢alismalarinda geri dontisiimle ilgili projede
yer alma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilk vardir. ‘Diger’ meslekten olan
yetigkinlerin, sosyal kuliip c¢alismalarinda geri doniistimle ilgili projelerde yer alma
diizeyleri orantisal olarak diger tiim yetigskinlerden (ev hanimi, is¢i ve memur) daha

yiiksektir.

Yetiskinlerin meslekleri ile kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi igin geri
doniisiim kutusu olmas1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Isci ve memur yetiskinlerin
kurumlarinda ambala;j atiklarinin toplanmasi i¢in geri doniisiim kutusu olma orani diger

gruplardaki yetiskinden daha yiiksektir.

Yetiskinlerin meslekleri ile ¢evrelerinde geri doniistim kutularimi kullananlar arasinda
anlamli bir farklihik vardir. Ev hanimi ve ‘Diger’ yetiskinlerin 6gretmen, aile ve
arkadaslar1 geri doniisiim kutularii diger meslek grubunda bulunan yetiskinlerden (isci

ve memur) orantisal olarak daha ¢ok kullanmaktadir.

Son olarak, yetiskinlerin meslekleri ile geri doniisiim konusunda bildiklerini kimlerle
paylastiklari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ev hanimi ve ‘Diger’ yetigkinler, geri
doniisiim konusunda bildiklerini aile ve arkadaslari ile diger yetiskinlere gére daha ¢ok

paylasmaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin geri doniisiim farkindaliklari ile egitim diizeylerinin farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analizlere gore egitim ile geri doniisiim anketinin
bes sorusu arasinda (2, 3, 4, 6 ve 7 numarali sorular) anlamli bir farklilik vardir.
Anketin, diger sorular1 bakimindan ise yetiskinlerin egitim diizeyleri ile geri doniisiim
farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Farkli egitim diizeylerine sahip

yetigkinlerin bu sorulara iliskin yanitlar1 benzerdir.

Egitim diizeyi bakimindan anlamli fark bulunan geri doniisiim sorularina/maddelerine

bakildiginda;

Yetiskinlerin egitim diizeyleri ile ambalaj atiklarinin geri doniisiimii konusunda bilgi
sahibi olmalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Lise ve iiniversite/yiiksek lisans

mezunu yetiskinlerin bilgi sahibi olma diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksektir.
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Yetiskinlerin egitim diizeyleri ile geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edinme
kaynaklar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Okuma yazma bilen/ilkokul ve ortaokul
mezunlarinin bilgi kaynaklar1 daha c¢ok televizyon ve belediye afis ve brosiirleriyken,
lise ve ftniversite/yiiksek lisans mezunu yetiskinlerin bilgi kaynaklar1 daha ¢ok
dergi/gazete, televizyon ve internettir. Egitim diizeylerine bagli olarak yetigkinlerin geri

doniisiim konusunda bilgileri diger kaynaklardan edinme diizeyleri benzer diizeydedir.

Yetiskinlerin egitim diizeyleri ile geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri edindikleri ilk
tic onemli kaynak arasinda anlamli bir farklilik vardir. Okuma yazma bilen/ilkokul ve
ortaokul mezunlarinin ilk en 6nemli bilgi kaynaklar1 daha ¢ok televizyonken, lise ve

tiniversite/yiiksek lisans mezunu yetigkinlerin en 6nemli bilgi kaynaklari internettir.

Yetigkinlerin egitim diizeyleri ile sosyal kullip c¢alismalarinda geri doéniisiimle ilgili
projede yer alma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ortaokul ve lise mezunu
yetigkinlerin, sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisimle ilgili projelerde yer alma
diizeyleri diger yetiskinlerden (okuma yazma bilen/ilkokul ve iiniversite/yiiksek lisans

mezunu) daha yiiksektir.

Yetiskinlerin egitim diizeyleri ile kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi i¢in geri
dontisiim kutusu olmasi arasinda anlamli bir farklilik vardir. Lise ve liniversite/yiiksek
lisans mezunu yetiskinlerin kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi igin geri

doniisiim kutusu olma oran1 diger gruplardaki yetiskinden daha yiiksektir.

5.1.6. Yetiskinlerin Cevre Duyarlihginin Bilimsel Gelismelerle ilgili Bilgiye
Ulasmada Kullandiklar1 Araclarla iliskisine Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evre duyarlilig1 diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada
interneti kullanma sikliklar1 arasinda farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak
amaciyla yapilan analizlere gore anlamli bir fark yoktur. Yetiskinlerin interneti

kullanma sikliklar1 ¢gevre duyarlilik diizeylerini etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan

yetiskinlerin ¢evre duyarliligi diizeyleri ile bilimsel geligsmelerle ilgili bilgiye ulasmada
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televizyonu kullanma sikliklar1 arasinda farklilagsma gosterip gostermedigini arastirmak
amaciyla yapilan analizlere gore aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Yetiskinlerin

televizyonu kullanma sikliklar1 ¢evre duyarlilik diizeylerini etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin ¢evre duyarliligi diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada
bir haber veya belgesel programini takip etme arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber veya belgesel programini takip
eden yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, g¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evre duyarlilig1 diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada
kitaplardan yararlanmalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bilimsel gelismelerle
ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan yararlanan yetiskinlerin ¢evre duyarhilik diizeyleri
daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin ¢evre duyarlilig1 diizeyleri ile bilimsel bir dergiye abone olmalar1 arasinda
farklilagma gOsterip gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore
aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Yetigkinlerin bilimsel bir dergiye abone olma

durumlar ¢evre duyarhilik diizeylerini etkilememektedir.

5.1.7. Yetiskinlerin Cevresel Tutumlariin Bilimsel Gelismelerle ilgili Bilgiye
Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evresel tutumlari ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada interneti
kullanma sikliklarina arasinda farklilagsma gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla
yapilan analizlere gore aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Yetigkinlerin interneti

kullanma sikliklar1 ¢evresel tutumlarini etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlikk, resim, satrang, ¢ocuk

egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan
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yetiskinlerin c¢evresel tutumlar1 ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada
televizyonu kullanma sikliklar1 arasinda farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak
amaciyla yapilan analizlere gore anlamli bir farklilik yoktur. Yetiskinlerin televizyonu

kullanma sikliklar1 ¢evresel tutumlarini etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan
yetiskinlerin ¢evresel tutumlar ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada bir
haber/belgesel programini takip etmeleri arasinda farklilasma gosterip gostermedigini
arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore 6lcegin li¢ alt boyutu ve geneli bakimindan

anlamli bir farklilik vardir. Buna gore;

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden ve
etmeyen yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik vardir. Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel
programini takip eden yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma diizeylerinin

daha yiiksektir.

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden ve
etmeyen yetiskinlerin Céziimlere iliskin genel tutum diizeyleri arasinda da anlamli
farklilik vardir. Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel
programini takip eden yetiskinlerin Coziimlere iliskin genel tutum diizeylerinin daha

yiiksektir.

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel programini takip eden ve
etmeyen yetiskinlerin Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma diizeyleri arasinda da
anlamh farklilik vardir. Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel
programini takip eden yetiskinlerin Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma

diizeylerinin daha yiiksektir.

Son olarak, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini
takip eden ve etmeyen yetiskinlerin genel Cevresel tutum diizeyleri arasinda da anlamli
farklilik vardir. Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel

programini takip eden yetiskinlerin genel Cevresel tutum diizeylerinin daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk

egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
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yetiskinlerin c¢evresel tutumlart ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada
kitaplardan yararlanmalar1 arasinda farklilagma gosterip goOstermedigini arastirmak
amaciyla yapilan analizlere gore anlamli bir farklilik yoktur. Yetiskinlerin bilimsel
gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada kitaplardan yararlanmalar1 c¢evresel tutumlarinda

anlamli bir fark yaratmamaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) Kkursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin cevresel tutumlar1 ile bilimsel gelismelerle ilgili herhangi bir dergiye
abone olmalar1 arasinda farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla
yapilan analizlere gore anlaml bir farklilik yoktur. Yetiskinlerin bilimsel gelismelerle

ilgili herhangi bir dergiye abone olmalar1 ¢evresel tutumlarini etkilememektedir.

5.1.8. Yetiskinlerin Kiiresel Issnma Bilgi Diizeylerinin Bilimsel Gelismelerle Tlgili
Bilgiye Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulasmada interneti kullanma sikli§1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Interneti
sik kullanan yetigkinlerin kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyleri diger yetiskinlerden

daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya ile ilgili bilgi diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulasmada televizyonu kullanma sikliklar1 arasinda farklilagma gosterip
gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore anlamli bir farklilik yoktur.
Yetiskinlerin televizyonu kullanma sikliklar1 kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerini

etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan
yetiskinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip etmeleri arasinda farklilagsma

gosterip gostermedigini aragtirmak amaciyla yapilan analizlere gore anlamli bir fark



134

yoktur. Yetigkinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel
programini takip etmeleri kiiresel 1smmmaya iliskin bilgi diizeylerinde fark

yaratmamaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetiskinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye wulagsmada kitaplardan yararlanmalar1 arasinda farklilasma  gosterip
gostermedigini arastirmak amaciyla yapilan analizlere gore anlamli bir farklilik yoktur.
Yetiskinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan yararlanmalari

kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerinde fark yaratmamaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyleri ile bilimsel gelismelerle ilgili
herhangi bir dergiye abone olmalar1 arasinda farklilasma gosterip gostermedigini
aragtirmak amaciyla yapilan analizlere gére anlamli bir farklilik yoktur. Yetigkinlerin
bilimsel geligsmelerle ilgili herhangi bir dergiye abone olmalar kiiresel 1sinma ile ilgili

bilgi diizeylerini etkilememektedir.

5.1.9. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Farkindaliklarimin Bilimsel Gelismelerle ilgili
Bilgiye Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin, geri donilisim farkindaliklarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulasmada interneti kullanma sikliklarmma gore anlamli bir farklilagsma gdsterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan analizlere gore interneti kullanma sikligi ile
sadece iki anket sorusu geri doniisiim farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Diger anket sorular ile interneti kullanma siklig1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur. Anlamli fark bulunan sorulara bakildiginda;

Yetiskinlerin interneti kullanma sikliklar1 ile geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri
edinmede segtikleri énemli ilk ii¢ kaynak arasinda anlamli bir farklilik vardir. Interneti
giinde bir veya daha fazla ve iki ii¢ giinde bir kullanan yetigkinlerin interneti bilimsel

bilgilere ulasmada daha ¢ok kullandiklar1 anlagilmistir.
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Yetiskinlerin interneti kullanma siklig1 ile evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri
toplama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Interneti giinde bir veya daha
fazla ve iki li¢ giinde bir kullanan yetiskinler, diger yetiskinlere gore daha fazla evde

ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayr1 toplamaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan
yetigkinlerin, geri donilisim farkindaliklarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulasmada televizyonu kullanma sikliklarina gore anlamli bir farklilasma gdosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlere gore televizyonu kullanma sikligi

ile hi¢bir geri doniisiim anket sorusu arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin, geri donilisim farkindaliklarinin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulasmada takip edilen haber veya belgesel programinin olmasina gore anlamli bir
farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlere gore takip
edilen bir haber veya belgesel programinin olmasi ile sadece bir anket sorusu arasinda
anlaml bir farklilik vardir. Diger anket sorulari ile arasinda takip edilen bir haber veya
belgesel programinin olmasi arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Anlamli fark bulunan

soruya bakildiginda;

Yetiskinlerin takip edilen bir haber veya belgesel programinin olmasi ile Sosyal kuliip
calismalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer alma arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber veya belgesel programini
takip eden yetiskinlerin Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer

alma oranlar1 daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin, geri doniisiim farkindaliklar1 ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulasmada kitaplardan yararlanmalar1 arasinda anlamli bir farklilagma gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlere gore kitaplardan yararlanma ile

sadece bir anket sorusu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Diger anket sorulari ile
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kitaplardan yararlanilma arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Anlamli fark bulunan

soruya bakildiginda;

Yetiskinlerin, kitaplardan yararlanmasi ile Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniigiimle
ilgili projede yer alma arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulagsmada kitaplardan yararlanan yetiskinlerin Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri

dontistimle ilgili projede yer alma oranlar daha yiiksektir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin, geri doniisim farkindaliklar1 ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulagsmada bilimsel bir dergiye abone olmalar1 arasinda anlamli bir farklilagma gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlere gore bilimsel bir dergiye abone

olma durumu ile hicbir geri doniisiim anket sorusu arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

5.1.10. Yetiskinlerin Demografik Ozellikleri ile Bilimsel Gelismelerle flgili Bilgiye
Ulasmada Kullandiklar1 Araclarla fliskisine Yonelik Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, g¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinlerin cinsiyeti ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kullandiklart
yontemler arasindaki iliskileri aragtirmak amaciyla yapilan analizlere gore aralarinda
anlamli bir farklilik yoktur. Yetiskinlerin cinsiyeti, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye

ulasmada kullandiklar1 araglar1 etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin yas1 ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada kullandiklar
yontemler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan analizlere gore yetiskinlerin
yasi ile iki bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 yontem arasinda

anlamli bir farklilik vardir. Buna gore;

Yetiskinlerin yasi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel
programini takip etme arasinda anlamli bir farklihk vardir. 50 yas ve {izeri yas
yetigkinler ile 19 yas ve alt1 yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir
haber/belgesel programini daha yiiksek oranda takip etmektedir.
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Yetigkinlerin yas1 ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada kitaplardan
yararlanma arasinda da anlamli bir farklilik vardir. 50 yas ve ilizeri yas yetiskinler ile 19
yas ve alt1 yetigkinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kitaplardan diger yas
gruplarindaki yetiskinlere gére daha ¢ok yararlanmaktadir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kegce yapimi) katilan
yetiskinlerin meslegi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada kullandiklari
yontemler arasindaki iligkileri arastirmak {izere yapilan analizlere goére aralarinda
anlamli bir farklilik yoktur. Yetiskinlerin meslegi, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye

ulagsmada kullandiklar1 araglar1 etkilememektedir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetigkinlerin egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklari
yontemler arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan analizlere gore yetiskinlerin
egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada kullandiklar1 yontem

arasinda sadece biri i¢in anlamli bir fark vardir. Buna gore;

Yetiskinlerin egitim diizeyi ile bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir
haber/belgesel programini takip etme arasinda anlamli bir fark vardir. Universite/yiiksek
lisans mezunu yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber/belgesel
programimu diger yetiskinlere (okur-yazar/ilkokul, ortaokul ve lise mezunlari) gore daha

az takip etmektedir.

5.1.11. Yetiskinlerin Cevre Duyarhhgi, Cevresel Tutumlar ve Kiiresel Isinma Bilgi
Diizeyleri Arasindaki iliskilere Dair Yargilar

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlar1, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege yapimi) katilan
yetigkinlerin ¢evre duyarliligi, ¢evresel tutumlari ve kiresel 1sinma bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizlere gore
yetigskinlerin ¢evre duyarliligi, gevresel tutumlari ve kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri

arasinda pozitif ve anlamli iligkiler oldugu bulunmustur.
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Yetiskinlerin, ¢evre duyarliligi ile kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliski vardir. Yetiskinlerin, ¢cevre duyarlilig1 ile ¢evresel tutumlari arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Yetiskinlerin, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ile

cevresel tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

5.2. Tartisma

Bu boliimde arastirma ile ilgili alanda yapilan benzer calismalara deginilmis ve

arastirmadan elde edilen yargilar tizerinde tartisilmigtir.

5.2.1. Yetiskinlerin Cevre Duyarhhgi, Cevresel Tutum, Kiiresel Isinma ve Geri
Doniisiim Anketi Puanlarina Iliskin Genel Tartisma

Bu arastirma ile Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik, resim,
satrang, ¢ocuk egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kege
yapimi) katilan yetigkinlerin ¢evre duyarlilik ve cevresel tutum diizeylerinin “orta”
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ Bodur (2010) tarafindan hemsirelik 6grencileri
lizerinde yapilan ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Demirbas ve Pektas’in (2009)
ilkogretim 6.,7. ve 8. sinif 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada ise 08rencilerin ¢evreye
yonelik duyarliliklar yeterli diizeyde tespit edilmistir. Yetiskinlerde ¢evre duyarlilifinin
olugmasinda 6rgiin ve yaygin egitim siirecinde aldiklari ¢evre egitimi, yazili ve gorsel
medya haberleri ve belediyelerce yapilan ¢alismalar 6nem arz etmektedir. Cabuk ve
Karacaoglu (2003) yaptiklar1 calismada halk egitimi programi Ogrencilerinin diger
programlardaki Ogrencilerden ¢evre duyarliliklarinin yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Yetiskinlerin gevresel tutum diizeyleri ile ilgili benzer caligmalar da mevcuttur. Palmer
(1995) okul oncesi donemdeki cocuklartyla cevresel bilgilerini paylasan ailelerin
cocuklarinin ¢evresel tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirlemistir.  Ertiirk ve
Atasoy (2008) ise Bursa ilinde alti ilkdgretim okulundan segilen 6.,7. ve 8. sif
Ogrencileri ile yaptiklar1 calismada 6grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evre tutumu agisindan

yeterli olmadiklarini belirlemiglerdir.

Yapilan bu arastirmada Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforliik,
resim, satrang, ¢ocuk egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama,

bilgisayar, kece yapimi) katilan yetigkinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin
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“yiiksek” diizeyde oldugu belirlenmistir. Aydin (2014), ortadgretim dgrencileri tizerinde
yaptig1 calismada Ogrencilerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerini benzer sekilde yiiksek
bulmustur. Eroglu ve Aydogdu (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yaptiklar
calismada kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin yliksek oldugunu ancak bazi bilgi
eksikliklerinin oldugunu belirlemislerdir. Son yillarda kiiresel iklim degisikliklerinin
yasanmaya baslamasi ve insanlar tarafindan hissedilmesi, iklim degisikliklerinin neden
oldugu sonuglar (buzullarin erimesi, firtinalar, seller vs.) ve bu sonuglarin bilim
adamlarn tarafindan rapor olarak sunulmasi ve medyada yer almasi; egitim siirecinde
kiiresel 1s1nma ile ilgili bilgilendirmeye daha ¢ok yer verilmesi kiiresel 1sinmaya iliskin
bilgi diizeylerinin yiikselmesinde etkili olmus olabilir. Bozdogan (2011) yaptigi
calismada, ABD, Avrupa ve Tiirkiye basta olmak iizere kiiresel 1sitnmanin nedenleri ve
alinmas1 gereken Onlemler, bu konu ile ilgili kavram yanilgilari, ¢evre egitimi ve
kiiresel 1sinma ile ilgili verilen egitimler vs. konularda ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim kademelerinde Ogrencilerin, 6gretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin
tizerinde yapilan caligmalara gore “yeterli” diizeyde bilgi sahibi olduklari, kiiresel
1sinma 1ile ilgili bazi kavram yanilgilarinin oldugu ve egitim diizeyi yiiksek olanlarin
cevre sorunlarina karst daha duyarli olduklari, okulda verilen egitimlerin gencleri

yetiskinlerden daha duyarli yaptig1 goriilmiistiir.

Arastirma sonuglar yetiskinlerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin geri doniisiim amblemini
daha Once gordigiinii ve ambalaj atiklarinin geri doniisiimii konusunda bilgi sahibi
oldugunu gostermistir. Celik (2011) tarafindan farkli ilgelerdeki &grenciler {izerinde
yapilan ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Harman ve Celikler (2016) ise
yaptiklart c¢aligmada {iniversite ogrencilerinin 6nemli bir boliimiiniin geri doniisiim
kavramini ve isaretini bildikleri gézlemlemis, geri doniisiim isaretini bilen 6grencilerin
giinlik hayatlarinda geri donilisim ambalaji olan firlinleri tercih ettiklerini ve geri

doniistimlii atiklart ayri toplamaya 6zen gosterdiklerini tespit etmislerdir.

Bu aragtirma yetiskinlerin, geri doniisiim konusunda bilgilenmeyi en ¢ok belediye afis
ve brosiirlerinden en az ise diger ve arkadaslarindan yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Celik (2011) ve Cimen ve Yilmaz (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6grencilerin
bilgilenmeyi daha c¢ok ders kitaplart ve O&gretmenlerinden yaptigr goriilmiistiir.
Farkliligin sebebi arastirmaya katilanlarin yetiskin olmalar1 sebebiyle egitim siireci

icerisinde olmamalari, 6grencilerin ise okula devam ediyor olmalaridir.
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Arastirmada yetigkinlerden, geri donilisim konusunda bilgilenmedeki ilk {i¢ kaynagi
belirtmeleri istendiginde, sirasiyla Televizyon, Belediye afis ve brosiirleri ve Internet
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Cimen ve Yilmaz (2012), tarafindan ilkdgretim 6.
7. ve 8. sinif 6grencileri lizerinde yapilan ¢alismada ise kitle iletisim araci olarak bilgi
kaynaklarinin Televizyon ve Internet oldugu belirlenmistir. Bu sonug televizyonun
gencler ve yetiskinler tarafindan kullanilan yaygin bir iletisim aract oldugunu
gostermektedir. Celik (2011) ve Cimen ve Yilmaz (2012) 6grenciler iizerinde yaptiklar
calismada ise en onemli ilk bilgi kaynagmin “Ogretmen” oldugunu belirlemislerdir.
Ogrencilerin okula devam ettikleri icin Ogretmen cevabimi verdikleri gbriiliirken

yetiskinlerin okulda olmadiklari i¢in bilgi kaynaklari farklilasmaktadir.

Yapilan bu arastirmada yetiskinlerin az bir kismi derslerin disinda geri doniisiim ile
ilgili ders aldigini ve sosyal kuliip ¢aligmalarinda geri doniisiim ile ilgili bir calismada
gorev aldigin1 ifade etmislerdir. Celik (2011) tarafindan yapilan calismada da
ogrencilerin ¢ogunlugu ayni durumdadir. Arastirmada yetiskinlerin biiylik bir kismi
kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi i¢in geri doniisiim kutulari oldugunu ve
kurumunda ambalaj atik kutulart olanlarin bunlari kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu
sonuca gore Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) geri doniisiim kutulart yayginlasmis ve
yetigkinler tarafindan kullanilmaktadir. Domina ve Koch (2002), yaptiklari ¢aligmada
geri donilisiimii  saglamaya yonelik davranislari gergeklestiren bireylerin  ¢evre

motivasyonlarinin arttigini belirtmistir.

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) kursa (giyim, kuaforlik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, el sanatlari, makine-nakis, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi) katilan
yetiskinler Ogretmenlerinin, ailesinin, arkadaslarinin geri donilisim kutularini
kullandigini, az bir kismi ise g¢evresinde geri doniisim kutularmin kullanilmadigini
belirtmistir. Yetiskinlerin biiyiik kismi evlerinde ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden
ayirmakta, az bir kismi ise ayirmamaktadir. Cimen ve Yilmaz (2012) da ¢alismasinda
ogrencilerin geri donilistim kutularii yaygin olarak kullandiklarin1 ve en ¢ok kagit
attiklarint belirtmistir. Geri doniisiim kutularinin agik alanlarda ve kapali 6zel ve resmi
kurumlarda oldukg¢a yayginlagsmasi yetiskinlerde farkindalik olusturmus ve ambalaj

atiklarinin geri dontisiimlerde toplanmasi saglanmaistir.
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Son olarak, yetiskinler geri doniisiimle ilgili bilgilerini 6gretmenleriyle, ailesiyle ve
arkadaglariyla paylasmakta, bazilar1 ise paylasmamaktadir. Bu durum Celik’in (2011)
caligmasiyla benzerdir. Yetigkinlerin bildiklerini, duyduklarmmi ve yaptiklarini

cevreleriyle paylagmalari uygulamanin yayginlasmasini saglayacaktir.

5.2.2. Yetigkinlerin Cevre Duyarhhig: ve Demografik Ozelliklerine Yonelik
Tartisma

Bu arasgtirmada kadin ve erkek yetiskinlerin ¢cevre duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli
bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. ilgili ¢alismalara bakildiginda cinsiyetin ¢evre
duyarliligi iizerinde etkili oldugu da gorilmektedir. Cabuk ve Karacaoglu (2003),
yaptiklar1 ¢alismada iiniversitede 6grenim goren kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden
¢evre duyarliliklarinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Yiicel ve arkadaslari (2006),
Adana halki ile yaptiklar1 ¢aligmada kadinlarin erkeklere oranla ¢evre duyarliliklarinin
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Larijani (2010) yaptigi calismada, Ggretmenlerin
cogunun c¢evre bilincinin orta diizeyde oldugunu, kadin Ogretmenlerin erkek
ogretmenlerden daha yiiksek ¢evre bilincine sahip oldugunu belirlemistir.

Arastirmada yetiskinlerin yasina bagli olarak ¢evre duyarliliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. 19 yas ve altt ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetigkinlerin
cevre duyarlilik diizeylerinin 40-49 ve 50 yas ve lzeri yas gruplarinda bulunan
yetiskinlerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyen benzer
caligmalar vardir. Yiicel ve arkadaslart (2006) tarafindan Adana’da yapilan ¢alismada
ise ¢evre duyarlilig1 yiiksek olan yas grubunun 18-24 yas araligindaki geng yetiskinler
oldugu tespit edilmistir. Aydogan (2013) yas degiskenine bagli olarak &grencilerin
cevre duyarlilik puanlara bakildiginda 13 yasindaki 6grencilerin ¢evreye daha duyarli
oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmada yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeyleri ile meslekleri ve egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ancak Caligkan’in
(2002) kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Lefke bucagi ve bagli koylerinden secilen
yetigkinlerle yaptig1r calismada yetiskinlerin ¢evre sorunlarina iliskin duyarliliklarini
etkileyen en 6nemli etmenin egitim diizeyi oldugu bulunmustur. Yiicel ve arkadaslar
(2006) tarafindan Adana halki ile yapilan ¢aligmada c¢evre duyarliligi yiiksek olan is
grubu 6grenci, egitim durumu ise lise ve {izeri olarak tespit edilmistir. Larijani (2010)

0zel okullarda c¢alisan Ogretmenlerin ¢evre bilincinin devlet okullarinda ¢alisan
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ogretmenlerin ¢evre bilincinden daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Gambro ve
Switzky (1996) tarafindan ortaokul Ggrencileri ile yapilan aragtirma sonucuna gore
Amerika’daki ortaokul Ogrencilerinin cevresel bilgi diizeyleri oldukga diisiik tespit

edilmistir.

5.2.3. Yetiskinlerin Cevresel Tutumlar: ve Demografik Ozelliklerine Yénelik
Tartisma

Bu arastirmada yetiskinlerin ¢evresel tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgularda erkek yetiskinlerin Cevresel
problemlerin farkinda olma, Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma alt diizeylerinin
ve genel Cevresel tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Senyurt, Temel
ve Ozkahraman’in (2011) yaptiklar1 ¢alismada ise kiz 6grencilerin cevresel tutumlari
erkek 6grencilerden daha yiiksek bulunmustur. Bu arastirmada katilimcilarin ¢ogunun
(%78) kadin olmasina ragmen erkeklerin ¢evresel tutum diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi
sasirticidir. Sama (2003) ve Ertiirk ve Atasoy (2008) tarafindan 6gretmen adaylar ve
ilkogretim Ogrencileri arasinda yapilan ¢alismalarda ise kizlarin erkeklerden cevre
sorunlarina yonelik tutum puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Bu durum geng
yetiskinlik doneminde kizlarin, orta yetigkinlikte ise erkeklerin gevre kirliliginin
farkinda olma, bireylerin sorumluluklari, dogal kaynaklarin stirdiiriilebilir kullanimi gibi
konulara daha ilgili olduklarini diisiindiirmektedir.

Arastirmada yetiskinlerin gevresel tutumlari ile yaslari arasinda tim alt 6lgekler ve
6l¢egin geneli bakimindan anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Buna gore 40-49 ve 50
yas ve lzeri yas yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma, Céziimlere iligkin
genel tutum, Kisisel sorumluluklarin farkinda olma ve Ulusal ¢evresel sorunlarin
farkinda olma alt diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksektir. Yetigskinlerde yas
ilerledikce gecirilen yasantilarin artmasi ile sorunlara ¢éziim iiretme ve sorumluluklar
yerine getirme davranisi gelistigi gibi icinde yasadigl ¢evrenin sorunlarina farkindalik
olusmaktadir. Kuhlemeier, Huub ve Nijs (1999) yaptiklar1 ¢calismada ¢evresel tutum ile
kisisel fedakarlik yapma istegi ve cevreye karsi sorumlu davranis durumu arasinda
Oonemli bir iliski oldugunu tespit etmistir. 40-49 ve 50 yas ve {lizeri yas yetiskinlerin
genel Cevresel tutum diizeyleri 20-29 ve 30-39 yas gruplarindaki yetiskinlerden daha
yiiksektir. Bu durum cevre duyarliliklari ile zitlik olusturmaktadir. 19 yas ve alt1 ve 20-
29 yas arasi genglerin ¢evre duyarliliklar1 daha yiiksek iken 40-49 ve 50 yas ve iizeri yas
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gruplariin c¢evresel tutumlar1 daha ytiksektir. Erol (2005) tarafindan sinif 6gretmenligi
2. smif 6grencileri iizerinde yapilan ¢alismada da yas1 biiyilik olanlarin kii¢iik olanlardan

cevresel tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Yetiskinlerin meslekleri ile ¢evresel tutumlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
tespit edilmistir. Ancak benzer ¢alismalarda anne ve baba mesleklerinin ¢evresel tutum
puanlart tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009),
okuloncesi donemdeki ¢ocuklardan anneleri ¢ift¢i olanlarin anneleri ile birlikte dogayla
ic ice olduklart i¢in dogaya karst tutum puanlarinin daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Sama (2003) mesleksel statiiler yilikseldik¢e ¢evresel tutum puanlarinin
da yiikseldigini belirtmektedir. Haktanir ve Cabuk (2000) yaptiklar1 ¢alismada babasi
0zel sektorde olan okuloncesi ¢ocuklarin kamuda olanlardan ¢evre algilarinin daha
yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Baba meslegi ¢cocuklarin i¢inde yasadigi ¢evreyi ve
sosyoekonomik durumunu etkilediginden ¢evre algilarni da degistirmektedir. Bu durum
yetigkinlerin ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarinin  olusmasinda etkili olduklarini
gostermektedir.

Yapilan bu aragtirma yetiskinlerin egitim durumu ile sadece Cevresel problemlerin
farkinda olma alt diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik oldugunu goéstermistir.
Arastirma sonuclarina gore lise ve tiniversite/yliksek lisans mezunu yetiskinlerin
Cevresel problemlerin farkinda olma alt diizeyleri, diger egitim gruplarindaki
yetiskinlerden daha yiiksektir. Pooley ve O’Connor (2000), yaptiklari arastirmada farkli
egitim diizeyine sahip 18-55 yas arasindaki 92 kisiyle yaptiklar1 ¢alismada cevresel
problemlerin farkinda olan ve g¢evre dostu bireylerin yetisebilmesi i¢in ¢evre egitimi
programlarinin sadece bilgi aktarimma dayali degil tutum ve davraniglara yonelik
olmasi1 gerektigini belirlemislerdir. Bonnett ve Williams (1998), ilkogretim 6grencileri
ile yaptiklar1 calismada 6grencilerin g¢evresel tutumlarmin genellikle pozitif oldugunu
ama biraz da geliskili oldugunu tespit etmistir. Yesil ve sulak alanlar1 6grencilerin

bazilar1 huzur verici, bazilar1 da tehlikeli buldugunu ifade etmislerdir.
5.2.4. Yetiskinlerin Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyleri ve Demografik Ozelliklerine
Yonelik Tartisma

Yetiskinlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin, cinsiyet ve yas degiskenlerine bagh

olarak anlamli bir farklilik gostermezken, meslek ve egitim durumlarina goére anlamli
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bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Boyes ve Stanisstreet (1997), tarafindan
gerceklestirilen calismada kiz Ogrencilerin kiiresel 1sinmanin olusumu ve etkileri
konusunda erkek 6grencilerden daha az bilgili olduklar1 belirlenmistir. Bu aragtirmada
ise yetiskinler acisindan cinsiyet degiskeni yoOniinden herhangi bir farklilik tespit
edilememistir. Eroglu ve Aydogdu (2016), fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yaptigi

calismada da cinsiyete gore farklilik olmadigini tespit etmistir.

Bu arastirma, memurlarin kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin ev hanimlar1 ve
is¢ilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Memurlarin egitim
seviyelerinin ev hanimi ve is¢ilerden daha yiliksek oldugu diistiniildiiglinde egitim

durumu sonucu etkilemis olabilir.

Yapilan bu arastirma, egitim seviyesi yliksek olan yetigkinlerin kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgi diizeylerinin daha alt egitim seviyelerindeki yetiskinlere oranla istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Benzeri bulgular ilkogretim,
ortadgretim ve iniversite diizeyine yonelik arastirmalarda da elde edilmistir (Aydin,
2014; Unlii, Sever ve Akpinar,2011; Yal¢m, 2010; Aksan ve Celikler, 2013). Rye,
Rubba ve Wiesenmayer (1997), ABD’de ilkogretim 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada
kiiresel 1sinmanin nedeni ve sonucu ile ilgili dgrencilerin sinirli onbilgiye sahip
olduklarin1 ortaya ¢ikarmiglardir. Groves ve Pugh (1999), yaptiklari ¢alismada
ogrencilerin ¢ogunun kiiresel 1sinma ile birlikte cilt kanseri hastaliklarinin artacagini,
icme sularinin tehlikeye girecegini ve depremlerin artacagi gibi diisiincelerinin
oldugunu tespit etmislerdir. Kiiresel 1sinma insan etkisi ile olusmus bizim yarattigimiz
kiiresel bir tehdittir. Olas1 tehlikelere karsi tedbir alabilmek icin tiim yetiskinlerin
egitilmesi sarttir. Bu da ancak hayat boyu O6grenme siirecinde yetiskin egitimi ile

olabilir.

5.2.5. Yetiskinlerin Geri Déniisiim Farkindahklar1 ve Demografik Ozelliklerine
Yonelik Tartisma

Bu arastirma, yetiskinlerin geri doniisiim farkindaliklarinin olusmasinda kadinlarin
televizyonu, erkeklerin ise interneti bilgi kaynagi olarak kullandiklarini, belediyelerin
afis ve brosiirlerinin tiim yetiskinleri bilgilendirdigini, kadinlarin erkeklerden daha fazla
sosyal kullip calismalarinda geri doniistimle ilgili projelerde yer aldiklarini ve evde

ambalaj atiklarin1 diger ¢oplerden ayr1 topladiklarini gostermistir. Celik (2011)
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Ogrenciler {lizerinde yaptig1 calismada geri donilisim ile ilgili bilgilendirmenin
cogunlukla 6gretmenler aracilifiyla yapildigini ve kizlarin sosyal projelerde daha ¢ok
yer aldigini tespit etmistir. Diger taraftan, arastirmaya katilan yetiskinlerin %78’inin
kadin olmasmin sonucu etkilemis olabilecegi de goéz Oniinde bulundurulmalidir.
Kadinlarin ¢ogunun ev hanimi olmasi (diger diginda) ve evde ozellikle mutfakta daha
¢ok vakit gegirdikleri i¢in televizyonu haber araci olarak kullanmaktadirlar ve ambalaj
atiklarinin geri dontistimiinde daha etkili olmaktadirlar. Erkek yetiskinlerde ise sosyal
projelere katilim ve atiklarin toplanmasi konusunda farkindalik olusturulmalidir. Mrema
(2008) 8. ve 11. siif Ggrencileri ile yaptigi ¢alismada geri doniisiim programlarinin
Ogrencilerin ¢evresel tutum ve davraniglarini nasil etkiledigini arastirmis ve kizlarin
erkeklere oranla geri doniisim konusunda daha bilgili ve yiiksek tutuma sahip
olduklarini, programlarda geri doniisiim uygulamalarina yer verilmesi gerektigini ortaya
koymustur. Mrema (2008) ise ortadgretim ve tiniversite 6grencilerinin % 90’1inin geri

dontisiim atiklarini ayr1 toplamaya 6zen gosterdiklerini tespit etmistir.

Yetigkinlerin yaslari ile geri doniisiim amblemini bilmeleri arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. 19 yas ve alt1 grubunda bulunan yetiskinler bu amblemi daha biiyiik
yas gruplarindaki diger tiim yetiskinlerden daha c¢ok bilmektedirler. Okullarda Hayat
Bilgisi, Fen Bilimleri ve Biyoloji derslerinde geri doniisiim ambleminin g¢ocuklara
anlatilmas1 bu gruptaki gencglerin daha c¢ok bilgi sahibi olmalarmi saglamis olabilir.
Benzer sekilde, Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) ortadgretim ve iiniversite
Ogrencileri tizerinde yaptiklar1 ¢calismada geri doniisiim kavraminin ve isaretinin yaygin
olarak bilindigini tespit etmislerdir. Celik (2011) tarafindan farkl ilgelerdeki 6grenciler

izerinde yapilan ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Bu aragtirma, 19 yas ve alti ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetigkinlerin geri
doniistim konusundaki bilgileri orantisal olarak daha ¢ok dgretmenlerden, 40-49 ile 50
yas ve lizeri yas gruplarinda bulunan yetiskinlerin ise daha c¢ok televizyondan
ogrendiklerini gostermistir. Celik (2011) ve Cimen ve Yilmaz (2012) tarafindan yapilan
caligmalarda ise 0grencilerin bilgilenmeyi daha ¢ok ders kitaplar1 ve dgretmenlerinden
yaptig1 goriilmiistiir. Geng yetiskinlerin 6gretmenleri tercih etmelerinin nedeni egitim

siireclerinin devam etmesidir.
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Yapilan bu arastirmada, tiim yas gruplart i¢in geri doniisiim konusundaki en Onemli
bilgi kaynaklarinin televizyon ve belediye afis ve brosiirleri oldugu goériilmiistiir. Cimen
ve Yilmaz (2012) tarafindan ilkogretim 6., 7. ve 8. simf 6grencileri iizerinde yapilan
caligmada ise kitle iletisim araci olarak ilk kaynak televizyon ve internet olarak tespit
edilmistir. Arastirma sonuglari, televizyonlarda kamu spotlar1 ve reklamlar yoluyla geri
doniisim ve ¢evre sorunlart ile ilgili bilgilendirme yapilmasinin etkili olacagin
gostermektedir. Tezcan (2012), Mugla Halk Egitimi Merkezi’'nin biinyesinde agilan
kurslara devam eden 989 yetiskin ile yaptig1 calismada amac¢ yonelimli yetiskin
Ogrenenler 6grenme kaynagi olarak sirasiyla aile, internet, arkadaslar, tanimadiklar
insanlar, televizyon ve gazeteyi ifade etmislerdir. Interneti erisim kolaylig1 nedeniyle bir
ogrenme kaynagi olarak goren amag¢ yonelimli yetiskin 6grenenler, yakin ¢evrelerinde
yer alan aile arkadaslar gibi kimseleri de giivendikleri, yasam deneyimine sahip
olduklari, bildiklerini diistindiikleri ve birlikte vakit gecirdikleri icin, gazete ve

televizyonu da yakinda olmalar1 nedeniyle tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Bu aragtirma, 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda bulunan yetigkinlerin sosyal kuliip
caligmalarinda geri doniisiimle ilgili projelerde yer alma diizeylerinin orantisal olarak
daha biiyiik yas gruplarindaki yetiskinlerden daha yiiksek oldugunu géstermistir. Evans,
Gill ve Marchant (1996), yaptiklari ¢alismada g¢ocuklarla yapilan gevresel egitim
programi ile kagit, plastik ve teneke kutularin geri doniislimiiniin ¢ocuklarin ailelerini
de etkiledigini, anne ve babalarin ¢ocuklarmin programi almasindan sonra kat1 atiklar
geri  doniistirmeye basladiklarini  bildirmistir.  Okullarda  yiiriitiilen projelerin,
yetiskinlerde geri doniisiim farkindaligi olusmasi iizerinde olumlu etkilerinin olacagi

unutulmamalidir.

Arastirmada, 30-39 yas grubunda bulunan yetigkinlerin kurumlarinda ambalaj
atiklarinin toplanmasi i¢in geri doniisiim kutusu olma oraniin diger yas gruplarindaki
yetiskinlerden daha diisiik oldugu belirlenmistir. 19 yas ve alt1 ve 20-29 yas gruplarinda
bulunan yetiskinlerin Ogretmen, aile ve arkadaslarinin geri doniisim kutularim
kullanmalar1 orantisal olarak daha biiyiilk yas gruplarindaki yetiskinlerden daha
yiiksektir. Bu durum, gencg yetiskinlerin ve cevrelerindeki yasitlarinin geri doniistim

kutularin1 daha ¢ok kullandiklarin1 géstermektedir.
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Bu arastirmada, 50 yas ve iizeri yas grupta bulunan yetiskinlerin evde ambalaj atiklarini
diger ¢oplerden ayr1 toplama diizeylerinin diger tiim yetiskinlerden daha ytiksek oldugu
tespit edilmistir. Ayn1 yas grubunun ¢evre duyarliliklarinin ve ¢evresel tutumlariin da
daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Cevre duyarlilig1 yiiksek yetigkinlerin geri doniisiim
atiklarint ayr1 toplamaya 6zen gostermesi beklenen bir sonuctur. Geng yetiskinlerin
sokakta veya kurumlarinda geri doniisiim kutularini kullandiklar1 gibi evlerinde de
atiklar1 ayr1 toplama aliskanlhigi edinmeleri saglanmalidir. 19 yas ve alti grubunda
bulunan yetiskinler, geri doniistim konusunda bildiklerini 6gretmen ve arkadaslari ile
diger yas gruplarinda bulunan yetiskinlere gore daha ¢ok paylasmaktadir. Bu bilgi
paylasimi sayesinde ayni gruptaki yetiskinlerin 6gretmen ve arkadaslarinin geri
dontisiim kutularin1 daha c¢ok kullandiklar1 goriilmektedir. Yaslari itibariyle icinde
bulunduklar1 egitim siirecinde 6gretmenleri ve arkadaslari ile bilgilerini paylagsmalar

beklenen bir sonugtur.

Bu arastirmada yetiskinlerin meslekleri ile geri doniisim amblemini bilmelerinin
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ev hanimlariin geri doniigim
amblemini diger tiim yetiskinlerden daha az bildiklerinin belirlenmesi ev hanimlarinca
bilgi kaynagi olarak en g¢ok kullanilan televizyonda geri doniisiimle ilgili yeterli

bilgilendirme yapilamadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada geri doniisiim konusunda bilgileri memurlarin ders kitaplari ve internetten,
‘Diger’ meslekten olanlarin 6gretmenlerden, ev hanimlarinin ise televizyondan 6grenme
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumda en ¢ok memurlarin bilgi
kaynagi olarak interneti kullandiklari goriilmektedir. Bu bulgular, internetin geri
doniistim ile ilgili farkindaligi saglayacak sekilde bilgilendirici roliinlin diger tiim
meslek gruplart arasinda yayginlastirilmasi gerektigini gostermektedir. Memurlar diger
tiim yetiskinlerden daha fazla interneti bilgi edinmede tiglincii nemli kaynak olarak (en
onemli li¢ kaynaktan biri olarak) kullanmaktadir. Memurlarin isleri geregi bilgisayar1 ve
interneti daha ¢ok kullandiklar diistintildiiglinde interneti bilgi kaynagi olarak se¢meleri

beklenen bir sonugtur.

Bu arastirmada, ‘Diger’ meslekten olan yetiskinlerin, Sosyal kuliip ¢alismalarinda geri
doniistimle ilgili projelerde yer alma diizeylerinin orantisal olarak diger tim

yetiskinlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Simmons ve Widmar (1990),
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yaptiklar1 calismada bireylerin geri doniisiime katildiklarinda ¢evre bilinglerinin
arttigini tespit etmislerdir. Bu sonug farkindalik olusumunda gegirilen yasantilarin etkili

oldugunu gostermektedir. Yetiskin 6grenmesinde goniilliiliikk esastir ve problem ¢6zme

odaklidir.

Arastirmada is¢i ve memur yetigkinlerin kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi
igin geri doniisim kutusu olma orami diger gruplardaki yetiskinlerden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ev hanim1 ve ‘Diger’ yetiskinlerin 6gretmen, aile ve arkadaslari
ise geri donisiim kutularin1 diger meslek grubunda bulunan yetiskinlerden (is¢i ve
memur) orantisal olarak daha ¢ok kullanmaktadir. Bu bulgulara gore, 6zel is yerlerinde
ve devlet kurumlarinda calisan is¢i ve memurlar kurumlarinda geri doniisiim kutulari
oldugunu séylemekte ama arkadaslarinin ve yakin ¢evresinin bu kutular1 kullanmadigini
ifade etmektedir. Bu durum geri doniisim kutularinin siirekli ve dogru kullanimi

konusunda eksikliklerin oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma, ev hanimlarinin ve ‘Diger’ yetiskinlerin, geri doniisiim konusunda
bildiklerini aile ve arkadaglari ile diger yetiskinlere gore daha ¢ok paylastiklarini
gostermistir. Ev hanimlarinin ailesi ve arkadaslar ile bildiklerini paylasmalari beklenen
bir sonugtur. Tezcan (2012), Mugla Halk Egitimi Merkezi’nin biinyesinde acilan
kurslara devam eden 989 yetiskin ile yaptigi calismada 6grenme yonelimli yetiskin
Ogrenenlerin 6grenme kaynagi olarak sirasiyla aile, arkadaslar, internet, tanimadiklari
insanlar ve televizyonu gordiikleri ortaya c¢ikmustir. Aile, arkadas gibi yakin
cevrelerinde yer alan kimseleri yasam deneyimine sahip olduklari, gilivendikleri ve
birlikte vakit gecirdikleri i¢in tercih eden O0grenme yonelimli yetiskin Ogrenenler

interneti ve televizyonu erigim nedeniyle tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Yetiskinlerin egitim diizeyleri ile ambalaj atiklarinin geri doniisiimii konusunda bilgi
sahibi olmalar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Lise ve {iniversite/yiiksek
lisans mezunu yetiskinlerin bilgi sahibi olma diizeyleri diger yetiskinlerden daha yiiksek
tespit edilmistir. Harman ve Celikler (2016) tiniversitelerin 2., 3. ve 4. siniflarinda
okuyan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel olarak geri doniisiime ugrayacak
maddeleri ambalaj atiklar1 kapsaminda degerlendirdiklerini ve organik atiklarin da geri
donilistimiintin  olabilecegini  diisiindiiklerini  belirlemistir. Bu bulgu, arastirma

sonuglarini destekler nitelikte olmakla birlikte, Karatekin (2014) yaptig1 calismada
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sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kati atik ve geri doniisiim konusundaki bilgi
diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir. Farkli bulgularin varligi, geri doniisiimle
ilgili bilgilerin 6gretim miifredatlarinda daha yapici ve kullanigh hale getirilmesi

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada, okuma yazma bilen/ilkokul ve ortaokul mezunu yetiskinlerin bilgi
kaynaklar1 orantisal olarak daha ¢ok televizyon ve belediye afis ve brosiirleriyken, lise
ve iniversite/yliksek lisans mezunu yetiskinlerin bilgi kaynaklar1 orantisal olarak daha
cok dergi/gazete, televizyon ve internet olarak tespit edilmistir. Harman ve Celikler
(2016), yaptiklar1 caligmada fen bilgisi 6gretmen adayi liniversite 6grencilerinin geri
doniisiim kavramini1 daha ¢ok okul olmak iizere medya ve aile araciligiyla duyduklarini
belirlemislerdir. Egitim seviyesi arttikga kisilerin dergi/gazete okuma ve interneti

kullanma oranlarinin arttig1 goriilmektedir.

Bu aragtirmada, okuma yazma bilen/ilkokul ve ortaokul mezunlarinin en énemli bilgi
kaynag1 daha ¢ok televizyonken, lise ve tiniversite/yiiksek lisans mezunu yetiskinlerin
en Oonemli bilgi kaynagi internet olarak tespit edilmistir. Bu bulgu, bireylerin egitim
seviyesi arttik¢a interneti bilgi kayangi olarak kullandiklarimi gdstermektedir. Tezcan
(2012), Mugla Halk Egitimi Merkezi’nin biinyesinde agilan kurslara devam eden 989
yetigkin ile yaptigi calismada etkinlik yonelimli yetiskin Ogrenenlerin 6grenme
kaynaklarinin sirastyla aile, arkadaslar, tanimadiklar1 insanlar, televizyon, internet,
komgsular ve gazete oldugu ortaya cikmistir. Yetiskin Ogrenenler aile, arkadas ve
komsular1 yasam deneyimine sahip olduklari, glivendikleri, bildiklerini diisiindiikleri ve
birlikte vakit gegirdikleri i¢in tercih ederken, internet, gazete ve televizyon gibi araclar

da ulagmanin kolay olmasi nedeniyle tercih etmektedirler.

Arastirmada, ortaokul ve lise mezunu yetiskinlerin, sosyal kuliip caligmalarinda geri
dontistimle ilgili projelerde yer alma diizeylerinin diger yetiskinlerden daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Lise ve tiniversite/yiiksek lisans mezunu yetigkinlerin ise
kurumlarinda ambalaj atiklarinin toplanmasi i¢in geri doniisiim kutusu olma orani diger
gruplardaki yetigkinlerden daha yiiksek tespit edilmistir. Egitimli yetiskinlerin
calistiklar1 yerlerin kurumsal olabilecegi diisiiniiliirse, geri doniisiim kutularinin

bulunmasi ve kullanilmas1 beklenen bir sonuctur.
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5.2.6. Yetiskinlerin Cevre Duyarhhginin Bilimsel Gelismelerle Tlgili Bilgiye
Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Tartisma

Arastirmada yetigkinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada interneti ve
televizyonu kullanma sikliklarinin ve bilimsel bir dergiye abone olmalarinin gevre
duyarhilik diizeylerini etkilemedigi goriilmistiir. Yakar (2010) tarafindan dort farkli
tiniversitede 6grenim goren fen bilgisi 4. sinif 6grencileri arasinda yapilan arastirmada
benzer sekilde bir liniversite hari¢ anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aydogan (2013)
yaptig1 calismada bilisim teknolojileri okuryazarlik degiskeninin 6grencilerin ¢evre
duyarliliklar1 tizerinde 6nemli bir yordayici oldugunu, 6grencilerin bilisim teknolojileri
okuryazarliklar arttik¢a ¢evre duyarliliklarinin da artacagini ve ¢evre duyarhiliklarinin

nispeten yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber veya belgesel
programin1 takip eden ve Kitaplardan yararlanan yetiskinlerin ¢evre duyarlilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Barbas, Paraskevopaulos ve Stamou
(2007), ogrenciler ile yaptig1 calismada boceklerle ilgili doga belgeseli izlettirilen
ogrencilerin bu hayvanlara kars1 duyarliliklarinin arttigini genel anlamda belgesellerin
cevre duyarliligi lizerine olumlu etki yaptigini tespit etmislerdir. Benzer bulgularin
olmast c¢evre sorunlarii anlatan kitaplarin, haber ve belgesel programlarinin

yetiskinlerin ¢evreye karsi duyarli olmalarini sagladigini gostermektedir.

5.2.7. Yetiskinlerin Cevresel Tutumlarinin Bilimsel Gelismelerle ilgili Bilgiye
Ulasmada Kullandiklar1 Araclarla iliskisine Yonelik Tartisma

Bu arastirmada yetigkinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada interneti ve
televizyonu kullanma sikliklarinin, kitaplardan yararlanmalarinin
ve bilimsel gelismelerle ilgili herhangi bir dergiye abone olmalarinin c¢evresel
tutumlarmi etkilemedi@i tespit edilmistir. Arastirma bulgular1 internet kullanma
sikliklarinin  yetiskinlerin ¢evresel tutumlarina olumlu ya da olumsuz etkisinin
olmadigin1 gostermektedir. Arastirmada internet kullanim sikligi genel anlamda
sorulmus, ¢evre sorunlarina yonelik sorulmamistir. Bu durum sonucu etkilemis olabilir.
Kiiclikcankurtaran’a gore (2008), internet siteleri ¢evre problemlerini tanitmali, ¢evreci
kuruluglarin caligmalarina katilimi saglamali ve cevre egitimi ile ilgili 6grencilerin

projelerini paylastiklart ortamlar olusturmalidir. Tsai (2006), internetin kullanim
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amaglarini belirlemeye yonelik yaptigi ¢alismada kiz 6grencilerin interneti bir iletisim
ortami olarak, erkek Ogrencilerin ise eglence ortami olarak kullandiklarini tespit
etmistir. Oysaki internetin ¢esitli kullanim amaclarinin yani sira bilgi edinme amach
olarak yetiskinlere ¢evre egitimi vermeli ve cevre sorunlarna yonelik farkindalik

saglamalidir.

Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip eden
yetiskinlerin Cevresel problemlerin farkinda olma, Coziimlere iliskin genel tutum ve
Ulusal ¢evresel sorunlarin farkinda olma alt diizeylerinin ve genel Cevresel tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1ginda, haber ve
belgesel programlarinin yetigkinlerin ¢evresel problemlerin farkina varmalarini, ¢éziim
icin yapilmas1 gerekenlere iliskin tutum gelistirmelerini ve genel anlamda cevreci
bireyler olmalarin1 sagladigi sdylenebilir. MEB (2008), tarafindan yapilan arastirma
ogrencilerin %50,3 oraninda televizyonu belgeseller ve ¢evre bilincini artiran yayinlar
izlemek ig¢in kullandiklarini belirtmektedir. Tiim aile bireylerinin beraber belgesel

izleme oran1 da %37,8’dir.

5.2.8. Yetiskinlerin Kiiresel Isinma Bilgi Diizeylerinin Bilimsel Gelismelerle Tlgili
Bilgiye Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Tartisma

Yapilan bu aragtirmada bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada interneti sik
kullanan ve kitaplardan vyararlanan yetiskinlerin kiiresel 1sinmaya iligkin bilgi
diizeylerinin diger yetiskinlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug interneti
kullanma sikliklarinin  ve kitaplardan yararlanmalarinin  yetigkinlerin ¢evresel
tutumlarini degistirmedigini ancak kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerini arttirdigini
gostermektedir. Son donemde kiiresel 1sinmaya iliskin ¢ikan haberlerin ve yayinlanan
raporlarin, insanlari bu konu ile ilgili internetten bilgi edinmeye ve kitap okumaya
yonelttigini  distindiirmektedir. Taber ve Taylor (2009), kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi ile ilgili Avustralya’da ilkdgretim 6grencileri ile yaptiklari ¢aligmada gorsel
egitim materyallerinin ve uygulamali egitimin 6grencilerin bilgi seviyelerini arttirdigin

tespit etmislerdir.

Yetiskinlerin bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada televizyonu kullanma
sikliklari, bir haber/belgesel programini takip etmeleri ve herhangi bir dergiye abone

olmalar1 kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerini etkilememektedir. Aksan ve Celikler
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(2013) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin medyada bu konu {izerine daha ¢ok
yer verilmesi gerektigini belirttiklerini tespit etmisler ve kiiresel 1sima denilince kiiclik
bir buzul iizerinde okyanusta mahsur kalmis kutup ayis1 goriintiisiinden bahsettiklerini
bu nedenle medyanin ne kadar 6nemli oldugunu belirlemislerdir. Kiling, Stanisstreet ve
Boyes (2008) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan ¢alismada da kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgilerin yaklasik %60 *min okul disindaki kaynaklardan televizyon, gazete, internet ve
radyo gibi ulastiklarini tespit etmislerdir. Senel ve Gilingoér (2009) yaptiklari ¢alismada,
medyanin kiiresel 1sinma hakkinda yayinladiklar1 programlarin 6grencileri etkiledigi
sonucunu elde etmeleri, arastirma sonuglarmi destekler niteliktedir (Akt: Aksan ve
Celikler, 2013). Bu bulgulara gore televizyonda yayinlanan haber/belgesel programlari
yetersiz kalmakta, bu konu ile ilgili medyada daha gok belgesel ve egitici programlarin

yer almasi gerekmektedir.

5.2.9. Yetiskinlerin Geri Doniisiim Farkindaliklariin Bilimsel Gelismelerle ilgili
Bilgiye Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Tartisma

Bu aragtirmada interneti glinde bir veya daha fazla ve iki ii¢ giinde bir kullanan
yetigkinlerin interneti bilimsel bilgilere ulasmada daha cok kullandiklar1 ve diger
yetiskinlere gore daha fazla evde ambalaj atiklarini diger ¢oplerden ayri topladiklar
anlasilmistir. interneti daha sik kullanan yetiskinlerin ambalaj atiklarmi ayri toplayarak
geri doniisime katki saglamasi internet yoluyla geri doniisiim farkindaliginin

olusturulabildigini géstermektedir.

Arastirmada yetiskinlerin, geri doniisiim farkindaliklart ile bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulasmada televizyonu kullanma sikliklar1 ve herhangi bir bilimsel dergiye abone
olmalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu bulgu televizyonun
ve dergilerin geri doniislimii anlatma ve aciklama konusunda yetersiz kaldiklarini

gostermektedir.

Yapilan bu aragtirmada bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagsmada bir haber veya
belgesel programini takip eden ve kitaplardan yararlanan yetiskinlerin Sosyal kuliip
calismalarinda geri doniisiimle ilgili projede yer alma oranlarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Yakar (2010) bazi {niversitelerde yaptig1 caligmada bir {iniversitede
televizyondan yararlanan ve haber veya belgesel programi takip edenlerin fen

okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu bulgular haber veya
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belgesel programlarini takip eden yetiskinlerin geri doniisiim farkindaliklarinin, ¢evre
duyarhiliklarinin ve fen okuryazarliklarinin arttigimi  gostermektedir. Bu durumun
olusmasinda yetigkinlerin geri doniisiimle ilgili projelerde yer almalarinin etkili oldugu

diisiiniilebilir.

5.2.10. Yetiskinlerin Demografik (");ellikleri ile Bilimsel Gelismelerle ilgili Bilgiye
Ulasmada Kullandiklar1 Araglarla Iliskisine Yonelik Tartisma

Arastirmada yetigkinlerin cinsiyetinin ve mesleginin, bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye
ulasmada kullandiklar1 araclari etkilemedigi tespit edilmistir. Yetiskinlerin yasi ile
bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini takip etmeleri
ve kitaplardan yararlanmalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. 50
yas ve lizeri yas yetiskinler ile 19 yas ve alt1 yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulasmada bir haber/belgesel programini daha yiiksek oranda takip etmektedir ve
kitaplardan diger yas gruplarindaki yetiskinlere gore daha ¢ok yararlanmaktadir. Ancak
tiniversite/yiiksek lisans mezunu yetiskinler bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada
bir haber/belgesel programini diger yetiskinlere (okur-yazar/ilkokul, ortaokul ve lise
mezunlar1) gore daha az takip etmektedir. Bu sonuglara gore bireylerin ¢ok geng
yaslarda (19 yas ve alt1) haber ve belgesel programlarina daha merakli olduklar1 ve
emeklilik dedigimiz 50 yas ve iizeri yasta vakitlerini bu sekilde degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ancak iiniversite ve yliksek lisans mezunlarinin diger egitim diizeylerine
gore haber ve belgesel programlarini daha az takip ettikleri sonucu sasirticidir. Bilimsel
bilgiye ulasmada internet kullanimi ve siklig1 bakimindan bir fark goriilmemistir. Madel
ve Muncer (2004), 11-16 yas grubu Ogrencilerle yaptiklari ¢alismada katilimcilarin
%83 linilin internet kullanicis1 oldugu, kullanicilarin da %28,2’sinin egitsel amacl bilgi
aramak icin interneti kullandigim tespit etmislerdir. Egitsel amagh internet kullanimi

oraninin oldukga diisiik olmasi arastirma sonucu desteklemektedir.

5.2.11. Yetiskinlerin Cevre Duyarhhgi, Cevresel Tutumlar ve Kiiresel Isinma Bilgi
Diizeyleri Arasindaki lliskilere Dair Tartisma

Yapilan bu arastirmada yetiskinlerin ¢evre duyarliligi, ¢evresel tutumlari ve kiiresel
1sinma bilgi diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli iligkiler oldugu bulunmustur.
Yetiskinlerin, ¢evre duyarlilig1 ile kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde

anlamli bir iligki vardir. Yetigkinlerin ¢evre duyarlilig1 arttikc¢a kiiresel 1sinma ile ilgili
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bilgi diizeyleri de artmaktadir. Dogada olup bitenleri dnemseyen bireylerin kiiresel
1sinmanin son yillarda yasanan etkilerinin farkinda olmalar1 da beklenen bir sonugtur.
Yetiskinlerin, ¢evre duyarliligi ile ¢evresel tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki vardir. Cevreye karst duyarlilik arttikca cevresel tutumlart da olumlu yonde
artmaktadir.  Bilingli  bireyler c¢evreyle ilgili  disiincelerini davranisa da
doniistiirmektedir. Yetigkinlerin, kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ile ¢evresel tutumlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Yetiskinler kiiresel 1sinma ile ilgili
bilgilendik¢e ¢evresel tutumlart degismekte ve artik 6nlem alinmasi gerektiginin farkina
varmaktadirlar. Bu durum yetiskin egitimi siirecinde yetiskinlere yonelik verilecek
cevre egitimlerinin 6nemini arttirmis ve ¢evre sorunlart ile ilgili 6nleyici ve koruyucu

projeler yapilmasini saglamistir.

Bu arastirma yapilirken kullanilan kisisel bilgi formunda yer alan bilimsel gelismelerle
ilgili bilgiye ulagsmada kullanilan televizyon, internet, Kkitap, bilimsel dergiye abone
olma araglarmin ‘yontem’ olarak ge¢mesi kullanilan 6lgme aracinin bir smurliligidir.
Tez igerisinde yontem yerine arag¢ ifadesi kullanilmistir. Bilimsel gelismelerle ilgili
bilgiye ulagmada kullanilan araglardan interneti kullanma sikliklariin genel anlamda
sorulmas1 sadece ¢evre sorunlaria yonelik bilgiye ulasmada interneti kullanim siklig
seklinde sorulmamasi arastirmanin bagka bir sinirliligidir. Halk Egitimi Merkezlerinde
(HEM) yapilan bu arastirma giyim, kuaforliik, resim, satrang, cocuk egitimi, el sanatlari,
makine-nakig, tel kirma, kirk yama, bilgisayar, kece yapimi kurslarina katilan
yetiskinlere uygulandigindan arastirma Halk Egitimi Merkezlerinin (HEM) hizmet
alanlarindan bazi meslek kurslar1 (giyim, el sanatlari, makine nakis, tel kirma, kirk
yama, kege yapimi) ve bazi sosyo-kiiltiirel kurslar1 (kuaforliik, resim, satrang, ¢ocuk
egitimi, bilgisayar) ile siirhidir. Halk Egitimi Merkezlerinin (HEM) okuma yazma
kurslart ve toplanti, sergiler, tiyatro ve sinema gibi hizmet alanlar1 da vardir.
Arastirmada kullanilan geri doniisiim anketinde yer alan sosyal kuliip caligmalari
ifadesinin Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) sosyal kuliipler olmadigi igin
degistirilmemis olmasi1 bir sinirliliktir. Literatiir taramasi yapilirken yetiskin egitimi ile
ilgili ¢aligmalarin sinirli olmasi nedeniyle elde edilen bulgular tartisilirken orgiin
egitimde Ogrencilerle yapilan g¢alismalara da yer verilmistir. Bu arastirma segilen
degiskenler (cinsiyet, yas, meslek ve egitim durumu) ile siirhdir. Ayrica anne-baba

egitim durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, yasadigi ¢evre vs. degiskenler ile ilgili
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Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) yetiskinlerle ¢alisilabilir. Arastirma Eyiip, Besiktas,
Bayrampasa ve Gaziosmanpasa Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) yapilmstir.
Orneklem cesitliligi arastirma sonuglarini yorumlamada dikkate alinmalidir. Dért Halk
Egitimi Merkezinde de aragtirmaya katilan yetiskinler orantisal olarak kadin agirliklidir.
Halk Egitimi Merkezlerindeki yetigkinlerin yas grubu agirlikli olarak birbirinden
farklidir. Olgeklerin uygulanmasi sirasindaki sinirliliklarin (anlik diisiince degisiklikleri
gibi) giderilebilmesi igin ek olarak yetiskinlerle miilakat, gozlem ve odak grubu
goriismeleri yapilabilir. Yetiskinlerden diisiincelerini sozlii olarak kendi climleleri ile

ifade etmeleri istenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclar benzer alanlarda arastirma yapmak isteyenler i¢in
faydali ve onemli bilgiler igermektedir. Bu bdliimde arastirma sonuglarina dayanarak

arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik yol gosterici bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda arastirmacilara yonelik agagidaki onerilerde

bulunulabilir;

Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) gorevli yonetici ve 6gretmenlerle yapilacak benzer
bir ¢alisma kurum hakkinda biitiinciil bir bilgi olusmasi imkanini saglayabilir. Farkli il
ve ilgelerdeki Halk Egitimi Merkezlerinin  (HEM) mevcut durumlarinin
karsilagtiritlmasini saglayacak benzer calismalar yapilabilir. Sivil Toplum Kuruluslari

(STK), ISMEK, belediyeler ve vakiflar ile de benzer sekilde calisilabilir.

5.3.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181inda uygulayicilara yonelik asagidaki onerilerde
bulunulabilir;

Arastirmada geri doniisiim konusunda bilgilenmedeki ilk ii¢ kaynagin sirasiyla
Televizyon, Belediye afis ve brogiirleri ve Internet oldugu goriilmiistiir. Yetiskinler
bilgilenmeyi en c¢ok belediye afis ve broslirlerinden yapmaktadirlar. Elde edilen

bulgulara gore televizyonun geng ve yetiskinler tarafindan kullanilan yaygin bir iletisim
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araci olmasi sebebiyle bilgilendirmedeki roliiniin arttirilmas1 gerekmektedir. Haber
biiltenlerinde geri donilisiim ve c¢evre sorunlari ile ilgili haberlere daha ¢ok yer
verilmelidir. Cevre sorunlari ile ilgili bilgilendirme amagh kamu spotu yayinlar devamli
olarak gosterilmelidir. Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) belediyelerce hazirlanan geri

dontigiim ile ilgili bilgilendirici afis ve el brosiirlerinin dagitimi yayginlastirilmalidir.

Aragtirmada yetigkinlerin az bir kismi derslerin diginda geri doniisiim ile ilgili ders
aldigini ve sosyal kuliip ¢alismalarinda geri doniisiim ile ilgili bir calismada yer aldigini
ifade etmistir. Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM) agilan kurslarin igeriginde gorsel
materyal destekli geri doniisiim ile ilgili uygulamali egitimler verilmelidir. Belediyelerle
igbirligi yapilarak projeler gelistirilebilir ve geri donlisim tesislerine geziler

diizenlenebilir.

Arastirma geng yetiskinlerin geri donilisiim konusundaki bilgileri 6gretmenlerden, ileri
yetiskinlerin ise daha c¢ok televizyondan ogrendiklerini gostermistir. Halk Egitimi
Merkezlerinde (HEM) yetigkin egitimcilerin geri doniisiim ile ilgili yetiskinlere uygun
aktif katilimli ve goniilliilik esasina dayali verecekleri egitim dnem arz etmektedir.
Yetiskin egitimcilerin gelisimini saglamaya yonelik cevre egitimi seminerleri MEB

tarafindan hizmetg¢i egitim seminerleri kapsaminda yapilmalidir.

Arastirmada geng yetiskinlerin ¢evre duyarlilik diizeylerinin orta ve ileri yetiskinlerden
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yetiskin egitimi kapsaminda ileri yetiskinlerin ¢evre
duyarliliklarini arttirilmasi i¢in Halk Egitimi Merkezlerinin (HEM) ve belediyelerin
sorumlulugunda projeler gelistirilmelidir. Ayrica ilkokul ve ortaokul mezunu
yetigkinlerin ¢evre sorunlarin yeteri kadar farkinda olmadiklar1 goriilmiistiir. Egitim
seviyesi diislik olan yetiskinlerle ¢evre sorunlart ve ¢oziimiine yonelik etkili bir ¢evre

egitimi programi yapilmalidir.

Aragtirmada bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulasmada bir haber veya belgesel
programini takip eden ve Kitaplardan vyararlanan yetiskinlerin ¢evre duyarlilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Halk Egitimi Merkezlerinde (HEM)
cevre konulu belgesel programlari yetigkinlerle sosyal hizmetler kapsaminda
izlenmelidir. Yetiskinlerle kitap okuma saatleri diizenlenmelidir. Cevre ile ilgili dergi ve

gazete gibi yayinlar bulundurulmalidir.
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Bu arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak Halk Egitimi Merkezlerinin (HEM)
olanaklarmin gelistirilmesi i¢in MEB tarafindan ¢alismalar yapilmalidir. Halk Egitimi
Merkezlerinde (HEM) kitle iletisim araglariyla yapilacak egitimlere (internet,

televizyon) daha ¢ok yer verilmelidir.
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EK 1: Anket kullanim izinleri

20.05.2018 Gmail - Olcek izni

M Gma” Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Olcek izni
2 ileti

Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 10 Temmuz 2016 14:04
Alici: gtuncer@metu.edu.tr

Sayin hocam,

Merhaba ben Aysegiil GURER. marmara (iniversitesi egitim bilimleri enstitiisiinde halk egitimi béliimiinde yiiksek
lisans yapmaktayim.

yetiskinlerin gevre duyarliliklarina yénelik bir tez yazmaktayim. sizin

‘Environmental attitudes of young people in turkey: effects of school

types and gender' adli makalenizde kullandiginiz élgedi kullanmak istiyorum. Dr. Géniil SAKIZ benim tez
danigmanimdir. 6lgeginizi kendisi 6nerdi. sizin de izniniz olursa 6lgegin bir kopyasini email olarak génderebilir
misiniz?

tesekkdur ederim iyi bayramlar...

gtuncer@metu.edu.tr <gtuncer@metu.edu.tr> 10 Temmuz 2016 23:35
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Ekte bulabilirsiniz.
Basarilar dilerim.
Gaye TEKSOZ

[Alintilanan metin gizlendi]

env-tutum.doc
91K

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=8b6a248081&jsver=6M7aB2XGic8.tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15c77e58054c46db&s
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19.05.2018 Gmail - anket izni
M Gma" Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>
anket izni
4 ileti
Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 16 Haziran 2016 17:58

Alici: ahmet.bacanak@amasya.edu.tr
Sayin hocam;

Ben Aysegiil Giirer. Marmara Universitesi Egitim bilimleri enstitiisii halk egitimi béliimiinde yiiksek lisans
ogrencisiyim.

Yetigkinlerin gevre duyarliliginin, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeylerinin ve geri dontigtime iligkin farkindaliklarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi konulu tez yazmaktayim. Tezimde bilimsel bilgiye ulasmada kullandiklar
yontemler (internet, televizyon, kitaplar, bilimsel dergiler) ile ilgili sorulari sizin geligtirdiginiz fen okuryazarlidi testinin
birinci bélimiinden almak istiyorum. Sorularn kendime arastirmama modifiye ederek kullanmak istiyorum. Anketin
sizin tarafinizdan hazirlandigina ve sorularin buradan alindigina tezimde atifta bulunacagim ve kaynakgada yer
verecegim.

Eger sizin de izniniz olursa anketinizi kullanmak istiyorum.
Tesekkur ederim ..

lyi giinler..

Ahmet Bacanak <ahmet.bacanak@amasya.edu.tr> 19 Haziran 2016 02:55
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Sayin Aysegll Gurer<br>Caligsmanizda basarilar dilerim. Fen okuryazarlik testini
kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur. Caligmaniz tamamlandiginda bir nishasini
paylasirsaniz memnun olurum. <br>lyi giinler diliyorum.<br><br>Dog.Dr. Ahmet
BACANAK<br>Amasya Universitesi

Kimden: "Aysegul Gurer" <aysg.gurer@gmail.com>

Kime: "ahmet bacanak" <ahmet.bacanak@amasya.edu.tr>
Gonderilenler: 16 Haziran Pergembe 2016 17:58:13
Konu: anket izni

[Alintilanan metin giziendi]

Bu e-posta mesaji kisiye ozel olup, gizli bilgiler iceriyor olabilir. Eger bu e-posta mesaji size yanlislikla ulasmissa,
icerigini hicbir sekilde kullanmayiniz ve e-postayi siliniz. Amasya Universitesi bu e-posta mesajinin icerigi ile ilgili
olarak hicbir hukuksal sorumlulugu kabul etmez. The information contained in this communication may contain
confidential or legally privileged information. Amasya University doesn't accept any legal responsibility for the
contents and attachments of this message. The sender does not accept any liability for any errors or omissions or any
viruses in the context of this message which arise as a result of internet transmission.

Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 5 Haziran 2017 14:16
Alici: Ahmet Bacanak <ahmet.bacanak@amasya.edu.tr>

Sayin hocam iyi ginler

Ben Marmara universitesi egitim bilimleri enstitiisii halk egitimi bolimiinden yiiksek lisans 6grencisi Aysegul Gurer .
Tezimde daha 6nce sizin de izninizi alarak fen okuryazarlik testinizin birinci bélimiinde yer alan 5 adet soruyu
kullanmigtim. Bu bolimdi izniniz olursa tezin ekler kisminda koymak istiyorum. izniniz olup olmadigini 6grenmek
istiyorum. iyi glinler.. iyi gaigmalar..

19 Haziran 2016 02:55 tarihinde Ahmet Bacanak <ahmet.bacanak@amasya.edu.tr> yazdi:

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=28&ik=8b6a248081&jsver=6M7aB2XGic8.tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15c8ccea73e1c8648&s
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19.05.2018 Gmail - anket izni

[Alintilanan metin gizlendi]

Ahmet Bacanak <ahmet.bacanak@amasya.edu.tr> 9 Haziran 2017 15:22
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Sayin Glrer,
Testin kullanimi ve eklerde yayinlanmasinda herhangi bir sakinca yoktur. Tebrik ederim...

Dog.Dr.Ahmet BACANAK

Kimden: "Aysegul Gurer" <aysg.gurer@gmail.com>

Kime: "Ahmet Bacanak" <ahmet.bacanak@amasya.edu.tr>
Gonderilenler: 5 Haziran Pazartesi 2017 14:16:03

Konu: Re: anket izni

[Alintilanan metin gizlendi]
[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=28&ik=8b6a248081&jsver=6M7aB2XGic8.tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15c8ccea73e1c8648&s
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19.05.2018 Gmail - Cevre duyarliligi Anketi
M Gma|l Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>
Cevre duyarliligi Anketi
2 ileti
Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 7 Haziran 2016 13:24

Alici: cemkaracaoglu@yahoo.com

Mrb ben Aysegul Gurer marmara universitesi egitim bilimleri enstitusu halk egitimi bélimiinde yuksek lisans
ogrencisiyim.

Yetiskinlerin kuresel isinma ile ilgili bilgi diizeylerinin geri donusume ilgilerinin ve cevre duyarliliklarinin farkli faktorler
acisindan incelenmesi konulu tez yazmaktayim tezim de sizin gelistirdiginiz cevre duyarliligi anketinizi kullanmak
istiyorum.

Eger sizin de izniniz olursa anketinizi killanabilir miyim tesekkur ederim.

0. Cem KARACAOGLU <cemkaracaoglu@yahoo.com> 8 Haziran 2016 16:47
Yanitlama Adresi: "O. Cem KARACAOGLU" <cemkaracaoglu@yahoo.com>
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Elbette kullanabilirsiniz. lyi galigmalar dilerim.

Fakat bu dlgegin diger aragtirmacisi Burcu Cabuk'tan da izin almanizi éneririm.
[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=8b6a248081&jsver=6M7aB2XGic8.tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15c77fa4e5fe08c3&sil
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19.05.2018 Gmail - Yiiksek lisans anketiniz
M Gmall Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>
Yiiksek lisans anketiniz
4 ileti
Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 6 Haziran 2016 13:42

Alici: ferdayalcin86@hotmail.com

Mrb ben aysegul gurer marmara universitesi halk egitimi béliimiinde yuksek lisans ogrencisiyim

Yetiskinlerin kuresel isinma ile ilgili bilgi dizeylerinin geri donusume ilgilerinin ve cevre duyarliliklarinin farkli faktorler
acisindan incelenmesi konulu tez yazmaktayim tezim de sizin tezinizde gelistirdiginiz kuresel isinma anketinizi
kullanmak istiyorum.

Eger sizin de izniniz olursa anketinizi killanabilir miyim tesekkir ederim

ferda yalgin <ferdayalcin86@hotmail.com> 8 Haziran 2016 17:03
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Aysegul hanim anketimi kullanmanizda bir sakinca yok. Calismanizda basarilar dilerim.

Samsung cihazimdan génderildi

e Orjinal mesaj --------

Kimden: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>
Tarih: 06 06 2016 13:42 (GMT+02:00)

Alici: ferdayalcin86 @hotmail.com

Konu: Yiiksek lisans anketiniz

Mrb ben aysegul gurer marmara universitesi halk egitimi bélimunde yuksek lisans ogrencisiyim

Yetiskinlerin kuresel isinma ile ilgili bilgi dizeylerinin geri donusume ilgilerinin ve cevre duyarliliklarinin farkli faktérler
acisindan incelenmesi konulu tez yazmaktayim tezim de sizin tezinizde gelistirdiginiz kuresel isinma anketinizi
kullanmak istiyorum.

Eger sizin de izniniz olursa anketinizi killanabilir miyim tesekkir ederim

Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 5 Haziran 2017 14:17
Alici: ferda yalgin <ferdayalcin86 @hotmail.com>

Sayin hocam iyi glinler

Ben Marmara Universitesi egitim bilimleri enstitiisii halk egitimi boliminden yiiksek lisans 6grencisi Ayseglil Glirer .
Tezimde daha 6nce sizin de izninizi alarak kiresel 1Isinma bilgi testinizi kullanmigtim. Bu 6lgegi izniniz olursa tezin
ekler kisminda koymak istiyorum. izniniz olup olmadigini 6grenmek istiyorum. iyi giinler.. iyi gaigmalar..

8 Haziran 2016 17:03 tarihinde ferda yalgin <ferdayalcin86@hotmail.com> yazdi:

[Alintilanan metin gizlendi]

ferda yalgin <ferdayalcin86@hotmail.com> 22 Haziran 2017 11:18
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

iyi gunler aysegul hanim

atifta bulunarak kullanabilirsiniz tabiki

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=8b6a248081&jsver=6M7aB2XGic8.tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15ccee212beb6dd4 &s
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19.05.2018 Gmail - Geri donusume ilgiyi belirleme anketi

Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 5 Haziran 2017 14:20
Alici: Zuhal CELIK <celikzhl@gmail.com>

Sayin hocam iyi glinler

Ben Marmara universitesi egitim bilimleri enstitiisii halk egitimi bolimiinden yiiksek lisans 6grencisi Aysegul Gurer .
Tezimde daha 6nce sizin de izninizi alarak geri donlisiim anketinizi kullanmigtim. Bu dlgegi izniniz olursa tezin ekler
kisminda koymak istiyorum. izniniz olup olmadigini 6grenmek istiyorum. iyi giinler.. iyi galismalar..

7 Haziran 2016 18:11 tarihinde Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> yazdu:

[Alintilanan metin gizlendi]

Zuhal GELIK <celikzhl@gmail.com> 7 Haziran 2017 16:03
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Merhaba,

anketi birebir galigmigsaniz kullandiginiz ilgili bélimlerde referans gostermek kaydiyla ekler kisminda yer
verebilirsiniz.

iyi calismalar.

5 Haziran 2017 14:20 tarihinde Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> yazdi:

[Alintilanan metin gizlendi]

Zuhal GELIK
Yiiksek Cevre Mihendisi

CED ve Cevre izinleri Sube Miidiirliigi
Diizce Cevre ve Sehircilik il Miidiirliigii
Tel : 0380 524 58 27 (1864)

Fax : 0380 524 16 21
http://www.csb.gov.tr/iller/duzce/

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=28&ik=8b6a248081&jsver=6M7aB2XGic8. tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15c82a77738d32188&s
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19.05.2018 Gmail - Geri donusume ilgiyi belirleme anketi
M Gma|l Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>
Geri donusume ilgiyi belirleme anketi
5 ileti
Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 6 Haziran 2016 14:06

Alici: celikzhi@gmail.com

Mrb ben Aysegul Gurer marmara universitesi egitim bilimleri enstitusu halk egitimi bélimiinde yuksek lisans
ogrencisiyim.

Yetiskinlerin kuresel isinma ile ilgili bilgi diizeylerinin geri donusume ilgilerinin ve cevre duyarliliklarinin farkli faktorler
acisindan incelenmesi konulu tez yazmaktayim tezim de sizin gelistirdiginiz geri donusum anketinizi kullanmak
istiyorum.

Eger sizin de izniniz olursa anketinizi killanabilir miyim tesekkir ederim

Zuhal GELIK <celikzhi@gmail.com> 7 Haziran 2016 16:09
Alici: Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com>

Merhaba,

Yiksek lisans tezim igin anket sorularini hazirlarken sorulari tez konusuna gére sekillendirdim ve alaninda galigan
kisiler tarafindan da sorular kontrol edildi. Hazirlamis oldugum anket sorulari sizin tezinizin konusuna karsilik gelir mi
bilmiyorum ama ¢alisma metninizde ve kaynakga da referans olarak belirtiimek kaydiyla anketi kullanabilirsiniz.

Yiiksek lisans tezim Milli Egitim Dergisi 205. sayida da makale olarak yayimlandi. Caligmanizda makalenin kullaniimasi
durumunda da ayni sekilde referans olarak belirtiimesi kaydiyla anketi kullanabilirsiniz.

Ayrica galismaniz tamamlandiginda bir érnegini incelemek Uzere benimle de paylagirsaniz sevinirim.

Kolayliklar ve iyi galigmalar dilerim.

6 Haziran 2016 14:06 tarihinde Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> yazdi:

Mrb ben Aysegul Gurer marmara universitesi egitim bilimleri enstitusu halk egitimi bolimiinde yuksek lisans
ogrencisiyim.

Yetiskinlerin kuresel isinma ile ilgili bilgi dizeylerinin geri donusume ilgilerinin ve cevre duyarliliklarinin farkli
faktorler acisindan incelenmesi konulu tez yazmaktayim tezim de sizin gelistirdiginiz geri donusum anketinizi
kullanmak istiyorum.

Eger sizin de izniniz olursa anketinizi killanabilir miyim tesekkir ederim

Zuhal CELIK

Cevre Yiiksek Miihendisi

CED ve Cevre Izinleri Sube Miidiirliigii
Diizce Cevre ve Sehircilik Il Miidiirligii
Tel : 0380524 58 27 (1864)

Fax : 0380 524 16 21
http://www.csb.gov.tr/iller/duzce/

Aysegul Gurer <aysg.gurer@gmail.com> 7 Haziran 2016 18:11
Alici: Zuhal GELIK <celikzhl@gmail.com>

Tesekkiir ederiml...tabiki tezim bitince sizinle de paylasmak isterim iyi gunler

7 Haz 2016 16:09 tarihinde "Zuhal GELIK" <celikzhl@gmail.com> yazdh:

[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=8b6a2480818&jsver=6M7aB2XGic8. tr.&cbl=gmail_fe_180506.06_p7&view=pt&search=inbox&th=15c82a77738d32188&s
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Ek 2: Arastirma izni ve Anketler

\“Nﬂﬁ T.C.
& "’3% . ISTANBUL VALILIiGi
;\‘h J Il Milli Egitim Midirlagi
Say1 : 59090411-44-E.11060869 10.10.2016
Konu: Anket Arastirma Izni
MARMARA UNIVERSITESI

(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligina)

figi: a) 21.092016 tarih ve 1600248230 sayili yazinz
b) Valilik Makaminin 07.10.2016 tarih ve 10994804 sayili oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiis yiiksek lisans 6grencisi Aysegiil GURER'in
"Yetikinlerin Cevre Duyarliigimn Kiiresel Ismma ile Bilgi Diizeylerinin ve Geri B
Déniisiime fliskin Farkhbklanmn Cesitli Degiskenler Aqisindan incelenmesi" konulu
tezi hakkindaki ilgi (a) yazimiz ilgi (b) valilik onayi ile uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve arastimacinin s6z konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda kullanmamast,
uygulama sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzah
veri toplama araglarimn uygulanmasi, katihmeilarin gontllilik esasmna gore secilmesi,
arastirma sonug raporunun midirligiimizden izin almmadan kamuoyuyla paylagiimamasi
kosuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim,
gozetim ve sorumlulugunda, efitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay:
dogrultusunda uygulanmas1 ve iglem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Madirliiiimiz Strateji Geligtirme Bolimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Harun TUYSUZ
Miidir a.
Midiir Yardimeist
EK:1- Valilik Onay:
2- Olgekler
il Milli Egitim Madrluga Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A. BALTA VHKi

No:l Eski Adliye Bmasi Sultanahmet Fatih/[stanbul

Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34(@meb.gov.tr

Faks: (0 212)455 06 52
Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmigur. http://evraksorgu meb.gov.tr adresinden b3eb-60ed-3862-bab5-f798 kodu ile teyit edilebilir.
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&‘uﬂl‘ T.C.
k8 "'V& ISTANBUL VALILIGI
S

k “j 11 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 : 5909041 1-20-E.10994804 07/10/2016
Konu: Anket ve Aragtirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Marmara Universitesinin 21.09.2016 tarih ve 1600248230 say1li yazis1.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayih 2012/13 nolu gen.
c) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 05.10.2016 tarihli tutanagi.

_ Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiksek lisans dgrencisi Aysegill
GURER'in "Yetiskinlerin Cevre Duyarhihfmm Kiiresel Ismma ile Bilgi Diizeylerinin ve
Geri Doniisiime Iliskin Farkihklarmm Cesitli Degiskenler Aqisindan incelenmesi"
konulu tezi kapsaminda, ilimiz Fatih, Eyiip ve Gaziosmanpasa ilgelerinde bulunan Halk
Egitim Merkezlerindeki kurslara katilan kursiyerlere; kigisel bilgi formu ve anket uygulama
istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacimin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullamlmamasi, uygulama
sirasinda bir drnesi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araglarimn uygulamimasi, katihmcilarin goniilliliik esasina gore secilmesi, arastirma
sonu¢ raporunun miidirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamast
Kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, efitim -0gretimi
aksatmayacak sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslan dahilinde uygulanmasi, sonugtan
Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla
Miidiirligimiizee uygun gorilmektedir.

Makamlanmizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirit
OLUR
07/10/2016
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

il Milli Egitim Mudarliga Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:l Eski Adliye Bioasi Sultanahmet Fati/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34(@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal . http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden C78d-8763-3d25-abd8-d27a kodu ile teyit edilcbilir.



BOLUM I

ANKET FORMU

m sizlerin geri dontisime olan ilginizi belirlemek ve geri dontisim

Yonerge: Bu fo
duyarhlifinza ve evresel

egitiminize katkida bulunabilmek, gevre

konusundaki
tutumunuza iliskin gﬁrﬂslcrinizi almak ve kiiresel 1sinma ile ilgili bilgi diizeyinizi
belirlemek igin hazirlanmistit.
Higbir maddeyi bos buakmayai‘ak ictenlikle cevaplamaniz, aragtirmamin  scnucl
agisndan dnem tasimaktadir.
Katkilartmzdan dolayt tesekkiir ederim.
Aysegiil GURER
Marmara Universitesi
Halk Egitimi Boliimd
1 Cinsiyetiniz? [saretleyiniz.
( Ykz ( )Erkek
2. Kag yasmdasmxz? fsaretleyiniz.
( ) 10 ve tizeri ( )20veﬁzeri ¢ )30 veiizer
( )40 veilzeri ( )50ve fizeri
3. Mesleginiz? Isaretleyiniz.
( )Evhamm ( yisei () Memur ¢ )Ogretmen
( ) Doktor ¢ )Mihendis ( Y Difier (YaZINZaoseownnseneneeees )
4. Egitim durumunuz? {saretleyiniz.
()Okuma yazma biliyor ) 11kokul

( ) Okuma yazma bilmiyor

) Yiksek lisans

( ) Ortaokul ( )Lise ( ) Universite  (
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smelerle ilgili bilgiye ulasmada interneiten ne stklikta yararlan: yorsunuz?

5 Bilimsel geli
fsaretleyiniz.

a. Gunde bir veya daha fazla b. Iki G giinde bir

¢. Haftada bir defa d. Ayda bir defa e. Hig

6. Bilimsel geligmelerle ilgili  bilgiye ulagmada televizyondan ne sikhikta

yararlamyorsunuz? tsaretleyiniz.

b. Iki {ig giinde bir

d. Ayda bir defa © ¢ Hig

iniz haber ya da belgesel

a. Giinde bir veya daha fazla
c: Haﬁéda bir defa

7 Bilimsel gelismelerle il oili bilgiye ulagmada takip etiig
program var midir? Isaretleyiniz.

(  )Evet ( )Har

Cevabimiz evet ise bu programjann adi: belirtiniz.

8. Bilimsel gelismelerle ilgili bilgiye ulagmada kitaplardan yararlantyor musunuz?

( )Evet { ) Hayir

Cevabiniz evet ise bu kitaplarin adunt belirtiniz.
Viiossvesssnassvpmros SN B S
Dy smasaperseuwessn v S RIB g ane paToTSE
Bivnimassisbias AR A
. R
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9.Bilimsel gelismelerle ilgili herhangi bir bilimsel dergiye abone misiniz?

{ )Evet ( )Hayrr

Cevabiniz evet ise bilimsel dergi veya dergilerin adin belirtiniz.

BOLUM II

2,

L é] E Geri doniisiim amblemini daha énce gordaniiz mii? fsaretleyiniz..

( )Evet ()Hayx

2. Ambalaj atiklarinin ( kafnt, karton, metal, plastik, cam ) geri dontisimil konusunda
bilginiz var mu? [saretleyiniz.
( )Evet ( )Hayr

3. Geri dondstim konusu ile lgili bilgileri nereden dreniyorsunuz? [saretleyiniz.
{birden fazla segenedi isaretleyebilirsiniz).

( )YDerskitaplan ( )Opretmen ( JAile ( ) Arkadalar

( )Dergiigazete () Televizyon () internet

( ) Belediye afisleri ve brogiirler () Diger (Yazinz .ooovvnnrvenrneneeens )

4.Geri doniisiim konusu ile ilgili bilgileri sgrendipiniz kaynaklardan fg tanesini dnem

derecesine gore (1, 2 ve 3 seklinde) numaralandiriniz.

....Derskitaplan ... Ogretmen  ....Alle . Arkadaglar
.....Dergi/gazete oo Televizyon  .....Internet
.....Belediye afisleri ve brogtirler Diger (Yazimz. .oooeeciininienias )
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5. Kurumunuzda dersleriniz diginda geri doniigiim konusu ile ilgili egitim aldiniz mi?

isaretleyiniz.
( )Evet { )Hayr

6.Sosyal kullp galismalarinda geri doniistim konusu ile ilgili bir gaigmada gorev aldimz

mu? {saretleyiniz.
( )Evet { )Hayir

7. Kurumunuzda ambalaj atiklarinin (kagt, karton. metal, plastik, cam)toplanmast igin
geri dontigim kutulan var m? {saretleyiniz.
( )Evet ( )Hayr

8.Cevabimiz evel ise ambalaj atiklanmzi (kagit, karton, metal, plastik, cam) geri
dénisiim kutulanna atar misiiz? Isaretleyiniz.
( )Evet ( )Hayrr

9. Cevrenizde geri doniisiim kutulannt kullananlan isaretleyiniz.

(  )Ogretmenlerim ( )Ailem (  )Arkadaslanm

( )Kullamlmuyor

( IDIEET(YAZINIZ. .....vesesnsneessesneriasosa s nas s s s b s s s )

10. Evlerinizde ambalaj atiklannt (kagit, karton, metal, plastik, cam) diger ¢oplerinizden

ayn toplar misimz? Isaretleyiniz.
( ) Evet ( YHayir () Bazen

11. Geri doniisitm konusunda bildiklerinizi kimlerle paylagirsiniz? Isaretleyiniz.
( )Ogretmenlerimle (  )Ailemle (  )Arkadaslanmla

(  )Paylagmuyorum

( J10J1.151 €1,V A el
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Her zaman

Bazen

Asla

12. Ozon tabakasina zararlh maddeleri iceren titketim
mallanimi (deodorant ve diger spreyleri ) kullanmamaya
dikkat eder misiniz?

13. Kendi araciuz olsa bile, hava kirlilijine vol agmamay1
dikkate alarak toplu tasima araglan kullanir mismiz?

14. Konugurken ve gesitleri araglan kullamirken diger
insanlarin etkitenmemesine dikkat eder misiniz?

15. Insanlan, hava kirliligi konusunda duyarh olmalar: igin
uyanr misiniz?

16. Temizlik maddelerini, zararh kimyasal maddeler igerip
icermedigine dikkat ederek mi satin alirsinuz?

17. Su kullaniminda her tiirlii futumlu musunuz?

18.Motor yag, boya gibi zararh kimyasal maddelerin
kanalizasyona karismamasina 8zen gosterir misiniz?

19.Insanlan, su kirliligi konusunda duyarh olmalar igin
uyanr mistmz?

20.Yaznr yazdigmiz kafitlann her iki yiizinit de
kullanmaya dzen gosterir misiniz?

21. Kagit pegete kullammuinda her kosulda tutumlu
musunuz?

22 Yetisebilmesi igin uygun kogullant dikkate alarak fidan
diker misiniz?

23.Atiklann ¢6p kutusuna ulagmasina dikkat eder misiniz?

24, Atiklan, yeniden degerlendirilebilmeleri igin uygun
geri doniigiim kutularina atar mysuuz?

25. Cépleri atarken simflandinr misimz?
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Her zaman

Bazen

Asla

26. Qevrenizdeki insanlari, toprak Kirliligi konusunda
duyarh olmalan igin uyarr misimz?

27. Evli olsaydimz/iseniz ekolojik dengeyi gdz Onlne
alarak niifus planlamasina dikkat eder misiniz?

28. Insanhk igin, insanlar ve hayvanlar tizerinde her turlil
deney yapilmasmi uygun gériiyor musunuz?

29. Cevrenizdeki insanlan, ekolojik dengenin korunmasi
konusunda duyarlt olmalari igin uyanr misinz?

30.Cevre konusunda yapilan seminer, panel, konferans gibi
bilimsel ¢aligmalara katiliyor musunuz?

31.Cevre konusunda galigan gondll  kurulugltarn
¢ahigmalarina katilir misimiz?

32. Hava kidiligi konusunda bilinglenmeniz igin yeterli
efitim aldigimza inantyor musunuz?

33. Su kirlilifi konusunda bilinglenmeniz iin yeterli
egitim aldigimza inantyor musunuz?

34. Toprak kirliligi konusunda bilinglenmeniz i¢in yeterli
efiitim aldifiniza inantyor musunuz?

35. Ekolojik denge konusunda yeterli efitim aldifimza
inamyor musunuz?
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Kesinlikle katiliyorum.

Katithyorum,

Kararsizim,

Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmryorum.

36. Sera gaz: miktanindaki artiy yeryliziinde daha
fazla 1stnin hapsolmasina neden olarak kiresel
isinma sorununu ortaya ¢ikarmaktadir.

37. Kiresel 1ssmma problemi sadece o bdlgede
yasayan insanlan ilgilendiren bd]gesel bir sorundur.

38. Kiresel 1smmma insanlar ve dénya fizerinde
olumlu ydnde etki yaratacakfur.

39. Hizl1 sanayilesme sonucunda diinyamiz kiiresel
1sinma sitrecine girmistir.

40, Gelismig iilkelerin kfiresel 1stnma {izerindeki
pay1 daha fazladir.

41. Orman yanginlan ile kiiresel isinma arasinda
bir iliski yoktur.

42. Atmosferde daha fazla CO, { karbon dioksit)
gaz1 birikmesi ite kitresel 1sinma daha da artacaktir,

43. Kiiresel 1sinmadan dolayr iklim degisikleri
meydana gelmektedir.

44.  Kiresel 1smm§dan hava  sicakhif
etkilenmeyecektir,

45. Kiiresel 1s1nma sonucunda buzullarin erimesiyle

akarsu, g81 ve deniz seviyeleri yiikselecektir.

46. Kiiresel 1sinma sonucunda sel felaketleri
yasanacak, &zellikle kiyi bdlgeleri sular altinda
kalacaktir.
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Kesinlikle katiiyorum.

Katihiyorum.

Kararsizim.

Katilnuyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

47. Kresel 1sinma sonucunda kuraklik ve gallesme
artacaktir.

48. Kiresel 1smnma sonucunda baz blgelerde
yasanan kurak dénemlerin ardindan gelen agini
yapislar virls mutasyonlarini hizlandiracak ve yeni
hastaliklar ortaya gikacaktir.

49. Kﬂmel.xs;mma sonucunda bitki ve hayvan

tiirlerinin yagam alanlart degisecek, hatta bazi tiirler
bu nedenle yok olacaktir.

50. Kiiresel 1sinma sonucunda temiz su kaynaklan
kirlenecek ve titkenecektir.

S1. Kiiresel 1sinma sonucunda okyanuslarin
1simas: ile riizgar hizi da artacak ve daha giddetli
kasirgalar yasanacaktir,

52. Kiresel 1sinma difer tim gevresel sorunlarda
tilkelerin ortak hareket etmesi gerekir.

53. Yeryliziintin daha fazla agaglandinlmasi ile
kiiresel 1stnmanin etkileri azaltilabilir.

54. Komir, petrol gibi fosil yakit kullanimi
siirlandinhp gevreye zaran olmayan yenilenebilir
enerji kaynaklannin (riizgar, gtines vs.) kullanum
ile kiiresel 1sinmantn etkilerini azalulabilir.

55. Geri donilsimli kagit kullammu ile kiirese!
1sinmanin etkileri azaltilabilir,
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Kesinlikle katilyyorum.

Katiiyorum.

Kararsizim.

Katilmiyorum.

Kesiunlikle katiimryorum.

Bilmiyorum.

56. Dinyada gevre kirliligi tehlikeli dizeyde
degildir.

57. Insanoglu yasamuni siirdiirebilmek igin doga
ile uyumn iginde yasamak zorundadir.

58, Cevre kirliligi gegici bir problemdir.

59. Tiirkive’de cevre kirliligi sorunu yoktur.

60. Endiistrileymis toplumlar insanlara yiksek
yagam standard: sunar.

61. Insanlar adaptasyona yatkindir. Bu nedenle

kirlenmis bir gevrede yasamalart problem olmaz.

62. Qevre sorunlarmin ¢ozilmesi, yagama
abigkanliklarimizda Snemli degisiklikler
yapmamzi gereklirir.

63. Cevrenin korunmasi ekonomik biiylimeden
daha dnemlidir.
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Kesinlikle katiltyorum.

Katihyorum.

Kararsizim.

Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

Bilmiyorum.

64. Diinya’nin yasam: desteklemekle ilgili dogal
yetenefini agmak lizereyiz.

65. Cevre  Kkirliligini  onlemek  devletin
sorumlulugudur.

66. Teknolojini yararlan, zararlanndan daha
fazladur.

67. Nitkleer bu' kazanin gevieyi Kirletme olasiligt
gitgide artmaktadir.

Snlemler alacak ve niifus artist gelecekte problem

olmayacaktir.

6. Diinyadaki yetkililer, nifus artisim azaltacak |

69. Dogal kaynaklanmzi gelecek nesiller igin
korumahyiz.

70. ‘Fast food’(hamburger vb.) tiiketimi hem
bizim, hem de g¢evrenin saflift agisindan

zararhdir,
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Kesinlikle katilyyorum.

Katihvorum.

Kararsizim.

Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

Bilmiyorum,

71. Gevre sorunlan her zaman vardir  ve
¢oziilmektedir, bu nedenle gelecekle ilgili kayg
duymaya gerek yoktur.

72. Bilim ve teknoloji, herhangi bir gevre

sorununu kontrol edebilecek hizla gelismektedir.

73. Arabalardan kaynaklanan eksoz gazlan iklim
degisikliklerine yol agmaktadir.

74. Tiketim ahgkanliklanmzi degistirmezsek,
toprak kalitesi ve tanm topraklannin kaybi higbir
bitkinin yetigtirilemeyecegi duruma gelecektir.

75. Tarkiye’nin  endiistrilegmeye gereksinimi
vardir, bu durumda endustrilesmenin neden

oldugu gevre kirliligi goz ard: edilebilir.

76. Bilim ve teknoloji, gevre ile ilgili problemleri
belirler ve ¢dzer, bu yiizden bu konularn

gelecekte Snemi kalmayacaktir.

77. Niikleer atiklan depolamak ok tehlikelidir.
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Kesinlikie katnlryorum.

Kanlyorum.

Kararstim.

Katilmryorum.

Kesinlikle kanimiyvorum. |

]

Bilmiyorum.

78. Dlkemizde nesli tikenmekie olan birgok bitki

ve hayvan t0edl bulunmakwdir,

79. Cevre Kidiliginin dnlenmesinde  bireylerin

sorumluluklan gok Snemlidir,

80. Tiketim ahigkanhklamiz  deigtirmezsek,
ozon tabakasindaki delipin  bilyiimesi  devam

edecektir,

81. Ankara, lstanbul ve lzmir gibi biytk
kentlerde n0fus arttikga, g¢evre sorunlart da

artmaktadir,

82. Erozyon ve ¢bllesme bir gevre sorunudur.

83. Insankik gevreyi ssmiinmektedir.

84. Tirkiye'de dogal kaynak agisindan zengin bir
dlkedir, bu yilzden dogal kaynaklann tikenmesi

stz konusu degildir.

85. Yasam tarzimizda degisiklik yapmayr dogal

kaynaklanin yok olamamas: igin kabul edebiliriz.
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Kesinlikle katihyorum.

Katiliyorum.

Kararsizim,

Katilmyyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

Bilmiyorum.

86. Algveriy merkezlerinde wuzun zaman
gecirmek, tiketimi ve dogal kaynak kullammim

olumsuz ydnde etkileyen bir yagam tarzidir.

87. Dogal kaynaklanmizi kendi neslimiz yararina
kullanmahyiz.

88. Dinazorlar dogal nedenler yiiziinden yok oldu
ama, deniz kaplumbagalannin  sayilanmn

azalmasmin nedeni insanlardir.

89. Cevre kirdilipinin nifus artis ile higbir ilgisi
yoktur.

90. Cevre kirliligi insan saglifim olumsuz yénde
etkiler.

91. Denizlerin iginde yiiziilemeyecek kadar kirli
hale gelmesi dogal bir olaydir.

92, Gines, rizgar ve su gibi dogal enerji
kaynaklan hicbir zaman tiikkenmeyeceektir, bu
yizden dinyada enerji sikintisi s8z konusu

olmayacaktir.
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Kesinlikle katilryorum.

Katilivorum.

Kararsizim,

Katilmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum.

Bilmiyorum.

93, Herhangi bir aktiviteyi degerlendirirken, her
seyden nce gevreye etkisini goze almaliyiz.

94, Oniimizdeki birkag yil iginde gevre sorunlan
sona erecektir.

95.Toplum, doga  korumac davraniglan

desteklemelidir.

906. Tiiketim ahiskanliklanmizin dogal kaynaklarin

‘tiikenmesi ile ilgisi yoktur.

97. Tiirkiye’deki gevre soruntanmin ¢dzimi ile
gevre bilincinin  yaygnlastiilmast yakindan
ilgilidir.

98. Dogal kaynaklarnn siirdiiriilebilir kullammi,

kaynaklanin siirekli kullanim demektir.

99. Su ve elektrik kullanirken tasarruflu
davranmak, dopal kaynaklann siirdiiriilebilir

kullammu agisindan 6nemlidir.

100. Herkesin gevre kirliligine etkisi vardir, ancak
bu etki tilketim aligkanliklarina gbre degisir.
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