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Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterlik diizeylerini tespit etmektir. Arastirma, 2017-2018 akademik yili gliz doneminde, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci1 Diller Egitimi Boliimii Ingiliz, Alman, Fransiz ve
Arap Dili Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren 188 son sif Ogrencisinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, Yurdakul vd. (2012) tarafindan hazirlanan ve toplam
33 madde ve 4 alt boyuttan olusan “Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olgegi (TPACK-
deep)” araciligiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, yabanci dil 6gretmen adaylarinin
kendilerini teknopedagojik egitim bakimindan ileri diizeyde yeterli bulduklarmi gostermektedir.
Ayrica, yabanci dil 6gretmen adaylar1 arasinda, teknopedagojik egitim, cinsiyet ve anabilim dali
degiskenlerine gore genel ve alt boyut yeterlik ortalamalar1 bakimindan anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Arastirmada tek anlamli farklilik, anabilim dali degiskenine gére uzmanlagma alt
boyutunda tespit edilmistir. Buna gore, Fransizca ogretmen adaylarinin uzmanlagsma alt
boyutundaki yeterlik diizeyleri, Ingilizce Ogretmen adaylarina oranla anlamli bir sekilde
yiiksektir. Son olarak, arastirmanin sonug¢ boliimiinde, aragtirmayla ilgili yorumlara ve gelecekte
yapilacak ilgili arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to study the technopedagogical knowledge competency level of
the foreign language teachers in Turkey. This research was realized in the first term of the
academic year 2017-2018. It consists of 188 pre-service teachers who are studying in the 4" class
of English, German, French, and Arabic language teaching departments of the Pedagogic Faculty
of Gazi in Gazi University. The data of our research were collected through the
Technopedagogical Education Competency Scale (TPACK-deep) prepared by Yurdakul (2012)
and composed of 33 articles and 4 sub-dimensions. While analysing the collected data of the
research, it has been noticed that the foreign language pre-service teachers consider themselves
quiet qualified regarding the technopedagogical education. In addition, between the foreign
language pre-service teachers, it has not been found any significant difference in respect of the
general and sub-dimension averages of technopedagogical education, the general and sub-
dimension averages of gender, and the general averages of department. However, the one
significant difference has been found in the exertion sub-dimension according to the variable of
the department. As a result, it has been observed that the self-efficacy belief of the French pre-
service teachers is significantly high in comparison with the self-efficacy belief of the English
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pre-service teachers. In the conclusion, the delimitations of this research and the suggestions
concerning the future TPACK studies have been presented.

Key Words : Techno-pedagogy, Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK), technological integration in education, foreign language education,
Information and Communication Technologies (ICT)
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BOLUM 1

GIRIiS

Teknolojik gelismeler, giinden giine yasam tarzimizi, aligkanliklarimizi, ihtiya¢ algimizi ve
O0grenme yontemlerimizi degisime ugratmaktadir. 20. yiizyildan itibaren biiyiik bir gelisme
kaydeden teknoloji, 21. yiizyilda da insanlar1 hayrete diisiirmeye devam etmektedir. Cesitli
islevlere sahip teknolojiler, toplumsal hayatin vazgecilmez birer pargasi haline gelmis ve tiim
yasam alanlarmi etkisi altina almistir. S6z konusu teknolojilerden, giindelik yasamda edindikleri
yer bakimmdan en goze carpanlari, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BiT) dir (Sad & Nalgac,
2015, s.177).

BIT, iletisim ve sosyallesme siireclerini deyim yerindeyse mutasyona ugratmis ve diinyanin
biiyiik bir kdye doniismesini 6ngéren kiiresellesme siirecine de hiz kazandirmustir (Sahin &
Asan, 2015, s. 29). Dogas1 geregi sosyallesme ihtiyaci duyan insan, bu teknolojiler sayesinde
diinyanin herhangi bir kdsesinde yasamini siirdiiren kisi ya da kisilerle sosyal ve kiiltiirel
etkilesim firsatt bulmustur. Giiniimiizde, insanlarin binlerce Kilometre uzaklikta yasamini
stirdiiren ve varligindan haberdar dahi olmadig1 diger insanlarin sanal ya da gercek kimligiyle
yazili, gorsel ve isitsel sekilde iletisim kurmasi ve sosyal-kiiltiirel aligveriste bulunmasi, artik
kimsenin yadirgamadigi olagan durumlar haline gelmistir. Bu anlamda BIT, sosyallesme
kavramina farkli bir boyut kazandirmistir; gegmiste daha dar ve sinirli etkilesim alania sahip
olan sosyal iletisim ortamlar1, BIT in sundugu esneklikle sinir ¢izilemez bir hal almistir (Vural
& Bat, 2010, s. 3349). Diger bir deyisle BIT, sosyal iliskiler kurmak i¢in ger¢ek mekanlarda bir

araya gelme zorunlulugunu ortadan kaldirmistir. Teknolojinin iletisimsel ve sosyal alanlara



getirdigi bu esneklik, egitim basta olmak {izere birgok alanda uygulanagelen mesleki yontemleri

de sorgulanir hale getirmis ve ardindan, koklii degisikliklere ugratmistir.

Sanayiden tarima, sagliktan bankaciliga, mithendislikten yaymnciliga bir¢cok sektor, teknolojik
tiretim ve yenilesim konusunda birbiriyle yarigmakta, boylece yeni teknolojiler, emsallerini kisa
bir siire igerisinde ilkel duruma sokmaktadir. Ornegin, ¢eyrek asir once kilometrelerce
uzunluktaki kablolu sistemlerle haberlesmek zorunda olan insan, giiniimiizde cebine sigdirdig:
tagiabilir cihazlar yardimiyla, iginde bulundugu durumu gorsel ve isitsel olarak diinyanin diger
ucundaki muhatabina aktarabilmektedir. Yine, 50 y1l kadar 6nce siyah beyaz televizyonlar ve
radyolar araciligiyla kisitli sartlarda kitlesel veri aktarimi yapilabiliyorken bugiin, ayn1 islem,
cok daha kaliteli kitle iletisim araglariyla, biiyiik bir goriintii kalitesi esliginde ve canli olarak
gerceklestirilebilmektedir. Ik bakista uzun gibi goriinen bu siireler, insan wkinm
medeniyetlesme siireci g6z Oniine alindiginda, aslinda olduk¢a kisa zaman dilimlerinden

ibarettir.

Gelisen BIT ile, bankacilik, ticaret, bilgi islem ve yaymcilik gibi sektorler, deyim yerindeyse
yeniden yapilandirilmis hatta bu teknolojiler s6z konusu sektorlerin temel bilesenleri haline
gelmistir. Oyle ki, bu sektdrlerin, BIT olmadan temel islevlerini yerine getiremez ve ¢agdas
toplumun ihtiyaclarma karsilik veremez hale gelmeleri kagmilmazdir. Diger yandan BIT, bilgiyi
depolamada, saklamada ve aktarmada sagladigi verimlilikle (Ozkan & Celik, 2018, s. 2),
medeniyet tarihimizin basat aktorlerinden biri olan kagida karsi bagimliligi giinden giine
azaltmaktadir. BIT sayesinde her tiirden bilgi ve belge, dijital ortamlarda hazirlanabilmekte,
farkli dijital ortamlara aktarilabilmekte ve dijital arsiv sistemlerinde saklanabilmektedir. Ayrica,
dijital ortamdaki bilgi ve belgeler, boyutlar1 cigabayt ve terabaytla ifade edilen oldukga
kullanmigh aygitlar sayesinde kolaylikla tasinabilmekte ve sayisiz kopyalama islemine tabi
tutulabilmektedir. Ustelik tiim bu islemler, kagida oranla oldukca diisiik bir maliyetle
gergeklestirilebilmektedir.

Tiim bu gelismelerin kaynagini olusturan teknolojilerin tiretimi, insanin bilgiye ulagsmasi ve onu
islemesi sonucunda ger¢eklesmektedir. Dolayisiyla bilgi, teknoloji liretiminin temel dayanagini
olusturmaktadir. Bununla birlikte, bilginin teknoloji tiretme Siirecindeki yeri ve 6nemi ne denli
biiyiikse, teknolojinin bilgiye ulasma ve bilgiyi gelistirme siirecindeki yeri ve dnemi de o denli

biiyiiktiir. Zira bilginin tanimlanma, ortak kabul gérme ve disiplinlesme siiregleri ifade eden



“bilim ile teknoloji arasinda dogal ve dongiisel bir iliski vardir; bilimsel ¢aligmalar uygulamaya
elverisli bilgi iireterek teknolojik gelismeye yol acarken teknolojik gelismeler de bilimsel
arastirmanin daha uygun sartlarda yapilmasini saglayarak bilimsel gelismeyi hizlandirmaktadir”
(Acun, 1998). Bir baska deyisle, bilim teknolojinin iretilmesini, teknoloji ise bilimin
gelismesini saglamaktadir. Bu dogrultuda, bilgiyi isleyen ve aktaran tiim alanlarin ortak
gerecleri haline gelen gagdas teknolojilerin, bu alanlarin ana gatisi konumundaki egitim

alanmini etkilememesi elbette beklenemezdi.

Uygar toplumlarin gelismislik diizeylerinin bilim ve teknoloji tiretme Kabiliyetleriyle dogru
orantili oldugu (Karasar, 2004, s. 117), bu kabiliyetin ise ancak iyi bir egitimle edinilebilecegi
anlayisini benimseyen egitim cevreleri, BIT’in de aralarmda bulundugu ¢agdas teknolojilerin,
birer egitim gereci olarak egitim teknolojileri kapsaminda kullanilmasi fikri tizerinde
yogunlagsmuglardir. 20. yiizyilin sonlarina dogru, kara tahta, kitap, defter gibi basit
teknolojilerden olusan egitim teknolojileri, bu tarihten itibaren ¢arpici bir gelisim gdstermis ve
kisa siire igerisinde ¢ok ¢esitli ve kabiliyetli hale gelmistir. Bu anlamda, giiniimiizde kullanilan
akilli tahta, tablet, hafiza kartlari, USB Kartlar, internet, bilgisayar, ¢evrim i¢i ortamlar ve
yazilimlar, Ogretmene ve Ogrenciye Ogretim-6grenim siireglerinde biiyiik kolayliklar

saglamaktadir.

Klasik yontemlerde yazili sunumlardan ibaret olan egitim teknolojileri, ¢agdas teknolojilerin
egitim ortamlariyla biitlinlestirilmesinin ardindan, yazili, gorsel ve isitsel sekillerde sunum
yapabilme yetenegine kavusmus ve 6grencinin, dgrenim siireclerine katilan tiim becerilerini
harekete gegirebilecegi yeni ortamlarin olugsmasina katki saglamistir. Béylece, 6grenim-6gretim
siireclerinde, zaman ve emek faktorleri acisindan olduk¢a 6nemli bir tasarruf elde edilmistir.
Ayrica, soz konusu teknolojilerle ortaya ¢ikan yeni egitim ortamlari, esneklik, dgrenim
stirecinde hakimiyet, diisik maliyet, etkilesim ortamlarmm iyilesmesi, isbirligi ¢alismasi,
degerlendirme, kaynaklarin paylasilmasi, 6grenci motivasyonu ve dgrenci odakli 6grenme gibi
pek ¢ok faydayi da beraberinde getirmistir (Karal & Berigel, 2006, s. 198). Diger yandan,
konuyla ilgi yapilan bazi aragtirmalar, egitimde teknoloji kullaniminin, 6grenci basarisi tizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (Machin, Mc Nally & Silva, 2006).

Cagdas teknolojilerin egitimle biitiinlestirilmesiyle egitim ortamlarmnin esneklik kazanmasi,

uzaktan yapilan kitlesel veri aktariminin kolaylagmasi ve egitimin smif ortamindan bagimsiz



yapilabilecegi diisiincesinin kitlelerce kabul grmesi, uzaktan egitim basta olmak tizere birgok
yeni 0gretim modelinin dogmasina neden olmustur (Perriault, 1996). Gelisim siireci igerisinde
mektupla egitimden web tabanli uzaktan egitime evrilen uzaktan egitim, giinlimiizde birgok
egitim cevreleri tarafindan benimsenmekte ve “Ac¢ikdgretim” ya da “Uzaktan Ogretim
Fakiilteleri” araciligiyla uygulanmaktadir. Ulkemiz, gec de olsa bu akima dahil olmus ve biiyiik

bir gelisim stirecine girmistir (Kirik, 2014).

Teknolojik gelismeler, yaklasik bir buguk asirdir yabanci dil egitiminde de yol gosterici bir
pusula niteligindedir. Zira s6z konusu gelismeler, yeni yabanci dil 6gretim stratejilerinin ve
yontemlerinin gelistirilmesinde dilbilimcilere her zaman esin kaynagi olmustur. Hata Kartal’a
(2005) gore, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklagimlarin neredeyse tamamiu,
teknolojik bulus ve bilimsel gelismelere kosut olarak ortaya ¢ikmistir (S. 232). Yine Riquois’ya
(2010) gore, oOgretim siireglerinde kullanilan geregler, Ggretim yontemlerinin gelisim

stireclerinde rol oynayan temel 6geler olmustur (s. 130).

Gectigimiz yilizyilda ses ve goriintli kayit cihazlari, manyetik bantlar, kasetcalar, yansitici,
radyo, televizyon gibi bilgi ve iletisim donanimlari, dilbilimcilere yeni dil 6gretim stratejileri ve
yontemleri gelistirmede ilham kaynagi olmustur. Blake’ten aktaran Kazazoglu’na (2014) gore,
“giiniimiizde ise bilgisayar, internet ve ¢evrim i¢i dil 6grenim ortamlari, yabanci dil 6gretimine
iliskin biligsel ve sosyal bakis agilarinin yeniden sekillenmesine neden olmus; yabanci dil
O0grenimi olanaklar1 yer ve zaman smirlarinin 6tesine gecmis Ve yiliz-yiize iletisim ortamlari
tasarlanmaya baglamistir” (s. 43). S6z konusu iletisim ortamlari, okulun disinda da 6gretmen
kontroliinde ve asamali bir dil 6grenim firsat1 sagladigi gibi, 6gretmene gerek duyulmayan
asimetrik dil 6grenme yOntemlerini de beraberinde getirmistir. Bu dogrultuda, internet
ortaminda kurulan bilgi paylasim platformlari, ¢oklu ortam yazilimlari ve dil 6gretim amaci
giiden BIT uygulamalari, insanlara deyim yerindeyse okuluna gitmeden yabanci dil 6grenme
firsat1 sunabilmektedir. S6z konusu ¢evrim i¢i dil 6grenim ortamlari sayesinde, herhangi bir
disipline bagvurmaksizin ger¢eklesen dil 6grenme olaylari, gliniimiizde sik rastlanan bir durum

haline gelmistir.

Cagdas teknolojilerin dgrenim-6gretim siireglerinde kendine 6zgii bir alan olusturmaya
basladigin1 ve adi konulmamis bu bilissel alanin tanimlanarak 6zerk bir sekilde ele alinmasi

gerektigini diisiinen egitimbilimciler, BIT basta olmak iizere bu teknolojilerin birer egitim



gereci olarak kullanilmasini 6ngdren ve “Alan Bilgisi”, “Pedagojik Bilgi” ve “Teknoloji
Bilgisini” bir biitiin olarak ele alan teknopedagoji [Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)]
kavrammi gelistirmislerdir (Koehler & Mishra, 2009, s. 66). ilk olarak Koehler ve Mishra
(2005) tarafindan dile getirilen bu 6gretim tasarim modeli, egitim ¢evrelerince kabul gormiis ve

bir¢ok arastirmaya konu olmustur.

TPAB’1 olusturan bilesenlerden “Alan Bilgisi”, 6gretmenlerin alanlariyla ilgili 6grendikleri ve
ogrettikleri ile ilgilidir. “Pedagojik Bilgi”, 6gretmenlerin alanlariyla ilgili 6grendiklerini
ogretme yontemlerinin yani sira, smif i¢i uygulamalari, ders plani gelistirmeyi, bilgiyi 6lgmeyi
ve degerlendirmeyi de igerir. “Teknolojik Bilgi ise, kagit kalem gibi basit teknolojilerden
internet, dijital video ve yazilim programlar1 gibi dijital teknolojilere uzanan teknoloji diinyasi

hakkindaki bilgi ve becerileri ifade eder” (Kula, 2015, s. 396).

Tiim bu bilgiler 151¢81nda, diger tiim alanlarda oldugu gibi, yabanci dil 6gretmenlerinin de
teknopedagojik egitim yeterliklerini tespit etme ihtiyact dogmustur. Bu amagla hazirlanan
calisma, Giris, Kuramsal Cergeve, ilgili Arastirmalar, Yontem ve Sonuc ve Tartisma olmak
tizere bes ana boliimden olusacaktir. Birinci boliimde (Giris), ¢alismanm problem durumu,
amaci, Onemi, arastirma sorulari, smirhiliklari, varsayimlarit ve 6nemli kavramlarin tanimlari
iizerinde durulacaktir. ikinci béliimde (Kuramsal Cergeve) calismanm kuramsal cergevesi,
“Teknoloji Kavram1 ve Egitim Alanna Yansimalar1”, “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ve
Egitim Alanina Yansimalar1”, “Teknoloji ve Yabanci Dil Egitimi” ve “Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) ve Teknopedagojik Calismalar” ana bashklariyla aciklanacaktir. Ugiincii
boliimde (1lgili Arastirmalar), ulusal ve uluslararasi dlcekte gergeklestirilen TPAB calismalarina
deginilecektir. Dordiincii boliim (Y 6ntem), arastirmanin yontemi, evren ve 6rneklemi, arastirma
verilerinin toplanmas: ve analiz edilmesi ve elde edilen bulgulara iliskin bilgilerden olusacaktir.
Besinci boliim (Sonug ve Tartisma) ise, ¢alismanin sonuglarina, diger ¢alisma sonuglariyla
kargilastirmalara, yorumlara, ¢aligmanin sinirliliklarina ve gelecek TPAB arastirmalarina

yonelik Onerilere ayrilacaktir.

Problem Durumu

Oldukca eskilere dayanan egitimde teknoloji kullanimi, giinlimiizde ¢ok daha goriiniir ve

nitelikli bir hal almistir. Avrupa Komisyonu’nun (2008) yaymladig: rapora gore, teknolojiyi



egitim sistemiyle biitiinlestirmek, ayn1 zamanda 6gretim ve 6grenimin teknolojik ve orgiitsel
cergevesinde ek degisiklikler gerektirmektedir (s. 4). Zira klasik yontemlerde sadece smiftan
olusan egitim-6gretim ortamlari, teknolojinin egitim ortamlartyla biitiinlesmesiyle esneklik
kazanmis ve okul disina tasinmustir. Yine, klasik yontemlerde yalnizca Ogretmen-6grenci
ekseninde gergeklesen etkilesim, gliniimiizde 0grenciden 6gretmene, 0grenciden dgrenciye,
ogrenciden-ogretmenden okul disi, sehir disi, hatta tilke dis1 faktorlere kadar uzanabilmektedir.
Dolayisiyla, teknolojiyle birlikte egitim-6gretim siirecindeki tiim faktorlerin rolleri de siirekli
olarak degismekte ve giincellenme ihtiyacit duymaktadir. Bu faktorlerden, 6grenim siirecindeki

konumu, iglevi ve teknoloji ile iligskisi bakimindan en 6nemlisi, hi¢ sliphesiz 6gretmendir.

“Ogretmen ve teknoloji, 6grenim siirecindeki en 6nemli iki degisken konumundadir ciinkii
ogrencinin 6greniminde bu ikisi biiyiik bir etkiye sahiptir” (Yilmaz, Ulucan & Pehlivan, 2010,
s. 107). Ayrica 6gretmen, “smif ortaminda bilgi ve ¢evrenin diizenlenmesinden sorumludur”
(Kaya, 2006, s. 4). Bu sebeple, iilkelerin egitimle ilgili bakanliklari, uluslararasi egitim
kuruluslar1 ve egitim temali dernekler, 6grenim-6gretim siireglerinde yeni stratejiler belirlerken
daha ¢ok ogretmen ve egitim teknolojileri faktorleri tizerinde durmaktadirlar. Bu kurum ve
kuruluslar, ¢agin gerektirdigi teknolojik bilgilerden yola ¢ikarak 6gretmenlere yonelik bir takim
yeterlik Olgiitleri belirlemekte, boylece Ogretmenlerin bu Olgiitlere azami derecede sahip
olmalari, 6grencilerin ise bu sayede arastiran, bilgiye nasil ulasacagini bilen, kendi basina karar
alabilen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, kisaca “bilim okuryazar1” olarak

tanimlanabilen bireyler haline gelmeleri beklenmektedir (Kaya &Yilamaz, 2013, s. 58).

Bu gelismeler 15181nda, teknoloji bilgisi ve diger 6gretmen yeterliklerini bir arada inceleyen yeni
bir 6gretim tasarim modeli olusturma ihtiyact dogmustur. Zamanla farkli tanimlamalarla
aciklanmaya c¢alisilan bu model, teknopedagoji [Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)]
kavraminin gelistirilmesiyle en giizel tanimina kavugmustur. Mishra ve Kohler’in (2006)
olgunlastirdig: teknopedagoji kavrami, diinyada genis bir yanki bulmus ve iizerine birgok
calisma gergeklestirilmistir. Teknopedagoji, giiniimiizde artik bir olgudur ve Alan Bilgisi,
Teknoloji Bilgisi ve Pedagojik Bilginin 6gretim-6grenim siireglerindeki esglidiimleyicisi
konumundadir. Egitimde teknopedagojik anlayis, ¢cagdas ve gelismis bir egitim Sisteminin,
ancak dgretmenlerin teknopedagojik agidan yeterli olmasi, ¢aginin teknolojilerini iyi tanimas,
bu teknolojileri dgretim ortamlarinda en verimli sekilde kullanabilmesi ve sonraki nesillere

aktarabilmesiyle saglanabilecegini savunmaktadir. Zira, “cagdas egitim sisteminin hedefi,



bilgiye ulasma yollarini arastiran, 6grendigi bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen, elestirel
diisiinceye sahip bireyler yetistirmektir. Bu da gelisen bilim ve teknolojiye bagli olarak kendini

daima yenileyen nitelikli 6gretmenlerle miimkiindiir” (Y1lmaz, 2007, s. 155).

Ulkemizde 6gretmen yeterlikleriyle ilgili nitelik ve dlgiitler, egitim konusunda en yetkili kurum
olan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir. Bunun yani sira, Tiirk Egitim Dernegi
(TED) gibi egitim temali kuruluslar da 6gretmen yeterlikleri ya da 6gretmen yetistirme
stratejileri ile ilgili rapor ya da goriis bildirebilmektedir. Gerek resmi gerekse sivil olusumlar,
soz konusu yeterlikleri belirlerken 6gretmenlerin, dgretilecek igerigi gilincel yontemlerle ve
cagdas teknolojiler esliginde 6gretmesi gerektigi konusunda hemfikirdirler. Bu dogrultuda TED
orneginde oldugu gibi, TPAB’1 tanimlayarak programlarina dahil etmislerdir (TED, 2009, s.
20).

Diinyada pek ¢ok calismaya konu olan teknopedagoji, tilkemizde oldukga yeni bir ¢alisma
alamdir. Tirkiye’de ilk olarak 2010 yilinda gergeklestirilmeye baslanan teknopedagoji konulu
caligmalar, zamanla artis gostermistir (Baran & Bilici, 2015, s. 19). Ancak, konu ile ilgili
Yabanci Diller Egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin azhigi dikkat ¢ekmektedir. Cuhadar ve
Yiicel’in (2010), yabanci dil 6gretmen adaylarmin BIT’i 6gretim amacli kullanmaya ydnelik
Ozyeterlik algilarmi inceledigi ve Korkut ve Akkoyunlu’nun (2008), yabanci dil 6gretmen
adaylarmim bilgisayar okuryazarlik ozyeterliklerini tespit etmeye yonelik gergeklestirdigi
calismalar, amaglar1 bakimidan teknopedagojik arastirmalara yakin ¢alismalar olarak dile
getirilebilir. Bunlarin disinda, ingilizce ve Almanca 6gretmenlerine yonelik anabilim dal
temelli calismalar da mevcuttur (Cakmak, 2017; Isigiizel, 2014). Bununla birlikte, genel
anlamda yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerini tespit etme
amaci giiden bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretmen adaylarinin,
dijital ¢agin gerektirdigi mesleki becerilere ne denli sahip olduklarmi saptayacak bir ¢aligmanin

yapilmasi, gerekli ve onemli goriilmektedir.

Calismanin Amaci

Bozkurt’a (2016) gore, egitimde basarty1 etkileyen faktorler arasinda, Ogretmenin yeri
ayricaliklidir. Zira ogretilecek programin, ders gereglerinin ve diger 6gretim araglarinin ders

icindeki uygulayicisi, bizzat 6gretmendir. Bu bakimdan, egitimde yeterligi en ¢ok tartigmaya



acilan faktorlerden de biridir (s.154). Diger yandan teknopedagojik egitim yeterligi, gliniimiiz
ogretmenlerinden istenen becerilerin basinda gelmektedir. Diger 6gretmenlerden farkli olarak
yabanci dil 6gretmenleri, uzak iklimlerin dillerini ve kiiltiirlerini 6gretmeleri ve alanlarinin
iletisim ve etkilesim ihtiyact konusunda daha hassas olmasi bakimindan, teknopedagojik
anlamda daha donanimli ve giincel olmak durumundadirlar. Bu da BiT basta olmak iizere ¢cagdas
teknolojileri egitim-6gretim siiregleriyle biitiinlestirebilmekten ve dijital ¢agin gerektirdigi

becerilere sahip olmaktan ge¢mektedir.

Bu ¢alismanm amaci, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii,
Ingiliz, Alman, Fransiz ve Arap Dili Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim géren yabanci dil
ogretmen adaylar1 6rnekleminden yola ¢ikilarak Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmen adaylarinin
teknopedagojik egitim yeterliklerini tespit etmektir. Baska bir deyisle, yabanci dil 6gretmen
adaylarmn, BIT (bilgisayar, internet, akilli telefon vb.) basta olmak iizere, ¢agdas teknolojileri
egitim ortamlarinda kullanabilmeye yonelik 6z-yeterlik inanglarini ortaya koymaktir. Zira bir
teknolojiyle ilgili 6z-yeterlik inanci, bireyin o konudaki performansiyla yakindan ilgilidir (Sahin
& Goger, 2013, s. 132). Calismanin bir diger amaci da, yabanci dil 6gretmen adaylarinin
teknopedagojik egitim yeterlik diizeyleri arasinda, anabilim dali, teknopedagojik alt boyutlar
(uygulama, tasarim, etik, uzmanlagsma) ve cinsiyet degiskenleri bakimmdan anlamli farklilik
olup olmadigimi saptamak ve elde edilen istatistiksel degerleri tablolar halinde analiz ederek

yorumlamaktir.

Calismanin Onemi

Calismanin, Tiirkiye’deki yabanci dil Ogretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterliklerini, konuyla ilgili 6z-yeterlik inanglarindan yola g¢ikarak Olgecek olmasi ve bu
yeterliklerin, anabilim dali, teknopedagojik alt boyut ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koyacak olmasi bakimindan, alanyazmna katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bunun yani sira, bir biitiin halinde Tiirkiye’deki yabanci dil dgretmen
adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerini 6lcmeyi amaglayan ilk calisma olmasi ve
yabanci diller egitimi alanina farkli bir bakis acis1 kazandiracak olmasi ¢alismanmn énemini

ortaya koyan diger hususlardir.



Calismanin verileri, i¢ glivenirlik katsayist oldukca yiiksek (0=0.94) bir veri toplama arac1 ile
toplanacak ve giincel yontem ve tekniklerle (SPSS, ANOVA, t-testi vb.) analiz edilecektir.
Analizlerden elde edilecek bulgular, frekans ve yiizde dagilim tablolari esliginde yorumlanacak

ve anlamli farklilik tespit edilmesi durumunda muhtemel nedenler ele alinacaktir.

Arastirma Sorulari

Calisma boyunca, calismaya yon verecek olan problem ciimlesine ve diger alt problemlere
cevap aranacaktir. Elde edilen sonuglar ise, “Sonug¢ ve Tartisma” boliimiinde ele alinacaktir.

Buna gore, calismanin problem ciimlesi soyledir:

= Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Boliimii, Ingiliz,
Alman, Fransiz ve Arap Dili Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren yabanci dil

Ogretmen adaylari, teknopedagojik egitim bakimmdan yeterli midir?
Calismada asagida ifade edilen alt problemlere de yanit aranacaktir:

= Yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri, teknopedagojik alt
boyut (uygulama, tasarim, etik, uzmanlagsma) degiskenine gore farklilik gdstermekte
midir?

= Yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri, anabilim dal
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

= Yabanci dil o6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlikleri, cinsiyet

degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

Simirhhiklar

- Arastrmanin evreni, Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Yabanci Diller Egitimi
Boéliimlerinin son smiflarinda 6grenim goren 6gretmen adaylari ile sinirhidir.

- Arastirmanm &rneklemi ise, 2017-2018 akademik y1l1 giiz ddneminde Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Ingiliz, Alman, Fransiz ve Arap
Dili Egitimi Anabilim Dallarmin son siniflarinda 6grenim goren 188 6gretmen adayi ile

smirlidir.



- Arastrmanm verileri, Teknopedagojik Egitim Yeterlik Olgegi (TPACK-deep)

araciligiyla toplanacak verilerle smirlidir.

Varsayimlar

- Secilen veri toplama araci, ¢alismanin amacina uygundur.

- Secilen veri toplama araci, gegerlik ve giivenirlik bakimimdan yeterlidir.

- Segilen veri toplama aracindaki maddeler, 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterliklerini 6lgebilecek niteliktedir.

- Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, veri toplama aracindaki maddelere dikkatli ve
gercegi yansitacak sekilde cevap verecektir.

- Calismada kontrol altina alinamayan degiskenler, her katilimciyr ayni diizeyde

etkileyecektir.

Tanimlar
Anabilim Dali: Universitelerde bulunan bdliimlerin alt bilim ya da uzmanlak dallar:.

Bireysellesme: Bireyin kesfedilmesine, kisilik gelisimine ve benlik bilincinin olusumuna

olumlu katki saglamay1 temel alan anlayzs.
Egitim Teknolojileri: Ogrenme-6gretme etkinliklerinde kullanilan arag ve gereglerin tiimii.
Egitimde Firsat Esitligi: Egitim olanaklarindan herkesin esit sekilde yararlanmas ilkesi.

Eylem Odakli Yaklasim: Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde bildirilen, dgrenciyi

sosyal bir aktor olarak kabul eden ve birlikte 6grenmeyi 6ngdren 6gretim yontemi.

Multimedya: Ses, video, animasyon ve grafiklerin ayni anda kullanilarak gorsel bir sunum

haline getirilmesi.
Teknopedagoji: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Oz-diizenleme: Kendini gdzleme, kendini yargilama ve kendi kendine eyleme ge¢gme olmak
lizere ii¢ alt boyuttan olusan ve 6grencilerin bilisiistii beceri ve davraniglarla kendi 6grenimlerini

sekillendirdikleri siireg.
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Oz-yeterlik: Kisinin herhangi bir beceri konusundaki performansma iliskin inanc.

Yeterlik: Bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan mesleki bilgi, beceri

ve tutumlara sahip olma durumu
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, oncelikle TPAB’in en 6nemli bilesenlerinden birisi olan teknoloji kavraminin
tanim1 ve egitim alanindaki yeri tizerinde durulacaktir. Bu dogrultuda, “Teknoloji Kavrami ve

2

Egitim Alanina Yansimalar1 ”, “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ve Egitim Alanmna
Yansimalar1”, “Teknoloji ve Yabanci Dil Egitimi” ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) ve Teknopedagojik Calismalar” konulari, bu boliimiin ana bagliklarini olusturacaktir.
Bu bagliklarin ele alinmasiyla, teknolojinin egitim alanindaki yeri ve 6neminin ortaya konulmasi
ve TPAB c¢alismalarmin gerekliliginin altinin g¢izilmesi hedeflenmektedir. Daha sonra 3.

Boliimde (Ilgili Arastirmalar), alanyazin taramasi sonucu ulasilan baslica TPAB arastirmalarina

deginilecektir.

Teknoloji Kavram ve Egitim Alanmina Yansimalari

Teknolojinin egitim alanindaki yansimalarini daha iyi kavrayabilmek i¢in, teknoloji kavramima
getirilen farkli tanimlamalarin, teknolojinin dretilme nedenlerinin, egitim siireclerinde
kullanilma gerekgelerinin yani sira, egitim alanmna getirdigi yararlarin da bilinmesi
gerekmektedir. Zira tim bu siiregler, birbiriyle iligkili olarak giiniimiiz egitim teknolojilerini

ortaya ¢ikarmistir.
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Teknolojinin Tanimi

Kapsama alani oldukg¢a genis olan teknoloji kavrami, genis bir anlam yelpazesine de sahiptir.
Giinay (2017) teknolojiyi, “bilimsel bilgiye dayali olarak, makine ve cihaz imal etme bilgisi”,
seklinde tanimlamaktadir (s. 163). Demirel’e (1993) gore teknoloji, belirli amaglar gozetilerek
gozlem yoluyla elde edilmis ve gergekligi kanitlanmis bilgilerin ise kosulmasidir (s. 91). Diger
yandan, Alkan’a (1998) gore teknoloji, dogaya egemen olma arzusuyla, edinilmis yetenekleri
hayata gegirmek ve islevsel yonii kuvvetli yapilar meydana getirmektir (s. 13). Bunun yani1 sira
Simon (1983), teknolojiyi, “insanin, bilimi kullanmak suretiyle dogaya kars1 iistiinliik saglamak

amaciyla tasarladigi rasyonel bir disiplin” olarak tanimlamustir (s.173).

Alkan ve Simon, teknolojinin tanimini yaparken dolayli olarak iiretilme nedenlerine de
deginmislerdir. Buna goére teknolojinin tiretilme nedeni, en temel anlamda, dogaya tstiinliik
kurarak hayat1 kolaylastirma arzusudur. O halde, teknolojinin herhangi bir alanda kullanilma
nedeni de ilgili alana istiinliik kurma ve onu kolaylastirma arzusu, seklinde tanimlanabilir. Bu
durumdu, bu iki olgu arasinda bir amag iliskisinden bahsebilebilir. Bu sebeple, teknolojinin

iiretilme ve egitim alaninda kullanilma gerekgelerine kisaca deginmekte fayda vardir.

Teknolojinin Uretilme Nedeni

Insanlik tarihi kadar uzun bir ge¢mise sahip olan teknoloji iiretimi, insanmn dogay1 taniyarak
bilgiye ulagsmasi ve onu islemeye koyulmasiyla baslamig, avlanan hayvanlarin postundan
giyecek yapilmasi gibi basit uygulamalarla ger¢eklesmis ve tekerlegin icadi, demirin islenmesi,
makara sisteminin kesfi gibi cesitli gelismelerin sonucunda ivme kazanmistir. Yapilan
tanimlamalardan da anlasilacag: lizere, hayati kolaylastrma arzusu, teknoloji {iretiminin en
temel nedenlerindendir. Ancak, tek nedenin bu oldugu sdylenemez. Temel ihtiyaclarini
karsilayacak ve yagsamini kolaylastiracak teknolojiler gelistirmesine ragmen insan irki, bununla
yetinmemis, kendisine ve mensubu oldugu topluma katma deger saglayacak teknolojiler

iiretmeye devam etmistir.

Ingiltere’de, 1800 yillarda, 500 gesit cekic oldugu tespit edilmistir (Askar, 2003, s.1). Bu durum,
teknolojinin yalnizca hayat1 kolaylastirma ve ihtiyag kaygisiyla iiretilmedigini gosteren en
carpict drneklerden biridir. insanmn hayal giicii ve meraki da teknoloji iiretimine tesvik eden

etkenlerdendir. Nitekim, dev teknolojilerle dogaya hilkmetmeyi kismen de olsa basaran insan,
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yliziinii yerkiirenin digina, yani evrene ¢evirmistir. Bu durumda, evrenin, dolayisiyla bilginin
sonsuz oldugu tezini dogru kabul edersek, bilgi ile dogru orantili olan teknoloji tiretiminin de

sonsuz oldugu varsayimi, kendiliginden olusmaktadir.

Ozetle teknoloji, bilgiye ulasmayi ve elde ettigi bilgileri islemeyi basaran zeki insanlarm, dogay1
kontrol ederek hayati kolaylastirmak ya da merakini gidermek amaciyla gelistirdikleri diisiinsel
projelerin hayata gecirilmesidir ve insan irkiin medeniyetlesme siirecine katkida bulunmus her

tirlii teknik ve arag, teknolojinin konusudur.

Daha 6nce de belirttigimiz gibi, teknolojinin tiretilme nedeni ile herhangi bir alanda kullanilma
nedeni, amag iligkisi bakimindan 6zdestir; yani “kolaylastirmak”. O halde, teknolojinin egitim
alaninda kullanilmasinmn temel nedenlerinden biri de kolaylastirmaktir. Bunun yani sira,

teknolojinin egitim alaninda kullanilmasinin egitsel ve islevsel bircok amaci vardir.

Teknolojinin Egitim Alaninda Kullanilmasi

Giliniimiizde bir ¢ok meslek, mesleki yeterliklerin yani sira, bazi teknolojik aygitlarin
kullanimina iliskin beceriler de gerektirmektedir. Teknolojinin bu denli egemen oldugu bir
donemde, O6gretmenlik mesleginin, dolayisiyla egitim-6gretim ortamlarmin bu becerilerin
disinda tutulmasi elbette diisiiniilemez. Kaldi ki, kuramsal olarak teknolojinin egitimde
kullanilmas1 zannedildiginden ¢ok daha eski bir yontem olabilir. Zira magaralara ¢izilen
resimlerin, ilkel insanlarda bir bilgi aktarim yontemi olarak kullanilmis olabilecegi bilim
insanlar1 tarafindan sikga dile getirilmektedir. Ancak, giiniimiizde teknoloji denildiginde daha
cok yiiksek nitelikte bilimsel bilgi ve teknik igeren iriinler akla gelmektedir (Aksoy, 2003, s.
5). Dolayisiyla, teknolojinin egitim alaninda kullanilmasi bagligindan kasit, ileri teknoloji olarak
nitelendirilen ¢agdas teknolojilerin egitimle biitiinlestirilmesi ve egitim teknolojileri olarak

anilmasidir.

Isman’a (2008) gore, kuramsal olarak egitim teknolojilerinin tarihsel gelisimi 4 ddnemde

incelenmelidir. Bunlar:

1.Gelisim Donemi: Atesin kesfi ve ilk egitim teknolojisi kuramlarinin gelismesi (1900’lere

kadarki donem).

2.Gelisim Donemi: Isitsel ve gorsel araglarin gelistirilmesi (1980°lere kadarki donem).
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3.Gelisim Donemi: Bilgisayarli egitim (1990’1ara kadarki donem).
4.Gelisim Donemi: Otomasyon, sibernetik ve sanal egitim (21. yiizyil).

Bununla birlikte, egitimde teknoloji kullanimi, bugiinkii anlam ¢ergevesini (ileri teknolojilerin
egitimle biitlinlestirilmesi), 2. gelisim doneminin ortalarindan, yani Il. Diinya Savasi sonrasinda
olusturmaya baglamistir. Soguk savas doneminde kiiresel giiclerin giristigi teknolojik ve
bilimsel yarisin sonucunda bir¢ok yeniligin ortaya ¢ikmasi ve dgrenci sayisinin, dolayisiyla
Ogretmen ihtiyacinin artmasi, egitim teknolojilerinde farkli bir boyuta gegilmesine neden
olmustur. Alkan’a (1990) gore, televizyonun icadi ve sistemler teknolojisinin gelistirilmesi, bu
boyut degisimine neden olan baslica etkenlerdendir. Tiim bu gelismelerle egitim teknolojisi
kavrami, resmi olarak ilk defa, Egitsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi (Association for
Educational Communication and Technology, AECT) biinyesinde, Donalt P. Ely tarafindan,
1963 yilinda tanimlanmustir (Luppicini, 2005, s. 105).

Egitim teknolojilerinin tarihsel gelisimi incelendiginde, teknoloji ile egitimin daima siki bir
iliski igerisinde oldugu goriilmektedir. Teknolojik aygitlarin gelismesine ve gesitlenmesine
paralel olarak egitim siireglerinde basvurulan yontem ve gerecler de gelismis ve ¢esitlenmistir.
Konuyla ilgili olarak Alkan (2005), teknoloji ile egitim arasinda “teknolojik imkanlardan
faydalanma, teknik insan giicii yetistirme ve teknolojik ortama uyum saglayacak nitelikte kisiler
yetistirme”, seklinde 3 yonlii bir iliski oldugunu sdylemistir. Bu tespitlerden anlasilacagi lizere,
cagdas teknolojileri egitimle biitiinlestirme ¢abalarinin ardinda, egitimi kolaylastirmak ve ¢cagin
gerekliliklerine ayak uyduran bireyler yetistirmek gibi bazi egitsel gerekgeler ve amaclar
yatmaktadir. Nitekim giiniimiiz egitim teknolojileri de bir “nedenler/amaglar zincirinin” sonucu

olarak ortaya ¢ikmustir.

Teknolojik unsurlarin egitim alaniyla biitiinlestirilmek istenmesinin amag¢ ve gerekgeleri,
teknolojinin tanim1 kadar ¢esitlidir. Daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirmek, dgrenimi
bireysellestirmek, 6gretimin niteligini arttirmak, 6grenim-6gretim siireglerini kontrol etmek,
egitim maliyetlerini diigiirmek ve Ogrenim-Ogretim ortamlarmi 6grenci ihtiyaglarina goére
uyarlamak, egitimde teknoloji kullanimmin baslica amaglar1 olarak siralanabilir. Knoerr’e

(2005) gore, egitimde teknoloji kullaniminin baslica gerekgeleri sunlardir:

- BIT basta olmak iizere ¢agdas teknolojilerin, diisiinme kabiliyeti, problem ¢dzme,

O0grenmeyi 6grenme ve tasarim gibi diislinsel becerileri gelistirmeyi desteklemesi,
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- Bilgiyi edinmede bir¢ok acidan katki saglamasi ve bilgiye dayali becerileri gelistirmesi,

- Bir konu hakkinda arastirma yapmay1, bir soruna ¢éziim bulmayi ve veriler arasinda iliski
kurmay1 kolaylastirmasi,

- Ayni smiftaki 6grencilerin yani sira, farkli simif ve okullardaki 6grenciler arasindaki

isbirligini giiclendirmesi,

Cok cesitli verileri isleme, grafik seklinde sunma ve simiilasyon firsat1 sunmasi,

Ogrencinin ve dgretmenin motivasyonunu arttirmast.

Diger yandan, egitimde teknoloji kullanimi, egitim siirecini olusturan tiim etkenler (6gretmen,

ogrenci, smif, okul yonetimi vb.) agisindan bir¢ok fayda barindirmaktadir.

Teknolojinin Egitim Alanina Katkilan

Teknolojinin egitim alaninda kullanilmasi, 6gretim siirecinde 6gretmene, 6§renim siirecinde ise
ogrenciye bircok fayda saglamaktadir. Ogretim siirecinde 6gretmene, kendini giincelleme,
zamani verimli kullanma, 6grencilerin ihtiyacina gére materyal hazirlama, 6grenciyi daha kolay
takip edebilme, 6gretim siirecini okul disina tasima, dersi daha anlasilir kilma vb. faydalar
saglayan teknoloji, 6grenim siirecinde de 6grenciye, firsat esitligi, icerigi daha kolay anlama,
bilgiye hizli erisim, serbest ¢alisma ve okul disindaki faktorlerle etkilesim gibi olanaklar
saglamaktadir. Teknolojinin egitimdeki “yardimc1” rolii, 6zellikle son yillarda meydana gelen

gelismelerle giiglenmistir.

Usun (2013), teknolojinin egitim siireclerine getirdigi faydalari, asagida goriildigii gibi

dogrudan ve dolayli olmak {izere iki ayr1 baslikta ele almstir.
1. Teknolojinin Egitim Siireglerine Getirdigi Dogrudan Faydalar:

- Yaraticilik

- Firsat esitligi

- Motivasyon

- Egitimin bireysellesmesi

- Serbest egitimin saglanmasi
- Birincil kaynaktan bilgi

- Ogretmenin roliinii genisletmesi
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2. Teknolojinin Egitim Siireclerine Getirdigi Dolayli Faydalar:

- Ogrenme olaymin kolaylasmas1

- Somut 6grenmenin gerceklesmesi

- Asamali 6grenmenin temelinin kurulmasi
- Etkin 6grenmenin saglanmasi

- Uretimin artmasi

- Disiincede stirekliligin saglanmasi (S. 5)

Raby, Karsenti, Meunier ve Villeneuve ise (2011), yaptiklar1 arasgtirmada, teknolojik unsurlarin

egitim-0gretim silireglerine getirdigi faydalar: su sekilde siralamiglardir:

- Bilgiye erisimin kolaylagmasi

- Oz diizenleme

- Ozerklik

- Is birligi ve bilginin kolay ve ¢abuk paylasimi

- Dabha derin bir 6grenim

- Bilisiistii becerilerin gelismesi

- Ogrenci-6grenci, dgrenci-6gretmen arasi etkilesimin kolaylasmasi
- Esit katilimim saglanmasi

- Etkin katilimin saglanmasi

- Hizl geri bildirim (s. 7)

Egitim teknolojilerinin tarihsel gelisimi incelendiginde, abakiisten bilgisayara, mektuptan e-
postaya, kara tahtadan akilli tahtaya yiizlerce gere¢ siralamak miimkiindiir. Ancak, egitim
teknolojilerinin giiniimiizdeki prestijini ve énemini, BIT e bor¢lu oldugunu sdylemek, yanlis
olmayacaktir. Zira egitim teknolojilerinin ayr1 bir disiplin olarak ele alinmaya baglamasi, biiyiik

oranda, BIT in son yarim asirda kaydettigi gelisim sayesinde olmustur.

Bilgi ve fletisim Teknolojileri (BIT) ve Egitim Alanina Yansimalan

Vural’a (2006) gore BIT, “Bilginin elde edilmesini saglayan ve insanlar arasinda, insanlarla
elektronik sistemler arasinda ve de elektronik sistemlerin kendi aralarinda farkli iletisim

tarzlarin1 kolaylagtiran tiim teknolojilerdir”. Bir baska tanima goére BIT, “Elektronik yolla
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ilesitim kurmaya yarayan bilissel donanim ve teknikler biitiiniidiir” (Larousse, 2018). Genel
anlamda ise BIT, bilginin toplanmasmi, islenmesini, saklanmasmi, erisilmesini ve iletilmesini
saglayan teknolojilerin tamammi ifade etmektedir (Sahin, 2014, s. 47). BIT, ayn1 zamanda
“Bilisim Teknolojileri (BT)” olarak da anilmaktadir.

Yurdakul (2011), sz konusu teknolojileri, “Bilgi Isleme Teknolojileri”, “Iletisim
Teknolojileri”, “Internet Teknolojileri” ve “Egitsel Teknolojiler” olmak iizere 4 baslkta
incelemistir; Bilgi Isleme Teknolojilerine 6rnek olarak bilgisayar, tablet, yazici, projektdr, ses
kayit cihazi ve tasinabilir bellek; Iletisim Teknolojilerine 6rnek olarak akilli telefonlar ve e-
posta; Internet Teknolojilerine drnek olarak blog, sosyal aglar ve sohbet odalari; Egitsel

Teknolojilere 6rnek olarak ise projektor, tepegdz ve akilli tahta, gosterilebilir (s. 400).

BIT, egitim-6gretim siireclerini gegmiste oldugu gibi, giiniimiizde de etkilemeye devam etmekte
ve “egitimde teknoloji entegrasyonu” temali calismalarda tizerinde en ¢ok durulan teknolojiler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diinyada ve iilkemizde gerceklestirilen BIT tabanli “egitimde
teknoloji entegrasyonu” c¢alismalari, egitim-teknoloji iligskisinin 6nemli bir boyutunu

olusturmaktadir.

Egitimde BIiT Entegrasyonu Calismalari

Yukarida da belirtildigi gibi, egitim teknolojileri, giiniimiiz egitim sistemindeki yeri ve 6nemini,
biiyiik oranda BIT e borgludur. S6z konusu teknolojiler, dogalar1 ve islevleri agisindan, ayni
zamanda bir bilgi aktarim ve iletisim siireci olan egitim alaninda kullanilmaya oldukga
elverislidir. Bu sebeple, ulusal ve uluslararasi boyutta gergeklestirilen “egitimde teknoloji
entegrasyonu” temal1 projeler, genellikle BIT iizerine yogunlastirilmistir. Bu projelerden
bazilari, asagidaki tabloda, isimleri, kapsamlari, hedef kitleleri ve amaglariyla birlikte

verilmistir:
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Tablo 1

Egitimde BIT Entegrasyonu Temali Projeler ve Uygulandigi Ulkeler

Ulkeler

Almanya

ABD

Arjantin

Avrupa

Tiirkiye

Brezilya

Fransa

Proje

1000mal1000:
netbooks in
schoolbags

Maine Laptop
Technology
Initiative

San Luis
Digital

EUN-Acer
Netbook
Project

FATIH

Um
Computador
por Aluno

Plan Ordinateur

Portable (POP1
ve POP2)

Kapsam

Yerel

Yerel

Yerel

6 tlkede
pilot
okullarda
(FR, DE,
IT, ES,
TR, UK)

Ulusal

Ulusal

Yerel

Tarih
2006

2002

2007

2010

2010

2007

2007

Teknoloji

Diziistii
bilgisayar

Diziistii
bilgisayar /
tablet

Diziistii

bilgisayar

(Classmate
PC)

Ag
bilgisayar1
(netbook)
ve diziistii
bilgisayar
(notebook)

Tablet, ag
hizmetleri,
BIT
altyapisi

Diziistii

bilgisayar

Diziistii

bilgisayar

20

Hedef Kitle

Ortadgretim 7
ve 8. siniflar

Orta &gretim
ve lise
ogrencileri; 7-
12. sinif
ogretmenleri

Ogrenciler (6-
12 yas)

Ortadgretim
diizeyindeki
Ogretmen ve
ogrenciler

Tiim ilk ve
ortadgretim
okullar1

Her 6gretim
kademesinden
ogrenciler

POP1:
Ortadgretim
ilk kademe
(11-12 yas)
POP2:
Ortadgretim

2. Kademe
(14-15 yas)

Amag

Diziistii
bilgisayarlarin
ogrenme siirecindeki
etkisini belirlemek

Ogrencilerin okullara
elektronik aygitlarini
getirerek, egitimin bu
cihazlar desteginde
saglanmasi, 6gretmen
ve 6grencilerin
bilgisayar sahibi
yapilmasi

Okullarda BIT
entegrasyonunun
gerceklestirilmesi ve
ogrencilerin
bilgisayar sahibi
yapilmasi

Okullarda BIT
entegrasyonunun
gerceklestirilmesi ve
ogrencilerin
bilgisayar sahibi
yapilmasi

Okullarin teknolojik
altyapisimin
iyilestirilmesi, her
dgrenciye bir tablet
bilgisayar
dagitilmasi.

Ogrencilere diziistii
bilgisayar dagitilmasi

Siniflarda BIT
entegrasyonunun
gergeklestirilmesi,
dgrencilerin BIT
kullanimmini arttirmak
amaciyla diziistii
bilgisayar ve
USB’lerin
dagitilmasi, kirsal
bolgelerdeki
okullarda genis bantl
internet erigiminin
saglanmasi



Giliney Kore

Hindistan

Ingiltere

irlanda

Japonya

Kanada

Kolombiya

Macaristan

Paraguay

Peru

Polonya

Digital
Textbook & u-
learning
(KERIS)

Aakash

Becta Home
Acces
Programme

Connect
School Project

CorEF

OLPC Canada

OLPC
Colombia
(Fundaction
Pies
Descalzos)

TIOP

Paraguay
Educa

OLPC-Peru

Una Laptop
Por Nino

Netbook for
Education

Ulusal

Ulusal

Ulusal

Yerel

Yerel

Ulusal

Yerel

Ulusal

Yerel

Yerel

Ulusal

1996

2012

2008

2004

2010

2010

2008

2009

2008

2008

2003

Tablet

bilgisayar

Tablet

Laptop,
internet

BIT
altyapisi

Tablet

Laptop,
BIT
altyapisi

Laptop

BIT
altyapisi

Tablet

Tablet

Notebook
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Ilkokul ve
ortaokul
ogrencileri

Yiiksekodgretim
ogrencileri

Tim
ogrenciler ve
aileleri

Ortaokullar

Tim
ogrenciler

400.000 yerli
(Aboriginal)
gocuk

[Ikogretim
ogrencileri

Tim okullar

[kogretim
ogrencileri

Tlkokul
ogrencileri

Ogretmenler

Okullarda BIT
entegrasyonunu
gerceklestirmek ve
BIT altyapisini
saglayarak tamamen
dijital okullar
olusturmak

Okullarda BIT
entegrasyonunu ve
altyapisini saglamak

Ogrencilerin
evlerinde bilgisayara
ve internete erisimi
saglamak

BIT destekli egitimin
gerceklistirilmesi ve
ogrencilerin BIT’i
glinliik hayatta da
kullanmasi

BIT entegrasyonunun
gerceklestirilmesi

BIT entegrasyonunun
gerceklestirilmesi ve
ogrencilerin
bilgisayar sahibi
yapilmasi

Tiim ¢ocuklara yeni
dgrenme olanaklar1
saglamak amaciyla
diziistii bilgisayar
dagitilmasi

Egitim amagh BIT
altyapisinin
kurulmasi ve BIT
destekli birebir
egitim ortamimin
olugturulmasi

Siniflarda BIT
entegrasyonunun ve
altyapisinin
saglanmasi

Tiim ¢ocuklara
diziistii bilgisayar
dagitilmasi ve BIT
entegrasyonunu
gerceklestirilmesi

Egitimcilere ve
ogretmenlere diziistii
bilgisayar dagitilmasi



Portekiz Iniciativa Ulusal 2005 Laptop, Okullar ve BiT’in ve teknolojik
Escolas, diziistii Ogretmenler yeniliklerin egitim
Professos e bilgisayar, programlarina
Computadores BIT entegrasyonunun
Portateis altyapisi gerceklestirilmesi,
herkesin diistik
maliyetli bir diziisti
bilgisayara sahip
olmasi
Ruanda OLPC Rwanda Ulusal 2008 Tablet [kogretim Tim ¢ocuklara yeni
ogrencileri ogrenme olanaklar1
saglanmasi ve BIT
entegrasyonunun
gerceklestirilmesi
Singapur First Ulusal 1997 BIT Tiim Okullarda temel BIT
Masterplan for altyapisi Ogrenciler (7-  altyapisinin
ICT in 18 yas) saglanmasi ve BIT
Education entegrasyonu i¢in
Ogretmenlere egitim
verilmesi
Sri Lanka OLPC Sri Ulusal 2008  Tablet Tkogretim Tim ¢ocuklara yeni
Lanka ogrencileri ogrenme olanaklari
saglamak amaciyla
diziistii bilgisayar
dagitilmasi ve BIT
entegrasyonunun
gerceklestirilmesi
Uruguay Plan Ceibal Ulusal 2007  Tablet [Ikogretim ve  BIT entegrasyonunun
ortadgretim gerceklestirilmesi,
ogrencileri ogrencilere diziistii
bilgisayar dagitilmasi
Yunanistan ~ New School- Ulusal 2009 Laptop Ortadgretim Ogrencilerin
Digital School Ogrencileri bilgisayarlandirilmasi

Dogan, D., Cmar, M. & Seferoglu, S. (2016). “Her Cocuga Bir Bilgisayar” Projeleri ve FATIH Projesi:
Karsilagtirmali Bir Degerlendirme. SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 1-26 kaynagindan
almt1 yapilmustir.

Diinyadaki BIT odakli “egitimde teknoloji entegrasyonu” ¢alismalarmnin iilkemize yansimast,
FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesiyle olmustur. Proje
kapsaminda, her Ogrencinin iyi bir egitime kavusmasi, egitimsel iceriklerin kalitesinin
arttirilmasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve egitim-0gretim siireclerinde dgrencilerin
daha fazla duyu organina hitap edilmesi amaciyla, ilk ve ortadgretim seviyesindeki her okul i¢in
fonksiyonlu yazici, alt yaprt ve yiiksek hizli erisim; her derslik igin etkilesimli tahta,
kablolu/kablosuz internet baglantisi; her 6gretmen igin tablet bilgisayar, e-posta hesabi, igerik

gelistirme stiidyosu, bulut hesabi, 6grenim yonetim sistemi (LMS); her 6grenci igin ise yine
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tablet bilgisayar, bulut hesabi, dijital kimlik, e-posta hesab1 ve bireysel 6grenim geregleri

hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Erisilebilirlik, verimlilik, esitlik, 6l¢iilebilirlik ve kalite olmak tizere 5 bagar1 faktoriinii esas alan

FATIH projesinin, bes ana bileseni bulunmaktadir. Bunlar:

1) Donanim ve yazilim altyapisinin tamamlanmast,

2) Egitsel e-igerigin saglanmasi,

3) Ogretim programlarinda etkin BT (Bilisim Teknolojileri) kullanimi,

4) Ogretmenlerin hizmet ici egitimi,

5) Ag altyapisi ve genis bant internet kullanimi ile bilingli ve giivenli BT kullaniminin

saglanmasidir (Fatih Projesi, 2018).

“Donanim ve yazilim altyapisinin tamamlanmasi” bileseni kapsaminda, ortaokul diizeyinde
egitim verilen 620.000 derslige birer diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi; her okula, iginde en
az bir adet cok amacl fotokopi makinesi, akilli tahta ve mikroskop kamera bulunan akilli sinif;

her ile, 6gretmenler i¢in uzaktan hizmeti¢i egitim merkezi kurulmasi hedeflenmektedir.

“E-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi” bileseni kapsaminda, ders gereci olarak kullanilmak
iizere elektronik igerikler (ses, video, animasyon, sunu, etkilesimli e-kitaplar vb.) saglanmasi

amaclanmaktadir.

“Ogretim programlarinda etkin BT kullanim1” bileseni kapsaminda, 6gretmen kilavuz
kitaplarmin, dersliklere saglanacak donanim altyapisinin ve egitsel e-igerigin etkin olarak

kullanilmasina olanak saglayacak sekilde glincellenmesi dngoriilmektedir.

“Derslerde BT kullanimi i¢in 6gretmenlerin hizmet ici egitimi” bileseni kapsaminda, yaklagik
600.000 ogretmenin, glincellenecek olan O6gretmen kilavuz kitaplarin1 etkin bigcimde
kullanmasini saglamak amaciyla, yiiz yilize ve uzaktan egitim araciligiyla hizmet i¢i egitim

verilmesi planlanmaktadir.

Son olarak, “ag altyapisi ve genis bant internet kullanimu ile bilingli ve giivenli BT kullaniminin
saglanmas1” bileseni ise, her derslige kablolu baglanti ile genis bant internet erisimi saglanmasi,
egitim-0gretim silireclerinde BT ve internetin giivenli kullanimini saglayacak donanim ve
yazilim alt yapisinin kurulmasi ve bununla ilgili mevzuat diizenlenmesi uygulamalarimni

kapsamaktadir (Fatih Projesi, 2018).
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Diinyada ve iilkemizde gerceklestirilen BIT entegrasyonu c¢alismalarinin dnemini ve
gerekliligini daha iyi kavramak icin, BIT’in mevcut egitim sistemleri igerisindeki etkilerini
bilmek gerekmektedir. Bu sebeple, BIT’in egitime sundugu katkilari, dgrenim ve dgretim
ortamlarma getirdigi yenilikleri ve gelisimlerinde biiyiik rol oynadig1 yeni 6gretim modellerini

daha yakindan incelemekte fayda vardir.

BiT’in Egitim-Ogretim Siireclerine Etkisi
Grégoire, Bracewell ve Laferriére (1996), yaptiklari arastirma sonucunda, BIT’in

ogrenim siire¢lerinde basariy1 olumlu sekilde etkiledigini tespit etmis ve bu tespitleri su sekilde

srralamiglardir:

- BIT, akil yiiriitme, problem ¢dzme, 6grenmeyi 6grenme ve tasarlama gibi diisiinsel
becerileri harekete gecirici bir giice sahiptir.

- BIT, bilginin ediniminde ve edinilen bilginin gerektirdigi beceri ve davranislarm
gelisiminde ¢ok yonlii bir katki saglamaktadir.

- Ogrencilerin ¢ogu, BIT ile yapilan 6grenim etkinliklerine ilgi duymaktadir.

- BIT, bir konu hakkinda en kesin bilgiyi, bir sorun hakkinda en tatmin edici ¢dziimii ve
cesitli bilgi ve veriler arasindaki en isabetli eslestirmeleri arastirmaya ve bulmaya olanak
saglamaktadir.

- BIT, ayn1 smifta, farkli smiflarda ya da okullarda, yakinda ya da uzakta egitim goren
Ogrenciler arasindaki isbirligini desteklemektedir.

- BIT’in sundugu simiilasyon, elle isleme, veriler arasi hizli baglant1 kurma, grafik
sunumu vb. olanaklar, kisinin gesitli boyutlardaki bilgisini iliskilendirmesine katki

saglamakta, boylece, bir¢ok 6grenim siirecinin filizlenmesinin 6niinii agmaktadir.

BIT iizerine yapilmis diger birgok galisma, bu teknolojilerin 6grenci motivasyonunu da olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir (Karsenti, Savoie-Zajc & Larose, 2001). Buna gore, egitimde
BIT kullanima:

- Yeni bir aragla ¢alisma firsat1 vermesi,
- Ogretimin yapismi daha ¢ok kisisellestirmesi,
- Ogrenciye biiyiik bir 6zerklik tanimasi,

- Diizenli ve hizli geri bildirim imkan1 saglamasi, bakimindan motive edicidir (S. 96).
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Ayrica BIT, klasik yontemde dgrenme siirecinin kaynagi olan 6gretmenin roliinii, koklii bir
degisime ugratmis ve yeni paradigmalar olusturmustur. Bu yeni paradigmalarin ortak savlarina
gore 6gretmen, artik bilginin kaynagi degil bilgiyi yonetendir; 6grenim siirecini yonlendirendir;
Ogrenim ortamlarmi ve gereclerini tasarlayandir; O0gretim siireglerinde teknolojiyi etkin

kullanandir; basar1 i¢in 6grenciyle birlikte hareket eden ortaktir.

BIT’in egitim-dgretim ortamlariyla biitiinlestirilmesi, yalnizca 6gretmenin ve dgrencinin roliinii
degistirmekle kalmamis, egitim-6gretim ortamlarin1 ve yontemleri de kokli degisikliklere
ugratmustir. Bu biitiinlesmenin en biiylik getirilerinden biri de hig siiphesiz egitim-6gretim
ortamlarma kazandirdigi esnekliktir. Klasik yontemlerde, bir smif ortaminda ve yiiz yiize
yapilmas: ongoriilen egitim-6grenim faaliyetleri, gelismis BIT ile zaman ve mekan

simirlamalarinin ortadan kalktig1 ve yasam boyu siiren bir slire¢ haline gelmistir.

Tiim bu gelismeler, ilk defa 1892 yilinda Wisconsin Universitesi tarafindan kullanilan
(Adiyaman, 2002) uzaktan egitimin yani sira, “bilgisayar tabanl egitim” ve “web tabanh
egitim” gibi dgretim modellerinin de gelisimine biiyiik katki saglamistir. BIT’in giiniimiiz
egitim sistemindeki yansimalarmni daha iyi kavrayabilmek icin, BIT ile ortaya ¢ikan ya da BIT

sayesinde atilim gosteren bu 6gretim modellerinin incelenmesi 6nemlidir.

Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi ve BIT Etkisi

Bozkurt’a (2017) gore uzaktan egitim, “6grenen, dgreten ve 0grenme kaynaklar1 arasindaki
smirliliklart ortadan kaldirmaya calisan, bunu gerceklestirebilmek i¢cin mevcut teknolojileri
pragmatist bir yaklagimla kullanan disiplinler aras1 bir alandir” (s. 87). Wisconsin Universitesi
Stirekli Egitim Grubu’nun tanimina gdre uzaktan egitim, “Ogrenci etkilesimi ve Ogrenme
sertifikas1 saglayacak bicimde tasarlanmis; uzaktaki kitleye ulagsmak i¢in genis bir teknoloji
yelpazesi kullanan, planlanmis bir 6grenme/6gretme deneyimidir” (Adiyaman, 2002, s. 92). En
basit tanimiyla ise uzaktan egitim, “ dgrenci ile 6gretmenin fiziksel olarak ayri ortamlarda

bulunmalari ile gerceklesen egitimi ifade etmektedir” (Akdemir, 2011, s. 69).

Uzaktan egitim kavrami, artan ¢ocuk niifusuna karsilik 6gretmen sayisinin azligi, ekonomik
bunalim, egitimde esit katilimm saglanamamasi ve firsat esitliginin tesis edilememesi gibi
sosyal ve ekonomik sorunlara ¢6ziim bulmak i¢in ortaya atilmis ve maddi yetersizlik, ulasim

zorlugu, yogunluk vb. sorunlarla karsilagan insanlarca kabul ve talep gormiistiir. Zira “uzaktan
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egitim uygulamalari, insanlarin 6grenmeleri i¢in ¢oklu ve karma segenekler sunabilmektedir”
(Kaya, 2002). Ornegin insanlar, klasik yontemden farkl olarak uzaktan egitim sayesinde, egitim
ve 6zel yasam etkinliklerini, kolayca bir arada yiiriitebilmektedirler.

Diinyada Uzaktan Egitim Calismalar

Uzaktan egitimin tarihgesi, 18. yiizyila kadar uzanmaktadir. Bu ylizyillda uzaktan egitim
kavrami, kesin bir tanim kazanmasa da mektuplar araciligiyla gergeklestirilen bazi 6gretim
olaylari, ilk uzaktan egitim uygulamalari olarak degerlendirilmektedir. 1728 yilinda, Isveg’te
mektupla egitim uygulamalarinin baglamasi, ayn1 yi1l Boston Gazetesi’nin mektup yoluyla
okurlarina “stenografi” dersi verecegini ilan etmesi, uzaktan egitimin ilk 6rnekleri olarak kabul
edilebilir (Coban, 2013, s. 64). Ingiliz yazar ve mucit Isaac Pitman’in 1840 yilinda mektup
aracihigryla uzaktan Incil dersleri vermesi, bu dersler karsiiginda 1 sterlin iicret almasi ve
ogrencilerinden gelen yanitlar1 belirli bir degerlendirme sistemiyle notlamasi, uzaktan egitimin
disiplinlesmesi ag1sindan atilmis bir diger dnemli adimi1 olusturmustur. Ingiltere’de yasanan bu
gelismelerden etkilenen Amerikalilar, 1883 yilinda, Mektupla Egitim Universitesi’ni
kurmuslardir (Kirik, 2014, s. 80). Ilk “Mektupla Egitim Boliimii” ise 1892 yilmda yine

Amerika’da, Chicago Universitesi’nde agilmustir.

Bir miiddet sonra, Almanya ve Fransa da uzaktan egitim yarisina katilmis ve Amerika ve
Ingiltere’yi yakalayacak adimlar atmustir. Ornegin; Almanya’da, 1850’1i yillarda, “Tele Colleg”,
“Schulfernsehen”, “Fern Universitat”, “Deutsch Institut Fur Fernstudien” gibi uzaktan egitim
amaci giiden egitim kurumlar1 faaliyete gegirilmistir (Antalyali, 2004, s. 8). Fransa’da ise, 1939
yilinda, “Uzaktan Egitim Merkezi” kurulmus ve savas doneminde dgrencilerin egitim ihtiyact
bu sayede karsilanmistir. Kanada’dan Yeni Zellanda’ya, Italya’dan Cin’e kadar pek ¢ok iilke,
mektup yoluyla uzaktan egitim uygulamalarmi kendi egitim sistemleriyle biitlinlestirmeye

yonelik adimlar atmistir.

Kablosuz radyo teknolojisinin 1895 yilindaki kesfiyle uzaktan egitim kavrami, yeni bir sekil
kazanmistir. Radyonun giinliik hayatta gittik¢ce yer tutmaya basladig1 donemde, bu teknolojiyi
firsata ¢evirmek isteyen egitim ¢evreleri, radyo tizeriden dgretim uygulamalari gergeklestirmis
ve uzaktan egitimin sekillenmesinde ncii uygulamalara imza atnuslardir. Ik egitim amach

radyo istasyonu, 1919 yilinda, Amerika’da kurulmustur. Yalnizca bir yil sonra, ayni iilkede
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kurulan egitim amagl radyo istasyon sayisi, 176’ya ¢ikmistir (wikipedia). Bu uygulama,
Japonya, Fransa, Ingiltere, Ispanya, Giiney Afrika gibi iilkelere esin kaynag1 olmus ve radyo ile

uzaktan egitim veren egitsel programlar tiim diinyaya yayilmustur.

Radyo’nun yaninda televizyon ve telefon gibi kablolu sistemlerin ortaya c¢ikmasi, uzaktan
egitim veren kurum ve kuluslarin kurumsallagsmasina, ulusallasmasina ve hatta kiiresellesmesine
olanak tanimistir. Bu donemde, yazigsmali uzaktan egitim olarak adlandirilan sistem, artik sadece
uzaktan egitim olarak adlandirilmaya baslamis ve neredeyse tiim uzaktan egitim kurumlari,
radyo ve televizyonu uzaktan egitim dersleri vermek amaciyla kullanmistir. Hatta Cin’de,
Radyo ve Televizyon Universiteleri kurulmustur. Diger yandan bu gelismeler, giiniimiiz egitim
sisteminde dnemli bir yere sahip olan “Acik Ogretim Programlarma” zemin hazirlamslardir.
Boylece, 1969 yilinda, ingiltere’de “Open University”, 1972 yilinda Ispanya’da “Ulusal
Uzaktan Egitim Universitesi”, 1974 yilinda Almanya’da “Hagen A¢ik Ogretim Universitesi”,
1984°te Hollanda’da “Acik Universite”, 1989°da Hindistan’da “National Open School” vb.
egitim kurumlari ortaya ¢ikmis ve halka hizmet vermeye baslamistir (Kirik, 2014, s. 82).

Ulkemizde Uzaktan Egitim Calismalar:

Ulkemizde uzaktan egitim ¢alismalari, ilk olarak Cumhuriyetin ilanindan sonra Tiirkiye’ye
davet edilen Dewey’in 6gretmen egitimi iizerine diizenledigi rapola gliindeme alinmis ve halkin
okuryazarlik oranmin arttirilmasi i¢in mektup yoluyla uzaktan egitim verilmesi fikri ortaya
atilmustir (Isman, 2011, s. 595). 1941 yilinda, ilk egitsel radyo programi olan “Ziraat Takvimi”
yayin hayatina baglamis, 1951°de 6grencilere yonelik egitsel programlar hazirlayan “Ogrenci

Filmler Merkezi” kurulmustur (Bozkurt, 2017, s. 88).

1960 yilina gelindiginde, Istatistik ve Yaym Miidiirliigii biinyesinde “Mektupla Ogretim
Merkezi” adi altinda bir olusuma gidilmistir. Boylece, okula gidemeyen ya da c¢esitli
nedenlerden dolayr 6grenimine devam edemeyen g¢ocuklar i¢in egitim amacgh programlar
yaymlanmaya baglamistir. Daha sonra, Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde, Film-Radyo-
Televizyon ile Egitim Merkezi (FRTEM) kurulmustur. Kurum, ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencilerine yonelik egitsel programlar hazirlayip yaymlamistir. 1973 te, Eskisehir iktisadi ve

Idari Ilimler Akademisi’nde Televizyon ve Egitim Enstitiisii kurulmustur. 1975 yilina
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gelindiginde, “Yaygm Ogretim Yiiksek Kurumu (YAYKUR)”, egitsel televizyon programlari
yaymlamaya baslamistir (Ozbay, 2015, s. 387).

1981 yilinda ise, Anadolu Universitesi biinyesinde Tiirkiye’'nin ilk Agikdgretim Fakiiltesi
kurulmustur. Bugiin, Anadolu Universitesi’nin A¢ikdgretim Fakiiltesi ile toplamda iki milyonun
tizerinde Ogrencinin oldugunu ve O&grenci sayist bakimindan diinyanin en biyiik
{iniversitelerinden biri haline geldigini belirtmekte fayda vardir (Anadolu Universitesi, 2018).
Anadolu Universitesi’nden esinlenen diger iiniversiteler de kendi biinyelerinde Ag¢ikogretim
Fakiiltesi kurmaya baslamislardir. Atatiirk Universitesi ve Istanbul Universitesi bu
{iniversitelerden bazilaridir. Siileyman Demirel, Celal Bayar, Istanbul Medipol, Afyon Kocatepe
ve Beykent Universiteleri, giiniimiizde, biinyesinde Uzaktan Egitim Fakiiltesi/Merkezi/Yiiksek

Okulu bulunduran diger baslica tiniversitelerdir.

Dinger’e (2006) gore uzaktan egitim sunumlari, baz1 faydalar1 beraberinde getirmektedir.
Bunlar:

- Egitim merkezinden diinyanin dort bir yanina bilgi génderilebilmesi,

- Ogrenci geribildiriminin daha detayh ve hizli yapilabilmesi,

- Ogrenci motivasyonunu zaman sinirlamas1 olmadan yiiksek tutabilmesi,

- Puanlama ve degerlendirme islemlerinin objektif olarak daha hizli yapilabilmesi,

- Ogrencilerin istedikleri kaynaktan bilgi edinebilmesi; bdylece dgrenme mesafesinin

azalmasi,

- Materyal kullanimini en aza indirgeyecegi icin maliyeti diisiirmesi, seklindedir (S. 7).

BIT ile dogru orantili bir sekilde gelisim gdsteren uzaktan egitim modelleri, giin gegtikce ragbet
gormekte ve egitim sistemleri igindeki yerini pekistirmektedir. Uzaktan egitim modellerinin,
gliniimiiz toplum ve egitbilimciler nezdinde bu denli kabul gérmesini ve milyonlar tarafindan
tercih edilen bir egitim modeli haline gelmesini kolaylastiran hususlarin baginda, hi¢ siiphesiz
bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelistirilmesi gelmektedir. Bu teknolojiler, uzaktan egitim
modellerini her gegen giin daha cazip ve uygulanabilir hale getirmektedir. Teknoloji tarihinin
muhtemelen en gorkemli buluslarindan olan bu teknolojilerin, egitim tarihinin de en 6nemli

doniim noktalarindan birini olusturdugunu sdylemek, yanlis olmayacaktur.

Yasamin tiim alanlarinda yansimasi bulunan bilgisayar ve internet teknolojileri, egitim-6gretim

ortamlarini olusturan tiim bilesenlerin ve bu bilesenlerin rollerininin yeniden gézden
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gecirilmesini saglamig ve bir siire sonra, egitim alaninda kendi alt disiplinlerini
olusturmuglardir. Bu itibarla, bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelisimiyle ortaya ¢ikan yeni
egitim-6gretim modellerinin daha yakindan incelenmesi, egitimde teknoloji kullaniminin

giiniimiiz ve gelecek perspektifinden dneminin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir.

Bilgisayar Destekli Egitim-Ogretim Modelleri

1950’11 yillarda ticari amagclarla gelistirilen bilgisayarin egitim amacli kullanilmasi, ilk olarak
1967 yilinda italya’da gergeklesmistir. Italya’y: ise yaklasik 10 yil sonra ABD takip etmistir
(Riizgar, 2005, s. 115). “Tirkiye’de 1960’11 yillardan itibaren kamu ve 6zel kuruluslarda
kullanilmaya baslayan bilgisayar, ancak 1984 yilinda egitim siire¢lerine kazandirilabilmistir”

(Engin, Tosten & Kaya, 2010, s. 70).

Bilgisayarin etkin kullanimi, tiim alanlarda oldugu gibi egitimde de kokli degisikliklere yol
acmustir. Son donem egitim-6gretim yontemleri, ortamlar1 ve geregleri, bilgisayar teknolojisinin
etkisiyle, deyim yerindeyse yeniden yapilandirilmistir. Bilgisayar teknolojisi, egitim sistemleri
icerisinde kendisine, “Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)”, “Bilgisayara Dayali1 Egitim (BDE)”,
“Bilgisayar Destekli Ogretim (BDQO)”, “Bilgisayara Dayali Ogrenme (BDO)”, “Bilgisayar
Tabanli Ogretim (BTO)” gibi terimlerle yer bulmayi basarmustir. Bu terimler arasinda en yaygin

kullanilan1 “Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)”dir.

BDE modelleri, kiiresellesmenin de etkisiyle, ¢ok kisa siirede egitim sistemlerindeki yerini
almistir. BDE modellerinin egitim g¢evrelerince bu denli hizli karsilik gérmesinin ardinda,
Ogrenci sayisinin gittikge artmasi, zaman tasarrufunun 6nem kazanmasi, bilginin artmasi,
iceriklerin karmasiklagsmasi, 6gretmen sayisinin yetersizligi, bireysel yetenek ve farkliliklarin
onem kazanmasi gibi nedenler yatmaktadir (Alkan, 1998, s. 182). Egitim-6gretim siireglerine
getirdigi esneklik, cabukluk, kolaylik ve ¢ok yonliilik bakimindan BDE modelleri, dogru

kullanildig1 takdirde, tiim bu sorunsallara ¢6ziim sunabilecek kapasitededir.

BDE, en genel tanimiyla, egitsel iceriklerin bilgisayar yoluyla aktarilmasidir. Daha derine
inecek olursak BDE, “bilgisayarin 6gretim siireglerinde bir segenek olarak degil, sistemi
tamamlayici ve giliglendirici olarak ele alindig1 bir 6gretim modelidir” (Usun, 2004, s. 42). BDE
modelinde bilgisayar, yer yer 6gretmen islevi gormektedir; dersle ilgili igerikler hazirlamak i¢in

kullaniminin yani sira, dogrudan dersin igerigini aktarmak i¢in de kullanabilmektedir. Diger
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yandan BDE modelleri, ayn1 anda bir ¢ok duyu organma hitap etmesi ve dersi eglenerek

ogrenme firsat1 sunmasi bakimindan, 6grenci motivasyonunu arttirict bir 6zellige sahiptir. BDE

modelleri, bilgisayarmn ders i¢i etkinliklerden degerlendirme siirecine kadar 6gretim siirecinin

tiim asamalarinda 6gretmenin isini de kolaylastirmaktadir.

BDE modelleri, az g¢abayla ¢ok Ogrenciye ulagma, etkin Ogrenim, sinav hazirlama ve

degerlendirme, zaman tasarrufu, diisiik maliyet, 6grenciler arasi etkilesim, bireysel 6grenim,

bilgiye erisim, anlik geri bildirim, uygulamali §grenim, tiim duyu organlarinin 6grenim siirecine

etkin katilimi ve egitim ortamlarina getirdigi esneklik bakimindan, sayisiz faydaya sahiptir.

Isman (2011), BDE modellerinin egitim alanina sundugu katkilar konusunda, asagidaki

tespitlere ulagmgtir:

1.

Ogrenmeyi canli tutar.

Bilgisayarli egitim, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerini canli tutar ve bireysel 6grenmeyi
destekler.

Kalici 6grenmeler olusturur.

Bilgisayarlh egitimin 6ngordiigii bireysel ve grup 6grenmeleri, 6grencide kalict davranis
degisiklikleri meydana getirir.

Kullanimi kolaydir.

Smif ortamlarinda kullanilmas1 ve tasinmasi oldukca kolaydir.

Giidiilenmeyi saglar.

Bilgisayar, dersi eglenceli kilarak 6grenci motivasyonunu artirir.

Her icerige uygun ders materyali saglar.

Bilgisayarin sagladigi multimedya ve internet olanaklari, hemen hemen her icerige
uygun ders materyalleri hazirlama firsat1 verir.

Her diizeye uygun egitim olanagi verir.

Bilgisayar, okul oOncesinden yiiksekogretime kadar her diizeyde egitim ortami
tasarlamak icin olduk¢a kullanighdir. Ayrica, 6gretim faaliyetlerini Ggrencilerin
ihtiyaglarina ve algi diizeylerine gére diizenlemeye de de yardimci olur.

Ozel egitim icin uygundur.

Bilgisayarl egitim, engelli bireylerin 6grenimi i¢in esSiz firsatlar sunmaktadir (s. 438).

30



BDE modelleri, klasik yontemlere gore ¢ok daha genis bir uygulama ve etkinlik alanina sahiptir.
Simiilasyonlar ve agik u¢lu 6grenme programlarinin yani sira, ¢ok ¢esitli alistrma etkinlikleri,
egitsel oyunlar, ogretici testler, bire bir 6gretim programlar1 ve internet tabanli 6gretim, bu
duruma 6rnek olarak gosterilebilir (Engin, Tosten & Kaya, 2010, s. 75). Bu etkinlik ortamlar1
arasinda internetin yeri, kapsama alan1 ve giliniimiiz egitimindeki islevi bakimindan,
ayricaliklidir. Internet teknolojileri, BDE &rneginde oldugu gibi, giiniimiiz egitiminde kendisine
Ozgili yeni O6gretim modelleri olusturmustur. Gelecek egitim sistemlerinde daha yaygin ve
kapsayict bir kullanimi 6ngoriilen bu egitim modelleri, ¢alismanin kuramsal boyutunu

desteklemesi i¢in daha yakindan incelenecektir.

Internet Destekli Egitim-Ogretim Modelleri

“Internet, bilgisayar ve bilgisayar ozelligi tasiyan sistemleri birbirine baglayan ve siirekli
biiyliyen bir iletisim ag1 olmasinin yani sira, bilgiye ulasmanin ve baskalariyla paylasmanin en
hizli, en ucuz ve en gegerli yoludur” (Ozen, Giilagt1 & Cikili, 2004, s. 52). Internetin temeli,
1950°1i yillarin sonunda, askeri bir savunma projesi olan “ARPA” (Advanced Research Projects
Agency) kapsaminda atilmistir. Daha sonraki donemlerde ARPANET olarak anilan internet,
Amerikan ordusu biinyesinde iletisim amacli kullanilmistir. internetin halka arz1 ise ancak 1969
yilinda miimkiin olmustur. lk basta yerel olan agn halka arz edilmesiyle birlikte, sundugu
smirsiz iletisim firsatlar1 sayesinde, 6zellikle kurumlar tarafindan ¢ok fazla ragbet gérmiis ve

kisa siirede tiim diinyaya yayilmaistir.

Internet teknolojileri, sosyal alan basta olmak iizere, ticaret, endiistri, bankacilik gibi pek ¢ok
sektorii derinden etkilemistir. Elektronik posta, es zamanl sohbet odalari, video-konferans
sistemleri ve diger sosyal medya platformlari, yeni sosyallesme tarzlari (dijital sosyallesme vb.)
olusturdugu gibi, iilkeler arasi siyasi smirlar1 bulaniklagtirarak kiiresellesmeyi de
hizlandirmustir.  Oyle ki, internet sayesinde diinyanm herhangi bir ucunda meydana gelen bir
olay, diger ucuna saniyeler i¢inde, gorsel ve isitsel sekilde aktarilabilmektedir. Ayrica, ¢esitli
cevrim i¢i uygulamalar, para transferi, aligveris, smav ve yatirim gibi karmasik islemleri

siradanlastirmistir.

Internetin en 6nemli getirilerinden biri de hig¢ siiphesiz, bilgiye erisimi kolaylastirmasidir.

Evlere, ofislere ya da smiflara kurulan ag baglanti cihazlar1 sayesinde insanlar, binlerce
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kilometre uzakliktaki bilgiye, deyim yerindeyse oturduklar1 yerden ulagabilmektedirler. Ayrica
bu kolaylik, internet teknolojilerinin destekledigi mobil telefonlar araciligiyla, insanlarin
ceplerine kadar tasinmistir. Diger bir deyisle insanlar, diinya kadar bilgiyi ceplerinde

tasimaktadirlar.

Tiim yasam alanlarinin vazgecilmez dgeleri haline gelen internet teknolojileri, 1990’11 yillarin
basindan itibaren egitim alaninda da etkin olarak kullanmilmaya baslamistir. Internet
teknolojilerinin egitim ortamlariyla biitlinlestirilmesi, bilgisayarlarin ¢oktan bu ortamlardaki
yerini aldig1 bir donemde ¢ok da zor olmamustir. Nitekim, bilgisayar siniflarina sahip okullar,
kisa bir siire i¢erisinde internet teknolojileriyle donatilabilmislerdir. Ayrica, devletlerin egitimle
ilgili bakanliklarnin ve uluslararasi egitim kuruluglarmm egitimde internet kullanimini
yogunlastirmak amaciyla genis ¢apli projeler baslatmasi egitimde internet destekli 6gretim
modeline ge¢isi hizlandiran diger etkenler olarak gosterilebilir. Ornegin; UNESCO, 1999
yilinda, egitim alaninda internet teknolojilerinden faydalanmak ve veri birikimini saglayacak
bir bilisim sistemi gelistirmek i¢in, “Egitimde Internet” projesini baslatmistir (UNESCO, 2003,
s. 12). Bu tarz projeler, BIT kapsaminda degerlendirildigi gibi, yalnizca internet tabanl olarak

da gergeklestirilmistir.

Internet teknolojilerinin egitim alanina yansimasi, “Web Tabanli Egitim (WTE)”, “Web Tabanl
Ogretim (WTO)”, “Web Tabanli Ogrenme (WTO)”, “Internet Tabanli Ogretim (ITO)”, “E-
ogrenme”, “Mobil Ogrenme”, “Uzaktan Ogrenme” vb. egitim tasarim ve modelleriyle olmustur.
Kapsamlar1 ve amaglari bakimmdan bu modelleri, “internet tabanli” ve “internet destekli”

olmak iizere iki ayr1 baslikta ele almak miimkiindiir.

Internet Tabanl Egitim, dgrenci ve dgretmenin, mekan ve zaman kisitlamalar1 olmaksizin bir
ag lizerinden ders bulugsmasini saglayan egitim ortamidir ve farkl yerlerdeki kisi ve gruplarin
bilgisayar yoluyla bu ortamlara baglanarak veri, grafik ve metin paylagsmasmna olanak
saglamaktadir (Sarag, Kogoglu & Reis, 201, s. 462). Bu egitim tarzi, daha ¢ok uzaktan egitim

amachdir.

Internet Destekli Ogretim ise, “dgrenmede internet teknolojilerinden faydalanmay1” ifade eder
(Sendag & Giindiiz, 2008, s. 138). Internet destekli egitim modelleri, dgretim-6grenim amagl
kullanilmak iizere bir¢cok ¢aligma araci sunmaktadir. E-posta, sohbet odalari, video konferans,

veri paylasim platformlari, sosyal medya araclari, tartisma gruplari, elektronik kitaplar, siireli
pay p Vi Yy grup p
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yaymlar, forumlar vb. teknolojiler, bu araglardan bazilaridir. Bu araglar sayesinde ogrenci,

Ogretim-0grenim gerecleriyle her zaman i¢ i¢ce olma imkani1 bulmaktadir.

Internet destekli-tabanli egitim modellerinin 6grenim-6getim siireclerine getirdigi yenilik ve
yararlar, olduk¢a fazladir. Ogrenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimi okul disinda da devam
ettirmesi, Ogrencilerin proje arastirmalarina katilimini saglamasi, kiiresel olmasi, mekan
sinirlamasini ortadan kaldirmasi, zaman smirlamasi olmadan bilgiye erisim imkani tanimasi,
gercek belgelere kolayca ulagsma firsati sunmasi ve hizli olmasi, internetin sagladigi baslica

yararlardandir. Sahan’a (2011) gore ise internet destekli-tabanli egitim modelleri:

- Zaman smirlamasi olmaksizin bilgiyi edinme, isleme ve tekrar etme firsat1 sunmasi,

- Ortam smirlamasi olmaksizin internetin oldugu her yerde bilgiyi edinme, isleme ve
tekrar etme firsat1 sunmasi,

- Ogrenmeyi gerceklestiren olan 6grenciyi merkeze yerlestirmesi ve onun ihtiyaclar:
dogrultusunda egitim igerigini diizenlemesi,

- Tum bireylerin egitimden esit oranda yararlanmasini saglamasi ve kisiye yasam boyu
egitim firsat1 vermesi,

- Ogrencinin kendi 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almasini saglamast,

- Egitim i¢in konaklama, ulasim, sinif ortami gibi zorunluluklar1 ortadan kaldirmasi,

- Hizl etkilesim ve geribildirim olanagi saglamasi,

- Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirmesi,

- Ogrenenler arasinda igbirligini ve dayanismayi artirmast,

- Ogretmenlerin en giincel pedagojik yontemlere, dgrencilerin ise en giincel egitim
gereclerine ulagsmasini saglamasi,

- Metin, grafik, ses, video ve animasyon bakimindan g¢ok g¢esitli egitim ortamlar
olusturmasi ve dgrencilerin kisisel ihtiyaclarma en uygun kaynaklar1 arastirmalarini ve

bulmalarini saglamasi, bakimindan yararhdir.

Tim bu veriler gosteriyor ki, egitim-6gretim ortamlari, egitim tarihi boyunca, teknolojik
gelismelerden dogrudan etkilenmistir. Egitimin tiim alt disiplinlerinde uygulanagelen 6gretim
yontem ve gerecleri de teknolojik gelismelerle yeniden sekillenmistir. Calisma alanimizi
olusturan “Yabanci Diller Egitimi”, teknolojik gelismelerden etkilenen egitim alt disiplinlerinin

basinda gelmektedir. Yabanci dil 6gretmen adaylarmnin teknopedagojik egitim yeterliklerine
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deginmeden Once, teknolojik gelismelerin ge¢mis ve gliniimiiz yabanci dil 6grenim-6gretim
yontemlerindeki yerinin ve yabanci dil egitimine getirdigi yeni perspektiflerin daha ayrintili bir

sekilde incelenmesi, ¢alismani kuramsal biitiinliigiine katki saglayacaktir.

Teknoloji ve Yabanci Dil Egitimi

Ogretmen merkezli bir egitim anlayisimni benimseyen klasik yontemde yabanci dil egitimi, 19.
yiizyilin sonlarindan itibaren sorgulanmaya baslamis ve teknolojik gelismelerle iligkili olarak
yeniden sekillenmistir. Bu degisimi tetikleyen diger bir etken ise, yabanci dil 6grenme amacinin
ve ihtiyacinin sekil degistirmesidir. 20. yiizyila kadar edebi eserleri ¢evirebilmek i¢in 6grenilen
yabanc1 dil, 20. yiizyildan itibaren iletisimsel amaclar i¢in 6grenilmeye baslamistir. Boylece,
donemin gelismis medya teknolojilerinin birer yabanci dil egitim gereci olarak denenmesinin
onli agilmistir. Gramofon, radyo, kasetcalar gibi isitsel diizeneklerin, tepegdz gibi gorsel
diizeneklerin ya da televizyon ve video gibi gorsel-isitsel diizeneklerin birer ders araci olarak
kullanim orani, giinden giine artmistir (Kartal, 2005, s. 232). Daha sonraki dénemlerde ise bu
teknolojiler, dilbilimcileri yeni 6gretim yontem ve stratejileri tiretmeye siiriiklemistir. Kartal’a
(2005) gore, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklagimlarin neredeyse tamamiu,

teknolojik bulus ve bilimsel gelismelere kosut olarak ortaya ¢ikmustir (s. 232).

1970’li yillardan itibaren, teknolojik gelismelerden etkilenerek ortaya ¢ikan 6gretim yontemleri,
egitimde bireysellesmeyi destekleyen bir pedagojik anlayisin dogmasmi ve egitim-6gretim
stireglerinde 6grencinin 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Geleneksel dil 6gretim yontemlerinde
bilginin merkezi ve kaynagi olan Ogretmen, cagdas teknolojilerin yabanci dil egitimine
entegrasyonuyla ortaya c¢ikan “Isitsel-Gérsel (Audio-visuel)” ydntemlerde ve daha sonraki
donemlerde, teknolojiyle birlikte “kiiltiir” faktdriinii de i¢ine alan “Iletisimsel (Approche
Communicative)” ve “Eylem Odakli (Approche Actionnelle)” yaklagimlar igerisinde, kendisine
bir rol model olarak yer bulabilmistir. Bu yaklagimlara gore yabanci dil 6gretmeni, artik bilginin
kaynag1 degil, bilgiyi yoneten ve dgrenciye 6grenme siirecinde rehberlik edendir. Diger yandan,
teknolojik unsurlarin 6gretmeni 6gretim ortamlarinin tamamen disinda biraktigini diigiinmek,
yanlistir ¢iinkii teknolojik gelismeler, asirlardir 6gretmenin egitimdeki yerinden ¢ok roliinii
degistirmistir. Nitekim uzaktan egitim sistemlerinde bile 6grenmeye rehberlik eden ve bilgiyi

yoneten, yine 6gretmendir.
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Ogretim siirecinde dgretmene yardimci olmasi, dgretim ortamlarini daha canli ve gercekgi
kilmas1 ve isitsel ve gorsel teknolojilerin 6grenim ve iletisim siirecini kolaylastirmasi, ¢cagdas
teknolojilerin yabanci dil egitiminde kullanilmasinin temel gerekgelerindendir. Gegmisten
giinlimiize yabanci dil egitiminde kullanilan baslica teknolojiler; radyo, kasetgalar, manyetik
bandlar, teyp, dil laboratuarlari, film-video teknolojileri, televizyon, bilgisayar, CD-ROM’lar,
multimedya araglari, bilgisayar yazilimlari (power point vb.), internet teknolojileri ve ¢cevrim i¢i
ortamlar, akilli tahtalar vb., seklindedir. Bu teknolojilerin her biri, yabanci dil egitimi alanina

kendine 6zgii katkilar saglamistir.

Teknolojinin Yabanci Dil Egitimine Katkilar

Muray (1999), yabanci dil 6grenen bir bireyin kendi Ogrenme ihtiyaclarini ve hizini
belirlemesinde, Ogrenimde Ozerkligi destekleyecek ogrenim ortamlarinin tasarlanmasinin
onemli olduguna vurgu yapmustir. Ozgelik’e (2015) gére, “yabanci dil 8greniminde dzerklik,
kendi 6greniminin sorumlulugunu alabilme yetisidir ve bu yeti, dogustan gelen bir yeti olmayip
bazen dogal bazen de sistemli, 6zenli ve iyi diisiiniilmiis bir egitimle edinilebilmektedir” (s.
103). Teknolojinin yabanci dil egitimine kazandirdigi esneklik, 6grencilere kendi &grenim
tarzlarini ingsaa etmelerini destekleyecek s6z konusu egitim ortamlarini olusturulmada biiyiik
katki saglamaktadir. Teknoloji destekli yabanci dil egitimi, bir yandan 6grenciye kendi 6grenme
hizina gore ilerleme olanagi verirken, diger yandan 6grenim hedefleriyle ilgili sayisiz kaynak
bulma firsat1 sunmaktadir. Ornegin, 196011 yillardan itibaren yabanci dil 8gretiminde etkin bir
sekilde kullanilan (Lee, 2000) bilgisayarlar, internet yardimiyla, gorsel ve isitsel gercek
(authentique) belgelere erisimi olduk¢a kolaylastirmaktadir. Nitekim bu teknolojiler,
giiniimiizde yabanci dil 6grenen ya da 6greten kisilerin bagvurdugu birincil kaynak bulma

araclarini olusturmaktadir.

Bilgisayar ve internetin sanal ortamda sundugu haber, ¢izgi film, regete, tarifeler, harita, e-dergi,
makale ve her tiirden gercek belge, derste sayisiz etkinlik yapimina izin verir. Bu tarz
multimedya geregleri, ders ortamlarinda Ogretmen icin bir bilgi aktarim, 6grenci icin ise
eglenceli birer 6grenim gereci haline gelebilmektedir. Diger yandan film, klip, haber gibi gercek
ya da gercege yakin ortamlarda hazirlanmis multimedya belgeler, 6grenciye ana dilini

Ogrenirken gecirdigi slirece yakin bir 6grenme siireci sunmasi sebebiyle (Glinday & Aycan,
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2016, s. 445), ogrenilen icerigin zihninde kaliciligint da arttirmaktadir. Ayrica, s6z konusu
belgelerin gergeklik boyutu, 6grenilen dilin kiiltiiriine ulasmada ve gergek sesletimini edinmede
biiyiik kolaylik saglamaktadir. Mp3 calarlar, tabletler, akilli telefonlar ve kulakliklar da bu tarz
belgelere zaman ve ortam kisitlamalar1 olmadan ulasabilmemizi saglayarak dil 6grenme

stirecinin siirekliligini arttirmaktadir.

Giliniimiizde, ¢evrim i¢i platformlar, kaynak bulma ya da bilgi edinme agisindan en sik
bagvurulan ortamlar olma o6zelligini tasimaktadir. Bu platformlardan bazilari, yalnizca dil
ogrenmeye yoneliktir. S6z konusu platformlar, kullanicilarma ¢esitli tiir ve diizeydeki igerikleri
tasarlamaya, yaymaya, paylasmaya ve islemeye olanak saglamaktadir (Zourou, 2012). Ayrica,
cevrim i¢i ortamlarin igcerdigi sosyal aglar, kullanicilar arasi kiiltiirel etkilesim ve isbirligini de

gelistirmektedir.

Cevrim i¢i platformlar, yalnizca web sitelerinden ibaret olmamakla birlikte, bloglar, e-
ansiklopediler (wiki), sosyal paylasim siteleri, forumlar ve sohbet odalar1 da bu platformlarin
birer pargasidir. S6z konusu platformlar, yabanci dil greniminin en 6nemli bilesenlerinden olan
kiiltiirel ve sosyal etkinlikler agisindan birgok firsat sunmaktadirlar. Ornegin, bazi sosyal
paylasim siteleri (facebook, tweeter vb.), sanal profiller araciligiyla, diger insanlarla sosyal ve
kiiltiirel temaslar kurulmasina imkan vermektedirler. Bunun yani sira, e-posta, drive, g-mail, i-
cloud, dropbox, WeTransfer gibi iletisim portallari, kiiltiirel ve sosyal ifadeler igeren sesli, yazili
ve gorsel belgelerin saklanmasinda ve diger insanlara aktarilmasinda oldukga kullanighdirlar.
Ayrica, youtube gibi multimedya siteleleri, her dilden miizik, dizi, film ve belgeselin
bulunabilecegi ¢gevrim i¢i ortamlardir. Tiim bu teknolojiler, ayni zamanda arastirma ve 6dev gibi
okul dis1 6grenim faaliyetlerinin daha kolay ve is birligi i¢inde yapilmasini da miimkiin
kilmaktadir. Diger yandan Lee (2000), yabanci dilde bilgisayar ve internet kullaniminin genel
anlamda deneysel 6grenmeyi gerceklestirdigini, dgrenci motivasyonunu artirdigini, §grenme
icin gercek belgeler sundugunu, basariy1 olumlu yonde etkiledigini, bireysel 6grenime katki
sagladigini, etkilesimi arttirdigini, bilgi edinme kaynaklarini ¢esitlendirdigini ve kiiresel

o0grenmeyi destekledigini savunmaktadir.

Etkilesimi arttirmasi, kiiresel bir 6grenim sahasi olusturmasi ve yabanci dilin konusuldugu
gercek ortamlar1 ¢esitli multimedya teknolojileri {izerinden Ggrencinin ayagina getirmesi

bakimindan bilgisayar ve internet teknolojileri, Avrupa Konseyi’nin (2001) yayinlamig oldugu
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“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (Cadre Européen Commun de Référence pour les
Langues)” ger¢evesinde benimsenen ve 6grencinin “sosyal bir aktor” olarak gorildigii “eylem
odakli yaklagim modelinde (perspective actionnelle)” vurgulanan “eylem yoluyla 6grenme” ve
“birlikte 6grenme” Olgiitlerinin gergeklestirilmesine kismen de olsa olanak saglamaktadir. Zira
bilgisayar ve internet teknolojileri, ¢evrim i¢i ¢oklu ortam yazilimlar1 sayesinde, dil 6grenen
bireyin, 6grendigi dilin natif (dogustan) kullanicisiyla sosyal iliskiler kurmasinin ve “birlikte
ogrenen sosyal bir aktor” olmasinin yolunu agmaktadir. Boylece birey, dili 6grenme yerine “dili

edinme (acquisition de la langue)” siirecine dahil olabilmektedir.

O’Malley & Chamot’a (1990) gore dil 6grenme stratejileri, bilisiistii, bilissel ve sosyo-duyussal
stratejiler olmak tizere {i¢ baslik altinda incelenmelidir (S. 144). Bazi arastirmacilar, yabanci dil
ogrenenlerin, bu stratejiler arasindan en ¢ok sosyo-duyussal dil 6grenme stratejilerine egilimli
olduklarin1 savunmaktadirlar (lverson, 2005). Oxford (1990) ise, sosyal dil 6grenme
stratejilerini, soru sormak, natif (dogustan) kullanici ile sohbet etmek, kiiltiirel ve sosyal
kavramlar1 kesfetmek vb. seklinde 6rneklendirmektedir (S. 14). Ayrica, iletisimsel yaklagimi
konu alan bir¢ok ¢alismada, sosyal etkilesimin dil 6greniminin vazge¢ilmez bir 6gesi oldugu

belirtilmistir.

Internet ortammdaki ¢oklu ortam yazilimlari, dgrencilerin dil 6greniminin sosyal boyutundaki
ihtiyaglarmi karsilamasinda oldukga yararlidir. Dil 6grenimini destekleyen baslica internet
teknolojileri; e-sozliik, ses kaydedici ve playback, dil 6gretme amaci giiden internet siteleri,
cevrim ici alistirma siteleri, sosyal aglar, video-konferans, sohbet odalari, tartisma forumlari,
bloglar, wiki (sanal ansiklopedi), video siteleri, gorseller, slaytlar, ses dosyalari, multimedia
oynaticilar, podcast, internet radio, internet tv, e-dergi ve gazeteler, seklinde siralanabilir

(eLearning Papers, 2015, s, 12).

Bilgisayar ve internet teknolojileri, diger tim BIT gibi, yabanci dil &grenim-6gretim
yontemlerini kokli degisikliklere ugratmustir. Hatta bazi dilbilimcilere gore, “internet
ortamindaki ¢oklu ortam yazilimlarinin icadi, Gutenberg’in matbaay1 bulmakla gergeklestirdigi
devrimle esdegerdedir” (Kartal, 2005, s. 232). Bu teknolojiler, yabanci dil 6grenim-6gretimini
yer ve zaman kisitlamalarimdan muaf birakarak “uzaktan yabanci dil egitimi” gibi yeni dil
ogretim modellerinin dogmasina da zemin hazirlamistir. Son donemlerde dnemli bir gelisme

kaydeden uzaktan yabanci dil egitimi modelinin, gelecek egitim sistemlerinde, uzaktan egitim
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ve acik 6gretim modellerinin yakaladigi basariyr yakalamasi muhtemeldir. Bu sebeple, uzaktan

yabanci dil egitimi modelinin ge¢gmisten giiniimiize kisaca incelenmesinde fayda vardir.

Uzaktan Yabanci Dil Egitimi

Diinya tizerinde birgok egitim kurumunun ¢esitli disiplinlerde uzaktan egitim hizmeti vermesi
ve bu hizmetlerin egitim ¢evrelerince kabul gormesi dilbilimcileri, s6z konusu modelleri
yabanci dil egitimine tasima fikri {izerinde yogunlastirmustir. Ingiltere’de, 1980°li yillarda,
Fransizca 6gretmek amaciyla yaymlar yapan “National British Program”, uzaktan yabanci dil
egitiminin oncli uygulamalarina ornek olarak gosterilebilir; radyo araciligiyla dinleyiciye
ulastirilan bu programda, telefonla soru-cevap servisi olusturulmus, bdylece, kismen de olsa

geri bildirim saglanabilmistir (Kirik, 2014, s. 82).

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin gelistirilmesi uzaktan yabanci dil c¢aligmalarini
hizlandirmustir. Kartal’a (2005) gore, kisisel bilgisayarlar (PC), dil egitimi alanindaki diger
gelismelerle beraber, 1980°li yillarin ortalarindan itibaren yaygm bir sekilde kullanilmaya
baslamig ve yabanci dil 6gretmenleri bir araya gelerek cesitli dillerin 6gretiminde kullanilmak
iizere, farkli islevlere sahip yazilimlar olusturmuslardir. Internetin biitiin diinyaya yayilmasiyla
da internet ag1 iizerinde her dilden dil 6gretim siteleri belirmeye baslamistir. Boylece, Yabanci

Dil Egitimi alaninda da uzaktan egitim olanagi dogmustur (s. 232).

Insanlarin tiimiiniin esit 6grenim firsat1 buldugunu séylemek giictiir. Bu durum, yabanci dil
ogrenimi igin de gegerlidir. Teknolojinin firsat esitligini arttrma 6zelligi, kendisini 6zellikle
uzaktan egitim modelleri icerisinde gostermektedir. Bu dogrultuda, cesitli sebeplerle dil
ogrenimlerine devam edemeyen bireyler, uzaktan egitim modelleri sayesinde, yer, zaman ve
maliyet sorunu yasamadan ogrenimlerine devam etme firsat1 bulabilmektedirler. Ozenle
hazirlanmig bir uzaktan dil egitimi programi, cesitli sebeplerle dil 6grenmeye ya da yabanci

dilini gelistirmeye firsat bulamayan kisilerin hayalini gerceklestirebilmektedir (Erton, 2007).

“Uzaktan Yabanci Dil Egitimi” kavrami, es zamanli ya da art zamanli olarak iletisim olanag1
veren teknolojiler iizerinden gergeklestirilen, yer ve zaman sinirlamasi bulunmayan yabanci dil
ogretim yontem ve modellerinin tiimiinii kapsamaktadir. Ozellikle bilgisayar ve internet
teknolojileri, uzaktan yabanci dil egitimini olanakli ve cazip kilan teknolojilerin basinda

gelmektedir. Telefon, televizyon ve radyo gibi teknolojiler de uzaktan yabanci dil 6gretiminde
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kullanilmis ya da kullanilmaya devam eden teknolojilerdir. I¢inde bulunulan durumu gorsel ve
isitsel bir sekilde baska ortamlara aktarmaya yarayan bu teknolojiler, yabanci dil egitiminde
gercek sinif ortaminda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirmakla kalmamis, bu alana kiiresel
bir boyut da kazandirmistir. Uzaktan yabanci dil egitimi hakkinda yapilan olumsuz yorumlar
oldugu gibi, bu egitim modelinin 6grenci basarisi ve davraniglarint olumlu sekilde

etkileyebilecegini savunan arastirmacilar da mevcuttur (Ekmekgei, 2014, s. 392).

Uzaktan yabanci dil egitimi, giin gectik¢ce egitim ¢evreleri tarafindan daha ¢ok kabul gérmekte
ve diinya tizerinde uzaktan yabanci dil egitimi veren kurum ve kuruluslarin sayis1 gittikge
artmaktadir. Ingiltere’deki Acik Universite (Open University) ve Cambridge Universitesi,
Cin’deki Radyo ve Televizyon Universitesi, Fransa’daki Sorbonne Universitesi ve Kanada’daKki
Kanada Sanal Universitesi (Université Virtuelle Canadienne), uzaktan yabanci dil egitimi
programi igeren baslica egitim kurumlaridir. Ulkemizde ise Anadolu Universitesi, A¢ik Ogretim
Fakiiltesi biinyesinde, 2007 yilindan bu yana Tiirk Dili Sertifikasi vermektedir (Altunay &
Mutlu, 2010, s. 465). Bunun yani sira, tilkemizde Tiirk 6grencilere yonelik uzaktan yabanci dil
egitimi veren egitim kurumlar1 da bulunmaktadir. Bogazi¢i Universitesi Online Dil Okulu, bu

kurumlardan biridir.

Bogazici Universitesi Online Dil Okulu, BIT basta olmak iizere ¢cagdas teknolojiler iizerinden
Al temel seviyesinden C1 ileri seviyesine kadar toplam 10 kurda ¢evrim i¢i Ingilizce egitimi
vermektedir. Okulun sundugu uzaktan yabanci dil egitimi programi kapsaminda, ingilizce’nin
tim temel becerilerini gelistirmeye yonelik videolar, ses kayitlari, hikayeler esliginde konu
anlatimlari, internet ortaminda geligsmis ses tanima sistemleri, cevrim i¢i dergi, forumlar, ¢cevrim
i¢i sozliikler ve sozciik oyunlar1 gibi teknolojiler, 6grencilere daha verimli bir dil egitimi sunmak
icin kullanilmaktadir. Ustelik, program dahilinde ¢evrim i¢i konusma dersleri de yapilmaktadir
(Bogazi¢i Universitesi, 2018). Yildiz Teknik Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezi ve Marmara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi, iilkemizde uzaktan

yabanci dil egitimi veren diger baslica egitim kurumlaridir.

Giinlimiizde, kendisine smirli bir evrende yer bulan uzaktan yabanci dil egitimi modelinin,
kiiresel bir agik Ogretim sistemi oOngdren yeni BIT sayesinde daha da gelisecegi
ongoriilmektedir. Nitekim, “Kitlesel Cevrim i¢i Agik Ogretim Dersleri (MOOC: Massive Open

Online Courses)” gibi kiiresel nitelikteki programlar ya da Second Life gibi simiilasyon
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teknolojilerinin kullanildig1 ¢evrim igi ortamlar, bazi egitim ¢evrelerince, gelecegin potansiyel
yabanci dil egitim teknolojileri olarak nitelendirilmektedir. Ornegin; Peterson (2010)’dan
aktaran Kazazoglu (2014), kullanicilarin kiigiik boyutlu gorsellerle temsil edildigi ve ti¢ boyutlu
sanal bir hayat sunan Second Life (SL) isimli internet programinin, yabanci dil gelisimine katk1

saglayabilecegini ve uzaktan egitim araci olarak kullanabilecegini dile getirmektedir (s. 41).

Tim bu veriler gosteriyor ki cagdas teknolojiler, egitim-6gretim ortamlariyla beraber 6grenim-
ogretim yontemlerini de siirekli olarak degisiklige ugratmaktadirlar. Bununla birlikte s6z
konusu teknolojiler, egitim-6gretim siireglerini olusturan G6grenci, 6gretmen ve smif gibi
faktorlerin rollerini de daima tartismaya agmaktadir. Giiniimiizde 6grenci ve 6gretmenlerden,
caga ayak uyduran, ¢agm teknolojilerini 6ziimseyen, bu teknolojilerden 6grenim-6gretim
siireglerinde yararlanabilen, kendilerini siirekli gilincelleyen ve teknolojik ve bilimsel
birikimlerini gelecek nesillere aktarabilen bireyler olmalari beklenmektedir. Bu siirecte, bilgiyi
ve teknolojiyi yoneten ve yonlendiren konumundaki 6gretmenlerin iizerine diisen sorumluluk

daha biiyiiktiir.

Cagdas teknolojilerin egitimle biitiinlestirilmesiyle, egitimin siirekli yenilenen c¢ehresinin,
egitim-0gretim siireclerini olusturan faktorlerin degisen rollerinin, sahip olmalar1 gereken
giincel becerilerin ve izlemeleri gereken giincel stratejilerin, yeni bir paradigma cergevesinde
ele alinmasi zorunlu hale gelmistir. Tiim bu gelismeler 1s181nda, egitim bilimciler, “6gretmen,
ogrenci, kiitiiphane ¢alisanlar1 ve 6gretim teknologlarinin isbirligi i¢inde ortaya koyacaklar1 bir

ogretim tasarim modeli olan teknopedagoji kavramimi gelistirmislerdir (Kula, 2015, s. 396).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ve Teknopedagojik Cahsmalar

Koehler ve Mishra (2005) tarafindan gelistirilen ve ¢agdas teknolojilerin birer egitim gereci
olarak kullanilmasini 6ngéren Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), Pedagoji Bilgisi,
Alan Bilgisi ve Teknoloji Bilgisini bir arada inceleyen bir 6gretim tasarim modelidir. Bu
boliimde, TPAB’1 olusturan baslica bilesenlerin tanimina, diinyada ve iilkemizde
gerceklestirilen TPAB’in gelistirilmesine yOnelik c¢alismalara, ulusal ve uluslararasi
alanyazinda tespit edilen teknopedagojik arastirmalara ve egitim cevrelerince belirlenen

teknopedagojik yeterlik 6lgiitlerine yer verilecektir.
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TPAB Bilesenleri

TPAB, adindan da anlasilacagi iizere, Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi ve Alan (igerik) Bilgisi
bilesenlerinden olusmaktadir. Bununla birlikte, “teknopedagojik egitim yeterlik” kavramu,
medya teknolojileri (radyo, televizyon, e-dergi, e-gazete, video vb.), dijital teknolojiler
(donanimlar, projektdr, akilli tahta vb.), yazilimlar (programlar, oyunlar vb.) ve BIT (telefon,
internet, bilgisayar vb.) gibi egitsel potansiyeli olan tiim ¢agdas teknolojiler hakkinda bilgi
sahibi olmay1 ifade etmektedir. Teknopedagojik egitimin, tasarim, uygulama, etik ve uzlasma

olmak tizere 4 alt boyutu vardir (Yurdakul vd., 2014).

TPAB’1 olusturan bilesenler, Yurdakul vd. (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
“Teknopedagojik Egitim Yaklagiminin Boyutlar1” gorseli araciligiyla Sekil 1°de verilmistir.

Teknopedagojik
Egitim Pedagoji igerik

Bilgisi

w

Pedagoji
Bilgisi

a Teknoloji

Teknoloji Pedagoji Bilgisi

Bilgisi

Teknoloji
igerik Bilgisi

Sekil 1. “Teknopedagojik egitim yaklagiminin boyutlar1”, Yurdakul, I., Odabasi, H., Kiliger, K.,
Coklar, A., Birinci, G., & Kurt, A., 2014, http://dergipark.gov.tr/download/article-file/91161
kaynagindan erisilmistir.

Gorsele gore TPAB, Teknoloji Bilgisi, Pedagoji Bilgisi ve Alan Bilgisi bilesenlerinin kesigim
noktasmi, yani ortak kullanim alanini olusturmaktadir. Bu bolimde, TPAB bilesenlerinin

tanimlari, tarihsel gelisim siralarina gore, kisaca ele aliacaktir.

41


http://dergipark.gov.tr/download/article-file/91161

Pedagoji Bilgisi

Pedagoji bilgisi, 6gretmenin egitim-0gretim siireclerinde bagvurdugu, 6gretim yontemleri, simif
yonetimi, ders plani hazirlama, 6lgme ve degerlendirme, yonlendirme, 6grenci psikolojisi gibi
cok cesitli alt bilesenleri olan 6gretme bilimidir. Ogretmen, dgretecegdi icerige en uygun dgretim
yontemini ve aracii bilmelidir. Bu bakimdan, i¢inde bulundugumuz cagda, pedagoji bilgisine
yonelik dersler, tiim 6gretim programlarina dahil edilmekte ve 6gretmenlerden, tilkedeki egitim
otoritelerinin ya da uluslararas1 egitim orgiitlerinin belirledigi pedagojik yeterliklere sahip

olmalar1 beklenmektedir.

Alan Bilgisi

Alan bilgisi, 6gretmenin 6gretecegi igerige iliskin bilgi ve deneyim derinligini ifade etmektedir.
Bir 6gretmenden, herseyden once kendi alamiyla ilgili derin bir bilgi sahibi olmasi
beklenmektedir. Bunun yami sira 6gretmen, bilgiyi eksiksiz ve etkili bir sekilde 6grenciye

sunabilmeli, alaniyla ilgili son gelismeleri takip ederek kendisini siirekli giincel tutmalidir.

Teknoloji Bilgisi

Teknoloji Bilgisi, basit teknolojilerden, yazilim, dijital, iletisim gibi karmasik teknolojilere
uzanan teknoloji diinyasi hakkindaki bilgi ve becerileri ifade etmektedir (Kula, 2015, s. 397).
Bagka bir tanima gore Teknoloji Bilgisi, insanlarin bilisim teknolojilerini anlamaya ve kendi
islerinde, mesleki alanlarinda ve amaglarinda verimli ve etkili bir sekilde kullanmaya iliskin
becerilerin tiimiinii kapsamaktadir (Mishra & Cohler, 2009). Zira teknoloji, insanlara amaglarina

ulagmada ¢ok ¢esitli stratejiler belirleme firsat1 sunabilmektedir.

Teknoloji bilgisi, kapsama alani oldukga genis bir kavramdir. Baz1 teknolojiler, tiim alanlarin
ortak gerecleriyken bazilar1 da yalnizca bir alana 6zgii olabilmektedir. Bununla birlikte her alan,
kendine 6zgii bir teknoloji bilgisine sahiptir. Ornegin; egitim alani, basit egitim gereclerinin
yani sira, egitimde kullanilan ya da kullanilmasi muhtemel tiim teknolojiler hakkinda bilgi

sahibi olmay1 gerektirmektedir.
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TPAB’1n Gelistirilmesine Yonelik Calismalar

TPAB, son yillarda 6gretmen yetistirme programlarinin olusturulmasinda temel alman en
onemli Olgiitlerden biri haline gelmistir. Bu ¢ergevede, dgretmenlerin, ulusal ve uluslararasi
egitim cevrelerince belirlenen teknopedagojik egitime yonelik yeterlik Olgiitlerine azami
derecede sahip olmalar1 hedeflenmektedir. Bu boliimde, uluslararas1 alanda ve Tiirkiye’de
TPAB’1 gelistirmek amaciyla gerceklestirilen calismalar ve oOgretmenlere yonelik TPAB

yeterlik dlgiitleri incelenecektir.

Uluslararast Alanda TPAB’1 Gelistirmeye Yonelik Calismalar

Geligsmis tilkeler basta olmak {izere diinyanin bir¢ok {ilkesinde, egitimde teknoloji
entegrasyonunu saglamak ve TPAB’1n diinya egitim sistemleri i¢erisindeki yerini gliclendirmek
amaciyla ¢alismalar yapilmaktadir. EZitim ve kiiltiir alaninda s6z sahibi olan uluslararasi
kuruluslarin basinda gelen UNESCO’nun (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organisation) ve egitimde teknoloji kullanimini arttirma amaci giiden en etkili uluslararasi
topluluklardan biri olan ISTE’nin (International Society for Technology in Education)
yayinladig1 teknopedagojik egitim yeterlik rapor ve kilavuzlari, bu alanda yapilan en kapsamli

caligmalardandir.

UNESCO 'nun Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Ol¢iitleri

UNESCO’nun gretmenlere yonelik olarak yaymnladigi BIT yeterlik kilavuzu (Référentiel de
Compétences pour les Enseignants) (2012), teknopedagojik egitim ¢ercevesinde, dgretmenler

tarafindan sergilenmesi gereken {i¢ ana yaklagim tlizerinde durmustur:
1) Teknoloji okuryazarlig
2) Bilginin derinlestirilmesi
3) Bilginin tiiretilmesi

“Teknoloji Okuryazarli§1” yaklasiminda, 6gretmenlerin, 6grencilere kendi dgrenimleri i¢in
BiT’i etkin bir sekilde kullanma becerisi kazandirmas1 beklenmektedir. “Teknolojik Bilginin

Derinlestirilmesi” yaklasiminda, 6gretmenlerin, 6grencilere kendi boliimleriyle ilgili bilgi
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dagarciklarini derinlestirmede ve edindikleri bilgilerle somut ve karmasik sorunlar1 gidermede
teknolojiden yararlanmayi 6gretmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. “Bilginin Tiiretilmesi”
yaklagiminda ise, gelecegin sosyal aktorleri olan o6grencilerin, kendi alanlarinda yeni ve

bagimsiz fikirler ortaya atacak seviyeye gelmeleri istenmektedir (UNESCO, 2012).

Kilavuzda, insan kapasitesini arttirmaya yonelik bu ii¢ 6gretmen yaklagimmin yani sira, 6
ogretmen faaliyet alani (BIT in Egitim Siirecindeki Yeri, Program ve Degerlendirme, Pedagoji,
BIT, Organizasyon ve Idare, Ogretmenin Mesleki Egitimi) ve toplamda 18 modiil iizerinde
durulmaktadir. Kilavuzun ig¢erdigi yaklasimlar, faaliyet alanlar1 ve modiiller, asagidaki tabloda

bir arada verilmistir:
Tablo 2

UNESCO 'nun Ogretmenlere Yonelik BIT Yeterlik Tablosu

TEKNOLOJI BILGININ BILGININ

OKURYAZARLIGI DERINLESTIRILMESI TURETILMESI
BiT’in Egitim Ogretim politikasin Politikay1 kavrama Politikada Yenilesim
Stirecindeki Yeri bilme
Program ve Program hakkinda Bilgiyi uygulayabilme Bilgi toplumunun
Degerlendirme temel bilgilere sahip gerektirdigi

olma becerilere sahip olma
Pedagoji Teknolojileri derse Karmagik problemleri Oz yonetim

entegre edebilme ¢ozebilme
BIT Temel gerecler Karmagik geregleri Yaygin geregleri

hakkinda bilgi sahibi kullanabilme kullanabilme

olma
Organizasyon ve idare  Standart simf diizeni Ortak ¢alismay: Ogretici

olusturma saglama organizasyonlar

diizenleme

Ogretmenin Mesleki Dijital okuryazar olma  Liderlik ve rehberlik Model olabilme
Egitimi yapabilme

UNESCO (2012). Un référentiel de compétences pour les enseignants.  http://unescodoc.
unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erisilmistir.

Kilavuzda ele alinan 3 temel yaklasim, Tablo 2°de goriildigii tizere, ¢esitli modiiller ve bu
modiillerde istenen becerileri igermektedir. UNESCO’ya gore, “Teknoloji Okuryazarligi”
yaklagimimin icerdigi modiiller, modiillere iligkin miifredat amaglar1 ve 6gretmen yeterlikleri,

asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 3

UNESCO’ya Gére Teknoloji Okuryazarhigina Yonelik Yaklasimin Icerigi

MODUL 1

BIT’in Egitim Siirecindeki
Yeri

MODUL 2

Program ve Degerlendirme

MODUL 3
Pedagoji

MODUL 4

BIT

MODUL 5

Organizasyon ve Idare

MODUL 6
Ogretmenin Mesleki Egitimi

MUFREDAT AMACLARI
Ogretim Politikasmi Bilme

Ogretim politikasiyla smiftaki
uygulamalar arasindaki uyumu
saglamak.

Program Hakkinda Temel Bilgilere
Sahip Olma

Temel becerilerin (okuma, yazma vb.)
BIT kullamlarak giiclendirilmesi igin,
Ogretilen programda inisiyatif almak
ve BIT becerilerini cesitli baglamlarda
programa dahil etmek.

Teknolojileri Derse Entegre Edebilme
Giiniimiiz Pedagoji Bilgisinin
gerektirdigi sekilde, cesitli

teknolojileri ve dijital igerikleri, smif
etkinliklerine dahil etmek.

Temel Geregler Hakkinda Bilgi Sahibi
Olma

Bilgisayari, performans arttirict
programlari, internet ortamlarini ve
yonetim amagl ag hizmetlerini etkin
sekilde kullanmak.

Standart Siif Diizeni Olusturma

Smifin sosyal yapisiyla ilgili
degisiklikleri minimum diizeyde
yapabilmek ve teknolojik kaynaklar1
sinif ve laboratuar ortamlaria dahil
edebilmek.

Dijital Okuryazar Olma

Dijital okuryazarlig1 gelistirmek ve
BIT’i mesleki gelisimde
kullanabilmek.

OGRETMEN YETERLIKLERI
Ogretmen, milli egitim
politikalarmi bilmeli ve sinif
icindeki uygulamalarmin bu
politikalarla uyumlu oldugunu
yapici ve akilci bir bigimde
aciklayabilmeli.

Ogretmen, dgretilen program ve
yaygin degerlendirme yontemleri
ile ilgili derin bilgiye sahip olmali.
Ayrica, gesitli teknolojileri
programa dahil edebilmeli.

Ogretmen, smiftaki sunum ve
etkinlikler igin BIT’i nerede, ne
zaman ve nasil kullanacagini
bilmeli.

Ogretmen, kullandig1
materyallerin, programlarin,
internet arama motorlarinin,
iletisim programlarinin, sunum
programlarinin ve yonetim
uygulamalarinin isleyisleri
hakkinda bilgi sahibi olmali.

Ogretmen, smnifin tamamiyla ya da
gruplar halinde gergeklestirilen
etkinliklerde ¢agdas teknolojileri
kullanabilmeli ve 6grencilere
erigim esitligi saglayabilmeli.

Ogretmen, internet teknolojileri
hakkinda bilgi sahibi olmali ve bu
bilgilerden mesleki egitimine
destek saglayacak sekilde
faydalanabilmeli.

UNESCO  (2012). Un

référentiel  de

compétences pour

unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erisilmistir.

les  enseignants.

http://unescodoc.

Diger yandan UNESCO’ya gore, “Bilginin Derinlestirilmesi” yaklasiminin icerdigi modiiller,

modiillere iligkin miifredat amaclar1 ve beceriler, Tablo 4’teki gibidir:
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Tablo 4

UNESCO’ya Gére Bilginin Derinlestirilmesine Yonelik Yaklasimin Icerigi

MODUL 1

BiT’in Egitim Siirecindeki
Yeri

MODUL 2

Program ve Degerlendirme

MODUL 3
Pedagoji

MODUL 4
BIT

MODUL 5

Organizasyon Ve idare

MUFREDAT AMACLARI
Politikayr Kavrama

Uygun ders planlar1 yapabilmek ve
oncelikli sorunlari ¢6zebilmek igin
ogretim politikalarini iyice kavramak
ve hayata gecirmek.

Bilgiyi Uygulayabilme

Somut problemlerin ¢dziimii ve sosyal
onceliklerin karsilanmasi i¢in,
programi, anlama kabiliyetini 6n
planda tutacak ve bununla ilgili
uygulamalara 6ncelik verecek sekilde
sekillendirmek.

Karmasik Proplemleri C6zebilme

Ogrencilerin, problem ¢ozebilecekleri,
bir konuyu derinlemesine
inceleyebilecekleri ve sorulart,
zorluklar1 ve giinliik sorunlari ¢6zmek
icin bilgilerini kullanabilecekleri
projelerin gergeklestirilebilmesi i¢in
ortak 6grenim ortamlari olusturmak.

Karmasik Geregleri Kullanabilme

Temel kavramlari anlatmak igin, alan
dis1 ve alana 6zel teknolojileri
kullanabilmek. Ornegin, fen dersinde
gorseller, matematik dersinde veri
analiz araglar1 ya da beseri ilimlerde
rol yapma oyunlarindan
yararlanabilmek.

Ortak Calismay1 Saglama

Derslerin ve sinifin yapisinin daha
dinamik olmasini saglamak ve grup
caligmalarina daha fazla zaman
ayirmak.
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OGRETMEN YETERLIKLERI
Ogretmen, milli dgretim
politikalar1 ve sosyal 6nceliklerle
ilgili derin bir bilgiye sahip olmali,
smifinda bu politikalarla uyumlu
uygulamalari tasarlayabilmeli ve
bunlar1 hayata gegirebilmeli.

Ogretmen, alan1 hakkinda derin bir
bilgiye sahip olmali, bilgisini
kolaylikla kullanabilmeli ve
ogrencilerin anlama kabiliyetlerini
6l¢mek icin sorular tiiretebilmeli.

Ogretmen, 6grenciye odakli
olmali. Ogretmenin rolii ise yapisal
ve akilci tarzda dogrudan bir
Ogretim ortaya koymak,
ogrencilere analiz ¢alismalarmda
rehberlik etmek ve ortak
yiiriittiikleri projelere destek
vermek, olmali. Bu sebeple
ogretmen, dgrencilere tasarimda,
uygulamada ve problem ¢ozmede
yardimci olabilmek i¢in istenilen
becerilere sahip olmal.

Ogretmen, alanma 6zel gereg ve
uygulamalari bilmeli ve bunlari
problemlerin ¢oziimiine ya da
projelerin gergeklestirilmesine
yonelik ¢ok ¢esitli ortamlarda
kullanabilmeli. Ozel problemlerin
analiz ve ¢oziimiinde, bilgiye
erismede ve dis uzmanlarla
iletisime gegmede 6grencilere
yardimet1 olmak i¢in ¢evrim igi
kaynaklar1 kullanabilmeli.

Ogretmen, biiyiik bir esneklik
saglayan sinif i¢i 6grenim
ortamlarmi olusturabilmeli, bu
ortamlarda 6grenci odakl
aktiviteleri tasarlayabilmeli ve
grup caligmasini kolaylastiracak
teknolojileri esneklikle
kullanabilmeli.



MODUL 6
Ogretmenin Mesleki Egitimi

Liderlik ve Rehberlik Yapabilme

Karmasik problemlerin ¢dziimiinde
ogrencileri yonlendirebilmek ve
dinamik 6grenim ortamlarimi
yonetmek icin BIT kullanmaya 6zen
gostermek.

Ogretmen, karmasik problemler
tasarlamak ve yonetmek, diger
ogretmenlerle is birligi i¢inde
calismak, bilgiye erismek ve is
arkadaglariyla ve okul digindaki
uzmanlarla temas halinde olmak
icin gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmali.

UNESCO (2012). Un

référentiel  de

compétences  pour

unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erigilmistir.

les  enseignants.

http://unescodoc.

Sonolarak, UNESCO’ya gore “Bilginin Tiiretilmesi” yaklasiminin igerdigi modiiller, modiillere

iliskin miifredat amaglar1 ve beceriler ise Tablo 5’te bir arada verilmistir:
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Tablo 5

UNESCO’ya Gére Bilginin Tiiretilmesine Yonelik Yaklasimin Icerigi

MODUL 1
BiT’in Egitim Siirecindeki Yeri

MODUL 2

Program ve Degerlendirme

MODUL 3
Pedagoji

MODUL 4
BIT

MODUL 5

Organizasyon ve Idare

MODUL 6

Ogretmenin Mesleki Egitimi

MUFREDAT AMACLARI

Politikada Yenilegim

Egitim reformu politikalarinin stirekli
gelisimi i¢in aktif katilim saglamak.

Bilgi Toplumunun Gerektirdigi
Becerilere Sahip Olma

Programi yalnizca alan bilgisine
indirgememek, bunun yan sira bilgi
toplumunun gerektirdigi becerileri de
edinmek. Ornegin, problem ¢ézme,
iletisim kurma, ortak ¢alisma ve elestirel
bir bakis ag1s1 olugturmaya yonelik
davranisglar1 gelistirmek.

Oz Yonetim

Ogrencilerin siirekli olarak bilgi
tiiretebilecekleri ya da bilgi ve
becerilerini pekistirebilecekleri 6grenim
ortamlarn gelistirmek.

Yaygin Teknolojileri Kullanabilme

Cesitli gevrim i¢i donanimlari, dijital
kaynaklar1 ve elektronik ortamlari, bilgi
iretimini ve “her zaman ve her yerde”
o6grenmeyi desteklemek i¢in kullanmak.

Ogretici Organizasyonlar Diizenleme

Okullari, 6grenim siirecindeki tim
aktorlerin etkin katilim sagladig birer
olusuma doniistiirmek.

Model Olabilme

Ogrenim ve dgretim uygulamalariyla
ilgili yeni bilgiler tiretmek ve egitiminin
yenilenmesinde model olmak.

OGRETMEN YETERLIKLER]

Ogretmen, milli politika amaglarin
kavramali, egitim reformu
politikalarina katkida bulunmali ve
bu politikalarin hayata gegirilmesine
yonelik tasarim, uygulama ve
revizyon ¢aligmalarina katilim
saglamall.

Ogretmen, insan gelisiminin
karmasgik stirecini, 6zellikle biligsel,
duygusal ve fiziksel diizlemde
bilmeli. Ogrencinin nasil ve hangi
durumlarda 6grenmeye elverisli
olacagin1 bilmeli, 6grencilerin
karsilastig1 sorunlari sezinlemeli ve
bu sorunlara etkili bir ¢6ziim
getirebilmeli.

Ogretmen, 6grenim siireglerini
kolayca yonetebilmek ve
ogrencilerin, kendi gelisimleriyle
alakal1 becerilerini
uygulayabilmeleri igin uygun
ortamlar tasarlayabilmeli.

Ogretmen, BIT iizerine kurulmus
topluluklar olusturabilmeli ve
bilginin ve diislinsel uygulamalarin
olusturulmasini tesvik etmek ve
ogrenimin devamliligini saglamak
icin BIT kullanabilmeli.

Ogretmen, egitim ve etkin katilim
konusunda, diger meslektaslarina
yonelik cesaretlendirici ve
siiriikleyici bir rol oynamali.

Ogretmen, bilgi tiiretmeye yonelik
mesleki egitim topluluklari
olusturmak amaciyla BIT’i
kullanmak ve icerikle birlikte
ogretmek i¢in yetenekli, hazir, cesur
ve istekli olmalidir.

UNESCO  (2012). Un

référentiel  de

compétences  pour

unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erisilmistir.

enseignants.  http://unescodoc.

UNESCO’nun, teknopedagojik egitim gercevesinde ogretmenlerden bekledigi bu 3 temel

yaklasim ve igerdigi modiillerin 6gretmenin giinliik uygulamalarinda nasil yer alacagi, 6rnek

durumlarla Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 6

UNESCO ’ya Gore Teknoloji Okuryazarligi Yaklagiminin Uygulanmast

Bit’in Egitim
Stirecindeki Yeri

Program ve
Degerlendirme

Pedagoji

BIT

Organizasyon ve Idare

Ogretmenin Mesleki
Formasyonu

OGRETMENIN GUNLUK UYGULAMALARINDA TEKNOLOJI
OKURYAZARLIGI

Ogretmen, BIT’in 6gretimde kullanilmasinin gerektirdigi temel prensipleri bilir,
boylece smifa yeni yerlestirilen akilli tahtanin en verimli sekilde kullanilmasi iizerine
kafa yorar. Buraya kadar yalnizca projeksiyon cihazi kullanmistir.

Ogretmen, akilli tahtayla uyumlu bir metin diizenleme progrannm kullaniminm,
programda istenilen temel beceri ve yaklasimlardan birinin edinimine olanak
sagladigini idrak eder ve yazma islemini nasil daha iyi bir hale getirecegini bilir.
Metin diizenleme programi sayesinde ciimleleri, kagit lizerinde oldugu gibi, her
defasinda silip tekrar yazma ihtiyaci duymaksizin diizenlemek ve yerini degistirmek
miimkiindiir. Program, ayni1 zamanda egitsel degerlendirmeler igin oldukca
kullaniglidir. Ogretmen uzun ve yanlis yazilmis bir ciimle olusturur, tiim dgrencilerin
bilgisayarina aktarir ve onlara bunu diizgiin bir sekilde yeniden yazmalari ve konuyla
ilgili 6neriler sunmalart igin 5 dakika verir.

Ogretmen metin diizenleme programini, akilli tahta {izerine yanlis yazilmis ciimleler
yerlestirmek i¢in kullanir. Daha basit ve daha agik bir ciimle elde etmek i¢in, bazi
sozciik secim ve komutlarinin yeniden diizenlenmesinin yeterli oldugunu gosterir.
Daha sonra, sorular sorarak, 6nerilerde bulunarak ve ciimlede diizeltilmesi gereken
Ogeleri ortaya ¢ikartarak, 6grencileri yeni ciimle kurma sekilleri bulmaya yonlendirir.
Ogrenciler tarafindan onerilen diizeltmeleri, 6grencilerin siireci takip edebilmeleri
icin akilli tahtaya isler. Son olarak, smifin bir kdsesine oturur ve dgrencilerden, ciimle
Onerilerini bizzat akill tahtaya yazmalarini ister.

Ogretmen, dgrencileriyle konusma halindeyken akilli tahtadaki metin diizenleme
programini kullanir. Ogrencilerden bir sonraki ders tasmabilir bilgisayarlarini sinifa
getirmelerini ister. Ogrencilerin ve Ogretmenin bilgisayarlari, birbiriyle ag
baglantilidir. Boylece 6gretmen, 6grenciler tarafindan 5 dakikalik alistirma siiresi
icinde iiretilen climleleri tahtaya yansitir. Cesitli tarzlarda olusturulmus bu ciimleler,
daha sonra bir tartisma ve sinif i¢i degerlendirme konusu yapilir.

Ikinci derste dgretmen, her dgrenciye metin diizenleme progranminda kisisel ¢alisma
olanag saglayacak sekilde okulun taginabilir bilgisayar kaynaklarini kullanir. Her iki
dersi de, 6grencilerin soru sorma ya da tartisma geregi duymadan ikinci derste ne
yapacaklarini bilecekleri sekilde organize eder. Boylece 6grenciler, kullanimlarina
sunulan tasmabilir bilgisayarlart maksimum derecede kullanma sansi bulur.
Ogretmen, ogrencilerinin notlarmi1 merkezi bir dosyada kaydetmek icin okulun
iletisim sistemini kullanir. Bu dosya, hem 6gretmenlerin hem de okul yonetiminin
erisimine agiktir.

Ogretmen, ana dilde egitim veren 6gretmenlere yonelik alistirma, yazili ddev, giincel
dokiimanlar ve ders isleme yontemleri lizerine goriislere yer veren siteler basta olmak
iizere, internet sitelerini aragtirir.

UNESCO  (2012).

Un

référentiel de  compétences pour les  enseignants.  http://unescodoc.

unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erisilmistir.
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Tablo 7

UNESCO ’ya Gore Bilginin Derinlestirilmesi Yaklasiminin Uygulanmasi

Bit’in Egitim
Siirecindeki Yeri

Program ve
Degerlendirme

Pedagoji

BIT

OGRETMENIN GUNLUK UYGULAMALARINDA BILGININ
DERINLESTIRILMESI

Bir beden egitimi 6gretmeni, sportif faaliyetlerin 6grencileri motive
edememesinden ve 6grencilerin saglikli bir yasam siirmeleri igin
fiziksel zindeligin ne denli 6nemli oldugunu idrak edememesinden
endise duyar. Onlar1 davraniglarim1 degistirmeye ve daha iyi bir
fizige ulasmaya tesvik etmek icin BIT kullanabilecegini diisiiniir. Bu
diisiinceden hareketle, okul yonetimine, BIiT’in beden egitimi
dersini nasil iyilestirecegi ve dgrencilerin dgrenimine nasil katki
saglayacagini agiklayan detayli bir finansal rapor sunar.

Beden egitimi 6gretmeni, o ana kadar canli bir sekilde gosteremedigi
saglikla ilgili konular1 islemek i¢in BIT kullanir. Ayrica, insan
bedeniyle alakali kavramlar1 egitim programiyla biitiinlestirebilir.
Anlatmasi gii¢ olan bu somut ve teorik konular, video ve animasyon
gibi simiilasyonlar sayesinde artik kolayca anlasilabilir. Boylece
ogrenciler, fiziksel egitimin ne oldugunu daha iyi kavrarlar.

Ogretmen, aym zamanda daha etkili egitsel degerlendirmelerde
bulunabilir. Ornegin; 6grencilerinin goriintiilerini kaydedip, onlara
gelistirmeleri gereken viicut hareketlerini gérmeleri igin izletebilir.
Boylece 6grenciler, diizgiin bir sekilde yapamadiklari hareketleri
diizelmek i¢in neler yapmalar1 gerektigini anlar.

Ogrencilerine, iinlii sporcular1 konu alan videolar, kisa filmler ve
spor olaylar1 izlettirerek, onlar1 fiziksel alistirmalarin faydalar:
hakkinda daha duyarhh hale getirebilir. Ogrencilerini, fiziki
durumlarini rapor eden bir bilango hazirlamalari igin ortak ¢aligma
gruplarina aymrir. Ogrenciler birbirlerinin bilangolar1 hakkinda
onerilerde bulunur ve gittikce sosyal medya platformlarinda yorum
ve Oneri yapacak seviyeye gelirler.

Ogretmenin sahip olmas1 gereken geregler:

- Tasmabilir bilgisayar ve bilgisayar ekranini tiim &grencilere
yansitmasi i¢in yansitici cihaz,

- Internet ortamindan alinan video boliimleri,

- Fiziksel egitim ve insan fizyolojisini konu alan simiilasyon ve
animasyonlar,

- Kiigiik o6l¢iim cihazlar1 (kalp atis ritmini 6lgen vb.).

- Ogrencilerin fiziksel faaliyetlerinin sonuglarmi her hafta
kaydetmek igin tablo programu,

- Ogrencilerin hareketlerini ve jimnastik seanslar1 esnasinda sportif
donanimlar1 kullanma tarzlarmi kaydetmek i¢in kamera.

Baz1 6grenciler, elde ettigi sonuglart diizenli olarak sosyal medya
platformlarinda paylasmak igin cep telefonlarini kullanabilirler.
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Organizasyon ve Beden egitimi Ogretmeni, ders esnasinda yalnizca tasinabilir

Idare bilgisayar ve yansitici bulundurur. Bununla birlikte, 6grencilerinden
ders boyunca kendilerini video ¢ekmelerini isteyebilir ve gektikleri
videolardaki hareketlerini en azindan giinde bir kere izlemeleri ve
degerlendirmeleri igin faaliyetler gerceklestirebilir. Ogretmen,
bilgisayarim1 &grencilerin haftalik aktivitelerini kaydettigi ortak
hesaptaki verileri kontrol etmek ya da sosyal medyada yayiladiklar
sonuglara, onlar1 cesaretlendirecek ve bilgilendirecek yorumlar
yapmak i¢in kullanabilir.

Ogretmenin Mesleki Ogretmen, beden egitimi &gretmenleri tarafindan internet

Egitimi araciligiyla kurulan bir paylasim formuna diizenli olarak katilim
saglar. Bu tarz forumlar, 6grencilerin beden egitimi dersine ve
sportif faaliyetlere ilgi duymasini saglayacak yeni fikirler bulmak
icin iyi bir aractir. Ornegin; dgrencilerin denemek istedikleri yeni bir
fiziksel alistirma programi hakkinda teknik bilgi ya da oneri istemek
icin diger 6gretmenlere sorular sorabilir.

UNESCO (2012). Un référentiel de compétences pour les enseignants.  http://unescodoc.
unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erigilmistir.

Tablo 8

UNESCO ’ya Gore Bilginin Tiiretilmesi Yaklasiminin Uygulanmasi

OGRETMENIN GUNLUK UYGULAMALARINDA BILGININ
TURETILMESI

Bit’in Egitim Bir cografya Ogretmeni, inisiyatif alarak tarih ve matematik
Stirecindeki Yeri ogretmenleriyle, BIT ile alakal1 ortak bir proje gerceklestirir. Proje,
politik ve ekonomik nedenlerden dolayir komsu bir iilkeden birgok
insanin bulunduklar1 bolgeye gelisi ile alakalidir. Konusu ise gociin
nedenleri ve gé¢ eden insanlarm karsilastiklar: sorunlar1 anlamaktir.

Program ve Projenin ti¢ disiplin iizerine kurulmus c¢esitli boyutlar1 mevcuttur:

Degerlendirme cografya (toplumlardaki gelisimi ve degisimi kavrama), tarih
(tlkelerinin yakin tarihi ve komsu {ilke ile iliskileri) ve matematik
(karmasik verileri ve istatistikleri analiz etmek ve sunmak icin grafik
ve diagram kullanilmasi). Ogrenciler, diger boyutlarda ilgi ¢ekici
bulduklar1 konular hakkinda oOnerilerde bulunur; 6rnegin, yakin
zamanda meydana gelen goglin yerel halk iizerindeki etkisi.
Ogrenciler, projenin gelisme ve sonug boliimiine iliskin diisiinme
isleminden sonra, Ogretmenlerinin yardimiyla proje boyunca
karsilikli olarak kullanacaklar1 degerlendirme basliklarini1 ortaya
koyarlar. Boylece, en az 3 konuda bilgi tiiretme islemi
gerceklestirirler.

- S6z konusu yerel go¢ olay1 iizerinde tarihi ve cografi yeni bilgiler
tiretirler (6rnegin, olaylar, sayilar, goriismeler, yasanms hikayeler
vb.)

- Gogmenlerin aligik olduklar1 besin ¢esitlerini bulmakta ne denli
zorlandiklarim1 kesfederler. Yeni bir pazar talebini giin yliziine
cikaracak bu bilgi yerel esnafa bildirilir.
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- Ogrenciler, gdgmenlere karsi duyulan &n yarginmn, genellikle
kulaktan dolma efsane ve yorumlardan kaynaklandigimi kesfeder.
Ornegin; egitimsiz bir ortamda dogdugu diisiiniilen bir temizlik
gorevlisi gégmen, aslinda bir mithendistir. Yerel seviyedeki bilgi ve
kavrayis geligir ve toplumlararasi ¢atigma riski azalir.

Pedagoji Ogretmen, ihtiyag duyduklar1 bilgi ve becerileri edinmelerine 6zen
gostererek, metod secimlerinde Ogiitte bulunarak ve hedeflerine
odaklandiklarindan ve verilen siirelere sadik kaldiklarindan emin olarak,
ogrencilerin takibini ve katilimini saglar.

BIT Ogrencinin kullanacag1 geregler:

- Gocmenler ve tilkeleri hakkinda daha net ek veriler edinebilmeleri ve
ozellikle geldikleri Tiilkedeki okullarda egitim goren Ogrencilerle
elektronik posta lizerinden temas saglamayabilmeleri i¢in internet,

- Gog dalgalari, gog olay1 ve bunlari tetikleyen ekonomik sartlar hakkinda
istatistiksel verileri analiz edebilmek ve sunabilmek igin tablo
programlari,

- Merkezi bélgelerde yaymlanmak iizere, gé¢gmen topluluktan proje
gergevesinde goriismek igin goniilli kisiler arandigini belirten afisler
hazirlayabilmek icin grafik uygulamalari,

- Gogmenlerle, kisisel hikayeleri ve geldikleri iilkede yasadiklari
hakkinda  bilgi almak  amaciylagerceklestirilen  goériismeleri
kaydedebilmek i¢in, goriintli ve ses kaydedici dijital kamera ya da
teypler,

- Not alabilmek, sonuglar1 kaydedebilmek ve ¢aligmalari
degerlendirebilmek i¢in metin diizenleme programu,

- Sunum yapabilmek ve digerlerine elde ettikleri sonuglar1 gosterebilmek
icin sunum programi.

Organizasyon ve Ogretmen, ogrencilere, okulun grenim yonetim sisteminde, ortak
Idare calismalarini depolayacak, paylasacak ve gelistirecekleri yeni ortamlar
yaratir; 6rnegin, tartisma forumlar1 ve paylasim platformlari.

Ogretmenin Mesleki Cografya gretmeni, donemsel olarak is arkadaslarma, BIT’in proje

Formasyonu cergevesinde diger disiplinlerden yararlanarak nasil kullanildigini
gosterir. Yine deney ve deneyimler 1s18inda is arkadaslarmna, projenin
olusum ve gelisim asamasinin yani sira kendi roliinii de agiklar.

UNESCO (2012). Un référentiel de compétences pour les  enseignants.  http://unescodoc.
unesco.org/images/0021/00216910f.pdf kaynagindan erisilmistir.

ISTE 'nin Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Olgiitleri

UNESCO’nun yani sira, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterliklerinin giincellenmesi iizerine
calismalar yapan ve teknolojik gelismeleri egitim perspektifinden inceleyen uluslararasi
kuruluslar da mevcuttur. Bu kuruluglar arasinda, egitimde teknoloji kullanimma yonelik

gerceklestirdigi faaliyetler ve belirledigi standartlar bakimindan en dikkat ¢ekenlerden biri,
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ISTE’dir (International Society of Technology in Education). ISTE, 2017 yilinda, 6gretmenler

icin ISTE-T adinda bir rapor yaymlamis ve 5 alt baslikta toplam 20 beceri ile 6gretmen

yeterliklerini asagidaki gibi 6lgiitlendirmistir:

2)
1.
2.

b)

Osrencinin Ogrenimini Kolaylastirmak ve Yaraticthginda Esin Kaynag: Olmak
Yaratici ve yenilikei diisiinceyi desteklemek ve model olmak

Ogrencileri dijital kaynaklar1 kullanarak, gercek hayattaki sorunlar1 ¢dzmeye tesvik
etmek

Ortak ¢alisma araglarmni kullanarak Ogrencilerin, kavramsal anlama, diisiinme ve
tasarlama siirecindeki diizeylerini tespit etmeye yonelik goriislerini desteklemek
Meslektaslarina ve 6grencilerine gerek yiiz yiize gerekse sanal platformlarda “ortak

ogrenme” konusunda 6rnek teskil etmek.

Dijital Cagin  Ogrenme Tecriibelerini ve Degerlendirmelerini Tasarlamak ve
Gelistirmek

Dijital kaynaklar1 6grencinin 6grenme siirecine ve yaraticiligina sunabilecek 6grenme
tecriibelerini tasarlamak ya da uyarlamak

Ogrencilerin kisisel meraklarmi gelistirmelerini, kendi egitim g¢evrelerinde aktif
katilimcilar olmalarini, kendi 6grenimlerini yonetebilmelerini ve 6grenim siireglerini
degerlendirebilmelerini saglayacak teknolojiler ile zenginlestirilmis 6grenim ¢evreleri
olusturmak

Cesitli 6grenim stillerine, ¢alisma stratejilerine ve yeteneklere sahip dgrenciler icin
dijital kaynaklar kullanarak bireysel 6grenme etkinlikleri olusturmak

Ogrencileri, igerik ve teknolojik agidan standartlara uygun ara ve dénem sonu smavlarla

degerlendirmek ve elde edilen sonuglar1 6grenim-ogretim siireglerine yansitmak

Dijital Cagda Calisma ve Ogrenmeyi Modellemek

Teknolojik sistemlerin kullanimn1 bilmek ve mevcut bilgiyi yeni teknoloji ve ortamlara
aktarabilmek

Ogrencinin basarisin1 ve yenilik¢i yoniinii desteklemek amaciyla dijital kaynaklar1
kullanarak ogrencilerle, diger 6gretmenlerle, velilerle ve toplumun diger iiyeleriyle is

birligi yapmak
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3. Dijital ¢cagin gerektirdigi ¢esitli medya teknolojilerini ve formatlarmi kullanarak ders ya

da konu ile ilgili bilgileri ya da etkili fikirleri, 6grencilere, ailelerine ve diger
ogretmenlere iletmek

Aragtirmay1 ve 6grenmeyi destekleyecek kaynak bilgiyi tespit etmeye, analiz etmeye,
degerlendirmeye ve kullanmaya yarayan mevcut ve gelistirilmekte olan dijital araglarin

kullanimini kolaylastirmak ve 6grenciye model olmak

d) Dijital Vatandaslhigi ve Sorumlulugu Desteklemek ve Modellemek

1.

Telif hakkina ve entelektiiel miilkiyete saygiy1 ve kaynak gostermeyi iceren dijital
bilginin ve teknolojinin giivenli, yasal ve etik kullanim1 ilkesini savunmak, modellemek
ve dgretmek

Ogrenci odakl stratejiler kullanmak ve dijital kaynaklara esit erisimi saglayarak
ogrencilerin gesitli ihtiyaglarina cevap vermek

Teknoloji ve bilgi kullanimi ile ilgili kurallara ve toplumsal etkilesim ile ilgili
sorumluluklara saygi duyulmasini tesvik etmek ve model olusturmak

Baska kiiltiirlerden 6gretmen ve 6grencilerle anlasarak dijital ¢ag iletisim ve is birligi

araclarini kullanmak ve kiiltiirel anlayis1 ve kiiresel farkindaligi gelistirmek

) Mesleki Gelisim ve Liderlik Icin Caba Sarfetmek

1.

Ogrencinin dgrenimini gelistirmeye yonelik yaratici teknolojik uygulamalar1 kesfetmek
icin yerel ve kiiresel 6grenme topluluklarina katilmak

Derin bir teknolojik vizyon sergilemek, toplulugun olusumu ve karar alma siireglerine
katilim saglamak ve digerlerine liderlik ve teknolojik becerilerini gelistirmede model
olmak

Ogrencilerin  6grenmelerinin siirekliligini destekleyecek dijital kaynaklarm etkili
kullanimina yonelik arastirma ve mesleki uygulamalari takip etmek, degerlendirmek ve
yorum yapmak

Mesleginin, okulun ve toplumun etkililigine, canliligma ve kendi kendini yenilemesine
katki saglamak (ISTE, 2018)
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Tiirkiye’de TPAB’1 Gelistirmeye Yonelik Calismalar

Uluslararas: egitim kuruluslarinin yani sira, egitim anlayislariyla ve egitimde teknoloji
kullanimmna verdikleri onemle 6n plana ¢ikmig {ilkelerin (Kanada, Amerika vb.) egitim
otoriteleri de 6gretmenlere yonelik TPAB yeterlik &lgiitleri gelistirmektedir. Ulkemizde ise bu
olgiitler Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan olusturulmaktadir.

MEB’in Ogretmenlere Yonelik TPAB Yeterlik Olgiitleri
Ulkemizde, o&gretmenlerin, cagdas teknolojilerin egitim ortamlariyla biitiinlestirilmesiyle
birlikte yenilenen rollerine iliskin yeterlik 6lgiitleri, egitimden sorumlu en yetkili kurum olan
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan olusturulmaktadir. MEB’nin “Temel Egitime Destek
Projesi” kapsaminda gelistirdigi “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik Olgiitleri”, cesitli alt
bagliklar altinda, 6gretmenlere yonelik bazi1 teknopedagojik yeterlik 6lgiitleri igermektedir. S6z

konusu alt basliklar ve i¢erdikleri teknopedagojik yeterlik 6lgiitleri asagidaki gibidir:

Kisisel ve Mesleki Degerler

- BIT ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklar1 bilir ve bunlar1 8grencilere kazandirir.
- Teknoloji okur-yazaridir.

- BiT’deki gelismeleri yakindan izler.

- Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligi arttirmak i¢in BIT den yararlanir.

- BiT’den bilgiyi paylasma amac1yla yararlanir.
Ogrenciyi Tanima

- BIT’i kullanarak farkli deneyimlere, zelliklere ve yeteneklere sahip dgrencilere uygun

ogrenme ortamlar1 hazirlar.
Ogretme ve Ogrenme Siireci

- Ders planinda BIT’in nasil kullanilacagima yer verir.

- Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan yararlanir.

- Teknolojik ortamlardaki (veri tabanlari, ¢evrim i¢i kaynaklar vb.) 6gretme-6grenme ile
ilgili kaynaklara ulasir ve bunlar1 dogruluk ve uygunluklar1 agisindan degerlendirir.

- Teknoloji kaynaklarmin etkili kullanimina model olur ve bunlar1 6gretir.
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- Ogrencilerin farkli ihtiyaclarini dikkate alarak 6grenci merkezli stratejileri destekleyen

teknolojiler kullanir.
Osgrenmeyi, Geligimi Izleme ve Degerlendirme

- BIT kullanarak verileri analiz eder.
- BIT kullanarak degerlendirme sonuglarini veliler, okul ydnetimi ve diger egitimcilerle

paylasir (MEB, 2006).

Ozetle, gerek kitasal siyasi birlikler (AB, Avrupa Konseyi vb.) gerek gelismis ya da gelismekte
olan iilkelerin egitim otoriteleri (ABD, Kanada, Fransa, Ingiltere, Giiney Kore, Hindistan,
Tiirkiye, Brezilya vb.) gerekse uluslararasi egitim kuruluslari (BM, UNESCO, ISTE), egitimde
teknoloji entegrasyonu politikalarina yogun bir egilim gostermekte ve bu dogrultuda, 6gretmen,
ogrenci gibi egitim faktorlerinin degisen rollerine iliskin gilincel yeterlik 6lgekleri
gelistirmektedirler. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen tiim ¢alismalar, Alan Bilgisi ve
Pedagoji Bilgisiyle birlikte TPAB kapsamina girmektedir. Bu ¢alismalarda 6gretmen faktorii,
Ogrenim-6gretim siireglerindeki yonetici ve yonlendirici rolii sebebiyle, daha fazla tizerinde

durulan bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diinyada ve Tiirkiye’de ¢esitli branglarda faaliyet gosteren bir¢ok 0gretmen ya da Ggretmen
adayma yonelik kapsamli TPAB arastirmalar1 gergeklestirmis ve bu c¢alismalarda,
ogretmenlerin/6gretmen adaylarmin, ulusal ve uluslararasi Olgekte belirlenen oOlgiitlerle
uyumlulugunu incelemistir. S6z konusu branglarin yani sira, yabanci dil 6gretmenlerine yonelik
de gerceklestirilen bazi ulusal ve uluslararast TPAB calismalarina, “Ilgili Arastirmalar”

kisminda deginilecektir.
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BOLUM 111

ILGILi ARASTIRMALAR

Insanhigin baslangicindan bu yana siiregelen teknoloji-egitim iliskisinin kavralasmasi olarak
ifade edebilecegimiz TPAB, 2006’dan beri, diinyanin ¢esitli yerlerinde yiizlerce yaym ve
konferans sunumunun, onlarca doktora tezinin, uluslararasi ¢aligma gruplariin ve bir¢ok 6lgme
araciin konusu olmustur (Baran & Bilici, 2015, s. 16). Bu boliimde, uluslararasi alanyazinda
ve iilkemizde yapilmis baslica TPAB ¢alismalar1 ve bu caligmalarda elde edilen sonuglar

incelenecektir.

Uluslararas1 Alanyazinda TPAB Arastirmalar

Chuang ve Ho (2011), “What happens when teachers design educational technology? The
development of technological pedagogical content knowledge” adli ¢aligmalarinda, Tayvanli
okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel TPAB profilini incelemis ve 6gretmenlerin teknopedagojik
0z-yeterlik algilarina gore kusaklar arasi bazi farkliliklar oldugunu tespit etmislerdir. Buna gore,
yeni kusak Ogretmenlerin teknopedagojik egitim bakimindan daha donanimli olduklari

sonucuna varmiglardir.

Richardson (2009), matematik 6gretmenlerinin TPAB gelisimlerini inceledigi ¢alismasinda,
ogretmenlerin, TPAB ve Pedagoji Bilgisinden ¢cok Teknolojik Alan Bilgisine odaklandiklarini,

teknolojinin geleneksel olmayan normlarini igsellestirilmeleri ig¢in daha fazla firsata ihtiyag
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duyduklarmi ve teknolojiyi kullanarak matematiksel tasarimlara ulagmak i¢in mesleki

uzmanliklarin1 daha fazla gelistirmeleri gerektigini saptamiglardir.

Koh ve Sing (2011), demografik faktorlerin 6gretmen adaylarmnin teknopedagojik egitim
yeterlik algilarina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, bazi faktorlerin 6gretmen adaylarinin
BIT yeterlik algilarmi etkiledigini gézlemlemislerdir. Iki egitbilimciye gore de, karmasik BIT
entegrasyon olaylarini daha iyi anlamak i¢in, 6gretmen adaylarinin teknopedagojik yeterlik

algilarma yonelik daha kapsamli istatistiksel modellerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair ve Harris (2009), fen bilgisi dgretmenlerinin
teknopedagojik yeterlik 6z-giiven seviyelerini 6l¢miis ve 6gretmenlerin kendilerine Teknoloji
Bilgisi bakimmdan daha ¢ok giivendikleri sonucuna varmuglardir. Teknoloji Bilgisini ise
sirastyla Teknolojik Pedagoji Bilgisi, TPAB ve Teknolojik Alan Bilgisi takip etmistir. Ayrica,
arastirmacilara goére Teknoloji Bilgisi, TPAB’in diger bilesenlerinin gelisiminde basat bir rol

oynamaktadir.

Doering, Veletsianos, Scharber ve Miller (2009), ¢evrim i¢i 6grenme ortamlar1 ve mesleki
gelisim tasarlamalar1 i¢in TPACK kullanimi iizerine yaptiklar1 ¢calismada, GeoThentic (Jeo-
Uzlamsal Teknolojiler ve Gergek Ogrenme) programlarmin egitime dahil edilmesinin
ogretmenlerin TPAB yeterliklerine olan inanglarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir.
Ayrica, 6gretmenlerin TPAB 6z-yeterlik inanglarinin zaman gegtikce olumlu yonde degisim

gostermeye egilimli oldugunu gézlemlemislerdir.

IIkokul 6grencilerini teknoloji ile 6grenmeye hazirlamada TPAB’m yeri ve 6nemini konu alan
calismalarinda, Angeli ve Valanides (2008), TPAB’1n, 6gretmeni teknolojik 6grenimi tasarlama
konusunda yeterli kilan bilgi alan1 oldugunu ve egitim gereclerini kavramanm en temel

yollarindan biri olarak tanimlanabilecegini vurgulamislardir.

Messina ve Tabone (2013), ilkokul 6gretmenleri iizerinde gergeklestirdikleri teknolojik yeterlik,
TPAB ve teknoloji hakkinda 6z-yeterlik inanglar1 konulu ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin, e-mail
ve kelime islemci programlar1 gibi teknolojileri kullanmadaki 6z-yeterlik inang¢ diizeylerinin,
oldukga yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin, etkilesimli tahta

gibi karmagik teknolojileri kullanmadaki 6z-yeterlik inanglarinin, istenilen diizeyde olmadig:
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sonucuna varmiglardir. Arastirmaya gore, 6 gretmenlerin kendilerini en yeterli gordiikleri TPAB

alt bilesenleri, sirasiyla Alan Bilgisi, Pedagoji Bilgisi ve Teknoloji Bilgisi’dir.

Glowatz ve O’Brien’in (2015) facebook, youtoube, twitter gibi sosyal medya araglarinin irlanda
yiiksekdgretim kurumlarinda ders gereci olarak kullanilmasmin 6grenciler lizerindeki etkilerini
tespit etmek amaciyla gerceklestirdikleri calismaya gore dgrenciler, bu teknolojilerin egitimde
kullanilmasmin olduk¢a yararli olduguna, 6grenimlerine katki sagladigina ve basarilarim
olumlu yonde etkiledigine inanmaktadir. Ayrica Ogrenciler, egitimde sosyal aglarin

kullanimiyla verimliliklerinin ve derse katilimlarinin da arttigmi hissettiklerini belirtmislerdir.

Cabot ve Levesque (2014), BIT kullanimi {izerine kurulu bir pedagojinin olas: etkileri iizerine
calismig ve “Fransizca Destek” smifindaki ortaokul 6grencileri lizerinde deneysel bir ¢aligma
gerceklestirmislerdir. Calisma kapsaminda Ogrenciler, multimedya teknolojileri, Antidote,
Word, ses kayit cihazlari, e-mail, yansitict gibi teknolojilerin kullanildigi cesitli 6grenim
asamalarindan gegmislerdir. Toplam 55 6grenci iizerinde uygulanan deneylerden elde edilen
sonuglar, BIT kullanimi iizerine kurulu bir égrenim ortaminm, dersin igerigine olan ilgi ve
egilimi arttirdigini gostermektedir. Ayrica ¢alismada, bu tiir ortamlarin bilimsel ve sosyal agidan

getirilerine de yer verilmistir.

Lebrun, Lison ve Batier (2016), Louvain Universitesi’nde gorev yapan dgretmenler iizerinde
uyguladiklar1 anketlerden elde ettikleri verilerden yola ¢ikarak analiz ederek teknopedagojik
donanimin, 6§retmenlerin pedagojik se¢imlerini, uygulamalarini ve mesleki gelisimlerini biiytlik

Olciide olumlu etkiledigini tespit etmislerdir.

Walha ve Peters (2011), Tunus’taki {iniversitelerde gorev yapan 6gretmenlerin teknopedagojik
egitim yeterliklerini incelemek amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada, dgretmenlerin, BiT e
kars1 genellikle olumlu bir tutum igerisinde olduklarmi, BIT ile ilgili temel becerilere sahip
olduklarini, ancak daha karmasik teknolojileri sinif ortamina tasimada giicliik c¢ektiklerini

gbzlemlemislerdir.

Stoclesse, Villeneuve ve Beaupré (2018), Kanada’nin Québec bolgesinde, 64 ilk ve orta 6gretim
kurumundan 1721 &gretmen lizerinde teknopedagojik egitim yeterlik dlcegi uygulamis ve
onemli sonuglar elde etmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu, BIT’i 6gretim

materyali tasarlamada kullanabilmekte ve Word, PowerPoint gibi ofis yazilimlarini
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kullaniminda kendilerini yeterli gérmektedir. Bu oran, BIT’i ders i¢i etkinliklerde 6gretim
amacl kullanma konusunda diismekte, hatta baz1 6gretmenler, ders ici etkinliklerde BiT e hig

basvurmamaktadir. Ayrica, bircok yeni nesil teknoloji, dgretmenler tarafindan bilinmemektedir.

Uluslararast alanyazinda yapilan tarama sonucu birgok TPAB ¢alismasina rastlanmistir.

Bunlardan bazilar1 yukarida ayrintili olarak ele alinmis bazilari ise Tablo 9’da konu basliklariyla

verilmistir:

Tablo 9

Uluslararas: Alanyazinda TPAB Arastirmalari

Calisma Calismact Yayinlandig1 Yer Yil
What happens when teachers design Koehler, M. J., & Journal of Educational 2005
educational technology? The Mishra, P. Computing Research
development of technological
pedagogical content knowledge
Preparing teachers to teach science and  Niess, M. L. Teaching and Teacher 2005
mathematics with technology: Education
Developing a technology pedagogical
content knowledge
Technological pedagogical content Mishra, P., & Koehler, Teachers College 2006
knowledge: a framework for teacher M. J. Record
knowledge
Developing technological pedagogical Cavin, R. M. The Florida State 2007
content knowledge in preservice University
teachers through micro teaching lesson
study
Technological Pedagogical Content Schmidt, D., Baran, E.,  American Educational 2009
Knowledge (TPACK): The Thompson, A., Mishra, Research Association,
development and validation of an P., Koehler, M.J., & San Diego, California
assessment instrument for preservice Shin, T.
teachers.
What is technological pedagogical Koehler, M.J., & Contemporary Issues 2009
content knowledge? Mishra, P. in Technology and

Teacher Education
Diagramming TPCK in Practice: Using  Cox, S., & Graham, C. TechTrends 2009
an elaborated model of the TPCK R.
framework to analyze and depict teacher
knowledge
Teacher’s technological pedagogical Harris, J., Mishra, P. &  Journal of Research 2009

content knowledge and learning activity

Koehler, M.

on Technology in
Education
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types: Curriculum-based technology
integration reframed

Differentiating TPACK development: Hofer, M. & Harris, J. Research highlights in 2010

Using learning activity types with technology and

inservice and preservice teachers. teacher education

Revisiting Technological Pedagogical Archambault, L.M., & Computer & 2010

Content Knowledge: Exploring the Barnet, J.H. Education

TPACK Framework

“Modeling primary school pre-service Chai, C. S., Koh, J. L., Computer & 2011

teachers” Technological, Pedagogical Tsai, C. C. & Tan, Education

and Content Knowledge (TPACK) for L.L.W.

meaningful learning with Information

and Communication Technology (ICT)

Technological pedagogical content Harris, J.B. & Hofer, Journal of Research 2011

knowledge (TPACK) in action: A M.J. on Technology in

descriptive study of secondary teachers' Education

curriculum-based, technology-related

instructional planning

Measuring technological pedagogical Abbitt, J.T. Journal of Research 2011

content knowledge in preservice teacher on Technology in

education: A review of current methods Education

and instruments

TPACK: An emerging research and Baran, E., Chuang, H., The Turkish Online 2011

development tool for teacher educators & Thompson, A. Journal of Educational
Technology

TPACK Development in Teacher Hofer, M., Grandgenett, Journal of Research 2012

Education: A Longitudinal Study of N. on Technology in

Preservice Teachers in a Secondary Education

M.A.Ed. Program

Factors influencing the technological Chuaa, J. & Jamilb, H. International 2012

pedagogical content knowledge Conference on

(TPACK) among TVET instroctors in Education, 1539-1547

Malaysian TVET institution

A review of technological pedagogical Chai, C. S., Koh, J. H. Journal of Educational 2013

content knowledge L., & Tsai, C.-C. Technology & Society

Identifying science teachers’ Lin, T.C., Tsai, C. C,, Journal of Science 2013

perceptions of Technological Chai, C.S. & Lee, M.H.  Definition and

Pedagogical and Content Knowledge Technology

(TPACK)

Research trends in technological Wu, Y-T. British Journal of 2013

Educational
Technology

pedagogical content knowledge
(TPACK) research: A review of
empirical studies published in selected
journals from 2002 to 2011.
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Technological pedagogical content Voogt, J., Fisser, P., Journal of Computer 2013

knowledge; A review of the literature. Pareja Roblin, N., Assisted Learning
Tondeur, J., & Braak, J.
E-books and TPACK Brueck, J.S. & Lenhart, The Reading Teacher 2015
L.A.
Technological Pedagogical Content Angeli, C. & Valanides, London 2015
Knowledge N.
Technopédagogie et apprentissage actif ~ Polotskaia, E. & Freiman ResearchGate 2016

=19

“Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Uzerine Alanyazin Incelemesi: Tiirkiye Ornegi” Baran, E. & Bilici,
S.C., 2015, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30 (1), 19 kaynagindan uyarlanmistir.

Tablo 9°da goriildiigii izere, matematikten smif 6ncesi 6gretmenligine kadar birgok egitim alt
disiplininde TPAB arastirmalar1 yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir. Bu arastirmalardan
bazilari, TPAB’1 incelemeye, bazilari, ogretmen adaylarinm TPAB yeterlik diizeylerini
Olgmeye, bazilar1 ise, TPAB ile ilgili alanyazin taramasi yapmaya yonelik caligmalardir.

Ulkemizde ise TPAB, giin gectikce ilgi odagi haline gelen bir ¢calisma alamidr.

Tiirkiye’de TPAB Arastirmalan

Baran ve Bilici’nin (2015) gerceklestirdigi alanyazin tarama ¢alismasina gore, lilkemizde TPAB
calismalari, 2010 yilinda gergeklestirilmeye baslamis ve yillara gore artis gostermistir. SO0z
konusu calismada, cesitli alanlarda faaliyet gosteren Ogretmen ya da 0gretmen adaylarinin
TPAB yeterliklerini inceleyen toplamda 24 ¢alismanin varligindan bahsedilmektedir;
Matematik Ogretmenligi (5), Smmf Ogretmenligi (4), Tarih Ogretmenligi (1), Okul Oncesi
Ogretmenligi (2), Fen Bilgisi Ogretmenligi (1), Beden Egitimi Ogretmenligi (1) ve Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (1) (s. 19).

TPAB caligmalarmm, MEB’in 2013 yilinda gergeklestirdigi FATIH projesi sonrasi artis
gosterdigi soylenebilir. Zira proje kapsaminda, Tiirkiye genelinde binlerce egitim kurumunun
teknolojik altyapist iyilestirilmis ve egitsel islevi olan ¢agdas teknolojiler, 6grencilerin ve
ogretmenlerin kullanimina sunulmustur. Boylece, Tiirk egitim kurumlarmm teknolojik donanim
diizeyi artmis ve dgretmenlerin, artan teknoloji diizeyine ayak uydurup uyduramadigi sorunu

ortaya ¢cikmistir. Bu durum, birgok egitbilimciyi TPAB aragtirmasi yapmaya yoneltmistir.
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Demir ve Bozkurt (2011), ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin, teknoloji entegrasyonunun
beraberinde getirdigi 6gretmenlik yeterlik Ol¢iitlerine iliskin goriislerini inceledikleri caligmada,
ogretmenlerin teknoloji ile ilgili deneyimlerinin, teknopedagojik yeterlikleri ile ilgili
diistincelerini etkiledigini tespit etmislerdir. Ayrica, ¢alismaya gore, teknolojinin gelisim hizinin
diger alanlara gore daha fazla olmasi, 6gretmenlerin, kendilerinin bu alanda daha fazla mesleki
egitime ihtiyag duyduklar1 hissine kapilmalarima yol agmakta ve Ogretmenler, teknolojinin
gerekliligine inanmakla beraber, bunun kendilerinin degil baska Ogretmenlerin problemi

oldugunu diistinmektedirler.

Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu (2011), FATIH projesini 6gretmen yeterlik durumlarina
gore inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin kisisel ve 6gretim amacl islerde teknoloji
kullanma konusunda ciddi eksikliklerinin oldugunu ve FATIH projesinin basariya ulasmasinda,
bilgisayar okuryazarliginin yayginlastirilmasmin ve konuyla ilgili olarak dgretmenlere egitim

destegi verilmesinin hayati dnem tasidigini belirtmislerdir.

Yurdakul (2011), gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterliklerini BIT agisindan
incelemis ve 6gretmen adaylarmin, teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan kendilerini ileri
diizeyde yeterli gordiiklerini, bununla birlikte, uzmanlagsma alt boyutunda kendilerini orta
diizeyde yeterli gordiiklerini saptanustir. Ayrica, arastirma verilerine gore, adaylarn BIT
kullanim diizeyleri arttik¢a teknopedagojik egitim yeterlikleri de artmaktadir. Arastirmadan elde
edilen diger veriler, 8gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterlikleriyle BIT kullanim diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

Tath, Akbulut ve Altmisik (2016), Web 2.0 araclarinin, 6gretmen adaylarmin TPAB
Ozgilivenlerine etkisini inceledikleri uygulamali caliymada, 6gretmen adaylarinin, uygulama
sonrasinda etkili ders materyallerini daha kolay hazirladiklarini, adaylardan bir kismmnin bu
teknolojileri meslek hayatinda da kullanmak istedigini ve adaylarin TPAB 6z giiven
diizeylerinin anlamli bir sekilde arttigin1 gozlemlemislerdir. Arastirmacilara  gore,
gerceklestirilen uygulamalar, 6gretmen adaylarinin materyal hazirlama becerilerini ve TPAB
yeterlik 6zgiivenlerini olumlu yonde etkilemesinin yani sira, adaylarm 6grendikleri bilgiyi farkl

baglamlarda uygulama becerisini de arttirmistur.

Pamuk, Ulken ve Dilek (2012), Fen Bilgisi, Matematik ve Sosyal Bilgiler olmak iizere ii¢ farkl1

alanda Ogrenim goren toplam 170 Ogretmen adaymin, teknolojiyi egitimde kullanabilme
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yeterliklerini, TPAB perspektifinden inceledikleri c¢alismalarinda, Ogretmen adaylarmin,
ogretim etkinliklerinde teknoloji kullanim1 konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna
ulagmiglardir. Calismada, Ogretmen adaylarinin, TPAB’in bilesenleri olan Alan Bilgisi,
Teknoloji Bilgisi ve Pedagoji Bilgisi bakimindan yeterlikleri de incelenmistir. Buna gore,
ogretmen adaylarinin kendilerini Pedagoji Bilgisi bakimindan yeterli, Alan Bilgisi ve Teknoloji

Bilgisi bakimindan ise yetersiz gormektedirler.

Konokman, Yelken ve Tokmak (2013), smnif 6gretmeni adaylarinin TPAB algilarini ¢esitli
degiskenlere gore inceledkileri calismalarinda, 6gretmen adaylarmin, teknopedagojik egitim
bakimmdan kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiiklerini saptamislardir. Ayrica, dgretmen
adaylarinin Teknoloji Bilgisine iliskin yeterlik algilarmin, Alan Bilgisi ve Pedagoji Bilgisine
iligkin yeterlik algilarina gore daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen
diger bir sonug ise, 0gretmen adaylarinin TPAB diizeylerine iliskin algilarmin, teknolojiye

erisim diizeyleriyle dogru orantili bir sekilde arttigini1 gostermektedir.

Bal ve Karademir (2013), Gaziantep ve Kahramanmaras illerinde faaliyet gosteren 171 sosyal
bilgiler 6gretmeni tizerinde TPAB 6z-degerlendirme ¢alismasi gergeklestirmis ve ¢alismanin
sonunda, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, biliyiikk oranda olumlu goriis bildirdiklerini
gbzlemlenmislerdir. Teknopadagojik alt bilesenlere iliskin degerler incelendiginde ise, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, kendilerini en ¢ok Pedagoji Bilgisi bakimindan yeterli gordiikleri
saptanmugtir. Calismaya gore, Teknoloji Bilgisi, 6gretmen adaylarmnin kendilerini en az yeterli
gordiikleri bilesen olmustur. Ayrica calismada, erkek oOgretmenlerin Teknoloji Bileseni
bakimimdan 6z-degerlendirme diizeylerinin, kadin 6gretmenlerine oranla daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Kula (2015), 6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin incelendigi ¢alismasinda, Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdren 225 birinci ve ikinci simif 6grencisinin konuyla
ilgili 6z-yeterlik beyanlarini incelemis ve 6gretmen adaylarmm %9’unun kendilerini ileri
diizeyde, %57,3 liniin orta diizeyde ve %35,9’unun ise diisiik diizeyde yeterli gordiiklerini tespit
etmistir. Diger yandan caligmada, Ogretmen adaylarmmin TPAB yeterlik diizeyleri arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik olmadigi, siif degiskenine gore ise ikinci sinifta
okuyan 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim diizeyinin, birinci sinifta okuyan 6gretmen

adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Bununla birlekte, ¢caliymaya gore,
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ilkogretim ve matematik 6gretmen adaylar1 arasinda teknopedagojik egitim yeterlik diizeyleri

bakimindan anlaml bir farklilik vardir.

Sar1, Canbazoglu, Bilici, Baran ve Ozbay (2016), dgretmenlerin ders ici etkinliklerde dijital
teknolojilerden en yiiksek diizeyde faydalanmalarint amaglayan Yenilik¢i Teknolojiler
Projesine (ITEC) katilim saglayan 23 branstan (Fizik, Kimya, Biyoloji, Fen Bilgisi, Cografya,
Sosyal Bilgiler, Tarih, Felsefe, Sinif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Matematik, Din
Kiiltiirii, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik, Beden Egitimi, Okul Oncesi, Arap¢a, Almanca,
Ingilizce, Miizik, Bilisim Teknolojileri, Gorsel Sanatlar ve Muhasebe) 483 dgretmen iizerinde
gergeklestirdikleri calismada, 6gretmen adaylar1 arasinda bolim ve alt boyut degiskenleri
bakimimdan herhangi bir farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Calismaya gore, dgretmen
adaylarmin teknopedagojik egitim bakimindan kendilerini en yeterli gordiikleri alt boyut, etik
alt boyutudur. Etik alt boyutunu, sirasiyla uygulama ve tasarim alt boyutlar1 izlemektedir.
Uzmanlagma alt boyutu ise, 6gretmen adaylarinin kendilerini en az yeterli gordiikleri alt

boyuttur.

Dogru ve Aydin (2017), Karabiik ilinde faaliyet gdsteren 42 cografya 6gretmeninin TPAB
yeterliklerini, TPAB bilesenleri (Alan Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Teknoloji Bilgisi, Pedagojik
Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagoji Bilgisi, Teknolojik Alan Bilgisi, Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi) bakimindan incelemis ve arastrmaya katilan cografya 6gretmenlerinin, Teknoloji
Bilgisi bakimindan kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna varmiglardir. Calismada, Alan
Bilgisi, 6gretmenlerin kendilerini en yeterli gordiikleri bilgi alan1 olmustur. Bununla birlikte,
cografya ogretmenlerinin TPAB yeterlik degerlerinin, cinsiyet, kidem yili ve egitim durumu
degiskenlerine gore bakimindan farklilik gostermedigi ancak teknolojiyi kullanma ve beceri

diizeyleri bakimindan farklilik gosterdigi gozlemlenmistir.

Merig (2014), Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde dgrenim géren 130
son sinif Ogrencisi Ornekleminden yola ¢ikarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB
konusundaki ozgiliven seviyelerini belirlemeye ¢alismis ve yaptigi c¢aligmada, fen bilgisi
ogretmen adaylarmin TPAB 6zgiiven algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmigtir. Meric,
ayrica, Ogretmen adaylarmin TPAB ile ilgili 6zgliven algilar1 arasinda, cinsiyet ve sinif
degiskenleri bakimindan anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Aragtirmaya gore dgretmen

adaylari, en ¢ok pedagoji bilgilerine, en az ise teknoloji bilgilerine giivenmektedirler. Bununla
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birlikte, erkek O6gretmen adaylarmin Teknoloji Bilgisi bakimindan 6zgiiven algilari, kadin

Ogretmen adaylarina gore yiiksektir.

Simsek, Demir, Baggeci ve Kinay (2013), Tirkiye’deki devlet {iiniversitelerinin egitim
fakiiltelerinde faaliyet gosteren 198 6gretim elemaninin teknopedagojik egitim yeterliklerini
cesitli degiskenler bakimindan incelemis ve Onemli sonuglar elde etmislerdir. Buna gore,
arastirmaya gesitli boliimlerden (Giizel Sanatlar Egitimi, Sosyal Alanlar Egitimi, [1kdgretim ve
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi, Tiirkge Egitimi, Yabanci Diller Egitimi ve
diger) katilan 6gretim elemanlari, teknopedagojik egitim bakimindan kendilerini ileri diizeyde
yeterli gormektedirler. Arastirmada, Ogretim elemanlarinin kendilerini en ¢ok etik alt
boyutunda, en az ise uygulama alt boyutunda yeterli gordiikleri gozlemlenmistir. Ayrica,
Ogretim elemanlarinin teknopedagojik yeterlik diizeyleri arasinda, TPAB genel yeterlik
ortalamalarinin yani sira, cinsiyet, unvan ve bolim degiskenleri bakimindan yeterlik
ortalamalar1 arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamustir. Arastirmada tek anlamli farklilik,
yas gruplar1 bakimindan TPAB yeterlik ortalamalari arasinda tespit edilmistir. Buna gore 31-40
yas arasindaki 6gretim elemanlarinin TPAB yeterlik ortalamalari, 50 ve iistii yas gruplara oranla

daha yiiksektir.

Ulkemizde vyapilan TPAB c¢ahsmalarma Verilen &rnekler cogaltilabilir. Tiirkiye’de

gerceklestirilmis diger baslica galismalari, Tablo 10°da verilmistir:
Tablo 10

Tiirkiye’'de TPAB Arastirmalart

Calisma Calismaci Yayinlandig1 Yer Yil
Primary trainee teachers’attitudes Dogan, M. Educational Research and 2010
to use of computer and technology Review

1n mathematics: the case of turkey

Investigating the development of Akkog, H. Society for Research Into 2010
prospective mathematics teachers’ Learning Mathematics

Technological Pedagogical Content
Knowledge with regard to student
difficulties : the case of radian
concept

In-service science teachers’ Timur, B., & C.E.P.S. Journal 2011
Technological Pedagogical Content  Tasar, M. F.

Knowledge confidences and views

about technology-rich

environments
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Development of survey of Sahin, 1. Turkish Online Journal of 2011
Technological Pedagogical and Educational Technology

Content Knowledge (tpack)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarini Canbazoglu Uluslararasi Yiiksekogretim 2012
Teknolojik Pedagojik Alan Bilici, S., Yamak, Sempozyumu

Bilgisine sahip 6gretmenler olarak ~ H. ve Kavak, N.

nasil yetistirebiliriz?

Prospective turkish primary Dogan, M. Journal of Mathematics Teacher 2012
teachers’views about the use of Education

computers in mathematics

education

An nvestigation of change in Sancar Tokmak,  The Asia-Pacific Education 2012
mathematics, science, and literacy  H., Incikab1, L. Researcher

education pre-service teachers’ ve Ozgelen, S.

tpack

Smif 6gretmeni adaylarinin Bilgin, 1., Tatar, ~ X. Ulusal Fen Bildirileri ve 2012
teknolojiye karsi tutumlarmin E.&Ay,Y. Matematik Egitimi Kongresi

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Bildirileri Kitabi, Nigde

(TPAB)’ne katkisinin incelenmesi

Analyzing Technological Horzum, M. B., International Conference New 2012
Pedagogic Content Knowledge of Demirbas, M. &  Perspectives in Science

science knowledge teacher Bayrakgi, M. Education Conference

candidates according to various Proceeding, Florence, Italy

variables

Pre-service physical education Semiz, K., & Australasian Journal of 2012
teachers’ Technological Ince, M. L. Educational Technology

Pedagogical Content Knowledge,

technology 1ntegration self-efficacy

and 1nstructional technology

outcome expectations

Examination of classroom teachers’ Altun, T. Croatian Journal of Education 2013
Technological Pedagogical and

Content Knowledge on the basis of

their demographic profiles

ilkogretim matematik 6gretmeni Dikkartin Ovez, Egitim ve Bilim 2013
adaylarmin Keknolojik Pedagojik F.T., & Akyliz,

Alan Bilgisi yapilarinin G.

modellenmesi

Turkish adaptation of Kaya, S., & Dag, Educational Sciences: Theory & 2013
Technological Pedagogical Content  F. Practice

Knowledge survey for elementary

teachers

Ogretmen adaylarmin Teknolojik Mandaci Sahin, Hacettepe Universitesi Egitim 2013
Pedagojik Alan Bilgisi modeline S., Aydogan Fakiiltesi Dergisi

uygun bir hizmet 6ncesi egitim Yenmez, A.,

programinin bilesenlerine iliskin Ozpinar, I. &

goriisleri Kogce, D.
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Smif 6gretmeni adaylarinin Oztiirk, E. Usak Universitesi Sosyal Bilimler 2013
Teknolojik Pedagojik Alan Dergisi,

Bilgilerinin baz1 degiskenler

acisindan degerlendirilmesi

Technological Pedagogical Content  Canbazoglu Eurasian Journal of Education 2013
Knowledge self-efficacy scale Bilici, S., Yamak, Research

(TPACK-ses) for pre-service H., Kavak, N. &

science teachers: construction, Guzey, S.

validation and reliability

Changing preschool teacher Sancar-Tokmak,  Education as Change Journal 2013
candidates’ perceptions about H.

technology integration n a

TPACK-based material design

course

Ogretmen adaylarmin fen Hirga, N. & Necatibey Egitim Fakiiltesi 2013
konularina yo6nelik tekno-pedagojik  Simsek, H. Elektronik Fen ve Matematik

bilgi biitiinlestirmelerinin Egitimi Dergisi (EFMED)

gelistirilmesi ve degerlendirilmesi

Akill tahta kullanimli mikro Akyiiz, H. 1., Cumhuriyet International Journal 2014
ogretim uygulamalarinin fen bilgisi  Pektas, M. of Education-CIJE

O0gretmen adaylarinin TPAB’lerine  Kurnaz, M.A. &

ve akilli tahta kullanimina yénelik ~ Memis, E.K.

algilarina etkisi

A review of the literature: how pre-  Yigit, M. International Journal of 2014
service mathematics teachers Education in Mathematics,

develop their Technological, Science and Technology

Pedagogical and Content

Knowledge

Dinamik matematik yazilimlar ile Atasoy, E., Uzun, Bartin Universitesi, Egitim 2015
desteklenmis 6grenme ortaminda N. & Aygiin, B. Fakiiltesi Dergisi

Ogretmen adaylarinin Teknolojik

Pedagojik Alan Bilgilerinin

incelenmesi

TPACK survey development study ~ Akman, O. & International Journal of Research 2015
for social scienses teachers and Giiven, C. in Education and Science (IJRES)
teacher candidates

Smif 6gretmenlerinin teknolojik Karadeniz, S. &  Ilkdgretim Online 2015

pedagojik alan bilgilerinin
incelenmesi

Vatanartiran, S.

Teknolojik gelismelerin egitimi ve egitim politikalarini bu denli etkiledigi ve sekillendirdigi bir

donemde, yabanci dil egitiminin bu gelismelerden bagimsiz incelenmesi diisliniilemez. Zira

dogasi, icerigi ve icerige iligkin materyal gereksinimi bakimindan yabanci dil egitimi, teknoloji

ihtiyacinin en ¢ok hissedildigi alanlardan biridir. Egitim-6gretim potilikalarmda son yillarda

kendini gosteren teknopedagojik egilim, tiim Ogretmenlerin oldugu gibi, yabanci dil
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ogretmenlerinin de teknopedagojik egitim yeterliklerinin incelenmesini kaginilmaz kilmaktadir.
Bu itibarla, yabanci dil 6gretmen/6gretmen adaylariyla ilgili bazi sorularin cevap bulmasi

gerekmektedir:

- Yabanci dil Ogretmen/6gretmen adaylari, teknopedagojik egitim bakimindan
kendilerinden beklenen yeterlik dl¢iitlerine sahipler mi?

- BIT basta olmak iizere ¢cagdas egitim teknolojilerini taniyor ve kullanabiliyorlar mi1?

- Ogretmen olduklarinda bu teknolojileri egitim-dgretim ortamlarina tastyabilecekler mi?

- Smif i¢i etkinliklerin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda bu teknolojilerden
faydalanabilecekler mi?

- Ogrencilerin temel dil becerilerini (yazili anlama, yazili anlatim, sozlii anlama, sozlii
anlatim) gelistirmek i¢in bu teknolojilerden yararlanabilecekler mi?

- Bu teknolojilerin etik kullanimlarina iliskin yeterli bilgiye sahipler mi?

- Bu teknolojilerin 6grenim siireclerinde etkin kullanilabilmesi i¢in 6grencilere model
olabilecekler mi?

- Ogrencilerin tiim duyularin1 grenim siirecine dahil edebilmek i¢in dgretim ortamlarini bu
teknolojilerle zenginlestirebilecekler mi?

- Smnif i¢i etkinliklerin yani sira, okul disinda da yabanci dil 6greniminin devamliligini
saglamak i¢in bu teknolojilerden yararlanabilecekler mi?

- Ogrencilerin ¢okc¢a kullandiklar1 internet ve sosyal aglari bir dil §gretim-dgrenim firsatma
cevirebilecekler mi?

- Mesleki gelisimlerinde ¢evrim i¢i ortamlardan ve paylasim sitelerinden

faydalanabilecekler mi?

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi/Ogrenimine Yéonelik TPAB Arastirmalan

Ulkemizde yabanci dil 8gretmenlerine yonelik TPAB galismalari olmakla birlikte, kapsamlar1
ve sayilar1 olduk¢a sinirhidir. S6z konusu c¢aligmalar incelendiginde, genellikle belirli egitim

teknolojilerini ya da anabilim dallarini temel aldiklar1 goriilmektedir.

Isigiizel (2014), Tiirkiye'nin farkli bdlgelerindeki 9 devlet (iiniversitesinin Almanca
Ogretmenligi programlarinda dgrenim géren toplam 335 son sinif dgrencisinin teknopedagojik

egitime yonelik yeterlik diizeylerini incelemis ve Almanca &gretmen adaylarinin,

69



teknopedagojik egitim agisindan kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiikleri sonucuna varmistir.
Calismada, uzmanlagma alt boyutu, 6gretmen adaylarinin kendilerini en yeterli gordiikleri alan
olarak karsimiza ¢ikarken etik alt boyutu, kendilerini en az yeterli gérdiikleri alt boyut olmustur.
Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 arasinda, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

Korkut ve Akkoyunlu (2008), Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fransiz Dili Egitimi
Anabilim Dali 1. ve 2. smif grencilerinin bilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterliklerini
incelemis ve arastirmanin sonucunda, Ogretmen adaylarinin bilgisayar okuryazarhk
diizeylerinin, olduk¢a yiiksek oldugunu ve bilgisayar 6z-yeterlik puanlar1 arasinda, cinsiyet

degiskeni bakimindan erkekler lehine anlaml bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir.

Karal ve Berigel (2006), farkli okullarda gdrev yapan 8 Ingilizce dgretmeni ve Web tabanli
egitim ortamlarinda dgrenim goren bazi 6grenciler iizerinde gergeklestirdikleri aragtirmada,
yabanci dil egitim ortamlarinda BIT kullaniminmn yabanci dil 6grenimine etkilerini
incelemislerdir. Miilakat ve anket yoluyla toplanan veriler, Ingilizce dgretmenlerinin Web
tabanli egitim ortamlarindan yeterince yararlanamadiklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte
Ingilizce Ogretmenleri, kendilerini bilgisayar ve internet kullanmada yeterli gdrmektedir.
Ayrica, arastirmada elde edilen bulgular, BIT ile donatilmis egitim ortamlarmin, dgrencilerin
Ingilizce egitimine kars1 tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi ve basarilarini arttirdig1 sonucunu

ortaya ¢ikarmustir.

Cuhadar ve Yiicel’in (2010), yabanci dil gretmen adaylarmmm BIT’i egitim amach
kullanmadaki 6z-yeterlik algilarini incelemek amaciyla gergeklestirdikleri galismada elde edilen
verilere gore, kadin 6gretmen adaylarinin %79’u, erkek ogretmen adaylarinin ise %100’
kendilerini 6gretim amach BIT kullanimi konusunda yeterli bulmaktadir. Genel yeterlik
ortalama degerlerine gore ise, dgretmen adaylarinm %82’si, BIT’i 6gretim amagh kullanma
konusunda kendilerini yeterli gérmektedir. Arastrmadan elde edilen diger verilere gore,
ogretmen adaylarmn, dgretim amagh BIT kullanabilmeye iliskin 6z-yeterlik algilarmni olumlu
yonde etkileyen faktorlerin basinda, s6z konusu teknolojilerin lisans dersleri kapsaminda

ogretilmesi ve kullanilmas1 gelmektedir.

Akinci (2017), Ingilizce 6gretmen adaylarmin FATIH projesine yonelik dz-yeterlik algilarmni,

2015-2016 Giiz Déneminde Akdeniz Universitesi, Ingilizce Ogretmenligi programinda dgrenim
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gdren toplam 296 lisans 6grencisi drnekleminden yola ¢ikarak incelemis ve ingilizce 6gretmen
adaylarmin FATIH Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanclarmnim yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ayrica calismada, Ingilizce 6gretmen adaylarmnin konuyla ilgil dz-
yeterlik inan¢ degerlerinin, siif degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi, bununla
birlikte, s6z konusu degerlerin, cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdsterdigi

gozlemlenmistir.

Ozerbas ve Mart (2017), Gazi Universitesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren 113 6gretmen adaymin Web 2.0 araclarina yonelik goriis ve kullanma diizeylerini farkl
degiskenler acisindan incelemis ve sosyal medya araglarmnin, Ogrencilerin sosyal destek
algilarm gelistirdigi sonucuna varmustir. Ayrica ¢alismada, Ingilizce 6gretmen adaylarmin Web
2.0 kullanimina iliskin goriisleri arasinda, cinsiyet, kademe ve bilgisayar deneyimi agisindan

herhangi bir anlamli farklhilik bulunmamastir.

Ulkemizde, yabanci dil 8gretmen adaylarma ydnelik TPAB arastirmalari, giin gectikce artis
gostermektedir. Bununla birlikte, yapilan alanyazin taramasinda, iilkemizdeki yabanci dil
ogretmen/O6gretmen adaylarmm  tiimiine yOnelik bir TPAB arastrmasmin  heniiz

gergeklestirilmedigi tespit edilmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin evreni, 6rneklemi, veri toplama araci gibi ¢alismamizin uygulama
boyutuna dair ayrmtili bilgilere yer verilecektir. Ayrica, calismada elde edilen bulgular,

istatiksel degerler iceren tablolar araciligiyla analiz edilecek ve yorumlanacaktir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin yabanci dil egitimi bdliimlerinin son
smiflarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylari; 6rneklemini ise, 2017-2018 akademik yil1 2.
yartyilinda Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Boliimii, Ingiliz,
Alman, Fransiz ve Arap Dili Egitimi Anabilim Dallarmnin 4. smiflarinda 6grenim géren 188
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 203 kisi katilmistir. Ancak 15 katilimcinin
Olgege verdigi cevaplar gecersiz kabul edilerek degerlendirmeye dahil edilmemis ve arastirma,

188 kisinin katilimiyla gerceklesmistir.

Tablo 11
Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Iliskin Frekans (f) ve Yiizde (%)
Degerleri
f %
Kadin 156 83,0
Erkek 32 17,0
Toplam 188 100,0

73



Tablo 1’e gore, arastirmaya 156 (%83) kadin, 32 (%17) erkek 6gretmen adayi1 katilmistir. Yani,
kadin 6gretmen adaylarinin sayisi, erkek 6gretmen adaylarinin sayisina oranla oldukca fazladir.
Bu durumda, kadin 8gretmen adaylarinim, Ingilizce 6gretmenligi basta olmak iizere, yabanc1 dil

ogretmenlik boliimlerini yogun bir sekilde tercih ettikleri soylenebilir.

Tablo 12

Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Anabilim Dallarina Gore Frekans (f) ve Yiizde

(%) Degerleri

f %
Ingiliz Dili Egitimi A.B.D. 112 60
Alman Dili Egitimi A.B.D. 24 13
Fransiz Dili Egitimi A.B.D. 31 17
Arap Dili Egitimi A.B.D. 21 10
Toplam 188 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya 112 (%60) Ingilizce, 31 (%17) Fransizca, 24 (%]13)
Almanca ve 21 (%10) Arapca O6gretmen adaymnm katildigir goriilmektedir. Arastirmaya

katilanlarin biiyiik cogunlugunu, Ingilizce 6gretmeni (%60) adaylarindan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerini inceleyen
karsilagtirmali tiirden betimsel bir ¢alismadir ve hazirlanig sekli itibariyla, kuramsal gergeve ve
uygulama olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi, alanyazin
taramasi, istatistiksel bilgiler, kiitiiphane arastrmalar1 ve gozlem yoluyla olusturulmustur.
Uygulama boyutu ise, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi Boliimii
4. siiflarinda dgrenim goren Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Arapga 6gretmen adaylarina,
Yurdakul vd. (2012) tarafindan gelistirilen “Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik

Olgeginin” uygulanmasiyla toplanan verilerden olusmaktadir.

Toplam 33 madde ve 4 alt boyuttan (tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagsma) olusan olgek, 5°li
Likert tipindedir ve her veri girisi aritmetik bir degere sahiptir. Veri girisleri, “1- Kesinlikle
Yapamam”, “2- Yapamam”, “3- Kismen Yapabilirim”, “4- Yapabilirim”, “5- Rahatlikla

Yapabilirim” seklindedir. Olgegin Cronbach Alpha degeri, 0.94 olarak hesaplanmustir.
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Verilerin Analizi

Degerlendirmeye tabi tutulan 188 Glgegin verileri, 6nce Excel programi araciligiyla bilgisayar
ortamina, daha sonra analiz igin SPSS 22.0 (Statistical Package for the Social Sciences) veri
ortamina aktarilmistir. Aritmetik ortalama, frekans dagilimi, karsilastirma vb. islemler i¢in “t-
testi” ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigine bagvurulmustur. Gruplar arasinda fark
olup olmadigini, varsa hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak igin Scheffe testi

uygulanmistir. Degiskenler aras1 anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak kabul edilmistir.

Verilerin analizinden elde edilen aritmetik ortalamalarn degerlendirilmesinde  (5-1)/3
degerlendirme aralig1 temel alinmistir. Buna gore, “1 — 2,33” arasindaki degerler “diisiik diizey”,
“2,34 — 3,67” arasindaki degerler “orta diizey”, “3,68 — 5,00 arasindaki degerler ise “ileri

diizey” olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Tezin bu boliimiinde, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterliklerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen ¢alismamizdan elde edilen veriler,
maddeler halinde analiz edilmis ve ulasilan bulgular tablolar esliginde sunulmustur. Ayrica,
katiimcilarin  teknopedagojik egitim yeterlik ortalamalarinin cinsiyet, anabilim dali ve
teknopedagojik egitim alt boyut degiskenlerine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 da incelenmis

ve yorumlanmistir.

Yabanci Dil Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin Olcek
Maddelerine Gore Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilhimlar

Tablo 13
“Madde 1. Teknolojiden Yararlanarak Bir Ogretim Materyalini Gereksinimlere (Ogrenci,
Ortam, Siire vb.) Uygun Olarak Giincelleyebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 2
Yapamam 6 3
Kismen yapabilirim 37 20
Yaparim 89 47
Rahatlikla yapabilirim 53 28
Toplam 188 100
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Tablo 13’e gore, “Teknolojiden yararlanarak bir 6gretim materyalini gereksinimlere (68renci,
ortam, siire vb.) uygun olarak giincelleyebilme” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin yaklasik yarisi (%47) “Yaparmm”, dortte birinden biraz fazlasi (%28) “Rahatlikla
Yapabilirim” seklinde gériis bildirmistir. Ogretmen adaylarmin %2’si, “Kesinlikle Yapamam”
segenegini isaretlerken beste birinden biraz fazlasi (%23) ise “Kismen Yapabilirim” ve
“Yapamam” seceneklerini isaretlemistir. Buna gore, O68retmen adaylarmin, teknolojiden
yararlanarak 0gretim materyallerini giincelleyebilme becerisi i¢in biiylik 6l¢iide (%75) olumlu

goris bildirdikleri sdylenebilir.

Tablo 14
“Madde 2. Ogretim Siireci Oncesinde Ogrencilerin Icerige Dayali Gereksinimlerini Belirlemek

Icin Teknolojiden Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 2 1
Yapamam 2 1
Kismen yapabilirim 25 13
Yaparim 103 55
Rahatlikla yapabilirim 56 30
Toplam 188 100,0

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin yarisindan fazlasi (%55),
“Ogretim siireci oncesinde ogrencilerin icerige dayali gereksinimlerini belirlemek icin
teknolojiden yararlanabilme” ifadesine “Yaparim”, yaklasik ticte birinden biraz azi (%30)
“Rahatlikla Yapabilirim” seklinde goriis bildirmislerdir. S6z konusu ifade igin “Kesinlikle
Yapamam” seklinde olumsuz goriis bildirenlerin sayisi ise olduk¢a azdir (%2). Sonug olarak,
ogretmen adaylarinimn biiyiik bir kismi (%85), ders oncesinde Ogrencilerin igerik ile ilgili
gereksinimlerini  belirlemek igin teknolojiden yararlanabilme konusunda kendisine

giivenmektedir.
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Tablo 15
“Madde 3. Ogretme-Ogrenme Siirecini Zenginlestirmek Icin Gereksinime Uygun Etkinlik
Gelistirmede Teknolojiden Yararlanabilme” Ifadesine Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 6 3,2
Kismen yapabilirim 17 9,2
Yaparim 102 55,1
Rahatlikla yapabilirim 59 31,9
Toplam 185 100,0

Tablo 15’e gore, “Ogretme-6grenme siirecini zenginlestirmek igin gereksinime uygun etkinlik
gelistirmede teknolojiden yararlanabilme” ifadesine, 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi
(%55,11) “Yaparmm”, {igte birine yakmi (%31,9) “Rahatlikla Yaparim” seklinde cevap
vermistir. “Kismen Yapabilirim” diyenlerin oram yaklasik onda birken (%9,2) “Kesinlikle
Yapamam” ve “Yapamam” cevaplarmi verenlerin sayisi olduk¢a azdir (%3,7). Ogretmen
adaylarinin, s6z konusu maddeye biiyiik oranda (%87) olumlu cevap verdikleri, dolayisiyla
Ogretim ortamlarinda gereksinime gore uygun etkinlik gelistirmek igin teknolojiden

faydalanabilme konusunda kendilerini yeterli gordiikleri soylenebilir.

Tablo 16
“Madde 4. Ogretme-Ogrenme Siirecini Teknolojik Olanaklara Uygun Olarak Planlayabilme”
Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 5 2,7
Kismen yapabilirim 25 13,3
Yaparim 107 56,9
Rahatlikla yapabilirim 50 26,6
Toplam 188 100,0

Tablo 16°da, “Ogretme-6grenme siirecini teknolojik olanaklara uygun olarak planlayabilme”
ifadesine, yabanci dil 6gretmen adaylarmm yaridan fazlasinin (%56,9) “Yaparim”, dortte
birinden biraz fazlasinin (%26,6) “Rahathikla Yapabilirim” yoniinde goriis bildirdigi
goriilmektedir. Tabloya gore, 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kismi (%82), 6gretme-6grenme

siireglerini teknolojik olanaklara uygun bir sekilde planlayabilecegine inanmaktadir.
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Tablo 17

“Madde 5. Konu Alan: Ogretiminin Niteligini Arttrmak Amaciyla Kullanilacak Teknolojilere
Yonelik Gereksinim Analizi Yapabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 8 4,3
Kismen yapabilirim 66 351
Yaparim 77 41
Rabhatlikla yapabilirim 36 19,1
Toplam 188 100,0

“Konu alan1 6gretiminin niteligini arttirmak amaciyla kullanilacak teknolojilere yonelik
gereksinim analizi yapabilme” ifadesine verilen cevaplarin frekans dagilimi ve yiizdesel
degerlerini gosteren Tablo 17 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %41’inin “Yaparim”,
%19’unun “Rahatlikla Yaparim” seklinde olumlu cevap verdikleri goriilmektedir. Bununla
birlikte, adaylarin ligte birinden biraz fazlasi (%35,1) “Kismen Yapabilirim”, yaklasik %5°1 ise
“Yapamam” ve “Kesinlikle Yapamam” seklinde cevap vermislerdir. Tabloya gore, 6gretmen

adaylarinin yaridan fazlasi (%60), s6z konusu maddeye iliskin olumlu bir tutum igerisindedir.

Tablo 18

“Madde 6. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Uygulamalarinmi Kullanarak (Egitim Yazilimi, Sanal
Laboratuar vb.) Ogretim Siiresini Optimum Diizeye Getirebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 9 4,8
Yapamam 27 14,4
Kismen yapabilirim 73 38,8
Yaparim 65 34,6
Rahatlikla yapabilirim 13 6,9
Toplam 187 100,0

Tablo 18 incelendiginde, “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri uygulamalarmni kullanarak (Egitim
yazilimi, sanal laboratuar vb.) Ogretim siiresini optimum diizeye getirebilme” ifadesinin,
Ogretmen adaylarinin igte birinden biraz fazlasi (%34,6) tarafindan “Yaparim”, %6,9u
tarafindan “Rahathikla Yaparim” seklinde olumlu cevaplandigi goriilmektedir. Ifadeye olumsuz
cevap verenler [Kesinikle Yapamam (%4,8), Yapamam (%14,4)] ise, d6gretmen adaylarinin

yaklasik beste birini (%19,2) olusturmaktadir. Bununla birlikte, “Kismen Yapabilirim”
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secenegi, %38,9 oranla en ¢ok isaretlenen segenek olarak dikkat ¢ekmektedir. Sonug olarak,
ifadeye olumlu goriis bildiren katilimecilarm orani (%41,5), katilimcilarin salt ¢ogunlugunu

olusturmamaktadir.

Tablo 19
“Madde 7. Gereksinime Uygun Olgme Araci Gelistirmede Teknolojiden Yararlanabilme”
Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 12 6,4
Kismen yapabilirim 40 21,3
Yaparim 97 51,6
Rahatlikla yapabilirim 32 17
Toplam 184 100,0

Tablo 19’a gore, “Gereksinime uygun dlgme araci gelistirmede teknolojiden yararlanabilme”
maddesi i¢in, 6gretmen adaylarmin yarisindan biraz fazlasi (%51,6) “Yaparim”, 5’te birinden
biraz az1 (%17) “Rahatlikla Yapabilirim” seklinde olumlu goriis bildirmistir. Adaylarin %8’1
olumsuz (Kesinlikle Yapamam, Yapamam) cevap verirken 5’te birinden biraz fazlas1 (%21,6)
ise, yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) cevap vermistir. Gereksinime uygun Olgme araci
gelistirmede teknolojiden yararlanabilecegine inanan adaylarin orani (%68,6), cogunlugu temsil
etmektedir. Katilimcilardan dordi (%2,1), soz konusu madde hakkinda herhangi bir goris

bildirmemistir.

Tablo 20

“Madde 8. Konu Iceriginin Etkili Bir Sekilde Aktarilmas: I¢in Yontem, Teknik ve Teknolojilerin
Ozelliklerini Degerlendirerek Birbirleriyle Uyumlu Olanlart Segebilme” Ifadesine Iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 3 1,6
Kismen yapabilirim 35 18,6
Yaparim 107 56,9
Rahatlikla yapabilirim 40 21,3
Toplam 188 100,0

79



Tablo 20’de, “Konu igeriginin etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in yontem, teknik ve teknolojilerin
ozelliklerini degerlendirerek birbirleriyle uyumlu olanlar1 secebilme” ifadesine, adaylarin
yarisindan fazlasmin (%56,9) “Yaparim”, beste birinden biraz fazlasinin ise (%21,3) “Rahatlikla
Yapabilirim” seklinde olumlu goériis bildirdigi gorilmektedir. Yar1 olumlu (Kismen
Yapabilirim) ve olumsuz (Yapamam, Kesinlikle Yapamam) goriis bildiren adaylarn orani ise
toplam katilimcilarin beste birinden biraz fazlasini (%21,3) olusturmaktadir. Sonug olarak,

ifadeye iligkin olumlu goriis bildiren adaylarm sayisi, oldukga fazladir (%78,2).

Tablo 21
“Madde 9. Etkili Bir Ogretme-Ogrenme Siireci I¢in Gereksinime Uygun Materyal Tasarlamak

Amaciyla Teknolojiden Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 6 3,2
Kismen yapabilirim 26 13,8
Yaparim 98 52,1
Rahatlikla yapabilirim 54 28,7
Toplam 185 100,0

“Etkili bir 6gretme-6grenme siireci i¢in gereksinime uygun materyal tasarlamak amaciyla
teknolojiden yararlanabilme” ifadesine verilen cevaplar1 gosteren Tablo 21°e gore, 6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasi (%52,1) “Yaparim”, dortte birinden biraz fazlasi (%28,7)
“Rahatlikla Yaparmm” seklinde olumlu goriis bildirmislerdir. Yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim)
goriis bildirenlerin oran1 %13 iken olumsuz (Kesinlikle Yapamam, Yapamam) goriis bildiren
adaylarin orani olduk¢a azdir (%3,7). 3 katilimer (%1,6), ifadeye ilisgkin herhangi bir goriis
bildirmemistir. Bu durumda, 6gretmen adaylarmnin biiyiik bir boliimiiniin (%80,8), s6z konusu

ifadenin igerdigi beceriye sahip oldugunu diisiindiigii sdylenebilir.
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Tablo 22

“Madde 10. Ogretme-Ogrenme Siirecinin Gergeklestirilecegi Ortami Teknoloji Kullanimina
Uygun Olarak Diizenleyebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 9 4,8
Kismen yapabilirim 38 20,2
Yaparim 94 50,0
Rabhatlikla yapabilirim 43 22,9
Toplam 185 100,0

Tablo 22 incelendiginde, “Ogretme-6grenme siirecinin gerceklestirilecegi ortami teknoloji
kullanimima uygun olarak diizenleyebilme” ifadesine “Yaparim” seklinde cevap veren 6gretmen
adaylarmin orani, katihmecilarm yarisimi (%50) olusturmaktadir. “Rahatlikla Yapabilirim”
segenegini isaretleyen adaylar, toplam katilime1 sayisinin beste birinden biraz fazlasini (%22,9),
yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) ya da olumsuz (Yapamam, Kesinlikle Yapamam) cevap
veren adaylar ise yaklasik dortte birini (%25,5) olusturmaktadir. 3 aday (%1,6), konuyla ilgili
herhangi bir goriis bildirmemistir. Olumlu cevap veren adaylarin oraninin (%72,9), olumsuz

cevap veren adaylarm (%25,5) oranmin neredeyse ii¢ kat1 olmasi dikkat ¢ekici bir durumdur.

Tablo 23

“Madde 11. Teknolojinin Kullamildigi Ogretme-Ogrenme Siireglerinde Simf Yonetimini
Saglayabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 0 0
Yapamam 8 4,3
Kismen yapabilirim 48 25,5
Yaparim 89 47.3
Rahatlikla yapabilirim. 42 22,3
Toplam 187 100,0

Tablo 23’e gore, “Teknolojinin kullanildig1 6gretme-6grenme siireclerinde smif yonetimini
saglayabilme” ifadesine, 6gretmen adaylarinin yarisindan biraz azi1 (%47,3) “Yaparim”, beste
birinden biraz fazlasi (%22,3) “Rahatlikla Yapabilirim”, dortte biri (%25,5), “Kismen
Yapabilirim”, yaklasik yirmide biri ise (%4,3), “Yapamam” seklinde cevap vermistir.

“Kesinlikle Yapamam” segeneginin higbir aday tarafindan isaretlenmemis olmasi, bununla
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birlikte yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) cevap verenlerin, toplam katilimcilarin dortte birini
(%25) olusturmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Bununla birlikte, katilimcilarin bityiik gogunlugu
(%69,6), ifadede olgiilen beceriye iliskin olarak olumlu goriis bildirmislerdir.

Tablo 24

“Madde 12. Ogrencilerin Ogretim Siirecine Iliskin Gegerli Bilgiye Sahip Olma Durumlarin:
Uygun Teknolojileri Kullanarak Olgebilme” Ifadesine Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 13 6,9
Kismen yapabilirim 57 30,3
Yaparim 82 43,6
Rahatlikla yapabilirim. 33 17,6
Toplam 188 100,0

Tablo 24°e gore, “Ogrencilerin 8gretim siirecine iliskin gegerli bilgiye sahip olma durumlarmi
uygun teknolojileri kullanarak 6l¢ebilme” ifadesine, 6gretmen adaylarmin %43,6’s1 “Yaparim”,
%17,6’s1 “Rahathikla Yaparim” seklinde olumlu goriis bildirmislerdir. Toplam katilimc1
oraninin yaklasik ticte birinin (%30,3) isaretledigi “Kismen Yapabilirim” se¢enegi, “Yaparim”
seceneginden sonra en fazla isaretlenen secenek olmustur. Tablo 24°te, Tablo 23’tekine benzer
bir sekilde bazi 6gretmen adaylari, s6z konusu beceriye yonelik ¢ekimser bir tutuma sahiptir.

Sonuc olarak, katilimcilarin ¢ogu (%61,2), ifadeye kars1 olumlu bir tutum igerisindedir.

Tablo 25

“Madde 13. Bireysel Farkliliklara Uygun Ogretim Yaklasim ve Yéntemlerini Teknoloji
Yardimiyla Uygulayabilme” Ifadesine Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 4 2,1
Yapamam 8 4,3
Kismen yapabilirim 61 32,4
Yaparim 86 457
Rahatlikla yapabilirim 27 14,4
Toplam 186 100,0

“Bireysel farkliliklara uygun ogretim yaklasim ve yontemlerini teknoloji yardimiyla
uygulayabilme” ifadesine iligkin katilimc1 cevaplarini gosteren tablo 25’e gore, katilimeilarin

%45, 7’si ifadenin igerdigi beceriye “Yaparim”, yaklasik %14,4°1 ise “Rahatlikla Yapabilirim”
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seklinde olumlu cevap vermistir. Katilimeilarin ikisi (%1,1) herhangi bir cevap vermezken,
yirmide birinden biraz fazlas1 (%6,4) olumsuz (Yapaman, Kesinlikle Yapamam), yaklagik iicte
biri (32,4) ise, yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) cevap vermistir. Son iki maddede oldugu gibi,
bu maddede de “Kismen Yapabilirim” se¢eneginde bir yigi1lma s6z konusudur. Ayrica, “Kismen
Yapabilirim” segenegini isaretleyen katilimcilarin orant (%32,4), “Rahatlikla Yapabilirim”
segenegini isaretleyen katilimcilarm oraninm (%14,4) iki katindan daha fazladir. Bununla
birlikte, genel durum goz 6niine alindiginda, s6z konusu maddeye olumlu cevap verenlerin orant

(%60,1), cogunlugu olusturmaktadir.

Tablo 26
“Madde 14. Odev, Proje, Staj Gibi Egitsel Etkinlikleri Yiiriitmede Teknolojiden
Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 6 3,2
Kismen yapabilirim 21 11,2
Yaparim 91 48,4
Rahatlikla yapabilirim 66 35,1
Toplam 187 100,0

“Odev, proje, staj gibi egitsel etkinlikleri yiiriitmede teknolojiden yararlanabilme” ifadesine
yonelik tutumlar1 inceleyen tablo 26’ya gore, katilimcilarin biri, herhangi bir goriis
bildirmezken, yarisina yakini (%48,4) “Yaparim”, tigte birinden fazlasi ise (%35,1) “Rahatlikla
Yapabilirim” seklinde goriis bildirmistir. Bu bakimdan, “Odev, proje, staj gibi egitsel
etkinlikleri yiiriitmede teknolojiden yararlanabilme” maddesi, ‘“Rahatlikla Yapabilirim”
seceneginin en ¢ok isaretlendigi maddelerden biri olmustur. S6z konusu ifadeye yar1 olumlu
(Kismen Yapabilirim) ya da olumsuz (Kesinlikle Yapamam, Yapamam) goriis bildirenlerin
orani ise, toplam katilimecilarin yaklagik altida birini (%16) olusturmaktadir. Bununla birlikte,
katilimcilarin  biiyiik ¢ogunlugu (%83,5), ifadenin icerdigi beceriye karsi olumlu goris

icerisindedir.
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Tablo 27

“Madde 15. Ogretim Siirecinde Teknoloji Destekli Iletisim Ortamlarindan (Blog, Forum,
Sohbet, E-Posta vb.) Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans Ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 12 6,4
Kismen yapabilirim 17 9
Yaparim 83 44,1
Rahatlikla yapabilirim 75 39,9
Toplam 188 100,0

Tablo 27’ye gore, “Ogretim siirecinde teknoloji destekli iletisim ortamlarmdan (blog, forum,
sohbet, e-posta vb.) yararlanabilme” becerisine “Yaparim” seklinde olumlu cevap veren
katilimcilarin oran1 %44,1, “Rahatlikla Yapabilirim” seklinde olumlu cevap verenlerin orani ise
%39,9°dur. Tablodaki verilere gore, s6z konusu maddenin icerdigi beceri, 6gretmen adaylarinin
kendilerine en ¢ok giivendikleri ve rahatlikla yapabileceklerini diisiindiikleri becerilerden birini
olusturmaktadir. Diger yandan, ifadeye iliskin yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) ya da olumsuz
(Yapamam, Kesinlikle Yapamam) goriis bildiren 6gretmen adaylarmin orani, toplam
katilimcilarin yaklasik altida biridir (%15,9).

Tablo 28
“Madde 16. Ogsrencilerin Konu Alamina Iliskin Basart Durumlarimi Degerlendirmede
Teknolojiyi Kullanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans Ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 2 1,1
Yapamam 7 3,7
Kismen yapabilirim 36 19,1
Yaparim 104 55,3
Rahatlikla yapabilirim 38 20,2
Toplam 187 100,0

Tablo 28’e gore, “Ogrencilerin konu alanma iliskin basar1 durumlarmi degerlendirmede
teknolojiyi kullanabilme” ifadesini bir katilime1 cevapsiz birakirken, katilimcilari yarisindan
fazlas1 (%55,3) “Yaparim”, yaklasik beste biri (%19,1) ise “Rahatlikla Yapabilirim” seklinde
olumlu cevap vermislerdir. ifadeye yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) cevap verenlerin orant,
yaklasik beste birken (%19,1) olumsuz cevap (Yapamam, Kesinlikle Yapamam) verenlerin

orani, toplam katilimecilarin yaklasik yirmide birini (%4,8) olusturmaktadir. Genel olarak
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bakildiginda, 6gretmen adaylarinin, ifadenin i¢erdigi beceri hakkinda olumlu (%75,5) bir tutum

icerisinde oldugu sdylenebilir.

Tablo 29
“Madde 17. Ogretim Siirecinde Etik Kurallara Uygun Teknoloji Kullamminda Ogrenciye
Model Olabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 12 6,4
Kismen yapabilirim 28 14,9
Yaparim 100 53,2
Rahatlikla yapabilirim 47 25,0
Toplam 188 100,0

Tablo 29°da yer alan “Ogretim siirecinde etik kurallara uygun teknoloji kullaniminda grenciye
model olabilme” ifadesine katilimcilarin yarisindan fazlasi (%53,2) “Yaparim”, dortte biri
(%25) “Rahatlikla Yaparim” seklinde olumlu cevap vermistir. S6z konusu ifadeye “Kismen
Yapabilirim” cevabini veren katilimcilar, toplam katilimcilarin yaklasik yedide birini (%14,9),
“Kesinlikle Yapamam” ve “Yapamam?” cevabini verenler ise, %6,9’unu olusturmaktadir. Buna
gore, 0gretim siirecinde etik kurallara uygun teknolojiler kullanabilecegine inanan katilimcilar,

(%75,2) gogunluktatir.

Tablo 30
“Madde 18. Ogrencilerin Teknolojiye Dayali Uriin (Sunu, Oyun, Film vb.) veya Etkinlik (Odev,
Proje vb.) Olusturma Siirecine Rehberlik Yapabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 5 2,7
Kismen yapabilirim 34 18,1
Yaparim 87 46,3
Rahatlikla yapabilirim 57 30,3
Toplam 186 100,0

“Ogrencilerin teknolojiye dayali iiriin (sunu, oyun, film vb.) veya etkinlik (6dev, proje vb.)
olusturma siirecine rehberlik yapabilme” maddesine iliskin katilim degerlerini gosteren Tablo

30’a gore, 6gretmen adaylarmin % 46,3’l “Yaparim”, %30,3’l “Rahatlikla Yaparmm” seklinde
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olumlu goriis bildirmislerdir. Adaylarin beste birinden biraz fazlasi (%22,4), “Kismen
Yapabilirim”, “Yapamam” ve “Kesinlikle Yapamam” seklinde yar1 olumlu ve olumsuz goriis
bildirirken iki katilimc1 (%1,1) herhangi bir goriis bildirmemistir. Bu durumda, 6gretmen
adaylarinin biiyiik bir kismmin (%76,6), teknolojiye dayali ders ici ve ders disi etkinliklerde
ogrencilere rehberlik edebilme konusunda kendilerini yeterli bulduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 31

“Madde 19. Ogretme-Ogrenme Siirecine Destek Amacli Giincel Teknolojik Yeniliklerden
(Facebook, Blog, Wiki, Twitter, Podcasting vb.) Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 2 1,1
Yapamam 6 3,2
Kismen yapabilirim 26 13,8
Yaparim 73 38,8
Rahatlikla yapabilirim 78 41,5
Toplam 185 100,0

Tablo 31 incelendiginde, dgretmen adaylarinin, “Ogretme-6grenme siirecine destek amagh
giincel teknolojik yeniliklerden (facebook, blog, wiki, twitter, podcasting vb.) yararlanabilme”
ifadesine, 6nemli oranda “Rahatlikla Yapabilirim” (%41,5) ve “Yapabilirim” (%38,8) seklinde
olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Buna gére 6gretmen adaylar1 kendilerini, facebook,
blog, twitter gibi teknolojik yenilikleri 6gretme-6grenme siireglerinde destek amaglh kullanmada
ileri diizeyde yeterli gormektedir. Ayrica, diger 33 madde de goz éniine alindiginda, “Ogretme-
Ogrenme siirecine destek amacl giincel teknolojik yeniliklerden (facebook, blog, wiki, twitter,
podcasting vb.) yararlanabilme” maddesi, 0gretmen adaylarinin “Rahatlikla Yapabilirim”
secenegini en ¢ok isaretledikleri ve dolayisiyla, kendilerini en yeterli gordiikleri maddeyi
olusturmaktadir. Bununla birlikte, 3 katilimci (%1,6), konu hakkinda herhangi bir goriis
bildirmemistir.
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Tablo 32
“Madde 20. Ogretimi Gergeklestirilecek Konu Alani Bilgi Ve Becerilerini Giincellemede

Teknolojiden Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 0 0
Yapamam 7 3,7
Kismen yapabilirim 29 154
Yaparim 97 51,6
Rabhatlikla yapabilirim 53 28,2
Toplam 186 100,0

Tablo 32’ye gore, ankete katilan dgretmen adaylarinm yarisindan fazlasi (%51,6), “Ogretimi
gerceklestirilecek konu alani bilgi ve becerilerini giincellemede teknolojiden yararlanabilme”
ifadesine “Yaparim”, dortte birinden fazlas1 (%28,2) ise “Rahatlikla Yaparim” seklinde olumlu
goriis bildirmistir. 2 aday (%1,1) herhangi bir goriis bildirmezken adaylarin yaklasik beste biri
(%19,1), olumsuz (Yapamam, Kesinlikle yapamam) goriis bildirmistir. Bununla birlikte, higbir
adaym “Kesinlikle Yapamam” seklinde olumsuz goriis bildirmemesi, dikkat ¢ekicidir. Sonug

olarak, 6gretmen adaylarinin ifadeye iligkin genel tutumu, biiyiik oranda (%79,8) olumludur.

Tablo 33
“Madde 21. Ogretim Siirecinde Kullanilan Teknoloji Bilgisini Giincel Tutabilme” Ifadesine
Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 6 3,2
Kismen yapabilirim 37 19,7
Yaparim 92 48,9
Rahatlikla yapabilirim 46 245
Toplam 184 100,0

Tablo 33’e gore, “Ogretim siirecinde kullanilan teknoloji bilgisini giincel tutabilme™ ifadesine
iliskin 6gretmen adaylarmmn tutumu, genel olarak (%73,4) olumludur. Bununla birlikte,
ogretmen adaylarinin yaklasik beste biri (%19,7) yart olumlu (Kismen Yapabilirim), yaklasik
yirmide biri (%4,8) ise olumsuz (Yapamam, Kesinlikle Yapamam) bir tutum igerisindedir.

Ayrica, 6gretmen adaylarinin %2,1°1, ifadeye iliskin herhangi bir goriis bildirmemistir.
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Tablo 34
“Madde 22. Ogretim Siirecine Iliskin Bilginin Giincel Tutulmasinda Teknolojiden

Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 6 3,2
Kismen yapabilirim 35 18,6
Yaparim 98 52,1
Rahatlikla yapabilirim 45 23,9
Toplam 187 100,0

“Ogretim siirecine iliskin bilginin giincel tutulmasinda teknolojiden yararlanabilme” ifadesine
iligkin 6gretmen adaylarmm tutumlarini inceleyen Tablo 34’e gore, 0gretmen adaylarinin dortte
liciinden fazlas1 (%76), olumlu (Yaparim, Rahatlikla Yapabilirim) goriis bildirmislerdir. Ifadeye
kars1 ¢gekimser bir tutum icerisinde olan katilimcilarin orani, toplam katilimcilarin beste birine
yakmint (%18,6), olumsuz bir tutum igerisinde olan katilimcilarm orani ise, toplam
katilimcilarin yaklasik yirmide birini (%4,8) olusturmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
biiyiik bir boliimii (%76), 6gretim siirecine iligkin bilgilerini giincel tutmak i¢in teknolojiden

yararlanabileceklerine inanmaktadir.

Tablo 35

“Madde 23. Egitim Ortamlarinda Teknolojinin Erigsimi Konusunda Etik Davranabilme”
Ifadesine liskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 9 4,8
Kismen yapabilirim 31 16,5
Yaparim 95 50,5
Rahatlikla yapabilirim 49 26,1
Toplam 185 100,0

“Egitim ortamlarinda teknolojinin erisimi konusunda etik davranabilme” ifadesine iligkin
katilim degerlerini iceren Tablo 35 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin dortte {igiinden
fazlasmimn olumlu cevaplar (Yaparim, Rahatlikla Yaparim) verdigi, yaklasik altida birinin ise
(%16,5), “Kismen Yapabilirim” seklinde yar1 olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir.
“Yapamam” ve “Kesinlikle Yapamam” seklinde olumsuz goriis bildiren adaylarin orani ise

%5,3’te kalmistir. Ayrica, ifadeye iliskin herhangi bir goriis bildirmeyen katilimcilar da
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mevcuttur (%1,6). Sonug olarak, 6gretmen adaylarin s6z konusu maddeye iliskin tutumu biiyiik
oranda (%76,6) olumludur.

Tablo 36

“Madde 24. Konu Alam Oégretiminde Yararlamilacak Ozel/Mahrem Bilgileri Teknoloji
Araciligiyla Edinmede (Ses Kaydt, Video Kayit, Dokiiman vb.) ve Kullanmada Etik Kurallara
Uyma” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 2 1,1
Yapamam 7 3,7
Kismen yapabilirim 27 144
Yaparim 85 45,2
Rabhatlikla yapabilirim 65 34,6
Toplam 186 100,0

Tablo 36’ya gore, ankete katilan 6gretmen adaylarinin, “Konu alan1 6gretiminde yararlanilacak
0zel/mahrem bilgileri teknoloji araciligiyla edinmede (ses kaydi, video kayit, dokiiman vb.) ve
kullanmada etik kurallara uyma” ifadesine, yaklasik beste dort oranla (%79,8) olumlu (Yaparim,
Rahatlikla Yapabilirim), yaklasik yedide bir oranla (%14,4) yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim),
yaklasik yirmide bir oranla (%4,8) ise olumsuz (Yapamam, Kesinlikle Yapaman) cevap
verdikleri goriilmektedir. Ayrica 2 aday (%1,1), konu hakkinda herhangi bir goris
belirtmemistir. Buna gore, 08retmen adaylarinin biiyiik kismi (%79,8), icerigin Ogretimi
sirasinda yararlanilacak 6zel/mahram bilgilerin, teknolojik araglar araciligiyla edinilmesinde

(ses kaydi, video v.b.) ve kullanilmasinda etik kurallara uyacagma inanmaktadir.

Tablo 37
“Madde 25. Ogretme-Ogrenme Siirecinin Her Asamasinda Teknolojiden Fikri Miilkiyet (Telif,
Lisans vb.) Konularina Uyarak Yararlanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 4 2,1
Yapamam 11 59
Kismen yapabilirim 46 24,5
Yaparim 85 45,2
Rahatlikla yapabilirim 39 20,7
Toplam 185 100,0
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Tablo 37°de, “Ogretme-6grenme siirecinin her asamasinda teknolojiden fikri miilkiyet (telif,
lisans vb.) konularmma uyarak yararlanabilme” ifadesine, 6gretmen adaylarinin %45’inin
“Yaparim”, beste birinin (%20,7) ise “Rahatlikla Yapabilirim” seklinde olumlu cevap verdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte, “Kesinlikle Yapamam” ve “Yapamam” seklinde olumsuz
cevap verenlerin ve herhangi bir goriis bildirmeyenlerin orani, %9,6’dir. “Kismen Yapabilirim”
seklinde cekimser cevap verenlerin orani ise, toplam katilimcilarin yaklagik dortte birini
(%24,5) olusturmaktadir. Bu durumda, ankete katilan 6gretmen adaylarmin biiyiikk kisminin
(%65,9), 6gretme-6grenme siireglerinde teknolojiyi kullanirken fikri miilkiyet kurallarna
uyacagina inandigi, bununla birlikte 6nemli bir kisminin (%24,5) ise bu konuda ¢ekimser

oldugu soylenebilir.

Tablo 38
“Madde 26. Teknoloji Tabanli Ogretim Ortamlarinda (WebCT, Moodle vb.) Siirecin Her
Asamasinda Ogretmenlik Meslegi Etik Kurallarina Uyma” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 4 2,1
Yapamam 12 6,4
Kismen yapabilirim 42 22,3
Yaparim 83 44,1
Rahatlikla yapabilirim 45 23,9
Toplam 186 100,0

“Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT, Moodle vb.) siirecin her asamasinda
ogretmenlik meslegi etik kurallarma uyma” maddesine katilim verilerini gosteren Tablo 38’e
gore, 6gretmen adaylarmin 2’°si (%1,1) herhangi bir goriis bildirmezken, onda birden daha azi
(%8,5) olumsuz (YYapamam, Kesinlikle Yapamam) goriis bildirmislerdir. Yar1 olumlu (Kismen
Yapabilirim) goriis bildirenler, toplam katilimcilarin dértte birinden biraz azini (%22,3), olumlu
(Yaparmm, Rahatlikla Yapabilirim) goriis bildirenler ise, yaklasik beste dordiini (%78)
olusturmaktadir. Buna gore, 6gretmen adaylarmmn biiyiik ¢ogunlugunun, WebCT ve Moodle
gibi teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda &gretmenlik mesleginin etik kurallarina uyma

konusunda kendilerine giivendikleri sdylenebilir.
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Tablo 39

“Madde 27. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Ogrencileri Gegerli ve Giivenilir Dijital Kaynaklara
Yénlendirerek Dogru Bilgiye Ulasmalarina Rehberlik Edebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri
Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 8 4,3
Kismen yapabilirim 41 21,8
Yaparim 98 52,1
Rahatlikla yapabilirim 40 21,3
Toplam 188 100,0

Tablo 39°daki verilere gore, “Ogretme-6grenme siirecinde dgrencileri gegerli ve giivenilir dijital
kaynaklara yonlendirerek dogru bilgiye ulagsmalarina rehberlik edebilme” ifadesine, 6gretmen
adaylarmin yarisindan fazlas1 (%52,1) “Yaparim” seklinde olumlu goriis bildirmistir. Ogretmen
adaylarimin beste birinden biraz fazlas1 (%21,3), “Rahatlikla Yaparim” cevabmi verirken
“Kismen Yapabilirim” cevabini verenlerin orani, toplam katilimcilarin yaklasik beste birini
(%21,8) olusturmaktadir. ifadeye “Kesinlikle Yapamam” ve “Yapamam” seklinde olumsuz
goriis bildirenler ise, oldukga diisiik bir oranda %(4,8) kalmislardir. Buna gore 6gretmen
adaylari, 6gretme-0grenme siireclerinde ogrencileri gegerli ve giivenilir dijital kaynaklara
yonlendirerek dogru bilgiye ulasmalarina rehberlik edebilme becerilerine biiyiik oranda (%73,4)

giivenmektedirler.

Tablo 40
“Madde 28. Egitim Ortamlarinda Teknolojinin Saghkli Kullamimi Konusunda Etik
Davranabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 7 3,7
Kismen yapabilirim 27 14,4
Yaparim 96 51,1
Rahatlikla yapabilirim 55 29,3
Toplam 188 100,0

Tablo 40’ta, ankete katilan dgretmen adaylarmnm, “Egitim ortamlarinda teknolojinin saglikl
kullanim1 konusunda etik davranabilme” ifadesine yaridan fazla bir oranla (%51,1) “Yaparim”,

yaklagik dortte bir oranla (%23,3) “Rahatlikla Yaparim” seklinde olumlu cevap verdikleri
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goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %14,4’ii ise “Kismen Yapabilirim” seklinde yar1 olumlu
cevap verirken, olumsuz (Kesinlikle Yapamam, Yapamam) goriis bildirenlerin orani, toplam
katilimcilarin yaklasik yirmide birini (%5,3) olusturmaktadir. Buna goére, ankete katilan
ogretmen adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugu (%80,4), egitim ortamlarmda teknolojinin saglikli bir

sekilde kullanim1 konusunda etik davranabileceklerini diisiinmektedir.

Tablo 41
“Madde 29. Teknoloji Tabanli Ogretim Ortamlarinda (WebCT, Moodle vb.) Karsilasilabilecek
Problemleri Cozebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 6 3,2
Yapamam 26 13,8
Kismen yapabilirim 65 34,6
Yaparim 62 33
Rabhatlikla yapabilirim 29 15,4
Toplam 188 100,0

Tablo 41°de, “Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT, Moodle vb.) karsilagilabilecek
problemleri ¢6zebilme” ifadesine yonelik verilen cevaplarda, 6gretmen adaylarmin yaklasik
ticte birinin (%33) “Yaparim”, %15,4 {iniin ise “Rahatlikla Yapabilirim” segenegini isaretledigi
goriilmektedir. Adaylarin yaklasik altida biri (%17) olumsuz (Kesinlikle Yapamam, Yapamam)
goriis bildirirken konuyla alakali en ¢ok isaretlenen segenek, “Kismen Yapabilirim” segenegi
(%34,6) olmustur. Buna gore, Katilimcilarin tigte birinden daha fazlasi, WebCT, Moodle gibi
teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda karsilasabilecekleri problemleri ¢6zme konusunda
¢ekimser bir tutum sergilemektedir. Bununla birlikte madde 29, olumlu (Yaparim, Kesinlikle
Yapabilirim) goriis bildiren 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu olusturmadig: (%48,4) az sayidaki

maddelerden birisidir.

Tablo 42
“Madde 30. Ogretme-Ogrenme Siirecinin Her Asamasinda Teknolojiden Yararlamirken Ortaya
Cikabilecek Sorunlart Cozebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 5 2,7
Yapamam 17 9,0
Kismen yapabilirim 51 27,1
Yaparim 87 46,3
Rahatlikla yapabilirim 28 14,9
Toplam 188 100,0
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Tablo 42°deki verilere gore, dgretmen adaylarmin “Ogretme-6grenme siirecinin her asamasinda
teknolojiden yararlanirken ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢ézebilme™ ifadesine iligkin yeterlik
inanglar1, dnemli oranda (%61,2) olumludur. Ifadeye kars1 olumsuz bir yaklasim igerisinde olan
Ogretmen adaylarinin orani ise, toplam katilimcilarin onda birinden biraz fazlasini (%11,7)
olusturmaktadir. Bununla birlikte, ifadeye cekimser yaklasan Ogretmen adaylarmin orani,
kiiciimsenmeyecek derecede fazladir (%27,1). Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylari, 6gretim-
Ogrenim siirecinin her asamasinda meydana gelebilecek teknoloji kokenli sorunlari ¢6zme
konusunda kendilerini biiyiik oranda (%61,2) yeterli gérmektedirler. Diger yandan, 6gretmen

adaylarmin 6nemli bir boliimii (%27,1), konu hakkinda ¢ekimser bir tavir sergilemektedir.

Tablo 43

“Madde 31. Konu Alamwyla Ilgili Karsilasilan Problemlere (Icerigin Yapilandiriimast,
Giincellenmesi, Ger¢ek Yasamla Iliskilendirilmesi vb.) Yonelik Coziim Uretmede Teknolojiyi
Kullanabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 1 0,5
Yapamam 12 6,4
Kismen yapabilirim 60 31,9
Yaparim 81 43,1
Rahatlikla yapabilirim 34 18,1
Toplam 188 100,0

Tablo 43’¢ gore, “Konu alaniyla ilgili karsilasilan problemlere (igerigin yapilandirilmast,
giincellenmesi, gergek yasamla iligkilendirilmesi vb.) yonelik ¢6ziim iiretmede teknolojiyi
kullanabilme” becerisi igin, 6gretmen adaylarmin biiytik bir kismi (%61,2), olumlu (Yaparim,
Rahatlikla Yapabilirim) goriis bildirmistir. “Yaparim” segenegi, en ¢ok isaretlenen (%43,1)
segenek olurken bunu %31,9’1a “Kismen Yapabilirim” secenegi izlemistir. Bu durum, ankete
katilan 6gretmen adaylarmim neredeyse ligte birinin, icerik ile alakali karsilasilan problemlerin
coziimiinde kendisini tam olarak yeterli gormedigi anlamina gelmektedir. Bununla birlikte,

adaylarin ¢ok az1 (%6,9), s6z konusu beceri hakkinda olumsuz goriis bildirmistir.
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Tablo 44
“Madde 32. Alamiyla [lgili Teknolojik Yeniliklerin Ogretim Siirecinde Kullaniminin
Yayilmasina Liderlik Edebilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 3 1,6
Yapamam 27 14,4
Kismen yapabilirim ol 27,1
Yaparim 79 42,0
Rabhatlikla yapabilirim 28 14,9
Toplam 188 100,0

“Alamiyla ilgili teknolojik yeniliklerin 6gretim siirecinde kullanimmin yayilmasima liderlik
edebilme” ifadesine verilen cevaplarin istatistiksel degerlerini gdsteren Tablo 44’e¢ gore,
ogretmen adaylarmin yaklasik altida biri (%16), konu hakkinda olumsuz (Kesinlikle Yapamam,
Yapamam), yarisindan fazlasi (%56,9) ise, olumlu (Yaparim, Rahatlikla Yapabilirim) goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte, yar1 olumlu (Kismen Yapabilirim) goriis bildiren adaylarin
oraninin da yiiksek oldugu sOylenebilir (%27,1). Sonug¢ olarak, ankete katilan 6gretmen
adaylarmin ¢ogu (%56,9) kendilerini, alanlariyla ilgili teknolojik yeniliklerin 6gretim silirecinde

kullaniminin yayilmasinda liderlik etme konusunda yeterli bulmaktadir.

Tablo 45
“Madde 33. Icerigin Aktarim: Siirecinde Karsilasilan Problemlerin Céziimii Icin Teknolojiden
Yararlanma Konusunda Disiplinler Arast Isbirligi Yapabilme” Ifadesine Iliskin Frekans ve

Yiizde Degerleri
Ifadeye katilim durumu F %
Kesinlikle yapamam 2 1,1
Yapamam 13 6,9
Kismen yapabilirim 52 21,7
Yaparim 84 447
Rahatlikla yapabilirim 37 19,7
Toplam 188 100,0

Tablo 45 incelendiginde, ankete katilan dgretmen adaylarmin, “Igerigin aktarmmi siirecinde
karsilasilan problemlerin ¢6ziimil i¢in teknolojiden yararlanma konusunda disiplinler arasi
isbirligi yapabilme” ifadesine, yaridan fazla bir oranla (%54,4) olumlu, onda birden daha az bir
oranla (%8) ise olumsuz cevap verdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, katilimcilarin dortte

birinden daha fazlasi, ifadeye karsi ¢ekimser bir tutum igerisindedir. Sonug olarak, arastirmaya
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katilan

ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi, icerigin Ogrenciye aktarimi siirecinde

karsilasacaklar1 problemleri teknoloji kullanarak ¢6zmek i¢in disiplinler arasi igbirligi saglama

konusunda olumlu, 6nemli bir bolimii (%27) ise, ¢ekimser bir tavir igerisindedir.

Yabanci Dil Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin
Teknopedagojik Alt Boyut Degiskenine Gore incelenmesi

Tablo 46

Osretmen Adaylarimn Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin -~ Alt Boyut Degiskenine Gore

Degerleri
Alt Boyutlar N Minimum Maximum  Anlam (X) Ss
Tasarim 188 1,30 5,00 3,87 0,573
Uygulama 188 1,50 4,92 3,93 0,563
Etik 188 1,17 5,00 3,90 0,646
Uzmanlasma 188 1,40 5,00 3,61 0,717
Genel 188 1,36 4,91 3,88 0,515

Ogretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterliklerinin alt boyut degiskeni bakimindan

degerlerini ele alan Tablo 46 incelendiginde, en yiiksek ortalama degerin uygulama (x=3,90),

en diisiik ortalama degerin ise uzmanlagma (x=3,61) alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Her

bir alt boyuta iliskin en diisiik ve en yiiksek degerler ile genel ortalama degerlerine bakildiginda,

bu degerlerin birbirine oldukca yakin olduklar1 anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinn

teknopedagojik egitim genel yeterlik ortalamasi ise x=3,88 olarak bulunmustur. Bu verilere

gore, yabanci dil 6gretmen adaylart:

Teknopedagojik egitim konusunda kendilerini ileri diizeyde yeterli bulmaktadirlar
(x=3,88).
Teknopedagojik egitimin uygulama alt boyutunda kendilerini ileri diizeyde yeterli
bulmaktadirlar (x=3,93). Yani 6gretmen adaylari, 6lgegin 11 ve 22’inci maddeleri
arasindaki maddelerin  icerdigi  beceriler konusunda kendilerine oldukca
giivenmektedirler. Uygulama boyutunun i¢erdigi 6l¢ek maddeleri su sekildedir:

o Teknolojinin kullanildig1 6gretme-6grenme siireglerinde sinif yOnetimini

saglayabilme
o Ogrencilerin dgretim siirecine iliskin gecerli bilgiye sahip olma durumlarini

uygun teknolojileri kullanarak 6l¢ebilme
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Bireysel farkliliklara uygun Ogretim yaklasim ve yontemlerini teknoloji
yardimiyla uygulayabilme

Odev, proje, staj gibi egitsel etkinlikleri yiiriitmede teknolojiden yararlanabilme,
Ogrencilerin konu alanina iliskin basar1 durumlarmi degerlendirmede teknolojiyi
kullanabilme

Ogretim siirecinde etik kurallara uygun teknoloji kullaniminda égrenciye model
olabilme

Ogrencilerin teknolojiye dayali iiriin (sunu, oyun, film vb.) veya etkinlik (6dev,
proje vb.) olusturma siirecine rehberlik yapabilme

Ogretme-6grenme siirecine destek amacli giincel teknolojik yeniliklerden
(facebook, blog, wiki, twitter, podcasting vb.) yararlanabilme

Ogretimi  gerceklestirecek konu alani1 bilgi ve becerilerini giincelemede
teknolojiden yararlanabilme

Ogretim siirecinde kullanilan teknoloji bilgisini giincel tutabilme

Ogretim  siirecine iliskin  bilginin  giincel tutulmasinda teknolojiden

yararlanabilme

e Teknopedagojik egitimin etik alt boyutunda kendilerini ileri diizeyde yeterli

bulmaktadirlar (x=3,90). Etik alt boyutunun igerdigi maddeler (23-28), soyledir:

©)

©)

o

Egitim ortamlarinda teknolojinin erisimi konusunda etik davranabilme

Konu alam1 o6gretiminde yararlanilacak 6zel/mahrem bilgileri teknoloji
araciligiyla edinmede (ses kaydi, video kayit, dokiiman vb.) ve kullanmada etik
kurallara uyma

Ogretme-6grenme siirecinin her asamasinda teknolojiden fikri miilkiyet (telif,
lisans vb.) konulara uyarak yararlanabilme

Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarnda (WebCT, Moodle vb.) siirecin her
asamasinda dgretmenlik meslegi etik kurallarina uyma

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencileri gegerli ve giivenilir dijital kaynaklara
yonlendirerek dogru bilgiye ulagmalarina rehberlik edebilme

Egitim ortamlarinda teknolojinin saglikli kullanimi konusunda etik davranabilme

e Teknopedagojik egitimin tasarim alt boyutunda kendilerini ileri diizeyde yeterli

bulmaktadirlar (x=3,87). Bu boyutun i¢erdigi maddeler (1-10) asagida verilmistir:
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o Teknolojiden yararlanarak bir 0gretim materyalini gereksinimlere (Ogrenci,
ortam, siire vb.) uygun olarak giincelleyebilme
o Ogretim siireci 6ncesinde dgrencilerin igerige dayali gereksinimlerini belirlemek
i¢in teknolojiden yararlanabilme
o Ogretme-dgrenme siirecini zenginlestirmek i¢in gereksinime uygun etkinlik
gelistirmede teknolojiden yararlanabilme
o Ogretme-6grenme siirecini teknolojik olanaklara uygun olarak planlayabilme,
o Konu alan1 6gretiminin niteligini artirmak amaciyla kullanilacak teknolojilere
yonelik gereksinim analizi yapabilme
o Bilgi ve Iletisim Teknolojileri uygulamalarini kullanarak (egitim yazilimi, sanal
laboratuar vb.) 6gretim siiresini optimum diizeye getirebilme
o Gereksinime uygun 6lgme araci gelistirmede teknolojiden yararlanabilme
o Konu igeriginin etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in yontem, teknik ve teknolojilerin
ozelliklerini degerlendirecek birbirleriyle uyumlu olanlar1 segebilme
o Etkili bir 6gretme-68renme siireci i¢cin gereksinime uygun materyal tasarlamak
amacila teknolojiden yararlanabilme
o Ogretme-6grenme siirecinin gerceklestirilecegi ortamm teknoloji kullanimina
uygun olarak diizenleyebilme
e Teknopedagojik egitimin uygulama alt boyutunda kendilerini orta diizeyde (x=3,61)
yeterli bulmaktadirlar. Uzmanlasma alt boyutunun igerdigi maddeler (28-33) ise
sOyledir:
o Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT. Moodle vb.) karsilasilabilecek
problemleri ¢6zebilme
o Konu alaniyla ilgili karsilasilan problemlere (igerigin yapilandirilmasi,
giincellenmesi, gercek yasamla iligkilendirilmesi vb.) yonelik ¢6ziim iiretmede
teknoloji kullanabilme
o Alaniyla ilgili teknolojik yeniliklerin 6gretim siirecinde kullanimimin
yayilmasina liderlik edebilme
o Icerigin aktarm siirecinde karsilasilan problemlerin ¢dziimii icin teknolojiden

yararlanma konusunda disiplinler arasi igbirligi yapabilme
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Yabanci Dil Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Tablo 47

Yabanci Dil Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin Cinsiyete Gore T-
Testi Sonuclart

Alt Boyutlar  Cinsiyet N Mean Ss t sd P
Tasarim Kadin 156 3,88 0,580 0579 186 0,563
Erkek '
e 32 3,82 0,541
Uygulama  Kadin 156 3,94 0,587 0524 186 0,601
Erkek 32 3,88 0,431 ’
Etik Kadin 156 3,90 0,677 0.080 186 0,937
Erkek 32 3,89 0,476 ’
Uzmanlasma Kadin 156 3,60 0,744 -0.538 186 0,591
Erkek 32 3,68 0,572 ’
Kadin 156 3,89 0,533 0253 186 0,800
Genel Erkek 32 386 0.419 '

Tablo 47’da, ogretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlik degerleri cinsiyet
degiskenine gore incelenmis ve genel ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir; [t(186)=0,253, p>0,05]; [t(186)=0,579, p>0,05], [t(186)=0,524, p>0,05],
[t(86)=0,080, p>0,05], [t(186)=-0,538, p>0,05]. Buna gore, yabanc1 dil 6gretmen adaylarmin
teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan herhangi bir

farkliligin olmadig1 sdylenebilir.
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Yabanci Dil Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin

Anabilim Dah Degiskenine Gore incelenmesi
Tablo 48

Yabanci Dil Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin Anabilim Dallarina
Gore Istatistiksel Degerleri

Boyutlar N Anlam
Tasarim 1-Ingiliz Dili Egitimi A.B.D 112 3,81
2-Alman Dili Egitimi A.B.D 24 3,87
3-Fransiz Dili Egitimi A.B.D 31 3,99
4-Arap Dili Egitimi A.B.D 21 3,99
Uygulama 1-Ingiliz Dili Egitimi A.B.D 112 3,89
2-Alman Dili Egitimi A.B.D 24 3,97
3-Fransiz Dili Egitimi A.B.D 31 4,00
4-Arap Dili Egitimi A.B.D 21 4,01
Etik 1-Ingiliz Dili Egitimi A.B.D 112 3,84
2-Alman Dili Egitimi A.B.D 24 4,02
3-Fransiz Dili Egitimi A.B.D 31 4,04
4-Arap Dili Egitimi A.B.D 21 3,88
Uzmanlasma 1-Ingiliz Dili Egitimi A.B.D 112 3,48
2-Alman Dili Egitimi A.B.D 24 3,71
3-Fransiz Dili Egitimi A.B.D 31 3,98
4-Arap Dili Egitimi A.B.D 21 3,65
Genel 1-Ingiliz Dili Egitimi A.B.D 112 3,81
2-Alman Dili Egitimi A.B.D 24 3,94
3-Fransiz Dili Egitimi A.B.D 31 4,03
4-Arap Dili Egitimi A.B.D 21 3,96

Yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin anabilim dallarina gore
istatistiksel degerlerinin karsilastirildigi Tablo 48’¢ gore, yabanci dil 6gretmen adaylari arasinda
anabilim dal degiskenine gore teknopedagojik egitim genel yeterlik ortalamalar1 bakimindan
herhangi bir anlamli farklilik yoktur. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin anabilim dali

degiskenine gore teknopedagojik egitim alt boyut yeterlik puanlar1 incelendiginde:

- Tasarm alt boyutunda, Fransizca ve Arapg¢a §gretmen adaylarinin puan ortalamasinin
en yiiksek (x=3,99), Ingilizce 8gretmen adaylarmin puan ortalamasmin en diisiik
(x=3,81) deger oldugu goriilmektedir.

- Uygulama alt boyutunda, Almanca dgretmen adaylarinin puan ortalamasinin en yiiksek
(x=4,01), Ingilizce dgretmen adaylarinin puan ortalamasmin en diisiik (x=3,89) deger

oldugu soylenebilir.
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- Etik alt boyutunda, Fransizca Ogretmen adaylarmm puan ortalamasi en yiiksek
(x=4,04), Ingilizce Ogretmen adaylarmm puan ortalamas: en diisik (x=3,84)
degerdedir.

- Uzmanlasma alt boyutunda, Fransizca 6gretmenlerinin puan ortalamasinin en yiiksek
(x=3,98), Ingilizce 6gretmen adaylarinmn puan ortalamasimin en diisiik (x=3,48) deger

oldugu goriilmektedir.

Genel ortalamalar dikkate alindiginda, Fransizca 6gretmen adaylarmin puan ortalamasinin en
yiiksek (x=4,03), Ingilizce dgretmenlerinin puan ortalamasinim en diisiik deger (x=3,81) oldugu
sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin anabilim dali degiskenine gore teknopedagojik egitim alt
boyut yeterlik ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla

ANOVA testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar, Tablo 49’te verilmistir.
Tablo 49

Yabanci Dil Ogretmen Adaylarimin Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin Anabilim Dallarina
Gore ANOVA Sonuclart

Alt Boyutlar Varyansin Kareler sd  Kareler F P Anlaml fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Tasarim Gruplar arasi 1,197 3 0,399 1,219 0,304
Gruplar igi 60,224 184 0,327
Toplam 61,421 187
Uygulama Gruplar arasi 0,498 3 0,166 0,519 0,669
Gruplar igi 58,820 184 0,320
Toplam 59,319 187
Etik Gruplar arasi 1,446 3 0,482 1,157 0,327
Gruplar igi 76,634 184 0,416
Toplam 78,080 187
Uzmanlasma Gruplar arasi 6,299 3 2,100 4,301 0,006 1-3 arasinda
Gruplar igi 89,830 184 0,488
Toplam 96,129 187
Genel Gruplar arast 1,449 3 0,483 1,848 0,140
Gruplar igi 48,110 184 0,261
Toplam 49,560 187

Tablo 49’taki ANOVA analizi sonuglarima gore, 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterliklerinin anabilim dali degiskeni bakimindan yalnizca uzmanlagma alt boyutunda anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir: [F(3-186)=4,301, p<,05]. Diger alt boyutlarda ve genel
ortalama degerlerinde ise anlamli bir fark yoktur: [F(3-186)=1,219, p>0,05], [F(3-186)=0,519,
p>0,05], [F(3-186)=1,157, p>0,05], [F(3-186)=1,848, p>0,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda
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oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda, Fransiz Dili Egitimi Anabilim
Dalinin uzmanlagma alt boyutundaki ortalama degerinin (x=3,98), Ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dalmin uzmanlagma alt boyutundaki ortalama degerinden (x=3,48) anlaml1 bir sekilde yiiksek

oldugu saptanmustir.
S6z konusu anlamli farkliligin muhtemel nedenleri arasinda:

- Katilime1 sayisinin yeterli diizeyde olmamasi,

- Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmen adaylarinin sayismin olduk¢a fazla olmasmna
karsin, Fransizca 6gretmen adaylarinin sayisinin ¢ok az olmasi,

- Anabilim dallarminda ders verilen smiflarin teknolojik donanim diizeylerinin farkli
olmasi,

- Anabilim dallarinda 6gretim faaliyetinde bulunan egitbilimcilerin ders i¢i etkinliklerde
teknoloji kullanim sikliklarmin ve diizeylerinin farkl olmasi,

- Fransizca 6gretmen adaylarmin bireysel teknolojik becerilerinin daha fazla olmasi,

- Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri ortadgretim programlarmm teknolojik icerik

bakimindan farkli olmasi, gibi hususlar sayilabilir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmen adaylarimin teknopedagojik egitim yeterliklerini 6lgme
amaci giiden ve kuramsal ¢er¢eve ve uygulama olmak {izere iki ana béliimden meydana gelen
bu arastirmanin kuramsal boyutu, kiitiiphane arastirmalari, alanyazin taramasi, Kisisel
goriismeler ve gozlem yoluyla elde edilen bilgilerden, uygulama boyutu ise, 2017-2018
akademik y1li giiz doneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller Egitimi
Boliimii, Fransiz, Ingiliz, Alman ve Arap Dili Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren 188
son smif dgrencisine uygulanan “Teknopedagojik Egitim Yeterlik Olgeginden” elde edilen

verilerden olugmaktadir.

Arastirmanin kuramsal gergevesinde, teknolojinin egitim alaninda kullanilmasi ile TPAB
kavrammnin dogusu arasindaki gelismeler incelenmis ve TPAB’in kavramlagma siireci
aciklanmaya ¢aligilmistir. Daha sonra, TPAB ¢alismalarinin 6nemi, bazi uluslararasi ve yerel
egitim kuruluslariin TPAB’1 gelistirmeye yonelik olarak hazirladigi rapor ve dlgiitlerle ortaya
konulmustur. Son olarak, yabanc1 dil egitimi alanindaki TPAB caligmalarinin gerekliliginin alt1
cizilmis ve konuyla ilgili TPAB calismalarinin yetersizligine dikkat ¢ekilmistir. Bu dogrultuda,
arastrmanin kuramsal ¢ergevesi, “Teknoloji Kavrami ve Egitim Alanina Yansimalar1”, “Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ve Giiniimiiz Egitimindeki Yeri”, “Teknoloji ve Yabanci Dil
Egitimi”, “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)” ve “Ilgili Arastirmalar” olmak iizere 5

ana basliktan meydana gelmistirr.

103



“Teknoloji Kavrami ve Egitim Alanina Yansimalar1” basliginda, teknolojinin iiretilme ve
egitimde kullanilma nedenleri arasindaki iligkinin yani sira, egitim alanina getirdigi yenilik ve
yararlar, “Teknolojinin Tanimi”, “Uretilme Nedeni”, “Egitim Alaninda Kullanilmas1” ve

“Egitim Alanina Getirdigi Katkilar” gibi alt basliklarla agiklanmaya ¢aligilmistir.

“Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ve Giiniimiiz Egitimindeki Yeri” basliginda, egitimde BiT
entegrasyonu calismalarina, BIT’in egitim-6gretim siireclerine etkilerine, uzaktan egitimin
tarihsel gelisiminde BIT etkisine, bilgisayar destekli egitim-6gretim modellerine ve internet
destekli egitim-6gretim modellerine deginilmistir. Bdylece, BIT in egitim-6gretim ortamlarina
ve yontemlerine getirdigi yeni bakis agilar1 incelenmis ve giiniimiiz egitimindeki yeri ve

Oneminin alt1 ¢izilmistir.

“Teknoloji ve Yabanci Dil Egitimi” baslhiginda, teknolojinin yabanci dil 6gretimi/6greniminde
kullanilmasi, yabanci dil egitimine getirdigi katkilar ve uzaktan yabanci dil egitimi konular
iizerinde durularak teknolojik gelismelerin yabanci dil 6gretim ortam ve yOntemlerinin

sekillenmesinde oynadigi rol belirtilmistir.

“Teknopedagojik Alan Bilgisi (TPAB)” basliginda, TPAB bilesenleri kisaca agiklanmis ve
iilkemizde ve uluslararasi1 alanda TPAB’m gelistirilmesine yonelik gergeklestirilen ¢aligmalar

ele alinmistir. Uluslararasi ve yerel egitim ¢evrelerinin TPAB’a verdigi 6nem vurgulanmis ve

“I1gili Arastirmalar” bdliimiinde ise, yapilan alanyazin taramasi sonucu ulasilan uluslararasi ve
ulusal TPAB arastirmalariin yani sira, yalnizca yabanci dil egitimi alaninda gerceklestirilmis
TPAB arastirmalarina da yer verilmistir. Ayrica, yabanci dil egitimi alaninda gerceklestirilen

TPAB ¢alismalarinin smirliliklar: belirtilmis ve arastirmamizin 6neminin alt1 ¢izilmistir.

Aragtirmanin uygulama boyutunda elde edilen veriler, giincel analiz yontemleriyle analiz
edilmis ve aritmetik degerlerin yer aldig1 tablolar {izerinden yorumlanmistir. Analizlerden elde
edilen bulgulara gore, Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci dil 6gretmen adaylari, kendilerini
teknopedagojik egitim bakimindan ileri diizeyde yeterli (x=3,88) gormektedirler. Bunun yam
sira, 6gretmen adaylari, teknopedagojik egitimin alt boyutlarini olusturan uygulama, tasarim ve
etik alanlar1 bakimindan da kendilerini ileri diizeyde yeterli bulmaktadirlar. Konokman, Yelken
ve Tokmak (2013), smnif dgretmeni adaylarinin TPAB algilarini gesitli degiskenlere gore

inceledikleri ¢aligmalarinda, arastirmamizin sonucuna benzer bir sekilde, 6gretmen adaylarinin
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teknopedagojik egitim bakimindan kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiiklerini tespit

etmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, teknopedagojik egitim bakimindan kendilerini en
yeterli gordiikleri alt boyut, uygulama alt boyutudur (x=3,93). Uygulama alt boyutunu sirasiyla
etik (x=3,90) ve tasarim (x=3,87) alt boyutlar1 izlemektedir. Katilimcilar, teknopedagojik
egitimin Uzmanlagma alt boyutunda ise, kendilerini orta diizeyde yeterli gormektedirler
(x=3,61). Arastirmadan elde ettigimiz bu bulgular, bir¢ok arastirmacmin gergeklestirdigi
calismalardan elde edilen sonuglarla ortiigmektedir. Yurdakul (2011), 6gretmen adaylarinin
teknopedagojik yeterliklerini BIT kullanim diizeyleri bakimindan inceledigi calismasinda,
bizim arastirmamizin bulgularina benzer sonuglar elde etmistir. Calismaya gore Ogretmen
adaylar1, kendilerini uygulama (x=3,96), etik (x=3,88) ve tasarim (x=3,86) alt boyutlarinda ileri

diizeyde, uzmanlagma alt boyutunda ise orta diizeyde (x=3,66) yeterli gormektedirler.

Sar1 vd. (2016), 23 farkli branstan (Fizik, Kimya, Biyoloji, Fen Bilgisi, Cografya, Sosyal
Bilgiler, Tarih, Felsefe, Smif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi, Matematik, Din Kiiltiirii,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Beden Egitimi, Okul Oncesi, Arap¢a, Almanca, Ingilizce,
Miizik, Bilisim Teknolojileri, Gorsel Sanatlar ve Muhasebe) 483 Ogretmen iizerinde
gerceklestirdikleri ¢alismada, Ogretmen adaylarinin, teknopedagojik egitim bakimimdan
kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiikleri sonucuna ulagmislardir. Calismaya gore, 6gretmen
adaylarinin, teknopedagojik egitim bakimindan kendilerini en yeterli gordiikleri alt boyutlar ,
sirasiyla etik, uygulama ve tasarim alt boyutlaridir. Uzmanlasma alt boyutu ise, 6gretmen

adaylarinin kendilerini en az yeterli gordiikleri alt boyut olmustur.

Simsek vd. (2013), cesitli devlet tniversitelerinde calisan OGgretim elemanlar1 iizerinde
gerceklestirdikleri ¢alismada, Ogretim elemanlarinin, kendilerini teknopedagojik egitim
bakimindan yeterli gordiiklerini saptamislardir. Arastirmaya gore, 6gretim elemanlarmin
kendilerini en az yeterli gordiikleri alt boyut, calismamizda elde ettigimiz sonuglara benzer bir
sekilde, uzmanlagma alt boyutudur. Richardson (2009) ise, matematik 6gretmenlerinin TPAB
gelisimlerini inceledigi caligmasinda, Ogretmenlerin, matematiksel tasarimlara daha kolay
ulagmak icin mesleki uzmanliklarini teknoloji kullanarak daha fazla gelistirmeleri gerektigini

savunmaktadir.
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Pamuk vd. (2012), Fen Bilgisi, Matematik ve Sosyal Bilgiler olmak {izere li¢ farkli branstaki
ogretmen adaylarmin teknolojiyi egitimde kullanabilme yeterliklerini TPAB perspektifinden
inceledikleri ¢alismalarinda, arastirmamizin sonucundan farkli olarak 6gretmen adaylarinin,
ogretim etkinliklerinde teknoloji kullanimi1 konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna
ulagmiglardir. Diger yandan Kula (2015), 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterliklerini ele aldig1 caligmasinda, arastrmamizin sonucundan farkli olarak o6gretmen
adaylarini yalnizca %9’unun, kendilerini ileri diizeyde yeterli gordiiklerini, bununla birlikte,
%357,3 linlin kendilerini orta diizeyde, %35,9’unun ise diisiik diizeyde yeterli gordiiklerini tespit
etmistir. Isigiizel (2014) ise, Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki 9 devlet {iniversitesinde 6grenim
goren Almanca 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerini
incelemis ve Almanca Ogretmen adaylarmin kendilerini en fazla yeterli gordikleri
teknopedagojik alt boyutun uzmanlasma alt boyutu, en az yeterli gordiikleri alt boyutun ise etik

alt boyutu oldugunu saptamistir.

Arastirmamizda, yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik yeterlikleri arasinda, cinsiyet
ve anabilim dali degiskenleri genel degerleri bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamuistir.
Baska bir deyisle, Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Arapca dgretmen adaylari, gerek anabilim
dali gerekse cinsiyet degiskenleri bakimindan esit ya da yakin teknopedagojik yeterlik
degerlerine sahiptirler. Meri¢ (2014), Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
bilinyesinde 6grenim goéren 130 son smf 6grencisi ornekleminden yola ¢ikarak fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin TPAB konusundaki 6zgiiven seviyelerini belirlemeye calismis ve fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB 6zgiliven algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.
Arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarimm TPAB ile ilgili 6zgiiven algilar1 arasinda, cinsiyet ve

smif degiskenleri bakimindan anlamli bir farklilik olmadigini tespit edilmistir.

Isigiizel (2014), Almanca 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda
cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi, Kula (2015) ise, 6gretmen
adaylarinin TPAB yeterlik diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 ancak smif degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Buna
karsin Korkut ve Akkoyunlu (2008), Fransizca 6gretmenlerinin bilgi ve bilgisayar okuryazarlik
oz-yeterliklerini inceledikleri arastirmalarinda, Fransizca 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-
yeterlik ortalamalar1 arasinda, cinsiyet degiskeni bakimindan erkekler lehine anlamli bir fark

oldugunu tespit etmislerdir. Akinc1 (2017) ise, Ingilizce 6gretmen adaylarin FATIH projesine
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yonelik 6z-yeterlik algilarmi inceledigi arastirmasinda, Ingilizce 6gretmen adaylarmin FATIH
Projesi teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik inanglarinin, sinif degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermedigini, bununla birlikte, s6z konusu degerlerin, cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik gdsterdigini gézlemlemistir.

Aragtirmamizda, yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlik degerleri,
anabilim dali, cinsiyet ve teknopedagojik egitim alt boyut degiskenleri bakimindan da
incelenmis ve tek anlamli farklilik, anabilim dali degiskenine gore uzmanlagma alt boyutunda
bulunmustur. Buna gore, Fransizca 6gretmen adaylarmin uzmanlasma alt boyutundaki yeterlik
degerleri, Ingilizce 6gretmen adaylarmina gore anlaml bir sekilde yiiksektir. Baska bir deyisle,

Ingilizce 6gretmen adaylarmn:

- Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT, Moodle) karsilasilabilecek problemleri
¢cOzebilme,

- Ogretme-dgrenme siirecinin her asamasinda teknolojiden yararlanirken ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 ¢6zebilme,

- Konu alanyla ilgili karsilasilan problemlere (icerigin yapilandirilmasi, gilincellenmesi,
gercek yasamla iliskilendirilmesi vb.) yonelik ¢6ziim iiretmede teknolojiyi kullanabilme,

- Alamyla ilgili teknolojik yeniliklerin 6gretim siirecinde kullaniminin yayilmasma liderlik
edebilme,

- Igerigin aktarimu siirecinde karsilasilan problemlerin ¢dziimii icin teknolojiden yararlanma
konusunda disiplinler arasi isbirligi yapabilme, ifadelerine iliskin 6z-yeterlik inanglari,

Fransizca 6gretmen adaylarina oranla anlamli bir sekilde diisiiktiir.

Arastirmada tespit edilen farkliigin degerlendirilmesiyle ilgili olarak Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Béliimii, ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dal1 6gretim
tiyelerinden Dog. Dr. Cem Balgikanli’dan da uzman goriisii alinmistir. Balgikanli (18 Nisan
2018), bu tiir 6zgiin caligmalarda yiliksek oranda giivenilir sonuglar elde etmek i¢in katilimc1
sayisinin olabildigince fazla tutulmasi gerektigini, liniversite dncesi teknolojik deneyimlerin
caligmanin gilivenirligini etkileme olasilig1 goz oniinde bulundurularak 6grencilerin geldikleri
lise tiirlerinin ayr1 bir degisken olarak ele alinmasinin faydali olacagini, “bilmiyorum” ve
“kullanmiyorum” ifadelerinin farkli kavramlar oldugunu ve bu kavramlarin daha ayrntili

sekilde ele alinmasi1 gerektigini belirtmistir. Ayrica, Bal¢ikanli’ya gore, katilimeilar arasinda
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Ingilizce 6gretmen adaylarinin sayismin diger dgretmen adaylarina oranla oldukca fazla olmast,
yine, kadn katilimc1 sayisinin erkek katilimer sayisia gore oldukca fazla olmasi arastirmanin
sonuclarmi etkileyebilecek onemli etkenlerdir. Dolayisiyla, tim bu hususlar, yabanci dil

Ogretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerini incelerken dikkate alinmalidir.

Konuyla ilgili ge¢gmisten giiniimiize yapilan TPAB arastirmalar1 incelendiginde, 6gretmen
adaylarimm teknopedagojik egitim Oz-yeterlik inanglarinin, gittikce artis gosterdigi
gozlemlenmigstir. Bilgisayar ve internet teknolojilerinin zamanla her 6grencinin ve 6gretmenin
evine girmesi ve akilli telefonlarin yayginlasmasi bu durumun agiklayicisi olabilir. Diger
yandan, arastirmadan elde edilen sonuclar, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmen adaylarinin,
“Egitimde Teknoloji Entegrasyonu” politikalarina ayak uydurmada ve bu politikalar1 siniflarina

tagimada biiyiik oranda zorluk yasamayacaklarimi gostermektedir.

Aragtirmada elde edilen diger veriler, yabanci dil 6gretmen adaylarinin, facebook, wiki, blog
gibi yaygin BIT iceren dlgek maddelerine biiyiik oranda olumlu yanit verdiklerini, bununla
birlikte, WebCT, Moodle gibi daha karmasik teknolojiler igeren 6l¢cek maddelerinde ¢ekimser
bir tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Messina ve Tabone (2013), ilkokul 6gretmenleri
tizerinde gergeklestirdikleri teknolojik yeterlik, TPAB ve teknoloji hakkinda O6z-yeterlik
inanglar1 konulu ¢aligmalarinda, arastirmanin sonuglarina benzer bir sekilde, 6gretmenlerin, e-
mail ve kelime islemci programlar1 gibi teknolojileri kullanmaldaki 6z-yeterlik inang
diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugunu, bununla birlikte, etkilesimli tahta gibi karmasik
teknolojileri kullanmadaki 6z-yeterlik inan¢larinin istenilen diizeyde olmadigi sonucuna
ulagmiglardir. Yine, Walha ve Peters (2011), Tunus’taki tniversitelerde goérev yapan
Ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerini incelemek amaciyla gerceklestirdikleri
arastirmada, 6gretmenlerin, BIT e kars1 genellikle olumlu bir tutum icerisinde olduklarini, BIT
ile ilgili temel becerilere sahip olduklarini ancak daha karmagik teknolojileri sinif ortamina

tagimada giigliik ¢ektiklerini gozlemlemislerdir.

Arastirmamiz, katilimeilarm yalnizea Gazi Universitesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii son
simf dgrencilerinden olusmasi bakimindan siirhidir. Gazi Universitesi yabanci dil egitimi
programlari, kullanilan egitim teknolojileri, egitimcilerin teknopedagojik donanimlari,
ogrencilerin tiniversite smav ortalamalari, ders i¢i etkinliklerde teknoloji kullanim siklig1 ve

diizeyleri gibi konularda, diger tiniversitelerin yabanci dil egitim programlarina gore eksi ya da
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art1 yonde farklilik gosterebilir. Dolayisiyla, TPAB arastirmalarinin ¢ogaltilmasi ve daha genis
kitleler iizerinde yapilmasi, konuyla ilgili daha isabetli sonuglarin elde edilmesine olanak

tantyacaktir.

Aragtirmada, yabanci dil 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin, diger
boyutlara oranla uzmanlagma alt boyutunda daha diisiik olmas1 ve benzer sonuglar elde eden
diger arastirmalarin bulunmasi ayr1 bir ¢caligmada ele alinabilir. Ayrica, yabanci dil 6gretmen
adaylarinin 6nemli oranda c¢ekimser yaklastiklar1 ya da kendilerini en az yeterli gordiikleri
maddeler ve uzmanlasma alt boyutundaki tiim maddelerin igerikleri, farkli ¢alismalarda konu

olarak degerlendirilebilir.

Teknolojik gereglerin gectigimiz yilizyilda egitim ortamlarini bu denli sekillendirmesi, gelecekte
egitim sistemlerinde meydana gelecek teknoloji eksenli biliyiik degisimlerin de habercisidir.
Bununla birlikte, diinya egitim sistemlerinde TPAB’a yonelik bir egilim oldugu aciktir. Yapilan
arastirmalar ve elde edilen veriler de TPAB c¢alismalarinin, gelecek egitim sistemlerinde
ayricalikli bir yere sahip olacagina isaret etmektedir. Bu siiregte, lilkemiz egitim otoriterelerinin,
degisen egitim ortamlar1 ve 6gretmen rollerine iliskin sergileyecegi tavir, iilkemiz egitiminin
kaderini belirleyecektir. Ogretmenlere yonelik giincel yeterlik dlgiitleri belirlemek ve bu
Olciitleri kuramsal olarak aciklamak Onemlidir ancak yeterli degildir. Bunun yanisira,
iilkemizdeki TPAB arastirmalar1 derinlestirilmeli ve egitimin tiim alt disiplinlerine yayilmalidir.
Ayrica, o6gretmenlerin teknopedagojik becerileri edinebilecegi ya da derinlestirebilecegi
uygulamali mesleki egitim ortamlar1 olusturulmali ve egitsel potansiyeli olan tiim c¢agdas
teknolojileri rahatlikla kullanabilecek bireyler haline gelmeleri saglanmalidir. Teknolojik
gelismelerin en fazla etkiledigi alanlarin basinda gelen yabanci dil egitiminde ise bu tiir
calismalar, ayr1 bir neme sahiptir. Zira uzak cografyalarm dilleri ve kiiltiirleri, BIT basta olmak
tizere gelisen teknolojilerle daha saglikli ve gercege yakin bir sekilde 6grenilebilecek ve
ogretilebilecektir. Dolayisiyla, tiim dgretmenlerin yani sira, yabanci dil 6gretmenlerinin de
kendilerini teknopedagojik becerilerle donatmalari, bu becerileri 6grencilerine aktarmalar1 ve

kendilerini siirekli glincel tutmalar1 dijital ¢agin gerektirdigi 6nemli bir zorunluluktur.
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