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Bu arastrma, i¢inde cografi motifler olan masallarin cografya egitiminde deger
kazandirmak i¢in kullanilmasinin 6grencilerin degerlere sahip olma diizeyinde degisiklik
meydana getirip getirmedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Masal anlatiminin
cografya egitiminde deger kazandirmada kullanilabilir olup olmadigini ortaya g¢ikarma
amacimi tasimaktadir. Bu amacla arastirmada masallara ve mekan kavramina iliskin
kuramsal bilgiler sunulmaktadir. Calismamizda cografya programlarinda yer alan deger
kavramina ait unsurlardan deger kavraminmn anlami ve tanimi, degerlerin o6zellikleri,
degerlerin egitimdeki Onemi, degerler aktarimi, masallarla deger aktarimi, cografya
egitiminde deger aktarimi ve degerlerin ge¢cmisten gliniimiize kadar hazirlanmis cografya
programlarindaki yeri ve 2005 cografya miifredatinda hangi degerlerin yer aldig1 tespit
edilmistir.Calismada, ©On test- son test deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Veriler nicel arastirma teknikleri kullanilarak toplanmis ve incelenmistir.
Aragtirma, 2014-2015 egitim- 6gretim yili ikinci doneminde Bolu ili Gerede Anadolu
Ogretmen Lisesinde &grenim goren, 10. Smiftaki toplam iki subede vyiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin dzellikleri agisindan her iki grubunda denk oldugunun istatistiksel olarak test
edildigi calismaya, deney ve kontrol gruplarmdan toplam 60 6grenci katilmigtir. Arastirma
verilerinin toplanmasi igin her iki gruba da siirecin basinda ve sonunda “Insani Degerler
Olgegi Ergen Formu” uygulanmistir. Cahismada deney grubunda; sorumluluk,
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dostluk/arkadaslik, barisc1 olma, saygi, hosgorii ve diiriistliik gibi insani degerler iizerinde
yogunlastig1 diisliniilen ve icerisinde anlatilan konunun 6zelligine uygun cografi motifler
barindiran bazi masallar segilerek degerler egitimi yontemlerine uygun bir sekilde
islenirken kontrol grubunda normal ders anlatim siireci devam etmistir. Arastirma on test
ve son testlerin uygulanma siireleri ile birlikte toplam on hafta stirmiistiir. Veriler, SPSS
istatistik programinda yer alan analizler kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda; masal anlatimi yapilan deney grubu Ogrencilerinin  sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, saygi, diriistliik degerlerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu gozlenmistir. Barig¢1 olma ve hosgorii degerlerindeki farkin ise anlamli olmadigi
belirlenmistir. “Insani Degerler Olgegi Ergen Formu” geneline iliskin deney grubunda
bulunan 6grencilerin son test alg1 diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son
test algi diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
toplumun yasam anlayisini, kiiltiirtinii, sosyal ve psikolojik 6zelliklerini yansitan ve cografi
motifler barindiran masallarin egitsel amacli kullanilmasi egitim- 6gretim ortamini
ogrenciler agisindan daha keyifli bir hale getirdigi ve deger kazandirmada fayda sagladig:
gbzlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Masal, Deger Egitimi
Sayfa Adeti

Danigsman : Prof. Dr. Ulkii ESER UNALDI
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ABSTRACT

This research was carried out to determine whether the fairy tale motifs in which have
geographic motifs change the level of students’ possess of the value. Fairy tale narrative is
intended to reveal whether it can also be used at geography education. For this purpose, the
study found that fairy tales and provides information on the theoretical concept of the
venue. In our study, the value contained in geography program concept, the concept of the
value of the questions belonging to the meaning and definition of values, the importance of
values in education, the tranfer of value in geography education with fairy tales and the
position of values from the past to present in geography programs and the values which has
been found in 2005 geography curriculum. In this study, pre- test, last test, experimental
and control grup have been used. The data is gathered and examined using quantitive
research techniques. Reserach on the second semester academic year 2014-2015 province
of Bolu, Gerede Anatolian High School studying in the tenth grade was conducted in two
branches total. Totally 60 students from control and experimental groups which of them
statistically equivalent to work in terms of features attended. Both groups fort he collection
of research data of the process at the beginning and has been applied “Adolescent Form Of
The Scale Of Human Values”. In the study, in the experimental group, the responsibility,
respect, to be peaceful, the tolerance, friendship and honesty are thought to focus on
humanitarien values, as described in the subject property to the appropriate geographical
motifs were elected by some hasting toles values education methods in on appropriate
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manner when requesting the continued regular lectures in the control group. Application of
pre- test and last test research periods lasted for ten weeks at total. The datas have been
assessed using the analysis located in the program SPSS. As a result of the research, it is
observed that there is a significant difference in favour of fairy tale narrative experiment
group research students in the experiment of honesty, respect, responsibility and
friendship. It is seen that there is a significant difference between the scale of the general
human values in the experimental group students for adolescent form students last tests
and control groups final tests. However, society’s understanding of the social and
psychological features of the culture of life reflects the educational use of tales that hasts
geographical motifs academic environment, students become more enjoyable and in terms
of value was observed as it benefits gaining.

Key Words : Value, Fairy Tale, The Value Of Training
Page Number
Supervisor : Prof. Dr. Ulkii ESER UNALDI
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Kiiltiir sosyal bilimlerin temel kavramlarindan biridir. Her disiplin kiiltiir kavramini kendi
bakis agisiyla tanimlamis ve yorumlamistir. Cografyacilar ise bir yandan dogal ve beseri
cevre (mekan) faktorlerinin toplumlarin kiiltiirel 6zelliklerini nasil etkiledigini anlamaya
calisirken, diger yandan da kiiltiirel farkliliklarin mekanin organizasyonunda ne gibi
degisikliklere yol actigin1 anlamaya ve agiklamaya caligmislardir. Bu ¢alisma ve ¢abalarin
sonucu olarak XX. yiizyillin baslarinda Kiiltiirel Cografya adi altinda yeni bir disiplin
ortaya ¢ikmustir. Kiiltiirel cografya baglangigta determinist bakis acisinin etkisiyle dogal
cevre faktorlerinin kiiltiir iizerindeki etkilerini 6n plana ¢ikarip, peyzaj kavrami lizerinde
yogunlagmistir. Ancak 1950’li yillardan sonra bu durum degismis, kiiltiirel unsurlarin
bizatihi kendileri cografi arastirmalara konu olmustur. Insan, yeryiiziiniin sekillenmesinde
temel unsur olarak kabul edilmis, dolayisiyla insan ve onun {irettigi kiiltliriin etkisi
iizerinde durulmustur (Ar1 ve Kose, 2005, s.54). Kiiltiirel cografyanin gelisimiyle birlikte
zaman igerisinde kimlik, temsil, sembollestirme, anlamsallastirma ve tasavvur etme gibi
kavramlar yeni Kiiltiirel Cografya’nin temel konularini olusturmustur (Anderson’dan

aktaran Ari, 2005).

Kiiltiir ve medeniyet konusunda yapilan biitiin ¢aligmalarda mekan: yani kiiltiiriin ve
medeniyetin olustugu c¢evreyi (alani) esas almak ve ¢esitli yonleriyle arastirmak bir
gerekliliktir. Insanin gevreyle etkilesimi ve zamanla iirettigi kiiltiir, edebiyat ile cografyay:
birlestiren ortak unsurlardir. insan génliindeki duyguyu, kafasindaki diisiinceyi, iirettigi
bilgiyi baskalariyla paylagsmak ve gelecek nesillere aktarmak icin adina edebiyat denilen
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sanat dalin1 olusturmustur. Insanoglu, ruhsal diinya ile bedensel olarak yasadig1 diinyayi(
cografi ortami) birlestirerek edebiyata konu olan eserleri bu ortamda ortaya koymustur. Bu
itibarla cografi ortamla ilgili dogal ve beseri unsurlar, dogrudan veya dolayl olarak, edebi

eserlerde yer almistir. Edebi eserlerde yer alan dogal cografya unsurlari;
-Yer sekilleri: Daglar, ovalar, platolar, vadiler vb.

-Iklim: Hava olaylar1, hava durumu,

-Sular: Okyanus, deniz, gol, akarsular (irmak, ¢ay, dere), kaynaklar.
-Toprak ortiisii: Islenen ve islenmeyen topraklar

-Bitki ortiisti: Ormanlar, bozkirlar, cayirlar vb.

-Hayvanlar: Dogal ortamdaki hayvanlar, evcil hayvanlar

-Dogal afetler: Deprem, sel, heyelan, ¢ig vb.

Edebi eserlerde yer alan beseri cografya unsurlari;

-Insan: Bireysel ve toplumsal olarak

-Yerlesim alanlar1: sehirler, kasabalar, kdyler ve diger kirsal yerlesmeler

-Sosyokiiltiirel unsurlar: Egitim, saglik, siyaset, yonetim, etnik yapi, dil, inanglar,

gelenekler, folklor, toplumsal hareketler vb.

-Ekonomik etkinlikler: Tarim, hayvancilik, ormancilik, madencilik, avcilik, toplayicilik-
sanayi - hizmetler — turizm ( Ozcaglar, 2011, s.101-102). Dolayisiyla edebi eserlerin
cografya egitiminde kullanilmasi ¢ok Onemlidir. Edebi eserde tema olarak mekanin
islenmesi, cografya merkezli okuma olarak tanimlanmaktadir. Cografya merkezli okuma,
bir baska ifadeyle metni degerlendirme ve okuma tiirlerinden birisidir. Toprak ve iklim
sartlariyla sosyal ortami sekillendiren cografi ortam (mekan-cevre), insanlarm duyus tarzi,

diinya goriisii ve yasama bicimi iizerinde etkilidir (Kefeli, 2009, s.424).

Ideal cografya egitimi i¢in mekan kavramini iyi anlamak, cesitli yonleriyle degerlendirmek
ve mekanin kiiltiire etkisini iyi analiz etmek gereklidir. Bu analiz sonucunda; mekan ve
kiilttir iligkisi cesitli boyutlartyla ortaya konacaktir. Hizla degisen diinya sartlar1 ve bilgi-
iletisim teknolojileri sayesinde artan etkilesim tlkelerin egitim sistemlerinde degisimler
yapmasini gerektirmektedir. Gengler bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde diinyanin bir
ucundan bir ucuna saniye farkiyla ulasabilmekte ve hizli yasam kosullar1 ortaya

cikmaktadir. Bu kosullar, genglerin degerlere olan egilimlerinin degigsmesine neden
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olabilmektedir. Bu sebeple; Cagin kosullarina uygun ve gelecege yonelik tasarimlar yapan
vatandas yetistirmek i¢cin egitim programlar1 yenilenmelidir ( Karabag ve Sahin, 2007,

s.55).

Bilgi ve iletisim teknolojilerin de katkisiyla bilgiye ulasmanin kolayligi bir degisim
ihtiyacini beraberinde getirmistir. Bu degisim ihtiyac1 nedeniyle Tiirkiye’de 2005 yilinda
yeni bir Cografya Dersi Ogretim Programm (CDOP) hazirlanmistir. MEB Talim Terbiye
Kurulu 2005 yilinda ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda yapilandirmaci yaklasima
gore yeni Ogretim programlart hazirlamistir. Bu kapsamda hazirlanan 6gretim
programlarindan biri de CDOP’dir. CDOP’nin amaci; Ogrencilerin, cografya egitimi ile
diinyay1 algilama, anlama ve degerlendirme agisindan yasadigir alandan kiiresel Olgcege
doga ve insana ait sistemler, siiregler ve dokulara yonelik cografi biling kazanmalaridir (

CDOP, 2005, s.14).

Bu program cografya Ogretimi konusunda; program yaklasimlarina uygun olarak
hazirlanan ilk Cografya Dersi Ogretim Programidir. 2005 Cografya Dersi Ogretim
Programi (CDOP)  yapilandirmaci 6grenme yaklasimma gdre hazirlanmistir. Yeni
hazirlanan program felsefesi ve kurgusu ile kendinden 6nceki Cografya Dersi Ogretim
Programlarina gore yeni bir bakis acis1 getirmistir. 2005 CDOP ‘nda yer alan yeniliklerden
biri de kazanimlar yoluyla Ogrencilere bilgi, beceri, deger ve tutum verilmesini esas
almasidir. Bu sekilde CDOP’nda ilk defa deger ve deger dgretimine zel ve genis bir yer
verilmistir. 2005 yilma kadar Cografya Dersi Ogretim Programlarinda deger ve deger
ogretimine yer verilmedigi goriilmektedir. 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi
“0grenme alan1” ad1 altinda organize edilmis yapilardan olugsmaktadir. Ogrenme alanlars,
cografya 6gretiminde Ongoriilen bilgi, beceri, kavram, degerler ve tutumlarin sistematik bir
sekilde iliskilendirildigi tema ve konu alanlarindan olusur. Cografya Dersi Ogretim
Program’nin gatisim cografi kavramlar, beceriler, tutum ve degerler olusturur ( CDOP,

2005, 5.35-36).
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Sekil 1. Cografya Dersi Ogretim Programmin Catist. CDOP (2006). 2005 Cografya dersi
ogretim programi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar). Ankara: Gazi

CDOP’ deki kazanmmlara bakildiginda yapilacak etkinlikler, verilecek bilgiler ve
kazandirilacak beceriler konusunda Ornekler verilmis, agiklamalar yapilmistir. Buna
ragmen kazanimlar yoluyla kazandirilmasi oOngoriilen deger ve tutumlar acgikga
belirtilmemistir. Ogretmenin kazanim analizi yaparak bu deger ve tutumlar1 belirlemesi ve

deger kazandirmaya yonelik etkinlikler gelistirmesi beklenmektedir.

Programdaki degerler, bir 6rnek olaydan ya da Oykiiden hareketle, degerleri agiklama,
ahlaki muhakeme ve deger analizi seklinde verilmelidir. Degerlere kazanimlar iginde
zaman zaman yer verilmistir. Ogretmen tipki becerilerde oldugu gibi uygun gordiigiinde
etkinlikler i¢cinde degerleri vurgulayan boliimler olusturarak programda belirtilen degerleri
uygulamaya déniik galisma yapmalidir (CDOP, 2005, s.8). Bu ¢alisma kazanim analizi ile
baslamalidir. Kazanim analizinde o konunun temel kavramlari, kazanimla verilmesi
beklenen cografi beceriler, degerler ve tutumlar net olarak ortaya konulabilir. Ornegin
anlatilacak konunun temel kavramlarmi ve o kazanimla verilmesi beklenen degerleri igeren

bir masal secebilir. Masalda o kazanima ait temel kavramlarin yani cografi unsurlarin
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bulunmasi 6grencilerin konudan kopmasini engelleyecektir. Segilen bu masal derse giris
etkinligi olarak kullanilabilir. Boylece masal anlatimiyla hem Ogrencilerin konuya
yogunlagmalar1 saglanabilir hem de masallar deger kazandirmada 6gretmen i¢in etkili bir

arac olabilir.

Bu kapsamda oncelikle kiiclik veri kirintilar1 ve olgu koleksiyonlar1 yerine, dgrencilerin
biiyiik fikirler, temalar ile karsilasmalarina yonelik, becerileri ve degerleri gelistirici
etkinliklerin uygulama ¢aligmalar1 yapilabilir. Bu sekilde 6grenciler demokratik beceri ve
degerlere sahip, bilimsel diisiinmeye agik, insan haklarina saygil, isbirligi i¢inde
calisabilen, Cumhuriyet sevgisi ve demokrasi bilinci gelismis, haklarmi bilen ve

sorumluluk sahibi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 olarak yetisebilir (CDOP, 2005, s.9).
Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan degerler:
-Dayanigma

-Hosgoru

-Bilimsellik

-Sevgi

-Saygi

-Duyarlilik

-Vatanseverlik

-Baris

-Estetik

-Sorumluluk

Bu degerler oncelikle cografyanin konusunu olusturan mekan ve mekana ait 6zelliklerin
korunmasi, yasatilmasi ve gelistirilmesine hizmet edecek; vatanini sevme, koruma gibi
vatan bilincini olusturan duygular1 destekleyecektir. Ogrencilerin toplumsal gelisimleri ve
vatandaslik sorumluluklar1 Cografya Dersi Ogretim Programinda desteklenmis, programim

tiim dgeleri ile birlikte deger dgretimi de pekistirilmistir (CDOP, 2005, 5.33).

Program, yapilandirmaci yaklasim temelinde 6grenci merkezli ve sarmal bir yapiya sahip
olmasi yaninda; dayanisma, hosgorii, bilimsellik, sevgi, saygi, duyarllik, vatanseverlik,

baris, estetik ve sorumluluk gibi degerlere de yer vermekte ve bu degerlerin cografya
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egitimi yoluyla aktarimini Onemsemektedir. Programda deger ve tutumlarin agikca
verilmemesinin sebebi ise kazanim analizi yapan 6gretmenin gerekli gormesi halinde
CDOP’ de yer almayan ancak kazanim igerigine uygun olan degerleri vermesine de imkan
tanimasi ve programin esnek bir yapiya sahip olmasidir. Dolayisiyla cografya egitim ve

Ogretimi siirecinde deger egitimi ¢ok onemlidir.

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
stirdiirmek icin {lyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen
ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inan¢lardir. Baska bir ifadeyle deger, bir
insanda bulunmasini bekledigimiz olumlu niteliklerdir (SBDOP, 2005, s. 12). Bu olumlu
nitelikler; caligkanlik, sevgi, saygi, diiriistliik, bilimsellik, sorumluluk, yardimseverlik vb.

gibi degerlerdir. Egitimin amac1 da olumlu niteliklerle donanmus bireyler yetigtirmektir.

Kazanmmi olusturan 6gelerden biri de tutumdur dolayisiyla cografya dersinde kazanimlar

yoluyla sadece bilgi, beceri, deger degil tutum da kazandirilmalidir.

Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya diisiinceyi kabul ya da reddetme
seklinde gozlenen duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir seklinde
tanimlanmaktadir. Bir bagka ifadeyle tutum; Bir konuya, bir duruma, insana yaklasimdir
(SBDOP, 2005, s.12). Tutumlar; olumlu, olumsuz ve nétr olabilir. Egitim- Ogretim
sirecinde bireyde var olan olumsuz tutumlar Once ndtr, sonra da olumluya

doniistiirilmelidir.

Degerleri incelemek cogu zaman tutum ve davranmiglari incelemekten daha islevseldir.
Ciinkii tutumlardan yola ¢ikarak degerlere ulasmak yerine degerlerden hareket ederek
tutumlara ulasmak daha giivenilir ve daha gegerli bir yol olarak goriilmektedir (Giiveng’ten
aktaran Yapic1 ve Zengin, 2003). Bu siire¢ de insanin tutum ve davranislarinin
anlagilabilmesi icin degerlerin incelenmesinin gerekli oldugu anlamima gelmektedir.
Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusmaktadirlar. Deger olusumunun ¢ocuklukta
basladig1 ve yasa bagli olarak arttig1 (Akbas, 2004, s.47) dikkate alindiginda egitim yoluyla
deger aktarimimnin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla 6grenme-6gretme
etkinlik ve materyalleri diizenlenirken deger aktarimma wuygun materyallerin ve
etkinliklerin se¢imine 6zen gdsterilmelidir. Burada dersin 6gretmeni belirleyici bir rol
{istlenmektedir. Ogretmen, &grencileri milli, ahlaki, insani, manevi kiiltiirel degerler
bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye

Cumhuriyeti’ne karst gérev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gdsterici olmalidir.
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Ayrica derse iliskin konular1 sevdirecek roman, hikaye, hatira, gezi yazisi, siir ve fikra gibi
edebi iirlinleri okumaya tesvik etmelidir. Bu Ogretim materyal ve etkinlikleri igerisinde
edebi iiriinlerin biiyiik bir dnemi vardir. (CDOP, 2005, s.8) Egitim ve 6gretim bakimindan
edebiyatin degeri, insana ¢ok ¢esitli duyma, diistinme ve hareket etme 6rnekleri vermesidir.
Edebi iiriinler, insan1 ve g¢evresini tanitan, insanin kendisiyle, baska insanlarla, dogal ve
sosyal cevreyle uyum ve catigmalarini yansitan 6gelerdir. Edebiyat, insanlarin degisik
durumlarini, seriivenlerini yansitarak, insan dogasini tanitmakta; bu yolla yasantimizi
zenginlestirerek glizelin tadina ve farkina varma giiclinii gelistirmektedir. Edebiyat eserleri,
insan, yurt, yasama ve doga sevgisiyle insanin i¢ diinyasini yumusatarak; iyilik, dostluk,
hosgorii, bagislama, dayanigsma, calisgkanlik, bilimsellik, sorumluluk, diristlik... gibi
insana O0zgli olumlu tutum ve degerleri gelistirip pekistirmektedir. Edebi iirlinler, hem
bireysel hem de sosyal hayatla ilgili olarak, iyiye, giizele ve dogruya yonelme ve yeni
degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur ve insanlar1 bunlar dogrultusunda egitir”
(Otluoglu ve Oztiirk, 2002, 5.36). Degerler 6gretiminde ve kazandirilma siirecinde telkin,
ogiit, kissadan hisse, atasozleri, hikaye, siir, oykii vb. (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000,

s.205) gibi dogrudan egitime yonelik egitsel materyaller s6z konusudur.

Toplumlarin gegmis ve gliniimiiz yasantisi ile ilgili temel bilgilerini, ¢ok gesitli kiiltiirel
kaynaklardan elde etmek miimkiindiir. Kiyafetler, meskenler ve giindelik hayatta
kullandigimiz ara¢ gerecler baslica maddi kiiltiir 6geleridir. Folklor, halk sarkilari,
masallar, inanglar, atasozleri, aligkanliklar, gelenekler ve toplumsal normlar ise maddi
olmayan kiiltiir 6gelerini meydana getirirler. Maddi olmayan kiiltiir 6geleri genellikle halk
kiiltiirii kapsaminda ele alinmakta olup yazili ya da sozlii olarak gelenek seklinde nesilden
nesile aktarilirlar. Bunlar toplumun ¢esitli 6zelliklerini yansitmasi bakimimdan son derece
onemlidirler. Bu kapsamda tiirkiiler, atasozleri, 6zdeyisler, maniler ve masallar Tiirk sozli
kiiltiir mirasinin temel unsurlar1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Tiimertekin ve Ozgiic,
2002, s.136). Mekan1 meydana getiren dogal, beseri, kiiltiirel ekonomik vb. bircok etmen
cografi arastirmalarda mihenk tasidir. Bu kapsamda bir halk kiiltiirii 6rnegi olan masallar
da cografya ile dogrudan iliskili bir icerige sahiptir. Cografya egitiminde cografi unsurlar

yaninda degerleri de biinyesinde barmdiran masallar egitimde kullanilan materyallerdendir.

Tiirkce sozliikte masal, “Fevkalade olay, macera ve kahramanlara yer verilen, hayali, s6zle
nakledilen ve daha ¢ok c¢ocuklara anlatilan ibret verici hikaye” (s.882) olarak
tanimlanmaktadir. Tiirk Halk Edebiyat1 Terimleri Sozliigli'nde “Hadiseleri muhayyel bir

diinyada cereyan eden, kahramanlari insan ve kimi zaman da hayvan ve olaganiistii
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varliklar olan, dinleyenleri eglendiren ve bu arada egiten” geleneksel anlati ornekleri
olarak agiklanmaktadir. Boratav “masal her c¢esit insanin ‘6rnek edilmeye degeri’ ile
‘kagimilmasi serrinden korunulmasi gerekeni’ni dinleyicinin karsisina ¢ikaracaktir. Boy
Olgtisen iki zit giicten olumlunun, sonunda {istiinliigii almas1 masalin kanunundandir; ¢linkii
masal iyimserdir. Kusurlar1 biiylitmemek, cezalar iizerinde fazla durmamak, iirpertici
ayrintilardan kaginmak, kotiileri korkung olmaktan ¢ok giiliing gostermek... gibi yollarla
bizim masallarimizda bu iyimserlik ve hosgoriirliik daha da cok belirtilmistir” (s.24)

seklinde masala agiklik getirmistir.

Masallar en aci1 dersi bile tatlandirarak verdiginden, 6rnek davraniglarin insan bilincine
aktarilip yerlestirilmesinde yardimci olacak egitim araci olarak goriilmektedir. Diiriistliik,
sabir, adalet, esitlik, baglilik gibi evrensel degerler en giizel kendilerini masallarda dile
getirirler. Bu yonleriyle masallar yiizlerce yillik deneyimlerden siiziiliip gelen essiz
egiticiler (Ciblak, 2008, s.40) olarak goriilmektedir. Masallarin her zaman mutlu sonla
bitmesi aslinda bir tiir hayat dersidir. Iyi olanin eninde sonunda kazanmasiyla kétiiliik
yaparak basarilt olmanin miimkiin olmadigmin alt1 ¢izilmektedir. Cesaretin 6nemi stirekli
vurgulanmaktadir. Masallarda zor kosullar ve degerlerini kaybetmis kotii kalpli insanlarla
karsilagan iyi yiirekli ve karakterli kahramanlar her zorlugun ve ¢ikmazin {istesinden
gelmektedir. Cocuklarimiz da bu sayede cesaret ve Ozgiiven basta olmak iizere bir¢ok
deger kazanmaktadirlar. Masal daha ¢ok kiiltiiriin aktarilmasi, olumlunun kazandirilmasi
ve bireylere farkindalik bilincinin verilmesi i¢in kullanilir. Biitiin bunlara paralel olarak
masallarin cografya egitiminde kullanilmasi, dersleri daha egitici ve dikkat ¢ekici bir hale
getirecektir. Dolayisiyla cografya 6gretiminde deger 68retiminde masalin kullanilmasinin
etkililiginin tespitini akademik bir c¢alisma ile ortaya koymak olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilere deger kazandirmada masalin kullanimi gerek {ilkemizdeki arastirmacilar
gerekse yurt disindaki arastirmacilar tarafindan birka¢ alanda kullanilmig ve
degerlendirilmistir. Ancak bu ¢alisma ile masal anlatimmin deger kazandirmada cografya
egitimine uygulanmasi ve bu materyalin kullanimmin cografya egitimindeki etkililigi ilk

kez ele alinmig olacaktir.

Arastirmacinin zihninde olusan her tiirlii sis, bulaniklik, ¢6ziim bekleyen sorunlar problemi
olusturmaktadir (Karasar, 2008, s.45). Cografya derslerinde masal anlatimi, masal-mekan
iliskisi, cografya egitiminde masalin islevi, masallarin deger aktarimi agisindan niteligi ve
cografya egitiminde masal anlatimi yoluyla deger kazandirma bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir. Asagida problem ciimlesinde ayrintili bicimde bahsedilmektedir.
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Bu arastirmada cografya egitiminde deger kazandirmada masalin kullanilmasi etkili midir?

sorusuna cevap aranmaktadir.

1.1.1. Alt Problemler

a) Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen
kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler dlgeginin alt boyutlar1 ve

geneline iliskin son test alg1 diizeyleri arasinda farklilik var midir?

b) Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen
kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler 6lceginin alt boyutlar1 ve
geneline iligkin son test-On test fark puanlarmna iliskin alg1 diizeyleri arasinda farklilik var

midir?

c) Lise dgrencilerinin &n teste iliskin Insani Degerler Olgegine Ait algi diizeylerinin
kontrol altina almmasi, grup degiskenine gdre son test Insani Degerleri Olgegine ait algi

diizeyleri arasinda farklilik yaratmakta midir?

d) Masallarda 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nda verilen degerlerden

hangileri islenmektedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Cocugun yakin ¢evresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere (doga
ve insanin Urettikleri ve biriktirdikleri) sahip c¢ikma bilinci gelistirmek, iilkelerin
olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, cevresel, kiiltiirel, siyasi ve
ekonomik orgiitlerin cografi acidan uluslararasi iligkilerdeki roliinii kavramak, cografi
degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini 6ziimsetmek cografyanin en temel
amaglarindandir (CDOP, 2005). Cografya dersinin hedeflenen bu amaglara ulasabilmesi
icin 1yi hazirlanmis bir program kadar mesleki ve alan bilgisiyle donanimli 6gretmenlere
ihtiya¢g vardir. Ciinkii egitimin vazgegilmez temel unsurlari program, Ogrenci ve
ogretmendir (Demirel, 1999, 5.675). Cografya dgretimi ile bireye sinif disindaki cografi
realiteyi kavrama, insanla ortam arasindaki iligkileri degerlendirme aligkanliklarinin
kazandirilmasi gerekmektedir (Giingordii, 1994, 5.105). Bu durumda Ogretmenler dersin
icerigi ve konusuna gdre en uygun ogretim stratejilerini gelistirmekle yiikiimliidiirler ve

bunu yaparken zaman zaman giinliik olaylara da deginmelidirler. Benzer sekilde edebi
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iriinler ve yazili materyallerden de (efsaneler, destanlar, masallar, atasdzleri, halk
hikayeleri, tiirkiiler ve siirler vb.) yararlanmalidirlar (CDOP, 2005). Bu durum 6grencinin
sadece ilgisini ¢ekmekle kalmaz, ayn1 zamanda diinyay1 anlamalarina yardimci olurken,
geemis olaylar ile gliniimiizdeki olaylar arasinda bag kurabilmelerini de saglar. Bu sebeple
cografya dgretimi yaninda egitimine de énem verilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin her
seyden Once insani Ozellikler agisindan donanimi biinyesinde barmdirarak yetigsmelerinin
gerekliligi ve kiiltiirlerine sahip c¢ikmalarmin 6nemi agik¢a ortadadir. Bu calisma
yapilandirmact yaklasimi temel alarak, masal anlatiminin ortadgretim 6grencilerinde
mekan- kiiltiir etkilesimi baglaminda deger kazandirma konusunda etkili olacagi temeline

dayandirilmaktadir.

Bu nedenle arastirmanin amaci; iginde cografi unsurlarin gectigi masallarin cografya
Ogretimiyle ilgisini ve cografya egitiminde deger kazandirmada kullanilabilir olup
olmadigmi tespit etmektir. Cografya egitiminde deger kazandirmada bir ara¢ olarak
masallar ve masal anlatimini teoride ve pratikte kullanmaktir. Masal anlatiminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin degerleri algilama diizeyleri ile geleneksel
O0gretim yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin degerleri algilama diizeylerinin
karsilagtirilmasidir. Arastirma ile masal anlatimmin cografya Ogretiminde deger
kazandirma konusunda etkili olup olmadigmni tespit etmek amaclanmustir. Ogrencilere
uygulanan insani degerler Olcegindeki alt boyutlara (sorumluluk, dostluk/arkadaslik,
baris¢1 olma, saygi, hosgori, diriistliik) dair sorular 6grencileri degerlendirmek igin bir
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu boyutlar sayesinde degerlendirmeler amaca
uygun ve daha etkili bir sekilde yapilabilmistir. Genel anlamda amag; masal anlatiminin
egitim sistemimize ve cografya egitimine katki yapip yapmayacagini belirlemektir. Ozel
anlamda da amag; masal anlatimmin deger kazandirmada etkili olarak kullanilabilir olup
olmadigini ortaya koymaktir. Tezde sunulan yonteme iliskin teorik bilgilerin, cografyanin
tiim konularina nasil uygulanabilecegi konusunda 6ncelikle 6gretmenlere ve daha sonra bu
alanda calisma yapacak arastirmacilara yol gdstermesi amaglanmaktadir. Ogretmenlerin
smif ortaminda zorlanmadan uygulayabilecekleri bu yontemi tanimalar1 ve derslerine
uyarlamalarmin faydali olacagi umulmaktadwr. Masallar i¢inde barindirdigr cografi
unsurlar sayesinde bize bu imkéani tanimaktadw.  Yukarida belirtilen gerekgeler
dogrultusunda bu c¢alismanin amaci; cografya egitiminde masal anlatiminm deger

kazandirmada etkili olup olmadiginin arastirilmasidir.
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1.3.  Arastrmanin Onemi

Bu calismanin yapilmasi baslica iki agidan onemlidir. Birincisi; tezin esas konusunu
olusturan masal anlatimmin cografya egitiminde deger kazandirma konusunda uygun,
kullanilabilir veya etkili olup olmadigini belirlemektir. Ikincisi ise; genel anlamda cografya
egitiminde degerler ile bu degerlerin nasil kazandirilacagini saptamak ve bunlarin cografya

egitimine yapabilecegi katkiy1 ortaya koymaktir.

Gorsel kiiltiiriin egemen oldugu giiniimiiz toplumunda bireylerin ahlaki degerler agisindan
bazi sorunlar yasadigi bilinmektedir. Gegmiste degerler egitimine fazla ihtiyag
duyulmamigken giliniimiizde kiiresellesen diinyada istisnasiz her birey medya olgusunun
etkisi altindadir. Medyada sunulan siddet, ahlaki olumsuz igerikli ornekler toplumun
yasayisini, degerlerini hizla degistirmekte ve zaman zaman olumsuz etkilemektedir. Deger
erozyonuna ugrayan toplum, degerlerini baska kiiltiiriin degerleri ile degistirip
birlestirmekte ve celiskiye diismektedir. Ger¢cek ve sanal alemde baska toplumlarin
deneyimlerini kazanan insanlar yasamlarinda bir mana ve amag¢ bulmakta
zorlanmaktadirlar. Bu degisikliklerle yeni nesil fiziksel imkanlar agisindan ge¢mise kiyasla
daha iyi durumda olmasma ragmen, ahlaki degerler agisindan hem birey hem de toplum
Olceginde bir¢ok c¢eliski ve sorunla karsi karsiya kalmaktadir. Bunlarm basinda da
kaynaklarin asir1 tiiketilmesi, sanayilesme, ormanlarin yok edilmesi, asir1 avlanma, hizli
niifus artis1 gibi olgular yer almaktadir. Dogal ¢cevrenin bu anlamda tahrip edilmesi basta
insan olmak {izere ekosistemin biitiin canlilarini olumsuz etkilemektedir. insanin dogal
kaynaklar1 kullanarak ekonomik ve teknolojik gelisimle olusturdugu ‘yeni c¢evre’
geleneksel iliskide oldugu dogal c¢evreye ‘yabancilasmayi’ belirginlestirmektedir.
Geleneksel toplumdan modern ve post modern topluma gecisle birlikte kimlik bunalima,
yabancilagsma, degersizlesme tiirlinden olgular, insan-¢cevre iliskisinin bu acidan
incelenmesini zorunlu kilmaktadir. Ahlaki degerlerdeki bu agimmmadan gencler olumsuz
yonde etkilenmekte ve hayat pusulasini kaybetmektedir( Arslan ve Yasar, 2007, s.9;
Koyli, 2007, s.295). Boyle bir yapr karsisinda egitim yoluyla degerlerin aktarimi dnem
kazanmaktadir. Degerlerin aktarimi1 dogrudan sunus yoluyla gergeklestirilebilecegi gibi
ahlaki ikilem icerikli dykiilerle de gergeklestirilebilir. Ornegin, daha ¢ok Afrika’ya 6zgii
“ikilem masallar’” ahlaki bir belirsizlikle biter ve masalin sonunda dinleyici anlatilan
sorunun dogru c¢ozlimiinii disiinmeye cagrilir. Kotii kalpli ve zalim bir adam olan
babasiyla onu biiyiiten iyi kalpli livey babasi1 arasinda kalan bir delikanlinin 6ykiisii bu tiire

ornek verilebilir. Bir baska 6rnekse, ayn1 kizla evli li¢ kardesle ilgilidir. Kardesler hep
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birlikte garip bir iilkeye giderler. Bir gece kiz bir hirsiz tarafindan 6ldiriliir. O gece kizla
uyuyan biiyiik kardes oldugundan, herkes ondan kuskulanir ve 6liime mahkiim edilir. Ama
biiyiik kardes 6lmeden Once gidip babasini gormek i¢in izin ister. Donmesi gereken
zamanda donmeyince ortanca kardes agabeyi yerine 6lmeyi kabul eder. Tam oldiiriilecegi
an, kiigiik kardes katilin kendisi oldugunu itiraf eder. O sirada cezasmni ¢ekmek i¢in biiyiik
kardes geri doner. Masalin sonunda dinleyicilere hangi kardesin daha soylu davrandigi

sorulur (Ana Britannica, C.15, s.102).

Ornekler incelendiginde masallar, dinleyicilere toplumun degerlerini kurgu yoluyla
aktarmak adina Onemli bir ara¢ da olabilir. Bu arastrmada masallarda 6ne c¢ikarilan
degerler belirlenerek, cografya dersi 0gretim programindaki degerlerle Ortiisenler ve
bunlara uygun olanlar secilmis ve bu secilen masallar Ogrencilere anlatilmistir.
Ortadgretim onuncu smif 6grencilerine, bu masallarin anlatilmasiyla 6grencilerin degerlere
verdigi onemin degisip degismedigi ortaya konmaya calisilmistir. Cografya 6gretiminde
deger kazandirmada masalin kullanimmin daha sonra yapilacak caligmalara 151k tutacagi

umulmaktadir.

Ogrenciler, masallardaki kurgu yoluyla kendi yasam bigimi ve ¢evresi disindaki yasamlar1
gorerek elestirel diisiinme becerisi ve farkli yasamlar1 anlama becerisi gelistirir. Gergek
yasamdan oykiiler 6grencilerin engelleri agsmasinda, farkli bakis agilar1 edinmelerinde ve
kisisel hedefler belirlemelerinde onlara yardimei olacaktir. Ayrica yasanilan diinyadan
farkli alemlere, kurgu alemine girme Ogrencilerin hayal diinyalarimin gelisimine katki

saglamas1 beklenmektedir.

Cografya insan- mekan iliskisini arastiran bir disiplin oldugundan kapsami ¢ok genistir.
Dolayisiyla cografyanin ve cografya egitiminin mekandan ve bu mekanda ortaya ¢ikan
kiiltiirden kopuk olmas1 diisiiniilemez. Kaplan’mn (2017) belirttigi gibi “Bir milletin
ekonomik, sosyal, hatta bedensel ve ruhsal hayati, her seyden 6nce, icinde yasadigi cografi
sartlara baghdir” (s.56). Ortadgretimde pek cok cografi bilgi kazanimlara bagh olarak
ogrencilerimize verilmektedir. Bu bilgilerin yaninda &grencilerimize verdigimiz deger
egitiminin de onemi ¢ok biiyiiktlir. Bu da ancak onlarin kiiltiirlerini tanimalarina firsat

vererek, bu kiiltiirlin iirlinlerinin derslerde kullanimiyla miimkiindiir.

Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerini gelistirerek yorum kabiliyetlerini artiran,
insani, kiiltiirel ve evrensel degerlerin aktariminda biiyiik bir rolii olan edebi iiriinler,

ogretim etkinlikleri diizenlenirken dikkate alinmasi gereken dnemli unsurlardan biri olarak
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karsimiza g¢ikmaktadir. Edebi iiriinler igerisinde 6zel bir yeri olan masallarin Cografya
ogretiminde kullanimi dersin amaglarini gergeklestirmesine katki saglayacag: diistiniildigi
gibi cografya dersi 6gretim programinda belirtilen amaglarinin gerceklesmesine de hizmet
etmesi beklenmektedir. Masallarin 6grencilere etkili bir 6gretim materyali olarak
verilmesi;  diisiinme becerilerini gelistirme, demokratik bir vatandasin sahip olmasi
gereken nitelikleri gergeklestirme, yasadigi ¢evreyi, toplumu yani kiiltiirii tantyabilmeleri

icin 6grenciler agisindan 6nemli bir kazanimdir.

Bu nedenle cografya egitiminde masallarin kullanimi; 6grencilere deger aktarimini,
kiiltiirel O6zelliklerini tanimalarini, yasadiklari mekanin Kkiiltiirlerini nasil etkiledigini
anlamalarin1 ve 6rnek davraniglari bilinglerine aktarmalarini saglayacaktir. Bu baglamda
masallarda sik islenen degerlerin belirlenmesi ve cografya egitiminde masal anlatimmin
deger aktariminda bir ara¢ olarak kullanilabilecegi umulmaktadir. Dolayisiyla cografya ve
cografya egitimi ¢evrelerinde genglik edebiyati, masal, masal anlatimi kavramlarina iligkin
bir ilgi olusturularak bu cevreler tarafindan masallar ortaggretim 6grencilerinin degerleri

edinmelerinde egitimsel bir materyal olarak kullanilmas1 beklenmektedir.

1.4. Sinirhliklar
1. Her masalin Cografya egitiminde kullanilamamasi
2. Her masalda cografi unsurun bulunmamasi

3. Her motifin egitimde kullanilamamasi

1.5. Varsayimlar
1. Calisma grubundaki 6grencilerin temsil niteligine sahip oldugu varsayilmistir.

2. Arastirma icin gelistirilen veri toplama araglarinin, arastirmanmn amacmi
gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri yansitacak nitelikte oldugu

varsay1lmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarina ders veren arastirmacimnin konular1 her iki grup i¢in yapilan

planlar ¢ergevesinde anlattig1 kabul edilmistir.

4. Bu arastirmanin uygulandig1 deney ve kontrol gruplarindaki ortadgretim onuncu simif
ogrencilerinin kendi i¢lerinde duyussal agidan esit oldugu kabul edilmistir.
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1.6. Tanimlar

a. Masal: Kahramanlarindan bazilar1 hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan, olaylari
masal tlilkesinde cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen bir
sOzli anlatim tirtdir.( Sakaoglu, 2010, s.2). Terbiye ve ahlaka faydali, yararli olan
hikaye.( Devellioglu,1962,s.747)

b. Deger: “Belirli bir durumu bir digerine tercth etme egilimi olarak
tanimlanmaktadir. Degerler, davranislara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan
anlayiglardir. Degerler, ayrica bireylerin neyi onemli gordiiklerini tanimlayarak istekleri,
tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlar1 gosterir.”( Erdem,2003,s.56). Topluma ait
olan ve bireylerin kazanmasi istenen normlar.( Onciil, 2000, s.281). Deger, bir sosyal grup
veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamimi saglamak ve siirdiirmek igin
iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince,
amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (SBDOP, 2005). Deger, bir insanda bulunmasin1
bekledigimiz olumlu niteliklerdir (CDOP, 2005).

c. Deger Egitimi: Insana 6zgii olanaklari, insani insan yapan ve diger canlilardan
ayiran olanaklar1 bagka bir deyisle insana 6zgi biitiin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak
amaglarina uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci olmaktir (

Ulusoy;Dilmag, 2015, s.7).

d. Tutum: Bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimdir. Tutum bir
bireye atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davramis degil, davranisa
hazirlayict bir egilimdir (SBDOP, 2005). Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu
veya diislinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen duygusal bir hazir olusluk hali

veya egilimidir (CDOP, 2005).
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili gecmis yillarda yapilan ¢aligmalar incelenmistir.
Literatiir taramas1 sonucunda ulasilan eserler dikkatle incelenmis ve arastirmanin meydana
gelmesinde bu kaynaklardan yararlanilmigtir. Konuyla 1ilgili yazin incelendiginde
masallarin cografya egitiminde kullanilmasina yonelik aragtirmanin  bulunmadigi

goriilmektedir.

Bu boliimde; cografya 6gretiminde masal disindaki diger sozIli kiiltiir 6geleriyle yapilan

arastirmalara ve bunlarla ilgili bulgu ve sonuglara yer verilmistir.

Giiliim(2010), “Cografya Ogretiminde Kullanilabilecek Doga i¢in Soylenmis Tiirk ve
Tiirkmen Atasozleri Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda, icinde cografi unsurlarmn
gectigi atasozlerinin  Tiirkiye ve Tiirkmenistan’daki Tiirkmenler tarafindan ortak
kullanildigini ve bu atasdzlerinin gerek Tiirkmenistan’daki Tiirk devlet okullarinda gerekse
Tiirkiye’deki okullarda cografya egitimi sirasinda kullanildigini ileri siirmiigtiir. Cografya
egitiminde kullanilabilecek doga i¢in sdylenmis Tiirk ve Tiirkmen atasdzlerinin
belirlenebilmesi i¢in literatiir taramas1 ve goriisme yonteminden birlikte yararlanilmistir.
Bunun i¢in ¢alismada basta Diinya Atasozleri ile Atasdzleri ve Deyimler S6zligii olmak
iizere bu konuda yazilmis makaleler, yliksek lisans ve doktora tezleri, bilimsel bildiriler ile
Tiirkmenistan’da yasayan yerel halktan goriigme yOntemiyle elde edilen veriler
derlenmistir. Giiliim (2010), yapmis oldugu ¢alismada sozlii kiiltiir 6gelerinde gegen dogal
olaylarm ve kavramlarin her birinin insan yasammi bir sekilde etkileyen bir olaya isaret
ettigini ve toplumun yasam bi¢imini yansittigii belirtmistir. Calismasinda derlenen doga

icin sOylenmis sozli kiiltlir 6gesi olan atasdzlerinin bazilarinin insanlar i¢in uyari,
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bazilarinin giinlik hayatin isleyisine iliskin bilgilendirici, bazilarinin 6gretici olmasi
sebebiyle cografya oOgretiminde kullanilabilir  6zellikte oldugunu  belirtmistir.
Ogretmenlerin atasozlerini derslerinde bir ara¢ olarak kullanmasi halinde hem derse etkin
katilim saglamas1 hem de kiiltiiriin taninmasi ve cografi gozle algilanmasini saglayacagini
dile getirmistir. Giiliim’iin (2010) ¢alismast sonucunda Tiirk ve Tiirkmenlere ait doga i¢in
sOylenmis ortak atasdzlerini incelediginde yagmur, kar, riizgar, su, akarsu, dag vb.
kavramlarim ¢ok sik kullanildigmi gormistiir. Bu kavramlarin gectigi atasozlerinin de
dogrudan ya da dolayl olarak onlar1 etkileyen cografi kosullarla ilgili oldugu kanisina
varmig ve bu atasozlerinin cografya 6gretimi sirasinda kullanilabilir nitelikte oldugu
sonucuna varilmistir. Bu atasézlerinden cografya dersi konularina uygun olup derste
kullanilabilecek olanlar1 secerek hangi konunun islenisi swrasinda hangi atasézlerinin

kullanilabilecegini arastirmasida belirtmistir.

Karatay(2011), “Karakter Egitiminde Edebi Eserlerin Kullanim1” adli g¢aligmasinda
okullarda yapilan karakter egitiminde edebi eserlerden yararlanarak okuma calismalarinda
olumlu karakter Ozelliklerinin irdelenmesini saglamayir amaglamistir. Ayni zamanda
ogrencilerin hem ahlaki hayal gii¢lerini harekete gecirmeyi hem de olumlu davranis ve
tutumlar1 deger olarak algilayip benimsemelerini saglamay1 amaglamistir. Karatay (2011)
calismasinda; edebi eserlere dayali yapilan karakter egitiminde kullanilan ahlaki
muhakeme yontemi ve drnek uygulamaya yer vermis ve insanin davranislarina yon veren
insani ve ahlaki degerlerin aktarimi iizerinde durmustur. Karatay (2011) yapmis oldugu
arastirmada Diinyada yasanan siyasi, ekonomik ve teknolojik gelismelerin, insanin hayat
sartlarmi derinden etkiledigini, degisen veya gelisen hayat sartlarinin, insanin inandigi,
yasatmaya calistig1 insani ve ahlaki degerlerde kaymalara, yozlagsmalara neden oldugunu,
bunun sonucu olarak 6zellikle son yillarda gengler arasinda siddet egilimi, ebeveynlere ve
Ogretmenlere karsi asi olma, sorumsuzluk, sahtekarlik, toplumsal kurallar1 ihlal etme,
madde bagimliligi, intihar gibi kendine ve baskalarina zarar verici davraniglarda artiglar
gozlendigini belirtmistir. Bireylerin sergiledigi olumsuz davraniglar1 engellemek; onlarin
kendilerine ve yasadiklari topluma yararli olmalarimni1 saglamak i¢in insani ve ahlaki
degerleri benimsemeleri gerektigini dile getirmistir. Saglam karakterli, erdemli bireyler
yetistirmede aileler kadar artik okullarin da sorumlu oldugunu belirtmistir. Insanin
davraniglarma yon veren insani ve ahlaki degerlerin c¢ocuklara kazandirilmasi igin
uygulanan cesitli yontemlerin oldugunu, okullarda yapilan karakter egitiminde edebi

eserlerden yararlanmanin, etkili bir yontem olarak kabul edildigini dile getirmistir. Edebi
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eserlerin karakter egitiminde bir ara¢ olarak kullanilmasinin; okuma ¢aligmalarinda olumlu
karakter Ozelliklerinin edebi eserler araciligiyla irdelenmesini, 6grencilerin hem ahlaki
hayal giiclerini harekete gecirecegini hem de olumlu davranis ve tutumlar: deger olarak
algilamalarin1 ve benimsemelerini saglayacagmi vurgulamistir. Karatay (2011) arastirmasi
sonucunda oOgretmenlerin edebi eserleri karakter egitiminde kullanabilecegini tespit
etmistir. Program gelistiren uzmanlarin 6grencilerde karakter gelisimini saglayacak
eserlere, branglara gore yer vermesi gerektigini, O0gretmenlerin okuma saatlerinde
ogrencilerin okudugu eserlerdeki degerlere dikkat cekmesi gerektigini belirtmistir. Bu
calismalarin olumlu bir tartigma ortami olusturabilecegini, bu konuda ailelerle de igbirligi

yapilmasi gerektigini ve de karakter egitimi dersi verilmesini onermistir.

Mindivanli, Kiigiik, Aktas (2012), “Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlerin Aktariminda
Atasozleri ve Deyimlerin Kullanim1” adli ¢aligmasinda yedinci smif Sosyal Bilgiler
konularinin 6gretiminde yedinci smif degerlerinin aktariminda etkin ve kalici bir
O0grenmeyi saglamak icin atasdzleri ve deyimlerin kullanilabilir oldugunu ve deger
aktariminin bu yolla saglanabilecegini gostermeyi amaglamistir. Arastirma yontemi olarak
belli bir amaca doniik kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsayan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin temel konusunu teskil eden
Sosyal Bilgiler dersinde deger aktariminda kullanilan atasdzleri ve deyimleri belirlemek
icin ¢esitli sozliikler ve konuyla ilgili kitap, makale vb. kaynaklarm taramasi yapilmstir.
Mindivanli, Kiigiik, Aktas (2012), yapmis olduklar1 arastirmada Sosyal Bilgiler dersinin,
Tarih, Cografya, Vatandashk Bilgisi gibi bir¢ok alani kapsayan ve ilkogretim cagindaki
bireylerin bilissel, duyussal ve devinigsel yonde gelisimlerini saglamayi hedefleyen
derslerden biri oldugunu, bu hedeflere ulasmak i¢in bir¢cok materyal kullanildigini, bu
derste atasozleri ve deyimler gibi yazili materyallerin kullaniminin 6grenciye ulasilmak
istenen hedeflerin kazandirilmast yaninda c¢ok yonlii diistinme becerisi, analitik
diisiinebilme, inan¢ ve degerleri inceleyip, olumlu tutum ve degerler gelistirebilme ve
uyumlu ve etkin bireyler olmalarma katkida bulunmakta oldugunu belirtmislerdir. Anlatim
giiclinii artirici, sdylenene zevk veren ve hatirda kalmayr saglayan 6geleri biinyesinde
bulunduran bu materyallerin ise kosuldugu O6gretim durumlarinda O6grencilerin somut
ogrenme yasantilar1 kazandigini, kendilerine verilmek istenenleri kisa yoldan ve ¢ok daha
etkili bir sekilde aldiklarini dile getirmislerdir. Arastirma sonucunda bir 6gretim materyali
olarak edebi iiriinler igerisinde yer alan, i¢inde yasadigimiz toplumun, milletimizin ortak

deger ve anlayisini tasiyan ve daima yeni nesillere aktaran, hayatimizin her alaninda
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karsilastigimiz her alan icin sdylenebilecek atasozleri ve deyimler de Sosyal Bilgiler
Ogretiminde deger aktariminda kullanilabilecek yardimci unsurlardan biridir diyerek
yapmis olduklar1 arastirmayla deger kazandirma i¢in kullanilabilecek bircok atasodzii ve

deyim tespit edilmistir.

Yilmaz (2012), “Cocuk Egitiminde Masalm Yeri (Binbir Gece Masallar1 Ornegi)” adl1
makalesinde meshur bir dogu efsanesi olan Binbir Gece Masallarinin dini ve ahlaki
motifleri géz oOnilinde bulundurularak cocuk gelisimini nasil etkilediginin incelenmesi
amacglanmigtir. Arastirma yontemi olarak literatiir taramasi yapilmig ve Binbir Gece
Masallar1 okunarak icerigindeki ahlaki degerler belirlenmis ve egitimsel islevleri
aciklanmaya calisilmistir. Arastirmaci yapmis oldugu calismasinda masallarin, toplumlarin
kiiltlir birikimleri olup nesilden nesle aktarilarak varliklarini siirdiirdiigiinii ve genellikle
toplumun kiiltirel ve ahlaki kurallarmm1 hayal iirinii motiflerle ve gercek {isti
kahramanlarla dinleyiciye ulastirdigmi dile getirmistir. Bu nedenle masallarin egitimsel
islevlerinin 6nemsendigini ve egitimin masalla beslenmesinin 6grencilerin ahlak gelisimi
acisindan yarar saglayacagmi vurgulamistir. Arastirma sonucunda masallarin ahlaki
gelisimini ve kisilik gelisimini olumlu etkileyecegini belirtmis ve egitimde kullanilmasi

gerektiginin lizerinde durmustur.

Dilmag (2007), “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin
Insani Degerler Olgegi ile Smanmas1” adli doktora tezinde ortadgretim(fen lisesi) 1. ve 2.
Smif 6grencilerine uygulanan insani degerler egitimi programinin, Ogrencilerin insani
degerleri kazaniminda etkili olup olmayacagini ortaya koymay1 amaglamistir. Fen lisesi
Ogrencileri lizerinde insani degerler egitimi programinin 6grencilerin degerlere sahip olma
diizeyinde degisiklikler meydana getirip getirmedigini arastirmis; 6grencilere uygulanan
insani degerler egitimi programmin bu 6grencilerin deger diizeyini artirmada etkili olup
olmadigini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2006- 2007 egitim Ogretim yili
Konya ili Meram Fen Lisesi 1. ve 2. smifta 6grenim goren 30 68renci olusturmaktadir.
Dilma¢’mn insani degerler egitimi programi ve Olgek hazirlandiktan sonra arastirma
yapilacak ogrenci grubu Insani Degerler Olgegi ile sinanarak belirlenmistir. dgretmen
gorlisleri de alinarak arastirma igin degerler agisindan en diisiik puani alan 6grenciler
secilmistir. Uygulamada 15’1 deney ve 15’1 kontrol grubu olmak iizere 30 6grenci yer
almistir. Deney ve kontrol grubu yansiz olarak belirlenmis ve istatiksel olarak birbirine
denk oldugu test edilmistir. Deney grubunda yer alan 15 6grenciye 14 oturum siiren insani

degerler egitimi programi verilmistir. Arastirma deseni olarak deneysel desen
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kullanilmistir. Aragtirma sonucunda Deney ve kontrol grubunun son test 6l¢iim sonuglarina
gore deney grubu lehine sorumluluk, dostluk/arkadaslik, barigc1 olma, saygi, diiriistliik,
hosgorii boyutlarmda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Insani Degerler Egitimi
programinin ortadgretim Ogrencilerinin deger edinim diizeylerinin gelismesinde etkili

oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sezer (2005), “Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarnda Degerlerin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢calismasinda ilkdgretim birinci kademe ders kitaplarinda
Milli Egitimin genel amaclar1 dogrultusunda degerlerin ne 6lgiide verildigini belirmeyi
amaclamistir. Arastirmanin evreni, Istanbul ilinde random olarak belirlenen 10 okuldan
alinan devlet tarafindan dagitilan toplam 15 ders kitab1 ve bu ders kitaplarinda yer alan 611
metindir. Arastirma Yonteminde Ders kitaplari, Milli Egitimin genel amaclarinda ifade
edilen tanimlarin deger haline doniistiiriilmesi ile elde edilen Degerler inceleme Formu ile
incelenmistir. Bu ¢ercevede kirk farkli deger belirlenmistir. Arastirmanin amacina gore,
belirlenen degerlerin ders kitaplarinda ne kadar yer alip almadigini belirlemek amaciyla
standart sapmalar1 ve frekans degerleri hesaplanmistir. Bu degerlerin siif seviyeleri, basim
yillar1 ve yaymevleri ile iligskili olup olmadigin1 bulmak amaciyla da ki kare istatistik

teknigi kullanilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda; ders kitaplarinda yalnizca birka¢ degere agirlik verildigi,
belirlenen degerlerin c¢oguna ders kitaplarmda0 % 1-5 arasinda degisen oranlarla
rastlandig1 tespit edilmistir. Incelenen degerlerin 1., 2. ve 3. smiflarda daha ¢ok aile ve
doga kavramu ile ilgili; 4. ve 5. smiflarda ise bilgi, sanat gibi soyut degerlerlerle ilgili
oldugu belirlenmistir. Bir bagka sonug ise; yurt sevgisi ve Tiirk Milletini yiicelten Tiirk
biiyiikleri ile ilgili degerler ise biitlin siniflarda yogun olarak islendigi yoniindedir. Tarihi
eserleri koruma, tutumluluk, sanatgilar ve bilginleri i¢ine alan degerlerin ise biitiin

smiflarda yok denecek kadar az islendigi belirtilmistir.

19



BOLUM 111

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1.Masal
3.1.1. Masalin Tanim

Masal, Arapga bir sézciik olan “mesel”’in degisime ugrayarak dilimize ge¢mis karsiligidir.

Ingilizcesi « fairy tale” , Fransizcasi “conte de fees” dir.
9

Tirk Halk Edebiyati Terimleri Sozligii’'nde masal; “ Hadiseleri muhayyel bir diinyada
cereyan eden, kahramanlar1 insan ve kimi zaman da hayvan ve olaganiistii varliklar olan,
dinleyenleri eglendiren ve bu arada egiten, gercegi birtakim remz ve sembollerle
gergekiistii  kaliplara sokarak yansitmaya ¢alisan mensur anlatim tiirii” olarak

tanimlanmaktadir (Kaya, 2007, s.488 ).

Devellioglu (1962, s.747) masal1 “ Terbiye ve ahlaka faydali, yararl olan hikaye” olarak

tanimlamuistir.

Kamus-1 Tiirki adl1 eserde ¢ocuklara anlatilan ve ¢ogu insanlarla ilgili olagan ve olagandisi
hadiselere dayanan, 6giit verici hikaye (C.2, s.830) olarak tanimlanan masal sadece
cocuklarin eglenmesi ve onlarin egitilmesi amaciyla ortaya konulan bir halk edebiyat1
iriinii degildir. Masal diinyasmin kapisini aralayanlar bilirler; dyle masallarimiz vardir ki
i¢ i¢eliginden dolay1 ¢ocuklarin onlar1 anlamalar1 pek de kolay olmayacaktir ( Sakaoglu,
2010, s.2). Masal her yasta, dahasi her tarzdaki okuyucu i¢in essiz hazlar, bilgelikler sunar
(Sezer, 2012, s.13).

Tezel ise Tiirk Masallar1 adl1 eserinin 6ns6z kismmda “Masal, ¢gogunlukla hayali birtakim

olaylari, her seyi yapmaya giicii yeten kahramanlari i¢ine alan, belirli olmayan kosklerde,
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daglarda, denizlerde, yedi kat yerin altinda, on iki kat gokyliziinde gecen, daglari, taslari

canlandiran, dile getiren hikayelerdir” s6zleriyle tanimlamistir. (Tezel, 2009, s.8).

Masal derleyicilerinden Boratav masali “ Nesirle soylenmis, dini inaniglardan bagimsiz,
tamamiyla hayal iiriinii, gergekle ilgisiz, anlattiklarina inandirma iddias1 olmayan kisa bir

anlat1” seklinde agiklamaktadir ( Boratav, 1992, 5.75).

Masal konusunda bilim diinyasma onemli katkilar1 olan Sakaoglu’da masali su sekilde
tanimlamaktadir. “ Kahramanlarindan bazilar1 hayvanlar ve tabiat iistii varliklar olan,
olaylar1 masal iilkesinde cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri

inandirabilen bir s6zIi anlatim tiirtidiir” (Sakaoglu, 2010, s.2).

Karatay’a (2007) gore masallar insanin hayat ve tabiat karsisindaki tavrini, duygu, sezgi ve
diisiincelerini konu alirlar. Insanmn tabiatla miicadeleye basladigi donemin olaganiistii
unsurlar1 masallara viicut vermistir. Buraya kadar yapilan ¢esitli masal tanimlamalarina

dayanarak masalin temel 6zellikleri s6yle ifade edilebilir;
a) Biitiiniiyle diis iirtinii olabildigi gibi gercek hayattan unsurlar1 da barindirabilir.

b) Kahramanlar1 cin, peri, dev gibi ger¢ek hayatta kargilasilmayan olaganiistii varliklar

ve gercek hayattan esinlenilen padisah, coban, keloglan olabilir.
C) Halkin ortak mali olan anonim tiriinlerdir.

d) Her masalda bir deger unsuru bulunur ve bu deger unsuruyla toplumun yanlig

yonlerini diizeltmek amaglanir.
e) Masallarda her zaman iyiye, gilizele yoneltme amaglanir.

f) Masallar i¢inde bulunduklar1 kiiltiiriin 6zelliklerine gore sekillenir ve o kiiltiiriin

ozelliklerini yansitir.

Masallarda eski kiiltiirlere, dinlere ve torelere ait motiflere sikc¢a rastlanir. Bir iilkenin
herhangi bir yoresinde anlatilan bir masal az ¢ok farkliliklarla o iilkenin bagka yorelerinde
de anlatilir. Hatta bir iilkeye ait bir masalin baz1 motif ve unsurlarla bagka iilkelerde de
anlatildigr goriiliir. Bu durumdaki masallar, milli ve evrensel degerleri gen¢ kusaklara

aktarmada kullanilabilir.
3.1.2. Masahn Kaynag

Masallarm kaynagi konusunda ileri siiriilen goriisler, birbirinden oldukg¢a farklidir. Mitoloji
uzmanlarina gore masallar, eski mithoslardan kalma pargalardir. Antropoloji uzmanlari,
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masallarin ilkel insanlar arasinda, edebiyat tarih¢ileriyse Hindistan’da ortaya ¢iktigini ileri
stirmektedirler. Bu anlayislarin ortak yani, masallarin ¢ok eski bir ge¢mise dayanmalaridir

(Grolier International Americana Encyclopedia, ¢.9, s. 346-347).

Masal, ilk insan topluluklarmdan dogmustur. Onceleri atalarin kahramanliklarinm kiigiik
toplulukta anlatilmasi ile baslamis, kahramanliklar ve bunlarla ilgili olaylar, agizdan agza
gegerek, toplulugun genislemesiyle birlikte yayilmis, aileden klana, klandan kabileye,
kabileden de daha biiyiikk birliklere ve sonunda milletler dedigimiz insan topluluguna

gecmis, ona mal olmustur (Tezel, 2009, s.9)

Dogusta bir kisinin mali olan masallar ¢evre degistikce, sdyleyeni unutulmus, sonunda
toplulugun mali olmustur. Halk masallar1 baslangigta gercek olaylarin bir hikayesi iken
cesitli sebeplerle asil 6geler, yerini hayali 6gelere birakmustir. Tek degismeyen unsur; halk

ruhundaki iyilik, hakseverlik, adalet duygularidir (Giileg, 2012, s.178).

Kiiltiiriin ve medeniyetin gelismesi sonucundaki temaslarla, savas ve goclerle, masal,
hafizasia yerlestigi milletin 6zelliklerine biirlinmiis, asil yapisini ¢ogu zaman koruyarak,

ikinci derecedeki unsurlarinda degisiklige ugramistir (Tezel, 2009, s.9)

Masallarin ortaya ¢ikigi ile ilgili olarak bir noktaya saplanip kalmmamalidir. Bazi
motiflerin kaynaklarmi belirli yontemlerle tespit edebiliriz, ancak masallarin degismeye
yatkin olan yapisi, her an degisebilme 6zelligi bu konuda bizi uyarmalidir. Bir masalda
goriilen unsur veya unsurlar kolaylikla onu terk edip baska bir masala ge¢ebilmektedir. Bu
sebeple masallarda Hindistan’m oldugu kadar, Babil’den iran’a, Yunanistan’dan Misir’a,

Anadolu’ya kadar her cografyanin kiiltiiriinii ve izlerini aramak kaginilmazdir.

Masallarin kaynag1 olarak higbir cografyayi, kiiltiirii ve dini temel olarak ele almamak
gerekir. Masallarin bir biitiin olarak degil de tek tek ele alinmasi halinde belki bazilarini
belirli cografyaya, kiiltiire veya dine baglayabiliriz. Orneklerde goriilen degisme, ne kadar
biiylik boyutta olursa olsun her masalda aslindan gelen bir iz, bir kalint1 mutlaka

bulunacaktir (Sakaoglu, 2010, s.9).

Muhsine Hellimoglu Yavuz’un c¢ocuk- yetiskin ayrimi gdzetmeksizin, masallarin halk
egitimi konusundaki islevini gdstermek amaciyla “ Masallar ve Egitimsel Islevleri” adli
eserinde belirttigi gibi s6z yazidan once gelir. Batili anlamda roman, dyki, tiyatro, siir,
elestiri vb. gibi edebi tiirlerin insanimiza ulagsmasi, Tanzimat’la baslamistir. Bundan

hareketle Tiirk insaninin duygu ve diisiincelerini sozlii edebiyatla aktardigini sdyleyebiliriz.
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Sozlii edebiyat lriinlerinin basinda masallar, efsaneler, tiirkiiler, destanlar, bilmeceler,

ninniler gelmektedir. (Yavuz, 2009, s.15-23).
Masallarin tarihsel siiregteki yerinin tespiti diger edebi liriinlere gére daha zor olmaktadir.

Batida, masallar iizerine ilk sistemli arastirmalar 19. Yiizyilda baglamistir. Masallarin
kokenini ilk kez arastran da Wilhelm Grimm’dir. Grimm’in &nciisii oldugu Mitoloji
Okulu, sonradan Max Miiller gibi arastirmacilarla gelistirilmistir. Baz1 arastirmacilar da,
Avrupa masallarmin kdkenini Hindistan’da aramislardir. Bu goriisiin son temsilcilerinden
Emanuel Cosguin ise masallarin birka¢ biiyilk merkezden diinyaya yayildigmni,
Hindistan’in da bu merkezlerden biri olabilecegini ileri siirmiistiir. Masallarin kdkenini,
topluluklarin ayin ve tdrenlerinde arayan arastirmacilar da vardwr. Sigmund Freud
masallari, bastirilmis isteklerin, diis biciminde ortaya ¢ikmasi olarak agiklamis, kendisini
izleyen Alman halkbilimci Friedrich von der Leyen de masallardaki diis 0gesini
vurgulayan bir kuram gelistirmistir. Freud’un yani sira Carl Jung ve Bruno Bettelheim gibi
20. Yiizyil psikologlar1 da masallarda islenen 6geleri, insanin evrensel arzu ve korkularmin

ifadesi olarak yorumlamislardir (Ana Britannica, C.15, s.102).

Tirk masallar1 ise 18. Yiizyilin sonlarinda, batili arastirmacilari ilgisini ¢ekmeye
baslamigtir. “Tilrk masallar1 {izerine yaymlanmis en eski derleme, Fransa krali XVI.
Louis’in ¢evirmen ve yazmani M. Diegon’a aittir. Nouveaux Contes Turc et Arabes (1781,

Yeni Tiirk ve Arap Masallar1) adli bu yapitin ikinci cildinde, ii¢ Tiirk masali yer alir.

V. Radlov’un, Tiirk halk edebiyatindan yaptig1 derlemeleri igeren on ciltlik Proben der
Volkslieder Tiirkischen Stamme (1866-1907, Tiirk Kavimlerinin Halk Edebiyatindan
Ornekler) adli yapitiyla, Macar Tiirkolog I. Kunos’un 1887-1907 arasinda, bes cilt olarak
yaymlanan masal kitaplarinda da Anadolu ve Rumeli’den derlenmis ¢ok sayida masal
bulunmaktadir. Tiirk masallarin1 derleme, yayinlama ve inceleme ¢aligmalari, Cumhuriyet
Donemi’nde yogunlagmis Ziya Gokalp, Eflatun Cem Giiney, Tahir Alangu ve Naki Tezel
derledikleri masallari, edebi bir bicim vererek yaymlamiglardir. Basta Pertev Naili Boratav
olmak iizere Mehmet Tugrul, Warren Walker, Barbara Walker ve Ahmet Edip Uysal gibi
yazar ve arastrmacilar da Tiirk masallar iizerine derleme ve incelemeler yapmislardir.
Boratav, W. Eberhard’la birlikte hazirladigi “Tirk Halk Masallarinin Tipleri” adli
caligmada, 2500 Tiirk masalini inceleyerek 378 masal tipine yer vermistir (Ana Britannica,

C.15,5.103).
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Saim Sakaoglu, “Giimiishane ve Bayburt Masallar1” (2002), Bilge Seyidoglu, “Erzurum

Masallar1” (2016) iizerine ¢aligmalar yapmislardir.

Biitiin bunlardan sonra masallarin yaratilma sebepleri; “Ustiin fikrin, idealin hi¢ degilse
hayal aleminde ger¢eklesmesini saglamak; giicsiizligimiiz sebebiyle, dogru oldugunu
bildigimiz halde gergeklestiremedigimiz bazi ideal fikirlerin tahakkukuna yardim etmek”

seklinde 6zetlenebilir ( Sakaoglu,2010, s.159-160).

3.1.3. Masal Cesitleri

Masallarin smiflandirma c¢aligmalar1 140 yil Oncesine kadar uzanmaktadir. Ancak ilk
calismalar, kalici olarak smiflandirmalardan daha ¢ok, bir okuma kolayligi saglamaya
yonelik degerlendirmelerdir. {lk olarak Alman masal arastiricist J.G. Von Hahn 1864,
Danimarkali H.F. Fielber 1894 ve ingiliz J. Jakobs 1891 yillarinda birer masal
smiflandirma ¢aligmalar1 yapmiglardir ( Sakaoglu, 2010, s.10).

Geneli kapsayan ve pratik calismalar1 kolaylastiracak masal sistematigini olusturan ilk
smiflandirma caligmasi, Finli masal arastiricis1 Antti Aarne tarafindan 1910 yilinda
yapilmistir. Aarne bu smiflandirmay1 Fin, Danimarka ve Alman masallarinda kullanmistir.
Literatiirde yer alan ikinci masal siniflandirma calismas1 1928 yilinda, ingiliz dilinde
yazilan masallar lizerinde S. Thompson tarafindan kullanilmis ve gelistirilmistir (Luthi,

¢ev. Sonmez, S.36, s.70).

“Milletleraras1 Masal Katalogu’nda (Antti Aarne ve Stith Thompson, The Types of the

Folktale, yeni basim Helsinki 1964) masallar su ana ¢esitlere ayrilmistir:
1-Hayvan Masallar1

2-Asil Masallar, Olagantistii Masallar, Gergekci Masallar

3-Giildiiriicti Hikayeler, Niikteli Fikralar, Yalanlamalar

4-Zincirleme Masallar ( Boratav, s.84).

3.1.3.1. Hayvan Masallan

Kahramanlar1 hayvanlar olan masallardir. En Onemli 06zelligi nasihat vermektir. Bir
diistinceyi giiclendirmek ya da oOrnek gostermek amaciyla yeri geldiginde anlatilir.

Tekerlemeli boliimleri bulunmaz. Diger masallara nazaran kisadir. Hayvan masallarinin
24



yazili edebiyattaki ustasi Fransiz La Fontaine’dir. “La Fontaine biiyiik ¢ogunlukla
Ezop’tan, biraz da Fransiz halk hikayelerinden hatta Osmanli tarihinden aldigi konular1
zeka piriltilart ile birlestirerek Fransiz dilinin en iyi islenmis klasik siirlerini yazdi.”(
Sariylice, 1979, S.354, s.8533). Bu siirlerde hayvanlar konusturulmus ve onlar araciligiyla
insanlara dersler verilmek istenmistir. Hayvan masallarinda en sik rastlanan motif konusan
hayvan motifidir. Bunun en iyi drneklerinden birini karga ile tilki masalinda gérmekteyiz.
Tilki kurnazligiyla karganin gagasindaki peyniri almayr basarir. Burada amag¢ hayvanlari

konusturarak ders vermektir.

3.1.3.2. Asil Masallar, Olaganiistii Masallar, Gercek¢i Masallar

Masal denince aklimiza ilk olarak konusu tamamiyla hayali, masal diyarinda gegen
kahramanlar1 devler, periler, canavarlar vb. olan olaganiistii masallar gelir. Bu masallar

diger masallara gore daha uzun, kisileri daha kalabalik, olay 6rgiisti karmagiktir.

“Peri masallar1 diyar1 genis, derin ve yiiksek olup bir siirii seyle doludur. Orada her tiirden
hayvan ve kus bulunur; kiyis1 olmayan denizler ve sayisiz yildiz; biiyiilii bir giizellik ve her
zaman var olan tehlike; seving ya da iiziintli, ki ikisi de kili¢ kadar keskindir. Masallar
diyarinda gezinmis olan insan kendini talihli sayabilir ama diyarin zenginligi ve garipligi
onlar1 anlatmaya kalkisacak gezginin dilini baglar. Gezginin bu diyardayken fazla soru
sormasi tehlikelidir, yoksa kapilar kapanir ve anahtarlar1 kaybolur. Bir Biitiin olarak peri
masalinin li¢ yiizii vardir; doga iistiine donmiis mistik bir yiiz, dogaya donmiis sihirli bir

yiiz ve insana donmiis acima ve hor gérme aynasi (Tolkien, 1999, s.11-41).

Olaganiistii masallardaki bir ¢ok unsur Tiirk masallarinda gergek hayattan unsurlarla

degistirilmis ve gercege daha yakin hale getilmistir.

Tiirk masallarinda olaganiistii masallar kapsaminda degerlendirilen masallarin Diinya’da
bu kapsamdaki diger masallara gore gercege daha yakin unsurlar barmdirdig:
goriilmektedir. Periler, devler, canavarlar insanlardan c¢ok farkli varliklar olarak
goriilmektedir. “Kisacas1 Tiirk gelenegi en “masalims1” anlatilar1 bile gercege yaklastirma
egilimindedir.” (Boratav, s.82). Ciinkii milletimizin ananesi, sezgisi, hayat anlayis1 ve
yorum kabiliyeti en olaganiistii ayrintilar1 bile gercekle iligkilendirme egilimindedir.
Gergekei masallarin  kisileri olaganiisti masallarin  kisilerinden farkhidir. Gergekei
masallarin en Onde gelenleri Padisah masallar1 ve Keloglan masallaridir. Diinyadaki

mutluluktan yoksun kisilerin alin yazilarin1 yenme cabasmi Keloglan iizerine almustir.
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Masalda Keloglan’in en belirgin isi kotiiliikle, giicliiklerle savasmak ve sonunda en
umulmayacak basarilara ulagsmaktir (Giileg, 2012, s.72). Gergeke¢i masallarin kahramanlari,
gercek diinyadan alinma kisilerdir. Bu kisilerin basindan gegen olaylar1 anlatan bu
masallarda, dinleyicileri kotiilere kars1 uyarmak, zekay1 ve sagduyuyu yiiceltmek amaci

giidiiliir (Ana Britannica, C.15, s.102).

3.1.3.3. Giildiiriicii Hikayeler, Niikteli Fikralar, Yalanlamalar

Yalanlamali1 masallar, ddiiliin en sasirtict yalant uydurana verildigi bir yalan yarigmasinda
anlatilan masallardir. Bu masallarda abartma, 6viinme ve bobiirlenmeye alabildigince yer
verilir (Ana Britannica, C.15, 5.102). Incili ¢avus masalinda incili ¢avusun her meseleden

yalan cambazligiyla siyrilmasi 6rnektir.

3.1.3.4.Zincirleme Masallar

Zincirleme masallarin kahramanlar1 ¢ogunlukla hayvanlar olmakla birlikte, bunlar hayvan
masallar1 gibi ders vermeyi amaclamayip yalnizca eglendirmeye ve sasirtmaya yoneliktir.
Bu masallarin temel kurulus 6zelligi, siki bir mantik bagiyla birbirine baglanan kiiciik ve

Onemsiz bir dizi olaym art arda siralanmasidir (Ana Britannica, C.15, S.102).

3.1.4.Masal Kiiltiir iliskisi

Sozli halk edebiyati mahsulleri, insanoglunun tarih sahnesine ilk ¢iktig1 donemlerden
giiniimiize kadar varligini siirdiirmiis en 6nemli kiiltiir hazineleri arasinda yer almaktadir.
Yiizyillarca insanlarin duygu ve diisiincelerini yansitmis bu {iriinler, agizdan agza, nesilden
nesile aktarilmig, bu yayilim siirecinde ilk sahibi unutularak halkin ortak mali olmustur.
Halkm ortak begeni siizgecinden gegerek olusmus bu sozlii edebiyat mahsullerinin baginda
masallar, efsaneler, tiirkiiler, agitlar, ninniler, bilmeceler, maniler vb. gelmektedir (Ciblak,
2008, s.40). Sozlii edebiyat tiirleri arasinda masallar ayr1 bir 6neme sahiptir. Ayn1 masalin
farkli kiiltiirlerdeki varyantma baktigimizda bulunulan kiiltiiriin 6zellikleriyle donatildigini
goruriz.

Masallarin kaynagi olarak belirli bir cografya, belirli bir kiiltiir ya da din temel olarak

gosterilememekle birlikte, bu iiriinlerin tek tek ele alindig1 takdirde yasatildig: kiiltiire gore
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sekil aldig1 goriilmektedir. Bu sebeple masallar, i¢cinden ¢iktig1 toplumun 6rf ve adetlerini,
inan¢ bi¢imlerini, yasama bakisini, beklentilerini kisaca sosyal ve psikolojik 6zelliklerini

yansitmaktadir (Ciblak, 2008, s.41).

Insanhigin hayat icinde ve tabiat karsisindaki ortak duygu ve diisiincelerinin temalarini
isleyen masallar, sdylendikleri dile gore milli karakter kazanirlar. Hint ve Tiirk masali
deyisimiz bundandir (Elgin, 1981, s.388). Mal oldugu milletin kiiltiirinden 6nemli izler
tagimas1 masal-kiiltiir iliskisinin varligmin gostergesidir. Ornegin; Masal kahramanlarindan
Keloglan; akliyla, diirtistliigii ve iyilikseverligi ile padisahin biitiin kosullarimi yerine
getirip, zorlu miicadeleleri kolaylikla ge¢ip padisahin kiziyla evlenebilir. Bu 6zelligi ile de
Tiirk masallarin1 bati masallarindan kolaylikla ayirabiliriz. Ciinkii bat1 tlkelerinde o
donemde bulunan siniflar masallara da yansimistir. K&ylii smifindan birinin soylu sinifina
geemesi s0z konusu degildir. Kiil kedisi masalinda da rastladigimiz gibi zaten soylu olup
haklarmi kaybetmis birini yeniden haklarini kazanma 6rnegi mevcuttur. Yani daha 6nce

soylu olmayan biri Tiirk masallarinda oldugu gibi padisahin kiziyla evlenemez.

“Osmanli toplumunda, kan soyluluguna dayanan bir aristokrasi ve batili anlamda bir
burjuvazi yoktu. Ikbal, servet, devlet olduk¢a gegici ve kokii hangi ziimreden olursa olsun,
her igini becerenin erisebilece§i mutluluklardr” (Boratav, s.90). Bu da masallarin i¢inde
bulundugu kiiltiirden ¢ok fazla etkilendiginin kanitidir. Ayni zamanda bu etkilesimde o
kiiltliriin Urettigi masallar da kiiltiirii etkilemektedirler. Masal insanlar1 her zaman iyiye,
dogruya, ideal insana yoOnlendirme arzusu tasir. Dolayisiyla dinleyenlerde masalin bu

arzusunu 6ziimseyerek masaldan etkilenecektir.

3.1.5. Masal Mekan Iliskisi

Sozli edebiyatin 6nemli bir kismini i¢ine alan masal tiirii, anlatildig1 yere gore yerellik
gosterir. Masalin anlatildig1 yerin sehir ya da kdy olmasi inandiriciligint biiyiik dlciide
etkilemistir. Kdyde yasayan insanlarin sehirde yasayan insanlardan daha ¢ok masallara
inandiklar1 ve hayatlarinda 6nemli bir yer verdikleri gozlenmektedir. Saim Sakaoglu
“Gimiishane ve Bayburt Masallar1’” adli eserindeki su sozleriyle bu ¢ikarimi
desteklemektedir; “Masalin hakiki dinleyicisi olarak kabul edecegimiz medeni
imkanlardan hemen hemen hi¢ istifade etmeyen, kiiltiir ve tahsil yoniinden zayif olan
insanlar, masallarin gercek olduguna inaniyorlar, haksizliga ugrayan masal kahramanlar1

icin Uziiliiyorlardi. Masalin iddiast “inandirmamak” olsa bile, bu, anlatandan ¢ok dinleyeni
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ilgilendirir. Belki kiiltiirlii kimseler masali dinlemek bile istemezler; ama bos vakitlerini
masal dinleyerek geciren, sehir gormemis kimseler bilhassa kadinlar, masallardaki olaylara

inanmaktadirlar.”

Ayn1 zamanda sehir ve koy mekani masal karakterlerine bakis acis1 bakimindan da
farklilagmaktadir. Hayatla ilgili ihtiyaclarin karsilanmasmin daha kolay oldugu sehirlerde
bu bakis agis1 biraz daha hayalci iken, maddi imkanlarin daha yetersiz oldugu kdylerde
biraz daha gergege doniiktiir. Pertev Naili Boratav “100 Soruda Tiirk Halk Edebiyat1”
eserinde bu konuyu sOyle belirtmistir. “Sehirlerden uzaklastik¢a, yani soézlii gelenegin,
yazili edebiyatin ve yabanc kiiltiirlerin etkilerinden korundugu ¢evrelere, kdy ve gogebe
ortamina yaklastikca masallardaki olagantistii ¢cesni hafifler, bu nitelikteki varliklarm ¢ogu
kez sadece adlar1 anilmakla yetinilir; cin, peri, ejderha vb. denip gecilir; bir devin tasviri
cizilirken o, insanlardan pek farki olmayan, belki daha biiyiicek, daha oburca bir yaratik;
ejderha irice bir yilan, periler insanlardan farksiz goriiniiste ve davranista yalmiz kilik
degistirme yeterliligi olan kisiler gibi canlandirilir. Biitiin bu varliklarin akil digi, hayal

uruni nitelikleri tizerinde durulmaz.”

Folklorun iiretildigi yerler olarak kiiltiirel mekanlar bu bakimdan son derece 6nemli hale
gelmektedir. Ciinkii mekanimi kaybeden eski kiiltiirler yok olmaya mahkiimdur (Ocal,

2007, s.31)

Masalin i¢inde dogdugu mekan yani dogal ortam masal1 etkileyen diger bir unsur olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sebeple bircok masalda yasanilan dogal ortamin izlerine

rastlariz.

Masallar ait olduklar1 mekanlarin/ dogal ortamlarin yerel/ lokal 6zelliklerini evrensel
mesajlar ile birlestiren metinlerdir. Bu sebeple farkl cografyalar arasinda yer degistirerek
varyantlara donilisen masallarda evrensel mesajlar degismezken masalin ait oldugu dogal
ortam kosullarinda degismeler goriiliir. Temelde insan- mekan etkilesimini konu alan
cografyanin bu anlamda masallar1 g6z ardi1 etmesi beklenemez. Sonug itibariyle bir dogal
ortamim /mekanm {irlinii olan masallar bu sebeple kiiltiir cografyasmin 6nemli bir

konusunu olusturur (Karabag, Giilbetekin, 2015, 461-474).
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3.1.6. Masal- Cografya Iliskisi

Masallar bir¢ok unsuru bilinyesinde barindirmaktadir. Bu unsurlardan en Onemlisi
masaldaki biitiin olaylarin gectigi ve siireci dogrudan etkileyen cografyanin merkezi
mekandir. Sakaoglu “Masal Arastirmalarr” adli eserinde mekandan yer formelleri olarak
bahseder ve sunlar1 sdyler; “Masallarin cografyaya bakiglari, masalin anlatildig1 yerin
ticaret hayatiyla, ulasimiyla baglantili oldugu en yakin biiyiik sehirle ilgilidir. Kelkit’teki
tiiccar Erzincan’a gider, Tortul’daki hasta Trabzon’a gider, Bayburtlu is i¢in Erzurum’a

gider. Bu ger¢ek hayatta da boyledir, masalda da...”

Masallarda yer alan mekanlarin gizemli yapisi, s6z konusu metinlerin mekandan miinezzeh
oldugu hissini olustursa da metnin derinliklerine inildiginde, mekan 6gelerinin gergeklikten
hi¢ de uzak olmadigi ortaya ¢ikar(Ozan,2011). Ciinkii masallar ait olduklar1 cografyanin
olgunlastirdig1 kiiltiirin iirtinleridir. Bu sebeple masallar ortaya ciktiklar1 kiiltiire ve
cografyaya ait derin izler tasimaktadirlar. Masallardaki olay orgiisii o cografyada yasayan
insanlarin 6zelliklerine, imkanlarina ve karakterlerine gore sekillenir. Olayin gectigi mekan
ise yasanilan yere ait unsurlar1 biinyesinde barindirir. Ornegin I¢ Anadolu’daki bir masalin
sonunda masal kahramani nehir cografi unsurunu kullanarak sevdigine kavusurken,
Akdeniz’deki masal kahramaninin deniz cografi unsurunu kullanarak sevdigine kavustugu
goriilmektedir. Masallardaki bu cografi unsurlar cografya derslerinde masallar1 deger

kazandirmada bir arag¢ olarak kullanmamizi kolaylastirabilir.

Masallarin zaman ve mekan {stii bu Ozellikleri onlarin belli bir cografyada iiretilmis
olduklar1 gercegini degistirmez. Yani mekansiz gibi goriinen bu metinler gercekte bir
mekanin ve dogal olarak da o mekdnin cografi unsurlarinin iiriinleridirler. Dolayisiyla,
masallarin sdylendikleri mekanlarin 6zellikleri masallara yansimistir. Ait olduklar1
mekanlarin smirliliklari, masal metinlerinde yerini almistir. Masallarda s6z konusu
cografyanin iklim ve ylizey sekilleri 6zelliklerinden niifus yapisina ya da séz konusu
toplumun adet ve geleneklerinden inanglarma kadar bir¢ok bilgiye ulagmak miimkiindiir.
Masallara sinmis bu izler en belirgin olarak ait olduklar1 toplumlarm kiiltiirel 6zelliklerinde
kendini gosterir (Karabag, Giilbetekin, 2015, 461-474). Masallardaki cografi unsurlara en
fazla rastlanan yer, masali daha ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in sdylenen tekerlemelerdir.
Ornegin; masallarda “cikardim daglar basina seslenir gezerdim”, “derelerden sel gibi,
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tepelerden yel gibi”, “ Akdeniz’e girdim kiyidir diye” “sulu yerde peynir ekmek, susuz
yerde kavun karpuz” “dere tepe diiz gittim, bir dag basina geldim, baktim asagi diimdiiz

ova” gibi sdylemlere sik rastlanir. Tekerlemelerdeki cografi unsurlara masal isimlerinde de
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sik¢a rastlanmaktadir. Bunlardan bazilari; “ben bir yesil yaprak idim”, “cift¢i ve misir”,
“Magaradan bir ders”, “karli daglar1 asan kiz” gibi isimlerdir. Cografi unsurlara masal
metinlerinde de rastlamak miimkiindiir. Bazi metinlerde cografi unsurlar c¢ok net
aciklanmis olup verilen yer adlarmin da etkisiyle o yere dair kesin ¢ikarimlarda
bulunabiliriz. Baz1 masal metinleri ise cografi unsurlara daha smirli yer verdiginden sz
konusu ¢ikarimlarimiz tahminlerle smnirli kalmaktadir. Masal metinlerindeki bu cografi

unsurlar; dag, akarsu, gol, ova, bitki, toprak, hava vb.dir.

Anadolu Masallarinda birgok yerde masal mekaninda bulunan akarsulardan s6z
edilmektedir. Ornegin: Karli Daglar1 Asan Kiz adli masalda Kel kiz, camasir yikamak i¢in
giin degmez deresine gelir, donmus sularin buzlarin1 krrarak kirli c¢amasirlari
yikarmis...denmektedir. Yine Alabalik Alabalik Basim Yine Kalabalik adli masalda; hasta
annesine derman bulmak i¢in dere tepe diiz giden Mehmetoglunun karsisina bir rmak
cikar...denmektedir. Orneklerden de anlasilacagi gibi masallardaki bazi ifadeler masal
mekanlar1 hakkinda ¢esitli bilgiler igermekle beraber s6z konusu bilgiler bu mekanlar1

diger mekanlardan ayirt etmek i¢in yeterli degildir.

Yukarida da belirtildigi gibi masal metinlerinde karsimiza ¢ikan mekana ait diger
bilgiler ise dogrudan s6z konusu alan1 tanimlamaya ve diger mekanlardan ayirt etmeye
yardimc1 olacak niteliktedir. Tarsus Masallar1 adli ¢alismada bu durum net olarak
goriilmektedir. Ornegin Tarsus Masallar1 i¢inde yer alan Kuyruk Acis1 adli masalda masal
mekaninda igde agaclarinin bulundugu ifade edilmektedir. Yine ayni1 ¢aligmada yer alan
Ug Turunglar adli masalda “...¢irkin kiz ses ¢ikarip duran kavak agacmni da kestirip besik
yaptirmis...” denmektedir. Benzer durum Pertev Naili Boratav’in Zaman zaman i¢inde adl
eserinde derlenen Karpuz masalinda goriilmektedir. Karpuz’da ... adamim ceviz diisiirmek
icin attig1 toprak parcasmin baska bir tarlaya diistiigiinden bahsedilmektedir. Bu gibi
ornekler masal mekaninin bazi karakteristik 6zellikleri ile ilgili ipuclar1 vermekte ve soz
konusu mekani diger mekanlardan ayirmaya yardime1 olacak ipuglar1 da icermektedir. Ad1
anilan masallarm ait oldugu cografyalarda sirasiyla igde, kavak ve ceviz yetismesine uygun
iklim ve toprak kosullarmin bulundugu sonucuna bu metinlerden ulagsmak miimkiindiir

(Karabag, Giilbetekin, 2015, 461-474).

Masal — Cografya iliskisi masal arastirmacilarmin eser isimlerinde de goriilmektedir.
Bizzat eserlerine derledikleri masalin dogdugu mekanin admi vermislerdir. Bunlara
Gilimiishane Masallari, Tarsus Masallari, Kayseri Masallar1 gibi birgok derlemeyi 6rnek

olarak verebiliriz.
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3.1.7. Masahn Egitimde Kullanilmasi

Halk masallar1 bir millet i¢in zengin hazinelerdir. Bir milletin karakteri, eski tilkiileri
masalda gizlidir (Giileg, 2012, s.185). Masal kahramanlariin basindan gegen olaylarin,
maceralarin, ikilemlerin her zaman yetiskinlerin ve c¢ocuklarin gelisimine katkida
bulundugu soylenebilir. Masallar her ne kadar bugiin kiigiik ¢ocuklara anlatilsa da ilk
ortaya cikig noktasma baktigimizda daha ¢ok yetiskinlere anlatildigini goriiyoruz. 19.yy’da
Avrupa’da derlenen masal arastirmalarinda cogu masalin yetigkinlerin anlayabilecegi
diizeyde oldugu goriilmektedir. Erkekler, koy meydani veya kdy kahvesinde asik atigmalari
gelenegini siirdiiriirken, kadinlarda bir evde toplanip masalc1 ninelerle yillarca masal
anlatma gelenegini siirdiirmistiir. Boylelikle masallardaki karakterleri kendi karakterleriyle
eslestirip ¢ikarilan dersleri uygulamaya calismislardir. Iste bu yiizden masallar hem

cocuklarm hem de yetigkinlerin sevecegi egitim araclarindandir.

Cocuk egitiminde masallarin yeri c¢ok biiyliktiir. Masal ¢agi dedigimiz okul Oncesi
caglarda, halk bilimi unsuru olarak derlenen masallardan; agik bir anlatim ve basit
ctimlelerle egitici ve kissali hikayeler yazmak, kotii ve korkung yonleri atilarak, ¢ocugun

hayal giiciinii ¢alistiracak masallar hazirlamak miimkiindiir (Giileg, 2012, s.185).

Kantarcioglu, “Egitimde Masalin Yeri” adli eserinde Egitim sistemleri diizenlenirken
bireylerin istek ve ihtiyaclar1 da géz oniinde bulundurulmalidir. Nitekim Milli Egitim
Temel Kanunu’'nda konuyla ilgili olarak su hiikiimler yer almaktadir; “Milli Egitim
hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk toplumunun ihtiyaglarina gore
diizenlenir.” Masal da ¢ocuklarimizin ilgi alanina girdigine gore egitim programlari
hazirlanirken ¢ocuklarm ihtiyaclarina cevap verebilecek, onlarin hayat1 sorgulamalarina ve
bu sorgulama ile tanimalarina sebep olabilecek masallara da yer verilmelidir seklinde

belirtilmektedir.

Iste insanoglu kendi yasam gercegini, ¢dziim &nerilerini, beklentilerini masal olaylarma ve
masal kahramanlarma yiikleyerek anlatmis ve yiizyillar boyu, bu yolla gelecek kusaklar
uyarmaya, egitmeye, yasamin zorluklarina karsi onlar1 donanimli kilmaya calismistir.
Clinkii masal kahramanlarinin karsilagtiklar1 sorunlarm  hemen hepsiyle, yasamin
gercekleri arasinda kosutluk kurulabilir ve o masallardan, ait olduklar1 toplumun yasam

gercegine ulasilabilinir (Yavuz, 2009, s.19).

Masallar incelendiginde ¢ogu masalda cografi unsurlara rastlanmaktadir. Dag, ova, akarsu,

deniz, hava vb. gibi unsurlar masali dinleyenlerin zihninde cografi bir mekani

31



canlandirmalarini saglamaktadir. Ayrica masallar bulundugu cografyadan direkt olarak
etkilenmistir. Ornek verecek olursak; Mezopotamya’da anlatilan bir masalin daha ¢ok
nehir kiyisint mekan olarak kullandigini goriiyoruz. Benzer masalin yani varyantinin
Antalya’da deniz kiyisini mekan olarak kullandigmi goérmekteyiz. Yasanilan mekan
dogrudan kiiltiiriin siizgecinden gecen masali etkilemektedir. Dolayisiyla masal Cografya
Ogretiminde ara¢ olarak anlatilacak konuya giris etkinligi olarak kullanilabilir. Burada
ogretmen Ogrenciye kazandmrmak istedigi kazanima uygun olarak masalini belirleyebilir.
Ornegin; Hayat Veren Agacmn Iki Dali isimli masal CDOP’nda “C.10.3. Tiirkiye’deki
dogal bitki topluluklarmi, tiirlerinin zenginligi ve yetisme sartlarii iliskilendirerek
dagilislarmi analiz eder” kazanimiyla iliskilendirilmistir. Agacin ozelliklerinden
bahsedilerek 6grencilerin konuya olan ilgilerinin artirilmasmnin saglanmasinin yaninda
masal deger kazandirmada bir ara¢ olarak kullanilmistir. Okul Oncesi seviyesinde
cocuklarmn gelisim Ozelliklerine uygun olarak hayvan masallar1 veya bitkilerle ilgili
unsurlar1 barindiran kisa canlandirma yapmaya uygun masallar tercih edilebilir. Masal
anlatiminda karsinizda bulunan kitlenin yas ve gelisim (zihinsel, bedensel, ruhsal)
ozellikleri ¢cok biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayni masali okul 6ncesi donemde daha ¢ok
betimlemeniz  gerekirken ortadgretim seviyesinde daha c¢ok hikayelestirmeniz
gerekmektedir. Ortadgretim seviyesinde cografya Ogretiminde Ogretmen kazandirmak
istedigi kazanima gore, masal se¢imini kendisi yapmalidir. Hayat Veren Agacm Iki Dal1
isimli masalda; agacmn yillardir koy meydaninda bulunan bir aga¢ olmasi anit agaclar1
cagristirmaktadir. Biiylik kurakliktan biitiin bitkiler telef oldugu halde agacin derin
kokleriyle yer alt1 suyuna ulasabilmesi sayesinde kurakliktan etkilenmemesi ortiik 6grenme
saglamakta ve ayni zamanda hayati ¢eliskileriyle kabul etmemiz gerektigine dair verdigi
mesajla hosgorli degerine vurgu yapmaktadir. Masallar, bu yoniiyle cografya egitiminde

deger kazandirmada bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Bu arastirmada masalin cografya 6gretiminde deger kazandirmada bir arag¢ olarak
etkili olup olmadigini belirlemek amaglanmaktadir. Cilinkii Cografya, Tarih, Sosyal Bilgiler
gibi bransg derslerinde ¢ikarim yapmak ¢ok 6nemli olmasina ragmen liselerde dersler sinav
kaygis1 sebebiyle bilgi agirlikli islenip deger egitimi arka planda kalabilmektedir. Bu
durumun 6niine gegmek amaciyla cografya egitiminde deger kazandirmada bir ara¢ olarak

masallar kullanilabilir.
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3.1.8. Cografyada Deger Kazandirmada Masalin Kullanim

Milli Egitim Sistemi i¢inde ortaggretim kurumlarinda 15-18 yas araligindaki bireyler
egitim gormektedir. Bu 6grencilere milli, manevi, kiiltiirel degerlerin aktariminin yan1 sira
evrensel degerlerin de aktarimi onemlidir. Bu baglamda edebi eserlerin 6grencilere deger
kazandirmada kullanimi, degerlerin dogrudan degil de metin iginde sembollestirerek

verilmesi seklinde olmaktadir.

2005 Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda (TEOP, 2005,s.7) belirtildigi gibi; edebi
metinler kiiltiir degerlerini hayatin gercekliginden hareketle somutlastirir. Edebi eserler,
insanin zevkinin gelismesine ve mensubu oldugu toplumun degerlerini benimsemesine
hizmet eder. Bu ifade edebi eserlerin deger kazandiwrmada kullanilabilecegini ortaya

koymaktadir.
Bu konuda bir bagka hususta Tiirk Edebiyat1 dersinin genel amaglar1 arasinda ;

1. Ulusal ve evrensel degerlerin edebi metinlerde zenginleserek varliklarini nasil

surdiirdiiklerini kavratmak,

2. Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil yansidigini

belirlemek (TEOP, 2005, s.11) hedeflerinin bulunmasidir.

Edebiyat, dogrudan dogruya egitim- Ogretimi amag¢ edinerek yola g¢ikmamis olsa da
estetigin ve farkindalik yaratmanin on plana ¢iktig1 bir egitim aracidir. Edebiyatta kendine
has tiirler ve soyleyisler vardir. Edebiyat kimi zaman siir olarak karsimiza ¢ikarken kimi
zamanda hikaye, masal, roman olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu edebi eserlerde pek ¢ok
deger dogrudan veya dolayli yollarla verilmektedir. Edebiyatin bu yOniiniin yani
ogrencilere deger kazandirmada kullaniminim bir yansimasi olarak Cografya Dersi Ogretim
Programinda da edebi eserlerin deger kazandirmada bir arag¢ olarak kullanilmasi yer
almaktadir. CDOP(2005)’te “Programdaki degerler, bir érnek olaydan ya da &ykiiden
hareketle, degerleri agiklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi seklinde verilmelidir”
ifadesi bu diisiinceyi dogrulamaktadir. Cografya dersi 6gretim programinda deger/ degerler
kazanimlarin bir dgesi olarak yer bulmaktadir. Ogretmenlerin kazanim analizi yaparak
kazanimin ig¢inde yer alan degeri veya degerleri aktif 6grenme ortamlar1 olusturarak

ogrencilere kazandirmasi beklenmektedir.

Cografya dersi 0gretim programinda 0gretmenin rolii 6grenmeye rehberlik yapmak ve

etkin Ogrenme ortamlar1 diizenlemek seklinde ifade edilmektedir. Ogretmenlerden
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Ogrencileri milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerler bakimindan besleyici;
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve
sorumluluklarimi yerine getirmede yol gdsterici olmasi beklenmektedir. Ayrica programda
ogretmenin derse iliskin konular1 sevdirecek roman, hikaye, hatira, gezi yazisi, siir ve fikra

gibi edebi iirlinleri okumaya tesvik etmesi dnerilmektedir.

Masallar igerik bakimindan hem cografi unsurlari hem de deger 6gretimini kapsamaktadir.
Iyilik, giizellik, dogruluk, sadakat, caliskanlik, sorumluluk, yardimseverlik, cesaret gibi
etik ve estetik degerler; kin, nefret, intikam, sinsilik, kiskancglik, diismanlik gibi olumsuz
tutumlar masallarm i¢inde yer alan unsurlardandir. Bu deger ve tutumlar secilen kahraman
ve objelerden faydalanilarak, zamani zemini belli olmayan, hayali ortamlarda amaca
ulasmak icin ¢esitli maceralar ve miicadeleler icerisinde ele alinir. Ornegin; pek ¢ok
masalda karsimiza ¢ikan “suyun basmi tutan dev” motifi tarith boyu gerek kisi gerekse
devlet bazinda kendini gostermemis midir? “irinli rmaktan su icmek” hayatta imkansiz
gibi goriinen zorluklara katlanmak degil midir? Masallarda “kwk katir kirk satir”
ifadeleriyle kotiilerin yaptiklarinin bir giin karsihigim gorecegi, “li¢ kili birbirine siirme”
ritiieliyle de firsatlarin degerlendirilmesi gercegi ifade edilmeye ¢alisilmigtir. Masallarda
kahramanin amacina giden yolda karsisina kétiiler ve cesitli engeller ¢ikar. Kahraman
sonunda biitlin kotiliiklere ve zorluklara ragmen amacina ulasir ve mutluluga kavusur.

(Kaya, 2007, 5.489).

Pek ¢cok masal gergek hayatta olmayan unsurlar1 (dev, cin, peri, bir dudagi yerde bir
dudagi gokte dev anasi gibi) barindirmakla birlikte, dinleyenleri gercek hayata hazirlamak
ve toplumsal baris1 artirmak amaciyla anlatilir. Biinyesinde bir¢ok kiiltiirel ortamu,
miicadeleyi ve degerleri de barindirir. Boratav (2007, s.96) Masallarin insan1 6zellikle
cocukluk doneminden baslayarak hayata hazirlayan, i¢inde yasadigi kiiltiirel ortamda
kendine giivenen bir birey olarak yetistirme amacimi tasiyan araglar oldugunu ifade
etmektedir. Bunu saglayabilmek igin de iletilerden yararlanildigini iletinin de; masal iginde
okuyucuya, dinleyiciye egitim amacgli verilmek istenilen oldugunu belirtmektedir. Aslinda
Boratav’m burada iletiden kast1 masalin i¢inde yer alan degerlerdir. Masallar degerlerin
dolayl1 olarak kazandirilmasini saglar. Ortadgretim 6grencileri yas ve gelisimsel 6zellikleri
itibariyle salt ahlak derslerinden hoslanmamakta ve kendine akil verme olarak
algilamaktadir. Masallar ise bize bu noktada biiylik fayda saglamaktadir. Salt ahlak dersini

yok edip bizi masal mekanma, cografi unsurlara, kahramanlarin hayatina gdotiirerek
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olaylara tigiincli bir gozle bakmamizi saglar. Her zaman iyiligin, dogrulugun, ahlakin ve

diiriistliiglin atesini igimizde yakar.

Masallar incelendiginde, masal olaylarmin hep toplumsal bir gercekten kaynaklandigini
gorlirliz. Masallarm bu gizli ger¢eginin izi siiriildiigiinde de bu iz siirme bizi pek ¢ok
toplumsal olaym, yasanmis gercekligin gelismesine ve bu gelismenin de insanlarin
beklentisine uygun, psikolojik diinyasini rahatlatacak bir sekilde sonuglanmasina gotiiriir.
Bu 1iyiden, giizelden, dogrudan ve haklidan yana olan sonuglarin, Psikolog Martin
Seligman’m buldugu ve depresyonun temel nedeni olarak gdsterdigi, yenilmislik ve buna
bagl olarak da bir caresizlik ve vazgecis duygusunu tanimlayan “0grenilmis g¢aresizlik”
olgusunun, yine Martin Seligman’in tanimladig1 “6grenilmis iyimserlik”’e doniigmesinde,
ne denli etkili olacag1 goz ard1 edilmemelidir (Yavuz, 2009, s.17). Ogrenilmis iyimserlige
sahip olan genglerin agag, su, hava, toprak gibi cografi unsurlara sahip ¢ikmasi, korumasi
beklentisi cografya Ogretimi yoluyla deSer kazandirmada masalin kullanimiyla

karsilanabilir.

3.2.1. Deger Kavram

Deger; bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
stirdiirmek icin iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen
ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (6. Ve 7. Smiflar SBDOP, 2005,
Ankara, s.12)

Deger kavrami, kisaca bir insanda bulunmasini bekledigimiz olumlu nitelikler olarak

tanimlanabilir. Bireyler bu olumlu nitelikleri, egitim- 6gretim yoluyla kazanabilirler.

Yasanan toplumsal ve bilimsel gelismelerin ortaya koydugu bazi sorunlar deger egitiminin
Oonemini artirmaktadir. Deger egitiminin 6nemi giiniimiizde artmistir. Bilgi galaksisine her
giin yeni bir bilgi gezegeni eklenmekte bu da insanlar1 her gegen giin daha ileriye
tagimaktadir. Okullarda kazanimlar yoluyla bilimsel bilginin 6gretiminin yaninda beceri,
deger, tutum kazandirmak da temel hedeftir. Var olan sinav sistemine dgrenci yetistirmek,
ders saatlerinin salt bilimsel bilgiyi 6gretmeye ancak yetmesi insani degerlerin 6gretimini
goz ard1 edebilmekte veya ikinci planda birakabilmektedir. Oysaki giinlimiizde genglerin
yasama amagclarini anlamalari, topluma faydali birey olmalarinin yolu deger egitiminden
gecmektedir. CDOP’te (2005) * dgrencilerin kendi 6rf ve adetleri igerisinde psikolojik,

ahlaki, sosyal ve kiiltiirel konularda gelisimlerini hedefler” baslig1 altinda bu amacla
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Ogrencilerin inang, diisiince, anlayis ve kiiltiirlerinin bireysel olarak hem kendilerini ve
baskalarin1 hem de toplumlarini nasil etkileyecegini anlamalarini ve kabullenmelerini
saglamaya gayret eder ibaresi yer almaktadir. Yani 6grencilerden toplumun 6nemsedigi
sorunlara kars1 farkindalik gelistirmeleri ve duyarli olmalar1 beklenmektedir. Bu noktada
edebi iiriinler bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Ciinkii ergenlik donemindeki gengler deger
kazandirmaya yonelik direkt mesajlar iceren 0giit veya ifadelerden hoslanmazlar. Edebi
driinler ise bu insani degerleri metnin i¢ine gizlemistir. Onu dinleyen kisiye olaylara
disaridan bakma firsati sunarak, degerlerin aktarimimi gerceklestirir. 2005 Cografya Dersi
Ogretim Programma bakildiginda “Programlar, saglikli, mutlu ve siirekli gelisen bir
toplum olusturma yolunun, bireylerin iyi dzelliklerini artirmaktan gegtigini kabul eder. Iyi
karaktere sahip olmayi, sozii edilen iyi 6zelliklerin 6nemli bir parcasi olarak goriir. Bu
nedenle hem bireyin hem de toplumun gelisimi ve mutlulugu acisindan karakter egitimine
onem verir.” (2005 CDOP, s.xv) Ifadesine yer verildigi goriiliir. Bu ifade degerlerin
aktariminin cografya 6gretiminde 6nemli oldugunu ve bu konuya yer verilmesi gerektigini
ortaya koyar. “Programlarda evrensel kiiltiire 6z kiltliriimiiz ve degerlerimizden yola
cikarak katkida bulunma ihtimalimiz oldugu bilinir” ifadesi ise kiiltliriin 6gesi olan ve
degerleri bilinyesinde barindiran masallarin cografya egitiminde bir arag olarak

kullanilabilirligini desteklemektedir.

Deger; belli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak da tanimlanmaktadir.
Degerler, davraniglara kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislardir.
Degerler ayrica bireylerin neyi 6nemli gordiiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu
edilen ve edilmeyen durumlar1 gosterir (Erdem, 2003, s.56) Erden; Onciil, degerleri

topluma ait olan ve bireylerin kazanilmasi istenilen normlar olarak ifade etmektedir.

Deger, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda (2005) “bir sosyal grup veya toplumun kendi
varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek icin iiyelerinin ¢ogunlugu
tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke
ya da inanglardr” olarak ifade edilirken 2005 CDOP’nda “Bir insanda bulunmasini

bekledigimiz olumlu niteliklerdir” olarak belirtilmistir.

Degerler {izerine yapilmigs ¢alismalar ¢ogunlukla sosyal bilimciler tarafindan
gerceklestirilmistir. Bunun sebebi sosyal bilimlerin kisinin inandig1 degerin davranisinin

aciklanmasinda ve sosyal yasamin sekillenmesinde dnemli bir yere sahip olmasindandir.”
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Degerlerin toplumsal yasam i¢cinde dnemli 6zellikleri ve bu 6zelliklere bagli olarak yerine
getirdigi ¢esitli islevleri vardir. Gokge(1994)’ten Aktaran Ozensel (2003, 5.231) degerlerin

islevlerini su sekilde ifade etmistir:

a) Sosyal degerler, temel sec¢ici uyumun standardidir. Yani bu baglamda degerler,
bilingli ve amagli davranisin genel dlgiitiidiir. Bu bakimdan deger sosyal eylemde bulunan
bir kisinin sosyal olarak kabullenebilen olgu ve istekleri i¢in temel atif noktasi gorevini

gormektedir.

b) Degerler kiiltlirel olarak sekillendirilmistir ve ayni zamanda kiiltiir lizerinde de
yonlendirici olarak etki etmektedir. Bu bakimdan degerler, belirli bir kiiltiiriin gelisme
stireci i¢inde sekil almaktadir. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar,

davranis sekilleri olarak belirginlesir. Bu acidan degerler kiiltiirlin esasini olusturmaktadir.

C) Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Yani sosyallesme siirecinde degerler, kisiler
tarafindan Ogrenilmekte ve tslenilmektedir. Kisaca kisinin sahsiyet yapisma entegre
olmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak degerler, kisinin sahsiyetinin bir parcasi olarak

goriilmektedir.

d) Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani degerler, hem zihinsel (arzu ve eylem

boyutunu belirten) hem de hissi- duygusal yonii belirten ifadelerdir.

Degerler, birbirleriyle siirekli bir etkilesim halindedir. Sevgi, saygi, hosgori,
yardimseverlik gibi degerleri birbirinden ayr1 diisiinemeyiz. Bu degerler arasinda karsilikl
etkilesim vardir. Degerler kalitimsal degildir. Degerler; aileden, yakin ¢evreden, okuldan,
yazil1 ve gorsel materyallerden taklit ya da model alma yoluyla 6grenilebilir. Degerlerin
toplumsal yasam icinde 6nemli 6zellikleri ve bu 6zelliklere bagl olarak yerine getirdigi

islevleri vardir. Ozensel (2003;231) degerlerin islevlerini sdyle dile getirmistir:

1. Degerler, kiiltiirel olarak sekillendirilmistir ve ayni zamanda kiiltiir iizerinde
yonlendirici etkisi vardir. Bu bakimdan degerler belli bir kiiltiiriin gelisme siireci i¢inde
sekil almaktadir. Bu da genel olarak sembol, moral, estetik normlar ve davranig sekilleri

olarak belirginlesir. Bu agidan degerler kiiltiiriin esasini olusturmaktadir.

2. Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Yani sosyallesme siirecinde degerler, kisiler
tarafindan Ogrenilmekte ve islenilmektedir. Kisaca kisinin karakter ozellikleriyle
biitiinlesmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak degerler, kisinin karakterinin bir pargasi

olarak goriilmektedir.
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3. Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani degerler hem zihinsel (arzu ve eylem

boyutunu belirten) hem de hissi- duygusal yonii belirten ifadelerdir.

Degerlerin sosyal denetleme sistemi oldugu sdylenebilir. Bireyler yasadiklari toplumun
sosyal degerlerine toplumsal rollerini edindik¢e uyma egilimi gdsterecektir. Her toplum
olumlu nitelikler barindiran bireyler yetistirmek ister. Ancak giiniimiizde bu hedefe
ulagmak gittik¢e zorlagsmaktadir. Clinkii degerler hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Bu
degisim olumlu yonde olabildigi gibi olumsuz yonde de olabilmektedir. Degismeler
ozelikle cocuklar ve gengler {izerinde etkilidir. Bunun sonucu olarak da aile biiyiiklerinden
ve toplumdan farkli degerlere sahip gengler yetisebilmektedir. Bu da gecmisten giinliimiize
siregelen manevi baglarin ve toplumsal yapinin zayiflamasina sebebiyet verebilir.
Degerlerin bir toplumun gelisip gelismemesi ve kendi 6z varligini siirdiirebilmesi
bakimimdan 6nemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple deger egitimi egitimin dnemli

bilesenlerindendir.

Deger Egitimi; Insana 6zgii olanaklari, insami insan yapan ve diger canlilardan ayiran
olanaklar1 bagka bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak
amaclarina uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci olmaktir (

Ulusoy;Dilmag, 2015, s.7).

Degerde oldugu gibi degerler egitimi kavraminda da birey ve toplumun beklentileri 6ne
cikmaktadir. Bu kapsamda bireylerin tercihleri ile bigimlenecek olan toplumsal yasamin
makul/ istendik seviyelerde seyretmesini saglayacak niteliklere vurgu yapan
soyutlamalarm genel ifadesi olan degerlerin, gelecegin hem sakinleri hem de insacilar1
olarak goriilen gen¢ nesle kazandirilmasi 6nem kazanmaktadir. Degerler kendiliginden
kazanilmayacag1 yani sonradan edinildigi i¢in planli, programli faaliyetlere ihtiya¢ vardir
(Dilmag ve Eksi, 2007, s.14). Bu ihtiya¢ degerlere 0gretim programlarinda ve derslerde
agirlik verilmesi gerektigini gostermis ve Ogretim programlar1 bu ihtiyaca gore
diizenlenmistir. Ciinkii; toplumlar, kendi okullar1 araciligiyla geleceklerinin teminati olarak
gordiikleri ¢ocuklarma belirli donanimi kazandirarak diin, bugiin ve gelecek arasinda
saglam bir bag olusturma amacmni gilitmektedirler. Ayn1 zamanda bu amact okulun varlik

sebepleri arasinda gosterebiliriz ( Hosgoriir, 2007, s.133s).

Bu baglamda 2005 CDOP’te de deger egitimi dnemsenmis ve “Programlarda evrensel

kiiltiire 6z kiiltiirimiiz ve degerlerimizden yola ¢ikarak katkida bulunma ihtimalimiz
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oldugu bilinir” ifadesine yer verilmistir. Bu ama¢ degerlere cografya dgretiminde 6nem

verildigini ve 6grencilere bu degerlerin aktarilmasi gerektigini ifade eder.

3.2.2. Egitim —Deger liskisi

Her anne- baba ¢ocugunu toplumla ve ailesi ile uyumlu, mutlu ve iyi bir sosyal role sahip
birey olarak yetistirmek ister. Ancak hedeflenen bu diisiinceyi gerceklestirmek kolay
degildir. Toplum tarafindan iyi karsilanan degerler siire¢ igerisinde yerini toplumun
yapisima uymayan degerlere birakabilir. Tiirk toplumunun degerleri de bu degismelerden
etkilenmektedir. Bu degismeler her zaman olumlu yonde olmamaktadir. Degismeler
ozellikle ¢ocuklar ve gencler iizerinde tesirli olmaktadir. Bunun sonucu olarak anne

babasindan aile biiyiiklerinden farkli deger algilarina sahip ¢cocuklar, gencler yetismektedir.

Bu durum kétii bir sonu¢ dogurmamaktadir. Tabi ki bu donemin ¢ocugu dedesinden veya
babasindan farkli olacak, farkl diisiinecek ancak temel degerlere (sevgi, saygi, sorumluluk,
baris¢1 olma, diiriistliik gibi) sahip olmalidir. Toplumun degerlerini aktarmada ve bireylerin
degerleri kazanmasinda c¢evrenin, ailenin ve egitimin rolii ¢ok miihimdir. Degerler,
egitimle nesilden nesle aktarilacak, toplumda kisilikli, kendine, ailesine, ¢evresine ve tiim

insanlhiga faydali bireyler yetistirilebilecektir.

Insani degerlerin temeli oncelikle aile ortamu icerisinde atilir. Anne babaya hiirmet,
biiytiklere saygi, kiicliklere sevgi, dogruluk, diristliikk, adil ve gilivenilir olmak gibi
degerler oncelikle aile ortami igerisinde yer bulurlar. Zamanla toplum igerisine yayilirlar.
Bir toplumda mevcut degerlerin devamini saglamak, ailelerin topluma yetenekli insanlar
kazandirmasma baghdir (Nirun,1994). Aileden sonra degerlerin kazandirilmas: islevini
okul {islenmektedir. Egitim kurumlari, c¢ocuklara ve genglere toplumda cogunluk
tarafindan kabul edilen degerleri, normlari, tutumlar1 planli ve kontrollii bir bigimde
kazandirdigi ve bunlara uygun hareket edilip edilmedigini izledigi i¢in Onemli bir
toplumsal kontrol aracidir (Erden, 1998). Okullar, deger egitiminde; bireylerin aile, komsu
ya da g¢evresinden edindigi eksik ve hatali davraniglarini, 6grenmelerini diizeltme firsati

sunabilir.

Degerler, davraniglarimiza yon gosteren ilke ve standartlar oldugundan degerlerin eksik
Ogrenilmesi ve zayiflamasi durumunda kisilikler de yetersiz kalacaktir. Yaraticilik ve

tireticilik 6zellikleri azalacak, bunun yerine yikici, saldirgan ve geriletici egilimler gii¢
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kazanacaktir (Hokelekli ,2006). Toplumun gelisimi, kiiltiiriin devamliligin saglanmasi i¢in

deger egitimine 6nem verilmelidir.

Bu baglamda degerler egitiminin amaci, biitiin insanhigin ortaklasa sahip oldugu evrensel
degerlere vurgu yaparak iyi karakter oOrnekleri sergileyen, ahlaki degerlere sahip,
sorumluluk duygusu i¢inde hareket eden vatandaslar ortaya ¢ikarmaktir. Bu bakimdan
degerler egitimi bireylerde; saygi, sevgi, sorumluluk, erdem, cesaret, inang, azim, adalet ve
bireysel disiplin gibi cok 6nemli ahlaki ve medeni degerleri kazandirmay1 amaglamaktadir.
Diger taraftan, degerler egitiminin uzun vadeli amaci ise toplumda giderek daha biiyiik bir
sorun haline gelen ahlaki, etik ve akademik konularda yardimc1 olmak ve diinyamizin daha

giivenilir ve yasanilir hale gelmesine katki saglamaktir(Altan,2011, s.55).

Deger egitimine duyulan ihtiyacin artmasiyla deger kavrami ilk olarak 2005 Cografya
Dersi Ogretim Programinda “degerler, tutumlar, amaglar ve yaklasimlar nasil bir toplumda
yasayacagimizi ve gelecegimizi etkilerler. Toplumun sahip oldugu veya tekamiilii igin
olmas1 gereken deger, amag, tutum ve yaklasimlarin, toplumun gelecegini etkileyecek olan
egitime yon vermesi beklenir. Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaclar1 ve
yaklagimlar1 i¢sellestirmemisse ezbere dayali kuru bilgi yigmlarindan olusan bir egitim-
ogretim faaliyeti olarak kalir.” Ifadesiyle yer almustir. Bu ifade egitimde deger

kazandirmanin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

3.2.3. Cografya Egitimi’nde Deger Kazandirma

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmis Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel
amaglarindan birincisi; “Tiirk Milleti’nin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagl; Tirk milletinin milli,
ahlaki,manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; insan haklarina ve
Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek”tir. Bu amaca uygun olarak bireylere

degerlerin kazandirilmasi ortak amacgtir.

Cografya Dersi Ogretim Programlar: incelendiginde deger kavramindan ilk olarak 2005
CDOP’te sdz edilmistir. 2005 CDOP’te ilk olarak; dgrencilere ne Ogretilecek?, Nigin
ogretilecek? sorularinmn cevabi ders iceriklerinde aranmustir. igerikler kazanimlar yoluyla

verilmeye calisiimistir. Bu amacgla kazanim kavramu ilk olarak CDOP 2005°te karsimiza
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cikar. Kazanim; planlanmis ve diizenlenmis yaratilar sayesinde 6grenciye kazandirilmasi
planlanan bilgi, beceri, deger ve tutumlardir. Boylece ilk kez CDOP(2005) ile kazanimlar
yoluyla bireylere bilgi, beceri ve tutum yaninda deger kazandirilmasi ve deger 6gretiminin

verilmesi programa girmis ve dnem kazanmustir.
Toplumsal temeller programlar kisminda;

- Egitim, toplumun vazgeg¢ilmez degerleri arasinda olan algakgoniilliilik, agirbaslilik,
anlayishilik, adillik, diirtstliik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat, sadelik, sevecenlik,
hosgori, tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu bilincini gelistirmekle yiikiimlii oldugu

icin programlar bu bilincin gelismesi i¢in ¢aba gosterir.

- Tirk toplumunun milli ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda bulunan;
barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet, haysiyetine ve
ozgirliigiine diigkiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi degerler ve sosyal duyarliligmnin
gelismesi igin gerekli diizenlemeleri yapar(CDOP, 2005, s.xiv). Maddeleriyle deger
egitiminin gerekliligi belirtilmistir.

Programlar, saglikli, mutlu ve siirekli gelisen bir toplum olusturma yolunun, bireylerin iyi
ozelliklerini artirmaktan gectigini kabul eder. Iyi karaktere sahip olmay1, sdzii edilen iyi
ozelliklerin 6nemli bir pargasi olarak goriir. Bu nedenle hem bireyin hem de toplumun

gelisimi ve mutlulugu agisindan karakter egitimine énem verir(CDOP, 2005, s.xv).

2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nmn &nemli unsurlarindan biri de degerlerdir.

Program beceri ve kavram Ogretimiyle birlikte asagidaki degerleri kazandirmayi

onemsemektedir:
a) Dayanigma
b) Hosggori

c) Bilimsellik

d) Sevgi

€) Sayg1

f) Duyarlilik

g) Vatanseverlik

h) Baris
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1) Estetik
1) Sorumluluk

Bu degerler oncelikle cografyanin konusunu olusturan mekan ve mekana ait 6zelliklerin
korunmasi, yasatilmasi ve gelistirilmesine hizmet edecek; vatani sevme, koruma gibi vatan
bilincini olusturan duygular1 destekleyecektir. Ogrencilerin toplumsal gelisimleri ve
vatandaslhik sorumluluklar1 Cografya Dersi Ogretim Programinda desteklenmis, programimn

tiim dgeleri ile birlikte deger dgretimi de pekistirilmistir (CDOP, 2005, s.34-35).

Cografya Dersi Ogretim Programi’nin catisin1 cografi kavramlar, beceriler, tutum ve

degerler olusturur ( CDOP, 2005, s.37).

) DOGAL BESERI
SISTEMLER SISTEMLER

COGRAFI * KAVRAMLAR CEVRE VE
BECERILER VE * BECERILER OPLUM
UYGULAMALAR = TUTUM VE
DEGERLER
MEKANSAL KIURESEL
BIR ORTAM:
SENTEZ: BOLGELER

TURKIYE VE
ULKELER

Sekil 2. Cografya Dersi Ogretim Programinin Catist. CDOP (2006). 2005 Cografya dersi
ogretim programi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar). Ankara: Gazi

Kazanim siirecinde farkli tutum ve degerleri de igeren sosyal, politik, ekonomik ve
cevresel konularda farkinda olmay1 ve anlamay1 saglamak géz oniine almmustir (CDOP,

2005, 5.38).
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2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nin dgelerinde deger egitimi ile ilgili maddeler
asagidaki gibidir;

a) Kiiltiirel degerlere ve sanata dnem verme; egitimin en énemli fonksiyonu kiiltiirel
degerlerin korunup gelistirilmesidir. Tarihi gelisme silireci iginde maddi ve manevi
degerlerin tiimiinii kapsayan kiiltiiriin pek ¢ok boyutu vardir. Bilimsel bilgiler, doga ve
insan, iyilik, dogruluk, adil olma, bilgelik gibi evrensel degerler yaninda, tarih, dil, din,
gelenek ve folklorumuza dayali, milletin tiimiine mal olmus veya bolgesel nitelikteki
torel/ahlaki ve estetik degerler programlarin 6nemli bir boyutunu kapsar. Bu madde ile
ilgili deger Ressamin Aynasi isimli masal kullanilarak verilebilir. Masalda aylarca ¢aligip
harika bir duvar resmi yapan ressamin hakki teslim edilmemis ve haksizliga ugramistir.
Insanim bencilligi cam ve ayna &rnegi ile betimlenmistir. Masalda duygusal sagligimiz igin
arkadaslarimiz, ailemiz ve toplumla baglantili olmamiz gerektigi, diger insanlardan
koparak elde edilen basarmnin gercek mutlulugu getirmeyecegi vurgulanmistir. Diirtistlik
degerine deginilmistir.

b) Hosgoriiniin esnek bir zihin yapismin anahtari oldugunu fark etme; programlar
Tirk toplumunun hosgoriiye dayali tarihsel ve kiiltiirel birikimi farkli derslerdeki
kavramlarla i¢ ice ele alarak, hosgoriiye dayali bir zihin modeli olusturulmasi i¢in gerekli
kavramsal alt yapiy1 olusturur. Bu madde ile ilgili deger Endiseli Kral ve Hayata Giivenen
Tamirci, Dogru Zamani Bekle, Sucu ve Catlak Testi, Gol Gibi Ol, Kasiklar, Hayat Veren
Agacn iki Dali, Ziyaretci, Hayat Universitesi, Okulda Ne Ogrendin? ve Cift¢i ve Misir
isimli masallar kullanilarak verilebilir. Ornegin; Gl gibi ol isimli masalda ustanin
crragmin tim aswriliklarma ragmen hosgoriisii ve cragmin gelisimini desteklemeye

calismasi anlatilmistir.

C) Ogrencilerin okullarinda ve bulunduklar1 yérede gesitli toplumsal hizmetler
sunmasini destekler; programlar, 6grencilerin okul igerisinde ve yakin g¢evrede gercek
toplumsal hizmetlere katilmasmi ve bu sekilde akademik, sosyal, bireysel gelisimler
kazanmasini benimser. Bu hizmetler sayesinde Ogrenciler; kisilik gelisimi, sorumluluk,
vatandaslik bilinci, baskalarin1 anlama, mesleki farkindalik, kendine giliven, c¢esitli
toplumsal degerler kazandiklar1 gibi akademik agidan da gelisme saglarlar (CDOP, 2005,
s.xix-xx1v). Bu madde ile ilgili deger Yine Sen isimli masal kullanilarak verilebilir.
Masalda herkesin igini en iyi sekilde yapmas1 gerektigi vurgulanmis, en basit toplumsal
hizmetlerin bile layigiyla yapilmasi mesaji verilmistir. Ger¢ekten inanip benimsediginde

gercek sirra ulasilabilecegi ve sorumluluk degerine deginilmistir.
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2005 Cografya Dersi Ogretim Programmin uygulanmasi ile ilgili agiklamalarda deger

egitimine yonelik asagidaki maddelerde vurgulamalar yapilmistir;

a) Programdaki degerler, bir 6rnek olaydan ya da oykiiden hareketle, degerleri
aciklama, ahlaki muhakeme ve deger analizi seklinde verilmelidir. Degerlere kazanimlar
icinde zaman zaman yer verilmistir. Ogretmen tipki becerilerde oldugu gibi uygun
gordiigiinde etkinlikler icinde degerleri vurgulayan bdliimler olusturarak programda
belirtilen degerleri pekistirmelidir. Ornegin; CDOP’nda “C.10.4. Haritalar ve kesit
ornekleri kullanarak tlkemize ait karakteristik bitki tiir ve topluklarini smiflandirir”
kazaniminda sorumluluk, baris¢1 olma, hosgorii degerleri vurgulanabilir. Bu vurgulama bu
degerlerin hepsini barindiran Cift¢i ve Misir masali ile yapilabilir. Masalda en 1yi {iriini
yetistirme Odiilii alan cift¢inin kendi 6zel tohumlarmi tilkedeki tiim cificilere dagittigi
gorilmektedir. Ciftci; dogada smirlar olmadigindan bdylece daha iyi iirlin yetistirmeyi
umdugunu sdylemektedir. Bu masal deger kazandirmada ara¢ olarak kullanildiginda;

kazanimda bahsedilen degerler 6grencilere kazandirilabilir.

b) Ogretmen, kiigiik veri kirntilar1 ve olgu koleksiyonlar1 yerine, dgrencilerin biiyiik
fikirler, temalar ile karsilasmalarina yonelik, becerileri ve degerleri gelistirici etkinlikler
secebilir (CDOP, 2005, s.6). Bu madde ile ilgili deger, Endiseli Kral ve Hayata Giivenen
Tamirci masali kullanilarak verilebilir. Masalda kral hayatla barigik olan tamircinin 6niine
bircok engel ¢ikarmakta ve tamirci akli ve diinyaya olan barig¢1 yaklasimi sayesinde biitiin
engelleri bertaraf etmektedir. Bu masalin cografya egitiminde deger kazandirmada bir arag

olarak kullanilmasi ile baris¢1 olma ve hosgorii degerleri 68rencilere kazandirilabilir.

C) Smifin gercek anlamda demokrasinin yagsandigi bir yer oldugu unutulmamalidir. Bu
sekilde dgrenciler demokratik beceri ve degerlere sahip, bilimsel diisiinmeye agik, insan
haklarmna saygili, igbirligi i¢inde c¢alisabilen, Cumhuriyet sevgisi ve demokrasi bilinci
gelismis, haklarmi bilen ve sorumluluk sahibi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 olarak
yetisebilir (CDOP, 2005, s.6-7). Bu madde ile ilgili deger Usta ve Elestirmen masali
kullanilarak verilebilir. Masalda igini ¢ok iyi yapan ve herkes tarafindan sevilen din
adamini siirekli elestiriye tabi tutan bir kisi anlatilmaktadir. Kisinin hayatimi kaybetmesi
sonucu din adaminin elestirileri ¢ok dnemsedigi ve bu sekilde kendini gelistirebildiginden
bahsedilmektedir. Bu masal kullanilarak demokrasi bilinci, dogru elestirinin 6nemi,

hosgorii, dostluk/ arkadaglik degerleri 6grencilere kazandirilabilir.
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d) Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar, belirli
giin ve haftalardan yararlanilarak, 6grencilerin milli duyarhiligi gelistirilmelidir. Ogretmen,
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami, Kurtulus Savasi’nda bir zaferin ya da Tiirk
Inkilabr ile ilgili herhangi bir olayin y1ldéniimii, Ankara’nmn baskent olmas1 gibi olaylarmn
yildoniimlerinde Atatilirk™iin kigilik 6zelliklerini, inkilaplarini, ilkelerini ve diigiincelerini
anlatmalidir. Ogretmen Atatiirk’tin “Tiirk, 6giin, calis, giiven”, “Ne mutlu Tiirkiim diyene”
ve “Yurtta sulh, cihanda sulh” gibi sozlerinden hareketle, Tiirklerin tarihte oynadiklari
rolli; askerlik, idare, hukuk, bilim, fen ve sanat alaninda insanliga hizmetlerini
gostermelidir. Ogrencilerin Tiirk milletine, Tiirk bayragma, Tiirk ordusuna ve vatanmna
hizmet eden kisilere sevgi, saygi ve takdir duygularini gelistirmelidir (CDOP,2005, s.7).
Burada ayni1 zamanda vatanseverlik (sorumluluk) degerinin kazandirilmasi s6z konusu
olur. Bu madde ile ilgili deger Dogru Zamami Bekle isimli masal kullanilarak
kazandmrilabilir. Masalda ileri goriigli kralin dogru hamlelerinden bahsedilmektedir.
Buradaki kraldan yola ¢ikilarak tarihte onemli kisilere, vatanseverlik duygularina yer

verilerek baris¢t olma, sorumluluk, hosgorii degerleri kazandirilabilir.

e) Inceleme gezileri aracilig1 ile dgrencilerin dogal ve tarihi gevreyi koruma bilinci
edinmeleri, sanat zevki ve estetik duygularmi gelistirmeleri saglanirken, deger egitimi de
verilebilir. Bu gezilerle 6grencilerin sorumluluk, vatanseverlik, estetik gibi degerleri
kazanmalar1 6nemsenmektedir. Bu madde ile ilgili deger, Sucu ve Catlak Testi masali
kullanilarak verilebilir. Masalda kirik testiden damlayan suyun bitkileri canlandirmasi ve
yesilin 6neminden bahsedilmektedir. Bu masal kullanilarak c¢evreyi koruma bilinci

kazandirilabilir.

f) Ogretmen, 6grencileri milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerler bakimindan
besleyici; demokratik, laik, ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1

gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gosterici olmalidir (CDOP, 2005, s.8).

Cografya Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarinda deger egitimine yonelik vurgular

sunlardir:

- Yakin ¢evresinden baglayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere (doga ve
insanin Urettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirir. Bu madde ile ilgili deger

Kari- Koca Daga Kars1 masali ile kazandirilabilir. Masalda mekansal degerlerden
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bahsedilmekte ve bir go¢ olayr yasanmaktadir. Bu masal ile barigg1 olma degeri

kazandirilabilir.

- Ekosistemin isleyigsine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir. Bu madde ile ilgili
deger; Hayat Veren Agacin Iki Dali masali ile kazandirilabilir. Masalda dallardan biri var
olmadan digerinin var olamayacagi act bir tecrilbe ile Ogrenilmistir. Bu masal ile
ekosistemin isleyisine dair bilgi verilebilir ayrica; sorumluluk, hosgorii degerleri

ogrencilere kazandirilabilir.

- Doga ve insanin iirettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi i¢in mekansal
planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga kaynaklarmin kullaniminda “tasarruf
bilinci” gelistirir. Bu madde ile ilgili deger Kari- Koca Daga Kars1 adli masalla

kazandrilabilir. Masalda mekansal unsurlar ve dogru yerlesimden bahsedilmektedir.

- Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki énemini 6ziimser (CDOP,
2005, s.11-12). Bu madde ile ilgili deger Dogru Zamani1 Bekle isimli masal kullanilarak
kazandirilabilir. Masalda ileri goriigli kralin dogru hamlelerinden bahsedilmektedir.
Buradaki kraldan yola c¢ikilarak tarihte onemli kisilere, vatanseverlik duygularmna yer

verilebilir.

Cografya Dersi Ogretim Programmin vizyonu ve ilkelerinde de “milli degerlere bagl
vatani koruyan”, “Diinyanin ve insanhigin korunmasina yonelik sorumluluk duygusuna
sahip”, “ Cografi bilgi ve becerileri kullanarak doga ve insana ait degerleri gelecege tasima
stratejileri gelistiren ve uygulayan” ifadeleriyle deger egitimine verilen 6nem dikkat

cekmektedir (CDOP,2005, s.15-16).
Cografya Dersi Ogretim Programi’nda deger egitimine ydnelik olarak benimsenen ilkeler;

- Programin kazandirmay1 hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerler, 6grencilerin

giinliik ve meslek yasantilar1 yoluyla hayata tagmabilir niteliktedir.

- Program doga ve insan etkilesimine duyarli, dogaya uyumlu gelismeyi hedef alan

ve tasarruf yapmaya 6zendiren bir igerige sahiptir.

- Program Tiirkiye’nin konumsal onemine, vatan biitiinliigline ve milli degerlere

duyarlidir (CDOP, 2005,s.16-17).

Aciklamalardan da anlasildig gibi degerler, 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nin

temel 6gelerinden biridir. Programda deger egitimine 6zel bir 6nem verilmis ve Cografya

Ogretimi’ne entegre edilmesi dnemsenmistir. Bu durum daha sonraki CDOP’nin revize
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edilmesinde de yeni 2017 CDOP’nin hazirlanmasinda da devam etmistir. 2017 Cografya
dersi 6gretim programi; program gelistirme modeli, program tasarimi yaklagimi, dayandigi
egitim felsefesi ve 6grenme kurami agisindan bir degisiklik getirmemistir. Program bu
acilardan 2005 programindaki durumunu korumaktadir (Demiralp, 2017, s.536). 2017
CDOP’nda yer alan degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Programda bu degerlerin birbirinden kopuk
olmadig1 farkli birtakim degerleri de i¢inde barmdirdig1 belirtilmistir. 2017 CDOP’nda
O0grenme- 6gretme siirecinde deger aktariminin gerceklestirilmesi ve bunlarin tutum ve
davranisa doniistiiriilebilmesi i¢in; Ogrencilere okul i¢i ve okul disinda degerleri
uygulamaya doniistiirmeleri icin uygun firsatlar verilmesi, kazanim deger iliskisi
kurularak, sorgulama, yorum yapma gibi becerilerin kullanilmasi, biitiinciil bir bakis agis1
gelistirilerek, farkli yontem ve teknikler kullanilarak Ogretim yapilmasi onerilmektedir
(Demiralp, 2017, s.537). Ayrica 2017 CDOP’nda kazanim deger iliskisi de kurulmus hangi
degerin hangi kazanimla verilebilecegi belirtilmistir. 2005 CDOP gibi 2017 CDOP’da
deger egitimine Oonem vermekte ve temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmenin

egitim sisteminin asli gorevi oldugunu belirtmektedir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, arastirmanin asamalari,
deney ve kontrol gruplarmin olusturulmasi, veri toplama araclar1 ve bunlarin
gelistirilmeleri, veri toplama araglari ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan

istatistiksel yontemlere iliskin agiklayici bilgiler verilmektedir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test- son test deney ve kontrol gruplu

deneysel desen modeli kullanilmistir.

“Deneysel yontem birbirinden farkli bigimde degisikliklere maruz birakilmis gruplar ya da
bireylerin basit diizeyde karsilastirilmas’” (Saxe ve Michelle, 1981, s.45) olarak
tanimlanmaktadir. “Deneysel calisma, kavranmasi en kolay olan yontemdir. Bilimin pek
cok alaninda kullanilir ve pozitivist, nicel tarzin standartlari agisindan en saf olanmidir.
Genelde deney, makro diizeydeki kuramsal kaygilar ya da sorulardan ¢ok birey ya da grup
fenomenlerine daha uygundur” (Neuman, 2008, s.359). Arastirmada On test- son teste
dayali deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. “Bu modelde katilimcilar
deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak dlciiliirler” (Biiyiikoztiirk,

2007, 5.19).
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Arastirmada kullanilan deney deseni, Tablo-1"de gosterildigi gibidir.

Tablo 1
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen Modeli

Grup Se¢cme Tipi On Test Uygulama Son Test
DG R Ol Masal Anlatimi 03

ile Degerler

Egitimi (X)
KG R 02 - 04

Not: DG: Masal anlatimlari ile deger egitimi yapilan deney grubunu,
KG: Geleneksel 6gretim yontemleri kullanilan kontrol grubunu,

R: Deneklerin gruplara yansiz atandigini,

O1: Deney grubunun 6n test dl¢iimlerini,

02: Kontrol grubunun 6n test dlgtimlerini,

03: Deney grubunun son test dl¢limlerini,

04: Kontrol grubunun son test 6l¢timlerini,

X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni)
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2008, s. 202).

Bu baglamda; ortadgretim 10. Siif cografya dersi masal motiflerinin bulundugu konularda
insani degerler iki farkli yontem kullanilarak 6gretilmistir. Gruplardan birisine geleneksel
Ogretim, digerine ise masal anlatimi yOntemi uygulanarak O6grencilerin basarilari,
kullanilan yontemler agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada lise diizeyinde 6grenim
goren Ogrencilere cografya dersi miifredatinda yer alan konu ile ilgili masalin insani
degerlere yonelik algilar1 iizerinde nasil bir degisim gosterdigini ortaya c¢ikarmak
amaglanmigtir. Arastrmanin dis gecerliligini ve 6rneklemin temsil giiciinii artirabilmek
icin Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi’nde dort farkli sinif secilmistir. Random atama
yoluyla smiflardan, ikisi deney ikisi kontrol grubu olarak atanmistir. Bununla birlikte
smiflar kendi i¢inde birlestirilerek deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup altinda
toplanmistir. Katilimcilar deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
Ol¢lime tabi tutulmuslardir. Deney gruplarinda masal anlatimma dayali 6gretim yontemleri
uygulanirken, kontrol gruplarinda ayni konuya iliskin geleneksel 6gretim etkinliklerine yer

verilmistir.

49



Bu baglamda, masal anlatimlar1 ile degerler egitimi uygulamasi yapilan siniflar, deney
gruplar1 olarak atanmistir. Kontrol grubuna ise bu siireg igerisinde degerler egitimi ile ilgili
herhangi bir program uygulanmamistir. Kontrol grubunun deney grubuna uygulanan
programdan etkilenmemesi i¢in 6zen gdsterilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin insani
degerler bakimindan mevcut durumlari ¢alisma siirecinin baslangicinda 6n test olarak 2007
yilinda DILMAC tarafindan gelistirilen insani degerler &lgegi kullanilarak arastirmaci
tarafindan ortaya konmustur. Insani Degerler Olgegi alt1 alt boyuttan (sorumluluk,
dostluk/arkadaslik, baris¢c1 olma, hosgorii, saygi, diiriistlik) olusmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarindaki uygulama sona erdikten sonra ayni dlgek son test i¢in kullanilarak
deneysel siirecin (masal anlatimlar1 ile degerler egitimi) deney grubuna olan etkisi test

edilmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini Bolu Gerede Anadolu Ogretmen lisesinde d8renim gdren ortadgretim
10. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Onuncu smiflarin  arastirma evreni olarak
se¢ilmesinin nedeni, 9. smiflarin ortadgretim kurumlarina uyum siireci igerisinde olmalari,

11 ve 12. smiflarin iniversiteye giris sinavina hazirlk siireci igerisine girmis olmalaridir.

Arastirmada olasiliksiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Isgil’e gore evren birimlerini
iceren ve aymt eden bir listenin (¢ercevenin) bulunmamasi ya da yeni bir g¢er¢evenin
olusturulmas1 maliyetinin yiiksekligi, Ornekleme i¢in yeterince teknik bilgiye sahip
olunmamas1 ya da boyle bir destegin alinmasindaki giicliikler arastirmacilarin olasilikli
olmayan drnekleme yontemlerine yonelmelerine neden olabilmektedir (Is¢il’den aktaran

Biiyiikoztiirk, 2016).

Arastrma modeline ait &rneklemi 10. Smif diizeyinde Gerede Anadolu Ogretmen
Lisesi’'nde dgrenim goren deney ve kontrol grubunu olusturan 60 6grenci olusturmustur.
Bu arastirma i¢in Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi’nin se¢ilmesinin nedenleri asagida

aciklanmistir;

a. Bu ortadgretim kurumunda, bir rehberlik ve psikolojik danigma servisi ve bu
serviste gOrev yapan rehber Ogretmen bulunmasi nedeniyle, bu okuldaki 6grenciler
rehberlik uygulamalarina yabanci degildir. Dolayisiyla bu okulda ¢aligmalarin daha verimli

ve kurallarina uygun olarak yiiriitiilebilecegi diisiiniilmiigtiir.
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b. Ogrencilerin duyussal egitime ( degerler egitimine) ihtiyaglarmm oldugu

varsayilmistir.
C. Secilen deneklerin insani degerler bakimindan benzer olmasma dikkat edilmistir.
d. Deger egitimine yOnelik masal anlatimlarinin bir arag¢ olarak kullanilmasi 6n

hazirlik ve konuyla ilgili egitim gerektirdiginden arastirmacinin bu okulda 6gretmenlik

yapiyor olmasi ve bizzat uygulamay1 kendi sinifinda yapmas1 etkili olmustur.

Arastrmada uygulanan yontemin etkililigini ortaya ¢ikarmak s6z konusu oldugundan
deneysel desen calismalarinda evrenden Orneklem se¢imine gerek duyulmamaktadir
(Biiytikoztiirk, 2008). Veri kaynakligi yapan 6grenciler yansiz atama (random) yoluyla ve
grup yontemi kullanilarak se¢ilmis ve atanmustir. Bu baglamda, Gerede Anadolu Ogretmen
Lisesi 10-A smifi,(13); Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi 10-C sinifi, (17) deney gruplar
ve Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi 10-B sinifi,(14); Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi
10-D smifi, (16) kontrol grubu olarak atanmistir. Tablo 3.2 de ¢alisma grubu icerisinde yer

alan smif ve 6grenci sayilar1 verilmektedir.

Tablo 2
Calisma Grubu Igerisinde Yer Alan Sumif ve Ogrenci Sayilar

SINIF GRUP N
10-A Deney 13
10-B Kontrol 14
10-C Deney 17
10-D Kontrol 16

TOPLAM 60

Arastirma sonrasinda farkli siniflardaki deney ve kontrol gruplar1 birlestirilerek 30 kisilik
deney ve 30 kisilik kontrol grubu olusturulmustur. Hangi grubun deney ya da kontrol
grubu olacagma yansiz atama yoluyla karar verilmistir. “Burada yansizlik, deneysel
caligmaya katilacak bireylerin deneysel kosullarin herhangi birine secilme olasiliklarmin
esit olmas1 seklinde aciklanmaktadr” ( Biiyilikoztiirk, 2007, s.4). Ayrica iki deney grubu
secilmesinin nedeni i¢ gegerligi tehdit eden “ denek kaybi etkisini” en aza diislirmek

icindir. ( Biiytikoztiirk, 2007, s.6).
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Arastirmanin uygulama safhalar1 asagidaki gibidir;

1. Arastirma Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi’nde dgrenim gdren toplam 60 dgrenci
ile, iki deney iki kontrol grubu olmak {izere toplam dort sinifta yiriitiilmiistiir. Deney ve

kontrol gruplar1 yansiz atama yoluyla olusturulmustur.

2. Calismanin sinif i¢cindeki uygulamalar1 deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmis, 10. Sinif cografya dersinde sekiz hafta toplam on alt1 ders

saati uygulama yapilmistir.

3. Arastrmanmn uygulama agsamasma ge¢meden, deney grubu Ogrencilerine masal
anlatimlar1 hakkinda ve deger egitimi hakkinda bilgi verilmis, bunlarin icerdigi teknikler

ve bu siirecin 0zellikleri bir hafta toplam bir ders saati sliresince agiklanmustir.

4. Deney grubunda yer alan Ogrenciler programin sadece kendilerine yonelik
uygulanacagini bilmektedirler. Aksi durumda puanlarinin etkilenecegi diistincesiyle her iki

grupta birbirlerinden haberdar degildirler.

5. 2014 bahar déneminde, deney ve kontrol gruplarmin arastirma degiskenleri ve 6n
bilgiler agisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba 6n test olarak
kirk iki sorudan olusan Insani Degerler Olgegi (IDO) Ergen Formu uygulanmistir. Bu

testlerden elde edilen veriler gruplarin denkligini gostermektedir.

6. Kontrol grubunda, 10. Smif cografya dersi arastrmacinin planladigi sekilde
geleneksel anlatim yOntemlerine uygun olarak islenmis, kontrol grubunun ¢alisma

programina herhangi bir etkide bulunulmamastir.

7. Deney grubunda ise dersler, masal anlatimlar1 yapilarak, deger egitiminde asamali

olarak belirlenen kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik olarak iglenmistir.

8. Calisma sonunda deney ve kontrol grubunun her ikisine de, son test olarak Insani
Degerler Olgegi(iDO) Ergen Formu uygulanmustir. Elde edilen veriler 1$1ginda, sonuglar

degerlendirilip yorumlanmustir.

9. Aragtirmanm uygulanma safhasi, her iki grupta da, haftada iki saat olmak iizere
toplam on alt1 saat olarak siirmiis ve 0n test- son testlerin uygulanmas: ile birlikte bu siire

10 haftaya ¢ikmustir.
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10.  On test ve son testlerden elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) programina islenmis ve gerekli istatistiksel teknikler kullanilarak analizler

yapilmistir.
4.3. Veri Toplama Araci

Bu calisma ile cografya egitiminde masal anlatiminin deger aktarimi bakimindan
incelenmesi amacglanmistir. Belirtilen amaglarin gerceklestirilebilmesi ig¢in Likert tipi
tutum olgegi olarak DILMAC tarafindan 2007 yilinda gelistirilen ve toplam kirk iki

maddeden olusan Insani Degerler Olgegi kullanilmistir.

4.3.1.insam Degerler Olcegi

Insani Degerler Olgegi, Dilmag (2007)’1n gelistirdigi bir dlgektir. Dilmag (2007), verdigi
degerler egitiminin etkililigini belirlemek icin bu 06lgegi ortadgretim Sgrencileri igin
gelistirmis ve Olcegi fen lisesi 9. Simif 6grencilerinde 2007 yilinda doktora tez calismasinda
kullanmistir. Olgek; “Sorumluluk, Dostluk/Arkadaslik, Baris¢1 Olma, Saygi, Hosgorii ve
Diiriistlik gibi insani degerlerin dlciimiine yonelik olarak olusturulmustur.  Insani

Degerler;

a. Sorumluluk alt faktorii yedi madde,

b. Dostluk/Arkadaslik alt faktorii yedi madde,
c. Baris¢1 olma alt faktorii yedi madde,

d. Sayg alt faktorii yedi madde,

e. Hosgort alt faktorii yedi madde,

f. Diiriistliik alt faktorii yedi madde

olmak lizere toplam alt1 faktor kirk iki madde ile Olciilmektedir. Arastirmaci, 6lgegin
gecerlik ve gilivenirlik c¢aligmalarini yapabilmek i¢in Olgegi 2007 yilinda iki yiiz g
ogrenciye uygulamistir. Besli Likert tipi olan 6l¢ek hi¢cbir zaman, nadiren, arasira, sik sik,
her zaman seklinde derecelendirilmistir. Olgek puanlarindaki artis/azalis bireylerin insani
degerlere daha fazla sahip oldugunu/olmadigmi gostermektedir. Tiim Olcek icin ve alt
faktorler icin hesaplanan i¢ tutarlilik (giivenirlik) katsayist 0,92 ile 0,65 arasinda

degismektedir.
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Bu cahsmada, Olcegin uygulandigi orneklem grubu degistiinden daha &nceden
tasarlanmig olan ve gecgerlik ve giivenirlik calismasi yapilan alt1 faktorli kirk iki maddelik
yapisinin, bu arastirma i¢in dogrulanip dogrulanmadig1 Dogrulayici1 Faktor Analizi (DFA)

ile gegerlik caligmasi yapilmis ve yeniden i¢ tutarlik (giivenirlik) katsayis1 hesaplanmistir.
4.3.1.1.0I¢egin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ve Gegerlik Calismasi

Arastirmada  kullanilan 0Olgegin  daha oOnceden yapilan alt1 faktorli  yapisinin
dogrulanmasinda dogrulayict faktor analizi (DFA) kullanilmistir. Asagida yer alan
degerler incelendiginde Olgegin c¢ok degiskenli normallik varsaymmini saglayip

saglamadigna iliskin analiz sonuglar1 ifade edilmistir. Bu degerlere gore;

Relative Multivariate Kurtosis = 1.069, bu degerin 1.00 degerinden biiyiik olmasi ¢ok
degiskenli normallik varsayimmi saglamadigini gostermektedir. Ayrica Skewness
(carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerlerine bakildiginda p<,05’e gore anlamli

oldugundan ¢ok degiskenli normallik varsayimini saglamadigi goriilmektedir.

Tablo 3
Siirekli Degiskenler I¢in Cok Degiskenli Normallik Testi

Skewness Kurtosis Skewness and Kurtosis

Value Z-Score P-Value Value Z-Score P-Value  Chi-Square P-Value

550.255 21.015 0.000  1709.327 9.077 0.000 524.028 0.000

Bu sonuglara gore c¢ok degiskenli normallik varsayimini saglamis olsaydi Maksimun
Likelihood (ML) parametre kestirim yontemini kullanilacakti. Ancak saglamadigindan ve
orneklemimiz kii¢iik oldugundan dolay1r ornekleme bagli olmadigindan direk Robust
Maksimun Likelihood (Robust ML) parametre kestirim yontemi kullanilmigtir. Modelimiz

1. Diizey 6 Faktorlii Robust ML yontemidir.

4.3.1.1.1.Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Gerede Anadolu Ogretmen Lisesi 10. Smif ogrencilerinin insami degerlere ydnelik

algilari1 ortaya g¢ikarmak amag¢lanmistir. Bu amag¢ baglaminda arastirmada kullanilan
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Insam1 Degerler Olgeginin alt1 faktér ve kwk iki maddelik yapisinn  dogrulanip
dogrulanmadig1 dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ile incelenmistir. Dogrulayic1 faktor
analizi (DFA), pek c¢ok gozlenebilir degiskenin olusturdugu faktorlerden (gizil
degiskenlerden) olusan faktoriyel bir modelin gercek verilerle ne derece uyum gosterdigini
degerlendirmeyi amaglar. Incelenecek model, ampirik bir ¢alismanm verileri kullanilarak
belirlenmis ya da belirli bir kurama dayandirilarak kurgulanmig bir yapiy1 tanimlayabilir
(Stimer, 2000). DFA’da modelin gegerliligini degerlendirmek i¢in ¢ok sayida uyum indeksi
kullanilmaktadir. Bunlar i¢cinde en sik kullanilanlar1 (Cole, 1987; Siimer, 2000); Ki-Kare
Uyum Testi (Chi-Square Goodness, x%), Yaklasik Hatalarm Ortalama Karekokii (Root
Mean Square Error of Approximation, RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi
(Comparative Fit Index, CFI), Normlastirilmamis Uyum Indeksi (Non-Normed Fit Index,
NNFI), Normlastirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI), Iyilik Uyum Indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI). Olcek modelinde gozlenen degerlerin X2/d<3;
0<RMSEA<0.05; 0.97<NNFI<I; 0.97<CFI<l; 0.95<GFI<1 ve 0.95<NFI<I araliklarinda
olmast  mikkemmel uyumu;  4<X2/d<5; 0,05<RMSEA<0.08; SRMR<0,08;
0.95<NNFI<0.97; 0.95<CFI<0.97; 0.90<GFI<0.95 ve 0.90<NFI<0.95 ise kabul edilebilir
uyumu gostermektedir (Kline, 2005; Stimer, 2000).

4.3.1.1.2.0I¢egin Gegerligi

Olgegin alt1 faktér ve kwk iki maddelik yapisnin dogrulanip dogrulanmadigmni
degerlendirmek amaciyla DFA uygulanmistir. Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak
anlamli olmayan t degerine sahip maddeler incelenmistir. Bu incelemeye gore anlamli
olmayan t degerine sahip 22., 29. ve 36. Madde ol¢ekten c¢ikarilarak kalan 39 madde
iizerinden dogrulayici faktor analizi tekrarlanmistir. Elde edilen path diyagrami Sekil 1°de

belirtilmistir.

Uyum indeksleri X2=1390.45, sd=681, X?/sd= 2.04, CF1=0.94, NNFI=0.93 ve NFI=0.90,
GFI=0,90 RMSEA=0.074, SRMR=0,075 olarak bulunmustur. Olgegin faktdriyel yapisini
gosteren modelin gdzlenen degiskenleriyle faktorleri arasindaki iliskiyi gosteren katsayilar
incelendiginde, uyum indekslerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varimistir. Uyum
indeks degerlerine bakildiginda ve hata degerleri olan RMSEA ve SRMR degerine
bakildiginda kabul edilebilir uyum oldugu sonucuna ulagilmistir. DFA ile hesaplanan
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uyum istatistikleri dikkate alindiginda, Olgegin daha Onceden belirlenen 6 faktorli

yapisinin toplanan verilerle genel olarak uyum sagladigina karar verilmistir.
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Sekil 3. 1. Diizey 6 Faktorlii Robust ML Yéntemine Dayali Olgege ait Path Diagrami

Not: Sekil 3 incelendiginde, son hali verilen 6lgegin 39 madde ve 6 faktérden olustugu
goriilmektedir.
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Maddelere ait regresyon degerleri ve t degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 4
DFA’ya ait Regresyon ve T Degerleri

Sorumluluk Dostluk/Arkadaslik Barig¢1 Olma

M R’ T M R’ T m R’ T
M1 0.53 Sabit M2 0.50  Sabit M3 0.36  Sabit
M7 0.18 5,48 M8 0.62 9.76 M9 0.75 8,75
M13 0.45 8.75 M14 0.19 5.47 MI15 0.28 6.14
M19 0.49 9.10 M20 0.30 6.90 M21 0.21 5.44
M25 0.30 7.10 M26 0.38 7.68 M27 0.62 8.24
M31 0.42 8.46 M32 0.35 7.33 M33 0.43 7.23
M37 0.51 9.34 M38 0.59 9.52 M39 0.56 7.96

Saygi Diiriistlik Hosgorii

M R’ T M R’ T m R’ T
M4 0.54 Sabit M5 0.48  Sabit M6 0.18  Sabit
M10 0.10 3.94 Ml1 0.47 8.23 M12 0.38 5.11
M16 0.51 9.26 M17 0.26 6.27 M18 0.27 4.73
M28 0.40 8.14 M23 0.44 7.99 M24 0.09 3.26
M34 0.63 10.31 M35 0.32 6.88 M30 0.18 4.21
M40 0.55 9.56 M41 0.19 5.45 M42 0.15 3.96

Tablo-4 incelendiginde, elde edilen regresyon katsayilarinin ve t degerlerinin anlamlh
oldugu ve modelin dogrulandig: belirlenmistir. Sorumluluk faktdriinde m1, R*=0,53 ile en
6nemli madde oldugu goriilirken; m7 ise R?=0,18 ile en 6nemsiz madde oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Dostluk/Arkadaslik faktoriinde M8, R?=0,62 ile en dnemli madde oldugu
goriiliirken; ml14 ise R2=O,19 ile en 6nemsiz madde oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Baris¢1 Olma faktdriinde M9, R?=0,75 ile en 6nemli madde oldugu goriiliirken; M21 ise
R’=0,21 ile en 6nemsiz madde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Sayg: faktoriinde M34,
R*=0,63 ile en 6nemli madde oldugu gériilirken; M10 ise R?=0,10 ile en dnemsiz madde
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Diiriistliik faktoriinde M5, R2=O,48 ile en dnemli madde
oldugu goriilirken; M41 ise R>=0,19 ile en Onemsiz madde oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Hosgorii faktoriinde M 12, R?*=0,38 ile en 6nemli madde oldugu goriiliirken;

M24 ise R*=0,09 ile en dnemsiz madde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Genel itibari ile
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bakildiginda M9, R?*=0,75 degeri ile 6l¢egin en 6nemli maddesi oldugu ve M24, , R?=0,09

ile 6lgegin en Onemsiz maddesi oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.3.1.2.0I¢egin Giivenirlik Cahsmasi

Olgegin giivenirligi icin her bir faktére iliskin ve lcegin geneline iliskin olarak belirlenen
maddelerin Cronbach alpha i¢ tutarhilik katsayilara bakilarak tablo-5’de gosterilmistir.
Bu katsayi, tiim sorular dikkate alinarak hesaplandigindan, testin genel giivenirlik yapisini

diger katsayilara gore en iyi yansitan katsayidir (Ozdamar, 2004).

Tablo 5
Faktorlere Ait Alfa Giivenirlik Katsayilar

Sorumluluk Dostluk/Arkadaglik Baris¢1 Olma Saygi1
Madde Sayisi 7 7 7 6
Cronbach a ,83 ,82 ,82 ,78
Diiriistlik Hosgori Genel
Madde Sayisi 6 6 39
Cronbach a 0.71 0,60 0,88

Tablo-5’e gore Cronbach alpha i¢ tutarhilik katsayilar1 Sorumluluk Faktori ig¢in 0,83
olarak, Dostluk/Arkadaslik Faktorii i¢in 0,82, Barigg1 Olma Faktori i¢in 0,82, Saygi
Faktorii i¢in 0,78, Diiriistliik Faktorii i¢in 0,71, Hosgorii Faktorii i¢in 0,60 ve dlgegin geneli
icin 0,88  giivenirlik katsayis1 ile yliksek diizeyde giivenirlikte oldugu sonucuna
ulagilmistir. Sadece Hosgorii faktorii 0,60 ile kabul edilebilir gilivenirlik diizeyine sahip
oldugu goriilmektedir. Maddeler kendi igerisinde yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu
yukarida yer alan giivenirlik katsayilari ile goriilmektedir. Tezbasaran (1997: 47), likert tipi
bir 6lgekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi

gerektigini ifade etmektedir.

DILMAC (2007)’ a gore Insani Degerler Egitimi Programi’nin amaglar1 doktora tezinde su

sekilde siralanmaistir;

1. Ogrencilerin insani degerleri tanimalarina yardimci olmak,
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2. Genel anlamda toplumun insani degerler olarak nitelendirdigi degerlerin gozden

gecirilmesi,

3. Insanlarn  yasamlarinda onemli olan degerleri kavratmak ve yasamlarmi

diizenleyen bu degerleri gozden gegirmelerini saglamak,

4. Insanlarin yasamlarinda degerler olmasa neler olabilir? Sorusuna yanit aramak,

5. Gelecek yasamda kendilerine diisen gorevin neler oldugunun farkma varmalarini
saglamak,

6. Bagkalarmin goriislerine saygi gdstermek,

7. Duygularin isimlerini koyabilmek ve bunlari dile getirmelerini kavratmak,

4.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Oncelikle verilerin toplanmasi1 amaciyla ilgili literatiir taranmis, konu ile ilgili
yayinlar (tez, makale, bildiri, kitap ve diger bilimsel yaymlar) incelenmis, iiniversite
kiitliphanelerinde arastirma ve internet taramalar1 yapilmistir. Elde edilen bilgilere dayali
olarak secilen veri toplama aracmin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. 2013
yilinda baslanan ¢alismanin uygulamasi 2014 bahar doneminde Bolu Gerede Anadolu
Ogretmen Lisesi’nde yapilmustir. Arastirmada iki deney iki de kontrol grubu kullanilmustr.
Deney gruplarma arastrmaci tarafindan masal anlatimi yontemi kullanilarak masal
motiflerinin bulundugu konularda cografya egitiminde deger kazandirmaya yonelik ders
islenmis, kontrol grubunda ayn1 konu geleneksel yontemlerle islenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda 8 hafta (16 saat) ders islenmistir. Her hafta derse giris etkinligi olarak masal
anlatimlar1 yapilmistr. Ogrencilerin masallardaki karakterler ve degerler {izerine

diistinmeleri saglanmstir.

Deney grubunda uygulanan egitim- 6gretim yontemleri uzman goriisii aliarak bu yonteme
ait bilgiler 15183imnda yapilandirilmistir. Belirlenen hedefler, masal anlatiminimn uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinde, degerlere iliskin insani degerler Olgegi sorumluluk,
dostluk/arkadaglik, barisci olma, saygi, diiriistliik, hosgorii acisindan anlamli bir fark
yaratlp yaratmadigmi tespite yonelik olarak hazirlanmistir. Hedefleri gergeklestirmeye

yonelik olarak da 42 maddelik Insani Degerler Olcegi, 5lgme araci olarak kullanilmustir.
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4.5.Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda kullanilan 06l¢cegin uygulama yapilan Orneklemde dogrulanip
dogrulanmadigma iliskin 6n deneme uygulamasi ile daha Onceden gelistirilen yapinin
LISREL programi kullanilarak dogrulayic1 faktor analizi ile gegerligi test edilmistir.
Giivenirlik analizi igcin SPSS programu kullanilarak, Cronbach Alpha I¢ Tutarlik
katsayisma bakilmistir. Uygulamanin amacima uygun olarak belirlenen alt problemlere
iligkin deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kullanilan 6lgegin geneli ve alt
faktorlerine iliskin On testlerine, son testlerine ait alg1 diizeyleri ve son test- 6n test farkina
iliskin alg1 diizeylerindeki degisime ait grup degiskenine gore farkliligina bakmak i¢in
Independent-Sample (bagimsiz 6rneklem) T-Testi analizinden yararlanilmistir. Kullanilan
yontemin son test puani iizerindeki etkilligini ortaya ¢ikarmak icin on test puanlari kontrol
altina alinarak sadece grup degiskeninin son test algi diizeyleri iizerindeki etkisini ortaya
cikarmak icin ANCOVA (Kovaryans) analizinden yararlanilmistir. On test- son test
kontrol gruplu desende deneysel islemin etkililigini test etmek i¢in Onerilen kovaryans
analizi degiskenin diginda bagimli degisken ile iliskisi bulunan ve ortak degisken olarak
isimlendirilen bir baska degiskenin ya da degiskenlerin (bu c¢alismada On testlerin)
istatiksel olarak kontrol edilmesini saglayarak, gruplar arasi (bu ¢aligmada son testleri)
karsilagtirma olanagi veren giiclii bir teknik olmasi nedeniyle bu yola basvurulmustur

(Biiyiikoztiirk, 2008).

4.6.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin hedefleri dogrultusunda cevap aranan alt problemlere yonelik olarak toplanan
veriler, ilk olarak veri kodlama formlarma islenmistir. Daha sonra bilgisayara aktarilan
veriler iizerinde gerekli istatiksel ¢oziimlemeler icin SPSS (The Statistical Packet for The
Social Sciences) ve Excel paket programlarindan yararlanilmistir. Alt problemler
dogrultusunda; deney ve kontrol gruplarmm puan ortalamalarmin karsilagtirilmasinda

aritmetik ortalama, standart sapma ve t- testi kullanilmistur.

4.6.1.Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini ortaya koymak igin 6grencilerin insani degerler

Olcegi On-test puanlarinin genel olarak karsilastirilmasi yapilmigtir.
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Aragtirmada yer alan denekler iizerinde masal anlatimi ile degerler egitimini uygulamaya
baslamadan 6nce gruplarin insani Degerler Olgegi 6n testi sonuglarmin birbirine esitligini
test etmek i¢in deney ve kontrol grubuna ait 6n test algilar1 arasindaki farklilik analiz

edilmistir. Bu analize iligkin istatistiksel degerler Tablo-6 da gosterilmistir.

Tablo 6

Osrencilerin Grup Degiskenlerine Gore On Teste Iliskin “Insani Degerler Olgegi Ergen
Formu” Geneline Ait Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Iliskin Independent-Sample T-
Testi Sonuclart

Grup N  Ortalama S t sd P

. . . Deney 30 134,40 20,63
Olgegin Geneli On Test 42 58 ,679
Kontrol 30 136,17 10,72

Tablo-6’ya bakildiginda lise diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin deney grubuna yapilan
uygulamaya baslamadan dnce deney ve kontrol grubunu olusturan lise 6grencilerinin 6n

teste iliskin alg1 diizeyleri arasmdaki farklilik incelendiginde; Deney grubuna ait Insani

Degerler Olgegi Ergen Formuna gore on teste iliskin alg1 diizeyleri (} =134,40) ile kontrol

grubuna ait Insani Degerler Olcegi Ergen Formuna gdre on teste iliskin alg1 diizeyleri

()_(2136,17) arasinda tiss)=,42, p=,679>,05’e gore anlamli bir farklihk olmadig:
goriilmektedir. Bu sonug, deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulamaya baslamadan 6nce birbirine ¢ok yakin diizeyde algiya sahip olduklarini ortaya

cikarmaktadir.

Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen kontrol
grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler dlgceginin alt boyutlar1 ve geneline
iliskin On test alg1 diizeyleri arasinda farklilik anlamli bir farklilik olup olmadig1 uygulama
sonras1 On test puanlar1 hesaplanarak belirlenmistir.. Elde edilen veriler, gruplar arasinda
fark olup olmadigimi ortaya koymak i¢in t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo-7de gosterilmistir.
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Tablo 7

Osrencilerin Grup Degiskenlerine Gore On Test lliskin “Insani Degerler Olcegi Ergen
Formu” Alt Faktorler ve Geneline lliskin Algi Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Iliskin
Independent-Sample T-Testi Sonuglart

Grup N  Ortalama S T sd P

i Deney 30 22,70 3,17
Sorumluluk On Test 1,63 58 ,109
Kontrol 30 24,13 3,64

. Deney 30 27,70 5,60
Dostluk/Arkadaslik On Test 73 58 471
Kontrol 30 26,83 3,38

. Deney 30 24,57 5,03
Baris¢1 Olma On Test ,06 58 953
Kontrol 30 24,50 3,51

. Deney 30 19,10 5,33
Saygi On Test ,29 58 776
Kontrol 30 18,77 3,51

. Deney 30 23,17 3,30
Diirtistlik On Test ,74 58 ,463
Kontrol 30 23,73 2,60

N Deney 30 18,63 2,80
Hosgorii On Test ,05 58 1,958
Kontrol 30 18,60 2,01

*p<,05

Tablo-7’ye bakildiginda lise dgrencilerinin “Insan1 Degerleri Olgegi Ergen Formu” alt
faktorleri ve geneline iliskin On test alg1 diizeyleri ait olduklar1 grup degiskenlerine gore

nasil farklilik gosterdigi incelendiginde; “Sorumluluk™ alt faktdriine ait deney grubunda
bulunan lise 6grencilerinin 6n test alg1 diizeyleri ()_(=22,70) ile kontrol grubunda bulunan

lise 6grencilerinin 6n test alg1 diizeyleri (}224,13) arasinda t(sgy=1,63, p=,109>,05’e gore
anlaml1 farklilik olmadigi goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan lise
Ogrencilerinin sorumluluk faktoriindeki algi diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.
“Dostluk/Arkadaglik™ alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin 6n test

alg1 diizeyleri ()_(227,70) ile kontrol grubunda bulunan lise dgrencilerinin 6n test algi

diizeyleri (}226,83) arasmda t(sg)=,73, p=,471>,05’e gore anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan lise 6grencilerinin dostluk/arkadaslik

faktoriindeki alg1 diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
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“Barig¢1 Olma” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin 6n test alg1
diizeyleri ()_(=24,57) ile kontrol grubunda bulunan lise O6grencilerinin 6n test algi

diizeyleri (}224,50) arasinda t(sg)=,00, p=,953>,05’e gore anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan lise Ogrencilerinin barigg1 olma

faktoriindeki algi diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
“Sayg1” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin 6n test alg1 diizeyleri
()_(219,10) ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin 6n test algi diizeyleri

()_(218,77) arasinda t(ss)=,29, p=,776>,05’e gore anlaml farklilik olmadig: gériilmektedir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan lise Ogrencilerinin saygi faktoriindeki algi

diizeylerinin birbirine ¢cok yakin oldugu goriilmektedir.
“Diirtistliik” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin 6n test algi
diizeyleri ()_(223,17) ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin 6n test algi

diizeyleri ()_(223,73) arasinda t(ss)=,74, p=,463>,05’e gore anlaml farklilik olmadig:
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan lise 68rencilerinin saygi faktoriindeki

alg1 diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

“Hosgorii” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin On test algi
diizeyleri ()_(218,63) ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin 6n test algi

diizeyleri ()_(218,60) arasinda t(sg)=,05, p=,958>,05’e gore anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan lise oOgrencilerinin hosgori

faktoriindeki alg1 diizeylerinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

On teste ait dlgegin alt faktdrlerine iliskin deney grubunda bulunan lise dgrencilerinin algi
diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin algi1 diizeyleri arasinda anlamli
farklilik olmadig1 yani her bir alt faktorde ve Glgegin genelinde gruplarda bulunan lise
Ogrencilerinin diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore

arastirmada ele alian birinci alt problem kabul edilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma alt problemlerini incelemek amaciyla 6nceki bolimde belirtilen

yontemle toplanan verilerin yapilan istatiksel analizler sonucunda degerlendirilmesi ile

elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Bu calismada cografya egitiminde masal anlatimmna dayali 6grenmenin, ortadgretim 10.
Smif 6grencilerinin, deger kazanmalarina yonelik anlamli bir etkisinin olup olmadigi
arastirilmistir. Tim verilerden elde edilen bulgu ve yorumlar arastirma alt problemlerinin

sirasina gore dlizenlenmistir.

5.1.Arastirma Alt Problemlerine Ait Bulgu Ve Yorumlar

5.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu Ve Yorumlar

“Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen kontrol
grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler 6lgeginin alt boyutlar1 ve geneline
iliskin son test alg1 diizeyleri arasinda farklilik vardir” seklinde ifade edilen birinci alt
problemi test etmek iizere, uygulama sonrasi deger egitimine yonelik son test puanlari
hesaplanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak
icin t testi bagimsiz gruplar i¢in analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo-6’da

gosterilmistir.
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Tablo 8

Osrencilerin Grup Degiskenlerine Gore Son Teste liskin “Insani Degerler Olgegi Ergen
Formu” Alt Faktorler ve Geneline lliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Iliskin
Independent-Sample T-Testi Sonuglart

Grup N  Ortalama S T sd P

Deney 30 30,40 3,10
Sorumluluk Son Test 5,54 58 ,000%
Kontrol 30 25,17 4,14

Deney 30 30,93 3,13
Dostluk/Arkadaslik Son Test 2,98 58 ,004%*
Kontrol 30 28,33 3,60

Deney 30 27,07 3,46
Baris¢1 Olma Son Test 21 58 ,831
Kontrol 30 27,27 3,78

Deney 30 24,27 3,89
Sayg1 Son Test 2,09 58 ,041%*
Kontrol 30 22,37 3,11

Deney 30 26,90 2,16
Diiruistlik Son Test 2,33 58 ,023*
Kontrol 30 25,30 3,08

Deney 30 19,33 3,50
Hosgorii Son Test ,39 58  ,699
Kontrol 30 19,03 2,37

. ) ) Deney 30 158,70 11,50
Olgegin Geneli Son Test 3,46 58 ,001%*
Kontrol 30 147,47 13,55

*p<,05

Tablo-8’e bakildiginda, lise dgrencilerinin “Insam1 Degerler Olgegi Ergen Formu™ alt
faktorleri ve geneline iliskin son test algi diizeyleri ait olduklar1 grup degiskenlerine gore

nasil farklilik gosterdigi incelendiginde; “Sorumluluk™ alt faktoriine ait deney grubunda
bulunan lise 6grencilerinin son test alg1 diizeyleri ()_( =30,40) ile kontrol grubunda bulunan

lise 0grencilerinin son test algi diizeyleri (}=25,17) arasinda t;sg=5,54, p=,000<,05’e
gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, Deney grubunda bulunan
lise dgrencileri son teste iliskin sorumluluga yonelik algi diizeylerinin, kontrol grubunda
bulunan lise Ogrencilerinin sorumluluga yonelik algi diizeylerinden daha yiiksek

oldugundan kaynaklanmaktadir.

“Dostluk/Arkadaglik™ alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test

alg1 diizeyleri ()_(230,93) ile kontrol grubunda bulunan lise dgrencilerinin son test alg1
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diizeyleri ()_(=28,33) arasmda t(sg=2,98, p=,004<,05’e gore anlaml farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, deney grubunda bulunan lise 6grencileri son teste
iliskin dostluk/arkadaghiga yonelik algi diizeylerinin, kontrol grubunda bulunan lise
ogrencilerinin dostluk/arkadasliga yonelik algi diizeylerinden daha yiiksek oldugundan

kaynaklanmaktadir.
“Barisc1 Olma™ alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 68rencilerinin son test algi
diizeyleri (}227,07) ile kontrol grubunda bulunan lise G6grencilerinin son test algi

diizeyleri ()_(227,27) arasinda t(sg)=,21, p=,831>,05’e gore anlamh farklilik olmadig:
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin baris¢1 olmaya yonelik algi
diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin baris¢1 olmaya yonelik algi

diizeylerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

“Sayg1” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test algi diizeyleri
()_(224,27) ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin son test algi diizeyleri
()_(222,37) arasinda t(sgy=2,09, p=,041<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu anlamli farklilik, deney grubunda bulunan lise 6grencileri son teste iliskin saygiya
yonelik alg1 diizeylerinin, kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin saygiya yonelik
alg1 diizeylerinden daha yiiksek oldugundan kaynaklanmaktadir.

“Diiriistlik™ alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test algi
diizeyleri ()_(226,90) ile kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test algi

diizeyleri ()_(225,30) arasinda t(s=2,33, p=,023<,05’¢ gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, deney grubunda bulunan lise 6grencileri son teste
iliskin diiriistliige yonelik alg1 diizeylerinin, kontrol grubunda bulunan lise dgrencilerinin

diirtistliige yonelik alg1 diizeylerinden daha yiliksek oldugundan kaynaklanmaktadir.
“Hosgori” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise dgrencilerinin son test algi
diizeyleri (}219,33) ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin son test algi

diizeyleri ()_(219,03) arasmda t(sg=,39, p=,699>,05’e¢ gore anlamh farklilik olmadig:
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan lise Ogrencilerinin hosgoriiye yonelik algi
diizeyleri ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin hosgoriiye yonelik algi

diizeylerinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.
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“Insani Degerler Olgegi Ergen Formu” geneline iliskin deney grubunda bulunan lise
Ogrencilerinin son test algi diizeyleri ()_(=158,70) ile kontrol grubunda bulunan lise

Ogrencilerinin son test algi diizeyleri ()_(=147,47) arasinda t(sg)=3,46, p=,001<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, deney grubunda bulunan lise
ogrencileri son teste iligkin insani degerler dlgcegine yonelik algi diizeylerinin, kontrol
grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler dlgcegine yonelik algi diizeylerinden
daha ytiksek oldugundan kaynaklanmaktadir. Deney grubunda bulunan lise 6grencilerine
uygulanan yontemin insani1 degerlere iligkin algilarinin, kontrol grubunda bulunan lise
ogrencilerinin insan degerlere iliskin algilarina goére anlamli farklilik yaratacak diizeyde
arttig1 goriilmektedir. Buna gére masal anlatimlarina dayali 6gretim etkinliklerinin, deger
egitiminde, geleneksek Ogretime gore anlamli bir artis sagladigi sdylenebilir. Bu sonug,
deger egitimine iliskin gozlenen degismelerin deney grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini ve bu islemlerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere oranla
ogrencilerin deger kazanmalarinda daha fazla etki sagladigmi gdstermektedir. Bu sonuca

gore arastirmada ele alinan birinci alt problem kabul edilmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

“Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen kontrol
grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler 6lgeginin alt boyutlar1 ve geneline
iligkin son test-On test fark puanlarma iliskin alg1 diizeyleri arasinda farklilik vardmr”
seklinde ifade edilen ikinci alt problemi test etmek {izere, uygulama sonrasi deger
egitimine yonelik son test puanlar1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, gruplar arasinda
fark olup olmadigini ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo-9’da gosterilmistir.
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Tablo 9

Ogrencileiiin Grup Degiskenlerine Gore Son Test-On Test Fark Puanlarina Iliskin “Insani
Degerler Olgegi Ergen Formu™ Alt Faktorler ve Geneline Ait Algi Diizeyleri Arasindaki
Farkliliga lliskin Independent-Sample T-Testi Sonuglari

Son Test-On Test (Fark) Grup N  Ortalama S t Sd P
Deney 30 7,70 3,88

Sorumluluk 5,48 58 ,000%*
Kontrol 30 1,03 5,42
Deney 30 3,23 6,25

Dostluk/Arkadaslik 1,30 58 ,200
Kontrol 30 1,50 3,81
Deney 30 2,50 6,42

Baris¢1 Olma ,18 58 ,855
Kontrol 30 2,77 4,67
Deney 30 5,17 6,12

Saygi1 1,13 58 ,265
Kontrol 30 3,60 4,55
Deney 30 3,73 3,12

Diirtistlik 2,52 58 ,015%
Kontrol 30 1,57 3,53
Deney 30 0,70 4,56

Hoggori ,26 58 ,796
Kontrol 30 0,43 3,31

. ) ) Deney 30 24,30 20,87

Olgegin Geneli 2,78 58 ,007*
Kontrol 30 11,30 14,91

*p<,05

Tablo-9’a bakildiginda lise &grencilerinin “Insani Degerler Olgegi Ergen Formu” alt

faktorleri ve geneline iliskin son test-On test fark puanlar1 dikkate almnarak algi

diizeylerindeki degisim grup degiskenlerine gore nasil farklilik gosterdigi incelendiginde;

“Sorumluluk™ alt faktdriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test-6n test

farkina iligkin alg1 diizeylerindeki degisim ()_(=7,70) ile kontrol grubunda bulunan lise

ogrencilerinin son test-6n test farkina iligkin algi diizeylerindeki degisim ()_(21,03)

arasmda t(ss)=5,48, p=,000<,05’e gore anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml

farklilik, Deney grubunda bulunan lise 6grencilerin insan1 degerler 6lgeginin sorumluluk

faktoriine iliskin alg1 diizeylerindeki artisin, kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin

alg1 diizeylerindeki artistan daha biiylik olmasindan kaynaklanmaktadir.
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“Dostluk/Arkadaslik” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test-
oOn test farkina iliskin alg1 diizeylerindeki degisim ()_(=3,23) ile kontrol grubunda bulunan
lise 6grencilerinin son test-On test farkina iligskin algi diizeylerindeki degisim (}21,50)
arasimda t;sg=1,30, p=,200>,05’e gore anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney
grubunda bulunan lise 6grencilerin insan1 degerler Ol¢eginin dostluk/arkadaslik faktoriine
iliskin alg1 diizeylerindeki artig diizeyi ile kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin alg1

diizeylerindeki artis diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

“Barisc1 Olma” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test-6n
test farkina iliskin algi diizeylerindeki degisim ()_( =2,50) ile kontrol grubunda bulunan lise
ogrencilerinin son test-0n test farkina iliskin algi diizeylerindeki degisim ()_(22,77)
arasinda t(sg)=,18, p=,855>,05’e¢ gore anlamli farklililk olmadig1 goriilmektedir. Deney
grubunda bulunan lise 6grencilerin insan1 degerler 6lgeginin barig¢1 olma faktoriine iliskin
alg1 diizeylerindeki artis diizeyi ile kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin algi

diizeylerindeki artis diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
“Sayg1” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 6grencilerinin son test-On test

farkina iliskin alg1 diizeylerindeki degisim ()_(25,17) ile kontrol grubunda bulunan lise

Ogrencilerinin son test-On test farkma iliskin algi diizeylerindeki degisim ()_(23,60)
arasinda tsg=1,13, p=,265>,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney
grubunda bulunan lise 6grencilerin insan1 degerler Ol¢eginin saygi faktoriine iliskin algi
diizeylerindeki artis diizeyi ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin algi

diizeylerindeki artis diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
“Diirtistliik™ alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise dgrencilerinin son test-0n test
farkina iliskin alg1 diizeylerindeki degisim ()_(23,73) ile kontrol grubunda bulunan lise

Ogrencilerinin son test-6n test farkina iliskin algi diizeylerindeki degisim ()_(21,57)
arasmda t(sg)=2,52, p=,015<,05’e gore anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml
farklilik, Deney grubunda bulunan lise dgrencilerin insani1 degerler 6l¢eginin diiriistliik
faktoriine iliskin algi diizeylerindeki artigin, kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin

alg1 diizeylerindeki artistan daha biiylik olmasindan kaynaklanmaktadir.
“Hosgorti” alt faktoriine ait deney grubunda bulunan lise 0grencilerinin son test-On test
farkina iligkin alg1 diizeylerindeki degisim ()_(=O,70) ile kontrol grubunda bulunan lise

ogrencilerinin son test-6n test farkina iligkin algi diizeylerindeki degisim ()_(20,43)
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arasimnda t(sg)=,26, p=,796>,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney
grubunda bulunan lise 6grencilerin insan1 degerler 6l¢eginin hosgorii faktoriine iliskin algi
diizeylerindeki artig diizeyi ile kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin algi

diizeylerindeki artis diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Insan1 degerler dlgeginin geneline ait deney grubunda bulunan lise dgrencilerinin son test-

on test farkina iliskin alg1 diizeylerindeki degisim ()_(=24,30) ile kontrol grubunda

bulunan lise 6grencilerinin son test-On test farkina iligkin algi diizeylerindeki degisim

()_(21 1,30) arasinda t(sg)=2,78, p=,007<,05’e gore anlamh farklilik oldugu goriilmektedir.
Bu anlaml farklilik, Deney grubunda bulunan lise 6grencilerin insani degerler dl¢egine
iliskin alg1 diizeylerindeki artisin, kontrol grubunda bulunan lise 6grencilerinin algi
diizeylerindeki artistan daha biiylik olmasindan kaynaklanmaktadir. Deney grubunda
bulunan lise 6grencilerinin insan1 degerler acisindan kendilerini gelistirme diizeylerinin,
kontrol grubunda bulunan lise Ogrencilerinin insant degerler acisindan kendilerini

gelistirme diizeylerinden daha fazla oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Deney grubunda islenen iinitede ile ilgili anlatilan masallarin insani degerler acisindan
sorumluluk ve diriistliik alt faktorleri ile 6l¢egin geneline iliskin son test ile on test
arasindaki farkin, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test ile on test arasindaki
farktan daha yiliksek olmasindan dolay1r anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin masal anlatimi ile insani deger algilarmin yiikselis diizeyi,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin insani deger algilarinin yiikselis diizeyinden daha

yiiksek oldugu ve anlamli farklilik yarattigi sonucuna ulagilmistir.

Buna gore cografya egitiminde masal anlatimmin geleneksel 6gretime gore Ogrencilere
deger kazandirmada anlamli bir artis sagladigi sdylenebilir. Bu sonuca gore arastirmada ele

alman ikinci alt problem kabul edilmistir.

5.1.3.Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgu ve Yorumlar

“Lise dgrencilerinin on teste iliskin Insani Degerler Olgegine Ait alg1 diizeylerinin kontrol
altina alinmasi, grup degiskenine gore son test insani Degerleri Olgegine ait alg1 diizeyleri
arasinda farklilik yaratmaktadur” seklinde ifade edilen iiglincli alt problemi test etmek

lizere, uygulama sonras1 deger egitimine yonelik son test puanlar1 hesaplanmistir. Elde
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edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigmi ortaya koymak i¢in Ancova analiz

yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo-10’da gosterilmistir.
Tablo 10

Lise Ogrencilerinin Grup Degiskenine Gore On Test Algilar: Sabit Tutuldugunda Son Test
Algilarina Ait Farkliliga lligkin ANCOVA Sonuglart

Kareler Kareler Kismi Eta
Kaynak Toplami1 Sd Ortalamasi F p Kare
Model 2420,28(a) 2 1210,14 7,99 ,001 22
On Uygulama 527,47 1 527,47 3,48 ,067 ,06
Grup 1997,65 1 1997,65 13,19 ,001 ,19
Hata 8634,30 57 151,48
Toplam 1417125,00 60

a R Squared =,22 (Adjusted R Squared =,19)

Tablo-10 incelendiginde Ogrencilerin 6n test algi diizeylerinin son test algi diizeyleri

iizerindeki etkisini kontrol altina aldigimizda son teste ait deney grubunun algi
diizeylerinin 6n test kontrol altina alinmadan Once X =158,70 iken kontrol altma
alimdiktan sonra diizgiinlestirilmis ortalama puani )_(2158,86 olarak hesaplanmistir.
Kontrol grubunun alg1 diizeyleri 6n test kontrol altina alinmadan &nce )_(2147,47 iken

kontrol altma alindiktan sonra diizgiinlestirilmis ortalama puani )_(2147,30 olarak
hesaplanmistir. On test alg1 diizeyleri son test alg1 diizeyleri iizerindeki etkisi F=3,48,
p=,067>,05’e gore anlamli olmadig1 FEta-kare degerinin ,06 olarak hesaplandigi
goriilmektedir, yani ©On test alg1 diizeyleri, son test alg1 diizeylerinin %6’sin1
aciklamaktadir. On test kontrol altna alindiginda sadece grup degiskeninin yani lise
Ogrencilerinin deney veya kontrol grubunda olmasimin son test alg1 diizeyleri iizerindeki
etkisinin F=13,19, p=,001<,05’¢ gore anlamli oldugu, Eta-kare degerininin ,19 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir. Lise Ogrencilerinin deney veya kontrol grubunda olma
durumlar1 son test algi diizeylerinin %19’unu ag¢iklamaktadir. Kurula modele bakildiginda
On test alg1 diizeylerinin ve grup degiskeninin son test algi diizeyleri iizerindeki etkisinin
F=7,99, p=,001<,05’e gore anlaml oldugu, Eta-kare degerinin ,22 oldugu goriilmektedir.

On test alg1 diizeyleri ile grup degiskeni son test alg1 diizeylerinin %22’sini agiklamaktadhr.
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Buna gore cografya Ogretiminde masallarin bir ara¢ olarak kullanilmasinin, deger
egitiminde geleneksel 6gretime gore anlamli bir artis sagladigi sdylenebilir. Bu sonug
deger egitimine iligkin gdzlenen degigmelerin deney grubunda yapilan islemlere
baglanabilecegini ve bu islemlerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere oranla

ogrencilerin deger kazanmalarinda daha fazla etki sagladigini gostermektedir.

Egitim sistemine yapilan en onemli elestirilerden birisi ezbercilige yonelik oldugu ve
ogrencilere deger kazandirmada yetersiz kaldig1 seklindedir. Ogrencilere deger
kazandirilmas: daha etkili 6gretim arag-gere¢, yontem- tekniklerinin kullanilmasmi ve
o0grenme- 0gretme siireclerinin daha etkili bir sekilde diizenlenmesini gerekli kilmaktadir.
Cografya dersinde deger egitimi kapsamli c¢alismalar1 gerektirmektedir. Cografya
egitiminde deger kazandirmada masallarin bir ara¢ olarak kullanilmasinin uygun ve yararh
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sonuca gore arastirmada ele alinan {i¢iincii alt problem

kabul edilmistir.

5.1.4.Deneysel Siire¢ Boyunca Anlatilan Masallarda aktarilan Degerlere

Tliskin Bulgular

Arastirmaci, deneysel siliregte anlatim materyali olarak kullanilan masallara dair
arastirmalar yapmis kullanilacak masallar1 degerler bakimindan incelemistir. Asagidaki
tabloda anlatilan masallari insani degerler 6l¢eginde yer alan degerlerden hangilerini

icerdigi belirtilmistir.
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Tablo 11

Calisma Kapsaminda Kullanilan Masallarin Insani Degerler Olcegi'ndeki Degerler
Igerigi

-y

insani Degerler Olgegi’nde
Yer Alan Degerler
Sorumluluk
Dostluk/Arkadaslik

Baris¢1 Olma

Saygi

Diiriistlitk

Hosgoru

Sehriye Corbasi X

Usta ve Elestirmen X

Endiseli Kral ve Hayata Giivenen Tamirci X X

Ressamin Aynasi X

Veba X

Dogru Zamani Bekle X X

Sucu ve Catlak Testi

Gol Gibi Ol

Kasiklar

Hayat Veren Agacm iki Dali X

=
B T PR i Pl e

Ziyaret¢i

Kari- Koca Daga Kars1

Domuz

TR I e

b

Hayat Universitesi

Okulda Ne Ogrendin?

Yine Sen

IRl e

Cift¢i ve Misir

Tablodaki verilere dayanarak;

- Sehriye Corbasi isimli masalda; saygi degerine deginilmistir. Bu masal CDOP’nda
“C.10.3. Tiirkiye’deki dogal bitki topluluklarini, tiirlerinin zenginligi ve yetisme sartlarmi

iliskilendirerek dagilislarini analiz eder” kazanimiyla iliskilendirilmistir.
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-Usta ve Elestirmen isimli masalda; saygi ve dostluk/ arkadaslik degerine deginilmistir. Bu
masal CDOP’nda “Niifus piramitleri olusturularak niifusun yapisiyla ilgili ¢ikarimlarda

bulunur” kazanimyla iliskilendirilmistir.

-Endiseli Kral ve Hayata Gilivenen Tamirci isimli masalda; barisct olma ve hosgorii
degerine deginilmistir. Bu masal CDOP’nda “A.10.6. Bitki topluluklarmi genel

ozelliklerine gore smiflandirir” kazanimiyla iliskilendirilmistir.

-Ressami Aynasi ve Veba isimli masallarda; diiriistlik degerine deginilmistir. Ressamin
Aynasi isimli masal CDOP’nda “B.10.8 Gérsel materyallerden yararlanarak geg¢misten
giiniimiize farkli gecim tarzlarini, ekonomik faaliyetler ve toplumsal degisimler agisindan
analiz eder” kazanimiyla iliskilendirilmistir. Veba isimli masal CDOP’nda “C.10.6.
Tiirkiye’deki su varligmin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkilerini analiz eder” kazanimiyla
iligkilendirilmistir.

-Dogru Zamani Bekle isimli masalda; dostluk/arkadaslik, barig¢1 olma, hosgorii degerlerine
deginilmistir. Dogru zamani bekle isimli masal CDOP’nda “C.10.4. Haritalar ve kesit
ornekleri kullanarak tilkemize ait karakteristik bitki tiir ve topluklarini smiflandirir”

kazanimyla iligkilendirilmistir.

-Sucu ve Catlak Testi ile G6l Gibi Ol isimli masallarda; hosgorii degerine deginilmistir.
Sucu ve catlak testi ile Gol gibi ol isimli masallar CDOP’nda * C.10.5. Tiirkiye’nin su

varliginin 6zelliklerini dogal siireclerle iliskilendirir” kazanimiyla iliskilendirilmistir.

-Hayat Veren Agacin iki Dali ve Kasiklar isimli masallarda; dostluk/arkadaslik ve hosgdrii
degerlerine deginilmistir. Hayat veren agacin iki dali ve kasiklar isimli masallar CDOP’nda
“C.10.3. Tirkiye’deki dogal bitki topluluklarini, tiirlerinin zenginligi ve yetisme sartlarini

iliskilendirerek dagilislarmi analiz eder” kazanimiyla iliskilendirilmistir.

-Ziyaret¢i isimli masalda; hosgorii ve barisc1 olma degerlerine deginilmistir. Ziyaretci
isimli masal CDOP’nda “C.10.8. Tiirkiye’deki yerlesim birimlerini fonksiyonel dzellikleri

acisindan ayirt eder” kazanimiyla iliskilendirilmistir.

-Kari- Koca Daga Kars1 ve Domuz isimli masallarda; baris¢1 olma degerine deginilmistir.
Kari-koca daga karsi ve Domuz isimli masallar CDOP’nda “C.10.9. Dogal unsurlardan
yola ¢ikarak Tiirkiye’deki kir yerlesme tiplerinin ¢esitliligini 6rneklendirir” kazanimiyla

iligkilendirilmistir.
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-Hayat Universitesi isimli masalda; sayg1, hosgorii, barisc1 olma degerlerine deginilmistir.
Hayat {iniversitesi isimli masal CDOP’nda “C.10.9. Dogal unsurlardan yola ¢ikarak
Tiirkiye’deki  kir  yerlesme tiplerinin  ¢esitliligini  6rneklendirir”  kazanimmiyla
iliskilendirilmistir.

-Okulda Ne Ogrendin? Isimli masalda; hosgorii, diiriistliik, sorumluluk degerlerine
deginilmistir. Okulda Ne Ogrendin? Isimli masal CDOP’nda “B.10.1. Gegmisten
giinimiize niifusla 1lgili verilerin kullanim amaglarindaki degisimin nedenlerini
sorgulayarak  niifusun  6nemi  hakkinda ¢ikarimlarda  bulunur”  kazanmmiyla
iligkilendirilmistir.

-Yine Sen isimli masalda; sorumluluk degerine deginilmistir. Yine sen isimli masal
CDOP’nda “A.10.6. Bitki topluluklarm1 genel dzelliklerine gore siniflandirr” kazanimiyla
iligkilendirilmistir.

-Ciftei ve Misir isimli masalda; diirtistliik, dostluk/arkadaslik, baris¢1 olma, hosgorii
degerlerine deginilmistir. Ciftci ve misir adlh masal CDOP’nda “C.10.4. Haritalar ve kesit
ornekleri kullanarak tlkemize ait karakteristik bitki tiir ve topluklarini siniflandirir”

kazanimyla iligkilendirilmistir.

Calisma kapsaminda anlatilan masallarda Insani Degerler Olgegi’nde yer alan biitiin
degerlere (Sorumluluk, Dostluk/ Arkadaslik, Baris¢1 Olma, Saygi, Diirtistliik, Hosgori )
deginilmistir. Masallar bu ¢aligmada derse giriste dikkat ¢ekme etkinligi olarak kazanimla
iligkilendirilmis ve deger kazandirmada bir ara¢ olarak kullanilmistir. Sonug¢ olarak bu
arastirmada, cografya egitiminde deger kazandirmada masalin bir ara¢ olarak
kullanilabilirligi belirlenmistir. Bulgular, masal anlatimlariyla deger egitimi verilen
ogrencilerin, Insani Degerler Olgegi’nin sorumluluk, arkadashk/dostluk, saygi ve diiriistliik
diizeylerinin uygulama sonunda anlamli bir artis gdsterdigi buna karsilik kontrol grubunun
On test ve son test puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.
Bu da masal anlatimlarmin deger kazandirmada etkili oldugunu dogrulamistir. Bu bulgu
Dilmag¢ (2007)’1n insani degerler egitimi programimin deger kazandirmada etkili oldugu
yolundaki arastirma bulgusu ile tutarli oldugunu gostermektedir. Belirtilen arastirmada
ortadgretim Ogrencilerine verilen insani degerler egitimi programinin, 6grencilerin deger
kazanmalarinda etkili oldugu bulgulanmistir. Elde edilen bulgular aragtirmamizda
uygulamig oldugumuz masallarin deger kazandirmada bir ara¢ olarak kullanilabilir

oldugunun bir gostergesidir. Arastirmada etkililigi smmanan degerler; egitim programlarina
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katilan 6grencilerin ¢evresinde olan arkadaslariyla iletisimlerini gelistirmeleri, karsidaki
bireylerin duygularini anlama becerisi kazanmalari, kendisine ve g¢evresine karst almisg
oldugu sorumluluklar1 yerine getirmedeki kazanimlar1 gibi konular iyi bir vatandas
olmanin temel Olgiitlerindendir. Dolayisiyla bu arastirmada Ogrencilere masal

anlatimlarmin yapilmasi 6grencilerin insani degerlere sahip olma diizeyini etkilemistir.

Bu calisma gelisen diinyada sahip olmamiz gereken fakat zamanla olumsuz yonde
degisime veya asmmaya maruz kalmis insani degerleri, kazandirmayir amaclayarak
gergeklestirilmistir. Yukarida ifade edildigi gibi elde edilen bulgularla bu egitim
programmin Ogrencilerin insani degerleri kazaniminda etkili olacagmi sdylememiz

miumkiindir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde dordiincii boliimde verilen bulgu ve yorumlarin dogrultusunda, arastirmanin
sonuclarina yer verilmis ve masal anlatimlar1 kullanilarak deger kazandirilmasimna yonelik

baz1 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuclar

1. Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen kontrol
grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler dlgeginin alt boyutlar1 ve geneline

iligkin son test alg1 diizeyleri arasinda farklilik vardir.

2. Masal anlatilarak ders islenen deney grubu ile masal anlatilmadan ders islenen kontrol
grubunda bulunan lise 6grencilerinin insani degerler 6lgeginin alt boyutlar1 ve geneline

iliskin son test-0n test fark puanlarina iligkin alg1 diizeyleri arasinda farklilik vardir.

3. Lise dgrencilerinin on teste iliskin Insani Degerler Olgegine Ait algi diizeylerinin
kontrol alta almmasi, grup degiskenine gore son test Insani Degerleri Olgegine ait alg1

diizeyleri arasinda farklilik yaratmaktadir.

4. Arastirma bulgulari, arastrmada denenen masal anlatimlarinin ortadgretim

ogrencilerinin sahip olduklar1 insani degerleri artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Insani degerler dlgegi on test sonuglarina gére Deney Grubu, 134,40 ortalama puana sahip
iken deneysel siire¢ sonunda 158,70 ortalama puan elde etmistir. Kontrol grubu ise
deneysel siire¢ Oncesi 136,17 puan ortalamasma sahip iken deneysel siire¢ sonrasinda

147,47 puan ortalamasi elde etmistir. Gruplarin insani degerler dlgeginden elde ettigi 6n
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test ve son test sonuclari, deneysel siirecin deney grubunda insani degerler bakimindan

etkili oldugu ortaya koymaktadir.

5. Cografya egitiminde masallarn bir ara¢ olarak kullanilmasinin, ortadgretim
ogrencilerinin sorumluluk alma diizeylerini artirdig1 bulunmustur. Insani degerler lgegi
sorumluluk alt boyutu 6n test sonuglarma gére Deney Grubu, 22,70 ortalama puana sahip
iken deneysel siire¢ sonunda 30,40 ortalama puan elde etmistir. Kontrol grubu ise deneysel
stire¢ oncesi 24,13 puan ortalamasina sahip iken deneysel siire¢ sonrasinda 25,17 puan

ortalamasi elde etmistir.

6. Cografya egitiminde masallarin bir ara¢ olarak kullanilmasinin, ortaggretim
ogrencilerinin dostluk ve arkadashik bakimindan iliski kurabilme diizeyini yiikselttigi
bulunmustur. Insani degerler dlgegi arkadashk alt boyutu én test sonuglarina gére Deney
Grubu, 27,70 ortalama puana sahip iken deneysel siire¢ sonunda 30,93 ortalama puan elde
etmigtir. Kontrol grubu ise deneysel siire¢ Oncesi 26,83 puan ortalamasina sahip iken

deneysel siire¢ sonrasinda 28,33 puan ortalamasi elde etmistir.

7. Cografya egitiminde masallarin bir ara¢ olarak kullanilmasinin, ortadgretim
ogrencilerinin ¢evresiyle ve kendisiyle barisct olma diizeylerinde anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur. Insani degerler dlgegi baris¢1 olma alt boyutundaki 6n test sonuglarina gore
deney grubu, 24,57 ortalama puana sahip iken deneysel siire¢ sonunda 27,07 ortalama puan
elde etmistir. Kontrol grubu ise deneysel siire¢ dncesi 24,50 puan ortalamasina sahip iken

deneysel siire¢ sonrasinda 27,27 puan ortalamasi elde etmistir.

8. Cografya egitiminde masallarn bir ara¢ olarak kullanilmasinm, ortadgretim
Ogrencilerinin kendisine ve cevresindekilere karsi iliskileri siiresince saygi diizeylerini
yiikselttigi goriilmiistiir. Insani degerler dlgegi saygi alt boyutu 6n test sonuglarma gore
Deney Grubu, 19,10 ortalama puana sahip iken deneysel siire¢ sonunda 24,27 ortalama
puan elde etmistir. Kontrol grubu ise deneysel siire¢ dncesi 18,77 puan ortalamasina sahip

iken deneysel siire¢ sonrasinda 22,37 puan ortalamasi elde etmistir.

9. Cografya egitiminde masallarmm bir ara¢ olarak kullanilmasinin, ortadgretim
ogrencilerinin kendisiyle ve cevresiyle olan iligkilerinde diirlist davranma diizeylerini
artirdigi bulunmustur. On test sonuglarma gore insani de@erler olgegi diiriistliik alt
boyutundan, Deney Grubu, 23,17 ortalama puan elde etmisken deneysel siire¢ sonunda
26,90 ortalama puan elde etmistir. Kontrol Grubu ise deneysel siire¢ dncesi 23,73 puan

ortalamasima sahip iken deneysel siire¢ sonrasinda 25,30 puan ortalamasi elde etmistir.
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10. Cografya egitiminde masallarin bir ara¢ olarak kullanilmasinin, ortaggretim
ogrencilerinin hosgorii diizeylerinde anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur. insani degerler
Olgegi hosgorii alt boyutu 6n test sonuglarina gére Deney Grubu, 18,63 ortalama puana
sahip iken deneysel siire¢ sonunda 19,33 ortalama puan elde etmistir. Kontrol grubu ise
deneysel siire¢ 0ncesi 18,60 puan ortalamasina sahip iken deneysel siire¢ sonrasinda 19,03

puan ortalamasi elde etmistir.

6.2.0Oneriler

1. Arastirmada kullanilan masal anlatimina dayali yaklasim, onuncu smnif 6grencilerine
cografya dersinde konu anlatimi belli siireligine (sekiz hafta) islenmistir. Ders masal
anlatim tekniklerine dikkat edilerek islenmistir. Uygulama siireci Ogrencilerin deger
kazanmalarina yonelik 6n test- son test puanlari, toplam puanlar1 tizerinde pozitif yonde
anlamli bir fark kazanmalarimi saglamistir. Masal anlatimi1 yontemi kullanilarak degerlerin
gelistirilmesiyle ilgili ¢alismalar; cografya derslerinin tiim konularinda, daha fazla ders
saati, smif i¢ci ve smif dis1 uygulamaya daha c¢ok imkan ve siire ayrilarak yapilirsa

ogrencilerin deger kazanma diizeyleri artacaktir.

2. Deger kazandirmada masallarin bir arag olarak kullanilmasi, geleneksel 6grenme
yontemlerine alternatif olabilir. Masallar 6grencilerin sahip olmasi gereken bir¢ok degeri
icerdiginden 6grenciler tarafindan 6zellikle masal anlatimlar1 sirasinda benimsenmistir. Bu
nedenle deger kazandirmaya Onem veren Ogrenci merkezli veya modern Ogretim
yontemleri Ozellikle egitim fakiiltelerinde O08retmen adaylarina tanitilip Ogretilirse, bu
yontem ve teknikler hizmet i¢ci donemde islerlik kazanir ve Ogretmenler tarafindan

kullanilirlar.

3. Hem masal anlatimi hem de cografya egitiminde deger kazandirma ile ilgili bir egitim,
hizmet Oncesi donemde, Ogretmen adaylarina verilebilecegi gibi hizmet i¢ci egitim
caligmalar1 kapsaminda da 6gretmenlere verilebilir. Ogretmenlere hem masal anlatimi1 hem
de deger kazandirmaya yonelik ¢aligmalar teorik ve uygulamali olarak orneklerle tanitilip

derslerde kullanmalar1 saglanirsa okullarimizdaki egitim ve dgretime katki saglayacaktir.

4. Gerek masal anlatimi gerekse cografya egitiminde deger kazandirma c¢aligmalari, okul
oncesi donemden baglamak suretiyle, Orgiin egitimin her kademesinde, Ogrencilerin
seviyesine uygun olarak Ogretilebilir. Bu ¢aligmalara; okul Oncesi, hayat bilgisi, sosyal

bilgiler ve cografya programlarinda kapsamli bir sekilde uygulamalarla birlikte yer
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verilmelidir. Boylece 0grencilerin daha kiiciik yaslardan itibaren karakter egitimlerinin

desteklenmesi saglanabilir.

5. Deger kazandirmada masallarin bir ara¢ olarak kullanilmasi ortadgretim cografya
derslerinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi gibi; diger derslerde de ( hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, tarih, edebiyat gibi) uygulanabilir. Boylece bilimsel bilginin gretiminin yaninda
deger kazandirmak da miimkiin olabilir.

6. Okullarda deger kazandirmada masallarin bir ara¢ olarak tam ve etkili kullanilabilmesi

icin; Cografya dersi Ogretim Programi’nda agiklamalar kismma masallarin cografya

egitiminde bir ara¢ olarak kullanilabilirligine 6rnekler eklenmesi onerilmektedir.

7. Bu c¢alismada cografya o6gretiminde deger kazandirmada masallarim bir ara¢ olarak
kullanilmasmin sadece ortadgretim ogrencileri icin degil alt smif seviyeleri icin de

kullanilabilecegine dair aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir.

8. Yeni yapilacak arastirmalarda, calisma hem nitel hem de nicel boyutuyla ele alinip

birbirini destekler sonuglar alinip alinmadigi tespit edilebilir.

9. Diger edebi eserlerin de deger kazandirmada kullanilip kullanilamayacagina yonelik

arastirmalar yapilmasi yararli olacaktir.
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EK.1. Sehriye Corbas1 Masah

Haham Elimelek o6lim dosegindeymis. Yani basinda duran oglu Haham Eleazar
{iziintiisiinii ve korkusunu babasma gdsterdigi asir1 dzenin ardma sakliyormus. Olmekte
olan adamin yataginin etrafini ¢igeklerle donatarak, oday1 havalandirmak igin pencereleri
acarak, yasli adami odanin rutubetinden korumak i¢in atese bir odun daha atarak kendini
oyaliyormus. Babasinim cihiz ve soguk elini tutarak siirekli soruyormus: “Istedigin bir sey

var mi, herhangi bir sey? Seni nasil rahat ettirebilirim?”

Ama yaslt bilge artik 6mriinii tamamladigmi diisiiniiyormus ve bu diinyadan huzur i¢inde
ayrilmaya hazirmis. Biitlin arzulardan arinmis bir haldeymis ve hicbir sey istemiyormus.
Oglu 1srar etmis: “Miizisyenleri ¢cagirayim da en sevdigin sarkilar1 calsinlar, ister misin?
Asciy1 cagirayim da yumusak orgii ekmek, taramayla bir ziyafet sofrasi hazirlasinlar mi1?”
Babasi giiliimsemis ve fisiltiyla ogluna sdyle demis: “Biliyor musun oglum, sanirim sana
bu hayatta tattigim en lezzetli yemegin ne oldugunu hi¢ sdylemedim. Bu ne bir ziyafette ne
de zengin bir bayram sofrasinda yedigim bir yemekti. Yedigim en miikemmel yemek de
degildi. Ve son olarak isteyebilecegim tek sey, bir giin nazik Haham Zousya’yla Gdansk’a
dogru yol alirken bir yol kenar1 haninda yedigim basit bir sehriye ¢orbasidir. Artik ¢cok gec
tabii, simdi o cennetten ¢ikmis lezzetli sade ¢orbadan bir kase daha tadamadan gidecegimi
biliyorum ama birak da goézlerimi kapatip bu biiyiilii an1 seninle paylasarak tekrar
yasayayim. Uzun siiredir yoldaydik ve sadece ¢antalarimizdaki ekmekten azar azar 1sirarak
idare ediyorduk. Basit bir hanin kapisina vardigimizda yorgun ve agtik. Hancinin karisi
hayatin biitiin slirprizlerini basit bir neseyle karsilayacak gibi goriinen bir kadindi. Bizi
nezaketle buyur etti ve iizlilerek bize verebilecegi tek yemegin basit bir ¢corba, bir kase
sehriye ¢orbasi oldugunu sdyledi. Ona istedigi kadar basit olsun, sicak herhangi bir seyin
bizim i¢in lutuf oldugunu sdyledik. Ama ¢orbay1 getirdigi zaman sadece kokusundan bile,
bunun siradan bir ¢orba olmadigini anlamistik. Sanki i¢inde cennetten gelme otlar vardi!
Tipki hazine bulmus ¢ocuklar gibi coskuyla, gdzlerimiz keyiften 1sildayarak ¢orbayi ictik.
O gece Haham Zousya’yla Kral Davud’un sofrasina davet edilmis oldugumuzu biliyorduk.
Simdi, bu diinyay1 terk ederken agzimda o cennetten ¢ikmis gibi gelen sehriye corbasinin

tadindan baska tat olsun istemiyorum.”

Haham bunlar1 sdyler sdylemez uykuya dalmis ve diinyaya yiiziinde cocukca bir
giillimsemeyle, usulca veda etmis. Babasinin diinyadan gociisiiniin hala yasini tutmakta

olan oglu birka¢ hafta sonra Gdansk’a gidip babasmin bahsettigi hani aramaya karar
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vermis. Yaslt adamin izinden yiirimenin onun sevgi dolu varligini hissetmesine yardimci1

olacagma inantyormus.

Yol iistiinde eski bir eve, pek ziyaret edilmeyen bir hana denk gelmis. Igeriye saf hayat
sevgisi sacan bir kadin tarafindan buyur edilmis. Kadin mutfagin tam takir oldugunu ve
sehriye ¢orbasindan bagka bir sey pisirecek malzeme olmadigini sdyleyerek 6ziir dilemis.
Haham Eleazar tesekkiir etmis ve tek isteginin sehriye ¢orbasi icmek oldugunu sdyleyerek
kadin1 rahatlatmig. Kadin kisa bir siire sonra su gibi berrak bir ¢orba getirmis. Bu,
diinyanin en lezzetli ¢orbasiymis. Haham Eleazar i¢inde su ve sehriyeden baska bir sey
olmayan bu corbanin hayatinda tattigi1 en nefis karisim olmasma sasirmis. Sanki corba,
cennetten ¢ikmis otlarla tatlandirilmis gibiymis. Merakma engel olamayarak kadina
boylesine cennet sofralarina layik bir corbayr yapmak i¢in hangi malzemeleri kullandigini

sormus. Kadin hikayeyi anlatmak i¢in masasina oturmus:

“Yillar once, iki bilge adam igeri girdiginde hanin mutfagi —ayni bu geceki gibi- tam
takirdi. Adamlarm goriiniisiinden yorgun ve a¢ olduklar1 anlagiliyordu. Mutfaga giderken
onlara sadece sehriye gorbasi verebilecegim i¢in iiziildim. Ne soganim ne otlarim vardi,
corbaya tat katacak hi¢bir seyim yoktu. Ve bu yash adamlarin giizel bir yemege hasret
olduklar1 belliydi. Onlara yorgunluklarmi alacak bir sey vermeyi gercekten ¢ok istiyordum
ve c¢orbay1 pisirirken dua ettim: ‘Tanrim, bu koca diinyay1 yoktan var ettin ve hepimizi
basit bir gamurdan yarattin. Bu su ve sehriyelerden de lezzetli bir ¢orba yapamaz misin?’
ve sanirim duam kabul oldu c¢iinkii o aksam yash adamlar ¢orbami o kadar sevdi ki
kaselerce igtiler ve atesin yaninda ylizlerinde ¢ocuksu bir giilimsemeyle uyudular. O iki
bilge adamin ziyaretinin iistiinden yillar gecti. Bu aksam seni gordiigiimde bir sekilde derin
bir {iziintii i¢ginde oldugunu hissettim ve ¢orbay1 hazirlarken yillar 6nce ettigim basit duay1
hatirladim. Béylece ayni tarifi kullandim. Kasede su, sehriye ve tencereye dogru sdylenmis

birka¢ s6zden baska bir sey yok.”

Haham Eleazar o an babasmin ve eski arkadas1 Zousya’nin sevgi dolu varliklarini masada

hissetmis. Babasinin diledigi son yemegi paylastiklarini biliyormus.

Sonra hancinin karismin yiiziine bakmis ve iyi kalbinden figkiran comertligi hissetmis. O

anda kederi onu terk etmis. Onun yerine sonsuz bir sevgi doldurmus i(;ini.1

(Liberman, Masal Terapi)

' cDOP’nda “C.10.3. Tiirkiye’deki dogal bitki topluluklariny, tiirlerinin zenginligi ve yetisme sartlarini
iliskilendirerek dagiliglarini analiz eder” kazanimiyla sayg1 degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.2. Usta Ve Elestirmen Masah

Bir hahamin, yiizlerce 6grencisi olan bir okulu varmis. Onun &gretilerini takip eden
ogrenciler, akin akin okula gelir; okul 6grenciler disinda da her giin danismak, sifa bulmak
ve kutsanmak icin gelen ziyaretgilerle dolup tasarmis. Haham kendini Tanr1’ya adamis biri
olarak cok saygi goriir, nereye gitse insanlar oniinden gekilip ona yol verirmis. Diikkan
sahipleri okuluna her giin bagislar getiriyormus. Herkes onu bir aziz olarak gdriiyormus.
Her giin yaptig1 konusmalar1 sessiz bir hayranlikla dinler, s6zlerini iger gibi akillarina

yerlestirirlermis. Biri hari¢ herkes.

Her giin derslere gelen ama 6gretilenlerden hi¢gbir zaman memnun olmayan, hatta hi¢ mi
hi¢ etkilenmeyen bir adam varmus. Siirekli 6gretmenin soziinii kesip onunla zitlagirmas.
Hahamm zayifliklarini bulup gosterir, siifa gec gelir, yiiksek sesle esner ve dersin fazla
uzadigim yiiksek sesle soyleyip aklina estiginde sinifi terk edermis. Diger Ogrenciler
adamin bu davraniglarina ¢ok sasiriyormus ama haham diinyanin bu en can sikict adamina
hi¢ laf etmedigi i¢in onlar da aynisin1 yapmalar1 gerektigini diisliniiyor, nefret ve dtkelerini
bastirmaya ¢alistyorlarmis. Bir giin adam hastalanmis ve 6lmiis. Biitiin 6grenciler gorgiili
bir sekilde yas tutmaya ¢alismig ama aslinda ¢ogu, sonunda ustalarmin 6grettiklerini
miidahale, sikayet ve saygisizlikla bolinmeden dinleyebileceklerini  diisiinerek
rahatlamiglar. Cenaze giinii geldiginde hahamin 6grencisinin 6liimiiyle biisbiitiin yikilmis
oldugunu goriince de cok sasrmislar. Omrii boyunca kalbini de, zihnini de agmadigmni
diisiindiikleri bu adamin 6teki diinyada ¢ekeceklerine mi iizlildiiglinii sormuslar. Ama
haham soyle yanitlamis: “Neden onun 6biir diinyada hayati i¢in endiseleneyim ki? Bu iyi
ruhun sonsuza kadar cennette dinlenecegini biliyorum. Hayir, aslinda tamamen kendim
icin iiziiliyorum. Bu adam benim tek arkadasimdi. Etrafim 6grencilerle ve bana hiirmet
edenlerle dolu. Beni biitiin zayifliklarimla géren ve her giin daha iyi bir insan olmam i¢in

bana meydan okuyan oydu. O gittigi i¢in korkarim artik kendimi gelistiremeyecegim.”>

(Liberman, Masal Terapi)

> CDOP’nda “Niifus piramitleri olusturularak niifusun yapisiyla ilgili ¢ikarimlarda bulunur” kazanimiyla
sayg1 ve dostluk/ arkadaglik degerleri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.3. Endiseli Kral Ve Hayata Giivenen Tamirci Masah

Bu masal krallarin swradan insanlar gibi giyinip halkin nasil yasadigini gérmek i¢in
kralliklarinin sokaklarinda dolastiklar1 donemde gecger. Bir iilkenin krali siirekli korku ve
endise i¢indeymis. Iyi bir adammus ve halkinn refahina gergekten dnem veriyormus ama
bu durum endisesini daha da arttirryormus. Giines acaba yiiziinii gosterip tarlalardaki
domatesleri olgunlastiracak m1? Uziimleri don kiracak m1? Danigmanlar1 ona ihanet edecek
mi? Acaba bir ordu gelip saldiracak mi1? Bir sey ters gittiginde sagini basini yolar, iyi
gittiginde de ya kotii bir sey olursa diye endiseden midesine agrilar girermis. Kisacasi ¢ok

dertliymis.

Bir aksam bir seyyah gibi giyinmis ve lilkenin en fakir mahallelerinden birinde dolagsmaya
baslamus. Kii¢iik bir kuliibede masada oturmus, ¢orba ve ekmekten olusan miitevazi aksam
yemegini yiyen bir adam gérmiis. Ancak dikkatini ceken adamin giizel giilimsemesiymis.
Kral simdiye kadar hi¢c boyle kosulsuz bir hosnutluk ifadesi gérmemis; sanki adamin
yiiziindeki giiliimseme biitlin oday1 aydinlatiyormus. Kuliibeye ve yemege bakinca adamin
neden bu kadar mutlu oldugunu merak etmekten kendini alamamis. Kapiyr vurmus ve
adamdan kendisini bir gece i¢in misafir etmesini istemis. Fakir adam onu hemen igeri
davet etmis, ekmegini ikiye bolmiis ve biiyiik parcay1 seyyaha vermis. ki adam birlikte
sofraya oturmuslar. Kral, adama ne is yaptigin1 ve disaridan bile belli olan hosnut

ifadesinin sebebini sormus.

“Ben bir ayakkab1 tamircisiyim. Bugiin iki ayakkabi tamir ettim, bir ekmek ve bir de mum
alabildim. Ayrica ¢orbama katacak sebze yapraklar1 topladim ve sen geldiginde de giizel
bir yemegin tadini ¢ikariyordum. Simdi paylasacak biri oldugu i¢in daha da giizel oldu.

Ben mutlu olmayayim da kim olsun?”

Kral adamin diisiince tarzinin basitligi karsisinda afallamis ve biraz bozulmus. Nasil olur
da bu adam hayati glivencede degilken kendini bu kadar sansh sayabilirmis? Bazilarinda

hi¢ gelecegi diistinmek, planlamak yok diye gec¢irmis i¢inden.
“Ya yarm hi¢ i olmazsa, o zaman ne yiyeceksin?”

“Eh” demis gozleri parlayan adam, “bugiin giinii kurtardi, yarm da giinii kurtarir. Daha

gelmemis giin i¢in neden endiseleneyim ki?”

Kral sarayma donerken, “Ne basit diislince!” diye mirildanmas.

90



“Bu adam belli ki hi¢ gercek bir zorlukla karsilagsmamis. Karsilagsaydi biraz endise

ederdi.” Ve ona bir ders vermek i¢cin adami test etmeye karar vermis.

Ertesi giin ayakkabilarin tamir edilmesini yasaklayan bir yasa ¢ikarmis. Aksam oldugunda
da adamin kuliibesini ziyaret edecekmis. Onu ¢aresiz bir halde, 6nceden hazirlikli olmadig:
icin pismanlik i¢cinde bulacagini diisiiniiyormus. Aksam kuliibeye gittiginde yiizii neseyle
parlayan adam yine mum 1s181yla aydinlanmis odasinda oturuyormus. Oniinde ekmek ve
corbadan olusan yemegi duruyormus ve goriinen o ki masada bu kez bir parcada peyniri
varmig. ‘“Nasil olur?!” diye feryat etmis kral ve planinin neden basarisiz oldugunu
ogrenmek i¢in kapiyr calmis. Adam misafirini agirlamaktan ger¢ekten mutluymus ve onu

sicak bir sekilde buyur edip bir 6nceki gece oldugu gibi yemegini onunla paylasmus.
Kral, adama o giiniin ekmegini nasil kazandigini sormus.

“Bugiin aletlerimle carsiya gittim ve ilging bir sekilde ayakkabi tamir etmenin sug
oldugunu 6grendim. Kuyunun yaninda otururken kovalarimi evine tasimaya calisan yaslh
bir kadin gérdiim. Ona yardim edince bana para verdi. Bunun iizerine tekrar kuyuya gidip
biitiin giin boyunca su tasidim. Giinliik ekmegimi, mumumu ve hatta biraz peynir bile

alacak kadar kazandim.”

“Ama ya yarin?” diye feryat etmis kilik degistirmis olan kral. “Yarin i¢in nasil

endiselenmezsin?”

Adam, “Bugiin giinii kurtardi, yarin da giinii kurtarir. Daha gelmemis giin i¢in neden

endise edeyim?” diye cevaplamis yine.
Bu tavri krali daha da kizdirmas.

Ertesi giin bu iflah olmaz aptala bir ders vermek konusunda daha da kararh olan kral bu
kez su tagima igini yasaklayan bir yasa ¢ikarmis. Ve o aksam yine adamin evine gitmeye

karar vermis.

Aksam adamm mum 15181yla aydinlanan sofrasinda ekmek, corba ve peynirin yaninda bu
kez bir parca da sosis goriince ¢ok sasrmig! Odaya girer girmez ne kadar bozuldugunu
giilimsemesiyle gizleyerek atilmis: “Oyle goriiniiyor ki dostum, bugiin bir kez daha

basarmigsim. Bugiin ge¢imini nasil sagladin?”

Mutluluktan yiizii parlayan adam misafiri i¢in sosis keserken, “Eh, bugiin de bir ingaatta is

buldum” demis.
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“Ama ya yarin is bulamazsan?”

“Bugilin giinii kurtardi, yarin da giinii kurtarir. Daha gelmemis giin i¢cin neden endise

edeyim?”

Kral bu adama bir sey 0gretmek istiyorsa daha kokten bir ¢éziim bulmasi gerektigini
diistinmiis. BOylece ertesi giin biitiin ingaat is¢ilerini zorla orduya yazdirmis. O aksam
biiylik bir giivenle ayakkabi tamircisinin evine gitmis, pencereden bakinca bir de ne
gorsiin: mutluluktan yiizii parlayan adamin masasinda ekmek, peynir, corba, sosis ve sarap
varmig! Kral kaptya vurmadan igeri girmis ve “Simdi hangi talih kusu kondu omzuna?!”
diye feryat etmis. Ayakkabi tamircisi misafirini sicak bir sekilde buyur edip agiklamas:
“Bugiin tam ingaatta ¢alismaya baglamistim ki gardiyanlar geldi ve bizi orduya yazdilar.
Bana bir tiniformayla bir kili¢ verdiler ve biitiin giin saraymm disinda nobet beklememi
sOylediler. Giin sonunda maasimi almaya gittim ama saray muhafizlariin ancak aymn
sonunda maas alabileceklerini 6grendim. Eve yiiriirken bir emanet¢i diikkkaninin 6niinden
geciyordum. Kilicimin palasmi bir aylik yiyecek karsiligi emanet birakmaya karar verdim.
Ay sonunda maasimi alinca palay1 geri alacagim. Bu arada kendime ahsaptan bir pala

yonttum.”
“Ama ya sarayda palay1 kullanmani isterlerse?”

Ayakkab1 tamircisi misafirine bir bardak sarap doldururken, “Bugiin giinii kurtardi, yarin

da giinii kurtarir. Daha gelmemis giin i¢in neden endise edeyim?” diye cevap vermis.

Kral sesini ¢ikarmamis. Simdi adami koseye sikistirdigmi diisiinliyormus. Ertesi giiniin
gelmesi icin sabirsizlaniyormus. Yarmi hi¢ diisiinmeden bugiinii yasayanlarin basina

mutlaka gelecek sefaleti tatmasini istiyormus.

Ertesi giin kral, ayakkabicinin 6niinde bir hirsizin yakalanmasi i¢in diizen kurmus. Bas
muhafizin hirsizin elini kalabaligim oniinde kesmesi i¢in tamirciyi se¢mesini saglamis.
Ayakkabi tamircisi One ¢ikmig; biraz tereddiitlii goriinliyormus. Bas muhafiza dogru
bakarak, “Tanrmm bana yardim etsin, ben bir sinegi bile 6ldiirmedim. Bu adamin bu cezay1

hak ettiginde ne kadar eminsin?” demis.
“Kralm emri, kars1 mi geleceksin?”
“Haynr, elbette buna cesaret edemem. Sadece Tanr1’nin onayini almama izin ver” demis.

Ve ayakkabi tamircisi orada, kalabaligin oniinde diz ¢okiip yiiksek sesle Tanrr’ya

yakarmis: “Tanrim, eger bu adam sugluysa palama kuvvet ver, kutsal cezani uygulayaymm.
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Ama masumsa sana palami tahtaya ¢evirmen i¢in yalvariyorum. Elim bir masumun kaniyla

kirlenmesin.”

Duasi bitmis ve saskin kalabaligin karsisinda tahta palasmi kinindan ¢ikarmis! Halk
mucizeyi alkiglamig, Tanr1’ya ovgiiler diizmiigler, ayakkabicinin cesaretini alkiglamiglar ve

tabi hirsiz da serbest birakilmis.

Bu sahneyi seyreden krala gelince... O da kahkahalar atmaya baslamis. Ayakkabi1

tamircisine yaklasmis ve sormus: “Beni tanidin m1?”

Tamirci kralin yiiziine bakmaya cesaret edemeyerek oniinde egilmis. “Ekselanslari, elbette

sizi tamidim, siz kralsiniz.”

Ama kral 1srar etmis. “Bana bak, beni tamyabildin mi? Ug gece iist iiste sofrana misafir
oldum. Simdi de sen benim soframa diledigince misafir olacaksin. Senin diinyaya olan

inancin benim aradigim ilagt1.”

Ve boylece kalbi gercek inanci bilen basit bir ayakkabi tamircisi, endiseli kralin en

giivendigi damismanlarmdan biri olmus.’

(Liberman, Masal Terapi)

> CDOP’nda “A.10.6. Bitki topluluklarim genel 6zelliklerine gére smiflandirir” kazanm barisct olma ve
hosgori degerleriyle iliskilendirilmistir.
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EK.4. Ressamin Aynasi Masah

Usta ressamin evinde mutsuz bir gece yasantyordu. Ressam aylardir Lord Buckingland’in
saraymdaki biliylik duvar resmini bitirmek i¢in ¢aligmigt. Sonunda resmi bitirmisti ve nefes
kesici giizellikte bir eser ¢ikmist: ortaya. Herkes resmi gérmek i¢in kosup gelmis, resme
hayran kalmigti. Ressam ne zamanmdan, ne malzemeden cimrilik etmis, parlak renkler
yaratmak i¢in en iyi boyalar1 kullanmigtt ve sonug biiylileyiciydi. Ancak sira parasini
almaya geldiginde Lord sonugtan memnun olmadigini séylemis, goziiniin yasina bakmadan
kovmustu usta ressami. Lord, kiistah bir giiliimsemeyle soyle demisti: “Senin sdzde
‘sanatina’ tek bir kurus bile ddeyecek degilim. Istersen ¢ikmadan yaptigini silebilirsin;
benim i¢in zaten goz zevkimi bozan degersiz bir sey.” Ressamin saheserinin ilizerini
boyamaya kiyamayacagmni ¢ok iyi biliyordu. Boylece ressam kalbi kirik bir sekilde eve
gelip durumu karis1 ve ¢ocuklarma anlatti. Bekledikleri paray1 alamayacaklardi. Borglarini
odeyemeyeceklerdi. Zor zamanlar onlar1 bekliyordu. Aksam en kiiciik oglu ¢ekingen bir

sekilde, ressamin durumu tekrar gézden gecirmek i¢in ¢ekildigi atdlyesine geldi.

“Baba, anlamiyorum. Lord c¢ok zengin. Bu duvar resmini yapmak i¢cin ne kadar ¢ok
calistigini, ne kadar malzeme harcadigini biliyor olmali. Kararmin bizi fakirlige

stiriikleyecegini nasil bilmez? Neden bizi hi¢ diisiinmiiyor?”

Usta ressam sefkatli gézlerle ogluna bakti. Sonra bir cam pargasini kaldirip yiiziine tuttu.
“Soyle oglum, ne goriiyorsun?” diye sordu.

“Eh” dedi oglu, “Tabii ki camin ardindan senin yiiziinii gériiyorum.”

Yash ressam bir fircayr glimiis boyasmnin oldugu kaba daldirdi ve camin arka yiiziinii
dikkatle boyadi. Sonra glimiis boyasiyla boyanmis cami oglunun yiiziine dogru kaldird1.

“Simdi ne goriiyorsun?”’

“Sey, cam simdi ayna oldu. Sadece kendi yliziimiin yansimasii goriiyorum” diye cevap

verdi oglu.

“Iste sorun bu oglum. Para ve giimiis insanlarin gordiigii seyi degistirir. Para olunca

insanin tek gordiigii kendisidir.”*

(Liberman, Masal Terapi)

* CDOP’nda “B.10.8 Gérsel materyallerden yararlanarak gecmisten giiniimiize farkli gegim tarzlarini,
ekonomik faaliyetler ve toplumsal degisimler agisindan analiz eder” kazanimiyla diiriistliik degeri
baglaminda iligkilendirilmistir.
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EK.5. Veba Masal

Kervan birkag giinliik yolculuktan sonra bir su kenarinda durmustu. Develer dinleniyordu;
yiikler bosaltilmigti. Bunlar uzun bir yolculugun ilk giinleriydi. Tiiccarlar ve yardimcilar
sevgili sehirlerini aylarca hatta belki bir yil boyunca géremeyeceklerdi. Tiiccarlarin basi,
karis1 ve bes giizel kizin1 biraktig1 sehre dogru bakarken yavasca ama kesinlikle o yone
dogru yiiriiyen ciibbeli bir siluet gordii. Olabilir miydi?! Evet, sliphe yoktu, herkes onu bir
bakista tanirdi. Bu Veba’ydi ve sehre dogru yiiriiyordu. Tiiccar atina atladi ve kisa bir siire

sonra Veba’nin Oniine ¢ikt1. “Nereye gidiyorsun Veba?”
Veba, “Geldigin sehre tiiccar” diye yanitladi.

Tiiccar titreyerek atindan indi ve dizlerinin {izerine ¢okiip Veba’ya sehrini, sevdiklerinin

canini bagislayip yoniinii degistirmesi i¢in yalvardi.

“Insanlardan emir almam ben; kendi yolumda yiiriiriim ve kimse beni dogrumdan
saptiramaz. Dogam bana ne yapmami sOyliiyorsa onu yaparim. Ancak sen huzur i¢inde
yoluna gidebilirsin. Sehirden sadece bes yiiz can alacagim ve yoluma devam edecegim.

Burada kalmaya niyetim yok, sadece gegip gidecegim.”

Bes yiiz 6lii coktu ama yiiz binlerce kisilik bir sehirde Veba i¢in biiyiik bir say1 degildi. Bu
ylizden tiiccar Veba’ya tesekkiir etti ve ailesi i¢cin bir koruma duasi okuyup yoluna devam

etti.

Aylar ge¢misti ve tiiccar sehrin kapilarina dogru yaklasirken Veba’yla olan karsilasmasini
neredeyse unutmustu. Cok para kazanmisti. Yiikiinii iyi bir fiyata satmis ve geriye degerli
esyalar getirmisti. Doniisii serefine verilecek ziyafet ve kutlamalari, kizlarin1 gormeyi,

karisinin tath sesini tekrar duymayi iple ¢ekiyordu.

Uzaktan baktiklarinda sehir tuhaf bir sekilde sakin goriiniiyordu. Igine girdiklerinde yine
sessizdi. Kapilar agik sokaklar bostu. Seyyah kafilesi yavasca sehir merkezine yaklasti. Ne
bir insan ne bir kopek vardi Hicbir sey kipirdamiyordu. Sehir bombos ve kederli

goriinliyordu. Veba tek bir can bile birakmamusti.

Tiiccar evine girdiginde kalbi paramparca oldu. Veba neden ona yalan yere gilivence
vermisti? Ona yalan sdylememis olsaydi geri doner, bu zamana kadar sevdikleriyle olurdu.
Karisi, kizlarinin hastalanigint ve aci ¢ekisini yaslanip aglayacak bir omuz bulamadan
seyretmis olmaliydi. Kocas1 yaninda olup yiiziinii oksayamadan gozlerini bu diinyaya

kapatmust1. Biiyiik bir agkla sevdigi kadim yiiziistii birakmisti. Hepsi Veba’nin soyledigi
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yalan yiiziindendi. Kalbindeki iiziintii ¢cabucak 6fkeye doniistii. Veba’y1 bulacak, onunla

yiizlesecekti. Kimse, Veba bile bu kadar zalim olmamaliydi.

Haftalar, aylar boyunca yolculuk etti. Onu yakindan takip ediyordu. Izini siirmek kolaydi
clinkii arkasinda ¢ok¢a yikim birakiyordu. Sokaklarini cesetlerin doldurdugu yiizlerce
sehre girip ¢ikt1. Ve sonunda bir gece, onu buldu. Bir sonraki hedefine dogru yola ¢ikarken
mutsuz bir sehri arka kapisindan ¢ikarak terk etmekteydi. Tiiccar 6tkeyle onun durdurup
iizerine ylriidii: “Bana nasil yalan sdylersin?! Sadece bes yliz can alacagini sdyledin ama
sehirde tek bir can birakmamigsin. Sen oradan ayrildiktan sonra sokakta yiiriiyen bir kedi

bile kalmamas.”

“Ben yalan sdylemedim. Asla sdylemem. Sehrine girdim, bes yiliz can aldim. Geri kalanlar1
ben almadim. Korku aldi. Nereye gitsem adsiz ve sessiz bir sekilde pesimden geliyor.
Benim alabildigimden daha ¢ok can aliyor. Ben sadece sehre girebiliyorum, o kalplerine

giriyor.”

(Liberman, Masal Terapi)

®> CDOP’nda “C.10.6. Tiirkiye’deki su varligmn ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkilerini analiz eder”
kazanimmiyla diirtistlik degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.6. Dogru Zamam Bekle Masah

Bir zamanlar Sam’da bir tiiccar varmis. Bu tliccarin Allah tarafindan kutsandigi
sOylenirmis. Her yaptigi iste varhigi ikiye katlanirmis. Seyahatleri sirasinda miikemmel
parcalar bulur ve bunlar1 satarak servetini ikiye katlarmig. Diger tiiccarlar1 etkileyen
kazalar, hirsizliklar, kasirgalar sanki bu tiiccarm gemilerine ve kervanlarma dokunmazmas.
Biitiin Orta Dogu’da kalbi neseyle dolu bir adam olarak bilinirmis. Biiyiik sehirlerin her
birindeki evlerinde her giin yiizlerce dilenciye yemek verilirmis. Okullar, hastaneler
yaparmig ama serveti azalmak bir yana daha da artip dyle bir noktaya gelmis ki Kordoba

adiyla bilinen Bati’ni Krali’na bile yardim elini uzatmas.

Sonra birdenbire ve goriiniirde hicbir sebep yokken talihi ters donmiis. Kervanlarma
hirsizlar saldirmis, yiiklii gemileri batmis, isgalci ordular evlerini yagmalamis. Tiiccar kisa
stire i¢inde servetini kaybedip kendini borg i¢inde bulmus. Elinde kalan azicik sermayesini
de alip arkadast Kordoba Sultani’nin yardim ve korumasini istemek i¢in yola ¢ikmaya
karar vermis. Ancak katildig1 kafile tam biiyiik bir ¢ole girecekken hirsizlarin saldirisina
ugramasin mi! Uzun siiren ¢atismalardan sonra kendinden ge¢mis, uyandiginda ¢olde tek
basinaymis. Hirsizlar geride sadece bir matara su, biraz ekmek ve birka¢ hurma birakmus.
Tiiccar tek basina uzun bir yolculuga baglamis. Aylarca siiren zorlu bir yolculuktan sonra
nihayet Batr’'min Kral’nin sarayma ulagsmig. Oraya vardiginda artik kurtuldugunu
diisiinliyormus ama giinesten yanmis yiizii, yirtilmis giysileriyle goriintiisti o kadar sefilmis
ki kralin karsisina bir dakikaligina c¢ikmak icin basvurmasi bile aylar almis. Kralin
takdimcisi, huzura ¢ikmak istiyorsa kendisine diizglin kiyafetler almasini sdylemis. Bu
yiizden tiiccar aylarca agir islerde calismis. Sonunda huzuruna ¢ikarildiginda Sultan onu
hemen tanimis. Onu onur konugu olarak agirlaylp hikayesini anlatmasini istemis.
Anlattiklarmi dikkatle dinledikten sonra haznedara doniip emir vermis: “Bu adama iki yiiz
koyun verin. Kralligin cayirlarinda onlar1 giitsiin, kraliyet ¢obani olsun.” Bunu duyan
tiiccar hayal kirikligin1 saklamaya c¢aligmis. Bu armagan onu bulundugu konumdan ¢ok
daha iyi bir yere getiriyormus ama aslinda umdugu Sultan’m ona bir tiiccar olarak eski
konumunu vermesiymis. Yine de Sultan’a ¢ok tesekkiir etmis ve buruk bir kalple ¢ayirlara
gitmis.

Yeni gorevinde daha bir haftadir ¢calistyormus ki bir salgin hastalik koyunlar1 vurmus ve
hepsi 6lmiis. Utang i¢inde saraya doniip bir kez daha Sultan’a kor talihini anlatmis. Sultan
dinlemis ve haznedardan arkadasma yliz koyun daha vermesini istemis ve onu yine

cayirlara gondermis.
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Daha bir ay bile gegmeden bir hirsiz getesi gelip gecenin karanliginda biitiin siiriistinii
calmis. Bir kez daha Sultan’a hikayesini anlatmis ve o da tiiccara elli koyun verilmesini

emretmis.

Bu kez de iist iiste birka¢ gece vahsi hayvanlar saldrmasin mi! Bir kez daha biitiin
stirtistinii kaybetmis. Bunu duyan Sultan kor talihinden dolay1 utang i¢inde olan tiiccara

yirmi koyun verilmesini emretmis.

Yirmi koyunu ¢ayira gotiiren tiiccar i¢in bu kez durum farkliymis. Birkag hafta i¢inde disi
koyunlar1 ikiz dogurmus. Yavrularin hepsi semirip giiclenmis ve kisa siire icinde pazarda
epey deger kazanan yumusacik, beyaz yiinler vermeye baslamislar. Sigman koyunlarindan
birini daha zayif li¢ yavru koyun karsiliginda satmis ve bir ay icinde yeni koyunlar1 diger
koyunlar1 gibi saglikli hale gelmis. Boylece alip satarak siiriisiinli katlayarak biiyiitmiis.
Yilsonuna dogru cayirdan basi dik bir sekilde donebilmis. Giizel islemeleri olan yiin bir

palto giyerek Sultan’a yillik raporunu vermeye gitmis.

Arkadasimin iyi bir yi1l geg¢irdigini 6grenen Sultan s6yle buyurmus: “Bu sehrin kuzeyinde

Sevilion adinda kiigiik, zengin bir eyalet var. Seni bu eyaletin krali ilan ediyorum.”

Bunu duyan tiiccarin kalbi kendisine boyle yiiksek bir gérev verilmesiyle yerinden ¢ikacak
gibi olmus. Ama yine de kendine hakim olamayip, “Neden bu cOmertligini seni ilk
gormeye geldigimde gostermedin? Bana bu armagani vermeden 6nce sabrimi mi sinamak

istedin?” diye sormus.

“Hayir arkadasim. Sadece biitlin girisimler icin dogru zamani beklemek gerektigini
ogrendim. Hayatin riizgarma kars1 yiiriimek iyi degildir. Ik geldiginde sana bu krallig1
verseydim herhalde bu varlikli sehirde tek bir tas bile kalmamis olurdu. Her seyin bir
mevsimi vardir. Cayirlarda gezdigin sirada edindigin derse sahip ¢ik ve hayatmin yeni

Ce . 6
mevsiminin tadmi ¢ikarmaya hazirlan.”

(Liberman, Masal Terapi)

® CDOP’nda “C.10.4. Haritalar ve kesit 6rnekleri kullanarak iilkemize ait karakteristik bitki tiir ve
topluklarint smiflandirir” kazanimiyla dostluk/arkadaslik, baris¢t olma, hosgorii degerleri baglaminda
iligkilendirilmistir.
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EK.7. Sucu Ve Catlak Testi Masah

Bir zamanlar ge¢inmek i¢in yasadigi kasabaya uzak bir nehirden her giin su tastyan bir
sucu varmis. Su tasimak i¢in omuzlarinda dengede tuttugu bir sopanin iki ucuna iki toprak
testi astyormus. Testilerden biri parlak kirmizi renkte , diizglin ve tamamen su
gecirmezmis, digeri ise eski, rengi solmus ve biraz catlaklari olan bir testiymis. Hatta bu

testi sucu yolda giderken biraz su sizdiriyormus.

Zaman gectikce testinin ¢atlaklar1 dyle artmis ki sucu kasabaya ulastiginda tasidigi suyun

ancak yarisii getirebiliyormus. Testi her giin daha fazla su sizdirmaya baglamas.

Testi i¢in bu durum Oyle biiyiik bir utan¢ kaynagi haline gelmis ki sonunda utancini daha
fazla gizleyemeyerek sucuya seslenmis: “Sahip, liitfen beni kir! At beni! Kurtul benden!
Bu istiraba artik katlanamiyorum. Ben artik suyu tutamiyorum ve benim kusurlarim
yiiziinden sen her giin iki kat fazla ¢alismak zorunda kaliyorsun. Benim yerime igini daha
1yl gorecek bir testi al. Boylece daha az ¢alisip daha ¢ok kazanirsin... Litfen bu 1stiraba bir

son ver artik.”

“Ah” demis sucu, “sen kendin hakkimda bdyle mi diisiiniiyorsun? Oyleyse liitfen izin ver

de yarm nehirden donerken sana bir sey gostereyim.”

Ve ertesi giin iki testiyi de doldurup her zaman yaptig1 gibi birini sopanin sagina, catlak

olan1 da soluna takan sucu patikanin sagini isaret ederek sormus: “Ne goriiyorsun, soyle.”
Testi cevaplamis: “Toz, toprak, taslar gériiyorum.”

Bunu duyan sucu yolun sol tarafin1 gostererek sormus: “Peki bu tarafta ne goriiyorsun?”
Testi cevaplamis: “Ah, bu tarafta ¢imen, yabani otlar ve cicekler var.”

“Evet” demis sucu, “bu giizelligi her giin patikanin bu tarafina biraz su damlatarak sen
yarattin. Topragin susuzlugunu giderdin, uyuyan tohumlara can verdin ve agan ¢icekleri
besledin. Her hafta patikanin bu yanmdan ¢igek toplaylp karima gotiirliyorum, bu
giizelligin onun benim hayatima getirdigi gilizelligi animsattigmi bilsin istiyorum. Ve
evimden bu yiizden nese hi¢ eksik olmuyor. Evet catlak testi, su tasimak konusunda yeterli
olmayabilirsin ama suyunu fark etmeden toprakla paylasarak ilizerinde yasadigimiz yeri

besleyip giizellestiriyorsun.”’ (Liberman, Masal Terapi)

7 CDOP’nda “ C.10.5. Tiirkiye’nin su varligimmn 6zelliklerini dogal siireglerle iligkilendirir” kazanimiyla
hosgorii degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.8. G6l Gibi Ol Masah

Mehmet usta mahallede sakinligi ve yiliziinden eksik olmayan giilimsemesiyle bilinen yash
bir bakir ustastymis. Her sabah kiigiik diikkkanmin kepenklerini kaldirip kapisini agtiginda
calan kiiciik kap1 ¢ingiragi onu selamliyor gibi gelirmis. Babasindan kalan bu kiigiik, sicak
isyerini ¢ok seviyormus. Raflar bazilar1 yeni, bazilar1 babasmin zamanlarindan beri
alicilarin1 bekleyen tencereler, bakraclar, tepsilerle doluymus. Bu diikkandaki sesler ve
kokular Mehmet Usta’ya kendini evinde hissettirirmis. Ozenle ve incelikle isledigi kap
kacagin alicis1 cokmus. Mehmet Usta kaderine siikredermis. Kendi oglu olmadigi i¢in
Mehmet Usta yanina aldign g¢iraklara sanatini dgretirmis. Iste bdylece yillar yillar:
kovalamis, bir giin Salih adinda bir ¢irag1 olmus. Salih bu isi 6grenmeye goniillii degilmis
ve siirekli sikayet ediyormus. Ustas1 hayatin her asamasinda yeni sartlara alismanin zaman
aldigin1 bildiginden ona kars1 sabirli davraniyormus. Ancak zaman gectikge Salih bu yeni
hayata aligmak ve isi 68renmek bir yana siirekli sizlanan, hosnutsuz biri olup ¢ikmis:
kapmin ¢ingiragr ¢ok giiriiltiiliiymiis, taburesinin ayagi dengesizmis, toz onu
hapsirtiyormus, bast kokular yiiziinden doniiyor, cekic sesi yliziinden agriyormus.
Giinlerden bir giin Salih bir yandan 6glen yemegini bitirmeye ¢alisiyor bir yandan da kendi
yemegini, duydugu kadariyla mahalledeki diger c¢iraklarin yedikleriyle kiyaslayip sikayet
ediyormus. Usta isinden basmi kaldrmadan Salih’e gidip kiigiik bir kese tuz almasmni
sOylemis. Salih diikkandan ¢ikip dolagsmak i¢in bir bahane buldugundan bu duruma g¢ok
sevinmis. Geri geldiginde usta, tuz kesesini yarisini bir bardak suyun i¢ine bosaltmis, sonra
bir kasik alip yavas¢a suyu karistirmig ve Salih’in itiraz etmesine firsat bile vermeyen bir
ses tonuyla ona biitiin suyu i¢gmesini sdylemis. “Nasil geldi?” diye sormus usta. “Usta, nasil
gelsin? Yaniyorum, bogazimi ates basti. Neden bunu igmemi istedin ki?!” Usta tek bir s6z
soylemeden paltosunu giymis ve Salih’1 kii¢ilik bir g6liin kenarina gotiirmiis. Tuz kesesinde
kalan tuzu gdle bosaltmis ve bardaktaki suya yaptigi gibi bir ¢ubukla karigtirmis. Sonra
gblden bir bardaga doldurdugu tuzlu suyu ciragma vermis. “Nasil geldi?” diye sormus.

“Cok ferahladim usta; bu su o kadar tatl ki on bardak daha icerim...”

“Salih, hayat hepimize biraz tuz, ¢cekecek biraz dert verir. Derdini segemezsin ve herkesin
basma dertler gelir. Ama segebilecegin bir sey var. Sorunlarinla basa ¢ikarken bardak

kadar dar veya gol kadar genis olmay segebilirsin. .. 6giidiim basit oglum; gl gibi ol.”®

(Liberman, Masal Terapi)

® CDOP’nda “ C.10.5. Tiirkiye’nin su varligmm 6zelliklerini dogal siireglerle iliskilendirir” kazanimiyla
hosgorii degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.9. Kasiklar Masah

Adam, hayatimizin bir noktasinda geldigi bir kavsakta duruyormus. Hangi yola girecegi
konusunda kendisiyle miinakasa halindeymis. Yollardan biri, etrafindaki biitiin insanlarin
faydasina olacagini ¢ok iyi bildigi bir yolmus. O yolu biliyormus; yillardir o yolda
yirliyormus zaten. Manzaras1 giizel sayillirmig ama diger yolun manzarasiyla
kiyaslanamazmis. Evet, diger yol hi¢ denemedigi tatlarla, daha 6nce hi¢ aklina gelmeyen
bireysel imkanlarla dolu gibi goriinliyormus. Tamam, baskalarinin isine yarayacak, fazla
bir sey sunmuyormus bu yol ama kendisi i¢in sonunda daha kolay bir hayata olanak
tantyan tek sansmis. Hem zaten yeterince uzun beklememis mi? Bir kez olsun diger yolu
secmekte hakli degil miymis? Yeterince paylasmamig, yardim etmemis, Ggretmemis,
desteklememis mi? O kadar uzun bir siire kararsiz bir sekilde orada dikilmis ki sonunda

kisisel melegi omzundan inip yardim teklif etmis.
“Yolun sonunda ne olacagini bilebilsem ilk adimlarimi daha giivenle atabilirdim.”

“Madem bunu istiyorsun, sana gosterecegim. Su anda sana ¢ok ¢ekici gelen yolun sonunda

ne oldugunu gostermek i¢in seni cehenneme gotiirecegim.”

Adam kendini bir anda cehennemde bulmus. Hakkinda okudugu higbir tarife uymadigini
gorerek sasirmis. Ne kaynayan kazanlar, ne atesler ne de cigliklar atan ruhlara iskence
eden zebaniler varmis. Cehennemdeki tek sey, hayatinda gordiigii en istah agici ve lezzetli
yiyeceklerle dolu devasa bir masanin bulundugu giizel désenmis bir ziyafet salonuymus.
Kus siitii bile eksik degilmis. Elmali turtalar, kizarmus etler, ¢ikolata selaleleri, her renkte
muhallebiler, dumam dstiinde ekmekler... kokular basmi dondiiriiyor, agzini
sulandirtyormus. Masanin etrafinda insanlar varmis. Dirseklerini ve bellerini bilkemiyor
olmalarinin disinda herkesten bir farklar1 yokmus. Her birinin elinde kisa sapli birer kagik
varmig. Kasiktan doldurup agizlarina gotiirmeye calisiyorlarmis ama dirseklerini
biikemedikleri i¢in beceremiyorlarmis. Bu yiizden hepsi sonsuz bir zevk ziyafeti karsisinda
ac ve iskence i¢inde oturuyormus. Sizlanmalar1t ve i¢ c¢ekisleri cehennemde

yankilaniyormus.

Bunu goren adam melekten diger yolun nereye gittigini gostermesini istemis. Ve bir anda
kendini cennette bulmus. Orada da ne arp ¢aliniyor ne yumusak bulutlar ugusuyor ne de
kanatli melekler dolasiyormus. Gorlip gorebildigi tek sey aymi lezzetlerle donatilmis o
masanin bulundugu ayni ziyafet salonuymus. Ve dirseklerini kiramayan ¢ok sayida insan

masanin etrafinda ellerinde kiiclik kasiklarla duruyormus. Ancak cennette arkadasca
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kahkahalar ve tok bir kalabaligin rahat giiliismeleri yankilaniyormus ¢ilinkii kendi
agizlarma ulasmaya calismak yerine masanin etrafindaki insanlar kasiklarini birbirlerini

beslemek i¢in kullaniyorlarmas.

Adam birden kendini yine kavsakta bulmus. Derin bir nefes almig ve gidecegi yolu

secmis.’

(Liberman, Masal Terapi)

°® CDOP’nda “ C.10.5. Tiirkiye’nin su varligimm 6zelliklerini dogal siireglerle iliskilendirir” kazanimiyla
dostluk/arkadaslik ve hoggorii degerleri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.10. Hayat Veren Agacin iki Dah Masah

Hayat veren agacin meyvelerini kimse tatmamisti. Koylin ortasinda, iki biiyiik dal
meyvelerle dolu, muhtesem gokyiiziine ellerini agmisgasina yukartya dogru uzaniyordu.
Kimse bu meyvelerden tek bir isirik dahi almaya cesaret edememisti ¢linkii dallardan
birinin hayat veren, digerinin 6liimciil zehirli meyvelerle yiiklii oldugu herkes tarafindan
biliniyordu. Hangi dalin hayat, hangisinin 6liim verdigi bilgisi zaman ig¢inde kaybolmustu.
Boylece aga¢ etrafi ahsap oturma banklariyla cevrili olarak Oylece koyilin ortasinda
duruyordu. Burasi yaslhilarin bulusma noktasiydi, c¢ocuklar etrafinda oynardi, isciler
golgesinde dinlenirdi ve geceleri koruyan dallarinin altinda hikayeler anlatilirdi. Ama

meyvelerine dokunulmazd:.
Biiyiik kurakligin yasandigi yila kadar bu boyle devam etti.

O wyil gokyiiziinden tek bir damla su diismemisti. Tohumlar toprakta kurumus, kitlik
baslamisti. Kdyde oliimiin golgesi dolagiyordu. Ama hayat veren agac yesil kalmisti ve
meyveleri her zamanki gibi kocaman ve suluydu. Kokleri diinyanin merkezine o kadar siki

sikiya bagliydi ki diger biitiin bitkiler kuruyup 6liirken o, gizli suya ulasabiliyordu.
Koyliiler agacin meyvelerini korku ve aclik dolu bakiglarla gozliiyorlarda.

Ta ki bir giin torunu hastalanan yaglilardan biri biitiin koyliileri agaca cagirana kadar.
“Torunumun saghigi ugruna bu meyvelerin birinden bir 1sirik alacagim. Beni izleyin;
Oliirsem ona diger daldan bir meyve verin ve torunumun hayatini kurtarm. Umarim bu

fedakarligim daha pek cok nesile hayat verir.”

Yasli adam bunlar1 sdyledikten sonra bir meyveden isirik aldi. O ¢ignemeye devam
ederken insanlar da onu izlediler. Yedik¢e adamin sirtinin diklestigini, saglarinin beyazdan
siyaha dondiigiinii, cildinin parlaklastigini seyrettiler. Hayat veren meyveyi isirmisti. Biitiin
koyliiler firlayip o daldan bir meyve koparmaya kostu. Herkese yetecek kadar hatta daha

bile fazlas1 vardi. Sanki onlar meyveleri kopardikca yerine yenileri geliyordu.

Gece, agacin dallarinin altinda hayatin doniisiinii kutlamak i¢in miizikler ¢alindi, danslar

edildi ve nese dolu sarkilarin yankis1 dallardan gokyiiziine kadar ulagti.

Cocuklar uyuduktan ¢ok uzun bir siire sonra endiseli bir fisilt1 Ay’ altinda kalplerden
dudaklara yayildi. Ya bilgi bir kez daha unutulursa? Ya bir masum c¢ocuk bir sekilde
agacin yanlis tarafina uzanip hayatini kaybederse? Zehirli meyveleriyle o ugursuz dalin

gozlerinin Oniinde durmasi tehlikeli degil miydi? Bir sey yapilmaliydi! Hemen bir testere,
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alt1 ¢ift el: iste ¢oziim! Hepsi tatmin olmus bir sekilde yataklarina gittiler. Zehirli dal

kesilmis yerde yatiyordu.

Ertesi sabah koy bir feryatla uyandi. Hepsi disar1 kostular, bir de baktilar ki hayat veren
aga¢ Olmiis! Biitiin meyveleri kurumus, gévdesinin i¢i bile kupkuru ve bombos olmustu.
Daha bir giin 6nce onca kisiyi olgun meyveleriyle besleyen ikiye boliinmiis aga¢ bir

gecede kuruyup Slmiisti."

(Liberman, Masal Terapi)

* cDOP’nda “ C.10.5. Tiirkiye’nin su varligmmn 6zelliklerini dogal siireglerle iliskilendirir” kazanimiyla
dostluk/arkadaslik ve hoggorii degerleri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.11. Ziyaretci Masah

Sehrin kapisinda yash bir ¢oban yanindaki geng ¢iragiyla bir kayanin {izerine oturur, bir
yandan biiylik koyun siiriisiinii gozler bir yandan da mekanik el hareketleriyle pazarda
sattig1 siiveter ve ¢oraplar1 orermis. Bir giin bir ziyaret¢i gelmis, sehrin kapisinda igeri
alimmay1 bekleyen erkeklerin yaninda siraya girmis ama adam tereddiitte gdriiniiyormus.
Cobana yaklasip sormus: “Soyle bana yasli adam, bu sehri tavsiye eder misin? Buraya
yerlesip kiigiik bir i kurmay1 diisliniiyorum ama amacima bu kadar yaklasinca kalbime bir

korku doldu. Bu sehrin insanlar1 nasildir? Onlara giivenebilir miyim?”

“Geldigin sehirdeki insanlar nasild1?” diye sormus coban. “Ah!” demis adam, “Hepsi
yalanci, dolandirici, hirsiz! Bu yilizden yeni bir yer artyorum. Beni siirekli hayal kirikligma

ugratmalarindan biktim.”

“Ne yazik ki yabanci, bu sehrin insanlar1 da ayni. En iyisi sen yoluna devam et” demis

yasl ¢oban.

Yaklasik bir hafta sonra baska bir ziyaret¢i sehir kapisindaki kabul sirasindan ¢ikip yaslh

¢obanin yanina gitmis:

“Soyle bana yash adam, bu sehri tavsiye eder misin? Yerlesip kiiciik bir is kurmayi
digiiniyorum ama amacima bu kadar yaklaginca kalbime bir korku doldu. Bu sehrin

insanlar1 nasildir? Onlara giivenebilir miyim?”
“Geldigin sehirdeki insanlar nasildi1?” diye sormus ¢oban.

“Buna ¢ok tizliliiyorum iste” demis adam, “diinyanin hi¢bir yerinde o kadar sevgi dolu,
giivenilir ve comert bir ¢evre bulamam. Bir hafta 6nce komsularimdan zor ayrildim ve

onlar1 simdiden 6zledim.”
“Eh, sanslisin yabanct; bu sehrin insanlar1 da ayn1” demis yasli ¢coban.

Iki konugmay1 da duyan ¢irag1 yash adama sormus: “Neden bu adamlara farkli cevaplar

verdin? Sehrin insanlariyla ilgili fikrin bir hafta i¢inde tamamen degismis olamaz.”

“Hayir oglum, bu adamlarin her birine kendilerinin yasayacaklar1 gercegi sdyledim. Diinya

icimizde tasidigimiz korkularm aynasidir.”"!

(Liberman, Masal Terapi)

' cDOP’nda “C.10.8. Tiirkiye’deki yerlesim birimlerini fonksiyonel 6zellikleri agisindan ayirt eder”
kazanimiyla hosgorii ve baris¢t olma degerleri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.12. Kan-Koca Daga Kars1 Masah

Bir zamanlar biiyiik bir dagin eteklerinde kiiglik bir kuliibede yasayan bir kari-koca varmis.
Dag yiiksek ve genis, golgesi karanlik ve sogukmus. Ciftin evi siirekli bir golge
altindaymis. Bahgeleri hi¢ gilines goérmedigi icin yesil domatesler ve soniik cigekler
veriyormus. Dagin zirvesi dort bir yandan bulutlari topladigi i¢in riizgarlar bulutlarla dans
etmeye gelmedigi slirece ¢iftin evinin listiine hep yagmur, kar ve dolu yagiryormus.
Riizgarlar geldigindeyse evin catis1 ucacak gibi oluyormus. Hepsi bu kadar olsa idare edip
yasaylp giderlermis ama golge, yagmur ve rilizgarlarin yani sira dagin eteklerinden
yuvarlanan taslar da evin catisinda delikler agiyor ve geceleri sik sik dagdaki
magaralarindan ¢ikan hayvanlar asagi iniyormus. Ikisi kuliibelerinin etrafinda gezinen
vahsi kedilerin soluk alip verislerini dinleyerek birbirlerine sikica sariliyorlarmis.
Dayanilacak gibi degilmis. Kari- koca, hayatlarint mahfeden bu dagdan kurtulmak i¢in ne
yapacaklarini bilmiyormus. Bu yiizden danismak i¢in bir bilgenin yanina gitmisler. Biitiin
dertlerini, golgeyi, yagmuru, riizgari, kayalar1 ve vahsi hayvanlar1 bir bir anlatmuslar.
Biitlin anlattiklarin1 sabirla dinleyen yash adam sonunda yumrugunu masaya vurmus:
“Herhangi birinin dayanabileceginden daha fazla dayanmissiniz. Yardimimi istemek ig¢in
bu kadar beklemenize bile sasirdim. Bu dag hayatinizi ¢cekilmez hale getirmis. Bu ise bir
dur demek gerek.” Kari- koca hevesle baslarmi sallayarak onaylamiglar. Sonunda

cektiklerini anlayan birini bulduklarmi diisiinmiisler.

“Bu dag1 korkutup kagmrmaniz gerek. Eve gidin. Elinize gonglar, tencereler, tavalar,
giriiltii ¢ikaracak ne varsa alin ve dagm eteklerine gidip bagirin, tencere, tava ve
gonglarimizi birbirine vurun, kizgin hayvanlar gibi ¢iglik atin... dag korkacak ve

uzaklasacaktir.”

Kari1- koca bu kadar basit bir seyi neden daha 6nce akil edemediklerini diisiinmiis. Eve
gidip talimatlar1 uygulamiglar. Dag1 korkutmak icin giinlerce ellerinden geleni yapmuslar.
Ama bir hafta gecmis, sesleri bagirmaktan kisilmis, dag yerinden bir santim bile

oynamamis.
Gidip bagka bir bilgeye akil danigmaya karar vermisler.

Ikinci bilge adam biitiin dertlerini, gdlgeyi, yagmuru, riizgari, kayalar1 ve vahsi hayvanlar1

ve en son ¢abalarini dinlemis.

“Dag1 korkutamazsiniz. Dag korkuyu bilmeyecek kadar giicliidiir. Korkunun karsit1

sevgidir. Dagm kalbine hitap etmelisiniz. Ona gidin, adaklar sunun, ona sarkilar sdyleyin,
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kurumus yerlerini sulaym, tizerine agaglar dikin ve sonra ona dertlerinizi anlatin. Anlayip

kendi rizasiyla gidecektir demis.

Tabii ya, neden daha once diisiinmedik biz bunu demisler. Eve gitmis ve ikinci bilgenin
talimatlarin1 uygulamiglar. Haftalar, aylar gecmis ama dag kendisine gosterilen ilgiden
hoslantyor gibi goziikse de higbir sey degismemis. Yine yagmur ve riizgar getirmis,

catilarina kayalar diistirmiis.

Boylece kari- koca baska bir bilgeye gitmeye karar vermis. (Yasadiklar1 yerde pek ¢ok

bilge varmus.)

Ucgiincii bilge adam da biitiin dertlerini, gdlgeyi, yagmuru, riizgari, kayalar1 ve vahsi

hayvanlar1 ve en son ¢abalarini dinlemis.

“Anlasilan korku ve sevgiyi zaten denemissiniz. Gorebildigim kadariyla geriye bir tek dans
kalmis. Dag1 hareket ettirme dansmi yapmalisiiz. Eve gidin, ¢atinizin ve dolaplarinizin
icindeki biitlin esyalar1 katlayin. Hepsini basinizin iistiine yerlestirin. Sonra dagim karsisina
gecin ve bu dansi yapmak i¢in gdzlerinizi kapatmn. iki adim ileri, dort adim geri giderek
dans edeceksiniz. Dagm sizi duydugunu ve geri ¢ekildigini hissedene kadar bu sekilde

dans edin. Sonra gbzlerinizi agin ve evinizi orada yeniden kurun” demis.

Cift eve gitmis ve ne korkunun ne de sevginin basaramadigini dansin nasil basaracagi
konusunda biraz merak icinde olsalar da tliglincli yashh adamin dediklerini yapmuslar.
Evlerini toplayip esyalarini almis, dans edip durmuslar. Gozlerini tekrar actiklarinda dagin
geri ¢ekildigini gérmiisler. Artik diisen kayalardan uzakta, giinesli bir yerde duruyorlarmas.

Evlerini yeniden kurmuslar ve ¢ok daha mutlu bir sekilde yasamuislar. 12

(Liberman, Masal Terapi)

2 cDOP’nda “C.10.9. Dogal unsurlardan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki kir yerlesme tiplerinin gesitliligini
orneklendirir” kazanimiyla barig¢t olma degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.13. Domuz Masal

Bu hafta siiren meditasyondan sonra guru 6grencilerini yanina ¢agirdi. Bu meditasyonda
iki vizyon gormiistii ve ikisinin de mesaji iyi haber degildi. Ogrenciler ustay1 dinlemek

iizere toplandilar.
“Oncelikle tam bir i¢inde dlecegimi gdrdiim.”

Ogrenciler soke olmuslardi, bunu hi¢ beklemiyorlardi. Ustalarmin sagligi gayet yerinde

goriiniiyordu. Gurular1 bu diinyadan gogerse asrama ve kendilerine ne olacakt1?

“En kotii haber bu degil” diye devam etti usta. Ogrenciler panikteydi; daha kétii ne
olabilirdi ki?

“Bir domuz olarak yeniden diinyaya gelecegimi gordiim.” Usta uzun bir siire sessizce
durup 6grencilerine baktiktan sonra nihayet konustu: “Bir domuz olmak istemiyorum. Ama
ne yazik ki beni bekleyen kaderin bu oldugundan eminim. Pudah koyiiniin en biyiik
ciftliginde dogacagim. Dogacak iiglinci domuz ben olacagim. Burnumun iizerinde
kahverengi bir leke olacak. Sizden bu kdye gitmenizi, bir domuz olarak yeniden dogan

beni bulmanizi ve 6ldiiriip 6zglirliigiime kavusturmanizi istiyorum.”

Ogrencilerine biitiin bunlar ¢ok ani ve agmr gelmisti. Agizlar1 bir karis agik, gozleri
kocaman ag¢ilmis halde ustalarina bakiyorlardi. Ustalar1 onlar1 terk etmekle kalmayip bir
domuz olarak yeniden diinyaya gelecekti ve sanki bir giin i¢in bu kadar kotii haber
yetmezmis gibi iglerinden biri guruyu 6ldiirmek gibi kirli bir eylemde bulunmak zorunda
kalacakti. Gece biitiin bunlarin higbirisinin ger¢eklesmemesini umarak yataklarma gittiler.

Ama bir hafta sonra guru tipki kehanetinde sdyledigi gibi aniden 61dii.

Bagka segenekleri olmayan Ogrenciler Pudah koyline gittiler ve aynen gurunun
kehanetindeki gibi en biiylik ¢iftlikte o gece dogum yapmak iizere olan bir domuz
oldugunu o6grendiler. Durumu agiklaymnca cift¢ci ustalarinin dogumuna kadar orada
kalmalarina izin verdi. Ogrenciler sicak ahirda uzun bir siire dogumu bekledikten sonra
teker teker uyuklamaya bagladilar. Uyandiklarinda domuz, ¢amurun i¢inde enerjik bir
sekilde kosturan ve samanlarin arasinda yuvarlanan dokuz tane yavru dogurmustu bile.
Birkag¢1 annelerini emiyor, digerleri birbirleriyle oynayip neseli sesler c¢ikariyorlard.
Ogrenciler panige kapildilar. Dogum sirasmna bakarak ustalarini tamma firsatini

kacirmiglardi. Ama sonra ustalarinin onlara burnunun {izerinde olacak lekeden bahsettigini

108



hatirladilar. Biitiin domuzlar ¢amurda yuvarlaniyordu. Her birini yakalayip yikamak ve

burnunu kontrol etmek uzun zaman almisti. Sonunda aradiklar1 yavruyu buldular.

Iclerinden en kirlisiydi. Annesini emiyor, ¢amurda oynuyor ve samanlarm arasinda
yuvarlantyordu. Onu yikadiklarinda gurunun bahsettigi leke ortaya ¢ikmisti. En biiyiik
Ogrenci biiyiik bir ciddiyetle domuz yavrusunu oldiirmeye hazirlaniyordu ki tam o sirada
yavru ciliz bir viyaklamayla —ki tuhaf bir sekilde gurunun sesini andirtyordu viyaklamasi-
ogrenciye yalvardi: “Liitfen beni oldiirme. Bir domuz olmanin bu kadar eglenceli

olabilecegini bilmiyordum.”"

(Liberman, Masal Terapi)

¥ cDOP’nda “C.10.9. Dogal unsurlardan yola ¢ikarak Tiirkiye’deki kir yerlesme tiplerinin cesitliligini
orneklendirir” kazanimiyla barig¢t olma degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.14. Hayat Universitesi Masah

Ayse, alt1 yasindayken diinyadaki en akilli adamin dedesi olduguna inaniyordu. Dedesinin
her sey icin bir cevabi var gibiydi. Etraftaki koylerden bazen aralarinda okul 6gretmenleri
ve mubhtarlarin da bulundugu pek cok kisinin zor meseleleri halledemediklerinde ona
danigmaya gelmesinden gurur duyuyordu. Yasi ilerledik¢e, Ayse biitlin hayatini kii¢iik bir
Anadolu kasabasinda gecirmis olan yasli adamin aslinda hayatta olan biten ¢cogu seyden
habersiz oldugunu fark etti. On yasina geldiginde Ayse matematikte ondan daha iyiydi.
Ortaokula geldiginde artik ondan ddevleri i¢in yardim istemiyordu ve liseye gectiginde
herhangi bir konuda dedesine danismaktan vazge¢misti. Universite tatillerinde onu ziyarete
geldiginde bir ¢ocuk olarak onda ne gordiigiinii hatirlayamaz olmustu. Bolgedeki onca
insanin sorunlar1 i¢in dedesine basvurmasini simdi neredeyse giiliing buluyordu. Sonugta
dedesi okuma yazma bilmiyordu ve kdyiin disma hi¢ ¢ikmamisti. Dedesi, bu iilkenin neden
bir yere varamadigmi gdsteren en biiyiikk 6rnek haline gelmisti onun igin. Istanbul’da
tiniversite arkadaslariyla bu konuyu tartisirken, “Bu iilkenin egitime, hem de ¢ok siki1 bir
egitime ihtiyac1 var. Belki ancak o zaman yeni ¢oziimler hayal edebilir duruma geliriz.
Okuma yazma bilmeyenlere saygi duyan bir lilkeden ne bekleyebiliriz ki?” diyerek

fikirlerini savunuyordu.

Bu yaz tatilinde yine kdye gitmisti. Evde doktora tezini bitirmek i¢in ugrasiyor ama bir
tiirlii toparlayamiyor, stresten sagini basini yoluyordu. Bunu goren yash adam torununa
yardim edip edemeyecegini sordu. “Hayirr dede, ¢ok tatlisim ama sen hi¢ okula

gitmemisken benim neler yasadigimi nerden bilebilirsin ki?” dedi Ayse.

“Ama ben okula gittim canim kizim. Aslinda biitiin hayatim1 etrafim 6gretmenlerle ¢evrili
olarak gecirdim. O kadar ¢ok 6gretmen oldu ki hayatimda hepsini hatirlayamiyorum bile.
Hayatimin her giinii bana kendi dersiyle geldi. Mesela cocukken telgraf memuruna ¢iraklik
etmistim. Bana bu hayatta agzindan ¢ikan her soziin 6nemli oldugunu ve ciimlelerini
dikkatle segmen gerektigini 6gretti. Sonra demir yollarinda ¢alistim. Orada da bir dakikalik
gecikmenin bile hayatmin biiyiik bir pargasini kagirmana sebep olabilecegini, bu ylizden
higbir seyi ertelememen; tembelligin ve dagmikligin hayat treniyle arana girmesine izin
vermemen gerektigini 6grendim. Sonra kdyiimiize telefon geldi. Burada sdylediginin ta
orda duyulabildigini fark ettim. Ve bugiin seni fikirlerini kagida dékmeye c¢alisirken
izledigimde, kendi teorilerimizin dogrulugunu kanitlamak i¢in fazla zaman harcadigimizda

cevremizdeki bilgelige korlestigimizi gordiim.”
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Ayse bilgisayardan bagini kaldirdi. Bastonu ve kaslarin1 Orten eski siyah kasketiyle
cocukken taptig1 adam orada duruyordu. Nasil bes yasindaki haliyle o kadar net gordigi
bilgeligi goremeyecek kadar korlesebilmisti?

O yaz Ayse tezine planladigi kadar fazla zaman aymrmadi. Onun yerine komsularin,
agaclarm, elektrik tellerinin ve kaynayan tencerelerin kadrolu 6gretmenler oldugu baska

e . . ¢ ew .. 14
bir tiniversitenin 6grencisi oldu.

(Liberman, Masal Terapi)

" cDOP’nda “C.10.9. Dogal unsurlardan yola ¢ikarak Tirkiye’deki kir yerlesme tiplerinin gesitliligini

orneklendirir” kazanimiyla saygi, hosgorii, baris¢i olma degerleri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.15. Okulda Ne Ogrendin? Masah

Jess okuldan nefret ediyordu. Biitiin bir hafta boyunca ayni yerde oturmak, konugsmadan
dinlemek ve sonu gelmeyen ddevler canina tak etmisti. Annesine, “Bu daha ne kadar
devam edecek?” diye sordu. Aldig1 cevap iiziiciiydii, “Yillarca” dedi annesi. “Oyleyse
yeter, oraya geri ddonmeyecegim. Bana dogruyu soyle, ortaokuldayken hig igine yarayan bir

sey 6grendin mi?”

“Sey, elbette bir siirli yararli konu vardi. Geriye doniip bakinca, hayatimda gercekten ise
yaramis ve hi¢ unutmadigim iki ders oldugunu hatirliyorum. Ilki suydu; ikinci siniftayken
bir giin sinifa girdigimizde 6gretmenimiz Bayan Carriere’nin ortadaki masaya ii¢ biiyiik
kase i¢inde su koymus oldugunu gordiik. Bizi masanin oniinde siraya dizdi. Sonra hepimiz
sirayla sol elimizi i¢inde sicak su bulunan soldaki kaseye ve sag elimizi i¢inde soguk su
olan sagdaki kaseye daldirdik. Ellerimizi birkac saniye kaselerin iglerinde tuttuktan sonra
iki elimizi de ortadaki 1lik su dolu kaseye sokmamizi sdyledi. Ogretmenimiz her birimize
‘Ortadaki kasedeki su soguk mu sicak mi1?’ diye sordu. Hepimiz dogru cevap vermekte
zorlandik ¢iinkii az once sicak suya soktugumuz sol elimiz bize suyun soguk oldugunu,
soguk sudan ¢ikan sag elimiz de sicak oldugunu soyliiyordu. Bazilarimiz, ‘hem soguk hem
sicak’ dedi. Hepimiz kendi cevaplarimizi verdikten sonra siralarimiza oturduk.
Ogretmenimiz bize, ‘Unutmaym, tek bir dogru diye bir sey yoktur. Elleriniz bile farkli
yerlerden geldiklerinde ayni konuda birbiriyle zit diisebilir. Her sey gorecelidir. Dogru
dedigimiz sey genellikle kim oldugumuza, neler yapmaya alisik oldugumuza ve nereden
geldigimize gore degisir’ dedi.”

“Ya digeri?”

“Digeri dordiincii sinifta verilen bir dersti. Bu sefer farkli bir 6gretmen vardi. Bay Mount
beyaz sagli, biraz kat1 ama goziinde hep hinzir bir giilimseme olan bir adamdi. Simnifa
girdigimizde kocaman bos cam bir vazonun yaninda duruyordu. Vazonun i¢ine dikkatle
biiyiik taglar yerlestirmeye basladi. Vazo artik daha fazla tas alamayacak hale geldiginde
bize sordu: ‘Cocuklar, vazo dolu mu?’ hepimiz ‘evet’ diye bagirdik. Sonra bir torba ¢akil
tas1 ¢ikardi, vazoya dokmeye basladi. Kiigiik ¢akil taglar1 biiylik taslarin arasindan kayip
bir kez daha vazoyu doldurmaya basladi. Isini bitirdiginde bize déndii ve tekrar vazonun
dolu olup olmadigini sordu. ‘Simdi dolu’ diye haykirdik. Ama bir torba kum ¢ikard ve
vazoya dokmeye basladi. Kum, vazonun dibinden yiikselerek agzina kadar geldi. Ve yine

dolu olup olmadigini sordu. Bu kez sessizlik oldu... ve sonra kii¢iik Matthew sordu. ‘Biraz
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su ekleyebilir miyiz?’ Bay Mount’un yiizii sevingle parladi ve vazoya bir sise su doktii.
Sonra sordu: ‘Vazoya once su ve kum koysaydim biiyiikk taslari ve cakil taslarini
ekleyebilir miydim?’ Hep bir agizdan, ‘hayir 6gretmenim’ dedik. Sonra bize gozliiklerinin
iistiinden bakarak su biiyiik sirr1 verdi. Ses tonu o kadar ciddiydi ki hepimiz bir kelimesini
bile kacirmamak i¢in 6ne egilmistik: ‘Unutmaym hayat bu vazo gibidir; dnce biiyiik taslar
koymaniz gerekir. Sonra ¢akil taslarmi ve sonra da kumu. Biiyiik taslar sizin i¢in her
neyse; aile, 6grenmek, enstriiman ¢almak, dogada vakit gecirmek, saghigmiz... dnce onlari
koyun. Sonra daha az 6nemli olanlar1 ekleyin. Bundan sonra hayatin geri kalan bosluklar1
giindelik kum ve sularla dolduracagindan emin olabilirsiniz.  Onceliklerinizi

belirlemezseniz onlar i¢in asla yer bulamazsiniz.’”
“Himm” diye mirildand1 Joe, “Benim 6gretmenlerim de boyle seyler 6gretirler mi?”

“Bunu bilmenin tek bir yolu var; okula git, dine ve neyin ilgini ¢ektigini gor. Ne zaman
veya ne Ogrenecegimizi asla bilemeyiz. Bu yiizden kalbimizi ve kulaklarimizi agik
tutmaliy1iz. Yeter ki biz 6grenmeye acgik olalim, biiyiik dersler genelde onlar1 hig

beklemedigimiz anda gelir.”"

(Liberman, Masal Terapi)

¥ CDOP’nda “B.10.1. Gegmisten giliniimiize niifusla ilgili verilerin kullanim amaglarindaki degisimin
nedenlerini sorgulayarak niifusun énemi hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” kazanimryla hosgdrii, diiriistliik,
sorumluluk degerleri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.16. Yine Sen Masah
Sikar kentinin disinda Shekhawati denilen ¢orak bir bolgede bir agram varmas.

Ve burada 6gretmenlik yapan gurunun hikayeleri Hindistan’in dort bir yaninda anlatilir
dururmus. Derlermis ki bilgisi sonsuzdur... Sevkati okyanustan bile engindir...
Dudaklarindan da ruhu besleyen bir bal dokiiliir... Ama en 6nemlisi bu guru her bir

ogrencisine 6zel bir hediye vermesiyle bilinirmis.

Ogrencilerini dikkatle izleyen usta, bir 6grencinin yeterli olgunluga ulastigim gérdiigiinde
onu odasma c¢agirir ve biliyiik bir gizlilikli se¢ilmis bir mantrayi, bir s6zlii ona hediye
edermis. Ama bunun sadece bir “s6z” oldugunu diistinmeyin! Hayir, cok daha fazlastymus.
Bu 06zel s6z 6grencinin hayatta sahip oldugu en degerli varligi haline gelirmis. Eger
ogrenci bu sozii her nefesinde tekrarlar ve her adiminda tinlamasina, igine iyice islemesine
izin verirse maddi ve manevi diinyanm biitiin kapilar1 ona agilirmis. Hatta sdylendigine
gore bu mantray1 tekrarlamaya kendini adayan bir 6grenci, mantrasini Oliileri hayata
dondiirmek i¢in bile kullanabilirmis. Gurunun 6grencilerine hediye ettigi mantralarin {inii o
kadar yayilmis ki zengin tliccarlarin ogullari, cesur savasgilar ve saray danigsmanlari egitim
almalar1 i¢in bu agrama gonderilir olmus, gurunun okulu iilkenin kuzeyinden, glineyinden,

dogusundan ve batisindan 6grenciler tarafindan ziyaret edilmeye baslanmis.

Okulda kalan erkek ¢ocuklar biitlin giin ¢alisirmis. Biri harig: Jri. Diger biitiin ¢ocuklardan
farkliymig Jri, ¢ilinkii asrama zengin ailesi tarafindan gonderilmemis; ailesi onu daha
bebekken okulun Oniine birakip gitmismis. Usta onu sonsuz alicenapligiyla igeri almis,
beslemis ve asrama hizmet etmek lizere yetistirmis. Okuldaki ¢ocuklar uyandiginda Jri
kahvalt1 hazirlar, onlar yerken bahceyi siipiiriir, sabah yiiriiyiisii i¢in disar1 ¢iktiklarinda
meditasyon odasini hazirlar, mumlar1 yakar, yastiklar1 pat patlarmis. Ders sirasinda hepsi

hayranlikla ustanin sdzlerini dinlerken ne mi yaparmis Jri?
Eh, 0 zaman Jri de dinlermis; bir perdenin arkasina gizlenir, o da kulak kesilirmis.

Jri ustanm derslerini dinledikge bilylilenmis gibi olur ve gizliden gizliye kalbinde bir dilek
biiyiitlirmiis: bir giin ustanin ona bir mantra vermesiymis bu dilegi! Geceleri yatagma
yattiginda hayal kurarmis. Ustanin onu odasina c¢agiracagini, asrama baglihigini ve parlak
zekasmi ovecegini, ona sadece kendisi igin yaratilmig bir sdz, bir mantra verecegini hayal

edermis.
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Jri’nin gerceklerden kopuk bir hayalperest oldugunu sanmayin, haywr! Yerini bilirmis. Bir
hizmetli oldugunu, bir 6grenci olmadigini bilirmis. Ancak guru derslerde 6grencilerine bu
hayatta her birinin kendi gercegini yasamasi, bulundugu yere gore gorevlerini baglhlikla
yerine getirmesi gerektigini soylilyormus. Bu yiizden Jri —bir hizmetli olarak gorevlerini en
iyi sekilde gerceklestirmek igin elini geleni yaparsa, ustanin ona mantrasini verecegine
inanmus bir halde- diinyanin goriip gérecegi en iyi hizmetli olmaya karar vermis. O giinden
sonra agramda verilen en 1iyi kahvaltilar1 hazirlamis; bahgeyi o kadar 1yi siipiiriiyormus ki
yerdeki c¢akil taglar1 bile piril piril parliyormus ve meditasyon odasinda o kadar ¢ok mum
yakiyormus ki ogrenciler kendilerini yildizli bir gokyiiziinlin altinda ders yapiyor gibi
hissediyorlarmig. Ama ¢ok iyi bir hizmetli bir noktadan sonra goriinmez olur. Ciinkii
ihtiyaclarimiz daha biz eksikligini duymadan karsilanirsa aldigimiz hizmetin degerini

bilemeyiz. Bu yiizden usta Jri’nin baghiligini fark etmeden zaman gecip gidiyormus.

Ama bu onu yildirmamais. Jri daha da fazla ¢abalamaya karar vermis. O giinden sonra bir
sahin kesilip durmadan ustasmi gozlemeye baslamis ve higbir ihtiyacinin farkina bile
varmasina izin vermemis. Ustasmin etrafinda kosturup durmus, getirip gotiirmiis,
temizlemis ve sunmus. Her dakika etrafindaymis ve artik usta onu géz ardi edemez olmus.
Sonunda Jri’yi fark etmeye ve giderek de ondan rahatsiz olmaya baglamis. Jri’nin siirekli
ilgisi ve kosusturmasi onu boguyormus. Tepesi atiyor, ¢ileden ¢ikiyor, onu her dakika

etrafinda gordiikge asab1 bozuluyormus... Jri artik resmen sinirine dokunuyormus!

Bir aksam yine siirekli onu gozleyen Jri, ustasmin ¢ok fazla erik yedigini gormiis. Ustanin
erige hi¢ dayanamadigini, ne zaman erik olsa ¢ok yedigini ve ne zaman ¢ok erik yese...
eh... ¢ogumuzun basmna gelebilecegi gibi... Bagirsaklarinin bozuldugunu biliyormus. Jri

hemen bir plan yapmus.

O gece ustanm kapisinda uyuyacak, ustanin bagirsaklar1 bozulup da gece yarisi yardima
ihtiyac1 olursa Jri hizmet etmek i¢in hemen orda olacakmis! Bdylece usta nihayet Jri’nin
bagliligin1 fark edecek ve siiphesiz onu uzun zamandir bekledigi ve hak ettigi mantrayla
odiillendirecek diye hayal ediyormus... O gece usta Jri’nin tahmin ettigi gibi birden bire
korkung karin agrilariyla uyanmis, yataktan sicramis ve tuvalete dogru kosmaya baslamis
ama yatak odasmnin kapisimi agmasiyla beraber... Giim! Esikte yatan Jri’ye takilmis. Titiz
hizmetgisine kizgin bir sekilde “YINE SEN!” diye bagirmuis. Jri’yi dizlerinin iizerinde,

gozlerinde mutluluk gbzyaslariyla orada birakarak tuvalete dogru kosturmus.
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Iste! Iste sonunda usta sonsuz bilgeligiyle hizmetgisinin bagliligmi anladi. En algak
goniilli 6grencisini fark etti ve onu bir mantrayla ddiillendirdi! Ne mantra ama; ne giizel
bir mantra: “Yine Sen!” Jri’ye ilahi giiciin her yerdeki varligini hatirlatacak bir mesaj. Jri
acaba ustanin tuvaletten donmesini bekleyip ona tesekkiir etsem mi diye diisiiniip terediitte
kalmig. Tesekkiir etmek icin &grencilerin uyanmasmi da beklesem mi diye diistinmiis.
Hayir, yapmasini gerekeni biliyormus. Cebinden cakisini g¢ikarip bahgenin ortasindaki
agaca gitmis, kendine bir asa kesmis ve giinesin dogmasini beklemeden yola koyulmus.
Safagn ilk 1s1iklarini, giintin ilk golgelerini “yine sen” diyerek karsilamis. Yiikselen giines,
yol boyunca uzanan agaclar1 “yine sen” diyerek selamlamis. Ayakkabisina giren ¢akil
taglarmna, sagcini dagitan riizgara “yine sen” demis. Yine sen ilahi gii¢, yine sen evrenin
15181! Her nefesinde, her adiminda biitiin yaradilisi selamlamis. Yoluna ¢ikan insanlarin
ylizlerini, sagmi 1slatan yagmuru... her seyi ama her seyi “yine sen” diyerek karsilamis,
selamlamus... giinler giinleri, haftalar haftalari, aylar aylar1 kovalamais... Jri ne yemis ne de
uyumus; durmak dinlenmek bilmemis, yiirlimiis. Zaman gectikce teni yoldaki tozun rengini
almig, uzayan saglarinda kuslar yuva yapmis, gézleri dogan giinesin 1511n1 yansitmaya
baslamus. Jri siirekli bir fisiltiya, bir nefese doniismiis: “Yine sen! Yolumun {izerinde her

yerde seni goriiyorum.”

Bir giin bir kasabadan ge¢iyormus. Bu kasabada zengin bir tiiccar varmis ve tiiccarin kizi
hastaliktan 6liim doseginde yatiyormus. Seyyah bir dervisin kasabalarimdan gectigini
duyan tiiccar, kizina dua etmesi i¢in onu ¢agmrtmis. Jri kusura bakmamalarini sdyleyerek,
“Ben bir bilge degilim, 6zel bir bilgiye sahip degilim ama bilgeligi okyanuslar kadar engin
ustam bana bir mantra hediye etti. Isterseniz bunu kizinizin basucunda tekrarlayabilirim”
demis. Ama tiiccarin evine vardiklarinda kizin ¢oktan 6ldiigiinii gormiisler. Jri yine de
kizin basucuna oturup yillardir yaptig1 gibi 6ziine kadar islemis olan sozleri tekrarlamaya
baslamis. Acili ailenin higkiriklarma karigsan sézlerinin kulak oksayan melodisi bir ses
bulutu, kutsal bir titresim perdesi yaratmis. Bir siire sonra birisi kizin parmaklarinin
oynadigini, goz kapaklarinin kirpigtigmi ve derken derken bembeyaz olmus yanaklarina
renk geldigini fark etmis. Biitiin oda nefesini tutarak bir mucizeye tanik olmus. Jri’nin
mantra sdyleyen kulak oksayici sesiyle kiz yeniden hayata donmiis. Kiz tekrar nefes alip
vermeye basladiginda tiiccar Jri’nin oniinde diz ¢okmiis: “Sen bana hayatimi geri verdin,
ben sana ne verebilirim; dile benden ne dilersen!” demis. Sasiran Jri gevelemis: “Ben bir
sey yapmadim. Ozel bir bilgiye sahip degilim. Ustam bana bu mantray1 verdi. Size yardim

eden 0. Bana vermek istediginiz her ne ise onu ustamimn agramina gotiirtin.”
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O giin kasabalilar miizisyenlerle, c¢iceklerle, sigir siiriileriyle, ipek rulolariyla ve daha pek
cok degerli hediyeyle bir alay hazirlaylp asrama doru yola ¢ikmiglar. Bir alayin
yaklagtigin1 goren usta pek sasirmamis. Ne de olsa okuluna gelen onca 6grenci arasindan
birinin mutlaka bir giin bir mucize gergeklestirecegini, insanlarin da ona tesekkiir etmek
isteyebilecegini, tahmin ediyormus. Bu ylizden kollarin1 agip algak goniillii bir
giilimsemeyle gelenleri kapida karsilamis. “Liitfen sdyler misiniz? Benim bir¢ok 6grencim
oldu. Bunlardan hangisi size zor zamaninizda yardim etti?” diye sormus. Cevap vermisler.
Guru Jri’nin adim1 duydugunda bir dakika boyunca sessiz kalmis. Sonra cebinden ¢akisini
cikarip bah¢edeki agaca gitmis, kendine bir asa kesmis ve hicbir sey soylemeden yollara

diigmiis, bir daha da onu goren kimse olmamus. 16

(Liberman, Masal Terapi)

* CDOP’nda “A.10.6. Bitki topluluklarini genel 6zelliklerine gore smniflandirir” kazanimiyla sorumluluk
degeri baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.17. Ciftci Ve Musir Masah

O sene yetistirdigi misir tarim festivalinde birinci segilen bir ¢ift¢i, tohumlarini iilkenin
dort bir yanindaki ciftgilere dagitarak herkesi sasirtti. Ona neden bdyle yaptigini
sorduklarinda, “Comert bir davranig gibi goriinebilir ama aslinda epey bencilce davrandim.
Dogada hicbir sey birbirinden ayr1 degildir. Tarlalarimizin sinirlarini biz goriiriiz ama
rlizgar gormez. Bir tarladan bir poleni alip diger tarladaki musira tasir. Bu ylizden
komsularimim benden daha diisiik kalitede misir yetistirmesinden bende zarar goriiriim.
Ancak etrafimdaki herkesle birlikte olursa en 1yi kalitede misir yetistirebilirim” diye

agiklad1.'” (Liberman, Masal Terapi)

7 CDOP’nda “C.10.4. Haritalar ve kesit 6rnekleri kullanarak iilkemize ait karakteristik bitki tiir ve
topluklarint siiflandirir” kazanimiyla diiriistliik, dostluk/arkadaslik, baris¢t olma, hosgorii degerleri
baglaminda iliskilendirilmistir.
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EK.18. Insani Degerler Olcegi Ergen Formu

Asagida insani degerlerle ilgili bir seri ifade bulacaksiniz. Liitfen sizin diisiincenizi en
iyi temsil eden ifadeyi, saginda yer alan derecelemeye gore isaretleyiniz. Ornegin
birinci ifadeye tamamen katiliyorsaniz maddenin saginda 5°i daire i¢ine aliniz. Toplam
42 madde bulunmaktadir. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyun ve diisiince veya
inancinizi en iyi temsil eden ifadeyi daire i¢ine aliniz.

Her Zaman 5°i Sik Sik 4’1 Arasira 3’1 Nadiren 2’yi Hi¢bir Zaman 1’1 daire i¢ine aliniz.
Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

. Yaptiklarimin sorumlulugunu alirim.

. Dostlarimla aramda gii¢lii baglar vardir.

. Yeryiiziindeki biitiin insanlarla barigik yasamayi tercih ederim.

. Insanlarla iliskilerimde saygiliyimdir.

. Sonuglari ne olursa olsun dogrulari séylemekten kaginmam.

. Cevremdeki insanlarin “ufak tefek” hatalarim gérmezden gelirim.

N[N N[ |W|IN|—

. Okulda verilen gorevleri zorunlu kalmadik¢a almam.

8. Dostluga ¢ok énem veririm.

9. Sorunlarimi siddetle degil giizel yollarla ¢bzerim.

10. Diinyadaki her insanin egit olduguna inaniyorum.

11. Dostlarimla isim diigtigli zaman goriigiirim.

12. Arkadaglarimin dertlerini dinlemekten kaginmam.

13. Ustesinden gelecegime inandigim sorumluluklardan kaginmam.

14. K&ti anlarimda arkadaglarimin yanimda olmasini isterim.

15. Isteklerimi gerceklestirirken toplumdaki insanlar1 géz dniinde bulundurmam.

16. Bagkalarma saygili olma agisindan ¢evreme 6rnek olmaya ¢aligirim.

17. Insanlara yardim ederken karsilik beklemem.

18. Hatali davranan arkadasima karsi anlayish davranmam.

19. Yapacagima inandigim gorevleri iistlenip zamaninda yerine getirmeye ¢aligirim.

20. Dostlarimi her zaman yanimda gérmek isterim.

21. Siddet igerikli programlari izlemem.

22. Herkesin goriisiinii kabul edebilirim.

23. Hak ederek kazandigim para beni mutlu eder.

24. Insanlardan uzak durmanin gerekliligine inanirim.

25. Okulda verilen gorevleri goniillii olarak alirim.

26. Karsilagtigim zorluklarin iistesinden arkadaslarimin sayesinde gelirim.

27. Tartigmalar1 konusarak ¢6zmeye c¢aligirim.

28. Arkadaglarimi yalan sdylememeleri konusunda siirekli uyaririm.

29. Sonucun koétii olacagini bilsem dogrulari séylemem. .

30. Insanlarm dis goriiniislerine( asla )deger vermem.

31. Arkadaglarimi sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda siirekli uyaririm

32. Arkadaglarim i¢in yapamayacagim hicbir sey yoktur.

33. Diinyada meydana gelen savaglar beni huzursuz eder.

34. Cevremdeki insanlara, baskalarina saygi gdstermenin 6nemli oldugunu soylerim.

35. Arkadaglarimla iligkilerimin bozulmasi pahasina bile diiriist davranmaya ¢aligirim.

36. Bana kars1 yapilan her yanlis1 affederim.

37. Okulda ve okul diginda sorumluluk alanima giren iglerden kagmam.

38. Dostlarim i¢in elimden gelen her seyi yaparim.

39. Insanlarla olan problemlerimi konusarak halledebilecegime inanirim.

40. Hayatimda her zaman baskalarina saygiy1 6n planda tutarim.

41. Her seyi her yerde sdylemek dogru degildir.

Her Zaman
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42. Arkadaglarimin yapmis oldugu hatalar1 hos karsilamam.

o p.e
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EK.19. Arastirma izni

T.C.
GEREDE KAYMAKAMLIGI
Ilge Milli Egitlim Mudurlagi

Sayt  :25759767- 903.02/ « A/..106/2014
2o{9

Konu :Duygu GOKNAR

ANADOLU OGRETMEN LISESI MUDURLUGUNE
GEREDE

[LGI : 09/06/2014 tarih ve 799/148 sayili yaziniz.

Okulunuz Cografya Ogretmeni Duygu GOKNAR’1n “ Insani Degerler Olgegi” anketini
dgrencilerin goniillii katihmini saglamak ve derslerini aksatmamak kaydi ile uygulanmasinin
uygun goriildiigine dair [limiz Milli Egitim Miudirliginin 11/06/2014 tarih ve
81622018/605/2380463 sayili yazisi ekte gonderilmistir.

Konunun ilgiliye teblig edilerek gerekli galismasimmn yapilmasinda yardimci olunmasi

hususunda;
) ustaffa C)’ICI
llge

Bilgi ve geregini rica ederim.
il Egitim Midiirti

EKLER :
1- llemri (1 adet)

Seviller. Mah.Sakarya Cad . Avni AKYOL Ogretmen Evi-14900 GEREDE
Tel: (0374 ) 31149 97 Fax (0374 ) 31149 96 e-posta: geredeld@meb.gov.tr
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EK.20. Valilik Oluru

.-HAZ-2@14 12:48 From:BOLU iL MilLLi EGiTiM 83742154485 To:3114996 Pase: 1-1

T.0.
 BOLU VALILIGI
11 Mith Egitim Miditrlig

Saw1 ; 816220[8/605:’2380463 1170672014
Konu: Izin.

GEREDE KAYMAKAMLIGINA
(Tlge Mulli Egitim Mitdiirliigis)

Tlgi: a. MEB Yenihk ve Egitim Tcknolojileri Genel Mildiieliigiiniin 07/03/2012 tarih ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 (2012/13) sayili genelge
b Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistiniin 26/05:2014 tarih ve 2710 sayih
vazisi

¢ Gerede Kaymakamligmin 09/06/2014 tarih ve 1988 sayil yazisi,

Gazi ._Universitcsi Egitim Bilimleri Enstitisiinin Sosyal Alanlar EZitimi Anabilim Dali,
Cografva Qgretmenligi Bilim Dali yilksek lisans dgrencisi ve aynt zamanda ilgeniz Geyede
Anadolu Ogretmen Lisesi cografva dfrotmeni Duygu GOKBENAR', "Insani Deperler
Olgeii” anketini okwjundaki &grencilere uygulayabilinestne iligkin ilgili (b) ve (c) yazilardaki
talep mildiirligimiizee deferlendirilmis olup 59z konusu anketin ilgi (a) genel ge kapsaminda.
ogrencilerin gonullit katilmuni saglamak ve dersleri aksatmamak kaydr ile uygulantmasi
valiligimizee uygun goritlmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Omer ERU

Vali a.
Vali Yardimcis)

EKLER - Oj/\ L
Ek-1 Yaz, (2 sayfa) i T e 914
Ek-2 Dilekce (1 sayfa) Afet YILMAZ

Ek-3 Tcz Snertsi ( I__3 sayfa) Ralu M.E.M. Destek Hizmetleri
Ek-4 Insani Degerler Olgegi Ergen Formu (1 sayfa) =

Bu belige, 5070 sayih Tlektronik Imza Kanununun 5 insi maddest gereginee givenh elektronk imza ile imzalanangtie
Evrek weyrds hitp cevraksorgy meb gov tr adresunden a00b-49e5-3091-a06e-4dde kodu rle yaprlabilir,

Tabaklar Mah. Cumhuriyet Cad Apadolu Sok. No.4BOLU

Licktromk A8 hup- bolu.meb gov ic Tel (0374) 215 11 06
cpesta ortaogretm | 4@imeb zov te Fales- 10 374) 215 44 83
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EK.21. Dog. Dr. Biilent Dilmac¢’tan Insani Degerler Ol¢egi Ergen Formu’nun Kullanim
I¢cin Alinan izinle Tlgili E-Posta Géoriintiisii
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