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OZET
Bu arastirmada ilkokul 4. sinf 6grencilerinin okuma giicliikleri ile
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin var olup

olmadig1 ortaya konmaya c¢alisilmigtir.

Bunun icin 6nce Ogrencilerin okuma giicliiklerini belirleyecek bir
gozlem formu ve bununla paralel kulanilacak okuma metinleri hazirlands..
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin; okudugunu
anlamay1 olusturan ii¢ temel faktor olan “sdzciiklerin anlamini bilme,
cimlelerdeki yargilari belirleyebilme, paragraflardaki diisiinceleri belirleye-

bilme”yi ayr1 ayn olcecek 20 soruluk okudgunu anlama testi hazirlandi.

Evreni temsil edecek sekilde Mugla ili Fethiye ilcesi ilkokullan
arasindan Orneklem olarak secilen 8 ilkokulun 4. siniflarindan 300
Ogrencinin sesli okumalar1 kasete alinmig, bunlar daha sonra dinlenerek
sesli okuma gticliikleri belirlenmistir. Sessiz okuma giigliikleri ise
aragtirmaci tarafindan gozlenerek gozlem formuna islenmistir. Gézlem-
formu yonergesine gore bu goézlemler puanlandirilmigtir. Ayni 6grencilere
uygulanan okudgunu anlama testinden alinan puanlarla okuma goézlem
formundan alinan puanlarin kasilastirilmasi yolu ile, okuma giigliikleri ile
okudugunu anlama arasindaki iligki belirlenmis, iligkinin anlamlhilig: t testi

ile yoklanmigtir.

Aragtirmada elde edilen baslica sonuglar sunlardir;

1. Okudugunu anlamay olusturan ii¢ temel faktor olan “Sézciiklerin
anlamini bilme, climlelerdeki yargilari, paragraflardaki diigiinceleri belir-
leyebilme” ve okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giigliikleri’

arasinda yiksek diizeyde anlaml iligkiler bulunmusgtur.
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2. Ogrencilerin sesli okumada “gereksiz duraklamalar yapma” giicliigii,
sessiz okumada ise “konusma organlarini hareket ettirme” giigliigii ile en
fazla karsilastig) gozlenmistir. En az karsilasilan giicliik “parmakla ya da ka-

lemle takip ederek okuma” giicliigii olmustur.

3. Okudugunu anlamadaki toplam diizey ile okuma giigliiklerinin her
biri arasinda anlamli iligkiler bulunmus, en ytiksek diizeydeki iligski “keli-
meleri atlama” giicliigii ile goriiliirken, “parmakla ya da kalemle takip ede-
rek okuma” giicliigl ile okudugunu anlama arasindaki iliski anlamli bu-

lunmamaistir.

Sonug olarak okudugunu anlama diizeyi ile, iyi bir okuma stratejisine

sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin varligi belirlenmistir.
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SUMMARY
In this research study, it has been tried to show whether there is a
significant relationship between reading difficulties and the understanding

levels of what it has been read at the level of primary school 4th grade.

For this, first observation forms and reading texts to be used along with
there forms have been prepared to identify the reading difficulties of the
students. To specify student’s understanding levels of reading a twenty
question understanding test has been prepared to measure separately the
three basic factors forming the understanding of reading “knowing the
meaning of words”; “being able to specify the judgements in the sentences”;

and “being able to identify the ideas in paragraphs”.

The fourth grades of school have been selected to represent the
population; the voice of 300 students from these schools was recorded into
cassette; later on the reading difficulties have been determined by listening
there cassettes. As to the difficulties of silent reading, they have been
recorded into the observation forms by the researcher. According to
observation form directive, there observations have been scored. The
reading relationship between reading difficulties and understanding of what
it has been read has been determined through comparison of scores received
from observation forms and understanding tests applied to the same

students and the significance of the relationship has been examined by t-test.

The results received from this research study are as follows:

1. High level significant relationships have been found between the’
three basic factors “knowing the meaning of words”; “being able to specify
the judgements in sentences, and ideas in paragraphs”, the total level in

understanding of reading and reading difficulties.



2. It has been observed that students have difficulties in “moving the
speech organs” in silent reading and “unnecessary pauses” in oral reading.
The least difficulty the researder faced was the difficulty of “reading by

following with the finger or pen/pencil”.

3. The significant relationships have been found between the total
level of understanding the reading and each difficulties, while the highest
level relationship appeared to be “the skipping of words, the relationship

between reading by following with finger and pencil and understanding the

reading has not been found significant.

As a result, a high level relationship (correlation) has been determined

between having a good strategy of reading and understanding of what it has

been read.
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ONSOZ

Cagimizda hizla geligsen bilgilenme araclarina ragmen yine de okuma’
en temel bilgilenme araci olmak konusunda vazgecilmez yerini korumak-
tadir. Okuma kigisel bir faaliyet olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyle-
rin topluma uyumunda belirli bir yere sahip olan okuma bireyin ufkunu
genigletir. Okuma sayesinde olaya farkli boyutlarda bakabilme giiciinii kaza-
nan birey on yargilardan kurtulur ve bagka bireylerle ortak paydalarda
bulugabilme yetenegine sahip olur. Bunlarin bilincinde olan toplumlar bi-

reylerini okur hale getirebilme problemi {izerinde 6nemle durmaktadir.

Okumada asil hedef anlamadir. Yazan ile okuyan arasinda tek yonlii
diisiince akimi olusturma ve bu diisilincelerin okuyucu tarafindan

anlasilmasiy okumanin tek hedefidir. Bu nedenle anlami anlasilmadan

yapilan seslendirme okuma sayilmaz.

Egitim sistemimizde okudugunu anlama becerisi kazanmiglik diizeyi
onemli bir problem olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Okudugunu anlamay: ge-
rektiren okullarin girig sinavlarinda 6grencilerin basarisizliklar1 bu proble-
min bir gostergesidir. Cesitli etmenlerden kaynaklanan bu problemin,
kazanilmamis okuma davranislarinin sonucu ortaya ¢ikan okuma
glicliikleriyle onemli o6lgiide iligkili oldugu diisiintilmektedir. Bu iligkinin
diizeyi ve anlamliliginin ortaya konmasi, 6grencilere okudugunu anlama
becerisi kazandirma ¢alismalarinda yararh olacag: diiglincesiyle bu arastirma

yapilmstir.

Bu aragtirmada ilkokul Ogrencilerinin okuma giigliikleriyle

okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig:

arastinlmstir.
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L. BOLUM

Bu boliimde problem durumu, alt problemler, sayiltilar, tarumlar ve si-

nirlamalara yer verilmistir.

PROBLEM DURUMU

Egitim, insanin var olusu ile baglamistir. insanlarin bildiklerini bir bir-
lerine aktarmasi ve dogadan yeni seyler 6grenmesi ile egitim denilen siirec hizli
bir gelisme kaydetmistir. Ancak, yapilan egitim bi¢imsel olmayan, daha ¢ok so- |
zel etkinliklere dayaliydi. Insanoglunun ilk yaziy1 bulmasi ile bu siireg, gittikce
bicimsel bir durum almaya baglamistir. Yazinin bulunmasi ile insanlarin di-
siinceleri, buluslari, ortaya koyduklar: eserler kalicilagsmis, zaman ve mekan ba-
kimindan ¢ok uzaktaki insanlara ulasma olanagi bulmustur. Dogaldir ki bu ge-
lisim, "insanin kiiltiirlenme siireci” olarak da tamimlanan egitimin iglevlerini
gogaltmustir. Egitimin bu islevlerinin basinda insanlara yazili kaynaklaradan

faydalanabilmek icin, okuma yazma becerisi kazandirma iglevi gelmektedir.

Iletigim toplumu olarak tanimlanan giiniimiiz toplumunda bulunan bir¢ok ‘
bilgilenme aracina ragmen okuma, vazgecilmez yerini korumaktadir. Ozellikle
orgiin egitimin yapildigy, okul denilen kurumlardaki ¢aligmalarda ve derslerde

basar1 gostermek icin iyi bir okuyucu olmak zorunludur (Baymur 1944:3).

Genel nitelikteki bilissel giris davraniglarinin bir kisminin egitimle ilgili
yonleriyle dil yetenegi ve ozellikle okudugunu anlama giliciinii igermekte ol-
dugundan kusku yoktur. Daha ilkokul yillarinda iken kazarnilan okudugunu an-
lama giiciiniin, daha sonraki yillarda gerceklesen ogrenmelerin ¢ogunu et-

kilemesi beklenir. Okullarda kullanulan 6grenme araclar: dile dayali, okunmasi
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gereken kaynaklar olmasi, bunun bir nedenidir. Ogretim araglarini okuyup an-
layabilme giicliniin, 6gretim niteligindeki degismelere ragmen 6grenmeye ola-
nak tanimasi da bunu nedenleri arasinda goriilebilir. Simdiki halleri ile okul 6g- -
renmelerinin, 6grencilerin okuduklarini anlama giiclerine dayanmakta oldugu

agiktir (Bloom 1979:48 ).

Okumasi kuvvetli ve siiratli olmayan ogrencilerin tarih, edebiyat, fen bil-
gisi ve hatta matematik gibi okumay: fazla gerektirmeyen derslerde basarli ol-
malar1 zordur (Baymur 1944:3). Yapilan arastirmalarda okudugunu anlama gii-
cii ile diger dersler arasindaki korelasyonlar dil ve edebiyat derselerinde 0.70,
diger derslerde 0.62 gibi yiiksek diizeylerde bulunmusgtur (Bloom 1979:48 ). Iyi
bir okuma aligkanhigl edinilmemis olmasi nedeni ile okullarimizda bocalayan

ogrencilerin sayis1 tahmin edilenlerin ¢ok tstiinde oldugu soylenebilir.

Biitiin bunlarin yaninda, okuma, okulu bitirip hayata atilanlar icin de en
onde gelen egitim 6gretim aracidir. Okulda okuma zevk ve aliskanlig1 alanlar,
hayata atildiktan sonra kazandiklar: bilgileri koruyup onlara yenilerini katacak
eserler bulup okurlar. Ne igle ugragirlarsa ugragsinlar mesleklerinde ileri gi-
debilmeleri, iyi bir okuyucu olmalarina baghdir. "Meslekleri ile ilgili yayinlar
glinii giinline takip etmeyen meslek adamlar1 okuduklar yerlerde kalmaya,

geng yasta yaslanmaya mahkumdurlar” (Baymur 1944:4).

Okullarimizda okuma tek basina kazandirilacak bir beceri degildir. Diger -
ti¢ temel dil becerisi ile birlikte Tiirkce dersi adi altinda kazandirilmaya ca-
ligilmaktadir. Osmanli imparatorlufu doéneminde Tiirkge okuma-yazma ¢a-
lismalar1 egitimde Onemli bir yere sahip olmakla birlikte iilke geneline yay-
ginlagtirilamayan egitim-6gretim faaliyetleri nedeniyle okur yazarlik orani ¢ok

diisiik kalmigtir.



Cumhuriyet doneminde 3 Mart 1925 tarihli ve 430 sayili kanun ile biitiin
egitim kurumlan tek elde toplanmis, Arapca ve Farscanin Ogretimine son ve-
rilmis, Tiirkce egitim ve bilim dili olarak kabul edilmigtir. Bu yillarda biiyiik 6n-
der M. kemal'in onderliginde baglatilan okuma yazma seferberligi ile Tiirkce

6gretimi egitim kurumlarinda biiyiik 6nem kazanmgtir.

1928 harf inkilabindan sonra 1929 Tiirkce 6gretim programi hazirlanmistir.
Anadil 6gretimi ve program gelistirmedeki gelisim ve degismelere paralel ola-
rak 1945 yilinda, 1957 yilinda ve 1968 yilinda Tiirk¢e 6gretim programlar: ha-
zirlanip uygulanmistir. 1981 yilinda yeni bir Tiirk¢e Ogretim programi ha-
zirlanmigtir. Halen egitim kurumlarimizda bu programin belirledigi esaslara

gore Tiirkce 6gretimi yapilmaktadur.

Demirel (1992:32) okullarimizda yiiriitiilen Tiirk¢e 0gretimi calismalarinda

karsilagilan zorluklar: ti¢ ana baghk altinda incelemigtir.

I. Tiirkce-Egitim Programina Iliskin Belirlemeler

1. 1981 Tiirkge Ogretimi programinda dil 6gretimi Anlama, Anlatim, Dil-
bilgisi ve Yazi alt bagliklar: altinda ele alinmistir. Ancak dil 6gretiminin te-
melinde dort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yaz-
manin gelistirilmesi goriisii vardir. 1981 Tiirkce programindaki sinuflamanin bu
teme] goriise dayandirilmamig olmasi bir eksiklik olarak ortaya gikmustir.

2. 1981 programinda yer alan 6zel amaclarin kimileri ¢ok genel ifadelerle
belirlenmis, kimileri de davranis ifadeleriyle birbirine karigtirilmisgtir.

3. Cagdas program gelistirme anlayigsina gore egitim programinda yer al-
mast gereken Ogrenme yasantilar1 ve egitim durumlan programda yer al-
mamaktadir. Yine programin uygulanmasi ile ilgili olarak bir klavuz kaynak ki- -

tabin hazarlanmamisg olmas: bir aksaklik olarak goriilmektedir.



4. Programdaki hedeflerin tutarlilig: belli degildir. Belirtke tablosunun bu-
lunmamast ayr bir eksiklik olarak goriilmektedir.

5. Programun siire¢ boyutunda kullanilan ders kitaplarina destek olacak
yardimcr ders arag gereclerinin listesi verilmekte ancak bunlarin nasil kul-
lanilacagina iligkin agiklamalara yer verilmemektedir.

6. Programda sinama durumlarina ve olgme teknigine iligkin kuramsal bil-
giler verilmekte, ancak dort temel dil becerisinin nasil test edilecegine iliskin 6r-

neklere hig¢ yer verilmemektedir.

IL. Sinif i¢i Uygulamalara iliskin Belirlemeler

1. Ogretmenler ders saatinin yetersizligini ileri siirmiiglerdir. Uluslararas:
standartlara gore temel egitim kademesinde ana dil 6gretimi i¢in aynlan si-
renin programdaki yeri % 35 olmasi ongoriilmiisken, egitim sistemimizde bu
oran % 20’lerde kalmaktadir.

2. Ogretmenlerin dort temel dil becerisinin birlikte nasil kazandirilacag:
konusunda destege ihtiyaclar ortaya ¢ikmugtir.

4. Tiirkge dersinde kullanilan 6l¢me teknigi konusunda, Ogretmenlerin
coktan se¢cmeli testlere pek olumlu bakmamakla birlikte cogunlukia bu testleri
kullandiklar1 gézlenmigtir. Anadolu lisesi sinav sorular iizerindeki incelemede
sorularin bityiik boliimiiniin (% 50si) dilbilgisi sorular: oldugu, diger ii¢ temel
dil becerisini yoklayici sorulara ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Bu durum
okullarda yapilmas: istenen Tiirkge dgretimi cahsmalarniyla gelismektedir. Bu ge- -
liski 6gretmenlerin program disina gikmalarina ya da ogrencilerin ozel ders-
hanelere gitme zorunlulugunu dogurmaktadir. Iki durumda da &grenciler
Tiirkge 0gretiminde hedeflenen becerilere yeterince ulasamamaktadir.

5. Dil becerilerini gelsitirmede bagarisiz olan 6grencilere nasil yaklasildig:
konusunda ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ilgilenecek yeterli zaman bu-
lamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu durum basarisiz 6grencilerin temel dil be-

cerilerini kazanmalan konusunda biiyiik bir aksaklik olarak ortaya ¢ikmaktadir.



Dort temel dil becerisi arasinda sayilan ve gerek orgilin egitim icinde ge-
rekse daha sonraki yasamda bu denli 6nemli bir yere sahip olan okumanin ne
olduguna girmeden 6nce, bu becerinin kazanilmas: igin okullarimizda yapllan'
calismalara gz atmak yararli olacaktir. Ik okuma yazma galigmalarn olarak ad-
landirilan bu faaliyetlerin yiirtitiilmesi ile ilgili olarak cesitli yontemler ileri sii- .
riilmiis ve denenmistir. Bunlarin baglcalary;

a. Biregim (harf) yontemi

b. Karma yontem

c. Coziimleme yontemidir.

Harf yonteminde Oncelikle harfler a (a), be (b), ce (c) gibi isimleri ile be-
lirtilir daha sonra heceler ve kelimeler ordan da ciimleler olugturulur. Bu yon-
temde goriildiigii gibi tiimevarimce bir yol izlenmektedir.

Karma yontemde birka¢c yontemin bir arada kullanilmasi o6n-
gorilmektedir. Kelime ve heceler i¢inde harflerin seslerine 6grencilerin dikkati
cekilir. Ogrencilerin bu sekilde harflerin isimlerini dgrenmeleri saglanir (Dik-
men 1992:18).

Giiniimiizde Ilkokuma yazma 6gretimi bakimindan en uygun yéntem ola-
rak goriilen ¢oziimleme yonteminde ciimle veya ciimlelerin bir biitiin olarak ve-
rilmesi, daha sonra bunlarin dnce kelimelere sonra hecelere sonra da harflere

aynigtirilarak verilmesi gibi tiimden gelimci bir yol izlenir.

Coziimleme y6ntemi, ¢ocuklarin toptan algilama 6zelliklerine uygun ol-
dugu goriigii ile savunulmaktadir. Harflerin teker teker ogretilmesinden sonra
bunlarin birlegtirilmesi ¢ocuklar i¢in zordur. Bunun yaninda Tiirkge'de sessiz -
harflerin tek baglarina okunma 6zellikleri olmadigindan, harf yontemi yaral so-

nuglar vermemektedir (Alperen 1991:57).
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[lkokuma yazma galismalar1 cok emek isteyen bir istir. Ogretmenin biiyiik
hazirliklarini gerektirir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, hangi ¢o-
cugun ne tiir ozelliklere sahip oldugunun tesbiti ve gelisim bakimindan eksigi
olan g¢ocuklarin eksiginin tamamlanmasi ilk basta yapilmasi gereken c¢a-

lismalardir. Bu amaclarla yapilan caligmalara hazirlik calismalari adi verilir
(Dikmen 1992:26).

Okuma oOgretimi sadece ilk okuma yazma c¢alismalar: ile sinirh bi-
rakilamaz. Biitlin Ogrenim hayati boyunca, hatta sonrasinda da devam edecek
bir ugrasidir. Kazanilmasi bu denli ugras gerektiren okuma becerisi Tiirk Dil
Kurumu (T.D.K) (1993) sozliiglinde yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢oziimleyip anlamak veya aymi zamanda seslere ¢evirmek olarak ta-
nimlanirken; Binbasioglu (1981:124) okuma, yazih sekillerden anlam gikarilmasi
demektir der. Demirel(1994:60) okumayi , bilissel davraruglarla psikomotor be-
cerilerin ortak ¢abas ile yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi seklinde ta-

nimlar.

[Ikégretim Programinda "gozlerin ve ses organlarinin cesitli ha-
reketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan karmagik bir et-
kinlik” olarak tanimlanan okuma becerisini, Baymur (1944: );

1. Yazi isaretinin algilanmasi

2. Ses isaretinin meydana getirilmesi

3. Anlamin kavranmasi

bi¢ciminde tahlil eder.

Iyi okumak sanildiginin aksine zor elde edilen bir sanattir. Diinyanin sayili
diigliniir ve yazarlarindan olan Goethe'nin "Herkes okuma ogretiminin ne ka-
dar zaman ve emege mal oldugnu bilmiyor, ben bunu icin seksen yilimi har-

cadim ve hala amacima ulastigimi sdyleyemem" sozii oldukgca dikkat ¢ekicidir.
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Dogal olarak burada sozii edilen okuma, mekanik okuma degildir. Me-
kanik okumay kisa bir siirede kazanmak miimkiindiir. Hatta sadece okunani
anlamak da degildir. Goethe'nin soziinii ettigi okuma, okurken bir eseri ya-
samak, diinya goriisiinii derinlestirmektir. Ismail Hakk:i Baltacioglu; "Oku-
manin bakmak, gormek ve seyretmekten apayn bir sey oldugunu anlamak ge-
rekir. En yiiksek anlami ile okumak, yazar: yeni bastan yasamak, eserin tekrar
insasinda bir isci gibi calismaktir. Bu gekilde yeni bastan bir yaratma olmadan
okumadan bekledigimiz bilgi sermayesini elde edemeyiz." diyerek konuya de-

rinlik kazandirmigtir (Baymur 1944:5).

Okumada asil amag anlamadir. Yazan ile okuyan arasinda tek yonlii fikir
akimi olusturma ve bu fikirlerin okuyucu tarafindan anlasilmasi tek hedeftir. Bu

nedenle metnin anlami anlagilmadan yapilan seslendirme okuma sayilmaz (De- .

mirel 1995:65).

lyi okumak; goziin, zihnin ve ses organlarinin iyi bir eggiidiim icinde ca-
hismasina baghdir. Bir yaziy1r okurken 6nce yazinin gorsel simgeleri yani soz-
ciiklerin bicimlerini tanimaya calisiriz. Bu tanima, zihnimizde birtakim cag-
risimlar yapar, anlamlar uyandirir. Bu anlamlarla daha oOnce edinmig
oldugumuz kavramlar arasinda baglanti kurariz. Sonrada yaziy: seslendiririz
(Kavgar ve Oguzkan 1987:37). Bu {i¢ islemin birbirini tamamlamasi ile meydana
gelen okumanin psikolojik temellerini Binbagioglu (1981:125) soyle siralar;

1. Gorsel alg1

2. Isitsel algt

3. Devininigsel alg:

Demirel ise (1995:65) okumanin ii¢ yoniinii ortaya koyar;



1. Okumanin Fizyolojik Yonii:

Her s6zctigiin zihinde kendi bicimiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir. Goz,
sozcligli goriir gormez bu imge ile tanir. S6zciigiin bir de devinigsel imgesi var-
dir. Zihin ve diger 6geler bu imgeyi sozciigii sdyleyerek kazanmigtir. Okurken,
g0z, bir yazidaki harf ya da sozciikleri teker teker gormez. Sigrama ya da du-
raklamalar yaparak sozctikleri veya siizciik kiimelerini bir biitiin olarak goriir.
Zihin de bir biitiinliik i¢cinde anlami kavramaya calisir. Goziin sigrayis ve du-
raklamalan yazinin glicliigiine, satirin uzunluguna, okuyucunun yasimna, ol-
gunluguna ve okuma amacina gore degisir. G6z yaptig1 her sicrayista satirin
belli bir boliimiinii goriir. Buna goriis genisligi denir. Bu genislik iyi bir oku-
yucuda 15-20 harflik bir yer kapsar. Yavas okuyucuda ise 6 harfe kadar iner
(Kavgar ve Oguzkan 1987:37).

Okuyucunun gordiigii ile sdyledigi arasindaki ayirima goz ses genigligi
denir. GOz ses genigligi igin gordiigiimiiz yerin anlamina gore seslendirme ya-
parz. Yine okuma eyleminde ses yolunun da bir 6nemi vardir. Bunun yaninda
vurgular: dogru yapmz;k, tonlamay1 tam ya da eksik yapmak isitme organina .
dayanir. I¢ salgi bezlerinin tam gorev yapmamasi durumunda, zihnde dur-
gunluk, gerilik, konusmada, goérmede eksiklik goriiliir. Bunlarin sonucunda da

okumada aksakhklar meydana gelir.

2. Okumanin Psikolojik Yonii:
Okuma icin zihnin, algilama ve diisiinmede belirli bir diizeye yiikselmesi

gerekir. Ogrencinin duyussal olgunluga ulasmasi da 6nemlidir.

3. Okumanin Cevresel Yonii:
Kisi, belirli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in icinde bulundugu ¢evrenin

varlig: ve aile bireylerinin etkisi, okuma 6gretiminin gelisiminde ¢ok 6nemlidir.



Aile icindeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aligkanliklari ¢ocuk lizerinde

etki birakar.

Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler
topluma uyabilmek ic¢in okurlar. Toplumun uygarlasmasi ile okuma arasinda
anlaml bir iliski vardir. Gliniimiizde bir toplumdaki niifusun okuma orani, top-

lumun ilerlemislik seviyesinin tesbitinde bir kriter olarak goriilmektedir.

Okuma, insanin ufkunu genigletir. Olaylara farkli boyutlarda bakabilme
giicii kazandirir. On yargilardan arinik olmayi saglar ve bireyleri bagka bi-
reylerle ortak paydalarda bulusmaya iter. Biitiin bunlar dekokratik bir top-
lumdaki bireyde bulunmas: gereken 6erllik1erdir. O halde denilebilir ki okuma, |

demokratik bir toplumun temel sartidir.

Bu sayilanlarin bilincinde olan toplumlar, bireylerini okur hale getirebilme
sorunu iizerinde onemle durmaktadirlar. Tiirk Milli Egitiminin Amaclan ara-
sinda "Yetigecek bireyler Tiirk¢e'yi dogru olarak okur, yazar, konugur." ibaresi
yer almigtir. Binbagioglu (1981:126) okumanin amaglarin;

a. Anlamli okuma ve anlatim

b. Kitap sevgisini asilama

¢. Bos zamanlar1 degerlendirme

d. Kelime hazinelerini zenginlestirme

e. Gliglii bir anlatim yetenegi gelistirme

bagliklan altinda toplamistir.

Green ve Petty ise okumanin amaclarini goyle siralarlar;

1. Asagida belirtilen alanlarda okuma becerilerini gelistirmek

a. Sozciikleri tanima

b. Sozciiklerin anlamini bulma
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c. Okuma materyalini kavrama ve yorumlama

d. Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma

e. Sesli okuma,

f. Kitaplar: etkili kullanma

2. Okumaktan zevk almak

3. Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 karsilamada kullanmak
4. Okuma yolu ile gegitli ve zengin yagsantilar saglamak

5. Siirekli okuma ilgisini gelistirmek (Demirel 1994, s. 62).

Demirel (1993:120) okuma ogretiminin amaglarindan s6z ederken, bu
amaglarn soyle siralar;

1. Dogru, stirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak

2. Sozciik hazinesini zenginlestirmek

3. Okumanin bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak

4. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim gliciinii ge-
listirmek

5. Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

Okuma Ogretimi ile ilgili olarak dgrencide gelistirilmeye calisilan baglica
okuma becerileri sunlardir;

1. Baghig verilmis bir metnin icerigini kestirebilme

2. Okunan bir metne uygun bir baslik énerme

3. Okuma parcasinda gegen sozciiklerin anlamin: kestirebilme

4. Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma

5. Okunan bir metin hakkinda ayrintili bilgi edinme

6. Okunan metnin ana ve yardimai fikirlerini bulma

7. Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme

8. Okunan metinle ilgil 6zet ¢cikarma.
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[lkokuma yazma 6gretiminden sonraki okuma &gretimi calismalarinda ce-

sitli yaklagimlar s6z konusudur. Bunlar1 Demirel (1994:68) soyle siralar;

Temel Okuyucu Yaklagimi

{lkokullarda en uzun siireli kullamlan yaklagimdir. Sozciikleri tarumak,
yazi dilini anlamak, okumayi bir 6grenme araci haline getirerek gerekli be-
cerilerin bir sistem halinde Orgiitlenmesidir. Temel okuma yaklagiminda 6g-
retim deseni soyledir.

a. Okuma Oncesi etkinlikler

b. Sessiz okuma

c. Sesli okuma

d. Becerilerin verilmesi ve uygulanmasi

e. Zenginlestirici etkinlikler

Dil Yasant1 Yaklagimi

Bu yaklagimda 6grencilerin gegmis yasantilarindan ve yeteneklerinden ya-
ralanilir ve dil becerileri arasindaki etkilesim vurgulanir. Bu yaklasima gore ¢o-
cuklar konusma ve yazma arasindaki iliskiyi kavrarlarsa okuma 6gretimi onlar

icin kolaylasacaktir.

Bireysellestirilmis Yaklasim
Bu yaklasimda bireyin kendi okuma hizina ve yetenegine gore okumasi

amaclanir.

Programli Ogretim Yaklagimi

Bu 6gretim, 6grenciye kendi hizinda 6grenme imkanini verir. Programh
okuma Ogretiminin temeli, degisik becerilerin kiiciik birimlere parcalanabilecegi
ve bunlarin agamali olarak oOgretilebilecegidir. Bu yaklasimin temelinde

Skiner'in pekistirme ilkeleri bulunmaktadir.
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Okuma yogun ve yaygin olabildigi gibi sesli ve sesiz olarak da ¢e-
sitlendirilir. Baymur (1944:82), okumay1 sesli ve sessiz olarak ikiye aylrdlktan.
sonra sesiz okumayyi;

1. Stizerek okuma

2. Zevk i¢in okuma

3. Gii¢ konular1 dikkat ve itina ile okuma

4. Ortaya ¢ikan bir probleme cevap vermek amaci ile okuma seklinde doér-

de ayirmustir.

Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilarup zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kii-
melerinin konugma organlarinin yardinmu ile sdylenmesidir (Kavcar ve Oguzkan,
1987:38). Sesli okuma, 6zellikle ilkokulun ilk ti¢ sinifinda biiytik bir 6nem tagir.
Cocuga okuma becerisi kazandirmada 6grencinin kendine giivenmesini sag-
lamada yardima olur. Bunun yaninda 6grencinin okuma durumunu anlamaya -
yardim eden "teshis” aracidir. Ayrica, sesli okuma dinleyenleri diisiinsel fa-
aliyetlere sevkeder, okuyucuda haz uyandinir ve dinleyiciler {izerinde kuvvetli
izler birakir (Baymur 1944:72). Basarih bir sesli okuma igin;

1. Metnin climle yapisina

2. Anlatim 6zelligine

3. Yazim kurallarina

4. Sozciiklerin seviyeye uygun siiylenmesine

5. Birbirinden ayr1 sesleri ayni ses olarak sdylememeye

6. Her sozcligiin sesini sonradan gelen sozciigiin sesine karighrmadan tek
tek, net ve agintisiz sdylemeye

7. Hizli okumaktan kaginma

8. Gerekli vucut hareketlerinin (jest ve mimklerin) yapilmasina

9. Sesi metindeki ana diigiinceye ya da olaylann o6zelliklerine gore ayar-
layarak anlami dinleyenlere sezdirmeye

dikkat etmelidir.
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Biitiin bunlardan anlasiliyor ki sesli okuma sadece kelimeleri seslendirmek
degilldir. Okullarimizda 6grencilerin genellikle sesli okuma etkinliklerinde bu-
lunmalarina ragmen sonug pek i¢ acici degildir. Dikkat edilirse 6grencilerin ¢o-
gu tek diize ve kotii bir tonlama ile okudugu goriiliir. Bundan sadece mekanik
okumaya Onem veren, anlam gore konusur gibi dogal bir okumanin degerini
gozoniine almayan, bugiinkii okuma Ogretimi yonteminin c¢ok etkisi vardir
(Baymur 1944:75). Konun oneminin bilincinde olarak ¢grencilere bu beceriyi ka-
zandirabilmek icin asagidaki etkinliklere yer verilebilir.

-Sesli okumarnun degerine inandirilr.

-Metnin Ogretmen tarafindan okunur.

-Ogrencileresesli okuma 6ncesi metin bir iki kez sessiz okutulur. Béylece
metindeki anlamin iyice sezilmesi saglanr.

-Ogrencilere yeni kelimeleri az, diigiince ve duygu yéniinden yalin yazilar
okutulabilir. Bunun igin 6grencilere kendi yazilarimin okutulmasy, bir ileri aga-
mada arkadaglarinin yazilarmin okutulmas: faydili olacaktir. Bu calisma, 6g-
rencilerin konugur gibi okumalarini ilerletir. Baymur (1944:76) konusur gibi‘
okumanin sesli okumanin temel hedefi oldugunu belirtirken, kisinin konugur

gibi okuma konusunda kendisini test etmesi i¢in su dneride bulunur:

Esiniz, kardesiniz, arkadasimiz veya herhangi biri bulundugunuz odanin
diginda evin bir bagka yerinde iken "okumak istiyorum, ¢ok giizel okumak ve
biitiin kitaplart okumak ama kitabimi bulamiyorum. Kitabim nerede?” ciim-
lesini bir kagida yazin. Climlenin ilk boliimiinii sesiz okuyun. Alt1 cizili béliime
geldiginizde sesinizi yiikseltin ve sesli okuyun. Eger esiniz, arkadaginiz evin di-
ger tarafindan "Ne bileyim nereye koydunsa ordadir.” diyorsa siz konugur gibi
okuyorsunuz demektir. Yok eger "yine ne okuyorsun oyle" diyorsa sizin bu ko-

nuda daha ¢ok ¢alismaniz gerekmektedir.
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Sesli okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in asagidaki etkinliklere yer ve-
rilebilr;

-Okulda sesli okuma dersleri yapilmalidar.

-Ogrenciler belli bir metni kiime arkadaglarina ya da belli bir guruba oku-
yabiliriler.

-Yapilan yanlislar okuma bittikten sonra diizeltilmelidir.

-Sesli okumada baz1 seslerin uzatilmasi, tekrar edilmesi ve ezgi ile okun-
masi ¢alismalarina yer verilmelidir.

-Ogrencilerin sézciik dagarcig genisletilmelidir.

-Ogrencilerin goz ses genigliklerinin artirlmasina caligilmalidur.

-Ogrencinin yetismesinde, plaklardan, ses geritlerinden, okuma drnekleri

vermek amaci ile yarlanilabilir.

Demirel (1994:64)Sesli okumada izlenecek siray1 da su sekilde diizenler;

-Metinde gegen anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agiklanmasi

-Metinde gegen olayin canlandiriimas: ya da resimlerinin ¢izilmesi.

-Ogretmenin metni yiiksek sesle okumast

-Ogretmen metni ikinci kez okurken dgrencilerin kitaptan metni takip et-
mesi

-Metnin yeter sayida 6grenciye okutulmas:

Bu etkinlikler sonucunda 6gretmenin ogrencilerde sesli okuma sirasinda -
asagidaki davraniglarin var olup olmadigini gozlemesi gerekir.

-Yazarin bildirmek istedigi anlami dinleyicilere aktariyor mu?

-Sozciikleri dogru vugulayip , dogru okuyor mu?

-Ciimleleri ve anlam obeklerini dogru vurguluyor mu?

-Duraklamadan okuyor mu?

-Sesin ytiksekligini dinleyicilerin toplandig1 alana gore ayarliyor mu?
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-Dinleyicilerin kargisinda okuma sikintisinu gostermeden okuyor mu?

-Zaman zaman dinleyicilere bakiyor mu?

Sessiz Okuma

Sesli okumaya gore insanlarin hayatinda daha fazla yer tutan sessiz oku-
ma, anlami gabuk kavrama olanags saglar. Ses organlarindan herhangi birini ha-
reket ettirmeden, govde ve bag hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan ses-
siz okuma becerilerini gelistirmek amaca ile uygulanacak baglica yollarn,
Demirel (1994:65) soyle siralar;

-Sessiz. okumanin, sesini gikarmayarak icinden sozciikleri sGylemek ol-
madig1 belirtilmelidir.

-Yazinin parmakla izlenmesi 6nlenmelidir.

-Ders ¢alisirken kitaplarin sesiz okunmasi 6giitlenmelidir.

-Sessiz okumada bas ve govde hareketleri engellenmelidir.

-Ozgiir okuma etkinliklerine istek uyandiriimalidir.

-Okuma dersinde yazilardan ad, rakam , sozciik ya da ciimle bulma ca- -

lismalar sessiz okuma ile yapilmalidir.

Gerek giinliik yasamda gerekse okuldaki etkinlikler sirasinda sik¢a bag-
vurulan sessiz okuma becerisini kazndirmak icin sirasi ile agagidaki etkinlikler

izlenir;

Okuma Oncesi Etkinlikler:

-Okuma metninde, varsa resim ve baghk hakkinda konusma yapilir, 6§-
rencilerden basglik ve resme bakarak metin hakkinda tahminde bulunmalari is-
tenir.

-Okuma metninde anlami bilinmeyen kelimeler dgretilir.
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-Okunacak metinle ilgili ¢cok genel 2-3 soru sorulur, 6grencilerden ce-

vaplari istenir.

Okuma Anindaki Etkinlikler:

Ogrencilerden;

-Okurken anlami bilinmeyen bazi sézciiklerin anlamini kestirmeleri
-Ayrintili sorulara cevap bulmalar:

-Ana fikr ve yardima fikirler aragtirmalari

-Yazarin Gslup 6zelligine dikkat etmeleri

-Not tutmasi ve 6nemli goriislerin belirtildigi ciimlelerin altini ¢cizmeleri is- -

tenir

Okuma Sonrasi Etkinlikler:

-Ogrencilerin metinle ilgili ayrmtili olarak sorulan sorulara dogru cevap
vermesi

-Ana fkir ve yardimcat fikirlerin ne oldugunun sdylenmesi

-Metindeki bilgiyi sematik bir sekilde aktarmasi

-Okunan metnin giris, gelisme, sonu¢ boliimlerinin ana gercevesini be-
lirlemesi

-Okunan metnin kendi sozciikleriyle 6zetlenmesi

-Metinde gecen bir olaya iligskin kompozisyon yazilmas istenir.

Simdiye kadar yapilmasi Onerilen biitiin etkinliklerin temel hedefi 6g-
rencilerin okudugunu anlama giiciinii kazanmalarint saglamaktir. Clinkd oku-
ma etkinlikleri anlama ile sonuclarnursa bir deger tasir. Bu nedenle okuma be-
cerisini kazandirma ile ilgili ¢alismalar ¢ogu zaman anlama etkinlikleri ile

tamalnir (Kavcar ve Oguzkan 1987:44).
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Okuma ile anlama arasinda neden sonug iligkisi mevcutttur. Daha oncede
deginildigi gibi okumada temel hedef anlamadir. Insan anlamak igin okur, oku-
dugunu da anlamak ister. Anlayarak okuma siirecinin birinci agsamasi iyi oku-

mak ise, ikinci asamasi da okudugunu kavramaktir (Demirel 1995:77).

Tiirkge dersinin temel amaci Ogrencilerin Tiirkgeyi ustalikla kul-
lanabilmelerini saglamaktir. Bunun igin dgrencilerin soz ve yazili dilde sunulan
diisiinceleri anlayabilir ve diislincelerini bu yolla anlatabilir duruma gelmeleri
gerekir. Tiirkgede s6z ve yaz ile sunulan diigiinceyi anlayabilme giliciinii olus-
turan temel 6geler soyle siralanabilir.

1. Sozctiklerle ilgili olarak (Kavrama Diizeyi)

a. Sozciiklerin dogrudan ve dolayli anlamlarimi hatirlayabilme

b. S6zciiklerin hangi anlamlarinda kullanildiklarini belirleyebilme

2. Ciimlelerle illgili olarak (Yarg: Diizeyi)

a. Climlelerin yapisal, anlamsal ve anlatimsal 6zelliklerini taniyabilme,

b. Climlelerin hangi yargilar: ilettiklerini belirleyebilme.

3. Paragrafla ilgili olarak (Diigtince Diizeyi)

a. Paragraftaki diigiinceleri belirleyebilme

b. Paragraftaki ana diisiinceyi yan diigiinceleri ayirabilme (Ozcelik
1989:16)

Okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda ve 6lgiilmesinde bu te-
mel ogeler goz ontinde bulundurulmalidir. Okudugunu anlama bu {i¢ 6genin

toplamindan olusacaktir.

Anlama bakimindan birinci devre 6grencilerinden okunan bir éykii ya da
masala uygun bir baslik bulabilme, okunan bir éykii ya da masaldaki kah-

ramanin niteliklerini olaylar1 yer ve zamanlarint anlayip belirtebilme, sonucu
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kavrayabilme yeteneklerinin bulunmas: gereklidir. ikinci devrede ise, 63-
rencilerde okunan bir 6ykiide gecen olaylarin yerini zamanini nedenlerini ve so-
nuglarimi agiklayabilme baghica kigilerin fiziksel ve pisikolojik 6zelliklerini be-
lirtebilme, okunan bir yazmmin ana diisiincesini kavrayip Dbelirtebilme,
bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini s6ziin gelisinden ya da sozciiklerin ya-
pisindan ¢ikarabilme, yazidaki belli bagl kiimeleri, paragraflardaki temel dﬁ-’
slinceleri sirasityla kavrayabilme yazilarin dil ve anlattm bakimindan o6zel-
liklerini sezebilme yeteneklerinin bulunmasi gerekir (Kavcar ve Oguzkan .
1987:45). Bir yazinin kavranarak okunmas: icin su yoOntemlerden fay-
dalanilabilir.

1. Yazida ele alinan konuyu belirlemek

2. Anlamu bilinmeyen sozctiler ile, anlagilmayan ciimle ve paragraflari sap-
tamak

3. Ana fikrini aragtirip bulmak

4. Yardima fikirleri incelemek

5. Yazinin genel diisiince ve yapisini gitkarmak

6. Metin anlagilmadiginda okuma hizini azaltmak

Milli Egitim Bakalig: tiim okullara dagittig1 Tiirkce Egitim ve Ogretimi K- -
lavuzunda (1986:165) anlama etkinlikleri i¢in Onerilen islem basamaklar séyle

siralanar:

1. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, veya Fen Bilgisi dersi {ini-
telerine ve konularina uygun bir baghk seginiz.

2. Par¢anin, ¢ocugun ilgisini ¢eken, giinliik hayata uygun bir
parca olmasini dikkate aliniz.

3. Parganin segiminde ¢cugun gelisim ozelliklerini dikkate ali-
niz.

4. Parcay1 6grencilerin dikkateni ¢ekecek ve onlar1 devaml uya-
nik tutacak sekilde okuyunuz.

5. Parcayi okurken ses tonu, jest ve mimiklerine dikkat ediniz.

6. Okuma strasinda gbz ucu ile égrencileri takip edip onlarin
parcay! takip etemelerini 6nleyici tedbirler aliniz.
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7. Okurken noktalama igaretlerne ve kelimeleri dogru telafuz et-
meye Ozen gosteriniz.

8. Ogrencilere okuturken, onlarin, konusma tarzina aykir: bir
sekilde okumalarini, kirict olmadan, 6nlemeye caligin.

9. Ozet gikarmalarda, kitaptaki bilgileri oldugu gibi yazam ye-
rine, okunandan anlasilani yazmalarin isteyiniz.

10. Parcanin resimlerinden ne anladiklarini sorunuz. Gerekkli
cevabl verebilmeleri icin yan sorular yonelterek cevap vermelerini
kolaylastiriniz.

11. Parcadaki olaylar ve kisiler arasindaki iligkileri sezdiriniz.

12. Parcanin tamamu {izerinde 6grencilerin konusmalarina, dii-
stincelerini anlatmalarina firsat veriniz.

13. Derslerde s6z almayan Ogrencileri konugturmak i¢in cesitli
yollar deneyerek siuf i¢i konusmalara katilmalarina yardima olu-
nuz.

Tiim ¢abalara ragmen Ogrencilerin bazilarinda okuma kusurlar1 go-
riilebilir. Bu kusurlar 6grencilerin akademik basarilar: tizerinde olumsuz etkiler
yapar. Ogrencilerde okudugunu anlama giicii ile diger derslerdeki bagarilar
arasmda korelasyonu belirlemek amaaiyla yapilan arastirmada orta okul yil-
larinda bu korelasyonun yiiksek (0.70), lise yillarinda ise daha diisiik (0.56) bu-
lunmas1 6grencilerin lise diizeyine gelene kadar okuma ile ilgili giicliiklerini
yenmis olmalar: ve bunu yapamayanlarin cogunlugunun da egitim sisteminin,

disina ¢tkmis olma olasiligina baglanmaktadir (Bloom 1979:49 ).

Okuma kusuru veya giicliigii bir 6grenme giigliigii olarak goriliir. Clinkii -
ogrenme glicliigli dikkat, gorsel,isitsel, devinigsel ,algy, bellek, zihinsel igslemler
ve dil alanlarinda kendini gosteren gelisimsel 6grenme giicliigii ve okuma, yaz-
ma, yazili sozlii anlatim ve aritmetik alanlarinda kendini gosteren akademik 6g-

renme glicliigii olarak iki grupta toplanir (Kirk and Gallagher 1989:181-187).
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Ogrenme giicliigii ile ilgili tammlarda bir cocugun dil, biligsel ve alg sii-
reclerinde ve bu siireclerin kullanildigy becerilerin etkilenmesinden soz edil-
mektedir. Ogrenme giicliiklerinin nedenleri tam olarak bilinmemekle birlikte
nedenler arasinda beynin disfonksiyonu, genetik nedenler, ¢evresel yoksunluk,

beslenme, biyokimyasal nedenler sayilmaktadir (Temel 1994:293).

[lkokullarda sinif arkadagliklarina ya da belirli élgiilere gére bir takim oku-
ma yetersizligi olan ¢ocuklar goriilebilir. Bu yetersizlikleri Binbasioglu (1981:98)
ti¢ boliimde toplar.

1. Soyleme (telafuz) hatalaryBunlar ¢ocugun cevresinin etkisi ile olugan
hatalardur.

2. Okunan sozciigiin yeniden okunmasi; okuma oOgeretiminde yanlig yo-
tem (harf yontemi gibi) kullanimindan kaynaklanir.

3. Parcaya eklemeler yapma ve bazi sozciikleri anlatma.

Okuma yetersizlikleri gosten ogrenciler, okuma sirasinda genellikle du-
raklama, geri donme, atlama, tekrarlama vb. yanliglar yaparlar. Bir de yaziy1 an-
lamamak yazi iginde tamlamalar: ve cilimle kiimelerini kavrayamamak yii-
ziinden yaptiklar1 yanliglar vardir ki bu da kendini sozciikleri tek tek okuma, ya

da mekanik okuma biciminde gosterir (Kavcar, Oguzkan 1987, s.45).

Okuma kusurunun ortaya ¢ikmasinda ¢ocugun fizyolojik ve psikolojik du-
rumu, okul ortami ve ¢evresel kogullar en 6nemli etkenlerdir. Zeka geriligi, oku-
maya tam olarak hazir olmayis, hasatlik, kendine giivensizlik, isteksizlik ve

utangaghk gibi kigisel durumlar okuma bagarisini1 olumsuz yonde etkiler.

Okulda siniflarin kalabalik olmasi, ogretim secimindeki uygunsuzluk,

okuma parg¢asindan dogan hatalar, serbest okumaya yeterince yer verilmemesi,
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baz1 6grencilerde okuma basarisizliklarina neden olabilir. Cocugun okuma du-
rumu tizerinde ¢evrenin dnemli bir rolii vardir. Ailede ve yakin ¢evrede her yo-
nii ile bozuk bir Tiirk¢e konusulan bir ¢ocugun ilkokulda okuma konusunda iyi
bir bagar1 gostermesi ¢ok zordur. Bunun diginda aile yasamindaki "ge-
cimsizlikler, ekonomik sorunlar ve kiiltiirel yetersizlikler de cocugun okuma ba-

kimindan 6zlenen diizeye erismesine engel olur (Kavcar ve Oguzkan 1987:46).

Bu arastirmada okuma becerisinin akademik basar: tizerindeki etkisi ve
okuma ile anlama arasindaki sebep sonug iligkisi goz 6niinde bulundurularak,
ogrencilerin adi gegen okuma giicliikleri ile okudugunu anlama becerisni ka- -

zanma diizeyleri arasindaki iliskiye bakilmastir.

PROBLEM CUMLESI
4. Sinif 6grencilerinin okuma giicliikleri ile okudugunu anlama becerisini

kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

ALT PROBLEMLER

1. 4. Sinif 6grencilerinin okuma giigliikleri ile sozciiklerin anlamini bilme

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. 4. Smuf ogrencilerinin okuma giicliikleri ile ciimlelerin hangi yargilar:

ilettiklerini belirleyebilme diizeyleri arasinda anlamili bir iliski var mudir?

3. 4. Sinuf 6grencilerinin okuma giicliikleri ile paragraflardaki diisiinceleri

belirleyebilme diizeyleri arasinda anlami bir iligki var mdir?

4. 4. Simuf 6grencilerinin okuma giicliikleri ile okudugunu anlamadaki top-

lam diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var mudir?
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SAYILTI

1.Toplanan veriler gercegi yansitmaktadur.

2. Ayni okulun o&grencileri egitim imkanlarindan esit sekilde fay-
dalanmaktadr.

3. Secilen metinlerin gegerliligi ve giivenirligi icin bagvurulan uzman ka-

nilar yeterli olmustur.

TANIMLAR

Okuma: Bir yaziy: goriip izleyerek anlami kavrama

Anlama: Bir soziin , yazmun bildirmek istedigi kavrami dogru olarak al-
gilama.

Sozciik: Anlami olan ses veya ses birligi.

Cilimle: Bir yarg: bildiren kelimeler dizisi.

Paragraf: Herhangi bir yazinin bir satir bagindan oteki satir bagina kadarki '
bolimii (TDK 1993).

Okuma giicliigii: Okuma esnasinda kisinin yasitlarindan ya da belirli 6l-
clitlere gore yetersizlik gostermesi.

Okudugunu anlamadaki toplam diizey: S6z ve yaz ile sunulan diigtinceyi
anlayabilme giiciinii olugturan sozciiklerle ilgili (Kavram Diizeyi), climlelerle il-
gili (Yargt Diizeyi), Paragraflarla ilgili (Diiglince Diizeyi) temel ogelerin top-

laminda ulagilan diizey.

SINIRLAMALAR
1. Bu arastirma Mugla ili Fethiye Ilgesi ilkokullarindaki dgrenciler ile,
2. 1995-96 6gretim yil1 1. ve 2. yar yillari ile sinurlidar.
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ILGILI ARASTIRMALAR

CAKIR (1995) ilkokul 4. smnif diizeyinde biiyiik o6lcekli kurallarin 6g-
retildigi grupla, 6gretilmeyen grubun okudugunu anlama becerisi arasinda an-
lamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yaptigr deneysel arag-
tirmada metnin 6nem tagiyan tlimcelerinin okunmasinin, énem tasimayan
tiimcelerden daha uzun siire aldigim belirtmistir. Bu arastirmada metnin ana
diisiincelerini segebilme isinin yasa, dolayisiyla kisinin biligsel gelisimine bagl .
oldugunu ancak metindeki onemli bilgiyi segebilmenin sihirli bir yas do-
neminin olmadig1 ve okuma stratejilerinin 6gretiminin bu siireci hizlandirdigs
ortaya konmustur. Okudugunu anlama becerisinin geligtirilmesi dogrultusunda
yapilan bir 6gretimde yalnizca strateji 6gretiminin yeterli olmadigs, farkh s6z-
bilim semalarina, diizgiin ve diizgiin olmayan bir Oriintiiye sahip olan me-
tinlerin kavranmasinin farkli iglem siireglerini gerektirdigi belirtilmigtir. Arag-
tirmada sonug¢ olarak Ozet yazma stratejilerinin 6gretiminin genel olarak
ogrencilerin verilen bir metnin biiyiik 6lgekli yapisini olusturmada ve oku-
dugunu anlama becerilerinin gelismesine katkis1 oldugu, 6grencilerin 6zet me-
tinlerinin bagdagiklik agisindan incelenmesi gerektigi, bu stratejilerin 6g- |
retiminin 6grenci dzetlerinde tiimceler aras: gecisler ve baglantilardaki tutarlilik
onemli bilgilerin sunulmasindaki metin oriintiisii ve s6z dizimsel 0zellikler ag1-

sindan etkilerinin ne oldugunun ortaya konmas: gerektigi belirtilmistir.

CELENK (1993) [lkokuma yazma &gretiminde agamali biregim tekniginin
etkinligini belirlemek {izere yaptig1 deneysel aragtrmada, aragtirmacinin ken-
disi tarafindan gelistirilen “asamali birisim” teknigi ile yiiriitiilen ilk okuma-
yazma caligmalarinda bu teknigin uygulandig siniflarda okuma dogruluk de-
recesinin birinci yar1 yilda daha iyi oldugu ikinci yar1 yilda bu farkin ortadan

kalktgi, okudugunu anlama giicli yoniinden ¢ok oOnemli bir farkin bu-
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lunmadigl, gruplarin okuma yazma becerisinin gelisimi yoniinden paralel bir

asama izledigi gozlenmisgtir.

DEMIREL (1995) ilkokullarda Tiirkce dgretimi ve sorunlari konulu ca-
lismasinda 1928 yilinda Tiirk harflerinin kabulii ile Tiirkge 6gretiminin te-
melinin atildigini, ana dil 6gretimi ve program gelistirmede ortaya konan ge-
lismeler dogrultusunda en son 1981 programin hazirlandigini ve halen
uygulandigini belirtirken, gerek bu program ile gerekse Tiirk¢e 6gretimde sinif
i¢i uygulamalara igkin bazi belirlemeler ortaya koymustur. Bu ¢alismada 1981
Tiirk¢e programinin; dort temel dil becerisi goz onlinde bulundurularak dii-
zenlenmesi gerektigi, programdaki baz1 6zel amag, genel amag ve davranis ifa-
delerinin karmagik ve tutarhliktan yoksun oldugu, programda egitim du-
rumlarina yer verilmesi gerektigi, kullanilacak arac¢ gerecler hakkinda bilgi

verilmesi, 6rnek sinama durumlarinin hazirlanmasi gerektigi ortaya konmustur.

Smif i¢i uygulamalar bakimindan ortaya konan belirlemelerde okul-
larimizda Tiirk¢e 6gretimi icin belirlenen ders saati siiresinin yetersiz oldugu ve
bunun diinya standartlarina uygun olmadigi, dort temel dil becerisinin 6g-
retiminde gretmenlerin zorlandiklar1 ve yardima ihtiya¢ duyduklar, bu ne-
denle hizmet i¢i kurslardan gegirilmeleri gerektigi, ana dil 6gretiminin bir bii-
tiin olarak ele alinmas: gerektirgi ortaya konmustur. Anadolu lisesi sinavlarinda
dilbilgisi kurallarina agirlik verilmesi, 6gretmenlerin de 6grencileri bu siava tig
temel dil becerisi {izerinde yeterince durulmadigi, sinavlarda bu aksakligs gi-
derici diizenlemenin yapilmasi geregi vurgulanmustir. Ogretmenlerin bagarisiz

ogrencilerle yeterince ilgilenecek zaman bulamadiklari ortaya konmugtur.

DEMIR (1994) ilkokul 4. ve 5. siuf Tiirkge ogretiminde kullamilan pe-

kistirme, 6grenci katilimi ve doniit-diizeltme gibi degiskenlerin bir arada ige ko-
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sulmasinin Orgenci erigisine etkisi konulu arastirmasinda pekistirme, 6grenci
katilim1 ve doniit diizeltme degiskenlerinin deney ve kontrol gruplarinin eri-

sileri arasinda anlamli bir farklilik yarattigini ortaya koymustur.

DILBAZ (1988) ilkokul 4., 5. sinif 6grencileri arasinda okudugunu tam ve
dogru olarak anlama ile yazim kurallarini uygulama yoniinden anlaml bir far- ‘
kin olup olmadigl konulu arastirmasinda, 5. siuf Ogrencileri ile 4. sinf 6g-
rencileri arasinda okudgunu anlama ve yazim kurallar1 konusunda anlamli bir
farkin oldugu ancak 5. sinif 6grencierinin de tam 6grenmenin 0.70’lik alt si-
nirina dahi ulasamadiklarin1 ortaya koymus, okullarimizdaki Tiirkge 06g-

retiminin yetersizligi sonucunu belirtmistir.

EGELIOGLU (1989) okudugunu anlama diizeyi ile 6grenme icin harcanan
zamanin biligsel Ogrenme diizeyine etkisini inceledigi arastirmasinda oku-
dugunu anlama diizeyi yiikseldikce toplam 6grenme ve bilgi diizeyindeki 6g-
renmelerde yiikselme belirlemistir. Kavrama ve uygulama diizeyindeki 6g- -
renmeler de bu sonucu desteklesimistir. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek
olmasi halinde Ogrenme icin harcanan zaman, kavrama ve uygulama di-
zeyindeki 6grenmeleri etkiledigi goriilmiigtiir. Sonugta toplam 6grenme ve bilgi
diizeyindeki 6grenmelerde yiikselme, her iki degiskenin tek tek katkilarinin

toplami kadar oldugu ortaya konmustur.

OLCUM (1992) ilkokuma-yazma Ogretiminde karsilasilan giicliikler ko-
nusunda O0gretmen goriiglerini belirledigi aragtirmada, 6gretmenlerin ilkokuma-
yazma Ogretiminde kargilagtiklar: giicliiklerin, program gelistirme, ogrencinin
hazir bulunusluluk diizeyi, 6gretmenlerin hizmet oncesi ve hizmet ici egitim ¢a-

lismalanyla, denetimden kaynaklandig) tesbit edilmigtir.
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OZCELIK (1982) 3-11. siuf (9-17 yas) 6grencilerinde goriilen bigimiyle
kavram (s6z dagarcigl) gelisimi konulu araghrmasinda; s6z dagarcig zen-
ginliginin kavranmis ve bellenmis sozciiklerle ilgili olarak iki farkl diizeyde ele
alinabilecegini, sif (yas), diizeyi ile s6z dagarcig) zenginligi arasindaki ba-
gmtinin kiz ve erkek 6{;rénciler icin birbirinin ayn1 kabul edilebilecegini, s6z da-
garcig1 zenginliginin degisik nitelikteki sozctikler igin birbirinden farklilik gos-

terebilecegi belirlenmistir.

YANGIN (1994) ilkokul 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki davrarniglarini |
gozledigi aragtirmasinda; ogretmenlerin sessiz okuma konusunda Ogrencilerin
okuduklarimi anlayip anlamadigini kontrol ettikleri, buna ragmen o6grenmeyi
kolaylagtiricr gorsel isitsel araclari 6gretme 6grenme ortamina sokmadiklar: be-
lirlenmistir. Ogretmenlerin sesli okuma kurallarma uygun érnek okuma yap-
tiklar1 ve sesli okuma hatalarini okuma bitiminde diizelttikleri gozlenmis, bu-
nunla Dbirlikte okuma sirasinda kullanilacak metnin ornek okuma
yapilmasindan énce dgrenciler tarafindan okunmasini engellemedikleri ortaya
konmusgtur. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimi sirasinda gos-
termeleri gereken davraniglar icin gerekli bilgi beceri, aligkanlik ve tutumlar ko-

nusunda eksikleri oldugu belirlenmistir.

TAZEBAY (1995) ilkokul i¢lincii ve dordiincii sinif ogrencilerinin okuma
becerilerinin okudugunu anlamaya etkisi konulu aragtirmasinda, bu iki sinifta
okuma yaparken; paramakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telash
okuma ve dik oturmama, sozcligii yenileme, s6zciigli yanlts okuma davraniglar
gbzlenmis, okuma hizlan arttikga okudugunu anlama puanlarinin distiigii,
olumsuz sesli okuma davraniglarinin okudugunu anlama puanlarimi di-
stirdligli belirlenmistir. Olumsuz okuma davraniglarinin okuma hizlarini an-

laml diizeyde azalthg) ortaya konmustur.
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BOLUM II

Bu boliimde arastirmanin yontemi, evreni, orneklemi, O0l¢me arac, ve-

rilerin cinsi ve kaynag: ile istatistik teknikleri aciklanmustir.

YONTEM

Bu arastirmada Ogrencilerin okumada karsilastiklar: giigliikliikler ile oku-
duklarini anlama becerilerisini kazanma diizeyleri belirlenmis ve bu iki de-
gisken arasindaki iligkiye bakilmistir. Bir arastirmaci incelemek istedigi ko-
nunun alam ile ilgili degiskenleri aciklamaya, degiskenler arasindaki iligki
derecesini saptamaya, degiskenlerin dagilhmini ve bu dagilimin belirleyici is-
tatistiklerini ortaya koymaya calisir ve bu incelemesini evreni temsil eden top-
lum evreninden belirli bir yontemle sectigi 6rneklemdeki bireylerden elde ede-

cekse, survey (alan) arastirmasi yapacaktir (Arseven 1993:14).

Kaptan (1991:60) survey yontemi ile yapilan ¢alismalarinin genelde dogal
cevre icerisinde yapildigini belirtirken. Bu tiir calismalarda degigkenlerin de-
neysel ve fiziki olarak ayarlanmasi, olaylarin meydana gelme veya gel-
memesinin kontiirolii gibi bir olanagmin olmayacagini ve aragtirmacinn ayar-
lamaya, degistirmeye tabi tutacag: seyin sadece uygulayacagi 6lgme teknikleri,

gozlemler ve iligkilerin analizi olacagim soyler.

Bu aragtirmada da evrenden bir 6rneklem secilmis, bu drneklemin fiziki
sartlarinda hicbir degisiklik yapmadan, dogal sartalan icinde, hazirlanan 6l¢gme
araglar1 yardimu ile gézlemler yapilmis ve bundan elde edilen veriler iizerinde
istatistik teknikleri uygulanarak degiskenler arasindaki iliski ortaya konmaya

calisildigindan survey aragtirma yontemi kullanmilmusgtir.
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EVREN

Daha once belirtildigi gibi bu arastima 4.sinif 6grencilerinin okuma giic-
liikleri ile okudugunu anlama bececerisin kazanma diizeyleri arasindaki iligki
belirlenmistir. Aragtirilan konu igine giren degiskenler arasinda ilskinin olup ol-
madigs, iliski varsa bunun diizeyinin ne oldugunu belirleyen bu tiir aras-
tirmalara iligkisel arastirma adi da verilir. Bu tiir aragtirmalarda sistemin bii-
tiiniinii incelemek veya biitiin bir alt gurubun incelenmesi ve genis bir evreni '
(tim okullar1)) kapsamasi yerine, herhangi bir veya birka¢ okulun uy-
gulamalarmin degerlendirilmesi hedef alinabilir (Arseven 1993:28). Bu aras-
tirmada belirtilen kuramsal gerekgelere dayali olarak ve ulasim olanaklari da
g6z onlinde bulundurularak Mugla ili Fethiye ilcesi ilkokullar1 aragtirma evreni

olarak kabul edilmistir.

ORNEKLEM

Bu aragtirmanin orneklemi evrendeki okullar arasindan random (es ola-
silikl1 6rneklem) yontemi ile belirlenen okullarin 4. siniflar1 arasindan, birer su-
be yine radom yolu ile secilerek belirlenmisgtir. Orneklemi olugturan ve oku-
dugunu anlama testi ile okuma gozlem formunun uygulandigr 6grencilerin

okullarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlar: Tablo II.1’de gosterilmistir.

. Tablo IL.1.
Ogrencilerin Okullarina ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi
0 g
Okl | g RI|® 5 |0z
) o OBl > . o
MolSal g4l 8 & o 5|2z ol 85
3| 23| 5| 25| 23| 53] 95| 28| &
cnsiveN | 5E| BRI 2| EE| SE 5| EE| 55| £
insiye 5 = 8 == o
SNEEIFEIEHEEIEEIEE EE R
Kiz 19 10 20 15 20 24 23 14 | 145 | 048
Erkek 18 13 19 16 17 25 29 18 | 155 | 0,52
Toplam 37 | 23 | 39 | 31 | 37 | 49 | 52 | 32 | 300 | 100
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Tablo 11.1."de goriildiigii gibi Mugla ili Fethiye ilcesi ilkokullar1 arasindan -
random yolu ile segilen sekiz okuldan yine random ydntemi ile birer 4. simif su-
besi secilmistir. Orneklem olarak segilen Eldirek Koyii ilkokulundan 19 kiz, 18
erkek olmak tizere 37; Karagulha [Ikokulundan 10 kiz, 13 erkek olmak iizere 23;
Er Asim Ozdemir Ilkokulundan 21 kiz, 12 erkek olmak iizere 39; Cumhuriyet il-
kokulundan 14 kiz, 17 erkek olmak tizere 31; Patlangig fIkokulundan 20 kiz, 17
erkek olmak tizere 37; Atatiirk [Ikokulundan 24 kiz, 25 erkek olmak tizere 49;
Yunus Nadi Ilkokulundan 23 kiz, 29 erkek olmak iizere 52; Vali Recai Giireli il-
kokulundan 14 kiz, 18 erkek olmak iizere 32 6grenci secilmistir. Orneklemi olg-
turan toplam 300 6grencinin 145'i kiz 6rneklemdeki yiizdeleri %48; 153'i erkek
orneklemdeki yiizdeleri % 52’dir.

OLCME ARACININ HAZIRLANMASI

Okuma giigliiklerini belirlemek amaci ile kullanilan okuma gozlem formu
literatiir taramas1 ve uzman goriisli yardimlar ile hazirlanmistir. Bu gézlem for-
mu sesli ve sessiz okumaya yonelik olarak iki boliim olarak hazirlanmistir. Sesli
okumada 11, sesiz okumada 4 olmak iizere toplam on bes okuma giigliiglinii
gozlemek tizere diizenlenmis; 3 defadan fazla okuma kusuru isleyen 6grenci
"evet” kategorisine alinmus sifir puan verilmistir. 1-3 defa okuma kusuru igleyen
ogrenci "bazen" kategorisine alinmis ve 1 puan verilmistir. Okuma kusuru i§—.
lemeden okuyan 6grenci "Hayir" kategorisi icine alinmis ve 2 puan verilmistir.
Onbes okuma kusurundan aldiklart puanlarin toplamu onlarin okuma gozlem
formu puanlarin olusturmustur. Bu gézlem formuna paralel olarak grencilere
sesli ve sessiz okuma yaptirmak amaca ile okuma metinleri hazirlanmigtir. Bu
metinlerin Ogrencilerin sdzciik ve kavram gelisimine uygun olmas: igin Or-
neklem grubunun disindaki bir 6grenci grubuna okutturulmus ve egitimci,
edebiyatc1, sinf 6gretmenlerinden olusan uzman grubunun goriisii alinmigtr.
Ayrica sesli okuma giicliikliiklerinin belirlenmesinde ses kayit cihazi da kul-
lanilmigtir. Boylece 6grencilerin okumalarini birden fazla defa dinleme imkani

bulunmus ve boylece giicliiklerin belirlenmesi kolaylagmigtir.
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Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini kazanma diizeylerini be-
lirlemek amac ile ¢oktan se¢meli 30 test maddesi hazirlanmistir. Bu mad-
delerin gegerlilik, giivenirlikleri ile ilgili ¢algmalar yapimis ve bunlardan ge-
cerlilik ve giivenirlilik bakimindan kabul edilebilir oranlara sahip maddeler
arasindan secilen 20 sorudan olugan bir test hazirlanmigtir. Deneme testindeki
maddelerin giigltikleri, ¢eldiricilerin geldiricilii ve testin giivenilirliligi asa-

gidaki Ornekte gosterildigi gibi yapilmgtir.

Test hazirlanmadan 6nce bir test plani hazirlanmus, testle 6l¢iilecek dav-
ranislar belirlenmistir. Bu davramiglar: 6lgek en az birer soru hazirlanarak on
test olsuturulmustur. Olusturulan bu test 30 kisilik bir 6grenci grubuna uy-
gulanmis ve bunlar tizerinden testin giivenilirligi hesaplanmstir. Hesaplama

tiim grup tizerinden yapilmistir.

Ornek:

r= R ==

St y

iy -
26 - - -
24 - - -
23 - - -
21 - -~ -
20 - - -
9 - - -
8 - - -
17 -
6 2 - 1
15 - -
14 2 1
12 - 1

1

1

r= 184-153 (573
5.7 " 0.38

=054.15

=0.81

I\J)—lr—\r—\)—\r—-\)—\»—\)—lh—\b—-\g_

qj =1-0.81

=(.19

— )
— ]

10 -

7

4 1 - 1 -~

5 4 4 17

Yiizde: 0.17 0.14 0.14 057

!

P;- g =0.19.0.57

—

=0.11
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SP.q;=6,16 Soi=5,7

YP;i.q
K-Ryp= 0.1~ =19

n-1 s2
= 30 (1- 6.16 )

29 32.49
=1.034.(1-0.19
=1.034 . 0.81
=0.83

Yukaridaki 6rnekte tabloda segeneklerin isaretlenme oranlari belirlenmis
yanlig segenekler 0.17, 0.14, 0.14 oranlarinda isaretlenirken, dogru secenek 0.57
oraninda isaretlenmistir. Bu sonug¢ seceneklerin iyi ve dengeli calighg, cel-
diricilik giiclerinin yeterli oldugunu gostermektedir. Test maddesi 0.57 glicliikk
derecesiyle, orta giigliikte bir soru olarak gériilmiigtiir. Daha sonra r biseriyel
korolasyon katsayis1 hesaplanarak, test maddesinin ayiricilignin 0.81 oldugu be-
lirlenmigtir. Bu da sorunun ayiric1 bir soru oldugunu ortaya koymustur. Daha
sonra sorularin G si bulunmustur. g ler bulunduktan sonra P, q he- -
saplanmigtir. Toplam Pj -9 ler hesaplanmus 6, 16 bulunmustur. Grubun standart
sapmas! hesaplanmis ( Sx = 5.7), buradan grubun aldig1 puanlarin varyans: bu-
lunmugtur(sz =32,49). Elde edilen bu verilerle KR.20 giivenirlilik katsayisi he-
saplanarak testin giivenirliligi belirlenmigtir. Hesaplamalar sonucu KR-20 kat-
say1st 0,83 bulunmustur. Bu da testin yiiksek diizeyde bir giivenirlilige sahip

oldugunu gostermistir.

Yapilan bu ¢alismalar sonucunda 5i (1., 6., 10, 12,, 15. sorular) paragrafin
anlam bilgisinden, 7’si (2., 7., 8., 11,, 16., 17., 18. sorunun) ciimlenin anlam bil-

gisinden, 8'i (3.,4.,5.,9.,13., 14.,19,, 20. sorular) kelimenin anlam bilgisinden ol-
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mak tizere 20 soruluk bir test olugturulmustur. Bu test asil uygulamada 6g-
rencilerin {i¢ alanla ilgili olarak okudugunu anlama giiglerini dlgmede kul-

lanilmugtir.

VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma verileri 1995-96 6gretim yili 1. ve 2. yar1 yilinda veri toplama

araglarinda belirlenen kriterlere uygun olarak toplanmistir.

Ogrencilerin okuma giicliiklerini tesbit etmek iizere sesli ve sessiz oku-
mada kargilagilan 15 gili¢liigiin olusturdugu gozlem formu uygulanmusg, uy-
gulama sirasinda belirlenen kriterlere uygunlugu kabul edilen “Farelerin Top-
lantis1”, “Y1l 1917”7, “Pinokyo”, “Selanik”, “Namik Kemal”, “Devekusu”, #2025
Yili (Bir Cocuk Goézii le)”, “Colak Pehlivan”, “Diinyanin Kitabin: Okumak”
isimli metinler 6grencilere sesli ve sessiz olarak okutulmustur. Sesli okumada
sesler kasete alinmig, uygulama sonrasinda bunlarin ¢dziimlenmesi ile 6g-
rencilerin sesli okuma giigliikleri tesbit edilmistir. Sessiz okuma giigliikleri oku-
ma aninda aragtirmacinin kendisi tarafindan gézlenmesi yolu ile belirlenerek
gozlem formuna iglenmis, boylece dgrencilerin okuma giigliiklerine iligkin ve-

riler elde edilmistir.

Okumalar1 gozlenen &grencilerin okudugunu anlama dtizeylerini be-
lirlemek i¢in hazirlanan ve sozcliklerin anlamlarini bilme, climlelerin ilettikleri .
yargilan belirleyebilme, paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme temel 6ge-
lerini kapsayan 20 soruluk test uygulanmigtir. Testin uygulanmas: sirasinda 6g-
rencilerin giidiilendirilmesine g¢alisilos, uygulama ortami kontrol edilmistir.
Test yonergesinde belirlenen siire sonunda testler toplanmis boylece 0g-

rencilerin okudugunu anlama diizeylerine iligkin veriler elde edilmigtir.
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VERILERIN COZUMLENMESI

Bu aragtirmada Ogrencilerin okuma gticliikleri tesbit edilmis bu giic-
liikklerin goriilme sikligy, her bir giicliikten alinan puanlarin aritmetik ortalamasi
(X), 6grencilerin okuma gozlem formunun toplamindan aldiklar1 puanlarin arit-
metik ortalamas: ve varyansi hesaplanmustir. Ayni 6grencilerin okudugunu an-
lama diizeylerini belirlemek icin uygulanan ve okudugunu anlamay olugturan

li¢ temel 6geyi kapsayan 20 soruluk ¢oktan segmeli test ile;

1. Ogrencilerin okudugunu anlama testinde yer alan "sézciiklerin anlamin
bilme” diizeyini belirleyen sorulardan aldiklar puanlarin aritmetik ortalamalar

ve standart sapmas.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama testinde yer alan "climlelerin ilettikleri
yargilart belirleyebilme” ile ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik or-

talamalar: ve standart sapmasi.

3. Ogrencilerin okudugunu anlama testinde yer alan "paragraflardaki dii-
stinceleri belirleyebilme" ile ilgili sorulardan aldiklar1 puanlarin aritmetik or-

talamalar: ve standart sapmasi.

4. Ogrencilerin okudugunu anlama testinin toplamindan aldiklari pu-

anlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmasi hesaplanmustir.

Okuma gozlem formundan alinan puanlarla okudugunu anlama testinden

alian puanlarin kargilagtirilmasi yolu ile;

1. Ogrencilerin okuma giigliigii ile sozciiklerin anlamlarini bilme diizeyi .
arasindaki korelasyon katsayist ve bu korelasyon katsayisinin anlamliliginin

test edilmesi ile elde edilen t testi sonucu.
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2. Ogrencilerin okuma giigliigii ile climlelerin ilettikleri yargilari be-
lirleyebilme diizeyi arasindaki korelasyon katsayisi ve bu korelasyon kat-

sayisinin anlamliliginin test edilmesi ile elde edilen t testi sonucu.

3. Ogrencilerin okuma giicliigii ile paragraflardaki diisiinceleri be-
lirleyebilme diizeyi arasindaki korelasyon katsayist ve bu korelasyon katsayinin

anlamliginin test edilmesi ile elde edilen t testi sonucu.

4. Her bir okuma glicliigli ile okudugunu anlama toplam diizeyi ara-
sindaki korelasyon katsayist ve bu korelasyon katsayisinin anlamliiginin test

edilmesi ile elde edilen t testi sonucu.

5. Okuma gozlem formu toplamindan alman puanlarla, okudugunu an-
lama testi toplamindan alinan puanlar arasindaki korelasyon katsayisi ve bu ko-
relasyon katsayisinin anlamliginin test edilmesi ile elde edilen t testi sonucu he-

saplanmuigtir.
ISTATISTIKLER:
1.Aritmetik Ortalama

X = 2X
n

2.Standart Sapma

(Ex)?
s 2
n-1



3.Pearsonmomentler Carpimi Korelasyonu

e nXxxy — (2x). Qy)
N nZZ - (Ex21 . [nZy? — Ty

4.t Test

_(1-r
N

t
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BOLUM 111
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6lgme araglan ile toplanan veriler uygun istatistik teknikleri
kullanilarak analiz edilmis, tablo haline getirilmis, agiklanmis ve yo-

rumlanmistir.

ALT PROBLEMLERLE iLGiLi VERILER

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma giicliikleri ile okudugunu anlama be-

cerisi arasindaki iligkinin diizeyi dért alt problemde yoklanmustir.

BIRINCi ALT PROBLEM iLE iLGiLi BULGULAR

Aragtirmanin 1. alt probleminde, ilkokul 4. stmf 6grencilerinin okuma giic-
likleri ile sozciiklerin anlamunm bilme diizeyleri arasinda anlamh bir iligkinin

var olup olmadig ifade edilmistir.

Ogrencilerin okuma giicliiklerini belirlemek amactyla hazirlanan okuma
gozlem formunun toplamindan aldii puanlar hesaplanmig, yine aymi 6g-
rencilerin, okudugunu anlam diizeylerini belirlemek iizere hazirlanan oku-
dugunu anlama testinde yer alan "sozciiklerin anlamini bilme" ile ilgili (3., 4., 5.,
9., 13., 14., 19, 20.) sorulardan aldig1 puanlar bulunmug ve bu iki puan gru-
bunun kargilagtirilmas: yolu ile puanlar arasindaki korelasyon katsayisi he-
saplanmigtir. Bulunan korelasyon katsayisinin anlamliligs t testi ile yok-

lanmisgtir. Elde edilen veriler Tablo II1.1’de verilmistir.
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Tablo I1I. 1. .
Okuma Gigliikleri ile Sézciiklerin Anlamini Bilme Diizeyleri Arasindaki iliski

n X S r t t Anlamlik
Hesap [Tablo | diizeyi

Okuma giicliigii;
Okuma gozlem 300 | 16,54 5,96
formu sonuglar:

0839 26 2,59 0,01
Okudugunu anlama;
So6zctiklerin anlamini | 300 | 5,22 | 1,84
bilme diizeyi

Tablo Ill.1’de goriildiigli gibi 300 Ggrencinin okuma giicliiklerini be-
lirlemek i¢in hazirlanan okuma gozlem formundan aldig: puanlarin aritmetik
ortalamasi 16,54, puanlarin standart sapmasi 5,96’dir. Ayni 6grencilerin oku- .
dugunu anlama testinde yer alan sozciiklerin anlamini bilme diizeyi ile ilgili so-
rulan 8 (3., 4., 5., 9., 13,, 14, 19., 20.) sorudan aldiklar puanlarin aritmetik or-
talamasi 5,6, puanlarin standart sapmasi 1,84’tiir. Bu iki puan grubu arasinda
anlamli bir iligkinin var olup olmadig1 Pearsonmomentler carpimi korelasyon
katsayisi ile hesaplanmis ve 6grencilerin okuma giicliikleri ile kelimelerin an-
lamini bilme diizeyleri arasindaki korelasyon 0,839 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen korelasyon katsayisinin anlamhhig: t testi ile test edilmis, hesaplanan t de-
geri 26,1, tablodan okunan t degeri 0,01 anlamlilik ve 288 serbestlik derecesine
gore 2,59 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri tablodan okunan t de-
gerinden biiyiik oldugundan 0,839'luk korelasyon katsayisinin 0,01 diizeyinde
anlamli oldugu, yani 6grencilerin sesli ve sessiz okuma giicliikleri ile soz-
cliklerin anlamini bilme diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin

var oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara gore 0grencilerin okuma giigliikleri ile okudugunu anlamay:
olusturan ti¢ faktorden biri olan sdzciiklerin anlamini bilme arasinda yiiksek

diizeyde anlamli bir iliski vardir. Bu durum soyle yorumlanabilir;
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Okudugunu anlamada sozciiklerin anlam bilgisi kavram diizeyinde go-
riilmektedir (Ozgelik 1989). Bir sézciigiin birden fazla anlami oldugu gibi mecaz
anlamlarida vardir. Bu anlamlardan hangisinin kullanildigim belirlemekte an-
cak sozciiglin dogru okunmasi ile olasidir. S6zciigiin dogru okunmamasi, at-
lanmasi, ya da vurgu ve tonlama hatas: ile yapilan okumada kelimenin an-
lamini, cimlede hangi anlamda kullanildigint belirlemek zorlasir. Kelimenin
parca igindeki anlami, onun ciimledeki gorevini bilmek ile bulunabilir. Og- ‘
rencilerin metnin biitlinliigiinii bozucu okuma giicliikleri ile karsilasmg ol-
malari onlarin kelimelerin anlamlarmi belirlemelerini zorlagtirmis olabilir. Yine
kelimeleri yanlis okumalari, harfleri yutarak okumalari kelimeyi yanls al-
gillamalarina neden olmus olabilir. Gereksiz duraklamalar yapmalar ke-
limelerin climle ya da parca igindeki gorevini gérememelerine, dolayisiyla ke-

limenin kullanilrdig1 anlami belirlemelerine engel olmus olabilir.

Telafuz hatasi bir okuma giigliigli olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin ke-
limeleri okurken yaptiklan telafuz hatalari onlarin okuduklar: kelimenin bel-
leklerindeki hangi semaya uygun oldugunu belirlemelerini zorlastirir. Bel-
legindeki uygun semaya yerlegtiremedigi kelime igin ya yeni bir sema
olugturacak ya da var olan gemalarindan herhangi birine aktaracaktir. Ha-
zirlanan teste segilen sozciiklerin 4. sinif 6grencilerinin gelisimsel ozelliklerine
uygunluguna dikkat edilmistir. Yani sorulan sorulardaki sozciikler ile ilgili se-
malara oOgrenciler sahiptir. Bu durumda sozciiklerin uygun semaya gon-
derilemedigi sonucu ¢ikmaktadir. Bunun nedeni 6grencilerin karsilagtig: okuma
giigliigii sonucu kelimeyi tam olarak algilayamamas: ve ona kandince farkli an-

lamlar yiiklemesi olabilir.

Ogrencinin okurken geri doniigler yapmas1 parganin biitiinliigiinii boz-

dugu gibi okudugu kelimeleri karistirmasina, unutmasina neden olur. Og-
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rencilerin okumada geri doniisler yapma gibi bir glicliikle karsilasmas: metnin -
biitlinliigii icinde kelimenin gorevini ve anlamini belirlemesine engel olmus ola-
bilir. Geri donitisler onun kelimelerin anlamlarini karistirmasina dolayistyla so-

rulan kelimenin anlamini kagirmasina neden olmus olabilir.

iKINCi ALT PROBLEM iLE iLGIiLi BULGULAR

Aragtirmarnun ikinci alt probleminde ilkokul 4. simif 6grencilerinin okuma
giicliikleri ile ciimlelerin hangi yargilar ilettiklerini belirleyebilme diizeyleri

arasinda anlaml bir iligkinin var olup olmadig ifade edilmistir.

Ogrencilerin, okuma giicliiklerini belirlemek amaciyla hazirlanan okuma
gozlem formunun toplamindan aldifi puanlar hesaplanmis, yine ayni 6g-
rencilerin, okudugunu anlama diizeylerini belirlemek tiizere hazirlanan oku-
dugunu anlama testinde yer alan "climlelerin ilettikleri yargilar1" belirleyebilme
ile ilgili (2., 7., 8., 11., 16., 17., 18.) sorulardan aldig1 puanlar bulunmus ve bu iki
puan grubunun karsilagtiriimasi yolu ile puanlar arasindaki korelasyon kat-
sayis1 hesaplanmugtir. Bulunan korelasyon katsayisinin anlamliligs t testi ile test

edilmigtir. Elde edilen veriler Tablo III. 2’de verilmistir.

Tablo III. 2.
Okuma Giigliikleri ile Ciimlelerin Ilettikleri Yargilar: Belirleyebilme
Diizeyleri Arasindaki ligki

n X s r t t Anlamlik
Hesap [Tablo | diizeyi

Okuma giligliigii
okuma gozlem 300 | 16,54| 5,96
formu sonuglarn

0,765 | 20,1 2,59 0,01
Okudugunu anlama
sozctiklerin anlammm | 300 | 56 [ 1,42
bilme diizeyi
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Tablo III. 2'de goriildiigii gibi 300 Ogrencinin okuma giicliiklerini be-
lirlemek amacryla kullamilan okuma gézlem formundan aldiklar1 puanlarin arit-
metik ortalamasi 16,54 puanlarin standart sapmasi 5,96’dir. Ayni 6grencilerin
okudugunu anlama testinde yer alan ciimlelerin ilettikleri yargilan be-
lirleyebilme diizeyi ile ilgili 7 (2., 7., 8., 11,, 16., 17., 18.) sorudan aldiklar1 pu- °
anlarin aritmetik ortalami 5,6 puanlarin standart sapmasi 1,42’dir. Bu iki puan
grubu arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadigi pearsonmomentler car-
pimu korelasyon katsayis: ile hesaplanmis ve §grencilerin okuma giigliikleri ile
climlelerin ilettikleri yargilari belirleyebilme diizeyleri arasindaki korelasyon
0,765 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen korelasyon katsayisinin anlamhligs t
testi ile test edilmig, hesaplanan t degeri 20,1 tablodan okunan t degeri 0,01 an-
lamhlik diizeyi ve 288 serbestlik derecesine gore 2,59 olarak gozlenmistir. He-
saplanan t degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan 0,7651lik
korelasyon katsayisi 0,01 anlamlik diizeyinde anlamli oldugu, yani 6grencilerin
sesli ve sessiz okuma giicliikleri ile climlelerin ilettikleri yargilar belirleyebilme

diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu séylenebilir.

Bu bulgulara gore 6grencilerin okuma giigliikleri ile okudugunu anlamayx
~ olusturian 1i¢ faktérden biri olan ciimlelerin ilettikleri yargilar: belirleyebilme
diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamh bir iligki vardir. Bu durum soyle yo-

rumlanabilir;

Cilimlenin ilettikleri yargilar1 belirleyebilme yarg:r diizeyinde go-
riilmektedir (Ozgelik 1989). Ciimleler kelimelerin belirli bir sira dizini ve bir yar-
g1 iletecek sekilde olusur. Yani birbiriyle iligkisiz, hi¢bir kurala bagli olmaksiz .
bir araya getirilecek kelimeler bir ciimle olusturmaz. Ciimlenin cilimle ola-
bilmesi i¢in Once bir yargi iletmesi zorunlulugu vardir. Bu yargmnin olugumu

ctimle kurulusunda kullanilan kelimenin kokiine, bu koklere eklenen eklere ve
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kelimenin kullanilis yerine baghdir. Ciimlede yarginin olusumunu saglayan bu
kelimelerin hig¢ biri gereksiz degildir. Bunlardan bir veya bir kag cktiginda
ciimlenin ilettigi yargt degisir ya da anlamsizlagir. Ayrica climlede anlami et-
kileyen diger bir husus ta noktalama igaretleridir. Bu igaretler ciimlenin ilettigi

yargty: biiyiik olgiide etkiler.

Ogrencilerin kargilagtiklar: okuma giicliiklerine bakildiginda yukarda an-
latilan noktalarla 6nemli &lgiide iligkilendirilecek &zellikler goriiliir. Og-
rencilerin okurken gereksiz duraklamalar yapmasi ciimlenin ilettigi yargiy1 boz- -

maya ve bagka anlamlar1 olugmasina neden olabilir.

Ciimlenin okunmasi sirasinda geri doniigler yapma, climlenin bii-
tiinltigliniit bozacag: gibi, tekrar tekrar yapilan okumalar karigiklifa neden ola-
cag1 ve ciimleyi anlagilmaz duruma getirecegi bir gercektir. Ogrencilerin bu se-
kildeki okumalart onlarmn ctimlelerin ilettikleri yargilari belirlemelerine engel

olmus olabilir.

Cimle anlamli kelimeler dizisidir. Bu kelimelerin hi¢ biri gereksiz de-
gildir. Bunlardan birinin atlanmasi veya ¢ikarilmasi climlenin anlamini bozar -
yada anlamsizlagtirir. Ogrencilerin bazi kelimeleri atlayarak okumalar, oku-
duklar1 climlenin anlamini bozdugundan ya da anlamsizlashrdigindan ciim-
lenin ilettigi yargilar belirleyebilmelerini engellemis olabilir. Yine harf ve he-

celerin atlanarak okunmasi ayn1 problemi dogurmus olabilir.

Ciimle yeterli sayida kelimeden olugur. Bunlara yeni kelime eklemek ctim-
Jenin anlamin bozar ya da farkh bir yargiy1 olugturur. Ogrenciler okurken ciim-

lenin ilettigi yargiy1 anlayamadiklarindan climleye eklemeler yapmug olabilirler.
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Telafuz hatasi, kekelemek vurgu ve tonlama hatasi yapmak ve kelimeleri
birbirine ulayarak okumak ciimledeki ahengi bozar. Ciimlenin bozuk bir ifade
ile okunmasi onun ilettigi yargiy1 degistirir, anlagilmaz hale getirir. Ogrencilerin -
bu giicliikle karsilasarak yaptiklar: okuma, climleleirin ilettigi yargiy1 bozdugu
ve anlasilmaz hale getirdigi icin okudugunu anlamada zorlanmalarina neden

olmus olabilir.

Cilimleleri anlamli biitiinler haline getiren bir diger 6zellik te imla ku-
rallari, noktalama isaretleridir. Bunlara dikkat etmeden yapilan bir okuma ciim-

lenin ilettigi yargiy: belirlemeyi giiclestirmistir.

Yine sesiz okuma sirasinda yapilan gereksiz hareketler dikkat dagztir. Dik-
katin dagilmasi nedeniyle ciimlenin bas: ile sonu arasindaki iliski kacirilmis ve -

ciimlenin ilettigi yarg: belirlenememis olabilir.

UCUNCU ALT PROBLEM iLE iLGIiLI BULGULAR

Aragtirmanin 3. alt probleminde ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma giic-
litkleri ile paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme diizeyleri arasinda anlamh

bir iliskinin var olup olmadig: ifade edilmistir.

Ogrencilerin, okuma giicliiklerini belirlemek amaciyla hazirlanan okuma
gozlem formunun toplamindan aldiklari puanlar hesaplanmus, yine ayn 6g-
rencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek tizere hazirlanan oku-
dugunu anlama testinde yer alan paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme ile
ilgili (1., 6.,10.,12., 15.) sorulardan aldiklar1 puanlar bulunmus, bu iki puan gru-
bunun kargilastirilmast yolu ile puanlar arasindaki korelasyon katsayisi he-
saplanmgtir. Bulunan korelasyon katsayisinin anlamhlig: t testi ile test edil-

mistir. Elde edilen veriler Tablo I1I. 3'te verilmistir.
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Tablo II1. 3.
Okuma Giigliikleri ile Paragraflardaki Diisiinceleri Belirleyebilme Diizeyi
Arasindaki Higki
n X s r t t Anlamlik
Hesap [l'ablo diizeyi
Okuma giicligii
okuma gozlem 300 | 16,54] 5,96
formu sonugclar:
0,818] 25,57 |2,59 0,01

Okudugunu anlama
sozctiklerin anlamina | 300 | 3,08 | 1,15
bilme diizeyi

Tablo III. 3'te goriilldigii gibi 300 6grencinin, okuma giigliiklerini be-
lirlemek icin hazirlanan okuma gozlem formunun toplamindan aldiklan pu-
anlarin aritmetik ortalamasi 16,54, standart sapmasi 5,96'dir. Aym 6grencilerin
okudgunu anlama testinde yer alan paragraflardaki diigiinceleri belirleyebilme
ile ilgili 5 (1., 6., 10,, 12., 15.) sorudan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas:
3,08, puanlarin sapmasi 1,84'tiir. Bu iki puan grubu arasinda anlamli bir ilig-
kinin var olup olmadig: pearsoinmomentler ¢arpimi korelasyon katsayisi ile he-
saplanmig ve 6grencilerin okuma giigliikleri ile paragraflardaki diistinceleri be-
lirleyebilme diizeyleri arasindaki korelasyon 0,818 olarak hesaplanmigtir. Elde
edilen korelasyon katsayisinin anlamliligs t testi ile yoklanmug, hesaplanan t de-
geri 25,57, tablodan okunan t degeri 0,01 anlamhlik diizeyi 288 serbestlik de-
recesine gore 2,59 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri tablodan okunan t
degerinden biiyiik oldugundan 0,818'lik korelasyon katsayisinin 0,01 diizeyinde
anlamli oldugu, yani Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma giigliikleri ile pa—'
ragraflardaki diigiinceleri belirleyebilme diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde an-

lamli bir iligkinin var oldugu soylenebilir.
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Bu bulgulara gore 6grencilerin okuma giicliikleri ile okudugunu anlamay: -
olugturan ti¢ faktorden biri olan paragraflardaki diigiinceleri belirleyebilme ara-

sinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki vardir. Bu durum soyle yorumlanabilir.

Paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme okudugunu anlamanin di-
siince diizeyi olarak goriiliir (Ozgelik, 1989). Paragraflar birden fazla yargmn
bir araya gelerek bir biitiin olusturmasi ile ortaya cikar. Bu yargilardan bir veya
bir kaq1 paragrafin anlattigi ana diigiinceyi belirtirken digerleri bunu des-
tekleyici, agiklayic1 gorev tistlenirler. Bu nedenle tek tek yargilari anlamak pa-
ragraftaki diisiinceleri belirlemek icin yeterli gelmeyebilir. Paragrafin an-
lagilmast igin diigiince Oriintiisiinii belirleyebilmek gerekir. Yani paragraftaki
ana diisiincenin ne oldugu bunu destekleyici ne tiir yargilar bulundugu tam

olarak belirlenmeden paragraf anlagilmaz.

Ogrencilerin okuma yaparken gereksiz duraklamalar, geri doniisler yap-
malar1 onlarin paragraflardaki diisiince oriintiisiinii kagirmalarina neden olmus
olabilir. Diisiince Oriintiisiiniin belirlenememesi paragrafi anlagilmaz kilar. Bu
da okudugunu anlamayi olumsuz gekilde etkiler. Ayn1 zamanda okunan met-

nin anlagilmamas geri dontislerin ve duraklamalarin sebebi olabilir.

Baz1 kelimeleri ya da kelimelerdeki harf ve heceleri atlayarak okuma yap- '
malar1 6nce kelimeleri sonra ciimleleri anlasilmaz kilar, kelime ve ciimlelerin
anlagilmamast bu hatalarin yapilma sikligy ile arttigindan, bu durum pa-

ragraflardaki diiglincelerin belirlenmesini engellemis olabilir.

Paragraftaki diisiincelerin belirlenememesinin bir sonucu olarakta okuma-
da eklemeler yapma giigliigii ortaya ¢ikmig olabilir. Bu etkilesim ¢ift yonliidiir.

Yani paragraf anlagilmadigi icin eklemeler yapiimasina neden olurken, yapilan
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ckleme, paragrafin biitiinliigiinii bozacag: ve bagka anlamlarin olusmasina ne-

den olacag i¢in paragraftaki diisiincelerin belirlenmesini engellemis olabilir.

Imla kurallan paragrafin olusumunda énemli bir yere sahiptir. Paragraf-
taki diistincelerin dizimi, ayristirlimast bu kurallar yard1m1 ile yapilir. Okuma -
yaparken de bunlarin goz 6niinde bulundurulmas: gerekir. Okuma sirasinda sa-
dece kelimeler seslendirilmez, paragraftaki noktalama igaretlerinin ve diger im-
la kurallarmin da seslendirilerek anlamlandirilmasi gerekir. Aksi durumda pa-
ragraftaki anlam ortaya ¢tkmaz. Farkli anlamlarin olusumuna neden olunabilir.
Ogrencilerin okuma sirasinda biiyiik 6l¢iide imla kurallarina uymama gucligi
ile kargilasmis olmasi, paragraflardaki diistinceleri belirlemelerini engellemis,

dolayistyla yiiksek diizeyde bir iligkinin dogmasina neden olmus olabilir.

Paragrafin anlagilmasi onun basindan bitimine kadar iyi bir dikkat ve kon-
santrasyon ile okunmasini gerektirir. Sessiz okumanin amaa bu dikkat ve kon-
santrasyonu saglayarak, okunan metnin hizli ve dogru anlagilmasini sag-
lamaktir. Ogrencilerin sessiz okuma sirasinda yaptiklari gereksi davranislar
sonucu olusan giigliikler dikkatlerini dagitip, konsantrelerini bozdugundan pa-

ragraflardaki diisiinceleri belirlemelerini engellemis olabilir.

DORDUNCU ALT PROBLEM ILE iLGIiLi BULGULAR

Aragtirmanin 4. alt probleminde ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma giig—.
liikleri ile okudugunu anlamadaki toplam diizeyleri arasinda anlaml bir ilis-
kinin var olup olmadigy ifade edilmistir.

Ogrencilerin okuma gozlem formunda yer alan okuma giigliiklerinin her
biri ile kag kez karsilagti$1, bunun yiizdesi ve her bir gii¢liikten alinan puanlann
aritmetik ortalamasi hesaplanmistir. Elde edilen veriler Tablo III. 4'te verilmistir.

(Bu verilerle okudugunu anlama arasindaki iligki Tablo II1.5’te verilmistir.)
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) Tablo I11.4
Ogrencilerin Okuma Sirasinda Karsilastig: Sesli ve Sessiz Okuma Giigltikleri
istatistikler Evet Bazen Hayir
Okuma Giicliikleri "talalalalalal™

Sesli Okuma

1. Gereksiz duraklamalar yapryor mu? 300 {117 {039 | 105 {035 75 | 026 | 0.87

2. Geri doniiyor mu? 300 | 37 10.12 ] 93 | 031170 | 057 | 1.44

3. Baz1 kelimeleri atliyor mu? 300 [ 23 10.08| 80 [0.27 | 197 | 0.65 | 1.58

4. Kelimelerdeki harf ve heceleri athyor mu? | 300 | 153 {051 | 94 |031| 53 |0.18 | 0.67

5. Okudugu kelimeyi tekrar okuyor mu? | 3001 173 1058 | 94 (031{ 33 |0.11 | 053

6. Eklemeler yaptyor mu? 3001 12 j0.04| 70 10231 218 073 | 1.67
7. Telaffuz hatasi yaptyor mu? 300 1136 | 045 | 116 | 039 ] 48 016 | 0.74
8. Kekeliyor mu? 300y 52 | 017 | 109 1036 | 139 | 047 | 1.62

9. Vurgu ve tonlama hatasi yapiyor mu? 300 1 90 1030137 } 046§ 73 024 | 0.94

10. Sozctikleri birbirine ulayarak
sOyliiyor mu? 300§ 26 1009 | 8 028 190 |0.63 | 1.53

11. Imla kurallarma uyuyor mu? 300 ) 118 10.39 ] 115 ) 038} 67 | 0.25 }0.83

Sessiz okuma

1. Okurken ses gikartyor mu? 300 { 61 10201 86 1029} 153 |0.51 | 1.36
2. Satirlan parmak ya da kalemle takip
ediyor mu? 300 | 1 |0.004f 5 (002|294 098|198
3. Konugma organlarin: hareket ettiriyor
mu? 300 177 1059 ) 91 1030 32 )0.11)052
4. Bagin ve govdesini hareket ettiriyor
mu? 300 | 113 {038 | 149 1049 | 38 {0.13 | 0.72
Diizey Yapilan Hata Sayisi Alacagy Puan
Evet 3 defadan fazla 0
Bazen 1-3 arasi 1

Hayir Hi¢ hata yapmads 2



47

Tablo I11.5’de gortildiigii gibi 6rneklem olarak segilen 300 6grencinin 100-

150 kelimelik bir metni sesli okurken;

1. 3 defadan fazla gereksiz duraklama yapan 6grenci sayisi 117 bunun 6r-
neklem icindeki ytizdesi 0,39, 1-3 defa gereksiz duraklama yapan Ogrenci sayis
105 orneklem igindeki yiizdesi 0,35, hi¢ gereksiz duraklama yapan 6grenci sa-
yis1 75 orneklem icindeki ytizdesi 0,26 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan

punlarin aritmetik ortalamasi 0,87 dir.

2. 3 defadan fazla geri donen 6grenci sayisi 37 orneklem icinde yiizdesi
0,12, 1-3 defa geri dénen 6grenci sayis1 93, ytlizdesi % 31, hi¢ geri donmeyen 6g-
renci sayis1 170, yiizdesi 0,57 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan pu-

anlarin aritmetik ortalamasi 1,44’tir.

3. 3 defadan fazla baz1 kelimeliri atlayan 6grenci sayis1 23, yiizdesi 0,08, 1-3
defa bazi kelimeleri atlayan ogrenci sayist 80, ylizdesi 0,27, hi¢ kelime at-
lamayan Ogrenci sayist 197, ylizdesi 0,65 olarak gozlenmistir. Bu maddeden ali-

nan puanlarin aritmetik ortalamasi 1,58 dir.

4. 3 defadan fazla kelimelerdeki harf ve heceleri atlayan 6grenci sayis1 153,
yiizdesi 0,51, 1-3 defa kelimelerdeki harf ve heceleri atlayan 6grenci sayist 94,.
ylizdesi 31, kelimelerdeki harf ve heceleri hi¢ atlamayan 6grenci sayis1 5,3, yiiz-
desi 0,18 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik or-

talamas1 0,67’ dir.

5. 3 defadan fazla okudgu kelimeyi tekrar okuyan 6grenci sayis1 173, yiiz-
desi 0,58, 1-3 defa okudugu kelimeyi tekrar okuyan 6grenci sayist 94, yiizdesi
0,31, okudugu kelimeyi hig tekrar okumayan 6grenci sayisi 33, ytizdesi 0,11 ola-

rak gozlenmigtir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi 0,53"ttir.
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6. 3 defadan fazla eklemeler yapan 6grenci sayis1 12 yiizdesi 0,04, 1-3 defa
eklemeler yapan ogrenci sayis1 70, ylizdesi 0,23, hi¢ ekleme yapmayan dgrenci
sayis1 218, yiizdesi 0,73 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin arit-

metik ortalamas: 1,67’dir.

7.3 defadan fazla telafuz hatasi yapan 6grenci sayisi1 136, yiizdesi 045, 1-3
defa telafuz hatasi yapan 6grenci sayist 116, ylizdesi 0,39, hig telafuz hatas: yap-
mayan Ogrenci sayist 48, ytizdesi 0,16 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan

puanlarin aritmetik ortalamasi 0,74’ tiir.

8. 3 defadan fazla kekeliyen 0grenci sayisi 52, yiizdesi 0,17, 1-3 defa ke-
keliyen ogrenci sayisi 109, ytizdesi 0,36, hi¢ kekelemeyen 6grenci sayist 139 ,
ytizdesi 0,47 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik or-

talamasi 1,62’dir.

9. 3 defadan fazla vurgu ve tonlama hatas! yapan 6grenci sayist 90, ytiz- .
desi 0,30, 1-3 defa vurgu ve tonlama hatasi yapan 6grenci sayis1 137, yiizdesi
0,46, hi¢ vurgu ve tonlama hatasi yapmayan 6grenci sayis1 73, ytlizdesi 0,24 ola-

rak gozlenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi 0,94’ tiir.

10. 3 defadan fazla sézciikleri bir birine ulayarak sdyleyen 6grenci sayisi
26, ytizdesi 0,09, 1-3 defa sozciikleri birbirine ulayarak sdyleyen 6grenci sayis
85, yiizdesi 0,28, sozciikleri birbirine hi¢ ulamayan dgrenci sayis1 190, yiizdesi
0,63 olarak gozlenmigtir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik ortalamasi
1,53 tiir.

11. 3 defadan fazla imla kuralina uymayan ogrenci sayist 118, ytlizdesi 0,39, -
1-3 defa imla kuralina uymayan grenci sayis1 115, yiizdesi 0,38, imla kuralina

uyan ogrenci sayist 67, yiizdesi 0,25 olarak gozlenmigtir. Bu maddeden alinan
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puanlarin aritmetik ortalamasi 0,83'tiir.
Orneklem olarak secilen 200 6grenci 100-130 kelimelik bir metni okurken;

1. 3 defadan fazla ses gikaran dgrenci sayis1 61, yiizdesi 0,20, 1-3 defa ses ¢1-
karan ogrenci sayist 86, ylizdesi 0,29, hi¢ ses ¢tkarmayana 6grenci sayis1 153,
ylizdesi 0,81 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik or-

talamasi 1,36’d1r.

2. 3 defadan fazla satirlar1 parmak ya da kalemle takip eden 6grenci sayis
1, yiizdesi 0,003, 1-3 defa satilar1 parmakla ya da kalemle takip eden 6grenci sa-
yisi 5, yiizdesi 0,02, satirlar1 parmakla ya da kalemle hig takip etmeyen 6grenci
say1st 294, ylizdesi 0,98 olarak gozlenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin arit-

metik ortalamasi, 1,98"dir.

3. 3 defadan fazla konusma organlari hareket ettiren 6grenci sayis1 177,
ytizdesi 0,59, 1-3 def konugma organlarini hareket ettiren 6grenci sayis1 91, ytiz-
desi 0,30, konusma organlarini hi¢ hareket ettirmeyen 6grenci sayisi 32, ytizdesi
0,11 olarak gozlenmistir. Bu maddededen alinan puanlarin aritmetik ortalamas:

0,52'dir.

4. 3 defadana fazla bagin1 ve govdesini hareket ettiren 6grenci sayisi 113,
ytizdesi 0,38, 1-3 defa bagin1 ve govdesini hareket ettiren 6grenci sayisi 149, yiiz-
desi 049, bu davranig1 gostemeyen Ogrenci sayist 38, yiizdesi 0,13 olarak goz-
lenmistir. Bu maddeden alinan puanlarin aritmetik ortalamas: 0,72'dir.

Sesli okumada okudugu kelimeyi tekrar okuma gtigliigii 0,58'lik yiizde ile
en ¢ok karsilagilan okuma giicliigii olmustur. Yine 0,30'luk ytizdenin {izerinde

ylizde ile “gereksiz duraklamalar yapma”, “kelimelerdeki harf ve heceleri at-
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lama”, telafuz hatasi yapma”, “imla kurallarina uymama” giigliikleri goz-

lenmistir.

Sesli okumada “eklemeler yapma” giighiigii 0,04'liik yiizde ile en az kar-
silagilan glicliik olmustur. “baz1 kelimeleri atlama”, “Geri doniigler yapma”,
“sozctikleri birbirine ulayarak okuma” en az kargilagilan giicliikler arasinda yer
almigtir.

I

Sessiz. okumada “satirlari parmakla ya da kalemle takip etme” giigliigii
0,004'liikk ytizde ile en az kargilagilan gii¢liik olmugtur. “konusma organliarini
hareket ettirme” 0,59'luk yiizde ile en sik karsilasilan sessiz okuma gii¢ligii ol-

mustur.

Her iki okuma giigliigli grubu ile okudugunu anlamanin toplam diizeyi
arasmda iligkinin var olup olmadigini belirlemek i¢in dgrencilerin Tablo III. 4'te
verilen okuma gozlem formu sonuglari ile ayni 6grencilerin okudugunu anlama
testinin toplamindan aldiklar1 puanlarin kargilagtirilmas: yolu ile puanlar ara-
sindaki korelasyon hesaplanmigtir. Bulunan korelasyon katsayisinin anlamlilig

t testi ile yoklanmustir. Elde edilen veriler Tablo III. 5'te verilmistir.
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Tablo IIL5.
Okuma Giigliiklerinin Her Biri ile Okudugunu Anlama Toplam
Diizeyi Arasindaki Iligki

ISTATISTIK

T T | Anlamlik
Okuma Giigliikleri r |{Hesap| Tablo | diizeyi
Sesli Okuma
1. Gereksiz Duraklamalar yapiyor mu? 0.601 12.73 | 2.59 0.01
2. Geri doniiyor mu? 058 12.12 | 2.59 0.01
3. Bazi kelimeleri athyor mu? 0.63| 13.80 | 2.59 0.01

4, Kelimelerdeki harf ve heceleri athyor mu? | 0.58] 11.97 | 2.59 0.01

5. Okudugu kelimeyi tekrar okuyor mu? 0.51| 10.06 | 2.59 0.01
6. Eklemeler yapryor mu? 0281 498 | 2.59 0.01
7. Telaffuz hatas1 yapiyor mu? 0.51] 10.14 | 2.59 0.01
8. Kekeliyor mu? 041} 7.6 2.59 0.01
9. Vurgu ve tonlama hatasi yaptyor mu? 0.38] 695 | 2.59 0.01

10. Okurken sozciikleri birbirine ulayarak 043| 8.1 2.59 0.01
sOyliiyor mu?

11. Imla kurallarina uyuyor mu? 0.621 13.36 | 2.59 0.01

Sessiz. okuma

1. Okurken ses ¢ikariyor mu? 0.62] 13.36 | 2.59 0.01

2. Satirlar parmak ya da kalemle taki ediyormu? | 0.15| 2.57 | 2.59 0.01*

3. Konugma organlarin: hareket ettiriyor mu? | 0.27| 4.75 | 2.59 0.01

4. Bagin1 ve govdesini hareket ettiriyor mu? | 043} 8.1 2.59 0.01

Tablo III. 5'te goriildiigii gibi “gereksiz duraklamalar yapma” giicliigi ile -

okudugunu anlama arasindaki korelasyon 0,60 bulunmugtur. Korelasyon kat-
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sayisinin anlamlihgr t testi ile yoklanmuis, hesaplanan t degeri 12,73 tablodan
okunan t degeri 2,59 olarak gozlenmistir. 0,01 anlamlik diizeyinde hesaplanan t
degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan bulunan 0,60'lik ko-
relasyon yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin var oldugunu gostermistir. Yani
“gereksiz duraklamalar yapma” giicliigii ile okudgunu anlama toplam diizeyi

arasinda ytiksek diizeyde anlaml bir iligkinin var oldugu sdylenebilir.

Sesli okuma giicliiklerinden “Geri doniiyor mu?” giicliigii ile okudugunu
anlama arasindaki iliski pearsonmomentler ¢arpimi korelasyon katsayisi ile he-
saplanmig ve 0,58’lik bir korelasyon katsayist bulunmustur. Hesaplanan ko-
relasyon katsayisinin anlamlilig: t testi ile yoklanmus, hesaplan t degeri 12,12,
tablodan okunan t degeri 2,59 olarak gozlenmistir. 0,01 anlamlilik diizeyinde
hesaplanan t degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan, bulunan
0,58'lik korelasyon katsayis: yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin var oldugunu
gostermigtir. Bu durumda okurken “geri doniigler yapma” okuma giigliigii ile
okudgunu anlama arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin var oldugu

soylenebilir.

Ugtincii giicliik olan “baz1 kelimeleri atlayarak” okuma ile okudugunu an-
lamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 0,63 bulunmustur. Bulunan ko-
relasyon katsayisinin anlamlhiligs t testi ile yoklanmus, hesaplanan t degeri 13,80,
tablodan okunan t degeri, 2,59'dur. 0,01 anlamlilik diizeyinde hesaplanan t de-
geri tablodan okunan t degerinden biiylik oldugundan, bulunan 0,63litk ko-
relasyon katsayis1 yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin var oldugunu gos-
termistir. Bu durumda okuma sirasinda bazi kelimelerin atlanmasi ile
okudugunu anlama arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin var oldugu

sOylenebilir.
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Dordiincti giicliik olan “kelimelerdeki harf ve heceleri atlama” ile oku-
dugunu anlamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 0,58 bulunmustur:
Bulunan korelasyon katsayisinin anlamhiligs t testi ile yoklanmig, hesaplanan t
degeri 11,97 tablodan okunan t degeri 2,59 olarak gézlenmistir. 0,01 anlamlilik
diizeyinde hesaplanan t degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik ol- '
dugundan, bulunan 0,58’lik korelasyon katsayist yiiksek diizeyde anlamli bir
iligkinin varligimi gostermistir. Bu durumda “kelimelerdeki harf ve heceleri at-
lama” gii¢liigii ile okudgunu anlama arasinda ytliksek diizeyde anlamh bir ilis-

kinin oldugu sylenebilir.

Besinci giicliik olan “okudugu kelimeyi tekrar okuma” ile okudgunu an-
lamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 0,51 bulunmustur. Bulunan ko-
relasyon katsayisinin anlamliligy t testi ile yoklanmuis, hesaplanan t degeri 10,06
tablodan okunan t degeri 2,59 olarak gozlenmistir. 0,01 anlamlilik diizeyinde
hesaplanan t degeri tablodan okunan t degerinden biiytik oldugundan, bulunan
0,50'lik korelasyon katsayisinin yiiksek diizeyde anlamh bir iligkiyi ifade ettigi,
dolayisiyla “okudugu kelimeyi tekrar okuma” giicliigii ile okudugunu an-
lamadaki toplam diizey arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin var ol-

dugu sOylenebilir.

Altina giigliik olan okurken “eklemeler yapma” ile okudgunu anlamadaki
toplam diizey arasindaki korelasyon 0,28 bulunmugtur. Bulunan korelasyon
katsayisinin anlamliligs t testi ile yoklanmis hesaplanan t degeri 4,98 tablodan
okunan t degeri 2,59 olarak gozlenmigtir. 0,01 anlamlilik diizeyinde hesaplanan
t degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan, bulunan 0,28'lik ko-
relasyon katsayisinin anlamli bir iligkiyi ifade ettigi sylenebilir. 0,30'un altinda
bir korelasyon katsayisi ortaya ¢iktigindan “eklemeler yapma” ile okudu-gunu

anlama arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu soylenebilir.
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Yedinci giicliik olan “telafuz hatasi yapma” ile okudugunu anlamadaki
toplam diizey arasindaki korelasyon 0,51"dir. Bulunan korelasyon katsayisinin
anlamlilig: t testi ile yoklanmuis, hesaplanan t degeri 10,14 tablodan okunan t de-
geri 2,59 olarak gozlenmistir. 0,01 anlamlilik diizeyinde hesaplanan t degeri tab-
lodan okunan t degerinden biiylik oldugundan, bulunmus olan 0,51'lik ko-
relasyon katsayisinin yiiksek diizeyde anlamli bir iligkiyi ifade ettigi, dolasiyila
“telafuz hatas1 yapma” ile okudugunu anlamadaki toplam diizey arasinda yiik-

sek diizeyde anlamli bir iligkinin var oldugu soylenebilir.

Sekizinci gilicliik olan “kekeleyerek” okuma ile okudugunu anlamadaki
toplam diizey arasindaki korelasyon 0,41 bulunmustur. Bulunan kirelasyon kat-
sayisinin anlamliligs t testi ile yoklanmis hesaplanan t degeri 7,6, tablodan oku-
nan tdegeri 2,59 bulunmustur. 0,01 anlamlihk diizeyinde hesaplanan t degeri
tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan bulunan 0,41’lik korelasyon
katsayis1 anlamh bir iliskiyi ifade ettigi soylenebilir. Bulunan korelasyon kat-
say1st 0,50’nin altinda oldugundan “kekeliyerek” okuma ile okudugunu anlama

arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu gii¢liik olan “Vurgu ve tonlama hatas1 yaparak” okuma ile
okudugunu anlama arasindaki korelasyon 0,38’dir. Bulunan korelasyon kat-
sayisinin anlamlilig t testi ile yoklanmig, hesaplanan t degeri 6,95, tablodan
okunan t degeri 2,59 bulunmustur. 0,01 anlamhlik diizeyinde hesaplanan t, tab-
lodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan bulunan 0,38lik korelasyon kat-
sayisinin anlamli bir iligkiyi ifade ettigi sOylenebilir. Bulunan korelasyon
0,50'nin altinda oldugundan “Vurgu ve tonlama hatasi yaparak” okuma 11e

okudgunu anlama arasinda orta diizeyde anlaml bir iligski oldugu soylenebilir.

Onuncu gligliik olan "s6zctikleri birbirine ulayarak” okuma ile okudugunu
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anlamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 043’tiir. Elde edilen ko-
relasyon katsayisinin anlamliligs t testi ile yoklanmus, hesaplanan t degeri 8,1,
tablodan okunan t degeri 2,59 bulunmustur. 0,01 anlamlilik diizeyinde he- '
saplanan t degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan 0,43'liikk
korelasyon katsayisi anlamli bir iliskiyi gostermektedir. Bulunan korelasyon
0,50'nin altinda oldugundan “sozciikleri birbirine olayarak sdyleme” ile oku-

dugunu anlama arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu séylenebilir.

On birinci giigliik olan “imla kurallarina uymadan” okuma ile okudugunu
anlamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 0,62 bulunmustur. Bulunan
korelasyonun anlamlilig t testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri 13,36, tab-
lodan okunan t degeri 2,59 olarak gozlenmistir. 0,01 anlamlilik diizeyinde he-
saplanan t degeri, tablodan okunan t degerinden biiytlik oldugundan 0,62'lik ko-
relasyon katsayis1 yiiksek diizeyde anlamli bir iligkiyi gostermektedir. Bu da
“imla kurallarina uymadan” okuma ile okudugunu anlamadaki toplam diizey

arasinda yiiksek diizeyde anlamh bir iliskinin varligini ortaya koymaktadir.

Sessiz okumayla ilgili birinci giicliik olan “ses ¢ikararak” okuma ile okud-
gunu anlamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 0,62 bulunmusgtur. Bu-
lunan korelasyonun anlamliligs t testi ile yoklanmus, hesaplanan t degeri 13,36,
tablodan okunan t degeri 2,59 olarak gozlenmistir. 0,01 anlamhlik diizeyinde
hesaplanan t degeri, tablodan okunan t degerinden biiyiik oldugundan, 0,62'lik
korelasyon katsayisinin yiliksek diizeyde anlamli bir iligkiyi ifade ettigi, do-
lastyla sessiz okumada “ses cikararak” okuma ile okudugunu anlamadaki top-
lam diizey arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin var oldugu soy-

lenebilir.

Sessiz okumayla ilgili ikinci giicliik “satir1 parmakla ya da kalemle takip
ederek” okuma ile okudugunu anlama arasindaki korelasyon 0,15’tir. Bulunan

korelasyon katsayisinin anlamlilig: t testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri
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2,57, tablodan okunan t degeri 2,59 bulunmustur. 0,01 anlalilik diizeyinde he-
saplanan t degeri tablodan okunan t degerinden kiiciik oldugundan, “satirt par-
makla ya da kalemle takip ederek” okuma ile okudugunu anlama arasinda an-

laml1 bir iliski bulunmadig: s6ylenebilir.

Sessiz okumayla ilgili tiglincd gii¢liik olan “konusma organlarini hareket
ettirerek” okuma ile okudgunu anlamadaki toplam diizey arasindaki ko-
relasyon 0,27’dir. Bulunan korelasyon katsayisinin anlamlilig t testi ile yok-
lanmig, hesaplanan t degeri 4,75, tablodan okunan t degeri 2,59 olarak goz-
lenmistir. 0,01 anlamhlik diizeyinde hesaplanan t degeri tablodan okunan t
degerinden biiyiik oldugundan ve 0,27’lik korelasyon katsayisinin 0,30’un al-
tinda olmasi nedeniyle “konusma organlarini hareket ettirerek” okuma ile oku-
dugunu anlamadaki toplam diizey arasinda, diisiik diizeyde anlaml bir ilig-

kinin varhig: sdylenebilir.

Sessiz okumayla ilgili dordiincii gligliik olan “basini ve godesini hareket
cttirerek” okuma ile okudugunu anlama arasindaki korelasyon 0,43 bu-
lunmustur. Bulunan korelasyon katsayisinin anlamliligy t testi ile yoklanmusg, he-
saplanan t degeri 8.1, tablodan okunan t degeri 2,59 bulunmustur. 0,01 an-
lamlibk diizeyinde hesaplanan t degeri tablodan okunan t degerinden biiyiik
oldugundan 0,43’liik korelasyon anlamli bir iliskiyi gostermektedir. Bulunan
korelasyon katsayisi 0,50'nin altinda oldugundan “bagimi ve govdesini hareket
ettirerek” okuma ile okudugunu anlamadaki toplam diizey arasinda orta dii-

zeyde anlaml bir iliskinin oldugu sdylenebilir.

Ogrencileri okuma gozlem formunun toplamindan aldiklari puanlar ile,
okudugunu anlama testinin toplamindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
iliskinin var olup olmadigini belirlemek amaciyla bu iki puan grubu arasindaki .
korelasyon hesaplanmis, hesaplanan korelasyon katsayisinin anlamhiligy t testi

ile yoklanmustir. Elde edilen veriler Tablo IIl. 6’da verilmigtir.
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Tablo IIL6.
Okuma Giigliiklerinin Toplami ile Okudugunu Anlamadaki Toplam Diizey
Arasindaki Iligki
n X s r t t Anlamlik
Hesap [Tablo | diizeyi
Okuma giigliigti
okuma gozlem 300 | 16,54 5,96
formu sonuclari
0,93 | 43.8 [2,59 0,01
Okudugunu anlama
sozcliklerin anlamini | 300 | 13,92 3,93
bilme diizeyi

Tablo III. 6’da goriildiigii gibi 300 6grencinin okuma giicliiklerini be- .
lirlemek i¢in hazirlanan gézlem formunun toplamindan aldiklar: puanlarin arit-
metik ortalamis 16,54, puanlarin standart sapmasi 5,96’dir. Ayni grencilerin
okudugun anlama testini olusturan 20 sorunun toplamindan aldiklar: puanlarin
aritmetik ortalamasi 13,92, puanlarin standart sapmasi 3,93’tiir. Bu iki puan gru-
bu arasinda anlaml bir iliskinin var olup olmadigr pearsonmomentler carpimi
korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve dgrencilerin okuma giigliikleri ile oku-
dugunu anlamadaki toplam diizey arasindaki korelasyon 0,93 olarak hesaplan-
mustir. Elde edilen korelasyon katsayisimin anlamlihigs t testi ile yoklanmus, he-
saplanan t degeri 43,8 tablodan okunan t degeri 288 serbestlik derecesi 0,01 an-
lamhlik diizeyine gore 2,59 olarak gozlenmigtir. Hesaplanan t degeri tablodan
okunan t degerinden biiyiik oldugundan, 0,93'liik korelasyon katsayisinin 0,01
diizeyinde anlamh oldugu, yani 6grencilerin okuma giigliikleri ile okudgunu
anlamadaki toplam diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin var

oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara gore Ogrencilerin okuma giigliiklerinin toplami ile, oku-
dugunu anlamadaki toplam diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir ilig-
ki vardir. Tablo III. 4/, Tablo III, 5, Tablo III. 6’da ortaya ¢ikan durumlar soyle

yorumlanabilir.
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Okuma ile anlama arasinda neden sonug iligkisi vardir. lyi okuma yap-
madan anlama, iyi anlama olmadan iyi bir okumaya ulagilmaz (Demirel 1995).
Iyi bir okumaya ulagilmasini engelleyen okuma giicliiklerinin her biri oku-
dugunu anlama tizerinde olomsuz etki yapmigtir. Okuma giicliiklerinin toplami -
ile okudgunu anlamadaki toplam diizey arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir
iliskinin bulunmast bunu desteklemektedir. Yapilan arastirmalardan okuma
stratejilerinin 6gretiminin metindeki 6nemli bilgileri secebilme siirecini hiz-
landirdigr savunulmaktadir (¢akir 1995). Bu arastirmada da kazanilamiyan oku-
ma davraniglar1 sonucu olusan okuma giicliikleri ile okudgunu anlama arasinda

bulunan iligki de bunun gostergesi olabilir.

Okudugunu anlama, metnin biitiinliik i¢indeki dizgesinin anlagilmas: ile
ulagilabilecek bir davramstir. Ogrencilerin yaptiklari gereksiz duraklamalar, ge-
ri doniigler, okunan kelimeyi tekrar okuma, gibi olumsuz davraniglar metnin bu -
biitiinliigiinti yakalamay1 zorlastirmis olabileceginden, bu giicgltiklerle oku-
dugunu anlama arasinda yiiksek diizeyde bir iligki bulunmasi neden olmus ola-

bilir.

Metni olusturun kelime, hece, noktalama isaretleri ve diger imla ku-
rallarinin ayr1 ayr gorevleri ve anlami vardir. Bunlardan bir kaginin ¢ikarilmas;,
okunmamasi metni anlamsiz kilabilir. Ogrencilerin baz kelimeleri, ke-
limelerdeki harf ve heceleri atlamasi, telafuz hatasi yapmasi, imla kurallarina
uymadan okuma yapma gibi okuma giigliikleri, okunan parganin anlamin boz-
mus olabileceginden, okudugunu anlma ile bu giicliikler arasinda iligki ¢ikmis

olabilir.

Tazebay (1995) yaptig aragtirmasinda 3. ve 4. siniflarda en ¢ok parmak sii-

rerek okuma yapma olumsuz davranisinin gozlendigini ve okudugunu an-
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lamay1 olumsuz yonde etkiledigini vurgulamistir. Ancak yalniz 4. siniflar iize-
rinde yaptigimiz bu aragtirmada bu sinif 6grencilerinin adi gegen olumsuz oku-
ma davranigini en az gostedrikleri ve okudugunu anlamayla anlaml bir iligkisi
olmadig goriilmiigtiir. Bu sonucu bulmamiz yalmz dérdiincii siniflar {izerinde
aragtirmanin yogunlagmasi ve bu diizeyde bu olumsuz davramnsin giderilmis ol-

masindan kaynaklanmis olabilir.

Sessiz okumada amag dikkat ve konsantreyi saglayarak metnin hizli an- -
lagilmasini saglamaktir. Sessiz okuma kargilasilan okuma giigliikleri dikkati da-
gitir. Konsantrasyonu bozar. Ogrencilerin okurken ses cikarmalari, konusma or-
ganlarin1 hareket ettirmeleri, basan1 ve godesini hareket ettirmesi bu dikkati ve
konsantrasyonu bozmus olabileceginden, bu giigliikler ile okudugunu anlama

diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin ¢itkmasina neden olmus olabilir.

Anlama meydana gelmediginden bazi okuma kusurlari ortaya gkabilir.
Eklemeler yapma, kekeleme, vurgu ve tonlama hatas: yapma gibi olumsuz oku-
ma davramslar parcanin anasilmamasindan dogabilecek davraniglardir (Kav-
car ve Oguzkan 1987). Aristirmamizda bu olumsuz davranslarla okudugunu
anlama arasinda bulunan iligkinin sebebi de metnin anlasilmadan okunmas:

olabilir.
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BOLUM 1V
SONUC VE ONERILER

IV.L. SONUC
Bu aragtirmada ilkokul 4. siuf 6grencilerinin okuma giigliikleri ile oku-
dugunu anlama diizeyleri arasinda anlaml: bir iligkin olup olmadi§: ortaya ¢i-

karilmaya calisilmig ve agagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Okuma giigliiklerinin toplami ile okudugunu anlamayi olugturan temel
faktorlerden biri olan sozciiklerin anlamini bilme diizeyi arasinda yiiksek dii-
zeyde anlamh bir iligki ortaya grkmugtir (Tablo II1.1). Ogrencilerin okuma si- -
rasinda kargilastiklart okuma giicliikleri sdzciiklerin anlamini belirlemelerinde

zorluk yaratmistir.

2. Okuma giigliiklerinin toplami ile okudugunu anlamay: olusturan temel
faktorlerden biri olan climlelerdeki yargilari belirleyebilme diizeyi arasinda
yitksek diizeyde anlamh bir iliski ortaya ¢ikmasi (Tablo 1I1.2), 6grencilerin kar-
gilastigl okuma giicliiklerinin, onlarin ciimlelerdeki yargilar belirlemelerini en-

. gelledigi sonucunu ortaya koymustur.

3. Okuma giigliiklerinin toplamu ile okudugunu anlamay: olusturan temel -
faktorlerden biri olan paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme diizeyleri ara-
sinda yiiksek diizeyde anlaml: bir iligkinin ortaya ¢ikmasi (Tablo II1.3), okuma
sirasinda Ogrencilerin karsilagtig: okuma gligliikleri, onlarin paragraflardaki dii-

stinceleri belirlemelerini zorlastirdig1 sonucunu ortaya koymugtur.

4. Okuma gozlem formu ile yapilan gozlemlerde ilkokul 4. siuf 6§-
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rencilerinin sesli okumada en c¢ok “gereksiz duraklamalar yapma”, “ke-
limelerdeki harf ve heceleri atlama”, “telaffuz hatasi yapma” ve “imla ku-
rallarina uymama” giigliikleri ile kargilastig1 ortaya ¢ikmustir. Sesli okumada en
az karsilasilan glicliilk ise “metne eklemeler yapma” giigliigii oldugu goz-
lenmistir (Tablo [I1.4).

5. Sessiz okumada en ¢ok karsilagilan giiclitk “konusma organlarini ha-
reket ettirme” oldugu goézlenirken en az “satirlar1 parmak ya da kalemle takip

etme” giiglligii ile karsilagildig: ortaya gikmustr.

6. Okudugunu anlamadaki toplam diizeyin gézlenen okuma giicliiklerinin
herbiri ile olan iligskisine bakildiginda en yiiksek diizeyde anlaml iliskinin “Bazi
kelimeleri atlama” giicliigii ile belirdigi ortaya ¢rkmusgtir. Kelimelerin atlanmas:.
metnin anlamini bozdugundan okudugunu anlamann biitiin 6gelerine ve do-

layistyla genel toplama olumsuz etkisi sonucu belirlenmistir.

7. Gereksiz duraklamalar yapma, geri donme, kelimelerdeki harf ve he-
celeri atlama, okudugu kelimeyi tekrar okuma, telaffuz hatas1 yapma, imla ku-
rallarina uymama giicliikleri ile okudugunu anlama arasinda yiiksek diizeyde
anlamli bir iligkinin varligi belirlenmistir. Bu giicliiklerin her birinin ayr1 ayn
okudugunu anlamay1 olusturan ti¢ temel faktorleri etkiledigi ve dolayisiyla
okudugunu anlamay: zorlagtirdig1 sonucu ortaya gikmigtir. Belirlenen diger ses-
li okuma giigliikleri ile okudugunu anlama arasinda anlaml ancak orta ve dii-

stik diizeyde (0.50 ve 0.30"un alti) iligkiler belirlenmistir.

8. Sessiz. okumada okurken “ses ¢ikararak” okuma, “bagim ve gdvdesini
hareket ettirme” giigliikleri 6grencileri okumadaki hizlarini, dikkatlerini ve kon-

santrasyonlarin1 bozmasi nedeniyle okudugunu anlamayi olumsuz yonde et-
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kilemesi, bu giicliiklerle okudugunu anlama arasindaki yiiksek diizeyde an-
laml iligki sonucunu ortaya koymustur. Sessiz okumada “satir1 parmakla ya da
kalemle takip ederek” okuma ile okudugu anlama arasinda anlamli bir iligki bu-
lunmamustir. 4. sinif diizeyinde ad1 gecen olumsuz davranisin giderilmis olmas:

(Tablo I11.4) bu sonucu dogurmustur.

9. Okuma giigliiklerinin toplami ile okudugunu anlamadaki toplam diizey.
arasinda yiiksek diizeyde anlamh bir iligki belirlenmistir. Okuma becerisi dii-
zeyi ile okudugunu anlama arasindaki neden-sonug iligkisi bu sonugla daha be-
lirgin olarak ortaya ¢ikmigtir. Boylece okudugunu anlamanin 6n kogulu olarak

iyi bir okuma stratejisine sahip olma gerekliligi sonucu belirlenmistir.
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IV.2. ONERILER
1. llkokuma yazma gahgmalarindan baglayarak ogrencilerin sozciikleri

dogru okumalari saglanmali, yanlis okumalar zaman gecirilmeden dii-

zeltilmelidir.

2. llkokuma-yazma galismalari okumanin temelini olusturdugu icin oku-
ma glicliikleri temelde bu c¢alismalardaki olumsuzluklardan kay-
naklanmaktadir. Sozciiklerin anlamuni belirlemeyi engelleyen bu olum-
suzluklarin giderilmesi igin ilkokuma yazmada yanhs yontemlerin (harf
yontemi gibi) kullanilmamasi, ¢6ziimleme yonteminin belirlenen kurallar cer-

cevesinde en iyi sekilde uygulanmas: gerekmektedir.

3. Ogrencilerin cevrelerindeki dil bozukluklar1 dikkate alinarak bu bo-
zukluklar: giderici ¢alismalara 6nemle yer verilmesi, 6grencilerin okumalarinin |

bunlardan etkilenmesini engelleyici ¢alismalarin y{irutiilmesi gerekmektedir.

4. Dordiincii sinif seviyesinde sesli okumada en sik gozlenen olumsuz
okuma davramslan olan “gereksiz duraklamalar yapma”, “kelimelerdeki harf
LA} 1A/}

ve heceleri atlama”, “telaffuz hatas: yapma”, “imla kurallarina uymama” oku-

ma giicliiklerini giderici calismalara yer verilmelidir.

5. Dordiincti sinif diizeyinde sessiz okumada en sik karsilasilan “konusma
organlarini hareket ettirme”, “bas ve govdesini hareket ettirme” okuma gilic-
litkklerinin giderilmesi igin; 6gretmenlerin; 6grencilerini sessiz okuma yaparken
iyi izlemeleri, bu davranislar1 gosterenleri uyarmalan; ddiillendirme, pekigtirme
gibi degigkenler kullanularak bu davraniglar1 gostermeleri engellenmelidir. Bu

olumsuz davraniglar: gostermeden sessiz okuma yapmalari saglanmahidir.
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6. Okuma ¢alismasi igin secilen metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun
olmasina dikkat edilmelidir. Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlar: okumaya

baglamadan agiklanmalidur.

7. Sesli okumada ¢ikarilamayan baz: seslerin uzatilmas tekrar edilmesi ve

ezgi ile okunmasi galismalarina yer verilmelidir.

8. Ogrencilerin sesli okumaya baglamadan 6nce metni sessiz okumalarina
izin verilmesi, kendi yazilarinin ya da arkadaglarinin yazilarinin okutularak ko-

nusur gibi okuma becerisini kazandirilmas: saglanmalidir.

9. Anlama igin iyi bir okuma stratejisine sahip olmak gerekir. Bunun i¢in
Ornek okumalar yapilmasi, iyi okuyucularin seslerinin kasetlere alinarak 6g-
rencilere dinletilmesi, okumadaki yanhslarinin okuma bitiminde diizeltilmesi

gerekir,

10. Okuma ile anlama gahgmaianmn bir arada yfirtitiilmesi, Tiirkge prog-
raminin bu birlikteligi saglayici, okuma stratejilerini belirleyen davranislan ice-

rici bir tarzda yeniden diizenlenmesi gerekir.

11. Ogretmenlerin iyi gozlemler yaparak okuma giicliigii olan 6grencileri
belirlemeleri ve bu giigliikleri giderici calismalar yapmalari, bu 6grencilere ay-

rica zaman ayirmalar: gerekmektedir.

12. Ogretmenler okuma giicliiklerini giderme konusunda hizmet igi egitim.

kurslardan gecirilmelidir.
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13. Bu aragtirma kapsamina alinmayan, ogrencilerin zeka puanlarini be-
lirleyici calismalara da yer vererek bunun etkisi diigiiniildiikten sonra biitiin si-

niflar1 kapsayici daha genis bir dérneklemde okuma giigliiklerinin okudugunu

anlamaya etkisinin arastirilmas: yararl: olacaktir.
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ExA

YIL 1917

Istanbul, Bogazigi. Bir yokusu dizleriz. Evler birbirine omuz
vermig. Sanki, insanlardan daha duyarli bir seslenig. Simsiki1 bir
dayanigma ile ¢izmigler kaderlerini. Heybet heybet giivenli.

Bir wzunca yokusu tirmaniyorum. Tatli bir iirperig iginde
ruhum. Yetmig alt1 numarali evin 6niinde durmusum. Bu evde Mustafa
Kemal'i buluyorum. Apaydmhktl bu ev. Mustafa Kemal alev alev.
Diigiince diistince iri. Bir goriis caglar Stesi. Bir dogus insanlardan
ileri. Bir bag, zeki mi zeki. Bir davranig, ulusal. Mustafa Kemal, mil-
letin tutunacagi en gii¢lii dal...

Odur her gseyin yok olmak iizere bulundugunu géren. Odur ge-
lecegi birim birim &ren. Umutlar, dal dal koca. Planlarin en etkeni
kafasinda. Her adim O&lgiilii. Odur milet i¢in sir kiipii. Tek diisiince
¢Okiigiin arkasindan ne gelecegidir. O yillar yil1 bu gelecegin hesab:
icindedir.

Bekir TUNAY

Gazinin Dogus Destan1
Sayfa:321



NAMIK KEMAL

1870 yillarinda Almanya ile Fransa arasinda bir savag oldu.
Hiikiimet Namik Kemal'in yurda diinmesi igin izin verdi. O da
Istanbula geldi. Namik Kemalin hayatimin en &nemli evresi bu
doniisten sonraki yillardir.

Avrupa'dan doner doénmez, g¢esitli gazete ve dergilerde sert
yazilar yaymlamaya bagladi. Avrupa'da iken, uygarlik alaminda ne-
kadar geri oldugumuzu yakindan g&rmiistii. Bundan duydugu aci ve
lizlintiiyli yazilarinda belirtiyor, geri kalmighfimizin nedenlerini

sOyliiyor, Avrupaya ayak uydurmammizin zorunlulugunu agikliyordu.

Padisah hiikiimeti bu yazilardan korkmaya bagladi. Namik kemal
bir gorevle Gelibolu'ya yollandi. Bu defa takma adlarla yazmaya
bagladi. Bir siire sonra bir bahane uydurarak gérevinden alindi. Ye-
niden gazetecilige dondii. Onu susturmak igin gazetesi kapatilda.

Halkin uyanmas: ig¢in tiyatronun Onemli bir ara¢ olduguna
inaniyordu. Bunun igin "Vatan Yahut Silistre” admda bir tiyatro
oyunu yazdi. Ancak hiikiimet onun ¢aligmalarindan iyice rahatsiz
olmustu. Bundan sonra siirgiinler baglayacak, ¢ok sevdigi Istanbulu
bir daha goéremiyerek bir adadan ttekine gonderilecektir.

Hikmet DIZDAROGLU
SAY:122
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2025 YILI
(Bir Cocugun Gozii 1le)

Yagadigim kentin tipik giinlerinden biri daha... Havadaki toz ve
kurum, giinegin o parlak igiklarim1 adeta bir bulutla kaplamis. Evet
giindiizlerimiz aydinlik sayilir; ama giinesli degil. Sikayet etmiyorum.
Her tiirlii yagama kendimi uyarlayabildigi i¢in, insamin harikulade bir
varlik oldugunu diigliniiyorum. Belki hayatta kalabilmemizin nedeni
de bu. Ciinkii soludufumuz hava, atalarimizin "kirletici” admi ver-
dikleri maddelerle kapli oldugu halde, bu zehirler yasamimizin
onemli bir pargasi haline gelmis.

Kentin girisine yaklagirken oksijen maskeme uzaniyorum. Ciinkii
bu maske olmadan kentin merkezine girmek tehlikelidir. Giinliik ga-
zeteler her giin zehirlenme yiiziinden meydana gelen trajik Sliim ha-
berleri ile dolu. Béylece kalabahiga, acili yiizleri soguk ve ¢irkin bir
parga plastigin ardma gizlenmis maskeli canavarlarin arasina
karigiyorum.

Veena Hari
(Cocuklar ve Cevre)
Say:32
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FARELRIN TOPLANTISI

Yiizyilardan beri kedi korkusu ile yasayan fareler birgiin
bakmiglar ki olacak gibi degil, bir araya gelerek bu soruna bir ¢are
bulmaya karar vermigler.

Biraraya toplanmaglar toplanmasina ama, her kafadan bir ses
¢ikiyor, kimse kedilerin sivri tirnaklarindan, keskin diglerinden nasil
kurtulabileceklerini sdyleyemiyormus.

En sonunda kii¢iik bir fare s6z isteyerek ayaga kalkmus.

-"Arkadaglar!" diye stze baglamig. "Kedilerden nasil kur-
tulacagimizi ben biliyorum. Hepsinin boynuna birer ¢ingirak asalim.
Boylece bize yaklagirlarken ¢ingiragin sesini duyar ve zamaninda
kagip canimizi kurtaririz.”

Herkes bu fikri ¢cok begenmis ve alkiglamaya baglamig. Tam
toplant1 biterken, yagl bir fare,

-"Bir dakika!" diye bagirmig. Elinde kii¢iik bir ¢ingirak tu-
tuyormug. "Bir sorun daha var. lyi bir fikir ortaya attiniz ama,
¢mgiraklar: kedilerin boynuna kim takacak? Iste bir ¢cimigirak. flk de-
nemeyi yapmak isteyen ¢iksin ortaya!"

Oneriyi duyan fareler ¢il yavrusu gibi dagilip korkudan sak-
lanacak delik aramiglar. Bdylece toplanti bagsaniya ulasmadan ta-
mamlanmasg.

Ezop Masallart

Cev:Yasar Kandemir
1987-Ankara
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OKUMA BECERISI GOZI.EM FORMU

SESLI OKUMA Evet Bazen Hayir
1.Gereksiz duraklamalar yapiyor mu?.......cceceveencrveennnnnnns () () ()
2.Geri dOniiyor M7 ...eeiiiiiiiiiiiiiiiiiinieiiieetireeeaseenes () () ()
3.Bazi kelimeleri atliyor mu?.......coiiiiiiniiniinieninnenennsnnn. () () ()
4 Kelimelerdeki harf ve heceleri atliyor mu?.................... ) () ()
5.0kudugu kelimeyi tekrar oknyor mu?....cccccoveeverinnennnenn.. () () ()
6.Eklemeler yaplyor MU?Z.....ccciuiieiiiiiecccacecenennsenescennassonns () () ()
7. Telaffuz hatas1 yapiyor MU?....cccecvereercasacacerecerseceressesens () () ()
8. Kekeliyor MuZ. . ciieiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiitiieiiccaraciieneenecsnees () () ()
9.Vurgu, ton ve tonlama hatasi yapiyor mu?........ceceeueneene () () ()
10.Okurken sozciikleri bir birine ulayarak sSyliiyor mu ?... ( ) () ()
11.Imla kurallarina uymuyor MU ?2.....cccceeeeevneeecnenoneanncennes () () ()

SESSIZ OKUMA
1.0kurken ses ¢1karityor mu?....ccceeveenieienrenenreieneecececennnes () () ()
2.Satirlar1 parmak ya da kalemle takip ediyor mu?............ () () ()
3.Konugma organlarini hareket ettiriyor mu?................... () () ()
4 Bagim ve govdesini hareket ettiriyor mu?.......ccceeuveeeeee. () () ( Z
Diizey Yapilan hata sayisi _AlacagiPuan
Evet ~-~—-—-- 3 defadan fazla --------~----- 0
Bazen --—---- 1-3 arasi 1
Hayir ------- Hi¢ hata yapmadi --------—-- 2
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Okudugunu Anlama Testi
GENEL ACIKL.AMA

Bu test okudufunu anlama giiciinii dlgmeyi amaglayan, herbiri dirt segenekli 28 soruyu kap-
samaktadir. Her sorunun bir dogru cevab vardir. Sorunun doru cevab: oian segenegi bulup, Sniindeki
harfi cevap kagidiniza igaretleyiniz.

Test kitapgﬁg,n}a higbir isaret koymayiniz.

BASARILAR

1., 2.,3. SORULARI ASAGIDAKI PARAGRAFA GORE CEVAPLAYINIZ.

Atatiirk . sahsi serefinin oldugu kadar, Tiirk serefinin de asir1 diigkiinii idi.
Kibirlli d%g_ildi: Erleri ve hizmetgileri ile arkadasca konustugunu hatirlarim. Fakat
gururlu idi. .

1.Yukandaki paragrafta asil anlatilmak istenen nedir?

-

M Atatiirk'iin 6zellikleri b)Hizmetgilere nasil davranilacag
c)Atatiirk'iin giicti ‘ d)Kibirli olmanin zararlari

2. Atatiirk'iin diigkiin oldugu sey nedir?

a)Sahsi menfaatleri b)Askerlerin arkadashiklan
¢)Hizmetgilerin gbrevleri —~d)Tiirk serefi

3." Asir1 diigkiin"i{in paragraftaki anlami nedir?

a)Cok fakir olmak —b)Cok deger vermek

c)Cok hasta olmak d)Cok cahil olmak

4.5.,6.,7..8..9. SORULARI ASAGIDAKI PARAGRAFA GORE CEVAPLAYINIZ.

Sabahleyin ¢ocuklar uyamp odaya girdikleri zaman kursun askeri pencerenin
oniine koymusglar. Iste ne olduysa o sirada olmusg; riizgarin itmesi ile kursun asker
birden pencereden diigmiis. Evin iiciincii katindan tepesi iistii yola diisen asker,
bas asa@ iki kaldirim tagimin arasina sikigmigs, tek baca@ havada kalm:s.

4.'Sirada’ kelimesinin paragraftaki anlamu nedir? i
a)Olayin gegtigi yer - b)Cocuklarin bulundugu yer
—x)Olaymn gegtifi zaman d)Askerin kaginc: oldugu
5.'Tepesi' kelimesinin paragraftaki anlami nedir?
a)Dagm en ytiksek yeri —>b)Kafasinin iistii
¢)Evin en iist kat1 d)Yiiksekge bir tiimsek

6.Yukaridaki parégrafta ne anlatilmaktadir?
—a)Kurgun askerin bagsindan gegenler b)Cocuklann oynadifi oyunlar

c)Riizgarin yol agtif1 olaylar d)Bir evde yasanan olaylar
7.Kursun asker nerchen diismiig?

a)Evin en iist katindan b)Kaldirimin iizerinden
c)Cocuklarin elinden ~ ~—=d)Pencerenin dniinden
8.Kursun asker nasil diigmiig?

a)Cocugun elinden birakmasi ile b)Cocufun ayagimin deymesi ile

¢)Riizgarin askeri itmesi ile d)Askerin ayagimin kaymasi ile




9.Yollarmm kenarlarina ddgenen ve yayalarin {istiinde yiirtidiigii taglara ne ad verilir?
a)Yaya gegidi b)Binek tagi —c)Kaldirim tagi d)Yaya yolu

10.,11.,12.,13.,14. SORULARI ASAGIDAKI PARAGRAFA GORE CEVAPLAYINIZ.

Ikisinin de paras: yoktu. Iste bu ortak yokluktur ki onlari, tipki acilar:
bakimindan arkadag olan bir topal leylekle bir topal karga gibi dost yapms.

10.Paragrafta anlatilan iki kiginin arkadas olmasmnin nedeni nedir?

a)Birbirlerini sevmeleri Sb)Yokluk
c)lkisinin de topal olmasi d)Aglik
1L.Ikisinin dostlugu kimin dostluguna benziyor?
a)Leyla ile Mecnunkine —b)Leylek ile kargamnkine
c)Kerem ile Aslininkine d)Bremen ¢algicilarininkine
12.Paragrafta anlatilan iki kiginin ortak 8zellifi nedir?

—>a)Parasiz olmalar b)Giizel giyinmeleri
c)Topal olmalar: d)Arkadaglarinin gok olmas1
13.'Acilary’ kelimesinin paragraftaki anlami nedir?
a)Parasizlik b)Cekilen agrilar c)Sakathk —d)Cekilen sikinti]
14.'Dost' kelimesinin zit anlamlisi agagidakilerden hangisidir?
a)Ahbap b)Es —¢)Diigman d)Arkadag

15.,16.,17.,18.,19,20. SORULARI ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLAYINIZ.

Horozun biri bir giin bir inci bulur,

Ahp onu bir kuyumcuya dogrulur,

Kuyumcu ne istediini sorar,

O da der ki "Bu galiba miicevher;

Al da bunu bana biraz dar ver;

O benim daha ¢ok isime yarar."

15.Yukandaki pargada asil anlatilmak istenen nedir?

a)Miicevherin gok degerli oldugu
b)Horozun darn gibi yiyecekleri yemeyi ¢ok sevdifi
—>¢)Kullanmay: bilmeyince miicevherin bile degersizlegtigi
d)Xuyumcularin miicevherleri sevdigi
16.Horoz kuyumcuya ne gétiirmiig, kargiliginda ne istemig?
a)Inci gétiiriip, arpa istemis b)Altin gotiiriip, dar1 istemig
c)Miicevher gotiiriip, bugday istemis —d)Inci gotiiriip, dar istemis
17.Horoz yerde ne bulmug?
—>a)Inci b)Alun c)Dan d)Bugday

18.Horozun igine yarayaﬁ ncdir?‘

a)Inci b)Altin c)Arpa  —>d)Dar

19.Altin, gtimiig, miicevher alim satimi ile ugragan kisilerin ortak ad1 nedir?
a)Giimiig¢ii —b)Kuyumcu c)Altnci d)Miicevherci

20.'Galiba’' kelimesinin es anlamlisi agagidakilerden hangisidir?
a)Bazen b)Arasira —)Herhalde d)Neredeyse



