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OZET

ILKOGRETIM FEN BiLGiSi DERSi MADDENIN iC YAPISINA
YOLCULUK UNITESINDE, iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ
OGRENCI BASARISINA, BILGILERIN KALICILIGINA VE DERSE KARSI
TUTUMLARINA ETKISi

Bu calismada Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Birlikte Ogrenelim Teknigi
kullanilarak bu teknigin 7.simif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi basarilarina,
bilgilerinin kalicihigina ve derse karsi tutumlarina etkisi arastirilmistir. Bu
arastirmanin amaci dogrultusunda Kastamonu ili, Cide ilgesi, Yatil Ilkdgretim Bolge
Okulu 7. smif ogrencilerinden 7A sinifi kontrol grubu, 7B simifi ise deney grubu

olarak tespit edilmistir. Orneklem grubunu olusturan toplam dgrenci sayis1 39’ dur.

Aragtirma ilkogretim 7.simif "Maddenin I¢ Yapisma Yolculuk" {initesi
tizerinde yapilmistir. Arastirmaya baslamadan once her iki gruba da 6grencilerin 6n
bilgilerinin degerlendirilmesi amaci ile 6n bilgi testi, bilimsel basar1 testi ve tutum
olgegi uygulanmustir. Kontrol grubunda dersler Geleneksel Ogretim Yontemi ile
islenirken; deney grubunda dersler Isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile islenmistir.
Arastirmanin sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna sontest olarak
bilimsel basari testi ve tutum 6lgegi uygulanmistir ve yapilan etkinliklerin basariya
ve tutuma etkisi degerlendirilmistir. Isbirlikli Ogrenme Yontemi’nin kaliciliga
etkisini degerlendirmek amaci ile her iki gruba 5 hafta sonra bilimsel basar testi

kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi uygulanan
grup ile Geleneksel Ogrenme Yontemi uygulanan grubun Fen Bilgisi dersine yénelik
tutumlarinda anlamli bir fark olmamasma ragmen, Isbirlikli Ogrenme Yontemi

uygulanan grubun Fen Bilgisi dersi bagarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonunda c¢esitli Oneriler gelistirilmistir. Yapilan calismanin bu

alanda yapilacak diger aragtirmalara yardimei olmasi1 beklenmektedir.
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ABSTRACT

IN PRIMARY SCHOOL SCIENCE EDUCATION COURSE TOURTO
ELEMENT INSIDE STRUCTURE, COLLABORATIVE LEARNING
METHOD’S EFFECT ON STUDENT SUCCESS, INFORMATION
PERMANENCE AND THEIR ATTITUDE TOWARD COURSE

In this study, by using Collaborative Learning Method’s Together Learning
Technique, this technique’s effect on seventh class students success of Science
Education, information permanence and attitude toward course has been searched.
For the purposes set out in this search, 7A class as control group 7B class as
experiment group has been established from students seventh class Kastamonu town,

Cide township, Boarding Primary Education Region School.

Research has been made on Primary School seventh class “Tour Of Element
Inside Structure” Unit. Before starting the research, for he evaluation of student’s
advance information; advance information test, scientific information test and
attitude scale has been applied. While courses in Control Group has been performed
with Traditional Learning Method; courses in Experiment Group has been performed
with Collaborative Learning Method. At the end of the research, scientific
information test and attitude scale has been applied to either experiment group and
control group as a last test and acting activities’ effect to the success and attitude has
been evaluated. For the evaluation of Collaborative Learning Method’s effect to the
permanence, scientific success test has been applied as permanence tests both groups

after 5 weeks.

According to the results of research, despite there is no meaningful difference
the attitude toward Science Education course between the group which has been
applied Collaborative Learning Method and the group which has been applied
Traditional Learning Method; it was seen that the group which has been applied
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Collaborative Learning Method is more effective in success of Science Education

course.

At the end of the research, different offers has been enhanced. It is waited that

acting study will be assisstant for the other researches in this field.
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ONSOZ

[Ikogretim diizeyindeki dgrenciler tarafindan algilanmasinda zorluk ¢ekilen
derslerden bir tanesi Fen Bilgisi dersidir. Ogrenciler Fen Bilgisi dersine karsi bir 6n
yarg1 tasimaktadir. Fen Bilgisi dersinin hayatin kendisi oldugu ve 6grenilen bilgilerin
gercek hayatta uygulamaya konulabilecegi biz 6gretmenler tarafindan 6grencilere

kavratilmalidir.

Son yillarda Fen Bilgisi dersinin 6gretilmesinde ¢esitli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Bu yontemlerden bir tanesi de Isbirlikli Ogrenme Y&ntemidir. Bu
arastirmada Isbirlikli Ogrenme Y®ontemi’nin uygulanmasmin basariya, Fen Bilgisi

dersine karsi olan tutuma ve bilgilerin kaliciligina etkisi incelenmistir.

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu g¢alismada, tezin baslangicindan
bitimine kadar beni yoOnlendiren, engin bilgi ve tecriibeleriyle karsilastigim tim
glicliikleri asmamda bana yardimci olan, 6zellikle verilerin degerlendirilmesi ve
tablolastirilmas1  sathasinda SPSS  10.0 programmnin tiim kolayliklarindan
faydalanmami saglayarak yaptigim ve yapacagim tiim ¢alismalarda esin kaynagim
olan degerli hocam Sayin Yrd.Do¢.Dr. Mustafa SARIKAYA’ya tesekkiirlerimi

sunmay1 borg bilirim.

Ayrica, verdikleri destekle bana ¢alisma hirsi agilayan, maddi ve manevi her
zaman yanimda olan annem Safiye DEMIRAL’a, babam Nevruz DEMIRAL’a,
ablam Damla DEMIRAL KAHRAMAN’a ve ¢evirilerinden dolay1 ablam Gamze
Yudum DEMIRAL ’a tesekkiirlerim sunarim.

Serap DEMIRAL



BOLUM I

GIRIiS

Toplumlarin varliklarin1 = siirdiirebilmeleri ve icinde bulunduklar1 ¢agin
gereklerini yerine getirebilmeleri ge¢miste oldugu gibi giliniimiizde de egitimle

gergeklesmektedir.

Egitim, kademeleriyle bir biitiindiir. Fakat egitimin her kademesindeki
ogrencilerin durumlar1 ve her diizeydeki davraniglar1 hesaba katilarak bilgi ve

becerilerin kazandirilmasi gerekir.

Tiirkiye’nin 21. ylizyilda bilgiyi iireten, kullanabilen ve ihra¢ eden bilim
toplumu haline gelebilmesi; liretken, kendine giivenen, bilimsel konulara merakli ve
beynini bu amagcla kullanabilen bireyler yetistirmesine baglidir. Bu amagla 6zellikle
o0grenme aligkanliklarinin kazanildigir ve kalic1 hale geldigi ilkogretim yillarinin

etkili bir bi¢imde degerlendirilmesi gerekmektedir.

Gilinlimiizde bilim ve dolayisiyla teknoloji giin gegtikce ilerlemekte, var olan
bilginin ve teknolojik iirlinlerin yerine yenileri gelmektedir. Bilim ve teknolojide
yasanan bu degisim 6gretim yontem ve tekniklerini de degistirmektedir. Bir yerde
geleneksel (pasif) Ogretim modellerinin yerine, ¢agdas oOgretim modelleri
gelistirilmektedir. Bilgi toplumu insanindan girisimci, yaratici, esnek, bilgiye
ulagsma yollarin1 bilen, bilgi teknolojilerini tantyip kullanabilen, bildikleri ile
O0grenme yasantilarinin arasindan dogrusal iligkiler kurarak yeni bilgiler iiretebilen,
sorumluluklarin farkinda, kendini siirekli gelistirme giiciine ve yeterliligine sahip,

takim ruhu kazanmis olmasi beklenmektedir (Ulug, 1999:47).

Fen; dogal c¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iiriinii olan
organize bilgilerden kurulu bilgiler biitlinlidiir. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel

bilgiler insanin, yeryliziine gelisinden bu giine kadar, ihtiyaclarin1 gidermek ig¢in



dogal ¢evresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siizlilmiis, diizene
konularak biriktirilmis, yilizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
giivenilir oldugu kanitlanmig dayanikli bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve
cevresini daha iyi arastirip anlamasini kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde

etme girisimleri i¢in temel bilgilerdir (Cilenti, 1985:32).

Bireyin amaglh ve planl bilgilerle ilk kez karsilastig1 ilkdgretim yillarinda,
fen bilgisi dersi, 6grencinin dogal diinyay1r daha anlamli bir sekilde yorumlamasi,
neden-sonug¢ iligkileriyle muhakeme yeteneginin gelismesi, bilimi ve bilim
adamlarin1 sevme ve drnek alma yoniinde fen bilgisine yonelik tutumlar gelistirmesi

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Fen egitiminde, bilgiyi aktarmak i¢in kullanilan yontemlerin saghkli bir
sekilde uygulanmasi ya da bilimsel a¢idan yiliksek diizeyde getirisi olan

arastirmalarla kanitlanmig 6§renme yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Ogretim yontemleri geleneksel ve cagdas olarak iki grupta toplanmistir.
Geleneksel 0gretim yontemi dersin akisina, 6grencilerin nasil yonlendirilecegine ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina oOgretmenin karar verdigi yani Ogretmen
merkezli bir yontemdir. Bu yontemde 6gretmen bilen ve bildigini aktaran, 6grenci ise
dinledigi icin 6grendigi sanilan, 6gretmenin anlattiklarini hatirladigi i¢in anladigi
farz edilen kisi durumundadir. Cagdas 6gretim yontemleri ise, 6grenciyi merkez alan,
onu kendi gayretleriyle 6grenmeye gotiiren yontemlerdir. Arastirma, bulus, problem
¢ozme gibi kavramlarla adlandirilan bu yontemlerde 6grenci kendi gayretleriyle
bilmediklerini 6grenmeye merak ettigi sorulara yanit bulmaya c¢alisan kisidir.

Ogretmen ise dgrenciye rehberlik eden kisidir.

Bilgi ve teknoloji ¢aginin yakalanmasi, ¢aga uyum saglamis ve her seyden
once istenilen olgiitlerde bireyler yetistirilmesi fen 6gretiminde farkli 6gretim yontem

ve tekniklerinin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir.



Isbirlikli 6grenme ydnteminin énemi giiniimiizde giderek artmaktadir. Ciinkii
isbirlikli 6grenme yonteminde farkli koken, 6zellik ve seviyedeki dgrencilerin bir

araya gelmesiyle ortak hedefler dogrultusunda ¢aligsan gruplar olusturulmaktadir.

Yapilan bu arasgtirmada, fen bilgisi dersinin 6grencilere sevdirilmesi,
ogrencilerin aktif olarak 6grenme ortaminda yer almasini saglayan ve onlarda ortak
bir ama¢ dogrultusunda yardimlasma duygusunu gelistiren isbirlikli 6grenme
yonteminin basariya, bilgilerin kaliciligina ve 6grencilerin derse karsi tutumlarina

etkisi arastirilmustir.

1. Problem Durumu

Ogrenme-dgretme siirecinde &grencinin derse etkin katilimini saglayan
yontem ve tekniklere yer verildiginde Ogrenciler daha iyi ve hizli 6grenmekte,
hatirlamakta ve yaptig1 isten zevk almaktadir. Giiniimiizde 6grencinin derse etkin
olarak katilimini saglayan ¢ok sayida ¢agdas yontem ve teknik bulunmaktadir.
Isbirlikli 6grenme de 6grencinin derse etkin katilimia olanak veren bu tekniklerden

biridir.

Biitiin bilimler dahil olmak iizere fen bilimlerinde de 6grenme, 6grencinin
derse aktif katilimiyla gergeklesebilir. Ogrenci 6gretmenin rehberliginde arastirarak,
sorgulayarak ve bularak bilgiye ulasir. Ogretmen de dahil olmak iizere hi¢ kimse
ogrenciye hazir bilgi ogretemez. Isbirlikli dgrenme yontemi aktif bireylerin
yetistirilmesinde oldukgca etkili bir yontemdir. Ozellikle insan yasamindan kesitler
iceren, Ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmesine yardimci olan, Ogrencileri
arastirmaya yonelten Fen Bilgisi dersinde, cagdas 6gretim modellerinin kullanilmasi,

ogrencileri daha da basarili konuma getirecektir.

Bilim c¢agmin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulagsma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Bagka bir

deyisle ezberden c¢ok, kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili



problemleri ¢o6zebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu
ozelliklerin kazandirildig1 derslerin basinda fen dersleri gelir. Bu derslerde bireylerin
icinde yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir.
Onlarin hayata kolay uyum saglamalari, i¢inde bulunduklart c¢evreyi c¢ok iyi
gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iliskilerini
kurarak sonug¢ elde etme yollarin1 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan 6grenciler
fen derslerinde, cevrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar
karsisinda objektif diistinme ve dogru kararlar verme aligkanligin1 kazanmalidirlar.
Bu da onlarin ¢evresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini saglar (Kaptan,

Korkmaz, 2001:1).

Saglikli, mutlu bir yasam siirdiirebilmek i¢in, insanin fen olaylarina iligkin
siire¢ ve Uriinlerle dolu bir ¢evrede uyum iginde bulunmasi gerekir. Birey, bunu
ancak iyi bir fen egitimi ile gergeklestirebilir. Fen derslerinde okutulan konular,
genel anlamda evimizde, sokakta, yakin ve uzak cevremizde hemen her giin
karsilagtigimiz olaylardir. Bu olaylarin nedenleri ve sonuglar1 arasindaki iligkiler ve
bu iliskilerden en verimli sekilde yararlanma yollari, fen derslerinin konularini

olusturmaktir.

Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 ¢cocuklara birbirine destek verme, paylasma,
kendi 6grenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme,
biligsel yeteneklerini kullanabilme ve 6grenmesini yonlendirme icin arkadaslariyla
etkilesimde bulunma firsat1 vermektedir. Bu etkilesim, sinif atmosferini ve arkadaslik
iligkilerini olumlu yo6nde etkileyerek basariy1r ve 6grenme giidiisiinii artirmaktadir.
Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki Ogrencilerden
beklenen, hem kendilerinin hem de digerlerinin O6grenmesini en iist diizeye
cikarmaya caligsmalaridir. Bir baska deyisle, isbirlikli 6grenme Gyle diizenlenir ki,
gruptaki her iiye gruptaki diger iiyeler basarmadan kendisinin de bagsaramayacagini

bilir ve bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimer1 olur.

Bu ¢aligmada, "Isbirlikli Ogrenme Y6nteminin Birlikte Ogrenelim Tekniginin

Fen Bilgisi Dersi Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk Unitesinin Ogretilmesinde



Ogrencilerin Basarisina, Derse Kars1 Tutumlarina ve Bilgilerinin Kaliciligina Etkisi

Var Midir?" sorusu problem cilimlesini teskil etmektedir.

1.1 Fen Ogretimi

Bir iilkenin kalkinmislik diizeyi egitim ile Slgiiliir. Egitim bireyde istendik
davranis olusturma siirecidir. Ulkelerin kalkinmasi igin gerekli olan yetismis insan
giici egitimle kazandirilan istendik davraniglar sonucunda meydana gelmektedir.
Egitimin niteliginin arttirilmasinda ise o iilkenin egitim politikas1 6nemli rol oynar.
Nitekim ¢aga ayak uydurabilen, ¢cagin getirdigi yenilikleri biinyesine yansitabilen,
hedeflerini gelecegi diisiinerek planlayan ve bu yonde yatirimlar yapan {ilkelerin

egitim politikalar1 kalkinmada zemin hazirlayan etkenlerdir.

Fidan (1996)’a gore egitim siireci sirali olarak 3 asamada gergeklesir:

1. Hedef
2. Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
3. Degerlendirmedir (Aktaran: Tasdemir, 2004:2).

Fen; dogal gevreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin {iriinii olan
organize bilgilerden kurulu bilgilerin biitiintidiir. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel
bilgiler insanin, yeryiiziine gelisinden bugiine kadar, ,ihtiyaglarimi gidermek ig¢in
dogal cevresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis, diizene
konularak biriktirilmis, yiizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve
giivenilir oldugu kanmitlanmis dayanakli bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve
cevresini daha iyi arastirip anlamasini kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde

etme girisimleri i¢in temel bilgilerdir.
Cilenti (1985)’ye gore bu temel bilgiler asagidaki gibi gruplandirilabilir:

1. Olgusal 6nermeler
2. Kavramlar

3. Genellemeler



4. Yasalar
5. Hipotezler
6. Teoriler (Aktaran: Tagdemir, 2004:2).

Fen bilgisi dersinin en biiyiik 6zelligi deney ve gozleme dayanmasidir. Bir
gbzlem sonucunda saptanmis olan gercek, sozel olarak ifade edilirse o gercegin
tanim1 ortaya cikar. Ornegin; bir demir parcasmin 1sitilinca genlesmesi bilimsel bir
gercektir. Bu gercek istendiginde herkes tarafindan gozlenebilir. Bunu, demir
1sitilinca genlesir, ciimlesiyle anlatabiliriz. Bu anlatim olgusal bir 6nermedir; yani
dogrudan dogruya gozlenen ve saptanan bir durumun anlatimidir. Fen bilgisi olgusal

oldugu i¢in kanitlanabilir.

Fen bilgisi 6gretiminin 5 temel amacin1 Turgut ve digerleri (1997) asagidaki

gibi siralamaktadirlar:

1- Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adam1 gibi c¢alisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali

ve bunlar1 anlamaya ¢aligmalidir.

2- Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrenci karsilastigi
herhangi bir problem karsisinda ¢6ziim {retirken belirli kaliplagsmis hipotezler
dogrultusunda degil de kendisi arastirarak gozlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel
bilgileri kesfetmelidir. Ogrencinin dgrendigi bilgilerin kalic1 olabilmesi i¢in yaparak
yasayarak 6grenmesi gerekir. Bu da 6grencinin kendisinin bilinmeyenler {izerinde

arastirmalar yapmasini ve kesfetmesini gerektirmektedir.

3- Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
tizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme,
arastirmalar yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir.

Boylece elde edilen verilerle yeni bir seyler ortaya ¢ikarabilmelidir.

4- Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini

pozitif yonde etkileyecektir. Fen bilgisinin her konusu hayatin bir par¢asi oldugu i¢in



Ogrenilen bilgiler 6grenciler i¢in daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde

ogrencilerin kafasindaki bir¢ok soru isareti ortadan kalkmig olacaktir.

5- Kullanma ve uygulama: Fen bilgisi 6gretiminin en énemli amaglarindan
birisi de 6grencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarini
saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak

hayatlarini kolaylagtirmaktadirlar.

Bu amaclan gerceklestirmek ve fen bilgisi derslerinin kalici bir sekilde
anlagilmasi bunlarin giinliik hayatta uygulanabilmesi i¢in 6grenci yaparak yasayarak

O0grenmeli ve yeni bilgileri giinliik hayattaki bilgilerinin iistiine yapilandirmalidir.

Akgilin’e gore fen bilgisi 6gretiminin ilkeleri sunlardir:

Diinya meydana geldigi andan bu yana dogada bir takim olaylar meydana
gelmekte ve insanlar bu olaylarin nasil, neden ve ne zaman meydana geldigini merak
etmektedirler ve bu olaylar1 anlama gayreti igerisindedirler. Bu sebepten fen bilgisi
Ogretimi bireylerin yasantilarinda 6nemli bir yer teskil etmektedir. Fen bilgisi

Ogretim yoOntemlerinin amag¢ ve ilkelerini genel olarak su sekilde siralamak

muimkiindiir:

1. Fen bilgisi 6gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve
goriis kazandirilmast,

2. Fen bilgisi programinin amag, kapsam, yontem ve ara¢ yoniinden
incelenmesini saglamak,

3. Fen bilgisi programinda yer alan konularin siniflara gére dagiliminin
incelenmesi,

4. Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, yiiriitme ve degerlendirme

konularinda bilgi ve beceriler kazandirma,



5. Fen bilgisi etkinliklerinde ara¢ ve gereglerin kullanilmasi ve
basitlerinin yapilmasina iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.

( Akgiin, 2001:3-4)

Fen bilgisi Ogretimin amaglarina bakildigi zaman bireylerin dogayr ve
yasadiklar1 c¢evreyi tanima etkinlikleri 6nem kazanmaktadir. Bireyin ¢evresini
tanimast ve cevresinde meydana gelen olaylar1 anlayip, yorumlayabilmesi ig¢in,
Ogrenilecek bilgilerin zihinde yapisallagtirilmasi ve bireye 6zgii ¢ikarimlar olmasi
gerekmektedir. Dogada meydana gelen olaylardan c¢ikarim saglamak igin ise
bireylerin doga ile etkileserek ve dogadaki olaylar1 gozleyerek, deney yaparak
bilgileri edinmeleri gerekir. Buda O6gretim ortamlarinda yapisalct yaklagimin

kullanilmas1 geregini ortaya ¢ikarmaktadir.

Fen o6gretimindeki 6grenme yasantilari ile 6grenciler bagimsiz, kendisini
yoneten insanlar olarak yetisirler. Ogrencileri problemleri tanima, ¢dziim igin plan
yapma, veri toplama, karar verme, bu kararlara gore harekete ge¢me ve nihayet
tirlinleri degerlendirme becerileri ile donatmak, fen 6gretimiyle miimkiin olmaktadir.
Fen 0gretimi ile dgrenciler, gelecekte pek cok is icin gerekli olacak problem ¢dzme,
yaraticilik, analiz ve sentez yapabilme, elestirel diisiinme ile elde edilen bilgiyi
giincel sorunlara uygulayabilme giicii kazanabileceklerdir (Fidan ve Baykul,

1993:32-33).

1.2 Ogrenme ve Ogretme

Insan hayat1 boyunca durmadan bir seyler 6grenmektedir. Hayatta 6grenilen
bilgiler 1s1¢inda daha kolay varligimizi siirdiirmekteyiz. Canlimin  yasamini
stirdiirmesi biiylik olgiide c¢evresindeki degismelere basarili olarak uyum saglama

yetenegine baglidir. Etkin uyum saglama ise 6grenme ile miimkiindiir.

Ogrenme sadece akademik nitelikte kurgulanmis bir konunun, ilgili yasantilar
yoluyla edinilmesi gibi dar kapsamli bir etkinlik degildir. Belli bir dili konugmay1
o0grenmek, aligkanliklar ve tutumlar edinmek, hatta tim kisilik o6zelliklerini

kazanmak 6grenmenin tiriinleridir. Ayni sekilde rollerin benimsenmesi, akil ylriitme



stratejilerinin kazanilmasi gibi pek c¢ok kavram da 6grenme ile iliskilidir (Aydin,

2000:25).

Insanlar yasamlar1 boyunca, ¢evre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum
ve degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Bundan dolayi
ogrenme, kisilerde olusan kalict degismeler olarak tanimlanabilir (Ozden, 1998:20).
Kisinin ¢evreyle etkilesimi, onun siirekli olarak ¢evresinden bir seyler alip vermesi
demektir. Birey, ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve

bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya davranigsal tepkilerde bulunur.

Ogrenmenin ii¢ dnemli 6zelligi bulunmaktadir:

1. Bireyin davraniglarinda bir degisikligin bulunmasi,

2. Bu degisikligin olgunlasma, biiyime, uyku, yorgunluk vb. etkenlerin

etkisi ile degil de yasant1 sonucu meydana gelmesi,

3. Bu degisikligin gegici degil en azindan belli bir siire kalict olmasidir

(Acikgoz, 1998:8).

Bu sekliyle bakildiginda 6grenme dinamik bir siiregtir. Insan yasadig1 siire
boyunca siirekli bir seyler Ogrenir. Diger taraftan, 6grenme bireyde farklilasma
yaratir. Bu farklilagma insanin davramis ve tavirlarini, belki de kisiligini bile
degistiren bir farklilagmadir. Yeni 6grenmeler ile kisinin kapasitesi gelisir, dnceden
yapamadig1 bir seyi yapabilir hale gelir, baska bir deyisle 6grenme sonucunda birey,

icinde bulundugu evrene yeni bir anlam yiikler ve konumunu yeniden tanimlar.

Ogrenmeye iliskin tanimlara bakildiginda bazi ortak 6zellikler bulundugu
goriilecektir. Bu oOzelliklerden en belirgin olan1 ise, 6grenme sonucu davranista
meydana gelecek degismenin yasanti {iriinii olmasidir. Yasanti ise bireyin ¢evresiyle
olan etkilesimleri sonucunda olusur. Bireyin ¢evre ile etkilesimleri, kaliplar halinde,

kat1 kurallara bagli olarak yapilan bir alig-veris iliskisi seklinde olmaktan cok,
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etkilenen ve etkileyen, esnek ve dinamik etkilesimler bigiminde meydana gelir. Bu
etkilesimler bireyin Ogrenme silirecinde etkin bir yer tutmakla birlikte, 6znel
farkliliklar gosterirler. Bireyler ortak bir ¢evreyi paylagmalari durumunda bile, olgu
ve olaylarn igsellestirerek yasantilar haline donistiirlirlerken, farkli yontemler
izlerler. Bu yontemler, O08renme siirecinin niteligini ve bireyin 6grenmeye

yaklagimini belirleyen 6grenme bigimleridir.

Ogretme, 6grenme isinin saglanmasidir. Ogretme isi kisi veya gruplar
sayesinde olabilecegi gibi gorsel materyaller sonucunda da gergeklesebilir. Formal
olarak okul ortaminda planlanan ve diizenli bir sekilde sunulan 6gretme igine 6gretim
denir. Okullardaki 6gretme ortaminin saglanmasinda birgok faktor rol oynar. Okula
gelen O0grenci miisteri gibi diisiiniildiiglinde miisteriyi hosnut etmek ve ihtiyaglarini
karsilamak onemlidir. Miisteri i¢in bilgiyi ihtiyac haline getirmek gerekir. Ancak bu
sayede miisteri bilgiyi satin alacak ve kullanacaktir. Bilginin ihtiya¢ haline

getirilmesinde ise bir¢ok yontem ve teknikten yaralanilir (Tagsdemir, 2004:6-7).

Bir incelemede izlenen yol anlamina gelen yontem sozciigli, Yunanca meta
(dogru) ve odos (yol) sozciiklerinin birlestirilmesinden olusan bir sozciiktiir.
Etimolojik anlamu ile, belli bir amaca erismek icin izlenen yol anlamina gelmektedir.
Bu yol zihinsel bir yol olabilecegi gibi eylemsel bir yol da olabilir (Armagan,
1983:21).

Yontem, bilim, sanat ve teknik alanlarinda herhangi bir amaca ulagsmak i¢in

izlenilmesi gereken yol demektir (Alicigiizel, 1979:28).

Y ontem kavrami, bilinmeyen gercekleri bulup meydana ¢ikartmak, bilinenleri
baskalarina tanmitip benimsetmek amaciyla fikirlerin, olanaklarin, araclarin ve
kaidelerin en iyi sekilde diizene konulmasi izlenen yol olarak da tanimlanmistir

(Kocagmar, 1969:162).

Ogretim yonteminin diger tiim alanlardan (6grenci, simf ortami, dgretmen,

dersin Ozellikleri, dersin hedefleri vb) bagimsiz, kendine yeterli, tek basma bir
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biitiinmiis gibi diisiiniilmesi yanlis olur. Ornegin; bir kimse ulasmak istediklerini
(hedeflerini) bilmiyorsa, onu gergeklestirecek bir yontem belirleyemeyecektir; yani

hedef ve yontem birbirinden bagimsiz degildir.

Ogretim ydntemi, egitim durumlar1 planlanirken belirlenmesi gereken &nemli
bir 6gedir. Ciinkii saptanan davranislar ve hedefler dgrencilere dgretim yontemi ile

kazandirilmaktadir.

Ogretmen de ders sirasinda dgrencilerine herhangi bir konuyu dgretebilmek
veya herhangi bir davranis1 kazandirabilmek i¢in 6grenci 6zellikleri, 6grettigi konun
ozelligi, zaman ve fiziksel imkanlar, grubun biiylikliglii ve bunun gibi cesitli
ozellikleri dikkate alarak uygun Ogretim yontem ve teknikleri kullanmak

durumundadir.

Etkin bir 6gretim i¢in 0gretmenin sinif atmosferinde tiim iletisimlere agik
olmasi gerekmektedir. Ogretmen-6gretmen, &gretmen-6grenci etkilesimi yaninda
ogrenci-ogrenci etkilesimine de olanak saglamalidir. Ornegin, grup tartismalari,
ornek olay incelemeleri, problem ¢ozme ve isbirlikli 6grenme yontemleri gibi
yontemleri uygulayan 6gretmen, Ogrencilerinin kendi aralarinda konusmalarina,
birbirlerinden etkilenmelerine ve birbirlerinden bir seyler 6grenmelerine yardimci
olmaktadir ki bu son derece gereklidir (Kiigiikahmet, 1989:38-39).

Ogretmenin bir yandan yontemlerini secerken etkilenecegi faktorleri, diger

-----

etmesi gereken hususlar1 bilerek, dersini degisik yoOntemlerle islemeye O6zen

gostermesi gerekmektedir (Kii¢iikahmet, 1989:39-41).

Demirel (1993:35), 6gretim teknikleri ile ilgili smiflandirmay1 su sekilde
yapmistir:

e  Grupla Ogretim Teknikleri



12

e  Beyin Firtinasi

° Gosteri

o Soru-Cevap

e  Drama ve Rol Oynama

° Benzetim

e  Ikili ve Grup Calismalari

e Mikro Ogretim

e  Egitsel Oyunlar

e  Bireysel Ogretim Teknikleri

e  Bireysellestirilmis Ogretim

e  Programli Ogretim

e  Bilgisayar Destekli Ogretim

1.3 Fen Egitiminde Ogretmen

1.3.1 Fen Dersi Icin Ogretmende Bulunmasi Gereken Nitelikler

Cocuklar1 Yonlendirmek igin sinifin samimi, olumlu ve dikkat ¢eken havasini

kavrayabilmek biitiin dgretmenlerin en temel 6zelliklerindendir. Iyi bir 6gretmen

olabilmek i¢in bilime kars1 olumlu bir tavir almak, kabiliyetleri uygulamaya imkan
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veren bir danisman olmak ve kolaylastirici bir rol iistlenmek gerekir. Gelisen bir
diinya i¢inde, toplum i¢inde dogup biiyiiyen ve fen diinyasina ilgisi 6liinceye kadar
stiren insanlar i¢in okulda verilen fen egitimi yasam boyu siiren fen egitiminin
onemli bir bolimiinii olusturur. Bu baglamda fen o6gretimi niteliginin siirekli

gelistirilebilmesi 6gretmen niteliginin gelistirilmesiyle miimkiin olur.

Fen Bilgisi 6gretmeninin etkili bir sekilde ders isleyerek 6grenciyi her seyden
once derse karsi glidiilemeyi bagarmasi gerekir. Cagin ve sartlarin gerektirdigi tiim
yontem, teknik ve arag-gerecleri kullanarak 6grenciyi tiim duyu organlariyla derse

baglamasi gerekmektedir.

Etkili bir fen dersi i¢in 6gretmen:

* Ogrenmeyi tesvik eden ve smf icinde kisiler arasi iyi iliskiler gelistiren

sicak kisilik 6zelliklerine sahip olmalidir.

* Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara sevk ve gayretle karsilik verme

yeteneklerine sahip olmalidir.

* Fen bilimleri igerigini agik se¢ik kavrar, ilkelerini anlar ve kullanabilir

ozellikte olmalidir.

* Fen dersleri icerigini 6grencilerin ilgi ve deneyimleri ile iliskilendirme,

proje ¢aligmalarini gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahip olmalidir.

* Egitim kuramlarimi gesitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal

davranislar1 sinif i¢i olaylarina uygulama yeteneklerine sahip olmalidir.

* Mevcut Ogretim uygulamalar1 tizerine fikir yiritiir, uygulamalar
degerlendirir. Calismalar1 bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun olarak

diizenleyebilme yeteneklerine sahip olmalidir.
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* Cok cesitli 0gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin ¢esitli 6grenci
gruplarina uygun olanlarini seger, bunlar1 bazen bir gruba bazen de ayni sinifa birden

fazla gruba uygulama yetenegine sahip olmalidir.

* Ogrencilere gesitli materyaller sunabilme ve dgrencileri bu materyallerle

etkilesime sokma yetenegine sahip olmalidir.

* Sinif i¢i etkinliklerin anahtar 6zelligi olan 6grenilen bilgilerin dgrenci i¢in
anlamli olmasini saglamak {tizere aktif 6grenmeyi destekleme yetenegine sahip

olmalidir.

* Dersleri agik hedefler belirleyerek planlama ve konulari uygun bir siraya

koyma yetenegine sahip olmalidir.

* Ogrencilerin gelisimini teshis etme, degerlendirmede uygun dlgiimler ve

kriterler kullanma yetenegine sahip olmalidir.

* Kalabalik simiflarda bile kiiciik gruplarda 6grenme ve bireysel 6grenme

durumlari yaratma yetenegine sahip olmalidir.

* Qgrencilerin dgrenme hizlarindaki farkhiliklar1 tamima ve smf ici

etkinlikleri bu farklara gore diizenleme yetenegine sahip olmalidir.

* Dersleri kontrollii ve gilivenlik i¢inde yiiriitebilme yetenegine sahip

olmalidir.

* QOgrencileri sistemli bir sekilde inceleme ve arastirmaya yonlendirme

yetenegine sahip olmalidir (Kaptan, Korkmaz, 2001:8).
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1.3.2 Fen Bilgisi Dersinde Ogretmenin Karsilastigi Sorunlar

Fen Bilgisi dersi; diger derslere gére daha karmasik ve icinde Fizik, Kimya,
Biyoloji basta olmak iizere; Matematik ve Tiirk¢eyi de barindirmaktadir. Bu sebeple
ogrenciler iizerinde fen derslerine karsi anlamasi zor olduguna dair bir 6n yargi

vardir.

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin karsilastigi en biiylik sorunlardan bir tanesi
cocuktaki bu 6n yargiy1 ortadan kaldirmaktir. Fen Bilgisi 6gretmeni dersi o kadar
hayatin i¢inden anlatmali, kullandig1 yontem ve tekniklerle o kadar ilgili olmalidir ki

ogrenci merak duygusunun etkisi ile dersle ilgilenmelidir.

Fen Bilgisi dersinde laboratuar yontemi ¢ok etkili bir yontem olarak
kullanilmaktadir. Ancak, bazi okullarda laboratuar i¢in ayrilmis bir yerin olmayisi
O0gretmeni deney yapmaktan alikoymaktadir. Bu durumda, arag¢ ve gere¢ kullanimi

sinirlanmakta ve yeterince laboratuar etkinlikleri yapilamamaktadir.

Tanriseven, Kurt ve Giirdal’in (1998) yaptiklar1 aragtirmada 6gretmenlerin
karsilastiklar1 diger sorunlardan bir tanesinin Fen Bilgisi dersini verirken yontem ve
teknikleri bilmedikleri i¢in kullanamamalaridir. Ozellikle Fen Bilgisi dgretimi igin
¢ok onemli olan, kavram haritasi, bulmaca, demostrasyon, anoloji, giinliik hayatla
iliski kurma ve bulus gibi yontemleri 6gretmenlerin tam anlamiyla bilmedigi igin

uygulamadigi ortaya ¢ikmistir (Aktaran: Kurt, 2001:40).

1.4 Ilkégretimde Fen Bilgisi Dersinin Amaclar

Bilim ve teknolojideki yeni bilgilerin ortaya ¢ikisindaki hiz, buna bagli olarak
toplumsal ve ekonomik etkenlerin hizla degisimi, ilkdgretimde fen bilgisi derslerinin
temel iceriklerinin nasil istekli ve etkili bicimde algilatilacagini, diger bir deyisle, fen
ogretiminde "nasil 6grenilecegini 6grenme" yi ana amag haline getirmistir. Siniflarin
amaglari, genel amaclara ulasabilmek i¢in her sinifi basari ile bitiren 6grencilerden

beklenenlerin neler oldugunu; siniflardaki amaglardan her biri o sinifin amaglarina
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ulagmada katkida bulunacak konularla ilgili amaglar1 ve her amacin davraniglar1 da o
amaca ulasabilmek i¢in Ogrencilerden gostermeleri beklenen faaliyetleri, daha

dogrusu iiriinleri ifade eder (YOK DUNYA BANKASI, 1996:13-16).

[Ikdgretim Okulu Fen Bilgisi Programi’ndaki genel amaglar, maddeler

halinde s6yle verilmistir:

1. Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen c¢evre
sartlarina uyum saglama bilinci kazanabilme. Insanin ¢evreye olan

etkilerini kavrayabilme.

2. Ogrenciye kendi aklin1 kullanabilme yollarimi gdsterebilme.

3. Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

4. Yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegi kazanabilme ve
gelistirebilme.

5. Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlar1 anlamada gézlem, inceleme,

deney, arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

6. Arastirma, inceleme, gézlem ve deney sonuglarimi sdz, yazi, resim,

sekil ve grafiklerle gdsterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

7. Arag ve gere¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar1 kullanma,

gelistirme yetenegi kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatinda kullanabilme.

9. Planh ¢alismanin 6nemini kavrayabilme.

10.  Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kavrayabilme.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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Bilim ve teknolojinin, toplumsal ilerlemedeki etki ve Onemini

kavrayabilme.

Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni

gelismelerin 6nemini kavrayabilme.

Saglikli  yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar

kazanabilme.

Dogal kaynaklar1 tanima, koruma ve gelistirebilme.

Canlilarin ¢esitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarin1 birbirleriyle
olan iligkilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi

ve gerektiginde onlardan korunmayi kavrayabilme.

Maddenin yapisini, 6zelliklerini, gesitlerini, enerji ile olan iligkilerini,

kullanim alanlarin1 kavrayabilme.

Hareket, enerji, i3 ve gii¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarini

kavrayabilme.

Isigin yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 1s1k enerjisini ve optik

araglardan yararlanmay1 kavrayabilme.

Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme.

Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.

Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme.
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Buna goére fen bilgisi derslerini alan Ogrenciler giinliik yasamlarinda
karsilagtiklar1 —bu alanla ilgili- sorunlar1 ¢6zme yeterliligine ulasacak, diger bir

deyisle, hedeflenen davraniglar1 kazanacaktir.

1.5 Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Isbirligi insanoglunun yasaminin her kademesinde farkinda olmadan
kullandig1 bir birlikte ¢alisma ydntemidir. Insanoglu yaratilisindan bu yana giinliik
yasamda karsilasilan birgok problemin iistesinden gelmek i¢in birlik olmuslar ve bir
ama¢ dogrultusunda c¢alismislardir. Nitekim, Tirk koyliisiiniin imece terimi bu
birliktelikten dogmustur. Doktor ile hemsirenin, usta ile ¢iragin, midir ile
Ogretmenin, amir ile memurun arasinda etkilesim gilinliik yasamda sikca
karsilastigimiz isbirligi ile calisma yontemidir. Birinin basarisi digerlerinin bagarisini
da olumlu yonde etkiler. Doktor ile hemsire hastanin yasamasi i¢in, usta ve ¢irak
yapilan isin kaliteli ve kullanilabilir olmasi i¢in, miidiir ile 6gretmen egitimin
kalitesinin artmasi ve egitim faaliyetlerinin diizenli ve verimli gergeklesmesi igin
cabalarlar. Her birinin ortak bir amaci vardir ve bu amag¢ dogrultusunda beraberce

caligirlar (Tasdemir, 2004:9).

Giliniimiiz toplumlarinda, bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak,
gerek grup iginde, gerekse gruplar arasinda isbirligi giderek onem kazanmaya
baslamistir. Yine toplumlarda bireylerin birbirleriyle iletisimde bulunmalar1 ve
sorumluluk alabilmeleri beklenir. Bu durum sinif i¢inde oldugu gibi sinif diginda da
gosterilmelidir. Ogretmenlerin  6grencilere bu konuda yol gdstermeleri yani

rehberlikte bulunmalar gerekir.

Uygar toplumlarda, bilimsel ve teknolojik gelismelere dayali olarak, gruplar
aras1 isbirligi giderek dnem kazanmaya baslamustir. Ornegin, bugiin bir bilimci
meslektaglariyla, teknik elemanlarla, &grencileriyle etkili isbirligi yapmak
zorundadir. Isbirligi olmaksizin genis kapsamli arastirma cabalariin yiiriitiilmesi,

giderek olanaksiz duruma gelmektedir. Bu durum giliniimiizde bircok meslekler ve
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diger toplumsal iliskiler i¢in de gecerlidir. Bu baglamda, isbirligine dayali 6grenme

yaklagiminin, son yillarda artan diizeyde 6nem kazanmaya basladig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin derse aktif olarak katilimimi saglamakla onlarm &grenme ve
kavrama diizeyleri artirilabilir. Derse hem bireysel hem de grup halinde katilimi
saglayan yontem ve tekniklerin icersinde isbirlikli 0grenme yontemi de yer
almaktadir. Isbirlikli &grenme, John Dewey’in problem ¢ézme ydnteminin
gelistirilmesiyle 1970°1i yillarda ortaya c¢ikmigtir. Bu yontemde esas amag,
o0grenmeyi grup icinde etkin kilarak bireysel 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikarmaktir.
Ogrenciler isbirlikli 6grenmede birgok beceriyi ve bilgiyi birlikte ¢alisarak edinirler.
Yarigsmact 0gretim, bireysel 0gretim ve igbirlikli 6grenme yaklasimlart 6gretimde ti¢
temel stratejiyi olusturmaktadir. isbirlikli 6grenmede, dgrenciler grupla birlikte, ortak
bir amag¢ dogrultusunda ¢alistiklarindan, sorumluluklar1 ve sosyal becerileri gelisir,
paylagmay1 0grenirler. Fen’e kars1 tutumlar1 farkli 6grenciler arasinda destekleyici

etkilesimle, 6grenciden 6grenciye etkilesim saglanir (Giirdal ve bagk, 2002:73).
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Rekabetci, Bireyselci ve isbirligine Dayali Sinif Ortamlarimin Karsilastirilmasi

Rekabet¢i Simif Ortami

Bireyselci Sinif Ortam

Isbirligine Dayali Simf

Ortami

1-Ogrenciler, yalmz baslarina

calisirlar.

2-Ogrenciler, sinif
arkadaglarindan daha iyi
olmak icin cabalarlar.
3-Ogrencilerde,
“bagkalarinin yoksun oldugu
sey, benim i¢in faydahdir”
anlayis1 hakimdir.
4-Ogrenciler, kendi bireysel
basarilarini ve bagkalarinin
basarisizliklarini kutlarlar.
5-Odiiller, sinirli olarak
algilanir.

6-Ogrenciler, normal dagilim
egrisi veya bagil
degerlendirme esas alinarak

degerlendirirler.

1-Ogrenciler, yalmz

baglaria calisirlar.

2-Ogrenciler, sadece kendi

basarilar1 i¢in ¢abalarlar.

3-Ogrencilerde, “benim igin

faydali olan sey, bagkalarini

etkilemez” anlayis1 hakimdir.

4-Ogrenciler, sadece kendi

basarilarini kutlarlar.

5-Qdiiller, sinirsiz olarak
algilanir.

6-Ogrenciler, kisisel
performanslarinin 6nceden
belirlenmis kriterlerle
karsilastirilarak veya mutlak
degerlendirme esas alinarak

degerlendirirler.

1-Ogrenciler, kiigiik ve
heterojen gruplarda birlikte
calisirlar.

2-Ogrenciler, biitiin grup
tiyelerinin basarilar1 igin
cabalarlar.

3-Ogrencilerde, “benim igin
faydali olan sey, bagkalar1
icinde faydalidir” anlayisi
hakimdir.

4-Ogrenciler, birliktelikten

dogan basarilar kutlarlar.

5-Qdiiller, sinirsiz olarak
algilanir.

6-Ogrenciler, grup
performanslarinin 6nceden
belirlenmis kitlelerle
karsilastirilarak veya mutlak
deger esas alinarak

degerlendirirler.

(Saban, 2002:187)

Giiniimiizde Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere, Avustralya, Norveg,

Nijerya, Israil, Hollanda gibi iilkelerde isbirlikli 6grenme ve arastirma uygulamalar

olduke¢a hizli stirmektedir. Tiirkiye i¢in olduk¢a yeni bir konudur (A¢ikgoz, 1992:3).
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1.5.1 Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Ingilizce "Cooperative" sozciigiiniin karsihigi olarak, Tiirkce "Kubagik"
sOzciigli, Ertirk tarafindan Onerilmistir. Ertlirk, bu sozciigiin, o6zellikle Orta
Anadolu’da yayginca kullanista olan kubagsmak mastarindaki "kubas" kokiinden
tiretildigini  belirtmektedir. Tirk Dil Kurumu sozliigiinde (1988), kubasmak
eyleminin karsiligi olarak "imece ile is yapmak, yardimlagsmak" anlami yer
almaktadir. Ayn1 sozliikte, imece sozciigiiniin anlami, "Bir¢ok kimsenin toplanip el
birligiyle bir kisinin veya bir toplulugun isini gérmesi ve bdylece islerin sirasiyla

bitirilmesi" olarak belirtilmistir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimiyla ilgili su tanimlar yapilmistir:

Slavin (1990), akademik Ogrenmedeki ve sosyal etkilesimdeki pozitif
etkilerden dolay1 igbirlikli 6grenmeye karst duyulan ilginin gittikge biiyiidiigiini
belirtmistir. Slavin’e gore bu ilginin farkli sebepleri vardir. Bunlar:

1. Isbirlikli dgrenmede uygulanan grup etkilesiminin, dislanan simf

arkadaslarinin kabuliinii saglamasi ve diglanan kisilerin kendilerine

kars1 duydugu saygiy1 artirmast,

2. Ogrencilerin isbirlikli dgrenme ile diisinmeyi, problem c¢6zmeyi,

bilgilerini sentezlemeyi ve becerilerini kullanmay1 6grenmesi,

3. fletisim sayesinde dgrencilerin sosyal becerilerini artirmasidir.

Acikgdz (1992:3)’e gore, 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik

gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligsmasidir.

Gomleksiz (1993:34)’e gore, kubasik Ogrenmede (isbirlikli 6grenme)

ogrencilerin giidiilenme ve alikoymay1 artirma kendilerine ve diger arkadaslarina
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iliskin olumlu imaj gelistirmelerine yardimci olma, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme giiciinii pekistirme ve igbirligine dayali toplumsal beceriler konusunda sinif

icinde kullanilan bir 6grenme yaklagimidir.

Stinbiil (1995)’e gore; isbirligine dayali1 68retim, biligsel ve duyussal 6grenme
tiriinleri lizerinde olumlu yonde etkili, 6grencilerin akademik basari, derse katilim,
grup becerilerini saglayici o6zelliklere sahiptir. Buna ek olarak kullanimi kolay,
ekonomik, dgretmenin isini kolaylastiran, diger 0gretim yontem ve stratejileriyle
birlikte kullanilabilir bir yontem olarak tiim hedef-davranis diizeyleri, konu alanlari

ve 6grenci diizeyleri i¢cin uygun bir yontemdir.

Isbirlikli 6grenme pek cok bigimde tanimlanabilir. Christison, isbirligine
dayali 6grenmeyi; 6grencilerin kiiglik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da
bir gérevi yerine getirmek {lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yaklagimi olarak tanimlanmigtir (Demirel, 1999:202).

Haller ve arkadaslarina (2000) gore, isbirlikli 6grenmede en 1yi 6grenme grup
icerisindeki 0grencilerin birbirlerine etki ederek caligsmalarindan kaynaklanmaktadir.
Grup igerisinde c¢alisan 6grenciler birbirini etkileyen 6grenim i¢in, genellikle hem
grup i¢inde hem de simif disinda galismak icin cesaretlendirilirler. Ogrenim degeri
rekabet tarzindan ziyade ogrenciler arasindaki birlikte caligmaya ve isbirligine

dayanir. (Haller ve digerleri, 2000:285).

Baykara (2000:11)’ya gore Bryant be Bryant isbirlikli 0grenmeyi,
"0grencilerin sosyal uyumlar1 ve akademik basarilarini gelistirmek igin sinif

O0gretmenleri tarafindan kullanilan ortak bir 6gretim yontemi" olarak belirtmektedir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimi son 20 yildir yogunlukla calisiimaya
baslanmistir. Isbirlikli 6grenmenin bu denli ¢ok ilgi gdrmesinin baslica nedenlerini

Acikgoz’e gore sunlardir (Aktaran: Tagdemir, 2004:11):
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1. Isbirlikli dgrenmenin bilissel 6grenme iiriinleri ve siiregleri iizerine

diger yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.

2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal &zellikleri

uzerinde olumlu etkileri vardir.

3. Isbirlikli &grenme, olumlu bir &grenme cevresinin yaratilmasini
saglamaktadir.
4. Isbirlikli 6grenme, destekleyici ogrenme {iriinlerinin olusmasina

elverisli bir ortam yaratmaktadir.

5. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi 6zel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmez.

6. Isbirlikli 6grenme bireysellestirmeyi kolaylastirmaktadar.

7. Isbirlikli &grenme c¢agdas bir Ogrenme modeli olan bagimsiz

O0grenmenin uygulanmasina ya da Ogrencinin kendi Ogrenmesini

kendisinin yonlendirmesine elveriglidir.

1.5.2 Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Faydalari

Siifta isbirligine dayali grup ¢alismalarinin bir¢ok avantaji vardir. isbirligine
dayali 6grenme grup caligmalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak daha
cok ve daha yakindan ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve
O0grenmeyi yapicit ve aktif kilar. Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha c¢ok
aciklamalara ihtiyag duyan Ogrenciler, 6rnegin, bu konuda daha ¢abuk yardim eder
ve soz konusu fikirler hakkinda gruptaki liyelere agiklama yapan 6grenciler de kendi
anlayislarin1 daha ¢ok kuvvetlendirir. Grup ¢aligsmalari, ayrica, 6grencilerin daha ¢ok

miktarda 6grenci deneyimlerine katilmalarimi saglar: daha ¢ok konusma firsat1 elde
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etmek, daha ¢ok girisimde bulunmak, daha ¢ok seceneklere sahip olmak ve hayat

boyu siirecek 6grenme aliskanliklari kazanmak gibi.

Isbirligine dayali 6grenmenin diger faydalarm asagidaki sekilde siralamak

miimkiindiir (Saban, 2002:204-205):

I. Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin motivasyonlarini arttirir.
Cilinkd, bir grubun sahip oldugu enerji, o grubu olusturan bireylerin
sahip olduklar1 bireysel enerjilerinin toplamindan daima daha

biiytiktiir.

2. Isbirligine dayali Ogrenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden

O0grenmelerine firsat tanir.
3. Isbirligine dayali 6grenme siirecinde &grencilerin birbirleriyle olan
etkilesimleri, zihinsel aktivitelerin yogun oldugu bilissel ve sosyal

catisma ortamlarini dogurur.

4. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin dgrenme-dgretme siirecinde

kendilerini yalniz ve soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

5. Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin birbirlerine karsi olumlu

hisler gelistirmelerini saglar.

6. Isbirligine dayali oOgrenme, ogrencilerin  kendilerine olan 6z

giivenlerini arttirir.

7. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirir.

8. Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin siniftaki bireysel farkliliklarin

farkina varmalarina yardim eder.
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0. Isbirligine dayali1 6grenme, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden

sorumlu olmalarini saglar.

10.  Isbirligine dayali 6grenme siirecinde, 6gretmen "bilginin tek kaynag:"

olarak algilanmaz.

11.  Isbirligine dayal 6grenme, 6grencilerin okula devamliligini arttirir.

12.  Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin okula kars1 olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglar.

Ogretmeni merkez olan geleneksel egitim diizenlemelerine oranla, isbirlikli
ogrenme sistemlerinde etkilesim ¢ok boyutludur. Ogrenci-dgretmen, &grenci-
materyal ve Ogrenci-O6grenci etkilesimlerinin timii en iist diizeyde gerg¢eklesme
olanagima sahiptir. Grup tiyeleri ellerindeki materyali 6gretmenin rehberliginde ve
arkadaslariyla tartigarak calisirlar. Bu yiizden, isbirlikli 6grenme gruplarinin
basarisina en ciddi katkiyr Ogrenciler arasindaki etkilesimin yaptig1 ileri

stiriilmektedir (Kasap, 1996:197).

1.5.3 Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Simirhihklar:

Her yoéntemin {istiin yonleri oldugu gibi sinirliliklari da mevcuttur. Onemli
olan bu eksikliklerin 6nceden goriilmesi ve 0grenme ortamina yansitilmamasidir.
Yontemi uygulayici, bu siirliliklarin olugsmamast i¢in 6nceden hazirligin1 yapmal
ve smif ortamini bu hazirliklar dogrultusunda diizenlemelidir. Aksi halde 6grenme
gerceklesmeyecek, verim azalacak ve yontemin gecerliligi diisecektir. Ogretim
yontemi olarak sagladigi faydalara bakilarak isbirlikli 6grenmenin her yerde, her
tiirli soruna ¢oziim getirebilecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli 6grenme ne kadar
etkili olursa olsun sorunlara ancak bir 6gretim yonteminin getirebilecegi kadar

¢Ozlim getirebilir.
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Kurt, (2001) igbirlikli 6grenmenin sinirli yanlarini soyle siralamistir (Aktaran:

Simsek, 1994:69):

Toplumsal ¢ekilme: Bazi insanlar baskalariyla ortak ¢alismaya baglayinca
kisisel cabalarimi azaltirlar. Bu durum, 6zellikle biiyiik gruplarda kendini gosterir.
Genellikle iiye sayist besten fazla olan gruplarda Ogrenciler ortak bagarida kendi

katkilarinin fazla 6nemli olmadigini varsayimini olusturabilirler.

Grupta basathk: Toplumsal ¢ekilmenin tersine, baz1 grup iiyeleri bagkalarini
etkilemek amaciyla kendi varliklarini herkese duyumsatma egilimine girebilirler. Bu
tiir 0grenciler cogunlukla grubu yonetme ¢abasi gosterir ve dogal 6nder kimligini
kazanmak isterler. Ozellikle farkli yetenek diizeyine sahip olan Ogrenciler aymi

grupta calistiklarinda bir kesimin basatlig1 6tekilerin zararina olur.

Baskalarindan gecinme: Ozellikle diisiik yetenekli ve ¢ekingen dgrenciler
gruplarinda yliksek yetenekli iiyelerin bulunmasindan yararlanmak isterler. Eger
ogretim etkinlikleri her Ogrencinin katkisina Onem veren bir anlayisla
diizenlenmemisse, diislik yetenekli 6grenciler isbirlikli gorevin biiyiik bir bolimiinii

daha yetenekli ortaklarinin tamamlamasinin uygun olacagini diisiinebilirler.

Emici etkisi: Grubun 0Ozellikle yetenekli iiyeleri, bagkalarmin kendi
sirtlarindan  geginmelerini engellemek i¢in bireysel ¢abalarini azaltabilirler. Eger
yetenekli 6grenciler grubun tiim islerini kendilerinin tamamladig1 ve bunu yaparken
oteki tliyelerden ¢ok az ya da hi¢ yardim almadiklar diisiincesine sahip olurlarsa,

kendilerini kullandirmamak i¢in bireysel ¢abalarini iyice azaltirlar.

Islevsel olmayan isbéliimii: Grup iiyeleri bazen 6grenilecek konuyu kiiciik
parcalara bolerler ve yalnizca kendi boliimlerinden sorumlu olmay1 yeglerler. Bu
durumda herkes konunun bir alt boliimiinii 6grenir ve biitiinii hakkinda fazla bir sey
bilmez. Gereksiz ya da yanlis isboliimii yapilmasi ve her iiyenin kendisine yiiklenen

roliin disina ¢ikmamasi grubun olumlu baglhiligini azaltir.
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1.5.4 Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ilkeleri

Isbirligine dayal: 6grenme metodu &grencilerin kiiciik gruplar halinde birlikte
calismasin1 gerektiren bir grup aktivitesi olmakla birlikte, ¢alisma gruplari, proje
gruplari, laboratuar gruplari ve okuma gruplar gibi diger grup tekniklerinden
farklidir. Sadece Ogrencilerin grup halinde birlikte c¢alistiklari, 6grenme birbirine
yardimci olduklari, 6grenme materyallerini paylastiklart bir grup etkinligi olmanin
Otesinde, igbirligine dayali 6grenme metodunun basarisi; pozitif dayanigma, bireysel
sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, sosyal becerilerin kullanilmasi ve grubun kendi

kendini degerlendirerek gelistirmesi gibi 6gelere sahip olus derecesine baglidir.

Grup igersindeki isbirligi ¢aligmalarinin tam anlamiyla gergeklesmesi ve
amacia ulagabilmesi i¢in yukarida sayilan ilkeler dogrultusunda hareket edilirse

saglanan grup basaris1 yontemin dogru uygulanmasindan kaynaklanmis olur.

Grup odiilii: Gergek isbirligi ortamlarinda grup tiyelerinin basarili olabilmesi
icin Once grubun basarili olmasi gerekir. Bir baska deyisle, isbirlikli 6grenme
grubundaki bir 6grencinin bireysel olarak hedefine ulagmasi, ancak diger iiyelerin de

basarili olmasi durumunda gerceklesir.

Isbirlikli 6diil yapisinda, grup iiyelerinin, grup amaglar1 dogrultusunda grup
irlinlinii ortaya koymalar1 ve grup halinde Odiillendirilmeleri gerekir (Acikgdz,

1992:10).

Olumlu bagimhhik: Ogrenciler bir gérevi tamamlamak icin kendi ¢abalariyla
digerlerinin ¢abalarini birlestirip es glidiim i¢inde ¢alismalidirlar. Olumlu bagimlilik
Ogrencilerin, kiime iiyelerinin basarisini kendisine, kendi basarisini kiime iiyelerine
yarayacagini, kendisi basarili olmazsa kiimesinin basarili olamayacagini
algilamasidir. Diger bir deyisle, isbirligine dayali 6grenim 6ziinli "Ya birlikte yiizeriz
ya da birlikte batariz" anlayis1 olusturmalidir. Eger 6grenciler bu anlayisa sahip
olmazlarsa, ders isbirligine dayali olarak siirdiiriilemez. Ogrenme kiimeleri

olusturuldugunda bu kiimeler olumlu bagimlilikla yapilandiriimamissa, o 6grenme
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durumu igbirligine dayali 6grenme degildir; ya yarismaci ya da bireysellestirilmis bir

O6grenme durumudur.

Baglica dort tiir olumlu bagimliligin oldugu sdylenebilir. Bunlar;

Olumlu amag¢ bagimlilig

Olumlu kaynak bagimlilig1
Olumlu 6diil bagimlilig

A

Olumlu rol bagimlilig

Ogrenciler kendi amaclarina, kendi kiimeleri basarili oldugu zaman
ulagabilecegini algilarsa, bu olumlu amag¢ bagimliligini olusturur. Olumlu 6diil
bagimliligi, her kiime iiyesinin, kiimesi amaclarina ulastiginda ayni 6diilii (sertifika,
kutlama gibi) almasi durumunda gerceklesir. Her kiime iiyesi, konu icin gerekli
kaynak, bilgi ya da materyalin bir boliimiine sahip olmali ve kaynagini kiimenin
amacina ulagmasi i¢in birlestirilmelidir. Bu durumda olumlu kaynak bagimlilig1 s6z
konusudur (6rnegin; igbirligine dayali 6grenme kiimelerinde, kiimenin biiytlikliigiine
gbre bir-iki kaynak verilir ve 6grencilerin bu kaynaklar1 ortaklasa kullanmalar
saglanmaya ¢alisilir). Olumlu rol bagimliliginda ise, her kiime tiyesinin kiimenin
amaglarmi gerceklestirmesi icin gereksinim duyulan rolleri yerine getirmesi

gerekmektedir (Aktaran: Gok, 2004:28-29).

Bireysel sorumluluk: Isbirligine dayali 6grenmenin amaci, gruptaki her
tiyeyi her yonden giiclii bir birey yapmaktadir. Diger bir deyisle, 0grenciler her
bireyin daha iyi bir performans gosterebilmesi igin isbirligine giderler. Bireysel
sorumluluk, bu baglamda, her iiyenin bireysel performansinin degerlendirilip,
sonuclarinin hem gruba hem de {iyenin kendisine geri verildigi durumlarda yasanir
(Senemoglu, 1997:143). Bireysel sorumluluk, bireysel olarak bir 6grencinin
performansi degerlendirildigi zaman ortaya ¢ikmakta ve bu performans bireye ya da
kiimeye geri dondiigii zaman sonuglanmaktadir. Onemli olan, kiime iiyelerinin bir
gbrevi tamamlamak icin birbirlerine daha c¢ok yardimci ve destek olmalari ve

birbirlerini yiireklendirmeyi bilmeleridir (Johnson and Johnson, 1991:15).
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Bireysel sorumlulugu yapilandirmanin en yaygin yollar1 sunlardir:

1. Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki iiye sayismi kiigiiltmek,

2. Her 6grenciye bireysel bir test uygulamak,

3. Grubun ¢aligmasinin sunmak i¢in gruptan tesadiifi bir 6grenci segmek,

4. Her grup tyesinin grup calismasma katkisini gézlemek ve gozlem

sonuclarini kaydetmek,

5. Her grupta, bir 6grenciyi "kontrol edici" olarak gorevlendirmek,

6. Ogrencilerden 6grendikleri seyleri baska bir 6grenciye ogretmelerini

istemek.

Yiiz yiize destekleyici etkilesim: Ogrenciler, birbirlerinin basarilarim
arttirmak ve garantilemek i¢in birbirlerine yardim etmeli ve birbirlerinin 6grenmek
amaciyla giristikleri ¢abalarin1 desteklemeli, cesaretlendirmeli, yonlendirmeli ve
odiillendirmelidir. Yiiz ylize destekleyici etkilesim, Ornegin, sozlii olarak, bir
problemin nasil ¢oziilebilecegini agiklamayi, 6grenilmekte olan kavramlarin dogasini
tartismay1 veya birinin sahip oldugu bilgileri digerlerine de 6gretmeyi kapsar. Yiiz
ylize destekleyici etkilesim demek, Ogrencilerin birbirlerinin  basarilarini
kolaylastirmasi ve desteklemesi demektir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim bireylerde

su sekilde sonuglanir (Saban, 2002:193-194):

1. Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamak,

2. Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 birbirleri arasinda
paylasma,

3. Bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde islemek,
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4. Birbirlerinin performanslarini gelistirmek ic¢in geri bildirim saglamak,

5. Problemlere daha anlamli ¢6ziimler iiretebilmek ic¢in birbirlerinin

ulastiklar1 sonuglara ve kullandiklar1 muhakemelere meydan okumak,

6. Ortak amac1 gerceklestirmek icin birbirlerini cesaretlendirmek,

7. Giivenilir ve giivene deger bir sekilde davranmak,

8. Ortak fayda icin ¢abalamak.

Toplumsal beceriler: Kiime iiyeleri birbirlerini tanimal1 ve giivenmeli, dogru
ve acik iletisim kurmali, birbirlerini kabul etmeli ve destek olmali, yapisal
catismalar1 ¢ozmelidirler. Bir kiimeye toplumsal becerileri kazanamayan 6grencileri
yerlestirmek ve onlara isbirligi icinde ¢alismalarini sdylemek, igbirliginin
gergeklesmesini garanti etmez. Kisiler arast ve kiigiik kiime becerileri, biiyiik 6l¢iide
ancak gereksinim duyuldugu zaman Ogrenilebilir. Bu nedenle, yiiksek nitelikli
isbirligini saglayacak toplumsal beceriler 6grencilere 6gretilmeli ve 0grenciler bu
becerileri kullanmalar1 i¢in gilidiilenmelidir. Bu nedenle, isbirlikli 6grenme
caligsmalarina baslamadan once, toplumsal becerilerin 6gretimini de iceren isbirlikli

o0grenmeye hazirlik caligmalari biiylik 6nem tagimaktadir.

Kiime biiyiikliigii: Dort kisilik 6grenme kiimelerinin igbirligine dayali
yasantilarin gerceklestirilmesi agisindan ideal bir sayr oldugu belirtilmektedir.
Kiimelerin dérder kisilik olmasimin yararlar su sekilde dile getirilmektedir: "Ikiserli
calisma olanaklar1 saglar, daha sonra ikili ¢alismalar, kiimedeki diger ciftin
calismalariyla karsilastirabilir. Ug kisilik kiimelerde ise, bir kisi kiime dis1 kalabilir.
Ug kisilik bir kiimede, eger iki dgrenci birbirleriyle ¢ok iyi anlastyorsa, bir dgrenci
dogrudan kiime disinda kalacaktir. Ug kisili gruplarla dort kisilik gruplar
karsilastirildiginda, yapilan aragtirmalar, farkli diizeylerde bilgi aligverisi yapilarak
daha iyi 6grenildigini ortaya koymustur. Uglii gruplarda ii¢ ¢ift olusma olasiligi
varken, dortlii gruplarda bu olasilik altiya yiikselmektedir (Kagan, 1990:12).
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Kuskusuz, kiime biyiikliigi konu alani ile kullanilan arag-gere¢ ve
kaynaklara gore degisebilir. Ornegin, bilgisayarda calisilirken daha ¢ok ikili kiimeler
tercih edilmektedir. Ancak, kiime biyiikliigiiniin alt1 kisiden fazla olmamasi

onerilmektedir

Kiime isleyisinin degerlendirilmesi: Bu ilke, kiime iiyelerinin etkili calisma
iligkilerini olusturarak amaclarina daha iyi nasil ulasabileceklerini tartistiklart zaman
ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle, kiime siireci, kiime iginde yapilacak
caligmalarin planlanip yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi asamalarinda, 6grencilerin
kiimenin daha nasil basarili olabilecegine iliskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin
olabilmektedir. Kiime isleyisinin degerlendirmesi yapilirken Ogrencilere bunun
Oonemi agiklanmali, yeterli siire verilmeli, elestirilerde kisilerden ¢ok davranislar
tizerinde odaklagsmanin geregi vurgulanmali, degerlendirmenin nasil yapilacagi

acikca belirtilmeli ve tartigmalara tim kiime {yelerinin katilimi saglanmalidir

(Simsek, 1994:454).
Bu cesit degerlendirmeler;

1. Ogrencilerin iiyeler arasindaki iyi calisma iliskilerini korumalar1 ve

stirdlirmelerini saglar,
2. Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme becerileri gelistirmelerini saglar,

3. Uyelerin kendi bireysel katkilarina yonelik gruptan geri bildirim almalarim

garantiler,

Yukarida so6zii edilen ilkeler, bir¢ok aragtirma bulgusuyla da desteklenen ve

hemen hemen {izerinde diisiince birligine varilan ilkelerdir.

Karma kiime: Kiimeler basari, yetenek ve diger degiskenler (cinsiyet, etnik
koken, yas, tutum, kisilik Ozellikleri gibi) acisindan farkli Ozelliklere sahip
ogrencilerden olusturulmalidir. Ornegin; ayni basari diizeyinde olan &grenciler, ayni

kiimede yer almamalidir. Gruplar olusturulurken kisisel farkliliklart géz Oniinde
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bulundurmak gereklidir. Ayni zamanda cinsiyet, sosyal statii, etnik ya da

ekonomik seviye, 6grenme stilleri ve konu tercihleri de 6nemlidir.

Basari icin esit firsat: Hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun, 6grencilerin
kendi kiimelerine katkilar1 degerlendirilmelidir. Ust, orta ya da alt basar1 diizeyine
sahip 6grenciler, en iyi olduklar1 konularda kendilerini gergeklestirebilmelidir. Kiime
yarismast durumunda, Ogrencilerin  kendileriyle ayni diizeyde &grencilerle

karsilasmasina dikkat edilmelidir.

1.5.5 Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenmenin tek bir yéntem oldugunu ve tek bir uygulama bigimi
bulundugunu diisiinmek ¢ok sik rastlanan bir yanilgidir. Oysa birbirinden farkli bir
cok 6grenme teknigi bulunmaktadir. En yaygin olarak kullanilan igbirligine dayali

o0grenme teknikleri sunlardir:

1.5.5.1 Birlikte Ogrenme

Bu arastirmada, isbirlikli grenme yonteminin "Birlikte Ogrenme" teknigi

uygulanmustir. Asagida bu teknik tanitilmaktadir.

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en
onemli o6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is

boliimii ve grup ddiiliidiir.

Bu teknikte gruplar heterojendir ve 2-6 kisiden olusmaktadir. Her grup
tiyesine konu ile ilgili calisma yapraklar1 verilmekte ve bu calisma yapraklari
lizerinde calismalar1 istenmektedir. Grup {yeleri kendi aralarinda c¢alismakta,
herhangi bir sorun olursa, once kendileri ¢6zmek i¢in ugrasmakta, daha sonra
Ogretmene sormaktadirlar. Her grup calismasi sonunda bir grup {irlinii ortaya
cikmaktadir. Bu c¢alismalar sirasinda her grup iiyesi, grubunun basarili olmas1 igin

elinden geleni yapmaktadir (A¢ikgoz, 1992:16-21).
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Birlikte 6grenme tekniginin son sekli ve uygulamasi sirasinda yer almasi

gereken islemler sunlardir (Johnson ve Johnson 1991:53-54):

e Ogpretimsel hedeflerin belirlenmesi

e Grup biiyiikliigiine karar verme

e Ogrencilerin gruplara ayrilmasi

¢ Sinifin diizenlenmesi

e (Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi

e Bagimlilig1 saglamak i¢in grup iiyelerine roller verme

e Akademik isin aciklanmasi

¢ Olumlu amag bagimliliginin yaratilmasi

e Bireysel degerlendirme

e Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi

e Basar icin gerekli dl¢iitlerin agiklanmast

e Istendik davranislarin belirlenmesi

e Ogrenci davranislarmin yénlendirilmesi

e Grup caligmasina yardimci olma

e Isbirligi becerilerini dgretebilmek icin araya girme

e Dersi sona erdirme
1.5.5.2 Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Bu teknik, John Hopkins iniversitesinde gelistirilen isbirligine dayal
ogrenme tekniklerinin ilkidir. Ogretmen &nce dersi sunar ve dgrenciler konuyu takim
arkadaslarina ogretirler. Diger takimlardaki d6grencilerle yarisirlar ve yarigsma sonucu
elde ettikleri puanlarla takimlarmma destek olurlar. Yarigma sirasinda Ogrenciler

birbirlerine yardim etmezler. Ogrenciler, kendileriyle gegmis puanlari (8rnegin ders
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matematikse, onceden aldigi matematik puanlar1) yaklasik ayni olan Ogrencilerle
licer kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir iist
turnuva masasinda yarigabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci, kendisine ve
takimina alt1 puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, takim puanlart
elde edilir. Yiksek diizeyde yeterlik gosteren (yliksek puan alan) takimlar,
sertifikalar ya da degisik takim ddiilleri kazanirlar (Gomleksiz, 1993:42).

1.5.5.3 Ogrenci Takimlari- Basar1 Boliimleri (OTBB)

Slavin (1990:3-4) tarafindan gelistirilen bu teknikte, G6grenciler yeterlik
diizeyi, cinsiyet etnik koken acisindan dort kisilik karma gruplar olustururlar.
Ogretmen dersi sunar ve sonra ogrenciler, tiim takim arkadaslarinin dersi tam
ogrendiginden emin olana kadar, kendi takimlarinda caligirlar. Sonugta ¢alisilan konu
lizerinde tiim Ogrenciler bireysel olarak sinava girerler. Bu asamada ogrenciler
birbirlerine yardim etmezler. Ogrencilerin sinav sonuglari, o derse iliskin énceden
aldigr notlardan elde edilen ortalama puanlariyla karsilastirilir. Bu ortalamadan,
Ogrencinin sinavda aldig1 not ¢ikarilarak ilerleme puani saptanir. Takimi olusturan
tiyelerin aldiklar1 puanlar toplanarak, "takim puani" elde edilir. Takim puani da,
belirli olgiitlere gore karsilagtirilir. Bu 6lciitler dogrultusunda takimlara sertifika ya
da diger pekistirecler verilir. Bu teknikte, ne bireyler ne de takimlar birbirleriyle
yarisirlar (Gomleksiz, 1993:41).

1.5.5.4 Birlestirme-1

Acikgdz’e gore birlestirme yontemi saf igbirlikli 6grenme tekniklerinden

biridir (A¢ikgoz, 1992:59).

Bu yontemde ilk olarak 3-7 kisi arasinda gruplar olusturularak, malzemeler
paylastirilir. Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak, aymi konuyu hazirlamaktan
sorumlu diger Ogrencilerle uzmanlik gruplar1 olustururlar. Burada calistiklar
konular1 tekrar eski gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup iiyelerine

ogretirler. Grup i¢indeki her 6grenci, kendilerine ait boliim iizerinde ¢aligmaktan ve
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onu gruptaki diger arkadaslarina 6gretmekten sorumludur. Belli bir siire sonunda da

Ogretmen tarafindan bireysel olarak sinava tabi tutulurlar.

1.5.5.5 Birlestirme-2

Bu teknik islenecek konunun anlatildigi, yazili malzemenin bulundugu her
durumda kullanilabilir. Ogrenciler takim halinde galisirlar. Gruptaki tiim dgrenciler,
tinitenin tiim konularin1 okur; daha sonra uzmanlasacaklar1 konuyu segerler. Degisik
gruplardan ayni1 konuda uzmanlagsacak Ogrenciler, konularini tartismak {izere
uzmanlik gruplarinda bir araya gelip konularini tam olarak 6grenmeye calisirlar.
Ogrenciler uzmanlik gruplarindan ayrilarak takimlarina dénerler ve konulari kendi
arkadaslarina agiklarlar. Burada 6grencilerden iyi dinleyici ve iyi 6gretmen olmalari
istenir. Daha sonra simavlar dagitilir ve herkes bitirdikten sonra ya Ogrencilerin
birbirlerinin kagitlarin1 diizeltmeleri saglanir ya da daha sonra puanlamak iizere
toplanir. Daha Onceden baslangic puanlar1 saptandigi i¢in gelisme puanlariyla
karsilastirilir ve bagarili olanlara 6diil verilir. Birlestirme-2 tekniginde bir iiyenin
kisisel performansi, diger takim arkadaslarinin kisisel hedeflerine katkida bulunur.
Takim iiyelerinin kendi kisimlarini 6grenmede ve 6grendiklerini diger arkadaslarina

anlatmada gosterdigi basar1 arkadaslarinin basarisini etkiler (A¢ikgoz, 1992:63).

1.5.5.6 Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Agikgdz tarafindan 1990 yilinda gelistirilmistir. Ogretim
literatiiriinde 6grencilerin bir konu ile ilgili olarak soru hazirlamasi, birbirinin yaptig1
caligmalar1 diizeltmesi ve simifta tartigmaya yer vermesi gibi etkinliklerin &gretim
siirecinin etkinligini arttirdig1 ortaya konmaktadir. Bu etkinlikler 68renci katiliminm
da saglamaktadir. Bu teknigin uygulanmasi sirasinda gerceklestirilen islemler

sunlardir:

1. Gruplarin olusturulmasi

2. Her 6grenci tarafindan gerekli konunun tek basina sessizce okunmasi
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3. Her 6grencinin okuduklar1 konu ile ilgili soru hazirlamasi

4. Grup tiyelerinin bir araya gelerek grup sorularini olugturmasi

5. Grup tarafindan olusturulan sorularin bir karta yazilmasi

6. Postaci roliindeki grup iiyeleri tarafindan soru kartlarinin baska gruplara
gonderilmesi

7. Grup sorularinin yanitlanmasi

8. Grup sozclileri tarafindan, grup yanitlarinin siifa sunulmasi

9. Grup sunumunun degerlendirilmesi

10. Grup siirecinin degerlendirilmesi

11. Ogretmen tarafindan konunun dzetlenmesi ve sinifta genel bir tartisma
yapilmasi

12. Tim O6grencilerin bireysel olarak smava alinmasi ve grup oddiillerinin

verilmesi (A¢ikgoz, 1992:66-69).

1.5.5.7 Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BiOK)

[Ikogretim iist simflarinda okuma-yazma oOgretimi igin gelistirilmis bir
programdir. BIOK ta dgretmenler, diger geleneksel okuma programlarinda oldugu
gibi, okuyucular ve okuma gruplart kullanirlar. Ogrenciler, farkli okuma
gruplarindaki  6grencilerden ¢iftli  gruplar halinde olusturulmus gruplarda
gorevlendirilirler. Ogretmen bir okuma grubuyla calisirken, diger gruplardaki
ogrenciler, ikili alt gruplar halinde calisirlar. Bu ¢alismalarda, birbirleriyle; okuma,
Oykiilerin nasil sona erecegini yordama, Oykiileri 6zetleme; sozciik, heceleme, sifre
¢6zme gibi etkinliklerde bulunurlar. Ogrenciler, ana fikri anlayincaya ve diger
becerileri tam Ogreninceye kadar, kendi gruplarinda calisirlar. Bunun yani sira,

Ogrenciler ¢esitli taslak yazilar yazar, birbirlerinin ¢alismalarini gézden gegirir,
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diizeltir ve basili grup kitab1 olustururlar (Hizmeti¢i Egitim Seminer Notlari,

2001:10).

BIOK’ta tiim etkinliklerde dgrenci dnce bir dizi 6gretmen egitimini izler,
grup uygulamasi ve grup degerlendirmelerini yapar ve kii¢iik simnavlar (quiz) alirlar.
Ogrenciler, grup arkadaslar1 tam hazir olduklarini belirtmedikleri siirece, kiigiik
siavlardan alamazlar. Grup 6diilleri, grup tiyelerinin okuma ve yazma etkinlikleri ile
ilgili ortalama yeterliklerine dayali olarak verilen sertifikalardir (Hizmetigi Egitim

Seminer Notlar1, 2001:10).

1.5.5.8 Akademik Celiski

Celiski, iki ya da daha fazla kisinin diisiinceleri, bilgileri, sonuglari, kuramlari
birbiriyle uyusmadigi zaman ortaya cikar. Isbirlikli 6grenme gruplarinda ¢alisan

ogrencilerin katilimlarini ve gilidiilerini arttirmak i¢in akademik ¢eliski olusturabilir.

Johnson ve Johnson’a gore akademik celigki stratejisi en gii¢lii, en dinamik,
en heyecan verici ve katilim saglayici tekniktir. Bunun yaninda ise en az kullanilan

Ogrenme stratejilerinden biridir. Bunun baslica nedenleri ise (A¢ikgoz, 1992:21);

a. Celiskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin
daha once tanimlanmamis olmasi,

b. Buna bagl olarak ogretmenlerin akademik celiski, 0gretim stratejisinin
nasil uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmalari,

c. Genel olarak insanlarin ¢eliskiden ¢atismadan korkmalaridir.

Akademik celigki stratejisinin uygulanmasi sirasinda yapilmasi gereken

islemler:

1. Onerilerin Hazirlanmasi: Ogrenciler bilgilerini drgiitleyip sonug ¢ikarirlar.
Dorder kisiden olusan grup sonradan ikiser kisiye ayrilir ve Kkarsit

goriislerini savunurlar.
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2. Goriiglerin - Sunulmasi: Taraflar savunduklar1 goriisi ve neden unu
savunduklarini agiklarlar.

3. Savunma: Burada taraflar ileri siirdiikleri goriigii savunurlar.

4. Karsit Goriisii Anlama: Bu asamada taraflar karsit goriisiin ne oldugunu
aciklarlar.

5. Bir Karara Varma: iki tarafinda anlasabilecegi bir karara varilir.

Kendi goriislerini  savunmaktan vazgegip en iyi kanitlarnt 6zetleyip,
sentezleyerek bir anlasmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlanir. Bu esnada grup

tiyeleri bireysel olarak alacaklar1 sinava hazirlanirlar.

Akademik ¢eligkilerin yapici olabilmesi i¢in yapilmasi gerekli olan kosullar

sunlardir (Johnson ve Johnson 1991:58-59):

1. Isbirlikli Amag¢ Yapisi: Bu yapr iletisim, destekleyici bir havanin yaratilmast,
karsidakinin diisiince ve duygularinin dikkate alinmasi vb. nedenlerle
gereklidir.

2. Uyelerin Heterojenligi: Ogrencilerin kisilik, cinsiyet, tutum, 6zge¢mis, sinif,
biligsel yapi, yetenek vb. ozellikleri agisindan gesitlilik géstermesi 6grenmeyi
gelistirecektir.

3. Bilgi Dagilim: Ogrencilere dgrenmeyle ilgili ne kadar ¢ok bilgi verilirse
o6grenme o kadar kaliteli olacaktir.

4. Olumlu Anlagsmazlik: Celiskilerin yapici olarak kullanilabilmesi igin bireyler
birbirinin diislincesini kabul etmeseler bile kisisel yeterliliklerini kabul
etmeleri gerekir.

5. Mantikli Tartisma: Celigki sirasinda Ogrenciler diisiince {retmek, ilgili
bilgileri toplayip drgiitlemek, mantik siizgecinden geg¢irmek, gegici sonuglara
ulasmak gibi etkinliklerde bulunurlar. Mantikli diisiince iist diizey akil

ylirlitmeyi gerektirir.

Yapilan arastirmalar akademik celiski yOnteminin, basari, akilda tutma,
problem ¢6zmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, iist diizey diisiinme,

Ogrenciler aras1 hoslanma duygulari, arkadaslarindan destek gordiigii algisi, benlik
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saygisi, konu alanina karsi tutum ve geliskiye karsi tutum tlizerinde olumlu etkileri

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
1.5.5.9 Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin ve arkadaglar1 tarafindan bu G6gretim teknigi bireysel 6grenme ile
isbirligine dayali 6grenmenin bir bilesimi gibidir. Ogrencilerden dérder veya altisar
kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her 6grenci kendi segecegi baska bir 6grenci ile
birlikte 6gretim materyalini kullanarak calisir. Ornegin dgrencilere bir matematik
testi verilerek aldiklar1 puanlar da temele alinarak heterojen gruplar olusturulur.
Gruplarda Ogrenciler matematigin farkli kisimlarina ya da {initelerine caligirlar.
Gerekli okuma ve c¢alisma yapraklarini tamamladiktan sonra {initenin alt
boliimleriyle ilgili kiiclik bir test ve daha sonra da iinitenin tamamuyla ilgili izleme
testi alirlar. Birlikte calisan bu 6grenciler birbirlerinin cevap kagitlarini puanlarlar.
Takim puanlari, her liyenin her hafta aldig testlerden elde ettigi test puanlarinin
toplanmasiyla elde edilir. En yiiksek puan1i alan grup ddiillendirilir

(Aktaran:Senemoglu, 1997:509).
1.5.6 isbirligine Dayali Ogretme Siirecinde Ogretmenin Gérevleri

Bir 6gretmenin isbirlikli 6grenme ortamindaki roliiyle geleneksel egitim
ortamindaki rolii birbirinden oldukga farklidir. Her iki 6rnekte de bir Ogretmen,
O0grenmenin kapsamindan ve simifin idaresinden sorumludur. Geleneksel Ogretim
dersi, bir bilgi birikiminin Ogrencilere aktarilmasi ve gere§ine uygun sekilde
davranmalar1 icin dgrencilerin yetistirilmesi seklinde kavramsallagtirmaktir. Isbirlikli
O0grenme, O0grencileri, 6grenme siireglerine aktif olarak katilan kisiler olarak, birlikte

calismay1 ve sorumluluklar1 paylasmay1 6grenen gelecegin vatandaglari olarak goriir.

Isbirligine dayali &grenme siirecinde 6gretmenlerin belli bash doért gorevi

vardir. Bunlar:
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1. Ogretim Amaclarim Belirlemek ve Ac¢iklamak

Her ders oncesi, Ogrencilerin igbirlikli calismalar icin iki tlir amaclar
belirlemeleri gerekir: (1) akademik amaclar ve (2) sosyal amaglar. Diger bir ifadeyle,
igbirligine dayali 6grenmede, 6gretmenler, grup gorevinin ne oldugunu ve gorevi

tamamlamak i¢in Ogrencilerin hangi prosediirleri izlemeleri gerektigini aciklar

(Saban, 2002:201).
2. Ogretim Oncesi Kararlar Almak

a. Grubun biiyiikliigiine ve iiye sayisina karar vermek: isbirligine dayali
dgrenmenin basaris1 igin, grubun biiyiikliigii onemlidir. Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinin iiye sayisi, genellikle iki ile dort 6grenci arasinda degisir; fakat, gruplarin
liye sayisi, spesifik 6gretim amacglarina bagli olarak farklilik gosterebilir. Kiiciik
gruplar genellikle daha faydalidir. Ikili gruplarda, 6rnegin, iiyelerden biri ya birine
konusuyor ya da birini dinliyor durumdadir. Ciftler, ayrica, biiylik gruplardan daha
az giriiltiiclidiir. Ciinkii birbirine yakin oturan iki 6grenci seslerini ylikseltmeksizin
birbirlerinin konusmalarmi rahatlikla isitebilir. Ote yandan {i¢lii grup formlari
genellikle basarili degildir. Ciinkii, ti¢ O0grenciden birisi, ¢cogunlukla diger iki
Ogrencinin bir miicadeleye kapilmasi sonucunda, ya gruptan diglanmakta ya da yalniz
birakilmaktadir. Ve eger bir is veya 6devin daha yaratici veya ¢ok farkli agilardan ele

alinmasi gerekiyorsa, dortlii gruplar tercih edilmelidir (Saban, 2002:201-202).

b. Ogrencileri gruplara yerlestirmek: Ogrenciler, cesitli yollarla gruplara
ayrilabilir. Ve belki de en kolay ve en etkili yol, 6grencileri rasgele bir gruba
yerlestirmektir. Ikinci bir yol da tabakali &rneklemedir. Ornegin, dgrencilere konu ile
ilgili bir 6n test uygulanir ve 6grenciler yiiksek, orta ve diisiik puanlar alanlar diye
siniflandirilir. Daha sonra, her smifi temsil eden bir 6grenci rasgele segilir ve ayri
gruba yerlestirilir. Bu konuda en az 6nerilen ve kullanilan prosediir ise, 68rencilere
kendi gruplarint segme 6zglirliigiinii taninmasidir. Ciinkii, 6grenci se¢imine dayanan

gruplar genellikle homojen bir yapr sergiler (Saban, 2002:202).
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¢. Siifin organizasyonu: Bir 6grenme grubunun iiyeleri, eger tabi yerinde
ise, goz-goze, diz-dize veya yiiz-yiize olacak sekilde (yani, caligsmalarini siniftaki
diger Ogrencileri rahatsiz etmeden sessiz olarak siirdiirebilmelerine veya sahip
olduklar1 materyalleri paylasmalarina imkan taniyacak sekilde) birbirlerine yakin

oturmalidir (Saban, 2002:202).

d. Ogretim materyallerinin secimi: Materyallerin secimi, Ogrencilerin
gergeklestirmekle yiikiimlii olduklar1 gorevlere veya yiirlitmekte olduklari projelere

bagli olarak farklilik gosterir (Saban, 2002:203).

e. Rollerin dagitimi: Ogrencilerin  dgrenmelerini  destekleyen kararlar
arasinda, gruptaki dgrencilerin rollerini belirlemek sayilabilir. Gruptaki her 6grenci,
Ozetleyici, yazict veya fikirleri kaydedici, anlamayi kontrol edici, arastirmaci,
gbzlemci ve katimi cesaretlendirici gibi rollerden birine biiriinerek grubun basarisina

katkida bulunur (Saban, 2002:203).
3. Degerlendirme Siireci i¢in Kriterleri Belirlemek

Grup ¢aligmasinin degerlendirilmesinde bir yontem grup notu vermektir, yani
O0gretmen grubun irettigi iirline ya da sergiledigi performansa gore grubun tiim
liyelerine ayn1 notu verir. Bu yontemde grup calismasina ne Olclide katildiklarina
bakilmaksizin, grup {iyeleri aymi notu alirlar. Bu da grubun ¢aligmasinin
degerlendirilmesinde ¢ok calisanlara haksizlikla sonuglanmakta ve grup ¢alismasinin
verimliligini disiirmektedir. Son yillarda grup ¢alismasinin verimliligini artirmak
icin grup notuna ek olarak grup iiyelerinin grup calismasma katkilarinin da
degerlendirmeye katilmasi gerektigi savunulmaktadir. Béylece grubun her iiyesi daha
dikkatli ¢aligmak zorunda kalacaktir. Ciinkii, grup notuna ek olarak kisisel olarak da
degerlendirilecektir. Uyelerin grup c¢alismasmna katkilarim1 degerlendirmek igin
uygulanan bir yontem 6gretmenin grup iyelerini ayr1 ayr1 degerlendirmesidir. Bu
yontemde ortaya ¢ikan sorun, Ogretmenin grup c¢aligmasit sirasinda gozlem
yapmasindaki zorluktur. Ozellikle grup ¢alismasinin katkilarini degerlendirmek igin
uygulanan baska bir yontem ise arkadas degerlendirme denilen gruptaki tiyelerin

birbirlerini, grup calismasina katkilarina gore degerlendirmesidir. Bazi
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arastirmacilar, 6gretmenin grubu goézleme sansi oldugu halde bile, grup {iyelerinin
birbirlerini degerlendirmesini daha 1iyi olabilecegini savunmaktadirlar. Bazi
egitimciler arkadas degerlendirmeye ek olarak, grup iyelerinin kendi kendilerini

degerlendirmesi yontemini de kullanmaktadirlar (Bagci, 2001:108).
4. Grup Cahsmalarimn Etkili Olarak Islenmesini Saglamak

Ogretmenler, oOgrencilerin isbirlikli ¢alismalarin1 denetlemeli ve onlara
birbirleriyle verimli bir sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamak icin yardim

etmelidirler. Etkili isleyen gruplarin 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Gruptaki her {iye, grup olarak bir sonuca nasil ulasacaklari veya bir

soruya nasil cevap bulacaklarini bilir,

2. Ogrenciler, grup icinde ogrendiklerini daha once 6grendikleri ile
iliskilendirirler,

3. Ogrenciler, gruptaki herkesin aktif katilimini cesaretlendirirler,

4. Ogrenciler, gruptaki iiyelerin ne sdylemeye ¢ahstiklarini dikkatli bir

sekilde dinlemeye ve anlamaya ¢alisirlar,

5. Ikna olmadikga, higbir iiye fikrini (Ornegin, basit bir oylama

sonucunda) degistirmez,

6. Ogrenciler, insanlar1 degil, insanlarin ileri siirdiikleri fikirleri

elestirirler (Saban, 2002:203-204).

1.5.7 Isbirlikli Ogrenme ve Fen Bilgisi

Fen Bilgisi egitiminde en etkin egitim bi¢imlerinden biri de isbirlikli
ogrenmedir. Isbirlikli 6grenmenin en belirgin 6zelligi, dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kii¢lik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Bu o6zelligi ile isbirlikli 6grenme bazi siniflarda uygulanan “kiime

calismasma” benzer. Isbirlikli 6grenmede &grenciler, hem kendilerinin hem de
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digerlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmaya ¢alisir. Sonunda elde edilen basari
tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir. Isbirlikli &grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in bir gruptaki bireylerin birbirinden bagimsiz olarak isin bir
kismini yapmalar da yeterli degildir. isbirligi icin 6grencilerin birbiriyle etkileserek
birbirine yardimci olmasi ve ortak bir iirlinii ortaya koymasi esastir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001:36).

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem &gretmen hem de 6grenci acisindan pek
cok yarar1 vardir. Gruplarda, birlikte ¢alismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin
olusturulmasi i¢in uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak,
diisiincelerini gozden gegirmek ve birbirlerine 6gretmek olanagina sahip olurlar.
Isbirlikli grup ortamu iistlenilen karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte ¢alisma,
dinleme, uzlagsma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde
Ogrencilere olanak saglar. Bu yontemden O6gretmen yarar saglar clinkii 6grenme

sorumlulugu artik grencinin {izerindedir. Ogretmen diizenleyicidir.

Isbirlikli 6grenme, 6zellikle fen etkinlikleri i¢in idealdir. Bahge planlama ve
yetistirme, hayvanlarin yasam dongiilerine 6zen gdsterme ve bunlar gozlemleme,
havayr mevsimlik hava degisimlerini gozlemleme, kaydetme ve kestirme, problem
¢dzme ve isbirligi gerektiren diger etkinlikler. isbirlikli 6grenme etkinlikleri birlikte
calisma diizeninde yapilandirildig: i¢in 6grenci tek basina gorevi yerine getiremez.
Ogrenciler siklikla uzun bir zaman siirecine yayilmis ve bir hayli problem ¢dzmeyi
gerektiren karmasik bir gorevi yerine getirmek i¢in kiiciik gruplar halinde birlikte
calisilir. Pargali, Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlart Turnuvasi gibi pek ¢ok
calisma bu yolla 6grenilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001:36).

Isbirlikli 6grenme ve proje tabanli dgrenme birlikte ¢ok sik kullanilan iki
kavramdir. Isbirlikli 6grenme, proje tabanl dgrenmenin pek cok ilkesini uygulama
olanag1 saglamaktadir. Isbirlikli 6grenmede kiiciik gruplarla smif sunulari, yazili
raporlar, arastirmalar, panolar vb. hazirlanmaktadir. Siire¢ ve goérev dagiliminin
gruplar tarafindan yapildig1 isbirlikli 6grenmeler Ogrencilerin  karar verme

yeteneklerini gelistirdigi gibi kendilerine giivenlerini de arttirmaktadir. Ozellikle
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kiiciik gruplarin tercih edildigi proje tabanl 6grenme yaklasiminda 6grenirken siirekli
etkin olmakta ve grup basarisi i¢in ¢aligmakta, bunun icin de diger arkadaslarinin
O0grenmesine yardimci olmaktadir. Grup ¢alismalarma ve grup odiillerine oldukga
fazla siire ayrilan proje tabanli O0grenme yaklasiminda, isbirlikli 0grenmenin

kullanilmas1 kaginilmazdir.

Fen bilgisi derslerinin anaokulundan baslanarak, bagimsiz bireysel c¢alisma
yerine isbirlikli kiigiik gruplarla Ogretilmesi gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme;
cevrelerinde olup bitenleri ve bulgularini digerleri ile paylasma, soru sorup yanitlama
olanaklar1 sundugu igin kullanilmalidir. Ogrencilerin kendi buluslarini kesfetmeleri
icin baski olmayan, kendi basarilarini1 degerlendirebildikleri, arkadaslar ile rahatlikla
tartisabilecekleri bir ortama ihtiyaglar1 vardir. Elbette 0grencilerin bazi temel fen
bilgisi kavramlarmi anlamak icin rehberlige, 6gretmen yardimina gereksinimleri
vardir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme her ikisini birlestiren bir ara¢ olarak

diisiiniilebilir.

1.5.8 isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Gruplar1 Arasindaki
Farkhhiklar

Biitlin grup caligmalari 6grenme etkinlikleri olarak degerlendirilmemelidir.
Sadece g¢ocuklar1 gruplara yerlestirerek birlikte calismalarini istemekle, ¢ocuklarin
isbirligi yapacaklar1 diistiniilmemelidir. Cocuklarin birbirlerine yakin oturmalar1 ve
onlarin bir grup oldugunu sdylemeleri igbirligini saglamamaktadir. A¢ikgdz’iin de
belirttigi gibi her kiigiik grup caligmasi ozellikle okullarimizda uygulanmakta olan
grup calismasi da isbirlikli 6grenme degildir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig
siniflar, ne ¢ocuklarin tek tek ya da gruplar halinde yaristiklar1 ne de siralar halinde
oturup 6gretmenleri dinledikleri ya da bireysel ¢alisma yaptiklar1 yerlerdir. Tersine
igbirlikli smiflar, ¢ocuklarin kiigilk gruplar halinde etkilesimde bulundugu,
Ogretmenlerin aralarda dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir

(Acikgoz, 1992:17).



45

Simdiye dek uygulanan geleneksel kiigiik grup caligmalariyla, isbirligine
dayal1 6grenme gruplar1 arasindaki farkliliklarin ortaya konulmasi isbirligine dayali
O0grenmenin temel ilkelerinin ortaya ¢ikmasinda etkili olacaktir. Johnson ve Johnson
(1988) isbirligine dayali 6grenme gruplariyla geleneksel 6grenme gruplart arasindaki

farkliliklar1, agagidaki maddelerde belirtmislerdir (Aktaran:Gok, 2004:35-36):

1. Isbirligine dayali d6grenme gruplari, grup iiyeleri arasindaki olumlu
bagimliliga dayalidir. Amagclar 6grencilerin kendi yeterlilikleri disinda,
biitlin grup iiyelerinin de yeterlilikleriyle ilgilenmelerini zorunlu

kilacak bi¢cimde yapilandirilmistir.

2. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, acik bir bireysel sorumluluk
vardir. Bu sorumluluk her 6grencinin degerlendirilecegi ve yeterli
oldugu materyal ile ilgilidir. Ogrenciler birbirlerine ilerlemeleriyle
ilgili olarak doniit verirler. Bdylece grup iiyeleri kime yardim
edilecegini ve kimin giidiilenmesi gerektigini bilirler. Geleneksel
O0grenme gruplarinda 6grenciler, grup calismasinda paylasim saglamak
i¢in yeterince bireysel sorumluluk duymazlar. Ogrenciler, birbirlerinin

calismalarindan ara sira yararlanirlar.

3. Geleneksel oOgrenme gruplarinda iiyeler, genellikle bagdagiktir
(homojendir). Oysa isbirligine dayali 6grenme gruplarinda iiyeler,

yetenek ve kisilik 6zellikleri agisindan karmadir (heterojendir).

4. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, tiim iiyeler grup icindeki
liderlik etkinliklerini yerine getirmek ic¢in sorumluluklar1 paylasirlar.
Bir baska deyisle, paylasilmis liderlik s6z konusudur. Buna karsilik,

geleneksel gruplarda tek bir lider gérevlendirilir ve degismeden kalir.

5. Isbirligine dayali dgrenme gruplarinda, iiyeler birbirlerinin 6grenme
sorumlulugunu paylagirlar. Grup iyelerinden, {iizerlerine aldiklar

caligsmay siirdiirebilmeleri i¢in birbirlerini giidiilemeleri ve birbirlerine
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yardim etmeleri beklenir. Geleneksel gruplarda, iiyeler nadiren

digerlerinin 6grenmesi i¢in sorumluluk duyarlar.

6. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, her iiyenin en iist diizeyde
Ogrenebilmesi ve Tlyeler arasinda 1iyi c¢alisma iligkilerinin
yapilandirilmast  amaclanir.  Geleneksel 0grenme  gruplarinda

ogrenciler, biiyiik ¢ogunlukla tek baglarina ¢alisirlar.

7. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, birlikte ¢alismada gereksinim
duyulan toplumsal beceriler (liderlik, iletisim yetenegi, birbirine karsi
diiriistliik, grup icindeki catigmalar1 ¢ozme gibi) dogrudan Ogretilir.
Geleneksel 6grenme gruplarinda, bireyler arasi iliskiler ve kiiclik grup

becerileri, genellikle yanlis bigimlendirilir.

8. Isbirligine dayali 6grenme gruplari kullanildi§i zaman &gretmen
gruplart gozlemler. Birlikte calisirken ortaya ¢ikan sorunlarin
¢Ozliimlemesini  yapar. Grup  konularmin daha iyi nasil
yonlendirilebilecegi konusunda her gruba doniit verir. Geleneksel
O0grenme gruplarinda, Ogretmen, gruplara nadiren karisir ve

gozlemlerde bulunur.

0. Isbirligine dayali Ogrenmede ogretmen, gruplarin daha etkili
calismalar1 i¢in, c¢alisma siirecleri boyunca gerekli islemleri
yapilandirmalarina karsin, geleneksel grupla 6grenme durumlarinda

buna hi¢ dikkat edilmez.

Gorildugu gibi, isbirligine dayali 6grenme gruplartyla geleneksel 6grenme
gruplart arasinda, planlama, uygulama ve degerlendirme siirecleri agisindan oldukga
onemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu farklar, her grup calismasinin, 6zellikle de
iilkemizde uygulanan grup ¢alismalarinin isbirligine dayali 6grenme yontemi olarak

nitelendirilemeyecegini géstermektedir.
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1.5.9 Isbirlikli Ogrenme Konusunda Yapilan Arastirmalar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili olarak yapilmus cesitli arastirmalara
iligkin agiklamalar, arastirmalarin kapsami ve yapilis tarihlerine gore sirali bigimde
verilmistir. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar yerli ve

yabanci ¢alismalar olarak gruplandirilmastir.

Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Baz

Arastirmalar:

Egitim ortamlarinda igbirligine dayali 6grenme yontemi, 1920’lerden beri
arastirilan bir konudur. Hains ve Mc Keachie (1967), iiniversite 6grencileri lizerinde
yiriittiikleri arastirmalarinda, isbirligine dayali 6grenme ortamindaki dgrencilerin,
yarigmaci 0grenme ortamindakilere gore kendilerini daha rahat hissettiklerini ve
isbirligine dayali Ogrenmeyi yarismaya dayali Ogrenmeye tercih ettiklerini

belirlemislerdir (Namlu, 1999:29).

Johnson ve Johnson (1981); isbirligi verimliligi, gruplar arasi yarigma ile
isbirligi, bireyler aras1 yarisma ve bireysellestirilmis hedef yapilariin gegerliligine
iligkin  Kuzey Amerika’da yapilmis 122 calismanin  bir metaanalizini
gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada isbirligine dayali 6grenme yonteminin yarigmaci
ve bireysel hedef yapilarmin basari iizerindeki etkileri incelenmistir. Inceleme

sonucunda;

* [sbirligine dayali 6grenme ydnteminin yarismaci ve bireysel ¢abalardan

daha etkili oldugu,

* Gruplar arasi yarigsma ile igbirligine dayali 6grenme yOntemi, bireyler arasi

yarisma ve bireysel ¢abaya gore daha yiiksek basar1 sagladigi,



48

* Bireyler arast yarisma ve bireysel cabalar arasinda fark olmadigi

saptanmigtir (Namlu, 1999:30).

Webb (1982), kiiciik isbirlikli 6grenme gruplarinin basarisi, grup etkilesimi,
grup Ozellikleri ve grup i¢i etkilesimini incelemistir. Calisma 77 6grenci kapsaminda
matematik siniflarinda iki haftalik bir zamanda yiiriitiilmistiir. Arastirma sonuglari
orta yetenekli 6grencilerin kendi gruplar i¢inde karmasik gruplardan daha fazla

basarili oldugunu ortaya koymustur.

Slavin (1983), bir makalesinde ilk ve orta 6grenim okullarindaki 6grencilerin
basarilar1 gibi dar bir sekilde tanimlanmis ama pratik olarak daha 6dnemli bir alanda
isbirlikli, rekabetci ve bireysel ddiillendirme yapilari lizerinde yapilmis arastirmalari
incelemistir. Johnson ve grubunun metaanalizini olusturan arastirmalarin {igte
birinden az1 bireysel basartyr bagimli bir 6l¢li olarak degerlendirmistir. Geri kalan
aragtirmalarin hemen hepsi grup tiiretimi ile ilgilidir. Bdylece metaanalizin sonucu

onemli dl¢iide bu grup iliretim arastirmalarindan etkilenmistir.

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, 6grenci basarisinin, bireysel ¢aligma
icin grup calismasi ve grup odiilleri kullanan isbirlikli 6grenme yontemlerinin
kullanomi ile ve muhtemelen Ogrenciler i¢in biliylikk Olgiide bireysel
degerlendirilebilirlik  teskil eden diger isbirlikli Ogrenme yoOntemleri ile
yukseltilebildigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica igbirlikli 6grenme yOntemlerinin,
Ogrencinin kendine giliveni, akademik olarak engelli 6grencilerin kabulii gibi sosyal
ve duygusal sonuglarin genis bir sahasi lizerinde pozitif etkilere sahip olduklari

bulunmustur.

Okebukola (1985), Nijerya’da 8.sinif Ogrencilerinin fen basarisi {izerinde
isbirlikli 6grenme ve rekabete yoOnelik birbirini etkileyerek o6grenme teknikleri
tizerinde incelemede bulunmustur. Veriler 6n test son test ile degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda, igbirlikli gruplarda rekabetci gruptan daha yiiksek basar1 elde

edilmistir.
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Matthews (1992), isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda 800 basarili 6grenciye
verilen anket ile yoOnteme karsi tutumlarini Olgmiistir. Bu calisma anket
maddelerinde 6grencilerin isbirlikli 0grenme yontemini isteyip istemedikleri
sorulmustur. Calisma sonucunda 6grenciler homojen gruplarda ¢alisma istediklerini

belirmislerdir.

Battis, Solomon ve Delucchi (1993) tarafindan yapilan arastirmada ABD’de
etnik, sosyal ve ekonomik bakimdan birbirinden farkli niteliklere sahip olan
bolgelerdeki okullarda igbirlikli 68renme yOntemini uygulamiglardir. Bu
uygulamanin sonucunda isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin daha basarili
oldugu, arkadaslik iliskilerinin arttig1 ve okula karsi olumlu tutum gelistirdikleri

ortaya ¢ikmustir.

Lazarowitz ve Lazarowitz ve Baird (1994) tarafindan yapilan bir arastirmada
isbirlikli gruplarda fen 6grenimi, akademik basarilar1 ve etkili tirtinleri incelenmistir.
11. ve 12. sinif 6grencilerinden olusan deney grubundaki 73 6grenci ve bireysel tam
o0grenme gruplarindan 47 olmak iizere toplam 120 6grenci iizerinde ylriitiilen bu
calisma 5 hafta siirmiis, veriler 6n test ve son test ile elde edilmistir. Calismada
diinyanin olusumu iinitesinde birlestirme-tam 6grenme yaklasimi kullanilmastir.
Arastirma sonuglarinda deney grubundaki dgrenciler, akademik {iriinler bakimindan
anlamli derecede yiiksek bagar1 gostermistir. Yazili yoklamalarda, toplam yazili
puan1 ve sayica diisiince ayriliklar1 gruplar arasinda anlamli ¢ikmamistir. Buna
ragmen, kelime sayilari i¢in yiiksek cikmistir. Birlestirilmis tam 6grenme grubu
ogrencilerinde, sif icindeki ilgi, arkadaslik ve benlik saygisi yiiksek derecede
anlaml ¢ikmistir. Farkliliklarin olmamasi, konuyu 6grenenlerdeki baghlik, isbirligi,

rekabet ve tutumlarda bulunmustur.

Stevess ve Slavin (1995) 24 simif (3 okul) kontrol 6rneklemi ve 21 sinif (2
okul) deney Orneklemi segilerek yiiriitiilen bir ¢aligma yapmigslardir. Bu ¢alismanin
kapsaminda isbirlikli okul modeli dikkate alinmistir. Calismanin sonuglarinda 1 yil

sonrasinda sozcilk okuma, 2 yilin sonunda da sdzcliik okuma, metin okuma,
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matematik hesaplar1 ve uygulamalar1 yoniinden isbirlikli okul modeli lehine olumlu

sonuclar geligmistir.

Johnson & Johnson (2000), ayr iki iilkenin ayr1 sekiz okulunun giivenilir
egitim durumunun etkileri {izerine 1988-2000 yillar1 arasinda 17 g¢alisma
yapmuslardir. Ogrencilerin grup igersindeki giiven halinin akademik basarilarmi

arttirdigini gormiislerdir.

Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Baz

Arastirmalar:

Acikgdz (1992) tarafindan, Malatya Gazi ilkokulu’'na devam eden 5.smif
Ogrencileri iizerinde gerceklestirilen arastirmada, yapilandirilmis igbirligi gruplari,
yapilandirilmamig isbirligi gruplar1 arasi yarisma ve geleneksel simif o6gretimi
etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi kavramlarin1 uygulama becerilerinin
kazanilmasi ve hatirda tutma tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmaya katilan 80

denek iizerinde bu etkilerin cinsiyete gore degisip degismedigine de bakilmstir.

Aragtirma sonunda, gruplar arasi yarisma ve yapilandirilmis isbirligi
gruplarinin yabanci dil basarisinin geleneksel 6gretim ve yapilandirilmamis isbirligi
gruplarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kiz ve erkek deneklerin son

testteki basar1 durumlar1 arasinda 6nemli farkliliklarin olmadigi saptanmstir.

Yine Acikgoz’in (1992), isbirlikli 6grenme ve geleneksel biitiin sinif
Ogretiminin basar1, hatirda tutma ve duyussal oOzellikler {izerindeki etkilerini
belirleme amaciyla vyiiriittiigii arastirmaya, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Béliimii’nde "Ogrenme Psikolojisi" dersine devam eden 48 dgrenci
katilmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen arastirmada, veriler on {nite testi, linite testi

0grenci kompozisyonlar1 ve hatirda tutma testi ile toplanmustir.
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Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) teknigi cergevesindeki isbirlikli
o0grenme etkinliklerinin, iinite sonundaki basar1 diizeyi ve duyussal o6zellikler
tizerinde, geleneksel Ogretim etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu
saptanmistir. Ayrica BSBO teknigi kapsaminda yer alan isbirlikli 6greneme

etkinliklerinin hatirda tutma {izerinde olumsuz etkisi gézlenmemistir.

Gomleksiz (1994) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, etkiligi sinanan
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin, simif ortamina iliskin demokratik
tutumlar1 ve erisileri ilizerindeki kaliciligi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma,
deney ve kontrol gruplarimi olusturan, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif
Ogretmenligi Boliimii dgrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplu 6n test ve son test calismasinda "Birlestirme" ve "Birlestirme II1"
teknikleri temel alinarak ve "Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri", "Takim-Oyun-
Turnuva" tekniklerinin temel ilkelerinden yararlanilarak olusturulan "Yeniden

Uyarlanmis Birlestirme" (YUB) teknigi kullanilmistir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, birinci kalicilik uygulamasinda,
Ogrenci basarist lizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili oldugu; ikinci
kalicilik uygulamasinda ise, her iki grup arasinda anlamli farklarin gozlenmedigi
ortaya ¢ikmistir. Demokratik tutumlarda ise, her iki grupta da bir yil sonra azalma
gozlenmekle birlikte, deney grubuyla kontrol grubu arasinda, deney grubunun lehine

anlamli farklar goriilmiistiir.

Simgek (1994), yaptig1 aragtirmada isbirligine dayali 6gretimin kullanildigi
kiimelerdeki akran etkilesiminin tiiretici, 6grenmeyi artirict ve karsilikli etkilesimi

zenginlestirici bir etkisinin oldugunu ileri stirmiislerdir.

Stinbiil (1995) yaptigi aragtirmada, 7.simif Ogrencileri iizerinde yaptigi
calisma ile igbirligine dayali 6gretim yonteminde kullanilan degerlendirme bigiminin
Ogrencilerin erisi ve tutumlarina etkisini ortaya koymayir amaglamistir. Calisma

sonucunda elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucu isbirligine dayali
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ogrenmenin yapildig1 gruplardaki Ogrencilerin erisilerinin, geleneksel ydntemle

Ogrenim goren Ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ergelebi (1995), isbirlikli o6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin akademik basar1 ve hatirda tutma {izerindeki etkilerini ortaya koymak
amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirma Denizli’de rasgele secilen iiglincii sinif
ogrencileri lizerinde ylriitiilmiistiir. Aragtirmada, deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilan gruplara ¢oktan segmeli On test ve son test uygulanmisg, ayni test uygulamanin

bitiminden 4 hafta sonra hatirda tutma testi olarak tekrar verilmistir.

Arastirma verilerinin degerlendirilmesi sonucunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1 deney grubundaki denekler, basar1 ve hatirda tutma testinde,
geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigl kontrol grubuna goére daha basarili

sonuclar elde etmislerdir.

Acikgdz’in - (1996a), Universite Ogrencilerinin  igbirlikli  dgrenme,
geleneksel/biitiin simif 6gretimi ve ders ¢alisma sirasinda kullandiklar1 6grenme
stratejilerini inceleme amaciyla gerceklestirdigi arastirmaya, 1993-1994 Ggretim
yilinda Buca Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli boliimlerinden 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri
ile egitim programlar1 ve dgretim alaninda yiiksek lisans ve doktora yapmakta olan
ogrenciler arsindan igbirlikli 6grenme konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden

gecmis olan goniillii 142 6grenci katilmustir.

Elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenmenin etkili 6grenme stratejilerinin
kullanimina geleneksel/biitiin smif 6gretimi ve ders ¢alisma ortamlarina gore daha

elverisli oldugunu gostermistir.

Kasap tarafindan, 1995-1996 &gretim yili bahar déneminde Cigli Izzet
Gokgimen ilkdgretim Okulu’na devam eden, 74 sekizinci simif dgrencisi ile yapilan
deneysel arastirmada, Ogrenci ylklemeleri ve yiiklemelerin isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesim oOriintiileri {izerindeki etkileri incelenmistir. Fen Bilgisi

dersinde gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda igsel
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ogrencilerin, digsal 6grenciler gore grubu yonetme, ugrastiriciligr tercih etme, ortak
calisma istegi ve yarismaci tutumlarin daha ¢ok oldugu gériilmiistiir. I¢sellerin grup
iyelerini 6nemsememesinin, digsallara gore daha ¢ok oldugu saptanmistir. Emir alma
ya da danmisma egilimi, digsallarda daha c¢okken igsellerde bu goriilmemistir.
Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik yiiklemelerinin isbirlikli 6grenme gruplarindaki
etkilesimi etkiledigi gézlenmistir. Calisma sonunda, d6grencilerde fen basarisi, hatirda
kalicilik iizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim ydntemlerine

gore daha etkili oldugu sonucuna varilmgtir.

Karaoglu (1998) "Geleneksel Ogretim Ydntemleri ile isbirlikli Ogrenmenin
Ogrenci Basaris;, Hatirda Tutma ve Siif Yonetimi Uzerindeki Etkileri" isimli
doktora tezinde, isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrenci basarisi ve hatirda tutma
yonlerinden geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica isbirlikli grenme tekniklerinden "Birlikte Ogrenme Tekniginin" geleneksel

yontemlere gore sinif yonetimi siirecini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Iflazoglu (2001), "Temel Egitim Besinci Sinif Fen Bilgisi Dersinde Isbirlikli
Ogrenme Etkinliklerinin Kullanimi ve Uygulama Sonuglar1" adli aragtirmasini 1999-
2000 6gretim yili, Adana ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlar1 igerisinde yer alan bir
ozel ilkogretim okulunun besinci sinif 6grencileri lizerinde madde-enerji ve 1s1-151k-
elektrik tinitelerinde yapmistir. Arastirma bulgular1 goz oniine alindiginda, isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin fen bilgisi dersinde kullanilmasinin ¢ok yararli oldugunu

sOylemektedir.

Nakipoglu (2001), "Maddenin Yapis1 Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Y &ntemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinde Ogrenci Basarisina Etkisi"
isimli ¢aligmasinda maddenin yapist konusu ile ilgili 6grenci basarisin1 6lgmek iizere
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde kimya &gretmenligi
programindaki Ogrencilere basar1 testi uygulayarak degerlendirmistir. Calisma
sonunda igbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin daha basarili sonuglar elde ettigi,
daha anlaml 6grenme gerceklestirdigi, kavram yanilgilarinda belirgin bir azalmanin

oldugu gibi sonugclar elde edilmistir.
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Kurt (2001), "Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin
Bagarisina, Kavram Ogrenmesine ve Hatirlamasima Etkisi" isimli yiiksek lisans tezini
S.sinifta okuyan 72 6grenci iizerinde isbirlikli 6grenme yontemi ve diiz anlatim
yontemi olusturulan gruplara uygulanarak, 6grenci basarisi, 6grencilerin kavram
O0grenmesi ve Ogrencilerin Ogrenilen bilgileri hatirlama oranlar1 agisindan
karsilastirilmistir. Arastirma bulgulari sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemiyle ders
isleyen ogrencilerin, diiz anlatim yontemiyle ders isleyen 0Ogrencilere gore
basarilarinin ve hatirda tutma oranmin arttigi saptanmigtir. Her iki grubun kavram

ogrenmelerinde ise esit oldugu sonucuna varilmistir.

1.6 Arastirmanin Onemi ve Amaci

Yasadigimiz yiizyilin 6zellikle ikinci yarisinda temel fen bilimleri ve bunlara
dayal1 olarak gelisen modern teknoloji diinyamizin ¢ehresini hizla degistirmistir. Bu
gelisme ve degisme insan yasaminin sadece maddi 6gelerini degistirmekle kalmamis
daha ¢ok onun diisiince sistemini ve kiiltiirel hayatin1 etkilemis, yeni nesillerin bu
degismelere intibak edebilecek ve katkida bulunabilecek bicimde yetistirilmesi i¢in
biitiin 6gretim programlarinin yeniden ele alinmasini ve bugiiniin degisen kosullarini
ve gelecegin ihtiyaclarii dikkate alarak yetistirilmesini gerekli kilmistir. Fen
Bilimlerinin temel ilke ve yontemlerini 6gretmekten uzak, ezbercilige yol acan parca
parga bilgi yiginlarindan ibaret geleneksel programlar yerine ozellikle 1960’lara
dogru pek cok iilke ¢ocuklarda bilime karsi ilgi uyandiran basarili, olumlu bilimsel
arastirma yapmaya yonelik bagimsiz diisiinme aliskanligi kazandiran, dogadaki
diizen ve uyumu kavratmaya yarayan, bu amacla 6grencinin bilgiyi kendisinin elde
etmesini miimkiin kilan laboratuar ¢alismalarina, kigisel inceleme ve arastirmalara

Onem veren programlar hazirlanmistir (Korkmaz, 2000:242).

Gelisen bir diinya icinde, toplum icinde dogup biiyliyen ve fen diinyasina
ilgisi Ollinceye kadar siiren insanlar i¢in okulda verilen fen egitimi yagam boyu siiren
fen egitiminin 6nemli bir kesimini olusturur. Bu baglamda ¢agin gerektirdigi nitelikte
insan giliclinii olusturmak icin fen Ogretiminin niteliinin siirekli gelistirilmesi

gerekmektedir. Ancak Tiirkiye’deki 0grencilerin fen derslerindeki basarilarinin her
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zaman diisiik oldugu gbéz Oniine alinirsa etkili ve verimli bir fen Ogretiminin

gercgeklestirildigi sdylenemez (Korkmaz, 2000:243).

Bu arastrmayla, "Maddenin I¢  Yapisma  Yolculuk" iinitesinin
kazandirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandigi deney grubu ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubunun akademik basari, tutum ve
kalicilik davraniglari arasinda anlamli farklarin olup olmadigi smanmistir. Bu

amaglar dogrultusunda asagidaki denenceler/hipotezler test edilmistir:

1.7 Hipotezler

Hipotez 1: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Hipotez 2: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun bilimsel basar1 dntest puanlar arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Hipotez 3: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun tutum Slgegi Ontest puanlari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Hipotez 4: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun bilimsel basari sontest puanlari arasinda

anlaml bir fark yoktur.

Hipotez 5: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun tutum 8lcegi sontest puanlar1 arasinda anlaml

bir fark yoktur.
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Hipotez 6: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Y&ntemi uygulanan grubun basar testi kalicilik puanlari arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Hipotez 7: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilimsel basar1 sontest

puanlar1 karsilastirmalarinda cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir fark yoktur.

Hipotez 8: Deney ve kontrol gruplarmma uygulanan tutum o6lg¢egi sontest

puanlar1 karsilastirmalarinda cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir fark yoktur.
1.8 Varsayimlar
1. Aragtirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri

distiniilmektedir.

2. Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi testlerine ve

tutum 6l¢egine verecekleri cevaplar gercegi yansitmistir.

1.9 Kapsam ve Simirhiliklar

1. Bu aragtirma 2006-2007 6gretim yil1 ile sinirlidir.

2. Bu arastirma ilkdgretim 2. kademe fen bilgisi miifredatinin Maddenin i¢

Yapisina Yolculuk tinitesi ile sinirlandirilmastir.

3. Bu arastirma ilkogretim okulunun 7.smiflarindan olusan 39 6grenci ile

sinirlidir.

4. Bu arastirma 6grencilerin basarilarina, bilgilerinin kaliciligima ve derse

kars1 tutumlarina etkisi ile sinirlidir.
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5. Bu arastirma Isbirlikli Ogrenme Y©6ntemi’nin Birlikte Ogrenelim teknigi ile

sinirlidir.

1.10 Tanmimlar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
kiigiikk gruplar halinde, birbirinin 6grenmesine yardim ederek c¢alismalaridir

(Acikgoz, 1992:3).

Geleneksel Ogrenme Yontemi: Genel olarak &gretmenin liderliginde
gerceklestirilen, Ogretmenin aktif, Ogrencinin pasif oldugu ve alistirma gibi

etkinliklerin bireysel ¢alisma ile siirdiiriildiigi yontemdir.

Deney Grubu: Bu arastirmada Isbirlikli Ogrenme Yénteminin uygulandigi

Cide Yatil fIkogretim Bolge Okulu 7. simif $grencilerinden olusan grup.

Kontrol Grubu: Bu arastirmada Geleneksel Ogrenme Yodnteminin

uygulandig1 Cide Yatil [Ikdgretim Bolge Okulu 7. sinif dgrencilerinden olusan grup.

Birlikte Ogrenme Teknigi: Isbirlikli Ogrenme Yontemi tekniklerinden ve

grup ¢aligmasini esas alan 6gretim yontemi.

On Bilgi Testi: Cide Yatil {lkdgretim Bolge Okulu 7. simf &grencilerinden
olusan deney ve kontrol gruplarina Ontest olarak uygulanan, Ogrencilerin 6n

bilgilerini saptamak amaciyla kullanilan 25 maddelik test.

Bilimsel Basar1 Testi: Cide Yatih Ilkogretim Bolge Okulu 7. smf
ogrencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina Ontest, sontest ve kalicilik testi
olarak uygulanan, 0&grencilerin {inite hakkindaki gelismelerini saptamak igin

kullanilan 25 maddelik bilgi testi.
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Tutum Olgegi: Cide Yatilh {lkogretim Bolge Okulu 7. siif dgrencilerinden
olusan deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak uygulanan, 6grencilerin

fen bilgisi dersine kars1 tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilan 20 maddelik 6lcek.
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BOLUM 2

YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde problemin ¢dzlimiinde izlenen ydnteme yer
verilmig ve sirasi ile aragtirma modeli, arastirma evren ve drneklemi, veri toplama
teknikleri, veri toplama aracinin hazirlanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesinde

yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.

2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu bir deneysel desen kullanilmistir.
Yapilacak olan arastirmada “Isbirlikli Ogrenme Yontemi” ile hazirlanan programla
ogretim alan 6grenci grubu ile “Geleneksel Ogrenme Yontemi” ile hazirlanan
programla 6gretim alan 6grenci grubunun puanlar1 ve tutumlar arasinda anlamli bir
farklihigin olup olmadigma bakilmigtir. Bu iki 6grenci grubundan Isbirlikli Ogrenme
Yontemi ile ders alan dgrenciler “deney grubu”, Geleneksel Ogrenme Ydntemi ile

ders alan 6grenciler ise “kontrol grubu” nu olusturmustur.

Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda “yansiz atama” yoOntemi

kullanilmistir.

Deney grubu olan 7/B smifinda “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesi
isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunu olusturan 7/A sinifinda ise ayni iinite
geleneksel 6grenme yontemi ile 6 hafta boyunca islenmistir.

2.1.1 Deney Grubundaki Uygulamalar

Deney grubundaki &grenciler once “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk”

tinitesinin igbirlikli 6grenme yontemi ile islenecegi konusunda 6gretmen tarafindan
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bilgilendirilmistir. Daha sonra ydntem hakkinda bilgi verilmis ve uygulama
esnasinda bu yontemin zevkli ve birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunacaklar

bir yontem oldugu vurgulanmaistir.

Uygulamaya baglamadan 6nce deney grubuna on bilgilerini degerlendirmek
amaciyla Bilimsel Basar1 Testi ( BBT ) ve On Bilgi Testi ( OBT ) 6ntest olarak
uygulanmistir. Ayrica Fen ve Teknoloji/Fen Bilgisi dersine karst tutumlarini 6lgmek

icin Tutum Olgegi ( TO ) uygulanmustir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde Ogrenciler grupla birlikte ortak bir amag
dogrultusunda calistiklarindan, Ogrenciler arasinda karsilikli etkilesim saglanir.
Ogrencilerin sorumluluklar1 ve sosyal becerileri gelisir. Uygulamaya baslamadan
once Ogretmen tarafindan smiftaki 6grencilerin ilgi, yetenek ve basar1 diizeyleri
dikkate alinarak beser kisilik olmak iizere toplam 4 heterojen grup olusturulmustur.
(Ek 4.) isbirlikli 6grenme yonteminde farkli 6zelliklere sahip dgrencilerden meydana
gelen heterojen gruplar olusturulmalidir. Ornegin, aym basar1 diizeyinde olan

Ogrenciler ayn1 grupta yer almamalidir.

Ogrencilerin yapacaklar1 galismalar1 anlamalarmin ardindan uygulamaya
baslanarak birlikte ©Ogrenme esasmna dayanan igbirlikli 6grenme yontemine
gecilmistir. Unite konularmin islenmesi sirasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin
“Birlikte Ogrenme” teknigi uygulanmustir. Bu teknige gore gruplar olusturulduktan

(13

sonra Ogrenciler kendi aralarinda ¢izimci, yOnetici, gozlemci, malzemeci,
aragtirmaci ~ gorevlerini paylasmislardir. Yani her gruba “ gorev kartlar1 ” (Ek 5.)

dagitilmis ve gruptaki tiim 6grencilerin gérev almalart saglanmustir.

Her gruptan kendilerine bir grup adi, grup rengi ve grup slogani se¢gmeleri

istenmistir.

¢ Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk Unitesi * deney grubunda isbirlikli 6grenme

yonteminin Birlikte Ogrenme teknigi uygulanarak islenmistir. ¢ Maddelerin

2

Siniflandirilmas1 ve Dontisiimleri ° adi altindaki konu bagligi 3 hafta boyunca;
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¢ Atomun Yapis1 ve Periyodik Cizelge ° adi altindaki konu baslig1 ise yine 3 hafta
boyunca deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ve bu yonteme yardimei olacak

diger 6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte islenmistir.

¢ Maddelerin Kati, Sivi ve Gaz Olarak Siniflandirilmasi > konusunda amag
maddelerin ve elementlerin siniflandirilmasini kavramaktir. Olusturulan isbirlikli
O0grenme gruplar tarafindan ( Yildiz Grubu, Papatya Grubu, Kalp Grubu, Dostluk
Grubu) ¢evrelerinde bulunan kati, sivi ve gaz maddelere 6rnekler verilmistir. Verilen
bu ornekler her grup tarafindan renkli kartonlara yazilarak grup yoneticisine teslim
edilmistir. Etkinligin yapilmasi sirasinda 6gretmen Ogrencilere rehberlik etmis,
gruptaki tiim liyelerin aktif katilimini saglamistir. Grup yoneticisi tarafindan, kartlara
yazilan maddeler yiiksek sesle smif ortaminda okunmustur. Okunan her kartin
ardindan so6z alan diger grup iiyeleri kartin iizerindeki maddeyi smiflandirarak o
maddenin 6zelligi hakkinda bilgi vermistir. Ogrencilerde ¢evre bilinci olusturmak ve
maddenin bu {i¢ halinin yasamimizi miikemmel bir sekilde devam ettirmesini
sagladigin1 kavratmak amaciyla bir ¢evre gezisi diizenlenmis, gruplar tarafindan
dogada bulunan kati, sivi ve gaz maddelere 6rnekler verilmistir. Hal degisimleri
konusunda her grup bir deney tasarlamistir. Yildiz Grubu sekerin erimesi, Papatya
Grubu kolonyanin buharlagmasi, Kalp Grubu suyun donmasi, Dostluk Grubu ise
mumun erimesi hal degisimlerine ait deneyleri tasarlamis ve gerekli malzemeler

temin edilerek deneyler gruplar tarafindan yapilmstir.

¢ Fiziksel ve Kimyasal Degismeler ° konusunda amac¢ bu degisimleri
deneylerle agiklayarak, Ogrencilerin cevrelerinde gordiigii degisimleri fiziksel ve
kimyasal degisim olarak siniflandirmalarini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda her
grup deneyler tasarlamis grup icersinde isbirligi saglanarak deneyler yapilmustir.
Yonetici yapilacak calismalar1 planlamis, malzemeci grubun gereksinim duydugu
malzemeleri temin etmis, ¢izimci yapilan deneylerin raporunu hazirlamis, gézlemci
grup lyelerini c¢alismaya katilmasi bakimindan yiireklendirmis, aragtirmaci ise
O0gretmen ve diger gruplar arasinda iletisim kurarak konu ile ilgili arastirmalar
yapmistir. Biitiin grup {iyelerinin iizerine diisen gorevi yerine getirmesi deneylerin

basaril1 bir sekilde sonuglanarak konunun kavranmasini saglamstir.
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¢ Karigimlarin Fiziksel Yolla Ayrilmasi ° konusunda amag¢ karisim ve
bilesikleri tanty1p ayristirma teknikleri kavramaktir. Bu amag¢ dogrultusunda her grup
deneyler tasarlamis grup icersinde isbirligi saglanarak deneyler yapilmistir. Her grup
konu ile ilgili ilging arastirmalar yapmis ve bu arastirmalart sunu seklinde
hazirlayarak diger gruplarin {yelerine anlatmistir. Yildiz Grubu bir ¢orbanin
yapilisini, Papatya Grubu petroliin damitilmasini, Kalp Grubu seker pancarindan
seker elde edilmesini ve Dostluk Grubu da alkoliin iiretilmesini konu ile

iligkilendirerek basarili sunumlar gergeklestirmislerdir.

¢ Bilesiklerin Kimyasal Yolla Ayristirilmast ve Elementlerden Bilesik
Olusturulmasi * konusunda amag bilesik ve elementlerin 6zelliklerini ve bilesiklerin
elementlerden olustugunu kavramaktir. Bu ama¢ dogrultusunda her grup deneyler
tasarlamis grup icersinde isbirligi saglanarak deneyler yapilmistir. Gruplar renkli
oyun hamurlart kullanarak element ve bilesik modelleri olusturmuslardir. Yildiz
Grubu, hidrojen ve oksijen elementleri ile bu elementlerin birlesmesinden olusan su
bilesigini oyun hamurlarini kullanarak model hale getirmistir. Papatya Grubu, karbon
ve oksijen elementleri ile bu elementlerin birlesmesinden olusan karbondioksit
bilesigini oyun hamurlarini kullanarak model haline getirmistir. Kalp Grubu, azot ve
hidrojen elementleri ile bu elementlerin birlesmesinden olusan amonyak bilesigini
oyun hamurlar1 kullanarak model haline getirmistir. Dostluk Grubu, demir ve kiikiirt
elementleri ile bu elementlerin birlesmesinden olusan demir siilfiir bilesigini oyun
hamurlar1 kullanarak model haline getirmistir. Her element farkli renkte oyun
hamuruyla gosterilmis, bilesikler olusturulurken gruplar tarafindan uzun cubuklar
kullanilmistir.  ©  Elektroliz olayinda ne olmak isterdin? * konulu bir drama
diizenlenmistir. Her gruptan bir temsilci segilerek ne olmak istedigi sorulmustur.
Yildiz Grubu’nun temsilcisi su olmak istedigini, Papatya Grubu’nun temsilcisi
hidrojen olmak istedigini, Kalp Grubu’nun temsilcisi elektrik akimi olmak istedigini,
Dostluk Grubu’nun temsilcisi ise oksijen olmak istedigini belirtmistir. Diger grup

tiyeleri tarafindan temsilciler i¢in hazirlanan sapkalar drama sirasinda kullanilmistir.
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Konunu islenmesi sirasinda 6gretmen tarafindan gruplara kavram haritalar ve

calisma yapraklar dagitilmistir. ( Ek 6., Ek 9.)

¢ Atomun Yapist ve Periyodik Cizelge > konusunda amag¢ atomun yapisini,
iyonlarin olusumunu ve elementlerin siniflandirilmasini kavramaktir. Bu amag
dogrultusunda gruplar tarafindan renkli kalem, kagit, oyun hamuru vb. seylerle atom,
izotop atomlarin modellerinin yapilmasi, kart oyunlarinin oynanmasi, gruplar
arasinda yarigmalarin diizenlenmesi, elektron, proton ve nétronun Ogrenciler
tarafindan temsili olarak gosterilmesine ait drama yapilmasi, kavram haritalarinin ve
calisma yapraklarinin 6gretmen tarafindan gruplara dagitilmas1 ( Ek 7., Ek 8., Ek
10. ), periyodik ¢izelge ve element sembollerinin renkli kartonlara her grup

tarafindan ¢izilmesi ( Ek 11.) etkinlikleri yapilmistir.

Deney grubunda 6gretmen, uygulama esnasinda gruplara rehberlik ederek
calismanin sessiz, planli ve amacima uygun olarak siirdiiriilmesini saglamistir.
Ogretmen diizenleyicilik ve danismanlik gorevini iistlenmistir. Diizenleyici olarak
Ogretmen, c¢aligma yapraklarimi Ogrencilere dagitmis, yoOnergeler vermis ve
ogrencileri derse katilimlarini saglamak igin gilidiilemistir. Danisman olarak da
gruplarin ¢aligsmasi esnasinda gruplar arasinda dolagsmis, herhangi bir sorunu olanlara

yardimda bulunmustur.

Calisma sonunda Ogrencilere bilimsel basari testi ve tutum Olgegi tekrar
sontest olarak uygulanmistir. Deney grubuna, ¢alismadan 5 hafta sonra yontemin
kaliciligin1 arastirmak icin bilimsel basar1 testi kalicilik testi olarak tekrar

uygulanmigstir.
2.1.2 Kontrol Grubundaki Uygulamalar
“ Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk ” {initesi geleneksel yontem ile islenmistir.

Konuya ge¢cmeden once Onceki bilgiler soru cevap yontemi ile tekrar edilmis ve

derse kars1 gilidilenme saglanmistir. Konu diiz anlatim yontemi ile O6gretmen
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merkezli olarak islenmistir. Ogretmen, anlatim yontemini kullanarak konuyu
Ogrencilere vermis ve soru — cevap yontemi kullanarak da anlatilan konunun

pekistirilmesi saglanmistir.

Kontrol grubuna 6n bilgilerini degerlendirmek amaciyla Bilimsel Bagar1 Testi
( BBT ) ve On Bilgi Testi ( OBT ) éntest olarak uygulanmustir. Ayrica Fen ve
Teknoloji/Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlarmi 6lgmek i¢in Tutum Olgegi ( TO )

uygulanmistir.

(Calisma sonunda kontrol grubuna bilimsel basari testi ve tutum 6lcegi tekrar

sontest olarak uygulanmstir.

2.2 Arastirma Evren ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evreni, 2006-2007 yili Kastamonu ili, Cide ilgesi ilkdgretim
okullaridir. Orneklemi ise, Cide ilgesi, Yatili {lkdgretim Bolge Okulu yedinci sinif
( 7/A , 7/B ) 6grencileridir. Arastirma, 7/A subesinde 19, 7/B subesinde 20 6grenci

olmak iizere toplam 39 6grenci ile siirdiiriilmiistiir.

Tablo 2.1: Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilinm

Stmif
7/A ( Kontrol Grubu ) 7/B ( Deney Grubu )
Cinsiyet
Kiz 8 9
Erkek 11 11
Toplam 19 20

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi arastirmaya 19 ’u kontrol grubu, 20 ’si deney

grubu olmak tizere toplam 39 6grenci katilmistir.
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Tablo 2.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Frekans ve

Yiizde Dagilimlar:

Cinsiyet f %

Kiz 17 43.6
Erkek 22 56.4
Toplam 39 100

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 39 6grencinin 17’si
kiz, 22’si erkektir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 43.6’s1n1 kiz 6grencilerin, %

56.4’1inii erkek 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.

2.3 Veri Toplama Teknigi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in; On Bilgi Testi ( OBT ), Bilimsel
Basar1 Testi ( BBT ) ve Tutum Olgegi ( TO ) olmak iizere ii¢ ¢esit dlgme araci

kullanilmustir.

2.3.1 On Bilgi Testi (OBT)

Test sorulari, madde konusunun ilkdgretim miifredatinda belirtilen amag ve
hedeflere uygun olarak hazirlanmistir. Bu asamada, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Bolimii'nden uzman goriisii alinmistir. Test sorulart uzman egitimciler
tarafindan incelenmis ve uygun goriilen 25 soru kullanilmistir. Testin giivenirligini
belirlemek amaciyla o giivenirlik katsayisina bakilmis ve 0,7007 olarak tespit

edilmistir.

Hazirlanan bu 6n bilgi testi, deney ve kontrol gruplarima ontest olarak

uygulanmistir.
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2.3.2 Bilimsel Basar: Testi ( BBT )

Test sorulari, “ Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk * iinitesinin ilkdgretim
miifredatinda belirtilen amag¢ ve hedeflere uygun olarak hazirlanmistir. Bu asamada,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii’nden uzman goriisii alinmustir. Test
sorular1 uzman egitimciler tarafindan incelenmis ve uygun goriilen 25 soru
kullanilmistir. Testin gilivenirligini belirlemek amaciyla o gilivenirlik katsayisina

bakilmis ve 0,7236 olarak tespit edilmistir.

Hazirlanan bu bilimsel basari testi, deney ve kontrol gruplarina dntest, sontest

ve kalicilik testi olarak uygulanmistir.

2.3.3 Tutum Ol¢egi (TO)

Arastirmada kullanilacak tutum 6lgegi arastirmaci tarafindan uzman goriisline
basvurularak gelistirilmistir. Test, fen bilgisi dersine yonelik ilgiyi, tutumu ve fene

yonelik kaygiy1 6l¢cen 20 maddeden olusan bir 6lgektir.

Test sonuclarinin degerlendirilmesinde degerlendirme 6l¢egi soyledir:

Verilen Agirlik Nitelik Gruplari
5 Tamamen katiltyorum
4 Katiliyorum
3 Kararsizim
2 Katilmiyorum
1 Hig katilmiyorum

Olumsuz tutum maddeleri tersine bir degerlendirmeye tabi tutulmustur.

2.4 Verilerin Coziimlenmesi

Uygulama sonunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 10.0
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istatistik paket programi ile degerlendirilmistir.

On bagar;, 6n bilgi ve on tutum testlerinden elde edilen veriler
degerlendirilerek deney ve kontrol gruplari arasinda karsilastirmalar yapilmistir.

Farkliliklarin anlamli olup olmadigini saptamak igin iliskisiz t-testi kullanilmistir.

Son bagart ve son tutum testlerinden elde edilen veriler degerlendirilerek
deney ve kontrol gruplart arasinda karsilagtirmalar yapilmistir. Gruplar arasindaki
farkliliklarin  anlamliligin1  karsilastirmak i¢in tek faktorlii kovaryans analizi

( ANCOVA) kullanilmistir.

Son basar1 ve son tutum testlerinde 6grencilerin cinsiyetlerine gore aralarinda
anlaml bir fark olup olmadigimi1 belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler icin tek

faktorlii varyans analizi (One Way Anova) kullanilmigtir.

Kalicilik testi olarak kullanilan bilimsel basar1 testinin verilerini analiz etmek

i¢in iliskili 6rneklemler i¢in t — testi kullanilmustir.

Olusan tablolardan c¢ikan sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyi goz Oniinde

bulundurularak yorumlanmistir. Elde edilen sonuglara gore oneriler gelistirilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin temel amacina uygun olarak gelistirilen hipotezlerin
¢Oziimii i¢in toplanan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara ve

bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

3.1 Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan deneklerin kisisel durumlarindan cinsiyetleriyle ilgili

veriler tablo 3.1’°de verilmistir:

Tablo 3.1: Arastirma Orneklem Gruplarinin Cinsiyet Ozelliklerine Gore

Dagilimlar
CINSIYET
Kiz Erkek TOPLAM
Grup % n % n %
Deney 45 11 55 20 100
Kontrol 42 11 58 19 100

Tablo 3.1 verilerine gore Orneklemi olusturan deney grubu Ogrencilerinin
%45°1 kiz, %55°1 erkektir. Kontrol grubu 6grencilerinin %42’si kiz, %58’1 erkektir.

Tim deneklerin %44°i kiz, %56’s1 erkeklerden olugmaktadir.
3.2 Birinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 1: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel

Ogrenme Yoéntemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.
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Her iki gruba o6n bilgi testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, bu

ontest uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart

sapmalar1 ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini saptamak iizere t — testi

sonuglar ¢ikarilmistir. Sonuglar tablo 3.2°de verilmistir:

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarimin On Bilgi Testi Puanlaria Géore

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t — testi Sonuclari:

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Onem
Gruplant | Sayis1 | Ortalama | Sapma degeri | Derecesi Degeri
™) X) (8S) (SD) ()]
Deney
Grubu 20 11,60 4,22
Konirol 0,856 37 .398>.05
Grubu 19 12,74 4,07

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi deney grubunun aritmetik ortalamasi 11,60 ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 12,74’tlir. Aritmetik ortalamalar arasinda
1,14°liik bir fark vardir. Bu fark kontrol grubunun lehine bir farktir. Ancak anlamli
bir fark degildir. On bilgi testi genel degerlendirildiginde uygulama dncesi deney ve
kontrol gruplar arasinda konuya iligkin bilgileri agisindan anlamli bir fark yoktur.

Yani gruplar denktir ( t= 0,856 ve p>.05).

Sonug olarak, isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yoéntemi uygulanan grubun 6n bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur. Yani birinci hipotez reddedilmemistir.

3.3 ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 2: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun bilimsel basar1 ntest puanlari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Her iki gruba bilimsel bagsar1 testi ontest olarak uygulanmistir. Deney ve

kontrol gruplarinin, bu Ontest uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik
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ortalamalari, standart sapmalar1 ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadiginm

saptamak iizere t — testi sonuclari ¢ikarilmistir. Sonuglar tablo 3.3’de verilmistir:

Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Basar1 Ontest

Puanlarmma Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t — testi Sonuclari:

Ogrenci | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Onem

Gruplar1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma degeri | Derecesi Degeri
™) X) (8S) (SD) ®
Deney
Grubu 20 7,40 3,02
1,508 37 .140>.05

Kontrol

Grubu 19 8,79 2,72

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi deney grubunun aritmetik ortalamasi 7,40 ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 8,79’dur. Aritmetik ortalamalar arasinda
1,39’1uk bir fark vardir. Bu fark kontrol grubunun lehine bir farktir. Ancak anlaml
bir fark degildir. On bilimsel basar1 testi genel degerlendirildiginde uygulama &ncesi
deney ve kontrol gruplar1 arasinda konuya iligkin bilgileri ag¢isindan anlamli bir fark

yoktur (t=1,508 ve p>.05).

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Y&ntemi uygulanan grubun bilimsel basar1 dntest puanlari arasinda anlamli

bir fark yoktur. Yani ikinci hipotez reddedilmemistir.

3.4 Uciincii Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 3: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yéntemi uygulanan grubun tutum 6lgedi ontest puanlari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Her iki gruba tutum o6lgegi Ontest olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol

gruplariin, bu Ontest uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari,
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standart sapmalar1 ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigmi saptamak

lizere t — testi sonuglar1 ¢ikarilmistir. Sonuglar tablo 3.4’de verilmistir:

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarimin Tutum Olcegi Ontest

Puanlarmma Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t — testi Sonuclari:

Ogrenci Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Onem
Gruplan1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma degeri | Derecesi Degeri
™) X) (8S) (SD) ®
Deney
Grubu 20 83,50 7,54
2,772 37 .009<.05

Kontrol

Grubu 19 76,05 9,20

Tablo 3.4’de goriildiigii gibi deney grubunun aritmetik ortalamasi 83,50 ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 76,05°tir. Aritmetik ortalamalar arasinda
7,45’1ik bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehine bir farktir. Ayni zamanda
anlamli bir farktir. Tutum 6lgegi Ontesti genel degerlendirildiginde uygulama 6ncesi
deney ve kontrol gruplar1 arasinda derse iliskin tutumlar1 agisindan deney grubunun

lehine anlamli bir fark vardir ( t= 2,772 ve p<.05).

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yo6ntemi uygulanan grubun tutum &lgedi dntest puanlari arasinda Isbirlikli
Ogrenme Yontemi uygulanan grup lehine anlamli bir fark vardir. Yani iigiincii

hipotez reddedilmistir.
3.5: Dordiincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 4: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel

Ogrenme Yontemi uygulanan grubun bilimsel basar1 sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.
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Deney ve kontrol gruplariin bilimsel basar1 sontest puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigini saptamak {izere tek faktorlii kovaryans analizi kullanilmastir.

Sonuglar tablo 3.5 ve 3.6’da verilmistir:

Tablo 3.5: Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Basari Ontest, Sontest

ve Diizeltilmis Sontest Puanlari:

Ogrenci Denek Sayisi On test Son test Son test
Gruplan M) Ortalama Ortalama Ortalama
(diizeltilmemis) | (diizeltilmis)
Deney
Grubu 20 7,40 11,60 12,447
Kontrol
Grubu 19 8,79 10,95 10,055

Diizeltilmis sontest ortalama puanlarina gore, deney grubunun ortalamasi

12,447 ve kontrol grubunun ortalamasi 10,055°tir. Aralarinda 2,392°lik bir fark
bulunmaktadir. Gruplarin diizeltilmis bilimsel basar1 sontest ortalama puanlari
arasinda gozlenen bu farkin deney grubunun lehine olup olmadigina iliskin yapilan

ANCOVA sonuglari tablo 3.6’da verilmistir:

Tablo 3.6: Diizeltilmis Bilimsel Basar1 Sontest Puanlarinin Gruba Gore

ANCOVA sonuglari:

Kareler Serbestlik Kareler Onem
Toplam Derecesi  Ortalamasi F Degeri
(SD) ()
On Bilgi 249.898 1 249.898 30,391 .000
On Basari 143.639 1 143.639 17,468 .000
Grup 52.265 1 52.265 6,356 016
Hata 287.799 35 8,223
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ANCOVA sonuglarina gore, diizeltilmis bilimsel basar1 testi ortalama puanlari

arasindaki fark anlamli bulunmustur ( F=6,386, p<.05).

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun bilimsel basar1 sontest puanlari arasinda
Isbirlikli Ogrenme Y&éntemi uygulanan grup lehine anlamli bir fark vardir. Deney
grubunun uygulama sonundaki akademik basarist kontrol grubuna gore daha
yiiksektir. Yani dordiincii hipotez reddedilmistir. Sekil 1’de de bunu goérmek

mumkuindir:

13.0

12,5

12.0 1

11.51

11.0 «

Basari Sontest Puani

10.5 +

10.0 4 3

9.5
Deney Kontrol

Grup

Sekil 1: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Bilimsel Basar1 Testi

Diizeltilmis Sontest Puanlari
3.6 Besinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum
Hipotez 5: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel

Ogrenme Yontemi uygulanan grubun tutum 8lcegi sontest puanlar arasinda anlaml

bir fark yoktur.
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Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi sontest puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigini saptamak {izere tek faktorlii kovaryans analizi kullanilmastir.

Sonuglar tablo 3.7 ve 3.8’de verilmistir:

Tablo 3.7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Ontest, Sontest

ve Diizeltilmis Sontest Puanlari:

Ogrenci Denek Sayisi On test Son test Son test
Gruplan M) Ortalama Ortalama Ortalama
(diizeltilmemis) | (diizeltilmis)
Deney
Grubu 20 83,50 84,05 80,776
Kontrol
Grubu 19 76,05 77,63 81,078

Diizeltilmis sontest ortalama puanlarina gore, deney grubunun ortalamasi
80,766 ve kontrol grubunun ortalamasi 81,078’tir. Aralarinda 0,312’lik bir fark
bulunmaktadir. Gruplarin diizeltilmis tutum 6lgegi sontest ortalama puanlari arasinda
gozlenen bu farkin kontrol grubunun Ilehine olup olmadigina iliskin yapilan

ANCOVA sonuglari tablo 3.8’de verilmistir:

Tablo 3.8: Diizeltilmis Tutum Olcegi Sontest Puanlarinin Gruba Gore
ANCOVA sonuglari:

Kareler Serbestlik Kareler Onem
Toplam Derecesi  Ortalamasi F Degeri
(SD) ()
On Tutum  2118.600 1 2118.600 83,194 .000
Grup 734 1 734 .029 866
Hata 916.771 36 25,966

ANCOVA sonuglarina gore, diizeltilmis tutum 06lcegi testi ortalama puanlari

arasindaki fark anlamli bulunmamistir ( F=.029, p>.05).
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Sonug olarak Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yo6ntemi Uygulanan grubun tutum 6lgedi sontest puanlari arasinda anlamli
bir fark yoktur. Uygulama sonrasi her iki grubun fen bilgisi dersine kars1 tutumlari
esit dlizeydedir. Yani besinci hipotez reddedilmemistir. Sekil 2°’de de bunu gérmek

mumkuindir:

81.3
81.2 4
81.1+
81.0 1%
80.9 «
80.8 E
80.7 o

80.6 o

Tutum Sontest Puani

80.5 «
80.4 «

80.3 «

80.2
Deney Kontrol

Grup

Sekil 2: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Tutum Olgegi Testi Diizeltilmis

Sontest Puanlari

3.7 Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 6: Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun basari testi kalicilik puanlari arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarma Isbirlikli Ogrenme Y®énteminin kaliciligmi test
etmek amaciyla 5 hafta sonra basar testi kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney

ve kontrol gruplarinin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
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ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini saptamak iizere t — testi sonuglari

¢ikarilmistir. Sonuglar tablo 3.9°da verilmistir:

Tablo 3.9: Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar1 Testi Kahcihik

Puanlarmma Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t — testi Sonuclari:

Ogrenci Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Onem
Gruplan1 | Sayis1 | Ortalama | Sapma degeri | Derecesi Degeri
™) X) (8S) (SD) ®

Deney
Grubu 20 12,65 4,603

2,862 37 .007<.05
Kontrol
Grubu 19 8.95 3,341

Tablo 3.9’da goriildiigii gibi deney grubunun aritmetik ortalamasi 12,65 ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 8,95°tir. Aritmetik ortalamalar arasinda
3,70’lik bir fark vardir. Bu fark anlamli olup ayni zamanda deney grubunun lehine
bir farktir. Yani uygulanan Isbirlikli Ogrenme Yéntemi deney grubunda basarinin
kalict olmasin1 saglamistir. Geleneksel Ogrenme Yontemi uygulanan kontrol

grubunda ise bu kalicilik saglanamamustir ( t= 2,862 ve p<.05 ).

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan deney grubu ile
Geleneksel Ogrenme Yontemi uygulanan kontrol grubunun basari testi kalicilik
puanlar1 karsilagtirildiginda, deney grubunda kaliciligin saglandigi gézlemlenmistir.

Yani altinct hipotez reddedilmistir.

3.8 Yedinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 7: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilimsel basar1 sontest

puanlar1 karsilastirmalarinda cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin uygulanan bilimsel basar1 sontest puanlarmin, cinsiyetlerine
gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini test etmek icin uygulanan ANOVA

sonugclari tablo 3.10 ve 3.11°de verilmistir:
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Tablo 3.10: Deney ve Kontrol Gruplarmmm Bilimsel Basar1 Sontest

Puanlarimin Cinsiyetlerine gore One Way Anova Sonuclar:

Alt Gruplar N X SS Minimum | Maksimum
Deney kiz 9 12.00 5.57 8 24
Deney erkek 11 11.27 4.22 8 23
Kontrol kiz 8 12.63 6.41 7 24
Kontrol erkek 11 9.73 2.87 5 14
Toplam 39 11.28 4.71 5 24
Tablo 3.11: Ogrencilerin Bilimsel Basar1 Sontest Puanlarinin
Cinsiyetlerine Gore ANOVA Sonuclar::
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 | sd |Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 45.659 3 15.220
Gruplar i¢i 796.239 35 22.750 0.669 | .577
Toplam 841.897 38

Analiz sonuglari, bilimsel basar1 sontest puanlari karsilagtirmalarinda
cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir (F=0.669,
p>.05). Yani sekizinci hipotez reddedilmemistir. Ayrica asagida tablo 3.12’de verilen

coklu karsilagtirmalarda bunu gérmek miimkiindiir:

Tablo 3.12: Son Bilimsel Basar1 Testinde Deney ve Kontrol

Gruplarindaki Kiz ve Erkek Ogrencilere Ait Coklu Karsilastirmalar:

I J Ortalamalar Farki (I-J) | Standart Hata p
Deney kiz Deney erkek .73 2.14 736
Deney kiz Kontrol erkek 2.27 2.14 .296

Deney erkek | Kontrol erkek 1.55 2.03 452
Kontrol kiz Deney kiz .63 2.32 789
Kontrol kiz Deney erkek 1.35 2.22 .546
Kontrol kiz | Kontrol erkek 2.90 222 .200

Sekil 3’te de deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilere ait

aritmetik ortalamalar verilmistir. Aralarinda anlamli bir farkin olmadig1 bu sekilden

de anlagilmaktadir:
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13.0

12.5 1

12.08

11.51

11.0

Basari Sontest Puani

10.5 +

10.0 «
1

9.5
Deney kiz Deney erkek Kontrol kiz Kontrol erkek

Alt Gruplar
Sekil 3: Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilere Ait

Bilimsel Basar1 Sontest Aritmetik Ortalama Puanlar

3.9 Sekizinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 8: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan tutum oOlgegi sontest

puanlar1 karsilastirmalarinda cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin uygulanan tutum &lgegi sontest puanlarinin, cinsiyetlerine gore
anlaml bir fark gosterip gostermedigini test etmek i¢in uygulanan ANOVA sonuglari

tablo 3.13 ve 3.14’te verilmistir:

Tablo 3.13: Deney ve Kontrol Gruplarmmin Tutum Olgegi Sontest

Puanlarimin Cinsiyetlerine gore One Way Anova Sonuglar:

Alt Gruplar N X SS Minimum | Maksimum
Deney kiz 9 89.22 4.68 79 95
Deney erkek 11 79.82 9.92 61 98
Kontrol kiz 8 83.50 5.81 75 91
Kontrol erkek 11 73.36 8.52 61 90
Toplam 39 80.92 9.51 61 98
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Tablo 3.14: Ogrencilerin  Tutum Olcegi Sontest Puanlarinin

Cinsiyetlerine Gore ANOVA Sonuglari:

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 | sd |Kareler Ortalamast F p
Gruplar Arasi 1315.032 3 438.344

Gruplar Ici 2121.737 35 60.621 7.231 |.001
Toplam 3436.769 38

Analiz sonuglari, tutum Olge8i sontest puanlart karsilastirmalarinda
cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir (F=7.231,
p<.05). Yani dokuzuncu hipotez reddedilmistir Ayrica agsagida tablo 3.15’de verilen

coklu karsilagtirmalarda bunu gérmek miimkiindiir:

Tablo 3.15: Son Tutum Olcegi Testinde Deney ve Kontrol Gruplarindaki
Kiz ve Erkek (")grencilere Ait Coklu Karsilastirmalar:

I J Ortalamalar Farki (I-J) | Standart Hata p
Deney kiz Deney erkek 9.40 3.50 011
Deney kiz Kontrol erkek 15.86 3.50 .000
Deney erkek | Kontrol erkek 6.45 3.32 .060

Deney kiz Kontrol kiz 5.72 3.78 139
Kontrol kiz Deney erkek 3.68 3.62 316
Kontrol kiz | Kontrol erkek 10.14 3.62 .008

Sekil 4’te de deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilere ait
aritmetik ortalamalar verilmistir. Aralarinda anlamli bir farkin oldugu bu sekilden de

anlasilmaktadir:
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BOLUM 4

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde arastirma problemine iligkin bulgularin arastirma hipotezlerine
gore yorumlart yapilarak genel bir sonuca ulasmaya ve Oneriler gelistirilmeye

calisiimustir.

4.1 Sonuc¢ ve Tartisma

1. Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi uygulanan deney grubu ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan kontrol grubunun &n bilgi testi puanlari arasinda
anlaml bir fark olmadig1 yani uygulama 6ncesi gruplarin denk oldugu goriilmiistiir.

(Tablo 3.2)

2. Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi uygulanan deney grubu ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan kontrol grubunun bilimsel basar1 6ntest puanlarina

bakildiginda gruplarin denk diizeyde oldugu goriilmiistiir. (Tablo 3.3)

3. Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi uygulanan deney grubu ile Geleneksel
Ogrenme Yéntemi uygulanan kontrol grubunun tutum dlgegi dntest puanlari arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark vardir. Yani uygulama 6ncesi deney grubu

Fen Bilgisi dersine karsi daha olumlu bir tutum sergilemektedir. (Tablo 3.4)

4. Uygulama sonrasi hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
yapilan bilimsel basar1 sontestin puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark vardir. Yani uygulama sonrasinda Isbirlikli Ogrenme Yéntemi uygulanan deney
grubunun akademik basarisinin  kontrol grubuna gore yiiksek oldugu

gbzlemlenmistir. (Tablo 3.5, Tablo 3.6)
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5. Uygulama sonrasi hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
yapilan tutum 6l¢egi sontestin puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Yani her iki
grup da uygulama sonrasi Fen Bilgisi dersine karsi1 esit tutum sergilemislerdir. (Tablo

3.7, Tablo 3.8)

6. Deney ve kontrol grubuna 5 hafta sonra bilimsel basari testi kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Sonu¢ olarak deney grubunda kaliciligin saglandigi

gbzlemlenmistir. (Tablo 3.9)

7. Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarma etkisi olmadig
goriilmiistiir.
8. Tutum Olgedi sontest puanlart karsilastirmalarinda cinsiyetlerine gore

aralarinda anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir.

4.2 Oneriler

Bu caligmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglarin 1s1831nda, asagidaki

Oneriler sunulmustur:

1. Gruplarin eleman sayisimin fazlaligi, grup ici etkilesim ve grup
bagimliligmin saglanmasim1  giliclestirdiginden isbirlik¢i 6gretim uygulamasini

olusturan gruplarin biiyiikligii 3-5 kisi olmalidir.

2. Fen egitiminde isbirlikli 6grenmeye baslamadan once Ogrenciler,
mutlaka ders dis1 konularda igbirlikli 6grenme gruplarina ayrilarak bu yontem

hakkinda bilgilendirilmelidir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin sorumluluk alma ve yerine
getirme duygusunu gelistirmektedir. Bu tutumu 6grencilerde daha iist diizeylere

tagimak ve yerlestirmek i¢in, igbirlikli 6grenme yonteminden yararlanilabilir.
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4. Isbirlikli 6grenme yonteminde, diger aktif 6gretim metotlarinda ve
hatta diiz anlatim yonteminde bile sinif mevcudunun Oneminin biiylik oldugu
diisiiniildiiginde yontemlerin amacina ulagmasi adina ortalama 25 kisilik siniflarin

ideal oldugu vurgulanmalidir.

5. [Ikogretim dgrencileri, isbirlikli 6grenme yontemi ile elde ettikleri
sosyal paylagim ve yardimlagma bilincini giinliik hayatta da kullanmalar1 yolunda

tesvik edilmelidir.

6. Yapilan arastirmalarda Ogrencilerin fen derslerinden ¢ekindikleri,
O0grenme giicliigii cektikleri ve basarisizlik endisesi ile Onyargili davrandiklari
goriilmektedir. Her seyden oOnce kullanilacak Ogretim yonteminin onlarin zevk
alacagi ve derse karsi giidiilenmelerine yardimci olmasina dikkat edilmelidir. Onlarin
yas ve yetenekleri dogrultusunda aktif olduklar1 ve endise duymadan derse

katildiklar1 yontem ve teknikler tercih edilmelidir.

7. Ogretmenlere, belirli dénemlerde isbirlikli 6grenme yontemleri ile
ilgili olarak seminer ve hizmet ic¢i egitim kurslar1 verilmelidir. Bu tekniklerin
Ogretiminde gorev alacak uzman egitici personele yurt i¢i ve yurt disi egitim

olanaklar1 saglanmalidir.

8. Grup igersinde tiim Ogrencilerin aktif olmalar1 saglanmalidir. Gorev

iistlenmeyen birey olmamali ve faaliyetler isbirligi icersinde gerceklestirilmelidir.

9. Ogrencilerin fen dersini ogrenirken aslinda, kendilerini (insani),
dogayi, hayvanlari, bir yemegin nasil pistigini, kullandiklar1 yemek tuzunun bir
bilesik oldugunu; bunlarin dogrultusunda hayatin da kendisini 6grendikleri
aciklanmalidir. Onlara giinliik hayattan ilging ornekler verilerek fene karsi merak
uyandirilmalidir. Bilimsel siiregleri kullanarak bu meraklarin1 gidermenin yollar

ogretilmelidir.
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10.  Ogrencilerin bilgiye ulasmalar1 bakimindan onlara ¢agin tiim gerekleri
sunulmalidir. Bunlardan tiim o6grencilerin faydalanmasi konusunda c¢alismalar

yapilmalidir.

11.  Mevcut arastirmalara ek olarak farkli 6gretim kademelerinde benzer
arastirmalar yapilarak Ogretim kademelerine gore yontemin uygulanabilirligi

arastirilabilir.
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EK 1. BILIMSEL BASARI TESTI

Adi-Soyadi:

Sube/Numara:

1. Asagidakilerden hangisi karigimlarin 6zelligidir?
A. Kendilerini olusturan maddelere ayrilirlar
B. Bilesenlerin 6zelliklerini tasimazlar
C. Bilesenlerinin oranlar1 daima aynidir
D.

Hepsi homojen yapidadir

2. Asagidakilerden hangisi homojen bir karigimdir?
A. Sisedeki durgun ayran B. Zeytinyagli —su
C. Sehriye ¢orbasi D. Deniz suyu

3. Asagidakilerden hangisi saf maddedir?
A. Toprak B. Tuzlu su C. Demir D. Hava

4. Asagidaki karisimlardan hangisini bilesenlerine ayirmak i¢in kaynama sicakliginin
farkliligindan yararlanilir?

L. Etil alkol-su II. Demir tozu-kiikiirt tozu  III. Etil alkol-yag

A. Yalmz I B.Ivelll C. Il ve III D. LI, III

5. Notr bir atom i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
A. Notron sayis1 = Proton sayis1  B. Notron sayisi= Elektron sayisi

C. Elektron sayisi= Proton sayis1 D.Noétron sayisi+Proton sayisi=Elektron sayisi

6. (+) veya ( - ) yiiklii atomlara ne ad verilir?

A. Iyon B. Molekiil C. Anyon D. Katyon



7. *°Ca elementinin proton, nétron ve elektron sayisi hangi secenekte dogru
20

verilmistir?
Elektron sayisi Proton sayist Notron sayist
A. 20 40 20
B. 40 20 20
C. 20 20 20
D. 40 20 40

8. I. Saf maddelerdir
II. Ayni1 cins atomlardan meydana gelmistir
II1. Sembollerle ifade edilirler
Yukaridakilerden hangisi veya hangileri element i¢cin dogrudur?
A.Tvell B. IT ve III C.Ivelll D.LIL III

9. Izotop atomun tanimi asagidakilerden hangisidir?
A. Atom numarasi, proton sayisina esit olan atomlara denir.
B. Proton sayis1 ayni, nétron sayis1 farkli atomlardir.
C. Proton sayis1 ayni, elektron sayisi farkli atomlardir.
D. Noétron sayist ayni, proton sayist farkli atomlardir.

10. 7 CI atomunda proton ve elektron sayisi hangi secenekte dogru verilmistir?

Elektron sayisi Proton sayisi
17 17

18 17

A.
B. 17 18
C.
D. 18 18



94

11. Tablodaki hangi atomlar birbirinin izotopudur?

Atom | Proton | Notron

A. XveZ

sayisl | sayisl
Y y B.XveY

X 17 20

C.YveZ
Y 18 20

D.X,Y,Z
Z 17 18

12. Asagida verilenlerden hangisi ya da hangileri nétr bir atomda kiitle numarasini

belirlemekte kullanilir?

L. Proton sayis1 II. Elektron sayis1  III. Cekirdek yiikii V. Notron sayisi
A. Yalmz I B.Ivell C. Yalmz III D.IvelV
13. I. Aliiminyum II. Hava II1. Oksijen IV. CO,
Yukarida verilen maddelerden hangisi veya hangileri saf maddelerdir?
A. Yalnmz II B.lvell
C. 1T ve Il D. I, Il ve IV

14. Periyodik cetvel, elementlerde asagidakilerden hangisi dikkate alinarak

hazirlanmigtir?
A. Kiitle numarasi B. Atom numarasi
C. Nétron sayist D. Elektriksel iletkenligi

15. Periyodik cetvelin 8A grubundaki elementlere ne ad verilir?

A. Aktif metaller B. Halojenle  C. Soygazlar D. Agir metaller

16. Asagidakilerden hangisi elektrik akimini iletmez?
A. Kiikdirt B. Demir C. Altin D. Glimiis

17. Asagidakilerden hangisi bilesik yapmaz?
A. Ametaller B. Soygazlar C. Metaller D. Halojenler



18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

Halojenler kag A grubu elementidir?

Al B.6 C.7
Asagidakilerden hangisi soygazdir?

A. Ca B. Cl C. He
Sodyum elementi ne tiir bir elementtir?

A. Alkali metal B. Ametal C. Soygaz
Su ( H2O ) asagidaki gruplardan hangisine girer?
A. Element B. Bilesik C. Karigim
Asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

I. Elementlerin ¢ogu metaldir
II. Metaller genellikle parlaktir

II1. Metaller 1s1 ve elektrigi iletmezler

D. Na

D. Yar1 metal

D. Cozelti

A.Tvell B. Ive Il C.lIvelll D.LIL III

Periyodik cetvelle ilgili olarak asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

A. Elementler artan atom numaralarina gore dizilmistir.

B. Ayni gruptaki elementler benzer kimyasal 6zellikleri gosterir.

C. Yatay siralara grup, diisey siralara periyot denir.

D. 1A grubu elementleri alkali metallerdir.

Asagidakilerden hangisi ametallerin 6zelligidir?

95

A. Kendi aralarinda alasim yaparlar. B. Tel ve levha haline getirilebilirler.

C. Kati, s1v1 ve gaz halinde olabilirler. D. Is1 ve elektrigi iletirler.
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25. Proton sayis1 13, kiitle numarasi 27 olan element atomunun +3 yiiklii iyonunda

elektron ve nétron sayis1 hangi secenekte dogru verilmistir?

Notron sayist Elektron sayisi
A. 14 13
B. 14 10
C. 10 14
D. 27 13
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EK 2. ON BILGI TESTI

Adi-Soyadi:

Sube/Numara:

1. Maddelerin kiitleleri hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A. Kati ve s1ivi maddelerin kiitlesi vardir.
B. Kiitle 6l¢tim birimi kilogramdir.
C. Gazlarn kiitlesi yoktur.
D. 8 kilogram 8000 grama esittir.

2. Eren, kuru yemisciye giderek karisik kuru yemis aldi. Kuru yemisgi; 400 gr
cekirdek, 250 gr fistik, 150 gr findik, 200 gr leblebi tartti. Acaba Eren kag kg
kuru yemis aldi?

A. 800 gr B.1kg C.1kg500gr D.2kg

3. Hacim birimi nedir?

A. kilogram  B. metre C.gram  D. litre

4. Hangisi gazlarin kiitlesi oldugunun ispat eder?
A. Balonu sisirirsek balon geniglemis olur.
B. Futbol topunun siskin haldeki agirlig1 ile havasi bosaltildiktan sonraki agirlig
farklidir.
C. Kolonyali mendil etrafina koku yayar.

D. Ellerimizi yiiziimiize dogru sallayarak serinleyebiliriz.
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Katilarin hacmini nasil 6l¢ebiliriz?

A. Su dolu dereceli kaba, kat1 madde atilir. Yiikselen su seviyesi kat1 maddenin
hacmidir.

B. Su dolu dereceli kaba, kati madde atilir. Su seviyesinin yiikselmeden 6nceki
Olciisii katt maddenin hacmidir.

C. Terazinin bir kefesine kat1 madde, diger kefesine ise agirlik dlgiileri
konularak esitlenir.

D. Litreli kaba, kati madde parcalanarak doldurulur. Kaptaki gosterge, maddenin

hacmidir.

Asagidaki segeneklerde verilen birim ¢iftlerinden hangisi 1s1 birimlerini gosterir?

A. litre-gram B. kilogram-gram  C. joule-kalori D. joule-kilogram

Asagidakilerden hangisi genlesme olayidir?
A. Ocaktaki yemegin 1sindik¢a kaynamasi
B. Suyun sitilinca buharlagmasi

C. Buzdolabina konulan balonun kiigiilmesi
D

. Yazn elektrik tellerinin uzamasi

Sivilarla ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?
A. Sivi maddeler donarken ¢evrelerine 1s1 verir.

B. Farkli sivilarin kaynama sicakliklar1 da farklidir.
C. Saf su deniz seviyesinde 100°C de kaynar.
D.

Sivilarin donma sicakliklar1 aynidir.

Asagidakilerden hangisi maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik degildir?
A. Kiitle B. Yogunluk

C. Kaynama sicaklig1 D. Donma sicaklig1

Su dolu bir kaba esit hacimde tahta, balon, lastik top ve demir pargasi konuyor.
Bu maddelerden hangisi suda batar?

A. Tahta B. Balon C. Demir pargast D. Lastik top
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11. Asagida verilen durumlarin hangisinde yogunlagma olmasi beklenir?

A. Caydanlikta suyun kaynamasi B. Giines 1sinlarinin yerytiiziindeki
sular1 1s1tmasi

C. Yiikselen su buharimin atmosferde D. Tabaga konulan ¢orbanin sogumasi
sogumasi

12. Asagidakilerden hangisi sivi1 bir maddenin kat1 hale gegmesine verilen addir?

A. Donma B. Kaynama C. Erime D. Buharlagsma

13. Katilarin 1s1 alarak s1v1 hale gegmesine ne ad verilir?

A. Donma B. Erime C. Kaynama D. Yogunluk

14. I.Sokaktaki elektrik tellerinin kigin gerilmesi, yazin sarkmasi
II. Kavanoz kapaginin sogukta daha zor, sicakta daha kolay agilmasi
1. Yanan komiiriin 1s1 vermesi

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri genlesme ve biiziilmeye 6rnektir?

A.YalmzI B. Yalmz III C.lvell D. Il ve Il

15. Asagida verilen maddelerden hangisi miknatis tarafindan cekilir?

A. Cam B. Ahsap C. Plastik D. Demir

16. Asagidaki nesnelerden hangisi suda yiizer?

A. Demir bilye B. Tahta kasik C. Tas D. Giimiis yiiziik

17. Asagidaki segeneklerde verilen maddelerden hangisi dogal maddedir?

A. Kaynak suyu B. Kursun kalem C. Beton D. Silgi

18. Verilen seceneklerden hangisinde hacim birimleri ¢evirimi dogrudur?
A. 2000 ml =20L B. 15L = 1500ml
C. 4L =4000ml D. 1000ml = 100L



19.

20.

21.

22,

23.

24.
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Asagidaki ifadelerden hangisi yanlhistir?

A. Sicak olan bir madde, soguk bir madde ile temas ettiginde soguk madde
18101r.

B. Ayn1 miktar 1s1 verilince az miktardaki madde az, ¢ok miktardaki madde ¢ok
1S1N1r.

C. Ayni maddeye az 1s1 verilince az, ¢ok 1s1 verilince ¢ok 1sinir.

D. Is1 etkisiyle maddelerin hacimleri artar.

Asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A. Su donarken etrafa 1s1 verir.

B. Saf maddelerin kaynama sicakligi sabittir.
C. Susadece 100°C de buharlasr.
D

. Kat1 ve s1vi maddeler 1sindikg¢a genlesir.

Asagidaki ifadelerden hangisi kaynama ve buharlasma arasindaki farklardan
biridir?

A. Kaynama her sicaklikta olur, buharlasma belli bir sicaklikta baslar.

B. Kaynama belli bir sicaklikta baslar, buharlasma her sicaklikta olur.

C. Swvilar kaynarken 1s1 vermez, buharlasirken 1s1 verir.
D

. Her s1vinin buharlagma sicakligi sabittir.

Esit miktarda 1s1 verildiginde asagidaki maddelerden hangisi daha ¢ok 1smnir?
A. bir cay bardagi su B. bir yemek kasig1 su
C. iki cay bardagi su D. dort cay bardagi su

Asagidakilerden hangisi veya hangileri maddedir?
I. Sis II. Su III. Ses
A. Yalniz I B. Yalmz I1 C.lvell D.IIvell

Asagidakilerden hangisi saf maddedir?
A. Hava B. Ar Su C. Tuzlu su D. Toprak
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25. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A. Yakatlar yandiginda 1s1 verir.
B. Giines enerjisi dogadaki diger enerjilerin kokenidir.
C. Is1 ve sicaklik aynidir.

D. Buharlagsma yogunlagmanin tersidir.



EK 3. TUTUM VE ALGILAMA ANKETI
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Bu anket Fen ve Fen ve Teknoloji dersine olan tutumunuzu ve algilamanizi

belirlemek i¢in olusturulmustur. Bu nedenle bu ankette bazi ifadelere yer verilmistir. Bu

ifadelerin her birini okuduktan sonra size uygun olan kismi isaretleyiniz. Cevaplarinizda

diiriist ve samimi olmamz calismamizin amaci icin ¢ok onemlidir. Tesekkiirler.

Adi-Soyadi:

Sube/Numara:

Tamamen
Katilivoarnm

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic¢
Katilmiyorum

1. Fen bilgisi derslerini severim.

2. Fen bilgisi dersleri sikicidir.

3. Fen bilgisi derslerinin gereksiz oldugunu

diisiiniiyorum.

4. Fen bilgisi derslerini ilging ve zevkli buluyorum.

5. Fen kitaplarin1 okumaktan hoslanirim.

6. Fen hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek istiyorum.

7. Fen bilgisi derslerinin yararsiz ve bosa gegen

zamanlar olduguna inantyorum.

8. Fen ile ilgili sorular1 ¢6zmekten hoslanirim.

9. Fen konulari anlasilmayacak kadar karmasik ve

zordur.

10. Fen bilgisi dersine ayrilan saatlerinin daha fazla

olmasini isterim.

11. Calisma siiremin biiyiik bir kismini fen bilgisi

dersine ayiririm.

12. Gordiigiimiiz dersler arasinda fen bilgisi dersleri en

sevimsiz olanidir.
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Tamamen
Katilivornm

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

13. Fen derslerinin giinliik yasamda énemli bir yeri

vardir.

14. Fen bilgisi dersinde mantikli diisiinme ¢ok

Onemlidir.

15. Fen konular1 dogal olaylarin daha iyi anlasilmasina

yardimei olur.

16. Fen konularini anlayabilmek i¢in ¢ok fazla

diisiinmeye gerek yoktur.

17. Fen bilgisi dersleri 6grencilerin arastirmaci ruhunu

ve merakini gelistirir.

18. Dogal olaylarin agiklanabilmesi igin fene gerek

yoktur.

19. Fen bilgisi dersleri beni diisiinmeye ve sorgulamaya

yoneltir.

20. Fen derslerinde grup calismasi yapmay1 severim.




EK 4. iSBIRLIKLi OGRENME GRUPLARI

YILDIZ GRUBU

* Giilsiim DERIN

* Erkan YILMAZ

* Asli CIMEN

* Arzu YILDIZ

* Mahir TUTKUN

PAPATYA GRUBU

* Murat YILDIZ

* Mercan MAYDANOS

* Levent CELIK
* Merve KIS
* Eray GUN

KALP GRUBU

* Nurcan AYDIN

* Muharrem MAYDA
* Giilay ILGUN

* Cihan GUL

* Emrah MUT

DOSTLUK GRUBU

* Glilcan KAR
* Erdal KAYA
* Dilek SIMSEK
* Kemal AKIN
* Can KUSCAN

104
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EK 5. GOREV KARTLARI

gﬁ ciziMmci

¢ Grubun yaptig1 ¢aligmanin
raporunu ve ¢izimlerini
hazirlar.

Y

YONETICI

e Calismak icin yonergeleri,
kurallar1 ve sorular1 okur.

e Yapilan caligmalar1 yonetir ve
denetler

¢ Grup igerisinde yapilacak
caligmalar1 planlar.

| OZLEMCI

e Her grup tiyesinin katilimini
saglar.

e Gozlem yapragini, grup
tiyelerinin faaliyetleri
dogrultusunda doldurur.

e Grup lyelerini ¢caligmaya
katilmas1 bakimindan
yureklendirir.

T
@/ MALZEMECI
¢ Grubun gereksinim duydugu
malzemeleri temin eder.
e Diger gruplarla malzeme
bakimindan yardimlagsmay1
saglar.

!

RASTIRMACI
e Ogretmen ve diger gruplar ile
iletigim kurar
e Grup iiyelerinin konu ile ilgili
yapacagi ¢alismalar1 planlar




EK 6. CALISMA YAPRAGI -1-
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Kati1 Maddeler

Sivi Maddeler

Gaz Maddeler

COREPRETS

karbondioksit

Yukarida bulunan maddeleri kati, sivi ve gaz durumuna gore ilgili boliimlere

yerlestiriniz.

GRUPISMI: ...........

BASARILAR



EK 7. CALISMA YAPRAGI -2-

Tablodaki sorular1 uygun cevap icin X isareti koyarak cevaplandiriniz.

Tablodaki bosluklar1 grup olarak doldurunuz.
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No Sorular Atom | Proton | Notron | Elektron | Cekirdek

Maddeler nelerden

1 | meydana gelmistir?
Atomun ¢ekirdeginde

2 | bulunan tanecikler
nelerdir?
Atom icindeki

3 | hareketsiz tanecikler
hangileridir?
Atom igindeki (+)

4 | yiikli tanecik
hangisidir?
Atom igindeki (-)

5 | yukli tanecik
hangisidir?
Atom i¢indeki notr

6 | tanecik hangisidir?
Hangi tanecik hem

7 | kendi hem ¢ekirdek
etrafinda doner?

GRUPISMI: ..............l. BASARILAR




EK 8. CALISMA YAPRAGI -3-

Tabloda noétr halde ¢esitli elementler ve semboller verilmistir.

Tablodaki bosluklar1 grup olarak doldurunuz.
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Elementin | Sembolii Kiitle Atom Proton | Notron | Elektron
No Ad1 Numarasi | Numarasi | Sayis1 | Sayisi Sayis1
1 Demir 56 26
2 Kalsiyum 20 20
3

N 14 7
Kiikirt

4 16 16
5 Cl 35 18
6 Berilyum 9 4
7 Sodyum 23 11
8 Mg 12 12
9 Altin 118 79
10 K 39 20
GRUPISMI: .........oooo BASARILAR




EK 9. KAVRAM HARITASI -1-

MADDE
ikiye ayrilir
A 4 A 4
Karisim
ikiye ayrilir ikiye ayrilir
A A A A
Homojen karisimlar
ikiye ayrilir
ornektir| ornektir
A 4 A A A
ornektir ornektir
A 4 A

Asagida verilen kavramlar1 kutucuklara uygun sekilde yerlestiriniz.
Element, Sglf madde, Heterojen karisim, Emiilsiyon, Su, Oksijen, Siispansiyon, Su-tebesir, Zeytinyagi-su, Bilesik
GRUPISMI: ... BASARILAR

601



yuikii

yiikii

A

EK 10. KAVRAM HARITASI -2-

yuikii

farkli cins icerir

igerir

A

ATOM

ayni cins igerir

»
>

siiflandirilir

Ornektir

A

A

ornektir

A

A

Ornektir

Asagida verilen kavramlar kutucuklara uygun sekilde yerlestiriniz.
Element, Notr, Proton, Bilesik, Metal, Arti, Soygaz, Helyum, Demir, Eksi, Ametal, Oksijen, Notron, Elektron
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EK 11. iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMIi UYGULANAN GRUBA AiT
RESIMLER




112




113




114




115

EK 12 CALISMA iZiN ONAYI

T.C.
CIDE KAYMAKAMLIGI
Tlge Milli Egitim Miidiirliigi
Sayi  : B.08.4MEM.437.06.09-000/ 290 20/092006
Konu : Tez Hazirlama
KAYMAKAMLIK MAKAMINA

CiDE

Ilgemiz Yatili Tlkogretim Bolge Okulu Fen Bilgisi Ogretmeni Serap DEMIRAL,
Gazi Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
Yiiksek Lisans yapmaktadir. Hazirlamig oldugu Tez konusu ile ilgili olarak Ilgemiz
Cumbhuriyet Ilkégretim Okulu 7/A ve 7/B simiflarinda, yazimiz ekinde sunulan bilimsel
bagari testi ve on bilgi testini uygulamak istemektedir..

Ad1 gegen 6gretmenin hazirlamig oldugu tezle ilgili bilimsel bagar: testi ve 6n bilgi
testinin uygulayabilmesini Olurlariniza arz ederim.

EK : 1 Okul Mudurligi Yazist
2 Dilekge
3 Bilimsel Bagari Testi (4 Sayfa)
4 On Bilgi Testi (3 sayfa)

OLUR
20/09/2006
ulitafa AYHRAN
Kaymakam
Kasaba Mah. Hiktimet Sk. Hukdimet Konag No: 22 Kat: 2 Cide / KASTAMONU e-mail: cide37@meb.gov.tr

Telefon: (0366) 866 10 05 Faks: (0366) 866 15 22




