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OZET

COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI ETKINLIiKLERIN OGRENCI
BASARISINA ETKIiSi: HUCRE BOLUNMELERI

Salap, Nilgiin
Yiiksek Lisans, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi

Tez Danismani: Dr. Melike OZER KESKIN
Nisan, 2007, 188 sayfa

Bu calismanin amaci 9. smif Ogrencilerinin hiicre bdliinmeleri konusundaki
basarilarinda ¢oklu zekd kuramma dayali 68renme etkinliklerinin etkisini
arastirmaktir. On-test, son-test ve kontrol grup tasarimmin kullanildig: bu deneysel
calisma, Ankara ili Cankaya ilgesi Kiligarslan Lisesindeki iki smif ile
gergeklestirilmistir.

Kontrol grubunda biyoloji dersleri geleneksel 6gretim yontemlerine dayali olarak
islenirken, deney grubunda Coklu Zekd Kuramina dayanan 6grenme etkinlikleri
kullanilmigtir. Calismanin baslangicinda, 6grencilerin zeka alanlarini belirlemek igin
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere Coklu Zeka Envanteri uygulanmigtir. Hiicre
Béliinmeleri Testi kontrol ve deney gruplarina on test olarak uygulanmistir. On-test
sonuglar1 istatistiksel olarak analiz edilmistir. On-test sonuglari ¢alismanin
baslangicinda kontrol ve deney gruplari arasinda hiicre boliinmeleri konusundaki
onbilgiler acisindan bir fark olmadigin1 gdstermistir. Deney grubundaki 6grenciler
gelismis zekd alanlarina gore gruplandirilmis ve farkli c¢oklu zeka etkinlikleri
uygulanmistir. Calismanin sonunda deney ve kontrol gruplarina Hiicre Boliinmeleri
Testi son test olarak uygulanmustir.

Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizi SPSS (Sosyal Bilimler igin Istatistik
Paketi) programi kullanilarak yapilmistir. Elde edilen sonuglar hem c¢oklu zeka
Ogretim yaklagiminin uygulandigr deney grubundaki, hem de geleneksel 6gretim
yaklagiminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere ait 6n test puan ortalamasi
ile son test puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir fark oldugunu
gostermistir. Bu ¢alismada, deney grubunun son test puan ortalamasi ile kontrol
grubunun son test puan ortalamasi karsilastirilmistir. Calismanin sonuglari, deney
grubunun son test puan ortalamasmin kontrol grubundan yiiksek oldugunu
gostermistir.  Bir baska ifadeyle, Coklu Zekd Kuramina dayali 6grenme
etkinlikleriyle hiicre boliinmeleri konusunu 6grenen deney grubu 6grencileri, kontrol
grubundaki 6grencilerden daha basarilidir.
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ABSTRACT

THE IMPACT OF LEARNING ACTIVITIES BASED ON THE MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY ON THE STUDENT SUCCESS: THE CELL
DIVISIONS

Salap, Nilgiin
M.S., Department of Secondary Science and Mathematics Education

Supervisior: Dr. Melike OZER KESKIN
April, 2007, 188 pages

This study aimed to explore the impact of learning activities based on the Multiple
Intelligence Theory on the success of ninth grade students on the cell divisions
subject. An experimental study, in which a pre-test, a post-test and control group
design were used, was conducted with two classrooms at Kilicarslan High School
located in Cankaya, Ankara.

While biology courses have been taught by using traditional learning methods in the
control group, the learning activities based on the Multiple Intelligence Theory were
used in the treatment group. At the beginning of the study, the Multiple Intelligence
Inventory was administered to the students both in control group and in treatment
group to determine intelligence profiles of the students. The Cell Divisions Test was
administered to the students in the control and treatment group as a pre-test. The
scores from the pre-test were statistically analyzed. The pre-test results showed that,
at the beginning of the study, there was no difference between treatment and control
groups regarding to students’ pre-knowledge on the cell divisions subject. The
students in the treatment group were sub-grouped through their developed
intelligence dimensions and different multiple intelligence activities were applied. At
the end of the study, the Cell Divisions Test was administered to the treatment and
control groups as a post-test.

Data gathered from this study have been analyzed by using SPSS program
(Statistical Package for Social Sciences). Obtained results showed that there was a
statistically significant difference between the mean score of students’ pre and post
tests both in treatment group, which multiple intelligence teaching approach was
used, and the control group, which traditional teaching approach was used. In this
study, the mean score of the post test for the treatment group was compared with the
mean score of the post test in the control group. The results of the study showed that
the mean score of the post test in the treatment group was higher than that of the post
test in the control group. In other word, treatment-group students, who learned the
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cell divisions subject through learning activities based on the Multiple Intelligence
Theory, were more successful than control-group students.

Key words: Biology Education, Multiple Intelligence Theory, Cell Division, 9"
Grade
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BOLUM 1

1. GIRIS

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler
calisma hayatinda bireylerden beklenilen 6zelliklerde degisimlere sebep olmustur.
Bilgi caginda bireylerden; bilgiye ulagma, elde edinilen bilgiyi giinliikk hayatta
karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde kullanma, kritik diisiinme, teknolojiyi kullanma

gibi yeteneklere sahip olmasi beklenmektedir.

Egitimin amacinin bireyleri gelecege hazirlamak oldugu diisiiniildiigiinde bu
anlamda okullara ve egitim sistemine yeni gorevler diismektedir. Egitim sistemi
Ogrencinin bilgiyi dogrudan 6gretmenden almasi seklinden ¢ok, 6grencinin 6grenme
ortamina aktif katilmini gerektirmektedir. S6z konusu becerilerin kazandirilmasinda
kisilerin hayat boyu 6grenme stratejisini uygulamalar1 ve edindigi bilgileri kendisinin
yapilandirmas1 gerekmektedir. Bu c¢ercevede yapilandirict 6grenme yaklagimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda bilgi kisi tarafindan aktif olarak
yapilandirilir. Bilginin yapilandirilmasi siirecinde kisinin onceki bilgi, kani ve

anlayis1 6nem tagimaktadir (Trowbridge vd., 2000; Armstrong ve Savage, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda bireysel farkliliklar, bireyin ihtiyaclart ve
yetenekleri onem kazanmaktadir. Ogrenme ortamlarmin  gelistirilmesinde
ogrencilerin bireysel farkliliklar ile farkli 6grenme stillerine sahip olduklar1 dikkate
almmalidir. Bu anlamda o6grencilerin zeka alanlarimin genel ozellikleri dikkate
aliarak, 6grenme ortaminin igerigini olusturmak 6nem tagimaktadir. Bu ¢aligmada
ogrencilerin zeka alanlar1 dikkate alinarak olusturulan 6grenme ortaminin 6grenci

basarisinda etkili bir yontem olup olmadig aragtirilmistir.



1.1. Problem Durumu

Bireyin yasamini dengeli ve verimli sekilde siirdiirebilmesi i¢in bulundugu
topluma tiretici bir iiye olarak katkida bulunmasi gerekmektedir. Bu davraniglari
gostermesini saglayacak ara¢ ise egitimdir. Egitim, bireyin davraniglarinda, kendi
yasantist yoluyla kasith ve istendik degisiklik meydana getirme siirecidir (Ertiirk,
1982:12). Egitim, insanligin yaradilisindan beri siiregelen bir etkinlik alanidir.
Ciinkii her insan dogumundan itibaren sosyal ve fiziksel bir ¢evre iginde yasama ve

bu ¢evreye uyum saglama siirecindedir (Selguk, 1997:1).

Bilgi ¢aginin yasandii giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag;
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok, bilgiye ulagsma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu {ist diizey zihinsel siire¢ becerileri ile olabilir. Bagka bir
ifadeyle ezberden c¢ok, kavrayarak oOgrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili

problemleri ¢6zebilme gibi bilimsel siire¢ becerilerini gerektirir.

Geleneksel egitimde O0grenme-6gretme siireci genellikle 6gretmenin bilgiyi
sozel-dilsel yontemle vermesine ve Ogrencilerin de bu yolla verilen bilgiyi
ezberlemesine dayanmaktadir. Cagdas egitimde ise amagc; bilgi yiiklemek degil
Ogrencilerin zihinsel gelisimine katkida bulunmak, 6grencilerdeki farkli ilgileri,
gereksinimleri ve yetenekleri ortaya ¢ikarmaktir. Bununla birlikte egitim hedeflerini
ve Ogretim yontemlerini 6grencilerde bu tiir degisimlerin olusmasina imkan

saglayacak sekilde diizenlemek cagdas egitimin amaglarindandir.

Hizla gelisen teknoloji ile birlikte, 21. ylizyilda fen bilimleri ¢ok Onem
kazanmaktadir. Fen derslerinin temel amaci, diisiinen, soru soran ve iireten bireyler
yetistirmektir. Bu amaglara erisebilmek i¢in, d6grencilere hazir bilgi vermek yerine,

Ogrenmenin yollar1 6gretilmeli ve 6grendiklerini uygulama olanagi saglanmalidir.

Giliniimiizde bireyin yalnizca belli diisiinsel becerilere sahip olmasi, diger bir
deyisle yalnizca zeki olmasi degerini yitirmistir. Zeki insan kavrami yerini ¢ok yonlii

insan kavramina birakmistir. Bunun bir sonucu olarak da zeka kavrami, giiniimiiz



ihtiyaclar1 dogrultusunda sadece sézel ve matematiksel olmaktan ¢ikmis yeni bir
boyut kazanmistir. Bu boyut dgretim yontemleri arasinda yerini ¢oklu zekd kurami

uygulamasi olarak almistir.

Coklu zekd kuraminin egitim ve Ogretim ortamlarinda kullanilmasi 21.
ylizyilda toplumsal gelismeler i¢in 6nemli bir baslangictir. Ciinkii coklu zeka kuramu,
kisisel farkliliklarin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir aragtir. Coklu zeka kuramu, biligsel
bilim, gelisimsel psikoloji ve ndrobilimden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin
otonom gii¢ler ya da yetenekler tarafindan olusturuldugu ve sekiz zeka giiciiniin

varoldugunu savunan kuramdir (Armstrong, 1994:3).

Coklu zeka kurami, yeni egitsel yOntemlerin diisliniilmesi i¢in egitimde
kullanilmaya c¢alisilan bir kuramdir. Bu kuramin kurucusu Gardner, insan beyninin
modiiler bir yapiya sahip oldugunu ve beyinde dilsel, sayisal, gorsel, miiziksel ve
diger sembol sistemleri kullanarak ayr1 psikolojik islemler gergeklestirdigini

savunmaktadir (Biimen, 2001:8).

Geleneksel egitim teknolojileri kullanilarak yapilan O6gretimde Ogretmen
anlatici, 6grenci dinleyici durumundadir. Dolayisiyla bu sistem g¢ogunlukla sozlii
anlatima dayalidir. Cagdas egitim teknolojileri kullanilarak yapilan 6gretimde, ¢oklu
zekad kavramindan hareketle farkli zeka alanlarina sahip Ogrencilerin konuya ilgisi

artirilmis ve 6grenme siiregleri kisaltilmistir (Canoglu, 2004).

Gardner (1993), her bireyin farkli derecelerde cesitli zekalara sahip oldugunu;
bununda, kisilerin 6grenme bigimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini
acikladigim1 vurgulayan ¢oklu zekd kuramini ortaya koymustur. Bu kuram,
egitimcilere temel prensipleri yaratici bigimde kullanilarak 6grencilerin bireysel
farkliliklarina deger veren, gii¢clendiren programlar hazirlamalarina olanak veren yeni

ufuklar agmistir (Asc1 ve Demircioglu, 2002).

Bu kuramda o6gretmenin 6grencilerin bireysel farkliklarini dikkate almasi

gerekmektedir. Coklu zekd kuraminin 6gretimde uygulanmasinin getirdigi en biiyiik



zeka alanlarimin disina ¢ikarmak ve uyguladiklart yontemlerde gesitlilik saglamaktir.
Bu yoniiyle ¢coklu zeka kurami, 6grencilerin birden fazla zeka alanlarina hitap ederek

siiftaki biitiin 6grencilere ulasabilen yontem zenginligi yaratir.

1.2. Problem Ciimlesi

9. smif 6grencilerinin “Hiicre Boliinmeleri” konusundaki basarilarinda ¢oklu

zeka kuramina dayali olarak gelistirilen 6grenme etkinliklerin etkisi nedir?

1.3. Alt problemler

1. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?

2. Coklu zekad kuramina gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu O6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?

3. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin

On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Coklu zeka kuramina gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile geleneksel 0gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencileri arasinda son test puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark var midir?



1.4. Varsayimlar

° Aragtirmaci ¢alisma boyunca tarafsiz bir tutum igerisinde olmustur.

o Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan 6l¢gme aract amaca hizmet edecek
niteliktedir.

o Kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin aragtirma siirecinde

etkilesimi olmamustir.

. Orneklemdeki  Ogrenciler olcekteki sorulara samimi olarak cevap
vermisglerdir.
° Aragtirma siireci igerisinde, Ogrenci basarisini etkileyen tek degisken

uygulanan 6gretim yontemleri olmustur.

1.5. Kapsam ve Simmirhliklar

Bu arastirma;

1. 9. siif biyoloji dersinin hiicre boliinmeleri konusu ile,

2. Ankara ili, 2006-2007 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Kiligarslan Lisesi

9. sinifinda 6grenim goéren toplam 44 o6grenci ile,

3. Arastirmanin uygulama siiresi hiicre boliinmeleri konusunun islendigi 2 hafta ile

sinirlt tutulmustur.

1.6. Calismanin Amaci

Farkli ozelliklere sahip bireylerin ayn1 yollarla 6grenemeyecekleri, her

bireyin digerlerinden farkli oldugu ve hepsinin 6grenebilecegi yaklasimi ile ortaya



citkan c¢oklu zeka kurami, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin ortaya

cikartilip, bu farkliliklara gore egitim verilmesi gerektigini savunur (Gardner, 1983).

Coklu zeka kuramina gore; tim Ogrencilere hitap edecek sekilde hazirlanan
ders planlar1 uygulandiginda, 6grencilerde mevcut sekiz farkli zeka alani kullanarak
O0grenme saglanabilir, basar1 yiikseltilebilir, Ogrenilen bilgilerin kaliciligi
saglanabilir. Ayrica 6grencilerin derse olan ilgileri arttirabilir ve derse karsi olumlu

davraniglar gozlemlenebilir.

Bu ¢alismanin amaci 9. siif 6grencilerinin hiicre bdliinmeleri konusundaki
basarilarinda, ¢coklu zeka kuramina dayali olarak gelistirilen 6grenme etkinliklerinin

etkisini aragtirmaktir.

1.7. Cahsmanin Onemi

Her alanda egitimin amaci, bilgi caginin gereklerini yerine getiren bireyler
yetistirmek olmalidir (Demircioglu ve Gilineysu, 2000). Hizla gelisen bilim ve
teknoloji ile birlikte, 21. yiizyilda fen bilimleri daha da 6nem kazanmaktadir. Fen
egitiminin temel amaci, diislinen, soru soran, bilgiye ulasabilen, elestirel diisiinme
becerisine sahip ve edindigi bilgileri giinlik hayatta karsilastigi problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilen bireyler yetistirmektir. Bu amaglara ulasabilmek igin
Ogrencilere bilgiler dogrudan verilmemeli, 6grenmenin yollarinin 6gretilmesi ve
ogrendiklerini uygulama olanagi saglanmalidir (Giirkan ve Gokge, 2000; Atasoy,

2004).

Genel anlamda canlilar bilimi olarak tanimlanan biyoloji, canlilarin yapasi,
biiylimesi, liremesi, gelismesi, kalitimi, fizyolojisi ve ¢evresi ile ilgilenir. Canlinin en
kiiciik yap1 birimi olan hiicre konusu biyolojinin kapsadigir diger konulara temel
olusturmaktadir. Hiicre konusunun anlamli bir sekilde 6grenilmesi biyoloji egitimi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Canlinin olugmasi, biiylimesi ve gelismesi agisindan



Onem tasiyan hiicre boliinmeleri konusu biyoloji konular1 igerisinde dnemli bir yere

sahiptir.

Biyoloji egitimi lizerinde yapilan bir ¢ok ¢aligmada biyoloji ile ilgili temel
kavramlarin anlagilma diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonuglart 6grencilerin bazi
biyoloji konularini anlamalarinda zorluk c¢ektiklerini goéstermistir (Brown, 1990;
Amir ve Tamir, 1994; Lewis vd., 2000; Alpaslan vd., 2003). Martin vd., (2002)
anlamli 6grenmeyi Onceden Ogrenilen kavramlar ile yeni Ogrenilen kavramlar
arasinda baglanti kurmak olarak tanimlamustir. Ogrencilerin biyolojik kavramlari
O0grenmesinde mevcut On bilgilerin ve zihinlerinde daha Onceden yanlis
yapilandirdiklar1 kavramlarin 6grenme zorluguna sebep oldugu bircok ¢aligmada

vurgulanmustir.

Ogrencilerin 6gretim oncesi ya da dgretim siirecinde edindikleri bilimsel
gerceklere aykirt olan bilgiler olarak tanimlanan kavram yanilgilari anlaml
ogrenmeyi engellemektedir. Kavram yanilgilar1 6grencilerin hem mevcut bilgileri
anlamalarini, hem de bilgilerin daha da ileriye tasimalarim1 zorlastirmaktadir. Bu
anlamda 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu kavram yanilgilarim

gidermek onem tagimaktadir.

Ogrencilerde biyoloji konularinda rastlanan kavram yanilgilari, grencilerin
biyoloji dersine etkin katilimlardaki yetersizlikler ve konular farkli 6gretim
kademelerinde tekrar gormelerine ragmen kavram yanilgilariin goriilmesi,
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri {izerinde tekrar diisiiniilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir (Atilboz, 2001).

Ogrencilerin farkli zekd boyutlarma sahip oldugu, farkli 6grenme stilleri
oldugu, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi ve aym1 zamanda
ogrencilerin O0grenmede aktif rol almasi gerektigi diistiniilmektedir. Bireysel
farkliliklarinin 6nem kazanmasi egitim uygulamalarinda onemli degisikliklere yol

acmistir (Coban, 2003; MEB, 2004).



Ogrencilerin farkl1 zeka boyutlarma sahip olmasi, farkli dgrenme stilleri ve
bireysel farkliliklar bilginin yapilandirilmasini 6nemli o6lciide etkilemektedir.
Egitimde 6grencilerin zeka tiirlerine uygun egitim yapmak Ogrencilerin basarisini
artirmaktadir. Bir bagka ifade ile baz1 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitap eden
ogretim etkinlikleri uygulanmadiginda 6grenmede zorluk ¢ekmektedir. Ogrenci
ozellikleri dikkate alinarak olusturulan egitim-0gretim ortamlar1 daha etkili ve

verimli olmaktadir (Goziitok, 2001).

Egitimde kullanilan yontemler genel olarak kulaga hitap eden etkinlikleri
icermektedir. Bu yontemler daha ¢ok sozel-dilsel zekd ve matematiksel-mantiksal
zekaya sahip 0grencilere hitap etmektedir. Buna karsilik ¢oklu zekd kuramina gore
hazirlanmis etkinlikler farkli zeka alanlarina sahip olan 6grencilere hitap etmektedir.
Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin farkli zekd alanlarini gelistirmelerine olanak

saglamaktadir.

Coklu zeka uygulamalarinda 6gretmenlerin 6nemli bir rolii vardir. Coklu zeka
kuramini benimseyen bir 6gretmen, 6grencilerin farkliliklarini dikkate alarak dersini
farkli etkinliklerle zenginlestirir. Ogrenmenin farkli yollar1 oldugunu benimseyen
ogretmenler siniftaki farkli zeka alanlarina sahip 6grencilere de firsat vermis olurlar.
Boylece 6grencinin kendisini daha iyi ifade etmesine yardimci olacak ortamlari
olusturur, kisisel deneyim ve duygularini kolaylikla ortaya koyabilme olanagini

saglar (Kazak vd., 1999).

Coklu zeka kurami baglt basina bir 6gretim yontemi degildir. Coklu zeka
kuramini uygulayabilmek i¢in standart sayilabilecek bir yontem, etkinlik ya da
sistem yoktur. Aksine ¢oklu zeka kurami 6gretmenlere siniflardaki tiim 6grencilere
ulagmalarin1 saglayacak farkli 6gretim modellerini bir arada kullanmalar1 ig¢in
secenekler sunmaktadir. Coklu zeka kuramina dayali bir 6grenme ortami 6gretmene
cok c¢esitli Ogretim yontemlerini, aktiviteleri ve materyallerini derste etkin

kullanabilme sansini verir (Saban, 2002).



Coklu zeka kuramimnin derste kullanilmasi biiyiikk oranda &gretmenin
yaratiliciligina, konunun 06zelligine ve Ogrencinin seviyesine  bagli olsa da
uygulamalarda 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi noktalar vardir. Bu temel
noktalar sunlardir:

e Ogretmenler biitiin zekalara ayni derecede 6nem vermelidir.

o Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarmi kullanmaya yonelik
etkinlikler hazirlamalidir.

e Herkes sekiz zeka alanina sahiptir, ancak 6grenciler sinifa farkli zeka alanlar

farkli diizeyde gelismis bir sekilde gelirler (Brualdi, 1996).

1.8. Tamimlar

Zeka: Bir kisinin, bir veya birden fazla kiiltirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinlik ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve

verimli bir bicimde ¢dzme yetenegidir (Gardner, 1983).

Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner tarafindan gelistirilmis, bilissel ve gelisimsel
psikolojiden ve norobilimden yararlanarak geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikan,
her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve en
az sekiz zeka (sozel-dilsel zeka, matematiksel-mantiksal zeka, gorsel-uzaysal zeka,
miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal-kisiler aras1 zeka, bireysel-
icsel zeka, dogaci zekd) giiciiniin var oldugunu savunan bir kuramdir (Gardner,

1983).

Geleneksel Ogretim Yoéntemi: Anlatim gibi tek yonli iletisime dayanan klasik,

Ogretmen ya da 0greten merkezli 6gretim yontemidir.

Ogretim: Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin

uygulanan siireclerin tiimiidiir.
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Egitim: Kisinin gelistirdigi yetenekler ve tutumlar ile i¢inde yasadig1 toplumdaki
olumlu degerler ve diger davramis bicimlerinin etkisi altinda olusan siireglerin

timuddr.

Basar1: Ogrencilerin 6gretim programma giristeki davranislar ile program ¢iktilari

davranislar1 arasindaki hedeflerle tutarh farktir (Ertiirk, 1998:115).

Hiicre Boliinmesi Testi: Arastirmaci tarafindan “hiicre boliinmeleri” konusu ile
ilgili diger tezlerde kullanilan sorular incelenerek 9. simmif 6grencilerinin biyoloji
dersinde kazanmasi gereken hedef ve davranislara gére hazirlanan testtir. Hiicre
boliinmeleri testi deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere 6n test ve son test

olarak uygulanmistir.
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BOLUM 11

2. TEORIK CERCEVE

2.1. Degisen Egitim Anlayisi

Egitim, iizerinde en cok tartisilan, en ¢ok arastirma yapilan konu olma
ozelligi tasimaktadir. Ozellikle yirmi birinci yiizyilda teknolojinin hizla gelismesiyle

birlikte egitim hakkinda yeni diislinceler ortaya ¢ikmaktadir.

Bu yeni diisiinceler egitimden beklenenler hakkinda degismelere yol agmustir.
Gliniimiizde egitimden beklenen ezbere dayali bir Ogretim yaklagimindan cok,

diisiinen, soru soran, bilgiye ulasan bireylerin yetistirilmesidir.

Zeka kavrami hakkinda edinilen yeni bilgiler egitimden beklenenlerin
degismesini de beraberinde getirmistir. Geleneksel olarak zeka, sabit, degismeyen ve
sayilarla ifade edilen bir kavram olarak tanimlanmaktaydi. Geleneksel 6gretim bu
tanima gore planlanir ve uygulanirdi. Zekaya iliskin yeni bakis agisina gore zeka
gelistirilebilir, zeka sayisal olarak hesaplanamaz ve zeka gesitli yollarla ortaya konulabilir.
Bu nedenle son yillarda bilimde, teknolojide, iletisimde ve toplumun her kesiminde
yasanan hizli gelismeler, toplumun aynasi olan egitim sistemlerinde degisimi zorunlu

hale getirmistir (Ozden, 2002:17).

Yapilan aragtirmalar egitimdeki bazi problemlerin, O6gretmen merkezli
egitime dayanan geleneksel egitim yaklasimindan kaynaklandigini ortaya
koymaktadir. Geleneksel egitim modelinde, smiftaki otorite 6gretmen tarafindan
saglanir ve dersin islenisinde genellikle diiz anlatim yontemi kullanilir, bazen soru-
cevap yontemiyle 0grencinin derse katilimi saglanir. Geleneksel egitim modeline

gore, en Onemli zeka alanlar1 sayisal ve sozel zekadir. Bu iki zekad alanlar
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gelismemis bireyler zeki sayilamazlar. Oysaki farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilerden olusan bir sinifta her 6grencinin ayni hizda ve ayni diizeyde 6grenmesi
beklenemez. Bu nedenle dgrencinin 6n bilgilerine ve 6grenme hizina uygun 6gretim
yontemlerinin  kullanilmast  gerekmektedir. Bu da ancak bireysel Ogretim

programlariyla gerceklesebilir (Yesilbursa, 2006).

1983 yilinda Gardner, insanin birden fazla zeka alanina sahip oldugunu
dolayistyla egitimde Ogrencilerin farkli zekalarin1  kullanabilecekleri  farkli

etkinliklerin diizenlenmesi gerektigi goriisiiyle adin1 duyurmustur.

2.2. Bireysel Farkhliklar

Her bireyin birbirinden farkli 6grenme, anlama, davranis ve diisiinme bi¢imi
vardir. Bireyler ayni yas, cinsiyet 6zelliklerini tagisalar da 6grenme bigimleri farklilik
gostermektedir. Bu yilizden g¢evresindeki bazi insanlart sinirli ya da sakin, neseli ya
da iizgln, caliskan ya da tembel olarak tanimlama gereksinimi duyariz. Bireylere
bakis acimizi olusturan olgu kisilerin karsilarindaki uyaricilara verdikleri tepkilerdir.
Ogrenciler birbirlerinden farkli sekillerde diisiiniirler, diisiiniirken farkli yollardan

giderler ve farkl araclar kullanirlar.

Ogrenciler, gevrelerinde meydana gelen olaylar1 ayni sekilde algilamazlar.
Baz1 Ogrenciler, olaylar1 ¢evrelerinden soyutlanarak ele alinirken bazi 6grenciler
olaylar1 meydana geldikleri ¢evre icinde degerlendirme egilimi gosterirler. Kisiler
arasinda algilamada farkliliklar oldugu gibi, algilanan olaylarin ele alinip
islenmesinde de farkliliklar bulunmaktadir. Baz1 6grenciler olaylar arasinda benzerlik

kurmaya calisirken, bazilar1 da farkli yonleri gormeye calisirlar (Bacanli, 2003:129).

Modern egitim anlayisi, O0grenciyi merkeze alan bir 6gretim modelini
savunmaktadir. Bu egitim anlayisi, Ogrencilerin ilgilerine, becerilerine ve
yeteneklerine gore egitim verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu amaca

ulagabilmesi ancak Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin g6z Oniinde
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bulundurulmasiyla miimkiin olabilir. Bireysel farkliliklar cesitli kisisel 6zellikleri
ifade etmektedir. Bireysel farklilik denildiginde akla ilk gelenler; zeka, bilissel stiller,
yetenek, kisilik 6zellikleri gibi 6zelliklerdir.

Coban’a gore (2003); bireysel farkliliklarin 6nem kazanmasi ve egitim-
Ogretim faaliyetlerinin merkezinde yer almasi egitim uygulamalarinda onemli
degisikliklere yol agmuistir. Egitimciler, ayn1 yasta ve ayni smifta bulunan biitiin
cocuklarin zeka, ilgi ve yetenek bakimindan ayni olduklarimi farz ederek tiim
Ogrencilere ayni bilgileri, aym1 yontemlerle vermeye c¢alismislardir. Bu etkinligin
sonucunda ise tiim sinifta aym oranda bir Ogrenmenin gerceklesebilecegini
diistinmiislerdir. Y1gmn egitimi adi verilen bu gelenegin etkisi ne yazik ki hala

surmektedir.

Son donemde yapilan caligmalarla gdsteriyor ki, bireysel farkliliklar1 dikkate
almayan geleneksel egitim sistemi yavas yavas yerini bireysel farkliliklar1 dikkate

alan modern egitim yaklagimlarina birakmaya baslamistir.

Cagdas egitim anlayisinin bir ilkesi olan “egitimde firsat ve imkéan esitligi”
yoksullara egitim imkani sunmanin da Otesinde daha genis bir anlam kazanarak,
bireylere ilgilerini, yeteneklerini ve zekalarimi en iyi diizeyde gelistirme firsatinin
verilmesi olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla, giiniimiizde bireylerin sahip olduklar
yetenekler, potansiyeller ve ilgiler ortaya ¢ikarilabildigi 6lclide egitimde firsat ve

imkan esitligi saglanmis olacaktir (Saban, 2002:35).

Cagdas egitim anlayisi, egitimde basartya ulagmak i¢in, bireysel farkliliklart
gdz Oniinde bulundurarak programlarini hazirlama gereksinimi duymaktadir.
Ogrencinin bireysel o6zelliklerini etkileyecek faktorlerin basinda bireyin sosyo-
ekonomik diizeyi gelmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olmasa bile, gerek
olaylara yaklasma, gerekse ¢ocuk yetistirme agisindan bazi ailelerin ¢ocuklara daha
olumlu bir ortam sagladiklar1 da bir gergektir. Ogrencinin i¢inde bulundugu kiiltiirel

atmosfer onun basarisi iizerinde etkili oldugu sdylenebilir (Yesilbursa, 2006).
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Cevrenin ve kalitimin birey iizerindeki etkisi uzmanlar tarafindan uzun yillar
tizerinde calisilmis ve tartisilmis bir konudur. Bu konuda yapilan arastirmalar, ilging
bulgular ortaya koymaktadir. Ornegin, saghik sorunlari, yetersiz eitim ortamu,
yetersiz anne-baba egitim diizeyi, duygusal problemler, yetersiz ¢evre gibi etkenler
bireyin var olan zeka kapasitesini ve yeteneklerini yeterince kullanip kullanmamasini
etkilemektedir. Bireyin i¢inde yasadigi cevre, kiiltlir ve alt kiiltiirler, onun var olan
potansiyelinin ortaya ¢ikmasini ve maksimum derecede kullanabilmesini belirleyen

onemli etkenler olarak kabul edilmektedir (Dilli, 2003:3).

Coklu zeka kurami, her 6grencinin ayni ilgi ve yeteneklere sahip olmadigini,
biitlin Ogrencilerin ayni yolla 0grenmedigini savunmakta, herkesin, her seyi
birbirinden farkli yollarla 6grendiginin altin1 ¢izmektedir. Bu baglamda 6grenmede,
bireysel farkliliklarin 6nemi ortaya c¢ikmakta, bu farkliliklarin dikkate alinarak

Ogretim siirecinin tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekliligi diistintilmektedir.

2.3. insan Beyninin Yapisi ve Islevi

Insanda bulunan 100 trilyon hiicrenin yaklasik 100 milyar1 beynimizdedir.
Beyin viicudumuzun yaklasik %?2’si kadar bir agirliga sahiptir. Yeni dogmus bir
insan yavrusunun beyni yaklasik olarak 350 gram civarindadir. Yetigkin bir insanin

beyni ise, 1000-1350 gram arasindadir.

Beynin agir olmasi ya da sinir hiicrelerinin (ndronlarin) sayisinin fazla olmasi
zeka ile baglantili degildir. Sinir hiicreleri gelen uyarilart alma, alinan uyarlar iletme
ve uyarilara olusturulan cevaplar1 iletme Ozelligine sahiptir. Bir sinir hiicresinin

yapisi; hiicre govdesi, dentrit, akson olmak {izere {i¢ kisitmdan olusur.

Cocugun aktif yasantisi, zihinsel c¢abasi ve zengin c¢evresel uyaricilar

dentritlerin dallanmasini hizlandirir. Boylece zeka gelisir.
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Ogrenciler, beyinlerini kullanmalar1 i¢in firsatlarla karst karsiya
birakilmadiklarinda, dentritler uyarilamaz. Bu durum siniflarda ciddi bir sorun olarak
karsimiza ¢ikabilir. Ogretmenler, uygun uyaricilar vermediginde noral budanmaya
neden olabilirler ya da bilgiyi algilamak i¢in gerekli olan yetenekleri koreltebilirler.
Bu olay okul ¢agindaki ¢cocuklarda genellikle gelismis olduklar1 zeka alanlar1 aktif
olarak uyarilmadiginda gergeklesmektedir. Ornegin bir dgrencinin beyni, genellikle
hareket ederek islem goriiyorsa ve bu Ogrenciye de hareket etme serbestligi
taninmiyorsa, beyin siireglerinde noéral budamaya neden bir azalma s6z konusu

olabilir (Selguk vd., 2003:14).

Solomon’a gore (1997:94); insan beyni bilinen en karmasik mekanizmadir.
En miikemmel bilgisayarlar bile insan beyni kadar miikemmel degildir. insan
fizyolojisini ve davranis bi¢imini elinde tutan bu karmasik yapiy1 ¢cozmek icin bilim

adamlan ytizyillardir ¢aligmaktadirlar.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte beynin islevleri ortaya cikarildik¢a, insan
davranislarinin nedenleri daha iyi anlagilmaya baslanmistir. Bugiin artik beynin bilgi
kanallarinin, toplanan bilgilerin degerlendirildigi merkezlerin ve bunlarin saklandigi
alanlarin beynin farkli bolgelerinde bulundugu, gelen bilgilerin, farkli merkezler
tarafindan c¢esitli acilardan ayr1 ayr algilandig1 ve merkezle arasinda biitiinlestirici

baglantilar bulundugu bilinmektedir (Ergeng, 1994).

Beynin yarimkiireleri viicudumuzun zit tarafim1 denetlemektedir. Insanlarmn
%90-95’nin sol yarimkiiresi baskindir. El hareketini denetleyen motor alanlar sol
yarimkiirede baskin oldugu i¢in insanlarin biiylik bir cogunlugu sag elini kullanir.
Herhangi bir nedenle sol yarimkiire zarar goriirse sag yarimkiirede baskin 6zellikler

gelisebilir (Selguk vd., 2003:18).

Sag ve sol yarimkiirenin 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir
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2.3.1. Sag Yarimkiire

Sag yarimkiire, konular1 estetik, duygu yaraticilik {izerine odaklanir ve

algisal, uzaysal, dikkat ¢ekici, biitlincii ve artistik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur.

Kelimeleri tanima ve anlamayi saglamaktadir. S6zel olmayan, sezgisel ve artistik

algilamalardan, miizik yeteneklerinden ve wuzay becerilerinden sorumludur

(Senemoglu, 2002).

Sag yarimkiirenin 6zellikleri sdyledir (Sel¢uk vd., 2003:18; Basg, 2004:6):

Sol elin denetlenmesini saglar,

Hayal giicii ve duygusal yetenegi gelismistir,
Miizikle eglenmeyi sever,

Yeniligi sever,

Birden fazla isi ayn1 anda algilayabilir.

Tek sozciik anlamlar1 ve ses perdeleri gelismistir
Espri ve mizah anlayis1 gelismistir,
Biitiinlestirme egilimi gelismistir,

Uzaysal egitime karsilik verir,

Sezgisel mantik yiiriitiir,

Beden dilini kullanir ve yonetir,

2.3.2. Sol YarimKkiire

Sol yarimkiire; analiz, egitsel konular, dogruluk ve mantikli diigiinme {izerine

odaklanir. S6zel, matematiksel ve ardigik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur.

Sol yarimkiirenin 6zellikleri soyledir (Selguk vd., 2003:18; Bas, 2004:6):

e Sag elin denetlenmesini saglar,
e Otomatik tekrarlar sever,

e Dil ve ses bilgisi gli¢lidiir,
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e Olaylara kars1 mantik yiiriitiir, analiz eder,
¢ Dinlemeyi ve konusmay1 sever,

e Kisa stireli isitsel bellege sahiptir,

e Rutin aktiviteleri sever,

e Matematiksel olgularda yeteneklidir,

e Zamani etkin kullanir ve dakiktir,

e Sozel egitim ve agiklamalara cevap verir.

2.4. Zeka

2.4.1. Zeka Nedir?

Uzerinde yillardir ¢alisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep
merak edilen, c¢erceveleri cizilmeye c¢alisilan, sorgulanan bir 06zellik héaline
getirilmistir.  Terimin ortaya c¢ikis1 Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Zeka
sozciigiiniin  bilimsel alanda kullanilan Latince “Intelligence”  sozciigiinii,
Aristoteles’in “dia-noesis” teriminin nerdeyse birebir cevirisi olarak ilk kullanan
Cicero olmustur. Daha sonra bu konu ile ilgili ¢alismalar hizlanmis, pek cok goriis
ortaya ¢ikmis, farkli siniflamalar yapilmis ve etkileri giinliik yasamimiza yogun bir

bicimde girmistir (Blimen, 2004:1).

Ibni Sina’ya gore zeka, hem dgrenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan
gelen algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir. (Selguk vd.,

2003:2).

Wechsler, zekay1 bireyin amagli davranabilmesi i¢in, akilc1 diisiinebilmesi ve
cevresiyle bas edebilme yeterliligi olarak tanmimlarken, Woolfork zekayi, bilgi
edinebilme, problem ¢6zebilme ve ¢evreye uyum saglayabilme gibi yeterliliklerden

olugmus bir kapasite biitiinliigii olarak ele almistir (Topses, 2003:53).
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C.E. Sperman’in ileri siirdiigii iki faktor kuramima gore zeka, bir genel
yetenek ve bu genel yetenege bagl olarak da diger 6zel yeteneklerden olugmaktadir.
Bir zihinsel etkinlik i¢in genel yetenek birinci, 6zel yetenekler ise ikinci faktordiir
(Basaran, 1992:82). Genel yetenek tiim zihinsel faaliyetlerde rol oynayan, ortak ve
genel bir zihinsel enerji olarak, 6zel yetenek ise, bir isin yapilmasinda gerekli olan
yetenek disinda ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olarak algilanmistir. Buna gore bir
zihinsel etkinligin meydana gelebilmesi i¢in ortak olan bir genel yetenege ve sz
konusu zihinsel etkinlige 0zgii 6zel yeteneklere ihtiyag duyulmaktadir (Basaran,

1996:90).

Sternberg (1997), triarsik zeka kuraminmi gelistirmistir. Bu kurama gore
zekay1; cevreyi segme, onu bigcimlendirme ve ona uyum ig¢in gerekli olan zihinsel
yetenekler olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore zeka; ¢cevreye tam olarak bir tepki
degil, ayn1 zamanda onu bicimlendirme etkinligidir. Zeka igsel biitlinliigii ve dissal

uygunlugu olusturma islevlerini yerine getirme olarak tanimlanmustir.

Triarsik zeka kuramina gore li¢c zeka 6gesi bulunmaktadir. Bunlar: iist-6geler,
performans 6geleri ve bilgi kazanma 6gesidir. Bir problemle karsilasildiginda, dnce
problemin ne oldugu anlasilir ve ¢éziim yolu bulunur (iist 6ge), sonra problemin
¢oziimil uygulanmaya baglanir (performans) ve gerektiginde yeni bilgi edinilir (bilgi
kazanma). Zekanin bu analizleri, hem bireyler arasinda farkliliklar1 agikliga
kavusturmada, hem de Ogrenme ve O8retme siireglerinde yapilabilecek islemleri

belirlemede yardimci olmaktadir (Bacanli, 2003:127).

Sternberg’e gore zeki davranigin iki Onemli ozelligi vardir (Eggen ve
Kauchan, 1992:156):
Yeni yasantilarla etkili bir sekilde basa ¢ikma yetenegi,

Karsilagilan problemleri otomatik olarak ¢6zme yetenegi.

Thurstone ve Thordike zekayr ¢ok etmen kurami ile acgiklamaya
calismislardir. Thurstone yaptigi calismalar sonucunda zekanin, birbirinden farkls,

zihin giiciinii gerektiren yeteneklerden olustugunu One silirmiistiir. Arastirmacilar
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sozel, sayisal, akil yiirlitme, yersel, bellek, kelime akilciligi, algi, vb. gibi 12 grup
faktorii tammmlamistir (Bacanli, 2003:121).

Zeka kavramimi farkli bir bakis agistyla inceleyen Edward L. Thorndike’ a
gore zeka; birbirinden bagimsiz faktérlerden olusur. Bu nedenle zeka degil, zekalar
vardir. Bir sorunun ¢dziimiinde birden fazla faktor yer alabilir. Thorndike zekayi
soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal zekd olarak {i¢ boyuta ayirmistir. Soyut zeka,
sOzciikler, sayilar, formiiller gibi sembollerle diistinmede, bilimsel ilkeleri kavramada
kendisini gosterir. Mekanik zeka, alet, cihaz kullanma ve makine isletebilmede
kendini gosterir. Sosyal zeka, insanlar1 anlama, kisiler arasi iliskileri goriip bunlara

gore davranabilme giiclidiir (Baymur, 1994:229).

Cok boyutlu zeka anlayisinin Onciilerinin  biri de J.P. Guilford’tur.
Guilford'da Thorndike gibi zihnin birbirinden bagimsiz faktorlerden meydana
geldigini belirtmistir. Faktorlerin siniflandirilabilecegini belirtmistir. Yaklagik 120
faktor vardir. Faktorler belli bir igerigi, belli bir islemden sonra belli bir iirin haline
getiren zihin yetenegidir. Guilford’a gore her zihinsel etkinligin igerik, islem ve {iriin

olmak iizere ii¢ yonii bulunmaktadir (Selguk vd., 2003:3-5).

Goleman; Thorndike’in sosyal zekd adim1 verdigi zeka iizerinde durmus ve
duygusal zeka (EQ ) kavramini ortaya atmistir. Evrim basamaginda duygusal zihin,
akil zihninden Once ortaya ¢ikmistir. Duygusal zeka; harekete gecirebilme, ruh halini
diizenleyebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, sikintilarin diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme ve umut besleme ile bireylerde kendini gosterir.
Herhangi bir uyariciya karsi gosterilecek tepki akil zihninden 6nce duygusal zihin

tarafindan algilanir (Selguk vd., 2003:3).

Zeka testleri, bireyler arasindaki farkliliklarin ortaya konulmasi amaci ile
hazirlanmistir. Zekay: ilk kez F. Galton dlgmeye baglamistir. Bu c¢alismada temel
duyularin duyarliligini incelemis; zekayi, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak
ele almistir. Galton, 1896°da yayinladig1 “Kalitsal Deha” isimli eserinde, zeka ile

kalitim arasindaki baglanti iizerine durmustur. Galton’un bu c¢alismalari, bireysel
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psikolojinin ve zeka testlerinin baglangic1 olarak kabul edilmektedir (Tiirkuzan,

2004:14).

Psikolog McKeen Cattel, Galton’un baslattig1 gelenegi, ABD’ye tasimis.
Thordike ile birlikte zeka testleri ve zeka Olgiimii i¢in gereken temel kuramsal

calismay1 gergeklestirmistir (Blimen, 2004:1).

1900’1 yillarin basinda, Paris’te Egitim Bakanlig1 Alfred Binet’ten 6grenme
glicliigli ¢eken Ogrencilerin tespit edilmesinde kullanilacak bir arag gelistirilmesi
istenmistir (Ulgen, 1995:21). Onlarin bu yondeki ortak cabalari, ilk zeka testlerini
ortaya c¢ikarmistir. Bunun sonucu olarak da, insan zekasmin objektif olarak
Olciilebilecegi ve zekd seviyesinin de IQ puanmi olarak bilinen tek sayiya

indirilebilecegi goriisi glinlimiize degin bir ¢ok egitimci tarafindan kabul edilmistir.

Uzun yillardan beri arastirmacilar, bireylerin zihinsel yapilarma ve
davranislarina bakarak zeka iizerinde fikirler yiiriitmiislerdir. Buna gore zeka, kimi
zaman bir testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da
problem ¢dzme olarak diisiiniilmiistiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve
mekanik gibi yeteneklerle, verilen yeni problem durumunun ¢oziilebilmesi o6lgiit

alimmustir (Biimen, 2004:1).

Diger taraftan Gardner, insan zekasmin objektif bir sekilde Olciilebilecegi
tezini savunan geleneksel anlayis1 elestirerek, zekanin tek bir faktorle
aciklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri igerdigini ileri slirmiistiir (Saban,

2002).

Gardner’ e gore zeka, bir kisinin bir veya daha fazla kiiltiirde deger bulan bir
iriin ortaya koyabilme kapasitesi, ger¢ek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve
verimli ¢ozlimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya

karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegidir (Saban, 2002).
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Gardner (1993), zekayr tamimlamak i¢in ¢esitli dlgiitler belirlemistir. Buna
gore bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in:
a) Bir dizi sembole sahip olmasi,
b) Kiiltiirel yapida degerli olmasi,
¢) Araciligi ile mal veya hizmet iiretebilmesi,

d) i¢inde problem ¢dzebilmesi gerekmektedir

2.4.2. Zekaya Iliskin Bakis Acilar

Tablo 1. Zekaya iliskin Bakis Acilar

Zekaya lliskin Eski Bakis Acisi Zekaya Iliskin Yeni Bakis Acisi

- Zeka sabittir. - Zeka gelistirilebilir.

- Zeka niceliksel olarak olciilebilir. -Zeka herhangi bir performans veya

- Zeka tekildir. problem cozme stirecinde

- Zeka gercek yasamdan soyutlanarak | sergilendiginden sayisal olarak

Olciiliir. hesaplanamaz.

- Zeka ogrencileri siralamak ve olas1t | - Zeka ¢esitli yollarla ortaya konulabilir.

basarilarini kestirmek i¢in kullanilir. | -Zekd gercek yasam  durumlarinda
Olctiliir.
- Zeka bireylerin gizli giiclerini ve onlarin
basarili  olabilecekleri  farkli  yollar
anlamak i¢in kullanilir.

2.5. Coklu Zeka Kurami

2.5.1. Coklu Zeka Kuram Nedir?

Gardner, Frames of Mind (Zihin Cergeveleri) adl1 eserinde ¢ocuklar ve beyin

tahribatina ugramis yetiskinler lizerinde yaptig1 calismalar sirasinda kafasinda olusan
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bazi sorular1 cevaplandirmistir. Her insanin farkli yeteneklere sahip oldugu herkes
tarafindan bilindiginden, yazar kuraminda daha carpici ve dikkat ¢ekici bir terim olan
zekay1 kullanir ve bilingli olarak birbirinden bagimsiz olan ¢ok sayidaki zekalari

vurgulamak i¢in ¢oklu zeka kavramini ortaya atmigtir (Altan, 1999:109).

1983 yilinda yayinlanan Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri) adli kitabinda
Gardner, yedi ayr1 ve evrensel kapasite Onermistir. Kitabinda, her bireyin birbirinden
bagimsiz, ¢esitli zeka tiirlerine sahip oldugunu belirtmistir. Bu kapasitelerin ya da
zekalarin her bireyde dogustan var oldugunu ancak farkli kiltiirlerde farkh

bicimlerde ortaya ¢iktigini belirtmistir (Kaya, 2002 ).

Gardner, insan zekasinin objektif bir sekilde oOlgiilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayisi elestirerek, zekanin tek bir faktor ile agiklanamayacagini ileri

stirmiistiir (Silver vd., 1997).

Gardner (1993), coklu zeka kuramui ile zekanin ¢ok boyutlu oldugu goriisiinii
paylasmaktadir. Insan beyninin birgok zeka bilesenine sahip oldugunu, IQ testleri
gibi geleneksel testlerin yetenek ya da performansin bir kismini1 Slgebildigini,
ogrencilerin ¢oklu yeteneklerinin degerlendirilmesinde klasik zekd testlerinin
yetersiz kaldigin1 ve boyle bir degerlendirmenin okullardaki egitimi tek diize hale
getirdigini  sdylemistir. Egitimdeki gercek basarmin; Ogrencilerin ne kadar
yapabildiklerinin degil, giiclii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi oldugunu
belirtmistir. Boylece pek c¢ok gizli yetenek su yiiziine ¢ikacak, daha katilimci ve

tiretken kisilerin yetistirilmesi olanag1 saglanacaktir.

Coklu zeka kuraminin iki temel 0Ozelligi onu geleneksel anlayistan
ayirmaktadir. Birincisi; kuramin zekad tanimi gercek yasamda problem ¢ézmeye ve
bir iiriin elde etmeye dayanmaktadir. Coklu zeka, bireylerin zekalarini nasil
kullandiklarin1 anlamaya dayanmaktadir. Ikinci dzellik ise; zekanin ¢ogul olarak ele
alinmasidir. Buna gore zekalarin her biri ayirt edici bir sembol sistemine ve bilgiyi

islemede ¢esitli yontemlere sahiptir (Gardner, 1999:26).
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Gardner, zekanin sadece dil kullanimi ve matematikte basarili olmaya bagl
olmadigini, daha sonra ekledigi dogaci1 zekasiyla birlikte sekiz zekad alan1 oldugunu
savunarak; yalnizca dil kullanimi1 ve matematikte basarili olanlarin degil, miizikte,
dansta, resimde, iletisimde, sporda basarili olan ve ayn1 zamanda kendini iyi taniyan

kisilerinde zeki oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1993).

Coklu zeka kurami’nin temelinde yatan en Onemli goriis, zekdnin sadece
bireyin sozel ve mantiksal bilgilerdeki performansi olmadigidir. Kuramin olugmasina

iki temel soru katkida bulunmaktadir.

1) Evrim ile ilgili soru: Insan beyni milyonlarca yil icinde nasil bir evrim
gostermistir?
2) Karsilagtirma sorusu: Diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis oldugu

farkli yetenek ve kapasiteler nasil agiklanabilir?

Gardner, kaza ya da hastalik dolayisiyla beyninde hasar olusmus bireyler ile
calismistir. Bir ¢ok olayda Gardner, beyninde hasar gormiis kisilerin zekalarindan
biri zedelenirken, diger zekalara bir zarar vermedigini gézlemlemistir. Beynin 6n sol
lobu zarar gérmiis birinin, sozel-dilsel zekast oldukca 6nemli kayiplar yasar ve bu
ylizden konusurken, yazarken ya da okurken biiylik giicliikkler ¢ceker ama hala sarki
sOyleyebilir, dans edebilir, duygularini yansitabilir, matematik problemlerini
¢cOzebilir ve diger zekalardaki aktiviteleri yerine getirmekte bir sikinti ¢ekmez.
Beynin sag tarafindaki temporal lobunda hasar olan bireyin miizik yeteneklerinde

azalma olurken, 6n lob yaralanmalar1 da ise sosyal-kisiler aras1 zekayi etkiler.

Gardner, insan beyninin modiiler bir yapiya sahip oldugunu, beyninde dilsel,
miiziksel, gorsel, matematiksel ve diger sembolleri kullanarak ayr1 psikolojik
islemler gergeklestigini savunmaktadir. Aragtirmalar gostermektedir ki, beynin farkli

boliimleri farkli sembol formlarina hizmet etmektedir (Gardner, 1983).

Gardner, bazi insanlarda bir zekanin ¢ok Ust diizeylerde ortaya ciktigini ileri

stirmektedir. Bilgin olarak adlandirdifimiz insanlar bir zekada ¢ok {istlin bir seviye
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sergilerken, diger zeka alanlar1 diisiik seviyelerde varligin1 gosterir. Bu durum her
bir zeka alanmi icin ortaya cikabilir. Bir kisi matematik dehasi olup ezberden cok
basamakl1 sayilar1 ¢arpabilir ve matematiksel bir ¢ok olaganiistii beceri sergiler ama

kisisel iliskilerinde ¢ok basarisiz olabilir (Armstrong, 1994:4).

Coklu zekd kuraminin temelinde, biyolojik ve Kkiiltiirel boyutlar yer
almaktadir. Norobiyolojik arastirmalar, 6grenmenin hiicreler arasindaki sinaptik
degisimlerinin bir sonucu oldugunu goéstermektedir. Degisik 6grenme tiirlerinin
temel elemanlari, beyindeki bu transformasyonlarin gerceklestigi belli alanlarda
bulunmustur. Boylece, degisik 6grenme iirlinlerinin beynin degisik bolgelerinde
gerceklestigi diisiiniilmektedir. Ornegin, beynin broca ( arka sol lop ) bélgesine her
hangi bir darbe geldiginde; bireyin uygun s6z dizimi kullanamayarak dil iletigim
becerisini kaybettigi goriilmektedir. Biyolojik etkenlerin yani sira kiiltiir de zekanin
gelisiminde 6nemli bir etkendir. Kiiltiirler farkli zeka tiirlerine deger verdiklerinden,

deger verilen zeka alanlar1 digerlerine oranla daha hizli ve daha ¢ok gelismektedir

(Brualdi, 1996).

Gardner, kuramin 6lgiitlerini olustururken su kaynaklardan yararlanmastir:

- Psikoloji: Kapasiteler arasi korelasyon olasiligi,

- Sira D1s1 Olaylar: Aralarinda dahiler, istiin zekalilar veya 6grenme
giicliigii cekenlerin bulundugu olagandisi kisilerin izlenmesi,

- Antropoloji: Cesitli yeteneklerin farkl kiiltiirlerde nasil algilandigina
iliskin kayitlar,

- Kiiltiirel Calismalar: Lisans, harita ve aritmetik gibi ¢esitli alanlarda
kullanilan sembol sistemlerin varligi,

- Biyoloji: Kapasitenin, evrimsel bir gegmise sahip olduguna

iligkin bulgular (Brualdi, 1996).

Gardner, ¢oklu zeka kuramu ile zekdya daha genis bir goriis agis1 kazandirarak
insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri veya potansiyelleri “Zeka

Alanlar” olarak adlandirmustir.
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Zeka alanlar1 her zaman birlikte calisirlar ama bu ¢ok karmasik yollarla
gergeklesir. Ornegin; bir futbolcu bedensel-kinestetik; zekdyr kosarken, topu
yakalarken ve topa vururken, gorsel-uzaysal zekayi; sahayr ve gorevini tanirken,
sozel-dilsel ve sosyal-kisiler arasi zekadyi; oyun kurallarin1 6grenirken ve takimryla
tartisirken,  bireysel-igsel  zekayi; kendini  degerlendirirken  kullanmaktadir

(Armstrong, 1994:3).

Coklu zeka kuramina gore her insan sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel,
gorsel-uzaysal, bedensel-kinestetik, dogaci, bireysel-i¢sel, miiziksel-ritmik, sosyal-
kisiler aras1 zeka olmak tizere sekiz zeka alanina sahiptir ve bu zeka alanlar1 ¢evresel
etkenler nedeniyle her bireyde farkli diizeylerde gelisebilir (Amstrong, 1994: 2-97;
Campbell, 1996: xvi).

Coklu zeka kuraminin ilkeleri Gardner tarafindan asagidaki gibi belirtilmistir
(Gardner, 1995):

1) Biitiin zekalar aktiftir.

2) Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalittm ve inanglar zekalarin gelisimi
iizerinde etkilidir.

3) Zekalarin her biri insanda farkl bir gelisim siirecine sahiptir.

4) Her bir zeka hafiza, algi, dikkat ve problem ¢6zme agisindan farkli
bir sisteme sahiptir.

5) Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

6) Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

7) Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

8) Bir zekdnin kullanim1  sirasinda  diger zekalardan da
faydalanilabilir.

9) Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar1 ile kendine 6zgii bir
zeka profiline sahiptir.

10) Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar olabilir.
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Gardner su ana kadar sekiz ¢esit zeka tespit etmistir. Fakat belirlemis oldugu
zeka tiirlerinin disinda da zekalar olabilecegini belirtmekte ve su anda aday olarak

varoluscu zeka iizerinde galistigini belirtmektedir (Gardner, 1993:17).

2.5.2. Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir insanin zeka alanlarmin belirlenmesinde ve bu konudaki bireysel
farkliliklarin tanimlanmasinda “giiclii zekd” ve “zayif zeka” gibi kavramlarin
kullanilmas1 oldukga sakincalidir. Ciinkii bir insanin zayif zekasi, eger onu gelistirme
firsat1 taninirsa belli bir siire sonra bu kisinin en gelismis zekas: haline gelebilir. Bir
kisinin belli bir zekad alaninda gelisip gelismemesi, baslica dort faktére ve bu dort

faktoriin birbirleriyle olan etkilesimlerine baglidir. Bu faktorler sunlardir:

1. Biyolojik Nitelik: Bu kategori bir bireyin, genetiksel olarak tasidigi izler
ile beyninde dogumdan 6nce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen
tahripleri kapsar. Ornegin, eger bir anne gebelik esnasinda igki, sigara veya gesitli
uyusturucu maddeleri kullaniyorsa, bu durum muhtemelen anne rahmindeki ¢ocugun
hassas bir sekilde gelisen sinir sistemini ve beyninin zedelenmesine neden olacaktir.
Dolayisiyla bazi cocuklar daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarini gelistirmede

cesitli engellerle kars1 karsiya kalabilmektedir.

2. Kisisel Hayat Hikayesi: Bu kategori, bir bireyin cesitli zeka alanlarinin
gelisimini hem olumlu, hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, 6gretmenleri,
cevresi ve yakin arkadaslari ile olan biitiin iligkilerinin, etkilesimlerinin ve

tecriibelerinin dogasini kapsar.

a) Kaynaklara Ulagsma Sansi: Bireyler belli zeka alanlarinin geligebilmesi
i¢in ¢esitli kaynaklara ihtiya¢ duyabilmektedir. Ornegin; ailenin maddi durumu
yeterli degilse, cocugun miiziksel zekanin gelisimine yardimci olacak keman, piyano
gibi enstriimanlara ulasma sans1 azalacaktir. Bu durum miiziksel-ritmik zeka alaninin

gelismesinde olumsuz bir etkendir.
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b) Ailesel Faktorler: Ailelerin ¢ocuklarin gelecekteki meslekleri hakkindaki
tutumlar1 ¢ocuklarin zeka alanlarinin gelisimini etkilemektedir. Cocugunun avukat
olmasini isteyen ebeveynler dogal olarak sozel-dilsel zeka alaninin gelisimini

destekleyecektir.

¢) Durumsal Etkenler: Zeka gelisimlerinde bireysel farkliliklarin da 6nemi
vardir. Kalabalik bir ailede biiyliyen bireylerin dogalarinda sosyal bir kisilik olmasa
bile, duruma uyum saglama c¢abasiyla, sosyal-kisiler arasi zeka alaninin daha ¢abuk

gelistigi goriilecektir.

d) Cografik Etkenler: Bireylerin yasadiklar1 cografi bolge onlar1 zeka
alanlarinin  gelisimini etkilemektedir. Kdyde biiyliyen bir cocuk, apartmanda
bliyliyen bir ¢ocuga oranla, bedensel-kinestetik ve dogaci zeka alanlarin1 daha ¢ok

gelistirebilir.

3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis: Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve
bliylidiigli yer ve zamanla birlikte bu bireyin dogumdan sonra iginde yasadigi
toplumun ¢esitli boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini
kapsar. Ornegin bir birey dgretim programi digindaki sosyal etkinliklerin maddi ve
manevi olarak desteklendigi bir donemde tiyatroya karsit dogal bir ilgi duyduysa,
muhtemelen bu bireyin sosyal-kisiler arasi ve bedensel-kinestetik zeka alanlarinin

gelisimi daha iyi bir diizeyde olacaktir.

4. Kristallestirici ve Felce Ugratic1 Deneyimler: Kristallestirici deneyimler,
doniim noktalar1 sayilabilecek tecriibeleri igerirler. Bu olaylar, birey hayatinin
herhangi bir doneminde olabilecegi gibi, daha c¢ok bireyin ¢ocukluk déneminde
meydana gelir. Nitekim, dahi olarak bilinen ve kabul edilen diinyadaki bir ¢ok
insanlarin hayat hikayeleri incelendiginde bir takim basit deneyimlerin bile onlarin
calismalarini ve performanslarmi ne kadar etkiledigi goriilecektir. Ornegin Albert
Einstein i¢in bu deneyim, 5 yasinda iken babasinin ona hediye ettigi basit bir
manyetik pusula sonucundadir. Bu deneyim Einstein’in gelismemis olan zeka alanini

harekete gegirmesine firsat tanimustir.
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Felce ugratic1 deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde var
olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden deneyimleri igerirler.
Felce ugratict deneyimler, genellikle bir bireyin belli bir zeka alaninin saglikli
gelisimini engelleyen sucluluk duygusu, utanma, korku, asagilanma ve kizginlik gibi
olumsuz duygularla doludur. Ornegin, bir miizik enstriimanini daha kiiciik yaslarda
O0grenmeye c¢abalamakta iken ebeveynlerinden birinin siirekli olarak “giiriiltii
yapmay1 kes!” tepkisiyle karsilasan bir cocugun miiziksel-ritmik zekasinin gelisimini

engellenecektir (Saban, 2002:20-23).

Bunlarin disinda Robert Ornstein’e gore zeka gelisimini etkileyen faktorler;
vitamin eksikleri, dogum agirligi, annenin konusma bicimi, mineral eksikligi,
askorbik asit diizeyleri ve yetersiz beslenmedir . Stenberg’e gore ise zekayi etkileyen
etmenler; ¢cocukla mesgul olan bakicinin ilgisi, cocugun g¢evresinin organize olmasi,
keyfi cezalardan kac¢inma, oyuncaklarinin saglanabilirligi, ¢ocugun karsilastig
giinliik firsatlarin esitligidir (Selguk vd., 2003:22). Burada da gorildigi gibi bu
faktorler bunlarin etkilesimleriyle zeka alanlart gelistirilebilir (Obuz, 2001:19).

2.6. Coklu Zeka Alanlar1 ve Ozellikleri

Gardner’in belirledigi zekalar anlasilmasi zor soyut kavramlar olmaktan
ziyade giinliik deneyimler vasitasiyla tanimlanabilen zekalardir (Silver ve digerleri,
1997). Gardner’in (1995) ekledigi son 6ge ile birlikte Onerdigi sekiz zeka tiirii

sunlardir:

e Sozel-Dilsel Zeka

e Matematiksel-Mantiksal Zeka
e Gorsel-Uzaysal Zeka

e Bedensel-Kinestetik Zeka

e Miiziksel-Ritmik Zeka

e Sosyal-Kisiler aras1 Zeka
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e Bireysel-igsel Zeka
e Dogaci Zeka

Coklu Zeka Kuramina gore; her insan sozel-dilsel, matematiksel-mantiksal,
gorsel-uzaysal, bedensel-kinestetik, miiziksel-ritmik, sosyal-kisiler arasi, bireysel-
i¢csel ve dogact olmak iizere sekiz ¢esit zeka alanina sahiptir ve bu zeka alanlarinm
cevresel etkenler nedeniyle her bireyde farkli diizeylerde gelisebilir (Armstrong,

1994:2-97; Campbell, 1996:xv1).

2.6.1. Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir konugmaci veya
bir politikaci gibi s6zlii olarak ya da bir yazar, bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir

bicimde kullanabilmesidir (Saban, 2002).

Sozel-dilsel zeka, dil kullanimmin farkli bi¢imlerde {iretilmesine ve
gelistirilmesine yardimci olur. Bazi kisiler baslangicta, kelimeleri ve kelime
orlintiilerini olugturmak ve tanimak i¢in, goriintii, ses ve dokunmay1 kullanirlar. Daha
sonra, benzetme, hiperbol, sembol ve dil bilgisi gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut
akil yiriitme, kavramsal Oriintiiler, duygu, ton ve yap1 ile genisleyerek sozciik
dagarcin1 zenginlestirir. Dil gelisiminin en iist noktasina, kendilerini ifade ederken
Ozel oOriintiiler, ses ve duyum kullanabilenler ulasir. Sozel-dilsel zekanin degeri,
okumayi, dil sanatlarin1 ve diger iceriklerle kavramayi Olgerek ortaya ¢ikar

(Bellanca, 1998:16).

Sozel-dilsel zeka, dilin biitiin formlarini igerir. Yazma, dinleme, okuma,
konusma, yapma gibi davranislar bu zekada yer alir. Sozel-dilsel zekd alaninin
Oziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:29-32):

a) Sozciiklerin anlamini kavrama,

b) Mizaha dayali anlatim,

c) Hatirlama ve geri getirme,



30

d) Aciklama, 6grenme ve dgretme,

e) Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet yetenegi

Bu zeka alanina sahip bireyler sair, yazar, politikaci, gazeteci, avukat,
ogretmen gibi mesleklerde yeteneklidirler (Ekici, 2003; Selguk vd., 2003; Yavuz,
2004).

2.6.1.1. Sozel dilsel zekéas gelismis bireylerin 6zellikleri

Sozel-dilsel zekasi gelismis bireylerin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2002;

Selguk vd., 2003; Biimen, 2004; Yavuz, 2004):

- Sozel olarak iyi bir iletisim kurar,

- Diger insanlarin seslerini, dil iislubunu ve yazmasin taklit edebilir,
- Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizas1 vardur,

- Kitap okumay1 ¢ok sever,

- Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir,

- Okumaktansa dinlemeyi tercih eder,

- Yas grubundaki diger bireylerden daha iyi yazar,

- Tekerlemelerden, anlamsiz ritimlerden ve kelime oyunlarindan hoglanir,
- Uzun hikayeler ve fikralar anlatir,

- Dinleyerek 6grenmeyi sever,

- Farkli dilleri 6grenme becerisine sahiptir,

- Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir,

- Bagkalari ile yliksek diizeyde sozel iletisime girer.

2.6.1.2. Sozel-dilsel zeka alani icin 6gretim stratejileri

Ogrencilerin sdzel-dilsel zekalarmi aktif kilan 6gretim stratejileri arasinda

asagidakiler siralanabilir:
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- Bulmaca hazirlama,

- Kisisel notlar hazirlama,

- Kelime oyunlari,

- Kavram kartlar1 hazirlama,

- Slogan yaratma,

- Biilten, kitap¢ik ya da sozliik hazirlama,

- Kavram s6zIigi olusturma,

- Kelime bankasi olusturma,

- Venn semasi kullanilmasi,

- S6zciik oyunu,

- Giinliik yazma,

- Tartisma gruplar1 olusturma,

- Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma,

- Konu ile ilgili sunu yapma,

- Siir, makale ve hikaye mektup yazma (Saban, 2002; Selguk vd., 2003;
Biimen, 2004; Yavuz, 2004).

2.6.2. Matematiksel-Mantiksal Zeka

Matematiksel-mantiksal zeka, bireylerin sayilar1 etkili bir sekilde
kullanabilmesi ya da sebep sonug iliskisini kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi
hakkinda etkileyici bir sekilde mantik yiirlitebilme kapasitesi olarak
tanimlanmaktadir (Armstrong, 1994:2).

Matematiksel-mantiksal zekasi gelismis olan bireyler nesneleri belli
kategorilere ayirarak, olaylar arasinda matematiksel iliskiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini sayilastirarak ve olaylar arasindaki bir takim soyut iliskiler iizerine

yogunlasarak daha iyi 6grenirler.
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Bu tiir zekaya sahip insanlar, mantik kurallarina, varsayim olusturma ve
sorgulamaya, neden-sonug iliskilerine ve bunlara benzer soyut islemlere karsi ¢ok

hassas ve duyarlidirlar (Saban, 2002:8).

Lazear’a gore, bu zekd sadece sayilarla ilgili degildir. I¢indeki “mantik”
boliimii ¢ogunlukla gozden kagmaktadir; oysa onemi cok biiyiiktir. Oziindeki
kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:26-28):

a) Soyut yapilar1 tanima,

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme,
¢) Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme,
d) Baglant1 ve iligkileri ayirt etme,

e) Bilimsel yontemi kullanma,

f) Karmasik hesaplamalar yapma.

Bilim adamlari, matematikg¢iler, muhasebeciler, istatistik¢iler, miihendisler,
bilgisayar programcisi v.b. iglerle ugrasanlar matematiksel-mantiksal zeka alanlari

gelismis kisilere 6rnek sayilabilir.

2.6.2.1. Matematiksel-mantiksal zekas1 gelismis bireylerin 6zellikleri

Matematiksel-mantiksal zekasi gelismis olan bireylerin baz1 6zellikleri

sunlardir:

- Olaylarin olugumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar,

- Matematik dersini ¢ok sever,

- Satrang, dama gibi ¢esitli stratejik oyunlar: oynamay1 ¢ok sever,

- Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever,
- Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar,

- Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever,

- Bilgisayar oyunlarini ilging bulur,
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- Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep sonug iligkisi kurabilme
yetenekleri ¢ok iyi gelismistir,

- Zaman, yer, neden, sonug iliskilerini ortaya ¢ikarma becerisine sahiptir,

- Nesneleri kategorilere ayirmayi1 veya olaylari belli bir mantiksal iliski i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever,

- Zeka oyunlarinda basarilidir,

- Hipotez gelistirme ve test etme becerisine sahiptir,

- Mantik bulmacalarini ¢6zmeyi ve beyin jimnastigini sever,

- Matematik problemlerini kafasinda hizlica ¢ozer (Saban, 2002; Selguk vd.,
2003; Biimen, 2004; Yavuz, 2004).

2.6.2.2. Matematiksel-mantiksal zeké alam icin 6@retim stratejileri

Ogrencilerdeki matematiksel-mantiksal zeka alaninin gelisimini destekleyen

Ogretim stratejileri arasinda asagidakiler siralanabilir:

- Fikir tiretmek i¢in beyin firtinas1 yapma, iiretilen fikirleri siralama,
- Problem ¢6zme,

- Sifre tasarlama,

- Etkinlik plan1 hazirlama,

- Deneyler,

- Say1 oyunlari,

- 5N1K sorularini sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim)
- Olaylarin benzerlik ve farkliliklarini karsilagtirma,

- Bilmeceler hazirlama,

- Matrisler ya da ¢izelgeler hazirlama,

- Matematik bulmacalari,

- Verileri kullanarak grafik olusturma,

- Orgiit semas1 hazirlama,

- Bilgisayar yazilimu,

- Ogrenilenleri matematiksel bir formiile déniistiirme,
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- Zaman ¢izelgesi hazirlama (Saban, 2002; Selguk, vd., 2003; Biimen, 2004;
Yavuz, 2004).

2.6.3. Gorsel-Uzaysal Zeka

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir izci, bir rehber gibi gorsel ve uzaysal
diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir mimar ya da bir ressam gibi dis
diinyadan edindikleri izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamasi kapasitesidir

(Saban, 2002:9).

Gorsel-uzaysal zeka gelisirken; el-g6z koordinasyonu, kiigiik kas kontrolii ile
kisinin algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli ortamlarda yeniden iiretmesini saglar.
Ressam, grafik tasarimcisi gibi baz1 meslek grubundaki insanlar zihinlerdeki imgeleri
olusturduklar1 yeni nesnelere aktarirlar. Bu yolla gorsel algilar, dnceki deneyimlerle,
simgelerle, bilgilerle ve duygularla karisip baska denemeler icin yeni bir goriintii

olusturulur (Bellanca, 1998:17).

Gardner, bu zeka alaninin ana elemanlar1 olarak ii¢ yetenek ileri siirer. Bu
yetenekler:
- Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.
- Nesnenin algilarii iki ya da li¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer
etmek.
- Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da baska birinin

perspektifinden resimleyerek yonlendirmektir.

Avcilar, mimarlar, ressamlar, tasarimcilar, pilotlar, heykeltiraglar bu zeka tiirii
gelismis bireylere ornek olarak verilebilir (Armstrong, 1994; Kaptan, 1999:91;
Demirel, 2002:155).

Gorsel-uzaysal zekanin 6zlindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:21-22):

a) Hayal giiciinii etkin bir bi¢imde kullanma,
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b) Zihninde canlandirma,

¢) Uzayda yer / yon bulma,

d) Grafik tasarima,

e) Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima,

f) Farkli agilardan objeler arasindaki farklilik ve benzerlikleri tanima,

g) Imajlarla zihinsel manevralar yapma.

2.6.3.1. Gorsel-uzaysal zekéasi gelismis bireylerin 6zellikleri

Gorsel-uzaysal zekasi gelismis olan bireylerin bazi 6zellikleri sunlardir:

- Sekil, zemin ve renklere kars1 cok hassas ve duyarlidir.

- Sanat igerikli etkinlikleri ¢cok sever.

- Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri gizer.

- Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

- Yasina gore ilging li¢c boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

- Kolaylikla yon bulma becerisine sahiptir.

- Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden anlar.

- Dinlediklerinden zihinsel objeler, hayaller, resimler {iretir.

- Harita, tablo ve grafikleri kolayca yorumlayabilir.

- Sanat igerikli etkinlikleri ¢ok sever.

- Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

- Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net hatirlar.

- Bulmacalar hazirlamaktan ve yap-boz oynamaktan hoslanir.

- Farkli agilardan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: fark eder.

- Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar (Saban, 2002; Sel¢uk vd.,
2003; Blimen, 2004; Yavuz, 2004).
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2.6.3.2. Gorsel-uzaysal zeka alam icin 6@retim stratejileri

Ogrencilerdeki gorsel-uzaysal zekd alanmin gelisimini destekleyen dgretim

stratejileri arasinda asagidakiler siralanabilir:

- Brosiir ve logo tasarlama,

- Karikatiir ¢izme,

- Poster yapimu,

- Yap-boz hazirlama,

- Brosiir, logo tasarimi yapma,

- Ug boyutlu nesneler ¢izme,

- Zihin haritas1 ve kavram haritasi olusturma,

- Harita, sekil ve tablo hazirlama,

- Resim ¢izilmesi,

- Reklam ve ilan hazirlama,

- Slayt gdsterimi,

- Hikaye yada notalar1 renklerle kodlama,

- Pano tasarlama,

- Fotograf ¢ekimi,

- Video kayd1 yapma, (Saban, 2002; Selguk vd., 2003; Biimen, 2004; Yavuz,
2004).

2.6.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Gardner, miiziksel-ritmik zekadaki iistiinliigiin, insan zekasimin diger biitiin
alanlarindan daha 6nce ortaya ciktigina dikkat ¢cekmektedir. Miiziksel-ritmik zeka,

diger zeka alanlariyla iliskili olmayan, kendi kural ve diisiinme yapilarina sahiptir.

Miiziksel-ritmik zekd; duygularin aktariminda, miizigi bir ara¢ olarak
kullanma yetenegi, bir baska ifadeyle ritme, melodiye, tona karst duyarli olma

yetenegidir (Demirel, 1999:143).
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Miiziksel-ritmik zeka, ii¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses
perdesi-uzunlugu, ritim, ton. Perde, miizigin melodisini yansitir, ritim, tempo ve akisi

ifade eder. Ugiincii 6ge olan ses, tonun kalitesi ile ilgilidir (Campbell vd., 1996:133).

Miiziksel-ritmik zekasi gelismis olan bireylerin, miizigin yapisina karsi ilgi,
miizigi duymak icin zihindeki sema ve gerceveler yaratma, seslere karsi hassasiyet,
melodi ve ritim hatirlama, yaratma ve tiretme, ses tonlarinin karakterlerini hissetme

kabiliyetleri yiiksektir (Demirel, 2002:156).

Miiziksel-ritmik zekaya 6zgii kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:33-35):
a) Seslere kars1 duyarlilik,

b) Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma,

¢) Miizikle ilgili semalar olugturma,

d) Miizigin ve ritmin yapisina deger verme,

e) Melodi, ses ve ritimleri tanima, taklit etme ve yaratma.

2.6.4.1. Miiziksel-ritmik zekasi gelismis bireylerin 6zellikleri

Miiziksel-ritmik zekasi geligsmis olan bireylerin baz1 6zellikleri sunlardir:

- Sarkilarin melodilerini ¢ok 1yi hatirlar,

- Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢calmay1 sever,

- Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar,

- Cevresindeki seslere karsi asirt duyarli ve hassastir,

- Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir,

- Giizel sarki sOyleme yetenegine sahiptir,

- En sevdigi ders miiziktir,

- Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya ¢ikarabilir,

- Calisirken masaya, siraya ritmik sekilde vurur,

- Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder (Saban, 2002; Selguk
vd., 2003; Biimen, 2004; Yavuz, 2004).
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2.6.4.2. Miiziksel-ritmik zeka alani icin 6gretim stratejileri

Ogrencilerdeki miiziksel-ritmik zeka alanmin gelisimini destekleyen 6gretim

stratejileri asagidaki gibi siralanabilir:

- Bir sarki1 yazimu,

- Konu ile ilgili miizik dinleme,

- Ses efektlerini kullanma,

- Hyper-stiidyo slayt gosterimi,

- Duygular1 miizikle aktarma,

- Fon miizigi kullanima,

- Video gosterimi,

- Sesi etkin sekilde kullanma,

- Mirildanma,

- Miizikallere gitme,

- Dans etme, ritim tutma,

- Tekerlemeler sdyleme (Saban, 2002; Sel¢uk vd., 2003; Biimen, 2004;
Yavuz, 2004).

2-5-5 Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zekd duygu ve diisiinceleri bireyin bedeni ile ifade
etmedeki ustaligi, ellerini kullanarak bir seyler iliretme yetenegi olarak tanimlanabilir

(Armstrong, 1994:3).

Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, gii¢, esneklik, denge ve hiz
gibi bazi fiziksel yeteneklerin hepsini bir arada islemesini saglayan devinimsel

nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir (Saban, 2002:11).

Bedensel - kinestetik zekanin ii¢ boyutu vardir. Bunlar:

a) Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme,
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c) Beden ve akil arasinda bir uyum, bir ahenk olusturmaktir (Selguk vd.,

2003:64).

Gelismis bedensel-kinestetik zekaya sahip insanlar tiyatro, bale, dans ve spor

dallarinda basarihidirlar (Ozden, 1998:46). Bu zeka alami gelismis kisiler en iyi

yaparak ve yasayarak, ilk elden tecriibe edinerek ve hareket ederek 6grenirler (Saban,

2002:11).

24):

Bedensel-kinestetik zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:23-

a) Viicut hareketlerini kontrol etme,

b) Bedeni biitiin olarak iyi kullanma,

¢) Pandomim yetenekleri,

d) Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme,
e) Bedenin farkinda olma,

f) Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma.

2.6.5.1. Bedensel-kinestetik zekasi gelismis bireylerin 6zellikleri

Bedensel-kinestetik zekasi gelismis olan bireylerin bazi 6zelikleri sunlardir:

- Bir veya birden fazla spor etkinliginde basarilidir,

- Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder,

- El becerisi gerektiren islerde ¢ok basarilidir,

- Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 0grenir,

- Kosmayi, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmayi ¢ok sever,
- Gordiigii her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir,
- Uzun stire hareketsiz oturamaz,

- Nesneleri parcalayip tekrar birlestirmeyi sever,

- Rol yapma, atletizm, dans, dikis- nakis gibi alanlarda yeteneklidir,
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- Boya ve hamurla oynamay sever,

- Kiictik kas gelisimi miikemmeldir,

- Duygularim1 viicut diliyle ifade eder (Saban, 2002; Selguk, vd., 2003;
Biimen, 2004: 23; Yavuz, 2004).

2.6.5.2. Bedensel-kinestetik zeka alam icin 6gretim stratejileri

Ogrencilerdeki bedensel-kinestetik zekd alamnin gelisimini destekleyen

Ogretim stratejileri arasinda asagidakiler siralanabilir:

- Isaret dili 6grenimi,

- Yap-boz,

- Drama,

- Gostererek yaptirma,

- Kesip yapistirma,

- Taklit yapma,

- Kelime veya kavram canlandirma,

- Kiiclik motor becerisini 6gretme,

- Alan gezileri diizenlenme (Saban, 2002; Selcuk vd., 2003; Biimen, 2004;
Yavuz, 2004).

2.6.6. Dogac1 Zeka

Gardner, 1980’lerin baslarinda yedi zeka alami tanimlamasina karsin, 1996
yilinda dogaci zekd olarak adlandirdigi sekizinci zekd alanini da ortaya atmistir

(Demirel, 2004).

Dogac1 zeka alani, bitki ve hayvan topluluklarin1 tanima, dogal hayattaki
onemli farkliliklar1 ayirt etme yetenegi ve bu yetenegi hayata gecirme (avcilik,

biyolojik bilimler veya gift¢ilik gibi ) olarak tanimlanmistir (Hoerr, 2000). Dogaci
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zekas1 gelismis bireyler, saglikli bir ¢evre olusturma bilincine sahiptir ve

cevrelerindeki dogal kaynaklara, bitkilere ve hayvanlara karsi cok meraklidirlar.

Her 6grenci 6grenme ortamina sahip oldugu gelismis yetenekle girmektedir.
Dogac1 zekasi gelismis olan Ogrenciler bu zekalarin1 kullanabilecekleri 6grenme
ortamlarini tercih etmektedirler. Dogac1 zekas1 gelismis olan ¢ocuklara dogaya acilip
gdzlem yapma imkani verildiginde, bu 6grencilerin dogadaki seyleri gordiikleri ve
bunlar arasinda baglanti kurduklart goriilmiistir (Armstrong, 1994; Selcuk vd.,

2003).

Bu zekanin en belirgin 6zelligi; bitkilere, hayvanlara, ¢evreye karsi ilgi ve

arastirma yetenegidir (Selguk vd., 2003:68).

Bu zeka aslinda hem yapay, hem de dogal cevreyi kapsar. Izci, dagci,
biyolog ve zoologlar bu zeka alanlar1 gelismis kisilerdir. Bu zekanin 6ziinde bulunan
kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:24-26):

a) Doga ile biitiinlesme,

b) Bitki yetistirme,

¢) Doganin tepkilerini fark etme,

d) Dogal bitki ortiisiine duyarlilik,

e) Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflandirma,

f) Canllar ile etkilesim kurma.

2.6.6.1. Dogaci zekasi gelismis bireylerin 6zellikleri

Doga zekasi gelismis olan bireylerin bazi1 6zellikleri sunlardir:

- Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

- Belgesel izlemekten hoslanir,

- Cevre sorunlarina kars1 duyarhdir,

- Dogadaki canlilar1 incelemekten ¢ok hoslanir,

- Doga ve gezi dergilerini incelemekten hoslanir,
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- Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok
sever,

- Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever,

- Mevsimlere ve iklim olaylarina karsi ¢ok ilgilidir,

- Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmay1 sever,

- Konu ile ilgili doga fotograflari arar,

- Yakin gevre ile 6grenilenler arasinda iliski kurar (Saban, 2002; Selguk vd.,

2003; Biimen, 2004; Yavuz, 2004).

2.6.6.2. Dogaci zeka alam icin 68retim stratejileri

Ogrencilerdeki dogact zekd alanmin gelisimini destekleyen Ogretim

stratejileri arasinda asagidakiler siralanabilir:

- Doga gezisi,

- Doga fotograflar1 ¢ekme,

- Doga ile ilgili videolar seyretme,

- Cesitli koleksiyonlar,

- Belgeseller,

- Ekolojik ¢alismalar,

- Bahge diizenlemesi,

- Doga sesleri dinletme,

- Bir doga olayla ilgili rapor yazma,

- Doga gozlemleri (Saban, 2002; Selguk vd., 2003; Biimen, 2004; Yavuz,
2004).



43

Sosyal-Kisiler Arasi Zeka

Gardner coklu zekd kurammni ilk ortaya attifinda sosyal-kisiler arasi ve
bireysel-igsel zekayr “kisisel zekalar” adi altinda toplamistir. Daha sonraki

caligmalarinda bu zeka alanlarinin birbirinden bagimsiz olduguna karar vermistir.

Sosyal-kisiler arasi1 zeka; ¢evredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama,
bu kisilerin ruh durumlarin1 ve yeteneklerini tanima gibi davranislara isaret eder.
Politikacilar, dini liderler, 6gretmenler, psikologlar bu yetileri ustalikla kullanirlar

(Campbell vd., 1996:160).

Sosyal-kisiler aras1 zeka alan1 gelismis olan bireyler, moral, mizag, giidiiler ve
egilimleri fark eder ve ayristirabilirler. Sosyal-kisiler aras1 zeka alani, sozel ve sozel
olmayan iletisim becerilerini, isbirligi becerilerini, ¢atigma yodntemini, uzlasma
becerileri ile ortak faydaya ulasmak igin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve
digerlerini giidilleme yetenegi ile ilgilidir. Sosyal-kigiler arasi zeka gelismis
bireylerin Onemli Ozellikleri arasinda, baskalarinin duygularina, korkularina,
meraklarina ve inanclarina empati gosterme, yargilamadan dinlemeye ve
performanslarini en {ist diizeye ¢ikarmalarinda yardimei olma istegi vardir (Bellanca,

1998:18).

Sosyal-kisiler arasi zekanin gelismesi bir grupta isbirligi ve ekip ruhunun
giiclenmesini saglar. Bu zeka alaninin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a) Empati kurma,

b) Bir bireyin duygularini okuma,

¢) Karsindaki kisinin bakis agisiyla dinleme,

d) Insanlarla etkili iletisim kurma,

e) Grupta isbirligi i¢inde ¢alisma.
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2.6.7.1. Sosyal-Kisiler arasi zekasi gelismis bireylerin 6zellikleri

Sosyal-kisiler aras1 zekasi gelismis olan bireylerin bazi1 6zellikleri sunlardir:

- Grup icinde dogal bir lider goriiniimdedir,

- Empati yetenegine sahiptir,

- Etkin dinleme becerisine sahiptir,

- En az iki yada ti¢ yakin arkadags1 vardir ve onlari sik sik arar,

- Sosyal etkinliklere katilma, dernek ve kuliiplerde zevkle ¢alisma
egilimindedir,

- Sorunu olan arkadaslarina her zaman yardim eder,

- Diger ¢ocuklara 6gretmekten zevk alir,

- Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir,

- Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister,

- Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara
ogreterek 6grenmeyi sever,

- Basgkalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser,

- Tkna becerisine sahiptir,

- Davraniglarinin sonuglarini degerlendirir,

- Farkli ortamlara girdiklerinde kolaylikla uyum saglar (Saban, 2002; Selguk
vd., 2003; Biimen, 2004; Yavuz, 2004).

2.6.7.2. Sosyal-Kisiler arasi zeka alam i¢in 6gretim stratejileri

Ogrencilerdeki sosyal-kisiler aras1 zekd alaninin gelisimini destekleyen

Ogretim stratejileri agagidakiler gibi siralanabilir:

- Esli tartigma,
- Mektup yazma,
- Bir sosyal sorun gosterimi,

- Beyin firtinasi,
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- Deney etkinliklerinin diizenlenmesi,

- Sinif mitingi,

- Spor takimlarinin olusturulmasi,

- Panel ve sempozyum,

- Soru avlama takimlar1 olusturulmasi,

- Orijinal grup hikayeleri olusturulmasi,

- Rol yapma,

- Roportaj,

- Alt siniflardaki 6grencilere egitim etkinliklerinin diizenlenmesi (Saban,

2002; Selguk vd., 2003; Biimen, 2004; Yavuz, 2004).

2.6.8. Bireysel-I¢sel Zeka

Insanin kendi duygularini, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini
tanima ve kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme yetenegidir. Ayrica bireyin kendisi
hakkinda gercekei bir diisiinceye sahip olmasi, i¢ diinyasi, ihtiyag ve arzularinin

farkinda olmasidir (Armstrong, 1994:3).

Bireysel-i¢gsel zeka alanmi gelismis bireyler, kendi duygulariyla nasil bas
edeceklerini bilme, kendi hedeflerini belirleme, kendine glivenme, disiplinli olma
kisisel problemlerini ¢6zme, baskalarmin duygu ve diisiincelerini anlama gibi

konularda basarilidir (Ozden, 1998:47).

Ayrica bireysel-i¢sel zekasi gelismis olan insanlar kendi iglerinde bir anlayis
ve deger sistemi olustururlar. Yasadiklar1 her olay ve deneyim iizerinde fazla
diisiiniirler. Bireysel-i¢sel zekd ayni zamanda bireyin saglikli segimler yapma, olaylar
karsisinda gii¢lii durma yeteneklerini de etkiler (Selguk vd., 2003:77).

Bireysel-i¢sel zeka alaninin temel 6geleri

- Kisinin kendi igsel siireclerinin ve kaynaklarinin farkinda olmasi,

- Diisiincelerini, duygularin1 ve hissettiklerini ayirt edebilmesi,
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- Davranislarini anlamasi, davranislara yon vermede 6gelerden

yararlanmasidir (Bruetsh, 1995:45).

Din adamlari, filozoflar, psikologlar, sairler, politikacilar bu zeka alani

gelismis bireylere drnek olarak gosterilebilir (Armstrong, 1994; Selcuk vd., 2003).

Bireysel-i¢sel zeka alanina iligkin kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:38-39):
a) Bilis otesi konulara egilim,

b) Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiriitme,

c) Sadece bir etkinlige veya konuya odaklanma,

d) Kendini tanima, deger verme ve kendini gerceklestirme,

e) Duyarli olma, dikkatli olma ve detaylara 6nem verme,

f) Bireysel tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma.

2.6.8.1. Bireysel-i¢sel zekasi gelismis bireylerin 6zellikleri

Bireysel-i¢sel zeka alani gelismis olan bireylerin bazi 6zellikleri sunlardir:

- Bireysel ¢aligmalardan zevk alir,

- Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gercekei bir goriise sahiptir,

- Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi, en az bir ilgisi veya hobisi vardir,

- Kendisine kars1 giiveni ve saygisi yliksektir,

- Basarilarindan ve basarisizliklarindan ders alir,

- Yaptigi isi bilingli olarak yapar ve bir seyi yaparken bagka insanlara
danismaz,

- Hayattaki amacini bilir ve bu amaca yonelik davranislar sergiler,

- Bagimsiz olma egilimindedir,

- Duygularini, hislerini diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir,

- Kendini iyi motive eder (Saban, 2002; Sel¢uk vd., 2003; Biimen, 2004;
Yavuz, 2004).
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2.6.8.2. Bireysel-i¢sel zeké alani icin 6@retim stratejileri

Ogrencilerdeki bireysel-icsel zeka alaninin gelisimini destekleyen &gretim

stratejileri arasinda asagidakiler siralanabilir:

- Otobiyografi ve kisisel siirler yazma,

- Odev veya proje hazirlama,

- Bireysellestirilmis 6gretim,

- Her seyi birak ve oku ¢alismasi yapma,

- Istekler ve ihtiyaglar hakkinda yaz1 yazma,

- Hedefler belirlemek ve onlara ulagsmaya ¢alisma,

- Soru liretme,

- Bir durum savunmasi,

- Giinliik yazma,

- Kisisel bir “neden-sonug” ya da “etki-tepki ”” semasi hazirlama,

- Konuyla ilgili makale yazma,

- Kitap raflarini diizenleme,

- Yapilacaklar listesi hazirlama (Saban, 2002; Sel¢uk, vd., 2003; Biimen, 2004;
Yavuz, 2004).

Gardner bu sekiz zekd alanindan baska “insanin varolusla ilgili en temel
sorular1 sorma egilimini anlatan varoluscu zeka alaninin da 9. zeka alam
olabilecegini diisiinmiistiir. Ancak varolusgu zekd alanmin varhi§ina dair sinir
sisteminde bir kanitin bulunmamis olmasi nedeniyle varoluscu zeka 9. zeka olarak
tanimlanamamistir. Bir yetenegin Gardner tarafindan zekd alam1 olarak

tanimlanabilmesi i¢in ndrolojik bir kanit1 olmasi gerekmektedir (Selguk vd., 2003).

2.7. Ogrencilerdeki Coklu Zeka Alanlar: Nasil Belirlenir?

Coklu zeka kurami, insan zekdsinin tek bir yapidan olusmadigi goriisiinii

savunarak, her insanin birbirinden bagimsiz sekiz zeka alanina sahip olabilecegi ve
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bu zeka alanlarmin gelistirebilecegi diislincesini vurgulamaktadir (Saban, 2002:26-
35). Bu nedenle bir bireyin sahip oldugu zeka alanlarinin gercekei bir taslagini ortaya
cikarmak basit ve kolay bir is degildir. Ciinkii higbir test veya 6l¢ek bir bireyin sahip
oldugu zeka alanlarinin dogasini ve niteligini dogru olarak tek basina ortaya
cikaramaz. En iyi yol, her bireyin her zeka alamyla iliskili olan ¢esitli islerde ve
etkinliklerde sergiledigi performansinin degerlendirmesinin yapilmasidir (Burma,

2003:25).

Ogrencilerdeki  zekd  alanlarinin  belirlenmesinde  kullanilabilecek

yontemlerden bazilar1 asagida agiklanmistir.

2.7.1. Ogrencileri Gozlemek

Ogrencilerin sahip oldugu zeka alanlar1 bilmeyen bir dgretmen, onlardaki
yetenekleri gelistirecek 6gretim planlarin1 olusturmakta giicliik ¢eker. Bu amagla
ogretmenler, okul yasantisi boyunca her 6grenciyi olabildigince gézlemlemelidir. Bu

gbzlem, bazen uzun zaman alabilir (Oztiirk ve Dursun, 2002:213).

Gozlemleri gerceklestirmenin bir yolu, ogrencilerin simiftaki olumsuz
davramislarini gdzlemektir. Ornegin, yiiksek diizeyde gelismis sozel-dilsel zekaya
sahip bir 0grenci yanindakilerle siirekli konusma egiliminde olurken, bedensel-
kinestetik zekas1 iyi gelismis 6grenciler de siirekli olarak kimildanma, yanindakileri

rahatsiz etme ve yerinde duramama egiliminde olacaktir (Armstrong, 2000:21).

Gozlemleri gerceklestirmenin diger bir yolu da, 6grencilerin okuldaki bos
zamanlarim1 nasil harcadiklarini ve kimsenin onlara ne yapmalar1 gerektigini
sOylemedigi durumlarda onlarin hangi faaliyetlere katildiklarii izlemektedir.
Ornegin, eger bir oOgretmen smifta “secenek zamam”  uygulamasini
gerceklestiriyorsa, hangi Ogrencilerin hangi etkinleri daha c¢ok tercih ettiklerini
gbzlemleyebilir. Bu durumda 6gretmen, yiiksek diizeyde sosyal-kisiler arasi zekéasi

gelismis 0grencilerin daha ¢ok grup projelerine, bedensel-kinestetik zekasi gelismis
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ogrencilerin daha ¢ok el becerisine dayali etkinliklere, sozel-dilsel zekasi gelismis

ogrencilerin kitaplara dogru yonelmekte olduklarin1 gozleyeceklerdir (Saban,

2002:37).

Gozlem yontemi, yiiksek gézlem becerisine sahip yetiskinler i¢in son derece
kullanighdir. Her an her yerde kullanilabilir. Cocuklar olumlu ya da olumsuz bir ¢ok
davranisiyla bize kendileri hakkinda bilgi vermektedir. Ornegin, gdzleriyle tahtadaki
sekil ve resimleri takip etmeye calisan bir 6grenci gorsel-uzaysal zekaya sahip bir

ogrenci oldugu mesajin1 vermektedir (Selguk vd., 2003:23).

2.7.2. Belge Toplamak

Eger bir 6grenci en gelismis zeka alanini bir futbol maginda, dans, drama ya
da tiyatro gibi sanatsal etkinlik veya bir makineyi tamir ettigi zamanlarda
sergiliyorsa, bu performansin bir video kasetine kaydedilerek belgelendirilmesi
oldukca oOnemlidir. Boylece, Ogrencilerin zeka alanlarina ait veriler, c¢alisma
ornekleri, fotograflar, ses, video kasetleri ve bunlara benzer yollarla

belgelendirilebilir (Saban, 2002:43).

2.7.3. Okul Kayitlarim incelemek

Okul kayitlar1, 6grencilerin zeka alanlar1 hakkinda 6nemli bilgiler sunabilir.
Nitekim, 6grencilerin belli bir zaman diliminde belli derslerden elde ettikleri notlar,
onlarin egilimli zekd alanlar1 hakkinda &nemli ipuglari sunmaktadir. Ornegin,
Ogrencinin matematik ve fen notlar1 , edebiyat ve sosyal bilgiler notundan her zaman
yiiksek ise bu, soz konusu 6grencinin matematiksel-mantiksal zeka alaninin sozel-
dilsel zekd alanindan daha cok gelismis oldugunun bir kaniti olabilir (Saban,

2002:43).
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2.7.4. Diger Ogretmenlerle iletisime Girmek

Sinif 6gretmenleri, zeka alanlarindan birisi lizerinde daha 6zel olarak calisan
uzmanlarla diizenli bir sekilde temasa gecerek siniflarindaki 6grencilerin gelismis
zeka alanlarina iliskin ek bilgiler toplayabilirler. Bu durumda, resim 6gretmeni bir
cocugun gorsel-uzaysal zeka alanina iliskin bilgi edinmede veya okuldaki rehber
uzmani bir dgrencinin bireysel-i¢sel zeka alanina iliskin bilgi edinmede bagvurulacak

en uygun kisiler olabilir (Saban, 2002:44).

2.7.5. Velilerle Goriismek

Ebeveynler, cocuklarin sahip olduklar1 zeka alanlar1 konusunda en fazla
bilgiye sahip olan kimselerdir. Ciinkii, ebeveynler tiim zeka alanlarindaki olaylari
kapsayan genis bir deneyimler zincirinde cocuklarmin nasil biiylidiigiinii veya
gelistigini gozlemleme firsatina sahiptirler. Bu nedenle, veliler cocuklariin gelismis
zeka alanlar1 tanimlamasi sirasinda yardim almabilecek Onemli kaynak kisiler

arasinda yer almalidir (Saban, 2002:45).

2.7.6. Ogrencilere Sormak

Ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri, yollar1 veya stilleri hakkinda en dogru
bilgilere sahip olan kisilerdir. Ciinkii, ¢ocuklar dogduklari giinden itibaren sahip
olduklar1 bu 6grenme tercihleri ile birlikte yasamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenler tarafindan 6grencilere ¢esitli sorular
yoneltilebilir. Ornegin;
1. Giizel resim ¢izebiliyor musun?
2. Kag tane ¢ok yakin arkadasin var?
3. Evde bir hayvan besliyor musun?
4. Glizel hikayeler yazabiliyor musun?

5. Yalniz kalmak i¢in gittigin gizli bir yerin var m1?
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6. Matematik problemlerini ¢6zmeyi seviyor musun?
7. Her hangi bir spor daliyla ilgileniyor musun?

8. Bir miizik aletini ¢alabiliyor musun ? (Saban, 2002:45-46).

2.7.7. Anekdot Kaydi

Anekdot, herhangi bir 6grencinin belli bir ortamda ki 6zglin bir davraniginin
ayrintili olarak betimlenmesidir. Anekdotlarin gozlenen olayla ilgili objektif
betimlemelere dayali olmasi gerekmektedir. Ciinkii, anekdotlar dogal kosullarda
ortaya ¢ikan gercek davranmislari yansittign dlgiide yararli olmaktadir. Ogretmenler
sinifta, koridorda, bahgede dikkate deger davranislar i¢in anekdot kaydi tutabilir. Bu
form Ogrencinin istikrarli olarak gosterdigi bazi davranislarin kaydi igin de

kullanilabilir.

Anekdot kaydi her 6grenci icin ayri ayri tutulmalidir. Bazen bir olay iki
Ogrenci arasinda gecebilir. Bu tiir durumlarda ayn1 kaydin olayda adi gegen iki
Ogrenci i¢in de ¢ogaltilmasi ve diger 6grencinin de dosyasina konulmasi gerekir.
Ayrica, kayit formunun alt kismina bu kaydin iki 6grenci i¢inde dosyalandigi

belirtilmelidir (Selguk vd., 2003:30).

2.7. 8. “Kimdir Bu?” Teknigi

Zeka alanlarina iliskin olarak “Kimdir bu?” teknigi uygulanmaya baslamadan
once, hangi amacla ya da hangi tiirde bilgi edinmek istendigine karar verilmelidir.
“Kimdir bu?” anketinde yer alacak sorular buna gore hazirlanmalidir. Bir proje
calismasinda kimlerin ne tiir goérevlere ve etkinliklere daha yatkin oldugunu
saptamak igin proje yoOneticisi, yazman, organizasyon sorumlusu, arastirmaci vb.
kategoriler verilir ve bu kategorilere uygun ismin kim(ler) oldugu sorulur ve akran
degerlendirilmesi yoluyla hangi Ogrencinin hangi zekd alanindaki islere yatkin

oldugu anlagilir. Bu amagla sosyometriden de yaralanilir (Selguk vd., 2003:31).
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Her 6grencinin kolaylikla 6grenebildigi ve yetenekli oldugu en az bir beceri
alan1 olabilir. Onemli olan egitimcilerin ve ailelerin ¢ocuklarmn ilgi ve yetenek
alanlarini tespit etmeleri ve 6grenme siireglerine yardimer olabilmeleridir. (Burma,

2003:27).

2.8. Coklu Zeka Kuram ve Egitim

2.8.1. Coklu Zeka Kuramina Dayah Ogretim Anlayisi

Gardner, coklu zekd kuramini gelistirirken egitime degisik acilardan
bakmaktadir.  Ogrencilerin ~ dgrenme  yasantilarindan  maksimum  diizeyde
yararlanmalar1 saglanilmaya c¢alisilmaktadir. Program acisindan bakildiginda “Ne
Ogretecegiz?”, “Nasil Ogretecegiz?”, “Bireyin hangi zeka alanlarmi gelistirmek
gerekir?” gibi sorular dogrultusunda hareket edilmektedir. Ogrencilerin zeka
alanlarin1 dikkate alan egitim ortamlari, farkli 6gretim materyalleri ve teknikleri

kullanilarak farkli zeka alanlarinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Kuramin getirdigi en biiyiik yenilik egitimin bireysellestirilmesidir. Hizla
gelismekte olan teknolojiden dolay1 bu gittikge daha kolaylasmaktadir. Ogretimde
tek tip egitim yaklasimin, yalnizca kiiciik bir azinliga hitap edecegi kabul edilmelidir.
Gardner “ ... Hepimiz bu diinyaya bir kere geliyoruz. Ogretmenler bir kere geliyor.
Ogrenciler bir kere geliyor. Herkese esit sans tanimak zorundayiz. Sonunda herkesle
basarili olmayacagiz, ama buna ¢abalamak bile 6nemlidir... ” Soziiyle siniftaki tiim

Ogrencilere hitap eden 6gretim ortamlarinin 6nemini vurgulamstir.

Birey merkezli egitim anlayisi, bireylerin farkli zihinsel yeteneklerine cevap
veren bir egitim sistemini gerektirir. Her cocugun ayni konular1 farkli yollarla

Ogrenebilecegi birey merkezli bir egitim uygulandiginda, her 6grencinin kendi
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cizgisini bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi miimkiin olabilecektir (Selguk vd.,

2003:56).

Bireyler sekiz c¢esit zeka alanina dogustan sahiptirler. Fakat her 6grenci sinifa
degisik zeka alanlarini gelistirmis olarak gelmektedir. Bu, her Ogrencinin kendi
zekasal Ustlinliik ve zayifliliklarina sahip olacaklari anlamima gelir ve bu zeka
alanlar1 bir 6grencinin belirli bir o6gretim sekli ile ne kadar kolay veya zor
Ogrenebilecegini belirlemektedir. Bir diger ifade ile 6grenciler farkli 6grenme stilleri
ile smiflara gelirler. Bir smifta birden ¢ok 6grenme sekli olabilir. Bunun i¢in bir
Ogretmenin her dersini siifta bulunan her 6grenme stiline gore islemesi miimkiin
degildir. Fakat ogrencilerin zorluk ¢ektigi konulari 6grenmelerinde gelismis olan

zeka alanlarindan yararlanilabilir.

Coklu zekd kuramina gore her O6gretmen sinifinda Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat etmelidir. Bu nedenle, ¢coklu zeka kurami, biitiin 6gretmenlerin
ogretmen merkezli 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina

dayanan bir degisimi gergeklestirmelerini 6ngérmektedir (Saban, 2002).

Geleneksel yapidaki sinif ortamlarinda ders zamaninin %70’ e yakin bir
boliimii 6gretmenin konu anlatimi ile, diger %30’luk boliimi de diger etkinliklerle
geemektedir. (Champbell ve Champbell, 1999). Bu nedenle sézel anlatim agirlikli
ders isleyen bir O0gretmen ile ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yaklagimini

benimseyen 6gretmen arasinda belirgin farklar s6z konusudur.

Geleneksel bir siif ortaminda Ogretmen, zamanini &grencilere bir konu
hakkinda bilgi aktararak, konu hakkinda 6grenciye sorular sorarak, konu ile ilgili
onemli noktalar tahtaya yazarak ve ogrencilerin konu ile ilgili ders kitabindaki
aragtirmalar1 yapmalarim saglayarak kullanir . Ote yandan, ¢oklu zekd kuramina
dayanan bir 6gretim ortaminda bir 6gretmen dgrencilerin  zeka alanlarini yaratici bir
sekilde harekete gecirmek ve onlarin farkli yollarla 6grenmelerine firsat tanimak icin
farkli zeka alanlar1 ile ilgili etkinlikleri 6gretim siirecine uyarlamaktadir (Saban,

2002).
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Coklu zeka kuraminin smif ortaminda kullanimi, 6gretmene genis hareket
alan1 saglarken, Ogrencilere de kendilerini ifade etme ve gelistirme firsat1 verir.

Boylelikle daha etkili bir 6grenme ortami olusturulur. (Giilerytiz, 2001:30).

Coklu zeka kuraminin 6gretim alanina sagladigi en biyiik katki bir c¢ok
geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmenlerin sahip olduklart 6gretim stratejilerinin
sozel-dilsel zekd alaninin disina c¢ikarak daha da genisletmeleri gerektigini
vurgulamasidir. Bu durumda, gorsel-uzaysal zekasi giiglii olan 6grenci, resimler,
materyaller, grafik igeren bilgisayar programlari veya video oyunlarinin 6grenme
ortamina katilmasiyla gorsel-uzaysal zeka alami giiglii 68rencilerin tercih ettigi bir
ortam hazirlanabilir. Ayrica bu diger Ogrencilere gorsel-uzaysal zekd alanlarmi

gelistirme firsat1 da verecektir (Saban, 2002).

Coklu zekad kurami higbir sekilde bir egitim recetesi degildir ve bu kuram
Ogrenci gelisimini izleme, yeteneklerinin ozel egitimi, disiplinler arasi1 ders
programlari, giinliik ders dagilimi, ders yilinin uzunlugu ya da egitimin baska hassas
konularinda bir goriis icermemektedir. Gardner, farkli zeka alanlarina hitap edecek
sekilde egitim ortaminin ¢esitlendirilmesini savunmus, fakat biitiin konularin ya da
kavramlarin, biitiin zeka tiirlerine hitap edecek sekilde Ogretilmesi igin c¢aba

gosterilmesine karst ¢ikmistir (Gardner, 1999:135).

Coklu zeka kuramini uygulamaya koymak i¢in standart sayilabilecek tek bir
Ogretim modelinden, tarzindan veya yaklasimindan s6z etmek miimkiin degildir.
Aksine ¢oklu zeka kurami, Ogretmenlere bir dizi segenekler sunarak onlari
smiflarinda farkli 6gretim modellerinin bir arada uygulanmasini gerektiren ¢oklu
Ogretim yaklasimini benimsemeye zorlamaktadir. Bu agidan bakildiginda ¢oklu zeka
kurami, ¢ok kapsamli bir 6gretim modeli ortaya koyarak 6gretmenlerin dgrencilere
ulagabilmek i¢in egitimde kullandiklar1 6gretim yontemlerini gézden gecirmelerini
zorlamakta ve dgretimde yontem zenginliine gitmeleri hususunda onlara yardimci

olmaktadir (Saban, 2002).
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Coklu zekd kuramina dayali 6gretim etkinlikleri planlanirken siniftaki
Ogrencilerin hangi zekd alaninda giiclii olduklarini belirlemek gerekir. Bundan
sonraki asamada zeka alanlarina ait 6grenme modelleri tasarlanir. Bunun i¢in hangi
zekd alanindaki 6grenciler; “Ne yapmayi sever?”, “Nasil diisiiniir?”, “Ogrenme

sirasinda nelere ihtiya¢ duyar?” sorularina cevap bulmak zorunlulugu dogar.

Tablo 2’de farkli zeka alanlar1 gelismis bireyler i¢in bu sorularin yanitlari
verilmistir. Bu 0Ozellikler 1518inda O6grenme ortamlar1 hazirlanabilir, etkinlikler

planlanabilir (Saban, 2002).
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Zekas1
Giiclii . T
Olan Nasil Diisiiniir? Ne Yapmayi Sever? Nelere Ihtiyac1 Vardir?
Birey
g Okumay1, yazmayi, Kitaplara, ses kasetlerine,
'QT Kavramlarla, hikaye anlatmay1, kelime kagitlara, kalemlere,
3 kelimelerle. oyunlarini oynamayi, konusmaya, tartismaya,
2 dinlemeyi. hikayelere, miizikallere.
Uzerinde diisiindiiklerini
é —t Sorgulayarak, Soru sormay1, mantiksal veya b1r. deneyl .
23 bep. bil Lot o6 . gergeklestirmek icin
= sebep-sonug ilmeceleri ¢ozmeyi, . .
g = et . kullanabilecekleri
< iligkisi kurarak, hesaplamayn, tecriibe o
£ = ) : materyallere, bilimsel
& muhakeme edinmeyi, sorgulamayi, . D
5 ederek varsayimlari miize gezilerine,
= : y ‘ bulmacalara, zihinsel
oyunlara.
= . Resim ¢izmeyi, harita Videolara, filmlere,
< S Imgelerle, fik ol lavtl lers
2 2 resimlerle veya grafik olusturmayi, | slaytlara, sanat eserlerine,
3 § . ’ tasarim yapmayi, desen | resimli kitaplara, sanatsal
0= sekillerle. . o
olusturmays. miize gezilerine.
e Dans etmeyi, kosmayn, .Ro.l oynamayd, drama ile
- = ilgili calismalara, hareket
T Dokunarak, ziplamay1, dokunmayi, .
=S : N etmeye, sportif
s 3 duyularla, jest ve mimikleri i . .
= 2 etkinliklere, fiziksel beceri
2 hareket ederek. kullanmay1, hareket .
= 2 etmevi. insa etmevi gerektiren oyunlara, el
yL 103 y becerilerini kullanmaya.
3 Ritimlerle, Sarki soylemeyl,.lshk Sarki soylemeye,
=< g melodilerle calmay1, dinlemeyi, ayak konserlere gitmeye,
= 2 seslerle ve elleriyle tempo enstriimanlara, miizikle
S = ’ lleriyl timanl lizikl
= ' tutmay1, miritldanmays. ugrasmaya.
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Ne Yapmayi Sever?

Nelere Ihtiyac1 Vardir?

Liderlik etmeyi, organize
etmeyi, iliskilendirmeyi,
uzlastirmayi, kontrol
etmeyi, sosyallestirmeyi.

Arkadaslara, gruplara,
sosyal etkinliklere,
baskalariyla iletisim ve
etkilesime girmeye,
danigsmanlara, kuliiplere.

Amag belirlemeyi, hayal
kurmayt1, plan yapmays,
enine boyuna diistiniip
tartmayi, uzlagtirmayi.

Gizli yerlere, yalniz
kalmaya, bireysel
projelere, seceneklere,
onemsenmeye.

Zekasi
Giiclii Y
Olan Nasil Disuiniir?
Birey
ot
]
:Tz, Baskalariin
2 2 diisiince ve
E = duygularini
2 bagdastirarak.
73]
L Kendi ilgileri,
0 .
22 ihtiyaglar1 ve
2 amaglari ile
< iliski kurarak
3} Ekolojik ¢evre,
S doga ve dog
o oga ve doga
= formlart.

Evcil hayvanlarla
oynamay1, toprakla
ugrasmay1, dogay1 ve
doga olaylarini
aragtirmayi, hayvan
beslemeyi, ekolojik
cevreyi ve diinyay1
onemsemeyi.

Dogaya ulagma firsati,
arkeolojik kazilara, doga
gezilerine, hayvanat
bahgelerine, seralara,
kamplara, toprakla
ugrasmaya, bitki
yetistirmeye.

2.8.2. Coklu Zeka Kuramina Dayah Ders Plam Nasil Hazirlanir?

Coklu zeka kuramina gore egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik

basarilarini artirmak degil aym1 zamanda 6grencilerdeki ¢coklu zeka potansiyellerini

ortaya ¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Dolayisiyla 6gretmenler, 6grencilerin ¢coklu

zeka alanlarini sinifta igleyecekleri konularla iligkilendirerek, her 6grencinin her zeka

alaninin gelismesine firsat tanimalidir. Coklu zeka kurami, her 6gretmenin siniftaki

ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak plan yapmasi ve bu plana uygun

ders islemesini gerektirmektedir (Champbell ve Champbell, 1999:27).
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Coklu zekda kurami, egitimcilerin  kendi  Ogretim  programlarini
gelistirmelerinde bir dizi parametreler 6nermektedir. Coklu zeka kurami egitimcilerin
herhangi bir beceriyi, konuyu, temayr ve Ogretim amacinin en az sekiz yol
gelistirerek ele alabilecekleri kurumsal bir ¢ergeve sunar. Bu nedenle ¢oklu zeka
kuramu, giinliik ders planlarinin, haftalik tinite planlariin, aylik veya yillik planlarin

tasarlanmasinda kullanilacak etkili bir aractir (Saban, 2002:66).

Coklu zeka kurami, ayni zamanda ¢ok boyutlu derslerin planlanmasi i¢in okul
personelinin hep birlikte bir ekip olarak ¢alismasini 6nermektedir. Diger bir ifadeyle,
coklu zekd kuramima dayali Ogretim anlayisini benimseyen okullarda, smif
Ogretmenlerinin ve brang dgretmenlerinin birbirleriyle isbirligi yaparak smiflarinda
ve okul capinda yiiriitecekleri faaliyetleri ve etkinlikleri birlikte gelistirmeleri

gerekmektedir (Saban, 2002:66).

Armstrong’a gore; ¢oklu zeka kuramini program gelistirmede kullanmanin en
iyi yolu, 0&gretilecek konunun farkli zeka alanlarina nasil uyarlanabileceginin
diisiiniilmesidir. Baska bir ifadeyle, dildeki sembol sisteminin diger zeka alanlariyla
baglantilarinin nasil kurulacagidir. Bu amaci gergeklestirmede atilacak adimlar sdyle

siralanabilir (Armstrong, 2000:212):

1. Ozel bir hedef veya konu iizerinde odaklanma: Bu asamada yillik ya da
glinliik 6gretim planlarinda oldugu gibi egitim programi i¢inde hedefler belirlenir.

Hedefler acik, kisa ve 0z olarak belirtilmelidir.

2. Anahtar coklu zeka sorularimin sorulmasi: Program gelistirmede
hedefleri gerceklestirmek iizere zeka tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek
icin her bir zeka alani ile ilgili sorular sorulur. Sorulacak soru tiirleri Sekil 1°de

verilmigtir(Armstrong,1994:58).
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Matematiksel -Mantiksal Zeka
Say1 , hesap, mantik, siniflama
ve elestirel diisiinme becerilerini

sinifa nasil getirebilirim?

So6zel —Dilsel Zeka

Konugmalar1 veya yazili
metinleri nasil
kullanabilirim?

Bireysel —i¢sel Zeka
Sahsi duygulari ve anilari
nasil uyandirabilir veya <*————

HEDEF

Gorsel — Uzaysal Zeka
Gorsel sekilleri hayal etmeyi,
renk, resim ve benzetmeleri nasil
kullanabilirim?

Miiziksel — Ritmik Zeka
Miizigi ya da doga
seslerini, melodileri

»

Ogrencilere segme sansini
nasil verebilirim?

Sosyal — Kisiler aras1 Zeka
Ogrencileri nasil kaynastirabilir,
birlikte ¢aligtirabilir veya biiyiik
grup caligsmalarina nasil v
yonlendirebilirim?

»

sinifa nasil getirebilir,
ayrica ritmik veya

melodik bir ¢cercevede
onemli noktalari

nasil olusturabilirim?

X Dogac1_Zeka
Ogrencilere verilebilecek

bilgileri doga ile nasil
iligkilendirebilirim?

Bedensel — Kinestetik Zeka

Tiim viicut ya da el becerilerini

ise nasil katabilirim?

Sekil I1. 1 Farkh Zeka Alanlarina Yonelik Sorular.
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3. Olasihiklarin diisiiniilmesi: Hedefe ulasmada her bir zeka alani ile ilgili
olarak neler yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve Ogretim

materyalleri kullanilacag tasarlanir.

4. Beyin firtinasi: Her bir zeka i¢in kullanilabilecek 6gretim yaklasimlari,
beyin firtinas1 kuralinca akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her bir zeka icin 20-
30 fikir bulunmaya galisilir. Ogretmenlerin yapacagi grup caligmalari daha motive

edici olabilir.

5. Uygun aktivitelerin sec¢ilmesi: Beyin firtinas1 sonucunda olusturulan

listeden egitim programina ve ders planina uygun aktiviteler segilir.

6. Asamah - Smrh ders plammmin hazirlanmasi: Secilen yaklasimlar
kullanilarak egitsel hedeflerle ilgili ders veya iinite planlar1 diizenlenir. Planlama
zaman ac¢isindan her giin i¢in 40-45 dakikalik ders siireleri diisiiniildiiglinde haftalik

ders plani olarak hazirlanabilir.

7. Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra ders plani
uygulanir. Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizenlemeler

yapilabilir.

Burada amag yorucu bir faaliyet listesi vermekten ¢ok, rahat ve cesaret verici
ortamlarin olugmasi i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin izlemeleri gereken talimatlari
belirtmektedir. Coklu zeka kuraminda 6nemli olan nokta, ders planinin 6grencilerin
tiim zeka alanlarina hitap edecek, onlar1 gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve 6gretim
ortaminda ise kostuklari egitim durumlarini en iyi sekilde sunmasidir (Bayrak,

2005:49).

Coklu zeka kuramini uygulayan 6gretmenler, planlama evresinin en onemli
noktalarindan biri olan hedeflere uygun Ogrenme etkinliklerin hazirlanmasi
asamasinda daha yogun bi¢cimde ¢aligmaktadirlar. Ciinkii kullanilacak olan yontemin

her derse, her 6grenciye, her konuya ya da her diizeye gore farkli olarak hazirlanmasi



61

gerekir. Ogretmenlerin yogun miifredat programlarmm farkli zeka alanlara yonelik
etkinliklerle zenginlestirmede ilk basta zorlanacaklar1 diisiintilmektedir. Ancak
uygulamalar artik¢a, 6grencilerin diisiinme becerilerindeki ilerlemeler gelistik¢ce bu

zorluklarin iizerinden gelinebilmesi miimkiindiir (Yavuz, 2004:172).

Coklu zeka kurami 6grencileri ve 6gretmenleri tek bir kaliba sokarak onlari
ayn1 yone dogru yoneltmez. Coklu zeka kurami 6grenmeye giden birden fazla yol
oldugunu ve bu sekilde Ogretimin yapilmasi gerektigini savunur. Coklu zeka
kuramina dayali ders plani yapilirken, her zeka alanina uygun 6grenme ortamlarinin

hazirlanmasini amag¢lanmaktadir (Yesilbursa, 2006:70).

2.8.3. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ol¢gme ve Degerlendirme

Gardner degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere yararli veriler vermek
olarak tanimlanmaktadir. Gardner bu tanimi ile ¢oklu zeka kuramina dayali 6lgme ve
degerlendirmeyi, klasik testlerden c¢ok, Ogretmen, Ogrenci ve velilerin de
degerlendirme c¢aligmalarinin i¢inde yer aldig bir siireg olarak gormektedir (Gardner,

1993:174).

Coklu zeka kuramina gore, her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu
siireclerin zeka-tabanli bir yontemle degerlendirilmesi gerekir. Geleneksel kagit-
kalem testlerinin aksine zeka-tabanli Ol¢limler, her zeckadaki farkli diisiinme
stireclerini ve performanslarini dikkate alir. Coklu zekd kuramina dayali 6grenme
ortamlarindaki O6lgcme ve degerlendirmenin bireylerin sosyal c¢evrelerinden
soyutlanmadan yapilmasi, eski yasantilarin, uygun olmayan durumlarin se¢ilmemesi

gbzlemler seklinde yapilmasi 6nemlidir (Biimen, 2004).

Gardner, standartlagtirllmis zeka testlerinin yetenegin ya da potansiyel
performansin  bir kismim1 Ol¢tiiglinii  savunmaktadir. Egitimde 6nemli olan,
Ogrencilerin ne kadar yapabildiklerinin belirlenmesi degil, giiclii ve zayif yonlerinin

ortaya ¢ikarilmasidir. Giiglii ve zayif yonlerin bilinmesi hem bireylerin kendilerini
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daha iyi tanimalarma hem de gelecekleri hakkinda daha iyi kararlar vermeleri

acisindan énemlidir (Gardner, 1993:167).

Bu nedenlerden dolayi, ¢coklu zekd kuramina dayali 6grenme ortamlarinda
O0lcme ve degerlendirme siireci, ¢oktan se¢meli ya da bosluk doldurmali testlerin
yerine, materyali kavramanin 06l¢iit alindigr 6zgiin 6l¢iimlerin tartisildigi bir bakis

acisina sahiptir (Gardner, 1993; Armstrong, 1994 ).

Ogretim siirecinin  sekiz zekd alam ile ilgili 6grenme yasantilariyla
zenginlestirilmesi, degerlendirme siirecini dogrudan etkilemektedir. Kuramin
savunucularina gore, hedeflere sekiz zeka alani ile ulagsmaya c¢alisan Ogrencileri
sadece sozel-dilsel ve matematik-mantiksal zekalarmin kullanildig1 yazili yoklamalar
ya da segmeli testler ile degerlendirmek adil ya da tutarli gériinmemektedir. Coklu
zekd kurami formal olarak standartlastirilmis ya da norm dayanikl testlere degil,
daha ziyade 6zgiin dlgiimlere dayanir. Bunlar ¢esitli kriterlere dayanan ya da bireyi

onceki performanslariyla karsilagtiran yaklasimlardir (Armstrong, 1994:115).

Ozgiin 6lgiimler, dgrencilerin neler 6grenmis oldugunu géstermesine imkan
verir. Standartlagtirilmis testler ise bunun tersine, 6grencileri her zaman gergek
yasam kosullarindan uzak kosullarda (yapay durumlarda) degerlendirir. Tablo3’de bu

iki degerlendirme anlayis1 karsilastirilmali olarak verilmistir.
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Tablo 3. Standartlastirilmus Testler 1ile Ozgiin Degerlendirmenin
Karsilastirilmasi

Standartlastirllmis Testler Ozgiin Degerlendirme

Ogrencilerin zengin ve karmasik

yasamlarmi puan, yiizde ya da derecelere Ogretmenin, bir 6grenen olarak ¢ocugun

e i 1 1 Slar.
ndirir, essiz yasantilarini anlamasini saglar
(Cocugun performansini olumsuz Ilging, etkin, canl1 ve heyecanli yasantilar
etkileyen bir stres yaratir. saglar.

Belli bir 6grenci yilizdesinin . . .
oo Her 6grenciye basarma firsati verecek bir
basaramayacagi bir standart ya da norm

ortam olusturur.
yaratir.

292 . . oY t 1 : 1 1 b. o t.
Ogretmenleri sadece simavda test edilecek Ogretmenlerin anlaml bir 6gretim
bir dgretim programina dogru programi gelistirmelerine ve bu program
stnirlandirir baglaminda degerlendirme yapmalarina
' 1zin verir.

Bilginin bir zihinde, bir anda, bir smavhik | _OZrenci basanisinin daha gergekei bir
- .. .. resmini elde etmek i¢in siire¢ temelli bir
degerlendirilmesini temel alir. .
yaklagim izler.

Hata, yanlis, eksik, gibi 6grencilerin zayif Ogrencilerin neler yapab11d1k1§r1 ya ?a
e 1 neler yapmaya calistiklar1 gibi giiclii

yoOnlerine odaklanir. . o

yonlerine odaklanir.

Test puanlar1 gibi 6nemsenen tek bir veri Ogrenf:ﬂerm' £¢ 11$1n:111’11 dogru
sotine odaklanir yakalayabilmek i¢in degerlendirmede
' coklu kaynaklar kullanir.

Tiim 6grencilere tek bir yaklagimla hitap | Her 6grenciye essiz bir yaklagimla hitap
eder. eder.

Kiiltiirel gegmisleri ve 6grenme stilleri
nedeniyle baz1 6grencilere karsi
ayrimcilik yapar.

Herkese esit basar1 sans1 veren bir
degerlendirmeyi ongoriir.

Gelisim i¢in Oneriler saglamadan,

o . Ogrenme siireci i¢in yararh bilgiler verir.
Ogrenciyi yargilar.

Degerlendirme ve 0gretimi birbirinden | Degerlendirme ve dgretimi madalyonun
ayri etkinlikler olarak ele alir. iki yiizii olarak ele alir.
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Ogrencilere ¢ok ender olarak tekrar
gbzden gegirme, diisiinme, diizeltme
sansi verir.

Ogrencilere 6zelestiri ve gdzden gegirme
sansi verir.

Sonuglari tiimilyle anlamak i¢in
profesyonel egitim gerekir(istatistiksel
bilgisi).

Cocugun performansini veli, cocuk ve
egitimli olmayan herkesin anlayabilecegi
bir sekilde aciklar.

Ogrencilerin bir daha asla
goremeyecekleri puanlanmis materyaller
uretir.

Ogrenciler ve digerleri icin degerli
iirtinler olusturur.

“Dogru cevaba” odaklanir.

Miimkiin oldugunca son {iriin olarak
siireglerle ugrasir.

Ogrencileri, 6gretmenin dogal yapismi
bozan, yapay bir 6grenme ortamina
yerlestirir.

Ogrencileri dogal grenme ortami iginde
degerlendirir.

Genellikle diisiik diizeyli 6grenme
becerilerine odaklanir.

Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve
Onemli 6znel alanlara odaklanir.

Digsal giidiilenmeyi ya da 6grenmeyi
tesvik eder; yani sinavi gegme ya da
yliksek puan alma ¢abasini destekler.

Sadece 6grenmek icin 6grenmeyi
destekler.

Diisiinme siirecine zaman sinir1 koyar.

Ogrenciye problem, proje ya da siireg igin
gerekli stlireyi verir.

Genellikle okuma, dinleme ve kagida
isaretleme ile sinirhidir.

Yaratma, goriisme, gosterme, problem
¢Ozme, yansitma, yayginlastirma,
tartisma diger etkin 6grenme gorevleriyle
kaynasmay1 igerir.

Genellikle 6grenci etkilesimini yasaklar.

Isbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

Ogrencileri birbirleriyle karsilastirir.

Ogrencileri kendi gegmis
performanslariyla karsilastirir.

(Armstrong, 1994:117-118).
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Coklu zekad kuramimin uygulandigi siniflarda yiiriitiilen degerlendirme
faaliyetleri smif diizeylerini ve oOgretim durumlarmi belirleme, egitim sistemini
giiclendirme, 6grenme eksikliklerini ve ihtiyag¢larini belirleme, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglar1 ve sahip olduklari artilar1 dogrultusunda 6gretim faaliyetlerini planlama
gibi ¢ok onemli amaglar1 igerir. Sinif diizeylerini ve 6grenim durumlarinmi belirleme,
hedefleri acik ve net bir bicimde ortaya koyma, 6gretimde verimlilik ve kaliteyi

yiikseltme anlaminda oneriler sunar (Yavuz, 2004).

Coklu zeka kuraminin uygulandigi siniflarda Ogretmenler, yaptiklari
degerlendirme faaliyetlerini, gosterilen performanslarin beklentilere ve belirlenen
hedeflere ulasmada ne denli katkisinin oldugunu analiz etme, verileri degerlendirip

yorumlama ve sonuglara ulagsma faaliyeti olarak goriirler (Yavuz, 2004).

Coklu zekd kurami acisindan bakildiginda, Ogrenci degerlendirmesi
siireklidir. Ayrica farkli 6lgme ara¢ ve metotlarin1 kapsar. Ogretmenin dgrencilerin
performanslarina iliskin smifta yaptigt goézlemler ve Ogrenci iiriin dosyalar

degerlendirmenin en 6nemli parcalaridir.

Coklu zekd kurammin uygulandigr siniflarda asagidaki Olgme ara¢ ve
metotlarindan yararlanilabilir (Armstrong, 1994:116-119; Saban, 2002:98-100;
Yavuz, 2004:264-265):

1. Anekdot kayitlari: Ogretmen, smiftaki her 6grenciye ait bir boliimiin yer
aldig1 bir giinliik tutarak bu giinliige her 6grencinin akademik ve akademik olmayan
basarilarini, 6grencinin materyallerle ve akranlari ile olan etkilesimlerini veya diger

onemli gordiigii bilgileri kaydedebilir.

2. Cahsma ornekleri: Ogretmen, siiftaki her &grenci icin bir dosya
(portfolyo) hazirlayarak bu dosyada oOgrencilerin cesitli derslerdeki calismalarini
saklayabilir. Eger 6grenci kendi ¢calismasinin orijinal halini kendine saklamak isterse,

6gretmen bu calismanin bir fotokopisini ¢ekebilir.
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3. Ses Kasetleri: Ogretmen, ses kasetlerini kullanarak &grencilerin okuma
becerilerini, hikayelerini, goriislerini ve diger sozel beceriye dayali etkinlik

orneklerini kaydedebilir ve bu kasetleri 6grencilerin dosyalarinda saklayabilir.

4. Videolar: Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan cesitli olaylari,
projeleri veya modelleri (6rnegin, ii¢ boyutlu yapilari, buluslar veya fen bilgisindeki

projeleri ) bir kamera ile kaydedilebilir.

5. Ogrenci Kayit Kartlar1 ve Giinliikleri: Bazen, ogrencilerin kendi
akademik gelisimlerini, (6rnegin, okuduklar1 kitaplar hakkindaki bilgilerini)
kaydettikleri kartlar veya oOgrendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri ve

degerlendirmeleri i¢eren giinliikler birer belge olarak kullanilabilir.

6. Informal Test Sonuclari: Ogretmen, bazi standardize edilmemis testleri

uygulayarak 6grencilerin belli bir alandaki becerilerini ortaya ¢ikarabilir.

7. Mutlak Degerlendirme Anlayisina Dayal Sinavlar: Bu tiir sinavlar belli
bir becerinin veya performansin her 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini

gruba bagli olmadan 6l¢meye ¢alisir.

8. Ogrenci Ile Goriismeler: Ogretmen, periyodik olarak her dgrenci ile
toplantilar diizenleyerek Ogrencinin; 6grenmesi, ilgileri, karsilastigi zorluklar1 ve

bunlara benzer konularda bilgiler edinir.

9. Kontrol Listeleri: Onemli beceri ya da konular1 igeren, belli dlgiitlere gore
hazirlanmis kontrol listelerinin 6grencilere uygulanmasidir. Bu listeler yardimiyla

Ogrencinin gelisimi gézlemlenebilir.

10. Simf Haritas1: Ogretmen, siifinin bir kus bakisi haritasim ¢izerek
ogrencilerin ders esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini

gbzlemleyebilir.
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11. Fotograflar: Ogrencilerin cesitli sanat ve bilim projelerinde yakalamis

oldugu ilging pozlarin ve sahnelere dair fotograflarin saklanmasidir.

12. Ogrenci Dergileri-Gazeteleri: Ogrencilerin okul yasantilar, yazilari ve

cizimlerini iceren gazete ve dergilerin incelenmesidir.

13. Takvim Kayitlari: Ogrencilerin aylik olarak her giin hangi etkinlikleri

yaptiklarin1 kaydetmeleridir. Bu kayitlar her ay 6gretmen tarafindan biriktirilir.

14. Ogrenci Basar1 Cetvelleri: Ogrencilerin yaptiklar1 6dev ve projelerle
ilgili kaydettikleri basar1 cetvellerinin incelenmesidir. Ornegin; kag kitap okundugu,
egitsel bir hedefe ulasma silirecinde neler yasandigi vb.. Basari cetvelleri kisilerin
kendilerini degerlendirmeleri i¢in etkili bir aragtir. Basar1 cetvelleri hem 6grencilere
hem de O6gretmenlere geri bildirim saglar. Basar1 cetvelleri ile Ogrenciler kendi
caligmalarinin genel seviyesini diizenli araliklarla tespit edebilirler. Bagar1 cetvelleri,
ogrencilerin neler bildiklerini ve bildikleri ile neler yapabileceklerini gormemizi
saglar. Basar1 cetvelleri kisiyi degil, ¢alismayr ya da performansi degerlendirir.
Basari cetvelleri 6dev, giinliik ¢alismalar, projeler sonunda kullanilabildigi gibi daha
genel bir veriye ulagsmada Ornegin bir déonem ya da bir yilin degerlendirilmesi

amaciyla da kullanilabilir.

Coklu zekd kurami, 6grenme siirecine entegre olmus bir degerlendirme
anlayisini temsil etmekte ve desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece
O0grenme siirecinin sonunda tek defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir etkinlik
degil, 6grenme siirecinin her asamasinda devam eden bir siire¢ olarak karsimiza
cikar. Tablo 4.’de coklu zekd kuramina dayali bir 6grenme ortamindaki 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerine 6rnekler verilmistir.farkli zeka alanlarina yonelik olarak

degerlendirme farkli sekillerde yapilabilmektedir (Saban, 2002:100).



Tablo 4.Coklu Zeka Kuramina Dayah Ol¢me ve Degerlendirme

68

Sézel-Dilsel Matematiksel- Gorsel- Miiziksel-
Aktivite Mantiksal Uzaysal Ritmik
Aktivite Aktivite Aktivite
Sézel-Dilsel | Bir kitap oku, Bir 1stat1.st1ksel Bir ﬁlm. . Bir muglk
- . tabloyu incele, | seyret,tepkini | pargasi dinle,
Ol¢me tepkini yaz. . L.
tepkini yaz. yaz. tepkini yaz.
Matematiksel- | Bir kitap oku, Bir 1stat1.st1ksel Bir film seyret, Bir muglk
L tabloyu incele, _ pargasi dinle,
Mantiksal bir hipotez o bir hipotez .
Oleme aelistir bir hipotez gelistir bir hipotez
' gelistir. ' gelistir.
Gorsel- Bir kitap oku, Bir 1stat1'st1kse1 Bir film seyret, Bir muglk
- ) L tabloyu incele, . e parcasi dinle,
Uzaysal Ol¢me | bir resim ¢iz. . . bir resim ¢iz. . ..
bir resim ¢iz. bir resim ¢iz.
. . Bir kitap oku, Bir 1stat1.st1ksel Bir film seyret, Bir muglk
Miiziksel- . ... | tabloyu incele, . ... | parcasi dinle,
c e g bir sarki sozii . ... | bir sarki s6zi . .
Ritmik Ol¢me bir sarki sozii bir sarki sozii
bestele. bestele.
bestele. bestele.
Bedensel- Bir kitap oku, Bir 1stat1.st1ksel Bir film seyret, Bir muglk
. . s . tabloyu incele, | .. " pargast dinle,
Kinestetik bir model insa . . bir model insa | .. .
. bir model insa bir model insa
Ol¢me et. et.
et. et.
.. Bir kitap oku, Bir 1stat1.st1ksel Bir film seyret, Bir muglk
Sosyal-Kisiler | ., . tabloyu incele, | . pargasi dinle,
- bir arkadaginla | .. bir arkadaginla | ..
Arasi Ol¢gme avla bir arkadasinla avla bir arkadasinla
paylas. paylas. paylas. paylas.
Bireysel-I¢sel | Bir kitap oku, Bir istatistiksel Bir film seyret, Bir miizik

tabloyu incele,

parcasi dinle,

Ol¢me hislerini aktar. hislering aktar. hislerini aktar. hislerini aktar.
e Bir miizik
) Bir kitap oku, Elglitel;tliitéléizl Bir film seyret, | pargast dinle,
Dogaci Ol¢gme | bir ekolojik LY ... | birekolojik bir ekolojik
: bir ekolojik . :
proje yap. proje yap. proje yap.

proje yap.
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Ilzf::sliz(taill-( Sosyal- Kisiler | Bireysel- i¢sel Dogaci
Aktivite Arasi1 Aktivite Aktivite Aktivite
) . Kisisel bir
Sozel-Dilsel Blr alan Bir grup tecriibeni Dogay1 gozle,
- gezisine katil, | oyununa katil, o .. -
Ol¢me tepkini vaz tepkini vaz diisiin, tepkini tepkini yaz.
pkini yaz. pkini yaz. yaz.
Matematiksel- Bir alan Bir grup Kigisel bir Dogay1 gozle
Mantiksal gezisine katil, | oyununa katil, tecriibeni bir hivotez ’
Oleme bir hipotez bir hipotez diisiin, bir eliptir
¢ gelistir. gelistir. hipotez gelistir. ECSHT
. Bir alan Bir grup K1$1§.61 b1.r - i
Gorsel- .. tecriibeni Dogay1 gozle,
Uzaysal Olcme gezisine katil, | oyununa katil, diisiin, bir bir resim ¢iz
bir resim ¢iz. bir resim ¢iz. . '
resim ¢iz.
Bir alan Bir grup Kisisel bir Dosavi ezl
Miiziksel- gezisine katil, | oyununa katil, tecriibeni birg a}r/k;gséz u,
Ritmik Ol¢me | bir sark1 s6zii | bir sark1 sozi | diisiin, bir sarki ‘t?es tele
bestele. bestele. sOzii bestele. '
Bir alan Bir grup Kisisel bir - i
Ilzie:ee;:::ill; gezisine katil, | oyununa katil, tecriibeni BS%I?Z; 510;16;
Oleme bir model insa | bir model insa diisiin, bir ot 3
¢ et. et. model insa et. '
Sosyal-Kisiler | gezisine katil, | oyununa katil, diisiin. bir bir frlZa d%l ml;l
Aras1 Olgme | bir arkadasinla | bir arkadasinla 3ufl, 3
arkadasinla paylas.
paylas paylas
' ' paylas.
. ; Bir alan Bir grup K1$1§.el bl.r - i
Bireysel-I¢sel .. tecriibeni Dogay1 gozle,
% gezisine katil, | oyununakatll, | .. T ) O
Ol¢cme . S diistin, hislerini | hislerini aktar.
hislerini aktar. | hislerini aktar.
aktar.
Bir alan Bir grup K1$1§.61 bl.r - "
.. tecriibeni Dogay1 gozle,
< gezisine katil, | oyununa katil, 1 . .
Dogaci Ol¢cme . . ) . diisiin, bir bir ekolojik
bir ekolojik bir ekolojik . . .
proje yap proje yap ekolojik proje proje yap.

yap.
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Bu degerlendirme  etkinliklerinin  amaci  6grencilerin  ne  kadar

yapabildiklerinin belirlenmesi degil; gii¢lii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasidir

(Gardner, 1993:167).

Coklu zeka kuraminin uygulandigin sinif ortamlarinda yapilan degerlendirme

faaliyetleri ile,

e Degerlendirme faaliyetleri 6gretimin disinda 6zel bir olay olmaktan ¢ikar ve
Ogretim siirecinin her aninda gergeklesir.

e Opgrenciler 6grendikleri bilgi ve becerileri gosterebilecek farkli yollarla
tanigirlar.

e Ogrenciler diisiinme becerilerini gelistirirler.

e Opgrencilerin kendi 6grenme bigimlerini ve diisiincelerini analiz etmeleri
saglanarak yolluyla kendine doniik diisiinmeyi ve kendini degerlendirmeyi

ogrenmeleri saglamis olur (Yavuz, 2004:373).

Kuram degerlendirme siireclerinde velilerin katilimini da savunmaktadir.
Egitimde oOgretmen, O6grenci ve veli etkilesiminin 68renme dogrudan etkileri
diistiniiliirse bu yaklasim son derece onemlidir. Buna gore veliler, okulda yapilan
calismalardan diizenli olarak haberdar olmali, ¢ocuklar1 hakkinda fikir edinmeli ve
okula doniitler vermelidir. Okul ve velilerin belli tutumlardaki kararliligi, 6grenci
davraniglarint degerlendirmede kolaylastirici ve hizlandirirci olur. Son olarak
degerlendirme anlayisin1 Ozetleyen degerlendirme teknikleri Tablo 5°teki gibi

Ozetlenebilir (Champbell vd., 1996:300):
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Tablo 5. Coklu Zek4 Kuraminda Degerlendirme Teknikleri

Ogretmen
Degerlendirmesi

Ogrenci Degerlendirmesi

Veli Degerlendirmesi

Gelisim dosyalari
(Portfolyo).

Gelisim dosyalar1
(Portfolyo).

Gelisim dosyalari
(Portfolyo).

Yasanmis olay raporlart.

Yasanmis olaylarda
kendini degerlendirme.

Sinifta yapilan gozlemler.

Goriismeler.

Kendini yargilama.

Ogrencilerle birlikle hedef
belirleme.

Belirli dl¢iitlerde ¢oklu
ortami degerlendirme.

Kendinin ya da
arkadaslarindan birinin
projesinin degerlendirme.

Projelerin video kayitlarini
izleme.

Gozlem.

Ilgi envanterleri.

Formal ve informal
konferanslari izleme.

Kontrol listesi.

Arkadaglarin
degerlendirme.

Sinifta ve okludaki
toplantilara katilma.

Ogretmenin hazirladig1
testler.

Ogretmeni degerlendirme.

Programi inceleme.

Yayimnlanmig diger testler.

Kendini degerlendirme.

Telefon goriismeleri.

Karneler.

Dersi degerlendirme.

Yazili goriismeler.
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2.8.4. Coklu Zeka Kuramina Dayal Sinif Yonetimi

Sinif, farkl ilgi ve ihtiyaclara sahip olan 6grencilerin olusturdugu sosyal bir
topluluktur. Dolaysiyla, kurallar, diizenlemeler veya prosediirler sinif yapisinin en
temel yapi taslaridir. Coklu zeka kurami, sinifta uyumu, huzuru saglamak ve saglikli
bir 6grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenlere cesitli sinif yonetimi stratejileri
sunmaktadir. Bu stratejiler Armstrong tarafindan bes farkli bashk altinda toplamigtir

(Armstrong, 2000).

2.8.4.1. Ogrencilerin dikkatlerini toplamak

Genellikle bir ¢cok Ogretmen siniftaki dgrencileri “Sessiz olun”, “Dinleyin”
gibi sozli ifadelerle susturmaya calismaktadir. Coklu zekd kuraminin simif yonetimi
alanindaki en yararli uygulamalarindan birisi de, bir 6gretmenin bir dersin basinda
veya yeni bir Ogrenme etkinligi icin O&grencilerin dikkatlerini toplamada

kullanabilecegi stratejilerde goriilebilir.

Ogretmen, farkli zeka alanlar icin etkili olan “dikkat toplama™ stratejilerine
yonelerek siniftaki &grencilerin dikkatini toplayabilir. Bu stratejilerden bazilari

sunlardir:

Sozel strateji; Tahtaya “Sessizlik, Liitfen!” kelimelerini yazmak.

Matematiksel strateji; Tahtaya 30 saniyelik araliklarla sesJiz[lolmak
i¢il | [1toplam kag sall[ ][ in kaybedildigini yazmak.

Gorsel strateji; Tahtaya dikkat eden bir sinifin resmini asarak Ogrencilere
gostermek.

Miiziksel strateji; El ¢irparak kisa bir ritim tutturmak gibi.
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2.8.4.2. Ogrencileri farkl etkinliklere hazirlamak

Ogrencileri belli bash etkinliklere veya olaylara hazirlamak icin her
Ogretmen, her etkinlik veya olay i¢in her zekd alanina iliskin 6zel ipuglar veya
isaretleri gelistirerek bunlar1 6grencilere 6gretebilir. Ogretmen gorsel-uzaysal zeka
alanindaki Ogrencileri farkli bir etkinlige hazirlamak i¢in onlara farkli grafiksel

semboller veya resimler gosterebilecegini agiklayabilir (Saban, 2002:87).

2.8.4.3. Simif kurallarinin iletisimini saglamak

Coklu zeka kuramina gore, bireyler farkli ilgi, yetenek ve becerilere
sahiptirler. Farkli 6grenme ve diislinme sistemlerine sahip 6grencilerin ayni sinif
ortamlarinda bir araya gelmeleri ile olusan sinif ortamlarinin en énemli yardimcilari

siif sistemini olusturan sinif kurallari, prosediirleri ve talimatlaridir.

Sinif kuralarinin 6grencilere benimsetilmesi asamasinda 6gretmenler bir dizi
ogretim etkinliklerinden faydalanarak 6grencilerin dikkatlerini bu yone c¢ekebilirler.
Bu asamada Ogretmenlere yine c¢oklu zekd Ogretim araglarindan faydalanip farkl
zeka alanlarina sahip 0grencilerin konuya olan duyarliligini saglayabilirler (Yavuz,

2004:334).

2.8.4.4. Grup olusturmak

Etkin simif yoOnetimine iliskin olarak ¢oklu zeka kuraminin diger bir
uygulamas1 da grup olusturmaktir. Geleneksel olarak siniflarda olusturulan seviye
gruplarmin aksine, ¢oklu zeka kurami, heterojen gruplarin igbirlik¢i galigmalarda
daha etkili, verimli ve basarili olduklarini savunmaktadir. Coklu zeka kuramina
dayali olarak cok sayida grup olusturma stratejileri gelistirilmistir. Elbette ki,
Ogretmen Ogrencileri belli bir sinif organizasyonuna hazirlamak i¢in her defasinda

biitiin zeka alanlarina ait stratejilerin hepsini kullanmak zorunda degildir. Buradaki
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amac, geleneksel olarak siklikla kullanilan sézel stratejilerin disina c¢ikmak ve
Ogrencilerin simif yonetimine iliskin rutinleri daha kolay igsellestirmelerini

saglamaktir (Saban, 2002:90).

2.8.4.5. Bireysel davranmislar: yonetmek

Sinif kuralari, rutinleri ve prosediirleri ne kadar etkili bir sekilde 6grencilere
iletilirse iletilsin, sinifta her zaman biyolojik, duygusal ve zihinsel farkliliklardan
dolay1 bu kurallara uymayan veya uymakta zorluk c¢ceken Ogrenciler olabilir.
Ogretmenler de siniftaki zamanm ¢ogunu bu dgrencileri uyarmakla harcayacaktir

(Saban, 2002:91).

Bu nedenle ¢oklu zeka kurami, her 6grenci i¢in gecerli olabilecek tek bir
disiplin yonteminin varligin1 reddeder ve bunun yerine her zeka alanma iliskin

disiplin stratejileri kullanilmasini 6nermektedir.

2.8.5. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimde Dikkat Edilmesi Gereken
Baz1 Noktalar

Coklu zeka kuramina dayali ogretimde Kkarsilasilabilecek problemleri
azaltabilmek ve genel 6gretim ilkelerinden uzaklagsmamak i¢in planlama agamasinda

asagidaki noktalara dikkat edilmesi gereklidir.

e Coklu zekd kuramina dayali Ogretim siirecine gegilmeden once kuramin
Ogretmen tarafindan tiim yonleriyle taninmasi1 ve kavranmasi ¢ok onemlidir.
Oncelikle kuramin temel felsefesi, egitime yansimalari, egitimcilerin
goriisleri ve uygulamalar1 dikkatle incelenmeli, olast problemler hakkinda

bilgi edinilmelidir.



75

Dersin ya da konunun amaci, hedefleri uygun sekilde saptanmalidir. Hangi
kuram ya da model temel alinirsa alinsin, Oncelikle egitsel hedeflerin
belirlenmesi gerektigi unutulmamalidir. Derste tiim zeka alanlarini kullanmak
adina, hedefi belli olmayan etkinliklerin hazirlanip uygulanmasi tiim cabalari
bosa cikaracaktir. Ogrenme ¢iktilarimin (amaglar, hedefler, kazanimlar)
belirlenmesi hem ogretim etkinliklerinin, hem de degerlendirme

caligmalarinin hazirlanmasini kolaylastiracaktir.

Hazirlanan etkinliklere uygun Ogretim materyalleri, arac ve gerecler

planlanmali ve gerekli ortam olusturulmalidir.

Etkinliklerin birbirini tamamlayic1 ve akici bir sekilde siirdiiriilmesine dikkat
edilmelidir. Farkli bir zeka alantyla ilgili etkinlige gegme kaygisindan uzak

olunmalidir.

Coklu zekd kuramimna dayali Ogretim caligmalarina gecilmeden Once
ogrencilere bu kuramin kisa siireli tanitimi 6nemlidir. Bu amagla hazirlanacak
tanitict brosiir ya da afisler hem 6grencilere hem de velilere de iletilerek,

onlarin bilgilendirilmesi saglanmalidir.

Planlamaya baslamadan 6nce igerik tiim yonleriyle analiz edilmeli, gerekli ve
onemli bilgiler sec¢ilmelidir. Boylelikle ders siiresinin daha verimli

kullanilmas1 saglanabilir ve hedeflere ulasma sans1 artirilabilir.

Derslerde Ogretmenin “ortam diizenleyici”, “planlayic1”, “kolaylastirict”
roliiniin yan1 sira “rehber” ve “yonlendirici” rolleri de ihmal edilmemelidir.
Ciinki farkli, renkli, canli etkinliklerle ilk kez karsilasan Ogrenciler kimi
zaman dersi sadece bir oyun olarak goérmekte, hedeften uzaklagmaktadir.
Ogretmenler bu gibi durumlar1 6nlemek icin genel &gretim ilkelerinden
uzaklagsmadan planlama yapmali, uygulama sirasinda da gerekli miidahale ve

yonlendirme islemlerini yiirtitmelidir.
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e Hedeflere konuya uygun olarak derste kullanilmasi diisiiniilen zeka alalari,
gelistirilen modellerden  biri  segilerek  belirlenmeli  ve  etkinlikler
netlestirilmelidir. Bu noktada temel alinacak en Onemli Olgiit hedefler
olmalidir. Planlanan etkinliklerin hedeflerle tutarliligt mutlaka kontrol

edilmelidir.

e Hazirlanan ders veya iinite planlari, materyalleri ile birlikte miimkiin
oldugunca arsivlenmeye calisilmalidir. Bu sayede planlarin yildan yila
gilincellenmesi ve gelistirilmesi saglanmalidir. Giinlimiizde bilgisayarlar
yardimiyla bu is ¢ok kolaylasmis, diizenli bir sekilde arsiv olusturma imkani

ortaya ¢ikmistir (Blimen, 2004:133-134).

2.8.6. Coklu Zeka Kuramina Dayali Uygulamalar ve Ogretimde Karsilasilan
Giicliikler

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin yapilabilmesi bazi durumlarda 6zel
Ogretim ortamlar1 gerektirmektedir. Bazi uygulamalarin ekonomik olarak yiiksek

maliyetlere neden olmasi, bu uygulamalarin yiiriitiilmesini sinirlandirmaktadir

(Demirel, 2000).

Coklu zeka ile ilgili calismalar artikca uygulamada bazi sikintilarin oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sikintilar 6gretmenlerin, O6grencilerin, yoneticilerin ve

velilerin kars1 karstya kaldig sikintilar seklinde ele alinabilir.

Ogretmenlerin  karsilastig1  giicliiklerden birisi ¢oklu zekd kurami ve
uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasidir. Kuramin egitim siirecine
uygulanamamasiyla ilgili olarak en onemli gerekce kuramin yeterince taninmamasi
veya tanitilmamasidir. Pek cok Ogretmen coklu zekd kuramina dayali ogretim
tekniklerini bilmemektedir.bu amagcla egitim fakiiltelerindeki lisans egitimi sirasinda
kuramin tanitilmasi ve uygulamalarin pekistirilmesi 6nemlidir. Ayrica diizenlenecek

hizmet i¢i egitim kurslar1 ile bu sorunun ¢oziimlene bilecegini diisiinmekteyiz.
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Ogretmenlerin karsilastig1 bir diger sorun zaman problemidir. Kuram hangi modelle
uygulanirsa uygulansin daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Kuramla ilgili
uygulamalarda 6gretmenlerin yakindigi temel konulardan birisi de ders igeriklerinin
yogun olmasidir. Kurama dayali 6gretim etkinliklerinin zengin dgretim materyalleri
gerektirmesi ayri bir sorun olarak goriilmektedir. Smifta farkli 6gretim etkinlikleri
artikga kuramin temellerini anlayamamis Ogrencilerin tepkileri ortaya cikabilir.
Ayrica o6grenci  etkinliklerinin  degerlendirilmesi  kuramin uygulanmasinda

karsilagilan 6nemli sorunlardan bir digeridir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 temel problemlerin basinda bu kuram hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamalar1 gelmektedir. Tiirkiye’deki mevcut egitim sisteminde
genellikle bireysel 6grenme sorumlulugu, arastirma, inceleme, grupla etkilesimde
bulunma, ortaya bir iiriin ¢ikarma gibi c¢alismalara fazla yer verilmediginden

Ogrencilerin bu tiir ¢alismalara yonlendirilmesi de gii¢c olmaktadir.

Yeni yapilandirilan 6gretim programlart ile birlikte 6gretmen ve dgrencilerin
rolleri yeniden belirlenmistir. Ogrenci merkezli egitim bireysel farkliliklar, iletisim,
problem ¢dzme, arastirma, karar verme, yaratici diisiinme, isbirlikli 6grenme gibi
kavramlar yeni Ogretim programlarinin igeriginde yer almistir. Yeni Ogretim
programlarinda sadece Ogrenme sonucunun degil, siirecin de degerlendirildigi
alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimina yer verilmektedir. Gerek O0gretmen ve
ogrenci rollerindeki degisim, gerek uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri gerekse
de Olgcme degerlendirme yaklagimlarinin benimsenmesinde ve uygulanmasinda
problemlerle karsilagilmasi dogaldir. Problemlerin ¢oziilebilmesi i¢in 0grencilerin
her konu sonunda not kaygisi yasamayacaklari, Ogrenme eksiklerini belirlemeye
yonelik testlerin uygulanmasi, hazirlamis olduklar1 6dev ve projelerin
degerlendirilmesi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi, alternatif
Olcme ve degerlendirme yontemlerine ve tekniklerine yer verilmesi ve en Onemlisi
Ogrencilere gelisimleri hakkinda siirekli doniitler verilmesiyle bu sorunlar

giderilebilecegini diislinmekteyiz.
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Yoneticilerin ~ karsilastigt  giigliikler, kuramla ilgili uygulamalarda
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklardan kaynaklanabilmektedir. Ciinkii 6gretmenler
herhangi bir sorunla karsilagtiklarinda bu durum bir sekilde yoneticilere de
yansimaktadir. Egitimde kaliteli sonuglar alinabilmesi igin yoneticilerin, okulda
gorev yapan bireyler arasindaki giiveni, isbirligini saglayip ekip ruhu iginde bir
O0grenme atmosferi olusturmalar1 ve gligliiklerin birlikte asilmasi yoniinde kararl

olmalar1 ¢ok énemlidir.

Ogretmenlerin yeni ya da farkli o6gretim etkinliklerini uygulamaya
baslamalar1 bazen veliler tarafindan kaygi ya da kuskuyla da karsilasabilmektedir.
Coklu zekd kuramina dayali uygulamalar hakkinda velilerin bilgilendirilmesi bu

kaygiy1 ortadan kaldiracaktir (Biimen, 2004:151-156).

2.8.7. Coklu Zeka Ogrenme Merkezleri

Ekolojik faktorlere ek olarak, coklu zeka kuraminin smif c¢ergevesine
uyarlanmas1 noktasinda daha spesifik uygulamalar da s6z konusudur. Bu
uygulamalar, simiftaki 6grenme alaninin belli zeka alanlarmi yansitacak sekilde
yeniden organize edilmesini 6ngoriir. Sinif alaninin yeniden yapilandirarak sinifta
her zeka alani i¢in belli bir etkinlik merkezinin olusturulmasi, 6grencilerin her zeka

alanin kullanarak daha ¢ok kesfetmelerini saglamak ic¢in ¢ok dnemli firsatlar yaratir.

Etkinlik merkezleri, bir siniftaki 6grencilerin ayni anda belli isleri veya
gorevleri gergeklestirmesi i¢in olusturulmus belli bolgeler veya boliimlerdir. Sinifta
etkinlik merkezleri olusturma yaklasimi, 6grenme siirecinde bireysel secenekler
sunarak Ogrencilerin 6grenme isine aktif olarak katilimina ve onlarin kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmalarina firsat tanimaktadir. Sinif ortaminda ¢oklu zeka
kuraminin uygulanmasi i¢in her zeka alaninin 6zelliklerine gore tasarlanan merkezler

sOyledir (Saban, 2002:81-85):
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Gecici ve Acik-Uclu Etkinlik Merkezleri: Bu merkezler, gerektiginde
O0gretmen tarafindan ¢abuk bir sekilde olusturulabilecek siniftaki gegici etkinlik
alanlaridir. Bu tiir merkezler, basit olarak, her biri belli bir zeka alanim1 temsil eden
sekiz masanin sinifin farkli béliimlerine dagitilmasi ile olusturulabilir. Her masanin
lizerine Ogrencilerin s6z konusu zeka alanina iliskin kullanabilecekleri c¢esitli
materyaller yerlestirilir. Gegici ve agik-uglu etkinlik merkezleri, 6grencilere ¢oklu
zeka kuramini tanitmak ve onlarin her zekd alaninin kullanimina iligkin tecriibe

edinmelerini saglamak i¢in faydali ortamlar sunar.

Gecici ve Konu-Odakh Etkinlik Merkezleri: Bu merkezler, belli bir
konuya iliskin olarak olusturulurlar ve sik sik degistirilirler. Ornegin; eger dgrenciler
ev yapimmu ile ilgili bir iinite ¢alismasi yapiliyorlarsa, 6gretmen smifta her zeka
alanina iliskin sekiz farkli etkinlik merkezi ya da aktivite merkezi olusturabilir.
Okuma, hesaplama, ¢izim, miizik, insa etme, etkilesim, kisisel deneyim ya da bahge

mimarisi gibi merkezler olusturulabilir.

Kalic1 ve A¢ik-Uclu Etkinlik Merkezleri: Bu merkezler, genellikle bir yil
boyu stiren sinif i¢indeki kalic1 bolgelerdir. Matematik merkezi, 6rnegin, 6grencilerin
tizerinde Olglimler yapabilecekleri cesitli nesnelerden ve bu Olclimleri
gergeklestirmek icin kullanabilecekleri arag-gereglerden olusabilir. Gorsel medya
merkezi ise 6grencilerde gorsel olarak diistinmeyi ve gorsellestirmeyi gelistirecek

cesitli materyallerden olusabilir.

Kalhic1 ve Konu-Odakh Etkinlik Merkezi: Bir siniftaki kalict ve konu-
odakli etkinlik merkezleri, 6zellikle yil boyu ele alinacak bir konunun tematik bir
yaklagimla islenmesi i¢in ¢ok uygundur. Cesitli materyaller ile donatilmis her merkez
yil boyu degistirilmeden sinifin belli bir béliimiinde sabit olarak yer alir. Islenen
temaya iliskin alt konular aylik veya haftalik olarak farklilagtikca 6grencilerin bu

merkezlerde gerceklestirdikleri aktiviteler de degismektedir.
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2.8.8. Coklu Zeka Sinifi ile Geleneksel Simf Arasindaki Farklar

Geleneksek bir smif anlayisinda 6gretmen her seyin sekillenmesinden,
planlanmasindan, yiiriitiilmesinden ve yiiriitiilmesinden sorumludur. Ogretme-
o0grenme etkinliklerinde 6gretmen zamanini biiyiik bir boliimiinii konuyu anlatarak,
anlattiklarini1 tahtaya yazarak, Ogrencilere sorular sorarak ve Ogrencilerin yazma
islerini bitirmelerini bekleyerek kullanir. Geleneksel bir sinifta iletisim biiyiik oranda
tek yonlii olmaktadir. Bu tarz siniflarda 6grencilerin bireysel farkliklar, ilgileri,
beklentileri, yetenekleri ve 6grenme hizlar yeterince dikkate alinmamaktadir (Saban,

2002:61).

Coklu zeka smiflarindaki 6gretmen ise ders islerken, bir zeka alanindan diger
zekd alanina geciste kullanabilecegi etkinlikleri uygulamaya calisir. Ogrenci
merkezli bir egitim modeli uygulanir. Coklu zeka siniflarinda da 6gretmen zamaninin
bir kismint sinifin 6niinde konuyu anlatarak ve tahtayr kullanarak gegirir. Ancak
geleneksel sinif modelinde oldugu gibi 6gretmen yonetici rolde degildir. Coklu zeka
sinifinda 6gretmenin rolii; Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in gerekli

onlemleri almak, O6grenciyi siirekli giidiillemek ve onlara rehberlik temektir.

(Armstrong, 1994).

Greenhawk (1997), ¢oklu zeka siniflarinda 6grencilerin sadece kendi geligmis
veya gelismemis zeka alanlarin1 degil, ayn1 zamanda arkadaslarinin da bu yonlerini
kesfedebilecegini belirtilmistir. Ogrenciler ¢oklu zekd kuram sayesinde kendilerini

daha iyi tanimakta ve nasil 6grendiklerini kesfetmektedir.

Geleneksel bir siniftaki 6gretmen de tiim zeka alanlarina duyarl bir sekilde
dersini yiiriitebilir. Ornegin, konu anlatimlar1 sirasinda 6gretmen mimik tiiriinde
hareketler yaparak ya da drama ile bedensel-kinestetik zekanin; tahtada Onemli
noktalar1 drneklendirmek icin resimler ¢izerek gorsel-uzaysal zekanin; 6grencilere
kendilerini ifade etmeleri i¢in firsatlar sunarak bireysel-i¢csel zekanin; 6grencilere
sorular sorarak ve onlar1 yaratici bir iletisime yonelterek sosyal-kisiler arasi zekanin

gelisimine katkida bulunabilir. Boylece Ogretmen merkezli geleneksel bir sinif
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ortami igerisinde ¢oklu zeka alanlarim1 kullanabilir. Ancak bu tiir 6§renme-6gretme

stireci ¢oklu zeka kurami esaslariyla tam olarak uyugsmamaktadir (Armstrong, 1994).

2.8.9. Coklu Zeka Kuramr’nin Ogretmen Ve Ogrenciler i¢in Yararlar

Coklu zeka kuramina dayali 6gretim, 6grenci-6gretmen iligkisini artiran bir
yapiya sahiptir. Ozellikle dgrencilerin kendi yeteneklerini anlamalarimi ve dogru bir
degerlendirme firsati sunmasi agisindan onem tasimaktadir. Kendi giiglii yonlerini
kesfeden 6grencilerin, yeni bilgiler 6grenirken gosterdikleri ugrastan zevk aldiklari,
bu silireg boyunca kendilerinden daha emin olduklari, aldiklar1 bilgileri daha
doyurucu olarak gordiikleri, bu tiir 6grenme ortamlarinda tutum algilamalarinin

olumlu yonde degistigi gozlenmistir (Vialle, 1997:67).

Coklu zekd kuramina dayali 0gretim etkinliklerini uygulayan &gretmenler
yaraticidirlar ve kendileri de &gretmenin zevkini yasarlar. Ders i¢in hazirlanan
etkinliklerde, 0grenme ortamlarinda sik¢a kullanilan sézel-dilsel, matematiksel-
mantiksal ve gorsel-uzaysal zekd ile ilgili Ogretim ¢aligmalar1 kolaylikla
gergeklestirirken, diger zeka alanlarini gelistirmeye yonelik caligmalar zaman iginde
Ogretmenlerin yaraticiligr ile artar. Coklu zekd kuraminin uygulanmasi ile saglanan
egitim kazanglar1 6gretmenler, yoOneticiler ve Ogrenciler agisindan asagidaki gibi

Ozetlenebilir.

Coklu zeka kuraminin 6gretmen ve yoOneticiler icin yararlari;

e Ogretmen veli isbirligini artirir,

e Okul kararlarinin kapsamini artirir,

e Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir,

e Tiim 6grenciler ve personele yonelik olarak destek, giidiilenme ve basariy1
artirma yoluyla uygun 6grenme ortami saglar,

e Profesyonellik duygusunu yeniler,

e Farkli 6grenme-6gretme yaklasimlarini uygulanabilir hale getirir.
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Coklu zeka kuraminin 68renciler icin vararlari;

e Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar,

e Ogrencileri yasam, is hayati ve siirekli 6grenmeye hazirlar,

e Egitim programinin bir parcast olarak kisisel ve sosyal gelisimi
destekler,

e Ogrencilerin hatirlama, problem ¢o6zme, diisiinme becerilerini ve
akademik basarisini artirir,

e Ogrenme vyetersizlikleri yerine o6grenme farkliliklarii anlamayi
saglar,

e Ogrenmenin daha giivenilir ve daha gegerli olarak degerlendirilmesini
saglar,

e Ogrencilerin kendine giiven duygusunu gelistirir,

e Tiim 6grencilere esit 6§renme olanaklar saglar,

e Degisik disiplinlerdeki pek c¢ok derse iligkin kuram, kural ve
kavramlar1 anlamaya ve Ogrenmeye calisan birgok Ogrenciye

ulasilmasini saglar (Kaptan, 1999:128).

2.9. Coklu Zeka Kuramn fle flgili Calismalar

Champbell (1989), {igiincii smif Ogrencileri ile ¢oklu zeka kurami
uygulamalar1 yapmistir. Bunun i¢in 6grenme merkezleri ve disiplinlerarasi yaklagimi
kullanmistir. Ogrencilerinin aktif projeler hazirlamasi1 esasmna dayanan calismada,
ogrenciler zamanlarinin bir boliimiinii (yaklasik 2/3’sini) 6grenme merkezlerinde;
geriye kalan 1/3’ini ise bagimsiz projeler hazirlayarak ve arkadaslariyla paylasarak
gecirmislerdir. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme merkezleri, yapim merkezi
(bedensel-kinestetik zeka i¢in), sanat merkezi (gorsel-uzaysal zeka igin), okuma
merkezi (sozel-dilsel zeka icin), birlikte ¢alisma merkezi (sosyal-kisiler aras1 zeka
icin), bireysel ¢alisma merkezi (bireysel-icsel zekd icin) olarak diizenlenmistir.

Arastirma sonucunda su sonuglar elde edilmistir:
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e Ogrencilerin bagimsiz is yapabilme yetenekleri gelismistir.

e Merkezler arasindaki gecisler aktif Ogrenciler agisindan yararh
olmustur.

e Her 6grencinin igbirligi yetenegi artmistir.

e Ogretmen bir siire sonra geleneksel roliinii degistirmis ve ¢ok yonli,
etkinliklerde rehber ve kaynak kisi haline gelmistir.

e Opgrencilerin ¢oklu zekd etkinliklerine dayali ¢alisma becerisi
artmigtir.

e Ogrencilerde liderlik yetenegi belirgin dl¢iide artmistir.

e Ogrenciler miizik ve bedensel ¢alismalar sayesinde daha kalic1 bilgiler
edinmislerdir.

e Davranis bozuklugu olan 6grencilerde olumlu gelismeler goriilmiistiir.

e Veliler okul ile daha ¢ok isbirligi yapmis ve olumlu tutum igerisinde

olmuslardir.

Armstrong (1994), ¢oklu zeka kuramini ¢ocuk yastaki 6grencilerde zamani
okuma, sdyleme alistirmalarina uygulamistir. Bilgisel amaglarla, kelimeler, sayilar,
resimler, miizik, kinestetik amagclar, sosyal iliskiler veya deneyimler arasinda bag

kurarak dersler islendiginde 6grenci basarilarinin arttigini ortaya koymustur.

California Universitesi egitim uzmanlarindan Dr. Sue Telee, 1995 yilinda
ogrencilerin agirlikli olarak kullandiklar1 zeka alanlarimi saptamak amaciyla, bir
calisma gergeklestirmistir. Bu amacla 6gretmenlerle birlikte “Telee Inventory for
Mulltiple Intelligences”(TIMI) adi altinda bir anket gelistirmis ve yaklagik 4000
Ogrenciye uygulanmistir. Anketin sonuclar1 asagidaki gibidir:

1. Cocuklar farkli donemlerde farkli sekillerde 6greniyor.

2. Gorsel-uzaysal ve bedensel-kinestetik zeka ilkokul siirecinde etkin
durumdadir.

3. Matematiksel-mantiksal zeka birinci ve dordiincli siniflar arasinda ¢ok

giicliidiir.
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4. Sozel-dilsel zeka, ana okuldan tigiincii sinifa dek 6grenmede giicliidiir fakat

daha iist siniflarda kullanim1 azalmaktadir (Telee, 1996:23).

Hoerr (1996), City of St. Louis The New City Okulu’nda yaptig1 ¢calismada
okul oncesi ve ilk okul diizeyinde c¢oklu zekd kurami’nin uygulamalarini
gerceklestirmigtir. Okul yapisi, egitim-6gretim etkinlikleri, degerlendirme ¢oklu zeka
kuramina gore diizenlenmistir. Okulun amaci, 6grencilerin biitiin beceri ve
yeteneklerinin onlar1 gelecege hazirlamakta kullanabilir hale getirilmesi olarak
belirtilmistir. Zengin ve eglenceli aktiviteler, farkli 6grenme merkezleri kullanarak,
Ogrencilerin zayif yonleri gelistirilmeye calisilmis, sahip olduklar1 yetenekleri nasil
kullanmalar1 gerektigi onlara &gretilmistir. Degerlendirme igin cesitli testler ve
portfolyolar kullanilmistir. Ogrencilerin yiiksek yaraticilik, bagimsiz diisiinme,

0zsaygi ve yorumlama yeteneklerinde fark edilir 6l¢iide artis gdzlenmistir.

Allen (1997), tarafindan yapilan arastirmada ¢oklu zekd kurami’nin {istiin
yetenekli 6grencilerin 6grenme siireclerine etkileri incelenmistir. Bu 6grencilerin
tercih ettikleri 6grenme stilleri ile (birlikte proje ¢alismalar1 yapma, renkli harita ve
resimler kullanma, sanat ile iligkilendirme vb.) coklu zekd kuramina ait 6grenme
stratejileri birbiriyle Ortlismektedir. Yapilan gozlemler ve roportajlarin sonucunda
ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerinin farkina vardiklar ve 6zgilivenlerinin arttig1

saptanmistir.

Greenhawk (1997), ¢oklu zeka kurami dogrultusunda yapilan egitimin eyalet
capinda yapilan testlerdeki basariya etkisini incelenmistir. Bir ilkdgretim okulunda
gergeklestirilen ¢alismanin sonucunda bir yil icerisinde 6grencilerin okul basarilari
%20 artmustir. Ogrencilerin bilgileri daha dogru hatirlamaya basladiklar1 ve bu
bilgilere problem ¢6zmede daha giivenle kullandiklar1 ve grup calismalarinda daha
basarili olmaya basladiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin geleneksel kagit, kalem

testlerini yanitlarken de ¢ok farkl: stratejilere yer verdikleri gorilmustiir.

Johnson ve Kuntz (1997), coklu zeka kurami konusunda kurs ve seminerlere

katilan ~ 6gretmenlerin  smiflarinda  bu  kuramu  kullanip  kullanmadiklarini
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aragtirmiglardir.  Coklu zekd kurami konusunda kurs ve seminerlere katilan
Ogretmenlerin kurami basarili bir sekilde siniflarinda uyguladiklar1 saptanmustir.
Arastirma sonuglar1 bu 6gretmenlerin daha fazla 6grenciye hitap eden etkinlikler
yaptiklarini, daha fazla zeka alanlarina ulagabildiklerini ve degerlendirmeye iligkin

fikirlerinin degistigini gostermistir.

Mettetal vd. (1997), coklu zekd kuraminin egitimdeki uygulamalariyla ilgili
yaptiklar1 aragtirmada genellikle kiiclik yas gruplarinin ya da siniflarin segildigi
belirtilerek, 6gretmen, 6grenci ve velilerin ¢coklu zeka kuramina ve bu kurama dayali
Ogretim programlarina olan tutumlarini incelemislerdir. Arastirmada, gozlem,
goriisme ve standartlastirilmig testlerle yaptiklari uygulamada iki yil sonunda
standart testlerdeki basarinin hizla arttigimi gozlemislerdir. Testin yapildigi hafta
ogrencilerin olumlu tutumlara sahip oldugu ve Ozgiivenlerinin yiiksek oldugu

gbzlenmistir.

Coskungoniillii (1998), tarafindan yapilan aragtirmada, ¢oklu zeka kuraminin
5. smif Ogrencilerinin matematik erigine etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, 5. smiflarindan rasgele secilen ve 32 0Ogrenci bulunan iki smif
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklari, ancak 6grencilerin derse olan
tutumlar1 arasinda farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubundaki
Ogrenciler matematigi yaparak, gorerek, oyunla ve miizikle 6grenmekten mutlu
olduklarini, matematik dersini zevkli ve eglenceli bulduklarini belirtmislerdir.
Deney grubunun da ki Ogrencilerin derse olan ilgi, istek ve katilim agilarindan

olumlu davranislar sergiledigi sinif 6gretmeni tarafindan gozlenmistir..

Demirel ve doktora dgrencileri (1998), tarafindan bir ilkogretim okulundaki
4. smifa devam eden 100 ogrenciyle yapilan calismada coklu zeka kuraminin
etkinligi tutum ve erigi bakimindan arastirilmistir. Arastirma da ¢oklu zeka kuramina
gore ders islenen deney grubunun Sosyal Bilgiler dersine ait tutum ve basarilari
incelenmistir. Veriler gozlem kayitlari, anket, 68renci dosyalari, tutum oSlgegi ve

basar1 testi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun derse
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yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Ancak erisileri agisindan

gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Champbell ve Champbell (1999), coklu zekd kuraminin bes yil siiresince
ylriitiilen uygulamalarimi ve egitimsel sonuglarini aragtirmislardir. Coklu zeka
kuramina gore hazirlanmis programlarin &grenci basarilarini nasil etkiledigini
belirlemeye ¢alisan aragtirmada, alti okula bes yil siireyle ¢oklu zeka programlari
uygulanmistir. Bu alan calismasi i¢in alti okuldaki Ogretmen ve yoneticilerle
goriismeler yapilmis, okulun ve Ogrencilerin 6zellikleri hakkinda cesitli bilgiler
toplanmistir. Ogretmenlerin, &grencilerin  zekasi, Ogretim ve Ogrenci basarisi
hakkindaki goriislerinin kuramin uygulanansi ile birlikte olumlu yonde degistigi

sonucuna ulasilmigtir (Champbell ve Champbell, 1999:1-10).

Finnegan (1999), kolej smiflarindaki ¢oklu zekad etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve motivasyonlarina etkisini aragtirmistir. Bu ¢alisma, bir koleje
devam eden 72 &grenci ve 3 Ogretmen ile yapilmistir. Her 6gretmen igin 2 siif
se¢ilmis, siniflarin birinde geleneksel 6gretim metotlari, digerinde ise ¢oklu zeka
kuram1 dayali 6gretme metotlar1 uygulanmistir. Egitim sonrasin da akademik
basartyr1 Olgmek i¢in Ogrenci notlari, motivasyonla ilgili veriler i¢in de yari
yapilandirilmis goriisme ve anketler kullanilmistir. Arastirma sonucunda akademik
basar1 acisindan deney gruplari lehine anlamli bir fark bulunamamistir. Buna karsilik
deney gruplarinda bulunan Ogrencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmustir.

Kazak vd. (1999), coklu zeka kuraminda vurgulanan Ogretmenin rolii
hakkinda oOgretmen adaylarmin ve yiiksek lisans Ogrencilerinin diisiincelerini
arastirmislardir. Arastirmada olusturulan anket 21 tigiincli simif, 114 dordiincii sinif
ve 19 yiiksek lisans 6grencisine uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore ¢oklu
zekd kurami hakkinda bilgisi olmayanlarla, biraz ve cok bilgiye sahip olanlar
arasinda, 0gretmen roliine iligkin diisiinceler arsinda anlamli bir fark bulunmustur.
Arastirma lisans diizeyindeki O6grencilerin de ¢oklu zekd kurami hakkinda

bilgilendirilmesini dngérmektedir.
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Tarman (1999), program gelistirme silirecinde ¢oklu zeka kuraminin yeri ile
ilgili bir tez yapmistir. Calismada ¢oklu zeka kuraminin dgretim programinin temel
Ogelerinden olan hedefler, igerik, egitim ve sinama durumlarina nasil fayda
saglayacagi saptanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin gelismis olan zeka
alanlar1 ortaya c¢ikarmak icin egitim-6gretimin sadece smif i¢inde degil giinlik
yasamda ki bir takim etkinliklere katilarak gerceklesebilecegi belirlenmistir.
Arastirma ayrica ¢oklu zeka kurami hakkinda 6gretmenler, 6grenciler ve veliler, okul
midiirlerinin bilgilendirilmesi goriisiinii savunmaktadir. Aragtirmact bu nedenle
hizmet i¢i egitim kurslari ile yoneticilere yonelik bilgilendirme seminerleri verilmesi

gerektigini ongdrmektedir.

Dogan (2000), ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 4.
sinif 6grencilerinin matematik erislerine ve O6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grenci erisi diizeylerinde ve 6grenilen bilgilerin

kaliciliginda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmustir.

Kaptan ve Korkmaz (2000), ilkogretim okullarinda ¢oklu zeka kurami temelli
fen egitimi yoluyla iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme {izerine bir inceleme
gerceklestirmislerdir. Bu arastirma da ilkogretim 4. simif diizeyinde ¢oklu zeka
kurami tabanli fen dgretiminin 6grencilerin list diizey diisiinme becerileri tizerindeki
etkisi degerlendirilmistir. Arastirma 2000-2001 o6gretim yilinda bir ilkdgretim
okulunda yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda ¢oklu zeka kurami tabanhi fen
etkinliklerinin 6grencilerin bilgi, kavrama, problem ¢6zme, bilissel siire¢ becerileri

ile test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

Biimen (2001), 8. smifta 6grenin géren 112 6grenci ile yaptig1 arastirmada,
vatandasglik ve haklar1 egitimi dersinin “demokrasi ” ve “insan haklar1” iinitelerinde
coklu zeka kurami etkinliklerini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda ¢oklu zeka
kuram1 uygulamalarimin bilgi diizeyindeki hedeflerde geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu, kavrama ve uygulama diizeyindeki hedeflere ise daha etkili bir 6gretim
olusturdugu saptanmistir. Coklu zekd kurami ile Ogretimin daha etkili ve kalici

oldugu, ogrencilerin ¢oklu zekd kurami ile islenen derslere karst olumlu tutum
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gelistirdigi belirtilmistir. Genel olarak erisi puanlar1 degerlendirildiginde ¢oklu zeka

kurami ile 6gretimin, geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Korkmaz (2001), yaptigi arastirmada c¢oklu zeka kurami tabanli etkin
O0grenme yaklasimmin Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisini incelemistir.
[Ikogretim birinci sinif dgrencilerinin katildig1 bu ¢alismanin amaci ¢oklu zeka
kurami tabanli etkin 6grenme yaklasiminin geleneksel 0grenme yontemine gore
Ogrenci basarisi ve tutumlarima etkisini aragtirmaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin;
anket, gdzlem kayitlari, tutum 6lgegi, 68renci dosyalari, resim ve yazi ile ifade testi

kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular gore; deney grubundaki
ogrencilerin gelisimlerine iligkin 6gretmen, gézlemci ve 6grencilerin kendi goriisleri
arasinda tutarlilik gozlenmistir. Elde edilen verilerde Ogrencilerin derse zevkle
katildiklari, etkinliklerden hoslandiklar1 gozlenmistir. Aynm1 zamanda ¢oklu zeka
tabanli etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grenciler ile geleneksel
yontemin uygulandigr siiftaki 6grenciler arasinda basar1 diizeyleri ve tutumlari
arasinda deney grubunun lehine 6nemli bir fark oldugu sonucuna ulasilmigtir

(Korkmaz, 2001).

Obuz (2001), yaptig1 aragtirmada, ¢oklu zeka kuraminin hayat bilgisi dersinde
O0grenme siirecine etkisini incelemis, arastirma sonucunda c¢oklu zeka kurami
uygulamalarinin 68renci erisisi ve motivasyonunu artirdigi sonucuna ulagmistir.
2000-2001 6gretim yilinda, ilkogretim dordiincii siif 6grencileri lizerinde deneysel
aragtirma yontemiyle gergeklestirilen arastirmanin verileri , On test, son test ve
kalicilik testleri ile toplanmustir. Yapilan g¢alisma sonunda, ¢oklu zekd kurami

uygulamalarinin matematik erisisi ve kalicilik tizerinde olumlu etkisi gozlenmistir.

Yapilan diger bir ¢calisma Temur Dogan (2001), ¢oklu zekd kuramina gore
hazirlanan etkinliklerin 4. sinif 6grencilerinin matematik erislerine ve Ogrenilen
bilgilerin kalicih@ina etkisini arastirmistir. Ogrenci basarisina ¢oklu zeka kuraminin

etkisini saptamak amaciyla yapilan bu arastirmanin sonucunda, uygulanan
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etkinliklerin geleneksel yonteme gore daha kalict bir 6grenme meydana getirdigi

gbzlemlenmistir.

Asct ve Demircioglu (2002), 9. smif dersinde ¢oklu zeka temelli 6gretimin
ogrencinin ekoloji konularindaki basarisina, ekoloji konularia olan tutumlarina ve
coklu zekalarma olan etkisini arastirmislardir. Olgiim arac1 olarak ekoloji tutum
Olcegi, ekoloji basar1 testi ve c¢oklu zekd envanteri kullanilmistir. Arastirmacilar
tarafindan ekoloji konusu ile ilgili ¢coklu zekad temelli aktiviteler hazirlanmistir.
Aragtirma {i¢ hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin sonuclar1 asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

1. Coklu zekd temelli ekoloji ders planlarinin uygulandigi simiftaki
ogrencilerin ekoloji tutumlari ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi siniftaki
ogrencilerden ekoloji tutumlar arasinda bir fark bulunamamastir.

2. Coklu zekd temelli ekoloji ders planlarinin uygulandigi simftaki
ogrencilerin ekoloji basarilari, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi siniftaki
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.

3. Coklu zekd temelli ekoloji ders planlarinin uygulanmasindan sonra,
ogrencilerin c¢oklu zekd puanlari, geleneksel ogretim yoOnteminin uygulandig

smiftaki 6grencilerden ¢oklu zeka puanlarina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Batman (2002), Dogu Akdeniz Universitesi'nde yaptign ¢alismada,
ogretmenlik meslegine giris dersinin “Egitimin Toplumsal Temelleri” boliimiinde yer
alan “Egitim Sosyolojisinin Ozellikleri ve Gelisimi” konusunun &grenme siirecine
coklu zeka kuramini’nin etkisini aragtirmistir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemlerine gore; deney grubuna ¢oklu zekd kurami’na dayali1 6gretim etkinlikleri
ile ders islenilmistir. Arastirma sirasinda ogrencilere ¢oklu zekd kurami hakkinda
bilgi verilmis, ders sonunda kendilerine verilen etkinlik moniilerinden yararlanarak
birer etkinlik hazirlamalar istenmistir. Ogrencilerin ¢oklu zeka kurami uygulamalari
hakkindaki goriisleri i¢in yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve

kullanilmistir. Gruplara 6n test ve son test uygulanmistir. Arastirma sonunda ¢oklu
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zeka kurami uygulamalariin basarty1 olumlu etkiledigi, ders akisinin daha eglenceli

ve dgretici oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2002), ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin atom ve atomik yap1
konusunda c¢oklu zekd modelinin 6grencilerin basarilarina, 6grendikleri bilgilerin
kalicihgma, tutum ve algilamalarina etkisini arastrmistir. {lkdgretim 7. simf
Ogrencilerden 25’ser kisilik iki gruba uygulanan arastirma sonucunda, ¢oklu zeka
modeline uygun etkinliklerin 6grencilerin atom ve atomik yapi konusundaki
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, fen dersine karsi tutumlarina, bilim
ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarina anlamli bir katki sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Ozdemir (2002), tarafindan yapilan arastirmada, 4. siif “canlilar gesitlidir”
tinitesinde ¢oklu zeka kurami ile etkinlikler gelistirmistir. Bu etkinliklerin
Ogrencilerin fen derslerindeki basarilarina, fen dersine karst tutumlarina ve
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Aragtirma deneysel
olarak yapilip, 4. simf O6grencileri lizerinde 4 hafta boyunca yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda, ¢oklu zekd kuraminin 4. simif 6grencilerinin fen dersi
basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli etkisi bulunurken, fen
dersine karst tutumlarinda anlamli bir etki bulunamamistir. Ayrica 4. smif
Ogrencilerinin baskin olarak matematiksel-mantiksal ve sosyal-kisiler arasi zeka

alanlarina sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Yilmaz (2002), ilkogretim 5. sinif dgrencileri iizerinde sosyal bilgiler dersinin
“Vatan ve Millet “linitesi lizerinde yaptig1 arastirmasinda, ¢oklu zekd kurami ile
olusturulmus derslerin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve 6grencilerin

derslere kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini saptamistir.

Acikgdz (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada, ¢oklu zekd kuramina uygun
hazirlanan alistirma yazilimimin, ilkégretim 5. smif O6grencilerinin fen bilgisi
dersindeki akademik basarisina etkisinin olup olmadig: arastirilmistir. Bu amagla 6n

test-son test ve kontrol gruplu deneysel bir calisma yapilmistir.. Arastirmada elde



91

edilen bulgulara gore, ¢oklu zekd kuramina dayali etkinlikler matematik erisisi
tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Geleneksel yontemle yapilan etkinliklerin

ogrencilerin matematik erislerinde anlamli bir degisiklik yapmadig1 goriilmektedir.

Dilli (2003), ilkogretim 6. siflar diizeyinde, c¢oklu zeka kurami
uygulamalarinin sanat egitimi derslerindeki etkisini 6l¢gmek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Coklu zeka kuraminin sozel-dilsel, miiziksel-ritmik, gorsel-uzaysal zeka
alanlarina dayali etkinliklerin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore
daha anlamli bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Bunun yani sira ¢oklu zeka
kuraminin dogact zekd ve matematiksel-mantiksal zeka alanlarinda yapilan
etkinliklerin ritim konusunun O&gretimde geleneksel yonteme goére anlamli bir
etkisinin olmadigim saptamistir. Ogrencilerin yapilan c¢oklu zekd etkinliklerine

yogun bir katilim1 oldugu ve derse biiyiik istekle basladiklar1 gézlenmistir.

Ekici (2003)’nin yapmis oldugu betimsel nitelikli arastirmada, Ankara ili
Cankaya ilgesinde gorev yapan 80 biyoloji 6gretmenine bir anket uygulamustir.
Biyoloji 6gretmenlerinin farkli zeka tiirlerine yonelik olarak yeterli diizeyde farkl
Ogretim yaklasimlar1 kullanmadiklar1 ve en fazla s6zel-dilsel zekaya yonelik 6gretim

yaklagimlarini kullandiklar1 belirlenmistir.

Coklu zeka kuraminin Ogrencilerinin 6z kiitle konusunu anlamalarina ve
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi konulu ¢alisma Tiirkuzan (2004) tarafindan
yapilmgtir. On test-son test, kontrol grup tasarrmmin kullanildigi bu ¢alismada lise
1. sinif dgrencileriyle yliriitiilmiistiir. Deney grubunda c¢oklu zeka kuramina gore
hazirlanmis etkinlikler ile dersler islenmistir. Calisma sonucunda coklu zeka
kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin 6z kiitle konusunu anlamalarina
ve Ogrendikleri bilgilerin kalic1 olmasina anlamli bir katki sagladigi goriilmiistiir.
Sinif i¢i gézlemlerde ¢oklu zeka etkinliklerinin kullanilmasi 6grencilerin derse olan

ilgilerini artirdig1 tespit edilmistir.

Bayrak (2005) tarafindan ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin kimyasal baglar

konusundaki bagarilarina, 6grendikleri bilgilerin kalicili§ina, tutum ve algilamalarina
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coklu zeka kuramina dayali 6gretimim etkisi incelenmistir. Veri toplama amaci 6n
bilgi testi, basar1 testi, tutum Olcegi zeka envanteri kullanilmis; bu araglardan elde
edilen puanlar ile alt problemlere yanit aranmistir. Sonug olarak ¢oklu zeka kuramina
dayal1 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin kimyasal baglar konusundaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligima, tutum ve algilamalarina anlamli bir etkisi

oldugunu ortaya koymustur.

Kula’nin (2005) yaptig1 arastirmada, ¢oklu zeka kuramu ile desteklenmis
egitimin 6grencilerin, ondalik kesirler konusundaki basarilar1 ve edindikleri bilgilerin
kalicilig1 tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilarak
dort hafta sliren bir calisma sonunda, c¢oklu zekd kuraminin ondalik sayilar

konusundaki bagariy1 artirdig1 ve bilgilerin daha kalici oldugunu saptanmugtir.

Demiral (2006), “Fen Bilgisi Ogretiminde Genetik Unitesinin Kavramasinda
Coklu Zeka Kuraminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli bir ¢alisma yapilmistir. On
test-son test kontrol grup tasariminin kullanildigi ¢alisma ilkdgretim 8. smif
ogrencilerle gerceklestirilmis ve uygulama iki aya yakin siirmiistiir. Kontrol
grubunda fen bilgisi dersleri geleneksel 6gretim yaklagimina dayali islenirken, deney
grubunda coklu zekd kuramina dayali, 6grenci merkezli etkinliklerle islenmistir.
Arastirma sonuglarina gore fen derslerini ¢oklu zekd kuramina dayali etkinliklerle
isleyen deney grubu 6grencilerinin hem akademik basarilarinin hem de 6grendikleri

konularin kaliciliginin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karatekin (2006) tarafindan yapilan c¢alismada ilkogretim 4. simf sosyal
bilgiler dersi yon ve yon bulma yontemleri konusu 6gretiminde ¢oklu zeka kuramina
gore hazirlananmig aktif 6grenme etkinliklerinin kullaniminin 6grenci basarisina

yaptig1 etki, geleneksel 6gretim yontemi ile karsilagtirmistir.

On test-son test, karsilastirmali deneysel yontemin uygulandigi bu
arastirmada ilkégretim 4.stif Ogrencileri ile calisilmistir. Arastirma sonucunda,
coklu zekd kuramina goére hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi

deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplar1 arasinda
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yon ve yon bulma yontemleri konusundaki basarilari bakimindan anlamli bir fark

bulunmustur.

Tilbe (2006), ¢oklu zeka kuramima gore hazirlanan Tiirkce Ggretiminin
Ogrenci erisisine ve kalicihiina etkisi ile ilgili bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirmada, On test puan ortalamalar esit olan iki sinif se¢ilmistir. Deney grubunda
3. smif Tiirkce dersinde varliklarin Ozelliklerini belirten kelimelerin 6gretimi,
arastirmacit  tarafindan  gelistirilen  etkinlikler ve c¢alisma kagitlarnn ile
gerceklestirilmistir. Buna karsilik kontrol grubunda 6gretime miidahale edilmemis,
konularin 6gretimi, 6gretmenin planlar1 dogrultusunda uygulanmistir. Arastirmada
on test-son test modeli kullanilmistir ve uygulama tamamladiktan dort hafta sonra
kalicilik testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore ¢oklu zeka kuramina gore
hazirlanan 68retimin 6grenci basarilarina ve bilgilerin kaliciligina anlamli etkisini

oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Gortldugiu gibi coklu zeka kuramina dayali etkinliklerinin gerek G6grenci
basarisina etkisi, gerek Ogrenilen bilgilerin kaliciligi iizerine etkisi, gerekse de
Ogrencilerin derse karsi tutumlarina iliskin yurt icinde ve yurt disinda cesitli

calismalar yapilmstir.

Ulkemizde goklu zeka kuramina uygun olarak hazirlanan planlar kapsaminda
ylriitiilen arastirmalarda 6grencilerin uygulamalardan olumlu yonde etkilendikleri,
ve derse etkin katilm gosterdikleri sOylenebilir. Arastirmalarda deneysel desen

kullanilmig ve bir¢ok arastirmada deney grubunun lehine anlamli fark goriilmiistiir.

Yurt disinda ¢oklu zeka kuramina iligkin arastirmalarda 6grenciler i¢in uygun
O0grenme ortamlariin ve materyallerin hazirlandigi, ailelerin de kurama iliskin
uygulamalardan haberdar edildigi ve isin i¢cine sokuldugu goriilmektedir. Ayrica
coklu zekd kuramimin Ogrenmeyi anlamli olarak etkileyecek sekilde siniflarda

kullanildig1 ve planlandigi goriilmektedir (Obuz, 2001:63).
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BOLUM I11

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde; arastirma deseni, evren ve 6rneklem, degiskenler, yontem, veri
toplama ara¢ ve teknikleri, arastirmada kullanilan istatistiksel analizler hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iligkisini belirlemeye calismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi
arastirmalardir (Karasar, 2003:87). Deneysel tasarimlarin temelindeki ana unsur
kontrol kavramidir. Deneysel tasarimlarda iki husus ele alinmistir. Bunlardan ilki,
yapilan miidahalenin ardindan davranislarda herhangi bir degisikligin meydana gelip
gelmedigini 6lgme; ikincisi, deney ve kontrol gruplari arasinda davramis degisikligi

acisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigindan emin olmaktir.

Bu arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontem, 6n test-son test,
kontrol gruplu desen kullanilarak uygulanmustir. On test-son test kontrol gruplu
desen, deneklerin deneysel ¢alismanin hem oncesinde hem de sonrasinda, bagiml
degisken ile ilgili 6l¢iime tabi tutulmalar1 yolu ile uygulanir. Ayrica denekler, deney

ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilirlar (Karasar, 2003).

(Calismada yer alan Ogrenciler, deney ve kontrol grubu olmak {izere rasgele
iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemine gore egitim

verilirken, deney grubuna ¢oklu zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim verilmigtir.
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Calismada ilk olarak ogrencilerin gelismis zeka alanlarini belirlemek igin
Giircay ve Eryilmaz (2002), tarafindan gelistirilen c¢oklu zeka envanteri
uygulanmistir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu ve
coklu zeka kuramina dayali gelistirilen etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilere Once arastirmaci tarafindan hazirlanan Hiicre Boliinmeleri Testi 6n test
olarak uygulanmistir. Calisma iki hafta siirmiistiir ve calisma sonunda her iki gruba
Hiicre Boliinmeleri Testi akademik basarilarini karsilastirmak igin son test olarak

uygulanmigstir.

Tablo 6. Arastirmanin Deneysel Deseni

- Kullanilan
Gruplar On Testler Ogretim Yontemi Son Test

N P"Iucre . Coklu Zeka Hiicre
Bolinmeleri vt .
Deney . Kuramina Dayali Boliinmeleri
Testi, Coklu Ogretim Etkinlikleri Testi
Zeka Envanteri. | ~© ' ’
Hiicre Hiicre
Bolinmeleri Geleneksel O gretim vt .
Kontrol . N . Bolinmeleri
Testi, Coklu Yontemleri. Testi

Zeka Envanteri.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evreni, Tiirkiye’deki tiim devlet okullarinda 6grenim
gbren 9. sinif 6grencileridir. Arastirmanin 6rneklemi ise, 2006-2007 6gretim yilinda,
Ankara Cankaya ilgesi Kilicarslan Lisesinde 6grenim goren ve On test sonuglarina
gore birbirleri arasinda anlamli bir fark olmayan, birbirleri arasinda  benzer

ozelliklere sahip iki farkli 9. siif subesindeki Ogrencilerinden olusmaktadir.
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Orneklemdeki 9. smiflar rasgele, deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmustir.
9.siniflardan biri ¢oklu zekd kuramina dayal etkinliklerin uygulandig1 deney grubu,
digeri ise geleneksel Ogretim yoOntemlerinin uygulandigi kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin dagilimi Tablo

7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Dagilimlar

Kiz Erkek Toplam
Gruplar
n % n % n
Deney 13 %56,5 10 %43,5 23
Kontrol 10 %47,6 11 %52,4 21
Toplam 23 %52,3 21 %47,7 44
3.2.1. Degiskenler

3.2.1.1. Bagimh degiskenler

Bagimli degisken, bir ¢alismada varsayilan etki “sonu¢” veya “bagimsiz

degiskene” bagli olarak ve arastirmanin sonucu durumunda olan degiskendir

(Karasar, 2003:91).

Bu arasgtirmanin bagimli degiskeni, 9. smif 6grencilerinin 6n test ve son test

olarak uygulanan Hiicre Boliinmeleri Testinden elde ettikleri basar1 puanlaridir.
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3.2.1.2. Bagimsiz degiskenler

Bagimsiz degisken, bir ¢calismada denenen degisken ya da uyaric1 degisken
olarak varsayilan “neden” veya “bagimli” degisken iizerine etkisinin arastirildigi ve

arastirmaci tarafindan kontrol edilen degiskendir (Karasar, 2003:91).

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, arastirmada kullanilan &gretim
yontemleridir (geleneksel 6gretim yontemi ve ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim

yontemi).

3.3. Yontem

Bu ¢aligma, 2006-2007 6gretim yilinin ikinci doneminde, Ankara Cankaya
ilgesi Kilicarslan Lisesinde toplam 44 ogrenciden olusan iki farkli siiftaki 9. smif

ogrencileriyle gergeklestirilmistir.

Rasgele yontemle iki sinif, deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir.
Deney grubu 6grencileriyle ¢coklu zeka kuramina dayali 6gretim etkinlikleri ile ders
islenirken, kontrol grubunda ders cogunlukla anlatim, soru cevap yontemleriyle
islenmistir. Deney grubunda wuygulanan higbir etkinlik kontrol grubunda

kullanilmamustir.

Uygulama her iki grup i¢in iki hafta boyunca devam etmistir. Bunun disinda
uygulamaya baslamadan bir hafta Once, Ogrencilerin gelismis zeka alanlarin
belirlemek icin Coklu Zekad Envanteri uygulanmistir. Coklu Zekd Envanteri
sonuglarina gore 0grenciler sahip olduklar1 zeka alanlarina gore gruplara ayrilmistir.
Her grup i¢in hazirlanan ¢oklu zeka kuramina dayali etkinlikler hakkindaki bilgiler
Ogrencilere aciklanmis ve bu konuda Ogrencilere yol gosterilmistir. Ayrica
uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu arasinda konu hakkinda 6n

bilgileri agisindan anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in Hiicre Boliinmeleri
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Testi 6n test olarak uygulanmistir. On test sonuclaria gore kontrol ve deney grubu

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yaklagimina ve deney grubunda ise
coklu zeka kurami yaklagimina uygun olarak 6gretim yapilmistir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grenciler ile ¢oklu zekd kuramina
dayali olarak gelistirilen etkinliklerin uygulandigt deney grubunda yer alan
Ogrencilerin  akademik basarilarin1 karsilagtirmak icin on test olarak uygulanan

Hiicre Boliinmeleri Testi son test olarak tekrar uygulanmustir.

3.4. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Deneysel arastirma tasarimlarinda arastirmaya katilan (deney-kontrol)
gruplarin sayis1 ve segilis sekilleri, bagimsiz degiskenler, bagimsiz degiskenlerin
gruplara uygulanis sira ve sekilleri, bagimli degiskenin 6lgiilme zamani gibi bilgiler
yer alir (Karasar, 2003:34). Deneysel arastirma tasarimlarinin temeli, deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak tespiti oldugundan, bu tiir

calismalarda nicel 6l¢lim araglarinin kullanilmasi gerekir (Kaya, 2005:154).

Bu arastirmada verilerin toplanmasi amactyla Hiicre Boliinmeleri Testi (Ek 2)
ve Coklu Zekd Envanteri (Ek 3) olmak lizere olmak iizere iki tiir 6lgme araci

kullanilmustir.

3.4.1. Hiicre Boliinmeleri Testi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi ve seviye olarak kismen
birbirine es 6zellikte olduklarini ve aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini
gostermek amaciyla Hiicre Boliinmeleri Testi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan bu test ¢alismanin basinda, kontrol ve deney grubundaki &grencilere 6n

test olarak uygulanmistir.
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Hiicre Boliinmeleri Testi” deki sorularinin kapsamina, 9. sinif biyoloji ders
miifredat1 incelenerek karar verilmistir. Sorularin gelistirilmesinde, 9. siif
ogrencilerinin hiicre boliinmeleri konusunda 6grenmeleri gerekli olan énemli konular
daha 6nce bu konuda yapilmis olan arastirmalardaki sorular incelenerek, 6grencilerin
zihinlerinde olusmasi olasi kavram yanilgilar1 ve 6grencilerin kazanmasi gereken

hedef ve davraniglara dayali olarak hazirlanmistir.

Hazirlanan testteki sorularin gegerliligini 6lgmek ve 9. sinif biyoloji dersinde
kazanilmasi gereken hedef ve davranislara uygunlugunu belirlemek amaciyla Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi
Boliimii Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dalinda gérev yapan konu ile ilgili uzman
kisilerin goriigleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan diizenlemeyle
testin son halini almasi saglanmistir. Olusturulan Hiicre Boliinmeleri Testi, bosluk
doldurma sorular1 ve ¢oktan se¢meli sorular olmak iizere iki boliim i¢ermektedir.
Testte 12 adet bosluk doldurma ve 15 adet ¢oktan se¢meli sorular olmak iizere

toplam 27 adet soru yer almaktadir.

On test olarak kullanilan Hiicre Béliinmeleri Testi daha sonra ¢alismanin
sonunda son test olarak, kontrol ve deney gruplarina uygulanmistir. Bu calismada
ogretilmek istenen hedeflerin 6grenciler tarafindan ne derece 6grenildigini ortaya
¢ikarmak ve deney ve kontrol grubunun basari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadigini belirlemek amaciyla son test uygulamasi yapilmstir.

3.4.2. Coklu Zeka Envanteri

Aragtirmada kullanilan bir diger 6l¢me aract da Coklu Zeka Envanteridir. Bu
envanter Gardner’in “Frames of Mind” kitabindan yararlanilarak alimmustir.
Envanterde yedi zeka alanina iliskin 15’er madde olmak iizere toplam 105 madde
bulunmaktadir. Bu envanterin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi Giircay ve Eryilmaz tarafindan
2002 yilinda yapilmistir. ODTU ve H.U. Egitim Fakiiltesi’ndeki gretim elemanlar

tarafindan envanterin Tiirk¢e’ye c¢evirisi kontrol edilmis ve Tiirk¢e tam karsiligi
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olmamasi sebebiyle envanterden bazi ifadeler ¢ikarilmistir. Bu asamadan sonra bir
profesor, bir dogent, bir 6gretim gorevlisi, li¢ arastirma gorevlisi tarafindan envanter
incelenmistir. Tiirkce’ye c¢evrilen envanter ODTU Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Boliimiinden bir dogent ve ODTU Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimiinden iki arastirma gorevlisi tarafindan incelenerek her ifadenin spesifik zeka
alanlarina uygunlugu kontrol edilmistir. Yapilan giivenilirlik ¢aligmasi ve madde
analizleri sonucunda her zeka alani i¢in 10 madde igeren toplam 70 maddelik bir
coklu zeka envanteri gelistirilmistir. Coklu zeka envanterinde ki maddelerin her zeka

alanina gore dagilimi asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 8. Coklu Zeka Envanterindeki Maddelerin Zeka Alanlarina Gore
Dagilim

Zeka Alanlar: Maddeler

Sozel-Dilsel Zeka 1,5,10,11, 37,43, 48, 63, 68, 70

Matematiksel-Mantiksal Zeka 9, 18, 24, 26, 27, 28, 45, 46, 47, 57

Gorsel-Uzaysal Zeka 7,12, 15,17, 21, 23, 34, 54, 56, 69
Miiziksel-Ritmik Zeka 6, 14, 29, 49, 50, 51, 52, 58, 59, 62
Bedensel-Kinestetik Zeka 4,8, 13,16, 19, 30, 38, 44, 53, 66

Bireysel-I¢sel Zeka 20, 22,25, 31, 39, 40, 42, 55, 65, 67

Sosyal-Kisiler Aras1 Zeka 2,3,32,33, 35, 36,41, 60, 61, 64
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3.4.2.1. Coklu Zeka Envanterinin Gegerlik ve Giivenilirligi

Coklu Zeka Envanterinin igerik gecerliligi bir profesor, bir dogent, bir
Ogretim gorevlisi ve 3 aragtirma gorevlisi tarafindan yapilmistir. Envanterlerin
tiirkceye uyarlanmasi siirecinde ¢eviriler, H.U. Yabanci Diller Egitimi boliimiinden
bir arastirma gorevlisi ve bir Tiirk dil uzmani tarafindan kontrol edilmistir (Giir¢ay

ve Eryilmaz, 2002).

Yapilan bu g¢alismada Coklu Zeka Envanterinin alfa giivenilirlik katsayisi
0.86 olarak tespit edilmistir. Zeka alanlarina ait giivenilirlik katsayilar1 ise sirasiyla
sOyledir: Sozel-dilsel zeka alanit 0.50; matematiksel-mantiksal zekd alan1 0.31;
gorsel-uzaysal zeka alani 0.65; miiziksel-ritmik zeka alani1 0.65; bedensel-kinestetik

zeka alani 0.49; bireysel-i¢sel zeka alan1 0.51; sosyal-kisiler aras1 zeka alanmi 0.73’tiir.
Bu calismada elde edilen Coklu Zeka Envanterinin giivenilirlik katsayilari ile
daha 6nce bu envanteri uygulayan calismalardaki gilivenilirlik katsayilar1 Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. Coklu Zeka Envanteri Ile Tlgili Giivenirlirik Katsay1 Degerleri

Bu Giirc¢ay ve
Giivenirlik Calhsmada Eryilmaz | Uysal (2004)
(2002)
Genel 0.87 0.86
Sozel-Dilsel Zeka 0.50 0.63 0.54 - 0.61
Matematiksel-Mantiksal Zeka 0.31 0.54 0.59 -0.57
Gorsel-Uzaysal Zeka 0.65 0.61 0.45 -0.50
Miiziksel-Ritmik Zeka 0.65 0.76 0.69 —0.74
Bedensel-Kinestetik Zeka 0.49 0.55 0.45-0.51
Bireysel-i¢sel Zeka 0.51 0.48 0.46
Sosyal-Kisiler Aras1 Zeka 0.73 0.63 0.53 -0.55
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Zeka alanlan ile ilgili caligmalarda diisiik glivenilirlik katsayilar1 her zeka
alanmin alt faktorlere ait olmasi ile aciklanmistir. Ornegin miiziksel-ritmik zeka alam
ile ilgili alt faktorler olabilmektedir. Bazi kisiler miizik enstriimani ¢almay1 severken,
baz1 kisiler miizik dinlemekten hoslanabilirler. Miizik dinlemeyi seven bir kiginin
miizik enstriimani ¢alma konusunda yetenegi olmayabilir. Buna benzer durumlar her
zekd alani icindeki tutarlilign etkilemekte ve giivenilirlik katsayisinin diismesine
neden olabilmektedir. Bu amagla Uysal (2004), tarafindan her zeka alani i¢in faktor
analizi yapilmis ve sozel-dilsel, sosyal-kisiler arasi zeka alanlarinin ii¢ faktore,
matematiksel-mantiksal, miiziksel-ritmik zeka alanlarinin iki faktore, gorsel-uzaysal,
bedensel-kinestetik ve bireysel-i¢csel zeka alalarinin ise dort faktore sahip oldugu

bulunmustur (Uysal, 2004).

Tablo 9’a bakarak bu ¢alismada elde edilen giivenilirlik katsayilar ile 6nceki
calismalardan elde edilen gilivenilirlik katsayilar1 karsilastirildiginda, gorsel-uzaysal,
bireysel-i¢gsel ve sosyal-kisiler arasi zeka alanlarina ait giivenilirlik katsayilar1 daha
yiiksek bulunmustur. Bu calismada elde edilen gilivenilirlik katsayilart 0.31-0.87
arasinda degismektedir. Glirgay ve Eryilmaz (2002) tarafindan bulunan giivenilirlik
katsayilari, 0.48-0.86 araliginda ve Uysal (2004) tarafindan bulunan giivenilirlik
katsayilar1 0.45-0.74 araliginda bulunmustur.

Genel olarak kabul edilen alfa degerleri 0.70 ve iizeri olmakla birlikte
literatiirde daha diisiik alfa degerlerine de rastlanmaktadir. Tuckman (1999), kisisel
tercihlerin ya da tutumlarin oSlgiildiigii 6lgeklerde kabul edilebilir sinirlarin 0.50

diizeyine inebilecegini belirtmistir.

Coklu zeka envanteri uygulamaya baslamadan bir hafta 6nce kontrol ve
deney grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin goklu zeka envanterindeki
maddelere verdikleri “evet” yanmit1 3 puan, “kararsizim” yanitt 2 puan ve “hayir”
yaniti 1 puan olarak degerlendirilmistir. Her zeka alani i¢in 6grencinin alabilecegi
puan 10-30 araliginda degismektedir. Ogrencilerin zeka alanlarina ait puanlar Tablo
10°da goriildiigii sekilde siniflandirilmistir. Her zekd alani i¢in 10-14 puan alan

ogrencilerin zeka alanlar1 gelismemis, 15-19 puan alan 6grencilerin zeka alanlar1 az
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gelismis, 20-24 puan alan Ogrencilerin zeka alanlar1 orta diizeyde gelismis, 25-30

puan alan 6grencilerin zeka alanlari ise ¢ok gelismis olarak degerlendirilmistir.

Tablo 10. Coklu Zeka Envanterinin Degerlendirme Olgiitleri

A Toplam Puanlarin <o R
Olgiitler Aralik Degerleri Egilim Diizeyi
3=Evet 10- 14 Puan Arasi Gelismemis.
2= Kararsizim 15- 19 Puan Arasi Az Geligmis.
1= Hay1r 20- 24 Puan Aras1 Orta Diizeyde Gelismis.
25-30 Puan Arasi Cok Gelismis.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan toplanan veriler uygun istatistiksel analiz teknikleri
kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS 10.0 (Statistical Package for Social Sciences)
paket progranu ile analiz edilmistir. Istatistiksel analizlerde dnemlilik derecesi 0.05

olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde alt problemlere iliskin veri toplama araglariyla elde edilen
bulgular, uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmis, sonuglar tablolar
halinde aciklanmis, yorumlanmis ve bulgular1 destekleyen aragtirmalara yer

verilmigtir.

Bu arastirmanin amaci, 9. smif biyoloji dersi “hiicre boliinmeleri” konusunda
Ogrenci basarilarinda, geleneksel 6gretim yontemleri ile Coklu Zekd Kuramina
dayali gelistirilen 6grenme etkinliklerinin iizerinde anlamli bir farkin olup olmadigi

ortaya koymaktir.

4.1. Orneklemdeki Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarma Ait Bulgular

Kontrol grubunda 21, deney grubunda 23 6grenci olmak tizere toplam 44 9.
sinif 6grencisine ¢oklu zekd envanteri uygulanmistir. Coklu zeka envanterindeki
maddelere verilen “Hayir”, “Kararsizim” ve “Evet * yanitlar1 sirasiyla 1, 2 ve 3
olarak puanlandirilmistir. Her zekd alanina ait maddelerin puanlar1 toplanarak
ogrencilerin farkli zeka alanlarindaki puanlari hesaplanmistir. Ogrencilerin her zeka
alan1 icin alabilecegi puanlar 10-30 arasinda degismektedir. Orneklemdeki

Ogrencilerin zeka alanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Orneklemdeki Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Ait Tanimlayic

Istatistikleri
Sii.zel- Matematiksel- | Gorsel- Mii'zik.sel- B?dense'l- Bireysel- ?(Oiss)i,lillj
Dilsel Mantiksal Uzaysal Ritmik Kinestetik Igsel Arasi
n 44 44 44 44 44 44 44
Ortalama 23,39 25,25 24,40 25,47 23,25 24,50 25,68
Medyan | 24,00 25,50 25,00 26,50 23,00 25,00 27,00
Mod 26 27 26 27 23 24 28
Minimum 12 19 12 14 18 16 17
Maksimum | 29 29 30 30 28 30 30

Tablo 11°de verilen coklu zekd alanlarma ait tanimlayici istatistikler
incelendiginde orneklemdeki 6grencilerin zeka alanlarina ait ortalamalar1 23,25 ile
25,68 arasinda degismektedir. En yiiksek zekd alami ortalamasi sosyal-kisiler arasi
zekd alaninda goriiliirken, bedensel-kinestetik zekd alani en diisiik ortalamaya
sahiptir. Bedensel-kinestetik zekd alaninda ortalama, mod ve medyan degerleri
bakimindan ayni degerdedir ve bu nedenle normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.
Puan acgisindan en genis dagilim gorsel-uzaysal zeka alaninda gozlenmistir. Gorsel-
uzaysal, miiziksel-ritmik, bireysel-icsel ve sosyal-kisiler arasi zekd alanlarinda

maksimum (30) puan alan 6grencilerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 12°’de orneklemdeki tiim oOgrencilerin sozel-dilsel, matematiksel-
mantiksal, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi, bireysel-i¢csel,miiziksel-ritmik,

gorsel-uzaysal zeka alanlarina ait puanlar, frekans (f) ve ylizdeler (%) verilmistir
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Matematiksel- Miiziksel-Ritmik Bedensel-Kinestetik Bireysel-i¢sel Sosyal-Kisiler

Sozel-Dilsel Zeka Mantiksal Zeka | COrsel-Uzaysal Zeka Zeka Zeka Zeka Arasi Zeka
Puan F % Puan f % Puan f % Puan f % Puan f % Puan f % Puan f %
12 1 23 14 1 2,3 12 1 2.3 14 1 2,3 18 3 6,8 16 1 2,3 17 2 4,5
18 3 6,8 19 1 2,3 16 1 2.3 19 1 2,3 19 2 45 17 1 2,3 18 1 2,3
19 2 4.5 20 2 4,5 18 2 4.5 20 2 4,5 20 6 13,6 19 2 4,5 19 1 2,3
20 3 6,8 21 1 2,3 19 1 23 21 1 2,3 21 2 4,5 21 1 2,3 20 2 4,5
21 1 23 22 2 4.5 21 2 4.5 22 2 4,5 22 2 4,5 22 2 4,5 21 2 4,5
22 4 9,1 23 3 6,8 22 1 2.3 23 3 6,8 23 8 18,2 23 6 13,6 22 2 4,5
23 5 11,4 24 4 9,1 23 4 9,1 24 4 9,1 24 6 13,6 24 7 15,9 23 2 4,5
24 5 11,4 25 4 9,1 24 7 15,9 25 4 9,1 25 3 6,8 25 7 15,9 24 2 4,5
25 4 9,1 26 4 9,1 25 6 13,6 26 4 9,1 26 5 11,4 26 6 13,6 25 4 9,1
26 7 15,9 27 10 22,7 26 9 20,5 27 10 22,7 27 4 9,1 27 6 13,6 26 5 11,4
27 4 9,1 28 5 11,4 27 2 4.5 28 5 11,4 28 3 6,8 28 3 6,8 27 5 11,4
28 2 4.5 29 6 13,6 28 4 9,1 29 6 13,6 Toplam 44 100 29 1 2,3 28 9 20,5
29 2 4.5 30 1 2,3 29 3 6,8 30 1 2,3 30 1 2,3 29 6 13,6
Toplam | 44 100 Toplam 44 100 30 1 2,3 Toplam 44 100 Toplam | 44 100 30 3 6,8
Toplam 44 100 Toplam | 44 100
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Coklu zeka alanlarindan elde edilen puanlara gore zeka alanlarinin gelismislik
diizeyleri;
10-14 puan aras1 gelismemis
15-19 puan arasi az gelismis
20-24 puan arasi orta diizeyde gelismis
25-30 puan arasi ¢cok gelismis seklinde siniflandirilmistir. Her zeka alanina ait
minimum ve maksimum degerler incelendiginde zeka alanlarmin geligsmislik
diizeylerinin gelismemisten ¢ok gelismise kadar degisen bir dagilim gosterdigi
goriilmektedir.Bu verilere gore Tablo 12°deki sonuglardan yaralanilarak
ogrencilerin zeka alanlarinin gelismislik diizeylerine gére dagilimlar1 Tablo

13’de gosterilmistir.

Tablo 13. Orneklemdeki Zeka Alanlari ve Gelismislik Diizeyleri

Az Orta Diizeyde Cok
Zeka Alanlar1 | Gelismemis
Gelismis Gelismis Gelismis

Sozel-Dilsel Zeka 23 7136 ol A
f=1) (f=6) (f=18) (f=19)
Matematiksel- %0 % 2,3 % 31,8 % 65,9
Mantiksal Zeka (f=0) f=1) (f=14) (f=29)
Gorsel-Uzaysal % 2,3 % 9,1 % 31,8 % 56,8
Zeka (f=1) (f=4) (f=14) (f=25)
Miiziksel-Ritmik % 2,3 % 2,3 % 27,2 % 68,2
Zeka (f=1) (f=1) (f=12) (f=30)
Bedensel- %0 % 11,3 % 54,4 %34,3
Kinestetik Zeka (f=0) (f=5) (f=24) (f=15)
Bireysel-ig:sel % 0 % 9,1 % 36,3 % 54,6
Zeka (f=0) (f=4) (f=16) (f=24)
Sosyal-Kisiler %0 % 9,1 % 18 % 72,7
Arasi Zeka (f=0) (f=4) (f=29) (f=32)

Tablo 13’e¢ gore orneklemdeki 0grencilerin en fazla gelismis zeka alanlari

sirayla sosyal-kisiler arasi, miiziksel-ritmik ve matematiksel-mantiksal zeka oldugu
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goriilmektedir. Orneklemdeki dgrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun sdzel-dilsel zeka
alaninda orta ve ¢ok gelismis diizeyde olduklari, gérsel-uzaysal ve bireysel-i¢sel zeka
alaninda gelismis dilizeyde olduklari, bedensel-kinestetik zekdda orta diizeyde
gelismis  olduklart  goriilmektedir. Ayrica matematiksel-mantiksal, bedensel-
kinestetik, bireysel-igsel ve sosyal-kisiler arasi zeka alanlar1 gelismemis 6grenciler

bulunmamaktadir.

4.1.1. Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Zeki Alanlarina Ait
Bulgular

Deney grubundaki Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina ait tanimlayici

istatistikler Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney Grubundaki Ogrencilerin Zeka Alanlarina iliskin Tanimlayici

Istatistikler
Sozel- | Matematiksel- | Gorsel- | Miiziksel- | Bedensel- | Bireysel- ?(OiS}i]lillr
Dilsel Mantiksal Uzaysal | Ritmik Kinestetik Igsel 3
Arasi
n 23 23 23 23 23 23 23
Ortalama | 23,52 25,91 27,78 25,95 23 25,13 25,69
Medyan 24 26 25 27 23 25 26
Moa | 2%2¢ 27 26 27 2023 | 2425 | 2528
Minimum 12 21 18 19 18 22 18
Maksimum 29 29 29 29 28 30 30

Bu tablo 14’¢ gore deney grubundaki &grencilerin en fazla matematiksel-
mantiksal zeka, miiziksel-ritmik zeka, sosyal-kisiler aras1 zeka alanlarinda gelismis
olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu tabloya gore deney grubundaki 6grencilerin
zeka alanlarina ait ortalamalarin 23 ile 27,78 arasinda oldugu goézlenmistir. Zeka
alanlarinda en genis dagilim gosteren sozel-dilsel zeka alanidir. Tablo 15°de deney
grubundaki 6grencilerin tiim zek4 alanlarina ait puanlar, frekans (f) ve yiizdeler (%)

verilmistir.
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Sozel-Dilsel Zeka

Matematiksel-Mantiksal

Gorsel-Uzaysal Zeka

Miiziksel-Ritmik Zeka

Bedensel-Kinestetik Zeka

Bireysel-icsel Zeka

Sosyal-Kisiler Arasi

Zeka Zeka
Puan F % Puan f % Puan f % Puan f Y% Puan f % Puan f % Puan f %
12 1 43 21 1 43 18 1 43 19 1 43 18 2 8,5 22 1 43 18 1 45
19 2 8,7 23 2 8,7 19 1 43 20 2 8,5 20 5 21,7 23 4 17,4 22 2 8,5
20 3 13 24 2 8,7 22 1 43 21 1 43 22 2 8,5 24 5 21,7 23 2 8.5
21 1 43 25 3 13 23 3 13 23 1 43 23 5 21,7 25 5 21,7 24 2 8,5
22 2 8,7 26 5 21,7 24 4 17,4 24 1 43 24 2 8,5 26 3 13 25 4 17,4
23 1 43 27 6 26,1 25 3 13 26 2 8,5 25 1 43 27 2 8,5 26 3 13
24 2 8,7 28 2 8,7 26 5 21,7 27 6 26,1 26 3 13 28 1 43 27 1 45
25 2 8,7 29 2 8,7 27 1 43 28 5 21,7 27 1 43 29 1 43 28 4 17,4
26 3 13 Toplam 23 100 28 2 8,5 29 4 174 28 2 8,5 30 1 43 29 2 8.5
27 3 13 29 2 8,5 Toplam 23 100 Toplam 23 100 Toplam 23 100 30 2 8.5
28 1 43 Toplam 23 100 Toplam 23 100
29 2 8,7
Toplam 23 100
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Tablo 15’deki sonucglardan yaralanilarak 6grencilerin zeka alanlarinin gelismislik

diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Deney Grubundaki Ogrencilerin Zeka Alanlari ve Gelismislik

Diizeyleri
Az Orta Diizeyde Cok
Zeka Alanlan1t | Gelismemis
Gelismis Gelismis Gelismis
Sozel-Dilsel %43 %8,7 % 39 % 48
Zeka f=1) (f=2) (f=9) (f=11)
Matematiksel- % 0 % 0 9% 21.7 9% 783
Mantiksal Zeka (f=0) (f=0) (f=15) (f=18)
Gorsel-Uzaysal % 0 % 8.7 % 34,7 % 56.7
Zeka (f=0) (f=2) (f=28) (f=13)
Miiziksel-Ritmik % 0 %43 9% 21.7 9% 74.1
Zeka (f=0) f=1) (f=5) (f=17)
Bedensel- % 0 % 8,7 % 60,8 % 30,5
Kinestetik Zeka (f=0) (f=2) (f=14) (f=7)
Bireysel-lgsel % 0 % 0 % 43.4 % 56,7
Zeka (f=0) (f=0) (f=10) (f=13)
Sosyal-Kigiler % 0 %4.3 % 26.1 %69.6
Aras1 Zeka (f=0) f=1) (f=6) (f=16)

Tablo 16’ya gore deney grubu Ogrencilerin en fazla gelismis zeka alanlari
sirayla matematiksel-mantiksal, miiziksel-ritmik ve sosyal-kisiler aras1 zeka oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda soézel-dilsel ve gorsel-uzaysal zekd alanlarinda
ogrencilerin bliyliik cogunlugunun ¢ok gelismis diizeyde oldugu, bedensel-kinestetik
zeka alaninda orta diizeyde gelismis oldugu ve bireysel-igsel zeka alaninda ise orta
diizey ve ¢ok gelismis olduklar1 goriilmektedir. Deney grubunda sadece sozel-dilsel

zeka alaninda gelismemis diizeyde bir 6grencinin bulundugu goriilmektedir. Tablo
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16’da tiim zeka alanlarinda orta diizeyde gelismis ve ¢ok gelismis diizeydeki

Ogrencilerin sayilariin (yiizdelerinin) fazla olduklar1 goriilmektedir.

4.1.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarmna Ait
Bulgular

Kontrol grubundaki 0Ogrencilerin uygulanan c¢oklu zekd alanlarina ait

tanimlayici istatistikler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Zeka Alanlarina fliskin

Tammlayici Istatistikler

Sozel- | Matematiksel- | Gorsel- | Miiziksel- | Bedensel- | Bireysel- ?(OiS)i’lil;
Dilsel Mantiksal Uzaysal Ritmik | Kinestetik igsel ¥
Arasi
n 21 21 21 21 21 21 21
Ortalama | 23,24 24,52 24,0 24,95 23,52 23,80 25,66
Medyan 24 25 25 25 25 25 27
Mod 23-26 23-25 26 25-27 27 27 28
Minimum 17 19 12 14 16 16 17
Maksimum 28 29 30 30 28 28 30

Bu tablodaki verilere gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin en fazla
sosyal-kisiler aras1 zeka, miiziksel-ritmik zeka ve gorsel-uzaysal zeka alanlarmin
gelismis olduklarin1 gdstermektedir. Kontrol grubuna ait ortalamalar 23,24 ile 25,66
arasinda degigmektedir. Puanlar agisindan en genis dagilim gorsel-uzaysal zeka
alaninda gozlenirken puanlar agisindan en dar dagilim matematiksel-mantiksal zeka
alaninda gozlenmistir. Tablo 18’de kontrol grubundaki 6grencilerin tiim zeka

alanlarindan elde ettigi puanlar, frekans (f) ve ylizdeler (%) verilmistir.
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Sozel-Dilsel Zeka

Matematiksel-Mantiksal

Gorsel-Uzaysal Zeka

Miiziksel-Ritmik Zeka

Bedensel-Kinestetik Zeka

Bireysel-icsel Zeka

Sosyal-Kisiler Arasi

Zeka Zeka
Puan F % Puan f % Puan f % Puan f Y% Puan f % Puan f % Puan f %
17 1 438 19 1 438 12 1 438 14 1 4,8 18 1 4,8 16 1 4,8 17 2 9,5
18 3 143 21 3 143 16 1 48 22 2 9,5 19 2 9,5 17 1 4,8 19 1 4,8
22 2 9,5 23 4 19,0 18 1 48 23 2 9,5 20 1 4,8 19 2 9,5 20 2 9,5
23 4 19,0 24 2 9,5 21 2 9,5 24 3 14,3 21 2 9,5 21 1 4,8 26 2 9,5
24 3 143 25 4 19,0 23 1 48 25 4 19,0 23 3 14,3 22 1 4,8 27 4 19,0
25 2 9,5 26 1 438 24 3 14,3 26 2 9,5 24 4 19,0 23 2 9,5 28 5 23,8
26 4 19,0 27 2 9,5 25 3 14,3 27 4 19,0 25 2 9,5 24 2 9,5 29 4 19,8
27 1 48 28 3 14,3 26 4 19,0 29 2 9,5 26 2 9,5 25 2 9,5 30 1 4,8
28 1 48 29 1 48 27 1 48 30 1 4,8 27 3 14,3 26 3 14,3 | Toplam | 21 100
Toplam 21 100 Toplam 21 100 28 2 9,5 Toplam | 21 100 28 1 4,8 27 4 19,0
29 1 48 Toplam 21 100 28 2 9,5
30 1 48 Toplam 21 100
Toplam | 21 100




113

Bu verilere gore Tablo 18’deki sonuglardan yaralanilarak ogrencilerin zeka

alanlarinin gelismislik diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Zeka Alanlar1 ve Gelismislik

Diizeyleri
Az Orta Diizeyde
Zeka Alanlar | Gelismemis Cok Gelismis
Gelismis Gelismis
Sozel-Dilsel %0 % 19,1 % 42,8 % 38,1
Zeka (f=0) (f=4) (f=9) (f=28)
Matematiksel-
% 0 % 4,8 % 42,8 % 52,4
Mantiksal (f=0) (f=1) (f=9) (f=11)
Zeka
Gorsel- % 4,8 % 9,6 % 28,6 % 57
Uzaysal Zeka (f=1) (f=2) (f=06) (f=12)
Miiziksel- % 4,8 %0 %33,3 % 61,9
Ritmik Zeka =1 (f=0) =7 (f=13)
Bedensel-
%0 % 14,3 % 47,6 % 38,1
Kinestetik
(f=0) (f=3) (f=10) (f=28)
Zeka
Bireysel-ig:sel % 0 % 19,1 % 28,6 % 52,4
Zeka (f=0) (f=4) (f=106) (f=11)
Sosyal-Kisiler %0 % 14,3 % 9,6 % 76,2
Arasi Zeka (f=0) (f=3) (f=2) (f=16)

Tablo 19’a gore kontrol grubu 6grencilerinde sosyal-kisiler arasi, miiziksel-
ritmik ve gorsel-uzaysal zeka alanlarinin ¢ok gelismis oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki Ogrencilerde sozel-dilsel ve bedensel-kinestetik zekd alanlari daha ¢ok
orta diizeyde gelismistir. Matematiksel-mantiksal ve bireysel-igsel zekd alaninda
Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun ¢ok gelismis diizeyde olduklar1 ve bu zeka

alanlarinda gelismemis diizeyde ogrencilerin olmadigr gozlenmistir. Ayrica Tablo
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19’a gore tim zeka alanlarinda gelismemis ve az gelismis diizeydeki 6grencilerin

sayisinin (yiizdelerinin) az oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Zeka Alanlarinin Gelismislik

Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki &grencilere ¢oklu zekd envanteri uygulanarak her
Ogrencinin gelismis zeka alanlar1 belirlenmistir. Boylelikle bu 6grencilerin hangi
coklu zeka etkinlik grubunda yer alacagima karar verilmistir. Deney grubundaki

Ogrencilerin zeka alanlari soyledir:

ED1 D1 Ogrencisi

30 027 027 026 025
_ 251 @20 m18 020
& 20
§ 15 —
a 10
5
Sézel-Dilsel Matematikse| Gorsel- Muziksel- Bedensel- Bireysel- Sosyal-
I-Mantiksal Uzaysal Ritmik Kinestetik icsel Kisiler Arasi
‘D D1 20 27 18 27 20 26 25

Zeka Alanlan

Sekil 2. D1 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 2’de deney grubunda bulunan D1 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gére D1 6grencisinin sosyal-kisiler arasi,
matematiksel-mantiksal, miiziksel-ritmik, bireysel-i¢sel zeka alanlar1 ¢ok gelismis,
sozel-dilsel, bedensel-kinestetik zeka alanlar orta diizeyde gelismis, gorsel-uzaysal
zekas1 ise az gelismistir. Coklu zeka envanteri uygulanarak gelismis zeka alanlar
belirlenen D1 6grencisi matematiksel-mantiksal ve miiziksel-ritmik zeka gruplarina

dahil edilmistir.
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mD2 D2 Ogrencisi
30 026 027 5 E28
O
25 023 022
020
_20 -
T
c15 |
S
n_ 10 7
5 ||
0 Sézel-Dilsel Matematikse| Gorsel- Muziksel- Bedensel- Bireysel- Sosyal-
I-Mantiksal Uzaysal Ritmik Kinestetik icsel Kisiler Arasi
‘I:I D2 20 26 23 27 22 24 28
Zeka Alanlan

Sekil 3. D2 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 3’de deney grubunda bulunan D2 G&grencisinin zekad alanlarinin

gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D2 6grencisinin sosyal-kisiler arasi,

miiziksel-ritmik, matematiksel-mantiksal zeka alanlari ¢ok gelismis, sozel-dilsel,

bedensel-kinestetik, bireysel-i¢sel,

gorsel-uzaysal zeka alanlar

orta diizeyde

gelismistir. Bu sonuglara gore D2 6grencisi sosyal-kisiler arasi zeka, miiziksel-

ritmik zeka gruplarina dahil edilmistir.

@D3 D3 Ogrencisi
™ 28
30 o5 026 -
25 1 @21 020 o23
_ 019
E 20 ]
§ 15 —
a 10 —
5
0 Sézel-Dilsel Matematiksel;  Gorsel- Muziksel- Bedensel- Birevsel-icsel Sosyal-
Mantiksal Uzaysal Ritmik Kinestetik 4 ¢ Kigiler Arasi
‘EID3 21 25 26 19 20 28 23
Zeka Alanlari

Sekil 4. D3 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 4’te deney grubunda bulunan D3 6grencisinin zekd alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D3 O6grencisinin matematiksel-
mantiksal, gorsel-uzaysal, bireysel-icsel zeka alanlari ¢ok gelismis, sozel-dilsel,
bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi zeka alanlart orta diizeyde gelismis,
Miiziksel-Ritmik zeka alami ise az gelismistir. Bu sonuglara gére D3 Ogrencisi

Bireysel-Igsel ve Gorsel-Uzaysal zeka gruplarma dahil edilmistir.
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Sekil 5. D4 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 5’de deney grubunda bulunan D4 G&grencisinin zeka alanlarinin
gelismiglik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gére D4 6grencisinin bireysel-igsel,
sosyal-kisiler arasi, matematiksel-mantiksal zekad alanlar1 cok gelismis, gorsel-
uzaysal, bedensel-kinestetik, miiziksel-ritmik zeka alanlar1 orta diizeyde gelismis,
sozel-dilsel zeka alani ise az gelismistir. Bu sonuglara gére D4 6grencisi bireysel-

i¢csel ve sosyal-kisiler arasi zeka gruplarina dahil edilmesine karar verilmistir.



117

@Ds D5 Ogrencisi
50 029 @29 o7 @29
b25 — 24 o24
25 1
‘_"-5 20 ==
§ 15
& 10 |
5 ||
0 Sozel-Dilsel |Matematiksel;  Gorsel- Muziksel- Bedensel- |Bireysel-igsel| Sosyal-
aD5 29 29 25 27 24 24 29
Zeka Alanlan

Sekil 6. D5 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 6’da deney grubunda bulunan D5 G&grencisinin zekd alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D5 Ogrencisinin sozel-dilsel,
matematiksel-mantiksal, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik ve sosyal-kisiler arasi zeka
alanlar1 ¢ok gelismis, bedensel-kinestetik, bireysel-i¢sel zeka alanlari orta diizeyde
gelismistir. Bu sonuglara gore D5 0Ogrencisi sozel-dilsel, sosyal-kisiler arasi ve

matematiksel-mantiksal zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 7. D6 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 7°de deney grubunda bulunan D6 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D6 6grencisinin gorsel-uzaysal,
bireysel-i¢gsel zeka alanlar1 ¢ok geligsmis, matematiksel-mantiksal, miiziksel-ritmik,
bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi zeka alanlari orta diizeyde gelismis, sozel-
dilsel zeka alani ise az geligsmistir. Bu sonuglara gore D6 6grencisi gorsel-uzaysal ve

bireysel-igsel zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 8. D7 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 8’de deney grubunda bulunan D7 0&grencisinin zekd alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gére D7 Ogrencisinin sozel-dilsel,
matematiksel-mantiksal, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik, bireysel-i¢sel ve sosyal-
kisiler aras1 zeka alanlar1 ¢ok gelismis, bedensel-kinestetik zeka alanmi ise az
gelismistir. Bu sonuglara gore D7 6grencisi matematiksel-mantiksal, gorsel-uzaysal

ve bireysel-igsel zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 9. D8 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 9’da deney grubunda bulunan D8 &grencisinin zekd alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. D8 0grencisinin miiziksel-ritmik ve bireysel-i¢sel
zeka alanlar ¢ok gelismis, matematiksel-mantiksal, gorsel-uzaysal zeka alanlari orta
diizeyde gelismis, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi1 zeka alanlar1 az gelismis,
sozel-dilsel zeka alanlar1 ise gelismemistir. Bu sonuclara gore D8 06grencisi

miiziksel-ritmik ve bireysel-i¢sel zekd gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 10. D9 Ogrencisinin Zeka Alanlariin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 10°da deney grubunda bulunan D9 &grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D9 Ogrencisinin matematiksel-
mantiksal zekd alani c¢ok gelismis, sozel-dilsel, miiziksel-ritmik, bireysel-igsel,
bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi zeka alanlar1 orta diizeyde gelismis, gorsel-
uzaysal zeka alani ise az gelismistir. Bu sonuglara gore D9 6grencisi matematiksel-

mantiksal, sozel-dilsel zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 11. D10 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 11°de deney grubunda bulunan D10 6grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige goére D10 Ogrencisinin sdzel-dilsel,
gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik, bireysel-igsel, sosyal-kisiler arasi zeka alanlar1 ¢ok
gelismis, matematiksel-mantiksal, bedensel-kinestetik zeka alanlar1 orta diizeyde

gelismistir. D10 6grencisi gorsel-uzaysal ve miiziksel-ritmik zekd gruplarma dahil

edilmistir.
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Sekil 12. D11 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 12’de deney grubunda bulunan D11 6grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmisgtir. D11 06grencisinin sozel-dilsel, matematiksel-
mantiksal, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik, sosyal-kisiler arasi1 zeka alanlar1 ¢ok
gelismis, bedensel-kinestetik ve bireysel-igsel zeka alanlar1 orta diizeyde gelismistir.

Bu sonuglara gére D11 6grencisi sozel-dilsel ve sosyal-kisiler aras1 zekd gruplarina

dahil edilmistir.
@D12 D12 Ogrencisi

30 026 027 027 pog 228

o5 | O 23 023
20
§15 1
a 10

5
Sézel-Dilsel Matematikse| Gorsel- Muziksel- | Bedensel- Bireysel- Sosyal-
I-Mantiksal Uzaysal Ritmik Kinestetik icsel Kisiler Arasi
‘I:I D12 23 26 23 27 27 26 28
Zeka Alanlari

Sekil 13. D12 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 13’de deney grubunda bulunan D12 6grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D12 6grencisinin matematiksel-
mantiksal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, bireysel-i¢sel, sosyal-kisiler arasi
zeka alanlart ¢ok gelismis, sozel-dilsel, gorsel-uzaysal zeka alanlart orta diizeyde
gelismistir. Bu sonuglara gore D12 6grencisi bedensel-kinestetik ve sosyal-kisiler

arasi zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 14. D13 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 14’te deney grubunda bulunan D13 0&grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. D13 6grencisinin matematik-mantiksal, gorsel-
uzaysal, miiziksel-ritmik, bireysel-icsel zeka alanlar1 ¢ok gelismis, sozel-dilsel,
bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi zeka alanlari orta diizeyde gelismistir. Bu
sonuglara gore D13 6grencisi matematik-mantiksal, miiziksel-ritmik ve bireysel-i¢sel

zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 15. D14 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 15’de deney grubunda bulunan D14 O6grencisinin zekd alanlarinin

gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D14 Ogrencisinin matematik-

mantiksal, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi

zeka alanlari ¢ok gelismis, sdzel-dilsel, bireysel-i¢sel zekasi orta diizeyde gelismistir.

Bu sonuglara gére D14 6grencisi miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik ve sosyal-

kisiler aras1 zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 16. D15 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 16’da deney grubunda bulunan D15 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D15 Ogrencisinin sozel-dilsel,
matematik-mantiksal zekd alanlar1 ¢ok gelismis, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik,
bedensel-kinestetik, bireysel-i¢sel, sosyal-kisiler arasi zeka alanlari orta diizeyde
gelismistir. Bu sonuglara gére D15 6grencisi sozel-dilsel ve matematik-mantiksal

zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 17. D16 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 17’de deney grubunda bulunan D16 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. D16 6grencisinin tiim zeka alanlarinin ¢ok gelismis
oldugu goriilmektedir. D16 Ogrencisi bedensel-kinestetik, bireysel-igsel ve sosyal-

kisiler aras1 zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 18. D17 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 18’de deney grubunda bulunan D17 6grencisinin zekd alanlarinin

gelismislik diizeyleri verilmistir. D17 6grencisinin gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik

ve sosyal-kisiler arasi zeka alanlar1 ¢ok gelismis, sozel-dilsel, matematik-mantiksal,

bedensel-kinestetik, bireysel i¢sel zeka alanlar ise orta diizeyde gelismistir. Bu

sonuglara gore D17 6grencisi miiziksel-ritmik ve sosyal-kisiler arasi zeka gruplarina

dahil edilmistir.

Sekil 19. D18 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 19°da deney grubunda bulunan D18 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir D18 6grencisinin sézel-dilsel, matematik-mantiksal,
miiziksel-ritmik, sosyal-kisiler arasi zeka alanlari c¢ok geligmis, gorsel-uzaysal,
bedensel-kinestetik ve bireysel-igsel zeka alanlar1 orta diizeyde gelismistir. Bu
sonuglara gore D18 6grencisi sozel-dilsel, miiziksel-ritmik ve sosyal-kigiler arasi

zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 20. D19 Ogrencisinin Zeka Alanlarimin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 20’de deney grubunda bulunan D19 06grencisinin zekd alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. D19 6grencisinin sozel-dilsel, matematik-mantiksal,
sosyal-kigiler aras1 zeka alanlari ¢ok gelismis, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik,
bedensel-kinestetik, bireysel-igsel zeka alanlar1 orta diizeyde gelismistir. D19

ogrencisi sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal zekd gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 21. D20 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 21’de deney grubunda bulunan D20 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D20 6grencisinin matematiksel-
mantiksal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, bireysel-i¢sel, sosyal-kisiler arasi
zeka alanlart ¢ok gelismis, sozel-dilsel, gorsel-uzaysal zeka alanlar1 ise orta diizeyde
gelismistir. D20 6grencisi matematiksel-mantiksal, miiziksel-ritmik ve bedensel-

kinestetik zeka gruplarina dahil edilmistir.
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Sekil 22. D21 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri
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Sekil 22°de deney grubunda bulunan D21 06grencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. Bu grafige gore D21 Ogrencisinin sozel-dilsel,
matematiksel-mantiksal,  gorsel-uzaysal, —miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik,
bireysel-igsel, sosyal-kigiler arasi zeka alanlar1 ¢ok gelismistir. Bu sonuglara gore
D21 6grencisi matematiksel-mantiksal, gorsel-uzaysal ve sosyal-kisiler arasi zeka

gruplaria dahil edilmistir.
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Sekil 23. D22 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 23’de deney grubunda bulunan D22 Ggrencisinin zeka alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. D22 &grencisinin  sozel-dilsel, gorsel-uzaysal,
miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler aras1 zeka alanlar1 ¢ok gelismis,
matematiksel-mantiksal ve bireysel-i¢sel zeka alanlart ise orta diizeyde gelismistir.
Bu sonuglara gore D22 Ogrencisi bedensel-kinestetik ve sosyal-kisiler arasi zeka

gruplarina dahil edilmistir.



129

@Dh23 D23 Ogrencisi
m29 .-
30 027 —326 Wﬂ 2

E 20
c
g 15
o 10
5
0
Sézel-Dilsel Matematikse| Gorsel- Miziksel- Bedensel- Bireysel- Sosyal-
I-Mantiksal Uzaysal Ritmik Kinestetik icsel Kisiler Arasi
‘I:l D23 27 26 29 26 25 27 23

Zeka Alanlari

Sekil 24. D23 Ogrencisinin Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeyleri

Sekil 24’te deney grubunda bulunan D23 o&grencisinin zekd alanlarinin
gelismislik diizeyleri verilmistir. D23  Ogrencisinin sozel-dilsel, matematiksel-
mantiksal, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, bireysel-igsel zeka
alanlar ¢ok gelismis, sosyal-kisiler aras1 zeka alani ise orta diizeyde gelismistir. Bu
sonuclara gore D23 Ogrencisi sozel-dilsel, gorsel-uzaysal ve bireysel-igsel zeka

gruplarma dahil edilmistir.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi, “kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin

On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilebilir.

Bu alt problemi test etmek i¢in uygulanmaya baslamadan bir hafta once
deney ve kontrol grubunda bulunan tiim 6grencilere Hiicre Boliinmeleri testi, 6n test
olarak uygulanmigtir. Bu probleme ait puanlarin ortalamasi ve standart sapmalari
hesaplanmis, gruplarin 6n bilgileri ortalamalar1 arasindaki anlamlilig: test etmek i¢in
T testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ortalamalari, standart

sapmalar1 ve t degeri Tablo 20’ de verilmistir.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On test Puanlar

Ortalamalarina Ait Tammlayici Istatistikler

_ | Standart %95 Giiven
Gruplar n X Levene Testi| df t
Sapma Arahgi
Deney ) Alt Ust
23 | 7,39 3,44 F Sig
Grubu Smir | Smmr
42 0,13
Kontrol
21 | 7,29 2,69 1,9 | 03 -1,79 1,99
Grubu

Tablo 20 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari ortalamasi
7.39 ile 7.29 arasinda degismektedir. Bagimsiz 6rneklem T testinin yapilabilmesi i¢in
Gruplara ait varyansin istatistiksel olarak birbirine esit olmasi gerekir. Bu kosulun
yerine getirilip getirilmedigini goérmek i¢in Levene Testi yapilmistir. Test
sonuclarina gore Varyanslarin birbirine esit oldugu seklindeki Ho hipotezi kabul

edilmistir (p>0,05). Buna gore T testi yapilabilir.

T testi icin hipotezimiz Ho: Gruplar arasinda fark yoktur (gruplarin
ortalamalar1 birbirine esittir). Elde edilen sonuca goére ©On test sonuglarinin
ortalamalar1 istatistiksel olarak birbirinden farkli bulunmamistir. (p>0,05).
Ortalamalar arasi fark i¢in bulunan %95 giiven araliginda alt ve iist limitler negatif —
pozitif ve 0 (sifir1) igcermektedir (-1,79 — 1,99). Bir diger deyisle deney grubuna ait
ortalama ( X =7,39) kontrol grubunun ortalamasindan (X =7,29) daha biiyiiktiir ama

istatistiksel olarak bu fark 6nemli degildir.

4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “coklu zekd kuramina gore hazirlanmig

Ogretim etkinliklerin uygulandigr deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilebilir.
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Bu alt problemi test etmek i¢in deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, deney grubunun ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamliligini test etmek icin T testi kullanilmistir. Deney grubunun 6n test ve

son test ortalamalar1, standart sapmalar1 ve t degeri Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21. Deney Grubundaki Ogrencilerin On test ve Son test Puanlari

Ortalamalarina Ait Tamimlayici istatistikler

Standart
Deney _ | Standart %95 Giiven
n X Ortalama df t
Grubu Sapma Arahg
Hatasi
i Alt Ust
On Test | 23 7,39 3,44
132 2 Simir Sinir 213

Son Test | 23 35,52 7,06 -30,87 | -25,39

Tablo 21 incelendiginde, deney grubunun On test ve son test puan ortalamasi
strayla 7,39 ve 35,52 arasinda olarak bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin 6n
test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin
T testi kullanilmis ve t degeri -21,3 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0.05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bir farktir. Bu sonuca gore; deney grubunun On test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark vardir. Baska bir
deyisle deney grubunda ¢oklu zekd kuramina dayali olarak gelistirilen 6grenme
etkinlikleri hiicre boliinmeleri konusunda Ogrencilerin bagarisini olumlu yonde

etkilemektedir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {igiincii alt problemi geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol

grubun 0grencilerinin On test ve son test puanlari arsinda anlamli bir fark var midir?
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Bu alt problemi test etmek icin kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Kontrol grubunun 6n test
ve son test ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligmi test etmek icin T testi
kullanilmigtir. Kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalari, standart sapmalari

ve t degeri Tablo 22’de goriilmektedir.

Tablo 22. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On test ve Son test Puanlari

Ortalamalarina Ait Tammlayici istatistikler

Standart
Kontrol | Standart %95 Giiven
n X Hata df t
Grubu Sapma Arahg
Ortalamasi
. Alt Ust
On Test| 21 7,29 2,69
Sinir Sinir
1,68 20 -13,37
Son
21 29,67 7,36 -25,87 | -18,88
Test

Tablo 22 incelendiginde, kontrol grubunu 6n test ve son test puanlart ortalamasi
sirayla 7,29 ve 29,67 olarak bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in T testi
kullanilmis ve t degeri -13,37 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0.05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bir farktir. Bu sonuca gore, kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu
sonuglar kontrol grubunda uygulanan 6grenme etkinliklerinin hiicre boliinmeleri
konusunda Ogrencilerin bilgi diizeylerini artirdigin1 gostermektedir. Ancak c¢oklu

zekad kuramina dayali 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun son test

puan ortalamasinin (X = 35,52) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “goklu zekd kuramina gore hazirlanmig
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencileri arasinda son test puanlari agisindan anlamli bir

fark var midir?” seklinde ifade edilebilir.

Bu alt problemi test etmek i¢in Once deney ve kontrol gruplarinin, son test
basar1 puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin son test
basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel ag¢idan Onemli olup
olmadigint test etmek icin T testi kullanilmistir. Gruplarin son test basari

ortalamalari, standart sapmalar1 ve t degeri Tablo 23’ de goriilmektedir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son test Puanlar

Ortalamalarina Ait Tamimlayici Istatistikler

| Standart| Levene %95 Giiven
Gruplar | n X df t
Sapma Testi Arahgi
Deney Alt | Ust
23 35,52 7,06 f sig
Grubu Smir | Sinir
42 2,68
Kontrol
21 129,67 7,36 0,28 | 0,6 1,45 10,25
Grubu

Tablo 23 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamast sirayla 35,52 ve 29,67 olarak bulunmustur. Bagimsiz 6rnekleme T
testinin yapilabilmesi i¢in gruplara ait varyansin istatistiksel olarak birbirine esit
olmasi gerekir. Bu kosulun yerine getirilip getirilmedigini gérmek icin Levene Testi
yapilmustir. Test sonuglarina gore varyanslarin birbirine esit oldugu seklindeki Ho

hipotezi kabul edilmistir. (p>0,05). Buna gore T testi yapilabilir.
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T testi i¢in hipotezimiz Ho: Gruplar arasinda fark yoktur (gruplarin
ortalamalar1 birbirine esittir). Elde edilen sonuca gore son test sonuglarinin
ortalamalar istatistiksel olarak birbirinden farkli bulunmustur (p<0,05). Ortalamalar
arasi fark i¢in bulunan %95 giiven araliginda alt ve {ist limitler pozitif ve 0 (sifir)
icermemektedir (1,46-10,24). Bir diger deyisle deney grubuna ait ortalama
(X =35,52) kontrol grubunun ortalamasindan (X =29,67) daha biiyiiktiir ve

istatistiksel olarak bu fark 6nemlidir.

Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari arasinda fark
istatistiksel olarak 6nemlidir. Deney grubunda uygulanan ¢oklu zeka kuramina dayal

etkinliklerin 6grencilerin basarilarinda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonug literatiirdeki bazi arastirmalar ile benzerlik gostermektedir. Dogan
(2000), coklu zekd kuramina gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin 4. sinif
Ogrencilerinin matematik erislerine ve 0&grenilen bilgilerin kalicihiina etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda 6grenci erisi diizeylerinde ve 6grenilen bilgilerin

kaliciliginda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Temur Dogan (2001), “coklu zeka kuramina gore hazirlanan etkinliklerin 4.
sinif 6grencilerinin matematik eriglerine ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini”
arastirmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zekd kurami ile planlanan ve uygulanan
etkinliklerin geleneksel yonteme gore daha kalici bir 6grenme meydana getirdigi

sonucuna vartlmistir.

Asc1 ve Demircioglu (2002), 9. simif dersinde ¢oklu zeka temelli 6gretimin
Ogrencinin ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve ¢oklu zekalarina
olan etkisini arastirmiglardir. Arastirmalart sonucunda; ¢oklu zeka temelli ekoloji
ders planlarinin uygulandig1 simiftaki 6grencilerin ekoloji basarilarinin, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin ekoloji basarilarindan daha

yiiksek oldugu tespit etmislerdir.
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Ozdemir (2002), tarafindan yapilan arastirmada, c¢oklu zekd kurami ile

b

gelistirilmis olan etkinliklerin “Canlilar Cesitlidir » initesinin, 4.simf 6grencilerin
fen dersindeki, basarilarina, fen dersine karsi tutumlarina ve Ogrenilenlerin
kaliciligina etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Bu ¢alisma sonucunda, ¢oklu zeka
kuramimin 4. smif 6grencilerinin fen dersindeki basarisina ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligina anlamli etkisinin oldugunu tespit etmistir. Ayrica, ¢coklu zeka kuramina

gore gelistirilmis olan etkinliklerin, &grencilerin fen dersine karsi tutumlarin da

anlamli bir etki yaratmadigi bulunmustur.

Demiral (2006), “Fen Bilgisi Ogretiminde Genetik Unitesinin Kavramasinda
Coklu Zekd Kurammin Ogrenci Basarisma Etkisi” isimli bir calisma yapmustir.
Arastirma sonuglarinin istatistiksel analizlerine gore, fen derslerini Coklu Zeka
Kuram etkinlikleriyle isleyen deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin
ve 6grendikleri konularin kaliciliginin, kontrol grubu 6grencilerinden daha iyi oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Ozel olarak ¢oklu zekd etkinliklerine dayali &grenme ortamlarmin
Ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve 6grenilen konularin kaliciligin
artirdigin1 gostermistir (Finnegan, 1999; Tiirkuzan, 2004; Bayrak, 2005). Yapilan bu
calisma sonuglar1 diger ¢alisma sonuglarimi destekler niteliktedir. Ogretim siirecinde
coklu zekd kuramma dayali etkinliklerin uygulanmasi ile &grencilerin hiicre

boliinmeleri konusunu daha i1yi 6grendiklerini ortaya koymustur.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirma sonuglarina ve bundan sonra yapilacak arastirmalar

i¢in getirilen Onerilere yer verilmistir.

Bu ¢alismanin amaci 9. sinif dgrencilerinin hiicre bdliinmeleri konusundaki
basarilar1 agisindan, ¢oklu zeka kurami’na dayali gelistirilen 6grenme etkinliklerinin,

etkisini arastirmaktir.

Calismanin baslangi¢ asamasinda 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amaci ile
arastirmaya katilan 6grencilerin tiimiine Hiicre Boliinmeleri Testi uygulanmistir. Test
sonuglart istatistiksel acidan degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplar arasinda
istatistiksel olarak Onemli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durum gruplarin 6n
bilgilerinin yaklasik olarak birbirine denk oldugunu gostermektedir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere ¢coklu zeka envanteri uygulanmis ve dgrencilerin zeka
alanlar1  belirlenmistir. Deney grubunda Ogrenciler zeka alanlarma gore
gruplandirilmistir. Her zeka alanina uygun olarak hazirlanan 6grenme etkinlikleri ile
deney grubunda hiicre bdliinmeleri konusu islenmistir. Calismanin uygulama
asamasinin sonunda Orneklemdeki tiim Ogrencilere Hiicre Boliinmeleri Testi

uygulanmigstir.

1. Deney grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum deney grubunda coklu zeka
kuramina gore gelistirilen 6grenme etkinliklerinin hiicre bolinmeleri konusunda

Ogrencilerin bagarisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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2. Kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi
arasinda da anlamli bir fark bulunmugstur. Bu sonug¢ kontrol grubunda uygulanan
geleneksel egitimin de basarili oldugunu gostermistir.

3. Deney ve kontrol grubundaki uygulamalarin hangisinin daha etkili
oldugunu belirlemek amaciyla bu gruplarin son test puan ortalamalari
karsilagtirilmistir. Deney grubunun son test puan ortalamasi ile kontrol grubunun son
test puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bagka
bir ifadeyle deney grubunda coklu zekd kuramina gore hazirlanan G6grenme
etkinlikleri, kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ogretim yontemine gore

Ogrencilerin basarisinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik olusturmustur.

Egitimin bireyleri gelecege hazirlama amaci diisiiniildiigiinde 6gretmenlere ve
yoneticilere biiyiik gérevler diismektedir. Ogretmenlerin yetismesinde gdrev alan

egitim fakiilteleri de bu acidan 6nemli bir misyona sahiptir.

Egitim sistemimizdeki yeni yapilanma, O&grenci merkezli egitimi, aktif
O0grenme ortamlarim1 ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini beraberinde
getirmektedir. Ogrencilerin; farkli ihtiyaglarla, yeteneklerle, farkli 6grenme stilleri ve
farkli hazir bulunusluk diizeyleri ile sinifa geldikleri kabul edilen bir gergektir. Bu
bakimdan 6grenme ortamlarinin gelistirilmesinde Ogrencilerin bireysel farkliliklar

ve farkli 6grenme stillerine dikkat edilmesi ¢ok onemlidir.

Gardner tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka kuramu, bireylerin sekiz farkli zeka
alanmna sahip oldugunu ve bu zeka alanlarinin farkli diizeylerde gelismis

olabilecegini savunmaktadir.

Bu c¢alismada 6grencilerin zeka alanlari ¢oklu zeka envanteri kullanilarak
belirlenmis ve bu zeka alanlarina yonelik etkinliklerle hiicre boliinmeleri konusu
islenmistir. Arastirma sonuglart ¢oklu zekd kuramina dayali etkinliklerin hiicre
boliinmeleri konusunda 6grenci basarisint artirdigini gostermistir. Bu sonug ¢oklu

zekd kurami ile ilgili yapilan calisma sonuclariyla paralellik gostermektedir.
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(Armstrong, 1994; Greenhawk, 1997; Mettetal vd., 1997; Coskungoniillii, 1998;
Finnegan, 1999; Dogan, 2000; Korkmaz, 2001).

Konu ile ilgili calismalar; bireysel fakliliklar1 dikkate alan o6grenme
ortamlarinin saglanmasinin derslerde farkli etkinliklere yer verilmesinin geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla daha ilgi ¢ekici oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
farkli zeka alanlarina yonelik hazirlanan ¢aligmalar 6grencinin yaratici yoniinii ortaya
cikarmakta onlara kendilerini daha iyi ifade etme olanagi vermekte ve derse karsi
olumlu tutum gostermelerine katkida bulunmaktadir (Hoerr, 1996; Mettetal vd.,

1997; Coskungdniillii, 1998; Finnegan, 1999; Giileryiiz, 2001; Saban, 2002)

Coklu zeka kuramina dayanan Ogretim ortamlar1 sagladigi bu firsatlarin
yaninda 0gretmene cesitli secenekler sunar ve farkli 6gretim modellerinin bir arada
uygulanmasini saglar. Bu kuramin uygulanmasinin 6gretimde yontem zenginligi

yaratacagini diigtiniilmektedir.

Ogrencilerin zekd alanlarinn belirlenmesi ve bu dogrultuda etkinliklerin
uygulanmasi 6nemlidir ancak her konunun her zeka alanina yonelik olarak iglenmesi
mimkiin olmayabilir. Konuya uygun, anlamli ve etkili 0gretim etkinliklerinin

diizenlenmesi 6nemlidir. Bu bakimdan 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Coklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip, egitimde bireysel
farkliliklarin 6neminin bilincinde, zengin 6gretim ortamlarini yaratmak i¢in yeterli
alt yapiya sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi Onem tagimaktadir. Bu, egitim
fakiiltelerine onemli gorev yiliklemektedir. Lisans egitimi sirasinda Ogretmen
adaylarinin ¢oklu zeka kurami konusunda teorik bilgiye sahip olmalarinin yaninda bu
kurami nasil uygulayabilecekleri konusunda bir vizyona sahip olmalar
gerekmektedir. Bu bilgiler 151831nda bireysel farkliliklar1 gézeten bir 6gretim ortami
olusturmas1 miimkiin olacaktir. Okullarda gérev yapan 6gretmenler i¢in hizmet igi
egitim programlar1 diizenlenebilir. Ogretmenler igin uygulamaya yonelik kilavuz

kitaplar ve ¢esitli materyaller hazirlanabilir.
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Uygulamadaki giigliiklerin azaltilmasi ve ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin
daha etkin yiiriitiilebilmesi i¢in siiflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi ve smif

ortamlarinin daha uygun hale getirilmesi getirilmektedir.

Coklu zekd kuraminin etkinligini artirmak i¢in klasik 6l¢me-degerlendirme
tekniklerinden ¢ok alternatif tekniklere yer verilmelidir. Proje, gelisim dosyalari
(portfolyo) ve akran degerlendirme gibi farkli degerlendirmelerin kullanilmasi
onemlidir. Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmalar1 igin gereken

ortamlarin hazirlanmasi bir zorunluluktur.

Ulkemiz igin yeni olan ve farkli yonlerden arastirilmasi gereken bu kuramin
uygulanmasi i¢in okullarda gerekli alt yap1 hazirlanmalidir. Bu amacla bu kuramin
okul felsefesi olarak diisiiniilerek farkli alan 6gretmenlerinin isbirligi yapacagi okul
yapist olusturulabilir. Bu yapida kendi hazirladiklar etkinlikleri birbirleriyle
tartigabilirler ve gelistirebilirler. Coklu zekd kurami bu yonleriyle arastirmaya agik

bir alandir.

Biyoloji derslerinin farkli konulariyla ilgili yeni ¢caligmalar yapilabilir. Coklu
zeka kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin 68rencilerin basarilar1 ve bilgilerinin
kalicilig1 tizerine etkisini ortaya c¢ikarmaya yonelik farkli ¢aligmalar planlanabilir.
Ortadgretim diizeyinde bu calismaya benzer caligmalar farkli dersler iginde

yapilabilir.

Ayrica ¢oklu zeka kuramu ile ilgili uygulamalarin yayginlastirilmasi amaciyla
farkli zeka alanlarina yonelik etkinliklerin gelistirilmesi énemlidir. Bu tiir etkinlik

gelistirmeye yonelik caligsmalar her derse ve her konuya uyarlanabilir.
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EK1 - Coklu Zeka Kuramina Dayal1 Ders Plani

DERS PLANI

Dersin adi  : BIYOLOJI
Unitenin ad1 : Canliligin Temel Birimi Hiicre
Konunun adi : Hiicre Boliinmeleri
Amac: Hiicre Boliinmeleri ile ilgili siniflama bilgisi
Hedef ve Davramislar
1. Hiicre bdliinmelerinin mitoz ve mayoz bdoliinme olmak {izere ikiye
ayrildigini sdyleme.
2. Hiicre boliinmelerinin nedenlerini agiklama.
3. Kromozomlarin yap1 ve fonksiyonlarini agiklama.
4. Hiicre dongiistinde gerceklesen olaylar1 agiklama.
Konunun ad1 : Mitoz Béliinme
Amag: Mitoz boliinmeyi kavrayabilme.
Hedef ve Davramislar
1. Mitoz bdliinme evrelerini sOyleme.
Mitoz boliinme evrelerinde meydana gelen olaylar1 agiklama.

Mitoz boliinme ile olusan hiicrelerin 6zelliklerini sdyleme.

i A

Bitki ve hayvan hiicrelerindeki mitoz bolinmede goriilen farkliliklar
sOyleme.

5. Mitoz boliinme ile ilgili verilen problemi ¢6zme.

6. Endomitoz olayini agiklama
Konunun adi : Mayoz Boliinme
Amacg: Mayoz boliinmeyi kavrayabilme.

Hedef ve Davramslar

1. Mayoz boliinme evrelerini sdyleme.
Mayoz boliinme evrelerinde meydana gelen olaylar1 agiklama.
Tetrat,sinapsis ve krossing-over olaylarinin énemini agiklama.

Mayoz béliinme sonucu olusan hiicrelerin 6zelliklerini sdyleme.

wok wD

Mayoz boliinme ile ilgili problemleri ¢zme.
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6. Mayoz ve mitoz boliinmenin benzerliklerini sdyleme.

7. Mayoz - mitoz boliinmenin farkliliklarini s6yleme.

8. Testislerde, mayoz boliinme ile iireme hiicrelerinin meydana gelisine
spermatogenez denildigini sOyleme.

9. Ovaryum, mayoz boliinme ile {ireme hiicrelerinin meydana gelisine oogenez

denildigini soyleme.

Kaynak — Materyaller

Ders kitaplari, venn semas1 taslagi, kavram sozliigli, kavram haritas1 sablonu,
hiicrenin neden boéliindiigiiyle ilgili olarak bir 6ykii ¢aligmasi, hiicre bdliinmesi ile
ilgili olarak roportaj ¢alismasi, poster etkinligi, hiicre boliinmesi ile ilgili siir ve sarki

sOzii yazilmasi etkinlikleri.

Hedeflenen Zeka Alanlari : Sozel-dilsel zeka, matematiksel-mantiksal zeka,

gorsel-uzaysal zeka, bedensel-kinestetik zeka, miiziksel-ritmik zeka, bireysel-i¢sel
zeka, kisiler arasi-sosyal zekd. Dogaci zeka alani konunun igerigi nedeniyle

arastirmanin kapsami diginda birakilmistir.

1-So6zel-Dilsel Zeka Alanina Yonelik Etkinlikler
e Kromozom , diploid , haploid , krossing-over , tetrat , sinapsis, homolog
kromozom, kardes kromatit , karyokinez , interfaz , sitokinez gibi konu
boyunca gegen kavramlardan resimli kavram sozI{igli olusturma.
e Hiicre boliinmesiyle ilgili bulmaca hazirlanmasi.
e Poster caligmasi i¢in Mitoz ve Mayoz bdliinme evrelerinde goriilen olaylar

hakkinda bilgi toplanmasi.

2- Matematiksel-Mantiksal Zeka Alamina Yonelik Etkinlikler
e Venn semast ilizerinde Mitoz ve Mayoz boliinmenin benzerlikleri ve
farkliliklarinin gosterilip agiklanmasi.
e Mitoz ve Mayoz Boéliinmelerle ilgili matematiksel problemlerin yazilmasi.

( Poster Calismasinda bu problemlerin kullanilmas1 )
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3-Gorsel-Uzaysal Zeka Alanina Yonelik Etkinlikler

e Hiicre boliinmeleri ile ilgili olarak gazete, dergi, Internet vb. yerlerden

bulduklar1 sekillerin, resimlerin poster ¢calismasinda kullanilmasi.

e Mayoz boliinmede gerceklesen tetrat , sinapsis ve krossing-over olaylarinin

resim ve sekiller iizerinde agiklanmasi.

4-Bedensel-Kinestetik Zeka Alanina Yonelik Etkinlikler
e Hiicre boliinmesiyle ilgili model olusturma.
e Oyun hamurlar1 gibi basit malzemelerle hiicre boliinmesinin evrelerinin
modellestirilmesi.
e Mitoz / Mayoz bolinme ile ilgili drama etkinliginin hazirlanmas: ve

gosterilmesi.

5-Miiziksel-Ritmik Zeka Alanina Yonelik Etkinlikler
e Bilinen bir sarki s6ziinden faydalanarak Mitoz boliinmeyle ilgili sarki s6zi

ya da siir yazilmasi.

6-Bireysel-i¢sel Zeka Alanmina Yoénelik Etkinlikler
e Hiicrenin neden boliindiigli hakkinda bir 6ykii yazilmasi.
e Mayoz bdliinmede gergeklesen tetrat , sinapsis ve krossing-over olaylarinin

onemi hakkinda 6dev hazirlanmasi.

7-Sosyal-Kisileraras1 Zeka Alanina Yonelik Etkinlikler
e Poster caligmasinin organize edilmesinde gorev alma.

e Hiicre boliinmesi konusunda bir uzman kisiyle roportaj yapilmasi.
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Ek 2

HUCRE BOLUNMELERI TESTI
Ad1 — Soyadi =
SINIF - NUMARASI =

Cinsiyeti =

YONERGE = Asagida hiicre boliinmeleri ile ilgili olarak yirmi yedi soru bulunmaktadir Bu
test ¢oktan bosluk doldurma ve se¢meli sorular olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.
hazirlamigtir. Testin cevaplama siiresi yirmi bes(25) dakikadir.

B)BOSLUK DOLDURMA SORULARI:Asagidaki bosluklar1 her soru i¢in uygun ifadelerle

tamamlayiniz.
1. Mitoz boliinme ¢ok hiicreli canlilarda ..................... perrrreeeei—aeeea——aaaaa Ve.oioiiieeeeerennn
saglarken, bir hiicrelilerde ............cccceeveennen. saglar.
2. Mitoz boliinmenin temeli ............cccceeueeeneee. ayrilmasidir ve buolay ........ccoecveeiienenen.

evresinde gergeklesir.

3. Hiicrenin boliinmedigi donem..............c........... dir. Bu siire zarfinda ...........ccccooeees
sentezi ile ............ eslesmesi gerceklesir.

4. Bir canlinin yumurta hiicresinde 14 kromozom varsa bu canlinin karaciger hiicresinde
............ kromozom bulunur.

5. Mayoz boliinmede kromozom sayisinin yariya inmesini S€bebi .........ccceeevevvivenirenneenne.

ayrilmasidir ve bu olay ........cccceeveveennenn. evresinde gerceklesir.

6. Hiicreyi boliinmeye siirlikleyen en 6nemli nedenlerden birisi............cccceeeeenee. oraninin
artmasi digeri.................... [oveeeeeeeeeeeennn oraninin degismesidir.

7. Mayoz bolinmenin ............cccceeevennen. evresinde sinapsis olusumu ile kromozomlarin

.............................. denir
8. Mayoz bolinmenin ..........cccceevereennnne evresinde homolog kromozomlar yan yana gelir.
Bu homolog kromozomlarda dort ................... bulunur. Bu dortlii yapiya .....................

denir.
9. 32 kromozomlu bir hayvan hiicresi iki defa mitoz boliinme gegirirse olusan hiicre

sayisl ve kromozom sayisi ............. s eereenreeees dir.
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10. Her kromozom kalitsal yapis1 ayn1 olan iki iplikten meydana gelir. Bu ipliklere
........................... denir, ve............................. 1le birbirine tutunurlar.

11. Mitoz boliinmede sitoplazma boliinmesi hayvan hiicrelerinde

bitki hiicrelerinde ..........c.ccccevvieeiiieiiiieni, olusmastyla gerceklesir.
12. Eger ¢ekirdek boliinmesi tamamlandiktan sonra ...........cocceeveeeeneeniennnene boliinmesi
gerceklesmezse cok c¢ekirdekli hiicreler olusur. Bu olaya .........ccccoevvveinnennnne. denir

B)) COKTAN SECMELI SORULAR : Asagidaki  sorularm  tek  bir dogru  cevabi

bulunmaktadir ve her soru i¢in dogru olan sikki soru kagidi iizerine isaretleyiniz.

1. Asagida verilen kromozomlarla ilgili olarak verilen ifadelerden hangisi veya hangileri

dogrudur?

[- Yapisinda DNA ve protein bulunur

IT - Boliinme sonrasi uzayarak kromatin ag seklini alir

[II- Biri anneden  biri  babadan gelen benzer kromozomlara  homolog
kromozom denir

A) Yalniz I B) Yalniz I C) Yalniz III D) Ivell E)L, 1T velll

I Kromozomlarin ekvatoral bolgeye dizilmesi,

II Homolog kromozomlarin zit kutuplara dogru ¢ekilmesi,
IIT DNA’ nin kendini eslemesi,

IV ki defa sitoplazma boliinmesinin gergeklesmesi,

V Kardes kromatitlerin zit kutuplara dogru ¢ekilmesi,
Yukaridaki olaylardan hangileri sadece mayoz boliinme igin sOylenebilir?
A)llvelV B)IVveV C) LII ve I D) 1L, Il ve IV E)IIL IV ve V
3. Asagida verilen mitoz boliinme evrelerinin hangisinde kardes kromatitler birbirinden

ayrilarak zit kutuplara ¢ekilmesi gozlenir?

A) Profaz B) Anafaz C) Metafaz D) Telofaz E) Interfaz
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I Kardes kromatitlerin zit kutuplara ¢ekilmesi

I Homolog kromozomlarin bir araya gelerek tetrat olusturmasi
III Boliinme sonucu kromozom sayisinin degismemesi

IV Hem haploid hem de diploid kromozomlu hiicrelerde goriilmesi
V Hiicre sayisinin artmast

Yukaridaki olaylardan hangileri hem mitoz hem de mayoz bdliinmelerde meydana gelir?

A)Ivell
B)IveV
C)llveV
D) Il ve IV
E)LIVveV

5. Mayoz boliinme sirasinda 18 tetrat olusturan bir hayvanin esey hiicresinde ka¢ kromozom
bulunur?

A) 18 B) 20 C) 24 D) 32 E) 36

6. Asagidakilerden hangisi hiicre boliinmesinin nedenlerinden biri degildir?
A) Hiicrenin yiizey/ hacim dengesinin bozulmasi.

B) Hiicre zarinda madde alis veriginin zorlagmasi.

C) Sitoplazma oraninin artmasi.

D) Cekirdegin hiicre yonetiminde yetersiz kalmasi.

E) Hiicrede ATP sentezinin artmas.

7. Mitoz boliinme sonucu olusan iki hiicrede:
I Kromozom sayisi
I Organel ¢esidi

II Sitoplazma miktari

Yukaridaki 6zelliklerden hangisinin veya hangilerinin esit olmasi beklenir?
A) Yalmiz I B) Yalniz 1T C) Yalmz III D) Ivell E)L, IT ve III
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8. Asagidakilerden hangisi 2N = 4 kromozomlu hiicreye ait mayoz boliinme evresi degildir?

A) B) ®)

D)

9. Asagidakilerden hangisi mayoz boliinmenin 6zelliklerinden degildir?
A) Homolog kromozomlarin bir araya gelerek tetrat olusturmalari

B) Kromozom sayisinin yariya inmesi

C) Kardes kromatitlerin zit kutuplara dogru ¢ekilmesi

D) Kardes olmayan kromatitler arasinda gen alis verisinin olmasi

E) DNA 'min kendisini iki kez eslemesi

10.I- Sitokinez ve karyokinezin gerceklesmesi

IT - Boliinme tamamlandiktan sonra olugan yavru hiicrelerin tekrar boliinebilmesi
IIT - Homolog kromozomlarin zit kutuplara dogru ¢ekilmesi

IV - DNA’ nin kendisini eslemesi

V - Kromozom sayisinin yartya inmesi

Yukaridaki olaylardan hangileri mitoz boliinme sirasinda gergeklesir?

A)Ivelll B) I ve IV O LIlvelV D) II, III ve V E)I,IVve V
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11. Gametlerinin kromozom dagilimi1 13 + X olan bir canlinin mayoz bdliinmenin metafaz I
evresindeki tetrat sayis1 ve kromatit sayis1 asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

Tetrat Kromatit

A) 14 14
B) 14 28
C) 14 56
D) 28 28
E)28 56

12. Yapisinda homolog kromozomlarin her ikisini de bulundurmayan insan hiicresi

asagidakilerden hangisidir?

A) Karaciger hiicresi B) Sinir hiicresi C) Akyuvar

D) Sperm hiicresi E) Kas hiicresi

13.1 Cekirdek zar1 ve ¢ekirdekg¢igin kaybolmast
II Boliinme sonucu olusan hiicrelerin tekrar ayni boliinmeyi gecirmesi
[IT Boliinme sonucu hiicre sayisinin artmasi

IV Kromozom sayisinin ve yapisini degismesi

Yukaridaki ifadelerden hangisi mitoz ve mayoz boliinme i¢in ortak ézellik degildir?

A)Ivell B) II ve III C)lvelV D) Il ve IV E), I ve IV

14. Asagidakilerden hangisi hem bitki hem de hayvansal hiicrelerin boliinmesi sirasinda ortak
olarak gerceklesmez?

A) DNA’nin kendini eslemesi

B) ig ipliklerinin kardes kromatitleri zit kutuplara dogru ¢ekmesi
C) Sentriollerin eslemesi
D) Cekirdek zar1 ve ¢ekirdekeigin olugmasi

E) Kromozomlarin uzayip, incelmeye baslamasi

15. Asagidakilerden hangisi 2N = 30 kromozomlu bir hiicrenin mitoz boliinmesi sirasinda her
bir kutba giden kromatit sayisidir?
A) 30 B) 35 C) 36 D) 40 E) 60
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EK 3
COKLU ZEKA ENVANTERI

Bu envanter Ankara ilindeki Kiligarslan Lisesinde 6grenim goren 9.sinif 6grencilerinin giiclii
ve zayif olduklar1 zeka alanlarini belirlemek i¢in kullanilacaktir.

g
%
M| M T

1. Adam asmaca vs. gibi kelime oyunlarindan hoslanirim.............J.....}..c... ...
2. Baskalarina bir beceri veya aktivite 6gretmekten zevk alirim......|.......{....... :
3. Baskalarinin ruh hali ve mizaglarina gore davranirim..............lco. e foneens
4, Bir beceriyi yaparak 6grenirim..........cooeeeeeeeneeeneeneeesnseee s feeree v,
5. Bir kelimeden bagka bir kelime tiiretme gibi s6zciik oyunlari

OYNAMQAY! SEVEIIM.......viiiiiiieeecacaeaenerenesereseseaessasesesesesesesesesesesesesedenenes oeneuesdronnen.
6 Bir miizik aleti ¢almak/galabilmek bana zevk verir.................}occ e o
7. Bir odanin nasil diizenlendigi her zaman dikkatimi geker.......|.....J.c...fece.c.
8 Bir sey ogrenirken etrafta yiiriimek hosuma gider..................fuecec b
9. Gogunlukla birgok sey ya dogrudur ya da yanhstir.................leec oo
10.  Cok gelismis bir kelime hazinem vardir.............ccccooevrveenceccbrec b,
11.  Daha 6nce bana sdylenmis seyleri harfi harfine hatirlarim... |......|.......|.......
12.  Duvardaki resmin diizglin asilip asilmadigi dikkatimi geker....|......|.......|......]
13.  Ellerimle bir yapit ortaya gikarmaktan zevk alirim.................foo e,
14.  Etrafimdaki seslere duyarliyim (Orn. Seslerdeki ritmi hemep

QIGIHARIM ) .ottt p s s pasens
15.  Film seyretmek, fotograf ve slaytlara bakmaktan hoslanirim.......|.......|......]
16.  Fiziksel aktivite gerektiren seylerden zevk alirim............cco.fooeec e fonneee. .
17.  Fotograf makinesi kullanmaktan hoglanirim............ccocoeeeeveeeeburcednrceicfunnnnns
18.  Gelir ve giderlerimi dengeli tutarim...........cccooveevevnnnecnecoorcefrnn e, :
19.  Genelde birileriyle konugurken onlara dokunurum...........c.ccco. e foeec e .
20.  Genelde kendime gUVENIPIM..........ccceeiueveeerrinieiseseseessessess e dbeesssuesesefesennnd
21.  Genellikle kagit lizerine resimler ¢gizer ya da karalamalar

YAPANTM..coceiniieineireaeeeaeeaeese s esesesseseseasese e sseseesessessesesessesesscssesessesses ruennesfevenmendeuenes
22.  Grupla degil tek basima en iyi 6Grenirim.............cceeeeeeeereeeeecroveeeeeenc s :
23.  Harita ve grafikleri gok kolay okurum.........c.ccccocoeveuvieoenrececscfroeenec oo, .
24.  Her isimde planli ve programliiyim.............cccocoeveeveneneneneneoene e e e,
25.  Her konuda kendime has tavir sergilerim.............ccccoeeeveveeeec e e, .
26.  Her seyde mantiga dayali bir diizen olmasi hosuma gider......|.....}......|.......
27.  Her seyin diizenli, agik ve anlasilir olmasindan hosglanirim......|......|......}....... .
28.  Her zaman mantikli davranifiM...........cccevevenincnnencnnenenefereefrce e
29.  Igimden sarkilar MIrdaniriM..........ocoooveeeeeeereereeeeereseeseeseesesecbereeee e foes
30. Iginde hareket olan aktivitelerden zevk alirim........................beereedreeereeaberees
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g
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31.  Iligkilerimde bagimsiz kigilik sergilerim............ccoooemeceeccc oo ]
32, INSANCH BiP KiSIYiM......ooevoeeeeeeeeeeeeeee e e e
33. Insanlari organize etmekten hoglanirim............cooovoevenveesdoveesforees b, .
34.  Insanlarin ya da nesnelerin benzerlerini gizebilirim.............|.cc.. o).
35.  Insanlarla bir arada olmaktan zevk alirim............ccooooevvceeeeceeiovrrcci e
36.  Insanlarla iletigim kurmayi Severim.........oecoeeeneeoenreesfooseecboesnc ]
37.  Isimler, tarihler ve kimi 6nemsiz bilgileri hatirlarm...........L.....occo ...
38.  Tyi bir viicut koordinasyonum vardir...............cooocoeveceneeceneecesbonrecss oo
39.  Kendi diigiince ve hislerimi tahlil edebilirim...........ccccooeeee ol
40.  Kendi kendimi motive ederim..........cccccocoevevernenncnncnneenneefescec oo
41.  Kendimi baskalarinin yerine koyarak onlarin duygularini

ANIAYADIIIPIM ...ttt oo e e
42.  Kisisel problemlerim igin nadiren yardim isterim............cccoco.fereefceifneene,
43.  Kitaplardan hoglanirim............c.cevrenineneneeneeeseseeesdbecsesse s focene
44.  Konusurken canli ve hareketliyim..........ccccoooveervnceenecneeec b b,
45.  Mantik yiiritmeyi gerektiren bilmecelerden hoslanirim.......J......L....L.......
46.  Mantikl tahminler ylrdtebilirim. ... e e,
47.  Matematik ve/veya fen bilimlerinden hoslanirim..................fec oo
48.  Mektup vb. seyleri yazmaktan zevk alirim..........cccooevvnccfoveeefrni e
49.  Mizigin temposunu takip etmek benim igin gok kolaydir.....|......J.....}.......
50.  Mizik dinlemekten hoslanirim............ccccooeeieieeeecceeeeeeee e e s
51.  Mizik duydugumda ben de soylerim............ccccocoveveenennnencbivee o fonne,
52.  Mizikteki yanhs notayi fark edebilirim.........c.cccoooevvvevecencecefoeecdrecs e
53.  Nesnelere dokunmaktan hoglanirim...........ccccoooeevevveveceecec e o b,
54.  Nesneleri gorerek hatirlarim...........ccccooevreninncvnncenneeees o b
55.  Ozel bir insanim ve bu i¢ diinyam da benim hosuma gidiyor.|.......|......|.......
56.  Renklere karsi duyarliyim...........cccooevenenencncneencneneneeesefoeeec s o
57.  Satrang gibi taktik oyunlarindan hoglanirim............cccovvecfvrfn
58.  Ses titregimlerine duyarliyim..........ccocoooevirenenennenenneseeefeseee oo
59.  Sik sik radyo veya TV de miizik dinlerim............cccoooveerveeec oo
60.  Sosyal durumlari iyi alglarim.........ccccoeeeveenieenieeeeeeeee e e b
61.  Sosyal olaylardan hoglanirim...........cccccooevveninnnnneeenecesdeeeee oo
62.  Sarki soylemekten hoslanirim...........ccoooeveniennenncenenseeeecencc b b
63.  Tarih ve/veya edebiyattan zevk alirim............cccccovevevnnceeccforeebrecfnnnns
64.  Tek basima bir etkinlikte bulunmaktansa grup etkinliklerin

TerCih @derim. ... pe e e,
65.  Tek basima yaptigim aktivitelerden hoglantyorum................ oo oo
66.  Uzun siire sakince oturamam...........c..ccecveeencereeecenenneeenenneenfureensfoscenfrcune
67.  Yalniz basima zaman gegirmekten hoslanirim.........................




161

Kararsizim

68.  Yazarken ya da konusurken yaratici glicim ortaya gikar..... .......L..c....fo...... .
69.  Yonimi kolaylikla bulabilirim..........cc.ccoevieinnirneeeeeec e
70.  Zevk igin okumaktan hoslanirim............cccocoeeiieeeeeeeiieen,

...............
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EK 4 Sozliikk Olusturma Etkinligi

Aﬂa-paz: Yromozomlarin semco-

merleri Alir Ve es k.r'omo#\“er‘

birbirinden ayrlarak g kvtupleres
]’lﬂt‘EL‘.ﬂ* ed,el‘_

R

Riveilent: Sentromer henta bagh ik
hamo\% kromosomun kardes bromo-
titler olustumat Nsere Lendilarini
eslemes Sonucu olusan orvp.

Crossing~over: Esey ana hicre -
lerinde. Sercedesen mz\fﬁ' baldamenin
Pt‘aﬁlﬁ T safhesinda ohsen tetataria
kromotitleri aosindakr parcior dé‘\‘::.‘-‘m'i,

| moo

.bipio:‘d: 20 Lromosom T dosiyan
hdcre.

[ T i U B B

f

E ;»BYL E’ﬂeme: Farkl ikt esey h::d'eﬁiﬂir\
birle:?mea?die. bic canh oclusumy,

E 2 Ureme: Bir canban 33cl\esm‘-;,
Seme hicrelerin me‘_jémc- getirmeden
-hpa-lvlp atosna benser canhlarn
olusmasing :o:éia‘joﬁ Sreme meklidin
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Gramet: Eckel ve disi Oreme hic-
resine Verilern ad.

HQP\O'{JLK(OMOQD(V\ :qduslnnn dnryo\ _

w_h

nmes;, sSonuvco .'.'b\uc_vann n kromozom
taswyan hiccelere denic -

}‘Em::iog Krmm:’B:r; anneden H
4&5&(‘: '&:&Gb@eiaoﬁ _3€ler\ Sy '_Sgrl c..?“-'ﬂe. -

Sahip kromozomlar

i n-}e_r.pa&: Hicrenin bdldameye haaron -
el@\ ﬂﬂ{h&dlﬂgu evrede »oA kﬁ‘\dh:
esler,
‘\a%stma-j-: Sekil ve .\p&aﬂbtifak bakimindan
G__:,ru nlan Jaﬂ\a‘ﬂe(‘;

Izogamit Sekil ve biydddl bakumnden
agnr elan disi ve ecrkek Breme hicre-
lecinin biclesmesiye yeai canh chusimu,

Konjusdsym: ik-‘ hicrenin écc.:c.( }
olarak oen ahs-verist yapmak fain :i_
birlesmeler: .

Kromozom s Prokaryet va Skecy=t

hlcrelerde Jdaederinde genlert doswen
Dk ve m‘.:\c_\e.aprc-‘c'mém olusmus yopt.
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Me-}d.raa_:\ﬁromosom\or' sentromerlect
i\-e. ?5 fpifkler?ﬂe 4-ui-mur; ht'—‘icr‘en?n

el vator di2lemine swalant,
He';'d‘gmm: Dal deajsimi,

HT-"OQ':’E)-?‘ hicreden ayal Saellicte
ik yend hicre olsturan hicre balbnmes

MOﬂOPIOFd \ (”ap(o?d) tek (ﬂ)ﬁ:vxclé\ |
Lromoroman mahip hicre, )

|\ ZZr

ksl{m(a:,lr: ¥ remo2om andiny ct\lt‘_ C;eti'mleL
2ar Ve cekirdekcaik Egdhclm {é

iplitlect olu:,mda. baslar

VOO
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erlikasym ! DNH* an kendini c._-_-_s,-lg'ne -

Si.
5&(\4&:#“6(‘ K reonoaom larda kardes f
Leomotidler! bir arada +otan am.

Te IQ‘FQ&.‘ Leomozomlar incelir, Laac Ve
kromotid iplik aclni alr Qelkirdek gan
Ve cekirdelccic o\o=uwe 5'9 ip\i\:.leﬂ k.nd‘l‘x:\u"-.

L-prwc:-l@ kromes 2amiasnn birbirine sarilalk
clustrduldar: J&c-+ kromarith P

YL
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EK 5 Bulmaca Etkinligi 1

Bl mpAch

o
®
~ -

® e
® B
.—1

——
|

®

(1) Hornodlog Lromoaormlonn  S8-HS el olugturmes)

() Lromosomler i3 lertine. Hutunocok. eksatoro diailte .

(2) Cededek. BYBomes!

(%) Sitopleameo LSt

'{f%_}'&“ﬂ‘ﬂ'ﬂ eﬁ-idﬂip L Letna C.t‘r_]l‘isl eure

_‘!"-:tl_‘: mo{j‘”- [N Saere *‘e&%{acle. Erceﬂe‘i—éjm’&o %unn ne och oar;\lr‘.
Lh’ MaJon- %&\A‘Eﬂ'\fﬁ@"lﬂ b“: EJ(‘2$:

(8)2as gl Hek wiereh con\larda ﬁgﬂgen biome.

@ ) €romotitesin Hrebi-ine, (};_-_5:112.5'.
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EK 6 Bulmaca Etkinligi 2

Asagida verilen kavramlar1 bulunuz.
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EK 7 Venn semas1 il Mayoz ve Mitoz Boliinmelerin Karsilastirilmasi

FARVLILILLAR
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m.):UMJ\ WDVL% v L lesie

h\v __\L E\% m.._\r..,uﬁﬂn.

mwj N\J%L&__h o€ me
?uo:# \nwn_?)..h o
&m.amﬁbarwn?
.nwﬁ.&?

O Iﬂrvnl. munr o Gp.ur‘ﬂ‘.:.

_rye
@._..xw.imam 20 Peson ~

Q\F [
QB hilce ¢ looue
O Es ﬂnv___ Ore e J@woﬁ
@.). Creme 0 N.x&.rsos
%oc?ﬂ anmv

hicedc gem-

et

ﬂnwm..,) i elen kb @ﬁ}mcﬁ? ka,ﬁ._\nn_@, Wr_ﬁ}

B Ol b
\j....@m mv,n;_r_).n.ﬂ (A_ﬁ\n_ ~e
bilec
@W@?ﬁmﬁyu\ Pt we

Loty oven oz
lemmmez

@. Omﬁnﬁj Tf/ﬂ.m._m% T..ﬂ,l.

(2o .JEU_U_ e U,.n_mv_Q

o r\._ .r:..h.AW ..’ T“ ﬂ_\rM)..Wx.!

G2 m»oo., rerne2

@.v = 213, Tetagh e
Veertnove~ © _QH_ le~

«prﬁ%_\;
m} mr;..xrj Tr,,am),s V\.m_}
rozrn \wri..z mum)a:
_8? u€ nm.OT.ZZ_; \w\ruTﬁ.,

mw FMW&\L Ewtn 2

/ E t %:u «bﬁ:.%d_ 39\@;

,\J L%ﬁm
\ @ kﬁ \

@ h.w @E\l

Ffaeu‘

Jqﬁnr bﬂ \u__\;

bﬂQD.ﬂlGP.W)_J) ﬁ/&«d \|

N i e GE N:,mem/q



169

EK 8. Hiicre Béliinmeleri ile ilgili Matematiksel Problemler

@ Game‘“@(‘fnc\a’ 8'52'0& @ma‘fjﬂl wf)n me?;ﬁ@m%
Loomgzom boknan DI pigar 1 euesre
. - ' et
inc‘:’)anm éqquﬁa« hiae O)O?W&{?[Mmm@m& Ol
z Sg]
OL;CJT qu jz(ﬂcm@-QC”’ maij(-ou P);‘Creb" Jeli Vre rc2om
S apo” e Tl
o Ne
a3b  Blb  €)3% é‘?)l{ S <3
J) R2 a) 20 A)‘?b e)20

B)20-% j; el B 20wt Lzl b
2 ™ e O ! a:.
hee bolsnmee ﬁeqf heauaﬂ hicoinde ﬁfw =
Je da  reip® . ) bémﬂm@m\n prdl{mz..L Cure ~
rBe  Olspoo hiue e £ro~ sinde  kag Jetrgt (jeale

mezom g:\:t‘jl.ji Ne c)lu("_? OLB;;U(* 2
aers  bIHE 3230 Non BIb e)26

D6 g0 @)@l NE e)22
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EK 9.

HUCRE BOLUNMELERI iLE ILGILi ROPORTAJ

Sory: Hicre  bslcamesinin olmamast  canlilgi nasl etbler)
bog. be Bizden Sabunw: Hiere balcame Olmoclt@ Laldirde canlililc
devam  ekmaa. Canllile olmaz.

Soru: Mitoz Na  mayoz  bolcamenin caallar igin Snemi aedic?
Doa. D~ Rizden Sabuncu- (‘.‘onhhg‘:n dovami 16N See kendial o
§Ql+mok socundadr. !‘nadoi bolcame iie D@mejl Scﬁj\or.

Soru: Canlilar icin  parga de,gis;m'min onemi  nedir)

Deg. Dr. Bizgden JSabuncu: Yarcon clegi.sirr{z cesttill. 1gin aereUicL‘r.
By da krosina- over ile Scu"alamr, Herkesin  birbirinden farkl ol
masi bunun  Sonucudur. Anne we babadan  geuen kromozomlar afma
Jinda parGa de_g}.si«ii olur. Nle bu parqolor qdrehp Lisinin ozelil _
lerint  kelirler. Bu oreliitlerde  qang e babama  ortalc szellitler .

dic. Lromozomlar  benzerlil fqsi. —

Soru-. I'hi'(‘oi 3@6,]r}(9f} bir Woere Sﬁilenirs‘e/ bur-.un l;i(‘ hoﬁuon
hierest Azzail de bir btk hocces ofciué“u nasll anlagilir?

Deg.Dr. Bizden JSabuncu: Btk we lqaauaﬂ hoerelerinde zaten bromo._
20m SQSIIQH {‘QrUtchr‘, Her 4ordn  kendine 5233‘ Lromogom  gayisi
vardie. Brnegin  inlanda U6 kromozom  buloaur. Bunlarn bir Git

cinsiyet Cluzlerkel) belicler Guiﬂe kalen kromozomlar da vt

hoee  kromozomlannt  bolirler.



Soru: Bir karqc;-gbr hCeresinm mitoz  balCame Scuifmea}
Sonfa Clll'-"t 'c’ma'i &cf(j}éiﬂ?%?"" C)idu‘“'r]'

(‘Bi.JQn Jbuwcv: Bslcndclten sonra a0’ kendi Szellitle_
1

,»:ﬂ‘- oasteren ki uavru hlere olusur. Seatez (Tretim) olur. Tek
hioere  ortadan EUUQ cadnllr‘ xe oy Sgnejrik. Gzdlildere sahip_
Lie.

= Bazi htcreler (eriskinlerde ) Gogalmaz. Srnegin; talp kas,
dimr hiteroler Sibi (alp leri2i 3@Qiren bir liside o htere bir daha
kasimaz tjom islevini Yapamaz.

6i;wvne. 10n I,.:‘*,rn{gr

N
4
C
«

“'-‘) L Tal l\.‘-ﬂ. LA ‘i

Ofadq adm 30(@.1: quqn bit ba a dolcu aerghr Ornesnn Siair

hicreleci  gldTkten  gonra yerine yenisi - gelemez . Fakat kara_

c_Ié'gr hCere s kmcli canclmn Famir edebilir.

Jorus Hqtjuon hoecelers  sag su offamindo bellehilirse, hx

rede ne Sib'l c\tﬁ}JiUiH@r a&’alar?l

Dog.Dr. Rizden Jabuncu: €3er disardald  orfam su ¢eken &ir

ortamsa ; htcrenin igerisindeld su - disar Glear. Foakat hicre

tq@‘f«‘iﬂc{ﬁ daha a2 30’§0n'|uua bt su bulunudomcg disaridals

U igert 8irer.
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EK 10. Hiicre Béliinmeleri ile Ilgili Siir

HUCRE BOLUNMELER]

Mitoz ve /Mayoe

Bilwim ben onlarr laristirmam
Mitoz bélinme 7l

Olagisr 7ki  hicce

Ma/gg b lonme 7 Je  olusur

Dirt Adcre

Mitoz bilirme  saglur,

(/;m » je/i.sm¢ ve onarim
/%2702 /se saj'ér/

Eseqliy premeys

/:;Z?fw é?majoe bolinme oo
/ﬁﬂras‘z"fy-— over .s*orje.rfnaje gesitl L .s-i(f?'é'nzr,
letra £, shapsis o/d//c'r/ ol ja—t})ﬁr
Mitoz  bblonmede ise

Kr‘as;"y.. ove -, Fetaf veSHaPSIs
0/65//:/#/ yé}-r}'/mz.

Mergoz bolinme btk

Krormomarn Sayls/ Jndi Yoty
Mitoz  bélpme bl

A | yets Laldy Arorozorm sayis/
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EK 11. Tetrat, Sinapsis, Krrosing — over Sekillerle Gosterimi ve Ag¢iklamalari
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EK12. Tetrat, Sinapsis ve Krosing — over’in Onemi Hakkinda Ev Odevi

- SINAPSI

D OOCE™ = of.

- s;mi QLQ,I" B;J Q‘C&!a da (ﬁ""\f‘\i"lgr ¢ Ady Lloﬁl_('!"

) ( i AN i h Peohi

: ] O
_&Hﬂ‘_\c&_ﬁuﬂ@_ﬁ rosn@dfitl 0 m&tr’la & o020 Sardin,

~> TETRAT QLM

- _rafacin ol saglac
PR AR
—> SINAPSIS CiAYL

=1y

A-B-C- Krosig . g.g.G-H
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EK 13. Poster Calismasina Ait Bazi Goriintiiler
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