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6. SINIF MATEMATIK OGRETiM PROGRAMINDA iSBiRLiGINE DAYALI
OGRENME YONTEMININ KULLANILABILIiRLiGINE ILiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI

FATMA ERDOGAN

OZET

Varolan kosullar icerisinde daha islevsel matematik dersi 6gretim programlarinin
diizenlenebilmesi i¢in 6gretim siireglerinde kullanilan yontemlerden hangilerinin daha
etkili olacaginin saptanmasina ve buna bagli olarak basariy1 arttirict Onlemlerin
alinmasina ihtiya¢ vardir. Bu aragtirma, 2006-2007 0Ogretim yilinda uygulamaya
konulan ilkdgretim 6. sinif matematik 6gretim programinda isbirligine dayali 6grenme
yonteminin (1.D.0.Y) kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, Eskigehir ili merkez ilgesinde bulunan
ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan ve 6. smiflar1 okutan matematik
Ogretmenleri arasindan rastlantisal olarak secilen 101 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma betimsel nitelikte olup, arastirmayla ilgili veriler tarama
yoluyla toplanmustir. Verilerin toplanmasi asamasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen veri toplama aract kullanilmistir. Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde
yiizde ve frekans hesaplamalar1 yapilmig, Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testinden
yararlanilmigtir. Arastirma sonuglara gore, 6gretmenlerin 6. sinif matematik 6gretim
programinda 1.D.O.Y.’iin kullanilabilirli§ine iliskin goriisleri arasinda cinsiyet ve
meslekteki hizmet siiresi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmadigi; mezun
olunan kurum, 1.D.0O.Y.’le ilgili hizmet igi egitim alma, 6. simf matematik 6gretim
programiyla ilgili hizmet i¢i egitim alma ve matematikle ilgili yayin izleme durumlaria

gore ise anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, isbirligine dayali 6grenme yontemi, 6. sinif

matematik 6gretim programi
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THE TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THE EMPLOYABILITY OF
COOPERATIVE LEARNING METHOD IN 6™ GRADE MATHEMATICS
CURRICULA

FATMA ERDOGAN
SUMMARY

It is necessary to determine which methods, which were used in educational period,
would be more effective and in the base of it to have precautions to rebound the success
to construct a more effective mathematics curricula in the current conditions. This
research aims to determine the teachers’ opinions about the employability of
cooperative learning method in 6™ grade mathematics curricula which started to being
applied in the education year of 2006-2007. The sample of the research consists of 101
6™ grade mathematics teachers who were randomly selected from the primary schools
of center town of Eskisehir. The research is descriptive and skipping collected the data
of research. The data collection tool prepared by the researcher was used to collecting
data. Percentage and frequency calculations were done and benefited from the tests of
Mann- Whitney U and Kruskal Wallis in the process of data analysis. It was found that
there are no significant difference in terms of the variables of gender and profession
times of teachers, but there are significant differences in terms of the variables of the
school the person graduated, having education about the cooperative learning method,
having education about the 6" grade mathematics curricula and being interested in the

editions about mathematics.

Key Words: Mathematics teaching, cooperative learning method, 6™ grade

mathematics curricula
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimiinde arastirmanin problemi ile ilgili kavramlar agiklanmis, problem cilimlesi
ve alt problemler ile ¢calismanin amaci ve 6nemi ifade edilmis, ¢alismanin kapsami ve

sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1 Egitim, Ogretim ve Ogrenme

Egitim, insanoglunun 6grenme yetenegiyle ortaya ¢ikan ve g¢aglar boyunca onemini
hi¢bir zaman kaybetmeyen bir kavramdir. Egitim; okul 6ncesinde, okul yasaminda, ev
okul sonrasinda yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu slire¢ bireyin yasam boyu
edindigi deneyimlerin tiimiinii kapsar. Egitim siirecinde birey ¢esitli bilgi, beceri, tutum
ve degerler kazanir. Bu kazanimlar, bireyin davranislarinda gozlenebilen degisikliklere

yol acar (Basaran, 1994; Giirkan, 2006).

Egitim cabalarinin genel amaci, yetismekte olan cocuklarin ve genclerin, topluma
saglikli ve verimli bir sekilde uyum yapmalarina yardim etmektir. Boyle bir yaklagimla
okulun egitim rolii azalmamakta, tersine, d6nem kazanmaktadir. Egitim, iiretici insan
tipi yaratabilmeli; bireylerin yetenekleri egitim yolu ile son sinira kadar gelistirilmeli ve
insan davraniglari, milli egitimin amaclar1 dogrultusunda gelistirilmelidir (Bayrak,

2000).

Ogrenme islevsel durumuyla, eski bilgi ve gorgiilerin yanina yeni edinilen bilgi ve
gorgiilerin eklenmesi sonucu bireydeki bilgisel gelisimdir. Bu gelisim bireyin
cevresindeki olaylar1 degerlendirmesinde ve algilamasinda etken olmaktadir (Baytekin,

2001).

Ogretme etkinliklerinin dnceden saptanan amaglar dogrultusunda, istenen davranislarin

kazandirilmas1 amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim kurumlaridir. Okullarda



gelistirilen planli, denetimli ve Orgiitlenmis 6gretme etkinliklerine ise dgretim denir.
Ogretim amac degil, 6grenmeyi gerceklestirmek igin ise kosulan bir aractir (Giirkan,
2006). Ogretim, dnceden saptanmis amaglara varmak icin kenarlar1 parmakliklarla
cevrili bir yolu izlemeye benzer; egitim ise, yolun sagindaki ve solundaki tarlalarda, bir

harita ile, 6zglirce dolasmaktir (Giirkan, 2006).

Yeni bir yilizyila girerken diinya toplumlarinda yogun bir degisim siireci yasanmaktadir.
Toplumsal diizende, calisma yasaminda, yonetim siire¢lerinde, bireyin kendisini ve
cevresini algilayls bi¢iminde bir degisikligin yapilmamasi durumunda bu c¢agin
gerisinde kalinacag ileri siirilmektedir. Kuskusuz bu degisimi en ¢ok hisseden ve
yasamas1 gereken kurumlardan biri egitim kurumlaridir. Egitimi yeniden gdzden
gecirmek ve ele almak bu c¢aga uyum saglayabilmek icin kagiilmaz bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Erdogan, 2002; Sisman, 2002). Egitim kurumlar1 mevcut
mekanik davraniglara zorlayan kati anlayislarini, etkin egitimle degistirerek, egitimi
“insana ragmen” degil, “insan i¢in” ve “insanla birlikte” anlayislariyla diisiiniip

yasamasi gerekmektedir (Sahinel, 2003).

Giiniimiiz diinyasinda, “Ogrenenleri gelecekte kendilerine yetecek bilgi ile mi
donatmali; yoksa onlara 0Ozgln bilgi yapilarimi olusturabilecekleri kosullar mi
saglanmal1?” sorusunun yanitlanmasi gerekmektedir. Bu sorunun yaniti, biliyiik oranda
ogrenme durumlarmma iliskin kuram ve uygulamalarin sorgulanmasini gerekli
kilmaktadir. Ogrenenleri gelecekte kendilerine yetecek bilgi ile donatmak, bilginin
duragan ve bireyin diginda gelisen bir olgu kabul etmek anlamina gelmektedir. Ancak,
Yurdakul’un (2004) da belirttigi gibi 6grenenlerin dis dlinyayr yorumlayan, 6grenme
yeteneklerini gelistiren, elestirel diislinen, yaratici, problem ¢ozebilen, iist diizey
diistinme becerilerine sahip ve degisen kosullara uyum saglayabilen bireyler olarak
yetistirilmesi bekleniyorsa; bilginin dinamik oldugu, her gecen giin bir kat daha arttig
ve en Onemlisi, bilginin etkilesim ortaminda ve bireyin bilis sisteminin biitiiniinde

olustugu kabul edilmelidir (Acat ve Ekinci, 2005).

Iyi diizenlenmis bir egitim sistemi ile egitilen bireylere, beklentilere cevap verecek

davraniglar kazandirilabilir.  Diinyadaki gelismis iilkeler bugiinkii konumlarina,



egitimlerine gosterdikleri 6zen ve Onem sonucu ulagsmislardir. Konumlarini
koruyabilmek, hatta daha iyiye gotlirebilmek i¢in egitim sistemlerini yeniden
diizenlemekte, Ozellikle bilim ve teknolojideki gelismelere cevap verebilecek bigimde

fen ve matematik 6gretim programlarini gelistirmektedirler (Ozdas, 1996).

Bu nedenlerden dolayi, i¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢caginda bilginin daha
kalict olmasini saglamak, unutulmasini 6nlemek ve gerekli durumlarda kullanimini
saglayabilmek i¢in cagin Ozellikleri, degisen sartlar, bireysel ve toplumsal ihtiyaglar,
bilim ve teknolojideki gelismeler okullarda uygulanan O6gretim programlarina
yansitilmalidir.  Ders isleyisleri geleneksel anlayisin disinda etkin 6grenmenin
gerceklesebilecegi sekilde yeniden diizenlenmelidir. Bu baglamda, yapilandirmaci

yaklagimin temele alindig1 yontem ve tekniklerin uygulanmasi 6nemlidir.

1.2 Yapilandirmaci Yaklasim ve Egitim Siirecine Etkileri

Yapilandirmac: yaklasimin tarihgesi incelendiginde kokenleri, Piaget’nin genetik
epistemolojisine; yaparak 6grenmenin en énemli savunucularindan J. Dewey’in (1916,
1929, 1938) toplumun degisen ihtiyaclarim1 karsilamak i¢in egitimin yeniden
yapilandirilmasinin geregini iceren goriislerine; J.J. Rousseau’nun egitimi hayat i¢in
hazirlik degil, egitimin yasamin ta kendisi oldugunu savunan goriisiine; hatta
Socrates’in kendisini bir 6gretmen olarak degil de fikirleri ortaya cikaran bagka bir
deyisle O0grenmeyi kolaylagtiran bir arabulucu olduguna ve Ogrenmenin bireyin
biligselliginde oldugunu iddia eden goriislerine kadar uzandigi sdylenilebilir (Duman,
2004). Yapilandirmaci yaklasimin temelinde, baskalarimin bilgilerini oldugu gibi
bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi

gerektigi gorlisli yatar (Saban, 2004).

Yapilandirmaci yaklagima gére 6grenme, bilgiyi kazanimdan ¢ok, aktif bir yapilandirma
stirecidir ve 0grencinin diinyadaki deneyimlerini, yorumlarina dayali, bireysel ve sosyal
olarak yapilandirmasidir. Ogretim ise, bilgiyi iletmekten ziyade, bilginin

yapilandirilmasint ~ kolaylastirmak i¢in deneyimlerden olusmalidir (Duffy and



Cunningham, 1996; Jonassen, 1999). Glatthorn (1994) yapilandirmaci yaklagima gore

ogrenmenin 10 temel ilkesi oldugunu belirtmektedir. Buna gore, 6grenme;

—

Pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

-----

Gelisimseldir.

2. Kavramsal bir degismeyi igerir.

3. Ozneldir.

4. Durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir.
5. Sosyaldir.

6. Duygusaldir.

7.

8.

9.

Ogrenci merkezlidir.

10. Stireklidir (Saban, 2004).

Sherry’ye (1996) yapilandirmaci yaklagimi benimsemis bir Ogretmen, Ogrencilerin
yanlis anlamalarinin istesinden gelmede, uzman davraniglarinin nasil yapildigini
gosteren bir model olmada, uygun geribildirimler saglamada, 6grenci i¢in dgrenmenin

yap1 platformunu olusturmada bir rehber olarak hareket eder (Duman, 2004).

Sosyal baglami olusturma yapilandirmaci 6grenme kosullarini tanimlayan 6nemli
Ogelerdendir. Bilgi, bir yap1 6zelligi sergiledigi ve bilgiyi yapilandirmay1 6grenme,
bagkalariyla birlikte gelistigi i¢in isbirligine dayali 6grenme siireglerinde bilgiyi
yapilandirma ogrenilebilmektedir (Yurdakul, 2005).  Yapilandirmaci yaklasimin
Ogretimsel uygulamalari, farkli kaynaklara iliskin 6nceki bilgileri, yeni ve belirli
kavramlarla birlestirerek dgrencilerin hem anlamalar1 hem de firsatlar1 yapilandirmasini
ongoren isbirligine dayali 6grenme ortamlarinin saglanmasini isaret eder (Ertmer and

Newby, 1993).

Yapilandirmaci yaklasgim, 6grenmede her seyden oOnce oOgrencinin aktiflik ilkesine
odaklanmaktadir. Bu baglamda, bulus yoluyla 6gretim stratejisi de, 6grencinin 6grenme
siirecine etkin katilimini saglamayr on plana g¢ikarmaktadir. Bruner, okulda temel

yapmin Ogrenilmesinde en iyi yolun, Ogrencilerin temel yapiy1r kendi kendilerine



bulmasi oldugunu One siirmektedir. Bulusa dayali 6gretim stratejisini kullanmay1
gerektiren grup caligmalarinda, Ogrenciler arasindaki iletigimin arttifi ve her bir
Ogrencinin etkin katiliminin saglandigi, boylelikle de 6grencilerin giiven duygularinin
gelistigi ileri siiriilmektedir. Bruner’e gore Ogrenciyi harekete geciren en 6nemli
giidiiler, merak, basarili olma ve birlikte calismadir. Bu 0&gretim stratejisinde
Ogretmenin temel gorevi O0grenciyi yonlendirmektir (Duffy and Cunningham, 1996;
Demirel, 2003 a; Yurdakul, 2005). Buna gore, yapilandirmaci yaklasimin en dnemli
ogretimsel uygulamalarindan birini olusturan ve bulus yoluyla 6gretim stratejisinin sinif
ortaminda kullanimma olanak saglayan isbirligine dayali O6grenme yOnteminin

aciklanmasinda yarar goriilmektedir.

1.3 isbirligine Dayalh Ogrenme Yontemi

Bilgi ¢aginda yasayan bireylerin, bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ulasacaklarini
bilmeleri, ulastiklar1 bilgileri bir problem durumunda problemi ¢6zmek igin
kullanabilmeleri ve yeni bilgiler iiretebilmeleri gereklidir.  Bu niteliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek i¢in pek ¢cok

yontem gelistirilmistir. Ogrencinin 6gretim siireci boyunca aktif katilimimi saglamak
amaciyla gelistirilen isbirligine dayali 6grenme, siniftaki yarisma ve bireysel 6grenime

kars1 diizenlenen bir yontem olarak diistiniilebilir.

Johnson ve Johnson’a (2000) gore Ogrenciler Ogrenirken sadece konu alani ve
Ogretmenle degil ili¢ temel oOriintii ile de etkilesime girerler. Buna gore, simiflar

yarigmact, bireysel ve igbirligine dayali olmak iizere {i¢ sekilde diizenlenebilir:

1. Bazi 6grencilerin kazanirken diger bazilarinin kaybettigi ve kimin“en iyi” oldugunu
ortaya cikarmak icin Ogrencilerin birbiriyle yaristigi yarismact (competitive)
O0grenme ortami.

2. Digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeksizin kendi amaglarin1 gergeklestirmek iizere

ogrencilerin tek bagina calistig1 bireysel (individualistic) 6grenme ortami.



3. Sonuca gore grup iiyelerinin ya birlikte kazandig1 ya da birlikte kaybettigi, ortak
amaglar cercevesinde birlikte ¢alismay1 gerektiren isbirligine dayali (cooperative)

O0grenme ortami.

Johnson ve Johnson (1988) 6gretmenlerin yarigmaci, bireysel ya da isbirligine dayali
o0grenme tiirlerini 6grencilerin 6grenme hedefleri dogrultusunda ne zaman ve nasil
yapilandiracaklarmi bilmeleri gerektigini belirtmektedirler. Ogretmenlerin dersi yalniz
bir ya da birka¢ 6grencinin kazanabilece§i, amaca ulagmak ic¢in 6grencilerin birbirini
engelledigi yarigmaya dayali olarak yapilandirabilecegini ve 6grencilerin ¢ok calisip
diger arkadaslarindan daha fazla dogru yaptiklari zaman basarili olacaklarmi ifade
etmektedirler. Ayrica, yarismact 6grenme ortamlarinda olumsuz bagimlilik oldugunu
belirtmektedirler. Olumsuz bagimliligi Johnson ve Johnson (1989 a), bir kisinin
digerleriyle baglilig1 oldugunda basarili olamayacagini sandig1 ve ¢aligmalarinda bagari
sansinin bagkalar1 tarafindan diisiiriilmesine olanak tanimadigi bir algilayis bi¢imi
olarak tanimlamislardir. Ne yazik ki, bu durum, giiniimiiziin ¢ogu 6grencileri tarafindan

okulun nasil algilandiginmi gostermektedir (Saban, 2004).

Yarigmaci 6grenme ortamlarina alternatif olarak 6gretmen dersi, 6grencilerin 6grenme
hedeflerine ulagmak i¢in diger Ogrencilerle iliski kurmadan kendi kendilerine
caligmalarim1 saglayan bireysellige dayali 6grenme ortami olarak yapilandirabilir.
Bireysel hedefler her giin belirlenir, 6grenciler belirlenmis standartlara ulasmaya calisir
ve Odiil buna verilir. Her 6grencinin ¢aligma materyalleri vardir ve kendi 6grenme
hizina uygun olarak bu materyallerle calisir, bu calisma siirecinde siniftaki diger
Ogrencileri 6nemsemez. Bireysel 6grenme durumunda 68rencilerin basariya ulasma ya
da ulasmamalar1 birbirlerinden bagimsizdir. Ogrenciler basariya ulasma amagclarinin
diger 6grencilerin yaptiklariyla iligkili olmadigini bilirler (Johnson and Johnson, 1984:
Iflazoglu’'ndan 1999).  Bireysel Ogrenme ortamlart geleneksel olarak simiflarda
uygulanan 6grenme durumudur. Yarigsma ya da isbirligi séz konusu olmadigi igin

ogrenciler birbirlerini ne desteklerler ne de engellerler (A¢ikgoz, 1992).

Isbirligine dayali diizenlenmis bir smif ortaminda ise 6grenci gruplarinin arastirma veya

tartisma yapilan konularla ilgili veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢alismalarin



birlestirilerek grup tiretimine katkisinin saglanmasi ve elde edilen sonuglarin birlikte
tartisilarak yorumlanip iiriin halinde ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Sharan, 1980).
Isbirligine dayali 6grenme calismalar1 sirasinda dgrencileri basariya gétiiriicii olumlu
rekabet de olmaktadir. Bu rekabet genellikle bireyler arasinda degil, gruplar arasinda
olmakta ve periyodik siirelerle gruplar yeni bastan yapilandirilarak bu rekabetin
olumsuz yonde gelisiminin Oniine gecilmektedir. Bu durumda, isbirligine dayali
ogrenmenin yikict ve olumsuz rekabeti Onlemekte gizli bir giice sahip oldugu
sOylenilebilir. Burada 6nemli olan rekabet konusunda duyarli bir grup olusturmak ve bu
rekabeti hem giidiilenme hem de eglence agisindan yararli hale getirebilmektir (Johnson
and Johnson, 1994; Linkona, 1992). Isbirligine dayali dgrenmenin, yarismaci ve
bireysel Ogrenmeyle karsilastirildiginda asagidaki niteliklere sahip oldugu ortaya
cikmistir:

Basarmak icin daha fazla ¢caba: Bu durum, tiim cocuklarin iistiin basar1 ve lretici
olmalari, zamam iyi degerlendirme, list diizeyde muhakeme ve diisiinme yetenegine

sahip olmalar1 durumunu igerir.

Cocuklar arasinda daha olumlu iliskiler: Karsilikl: iliskilerde giiven, farkliliklar1 ve
birlesimleri anlayigla karsilama, bireysel ve akademik destegin alinmasi bu

kapsamdadir.

Daha fazla psikolojik dayanak: Genel psikolojik rahatlama, sosyal gelisme, kendine

giiven, olumsuzluk ve strese karsi koyma yetenegini icerir (Johnson, et al., 1994).

Isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplarla birlikte ¢alistiklari, gruptaki her
bir 0grencinin diger Ogrencilerin 6grenmesinden kendisi kadar sorumlu oldugu ve
degerlendirmelerde grubun o&diillendirildigi 6grenme siirecgleridir (Slavin, 1990).
Buradan, igbirligine dayali 6grenmenin gruptaki 6grencilere iki sorumluluk yiikledigi
goriilmektedir: Hedeflenen davranisi 6grenme ve digeri grup liyelerinin hepsinin ayni
sekilde yaptigindan emin olma (Johnson and Johnson, 1989 a). Isbirligine dayal
O0grenme, Ogretmenin yonergelerini izlemenin ve mekanik bir bi¢cimde beraber

calismanin Otesindedir.  Hareketlerin arkasinda diizenli bir c¢evre ve saglam bir



arkadaglik vardir (Cartwright, 1993). Gantile (1984) ise isbirligine dayali 6grenmeyi,
bir amaca ulasmaya calisirken 6grenciler arasindaki (varolacak) i¢ iligki tiirii olarak

tanimlamaktadir (Miller, 1989).

Isbirligine dayal: 6grenme, &grencilerin sosyal uyumlart ve akademik basarilarin
gelistirmek i¢in Ogretmenler tarafindan kullanilan bir 6gretim yontemidir. Ayrica
yontem, yardim gereken 6grencilerin, 6gretmenden ¢ok diger arkadaglarindan yardim ve
doniit firsat1 yakalayabilecekleri icin 6gretmenler tarafindan sik¢a basvurulan bir yoldur

(Brynat and Bryant, 1998).

Tanimlardan goriildiigi gibi isbirligine dayali 6grenme, 08retme-6grenme siireglerinde
ogrenci etkinligini iceren, 68rencilerin akademik ve sosyal konular1 6grenirken ayni
zamanda Onemli sosyal amaglarin da yer aldig1 ve onlarin farkli ¢aligma bi¢imlerini
karsilayic1 etkin bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Bundan sonraki bdoliimlerde
isbirligine dayali 6grenme yontemi (I.D.O.Y.)le ilgili ayrmtili aciklamalara yer

verilmistir.

1.3.1 i.D.0.Y.’iin kuramsal temelleri

Insanlar arasi isbirligi ¢ok eski bir fikirdir. John Amos Comenius (1592-1679)
ogrencilerin hem 6gretmen hem de diger 6grencilerle etkilesimde bulunarak 6grenime
katilmasinin yararl oldugunu belirtmektedir. 1700’lerin sonunda Joseph Lancaster ve
Andrew Bell New York’ta 1806’da acilan Lancastren okullarinda isbirligine dayal
ogrenme gruplarimi kullanmiglardir. 1800’lerin basinda Amerika’da Common School
Movement iginde de isbirligine dayali 6grenmenin 6nemi vurgulanmistir (Johnson, et

al., 1990).

19. yiizyilin sonunda egitimci Albay Francis Parker Amerikan egitimini yiizyilin
dontisiine kadar etkileyen isbirligine dayali 6grenme modellerini gelistirmis ve
ilerletmistir (Katloff, 1993). Parker isteklilik, idealizm, pratiklik, demokrasi ve

ozgiirliik gibi ilkelerden hareketle devlet okullarinda 1.D.0.Y.’{in en 6nemli savunucusu



olmustur (Johnson, et al., 1990). Parker’in ardindan John Dewey (1957) 6grenimdeki
iinlii proje yonteminin geregi olan proje planinin 6gretmenin dikte etmesiyle degil,

Ogrenciler tarafindan isbirligi yapilarak gerceklestirilmesini istemistir (A¢ikgoz, 1992).

Bu baglamda, 1.D.0.Y.’iin kuramsal temeline inildiginde John Dewey’in demokratik
felsefesinin izleri bulunabilir. Ona gore smiflar toplumun kii¢lik bir evrenidir ve
ogrencilerden, demokratik bir ¢evrenin olusturdugu yasantilar saglanamadigi takdirde
demokrasiyi 6grenmeleri beklenemez. Bu nedenle 6grenme ¢evreleri 6gretmenler
tarafindan kontrol edilmelidir. Ogretim siirecindeki yasantilar dgrenmedeki
karisimlarin bir anahtaridir, bu nedenle 6gretmen derslerinde 6grencileri aktif hale
getirmek icin firsatlar yaratmalidir (Schmuck and Schmuck, 1988; Duke, 1990). Bu
goriise paralel olarak Bloom (1976) 6grencinin 6grenme siirecindeki aktif roliinii
vurgulamis ve kalict 6grenme ile aktif katilim arasindaki iliskiye dikkat cekmistir.
Arastirmacilar 6zellikle 1980’lerden sonra daha da 6nem kazanan ve temellerini John
Dewey’in 0grenci merkezli egitim diisiincesinden alan “Aktif 6grenme yaklasimi”
iizerinde yogun ¢alismalar yapmuslardir. Ogrencinin aktif katilimin1 savunan bir baska
aragtirmact Tyler (1949) Ogrenilecek bilginin G6grenci tarafindan bizzat {zerinde
calisilarak 6grenilmesinin 6nemini belirtmistir. Aktif katilim yaklagiminin en 6nemli
gorlsli, 6grencinin bu yaklasimla yiiksek diizeyde diisiinme becerisi kazanabilmesidir.
Bir bagka deyisle, 6grencinin ulasmasi gereken yiiksek diizeyli hedeflere, ¢ogunlukla
kendi kendine gergeklestirdigi bir diisiinme siireci sonunda ulagsmasina olanak saglayan
bir yaklasimdir (Erdem, 1994). Ogrencinin dgretim siireci boyunca aktif katilimin
saglamak amaciyla gelistirilen 1.D.0.Y. siniftaki yarismaci ve bireysel 6grenime karsi

diizenlenen bir yontem olarak diisiiniilebilir.

Zengin bir teorik, arastirma ve kullanim tarihine sahip bu yontem iizerine Slavin (1990)
temel olarak dort kuram oldugunu belirtmektedir. Slavin’in (1990) ileri siirdigi
kuramlar; giidiilenme, gelisim, bilissel isleme ve toplumsal baghlik kuramlaridir. Bu
kuramlardan gilidiilenme kurami ve toplumsal baglilik kurami Gestalt psikoloji
okulunun kurucularindan Kafka ve onun meslektasi Lewin’in teorileri ve daha sonra
Lewin’in 6grencilerinden biri olan Deutsch’un “sosyal baglilik teorisi’yle ve davranisgi

O0grenme kuramlariyla iligkilidir. Gelisim ve bilissel isleme kuramlar1 da Piaget’in,
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Vygotsky’nin ¢aligmalarina dayanir (Saban, 2004). Bu kuramlara arastirma konusuyla

iligkileri ¢ergevesinde asagida kisaca deginilmistir.

1.3.1.1 Giidiilenme kuramlari

Slavin (1990), Johnson ve Johnson’un da belirttigi davranigsal kuramlar1 glidiilenme
kuramlart ad1 altinda toplamaktadir.  Isbirligine dayali 6grenmede giidiilenme,
Ogrencileri is gormeye yonelten o6diil ve amag¢ kaygisi icinde yogunlagsmaktadir.
Isbirligine dayali &grenme durumlarinda ogrenciler arasinda olumlu bir amag
bagimliligr bulunmaktadir. Ogrenciler kendi 6grenme amaglarina, gruplarindaki diger
arkadaslarinin da kendi amaclarim1 gerceklestirmeleriyle ulagabilmektedir. Gruptaki
ogrenci kendi amacini, grubun basarili olmasiyla gerceklestirebilmektedir. Bu nedenle,
bireysel amaclara ulagabilmek i¢in gruptaki 6grenciler birbirlerine yardim etmelidir.
Gruplar1 o6diillendirme grup yeterliligine ya da bireysel yeterliklerin toplamina dayalidir.
Bu durum, gruptaki 6grenciler arasinda konu alani ile ilgili olarak birbirlerinin
cabalarin1 6vme ya da yiireklendirme gibi toplumsal pekistiregleri olusturacak bireyler

aras1 bir 6diil yapis1 yaratmaktadir (Slavin, 1990).

[Ikdgretim okullarinda yapilan c¢alismalarda, grup odiillerinin isbirligine dayali
ogrenmenin etkiligi i¢in temel bir giidiileyici etmen olduguna iligskin bir ¢ok kanit elde
edilmistir. Eger grup ddiilleri gruptaki 6grencilerin bireysel 6grenmelerine dayaliysa,
grup amaglart ya da grup odiillerinin kullanilmas1 akademik basariy1 arttirmaktadir.
Bagka bir ifadeyle bu durum, genel olarak grup odiillerinin, gruptaki 6grencilerin
bireysel olarak girdikleri sinavdan aldiklar1 puanlarin ortalamasina dayali olarak

verilmesi anlamina gelmektedir (Slavin, 1992).

1.3.1.2 Gelisimsel kuramlar

Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili olarak, uygun konular gergevesinde, ¢ocuklar

arasindaki etkilesimin onlarda kritik davramiglarin 6grenilmesini  kolaylastirdigi,
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gelisimsel kuramlarin temel sayiltisin1 olusturmaktadir. Ayni gelisim diizeyinde olan
cocuklar, akranlarinin rehberligiyle, sorun ¢ozme etkinliklerinde daha etkili
olmaktadirlar.  Ogrenciler arasindaki isbirligine dayali etkinlikler, ogrencilerin
gelisimini desteklemektedir. Clinkii, benzer yastaki ¢ocuklar gelisim donmelerinin
yakinlig1 nedeniyle birbirleriyle calismaktan hoslanirlar. Ayrica, isbirligine dayali grup
yapist i¢inde birbirlerinin davraniglarini model olarak alma, bireysel yeterlilikleri artirir.
Boylece, isbirligine dayali etkinlik, oncelikle bireyler arasindaki iligkiler ¢ergevesinde
isbirliginin olusmasini saglar, daha sonra da bireysel olarak zihinsel islevleri
bicimlendirir. Buna ek olarak bireyler, grup icinde toplumsal degerleri, toplumsal ve
etik kurallari, dili, sembol sistemlerini yalnizca diger arkadaslariyla etkilesim
sonucunda Ogrenebilirler. Ogrenciler belli bir igerik iizerinde yaptiklar1 tartismalar
baglaminda birbirlerinden konular1 6grenecek, biligsel catismalar ortaya ¢ikacak, uygun
olmayan akil yiiriitmeler agiga vurulacak ve daha ytiksek nitelikli anlayislar olusacaktir.
Boylece, 0grenilen konular iizerinde dgrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi,

bireyin basarisinin artmasinda yol gdsterici olacaktir (Slavin, 1987, 1990).

1.3.1.3 Bilissel isleme kuram

Biligsel isleme kurami, gelisimsel kuramlardan birkag noktada farklilagsmaktadir.
Biligsel psikoloji alaninda yapilan arastirmalarda, eger bilgi bellekte dnceden var olan
bilgilerle iliskilendirilirse, 6grencinin yeniden biligsel yapilandirma ya da isleme
yapmak zorunda oldugu bulunmustur. Ornegin, dzet yazma ya da bir dersi dzetleme,
yalnizca derste not almaktan c¢ok daha iyi bir calisma bi¢imidir. Ciinkii, 6zetleme
ogrencinin Ozetlenecek materyali yeniden Orgiitlemesini gerektirmektedir (Slavin,

1990).

1.3.1.4 Toplumsal baghhk kuram

Gudiilenme kuramiyla iligkili olan toplumsal baghlik kurami, akademik basari

tizerindeki 1isbirligine dayali Ogrenmenin etkilerini giicli bir grup baglhihig ile
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aciklamakta ve Oncelikle biligsel acgiklamalardan daha c¢ok giidiillenmeye yonelik
aciklamalar1 vurgulamaktadir. Bu kurama gore, temelde Ogrenciler birbirlerine
yardimer olacaklardir; ¢linkii, biri digeri ile ilgilidir ve biri digerinin basarili olmasin
ister. Giidiilenme kuramcilari, 6grencilerin en azindan kendi ¢ikarlar1 oldugu i¢in grup
arkadaglarina yardim ettiklerini belirtirken, toplumsal baglilik kuramcilari, buna karsit
olarak, Ogrencilerin kendi gruplarina baghliklarimin grup arkadaslarina yardim etme
diisiincesini olusturdugunu o6ne siirmektedirler. Toplumsal baglilik kuramcilari, bu
goriiglerine kanit olarak isbirligine dayali 6grenmeye hazirlik calismalarini, grup
etkinlikleri sirasinda ya da sonrasinda grup icinde yapilan degerlendirmeleri
gostermektedirler. Bu kuramcilar, grup 6diillerini yadsima egilimindedirler ve bireysel
sorumlulugu temel ilke olarak ele almaktadirlar. Aranson, Sholama, Yael Sharan ve
diger meslektaslarin yaptiklar1 ¢alismalar toplumsal baglilik kuramlariyla agiklanabilir

(Slavin, 1992).

1.3.2 i.DO.Y.’iin ilkeleri

-----

halinde birbirinin 6grenmelerine yardim ederek c¢alismalaridir.  Ancak her grup
calismast 1.D.O.Y. degildir (Acikgdz, 1992). 1.D.O.Y. siirecinde olusturulan dgrenci
gruplar ile geleneksel 6grenme gruplart arasindaki farkliliklari ortaya koymak, bu

yontemin anlagilmasinda daha etkin bir yol olacaktir:

> Isbirligine dayali oOgrenme gruplari, gruptaki oOgrenciler arasindaki olumlu
bagimhiliga dayalidir.  Amaglar, 6grencilerin kendi yeterlikleri disinda biitiin
ogrencilerin  yeterlikleriyle  ilgilenmelerini  zorunlu  kilacak  big¢imde
yapilandirilmistir.

> Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, agik bir bireysel sorumluluk vardir. Bu
sorumluluk her Ogrencinin degerlendirilebilecegi ve yeterli oldugu materyal ile
ilgilidir. Ogrenciler, birbirlerine ilerlemeleriyle ilgili olarak déniit verirler. Boylece
gruptaki Ogrenciler kime yardim edebilecegini ve kimin giidiilenmesi gerektigini

bilirler. Geleneksel 6grenme gruplarinda 6grenciler, grup calismasinda paylasimi



13

saglamak igin yeterince bireysel sorumluluk duymazlar. Ogrenciler birbirlerinin
calismalarindan ara sira yararlanirlar.

» Geleneksel 6grenme gruplarinda, 6grenciler genellikle benzer 6zelliklere sahiptir.
Oysa, isbirligine dayali 6grenme gruplarinin yetenek ve kisilik 6zellikleri agisindan
farkli 6grencilerden olugmasi esastir.

> Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda, tiim ogrenciler grup icindeki liderlik
etkinliklerini paylasirlar. Buna karsin, geleneksel 6grenme gruplarinda tek bir lider
gorevlendirilir ve degismeden kalir.

> Isbirligine dayali &grenme gruplarinda, Ogrenciler birbirlerinin  6grenme
sorumlulugunu paylasirlar. Gruptaki 6grencilerden {iizerlerine aldiklar1 ¢alismay1
siirdlirebilmeleri icin birbirlerini giidiilemeleri ve birbirlerine yardim etmeleri
beklenir.  Geleneksel O0grenme gruplarinda ise Ogrenciler nadiren digerlerinin
ogrenmesi i¢in sorumluluk duyarlar.

> Isbirligine dayal: 6grenme gruplarinda, her 6grencinin en iist diizeyde dgrenebilmesi
ve Ogrenciler arasinda iyl calisma iligkilerinin yapilandirilmas1 amaglanir.
Geleneksel 6grenme gruplarinda ise 6grenciler cogunlukla tek baglarina ¢aligirlar.

> Isbirligine dayali &grenme gruplarinda, birlikte caligmada gereksinim duyulan
beceriler (liderlik, iletisim, diiriistliik, grup i¢i catismalar1 ¢ézme vb.) dogrudan
ogretilir. Geleneksel 6grenme gruplarinda sosyal becerilen varoldugu diisiiniiliir ve
bu becerilerin kazandirilmasina ¢aba gosterilmez. Bireyler arasi beceriler ve kiiglik
grup becerileri yanlis bicimlendirilir.

> Isbirligine dayali 6grenme gruplar1 kullanildig1 zaman &gretmen gruplari gézlemler,
birlikte calisirken ortaya c¢ikan sorunlarin  ¢déziimlenmesini saglar, grup
calismalarinda yonlendirme yaparak doniit verir. Geleneksel 6grenme gruplarinda
ise Ogretmen gruplara hemen hemen hi¢ karismaz sadece gozlemlerde bulunur

(Johnson and Johnson, 1988).

Basit bir sekilde dgrencileri gruplara ayirarak birlikte galigmalarini sdylemek 1.D.O.Y.ii
uygulamak anlamina gelmez ve Ogrenciler ilizerinde olumlu etkiler birakmaz. Grup
cabalar1 bir ¢ok nedenle yanlis yonlere gidebilir. Ogretmenler 1.D.O.Y. i basarili bir
bicimde uygulamak istiyorlarsa bu yontemin temel ilkelerini anlamalidirlar (Johnson

and Johnson, 1992). 1D.0.Y.’iin kavranmasi, etkiligin artmasi ve grubu olusturan
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Ogrenciler arasindaki isbirliginin olusmasi i¢in bu ilkelerin agiklamalarina asagida yer

verilmektedir:

Grup odiilii: Gergek isbirligi ortamlarinda gruptaki 6grenciler basarili olabilmek ic¢in
once grubun basarili olmasmin gerektigine inanmalidir (Ag¢ikgdz, 1992). Grubun
basarisi, gruptaki tiim 0grencilerin 6grenme performansina bagl ise, gruptaki dgrenciler
birbirlerini daha yiiksek dereceye ulastirmak igin cesaretlendirerek grubu basarili
yapmaya c¢alisacaktir (Slavin, 1983). Slavin (1983, 1990) bu kosulun isbirligine dayali
odil yapist ve isbirligine dayali is yapisi ile elde edilebilecegini savunmaktadir.
Isbirligine dayali &diil yapis1 gruptaki dgrencilerin grup amaglari dogrultusunda grup
liriinii ortaya koymalarin1 ve grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir. Isbirligine
dayali is yapis1 ise grup Tlyelerinin bir isi bitirmek amaciyla c¢abalarinin

birlestirilmesinin gerekli bulundugu durumlardir (A¢ikgdz, 1992).

En az dort hafta siiren ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki I.D.O.Y. ile ilgili doksan
dokuz arastirmanin bir incelemesi, isbirligine dayali 6grenme ve kontrol gruplarindaki
basar1 kazanglarini karsilagtirmistir.  Grup elemanlarinin bireysel 6grenme toplamina
dayanan grup 6diilleri saglamis 1.D.0.Y.’le ilgili altmis dort arastirmadan ellisi (%78)
basartyla ilgili kayda deger olumlu etkiler bulmustur (Slavin, 1995). Sonug olarak, grup
odiillerini kullanan 1.D.O.Y.’iin &grencilerin basari ciktilari {izerinde dnemli etkileri

oldugu soylenebilir.

Olumlu bagimhhk: 1.D.O.Y.’iin en temel ilkesi kisiler aras1 olumlu bagimliliktir.
Olumlu bagimlilik, gruptaki her bir 6grencinin diger 6grencilerle bagli oldugunu ve bu
nedenle onlar olmadan kendisinin de basarili olamayacagmi gosterir. Ogrenciler
birlikte yiizdiiklerine veya birlikte daldiklarina inanmalidir. Tiim 6grencilerin ve grup
arkadaslarinin 6ngoriilen konuyu 6grenmelerini saglamak igin 0gretmenler grubu ve
grubun d6devini(gérevini) yapilandirmalidir. Bu yapilandirma sonucu olusan olumlu
bagimlilik, 6grencilerin dgrenmelerini arttirdigi, materyallerini paylastigi, ortak destek
sagladigi ve birlikte kazanilan basarinin kutlanmasinin saglandig: bir durum olusturur.
Olumlu bagimlilik ii¢ yolla desteklenebilir:

> Ortak 6diil verme,
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» Kaynaklarin gruptaki biitiin 6grenciler arasinda esit olarak boliinmesi,

» Gruptaki her 6grenciye tamamlayici bir roliin verilmesi (Johnson and Johnson, 1991,
1992).

Ayrica, olumlu bagimlilik ile yalnizca gruptaki 6grencilerin katkisinin saglanmasiyla

kalmayip, ayn1 zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik

duygular1 yaratilabilir. Boylece sorumluluktan kagma, yardim etmeme gibi durumlar

Onlenebilir ve gruptaki 6grenciler yapabileceklerinin en iyisini yapmaya en list diizeyde

giidiilenebilir (A¢ikgdz, 1992; Yilmaz, 2001).

Bireysel degerlendirilebilirlik: Bireysel degerlendirilebilirlik, grup basarisinin tek tek
bireylerin 6grenmesine bagli olmasi durumudur (A¢ikgéz, 1992). Bu durum, gruptaki
her 6grencinin performansinin degerlendirilip, sonuglarin bireye ya da gruba geri
dondiigii zaman ortaya ¢ikmaktadir. Grubun hangi 6grencilerin bir gorevi tamamlamak
icin daha cok yardima, deste§e ve cesaretlendirmeye ihtiyaci oldugunu bilmesi
onemlidir (Johnson and Johnson, 1991). Boylece her bir 06grenci kendi
performansindan sorumlu tutulur ve grup iirliniiniin bir veya iki kisinin iiriini

olmamasina dikkat edilir (Slavin, 1990).

Bireysel degerlendirilebilirligi yapilandirmanin ortak 6zellikleri; her 6grenciye bireysel
bir testin verilmesi ve grup {iriiniinii sunmak i¢in rasgele bir 68rencinin secilmesidir
(Johnson and Johnson, 1991). Ogrencilerin birlikte ¢aligmalarina ragmen smavda
birbirlerine yardim etmemeleri her Ogrencinin malzemeyi Ogrenmesini zorunlu

kilmaktadir (Slavin,1990).

Yiizyiize (Destekleyici) etkilesim: Olumlu bagimlilik yiiz yiize destekleyici etkilesimle
sonu¢ verir. Ylz ylize etkilesim, gruptaki Ogrencilerin basar1 icin birbirlerinin
cabalarii kolaylagtirmalari, birbirlerini giidiilemeleri ve grup amagclarina ulagsmak igin
birbirlerini bagsarili kilmalariyla mimkiin olabilir.  Yiiz ylize etkilesimi gruptaki
ogrenciler birbirlerinin verimli olmasini saglama, yardim etme, gereksinim duyulan
bilgileri ya da arag-gerecleri degis-tokus etme, gorevlendirildikleri konulardaki

yeterlikleri ve sorumluluklar1 gelistirmek igin birbirlerine doniit verme, karsilikli
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yararlanma ic¢in glidiileme, kaygi diizeyinin azaltilmasi gibi davranislarla

gerceklestirirler (Johnson, et al., 1992).

Yiiz yiize etkilesimin istenilen etkiyi saglayabilmesi ic¢in isbirligine dayali 6grenme
gruplarmin &grenci sayis1 miimkiin oldugunca kiiciik olmalhdir. Isbirligine dayali
o0grenme gruplarindaki 6grenci sayisinin 2 ile 4 arasinda olmasinin ideal oldugu, dortten
fazla Ogrencinin bir grupta toplanmamasi gerektigini belirtilmektedir (Johnson et
al.,1998). Ayrica, Ogrencilerin birbirini gorebilecegi sekilde oturma diizeni

olusturulmalidir.

Sosyal beceriler: Isbirligine dayali calismalarin niteliginin yiiksek olmasi igin
ogrencilere kiiciik grup becerileri ve kisiler arasi iligkilerin nasil olmasi gerektigi
ogretilmelidir.  Sosyal beceriye sahip olmayan ogrencileri ayni gruba koymak ve
birlikte calismalarini istemek etkili bir calisma ortaya ¢ikmasini engeller. Bu nedenle,
Ogrencilerin en yiiksek verimde calismalar1 i¢in sosyal beceriler 6gretilmeli ve bu
becerileri kullanmalar1 konusunda giidiilenmelidir. Ogrencilere akademik becerilerin
yant sira liderlik, karar verme, giiven kazanma, iletisim kurma, catigsmalarla basa ¢ikma

becerileri de agik amacli olarak kazandirilmalidir (Johnson and Johnson, 1992).

Grup siirecinin degerlendirilmesi: isbirligine dayali 6grenme gruplari, ¢alismalarinin
sonunda gruptaki O6grencilerin eylemlerinin hangilerinin yardimci oldugunu, hangi
davraniglara devam edilmesi veya hangilerinin degistirilmesi gerektigini belirlerler
(Johnson and Johnson, 1991). Grup siireglerinin degerlendirilmesi, 6grenme gruplarinin
grup dinamigine yogunlasmasini saglar, sosyal becerileri 6grenmelerini kolaylastirir,
ogrencilerin gruba katilimlar1 hakkinda doniit verir ve 6grencilerin isbirligine dayali

ogrenme becerilerini siirekli uygulamalarini saglar (Johnson and Johnson, 1992).

Esit basar firsati: Isbirligine dayali 6grenme grubundaki biitiin dgrencilere gruplarina
yardim etmeleri i¢in esit firsat verilmeli ve 6zel puanlama sistemleri bulunmalhidir. Esit
basar1 firsati, yliksek, orta ya da diisiik basariya sahip Ogrencilerin esit olarak
yapabileceklerinin en iyisini yapmak i¢in miicadele etmelerini ve biitiin grup tiyelerinin

yardimlarinin degerlendirilmesini saglar (Slavin, 1990).
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1.3.31.D.0.Y. teknikleri

[.D.O.Y ’iin tek bir yontem oldugunu ve tek bir uygulama bigimi oldugunu diisiinmek
cok sik rastlanan bir yanilgidir. Oysa birbirinden farkli bir ¢ok 1.D.O.Y. teknigi vardur.
Bu farklilik isin yapilandirilmasi ve sinifin diizenlenmesi gibi noktalardadir (Acikgoz,
1992). Bu tekniklerden bazilarmin 6zellikleri ve kullanilma bigimleri konuyla ilgili
cesitli kaynaklardan (Acikgoz, 1992; Slavin, 1983, 1995; Biiyiikkaragéz ve Civi, 1997;
Demirel, 2003 a; Tanish, 2002; Ekinci, 2005; Senemoglu, 2005) yararlanilarak asagida

kisaca agiklanmustir.

1.3.3.1 Birlikte 6grenme teknigi

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen bu teknigin en 6nemli 6zellikleri; grup
amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve grup odiilidiir.
Birlikte 6grenme tekniginde gruplar heterojen yapida 2-6 arasinda degisebilen
ogrencilerden olusur. Gruplar1 6gretmen olusturmali ve simif diizenini 6grencilerin
etkin 1iletisim kurabilmelerini saglayacak sekilde diizenlemelidir. Her gruba 6grenme
malzemesinden bir kopya verilerek lyelerin o malzemeyi paylasmalar1 saglanir.
Gruptaki 6grencilere Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, malzemeleri getiren, gézlemci
vb. roller verilir ve ne yapmalar1 ve nasil yapmalar1 gerektigi aciklanir. Bireysel
degerlendirme i¢in sinavlar bireysel olarak verilebilir ya da rastgele secilen bir
Ogrenciye grup calismasiyla ilgili sorular sorulur ve not rastgele segilen 0grencinin
caligmasina gore verilebilir. Grup caligsmalar1 sirasinda 6gretmen Ogrencileri gozler,

ogrencilerin sorularini yanitlar ve gruplara yardimci olur.

I.D.O.Y. konusunda Johnson, Johnson ve Stanne (2000) tarafindan bir meta-analiz
calismast yapilmstir. Arastirmada, 1.D.O.Y. teknikleri {izerine 164 calisma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar, akademik basari iizerine 194 bagimsiz etki vermistir.
Tiim teknikler 6grenci basarisinda olumlu etki yaratmistir ve en olumlu sonucu veren

birlikte 6grenme teknigi olmustur (Johnson, et al., 2000).



18

1.3.3.2 Akademik celiski

Johnson ve Johnson akademik celigskiyi en giiclii, dinamik, heyecan verici, katilim
saglayici, ancak en az kullanilan tekniklerden biri olarak nitelendirmektedir. Akademik
celiskinin uygulanmasi sirasinda, olusturulan gruplar onerilerini rapor halinde sunarlar.
Daha sonra karsit goriisleri savunan iki alt gruba ayrilarak savunduklar goriisii ve
neden onu savunduklarini agiklarlar. Taraflar karsit goriisiin ne oldugunu aciklayarak,
anlatmaya calisirlar ve her iki tarafin da anlasabilecegi bir karar vererek grup raporu
hazirlarlar.  Gruptaki ogrencilerin bireysel olarak sinava alimmast son asamayi

olusturmaktadir (Acikgoz, 1992).

1.3.3.3 Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri (O.T.B.B.) teknigi

Slavin ve arkadaglar1 tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknik “grup odiilleri” ve
“bireysel ifadecilik” 0Ozelliklerini icinde bulundurur.  Ogrenciler takim olarak
adlandirilan dért yada bes kisilik heterojen gruplara ayrilir. Ogretmen bir dersi sunar ve
sonra Ogrenciler, tiim arkadaslarinin dersi derinlemesine 6grenmis olduklarindan emin
oluncaya kadar takim i¢inde calisirlar. Tim Ogrenciler birlikte calismalarina karsin
sinavlarda bireysel hareket ederler. Toplam puan, gruptakilerin teker teker gézlenebilen
performanslarina baglidir. Grup puanimin temeli, bireysel kiiglik sinav sonuglaridir ve
kazanan takim odiillendirilir. Bu teknik matematikten dile, sanattan sosyal bilimlere ve

fen bilgisine kadar cesitli konularda kullanilabilir.

1.3.3.4 Takim-oyun-turnuva (T.O.T.) teknigi

DeVries ve Edwards tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknigin O.T.B.B.’den farki
ogrencilerin takimlarimin temsilcileri olarak diger takimlarin {iyeleri ile yarigmasidir.
Bu teknikte ogretmen O.T.B.B.  teknigindeki Ogretmen sunumlarimi ve takim
calismasini kullanir. Fakat kisa sinavlar haftalik turnuvalarla yer degistirir. “Turnuva

masas1” ayni diizeyde olan ve degisik takimlara ait {i¢ 6grenciden olusur. Her turnuva
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masasindaki en ¢ok puani alan, takimma ek puan kazandirir. Yiksek performans
gosteren takimlar odiillendirilir. Son yillarda yapilan bazi aragtirmalar bu teknigin
istenmedik sonuclarina dikkat cekmektedir. Kazanan takimlarin iiyeleri, basarisiz
takimlarin liyelerinden daha 1yi 6grenmekte ve basarili takimlarin 6grenme diizeyleri ve
mutluluklart basarisiz takimlardan giderek artan oranda farklilagsmaktadir. Buna
karsilik, kaybeden takimlardaki diisiik basarili 6grencilerin kaygi diizeyleri, basarisizlig
kabul etme egilimleri ve Ogrenilmis caresizlikleri artmaktadir. Bu olumsuz durumu
onlemek {izere Chambers ve Abrami, isbirliginin hem takim i¢inde hem de takimlar

arasinda yapilmasini dnermektedirler.

1.3.3.5 Takim destekli bireysellestirme (T.D.B.) teknigi

Slavin, Lavey ve Madden (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik diger tekniklerde
oldugu gibi dort tyeli, farkli yeteneklere sahip 6grenme takimi ve yliksek performans
gbsteren takimi édiillendirme gibi ayn1 6zelliklere sahiptir. Bununla birlikte I.D.0O.Y.ii

bireysellestirilmis 6gretimle birlestirerek farklilasmaktadir.

Ogretimin bireysellestirilmesi 6zellikle 6nkosul becerilerin kazanilmasinin gerekli
oldugu matematik alaninda 6zel bir anlam tagimaktadir. Heterojen bir sinifta 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyine ve 6grenme hizina uygun 6gretim verilmesi gerekmektedir.
T.D.B. teknigi ozellikle 3-6. smf Ogrencilerinin matematik dersi Ogretimi ig¢in

gelistirilmistir.

Ogrenciler bir yerlestirme sinavina gére bireysellestirilmis siraya dizilir. Takimdaki
ogrenciler kendi hizlarinda ve farkli konular1 galisir. Ogrencilerin her biri digerinin
calismalarin1 yanit anahtarini kullanarak kontrol eder ve birbirlerinin yanliglarini
diizeltmelerine yardimci olur. Son {nite testleri takimdaki Ogrencilerin birbirine
yardimi olmaksizin yapilir ve izleyen 6grenci tarafindan puanlanir. Ogretmen her hafta
gruptaki 0grencilerin tamamladig: {inite sayisina ve {inite puanlarina bakarak bir grup

puant hesaplar ve dnceden saptanmis Ol¢iitlere bakarak en iyi grup segilir.
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1.3.3.6 Bilgi degisme teknigi

Bilgi degisme teknigi, 1993 yilinda Leikin tarafindan “Matematikte 1.D.O.Y.’{in
Tanimlanmas1” konulu yliksek lisans tezinde ortaya atilmis, daha sonra Leikin ve
Zaslavsky (1997) tarafindan gerceklestirilen “Matematikte Isbirligine Dayali
Ogrenmenin Kurulmasinda Ogrenci Etkilesimleri” konulu calismada matematik
ogretiminde kullanilmak {izere gelistirilmistir. Bilgi degisme teknigi, ayrilip birlesme
teknigi ve takim destekli birlesme teknikleri ile bazi 6zellikleri yoniinden benzerlik

gosterir. Bu teknigin temel 6zellikleri sunlardir:

> Bu teknik, dgrenciye bireysel ¢alisma olanag: verir. Ornegin, matematik dersinde
ogrenciler bir problemi kendi kendilerine ¢6zmeyi denerler.

» Bu teknik, 6grencilere ayn1 zamanda kiigiik kiimelerde birlikte ¢aligma olanagi verir.

v

Bu teknik, 6grenciye 6gretmen rolii oynama olanagi verir.

» Bu teknik, matematik dersinde 6grencilerin daha karmagik problemleri ¢zmeleri ve
bu problemleri birbirlerine aciklamalari etkinliklerini gelistirmelerine olanak verir.

» Bu teknikte her 6grenci, hem bireysel hem de esli ¢alisirken matematik bilgilerini

aciklamak, problemlerin nasil ¢6ziilecegine karar vermek ve dogru sonuca ulasmak

durumundadir.

Bilgi degisme teknigi su asamalardan olusur: Calisma kiimelerinin olusturulmasi,
calisma kartlar1 setinin hazirlanmasi, 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi, ikili

calisma i¢inde 6grenimin gerceklesmesi.

1.3.3.7 Birlestirme teknigi

Eliot Aranson (1978) ve meslektaslar: tarafindan gelistirilmis 1.D.O.Y. tekniklerinden
biridir. Uygulamas1 sirasinda 6grenciler 3-7 kisi arasinda degisen gruplara ayrilarak
malzemeler paylastirillir. Daha sonra Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni
konudan sorumlu diger ogrencilerle “uzmanlik” gruplari olustururlar.  Uzmanlik

gruplar1 ¢aligmalarin1 tamamladiktan sonra tekrar eski gruplarmma donerek, konuyu
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yeniden bir araya gelen grup iiyelerine 6gretirler. Ogrenciler grup i¢inde konunun tiim

boliimlerini birbirlerine dgrettikten sonra bireysel olarak sinava alinirlar.

1.3.3.8 Birlestirme II teknigi

Birlestirme teknigi lizerinde baz1 degisiklikler yapilarak birlestirme II gelistirilmistir.
Bu teknikte ogrenciler 4-5 kisilik gruplarda calisirlar. Her 6grenciye konunun bir
boliimiiniin verilmesi yerine, Ogrencilerin grup olarak konunun biitiinii lizerinde
caligmalar1 saglanir. Ayrica, her 6grenciye uzmanlasacagi bir alt boliim (konu) verilir.
Ayni alt konular1 alan 6grenciler, konularini tartismak iizere uzman gruplarinda bir
araya gelirler. Tartismanin bitiminde 6grendiklerini arkadaslarina 6gretmek icin asil
gruplarma donerler ve grup arkadaslarma da &gretirler. Ogrenciler bireysel sinavlara
girerler ve bireysel gelisim puanlar belli dlgiitler dogrultusunda degerlendirilerek grup

puani elde edilir. Yiiksek puani alan gruplar ddiillendirilir (Slavin, 1990, 1992).

1.3.3.9 Grup arastirmasi

Grup arastirmasi, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde isbirligine dayali arastirma, grup
tartismas1 ve planlama yaparak projeleri lizerinde ¢aligsmalarini saglayan bir tekniktir
(Slavin, 1990). Bu teknikte 6grenciler 2-6 kisiden olusan gruplar olustururlar. Gruplar,
sinifin tamami tarafindan g¢alisilan bir {initeden konular segerler. Secilen konular
bireysel ddevlere ayrilir ve grup raporu hazirlamak icin gerekli etkinlikler tamamlanir.

Her grup bulgu ve sonuglarini biitiin sinifa sunar (Slavin, 1990, 1992).

1.3.3.10 Birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi

Bu teknik Acikgoz (1990) tarafindan gelistirilmistir. Teknigin 1990 yilinda arastirma

amaciyla uygulanmasi sirasinda hazira konma etkisini ortadan kaldirmaya yani, olumlu

bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup odilii, yiz yiize etkilesim ve grup
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stirecinin degerlendirilmesi ilkelerine 6nem verilmektedir. Bu teknik i¢in kullanilacak
malzemeler okuma parcalari, soru-yanit kartlari, temalar yapragi, grup sunumu
degerlendirme formu ve konuyla ilgili sinavlar 6nerilmektedir. Teknigin uygulanmasi
sirasinda izlenmesi gereken islemler gruplarin olusturulmasi, okuma, Ogrenci
sorularinin hazirlanmasi, grup sorularinin hazirlanmasi, grup sorularinin gonderilmesi,
grup sorularmin yanitlanmasi, yanitlarin  siifa sunulmasi, grup sunumunun

degerlendirilmesi, grup stirecinin degerlendirilmesi, biitiin sinif tartismasi ve sinamadir.

Bu teknigin uygulanmasi sirasinda Ogretmenler yukarida belirtilen etkinlikleri
yonlendirir ve gerektiginde Ogrencilere yardimci olur.  Birlikte soralim birlikte

ogrenelim her diizeyde ve konu alaninda uygulanabilecek bir tekniktir.

1.3.4 1.D.0.Y.iin etkiligi

Yapilan arastirmalar dogrultusunda 1.D.0.Y.’{in basari, transfer ve iist diizey bilissel
stratejiler, 6grencilerin derse katilimi, bireyler arasi arkadas iliskileri iizerinde olumlu
etkileri oldugu goriilmiistiir.  1.D.0.Y.’iin bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri
tizerindeki etkileri basari, transfer ve iist diizey bilissel stratejiler, derse katilim ve

arkadas iligkileri basliklar1 halinde agiklanmastir.

1.3.4.1 Basarn

I.D.O.Y.’iin basar1 iizerindeki etkisi bir ¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Johnson, Johnson, Maruyama, Nelson ve Skon (1981) tarafindan yapilan ¢aligmada 122

arastirma karsilastirilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ise sunlardir:

» Basari, isbirligi ve verimliligi arttirma konusunda yarigsmaci ve bireysel cabalara
gore daha etkilidir.

» Gruplar aras1 yarigmanin bulundugu isbirligi, basar1 ve verimliligi arttirmada kisiler

aras1 yarigmaya ve bireysel ¢abalara gore daha etkilidir.
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» Kisiler arasi yarismaci ve bireysel amagli yapilar arasinda basart ve iiretkenlik

acisindan anlaml bir farklilik goriillmemistir.

Johnson ve Johnson (1990) 1.D.O.Y.ii yarismaci ve bireysel ogrenme ile
karsilastirdiklar1 17 ¢alismanin sonunda 1.D.O.Y.’{in basariy1 daha ¢ok arttirdigini
ortaya c¢ikarmislardir. Slavin (1992) ilkogretimde yapilan yetmisten fazla nitelikli
arastirmayi inceledigi ¢alismasinda, bu konuda yapilan arastirmalar1 akademik basari,
grup ici iligkiler, benlik saygisi ve bazi duyussal 6grenme {iriinleri agisindan topluca
incelemistir. Bu calismada, arastirmalarin genel olarak 1.D.0O.Y. teknikleri agisindan
olumlu sonuglar gosterdigi bulunmustur. 1.D.0.Y.’{in kullanilmasiyla kentte, kirsal
kesimde, sehir merkezleri disinda yer alan gecekondu bolgelerindeki okullarda bulunan
ogrenciler ile cesitli etnik gruplardan olusan 6grencilerde esit diizeyde basari elde
edilmistir (Slavin, 1992). Buradan, 1.D.0.Y.’iin, ¢esitli diizey ve ozellikteki &grenci
gruplar lizerinde yapilan arastirma sonuglarina gore basariyr arttirmada olumlu etkileri

oldugu soylenilebilir.

1.3.4.2 Transfer ve iist diizey bilissel stratejiler

[.D.O.Y ’iin hatirda tutma (Yager, Johson and Johnson, 1985; Lambiotte et al.; 1988;
Acikgoz, 1990; Acikgdz, 1991) ve transfer iizerinde olumlu etkileri oldugunu bir ¢ok
aragtirma ortaya c¢ikarmistir (Acikgdz, 1992). Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda
ortaya c¢ikan katilim, gruptaki Ogrencilerin goriisleri, sonuglar1 ve bilgileri arasinda
celigkiler ortaya cikarir. Boylesi geliskiler iist diizeyde basar1 giidiisii, daha yiiksek
basar1 ile Ogrenilen konunun hatirda tutulmasi ve derinlemesine anlamayi arttirir

(Johnson et al., 1984).

Isbirligine dayali o6grenme gruplarindaki tartisma islemi, iist diizeyde bilissel
stratejilerin kesfini ve gelisimini, yarismaci ve bireysel 6grenme durumlarina oranla
daha ¢ok arttirir (Johnson, et al., 1984). Yapilan arastirma bulgulari, I.D.0O.Y.’iin zor ve
karmagik islerin gergeklestirilmesinde kullanilan iist diizey biligsel stratejiler (siniflama,

geri getirme, formiillestirme, kavram gelistirme, problem ¢6zme, ayrintili olarak isleme,
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akil yiiritme, siraya dizme vb.) iizerinde olumlu etkileri bulundugunu, isbirligine dayali
O0grenme gruplarinda c¢alisan Ogrencilerin iist diizey biligsel stratejileri daha sik
kullandiklarin1 gdstermektedir (A¢ikgdz, 1992). Isbirligine dayali 6grenme grubuna
¢Ozlim gerektiren bir sorun verildiginde, 6grencilerin biligsel stratejileri kullanarak,

katilimei, etkin ve orijinal ¢oziimler iirettikleri sdylenebilir.

1.3.4.3 Derse katilim

L.D.O.Y. 6grencinin derse katilimini arttiran bir yontemdir. Bu durum gesitli .D.O.Y.
teknikleri ile ilgili olarak arastirilmis ve isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki
Ogrencilerin derse, kontrol gruplarindaki 6grencilerden daha fazla katildiklar1 ortaya
cikarilmistir. 1.D.O.Y. olumlu 6grenme gevresinin yaratilmasini da kolaylastirmaktadir.
Solomon ABD’de ilkokul diizeyinde genis oOlcekli bir arastirmada 1.D.O.Y.’iin
ogrencilerin okula karst tutumunu olumlu yonde etkiledigini saptamistir (Agikgdz,
1992). Ayrica, Slavin (1990) 1.D.0O.Y .’{in bireyin nefretini olumlu sekilde kontrol etme,
akademik olarak bir seyi yapmaya taraftar olmak i¢in arkadaglik iligkilerini geligtirme

ve okuldan hoslanma gibi konular iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir.

1.3.4.4 Arkadas iliskileri

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda akranlarin birlikte etkinlik diizenlemelerine,
dontit vermelerine, birbirlerine destek olmalarina ve birbirlerini  6grenmeye
ozendirmelerine yiiksek oranda rastlanir. Ogrencilerin isbirligi icinde calismalar:
birbirlerine karst sorumluluklarin1  yerine getirmek iizere Ogrenmeye karsi
giidiilenmelerini ve birbirlerini cesaretlendirmelerini saglar (Johnson, et al., 1984).
Slavin, I.D.O.Y.’iin arkadashik ve iliskilerde c¢ikabilecek problemleri asabilmede
yardimc1  oldugunu belirtmektedir (Miller, 1989).  1.D.0.Y.’iin kullanilmasiyla
Ogrencilerin daha iyi sosyal iliskiler kurdugu, sosyal yonden zayif olan 6grencilerin

daha ¢ok ve daha kolay kabul gordiigii belirlenmistir (Slavin and Stevens, 1995).
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Cartwright (1993), 1.D.O.Y.’iin kendine giiveni, saygiy1, sabirli olmayi, bir yere ait
olmanin, yardim edilmenin ve degerlendirilmenin sicaklifini hissettirdigini ayrica
Ogrencilere bir arada calisarak demokratik kurallar1 68renme sanst da verdigini
belirtmektedir. Ogrenciler okuldan ayrildiklarinda, onlarin topluma etkin bir sekilde
katilmalari, diger insanlarla anlamli ve bagimsiz bir iliski kurabilmeleri ve psikolojik
sagliga sahip olmalar1 beklenmektedir. Yapilan arastirmalar, 1.D.0.Y.’{in duyussal
olgunluk, iyi sosyal iligkiler kurma ve uyum gosterme, giiclii kisisel kimlik, diger
insanlar hakkinda olumlu fikirler edinme gibi psikolojik sagliga da olumlu etkiler

getirdigini gostermektedir (Johnson and Johnson, 1989 b).

Ayrica, 1.D.O.Y. vyiiksek, orta, diisik basar1 diizeyinde olanlar, &ziirliiler-6ziirlii
olmayanlar ve degisik etnik ge¢mise sahip olan Ogrenciler arasinda fikir aligverisi
saglayarak, 0grencilerin 6grenme tecriibelerini zenginlestirir (Johnson, et al., 1984).
I.D.O.Y.’deki farkli 6zellikteki 6grencilerden olusan gruplama 6zel egitim gerektiren
ogrencilerin bir yeri olmasimi saglamaktadir. 1.D.O.Y. &grencilerin kuvvetli yanlarini
kullanarak zayif yonlerini grup i¢inde kuvvetlendirmeye, farkliliklari uzlastirmaya

calisir (McLean, 1992).

1.3.5 i.D.0.Y.%iin stmirhiliklar

ILD.O.Y. iyi yapilandirilmadig: taktirde, basari saglanamaz ve bazi sorunlar ortaya
cikabilir. Yontemin bu smirhiliklart Ac¢ikgdz (1992) ve Biiylikkaragdz ve Civi’ye
(1997) dayanilarak soyle 6zetlenebilir:

Hazira konma etkisi: Genellikle gruba verilen sorumluluk bir ya da birkag kisi
tarafindan diizenlenir ve hak etmedigi, bundan da onemlisi 6grenmedigi halde grup

basarisina ortak olur.

Somiiriilme etkisi: Hazira konma etkisine bagli olarak ortaya ¢ikan bir bagka durum ise
gruptaki bazi tyelerin hazira konacagini fark eden {iyelerin bunu oOnlemek igin

¢abalarini azaltmalaridir.
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Zenginin daha da zenginlesmesi: Durumu daha iyi olan Ogrencilerin liderlik vb.
rolleri alarak yapilan isten daha fazla yarar saglamalar1 ve basar1 diizeyi disiik

ogrencilerin durumlarinin daha kotiiye gitmesidir.

Sorumlulugun karismasi: Basar1 diizeyi yiiksek olan grup tiyelerinin, diisiik olan grup
iyelerinin Onerilerine ve acgiklamalarina deger vermemesi ve onlar1 gormezden gelmesi

durumudur.

1.3.6 1.D.0.Y.’iin uygulanmasinda 6gretmenin ve 6grencinin rolii

Lazarowitz (1995) 6gretmenin anlatimina dayali diiz anlatim yontemini, sadece caligkan
ogrencilerin yararlanabildigi, bireysel calisma ve yarigma yoluyla tesvik ettigi, siniftaki
ogrencilerin tamaminin akademik ve sosyal gelisimine yeterince katkida bulunmadigi
gerekgesiyle elestirmekte, 6gretmenlerin bunun disinda bagka yontemleri kullanmasini
onermektedir. 1.D.0.Y.’ii uygulayan &gretmen, yine dgrenme ¢evresini diizenleyen ve
Ogrencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisidir. Ancak, Acikgoz’iin (1992) belirttigi
gibi farkli olan 6gretmenin bu islevini, yetki ve sorumluluklarint 6grencilerle paylasarak

yerine getirmesidir.

I.D.0.Y.’ii uygulayan 6gretmenlerin grupla calismaya kars: tavrinin olumlu olmasi ve
kendine giiveni énemlidir. Uygulamalar sirasinda 1.D.O.Y.’iin ilkelerinin ve verimli

calismalarin gerceklesebilmesi i¢in 6gretmenlere diisen baz1 gorevler vardir:

Ogretim oncesi kararlar almak: Tiim 1.D.0.Y. uygulamalar1 planlama ve izlemeyi
kolaylagtirmak i¢in gereken diizenleme becerilerine sahip O6gretmenleri gerektirir
(Ekinci, 2005). Ders Oncesi 0gretmenler igbirligine dayali ¢alismalar i¢in akademik ve
sosyal amaglart Dbelirlemelidir (Saban, 2004). Planlama asamasinda, hangi
malzemelerin ~ kullanilacagi, grup biiyiikliigli, zamanlama, 1.D.0.Y.’iin nasil
uygulanacagi, smifin (mekanin) nasil kullanilacagi gibi konularda kararlar alinir

(Acikgoz, 1992).



27

Grup biiyiikliigii ve kompozisyonu: Grup sayis1 kiiciik tutuldugunda basari diizeyi en
yiiksek olur.  Ogretmen, gruplarda cinsiyetlerin, 6ziirli ya da o&ziirlii olmayan
Ogrencilerin, diisiik ve yiiksek yetenekli ve verimli 6grencilerin dengesine dikkat etmeli
farkl1 6zelliklere sahip 6grencilerden gruplar olusturmalidir (Ekinci, 2005). Johnson ve
Johnson (1991), 6grencilerin bir “asil” grubunun olmasini, ancak sinifin kaynasabilmesi
icin dgrencilerin sik sik grup degistirmelerini ve birbirleriyle hi¢ ¢caligmamis olanlarin

grup olusturmalarinin saglanmasini gerekli gérmektedir (A¢ikgdz, 1992).

Smif kompozisyonu: Ogretmen, gruptaki ogrencilerin yiiz yiize etkilesim iginde
olmalarini, diger Ogrencileri rahatsiz etmemelerini ve sahip olduklart materyalleri

paylasmalarini saglayacak sekilde oturma diizeni olusturmalidir (Saban, 2004).

Rollerin dagitimi: Her gruptaki 6grencinin grup igerisinde belirli bir islevinin olmasi
gerekir: Kaydedici, raportdr, izleyici, gozlemci vb. rollerin sik sik degistirilmesi gerekir
(Ekinci, 2005). Boylece, grup iginde bir ya da birka¢ dgrencinin 6n plana ¢ikmasi

Onlenmis olacaktir.

Grup c¢ahsmalarmn etkili islemesi: Ogretmen calismakta olan gruplar arasinda
dolasarak Ogrencilerin verilen isi igbirligi ig¢inde yapip yapmadiklarini gozlemeli,
durgun olan gruplara sorular sorarak hareketlendirmeli, izledikleri hakkinda tek tek
Ogrencilere ve gruplara doniit vermeli, 6grencilerin takildiklar1 noktalarda bilgi vererek
ve soru sorarak yardimci olmali, 6grenciler arasinda c¢ikan catigsmalarin ¢dziimiine

yardimce1 olmalidir (A¢ikgoz, 1992).

ILD.O.Y. uygulamalarinda biitiin 6grenciler aktif oldugundan 6gretmen burada
koordinatérliik gorevi yapmaktadir. Ancak, 1.D.O.Y. uygulamalarmin etkili bir bigimde
yiiriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin de sahip olmas1 gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir.
Grup c¢aligmalar ortaklasa is ve sorumluluk esasina dayanir. Bu nedenle, isbirligine
dayali 6grenme gruplarindaki Ogrenciler basarma ve sorumluluk bilinciyle hareket
etmek durumundadir. Grupta bir isi basarma, zaman kaybin1 6nleme, caligsmalari

engelleyen faktorleri ortadan kaldirma gibi gorevler ve becerilerin gergeklestirilmesinin
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kontrolii gruptaki ogrencilere aittir. 1.D.0.Y. uygulamalarinda 6grencilerin sahip

olmasi gereken ozellikler tablo 1°de 6zetlenmistir:

TABLO 1 1.D.0.Y.’de égrencilerin sahip olmasi gereken ozellikler (Bryant and
Bryant, 1998)

Cerceve Gorevler Gerekli Yetenekler
Ozellikler
Roller Her bir rol i¢in beklenen | Yazma, zaman tutma, okuma ve

sorumluluklar1 yerine getirmek konugma
Gruplar Arkadaslan ile kiiciik gruplarda | Diger insanlarla ¢caligmak igin kisiler

ortak calismak arast ve ortaklasa beceriler (farkh
gruplar, problem c¢6zme, paylasma
gibi beceriler)

Etkinlikler | Tartismalarla ilgilenme, fikirlere | Listeleme, konusma, okuma, yazma,
katilma, materyalleri O6grenme | matematik ve usa vurma gibi isi
icin sorumlu olma gibi dersin | tamamlamak i¢in gereken beceriler

etkinliklerini yerine getirme

Ogretme-6grenme siirecinde geleneksel dgretim uygulamalarinin sonugsuz kalacagi
aciktir. Bu nedenle, dgrenciyi merkeze alan bir yontem olan 1.D.0.Y.’lin 6gretme-
ogrenme siirecinde kullanimi gerekmektedir. Ayrica, gliniimiizde insan hayati i¢in
oneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan 6tiirii, matematik 6gretimi
de gittikce daha ¢cok Onem kazanmakta ve matematik Ogretimine, okul oncesinden
baslanarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun, 2004).
Etkili bir matematik 6gretiminin gerceklestirilmesi ve 6grencilerde matematige karsi
olumlu tutumlarin gelistirilmesi icin 1.D.O.Y.’lin matematik 6gretiminde kullanimi,
tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu konuyla ilgili
aciklamalar, matematik ve matematik Ogretimi, etkili matematik 6gretiminde rol

oynayan etmenler, matematik dgretimi ve 1.D.0O.Y. baghiklari halinde agiklanmaktadir.

1.4 Matematik ve Matematik Ogretimi

“Matematik nedir?” sorusuna bazi kaynaklar “ Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve

Ol¢ii temeline dayanarak niceliklerin Ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi.”
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seklinde bir tanim vermektedir. Bu tanim matematige sadece ilkogretim diizeyinde
bakinca yeterli goriinse de, daha genis bir acidan bakildiginda yetersiz kalmaktadir

(Altun, 1998).

Galileo yillar 6nce, “Bilim gozlerimiz 6niinde agik duran ‘evren’ dedigimiz o gérkemli
kitapta yazilidir. Ancak, yazildig1 dili ve abc (alfabesini) 6grenmeden bu kitabi
okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan kitabin tek bir szciigiinli anlamaya

2

olanak yoktur.” demistir. Giiniimiizde de bu gercek degismemis; yasantimizda
gereksinimler ve matematigin onemi diine gore goreceli olarak artmistir. Matematikte
binlerce yil dncesinin kuramlar1 giiniimiizde de gegerli olup bilim disiplinleri iginde en
hizli gelisen ve degisen de matematiktir. Golgesinde yiizlerce varligin yer aldigi ulu bir
agaca benzettigimiz matematik, durmadan siirglinler vermekte; meyvesi ile canh

organizmalar1 beslemekte; giderek biiyiiyen golgesi ile doga, miihendislik, saglik ve

toplum bilimlerinin ¢inar agact olmaktadir (Ersoy, 2003).

Matematik bir dislinsel faaliyettir ve bu alana duyarli insanlarin dogruyu bilme ve
anlama merakinin sonucunda gelismektedir. Matematik bir soyutlama bilimidir ve
matematik kavramlar bu soyutlama sonucu elde edilmektedir. Matematik bilgi deneye
dayanmayan ancak deneyle dogrulanabilen bir bilgidir. Ayrica matematik, diger tim
bilimlerin gelismesine katki verir, ancak kendi gelismesinde diger bilimlerden
yararlanmaz. Matematik bilgi yine matematik bilgi yardimiyla iretilir (Altun, 2004).
Ote yandan, matematik dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilebilen bir sanattir (Pesen,

2006). Matematigin kurallar1 ve anlatim1 bir ¢ok estetik 6zellikler igerir.

Matematigin bilim dallarinda ve toplum yasaminda gittikce artan Onemine karsin,
tilkemizde okullardaki ¢ogu Ogrenciye goére matematik ezberlemeye, gerektiginde
animsamaya yonelik kurallardan, zor yada anlamsiz formiil dizilerinden ve karmasik
yontemlerden olusmaktadir (Caglar ve Ersoy, 1997). Bu noktada matematik ogretimi

tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu olmaktadir.

[Ikdgretim matematik Ogretiminde goz Oniine alinacak esaslar Baykul’a (2004)

dayanilarak soyle siralanabilir:
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> llkogretimde matematik derslerinde yapilacak 6gretimin hedefleri ve bunlarin
davranslar1 belirlenmelidir. Ogretmen bunlardan hangilerinin dersin kapsamina
alinacagina karar vermelidir.

» Matematik on-sart iliskilerinin en gii¢lii oldugu alanlardan biridir. Bu nedenle bir
konunun O&gretimine baglamadan once, bu konuyla ilgili 6nceki &grenmelerle
kazanilmig olmast gereken davranislarin Ogrencilerde var olup olmadigina
bakilmalidir.

» Matematikte, kavramlarin kazanilmasi i¢in bu kavramlarla ilgili semalarin zihinde
olusmas1 gerekir. Bu da bulus yoluyla 6grenmeyi gerektirir. Bu yol basarilt
olmazsa sunus yoluna bagvurulmalidir.

> lzleme testlerinin sonuglarimi &grencilere duyurmak, ogrenme eksikliklerini
tamamlayarak yapilacak bir 6gretimle 68rencideki gelismeden onu haberdar etmek;
matematik 6gretiminde dgrenci basarisini arttirict ve matematige karsi olumlu tutum
gelistirici bir durum olur.

» Her dersin basinda o derste nelerin 6grenileceginden 6grencilerin haberdar edilmesi,
derse olan ilgiyi arttirir ve 6grenmeye olumlu etkide bulunur.

» Matematik dersinde yeni bir konuya baslamadan &nce, o konuyla ilgili 6n
ogrenmeler hatirlatilmalidir.

» Matematik dersinde degerlendirmenin 6grenci yoniinden baslica iki amaci vardir.
Bunlardan biri, 0grenme eksiklerini tamamlama amaciyla bu eksikliklerin
saptanmasi, digeri de Ogrencileri uygun alanlara ydnlendirme amaciyla onlari
yetenek ve ilgilerinin saptanmasidir. Not verme ise ikinci, hatta ti¢lincli planda

olmalidir.

Matematik Ogretiminde, bireyleri ¢esitli bilgilerle donatmaktan ¢ok, onlara
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede yardimci olacak becerilerin  kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, temel ilke ve kavramlari 6ziimleyebilme,
bagimsiz ve yaratici diisiinebilme, iletisim yeteneklerini gelistirmeye dayali, ezberden

uzak bir matematik dgretimi istenen ve beklenen bir dgretimdir (Ozdas, 1996).



31

1.4.1 Etkili matematik 6gretiminde rol oynayan etmenler

Etkili matematik 6gretiminde yukarida agiklanan amaglar1 gergeklestirmek i¢in bir ¢ok
unsurun dikkate alinmasi gerekir. Matematik Ogretiminde, 6grencinin nitelikleri
(yetenekler, ilgiler, yas vb.); tutum, davranis, yaklagim, yetenek, tecriibe gibi 6gretmen
nitelikleri; kullanilan strateji, teknik ve yaklagimlar1 kapsayan 6gretim yontemleri; ¢cok
ve gesitli 6gretim materyalleri; farkli ve uygun degerlendirme teknikleri gibi bir ¢cok

unsur rol oynamaktadir (Cakmak, 2005).

[Ikogretim kademesindeki &grenciler gelisimsel ozellikleri ile daha gok Ogrenmeye
merakli, istekli ve hareketlidirler. Bu yaslardaki 6grenci i¢in matematik bilgisi kadar
matematik sevgisi olusturmak, matematige yonelik olumlu tutum gelistirmek agisindan
onemlidir. Bu nedenlerden dolayr matematik dgretiminde kullanilan yontemlerin ¢ok

onemli ve yardimei rolleri oldugu sdylenebilir (Cakmak, 2005).

Matematik Ogretiminde diger bir dnemli unsur 6gretmendir. Iyi 6gretmen egitimi
nitelikli bir matematik 6gretimi i¢in anahtardir. Fakat, egitim fakiiltelerindeki yaklagim
halen davranis¢1 ekoliin etkisi altindadir. Pek cok derste 6gretmen adaylar1 davranisci
bir felsefeyle egitilmektedir. Boylesi egitim alan dgretmenlerin, siniflarinda problem
¢ozme, matematiksel akil yiiriitme, kanitlama, desen arama ve bulma gibi iist diizey
matematik becerilerini 6gretecek yonde bir ders islemesi beklenemez (Olkun ve Toluk,

2004).

Geleneksel matematik 6gretiminin ¢agimizin ihtiyaglarina cevap veremedigi agiktir.
Matematik ogretimindeki yenilikler, 0gretmeni anlatan roliinden c¢ikarmis, Ggretim
ortamm diizenleyen ve ydneten roliinii yiiklemistir. Ilkdgretim cagindaki dgrencilere
diiz anlatima dayali matematik &gretme c¢abalari sonugsuz kalacaktir. Bu nedenle
matematik dgretiminde 6grenciyi aktif kilan yontemleri kullanmak ve hangi yontemin

nerede, nasil kullanilacagini saptamak 6gretmenin gorevidir.

Bilim ve teknolojide degisen kosullarla birlikte, yalnizca edinilmesi gereken bilgi ve

becerilerde degil benzer sekilde bu bilgi ve becerilerin edinilmesi esnasinda kullanilan
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arag-gere¢ ve yontemlerde de degisim yasanmaktadir. Cocugun deneyimleri yoluyla
bilgiyi olusturmasi i¢in 1iyi tasarlanmig anlamli etkinlik ortamlarma ihtiyag
duyulmaktadir (Olkun ve Ugar, 2006). Matematik 6gretiminde 6grencilerin ¢evreleriyle
daha fazla etkilesimde bulunmalarini, dolayisiyla zengin Ogrenme yasantilar

gecirmelerini saglayan yontemlerden biri de 1.D.0O.Y . diir.

1.4.2 Matematik 6gretimi ve 1.D.0O.Y.

I.D.O.Y. bgrencilerin okul boyunca akademik basarilarini, kendilerine olan saygilarini
ve tutumlarim gelistirmektedir. Hem basar1 diizeyi yiliksek hem de basar1 diizeyi diistik
ogrenciler igbirligine dayali 6grenme gruplarindan yararlanmaktadir. Bir ¢ok arastirma
L.D.0O.Y ’iin 6zellikle diisiik yetenekli dgrenciler igin ¢ok biiyiik kazanimlar sagladigina
isaret eder. Bu yontemin en Onemli kazanimi her diizeye ve her konuya

uyarlanabilmesidir (Linkona, 1992).

Ogrencinin bildiklerini dikkate alan, ihtiyaglarm tam olarak tespit edebilen, ilgi ve
ihtiyaclarmi dikkate alarak ogretimi sekillendirebilen 6gretim kisaca etkili 6gretim
olarak tanimlanabilir. Etkili matematik 6gretiminin temel amaglart da bu hususlar

tizerine kurulmustur (Cakmak, 2005).

Okul yillarin baglarinda 6grencilerin matematige kars1 tutumlart olduk¢a olumlu iken
yillar ilerledikge bu olumlu tutumda bir azalma gdzlenmektedir. Ozellikle 6. smifta bu
diisiis en yiliksek diizeyine ulagmaktadir. Bu olumsuz gidis i¢in bir¢ok neden sayilabilir.
Bunlardan belki de en Onemlileri, 6gretim programi ve bununla baglantili olarak
matematigi ele alisimizdaki yontem ve teknikler olarak gosterilebilir.  Ozellikle
cocugun ilgisini ¢ekmeyen sunumlar, yontemler kullanmak ve ¢ocugun kapasitesinden
fazlasin1 istemek onun anlayamamasina ve konudan sogumasina neden olmaktadir
(Olkun, 2006). Geleneksel matematik 6gretiminde bir ¢ok Ogrenci hata yapmaktan
korkar. Yarisma, akademik basari gdsteremeyen Ogrencilerin kendilerini yenik ve
kiigiik diigiiriilmiis géormelerine ve arkadagslar1 tarafindan horlandiklarini hissetmelerine

neden olur. Isbirligine dayali 6grenme gruplari ise, uygun bir sekilde risk almayi
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cesaretlendirirken matematik kaygisini ve hata yapma korkusunu azaltan bir ortam

saglar (Johnson and Johnson, 1989 a).

Willoughby’a (1990) gore matematik 6grenmenin tek yolu grup ile ¢alismadir. izole
edilmis calisma ile matematik 0gretiminin etkili olmadig1 savunulmaktadir. Gruplar
halinde diizenlenecek oyunlar, projeler, c¢oziimler, problem olusturma faaliyetleri
degisik ilgi ve yeteneklere sahip Ogrencilerden meydana getirilecek isbirligine dayal

O0grenme gruplar ile siirdiiriilmelidir.

Matematik ~ dgretiminde 1.D.0.Y. uygulamalarmin  biitin ~ diinyada ~ artti§1
gozlenmektedir.  Arastirma sonuglari, 1.D.O.Y. gruplarmin matematikte grenci
basarisini arttirarak, ¢ocuklarin yasitlariyla iletisimi ve sosyal etkilesimi gliclendirdigini

gostermektedir (Mulryan, 1992).

Egitimciler Ogrencileri 21. yiizyildaki hayata hazirlamak i¢in, onlar1 matematikten
uzaklagtiran hesaplama problemlerini bir kenara birakmali, matematik Ogretim
programlarinin yoniinii degistirerek, mantikli diisiinme, etkilesim iletisim, problem
¢ozme, anlama ve uygulamalara agirlik vermelidirler (Johnson and Johnson, 1991).
Problem ¢dzme becerisinin 1.D.O.Y. ile kazandirilmasi gerekir. Ciinkii isbirligi i¢inde
problem ¢6zme 6grencilerin birlikte ¢alisarak 6grenmelerine olanak tanirken, 6grenciler
en ust diizey diislinme stratejilerini de kullanmaktadir. Problem {izerine calisma,
problemi anlama, tartisma ve ¢dzliim yollar1 iiretme becerileri bu yolla kazanilabilir

(McGlinn, 1991).

Matematik 6grenme pasif degil, aktif bir siirectir. Matematigi anlamak icin 6grenciler,
ogrenirken biligsel olarak aktif olmalidir.  Biligsel aktiflik, diger Ogrencilerle
tartismalarda ve kararlastirmalarda yiikselen en iyi seydir. Biligsel olarak aktif 6grenme
isbirligine dayali 6grenme gruplarm gerektirir. Ogrenciler matematigi, geleneksel
O0grenme ortamlarinda oldugu gibi, dinleyerek degil birinin diislincesini digerine aktif
bicimde sunarak ve bagkalariyla diislincelerini tartisarak ogrenebilirler (Johnson and

Johnson, 1991).
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Matematik gretiminde 1.D.O.Y.’lin uygulanmasmin gereklilik nedenleri asagidaki

sekilde 6zetlenmistir:

> Isbirligine dayali d6grenme gruplari, 6grencilerin goriislerini degis tokus etme,
serbestce soru sorma, bir baskasina agiklamalar yapma, diislinceleri ve kavramlari
acikliga kavusturma gibi matematik 6grenimi igin gerekli olan sosyal etkilesimi
saglar. Yarigmaci ve bireysel 6grenmede ise birbiri ile yarisan 6grencilerin her
zaman iletisimi kesmeye yonelik olduklar1 ve bazen de birbirlerine maksatlh olarak
yanlis bilgi verdikleri 6zellikle vurgulanmaktadir.

> LD.O.Y. gruplar, tiim 6grencilerin matematikte basarili olmalari igin firsat saglar.
Grup etkilesimi tiim tyelerin kavramlar1 Ogrenmesini ve problem ¢dzme
stratejilerini kavramasini destekleyecek bicimde diizenlenmistir.

> L.D.O.Y. gruplarinda, 6grenciler matematik problemleri ¢dzerken bireysel olarak
diistincelerini ifade ederek onerilerini belirtmektedir. Bu durum 6grencinin problem
¢dziimiinde girisimci olmasini saglamaktadir. Ogrencinin problem ¢dziimiiniin nasil
olacagim1 arkadaslar1 ile konusmasi onun ¢6ziimii nasil yapacagini anlamasinda
yardimci olmaktadir. Bu arada 6grenci ¢oziim icin diislince lretirken ve analizler
yaparken burada kendine ait noktalar bularak kendi yaklagimini belirleyebilir.

» Yardimlasma igerisinde g¢alisan Ogrenciler bireysel matematik ¢oziimlerinde daha
fazla kendilerine giiven kazanmaktadirlar. Grup halinde c¢alistiklarinda 6grenciler
bir digerine benzemeye caligir, birbirini destekler, tesvik eder ve bilgilerine deger

verir. Bu da onlarin kendilerine giivenlerinin artmasina neden olur (Yildiz, 1998).

Ogretmenin derste hangi 6gretme-6grenme yontemini kullanacag: o dersle ilgili 6gretim
programina gore sekillenir. Bu baglamda, program ve program gelistirme kavramlarina
deginilerek, matematik Ogretim programlari ve tarihi gelisimleri asagidaki boliimde
aciklanmakta ve daha sonraki boliimlerde yenilenen 6. siif matematik 6gretim
programi ve programla [1.D.O.Y. baglantisma iliskin ayrintili agiklamalara yer

verilmektedir.
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1.5 Program ve Program Gelistirme

Egitime yatirnm yapan devlet, bu egitimi, iilke kalkinmasina katkiya doniistiirmek i¢in
onlem almaktadir. Bu Onlemlerin, egitim niteligi ile dogrudan iligkili olan1 egitim
programlaridir. Egitim programlari, egitilenlerin davranig standartlarindan, 6grenme ve
Ogretim etkinliklerine degin, calismalara kilavuzluk etmekte ve bir aract rol

oynamaktadir (Varis, 1996).

Varis (1996) ve Kiiclikahmet (2002) goére egitim programi, bir egitim kurumunun,
cocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar. Bu faaliyetlerin baslicalari, egitsel kol
faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, rehberlik hizmetleri, saglik hizmetleri, sanatsal
faaliyetler, 6zel kurslar, gezi,gbzlem incelemeleri, kiiltiirel faaliyetlerdir. Genel olarak,
egitim bilimciler, egitim programimin egitim hedeflerini gergeklestirmek i¢in
ogrencilerin kars1 karsiya geldikleri diizenli 6grenme yasantilarinin tiimii oldugunda
birlesmektedir (Bilen, 2002). Egitimde planlanmis etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Egitim
bir bakima kasith kiiltiirleme yolu olarak goriildiigiinden egitim programlarinin planl

olmasi geregi bu deyisle kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2003 a).

Ogretim ise, insan yasamimin belli kesimlerinde kazandirilan, planli, programli, destekli,
genellikle bir belgeyle sonuglanan, davraniglarin gelismesini hedefleyen bir kavramla
yiikliidiir. Ogretim etkinliklerinde plan énemlidir. Siklikla egitim programu ile dgretim
programi kavrami birlikte, ¢ogu kez birbirinin yerine kullamilmaktadir. Ogretim
programi egitim programi i¢inde agirlik tagimakta, genellikle, belli bilgi kategorilerinin
bir sistem dahilinde diizenlenmesiyle olusmaktadir. Ogretim programlari, iilkemizde,
belli egitim kademelerinde 6grenilmesi istenen ders konularini, zaman ve siire 6geleri
dikkate alarak, belli egitim kademesinin ve okul tipinin amag¢ ve ilkeleri

dogrultusunda diizenlemektedir (Varis, 1996).

Bloom’a (1979) gore 6gretim programi, dgrencilerin neleri 6grenmelerinin beklenmekte
oldugunu belirlemektedir. Bu 06gretim programi, Ogrenciye Ogretilecek olan ilgili

dersleri igermektedir. Bu tiir 6gretim programlari, gelistirdigi yeterlikler, kazandirdig:
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ilgi, tutum ve tanidig1 is ve meslek firsatlar1 bakimindan énemli olabilmektedir (Tan

vd., 2002).

Ders programu ise, Kiilahg1 (1995) tarafindan, 6gretim programinda yer alan bir dersin
amaglariin 6grenci davranisina doniistiiriilmesini, bunlarin gerceklesmesi i¢in igerigin
konulara ve alt bagliklara ayristirilmasini, buna bagl 6grenim ortaminin diizenlenmesini
ve degerlendirme araglarin1 kapsayan ayrintili bir plan olarak tanimlamaktadir (Giirkan,
2001). Bu agiklamalara gore programlar, egitim programindan bir dersin programina

(planina) dogru su hiyerarsiyi izlemektedir:

Cizelge 1.1 Program hiyerarsisi (Varis, 1996)

Egitim Programi1

T—» Ogretim Programi
L,

Ders Programi
Unite Programi

Konu Plan1

Boyle bir hiyerarside, her bir program, bir iist programla, amaglar ve icerik yoniinden
iliskili oldugundan ve birbirinin kapsamina girer.  Program kavramini igerigi
vurgulayan bir bigimde sinirlamak, uygulamada, okulun islevini bilgi aligverisiyle
sinirlamak anlamima gelmektedir. Boyle bir yaklasimla nitelikli egitim verilemez. Iste
bu noktada, okullarin bilgi piyasast ve O&grencileri ezbercilikten kurtaracak bir

yaklasima, program gelistirmeye yer verilecektir (Varig, 1998).

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri 6nceden hazirlanan bir
program gercevesinde yiiriitiiliir. Kurumda bireye hangi davranislarin kazandirilacagi
egitim programlarinda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiylik 6l¢iide uygulanan
egitim programina baghidir. Uygulanan egitim programlar1 aksaklik ve eksiklikleri

giderildikge, toplumdaki ve bilim alanlarindaki degismelere gore yeniden
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diizenlendikge, diger bir deyisle, egitim programlar gelistirildik¢e egitim niteliginin de

artmas1 beklenir (Erden, 1998).

Egitim programi kavrami ile ilgili agiklamalar, egitim programinin devamlilik gdsteren,
organize edilmis yasantilardan olustugunu gostermektedir. Egitim programinin siirekli
ve dinamik olusu, gelistirme faaliyetlerini dogal olarak biinyesinde tasir. Zira planlama
calismalar1 sonucu kilavuz, kitap veya basili bir kaynak durumuna getirilen program

tasarisi, ancak uygulama icinde egitim programi niteligi kazanir (Fidan, 1997).

Egitimde program gelistirmenin temelinde, sosyo-kiiltiirel ve bilimsel-teknolojik
gelisimler, her gegen giin, daha nitelikli insan giici gerektirmesi yatmaktadir.
Uygulamali bir siire¢ olan program gelistirme, egitim siireciyle ilgili olan biitiin
kosullarin, bireylerin, ders kitaplar1 ve araglarin siirekli bi¢imde gelistirilmesidir.
Program gelistirme katilim, ekip caligmasi gerektirir, bu yonden, birlikte c¢aligma

tekniklerinde beceri kazanmak 6nem tasir. Sonug olarak:

1. Program gelistirme merkezden okula, okuldan merkeze dogru haberlesme gerektiren
bir siirectir.

2. Program gelistirme, devamli, kapsamli ve uygulamali bir siirectir.

3. Program gelistirmede degerlendirme, 6nemli ve siirekli bir yer tutar.

4. Ekip calismasi gerektiren bu siirecte, grupla calisma tekniklerine ve esgiidiime yer
verilir. Elde var olan basili programla, nitelikli Ogrenciler yetistirmek iizere
varsayimlar olusturulur ve smif i¢i (okul i¢i ve dis1) etkinlikler kararlastirilir; belirli

yontem denemelerine girisilir; yontem zenginligi vurgulanir (Varig, 1998).

Bundan sonraki béliimde, arastirmamizin ana temalarindan birini olusturan, yenilenen
6. siif matematik 6gretim programinin ayrintili agiklamalarindan once, genel olarak

matematik 6gretim programlari ve tarihi gelisimleri hakkinda bilgilere yer verilmistir.
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1.5.1 Matematik 6gretim programlari ve tarihi gelisimleri

Ulkemizde iiniversiteler harig tiim érgiin egitim kurumlarinin 6gretim programlari, Milli
Egitim Bakanligi’nin ¢esitli birimleri tarafindan hazirlanir, Talim Terbiye Kurulunca

kabul edildikten sonra uygulamaya konulur.

Tirkiye’de program gelistirme ¢abalarima bakildiginda, calismalarin Cumbhuriyetin
ilamyla basladigi ve etkinliklerin 1950’11 yillardan itibaren sistemli bir big¢imde

yiiriitiilmesi yolunda ¢abalarin arttig1 goriilmektedir (Goziitok, 2003).

Cumhuriyetin ilanindan sonra Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk egitim sisteminin
biitlin alanlarinin yeniden diizenlenmesi konusunda onemli roller almistir. Atatiirk
Ogretim programlarini gelistirme ¢alismalar: ile de yakindan ilgilenmistir. Yeni egitim
sisteminin amaclaria uygun 6gretim programlarinin gelistirilmesi, alfabe degisikligi ve
bunun G&gretilmesi, Ogretim programlarinin hazirlanmasiyla gorevli komisyonlari
yOnetmesi, yeni amaclara uygun ders kitaplarinin yazilmasi, derslere girip Ogretim
metotlariyla ilgilenmesi, elestirmesi, disaridan uzman getirtmesi, Atatiirk’ iin 6gretim
programlarinin gelistirilmesi konusundaki calismalarindan bazilaridir (Tezcan, 1992:

Akbaba’dan 2004).

Cumbhuriyet doneminde ilkokullar i¢in hazirlanan ilk 6gretim programi, 1924 tarihini
tasir; fakat, bu Ogretim programi, egitimimize fazla bir yenilik getirmemistir
(Binbas1081u,1999). Bu o6gretim programinin bagka bir ozelligi ise kiz ve erkek

ogrenciler i¢in ayr1 olarak hazirlanmis olmasidir (Akbaba, 2004).

1926 yilinda iilkenin o zamanki ihtiyaglarina, ¢ocuklarin 6zelliklerine ve diinyadaki ileri
egitim ve oOgretim anlasismma dayanarak “1926 Ilk Mektep Miifredat Programi”
hazirlanmigtir. 1926 6gretim programi, buglinkii 6gretim programlarinin dayandigi alti
temel esas1 kapsamasi bakimindan 6nemlidir. S6zii edilen temel esaslar (MEB, 1997)
sOyle siralanmistir: Toplu 6gretim sistemi, ilkokulun amaglari, derslerin 6zel amaglari,
ogretimde takip edilecek yollar, ilk okuma-yazma 6gretiminde uygulanan ¢éziimleme

metodu, bes siifli ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi (Goziitok, 2003).
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1936 yilinda, egitim bilimleri agisindan, egitim tarihinde yeri olabilecek bir uygulamaya
gecilmistir. 1936 yilinda ii¢ sinifli kdy okullarinda egitim ve dgretim yapmak iizere “

(13

Egitmen yetistirmeye baslanildigi zaman, bu egitmenlerin siniftaki Ogretim

3

caligmalarina yardim etmek {izere, her sinifin kitabi yaninda, bir de “ Egitmen
Kilavuzlart “ hazirlanmistir (Binbasioglu, 1999). Bu 6gretim programi Cumbhuriyet
ilkokulu Tiirk ¢cocugunu ezbercilikten kurtarmis, canli mevzular etrafinda 6grencilerin
gozlemler, incelemeler yaparak milli meselelerle siki bir sekilde ilgilenmelerini

saglamistir (Ergin, 1977: Akbaba’dan 2004).

1948 6gretim programinin genel amaglarina bakildiginda 1936 6gretim programina gore
daha ileri bir egitim anlayisiyla yazildigi goriilmektedir. Milli egitimin amaclar
“Toplumsal, Kisisel, Insanlik Miinasebetleri ve Ekonomik Hayat” basliklar1 altinda ele
alinmis ve belirlenmistir. Genel amaglara bakildiginda iilkenin, diinyanin, milli, insani,
kiiltiirel, ekonomik ve demokratik gelismelerin g6z Oniinde tutulmus oldugu
goriilmektedir (Celenk vd., 2000). 1948 6gretim programi yayimlandiktan kisa bir siire

3

sonra, 0gretim programinin ¢ok “ yiikli “ olduguna iliskin yakinmalar baglamis ve*

Birlestirilmis siniflar “ konusu da bir sorun olmaya devam etmistir (Binbasioglu, 1999).

Matematik dersi 1936 6gretim programinda “Hesap-Hendese” adi altinda yer almistir.
Daha sonra bu dersin 1948 Ogretim programinda “Aritmetik-Geometrik™ adini aldigi
goriilmiistiir. Her iki 6gretim programinda da; cocukta say1r kavraminin gelismesi,
cocuklara sayr kavraminin verilmesi ve yazdirilmasi, islemlerin yapilmasi, problem
¢6zme asamalari, Ol¢iiler, grafikler, islemler ve terimler lizerinde durulmustur (Celenk

vd., 2000).

1948 o6gretim programinda aritmetik ¢aligmalarinin degerlendirilmesi ve 6gretmenin
siif-i¢i ¢aligmalar1 degerlendirme yollariin verilmesi olumlu bir degisme ve gelisme
olarak goriilmiistiir. Ogretim programlar1 arasindaki en dnemli farklardan birisi de 1948
ogretim programinda her smifta aritmetik Ogretiminin amaglarimin  ve ilgili
aciklamalarin  verilmis olmasidir. 1948 Ogretim programinda, geometri ders
konularinda yeni kavramlar getirilmistir. Ornegin, kiip, kare, dikdortgen, silindir,

piramit, iicgen, koni, kiire,dogru bu programda kullanilmistir (Celenk vd., 2000).
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Ogretim programi gelistirme ¢alismalar1 1952 yilinda Tiirkiye’ye gelerek kdy
okullarinda incelemeler yapan K.V.Wofford’un hazirladigi raporla daha sistematik hale
getirilmeye calisilmistir (Goziitok, 2003). Yapilan hazirlik ¢caligmalar1 sonucunda 1961
yilinda bir 6gretim programi taslagi calismalari baslatilmistir. Yapilan caligmalar
sonucunda olusturulan 1962 ilkokul 6gretim programi taslagi 5 yil siire ile okullarda
denenip gelistirilmek iizere kabul edilmistir (Akbaba, 2004). 1962 Ilkokul Ogretim
Programi Taslagr matematik 6gretim programinda, igerik ders konular1 bashig altinda
siniflara gore 1. smiftan 5. sinifin sonuna kadar agiklamalar bigiminde, bazen de
ornekleriyle verilmistir. Igerik 4. ve 5. simiflarda aritmetik ve geometri basliklar1 altinda

diizenlenmistir (Celenk vd., 2000).

1962 ilkokul Ogretim Programi Taslagi 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili kararla
“1968 llkokul Programi” olarak kabul edilmistir (Goziitok 2003). 1968 Ogretim
programi, iinite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, {inite ve kiime caligmasi,
arastirma, inceleme, kendi kendine 6grenme, tartisma ve degerlendirme gibi yenilikleri
egitim sistemine tagimasi bakimindan 6nemli olmasina ragmen, uygulama sonuglarinin
yeterince iyi degerlendirilip, yeniden diizenlenmesi ve modernize edilmemesinden

dolay1 basarisizliga ugramistir (MEB, 1997).

[lkokul matematik dgretim programi, 1968 yilinda uygulamaya konulan ilkokul 6gretim
programinda bir boliim olarak yer almistir. Bu 0gretim programinda matematigin
amaglar alt1 ana baslik halinde yer almis ve bunlarin ayrintist seklinde bir¢ok alt amag
verilmistir.  Konular, konularin smiflara dagilimi ve konularla ilgili birtakim
aciklamalar da 6gretim programinda yer almistir. Ayrica, 08retim programi ogretme
isinin diizenlenmesi ve 6grenmenin degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler i¢ermistir. Bu
ogretim programinda §gretme ve 6grenmeye iliskin yaklagimlarin se¢imi, uygulanmasi

ve degerlendirme tiimiiyle 6gretmene birakilmistir (Altun, 2005).

1983 yilinda ilkokul Ogretim programi iizerine bir program gelistirme c¢aligmasi
yapilmustir. ilkokul égretim programindan ayri ilkokul matematik 6gretim programi adi
ile uygulamaya konulan bu program 1968 6gretim programina goére bir¢ok bakimdan

farklilik gostermistir. Bu farkliliklarin en 6nemlisi, yeni 6gretim programinin hedef-
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davraniglara yer vermesidir. 1983 ilkokul matematik 6gretim programinda her konu ile
ilgili olarak secilen bir hedefle ilgili egitim durumu “.....nolu amacin islenisi” seklinde
bir baslik altinda verilmistir. Her islenis metne bagl olarak da degerlendirme basligi
altinda test maddeleri yer almis, 6grenmelerin bunlarla degerlendirilmesi amaglanmistir.
[lkokul matematik 6gretim programi, 1990 yilinda ve 6., 7. ve 8. simiflar1 da kapsayacak
sekilde genisletilmistir. Ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla 1999 yilinda sekiz smif
birlikte ele alinmis ve bazi konular iist siniflara aktarilmak suretiyle alt siniflarin yiiki
hafifletilmistir. Ozellikle 5. simif konularinin énemli bir kism1 6. simifa aktarilmistir
(Altun, 2005). Ilkdgretim matematik 6gretim programinin hedefler boliimiinde yer alan
davranig sayisinin fazla bulunmus olmasi nedeniyle 6gretim programinda tekrar edilen
hedef ve davranislar ¢ikarilarak yeni bir diizenleme yapilmistir (MEB, 2000). Degisik
tabanli sayma sistemleri Ogretim programindan tiimiiyle cikarilmistir.  Ogretim

programda agirlik sézctigii yerine kiitle, amag yerine hedef sdzcligli kullanilmis, hedef

13 13

ifadelerindeki “...becerisi” ve ...ebilme” ekini alarak ifade

edilmistir (Altun, 2005).

...bilgisi” sozciikleri,

Tiirkiye, 1999 yilinda sekizinci siniflar arasinda yapilan ve 38 filkenin katildigi 3.
Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi’nda (TIMSS-1999) matematikte 31. sirada,
geometride ise 34. sirada yer alabilmistir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Ayni kapsamda
ikinci ¢alisma, Uluslararasi Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusunun, Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ¢ercevesinde, 35 iilkede ilkogretim 4.
smif Ogrencileri arasinda yaptigt "Okuma Becerileri Aragtirmasi"dir. Arastirmaya
Tirkiye'den 62 ilden 154 ilkdgretim okulundan toplam 5,390 6grenci katilmistir. Gegen
yil agiklanan arastirma sonuclarina gore; Tiirkiye 35 iilke arasinda 28.sirada,

uluslararasi ortalamanin altindadir.

En kapsamli uluslararas1 degerlendirme projesi olan PISA, OECD iilkelerindeki 15 yas
grubu Ogrencilerin  egitim kazanimlarint  belirlemeyi hedeflemektedir. PISA,
ogrencilerin zorunlu egitimin sonunda yeterince yasama hazirlanip hazirlanmadiklarini,
matematik, fen ve okur-yazarlik diizeylerini ve problem ¢ézme becerilerini 6lgmeyi
amaglamistir. Tiirkiye, matematikte 423 ortalama ile 30 OECD {ilkesi arasinda 29.,
degerlendirmeye katilan 41 iilke arasinda 33.sirada yer almistir (Esme, 2005). Bu
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sonuglar, lilkemizde uygulanan matematik 6gretim programinin yeni yaklagimlar ele

alacak sekilde degistirilmesi geregini gostermektedir.

Bununla birlikte; bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim bilimlerinde Ogretme-
O0grenme anlayisinda gelismeler, egitimde kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyaci,
ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci, bireysel ve ulusal degerlerin
kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi ihtiyaci, sekiz yillik temel egitim ig¢in Ogretim
programi biitlinliigliniin saglanmas1 ihtiyaci, yatay eksende dersler arasi ve dikey
eksende her bir dersin kendi i¢inde kavramsal biitiinliik saglanmas1 zorunlulugu, PISA,
TIMMS, PIRLS vb. arastirma sonuglari imitsiz olmas1 nedeniyle matematik 6gretim

programinin yenilenmesi gerekmektedir (TTKB, 2005).

1.6 Yenilenen 6. Simf Matematik Ogretim Programu ve 1.D.0.Y.

Hemen hemen gelismis tiim tlkeler son birkac¢ yildir bir egitim reformu girisimi
baslatmig bulunmaktadir. Son derece genis kapsamli olan bu reform dalgasi, sanayi
toplumundan bilgi toplumuna gegisin dogurdugu bir zorunluluktan kaynaklanmaktadir.
Egitim-iiretim baglantisin1 kuramamais, milli ve evrensel hassasiyetlere duyarli olmayan,
toplumun sorularina cevap olabilecek bireyleri yetistiremeyen bir egitim sisteminin
ortaya ¢ikmasiyla, giiniimiizde yasanan kiiresellesmenin baskisi da eklenince iilke
olarak sistemin yetersizligine son vermek icin bazi ¢aligmalar yapma geregi

duyulmustur (Yilmaz, 2006).

Ulkemizde de ilkdgretim matematik dgretim programlarmin gelistirilmesi iizerine son
yillarda ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar sonucu uygulamaya konulan ilkdgretim 6.
sinif matematik 6gretim programinin yapisini ve ig¢erigini olusturan bilesenler agsagidaki

bicimde agiklanmaktadir.
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1.6.1 6. Sinif matematik 6gretim programinin vizyonu

dayanmaktadir. = Matematikle ilgili kavramlar dogasi geregi soyut niteliklidir.
Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi
olduk¢a zordur (MEB, 2006). Bu nedenle matematik konularinin &gretme-6grenme
siirecinde ve diizenlenen c¢esitli etkinliklerle kavramlar gelistirilirken s6z konusu
kavram bilgileri ile islem bilgileri iliskilendirilmeli ve kaynastirilmalidir. Bu eylem,
cok 1iyi yapilandirlmis ve diizenlenmis bir takim egitim etkinlikleriyle
gerceklestirilmeli; Ogrenme siirecinde Ogrenciler edilgin degil etkin ve katilimei

olmalidir (Ersoy, 2006).

Yenilenen 6. sinif matematik dgretim programi, matematigi etkin bir siire¢ olarak ele
almistir. Bu yas grubundaki 6grenciler gevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlartyla
etkilesimlerinden kendi diisiincelerini olustururlar. Programda 6grencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem cozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini
paylasip tartigsabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir (MEB, 2006).
Arastirma sonuglarina gore (Aranson, et al.,1978; Deutsch, 1949; Johnson and Johnson,
1985; Madden and Slavin,1983; Mevarech, 1985; Slavin and Karweit, 1985)
L.D.O.Y.’iin ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar, biitiin diizeylerde ve matematikten
cografyaya kadar bir¢ok alanda basariy1 arttirdig1 goriilmiistiir (A¢ikgdz, 1992). 6. sinif
matematik dgretim programinin vizyon boyutunda, 1.D.0.Y.’{in 6ngérdiigii iist diizey
diistinme becerileri, deger ve tutum kazandirmayi ve matematik basarisini hedefledigi

gorilmektedir.

1.6.2 6. Sinif matematik 6gretim programinmin yaklasim

6. Siif matematik 6gretim programinda kavramsal bir yaklasim izlendigi, matematiksel

kavram ve iliskilerin gelistirilmesinin vurgulandigi, 6. smif matematik Ogretim

programinin odaginda kavram ve iliskilerin olugturdugu 6grenme alanlarinin bulundugu
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belirtilmistir (Baykul, 2005 a). Burada belirtilen noktalar1 aydinlatacak 6. sinif

matematik 6gretim programinin kavramsal yapisi sekil 1°de 6zetlenmistir (Ersoy, 2006).

BILISSEL GELISIM

Froblem ¢ dzme ] \;\]

Alal Virttme  gI—— iletiﬁim
[igkilerudizm e
Paikomotor Dy sal
Geligim G eligim

Sekil 1 Matematik o0gretim programinin gelistirilmesinde kavramsal yapilandirma

Ogrenme alanlarmin merkeze, becerilerin onun etrafina alinmasinin nedeni, dgrenme

alanlarindaki kazanimlarin kazanilmasi amaciyla yapilacak Ogrenme etkinlikleri

yardimiyla becerilerin gelistirilmesinin esas alinmis olmasidir (Baykul, 2005 a). 6. simif

matematik 6gretim programinda benimsenen kavramsal yaklagimla;

> Ogrencilerin  somut deneyimlerden, sezgilerinden matematiksel —anlamlari
olusturmalar1 ve soyutlama yapabilmeleri

» Problem ¢ozme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirme gibi Onemli

becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2006).

Ayrica, 6nceki matematik 6gretim programlarinda benimsenen ve kaliplagan davranigsal
yaklasim degil, biligsel bilim yaklasimi benimsenmistir. Ogretmen odakli 6gretme
etkinlikleri (aktivite) yerine 6grenci odakli, 6grenme odakli ve etkin (aktif) katilimlh
etkinliklerin diizenlenmesi, kiigiik grup ve sinif i¢inde isbirligine dayali 6grenme temel

alinmistir.
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6. simif matematik Ogretim programinda Ogretmen ve 6grenci rollerinde de onemli
degisiklikler oldugu goriilmektedir. Ogretmene “6gretici” yerine “ortam diizenleyici”
ve “yonlendirici” roller yiiklenmektedir. Ogrenciye ise dinleyen, alistirma yapan yerine
sorular soran, problem kuran, problem ¢6zen, etkinlikler yoluyla kendi bilissel yapisini

olusturan aktif bir rol 6ngérmektedir (Olkun, 2006).

Ogrencilerin matematik yapma siirecinde etkin katilimci1 olmas1 6. simif matematik
Ogretim programinin asil hedeflerinden biridir. Bu hedefin gerceklesmesi igin,
yapilandirmact yaklagimima gore matematik Ogretim ortamlarinin, 6grencilerin
cevreleriyle etkilesimde bulunabilecekleri, bilgilerinin dogrulugunu sinayip yanlslarini
diizeltebilecekleri, arastirma yapip kesfedebilecekleri, problem ¢oziip ¢ozlimlerini
tartisabilecekleri igbirligine dayali 6grenmeyi saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekir

(Ersoy, 2006; Pesen, 2006).

1.6.3 6. sinif matematik 6gretim programimin 6geleri

Bu béliimde, 6. smif matematik 0gretim programinin yapisini ve igerigini olusturan

bilesenler agiklanmaktadir.

1.6.3.1 Matematik egitiminin genel amaclar

Matematik egitiminin genel amaglar1 asagidaki sekilde siralanmaktadir:

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tlime varim ve tlimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ézme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince ve akil

yiirlitmelerini ifade edebilecektir.
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5. Matematiksel diisiincelerini mantiklt bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢6zme stratejilerini gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki
problemlerin ¢ozlimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir (MEB,
2000).

6. siif matematik 6gretim programinda amaclarin genelde bilissel ve duyussal amaclar
olarak diisliniildiigli, ancak matematigin daha ¢ok zihinsel etkinlikler ve becerilerle ilgili
olarak algilanmasindan dolay1 uygulamalarda daha ¢ok biligsel alana agirlik verildigi
sOylenilebilir. ~ Matematik oOgretiminde Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine direk
katilimini saglayici yontemlerden biri olan 1.D.0.Y.’iin kullanim1 belirtilen amaglarin

gerceklesmesine katki saglayabilir .

1.6.3.2 Ogrenme alanlar1 ve kazammlar

6. smif matematik 6gretim programinin yaklasiminda da belirtildigi gibi, matematik
dgretim programimin yapisinin merkezinde dgrenme alanlar1 vardir. Ogrenme alanlari
alt ogrenme alanlarindan olusmustur.  Alt 6grenme alanlart ig¢inde hedeflenen

kazanimlar belirtilmistir. Her alt 6grenme alaninda 6grencilerin kazanmalar1 beklenen
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kazanimlar, 6. sinif matematik 6gretim programinda “kazanimlar” siitununda ifade
edilmistir. Her kazanimin yaninda agilan diger siitunlarda da bu kazanimla ilgili
etkinlik ornekleri ve uyarit niteliginde agiklamalara yer verilmistir. Alt 6grenme
alanlarinda oldugu gibi, kazanimlar arasinda da matematigin yapisindan gelen bir

iligkiler oriintiisii vardir (Baykul, 2005 a).

1.6.3.3 Matematik dersinde gelistirilecek beceriler ve yeterlikler

1. Ortak beceriler

6. simif matematik 6gretim programi, diger derslerin 6gretim programlarinda (Tirkge,
Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler vb.) oldugu gibi 6grencilerin agsagidaki ortak becerileri

kazanmalarini hedeflemektir:

1. Elestirisel diistinme

Yaratici diisiinme

fletisim

Aragtirma-sorgulama
Problem ¢6zme becerisi

Bilgi teknolojilerini kullanma
Girigimcilik

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma (MEB, 2006).

e o

Hedeflenen becerilerin gelistirilebilmesi i¢in Ogrencilerin diisiincelerini rahatlikla
aciklayabilecekleri ve tartisabilecekleri siif ortamlarmin olusturulmasi 1.D.0O.Y.’iin
kullanilmasiyla gergeklestirilebilir. ~ 1.D.O.Y. tekniklerinin tiimiinde &grencilerin
iletisim i¢inde bulunmalari, yaratici diisiinme faaliyetleri gerceklestirmeleri ve grup

olarak problemlerin ¢oziimiinii gerceklestirmeleri temel kosullar arasindadir.
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2. Alana ozgii beceriler

6. siif matematik O0gretim programi biligsel beceriler olarak adlandirabilecegimiz
problem ¢6zme, iletisim, tahmin stratejileri, iliskilendirme gibi temel becerilerin

kazandirilmasi tizerinde 6nemle durmaktadir.

Problem coézme: Problem ¢dzme yeteneginin gelistirilmesi, ilkogretimde, matematik
dersinin amagclar1 arasinda 6nemli bir yer tutar. Bu yetenegin gelistirilmesinin
ilkdgretim i¢in tasidigr 6nemin nedeni; ilkogretim ¢aginin ¢ocuklarin zihin gelisiminin
hizl1 oldugu déneme rastlamasi ve problem ¢dzme ile ilgili becerilerin bu yillarda uygun
yaklagimlarla daha hizli bir sekilde gelistirilebilir olmasidir (Baykul, 2004). 6. simf
matematik 6gretim programinda problem ¢6zme becerisiyle birlikte asagida siralanan

diger becerilerinde kazandirilmasi hedeflenmistir:

» Matematigi 6grenmek i¢in problem ¢ézmeden yararlanir.

A\

Problem ¢6zmenin 6grenmeye katki saglayacagina iliskin farkindalik gelistirir.

A\

Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte karsilastig1 yeni bir durumda problem
¢O6zme becerisini kullanir.

Problem ¢6zme adimlarini anlamli bir sekilde uygular.

Kendi problemlerini de kurar.

Problem ¢6zmede 6zgliven duyar.

Problem ¢6zme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

YV V V VYV V

Degisik problemleri ¢ozebilmek icin farkli problem ¢o6zme stratejilerini kullanir

(MEB, 2006).

Tletisim: Matematik evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir (Ersoy,
2003). 6. smif matematik 6gretim programinda Ogrencilerin iletisim becerilerinin
gelisimine 6nem verilmektedir.  Bunun icin asagidaki becerilerin gelistirilmesi

hedeflenmistir:

» Matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanir.
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» Matematigin aralarinda anlamli anlaml iliskiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri
ve terminolojisi olan bir dil oldugunu fark eder.

» Matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar1 farkli temsil bi¢imlerini kullanarak
ifade eder.

» Matematikle ilgili konusmalar1 dinler ve anlar (MEB, 2006).

Akil yiiriitme: 6. siif matematik Ogretim programda akil yliriitme becerisinin

kazanilabilmesi i¢in, 6grencilerde agsagidaki becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir:

» Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte akil yiiriitmeyi kullanir.

» Matematik 6grenirken mantiga dayali genellemeler ve ¢ikarimlar yapar.

» Yaptigi ¢ikarimlarin, duygu ve diisiincelerinin gegerliligini sorgular, vd. (MEB,
2006).

Tahmin stratejileri: Hem giinlik yasantimizda hem de bilimsel siireglerde sikca
kullanilan tahmin stratejilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerden tahminde bulunmalari,

Olcmeleri ve tahminlerini kontrol etmeleri istenmelidir (MEB, 2006).

iliskilendirme: Ogrencilerin matematigin yararlarini anlayabilmeleri i¢in matematiksel
kavram ve becerilerin hem birbirleriyle hem de okul i¢i ve okul dis1 yasantilariyla
iligkilendirilmesi gereklidir (Pesen, 2006). Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi bir
ders saati ile sinirlandirilmadan siire¢ icinde gelistirilmelidir. Matematiksel kavramlar
arasindaki iligkilerin arastirilmasi, tartisilmasi ve genellestirilmesi da ayni siireg iginde

ele alinmalidir.

I.D.0.Y.’iin zor ve karmasik islerin gerceklestirilmesinde kullanilan iist diizey bilissel
stratejiler (siniflama, geri getirme, kavram gelistirme, problem ¢6zme, akil yiiriitme vb.)
lizerinde olumlu etkilerinin bulundugunu; 1.D.0.Y. gruplarinda ¢alisan 6grencilerin {ist
diizey biligsel stratejileri daha sik kullandiklarimi gosteren bir ¢ok arastirma bulgusu
(Laughlin, 1973; Johnson, et al., 1980; Sharan, et al., 1980, Johnson and Johnson, 1986;
Lazarowitz and Karsenty, 1990) vardir (A¢ikgodz, 1992). 6. sinif matematik 6gretim
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programmin hedefledigi bu becerilerin gelistirilmesinde 1.D.0.Y. tekniklerinin

kullanilmasinin katki saglayacagi aciktir.

3. Duyussal ozellikler

6. sinif matematik 6gretim programinda, 6grencilerde matematiksel kavram ve beceriler
gelistirilirken duyugsal gelisimin  de g6z Oniinde bulundurulmas:1 gerektigi
vurgulanmaktadir.  Tutum, 6z giiven ve matematik kaygis1 duyussal boyutu

icermektedir (Ersoy, 2006). Bu boyutla asagidakiler hedeflenmektedir:

Matematikle ugragsmaktan zevk alir.

Matematigin giiciinii ve gilizelligini takdir eder.

Matematikte 6z giiven duyar.

Bir problemi ¢ozerken sabirli olur.

Matematigi 6grenebilecegine inanir.

Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara kapilmaz.
Matematikle ilgili konular tartigir.

Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimer olur.

Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olur.

Matematik dersinde istenilenleri yerine getirir.

Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da caligmalar yapar.
Matematik kiiltiiriinii yagsamina uygular.

Matematikle ilgili ¢calismalarda yer alir.

Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisini farkinda olur.
Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanir.
Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanur.
Matematigin estetik yoniiniin farkinda olur.

Matematigin eglenceli yoniiniin farkinda olur.

V V.V V V VYV V V VYV V V V VYV V V VY V V VY

Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiintir (MEB, 2006).
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Matematik egitiminin amaclarmin gergeklestirilmesinde, Ogrencilerin matematige
iliskin tutumlar1 énemli rol oynamaktadir. Ogrencinin matematik egitiminden zevk
almasi, matematigin Ogrenilebilecek bir ders oldugunu diisiinmesi ve matematikten
korkmamas1 matematik basarisini olumlu ydnde etkileyecektir. Ogrencide matematige

yonelik olumlu tutum gelismesi i¢in uygun egitim yasantilarina ihtiyag¢ vardir.

Tutum diger duyussal ozellikler gibi kisinin yasantilarindan ve baska kisilerle olan
etkilesiminden O6nemli ol¢iide etkilenir. Yapilan arastirmalar (DeVries and Slavin,
1978; Slavin, 1990; Okebukola, 1986; Agikgdz, 1990; Solomon, 1990) 1.D.O.Y.’iin
ogrencinin okul ve Ogrenme ile ilgili tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir (Acikgoz, 1992).

4. Oz diizenleme becerileri

6. smif matematik 6gretim programinda, O6grencilerin 6z diizenleme ile 1ilgili
becerilerinin gelisimi dnemli bir yer tutmaktadir. Oz diizenleme ile ilgili becerilerin bir
kism1 “ beceriler “ ve “ duyussal “ Ozellikler boliimlerinde yer almistir. Bunlara ek
olarak, Ogrencilerde asagidaki 0z dilizenleme becerilerinin de kazandirilmasi

hedeflenmistir:

Matematikle ilgili konularda kendini motive eder.

Matematik dersi i¢in hedefler belirleyerek bunlara ulagsmada kendini yonlendirir.
Matematik dersinde istenilenleri zamaninda ve diizenli olarak yapar.
Matematikle ilgili kendi kendini sorgular.

Gerektiginde ailesinden, arkadaglarindan ve 6gretmenlerinden yardim ister.
Matematik dersine verimli bir sekilde ¢aligir.

Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik halde olmaz.

V V.V V V V VYV V

Matematik dersinde iliskilerinde sayginin, deger vermenin onurun, hosgoriiniin,

yardimlagmanin, paylagsmanin, diiriistliiglin ve sevginin 6nemini takdir eder.

A\

Matematik dersinde yapinla ¢aligsmalarda temiz ve diizenli olur.

A\

Matematik dersinde esyalarin ve materyalleri kullanirken 6zenli olur (MEB, 2006).



52

L.D.0O.Y ’iin ilkeleri, dgrencilerin grup icindeki etkilesimlerinin 6grenmede énemli bir
rol oynadig1 ve grup basarisi i¢in her 6grencinin iistlendigi rolii gerceklestirmesini
vurgulamaktadir. Programda hedeflenen 6z diizenleme becerileri ile 1.D.O.Y.iin ilkeleri

arasinda paralellik oldugu goriilmektedir.

5. Psikomotor beceriler

6. smif matematik Ogretim programinda, 6grencilerin psikomotor becerilerinin
gelisimine onem verilmektedir. Bunun ger¢eklesebilmesi i¢in asagidaki becerilerin

kazandirilmasi1 hedeflenmistir:

» Yiizlik tabloyu, onluk taban bloklarini, yiizdelik daireyi, onluk ve yiizdelik kareleri
etkin kullanir.

Kesir kartlarini1 ve ¢gubuklarii etkin kullanir.

Oriintii bloklarini, simetri aynasini, geometri tahtasini, tangramlar etkin kullanr.
Birim kiipleri, hacim takimlarini, cebir karolarini, ¢arki etkin kullanir.

Grafikleri uygun bir sekilde ¢izer.

Makas, maket bigag, pergel, cetvel, gonye ve iletkiyi etkin kullanir.

Hesap makinesi ve bilgisayar yazilimlarini etkin kullanir.

Ders arag-geregleri gelistirir ve etkin kullanir.

vV V.V V V V VYV V

Cevresinden dogrudan alip kullanabilecegi malzemeleri etkin kullanir (MEB, 2006).

I.D.O.Y. gruplarinda &grenciler birbirlerinin basarilarini  arttirmak igin materyal
kullanimlarinda birbirlerine yardim eder, 6grenme cabalarimi destekler, materyalleri
paylasir ve kullanimmi koordine ederler.  Bu sekilde diizenlenecek Ogrenme
etkinliklerinde, her diizeydeki 6grenci materyallerden etkin bir sekilde yararlanip, 6.

siif matematik 6gretim programinin hedefledigi psikomotor becerileri kazanabilir.
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1.6.3.4 Qliskilendirme (ders ici, diger derslerle, ara disiplinlerle)

Matematigin gilinlilk yasamdaki problemlerin ¢6ziilmesinde 6nemli bir arag oldugu goz
Oniine alindiginda, matematik dersindeki etkinliklerin planlamasinda matematigin kendi
yapist yaninda diger derslerdeki iinitelerle de ilgisinin kurulmasi gereklidir (Baykul,
2004). Ogrenciler matematigin diger derslerle de kullanilabildigini gordiiklerinde,
kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu amagla matematik dersi belli bashi ara
disiplinlerle iligkilendirilmistir. 6. sinif matematik 6gretim programinin kazanimlariyla

iligskilendirilen ara disiplinler asagida siralanmugtir:

1. Saghk Kiltiirii

Insan Haklar1 ve Vatandaslik
Girigimcilik

Kariyer Bilinci Gelistirme

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim
Afetten Korunma ve Giivenli Yasam

Ozel Egitim (MEB, 2006).

® NS AW

6. siif matematik Ogretim programinin kazanimlar ile eslesen ara disiplinlerin alan
kazanimlari, 6. sinif matematik 6gretim programinda verilmistir. Ayrica, programin
kazanimla ilgili uyar1 niteliginde agiklamalara yer verilen silitununda ders igi
iliskilendirme, diger derslerle iligkilendirme ve ara disiplinlerle iliskilendirmeyle ilgili

bilgilere yer verilmistir.

1.6.3.5 Etkinlikler

Aktif 6grenme; Ogrencinin bir takim zihinsel ve fiziksel eylemler yapmak yoluyla
O0grenme isini daha ¢ok kendi denetiminde gergeklestirme siirecidir. Bu siirecte

Ogretmenin en Onemli gorevi Ogrencinin fiziksel ve diislinsel eylemde bulunacagi
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etkinligi hazirlamaktir; her tiirlii proje, problem ve ara¢ gereciyle dgrenme ortamini
hazirlamak, gerektiginde 6grenciye yoOnlendirici sorular sormak ve etkinligin sonuna
dogru bir tartisma baslatarak konunun toplumsallagsmasina yani paylagilmasina énderlik

etmektir (Olkun ve Ugar, 2006).

Eski matematik ogretim programi kabullendigi felsefe geregi genellikle &gretmeci
yontemler (diiz anlatim, gosterip-yaptirma) kullanmistir.  Yeni 6. sinif matematik
Ogretim programi ise Ozel bir yontem Onermemekle birlikte verdigi etkinlik
orneklerinde daha ¢ok I.D.O.Y., arastirmaci ve Ogrencinin kavram olusturmasina

yonelik yontemlerin kullanilmasini dnermektedir (Olkun, 2006).

6. sinif matematik 6gretim programinda kazanimlarin belirtildigi slitunun yaninda bu
kazanimla ilgili smif-okul i¢i etkinlikler, okul dis1 etkinlikler agiklanmistir. Ayrica;
ders kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda kazanimlarla ilgili etkinlik 6rneklerine
yer verilmistir. Bu etkinlik o6rneklerinin  biiylik c¢ogunlugunun grup olarak
gerceklestirilmesi ve gruplarin kagar 6grenciden olusmasi gerektigi agiklanmistir.
Ogrencinin aktif olarak 6grenme ortamma katilmasini ve toplumsal beceriler
kazanmasini saglayan en etkili 6gretim ydntemlerinden biri 1.D.O.Y.’diir. 6. simf
matematik Ogretim programinda yapilan aciklama ve Oneriler de etkinliklerde

[.D.O.Y.’iin kullanilmasinin aktif 6grenmeyi saglayacagini gdstermektedir.

1.6.3.6 Olcme ve degerlendirme

Ogrencinin neyi bildiginin gézlenmesi veya 6lgiilmesinin iki amaci vardir. Bunlardan
birincisi, dgrencinin matematikteki gelisimini takip edebilme ve ona uygun 6grenme
daha etkili bi¢imde hazirlayabilme; ikincisi, 0grencinin matematik basarisini 6l¢ebilme

ve standartlara gore basartyla ilgili karar verebilmedir (Altun, 2004).

Yetenegin gelismesi, matematik kavramlarinin kazanilmasinin yaninda, zihinsel
siiregleri de gerekli kilar. ilkogretimde degerlendirme, bir yandan ilkogretim 6gretim

programlarinda yer alan igerigi, diger yandan ogrencilerin akil yiiriitme, problem



55

¢Ozme, iletisim ve iligskilendirme becerilerini kapsamalidir (Baykul, 2005 a). 6. simf
matematik Ogretim programinda degerlendirme, Ogrenme siirecine Onem verir ve

ogrencinin gelisimini izlemeyi amaglar (MEB, 2006). Ol¢me ve degerlendirme:

> Ogrencilerin matematik grenme siirecini motive edebilmeli,

A\

Ogrencilerin ayr1 ayr1 kazandiklari becerileri ortaya koyabilmel,

> Ogrencilerin belirlenen hedefler dogrultusunda matematiksel bilgi ve becerilerini
yansitabilmeli,

> Ogretim sistemi ile tutarli olmals,

» Egitimi etkileyen bir arag, 6gretimin biitiinleyici bir parcasi olmalidir (Hacisalihoglu

vd., 2003).

6. sinif matematik 6gretim programinda, dgrencileri yazili ve sozlii olarak sinamanin
yaninda tartisma, sunum, deney, sergi, proje, gozlem, goriisme, gelisim dosyasi, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme vb. degerlendirme c¢alismalarinin da yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Matematik egitiminde siireci degerlendirmek i¢in 6grenci
iriin dosyast ve performans degerlendirme Onerilmektedir. Ayrica, olgme ve
degerlendirme planinda grupla yapilan caligmalarin degerlendirilmesi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2006). 6. simif matematik 6gretim programinda kullanilmasi
Onerilen, siireci degerlendirmeye yonelik araglardan bazilari iirlin dosyasi, giinliik,

kontrol listesi, proje ve performans ddevidir.

Ogrenci iiriin dosyas1 (Portfolio): Ogrenci iiriin dosyasi, 6grencilerin bir donem
boyunca matematikle ilgili ¢alismalarinin segme oOrneklerinden olusan dosyalardir
(Olkun ve Ugar, 2006). Uriin dosyasi ile dgrencilerin olaylari nasil iliskilendirdikleri,
matematiksel diisiince gelisimleri, matematik dilini nasil kullandiklari, 6grenme
siirecinde ne kadar gelistikleri, bu siiregte ne tiir zorluklar yasadiklari izlenebilir.
Dosyanin i¢inde grup proje raporlari da bulunabilir (MEB, 2006). Boylece iiriin
dosyalar1 6gretmene, dgrencilerin isbirligine dayali 6grenme siirecini degerlendirmede

yardimci1 olur.
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Proje cahsmasi: Ogrencilerin matematik performanslarin1 dlgmek icin onlara birer
aragtirma 6devi ya da proje verilir. Proje en az 2 ya da 3 hafta bazen bir ay siirebilecek
caligmalar olmalidir (Olkun ve Ugar, 2006). Proje calismasiyla ilgili 6rnekler ve
projeleri Ogrencilerin grup olarak yapmasi ders kitabt ve Ogretmen kilavuzunda

agiklanmustir.

Proje caligsmasi bilgi ve becerinin bir arada kullanilmasina olanak verecegi i¢in 6. sinif
matematik O0gretim programinda iizerinde onemle durulmustur (Aslan, 2005). Proje
caligmasi; grup 0grencilerinin yaraticiliklarini, bir ise baglamadaki 6z gilivenlerini, grup
caligmasinda gorev dagilimi yapabilmelerini, acik goriislii ve tartigabilir olmalarini, is
ve iiretmeye istekli olmalarini gozlemlemek icin uygun bir aragtir (MEB, 2006). 6. sinif
matematik 6gretim programinda da belirtildigi gibi, proje calismalarinin en etkin sekilde

gerceklesmesi i¢in en uygun yontem 1.D.0O.Y. diir.

Performans degerlendirme: Matematikle ilgili proje veya arastirma 6devi verilen bir
Ogrenciye ait “performans degerlendirme” Olgiitleri, bir “dereceli puanlama anahtar1”
(rubic) ile daha dnceden belirlenmis izleme ve goriisme yontemleriyle yapilir (Olkun ve
Ucar, 2006). Ogretmenler, dgrencilerin hedeflenen matematigin icerigini ve siireci
etkin bir sekilde kazanmasi ve anlamasi i¢in performans etkinlikleri ve o6devleri
diizenlemelidir. Performans etkinlikleri bireysel ya da grup halinde hazirlanabilir.
Performans c¢aligmalar1 ile Ggrenciler yaratici diisiinmeye, planli calismaya, bilgiyi

kullanmaya ve grupla ¢aligmaya yonlendirilmelidir (MEB, 2006).

Ayrica, 6. sinif matematik 6gretim programinda “6gretmen kilavuz kitaplar”nin olmasi
programin uygulanmasinda 6gretmenlere yol gosterici olmasi bakimindan 6nemlidir.
Ayrica “dgrenci ¢aligma kitaplar’”nin hazirlanmis olmasi 6grencilerin 6grendiklerini
pekistirme ve Ogretme-0grenme siirecini etkin katilimlarinin saglanmasina yardimci

olmasi bakimindan énemli goriilmektedir.

Ogretim programlar1 ne kadar miikemmel hazirlanirsa hazirlansin énemli olan
uygulamada etkili olmasidir.  Vizyonu, yaklasimi, yapist ve igerigini olusturan

bilesenlerin agiklandigr 6. smif matematik O6gretim programimin da uygulamadaki
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etkililiginin biiylik Ol¢iide uygun yontem ve teknifin secilmesine bagli oldugu

sOylenilebilir. Bu nedenle, 6. sinif matematik 6gretim programinda 6nemle tizerinde

durulan I.D.0O.Y .’iin kullanilabilirliginin arastirilmasinda yarar vardir.

1.7 Arastirmanin Problemi

6.

sinif matematik ogretim programinda 1.D.O.Y.’tin kullanilabilirligine

iliskin

Ogretmen gorisleri nelerdir ve bu goriisler demografik 6zelliklere gore farklilagmakta

mudir?

1.8 Arastirmanin Alt Problemleri

1.

6. smf matematik &gretim programinda 1.D.O.Y.’iin kullamlabilirligine
ogretmen goriisleri nelerdir?

6. sif matematik 6gretim programmda [.D.0.Y.’{in kullanilabilirligine
Ogretmen goriisleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

6. smf matematik &gretim programinda 1.D.O.Y.’iin kullamlabilirligine
O0gretmen goriisleri meslekteki hizmet siiresine gore farklilasmakta midir?

6. sif matematik 6gretim programmda [.D.0.Y.’{in kullanilabilirligine
Ogretmen goriisleri mezun olunan kuruma gore farklilagsmakta midir?

6. smif matematik Ogretim programinda 1.D.O.Y.’iin kullamlabilirligine

iliskin

iliskin

iliskin

iliskin

iliskin

ogretmen goriisleri 1.D.0.Y.’le ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna gore

farklilagsmakta midir?

6. siif matematik 6gretim programmda [.D.0.Y.’{in kullanilabilirligine

iliskin

Ogretmen gorisleri 6. sinif matematik 6gretim programiyla ilgili hizmet i¢i egitim

alma durumuna gore farklilagsmakta midir?

6. siif matematik 6gretim programmda [.D.O.Y.’{in kullanilabilirligine

iliskin

Ogretmen goriisleri matematikle ilgili siirekli bir yaym izleme durumuna gore

farklilagmakta midir?
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1.9 Arastirmanin Amaci

Nitelikli bireyler yetistirmenin nitelikli O0gretim programlariyla gergeklesecegi
diisiincesiyle 2004-2005 6gretim yili basinda MEB-TTKB olusturulan komisyonunun
caligmalariyla, O0grenci merkezli anlayisi temel alan ve yapilandirmact 6grenme
yaklasimina uygun olarak ilkdgretim matematik 6gretim programlart yenilenmis ve II.
kademe i¢in 2006-2007 6gretim yilinda program uygulamaya konulmustur. Yenilenen
6. sinif matematik 6gretim programinda egitimde yapilandirmaci yaklasim benimsenmis
ve yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi matematik O6gretiminde isbirligine dayali

o6grenmeye 6nem verilmesi vurgulanmistir (Pesen, 2006).

Bu dogrultuda, yapilan bu arastirmanin amaci, 6. sinif matematik 6gretim programinda

L.D.0.Y ’iin kullanilabilirligine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.

1.10 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma;

1. 6. sif matematik &gretim programinda 1.D.O.Y.’iin kullanilabilirligine iliskin
O0gretmen goriislerini belirlemek,

2. Bireyleri daha iist diizeydeki Ogrenmelere hazirlayan ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin daha etkili bir matematik Ogretimi gerceklestirmelerine katki
saglamak,

3. Matematik oOgretimini gilincellestirip, lizerinde tartisma ve yeni fikirlerle yeni
aragtirma olanaklar1 yaratmak,

4. Matematik Ogretim programu ile ilgili yapilacak caligmalara ornek teskil etmek

acisindan 6nemli gortilmiistiir.
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1.11 Arastirmanin Kapsami ve Simirhiliklar:

Aragtirmanin verileri 2006-2007 6gretim yili1 bahar doneminde Eskisehir ilinde, ¢esitli
ilkogretim  okullarinda gorev  yapmakta olan matematik Ogretmenleri ile

sintrlandirilmastir.

1.12 Arastirmanin Sayiltilari

Arastirma agagidaki sayitlilara dayali olarak gergeklestirilmistir:

1. Aragtirmada goriislerine bagvurulan 6. smiflar1 okutan matematik ogretmenlerinin
veri toplama aracina verdikleri yanitlar, Ogretmenlerin ger¢ek goriislerini
yansitmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenler 6. smif matematik Ogretim programinda
[.D.0.Y.’iin kullamlabilirligini degerlendirebilecek &lciide bilgi ve deneyime
sahiptirler.

3. Veri toplama aracinin kapsam gegerliligi konusunda basvurulan uzman goriisleri,

gecerli ve glivenilirdir.
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BOLUM 2

KONU iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 1.D.0.Y.’le Iigili Arastirmalar

Johnson ve digerleri (1985) tarafindan gergeklestirilen arastirmada isbirligine dayali
O0grenme gruplarindaki 6grencilerin sozel etkilesimleri yiiksek, orta ve diisiik yetenek
seviyelerdeki dgrenciler agisindan incelenmistir. Isbirligine dayali ve bireysel grenme
durumlar1 basar1 ve tutumlar agisindan karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki 6grencilerin bireysel calisan 6grencilere gore
daha yiiksek bagar1 elde ettikleri saptanmigtir. Diisiik seviyedeki 0grencilerde basari
farki daha fazla olmus, yliksek seviyedeki ogrenciler her iki durumda da esit basari
saglamis, orta seviyedeki 6grenciler isbirligine dayali 6grenme gruplarinda daha basarili
olmuslardir.  Ayrica, isbirligine dayali 6grenme grubundaki 6grencilerin bireysel
o0grenme durumundaki oOgrencilere kiyasla, akran akademik destegi ve Ogretmen

akademik destegi alamaya daha ¢ok egilimli olduklari belirlenmistir.

McDonald (1985) tarafindan yapilan arastirmada isbirligine dayali Ogrenme
gruplarindaki Ogrencilerin rol etkinligi diizeyinin etkisi incelenmistir. ~ Gruptaki
ogrencilerin Ozetleyici, dinleyici, hatirlatici, kolaylastirici, aciklayic1 gibi farkli roller
iistlenerek yiiriittiikleri 6grenme faaliyetlerinde rol faktoriiniin anlamli diizeyde sonucu
etkiledigi gozlemlenmistir.  Yontemden en az yararlananlarin dinleyici roliinii

iistlenenler, en ¢ok yararlananlarin ise agiklayicilar oldugu saptanmigtir.

Acikgdz (1990) tarafindan, iilkemizde 1.D.O.Y.le ilgili ilk arastrma 80 ilkokul
Ogrencisinden olusan dort grup tizerinde gergeklestirilmistir.  Bu aragtirmada
yapilandirilmis 1.D.0O.Y .’iin yabanci dil basaris1 ve hatirda tutma diizeyi iizerinde grupla
yarisma, yapilandirilmis 1.D.O.Y. ve geleneksel &gretimle karsilastirildiginda daha
olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikarilmistir (A¢ikgdz, 1993).
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Bonaparte’in (1990), ilkdgretim 2. smifta okuyan 240 ogrenci iizerinde yaptidi
aragtirmasinda, matematik ve benlik saygisi iizerinde “6grenci takimlari-basar
boliimleri” tekniginin temel alindig: isbirligine dayali tam 6grenme ile yarismaci tam
O0grenmeye gore dlizenlenmis derslik diizenlerinin etkilerini incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore, isbirligine dayali tam 6grenmeye gore diizenlenmis derslik diizeninin
matematik basarisinda, yarigmaci tam 6grenmeye gore diizenlenmis derslik diizenine
gore cok daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica, tam dgrenme ile 1.D.O.Y. siireglerinin
birlesimiyle olusturulan derslik diizeninin, 6grencilerin matematik basarisi ve benlik

saygisinin yiikseltilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Slavin ve digerleri (1990) calismalarinda, ilkogretim 3, 4, 5 ve 6. siiflarda matematik
derslerinde uygulanmak iizere gelistirilen 1.D.O.Y. tekniklerinden “takim destekli
bireysellestirme (T.D.B.)” ile ilgili yapilan yedi aragtirmanin sonuglarini incelemis ve
T.D.B.’nin akademik basari, tutum ve davranislar iizerindeki etkileri arastirilmistir. Bes
calismada, T.D.B. 0grencileriyle kontrol gruplarindaki &grenciler arasinda,
standartlastirilmis matematiksel hesaplama ol¢eklerinden aldiklar1 puanlar agisindan,
T.D.B. lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.  Kavramlar ve uygulamalarin
degerlendirildigi dort ¢alismanin ii¢clinde T.D.B lehine anlamli farklar saptanmustir.
Ayrica, T.D.B.’nin {lst, orta ve alt basar1 diizeyindeki 6grenciler icin olumlu etkileri
oldugu, akademik sorunlar1 olan ogrencilerin bu uygulamadan olumlu yonde
etkilendikleri belirlenmistir. T.D.B.’nin matematige iliskin benlik saygisi, matematik
dersini sevme, ders i¢indeki davranislar, etnik iliskiler, akademik engelli 6grencileri

kabul etme degiskenleri agisindan olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Mullryan (1992), 6. smiflarda matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda Ogrencilerin edilgenligini incelemek amaciyla aragtirma yapmistir.
Arastirma sonuglarma gore, tiim 6grencilerin 1.D.0.Y. calismalarinda diger yontemlere
gore daha etkin olduklar1 ortaya ¢ikmis, ancak yavas 6grenen O6grencilerin hizli 6grenen
ogrencilere oranla aym 6lgiide yarar saglayamadigi belirlenmistir. Ogrencilerin edilgen
kalmalarinin sebebi, diger Ogrencilerin edilgenleri etkinliklere katmamasi olarak
bulunmustur. Calisma sonunda 1.D.0.Y.’ii kullanan 6gretmenlerin ozellikle yavas

ogrenen 6grencilere dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmistir.



62

Johnson ve digerleri (1993) arastirmalarinda, 1.D.O.Y. ve bireysel 6grenmenin yiiksek
yetenekli Ogrencilerin basarilari, 6zglivenleri ve sosyal kabullenmeleri iizerindeki
etkilerini saptamay1 amag¢lamiglardir. ABD’deki bir ilkokulda okuyan 4. ve 5. siniftaki
34 Ggrenci, rastgele cinsiyet ve sinifa gore ayarlanmis bireysel gruplara atanmiglardir.
Arastirma sonunda, yiiksek yetenekli 6grencilerin bireysel 6grenmeye oranla isbirligine
dayali 6grenme gruplarinda daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica, igbirligine
dayali Ogrenme gruplarinda yiliksek yetenekli Ogrencilerin 6zglivenlerinin arttigi
saptanmistir. bu tiir arttirilmig 6zgiivenin sinif arkadaslarinin kabullendigi algilamasina

bagli oldugu belirlenmistir.

Mevarech ve Susak (1993), ¢alismalarinda isbirligine dayali-tam 6grenme yonteminin
etkileri ve 6grencilerin sorgulayict davranislari, yaraticiliklar1 ve bagarilar tizerindeki
unsurlar incelemeyi amaglamislardir. 2x2 (isbirligine dayali x tam 6grenme) faktorlii
bu caligmada, isbirligine dayali 6grenme, isbirligine dayali-tam 6grenme ve kontrol
gruplarindaki  aynm1  sorular1  yanitlayan  Ogrencilerin  biligsel performanslari
karsilastirilmistir. Arastirmanin  6rneklemini 3. ve 4. smiftaki 271 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, isbirligine dayali-tam 6grenme ve tam
O0grenme yontemi ile 68renen O6grencilerin kontrol gruplarina gore daha yiiksek not

aldig1 belirlenmistir.

Ercelebi (1995) calismasinda, ilkokul iigiincii simif dgrencileri iizerinde 1.D.O.Y. ile
geleneksel dgretim yontemlerinin akademik basar1 ve hatirda tutma tizerindeki etkilerini
arastirmistir. Arastirma sonunda, 1.D.Q.Y. ile dgrenen dgrencilerin basar1 ve hatirlama
diizeylerinin geleneksel yoOntemlerle 6grenen Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

saptanmuistir.

Slavin (1995) arastirmasinda, I.D.O.Y. ve basar ile ilgili dort dnemli teorik perspektifi
(gudiileyici perspektifler, sosyal tutarlilik perspektifleri, gelismeci perspektifler, biligsel
Ozenle hazirlanan perspektifler) incelemistir. Calismasinda, bu perspektiflerin her
birinin hangi sartlar altinda isledigi arastirilmis, 1.D.0.Y. alanim daha ileri gotiirmek

i¢in arastirma ve gelistirme Onerilmistir.
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Karnasih (1996) calismasinda, matematik dersine iliskin akademik basar1 ile duyussal
davraniglar lizerinde isbirligine dayali 6grenme gruplarinin etkilerini incelemistir. 160
onuncu smif Ogrencisinden, 6grencilerin akademik basarilari, cinsiyetleri ve alan
bagimliliklar1 g6z Oniine alinarak karma ve benzesik gruplar olusturulmustur. Video
cekimleri ve gozlemler yoluyla toplanan verilere gore, matematik dersinde isbirligine
dayali 6grenme gruplarinda 6grenme durumlarinin yalnizca akademik basari iizerinde
degil, ayn1 zamanda matematik kaygisinin azalmasinda da etkili oldugu belirlenmistir.
Tiim ogrencilerin gruplarda 6grenmeyi tercih ettikleri, ancak iist akademik basar
diizeyinde olan birka¢ &grencinin, uyum saglayamayacaklar1 gerekgesiyle isbirligine

dayali 6grenme gruplarinda ¢alismay1 istemedikleri goriilmiistiir.

Brush (1997) arastirmasinda, 1.D.0.Y. ile birlestirilmis 6grenme sisteminin (ILS)
birlestirilmesinin ~ 6grencilerde  akademik ve tutumsal kazanglar olusturup
olusturmayacagini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma 65 kisilik 5. sinif 6grencisi
kullanilarak vyiiriitiilmiistiir. ~ Isbirligine dayali 6grenme grubundaki 6grenciler, bir
partner ile ILS matematik etkinlikleri tizerine caligirken, bireysel ¢aligmanin yapildigi
gruptaki 6grenciler ayni etkinligi tek basina ¢alismiglardir. Arastirmanin sonucunda,
matematik 6gretiminde ILS sisteminde isbirligine dayali 6grenme gruplarinda calisan
Ogrencilerin bireysel c¢alisanlara kiyasla basar1 testinde daha yiiksek performans
gosterdikleri, matematige ve bilgisayar-matematik etkinliklerine karsi daha olumlu

tutuma sahip olduklar1 saptanmustir.

Hoek ve digerleri (1997) arastirmalarinda, diisiik ve yliksek diizeyde basar1 gosteren
ogrencilerin matematik konularm1 O6grenmede sosyal ve biligsel stratejilerin
kullanilmasinda 1.D.0.Y.’iin etkilerini saptamay: amaclamiglardir. Arastirma 21 siif
ve 511 Ogrenciyi igeren bir ortadgretim kurumunda gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, digiik basarili O0grencilerin biligsel ve sosyal stratejilerin kullaniminda
desteklendigi zaman 1.D.0.Y. calismalarindan daha fazla yararlandiklar1 belirlenmistir.
Ayrica, isbirligine dayali 6grenme grubundaki diisiik basarili 6grencilerin kontrol
grubundaki diisiik basarili Ogrencilere gore daha bagarili sonuglar elde ettigi

saptanmistir.
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Yildiz (1998) calismasinda, 1.D.O.Y. ve geleneksel dgretim yonteminin okul dncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini belirlemeyi
amacglamistir.  Arastirmada, 1.D.O.Y.’tin okul oncesi cocuklarin temel matematik
becerilerinin gelisimi tlizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu

saptanmuistir.

Bozkurt (1999) tarafindan, ilkdgretim 4. simf matematik dersinde 1.D.0.Y. sonucunda
kullanilan farkli 6lgme tekniklerinin basariyr Olgmedeki farkliliklarini belirlemek
amaciyla arastirma yapilmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen arastirma sonunda,
L.D.O.Y. kullanildiktan sonra elde edilen g¢oktan se¢meli test puanlari ile kisa cevapli
test puanlart karsilastirildiginda, 6grenci basaris1 arasinda anlamli  farkliliklar
bulunamamistir. Aymi davranislar 6l¢en ¢oktan segmeli ve kisa cevapli testlerle, sozli
smav puanlarn karsilastirildiginda, s6zlii sinavda 6grencilerin daha bagarili olduklar
goriilmiistiir. 1.D.O.Y.’{in kullamldig1 smmifa uygulanan kisa cevapl test puanlari ile
geleneksel 6gretimin yapildigi sinifa uygulanan kisa cevapli test puanlar1 ve sozlii sinav

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Iflazoglu (1999) calismasinda, kiime destekli bireysellestirme tekniginin besinci sinif
Ogrencilerinin matematik basaris1 ve matematige iliskin tutumlar {izerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma sonunda, teknigin matematige iliskin olumsuz ve olumlu tutum
gelistirme iizerindeki etkisi agisindan deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Johnson ve digerleri (2000) ¢alismalarinda, 1.D.O.Y. teknikleri ile yarismaci ve bireysel
o0grenmelerin karsilastirildigi164 arastirma sonucunu incelemislerdir. Yapilan meta-
analiz calismasinda 1.D.0O.Y. tekniklerinin grenci basarisini arttirdig: belirlenmistir.
Ogrenme diizeyi iizerinde 1.D.0.Y. teknikleri ile yarismaci 6grenme karsilastirildiginda
birlikte 6grenme tekniginin diger tekniklerden daha etkili oldugu saptanmustir. 1.D.0.Y.
teknikleri ile bireysel 6grenme karsilastirildiginda da bireysel 6grenme tekniginin diger

tekniklerden daha etkili oldugu belirlenmistir.
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Yildiz (2001) arastirmasinda, 1.D.0.Y. tekniklerinden birlikte grenme ve geleneksel
Ogretim yontemi ile ilkdgretim matematik 6grencilerinin matematik basarisi tizerindeki
etkilerini belirlemistir. Arastirma sonunda, matematik ogretiminde birlikte 6grenme
tekniginin, geleneksel dgretim yonteminden daha etkili oldugu gozlenmistir. Ayrica,
L.D.O.Y ’iin birlikte 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin,
matematik basarisin1 gelistirmesine iliskin erisi diizeylerinde; geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin erisi diizeylerine goére anlamli

diizeyde bir yiikselme goriilmiistiir.

Bayraktar (2002) calismasinda, ortadgretim matematik dersinde isbirligine dayali
o0grenme yaklagimi hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerini tespit etmistir. Arastirma
sonuglar, &grencilerin matematik 6gretiminde 1.D.O.Y.’ii yarali bulduklarini ve
ogretmenlerin bu yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, ancak 6grencileri

icin oldukca yararli bulduklarin1 gostermistir.

Posluoglu (2002) arastirmasinda, “kiimeler, dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler,
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, Ol¢iiler, aritmetik ortalama, yiizde ve faiz hesaplar1”
konularinda problem ¢dzme becerisinin kazandirilmasinda, 1.D.0.Y.’lin uygulandig1
deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda,
problem c¢ozme testi basar1 puanlar1 agisindan anlamhi farklarin olup olmadigin
sinamistir.  Deneysel arastirmada, problem ¢dzme basaris1 agisindan, 1.D.0O.Y.’iin

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Tanishh  (2002) calismasinda, 1.D.0.Y.’de kullanilan tekniklerden bilgi degisme
tekniginin matematik Ogretiminde Ogretmen merkezli Ggretim yontemlerine gore
Ogrencinin dgrenme basaris1 ve 6grenmenin kaliciligi tizerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonunda, teknigin, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine
gore daha tstiin oldugunu kanitlayan bulgular saptanmistir. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun ve ders 6gretmeninin uygulanan bilgi degisme teknigi

ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu saptanmistir.
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Tarim (2003) caligmasinda, ilkdgretim 4. sinif matematik dersinin ikinci yariyilinda yer
alan konularin &gretiminde kullanilan 1.D.0.Y. tekniklerinin (kiime destekli
bireysellestirme teknigi, 1. deney grubu, ikili denetim teknigi, 2. deney grubu, tim sinif
Ogretimi, kontrol) &grencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine iligskin
tutumlar {izerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma bulgulari, akademik
basar1 acisindan her iki teknigin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu
ortaya koymustur.  Calismanmin meta-analiz parcasinda Tiirkiye’de 1.D.O.Y.’iin
akademik basar1 iizerindeki etkileri incelenmistir ve bu yontem akademik basari
diizeyini arttirmada olduk¢a basarili bulunmustur. Ayrica, yontemin iilkemizde daha
cok ilkogretim ve {iniversite diizeyinde genellikle s6zel alan derslerinde tekrarlandig ve

en ¢ok Ogrenci takimlart basar1 boliimleri tekniginin kullanildig: saptanmustir.

Yenilmez ve Erdogan (2006) arastirmalarinda, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda
gbrev yapan sinif ve matematik dgretmenlerinin, matematik dgretiminde 1.D.0.Y.’iin
kullanimina yonelik goriislerini saptamayr amaclamistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, cinsiyet, kademe, mezun olunan kurum, kidem, hizmet i¢i egitim alma durumu ve
matematikle ilgili yayin takip etme durumlar1 agisindan Ogretmenlerin matematik

ogretiminde 1.D.0.Y. kullamimina yénelik goriislerinde farklilik oldugu goriilmiistiir.

Yildirim (2006), coklu zeka destekli 1.D.O.Y.’iin ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin
matematik dersindeki akademik basari, benlik saygist ve kaliciligina etkisini
arastirmistir.  Arastirma bulgulari, matematik dersinde ¢oklu zeka kurami destekli
[.D.0.Y.’e gore diizenlenen Ogretimin akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkili
oldugunu, benlik saygisi puan ortalamalar1 agisindan ise etkinin anlamli olmadigini
ortaya ¢ikarmigtir. Goriisme bulgular ise 0grencilerin bu yonteme goére diizenlenen
ogretimden daha fazla yararlandiklarii ve ders islemekten mutlu olduklarim

gostermistir.

I.D.O.Y.’le ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, 1.D.0.Y.’iin yararlar1 bashig
altinda sozii edilen kavrama, problem ¢6zme, hatirda tutma, devinigsel edim, akil
yiirlitme, karar verme, tahmin etme konularini igeren gorevlerde ve akademik basari,

grup ici iligkiler, benlik saygist ve bazi duyussal Ogrenme {riinleri agisindan
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aragtirmalarin 1.D.0.Y. lehine olumlu sonuglar gdsterdigi belirlenmistir (Johnson, et al.,

1984; Slavin, 1992: Karaoglu’dan, 1998).

2.2 Matematik Ogretim Programlariyla ilgili Arastirmalar

Stephens (1982) “Matematiksel Bilgi Ve Okul Calismasi, Matematiksel Islemleri Geri
Getirmeye Yonelik Bir Durum Incelemesi” isimli arastirmasmin sonucunda, icerikte
bulunan konular1 degistirmek yerine egitimcilerin fikir yapisim1 ve kullandiklar

yontemlerin gelistirilmesi gerektigini saptamistir (Y1lmaz, 2006).

Johnson ve Howden (1987) arastirmalarinda, New Mexiko’daki Albuguerque devlet
okullarindaki ~ matematik  0gretim  programlarim1  gelistirmeyi  amaglamistir.
Ogretmenlere uygulanan ankette, dgretmenlerin matematik Ogretim programindaki
ama¢ ve davranislarin c¢oklugundan, bina, ara¢ ve gereclerin yetersizliginden, sinif
mevcutlarinin 40-60 kisi olmasindan sikayet¢i olduklari tespit edilmistir (Yilmaz,

2006).

Remilard (1991) arastirmasinda, Real Math, Comprehensive School Mathematics
Program ve Math In Stride adli 6gretim programlarm karsilastirmistir.  Arastirmaci
kritik diisiiniis ve anlayis yapisimi gelistirme iizerine dikkat ¢ekmeyi ve analizi her
konuda rehberlik yapmayir ve konuyu cerceve igine alan sorular dizisi ile egitim

miifredatin1 gelistirmeyi amag¢lamistir (Y1lmaz, 2006).

Castelda (1994) ¢alismasinda, Des Monies okullarinin 1993-1994 déneminde, okuma-
yazma ve matematik 6gretim programlarinin degerlendirmesini ele almistir. Calismada
ogrenciler smiflarda ya da kiiciik gruplarda ek ogretim almuslardir.  Ogrencilerin
bireysel gereksinimlerini karsilayabilmek icin farkli 6gretim yontemleri ve materyaller

kullanilmistir. Tiim bu ¢aligmalar ile 6grencilerin akademik basarilart yiikseltilmistir.

MEB EARGED (1995), tarafindan yapilan arastirmada, 1991-1992 &gretim yilinda

uygulamaya konulan 1-8. siif ilkdgretim matematik 6gretim programi ile programin
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yeterlilik ve verimliligini belirlemek i¢in, 6gretmen, 6grenci ve miifettis gorlisleri esas
almmustir. 13 ilde belirlenen pilot okullarda {i¢ farkli anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Adana, Erzurum, Eskisehir, Isparta, Istanbul, Malatya ve Trabzon illerinde
2. smiflarda; Adana, Canakkale, Erzurum, Eskisehir, Isparta, Istanbul, izmir ve Trabzon
illerinde 3. smiflarda; Erzurum disindaki 12 ilde 4. siniflarda; Adana ve Trabzon’da 8.
siiflarda; sadece Malatya’da 5, 6, 7. siniflarda amaclara ulagilamadig: belirlenmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogretim programinin genel amaglarmi yeterli
bulduklar1 halde, hedeflerini, 6gretim yontemlerini, arag-gereglerini ve degerlendirme
Ogesini yeterli bulmadiklar1 saptanmistir. Matematik 6gretimi ve program gelistirme
kurslarina katilan 6gretmenlerin genellikle 6gretim programini daha olumlu bulduklari
belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin biiyiik kismi, konularin yogunlugu nedeniyle 4 ve

5. sinmiflarda ders saatinin yetersiz oldugunu belirmistir.

Albayrak (1998) tarafindan, 1991-1992 yilindan itibaren yiiriirliige konulan ilkdgretim
matematik 0gretim programinin degerlendirilmesi yapilarak, programin eksiklikleri ve
iyl yonleri ortaya konulmustur. Arastirmada, Ogretmenlerin matematik Ogretim
programini anlamada ve uygulamada rehberlige ihtiya¢ duyduklari, 6gretmenlerin ders
islenisinde arag-gere¢ kullanma ve hazirlamada kendilerini yeterli goérmedikleri,
programdaki konularin ¢ok oldugu ve asir1 tekrar ettigi, konular arasinda bagin iyi
kurulmadigi, ders saatinin yetersizligi nedeniyle 6grencilerin derse aktif katilamadiklar

sonuglar1 elde edilmistir.

Albayrak ve Aydin (2002) “1983’ten 2002’ye ilkdgretim Matematik Dersi Programi”
adli arastirmalarinda, matematik 6gretim programinin uygulamadaki aksayan yonlerini
belirleyebilmek ve bu konuda yapilabilecekleri tespit etmek amaciyla matematik
Ogretim programini, programi uygulayan ve denetleyenlerin goriiglerini alarak
degerlendirmislerdir. Arastirma sonunda, matematik ogretim programinin hedefler,
kapsam, egitim durumu ve degerlendirme 6gelerinde diizeltmelerin yapilmasi gerektigi

sonucuna varilmistir.

Acat ve Ekinci (2005) calismalarinda, yapilandirmaci felsefeyi ve bu felsefeye uygun

olarak hazirlandigi sdylenen yeni ilkdgretim Ggretim programini tanimaya calisarak,
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yapilandirmaci felsefenin yeni 6gretim programdaki etkilerini, buna bagli olarak yeni
programin hazirlik, yapisi, uygulama, degerlendirme boyutlarmin temel 6zelliklerini
ortaya koyarak olumlu ve olumsuz yonlerini tartismak amaglanmistir. Arastirma
sonunda, genel olarak vizyonu ve kazamimlar boyutu ile yeni ilkdgretim o6gretim
programinin yapilandirmaci yaklagima uygun iist diizey beceri ve tutum kazandirmayi
amagladigi, ancak 6zellikle hazirlik siiresinin kisa olmasi nedeniyle 6gretim programin

baz1 sorunlar1 beraberinde getirdigi goriilmiistiir.

Aslan (2005) ¢alismasinda, ilkogretim, 6gretim programlarinin hazirlanmasina dayanak
olusturan Cumhuriyet Dénemi’nin programlarini incelemis ve 1968 6gretim programini
2005 ilkdgretim ogretim programi ile karsilastirmistir. Caligma sonunda, 2005 6gretim
programinin uygulayicist 6gretmenlerin yeterli hazirlanmamis ve 6gretim programina
katkilarinin saglanmamig olmasi, 6gretim programinin bir 6gretim yillik siirede deneme
caligmasinin yetersiz olmasi, 6gretim programinin hazirlanmasinda egitim fakiiltelerinin
Ogretim liye ve yoneticileri ile Ogretim programinin hazirlanmasi ve uygulamaya

gecilmesinde hemen higbir iliski kurul(a)madig tespit edilmistir.

Babadogan ve Olkun (2005) ¢alismalarinda, Tiirk Milli Egitim Bakanliginin 2005-2006
egitim Ogretim yilinda tiim ilkogretim okullarinda uygulanmasini kararlastirdigi 6gretim
programlarindan yola ¢ikarak program gelistirme modellerini agiklamay: ve yapilan
egitim reformunu tartigmayr amaclamiglardir. Caligmada, yeni 6gretim programinin
konu merkezliden 6grenen merkezliye ve davranis¢1 kuramdan yapilandirmact kurama
degistigi belirtilmistir. Matematik 6gretim programinin isleyisinin, Amerika, Ingiltere,
Singapur, Irlanda, Hollanda gibi iilkelerin programlar ile aym ¢izgide oldugu
saptanmistir. Bu degisim ile beraber yeni matematik 6gretim programini uygulayan
ogretmenlerin, egitim durumunda ve degerlendirmede yeni teknikler kullanmalar
gerektigi ifade edilmistir. Bu nedenle, 0gretmenlerin matematik Ogretimi hakkinda
egitilmesi gerektigi vurgulanmistir. Calismada, program gelistirmeciler de 6zellikle
Ogretmen egitimi ve matematik dgretim araglari konularindaki eksikliklerin bir an 6nce

giderilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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Batdal (2005) tarafindan, yeni uygulanan ilkogretim matematik 6gretim programi ile
daha once uygulanmakta olan programi 6grenci odakli bir yaklagim ile irdelemek
amacli bir aragtirma yapilmistir. Arastirma sonunda, ilkogretim matematik Ogretim
programlar1 incelendikten sonra yeni matematik Ogretim programinda kavrama ve
uygulamaya yonelik, siirekli ve dinamik, 6gretmen degil 6grenci merkezli, degisebilir
ve glincel gibi Ozelliklerin dikkate alinarak degisiklikler yapildigt ve matematigi

zorlastirmadan eglenceli bir bigimde 6gretmenin hedeflendigi saptanmistir.

Baykul (2005 b), yaptigi arastirma ile egitim programlarinin gelistirilmesi ve
degerlendirme konularina agiklik getirerek, yeni Ogretim programini, siireg, igerik,
Olgme-degerlendirme ve iliskilendirme boyutlar1 bakimindan incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmada, 6gretim programinin bir yil gibi kisa bir siirede bes defa degistirildigi
belirtilerek, bunun 6gretim programinin ne kadar zayif oldugunu gosterdigi ileri
siiriilmiistiir. Igerik yoniinden ise dgretim programimin olumlu ve olumsuz yonlerine

vurgu yapilmistir.

Can (2005) calismasinda, ilkogretim okulu yoneticilerinin yeni dgretim programlarinin
gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde yeterliklerinin belirlenmesini amaglamistir.
Arastirma sonuglarima gore, yoneticilerin yeni O6gretim programi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, 6gretim programiyla ilgili arag¢ gereglerin inceleme ve
secimine aktif olarak katilmadiklari, 6gretmenlerin bilgi ve deneyimlerini birbirleriyle

paylasabilecekleri ortamlar sunmadiklar1 belirlenmistir.

Gomleksiz (2005) calismasinda, ilkogretim Ogretmenlerinin yeni 0gretim programin
uygulanmas1 ve etkililigine iliskin goriislerini saptamayr amacglamistir.  Arastirma
sonuglarina gore, yeni 6gretim programinin geneline iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
il, sinif mevcudu ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farkliligin oldugu ortaya
cikmigtir. Ayrica arastirmada, Istanbul, Ankara, izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Bolu ve
Samsun illerinde gorev yapan 6gretmenlerin tamami, yeni 6gretim programlarint “gok”™

diizeyinde uyguladiklarini belirtmislerdir.
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Goziitok ve digerleri (2005) tarafindan yapilan aragtirmada, 2004-2005 6gretim yilinda
deneme uygulamasi yapilan ilkdgretim 6gretim programlarinin 6gretmen yeterlilikleri
acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, yeterlilik boyutuna
gore 0gretmenlerin kendi yeterliliklerini yiiksek diizeyde algiladiklar1 ve bir ¢ok konuda
kendilerini yeterli gormeleri onlarin bir egitim ihtiyact hissetmedikleri seklinde
yorumlanmistir. Bununla beraber, Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirme konusunda,
programin diger boyutlarina gore kendilerini yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, Ogretmenler yeni 0gretim programiyla ilgili bilgilenme diizeylerini yetersiz
gordiiklerini ve Ogretmenlere verilen iki haftalik kisa bir hizmet i¢i egitimin yeterli

olmadigini belirtmislerdir.

Kutlu (2005) arastirmasinda, yeni O6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme
boyutunu ele alarak, 6gretmen ve 0grenci donaniminin yeni 6lgme ve degerlendirme
anlayisinin  gerektirdigi becerilere sahip olma durumlarmi incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore, okullardaki arag-gere¢ eksikliginin tamamlanmasi gerektigi
belirlenmistir. ~ Ayrica, yeni Ogretim programlarinda Olgme ve degerlendirme
etkinliklerinin zenginlestirilmis sekilde verildigi ancak matematik §gretim programinin

yeni 6l¢gme degerlendirme yollarini tanitma bakimindan eksiklikler tagidigi saptanmustir.

Ozdas ve digerleri (2005) arastirmalarinda, yeni matematik 6gretim programini; amag,
icerik, Ogretme-O0grenme siireci, degerlendirme boyutlarinin uygunlugu, birbiriyle
tutarlilifi ve yasanabilecek olasi sorunlar yoniinden degerlendirmeyi amacglamistir.
Arastirma bulgularina gore, simif Ogretmenleri yeni matematik 6gretim programini,
amag, icerik, d6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme bakimindan genelde olumlu
bulurken; matematik 6gretim programinin uygulanmasi agisindan 6gretmen, dgrenci,
egitim ortam1 ve veli agisindan karsilasilabilecek bazi sikintilarin yasanabilecegini dile

getirmislerdir.

Ozdemir (2005) arastirmasinda, ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin yeni
ilkdgretim 6gretim programlarina iliskin goriislerini ve bilgi sahibi olma durumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonunda genel olarak, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun

yeni dgretim programiyla ilgili hizmet ici egitim almadigi, 6gretmenlerin yeni dgretim
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programiyla ilgili kendilerini “kismen yeterli” gordiigii, 6gretmenlerin mezun olduklari
fakiilte ve kidemlerine gore 0gretim programiyla ilgili bilgi sahibi olma, uygulama ve
yeterlilik boyutlarina iligskin goriisleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1 ortaya
cikmistir. Ayrica, 08retim programiyla ilgili bilgi sahibi olma ve kendilerini yeterli
hissetme diizeyleri arasinda ise hizmet i¢i egitim alan &gretmenlerin lehine farklilik

goriilmektedir.

Pesen (2005), “Yapilandirmaci Yaklasima Gore Yeni Ilkogretim Matematik Ogretim
Programinin Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda, isbirligine dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme modellerine yonelik olarak
programlarda aciklayict bilgilerin olmasimin yararli olacag belirtilmis; 6gretim
programinin vizyonu, yaklasimi ve temel o6geleri kismini igeren bilgilerin yetersiz

oldugu vurgulanmustir.

Temiz (2005) calismasinda, ilkogretim 4. smif matematik dersi yeni Ogretim
programinin; felsefesi, amaglari, igerigi, 6gretme-6grenme ve degerlendirme-gelistirme
stireclerini analiz ederek, yeni programin bir Onceki programla karsilastirmasini
yapmustir. Arastirmada, 6gretim programinin giiclii yonleri olarak; 6grenme merkezli
oldugu, 6gretim programinin gereklilikleri ile ailenin de egitim siirecine amacli olarak
katildig1 ve Ogretim programinin Ogrenciler, dgretmenler ve aileler {lizerinde olumlu
yansimalar yarattig1 belirlenmistir. Ogretim programinin zayif ydnleri olarak; 6gretim
programinin tanitiminin gerek siire¢ baslangicinda, gerekse siirecte yetersiz oldugu,
uygulayicilarin  6gretim programinda belirtilen 6lgme-degerlendirme yaklagimlarini
uygulamada sorunlar yasadigi ve program gelistirme siirecinin planl ve etkili olarak

yiiriitiilmedigi saptanmistir.

Yasar ve digerleri (2005) tarafindan yapilan aragtirmada, 2005-2006 yilindan itibaren
uygulanan ilkdgretim Ogretim programlarinin uygulanmasina iliskin olarak sinif
Ogretmenlerinin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir.  Arastirma
bulgularma gore, simif 6gretmenleri, programin kazanimlar, icerik, dgretme-6grenme
stireci, 0gretim teknolojileri ve materyal gelistirme, 6lgme ve degerlendirme boyutlar

bakimindan kesinlikle egitim gereksinimi i¢inde olduklarin1 belirtmislerdir.



73

Ogretmenler, dgretim programini yeterince tanimama, yapilandirmaci anlayis hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmama, sinif mevcutlarinin uygulamaya uygun olmamasi,
programdaki degerlendirme yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olamama gibi
sorunlara “kesinlikle katildiklarin1” belirtmislerdir.  Ayrica, Og