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OZET

ERKEN YASTA YABANCI DIL OGRETIMINDE (FRANSIZCA)
BILGISAYAR VE INTERNET KULLANIMI
Emine CAKAL
YUksek Lisans Tezi, Fransiz Dili Anabilim Dali
Danisman: Yrd. Dog¢. Dr. Nuran ASLAN
Ocak 2006, 83 sayfa

Dil bireyler arasindaki anlasmayi saglayan insanin sosyal boyutunda en 6énemli yeri alan
toplumsal  bir sistemdir. Insanin sosyal boyutu ise diger insanlarla etkilesmi sonucu

toplumsallasmasi siirec iyle baslar.

Bugun kitle iletisim teknoloji lerinin hizla gelismesi sonucu dinyamiz adeta koca bir kdy
haline gelmistir. Bu durumise cok d illilik ve ¢cok kulturlaltk kavramlarinin hayatimi za girmesine
neden olmustur. Farkli kultirden ve dilden olanlarla, ‘yabancilarla birbirini tanima, iletisim
kurmaya birey uzak duramaz, durmamalidir. Bu sire¢c bireyde ne kadar erken baslarsa,
benimsemes ve uyum saglamasi 0 kadar mimkdin olur.

Ulkemizde erken yasta yabanci dil 6gretimi uygulamasi ilkogretimin 4. yilindan itibaren
basamaktadir . Milli Egitim Bakanliginca 1998 yilinda uygulamaya konan bu reform maal esef
yabanci dildeki sorunlarimizi cozmeye yetmemistir. Ulkemizde hala, bilgi ve iletisim
teknoloji leriyle destek lenmemis,  geleneksel yontemlerle dersin islendigi bir yabanci dil

ogretiminden verim alinacagini ummak c¢ok yanl is bir tutumd ur.

21. Yzyilda bilimde ve teknolojidek i hizli degismeler egitim aanini da etkilemis ve yeni
teknoloji lerin egitimde kullanilmasina baslanmist ir. Bilgisayarin 6zellikle de internetin devreye

girmesiyl e bilgiye ulasim ¢ok daha hiz li olmakta, 6grenme kaynak lari zenginlesmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde bi [gi ve iletisim teknoloji leri kullanildiginda 6grenme daha kolay
ve kalici izli olur. Bilgisayar bugiine kadar kullanilan ders materyall erinin tim 6zel liklerini daha
da fazlasiyla kapsayan ¢ok amacli kullanilabilen bir alettir. Bilgisayar ve son vyillarda bilgisayar
vasitasiyla hayatimiza giren internetin 6grenme-0gretme ve okul yonetimi ile ilgili tim
faaliyetlerde kullanilmasi “Bilgisayar ve Internet Destek |i Egitim ” olarak tanimlanabi lir. Bu yeni

teknoloji lerle destekl enmis bir yabanci d il egitiminin yararlarindan bazilari sunlardir:



Dort temel becer iyi gelistirmede ¢ok cgesitli strate) iler uygulanabi lir,

Ogrencinin gudilenme diizeyi artar,
Bireysel ogrenmeyi ge rceklestirir,
Ogrenmeyi somutlastir ir,

Ogretme —6grenme siirecine gesit lilik ve degisiklik katar,

= = = = =

Verba izmi onler yani sdzden ekonomi saglar ve zamani daha iyi degerlendirmeyi
saglar,

Erken yasta bilgisayar ve internet destekli yabanci dil égretiminin yararlari yaninda bazi

snirliliklarinin da oldugunu gérmekteyiz:

Ogrencinin diisiinmesini azaltabilir,

W Kimi durumlardadi i daha cok ku [lanmayi gerektirmeyebi lir
Temini pahalidir, faydalanab ilmek i¢in belli bir bilgi, donanim ve siire
gerekmektedir .

Caismamizin amaci, yukarida bahsettigimiz bilgisayar ve internet destekli yabanci dil
ogretiminin tim bu avantglara ve uygulamada ©nem verilmesi gereken oOnerilere dikkat
cekmenin yaninda, bu alan Uzerinde dinyada yapilmis 6rnek calismalari incel eyerek, elde edilen
verilerden yararlanmak gerektigini vurgulamak ve stz konusu calismalari Ulkemizde de pratige
dondstirmek adina som ut bir adim atmakt ir.

Anahtar _S6zcikler: Erken yas, ana dil, amag dil, ikinci dil edinimi, bilgi ve iletism

teknol oji leri, bilgisayar destekl i 6gretim, uzaktan 6gret im.



RESUM E

L’UTILISATION D' ORDINATEUR ET D'INTERNET DANSL'ENSEIGNEMENT
PRECOCE DE LANG UE ETRANGERE
Emine CAKAL
Thése de Maitr ise, L’ Enseignement de Langue Francaise
Conseillérede Thése: Asistante Dr. Nuran ASLAN
Janvier 2006, 83 pages

La langue est un systeme social qui fournit a communiquer parmi les individus qui
occupe la plus important place en la dimension sociale de I'individu. La dimension sociale de
I"individu aussi commence par le processus de socialisation résultant d'interaction avec autre

individus.

Actuel lement, le developpement de les technologies de communication de masse a eu
pour conséquence le monde que no usvivons, S est transformé en, com meci, un gros village. Ce
cas s est accompagné de |I’emergence des concepts de “multilinguisme” et “multiculturalisme”
.Tout individudoit communiquer ceux qui sont de la culture différente et de la langue. Si
I"individu commence ce processus en age précoce, il peut certainement s accorder et adopter

cette culture-1a et cette langue-la.

En Turquie, I'application de |'apprentissage précoce de langue étrangere commence
depuis quatrieme année de I'école primaire. En 1998 ce reforme qui on a appliqué par le
Ministéere de I’Education Nationale, malheuresement, il ne peut pas étre suffisant pour nos
problémes dans I’ apprentissage de langue étrangere. Dans notre pays, il est une grande faute de
attendre encore I’enjeu d un apprentissage de langue étrangére qu on enseigne seulement en
utilisant les méhodes traditionnelle et qui n'est pas soutenu des nouvelles technologies

d'information et de co mmunication.

Dans le XXI° siécle, les changements dans la technologie et la sciénce ont influé sur le
domaine déducation et on a commencé |I'utilisation des nouvelles technologies dans
I’enseignement et |’ apprentissage. Grace a I’ ordinareur atteindre I'information est trés facile et

rapide, lesressources d’ ap prentissage enri chir de plus en plus.

Quand on utilise les technologies d'information de communication dans |’ enseignement



de langue étrangere, I’ éducation réalise plus facile et permanent. L’ordinateur est un moyen qui
contient tous les caractéristiques des matériels de matiere qui sont utilisés jusgu’au aujourd’ hui.
L'utilisation de I'ordinateur et I'internet qui I'entre en moyen de lui a notre vie dans
I’enseignement, on peut définir en “I’enseignement assisté par ordinateur et internet”. Celles-ci
sont les certains des utilités de I’'un enseignement de langue étrangére qui I’on soutient des

nouvelles technolog ies:

W le niveau de moti vation des éle ves augmente,
il fait concrétiser I’ apprentissage,

w il fourni les diversité et différentes au processus denseignement et
d’ apprentissage,
on util ise fertilement letemps, géne le verbalisme,

w on peut faire les exercices ef ficace et les prati ques a apprendre les sujets.

Il'y aplusieurs ut ilités d’ enseignement de langue étrangére ass isté par les moyens co mme

ci-dessus ,en revanche, il y acertaines désavantages comme:

il peut diminuer lesreflexions des éle ves,
dans certains situationsi | ne peut pas devoir uti liser davantage lalangue,

les obtenir peut étre che et les porter toujours peut étre fatig ant,

= = = =

il ne peut pas étre le temps qui doit et étre la préparation suffisante pour utiliser

efficace tous moyen qui |’ on veur.

Le but de cette these est; souligner toutes les avantages de |’apprentissage de langue
étrangére assisté par ordinateur et internet dont nous avons parlé ci-dessus, attirer I’ attention sur
les suggestions qui I’on doit donner de I'importance dans I'application, en étudiant et en
observant les travaux d exemple et les recherches qui I’on fait dans ce domaine, accentuer qu'il
doit profiter des données disponibles et faire un pas concrét pour metre les travaux s agissant en

pratique.

Les Mots-Clés: L’enseignement précoce, I'acquisition de langue érangere, le

multi linguisme, le multiculturalisme, le Centre Européen Pour Les Langue Vivantes (CELV) la
technologie de I'information de la communication (TIC), I'utilisation d’ ordinateur et d'internet,

I’ enseignement de loin, |’enseignement sur lew eb.
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INTRODUCTIO N

Dans les sociétés primitives, a cause de lalimité de contenu culturel et la rareté de
la quantité d'individu qui sent le besoin d' éducati on, on pouvait éduquer les individus en
diréction des exigences et des attentes de la sociéte et en maniére de la relation de
“maitre-apprenti” . Mais, dans les sociéés contemporaines que divers cultures vivent
ensemble, on peut réaliser ce processus a l'intérieur d un certain programme.Ce
programme que nous nommons en tant éducation que est un concept a contenu large

contient I’ interaction des individus.

Dans le premier chapitre de notre travail, nous allons éudier le processus de
précoce, de I'enseignement de langue étrangére qui est un important domaine de
I'éducation qui est a fournir nous a s accorder le monde globalisé. Nous alons analyser
la mise en place de I’enseignement précoce dans d’ autres pays et la comparer avec celle

de notre pays, et aussi décrire lesthéories didactiques et métho dologiques.

Dans les derniéres années, les dével oppements rapide dans la sciénce et la
technologie, la vulgarisation des moyens de communication de masse, I’acquisition
d importance du tourisme extérieur et I'augmentation des rapports commerciales et
culturels amenent a la multiplication des relations internationales. Pourtant, le
dével oppement culturel, social, économique et politique mondial s'est accompagné de
I’émer gence du multilinguisme et du multiculturalisme. Dans ce contex te I’ enseignement

précoce d’une langue étrangere semble indispensable.

En disant “précoce”, nous avons I'intention des enfants qui enseignent en
quatriéeme et cinquiéme classes dans I'école primaire. C'est a dire que ceux qui ont

neuf,dix, onze et peut étre douze ans.

XVII® e XIX® siécles sont un période qu' on Sést passé intensivement les
discussionsentre ceux qui défendent et ceux qui font objection a I’enseignement précoce
de langue étrangere. Ces discussions sont sur l'enseignement en langue étrangére,
I'enseignement bilingues et |’ apprent issage de langue étrangere. Apres les années 90, on

aaccepte intensivement, dansle monde et surtout depuis 1998, en notre pa ys.



En Turquie, I’enseignement d’'une langue étrangere a été mis en place au niveau
primaire a partir de la troisieme ou quatrieme année. Mais le problem le plus important

est celui de laformation des enseignants et du choix du matériel pédagogique.

Dans le deuxiéme chapitre de notre thése, nous allons éudier [I'utilisation
d ordinateur et d internet dans |I’enseignement précoce de langue étrangere. Nous allons
parler des utilités et des limités de I'enseignement de langue étrangéere assisté par
ordinateur et internet, mais aussi offre aux propositions didacti ques et méthodol ogiques

qui I’ on fait en tenant compte de s conditions de notre pays.

L’ordinateur es un moyen de communication et de connaissance qui est I'un des
utilités de la technologie, qui se développe le plus rapide et qui I’on peut utiliser pour
divers buts. On I'utilise aussi dans le secteur d’éducation comme tous les domaines. 1l

occupe dan s les programmes d école avec le nom d’ enseignement d’ o rdinateur.

Aujourd’hui, I'ordinateur et ( indiréctement ) I'internet es des ressources
technologiques qui ne pourra pas certainement nier leur importance pour les ensel gnants
et les apprenants. Si les enseignants survei llent toujours ces ressources importants seront
plus profitable aux apprenants. A cause de cela, on doit accélérer les travaux pour fare
tendre al’utiliser I’ordinateur et I'internet aux jeunes. Et on doit faire adopter le méthode

d enseignement de langue étrangére assisté par ordinateur.

Pour un éfficace apprent issage de langue étrangére assisté par ordinateur, il doit
commencer |I’enseignement des jeunes depuis|’age précoce. C'est trésimportant, pour ils

peuvent s accorder avec u ne vie amultilinguisme et multicultur alisme du XX 1° siécle.

En notre pays, dans I’ensei gnement de langues érangéres on ne peut pas obtenir
le resultat souhaitable. L'un des causes importants de cette situation, C’est I'éducati on
non communicative et audiovisuelle. C'ed pour cela que, malheuresement les efforts, les

acti vités dans ce domaine créent une grande désespérance.

En Turquie, pour appliquer I’enseignement assisté par ordinateur surtout dans

I'apprentissage de langue étrangeére, il doit considérer certains propositions. Quel ques-



unes de ces propo sitions sont les suivants:

w Avant de tout, il doit adopter I'opinion d'enseignement assig¢é par
ordinateur et accépter qu'il n'est pas un moyen qui prend le rble de
I'enseignant, maisil I’aide et le soutient dans I’ apprentissage.

W Dans toutes écoles il doit éablir quelques laboratoires ou une sdle
d ordinateur au moins et il doit les contrbler toujours par les enseignants
étant dispo<t.

w Dans toutes ingtitutions, pour les enseignants qui s interessant a ce sujet il
doit ouvrir les coursd’éducation domesti que sur ce domaine.

W Dans la période longue, si nous supposons que |I'on préféra I'utilisation
d ordinateur dans I'éducati on plus qu'aujourd’ hui, on doit former I’ unité
de préparat ion des programmes d’ordinateur danstoutes institutions.

W On doit profiter des enseignants de langue étrangére pour |'écrit des
programmes de langue étrangere et il doit ére installé certainement le

reseau d' internet dans toutes écoles.

Dans ce thése nous avons voulu parler des utilités de I’ ordinateur et |’ internet
qui sont les deux des nouvelles technologies et les usages de ceux-ci dans
I’enseignement précoce de langue étrangere. Particulierement il est bien évident que
I'Internet per met un apprentissage individualisé et une communication authentique. |1
conditue auss une source importante pour les enseignants qui doivent étre,

désormais, des véritables professionnels de I'enseignement.



CHAPITRE 1

ENSEIGNEM ENT PRECOCE DESLANGUES ETRANGERES

1.1. Un Apercu General Au Cour s De L’ Enseignement De Langue Etran gére

On doit é udier le cours higorique de |’ enseignement de langue ét rangere sous les

deux titres:

1.1.1. Stuation Jusqu'au Millieu Du XX® Siecle

En pays européens, |’ apprentissage des langues anciennes a longtemps dominé le
paysage linguistigue et culturel des systémes éducatifs. Dans le XVIII® siécle,
'enseignement de langue étrangére a commencé accepter intensément, dans
I'enseignement secondair e. dans plusieurs pays, les nouvelles lois qui visent a réformer
la disposition du systeme éducatif  ont succedé aux méthodes utilisées dans

I'enseignement.

Puis, on a commenceé une tendance et un intérét ensemble cette évolution face ala
langue étrangére et I’enseignement de celle. En témoignent des dispositions prises en
Allemagnetelles que celles du General-Land-Schul-Réeglement fir PreuBen (1763) et de
la Schulordnung fur die burgerliche Erziehung der Stdt- und Landschulen in Bayern
(1778), gréce auxquelles des matiéres comme les langues étrangeres ou les sciences
naturelles ont été introduites dans le programme d'éudes de I'enseignement secondaire,

d'une orientation plus classque a l'origine. (www.eurydice.org, 2005)

Maisil ne s'agit pas de méme situation pour la plupart des pays, il faut attend re le
XIX® siécle pour voir s développer un enseignement systématique des langues

étrangéres dans les sygémes scolaires. Premiérement on a mis I’ enseignemet de langue



étrangére en pratique danslesinstitions, en espagne 1845 (Plan Pidal).

Dans le XIX® siécle l'intensification des rapports commerciaux et la révolution
industrielle amenent a I’emergence  des besoins de communication nouveaux.
Particulierement le cas des Pays-Bas qui on offre a I'enseignement obligatoire des
langues anglaise, allemande et francai se dans I'enseignement secondaire depuis le XIX®
siecle), et de la Belgique, ou le type denseignement «humanités modernes» créé en 1863
dans les établissements secondaires publics (athénées royaux) se basait sur I'étude de
trois langues érangéres. le néerlandais I'anglais et I'allemand étaient enseignés en
Wallonie. (Heyw orth, 2000)

Les mouvearents nationalistes qui s sont suaédé tout au long de ce siecle
établi seent de nouwelles gtru ctures géopoliti ques qui ont inévitablement sur les
groupes linguistiques un impact réunis sur un méme territoire. Ainsi, de
nombrew pays s caractérisert par la conservation d'une situation de
multilin guisme sur leur territ oire. Ce multilingui sme peut trouver des origi nes
diverses. Il peut étre, par exemple, la conséguence d'i mmigratio ns effectuées pour
desrai sons éconamiques. Lescertains de cespaysont donceu besan tréstét d'un
enségnement des langues entre les différ entes populations présentees pour

assurer la communication sur leur territoire national. (www.eurydice.org, 2005)

Certains jeunes Etats nouv ellement constituésa mis I’ enseignement de leur langue
officielle a leurs minorités linguisiques en pratique dans leurs institutions. Exem plement
le néerlandais on a enseigné a la minorité francophone située en Wallonie a partir de

1815 dans I'Union des Pays-Bas.

Dans ces pays, la politique denseignement des langues et la gestion des
problémes linguistiques sont trés complexes. Le long du Xl Xe siécle, il pouvait voir
gu’ on aaccepté un enseignement des langues étrangeres par la double monarchie austro-
hongroise mais seulement s'il sagit des langues des Etats de I'empire. Ce situation a
commencé plustard pour les autres les autres langues occidentales, car la langue qui I'on
enseigne premiérement est le francais, puis, au début du XX°® siécle, I'anglais. En

Autriche a été impose la langue allemande en tant langue officielle que.



Quand nou s avons regardé généralement au monde on voit que jusqu’au 1918 la
langue d'enseignement était I'allemand ou lerusse. De 1918 jusqu’au 1940, I'allemand le
russe, l'estonien, et | e suédois sont utilisésen tant langues d'enseignement que dans les

établ issements scolaires des différentes minorités correspondantes.

“Quelques pays européens ont vécu des situations de mutiling uisme pour
dautres raisons que des déplacemerts importants de leurs populations. Par exemple,
aing, les pays anglophones ont intégré d'autres facteurs dans le dévdoppement
historique de leurs systanes d'enseignament des langues érangéres. En Irlande, deux
facteurs ont été déerminants. Tout d'abord, au XIX® siéde, les écoles catholiques en
expansion faisaient venir les prétres formés en France, en Espagne et en ltalie, qui
gardaient leursliens avec le continent. D'autre part, en 1924, I'ensd gnement des langues
anglaiseet irland aise est rendu oligatoire. L’irland ai s a été inscrit dansles programmes
presqueimméd atemant aprés l'indépendance de I'lr lande. En conséquence, le francais,
premiere vraie langue étrangére étudiée jusque-la, a été relégué au rang de troisieme
langue enseignée. En Angleterre, le fait que le francgais devienne la langue de la
diplomatie a partir du XVIII® séecle n'a pas eu de conséquenes signific atives sur
I'enseignement des langues étrangéres en milieu scolaire. L’introduction des langues
érangeéres a I'école ne commence qu'a partir de la mottié du XIX® siéde, au moment ol
cet enkignement a éé stimulé, en partie, par linfluence des réfugiés politiques

provenant de I'Europe continentale.” (www.eurydice.org, 2005)

Dans les différents pays européens, |’enseignement des langues étrangeres qui
occupe la place dans le systéme éducatif atres longtemps touché seulement les éléves qui
suivaient les cours de I'enseignement secondaire général ou ceux qui se préparaient a

fréquent er cet en sel gnement.

L'enseignement ingitutionnel des langues vivantes étrangéres a été introduit
relativement tard dans les systémes educatifs. L’enseignement de langue étrangére, de
I'origine & nos jours, a connu plusieurs fluctuations et discussions concernant les horaires,
I'obligation d'apprendr e les langues, le choix de langues proposées ainsi-que des mises en

cause rég ulieres concernan t son utilité.



Indépendemment de cette introduction relativement tardive des langues vivantes
dans les programmes scolaires, les cas denseignement des langues avant I'age de onze-

douze ans ont tou jours exigé.

L'éducation romaine a été bilingue latin/grec jusqu'a la fin de I'Empire, et les
enfants de la bonne soci été apprenaient le grec avec leur nourrice. A I'école primaire, on
enseigne a lire et a écrire les deux langues ala fois, souvent en commencant par le grec.
A partir du M oyen-Age, I'apprenti ssage du latin était la base de I'éducation et il est bien
connu que le lain a été pendant longtemps la langue de communication européenne, tout

au moins parmi I'élite.

Le francais était enseigné, et reste encore aujourdhui l'une des matiéres
obligatoires pour I'examen d'entrée dansles public schools. (preparatory schools, écoles
préparant les éléves au Common Entrance examination : examen dentrée des public

schools, la scolarité, le plus souvent en internat, dure de sept-huit ansatreize ans.

Dans les classes aisées de certains pays européens, on enseignait L'étude des
langues vivantes depuis |’age de la plus tendre enfance. Ainsi que les arisocrates russes
apprendaient trois langues étran geres ensemble (frangai s, anglais et/ou allemand). (Oneil,
1993)

Actuellement, on peut voir que de nombreux pays européens ne sont jamais
élrangére aux situations de bilinguisme ou de plurilinguisme. Exemplement, le
Luxembourg es officiellement trilingue, en France, I'Alsace est unerégion bilingue. Sans
aucun doute la raison principale de I'importance accordée a |'ensei gnement des langues
dans cettes regions-ci es plurilinguisme. Dans les années suivant on verra que le
Luxembourg inscrit I'enseignement du francais dans le curriculum de I'école du peuple
dées 1843. En 1881, le francais devient une langue obligatoire a coté de I'allemand.

(www .eurydice.org, 2005)

Aléchdon mondial, I'enségnement des |angues vivantes érangéres aux enfants
s rencontre dans diff érentes situations, celles-ci ont é&é répertoriées par H. Sten dés

1965. Ainsireléve-t-il qu'on ensegne sowent unelangue aix enfants dansles pays,



- ou I'on parle plusieurs langues ou dialectes. Dans ces pays, |'une des
langues est souvent choise pour jouer le role de lingua franca de la
communauté en général et estlangue d'ensdégnemeant. C'es le cas, ertre,
autres, de I' hindi et del'anglais en Inde, de l'anglais et du francais dans
certains pays' d'Afrique, du banasa indonésien en Indonésie ;

- qui ont pluseurs langues officiell es, tels la Belgique le Canada, Ceylan,
la Finlande, le Pays de Galleset la Stisse;

- dont la langue nationale eg une langue de faible diffusion et pour lesquels
la maitrise des langues étrangéres : Ime nécessté (les pays sandinaves
par exemple) ;

- dont la langue est une langue de grande diffusion mas ou des raisons
d'ordre politiq ue, culturel, economie et d’autres — font que I'on choisit
cette opinion (la Franceles Etats-Unis ou la Grande Bretagne ertre
autres). (Oneil, 1993 p.22)

1.1.2. Evolution De 1950 A NosJour s

Le plus important changements se sont réalis¢ au cour s des années 50-60 dans la
disposition des systémes éducatifs européens. L'enseignement des langues étrangéres se

généralise progressivement apres les années 50.

Vers 1950, on adonné de I'importance a I'apprentissage du russe mais n'est pas
en maniere d' une langue étrangére faisant concurrence ad'autres langues, mais entant la
premiere et par fois|'unique langue étrangére a apprendre q ue. Depuis 1949 cette langue
est ensel gnée dansla majorité de ces paysdes le niveau primaire. ( www.eurydice.org,
2005)

Si nous regardons le processus historique de I'enseignement précoce de langue
étrangére, le Wal dorfschule est établi en Allemagne, mais on trouve les divisions dansles
certains pays ( comme la Suisse, la belgique, I'lrlande et les pays des colonies comme

Inde et les pays qui prennent I’émigrant comme Canada que le multilinguisme a



domaine). Dans les Wal dorfschules on offrait & I'enseignement de bilingue avec le
programme de matiere propre a lui. Cest vraie que, l'intéré mondialement a
I'enseignement de langue étrangére, acommence ap rés La Premiéere Guerre M ondiale. En
Etat-Unis avec le mouvement de FLES (Foreign Languages in Elementary Schools);
aprés 1920 on a commence les essayes de |'application en I’Union des Républiques

Socialiges Soviétiques(U.R.S.S.) de cepériod-1a et dans les pays de I’ Europed’est.

Le résultats de recherche de I’'UNESCO et du Conseil d’ Europe dans ce domaine
£ ont accompagnés de s orienter vers le sujet.En les années 1970, la Finlande, le
Norvége et la Suisse ont mis |'application de langue étrangére en pratique. L’ Autriche,

I'ltalia, I' Espagne et la France ont co mmencé cette application en 1990.

Lesannées 1970 sont un périod que les recherches et les discussions se sont passé
intensement. Les projets de recherche internationals comme les activites “Council For
Cultural Coperation 1988" , les Workshop’s que le Conseil de I'Europe a organisé en
1990 et les activités scientifiques comme les symposium de Nuremberg ont amené a
commencer |’application précoce de langue étrangére dans le monde. Et aussi, ce cas

S est acco mpagne de |I’emergence de I’ ensel gnement préscolaire de langue étrangeére.

Actuellement, les centres comme “ Network for Information on Curriculum and

Evaluation” ou lesprojetsde “Lingua’ a misen pratique.

1.2. Statut De L'Ensedgnement Des Langues Etra ngeres Au Niveau Primaire

Tous les pays ont modifié le statut de I'enseignement des langues étran geres, en
assurant une présence obligatoire de cette matiere a l'intérieur du programme et en
sefforcant de prolonger la durée de son enseignement (généralement en avancant |'age a

partir dugquel lapremiére langue étrangére est enseignée).

A l'exception du Luxembourg (dés 1912) et de laCommunauté germanophone de
Belgique (dés la fin des années 40), qui introduisaient déja I'allemand et le francais (au

Luxembourg) a l'école primaire, elle fait ressortir les pays nordiques comme des
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pionniers de l'enseignement des langues, dés les premieres années de la scolarité
obligatoire. Ainsi, dans le cadre d'une réforme globale de leurs systémes éducatifs, le
Danemark (1958), la Finlande (1970), la Suede (1962), I'lslande (1973) et la Norvége
(1969) ont jugé nécessaire de confronter tous les éléves a I'apprentissage obligatoire d'au

moins une langue érangére, voire de deux.

Il faut également mentionner les pays en préadhésion qui enseignent les langues
au niveau primaire depuis de nombreuses années. On doit signaler la fin des années 40
correspond, pour ces pays (a I'exception de Chypre et de la Sovénie), a I'imposition du
russe comme premiére langue étrangére obligatoire dans le programme détudes du
niveau primaire. Néanmoins, I'enseignement d'autres langues que le russe apparait plus
récemment dans la grande magjorité de ces pays. Ainsi, I'éventai | des langues étran géres

proposées aux éléevesest élargi seulement a partir des années90. (Martinez, 2000)

Dans la majorité des paysde I'Union, il faut attendre lesannées 80, voire 90, pour
observer la mise en caivre des réformes rendant la langue étrangére obligatoire dans le
programme d'études du niveau primaire. Ainsi, I'Autriche (1983), les Pays-Bas (1985) et
le Portugal (1989) ont introduit, dans le courant des années 80, les langues étran géres
dans le groupe des matiéres de base obligatoires du niveau primaire. C'est surtout au
cours de la décennie 90 que les autorités éducatives d'un nombre accru de pays prennent
des décisions rendant les langues étrangéres obligatoires dés I'école primaire: Espagne en
1990, Gréce et Italie en 1992, France progressivement & partir de 1992, Ecosse en 1993,
Liechtenstel n en 1996 et Communauté francai se de Bel gique en 1998.

Parmi les pays qui offrent un enseignement des langues étrangéres au niveau
primaire en dehors du programme d'éudes minimum, il faut mentionner le cas de
I'Allemagne, ou, suite aux résultats de plusieurs projets pilotes la KM K recommandait
déja au début des années 70, que I'enseignement d'une premiére langue étrangére oit
introduit en troisiéme année de I'école primaire. En 1994, laKMK a introduit une rec om-
mandat ion en faveur d'une approche plus sysématique de |'enseignement d'une premiére
langue étrangere au niveau primaire. Fbur les autres pays de ce groupe, cet enseignement

est en phase pilote dans quelques établ issements (Irlande) ou dépend de leur autonomie
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curriculaire (Communauté flamande de Belgique, Angleterre, pays de Galles et Irlande

du Nord). (www.eurydice.org, 2005)

1.2.1. Situation De L' enseignement Précoce Des Langues En Tur quie

Si on parle de |I’enseignement, il est évident qu'il faut analyser trois éléments
essentiels: I'éléve, I'enseignant et la méthode. Et ces trois éléments devront jouer des
réles importants dans un environnement artificiel qui est «la classe». Enseigner aux
petits des classes, exige de faire le rapprochement entre «l'enseignement» et
«'acquisition»; cela veut dire créer avant tout un environnement proche de la vie réelle
de I'enfant et par conséquent rendre les conditions artificielles presque réelles. Est-il

possible, est-ce réalisable?

L'enseignement précoce des langues est un enjeu européen. L a sauvegarde et
le développement de ce plurilinguisme passent nécessairement par I'Ecole. Nous
mesurons mieux l'intérét stratégique d'un apprentissage précoce des langues: la
disponibilité de I'enfant et malléabilité psychologique permettront de gagner un
temps précieux pourra utilement étre rénvesti dans I'apprentissage ultérieur d'autres

langues.

Il est tout a fait significatif de constater que quand le Conseil de |'Europe a
organisé en 1991, un colloque en Edimbourg et apres ur autre en France en 1993,
sur les projets de I'enseignement des «Langues vivantes», il a mis l'accent pour la
premierefois sur «l'enseignement et |'apprentissage des langues a l'école primaire» et
vingt pays membres ont envoyé des participants en particulier a l'atelier sur

«l'enseignement précoce». (Ataseven, 2002)

1.2.2. Ensdgnement PrecoceDu Francais En Turq uie

Notre pays n'est ni le premier ni le seul a introduire dans des écoles

publiques I'étude des langues étrangéres, dés la quatrieme année de la scolarité
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obligatoire ou a fixer a I'dge de neuf ans le début de cet apprentissage. Tandis que
dans des écoles privées, les langues étrangéres font partie du programme national

désla deuxiéme année de la scolarité.

Grace ala nouvelle réforme du Ministére de I'Education nationale en 1997-
1998, la scolarité obligatoire des enfants turcs sétale sur huit ans. Et le systeme
éducatif turc a cessé d'étre engagé dans un processus d'expansion quantitative.
Depuis son but se porte trés nettement sur un profil d'éléve qui sache résoudre des
problemes dans tous les domaines, qui critique, qui cherche «comment apprendre».
L'important aujourd'hui, c'est de chercher la qualité qu'apporte aussi I'ensei gnement

précoce des langues étrangeres dans le programme de I'école élémentaire.

En Turquie, aujourd'hui il existe plusieurs types d'éablissements

francophones qui assurent une scolarité bilingue.

W Leslycées anatoliens

W Les établissements bilingues privés.

Le réseau francophone ne compte plus qu'une dizaine d'éablissements. Ce
sont, en général, comme leurs équivalents anglophones ou germanophones, des

établissements d'dite.

En Turquie, on considére en généra I'anglais comme une langue
«nécessaire», mais le francais comme une langue «souhaitée par les parents».

L'attente générale de la plupart concerne |'aspect pratique et attirant de la formation.

La prise de conscience de la nécessité du plurilinguisme progresse, puisque,
dans de nombreux secteurs, deux langues érangeéres se trouvent programmeées en 6°
année. Cette évolution des mentaités montre que la diversification est

indispensable dans les programmes de I'école élémentaire. (Ataseven, 2002)

Les écoles frangaises et les écoles franco-turques qui sont dans la Turquie:
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1.2.2.1. LesEcoles Francaises

Il est possible de voir les écoles francaises a Istanbul (Pierre Loti) et a
Ankara (Charles de Gaulle) en Turquie. Ces deux écoles scolarisent les enfants dés
rage de troisieme ans et préparent les éléves au brevet des colléges, au brevet
informatique, et aux batsfrancais L, ESet S. IIs scolarisent non seulement le enfants

d'expatriés francais mais aussi des enfants d'origines et de langues trés variées.

Dans ces écoles, le probleme majeur réside dans le paradoxe du rejet d'une
éducation bilingue. Le systéme francais é&ant monolingue, I'imposition d'une langue
d'enseignement unique et la reconnaissance de la langue premiére des enfants
étrangers crée des fausses rédités dans la vie des enfants. Aux difficultés des
enfants, il est important d'ajouter celles des enseignants, peu ou pas du tout formés

dans le domaine du francais langue seconde ou langue étrangére.

Qui sont ces enfants «étrangers»? Les éléves non-francophone des écoles
francaises de I'étranger appartiennent généralement a un milieu social tres favorise,
souvent cosmopolite et plurilingue. Pourquoi leurs parents choisissent-ils une école
francaise? Dans bon nombre de pays, des anciens éléves, fervents défenseurs du
systeme éducatif francais, perpétuent avec leurs propres enfants une tradition
familiale, maintenue parfois depuis plusieurs générations et signe d'appartenance a
une élite francophile et francophone. Quant aux parents francais et francophones
diplomates, hommes d'affaires hauts fonctionnaires ou enseignants détachés a
I'étranger, trés minoritaires générale, ils se montrent exigeants a I'égard du respect
des normes de I'école francaise et n'apprécient guere les retards ou la baisse niveau
lié a la présence d'un nombre important d'éleves non-francophones. La plupart
dentre eux sont des natifs, scolarisés dans leur propre pays, dans une langue
étrangére: le francais. Or, a I'école frangaise non-francophone, ils sont généra ement

accueillis comme des étrangers et il faut lesintégrer dans un universfrancais
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1.2.2.2. LesEcoles Franco-Tur ques Privées

Ce sont des établissements bilingues privés qu'on citera dans les limites du
communiqué et les éablissements publics feront I'objet d'une autre recherche. Les
écoles franco-turques privées sont localisées dans les trois ou quatre grandes villes
de la Turquie. ils recrutent des enfants des classes socio-économiques favorisées, en
raison du montant des frais de scolarité relativement élevés. Le réglement intérieur
ans que les programmes suivis sont conformes aux exigences du Ministére de
I'Education nationale turque. Suivre une scolarité bilingue signifie pour I'enfant:
sinitier progressivement a une langue et culture étrangeres, acquérir des
compétences d'expression et de compréhension dans cette langue mais aussi utiliser

cett e langue comme outil médiateur de savoirs et de savoir-faire.

Dans les écoles comme Saint-Michel, Saint-Benoit, Sainte-Pulchérie, Notre-
Dame de Sion, Saint-Joseph etc., nous assistons depuis quelques années, c'est-a-dire,
depuis la loi de I'éducation obligatoire de huit ans (qui s'etend sur huit années) avec
des programmes plus ou moins identiques, a la mise en place des écoles primaires
bilingues parfois au sein de I’ é&tablissement, et parfois tout a fait indépendamment

fondé par des fondations des anciens diplomés de ces écoles franco-turques.

En E.P.L.E., il s'agit de créer une attitude positive a |I'égard de |'idiome
étranger et de la civilisation qu'il représente, d'éveiller la curiosité, la confiance en
soi, I'envie de participer, etc. 1l faut avant tout lier I'imprégnation auditive a I'éveil
de la sensibilité esthétiqgue, notamment au moyen du chant et des comptines.
Ensuite, il faut aussi lier I'expression orale a des activités et faire découvrir ainsi que
lalangue est un instrument efficace de I'action. Puis, il faut créer des situations ou la
communication, d'abord prise en charge par le maitre, est relayée ensuite par celle
qui s'éablit directement entre les éléves. De plus, il faut inclure aussi souvent que
possible I'émulation du jeu qui, pour un enfant de I'école primaire, est le contraire
d'une activité gratuite. Et enfin, solliciter I'imaginaire des enfants afin de provoquer

leur participation affective aux situations évoquées.
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Les méthodes généralement pour I'enseignement du FLE sont congues pour
étre utilisées dans un maximum de pays, mais ne répondant pas toujours a la

Ry I

pédagogique, de remédier a ces manques et d'éaborer des documents et des supports

appropriés.

Suite a la période de formation continue des responsables de
I'ensei gnement/apprentissage efficace dans une école bilingue franco-turques, nous
avons mis en place un modéle plus ou moins bien adapté au systeme de I|'éducation

turque.

Dans ce modéle, nous avons respecté avant tout les programmes fixés par le
Ministére turc tant pour les themes que pour les éléments lexicaux et grammaticaux.
Par conséquent, un paralélisme est créé entre le programme détaillé de la langue
maternelle et du francais. L’ Objectif est de développer chez les éleves les quatre
compétences: compréhension de l'oral, expression orale, compréhension de |'écrit,
I'expression écrite: donc partir de I'oral pour aller vers I'écrit. Nous avons d0 prendre
en considération le vécu quotidien de I'ééve turc, de son environnement socio-
culturel pour aler vers la connaissance du monde extérieur, en particulier a travers
des contes et des chants etc. Les activités pédagogiques ont laissé la plupart du temps
leurs places aux activités ludiques. Et pour cela, nous avons créé un «espace
francophone» qui est en méme temps une salle électronique congue spécial ement
pour les cours de francais. Cette salle a été transformée en une sorte de jardin
denfants ou la priorité est accordée a la technologie, a l'animation en langue

étrangére. (Ataseven, 2002)

1.3. Enfants Et Enseignement Pr écoce Des Lang ues Etrang éres

1.3.1. Définiti ons

Letermed’ “enfant” peut paraitre assez vague. Nous entend ons par 13, tout enfant
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qui est traité comme un enfant par le systeme éducatif de son pays, c'est-a-dire tout
enfant qui est encore dans Il'enseignement pré-élémentaire ou éémentaire.
L'enseignement pré-secondaire a, en effet. pour caractéristique diginctive, par rapport a
I'enseignement secondaire, de traiter I'éducation de I'enfant de fagon globale. Ceci se
traduit, concrétement. par le fait, que, en général, un maitre unique est responsable de

I'ensemble des activités de I'enfant a I'école. (Oneil, 1993)

Selon les systémes éducatif s, I'age d'entrée dans I'enseignement secondaire varie,
maisil se situele plus souvent a onze ou douze ans (en Ecosse par exemple). C'est-a-dire
pour les enfants en derniére année d'école primaire (I'entrée dans le secondaire a lieu a
douze ans). Malgré un début d'apprentissage des langues qui peut paraitre tardif, cette
expéri ence entre dansle cadre de cet ouvrage car la philosophie, lestechniques misesen
oeuvre, lesfinaités de I'enseignement de la langue étrangere sont toutes caractéristiques
de I'enseignement élémentaire, on y traite ces éléves comme des enfants (bien que des
ensei gnants du secondaire participent a I'expérience). Dans d'autres cas, |'entrée dans le
secondaire a lieu a dix ans (en Autriche par exemple), et les cours de langue, ainsi que
tous lesautres cours d'ailleurs, sont donnés par des professeurs du secondaire spécialistes.
On s=trouve donc dans une situation danslaquelle il y ainterférence ou imbrication entre
la définition de I'dge a laquelle prend fin I'enfance, age différent selon les pays, et
I'ingitution scolaire, qui refléte d'une certaine fagon cette définition, en en faisant I'age
dentrée dans I'enseignement secondai re. Cette thése concerne donc les ensei gnements

donnés al'école mater nelle ou élémentaire, quel que soit I'age effectif des enfants.

1.3.1.1. Termes"“ Precoce” Et “A pprenti ssage Préccce Des Langues’

Au début de notre étude, il semble nécessaire de clarifier aussi la signification du
terme «apprenti ssage précoce des langues». Dans le passé, de nombreux malentendus se
sont apparus lors de discussions internationales en raison du manque daccord sur la

signification exacte destermescentraux utilises.

«Précoce» est un terme relatif et nécessite d'ére défini. Comme ses équivalents
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dans d'autres langues (anglais «early», allemand «Why, italien «précoce»), Un facteur
dingabilité dans le domaine de I'ensel gnement des langues aux enfantstient al'idée, fort
répand ue, que cet enseignement a toujours un caractére exceptionnel. Cette idée a été
renforcée en France par I'emploi du terme «précoce» dans ce contexte. En Angleterre, on
a utilisé le terme early Teaching of Modem Languages (Enseignement «Plus tét» des
Langues Vivantes), qui semble nettement moins marqué (un nouveau sigle vient
dapparaitre en Grande-Bretagne: TEYL = Teaching English to Young Learners),

I'enseignement de I'anglais aux jeunes apprenants. (Oneil, 1993)

Le terme contient les composantes sémantiques de «se passer ou étre fait avant le
moment habituel ou prévux». La relativité de ce terme vient du fait que ce qui est habituel
ou prévu dépend des utilisateurs et des contextes dans lesquels on I'utilise. Il n'est donc
pas surprenant qu'au début de tous les atel iers, les participants aient senti la nécessité de

définir ceter me.

Le terme «précoce» figure, entre autres, dans toutes les circulaires ministérielles
francaises, antérieuresa 1989, et dans les ouvrages tels que celui de R.Titone (1974), qui,
en e référant ace type denseignement parle de «bilinguisme précoce», Or, le terme
«précoce» implique, semble-t-il, I'exceptio nnel, le hors-norme (a ce sujet les définitions
données dans le Grand Larousse), ce qui est précoce se passe «(...) avant le temps
normal, ( .. ) avant I'dge habituel, ( .. ) avant I'd4ge normal», alors que, étant donné la
banal ité de cet enseignement dans de nombreux pays, il peut paraitre souhaitable d'en
donner une image plus ordinaire, il faut que propose dutiliser la formule plus neutre:
Enseignement Pré-secondai re des Langues Vivantes = EPLV, ce qui permet d'inclure,
auss bien les écoles maternelles que primaires. Ceci n'était pas le cas avec l'intitulé
américain; tout a fait neutre lui aussi, Foreign Languages in Elementary School =FLES

(LesLan gues Vivantesa I'Ecol e Elémentair €). (Oneil, 1993 p.12)

Le terme «mécace» veut dire avant tout ce «qui et niire avart I'age voulu». Ici, la
«maturité» et la «précocité» font plutét référence a l'institution scolaire: pour
certaines, elles peuvent signifier une scolarisation de quatre ans et pour dautres de

huit ans, a savoir ce qui est tout simplement «awant norme». L e terme précoce est donc
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un terme institutionnel. (Ataseven, 2002) Le terme précoce s applique au cours doné au
degre primaire, soit, pour notre propos, de la premiére a la quatrieme année.
(Recommandatio ns de Nuremberg, 1997)

Actuellement en France, on utilise toujours trés fréqguemment le terme
«enseignement précoce» pour parler de tout enseignement qui a lieu avant I'entrée en
classe de sixieme (qui a lieu a onze ans). Il sagit ici d'une définition institutionnelle: on
apprend une LVE avant «l'age habituel». Le terme précoce ne devrait donc avoir que
cette valeur (encore que cet usage impligue que cet enseignement ne saurait étre tout a
fait banal ou habituel). Maheureusement son emploi entraine nécéssairement une
certaine ambiguité. On parle ailleurs de «Langues vivantes a I'école élémentair e». Mais

cette dénomination ne permet pas d'inclure I'école maternelle.

Indépendamment de facteur s terminologiques I'enseignement des langues aux
jeunes enfants a, comme on l'a dit, jusque trés récemment tout au moins, toujours eu un
caractére exceptionnel en Europe. Alors que I'enseignement des langues dans le
secondaire commence a avoir une histoire longue et documentée, I'enseignement aux
enfants n'a pas encore de véritable tradition et reste un lieu d'invention, de création et de
recher che de solutions adapatées aux circonstances et au public. A I'école maternelle ou
primaire on est moins tributaire de facteur s qui jouent un grand r6le avec les adolescents,
tels que la fonction certifiante de I'enseignement recu, qui conditionne toutes les
acquisigions, ou, pour ce qui est des enseignants eux-méme, des fagons de faire et des
habitudes (qui varient d'ailleurs beaucoup d'une langue enseignée al'autre, en France en
touscas). (Oneil, 1993)

1.3.1.2. Qu'est-Ce Que L'enseignement/Apprentissage Précoce

De nos jours, l'enseignement/apprentissage des langues étrangeres est
devenue trés importante et est ala recherche d'une nouvelle identité. De nombreux
travaux qu’ on réalise dans ce domaine montrent qu'on doit tenir compte, au

maximum, de I'enseignement précoce des langues étrangéres. Comme les
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psycholinguistes le disent, les capacités linguistiques des petits enfants sont
propices aux acquisitions précoces. L'apprentissage d'une langue étrangére a un age
précoce veut dire apprendre cette langue a partir du jardin d'enfant jusqu'a la fin de
I'école primaire, donc c'est un apprentissage qu'on réalise dans des premiers cycles

de scolarisation.

Selon Piaget, I'enfant apprend a parler en imitant les sons du langage et dans
I'interaction sociale. Il s'agit de la méme chose lors de I'apprentissage d'une langue

étrangére si cet apprentissage sefait defagon précoce.

Mallet (1991) groupe les recherches sur la méthodologie du francais précoce

sur trois rubriques:

w Connaissance de la personnalité enfantine et de son développement
W Connaissance des spécifités du langage enfantin
W Développements méthodologiques a partir de ces éléments de

connaissaissances. (Tepedelenli, 2002)

1.4. Activites De Nuremberg Et De CEL V

Dans des pays toujours plus nombreux,les enfants apprennent une langue
étrangére a I'école primaire. Paralélement, les Instituts-Goethe allaient recevoir des
demandes de renseignements sans cesse acrues sur cette forme d apprentissage des
langues étrangéres. La centrale de I'Institut-Goethe s impliqua dans ce nouveau secteur
en organisant en novembre 1993 un symposium internati onal a Nuremberg, sur le theme
de « I’élaboration d'un programme pour I'allemand langue étrangére au niveau primaire
». L’ objectif éait de transposer & ce niveau primaire les Recommandations de Katwijk
(1992). De ce symposium est née une premiére ébauche des Recommandations de

Nuremberg.

Lors du deuxiéme symposium en janvier 1995, cette premiére ébauche fut
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préci ssée et concréti sée par une présentation des étapes nécessaires a laplanification d’ un
curriculum.S'y ajoutérent des considérations sur les resultats que doit ambitionner un
cours précoce de langue étrangere a |’ écol e primaire et aussi sur le profil du professeurs
de langue étrangere a I'école primaire. Une bibliographie séléctive fut également

rassemblé.

Pour le troisiéme symposium de Nuremberg en janvier 1996, on digposait déja de
témoignages sur le premieres expériences,des premiers résultats obtenus ainsi que de
diverses prises de position. Tout celaamena un remaniement en profondeur qui déboucha

une premiére version des Recommandations de Nuremberg.

Lors du quatriéme symposium de Nurembeg en janvier 1997, les
Recommandations de Nuremberg furent réexaminées en vue d une seconde édition
devenue entre-temps nécessaire. Afin d'en élargir I’ acces, des traductions dans les langues
respectives des différentes pays participant furent éablies, une stratégie de diffusion des
intentions, ainsi que des propositions pour des séminaires de formation continuée, furent
également dével oppées Pour concrétiser les idées des Recommandati ons de Nuremberg

danslesclassesde langue, un concou rs de projetsfut organisé.

Durant les quatre symposiums, a partir didées individuelles de notions
scientifiques, d expériences nationales et de la discussion des concepts qui vont suivre,
un consensus se dégagea pour indiquer un chemin possible de I’ apprentissage précoce des

langues étran geres. Lesconcepts suivants furent particulierement débattu s:

Concept de la rencontre avec la langue, dans le quel des objectifs pédagogiques
généraux sont avant tout poursuivis. Cette approche intégre encore plus fortement la
langue étrangére dans le curriculum général. |l s'agit ici d' éveiller I'interet et le plaisir
des langues et de rendre I'enfant conscient de la valeur équivalante des différentes
langues et cultures. Les enfants doivent expérimenter leurs possibilités élargies de

communication et mieux reconnaitre les caractéres spécifiques de leur propre langue.

Concept de langue du voisin, dans lequel la rencont re avec les autres langues des

régions frontaliéres devient la notion centrae. Ce concept exploite les diverses
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possibilités d’apprend re lalangue du voisin, d’en faire I’experi ence et de I’ utiliser.

Concept du cours orienté vers des themes et des situations, dans lequel le plaisir
d apprendre une langue étrangere et les résultats de I’ apprent issage de langue sont deux
objectifs de méme importance. Ce concept prévoit I'imbrication plus étroite des phases

d apprentissage de la langue étran gére avec d autres branches de I’ école primaire.

Concept du cours sysématique de langue étrangere, lequel est défini par une
planification rigoureuse, une progression linguistique, des devoirs a domicile et des

notations réguliéres.

Les Recommandat ions de Nuremberg, en tant que curriculum cadre, indiquent un
chemin possible vers une didactique et une méthodol ogie de I’ apprentissage précoce des
langues étrageres. Le terme apprent issage signifie un apprentissage au cours de langue

étrang ére dans une ingtitution s appuyant sur un curriculum.

Les Recommandations de Nuremberg réfléchissent aussi des recherches en
matiére d apprent issage précoce d'autres langues que I'allemand et sont également
transp osables a ces autres langues. Les examples concréts et les documents corollaires se

référent cependant au coursd’allemand langue étrangere.

Les Recommandat ions devront naturel lement étre concrétistes et précisées dans
les différents pays en fonction de leurs conditions propres, leur expérience culturelle et de

leurstraditions d’ apprentissage. (Recommandations de Nuremberg, 1997)

Particulierement nous devons informer sur les activités du Centre eur opéen pour
les langues vivantes (CELV) dans le domaine de I'apprentissage précoce des langues
pendant la période a lant de 1995 a 2000.

A une exception prés, I'étude se concentrera sur des ateliers ayant eu lieu aprés
I'achévement du projet extensif du Conseil de I'Europe «Apprenti ssage des langues et
citoyenneté européenne» (1989-1996). Les activités du Centre dans le domaine de
I'apprentissage précoce des langues peuvent étre considérées comme la suite et la

conséquence du travail effectué dans le cadre de ce projet important, dont les résultats ont
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été présentés, discutéset acceptésa l'unanimité lors de la Conférence finale a Strasbourg
en avril 1997. Les produitsde ce projet ont fortement et positivement influencé le travail
du Centre en fournissant une base solide pour toutes les activités consécutives. Cefait est
clairement reflé&é danstous lesrapports datel iersayant été par la suite initiés et organisés
par le CELV.

Dans notre étude, nousallons essayer de résumer et d'éval uer quelques ateliers qui
I'on fait dans le conseil de I'Europe et toutes les activités directement liées. Nous
tenterons également de déterminer les résultats essentiels et les idées obtenues gréce ala

coopération du groupe d'e xperts concernés.

Le point de référence évident était la pratique commune dans la plupart des
systémes éducatifs européens, ou l'enseignement des langues vivantes commence ou
commencait en général a l'age de 10/11 ans, cest-a-dire au début de I'éducation
secondaire; comme la caractéristique essentielle de tous les programmes de réforme est
de changer cette pratique et de commencer |'enseignement des langues vivantes avant cet
age, il ssmble opportun d'utiliser le terme «précoce» p our chagque moment ou phase avant
la période habituelle de la prati que traditionnelle. Les participants du Conseil de I'Europe
se sont donc accordés pour utiliser ce terme en référence aux institutions éducationnelles
aqui sont confiéeset qui sont responsables de I'éducation des enfants avant |'entrée dans
les écoles secondaires, c'eg-a-dire lesécoles primaires et p ré-primaires. Heureusement, la
signification de ces deux termes a été définie des le début du Projet Langues Vivantes
précédent, «Apprentissage des langues et citoyenneté européenne», et le danger de se
heurter & une nouvelle difficulté a donc pu étre évité. Les spécialiges du Conseil de
I'Europe sont parvenus a une entente selon laguelle le contenu de «primaire» couvre la
période entre 5/6 et 10/11 ans et «pré-primaire» celle entre 3 et 5/6 ans, définitions qui

ont a présent communément acceptées. (Doyé & Hurrell 1997)

En concl usion, il est important de mentionner que les activités du CELV se sont
jusqu'ici presque exclusivement concentrées sur l'apprentissage des langues dans les
institutions éducationnelles et ont, par conséquent, négligé les quesions et les problémes

e situant hors de ces cont extes, par exemple au sein de lafamille.
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Sanstenir compte de ces définitions, il faut étudier que quelques atel iers organisés
par le CELV ont traité presque exclusivement de |'apprentissage des langues dans les
institutions primaires, et s sont référés de temps en temps seulement a |'apprentissage
des langues dans les institutions pré-primaires. En tenant compte de |'importance
croissante de ces dernieres dans laplupart des pays européens, le Centre devra it envisager
la possibilité d'éendre ses ef forts aux questions liées a I'apprentissage des langues dans le

cadre de I'éducation pré-primaire. (New by, 1999)

1.5. ConditionsPréalables A L' Appr entissage Précoce DesLangues

15.1. Raison D'étre D’un Cours Précoce De Langue Etra ngéere

Si beaucoup de cesraisons ont éé formulées, peu ont été réel lement vérifiées sur

leterrain. On peut les regrouper en troi s faisceau x d’ arguments:

1.5.1.2. Raisons Politico-Economiques

Attribuer une importance au cou rs précoce de langue étrangére, est des preuves
de I’'un monde contemporain. |l soutient toujours développer lesrapportsinterculturels et

la collaboration politique et écon omique entre pays.

En introduisant une langue étran gére parmi les disciplines de I’ école primaire;

- on doit offre a chaque enfant I’ occasion d apprendre une langue étran gére;
- on doit donner de I'importance aux langues nouvelles, pas seulement pour

les langues traditionnellement proposées.

15.1.3. Raisons Sociculturdles

L’ etude précoce d'unelangue étrangére;
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- ouvre la voie al’acceptation de I'étranger

- a des répercussions positives sur la formation de I'i dentité, et cda plus
encae quel'apprentissagehabituel d’'unelangue

- forme le regard a ce qui est commun et différent dans les cultures et

relativise ainsila pensé @hnocertri que;

1.5.1.4. Raisons Psychopédagogiques

Le cours précoce de langue étrangére;

- soutenir I'enfant en un comportement positive envers les langues
étrang éres;

- profiter des qualités psychiques propresa |’enfant. Exemplement il utilise
la sensation de curiosité de I'enfant, son désir de savoir, son besoin de
communication, son goQt de I'imitation, sa capacité d’ artic ulation;

- offre a I'enfant une posshilité supplémentaire de s'épanouir de multiples
facons;

- offrea I’enfant I’ occasion de vivre pleinement une langue étrangére;

1.5.2. Buts Du Cours Précoce De L angue Etr angere

w L’enfant doit gagner I'experience d’une autre culture et des facteur s de
socialisation. I'enfant doit prendre conscience de sa propre socialisation.
L’enfant doit trouver |’ occasion de comparer soi et autre.

W Les éléments fondamentaux d une langue étrangére doivent étre acquise
par enfant, p our son utilisation communicative.

W Le cours précoce de langue étrangere doit largement contribuer au
dével oppement général de I'enfant, et favoriser ainsi, d une fagon égale,
ses capacités émotionnel les, créatives, sociales, cognitives et linguigiques.

w Le cours de langue étrangére doit offrir a I'enfant une chance

supplémentaire de décoiuvrir dautres fagcons de voir le monde, de
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s ouwrir a des cultuesétrangéreset de s’orienter dans ce monde

Au précoce de langue étrangére, I’enfant doit vivre et utiliser la langue
comme moyen de communication. La communication se réalise a partir de
certaines conventions. L’enfant doit pouvoir agir conformément a ces
conventi ons sans lesquelles la compréhension ne serait pas possible. Pour
que cette compréhension ait lieu, un minimum de rigueur et de correcti on
est donc indispensable.

Le cours préccace de langue étrangere doit maiver I'enfant a se faire
comprendre dans une langue autre que la sienne Par cete renmntre avec
une langue étrangere, I'e nfant pourra dewenir plus conscient de sa langue
matenelle.

Le cour s précoce de langue étran gere doit plaisir aapprendre la langue et il
peut attiretoujours!’intérétde I’ enfant sur lui-méme.

Grace au cours précoce de langue étrangére, I enfant doit découvir des
teciques d’apprentissage qui I'aideront, en outre, a travailler de fagon

toujours plus autonome (www.Goethe.de./z/50/pub/ nuernb/teil_a.htm)

1.6. Les Principaux Arguments Dans L’ Enseignement Précoce

On peut regrouper les principaux arguments dans I’enseignement precoce dans

quatre catégories. Ce sont:

= = = =

Psychologie du développement;
Neurophysiologi€;
Anthropologie;

Pédagogie.

1.6.1. Psychologie Du Développement Dans L’ enseignement Précoae Des Langues

Il 'y a des plusieurs données de cette science. Moreau et Richelle, dans leur

travai |, accentuent que: “ si linguistique nous fournit des données irre mplacables sur la
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gructure des comportementsverbaux-telle qu'dle se dégage de I'examen des langues
naturelles - elle ne nous apprend rien, parce que ce n'est pas dans son propos, sur les
variables dont dépendent non saulement les propriétés du systame lin guisique, mais
I'apparition d'un comportement ver bal dans une situation donnée chez un sujet donné. Ce
genre d'analyse fonctionnele englobe aussi bien ['exploration des substrats
psys ologiquesdu langage que | 'étude des muti ples conditi ons du milieu qui influent sur
la production des comportements verbaux chez un sujet parlant. Nous reviendrons sous
peu sur cette importante extension du domaire de la psychdogie du langage par rapport
au domaine de la linguistique, cette derniére s'en tenant a la langue alors que la
premiere ervisage en tous leurs aspectsce que l'on appelle parfois aujourd’hui les
conduites langagiéres et que nous continuerons dappeler, plus simplemern; les

comportementsverbaux’ . (Newby,1999 p.142)

Arnold Gesell, qui est I’un des psycologues qui fait le recherche dans ce domaine,
fut I'un des premiers psychologues a donner une réponse a la question concernant I'age de

l'introd uction de I'apprentissage des langues vivantes dans le curriculum:

“Un jeune enfant avant I'dge de 10 ans prend plaisir a I'expérience
linguistique. Il est prét a apprendre, a écouter, a communiquer par les mots, dans des
dgtuations ludiques et dramdiques. Avec une motvation favorable, il est
émotio nnellement sersble a une deuxiéeme ou méme a une troisieme langue”.(1999
p.143)

Gesell accentue la capacité émotionnelle a I’enseignement de langue étrangere.
Frances |lg insiste sur le promptitudé intellectuel des jeunes enfants. Elle a décrit ces
enfants comme “ ayant une mentalité de groupe, communicatifs et réceptifs. A cet age,ou
la communication et I'imtation sont a leur apogée, on peut, dans des conditions

favaables, attexdre de I'efiant quil apprenne une deuxieme languetres vie” .

Dans les décennies suivantes, les plusieurs psychologues éducati onnels ont
accepté des déclarations de Gesell et d'llg. Ils ont reconnu l'existence d'une période
critique dans le développement des étres humains pendant laguelle I'acquisition des

langue étrangere est particulierement efficace. |ls a souscru que cette période est
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définitivement avant I'dge de 10 ans. Et |'apprenti ssage des langues vivantes doit
commencer a I'école primaire. La plupart des participants semblent avoir compté sur ces
déclarati ons. Pendant un certai n temps, ils ont discuté sur la question: “comment I'enfant

gpprend” et ont tiré des conc lusions similaires a celles menti onnées plus haut.

1.6.2. Neuro-Physologie

Malgré cet argument est similaire au premier argument, psychologie du

dével oppement, il est appartient aune autre discipline.

Penfield et Roberts rapportent que, ( dans leur mémorable livre, “ Discours et
mécanismes cérébraux ” ) en certai ns état de blessure, le cerveau humain d'individus plus
jeunes que 9 ans guérit en général complétement. L'implication de ce phénoméne est
claire: la plasticité précoce du cerveau est un capital qui doit ére exploité pour

I'apprentissage d'une deuxiéme langue.

Pour I'apprentissage des langues, le cerveau humain devient progressivement
rigide et raide aprés I'age de 9 ans ... Avant cet age (...), un enfant es spéciali ste dans

I'apprenti ssagede la parole. (Newby, 1999, p.144)

Certains recherche s qui étre faits par les experts dansce domaine, soulevé certai ns
doutes concernant cette thése ci-dessus. Exemplement Van Parreren, il ne prend pas en
considération la possibilité de plagicité. Selon lui, la plagicité précoce peut étre
compensée par les éleves plus &gés a l'aide de stratégies d'apprentissage plus
dével oppées. Cest a dire qu'il nie I'existence d'un «age optimal» pour commencer
I'étude d'une langue vivante. Ses critiques sont soutenues par un grand nombre d'études

empiriques.

Actuellement, il es possible de voir les reflexions positives ou négatives sur ce

ujet dans le monde et en Turquie.
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1.6.21. Psycholing uisti que Développementale

Les recherches qui fait dans le domaine de psycholinguistique contiennent deux

volets:

W prémierement, on voit |'ana yse des systémes de communication naturelle
chez diverses espéeces animales, (on a profité des abeilles en tant sujet que
dans cette analyse)

w et deuxiément, on voit les tentatives d'apprendre a des animaux des
systemes de langage inspirés du langage humain, et d'explorer par la leurs

potenti alités linguigtiques éventuel les.

La langue estun systame extrémement com plexe, commele montrent a suffisarce
les diffi cultés des lingui stes des philosophes du langage a en cerner et a en définir les
diverses propriétés. Tout enfant normal l'acquiert en qudque années:|'e sseentiel -du
moins a toutes fins utiles dans la communication courante- est en place vers 5 ou 6 ans.
La rapidité méme de cete évolution, pour autant quil sat permis de parler derapidité en
I'absence de tout critére précis, incite a investiguer ses méanismes ses conditions

internes et externes. (Gaonach,1991 p.15)

1.6.3. Anthropologie

Les enfants peuvent mettre en relation les multiples aspects d'un probléme ou
dune situation. Parce qu’ils ont cette capacité. |ls peuvent confortablement
comprendre les relations causales entre certains objets ou certains phénomeénes. |ls
savent de mieux en mieux sexprimer, lire et écrire dans leur langue maternelle. 1ls
ont de la difficulté a dénombrer, a séparer les classe, a saisir. |ls jouir de chercher
des informations a la bibliothéque, au centre de documentation, dans des
dictionnaires, dans des journaux, a la télévision, a la radio et d'utiliser toutes les
informations. lls ont de la difficulté a travailler avec plus de concentration et pendant

plus longtemps. Ces caractéristiques des enfants nous constatent que la vé&ité de
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I"idée de Piaget. Car, il ditait qu' on est en plein des opérations concréetes entre 8-12

ans.

“L'argument anthropologique a une meilleure base que les deux arguments
précédents Son point de départ est une caractéristique humaine fondamentale:
I'ouverture des individus dés la naissance. Cette ouverture permet a l'individu d'acquérir
une grande variété de normes sodales, culturelles et ling uistiques. Pour le nouveat-né,
tout est possible. Cependant, la socialisation pousse normalement I'individu dans une
0Ciété, une culture et une langue données et I'ouverture ori ginelle se perd pendant ce
procesaus d'intégration et d'adaptation. Les habitudes se dévdoppent, se renforcent, se
consoli dent et limitent I'infini potentid. L'étre human origi nairement ouvet devient une

personne monoculturelle, monoli ngue’.(1999, p.145)

1.6.4. Pédagoge

L'introduction de I'apprentissage d'une langue vivante a I'école primaire est
raisonnable au niveau psychologique, physiologique et anthropologique n'est pas
auffisante. Cet introduction doit étre également considérée comme nécessaire du point de
vue éducationnel . Les pédagogues et les psychologues ont déja écrit et dit beaucoup de
choses a propos de cette nécessité éducationnelle. Si on resume les idées principa es et

les &ayer avec une citation. La logique éducationnelle est la suivante:

Aujourd hui nous vivons a un trés différent monde, il n’est pas comme antérieur.
Les enfants rencontrent de plus en plus souvent des membres d'autres communautés
ethni ques et linguistiques et ils doivent ére préts pour ces rencontres . ils doit avoir une
compétence co mmunicative dans une autre langue. Et si, comme le suggérent les résultats
psychologiques et physiologiques, les enfants possedent les dispositions nécessaires
concernant les compétences requises. C'es pour cela que les éducateurs ont alors

I'obligation de les aider a acquérir une telle compétence.

H.H. Stern, qui est I'un des premiers importants protagoniges de I'apprentissage

des langues étrangére al'école primaire, exprime cette logique ainsi:
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“L'acquisition d'une langue vivante doit dewenir une partie inhérente de
I'alphabétisation de basede I'enfant au mémetitr e que la lecture etl'écritur e. L'argument
est avancé que le point de we traditi onne du primaire, qui considére I'éducation entant
qu'éducation vernaculaire, es irréaliste, car, méme en utili sant la définition la plus
étroite du bilingui sme,la motié au moins de la population mondiale est bilingue; dans
tous les cas, tout le monde vit dans un monde dans lequel on parle de nomlreuses
langues diff érenteset il n'est donc pas justifiable de créer par le biai s de I'éducation un
cadre rigidement mondi ngue. Si I'éducation doit refléter les réalités avec lesquelles nous
devrons vivre, d'autres langues et d'autres cultures dew aient influencer I'enfant des les

premiers stadesde I'éducation formelle” .(1999, p.146)

1.7. Certains Difficultes Dans L’ Acquisition De Lan gue Deuxieéme

Une langue é rangeére veut dire que une culture étrangére. Pour apprendre efficace
une langue étrangére, on doit comprendre la culture de cette langue-la et aussi il doit
pouvoir réflechir dans cette langue-la. C'est trés difficile pour les apprenants surtout les

enfants.

Dans I’ensei gnement de langue étrangere, il y a de probleme d interferance pour
I'apprenant. Exemplement en francaise le verbe “regarder ” ne prend pas la préposition “
a” (regarder la télé), mais, dans notre langue, a la fin du méme verbe on accentue
toujours le cbté qui I'on regarde c’est a dire nous réflechi ssons qu'il doit ére en maniere
de “ regarder a qch”. Il s'agit des examples comme cela entre deux langues et d autres

langues.

Une série de recherches de Dulay et Burt portent également sur l'acquisition d'une
L2 par les enfants. L'ensemble de ces travaux regjettent I'hypothése contragtive, au profit

d'une hypothé se d'identité de s processus dacquisition dela L1 et d'une L2 :

« Les enfants en dessous de I'age de lapuberté;

- feront des erreurs de syntaxe en L2 semblables aux erreurs
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dével oppementalesen Ll ;
- ne feront pas d'erreur s qui refléteraient le transfert de la structure de leur

L1 sur laL 2 qu'ils apprennent».

“ Dulay et Burt font valoir effectivement que lon ne encontre, dans cesrecueils,
quetres peud'erre urs dinterférence; les erreurs les plus fréquentes sont de type
«déeloppanertal» (observéeségalement en L1), ou de type «unique» (sans lien awec la
gructure dela L1 de I'enfant, mais non obsenvéesen LI). A partir d'un test systénatique
de production a partir d'images,Dulay etBurt recuellent des éhoncésd'erfants
hispanophones, de 5a 8 ans, apprenant I'anglai s Dans ces énoncés, 3 % seulement des
erreurs peuvent étre considérées comme le résultat d'i nterfér ences par rapport a
I'egpagnol. En reprenant la mémecatégorisation queci-dessus, on considére que 85 %
deserreurs ot «dévebppementdes» et 12 % «uniques» (dans ure autre rechec he
Dulay & Burt rap portent des résultats trés proches: 4,7 %, 87,1 % et 8,2 %) La
desai ption deserreurs «développementaks» montre qu'elles sont esertiellement de
deuxtypes: suppressian de mots fonctionnels, au profit d'un ordre standard agent-action-
objet («dog eat turley»), surgénémli sations («foots»).

(www .Goethe. de./ z/50/pu b/nuernb/teil_a.htm)

1.8. Contenus De L' Apprentissage PrécoceDes L angues Etrangeres

Les contenus doivent correspondre aux intéréts de l'enfant et les éargir: ils
doivent s'adresser a ses sentiments, encourager son engagement, son imagination et sa

créativité, lui donner d u plaisir.

w Au cours de langue étrangere, I'image du monde que I'enfant a constr uite
dans sa langue maternelle est élargie, différenciée et problématisée, D'ou
le cours de langue étrangére précoce suivra principalement une
progression sémantique et pragmatique; la progression morphosyntaxique
passe al'arriere-plan.

W Les contenus du cour s précoce de langue étrangére sont issus de laculture
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enfanti ne, des sujets des différentes disciplines et de la culture du pays
dont on étudie la langue; ces contenus seront en corrélation avec les
sohéres d'intérét des enfants. Une approche interdisciplinaire renforce la
priorité du sujet sur la langue.

w Qu'il sagisse de la communication avec un partenaire ou de la
communication axée sur un sujet, l'enfant doit vivre, comprendre et
utiliser la langue. L'écoute et I'expression orale sont prioritaires, la lecture
et I'expression écrite ayant une fonction de soutien, tout en conservant leur
valeur propre.

w Dans I'utilisation d'une langue, les moyens de communication para-
verbau x, tels que la prononciation, le rythme de la langue et I'intonation,
ainsi que les moyens de communication non-verbaux, tels que le langage
corporel, ont chacun leur place nécessaire et bien définie.

w Cest en maniant la langue que I'enfant apprend implicitement a sentir et
expéri menter le systéme général des régles qui régissent la langue. Ainsi
s congitue chez I'enfant une base pour la réflexion ultérieure sur la
langue.

W Le maniement de lalangue au cours sert également a acquér ir de nouvelles
techniques dapprentissage s ajoutant a celles déga acquises, puis a
expéri menter et a développer toutes ces techni ques. (Recommandati ons de
Nuremberg, 1997)

1.8.1. EtapesDe L' Apprentissage Précoce De Langue Etrangere

Il existe cing gades par lesquelles I'enfant passe avant de maitriser la langue
standard.

L'enfant apprend a maitriser |'essentiel des régles syntaxiques et lexicales afin
de pouvoir communiquer avec s parents dans une premiére phase. L es acquisitions
linguistiques de I'enfant sont directement influencées par le code linguistique des

parents. Le deuxiéme stade (entre cing et douze ans) est caractérisé par I'acquisition
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du dialecte de I'environnement linguistique, I'enfant apprend a parler comme ses

pairs. C'est au cours de cette phase que I'enfant apprend alirea I'école.

Les enfants devient conscient des caractéristiques linguistiques du dialecte de
ses amis (surtout les enfants qui sont entre douze et quinze ans).Au cours de cette
phase, il ne sexprime encore que dans son dialecte vernaculaire. C'est seulement
dans la quatriéme phase que |'adolescent apprend progressivement a passer de son
dialecte vernaculaire aun diaecte se rapprochant de plus en plus de I'idiome standard
dans les situations formelles. En cinquiéme phase |'adolescent apprend a généraliser
son diaecte standard a un nombre croissant de situations. Ainsi, I'enfant est amené
découvrir que ces suites sont des "signes" qui se rapporter a certains ééments de la
réalité et qu'on peut utiliser pour diverses fonctions. Et grace a la situation, au
contexte, on comprend beaucoup plus qu'on ne peut soi-méme exprimer et c'est avec
le temps, les nombreux essais et erreurs en situation de parole que I'enfant se donne
un vocabulaire actif, une grammaire des phrases de plus en plus riche et de plus en
plus élaborée en méme temps qu'une pensée personnelle sur soi, les gens et les

choses.

1.8.2. Mét hodesDu Cours Précoce De Langue Etrangere

Le choix des méthodes sera déterminé par lesclitéres suivants:

W Les méthodes doivent créer un climat dans lequel les enfants se sentent a
l'aise. Elles doivent faire preuve dexigence, encourager I'envie
d'apprendre et ainsi permettre un élargissement de |'apprentissage.

W Les méthodes doivent sadresser a I'enfant tout entier. Elles doivent tout
mettre en oauvre p our que I'enfant apprenne avec tous ses sens.

W Pour le choix des méthodes, on doit considérer les besoins propres dés
enfants. La diversité et le changement fréquent de méthodes s'imposeront
donc au cours.

w Les méthodes doivent amener les enfants a agir. C'est le jeu qui offre ici
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De méme, le recours ala narration améne I'enfant aagir. |l découvre ainsi
que l'apprentissage dune langue étrangére passe davantage par sa
personnalité et son vécu que par un chemin préétabli par une didactique
des langues.

Les méthodes doivent tendre aréduire la position dominante du professeur
et a motiver les éléves pour qu'ils participent a I'élaboration du cours et
dével oppent la communication entre eux. Ceci permet a l'enseignant de
devenir davantage un observateur, un conseiller et un partenaire.

Les méthodes doivent mener toujours plus a un apprentissage autonome et
permettre la diff é&renciation a I'intérieur du cours.

Enfin, les méhodes doivent permettre toutes les formes de travail

possibles, comme le travail individuel, le travail avec un partenaire et le

travai | en groupe

1.8.3. Evaluation Au Cours Précoce De L angue Etr angere

Une atmosphére de confiance et la trangparence du cours et facilitent le besoin

qu'a I'enfant d'é&re informé sur les progrés de son apprenti ssage. Au cours précoce de

langue étrangere, il sagit davantage de constater que de juger le progrés dans

I'apprentissage de I'enfant. Par principe, le moyen de constater les progres, cest de

prendre en compte chaque pas en avant dans |'apprentissage. Toutefois, I'évaluati on au

cours précoce de langue érangére ne se limite pas seulement aux progres de I'enfant,

mai s implique également latotalité du cours lui méme.

Les procédés par lesquels on condate les progres dans |'apprentissage au
cours précoce de langue étrangére doivent tenir compte de I'évolution
globale de I'enfant: sa capacité d'expression, sa créativité, son activité
sciale et son savoir-faire linguistique. Les aspects uniquement
linguistiques et formels ne se situent donc pas au premier plan. Les

progres réalisés doivent étre évidents pour tous les intéressés:
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L'enseignant

- observe I'évol ution des capacités émotionnelles, créatives, sociaes,
cognitives et linguistiques de I'enfant;

- meéne une réfl exion sur son propre travail;

- peut déslors formuler ses objectifs de maniére plus différenciée;

- peut programmer sa démarche ultélieure d'une facon plus adéq uate,
concevoir un cours mieux différencié et, ainsi, faire progresser
chague enfant individuellement.

L'enfant

- prend conscience de son développement et en tire de nouvelles
motivations
- gpprend a évaluer son pro pre rendement et ce lui des autres,

- gpprend a utiliser ses propres réalisations comme aide pour les autres.
Les parent sdoivent recevoir régulierement la possibilité

- de sinformer de I'évolution de leur enfant;

- de participer acti vement a la vie de I'école.

w Il est conselllé de se Servir des notes avec réserve et, si possible, de
renoncer a toute appréciation telle des résultats durant les premieres

années de |'apprentissage.

Une évauati on qui repose exc lusivement sur des per formances mesurables
n'est pas souhaitable, éant donné que cette évaluation ne conespond pas a
la vocatio n pédagogique de I'école primaire. En revanche, on lui préférera
une appréciation verbal e qui tienne compte de I'évol ution individuelle de
I'enfant: les fautes ne sont pas le signe d'une déficience dans sa production,

mai s des étape snécessaires dans le processus d'apprentissage.

8 Les enseignants peuvent également envisager leur cours de langue comme
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champ de recherche.

Les résultats qu'ils en retirent peuvent méme contribuer ala révision du

curriculum.

1.8.4. Modalités D'organisation Et Conditions D'ensemble D'un Cours Précoce De

Langue Etrangere

Les modalités d'organisation du cours précoce de langue étrangére varient
fortement d'un pays a l'autre. |l concerne tant le moment ou débute |'apprentissage que
I'agencement quotidien des cours, la durée de chaque unité de cours, le nombre d'éléves
par classe ou par groupe, ou encore le choix du matériel d'ensei gnement ou la formation

initiale et continue des professeurs.

Malgré toutes ces différences, il est capital, de tenir compte dune sé&ie de
conditions générales dorganisation propres a assurer le succes du cours précoce de

langue étrangeére.

8 Le cours précoce de langue étrangeére doit étre digpensé par des professeurs
compétents dans la langue qu'ils enseignent et qui soient formés tant a la
pédagogie de I'école primaire qu'ala didactique des langues étrangéres. La
continuité de leur formation permanente, tant dans les domaines
linguistique que didactique et méthod ologique, doit étre garantie.

8 Le cours précoce de langue étrangere peut étre donné par les titulaires de

classe ou par des maitres spéciaux.

Lorgque le titulaire de classe enseigne également la langue étrangere - ce
qui est souhaitable -, il peut procéder a une meilleure intégration de cette
langue dans sarépartition en heures et en groupes, et dans sa planificati on

interdisciplinaire delamatiére.

Lorsque un maitre spécial n'enseigne dans une classe que la seule langue
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étrangére, il doit alors planifier et élaborer le cours en collaboration avec

letitulaire.

§ Le cours de langue étrangére a I'école primaire a sa valeur propre, mais il
devrait ére poursuivi au degré secondaire. Des ruptures dans |le processus
dapprentissage de la langue et dans la conception méthodologique du

cours devraient étre évitées

1.9. Comment Un Professeur De Langue Etran gere?

Le professeur de langue érangére joue un rble décisif dans I'enseignement des

langues précoce.

Un enseignant de langue étrangere doit toujours agir comme;

- un facilitateur,

- un guide,

- un médiateur,

- un chercheur,

- concepteur de scénar ios pédagogiques (complexes) ,

- un collaborateur (avec d'autrescollégues),

- un orchestrateur (tech nologie, apprenants, curriculum),
- un évaluateur,

- et comme un auto-éval uateur. (Fitzpatri ck, 2003)

Bien que les modalités d'organisation et les conditions d'ensemble du cours
précoce de langue étrangere varient fortement selon les pays, il es indispensable que le
professeur de langue étrangére possede les compétences suivantes, et cela qu'il soit

titulaire ou maitre spécial.
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19.1. Etre Capable De Manier La Langue

Le professeur de langue étrangére doit étre capable de manier la langue aussi bien
de facon pratique que théorique. Son savoir-faire dans la langue érangére doit étre tel

que le courstout entier puisse étre congu danslalangue étrangére.

Sa maitrise d'expression linguistique seraexem plaire sur le plan de la phonétique,

du rythme de lalangue et de I'intonati on.

Il doit également disposer d'un répertoire de possibilités langagiéeres, une langue
propre au cours qui favorise la collaboration dans ['apprentissage et encourage
I'apprentissage interculturel, ludique et narratif. Ce répertoire comprend également des
éléments extra- et para-linguigtiques, comme la gestuelle et la mimique, la musique et la

danse, le jeu et laco médie.

1.9.2. Appliquer A La Pratique

Le professeur de langue étrangere doit pouvoir appliquer a la prati que du cours sa

réf lexion sur leséléments de lalinguigtique et des sciences de la culture.

1.9.3. Appliquer Aux Conditions Spécifi ques

Le professeur de langue étrangére doit pouvoir appliquer aux conditions
spéci fiques du cours précoce de langue étrangére les principes de la didactique générale
des langues vivantes, de la pédagogie propre a I'école primaire et des autres sciences de

référence.

1.9.4. Analyser La Valeur Pratique Du M atéri el

Le professeur de langue étrangére doit pouvoir analyser la valeur pratique du

matériel d'enseignement et d'apprentissage, y compris les programmes d'ordi nateur.
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1.9.5. Rechercher Et Analyser

Le professeur. de langue érangére doit pouvoir rechercher et analyser des textes
et des documents sur la culture étrangere, ainsi que sur la culture enfantine de la langue

cible et pouvoir lesdidactiser pour une utilisation au cours de langue étrangeére.

1.9.6. Associer Théorie Et Pratique

La formation initiale du professeur de langue a I'école primaire ne peut avoir lieu

sansinteraction étroite avec lapratique.

Les futurs prof esseursdoivent pouvoir associer trés tot la théorie et la pratique en

observant des cour s et en commencgant aen d onner.

Les contenus des éudes ne doivent pas étre seulement enseignés et présentés de
fagcon théorique lors de cours traditionnels, comme les exposés ex cathedra ou les
$minaires. On doit pouvoir aussi les expérimenter et les vivre prati quement, pendant les

études.

1.9.7. Réagir Aux M odifications

Vu les différences de niveau suivant les pays dans la formation initiale des
professeurs de langue étrangere a l'école primaire, vu la pénurie de filieres d'études
soécifiques et les lacunes au sein des filiéres existantes, une formation permanente
conti nue s'avere plus que nécessaire. Cette formation continue est indispensable dans le
métier de professeurs, parce qu'il doit sans cesse réagir aux modifications qui

interviennent dans «l'octogone des interdépendan ces».

1.9.8. Etre Prét A Poursuivre Lui -Méme

Le professeur de langue érangére doit ére prét spontané ment a poursuivre lui-
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méme sa for mation de fagon auto nome.(Recommandations de Nurember g, 1997)

Cest aux autorités responsables qu'il incombe de proposer une formation
continue variée et permettre aux professeurs de répondre a cette offre pour en faire

profiter leur cours.

1.10. D’A presEnfant LesDeux Annees Du Cours DelL angue Etrangere

En fin deuxieme années que I'enfant apprend la langue étrangére, on demande a
lui d'agir dans la langue étrangere, de comprendre les cultures étrangéres surtout la

culture de langue qu’ il apprend et d’ apprend re a apprendre lalangue.

1.10.1. Se Comporter Dans La Langue Etrangére

L'enfant d oit pouvair;

w utiliser également ses capacités émotionnelles, créatives, sociaes,
cognitives et langagiéres pour une action communicative dans la langue
étrangere.

w étre habiléte de faire intervenir les cinqg compétences: écouter, regarder,

parler, lire et écrire (pour lapartie verbale).
Concretement, celasignifie que I'enfant doit étre a méme de:

- comprendre des messages simples, dans le cadre des contenus
approf ondis au cours,

- saisir globalement le contenu de documents authent iques simples.

w utiliser, dans des situations naturelles de communication, un vocabulaire et
des structures morpho-syntaxi ques sélectionnées dans les contenus déja
abordés. Dans ces situations, I'enfant doit réaliser diverses performances

langagiéres:
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- prendre contact,
- récolter et don ner des informati ons,
- communiquer sesexperiences vécues,

- exprimer ses sentiments et ses souhaits.

imaginer et jouer la suite d'une histoire, en inventer de nouvelles et en
méme temps traduire la langue en mouvements, I'accompagner de la
gestuelle et de la mimique.

disposer d'un réperto ire de chansons et de poémes.

lire et comprendre des documents authentiques simples, adaptés a son age.
élaborer par écrit des textes simples dans le domaine desthemes abordés.
étre conscient du systeme général des regles qui régissent la langue, sans
que ce soient les regles grammaticales qui déterminent ses connaissances
linguistiques.

Et la prononciation, le rythme de la langue et |'intonation doivent ére
dével oppés de telle sorte que I'enfant réussisse a se faire comprendre dans

la nouvel le langue.

Saisir Les Cultures Etran géres

L'enfant d oit pouvair;

étre sensibilisé a lapercepti on de ce qui lui est propre comme de ce qui lui
est étranger; pouvoir découvrir I'éranger dans le familier et le familier
dans|'étranger;

accepter commetel ce qui est étranger;

savoir gérér lesincertitudes et les peurs qui peuvent naitre de la rencontre
avec |’ é&ranger;

éreouvert a d autresc ultures.



42

1.10.3. Apprendre a Apprendre

Un enseignant de langue étrangére doit pouvoir enseigner a apprendre a |I’enfant.
L’enfant doit s'interroger cette question “ comment peux j’ apprendre cette langue?’ Pour

trouver | e repo nse de cette quest ion, il doit apprend re a apprendre.

L'enfant doit pouvoir utiliser diverses techniques dapprentissage et de
communication.. Il doit profiter des techniques d'apprenti ssage, des techniques de
mémoire, comme pa exemple I'utilisation de moyens mnémotechniques, et des

techniques de travail, comme la vérification dansle dictionnaire.

L’enfant doit é&re méme de conscient dans I’ utilisation des nouvelles technologie
I'ordinateur et I'internet particulierement. |l doit bénéficier des stratégies de vérification
ou la déduction de mots inconnus dans un contexte. Mais malheuresement il s agit des
techniques compensatoires, comme, par exemple, compléter ou remplacer des
affirmations verbales par la geduelle et la mimique dans I'utilisation des nouvelles

technologies.
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CHAPITRE I

L"UTILISATION D' ORDINATEUR ET DI NTERNET

DANS L'E NSEIGNEMEN T PRECOCE DE LANGUE ETRANGERE

2.1. M edias Et TechnologiesDe L'Information Et De La Communication (TI1C)

2.1.1. Définiti ons

Les technologies de l'information et de la communication (TIC) pour
I'enseignement et I'apprentissage des langues n'est plus un phénomene nouveau. Depuis
la charme exercée sur la psychologie béhaviori st et la linguidique sructurale par
I'enregisrement sonore (méthode audio-orale) et, dans une moindre mesue, par I'EAO
(enseignement programme), I'histoire de la linguistique appli quée, de la psychologie de
I'éducaion et de la pédagogie linguistique es étroitement liée a I'évolution de ces
tecnologies. Toutdois, I'accélération de cete éwlution et la pull ulement des supports et
des outils entraine une certaine imbroglio sur le terrain qui appelle quelques

précisions.(Newby, 1999, p.83)

Au terme «médias» qui renvoie donc a I' utilisation de I'audiovisuel analogique est
associé le terme «multimédas» qui désigne l'assocdation de données numeéiques
texteti magesrson, mais aussi la geston informatique de I'écrit, de lI'audiovisiel et de la
communication 1l faut souligner que, dans certains rapports, le terme «muti médias» est
utilisé pour qualifier un support (CD-ROM) ou pour désigner les TIC. ( Barbot, 1996,
p.11)

On asxocie le terme «hypeatexte», généralement au terme «multimédias»
(«hypermédias»). Il designe une sructure non linéaire (réseau) constituée d'éléments.On

doit préci ser que ces deux termes expriment les notions différents: un hypertexte peut étre
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se formé uniquement de texte, a ors qu'un document multimédias peut avoir une structure

drictement | inéaire.

L'appellation « technologes de l'information et de la communication» (TIC)
permet de désigner commodément I'ensembledes outil s et techniques qui permetent de
traiter de linformation numérique et/ou de communiquer via un réseau constitué

dordin ateur s interconnectés par une laison téléphonique.(1999 p. 84)

2.2. Progr ession Technologique Et Education DesL angues

2.2.1. De Pas<t a Nos Jour s-DesM anuels Au M ulti médias

Quand nous avons regardé le processus historique de I'enseignement de langue
étrangére, des origines a nos jours, on voit que le manuel es unique visuel véhicule
d'apprentissage et d'enseignement des langues étrangeéres. |1 était le plus grande ad joint de

I'enseignant. C’est un livre de cours que tous les éléves ont utilisé en classe.

En géneral, il contient de deux livre, en tant que le livre d’enseignant et d' é éve.
Le livre d'enseignant est un livre de recour s qui donne les grategiés préts a I’enseignant
en matiere de comment enseignera-t-on le cours. Le livre d’éléve ou d’exercice est un
manuel support que les éléves peuvent utiliser en classe et chez eux. Depuis des années

les dessins dans les manuel s ont été utilisé en tant qu’ un matériel par lesenseignants.

Les manuels contiennaient les activités, les exercices, les dialoges, les petites
histoires, les travaux dictées et prononciation, les questionnaires etc. Ces contenus
visaient a développer quatre principaux compétences (lecture, expression écrite,
expression orae, compréhension a l'audition). On offrait les régles de grammaire un
facon du facile au difficile ou du simple au complexe . Puison a commencé a bénéf icier

des bandes dessines et des cassettes d’ enregistrement en tant que soutien.

Dans les derniéres années, les manuels ont commencé aussi accentuer le besoin de

support. Par exemple, la méthodol ogie communicative insiste sur la nécessité d'avoir des
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supportset desactivités authentiques et d'actualité, exigence que le livre de classe ne peut
guére satisfaire correctement dans le monde de perpétuel changement ou nous vivons.
L'insistance donnée au développement des compétences souligne également la nécessité

de créer des supports complémentaires axés sur les compétences s pécifiques.

Actuellement on utilise encore les manuels dans I'enseignement de langue

érangére et aussi on les utiliseratoujours.
S'il est necessai re de donner les examples manuels, on peut parler des manuels

ci-dessus:

2.2.1.1. Un Manuel Selon La M éthode Structurale “Bonjour Line”

"Bonjour Line" qui est une méthode audio-visuelle basée sur les principes
méthodologiques de I'approche sructurale. On a éaborée en vue d'apprentissage du

francaisaux enfantsen 1963. Il adeux principes essentiels:

w L’acquisition du vocabulaireet d'une grammaire fondementale:

Le francais fondamental le degré

w Enseignement de lalangue au niveau du discours et en situation.

On demande al’enfant pas apas certains savoir faire :

Dans le premier pas, I’enfant doit pouvoir se placer par l'imagination dans la
situation du dialogue. Dans la deuxiéme pas, il peut entendre parce qu’il est moins de
11 ans et sa langue maternelle n'est pas encore fixée.ll peut entendre plus facilement
et étre sensible au rythme et a l'intonation et reproduire tous les sons d'une langue

étrangére.

Dans un autre pas I’ éléve doit pouvoir manipuler les formes linguistiques (les

condructions, les mots qu'ils viennent de rencontrer). Il suffit de leur per mettre et de
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leur expliquer la manipulation. Comme dans le modéle, |'enfant agence des piéces

entre elles. L 'enseignant doit apprendre a |'él éve a agencer les mots entre eux.

L’ enseignant utilise certains outilscomme lesfilm fixes, magnetophones images..

2.2.1.2. Un Manuel Selon Une M éthode Communicati ve Trampoline 2

Il'yadetroisidées-forces qui I'’on visea appliquer dans la méthodologie de ce

manuel:

Etablir une passerelle entre I'école et I'extérieur car le monde extra-scolaire
est important. Parce que le monde est unique lieu ou I’enfant construit son
développement affectif, social et cognitif. Donc, il faut permettre aux enfants de
retrouver des images, des situations, des sujets, des formes pour qu'ils observent,

analysent, réfléchissent et créent.

Il faut utiliser leurs connaissances et leurs habiletés, c'est-a-dire leur
proposer des stratégies et des activités auxquelles ils sont habitués. Donc, il faut
solliciter leurs acquis, leurs compétences, leurs necessités et leur godt de I'effort

tout au long de I'apprentissage et renforcer leurs manieres d'apprendre.

Dans ce manuel, la langue se présente sous deux formes; laforme orae €t la
forme écrite et chague forme de la langue a ses caractéristiques propres. L’ objectif de

toutes les méthodes est de développer ces deux formes chez les apprenants.

Dans I'enseignement des langues a |'école primaire, il s’agit de deux points
essentiels: le respect de I'enfant et la recherche de I'authenticité. Les comptines,
chansons et petits poémes sont des instruments privilégiés pour |'apprentissage
précoce deslangues étr angeres. Ils plaisent beaucoup aux enfants et asaurent surtout
I'éducation de I'oreille . Quant a I'utili sation des contes et des histoires, elle permet
de tisser desliens avecles autr es apprenti ssages de |'école primaire. Cette utilisation

sert aussi a faire appel a I'imagination des enfants. On peut utiliser auss des
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simulations, des documents authentiques ains que de nombreux supports visues;

images, mari onnettes, masgues, dessins,tableaux muraux etc. (Tepedelenli, 2002)

2.2.2. De La Télévision Aux M ulti médias

L’invention de la télévision est un trés important fait pour tout le monde. C’est
vraie que tous les dével oppements dans le monde, du globalisme a multimédias, résultent

de I'invention de ce moyen.

2.2.2.1. L' utilisation De L'audiovisuel (Télévison Et Vidéo)

La télévision es un moyen qui fournit la communication d audio-visuel. Depuis
le temps qu’ il avait éé inventé par les savants, les éducateurs I'ont préféré au divers
domaine dans I’enseignement. Et il a été utilisé plusieurs fois par les enseignants de
langue érangere. C'ed vraie qu’ il préfére encore dans les énvironnements qui I’on ne

trouve pas I ordinateur ou I’ accésd’ internet.

Il attire toujours [I'attention et I'intérét des apprenants, des enfants
particulierement, avec les images, les bandes dessines, les films, les chansons, les

jeux..etc. qui circulent sur |’ écran .

Le plus important caractéristique de la télévision es qu'il peut arriver aux
plusieurs apprenants en méme temps. Exemplement, dans un institution qui a plusieurs
classes, toutes les classes peuvent regarder le méme cours de la télevision en méme

moment.

Quant a le vidéo, il s'agit des méme car actéri stiques dans la télévision. Le vidéo
fournit que I'on exhibe la vie réel en classe. Un scéne court du film de vidéo peut
contenir les plusieurs messagés. Et on peut utiliser dans I’ apprentissage de face a face et

I'apprentissage d’ individuel.

Un autre de plus important caractéristique qui sépare le vidéo de latélévision est
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gu'il peut copier sur le film en ce moment-la. Cest a dire, lors que les apprenants
regardent le film dans le vidéo, on peut copier le méme film. Et puis, dans un temps qui

I'on veut, il peut étre possible de leregarder.

Un autre important caractéristique es qu'il y a la possibilité d arréter, avancer,
revenir et pauser dans le vidéo. L’ enseignant peut utiliser a la rigeur ces possibilités dans
le cours. C'est vraiment un moyen a ne pas rénoncer pour |'enseignant de langue

étrangere.

Trois ateliers qui I’ on réalise dans le CELV ont été dédiés a I'utilisation de

['audiovisud. lls ont été suscitéspar une double préoccupation commune:

la nécessté d'intégrer l'usage de la télévison qui:
- appartient au quotidien « réeb> des apprenants
- offre desressources précieusespour lI'enseignament / I'apprentissage des

langues étrangéres.

Jearn-Noél Rey part du constat que «les enseignants font volontiers appel aux
programmes télévisés en langue étr angére» mais que: «... I'approche, géréralisante, se
résumetrop souventa des questions portant sur la reconnaissance d'éléments (et de
scénarios, sil s'agit d'une fiction) et la compréhenson de dial ogues» (1996, p. 5) et fonde
ains sa problématique «sur quelques pistes de nature théorique et méthocblogique, ainsi
que sur des pratiques qui répondent a I'interrogation centrale: comment donner a voir
desimages?».Pour faire prendre conscience du réle de «médiateur del'audiovisuel» de
I'enseignant, les an mateurs ait proposé € traitemert de quatre points:

W Lecture et interprétation del'i mage animée;
W Criteres et dratégies en vue de la constitution d'un corpus audiovisud a
l'usage ddactique;

W Médation pédagogique et producion d'outils;(Newby, 1999 p.111)

2.2.2.2. LesInventions Mira culeusesd’A ge“Ordin ateur Et Internet ”
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L’ordinateur es un moyen de communication et de connaissance qui est I'un des
utilités de la technologie, qui se développe le plus rapide et qui I'on peut utiliser pour
divers objectifs On I’ utilise en méme temps dans le secteur d’éducation comme tous les
domaines. |l occupe dans les programmes d'école avec le nom d enseignement

d' ordinateur.

Les caractéri stiques que nous avons précisé dans le sujet de vidéo sont valable

pour I’ ordinateur, et aussi il a ceux qui sont plus développés.

Dans I'atelier 15/1997 Guy Arguembourg dit concernant ce sujet que:

«L'attention ne dot plus étre cerirée su la mise au point de 'matériel
denseignement, mais le principe qui doit senir de guide pour le dévdoppement de
maté&iel pédagogique se retrouve dans les termes de 'logiciel d'apprertissage'et de
'matériel dapprentissage’, surtout au vu du fait que la compétence fondamentale
‘apprendre a apprendre’ ed une questior-clé a l'heure de discuter de concepts
pédagogi ques, didactiqueset dapprentissage pour I'avenir... Lesapprenants doivent étre
maintenant considérés commedes partenaires dansun processusd apprenti ssage, et non
plus comme de simples destinataires d'une ingruction ou d'un ensegnement au ns
traditionnel. Et le professewn doit redéfinir son réle, qui est a présent celui d'un
conseiller et d'un médateu ou celui d'uninter médiare de I'apprentissage, commecela a

été dt a denombreusesreprises depuis un certain nombre d'années». (1997, p.12-13)

Avec I'utilisation d ordinateur et d'internet n'a plus besoin des matériels

d enseignement.

L’ordinateur (et indiréctement I’internet) est un ressource technologique qui ne
pourra pas certainement nier son importance pour les enseignants et les apprenants. Cet
élément important a éé gagné a I’enseignement par les éducateurs. On croit qu'il sera
profitable aux apprenants si les enseignants le surveillent toujours. A cause de cela ,on
doit accélérer lestravaux pour fairetendre aI' utiliser I’ ordinateur et |’ inter net aux jeunes.
Et on doit faire adopter le méhode d’enseignement de langue étrangere assisté par

ordinateur.
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Pour un éfficate apprentissage de langue étrangére assisté par ordinateur, il doit
commencer |’ enseignement des jeunes depuis |’ age précoce. C'est trésimportant, pour ils

peuvent s accorder avec u ne vie amultilinguisme et multicultur alisme du XX 1°siécle.

C'ed vraie qu'il faudrait apprendre a démydifier les NTIC et les utiliser a leur
pleine capacité. Les ordinateurs sont dexcellents outils de travail avec lesquels les
enfants peuvent y faire de nombreux apprentissages. Internet et les CDROM peuvent

répondre a plusieurs objectif s des programmes d’ apprenti ssage du primaire.

Les él eveset les enseignants peuvent trouver des CDROM qui est concernant la
langue étrangere et éducatifs sur le marché. Et plusieurs d’ entre eux peuvent étre o rganisé
trésbien pour faire I’ apprentissage des contenus. M ais en Notre pays il y ades problemes
encoredansce sujet. Ces CDROM ne sont pas seulement pour ai der aux appre ntissage

maisils motivent I'enfant.

Aujord hui les éducateur s et les enseignants de langue étrangere particulierement
doivent insister sur la nécessité d'introduire et d'encourager I'utilisation d'Internet en

classe de langues.

On peut dire certainement qu'il n’ y a pasdel’élévequi n"apasduplaisir a
utiliser I'ordinateur. llsont du plaisir a naviguer sur I'internet particulierement. Ainsi, les
enfants po urrafaire des appre ntissages individuel alintérieur des heures con sacrées aux
loisirs. Dans lesécoles primaire, on verraque lescours que les enfantsa ment trop bien

sont lescours d ordinateur et de langue étran gere.

Les éléves doivent utiliser I'Internet comme moyen d'aide et de soutien a
I'amélioration des compétences pédagogiques et a I'approf ondissement des cours acquis a

I'école.

Dans les projetsdu CEL V, on utilise les expression technologies del 'information
et de lacommunication pour signifier toute technologie, mais |’ ordinateur est c entre, ¢’ est
adire I'ensei gnement des langues assisté par ordinateur, I nternet et toute une var iété

d'applications génériques.
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Nous présentons les résultats d'une enquéte réaliste par les experts dans un faculté

en Casablanca / Maroc. Les éléves paricipant sont de troisieme année secondaire

(baccalauréat). La question dont on pose est :

“Q'est e quecest ‘ I'Internet ’ pour vous ?”

Tableau 2. Lesresultats d’enquete de laquesion de“qu'est ce que c’ed

I'Internet pour vous’

réponses

C'est un moyen de com munication

C'est un réseau d'information

C'est un moyen de connai ssance

C'est un moyen dedistraction et loisir

C'est un moyen de recher che

C'est une source de culture

C'est un moyen de gain d'argent / commerce

C'est un moyen de nav igation

C'est un moyen pour étre au co urant des

nouveautés

C'est un monde vi rtuel

C'est une perte de te mps

effectif

47

43

35

28

20

15

09

07

07

03

%

21,56

19,73

16,06

12,85

918

6,88

4,13

3,22

3,22

1,84

1,38
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Les concepts communication (21,56%), information (19,73%), connai ssance
(16,06%), distraction et loisir (12,85%) sont plus liés au concept Internet parce que les

servicesassociés a ces concepts sont les plus utilisés par | es éléves.

Il sagit d’interactivité dans I'internet. On peut dire qu'il a éé créé pour cet
objectif. Lapossibilité d interacti vité bloque laposte, parce que I’ inter net est trop vite. Ce
mode de communication nous pousse a entrer en contact avec le monde. Si nous nous
interrogeons cette quedion “ A quoi de sert I'i nteractivi te 7° On peut dire ceux de ci-

dessousen tant que reponse:

W L’éleve peut contacter avec les érangérs parlant la langue qu’il veut
gppredre. 11 peut informer sur leur pays et visiter sur I'internet. Et aussi
actuel lement il peut communiquer face a face avec un étranger ou des
étrangérs sur |'internet grace au systemede * M SN Messenger .

w L’éléve peut demander un conseil, chercher des collaborateurs pour un
projet quelconque, etc.

W Il peut préférer une correspondance diversifiée plutét que spécifique.

Pour nous pouvons éval uer les chances et les risques de I'ordinateur en classe de
langue et pour étre en mesure d'influencer positivement les développements, il faut nous

sommes correctement i nf ormés».

Les roles de I'apprenant quimpliquent les diverses fonctions de I'ordinateur

présentées ci-dessous:
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Tableau 3. Lesrdles de I'apprenant

Gestion des données L'apprenant en tant qu'organisateur du

processus d'apprenti ssage

Traitement de sdonnées (langage) L'gpprenant en tant que chercheur

Transfert des données L'apprenant en tant que communicateur

dans un contexte de communication

interculturel

2.3. Pourquoi L’Utilisalion De Technologie %

On peut se résumer les principals causes de |’ utilisation de technologie ainsi:

Latechnologie facilite:

w Le contact avec un langage «authenti que»
w L'acces a des ressources d'information largement et des registres de

langue pl us multiplés

w la possibilité de communiquer et contacter dans le monde entier
w Une méthode centrée sur |'éléve
w Le développement de |'autono mie de I'apprenant.

L’éleve passe une partie de son temps a la maison a apprendre les langues. Les
nouveaux moyens de communication offrent I’occasion de créer aussi des moments
interactifs chez soi. Un exemple intéressant a été soulevé dans l'inventaire de Frank
Heyworth : I'Open University, en Angleterre, qui donne un réle trés important a
I'apprenant dans le processis d'apprentissage des langues. L'étudiant déta mine lui-
méme s objectifs, le temps a place, le processus d'apprentissage, le role de
I'enseignant, le type de cours (par exempé une semaine intensve ou les nouvelles
tecmologies). L'internet fournis utili ser plus efficacemert le temps et obtenir

I'information dans!’ endrat que I'on veut(Newby, 1999 p.)
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En introduction d’ un atélier du CELV (2/1996: L'informatique dansla classe de
langue étrangére, 1996, pp. 24-25), Lienhard Legenhausen, coordinateur, insiste sur

I'impact social de I'évolution des TIC en citant le magazine allemand Der Spiegel:

«Les individus qui seont capables d'obtenr ['information rapidement et qui
sauront en apprécier la valeur, appartiendront aux classes élevées Le prolétariat de la
nouvelle société sea a congitué de ceux n'utili sant les nouveaux médias qu'a des fins de

divertis sement & qui subiront passvemert le flot d'information».

L'évolution destechnologies de I'informati on et ses effets sur société constitue un
défi majeur pour I'enseignement et I'apprentissage. On évolue dans une « société du
savoir» ou l'information et omniprésente et plus accessible que jamais, cette informati on
demande a étre traitée pour étre traduite en savoir. Cela conduit inévitablement a une
remise en question de I'utilisation des nouvel les technologies dont les potentialités sont
loin d'ére exploitées dans le cadre de l'enseignement et de I'apprentissage des

langues.Selon Pierre L evy:

«... les aptitudestraditionnelles de collecte et de sockage d'informations, ainsi que
le simple apprentissage de faits, ne suffiront plus dans les siécles a venir pour vivre,
travailler et apprendre. En conséquence, l'objectif premier de I'enseignement et de
I'apprentissage sera d'aider les apprenants a mettre au point des stratégies d'extracti on, de

production et dediffusion du savoir». (1998, p.ll)

A I'origine il Sagit du danger de la fascination sur les nouvelles technologies. 11
doit démystifier les utiliteurs. On doit comprendre que, méme si les nouveaux méd as
peuwent réalisa certaines taches, cela ne veut pas dire que celles-ci doivent étre
automatiquementreléguées a des machineset, parfois méne, il faut I'éviter. Il y a un
danger inhé&ent de vouloir utiliser ces nouveauxottil s pour deschosesqu'on peut déja
faire sans eux et d'ometre de se demander ce qu'il s apportent en termes de plus-value.
(Heyworth, 1999 p.56)

«Les multimédias et hypermédias donnent a I'apprenant la double possibilité

dexplorer la langue (écrit/oral) tout en l|'assistant par des données visuelles (photos,
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fquences vidéo) a méme de faciliter le processus de sensbilisation. Ils offrent a
I'enseignant / au concepteur la possibilité d'orienter |'attention de I'apprenant et de lui
faire prendre conscience de formes. L'idée de base est une démarche heurigique destinée
a susciter la réflexion de I'apprenant sur le rapport entre sens et forme, ainsi que sur la

différence entre la langue-cible et sa propre langue». (Newby,1999 p.123)

Dans I’ utilsation de technologie I’ordinateur et I'internet particulierement il est
important le role de I’enseignant en dépit de I'éléve e centré dans I'enseignement. Le
forme d'utiliser lesnouvelles technologies demande une planification et une préparati on
et une réflexion a détail. L’ enseignant peut aussi se rendre au laboratoire d’ ordinateurs
avec ses éléves pour que chacun puissent avoir accés a un appareil. Il doit trouver
plusieurs CDROM intéressants et amusants a utiliser dans I’enseignement de langue pour
les enfants.Les enseignants ne seront pas nécessairement liés aux programmes
d apprentissages du primaire, mais ils seront sirement favorables aux enfants. Il e a
souligner que dans une perspective d’enseignement axé sur la transversabilité et la

congruction du savoir, le désir d’apprendre dev ient un vrai plaisir.

Si les enseignants de langue étrangere peuvent créer un site Internet en classe de
langue c'est beaucou p plus attirant et utile pour les éléves. Ainsi ils utilisent la langue
une bonne fagon. Ce site Internet n'est peut-étre pas de la'communication directe’, maisil
ouvra des portes de communication. Et aussi les éléves peuvent créer un site Internet sur
un sujet particulier et ‘appeler' les réacti ons d'éléves d'autres pays sur ce méme sujet. La
préparation du site donne également lieu & une communication, puisque les éléves

doivent travailler en groupes et forcément communiquer lesunsavec les autres.

Le préférence des ressources forme auss un élément de l'organisation de
I'enseignement. Nous ne pensons pas tellement le choix de tel ou tel manuel, mais plutot
l'utilisation d'autres outils que justement ces manuels et le tableau noir. L'utilisation des
sites web, des e-mail, des messages courts, des programmes de télé crée un contexte

beaucoup plusauthentique, qui peut motiver I'apprenant.

En bref, dans I'apprentissage des langues, il faut avoir de vraies raisons pour

utiliser les technologies
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2.3.1. Les EffetsDu TIC a L'E nseignement DesLangues

Il es possible de voir les effets des technologies de l'information et de la
communication dans la société contemporaine. Elles ont radicalement changé la fagon
dont nous agissons et communiquons entre nous, donnant naissance a qu'on a appelé un

changement de paradigme dans lacommunication.

L’un des effets positifs des techn ologies de I'information et de la communication
est que les didacticiens, chercheur s et administrateurs sont de plus en plus conscients.
Par exemple, 73% des experts interrogés pour I'Etude Delphi, réalisée pour le ministére
fédéral allemand de I'Education et de la recherche sur une période de deux ans et
dominant dans un symposium en février 2002. |Is estiment que les nouveaux médias vont
causer un changement radical dans la culture de I'apprentissage. Ils donnent comme
raison les effets sur I'apprentissage et les possihilités offertes par ces nouveaux médias.

Selon eux les nouvelles technol ogies:

- encourag ent et facilitent I'autonomie de lapart del'apprenant,

- permettent dav antage activités autodirigées et 1a meilleure organi sation des
processus d'apprentissage;

- stimulent letravail interactif;

- facilitent |'information en retour;

- appel lent un changement de perspective dans |a di stributi on desroles

- permettent la mise a jour réguliére des contenus, avec un minimum
defforts,

- donnent un accés plus rapide aux supports pédagogiques;

- favorisent desf ormes d'apprentissage plusindividualisées,

- mais ils demandent également plus d'apprentissage social, en groupe et en

équipe. (Fitzpatrick, 2003)
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2.4, L’ Utilisation De NTIC Dans L’ Enseignement Précoce De L angue Etr angér e

Des origines a nos jours, I’enseignement de langue étrangére a béneficié de la
technologie a la dimension des possibilites. Nous pouvons étudier la contribution des
technologies a I'enseignement/apprentissage des langues en fonction des quatre aptitudes

(ou habiletés) : compréhension orale, expression orale, production écrite et lecture.

Pour pouvoir ére une utilisation optimale des TIC et plus particulierement de
I'Internet en classe, il doit trouver le développement de certai nes compétences soécifiques

chez I’apprenant. L’éléve doit:

savoir tres bien les sratégies de recher che.
étre gagné lacompétence de gestion eff icace de I'information recueillie,

un expert de I'expression orale et de I'expression écrite,

= = = =

se développer |'aptitude de critique a I’information de I’ éleve.

On ne doit pas oublier que, dans I’enseignement de langue étrangére, les
nombreux outils — d un simple dessin jusqu al’ordinateur- qui I’ on planifie dans la classe
sont pour obtenir un apprentissage éfficace. Mais il doit aussi accepter n'importe lequel
d entre eux ne succéde pas certainement a |’enseignant. Il peut I’aider seulement dans
I'apprentissage. C’est pour cela que les enseignants doivent connditre trés bien ces
moyens surtout |’ ordinateur qui est en un structure complex. Les utilités d’ enseignement

de langue étrangere assisté par les moyens sont com me ci-dessous:

W le niveau de motivation desélévesaugmente,
w il fait concrétiser I’apprenti ssage,
W il fourni les diversité et différentes au processus d enseignement et

d apprentissage,
w on utilisefertilement letemps, géne le verbalisme,

w on peut faire lesexercices efficace et les prati ques aapprendre les sujets.

Il'y aplusieurs utilités d enseignement de lan gue étran gére assisté par les moyens

comme ci-dessus ,en revanche, il y acertai nes désavantage scomme:
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il peut diminuer lesreflexions deséléves,
danscertains situationsil ne peut pasdevoir utiliser davantage la langue,

les obtenir peut étre che et les porter toujours peut étre fatigant,

= = = =

il ne peut pas étre le temps qui doit et étre la préparation suffisante pour

utiliser efficace tous moyen qui I’on veut.

Ced vraie que le concept de “I'utilisation de NTIC” (dans I'enseignement
précoce de langue étrangére) nous exprime que le plus important rdle et la plus grande
résponsabilité appartient a I’enseignant. Parce que I'enseignement dont nous parle est
I'enseignement s’addresse aux enfants (précoce). L’utilisation de la technologie dans
I'enseignement de langue est une difficile méthode. L’'éléve est érangeére la langue
(étrangere) et I'utilisation de TIC. L’enseignant doit I'aider a tous les sujets dans

I'apprentissage.

Il'y a plusieurstéches d’ enseignant de langue étran gere dans ces nouvel les

technologies et de leursapplicationsala classe. Il doit en priorité;

w informer en matiére des nouvel les technologies et de leurs potentialités sur
le plan didactique,

w avoir la possibilité, en raison de sa formation initiale ou d'une formation
conti nue, de développer une réflexion critique a leur égard,

W profiter de matériels didacti ques de qualité lui donnant I’ occasion

- de réaliser, les buts éducatif et didactiques qu'il est tenu de réaliser
avec lespublicsqu'il es amené afor mer,
- de développer son capacité dans l'utilisation de ces nouvel les

technologies.

On doit souligner que les envies des enfants apporte une dimension nouvelle
et spécifique a I'enseignement/ apprentissage des langues étrangeres. Cela
s accompagne de I’emergence d’une réflexion méthodologique renouvelée. Or les
savoir-faire linguistiques des enfants Saccumulent gréace a l'usage de nouvelles

technologies particulierement aux ressources disponibles sur I'Internet. Donc, les
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objectifs dans |I' enseignement / apprentissage du francai s précoce peuvent étre les

uivants:
w connaitre et profiter des nouvelles technologies dans le domaine du
francais précoce,
w faire progresser des nouvelles démarches pédagogiques,
w donner de I'importance a la formati on conti nue des enseignants.

Quand nous avons regardeé lestravaux du CELV , on voit que tous les ateliers dans
cedomaine donnent lapriorité aux activités pratique. Et ils prétendent qu’il doit engager
les participants dans des production (vidéogrammes, hypertextes multimédias, pages

web...).

S ces activités ont été proposées en répons a un besoin clairement exprimé par

les participants, elles n'en reposent pas moins sur |I'hypothese que la mise en situation

permet de:

W Testa la validité et la faisabilité des théories (éweil aux langues,
apprende en faisant, interactivité, coopération..) dans un contexte
d'enseignement/ d'apprentissage assigé par les TIC;

w Faciliter la prise de conscience des imgications pédagogiques de
I'utilisation desTIC sur les situations d'enseignement / d'apprentissage

w Sinterroger sur le rble de I'enseignant.

Dans chacun des ateliers, les échanges d'expérienaes ont été encouragés, voire
organisés afin d'initier des projets européens ou de créer des réseaux propices aux
échanges et a la dis$mination et de susciter des dédsions instituti onnédles. (Newby,
1999 p.132)

Les ateliers 19/1996 et 15/1997 ont notamment souligné la supplémentarité des
moyens et la nécessité de donner de I'importance a la multiplication des outils et des

contextes d'apprenti ssage. | | doit citer I'importance des apports respectifs de ces outils sur
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un plan communicationnel (communication entre les apprenants/ avec I'extérieur)et dans

un contexte d'orientation sur I'apprenant (taches de groupe / apprentissage tutoré... ).

Compte tenu de l'utilisation grandissante d'Internet et de I'importance des TIC,
notamment pour le suivi et la dissémination, comme le montrent certains des exemples
décrits ci-dessus.(Newby, 1999 p.133)

PROGRAMME DES FORMATIONS

1996

Action-oriented

Videotaping in

Computers in

Multimedia in

I"ens_/appr. des LE en
exploitant des

pour la formation
des enseignants

matériaux video
authentiques

fonctions de
I’ordinateur et des
logicicls

Media education  }— Teacher Training FL FL L/T
12/96 9/96 10/96
Améliorer Utiliser la vidéo Maitriser les diverses Explorer, analyser,

exploiter les produits
multimeédias sur
CDROMSs

e o

Audiovisuel
Stratégies et
pratiques
1/96
Acquérir une
meéthodologie pour
maitriser |’ utilisation
et la production

d images

1997
Audiovisuel
(Phase 2)
Expérimentation
5/97
Appliquer les
principes
méthodologiques
Mise en réseau
Elaboration d’outils
Auto-apprentissage

1998

Meédias
Multimédias
Formation
19/96
Dénnir les roles
specifiques des
medias/imultimédias
dans I"'innovation
Susciter une
réflexion critique

Proposer une mise
en place
institutionelle de
dispositifs innovants

—»  Suivi organisé

Lien thématique

(Figure 1)

Vocationally

oriented learning
13/98

Acquérir la maitrise
de I'ensemble des
TIC pour une
utilisation dans le
contexte VOLL

Liste des ateliers consacrés a "utilisation des TIC

From video to
hypermedias
15/97

Maitriser la
complémentarit¢ des
meédias/multimédias
Maftriser 1" utilisation
des outils de création

multimeédia

Internet as a
Communication

tool /

3/98

Introduire et
encourager
I"utilisation de
I'Internet en classe
de LE
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Tableau 4. Les Ateliersdu CELV (sur I' utilisation de TIC dans EPLV )

[numéro/année - titre de I'atelier, lieu, coordinateur, co-animateurs)

Atelier Titre Problématique
Utilisation des outils audiovisuels
Difficultésd’ordre
N° 196 Audiovisuel et langues — méthodologique - culturel
vivantes Stratégieset pratiques Absence de maitrise- de la
Jean-Noél Rey o _
de lecture, d' exploitation et de grammaire ADV
producti on de —de I'interaction triangulaire
vidéogrammes TV LE = ressourcesprécieuses,
mais. —utilisation sélective(JT—
pub) — approche généralisante
N° 5/97 (Phasg Audiovisuel et langues o _ i _
_ _ Expérimentation et évaluation de
) vivantes (Phasel |-expérimenta- _ ] _
_ ] _ _ pratiques pédagogiques
Jean-Noél Rey tion et évaluation des pratiques)
Comment former les
N° 9/96 o _ enseignants al’ utilisation de
L'utilisation de lavidéo dansle o
Katalin Boocz- _ la vidéo en co urs de langue
cadre de laformation des o o
Barna Utilisation dela vidéo lors

Katalin Balassa

ensei gnant(e) s

descoursde formation des

enseignants

N° 12/96
Nora Koczian

Peter Magyarics

Formation aux médias
orientée vers I’ action dans
I’enseignement des langues

étrangéres

Statut des médias moder nes:
—font partie du quotidien des
Apprenants — expérience acquise
par laTV
— modele pour I'interprétation
des événem ents = défi pour
les écoles (vie réelle/classe)

documents vidéo
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Atelier Titre Problématique
Utilisation des outils informatiques
N° 10/96 M ultimédias (et hypermédias)
Consacré aux participants
Gilberte dans I'enseignement et _
ayant peu I'occasion de se
Furstenberg I'apprentissage des langues:
faireacettenouvelle
leur nature, leur role et leur
Technologie
impact
N° 2/96 Besoin d'une introduction a
L'informatique dans laclasse
Lienhard I'uti lisation des diversoutils
de langue étran gére
Legenhausen dans lescoursde LE

Expl oitation des médias

NTIC: enjeu considérable

pour I'apprentissage des

M édias, multimédias et Langues
N° 19/96
formation Mais:
Marie-Jose
Diversification desressources | - Absence deréflexion
Barbot
et contextes d'a pprenti ssage critique sur laplace et le réle
des NTIC
- Absence deréflexion
Du document vidéo
_ Désintérét pour les produits
authentique a 1'hypertexte _
éditeur s sur CD-ROM jugés
N° 15/97 multimédia Comment o
peu satisfaisants Besoin d'utiliser
Guy concevoir et utiliser des _ o
lestechnologies pour lacréat ion
Arquembourg | matériaux pédagogiques

spécifiques pour
I'enseignement et

I'apprentissage des langues.

de supports pédagogiques Risque
de désintérét pour les documents

vidéo authentiques
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Atelier Titre Problématique

Utilisation d'lI nternet

L'Internet: un outil de

communication dans _ o
_ Besoin de familiariser et
I'enseignement des o
d'encourager a I'utilisation
langues;
N° 3/98 d'Internet en classe de LE
développement de o
Klaus Conrad Permettre aux participants
stratégies pour une _ _
_ d'acquérir lamaitrise du
expl oitati on efficace _
courriel, des|CQ et des
de I'Internet en tant o
| logiciels-auteurs sur le Net
gue moyen de ommunication

et dinformation

Besoin d'acqui sition pour les

_ empl oyés d'une compétence
L'apprentissage des
) générale leur permettant de
langues renforcé par la
N° 13/98 ) travailler ensemble et de
_ _ technologie dans _
Anthony Fitzpatrick ) communiquer avec des
I'enseignement des langues .
. . collégues dans d'autres pays,
aorientation
_ et de se déplacer plus
professionnelle _
librement au-dela des

frontiéres national e

2.4.1. DansL’Enseignement De Langue Etrangere L’ Utilis ation d’ I nter net

Lalangue étrangere est toujours un sujet attirant I’ attention des jeunes.
aujourd’ hui pour I’obtenir ils préférent utiliser latechnologi e, particuliérement

I’ internet.

Nous présentons exemplement les résultat s d'une enquéte par questionnaire
réalisée aupres d'un échantillon formé par des éleves de troi siéme année secondaire
(baccalauréat), section sciences expérimentales. (Cet enquéte a été fait par Faculté des
sciences BenMisk-Casablanca)




Distribué dans sept lycées des académies de Tétouan (nord du Maroc) et de
Kenitra (milieu du Maroc), le questionnaire sadresse aux €léves de troi sieme année
secondaire (baccalauréat) section sciences expérimentales. On a obtenu un taux de

réponse de 81.95% (soit 218 éleves sur 266).Laquestion qui |I’on demande est
“d votre ré ponse est rarement ou souvent, quelles sont ces matieres ?”

Tableau 5. Lesresultats d’ enquéte

PC : physique chimie, M : mathématique, LF : lange francaise, LA : arabe, HG : histoire géogra phie,
LE :langue étran gere, El : éducation islamique , EP : éducation physique, SN : sciences naturelles

PC M LF LE | He | LA E Ep SN
EfrfeCt 8 8 6 18 12 2 2 6 8
% | 1333 | 1333 | 10 30 20 | 333 | 333 | 10 13,33

Quand on a regardé cet enquéte, on comprend gue les enseignants proposent a
leur éléves d'utiliser d'internet dans leur apprentissage des matiéres enseignées.

L'absence des activités pédagogi ques nous prouve cela.

Dans cesréponses une corrélation entre les coefficients d'évaluati on des matiéres
enseignées et les pourcentages obtenus attire notre attention. Le coefficient de langue
étrangere (anglais pour Maroc) est le plus haut valeur ( avec 30% ). Les plus haut
valeurs apres la langue étrangére sont: [I'histoire-géographie avec 20%, les
mathématiques et les sciences physiques avec 13,33% les sciences naturelles avec 13,33
%.

Lessitesde langue étrangere donner I’ occasion un entrainement sur lexicales et

mor pho-syntaxi ques avec une correction "enligne" .
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Quand I'éleve a fait un erreur peut quas prendre un avertissement ou des
avertissements.l| peut trouver la possibilité vérifier ses réponses ou il peut se réferer
aux matériaux et  documents (écrits, oraux, vidéo) actuels, authentiques et

multimédiatiques sur I'internet. L’éléve a la possibilité des plusieurs entrainements.

Exemplement:
W les gtratégies de lecture (lecture écrémaye, lecture balayage ou ciblée,
lecture intensive), (www.inria.fr)
W a la dimension des possibilités, des exercices d'écoute , comme un court

film, un bande dessine..

W les exercices d'écriture:

pri se de notes,

- reproduction,

- reformulation,

- de<ription,

- exdicitation,

- expesson et argumenation d'un point de vue, d'un jugemert,
etc.,

- récit,

- synthese écrite, etc. (www.inriafr)

W les méthodes d'expressi on orale:

- guestionnement,

- dialogue transactionnel et interactionnel (échange ou comparaison
d'informations, appréciation d'informations),

- description,

- explicitation,

- formulation et argumentation d'un point de vue, d'un jugement,
etc.,

- expression de ses sentiments,

- récit,

- etc...
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W les stratégies d'apprentissage, |’ éléve peut:

- organiser et planifier des activités. Il peut les établir de priorités,
faire le choix dans ce que I'on veut apprendre et dans I'utilisation
des moyens et ressources, etc.,

- pratiquer systématiquement les processus.

- faire lacorrection dans ce que I'on veut changer ,

- rechercher et vérifier desinformations,

- élaborarer et vérifier des hypothéses,

- réflechir sur et analyser du '‘chemin parcouru’, conceptualicer
briévement les activités ou titres.

- etc.

2.4.2. LesAvantages Et Désavantagesd’ Internet

Les nouvelles technologie de I'information et de la communication (NTIC)
fournissent une possibilité d'égalité dans l'acces aux ressources a davantage de

personnes.

Il ya plusieurs avantages et désavantages d'internet a la fois les enseignants et
les apprenants:

W L’ enseignant peut trouver la possibilité d’ aide ses éleves en utilisant le

web. Exemplement les situati ons ci-dessous :

- aaiguiller et organi ser le méthode d’investigations de I’ éléve,

- a analyser informations différentes et donc a stimuler son esprit
critique, (Belmuktar 2004,p.120)

- afaire saisir lelogique de recherche et trouver une contribution a

son apprentissage individuel.

W L'Internet peut stimule la motivation d éléve. C' est possible parfoisavec
un aide qu’il a obtenu en classe par sesamis/ collaborateursou son

enseignant.
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- l'usage du Web permet ausd l'introduction d'une différerciation
dansles ativités d'apprentissage et dans leur évaluation;

- le Web permet auss de pallier lesdifficultésde mise en situation
par une mise ensituation virtuelle;

- il offre auss les possbilités d'une "messagerie" permettant une
comnunication immédate, peu colteue et la réalisation

d'activités de correspondance

W lescontenus de cour s devienrert actuels, pertinens, intégrés a une
perspective mutidisciplinaire et planétaire,

W lesétudiants apprennent leur propre culture etles cultures étrangéres
lesdifférenceset les smilitudes directemert de pair s habitant des
régions éloignées, par des échanges réels, significatifs et
stimul ants.(2004, p.123)

Nous pouvons aussi dire que il est possible de voir les désavantages de

I’enseignement assisté par internet comme les suivants ci dessus:

il peut géner les développement sociau-psyhcol ogi que des apprenants,
il fait devoir une compétence particuliéere et une connissance,
il peut étre insuffisante sa qualité éducative

il ne peut pas soutenir pas le programme d’ étude

= = = = =

I'internet peut maheuresement blogquer I'utilisation d autres

ressources traditionnels et précieux. Les utiliseurs d'internet font

toutes choses sur I’internet, comme obtenir ou lire un livre récent ou

les journaux quotidiennes et aussi envoyer lalettreaqn...

W le risqgue de suraccentuer les aspects techniques dans les projets
d'enseignement par ordi nateur,

W le risqgue d'un apprentissage "trendy" sous l'influence du caractere

populaire du média

w certaines sources sur I’internet n’inspire pas confiance aux utilisateurs.
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2.4.3 Combien Les Eléves Peuvent Utili ser L’ Internet ?

En générale les éléves utilisent I'Internet comme moyen de communication et de
divertissement (email, chat, jeux...), et rarement comme moyen d'investigation et d'aide
al'amélioration de leurs performances scolaires. Mais ¢’ et vraie qu’ ilsne sont pas
suffisamment informés a I'utilisation éducative et méthodol ogi que de I'Internet et ses

différents services. Il y acertain manques qui I’on voit:
Ce sont certains mangues qui |’on voit :

W Les manques dinformations a propos de I'Internet et de ses services

W Dans I’environnement d’usage de I’internet il voit les erreurs—en géneral
dans des cybercafés-.

W L’ heure d' utilisation de I’ internet des enfantsest limité en raison des
plusieurs causes.

W Les enfantsn’ utilisent pas simplement de I’internet pour communication
ou information. IIs sont conscients des cotés négeatifs de cette
technologie.

w Les plusieurs obstacles bl oguent les éleves dans le sati sfaction de leur
besoin d’information par internet.

w L’ éléves I’ utilisent aussi en vue de développer ses connaissancesqu’ils
ont obtenue précédent.

W Aujourd’ hui tous les éléves espérent avoir une connexion d'Internet a leur

ecoles et aussi chez leur.

24.4. DansL’Application Qui L’On Fait LesErre ures?

w Sans consi dérer la qualité d’ enseignement de I’ école, on favorise aussit6t
desordinateurs.

w On ne peut pas fournir le cohérent entre les programmes de legon et le
contenu de logiciel.
L’ élaboration des logicielsde cours prend du temps
Les systémes d ordinateur sont trop cher.(Demirel, Seferoglu,Y agci,
2004)
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W Dans les écoles connectés a I'Internet les éleves n'ont pas encore droit
d'acces pour plusieurs raisons

W Plusieurs obstacles sont a I'origine de I'inexploitat ion de I'Internet par les
éléves, il doit citer le probleme de la gestion du temps, le probléme
financier et la non disponibilité du réseau dans la plupart des nos écoles.

W Malheuresement les éleves ne sont pas suffisamment informés ni
formés quant al'utilisation pédagogique et méthodologi que de I'Inter net

et ses différents services.

25. La Contribution Du CELV

Le CELV aaccepté dans son premier programme a moyen terme troi s projets en
rapport direct avec I'utilisation des TIC dans I'enseignement et I'apprentissage des

langues vivantes.

A proche temps, il est possible de voir certains travaux qui I’on fait sur ce
domaine du CEL V. Durant lestrois années 1996, 1997, 1998 (du 23 janvier 1996 au 17
septembre 1998), le Centre européen pour les langues vivantes (CELV) a accueilli a
Graz dix ateliers consacrés a l'utilisation des médias et des technologies & I'infor mation

et de la communcation pour |'enseignement et I'apprentissage des langues étr angeres

Les sujets de ces ateliers sont concerné au processus technol ogique des derniéres
annees. Or, dans ces dernieres années on a été abordé successivement |'utilisation de
l'audiovi suel, des outils informatiques et produits éditoriaux, des langages auteurs et
d'Internet

Cesateliers ont étudié I’ évolution de janvier 1996 a septembre 1998.11 est possible

devoir ci-dessous ces ateliers en tableau:



Tableau 6. Lesateliersdu CELV
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[numéro/année - titre de I'atelier, lieu, coordinateur, co-ani mateurs]

Coordinateurs et

pour |I’enseignement et |’ apprentissage des

langues

No | Année Titre de I'atelier _
coani mateurs
Audiovisuel et enseignement des langues.
Stratégies et pratiques de lecture, Jean-Noél Rey, Jean-

1 1996 | I’exploitation et de production de Claude Beaudoin,
vidéogrammes: Henri Contassot
L’informatique dans la classe de langue Lienhard Legenhausen,
étrangére Stefan Gabel, Christian

2 1996 .

Lacouriere,
Dieter Wolff

9 1996 L’ utilisation de la vidéo dans le cadre de la Katalin Boocz-Barna,
formation des enseignant(e)s: Katalin Balassa
Multimédias (et hypermédias) dans Gilberte Furstenberg,

10 1996 I’enseignement et |’ apprentissage des Guy Arquembourg,
langues: leur nature, leur role et leur impact Kurt Fendt
Formation aux médias orientée vers I’action Nora Koczian, Peter

L 199 dans I’enseignement des langues étrangeres Magyarics
Médias, multimédias et formation. Marie-José Barbot,
Diversification desressources et Laurence Bonnafous,

19| 19% contextes d’ apprenti ssage Chrigtine Develotte,

Thierry Lancien
Audiovisuel et enseignement des langues Jean-Noél Rey, Elspeth

5 1997 | vivantes. Phase || — Expérimentation et Broady, Lis Kornum
évaluation des pratiques
Du document vidéo authentique a |’ hypertexte | Guy Arquembourg,
multimédia. Comment concevoir et utiliser Milan Hausner, Irmeli

15 1997 | des matériaux pédagogiques specifiques Kaustio, Viol eta

Tsoneva
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L’ Internet: un outil de communication dans
I’enseignement des langues, de Klaus Conrad, Milan
développement de stratégies pour une Hausner, Waltraud
3 1998 expl oitati on efficace I’ Internet en tant que Schill, Dioni sos
moyen de communication et d'information Vavougi os
L’ apprentissage des langues renforcé par la | Anthony  Fitzpatrick,
technologi e dans I’enseignement des langues | Bernard Moro, Bernd
13 1998 | avocation professionnelle Ruschof f

Quant a plus proche temps, nous pouvons voir les projetsdu CELV préparés en
ce domaine. Le premier projet “Les techrologies de l'information et de la commt-
nication dans le cadre de |'apprentissage des langues a ori ertation profesionnelle”, on
a eté fait afin de montrer les applications multimédias de TIC. Cependant il visait a
constater qu’ils pourront intégrer dans les curricula de langues vivantes dans la

formation a orientation professionnelle.

Dans le CELV le deuxieme projet, “Technologies de l'information et de la
comnunication et I'apprentissage a distance”, visait a montrer |'utilisation pédagogi que
des TIC dans la formation des enseignants et |'apprentissage des langues a distance et a
présenter des études de cas sur I'intégration des TIC dans I'apprentissage a distance et

autrestypes d'apprentissage des langues.

Le troisiéme projet, “Les techrologies de I'information et de la comnunication
et les jeunes apprenants de langues’, le projet «Etoiles», offre une modele de
coopération européenne pour l'utilisation des TIC dans le domaine de I'apprentissage
des langues aux jeunes enfants. Il vise a encourager les jeunes apprenants de 7-10 ans a
communiquer avec dautres enfants du méme &age, en utilisant une plate-forme

€électronique spécialement congue pour les échanges.

Un autre projet, “Les techrologies de I'infor mation et de la comrmunication et
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les quatre compétences (lecture, expression écrite, expresson orale, compéhenson a
['audition) ” avait pour développer les quatre compétences sur les nouvelles ressources

et I'internet particuliere.

En résume, ces ateliers dans le CELV veulent réaliser le changement dans
I’enseignement de langue étrangére de I'enseignant a I'éléve. 1l faudra beaucoup
d'efforts pour familiariser les enseignants avec les nouveaux médias et faire les adopter
I’'usage de TIC dans I’enseignement de langue étrangere. Nous avons besoin de cela,
pour pouvoir passer de ‘I'apprendre pour utiliser a I'utiliser pour apprendre’.(1999,
p.145)

2.6. L’Avenir De L' Utilisation DesTIC

L'utilisation des technologies d'information et de communication et le
développement s est accompagne de sortir |’ensei gnement/apprentissage en dehors du
cadre institutionnel (écoles, universités, établissements d'enseignement). Cependant la
technologi e a changé la nature et le contenu de I'apprentissage a I'école et aussi elle a

fourni la possibilité d' 'apprentissage individuel.

Lors de «I'Etude Delphi» et de la conférence EUROCALL 2000 a Jyvaskyla les
experts ont citée et ils ont estimé que le processus d apprentissage individuel -
apprentissage en dehors de I'école — vont gagner une importance de plus en plus grande.
Et peut-étre a leur avis, les écoles / les établissements d'enseignement se convertiront

en lieu privilégié de I'apprentissage.

La passion de technologie va sirement diminuer et céder la place a un intérét
en faveur d'une pédagogie améliorée favorisant «l'apprentissage mixte». C'est a dire
que I'utilisation et la combinaison de différents médias et formes dinteraction, qui
rendront [|'apprentissege progressvement plus indépendant du temps et du lieu.
L'attertion initiale portée aux capacités qu'offrent certains aspects spécifiques des TIC
ceckra al'évidence la place a I'introduction des seu s élémerts susceptibles d'enrichir le
contexte pédagogique des logiciels et des programnes denseignement et
d'apprentissage. Finalemert, il y aura un changement de comportemert, qui ira de la

consommaion passve de programmes tout faits, comne on peu |'observer en ce
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monen, a une planification indépendante des contenus pédagogiques, faits sur mesure

pour groupes ou individus sggcifiques. (Newby,1999 p.135)
En concernant I'introduction des TIC dans |'enseignement;

W On peut voir une sensi bilisation générale face a I’ usage de TIC dans
I’enseignement et |'apprentissage des langues,

w Dans les institutions il peut fournir I’ achats d'équi pement et de logiciels
prétsal'emploi,

W Les administrations d’ école travaillent a installer aussitot avoir des
systemes de soutien perf ormants comme formation des enseignants,
soutien technique et engagement de la direction en faveur de I'intégration
des TIC dans laformation (des langues) ;

w Laprise de conscience de l'intérét d'avoir des systémes de soutien

performants:

- formation des enseignants, soutien technique et engagement de la
directionen faveur de l'intégration des TIC dans la formation

(des langues) ;

Dans les prochaines années nous verrons l'utilisation croissante des nouveaux
médias dans I'apprentissage des langues mais, il doit faire attention a ne pas retourner
dans I’enseignement. S on associe la technologie aux manuel traditionnels pour des
activités sérieuses leur utilisation ne sera vraiment efficace. Nous devons préparer a
I'utilisation future des médias, en associant leur usage dans un cadre institutionnel a des

applications plus individuelles.

2.7. En Turquie L’ Enseignement Assisté Par Ordinateur Et Internet

En Turquie, les réseaux d ordinateur a éé installé premiérement au milieu des
années 1980 par I’intermédiaire des universités. 11 a éé developpé grace a Turquie Le
Reseau des Etablissements de Recherche et des Universités (TUVAKA). Il a éé
organise en tant que le processus dans notre pays de I’ Europian Academic and
Research Network (EARN).



74

En 1991, TR-NET (Turquie, Le Groupe de Projet d'Internet) est I’avant-garde
des travaux sur I'internet. Il a été installé par |’intermédiaire des travaux communs de
I’Université de Technique de Moyen-Orient (ODTU) et Turquie I'Etablissement de
Recherche de Technique et Sciéntifique (TUBITAK). (I pek, 2001)

Dans les années 2004-2005 d’' Enseignement/ Apprentissage, le projet “a tous
écoles I'agencement de reseau d'internet qui I'on a commencé par le Ministére
d’ Education est un trés important pas. Le projet “ a tous enseignant un notebook
(laptop)” qui I'on commence en méme period, donne la posibilité pour I'usage de

I"ordinateur et I'internet dans I’ apprentissage.

Et aujourd’ hui “la campagne d’ ADSL pour les enseignants’ fournit une grande
possibilité pour qu’'ils peuvent utiliser I'internet dans I’ apprentissage. Ainsi ils peuvent

trouver une possibilité d’ un vite accés facile, gratuit et inlimite d’internet.
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CONCLUSION

Le développement culturel, social, économique et politique mondial sest
accompagné de I’émergence du multilinguisme et du multiculturalisme. Dans ce

contexte I’ enseignement précoce d’ une langue étrangere semble indi spensabl e.

Dans ce travail, on a visé a répondre les questions concernants I’ utilisation
d’ordi nateur et internet dans I’enseignement précoce de langue étrangere. Nous croyons
gue I’enseignement précoce de langue étrangere peut fournir une contribution certain au
développement de I'enfant, et participer a I'amélioration de la maitrise et a la
banalisation de la maitrise des langues vivantes étrangere. On sest efforcé indiquer les
nombreux obstacles qui existent encore, entre autres I'insuffisance de maitres qualifiés,
les problemes posés par la coordination primaire/secondaire et |’investissement

financier important que ces enseignement exi gent.

Dans le premier chapitre de notre travail, nous avons parlé de I’ enseignement

précoce de langue étrangere des origines anos jours.

Aujourd’ hui I'enseignement précoce des langues vivantes est un sujet qui attire
les éducateurs et les enseignants de langue étrangere particulierement depuis long temps
amene a certains discussions et spéculations. Ce sont aussi positives que négatives.
Certains rechercheurs prétendent qu’ |’enseignement précoce de langue étrangere
contribue au développement (cognititif, affectif..) généra de l'enfant ¢ & sa
sensi bilisation au langage et aux langues étrangeres et a son ouverture au monde etc.
Mais les certains rechercheurs auss prétendent que |’ enseignement précoce bloquer ou
retarder le développement de linguigique (sa langue maternelle) de enfant. Cela amene
éduquer les enfants sans communication avec la sociéte. |l est possible voir auss ce

type des discussions notre pays.

En Turquie, I’enseignement d’une langue étrangere a été mis en place au niveau
primaire a partir de latroiséme ou quatriéme année. Mais le plus important problem est

celui de laformation des enseignants et du choix du matériel pédagogique.

Dans le XXI1° siecle, les développements rapide dans la technologie et la

science —comme elles modifieront des aspects fondamentaux de la vie— influent le
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domaine d’'éducation et on commence a I’ utilisation des nouvelles technologies dans
I’enseignement et apprentissage. C'est un sujet qui I’on doit donner de I'importance en

vue de préparer les éleves aux défisdu prochain siecle.

Aujourd hui, I'ordinateur (et indiréctement I'internet) est un ressource
technologi que qui ne pourra pas certainement nier son importance pour les enseignants
et les apprenants. Ces important outil a été gagné a I’éducation par la technologie sera
profitable aux apprenants si I’on le surveille toujours par les enseignants. A cause de
cela, on doit accélérer les travaux pour faire tendre a I’ utiliser I’ ordinateur et |’inter net
aux jeunes. Et on doit faire adopter la méthode d enseignement de langue étrangére

assigé par ordinateur.

Pour un apprentissage éfficate de langue étrangére assi sté par ordinateur, il doit
commencer |’enseignement des jeunes depui s I’age précoce. C'est trés important, pour
ils peuvent saccorder avec une vie a multilinguisme et multiculturalisme du XXI°

siecle.

En notre pays, dans |’enseignement de langues étrangeres on ne peut pas obtenir
le resultat souhaitable. L’ un des causes importants de cette situation est I’éducation qui
I’on donne ne pas étre communicative et audiovisuelle. C'est pour cela que,
malheuresement les efforts, les activités dans ce domaine créent une grande

désespérance.

En Turquie, pour appliquer I’enseignement assi sté par ordinateur surtout dans
I'apprentissage de LE, il doit considérer certains propositions. Avant de tout, il doit
adopter I'opinion d enseignement assisté par ordinateur et accépter il n'est pas un
moyen qui prend le role de I'enseignant, mais il l'aide et le soutient dans
I"apprentissage. Dans toutes écoles, il doit établir quelques laboratoires ou une salle
d’ ordi nateur au moins et on doit les contrdler toujours par les enseignants étant di sposeé.
Dans toutes institutions, pour les enseignants qui s interessant a ce sujet il doit ouvrir les
cours d éducation supplémentaire sur ce domaine. Dans la période longue, si nous
supposons que I'on préféra I'utilisation dordinateur dans |’éducation plus
gu’ aujourd hui, on doit former I’unité de préparation des programmes d’ ordinateur dans
toutes institutions. On doit profiter des enseignants de langue étrangére pour I’ écrit des

programmes de langue étrangér e et il doit étre installé certainement le reseau d’internet
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dans toutes écoles. (Demirel, 1999)

Comme dans le tout le monde nos éléves aussi utilisent souvent I'lnternet en vue
de communication et de divertissement (email, chat, jeux...), et rarement dinvestigation

et d'aide a I'amélioration de leurs performances scolaires.

Actuellement, les éducateurs doit se préoccuper beaucoup de l'intégration des
TIC et de l'internet dans I’enseignement de langue étrangére a |’école primaire.
Aujourd hui les éducateurs cherchent -ou doivent chercher- une reponse a ces
guestions: “Comment peut -on donc gérer les ecoles primaire en particulier et comment
peut- on encadrer les éléves et les enseignants afin de participer positivement a ce
changement et nous préparer au moment ou toutes les personnes (€léves et enseignants)

auront des ordi nateurs connectés au réseau Internet?”

Les experts, les éducateurs dans notre pays doivent identifier le degré de
pénétration du recours a l'Internet dans les activités d'apprentissage des éleves. lls
doivent savoir quels sont les différents obstacles que rencontrent les éléves lorsqu'ils

utilisent I'lnternet 7

Dans ce travail nous avons en général souligné toutes les avantages de
I’ apprentissage de langue étrangéere assisté par ordinateur et internet, attiré I’ attention
sur les suggestions qui I’on doit donner de I’'importance dans |’ application, en étudiant
et en observant les travaux d exemple et les recherches qui I’on fait dans ce domaine,
accentué gu’il doit profiter des données disponibles et visé a faire un pas concrét pour

metre lestravaux s agissant en pratique.
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