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Ogretim  kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin  etkili  6gretim
gergeklestirebilmeleri ve 6grenci basarisini objektif olarak 6l¢ebilmeleri i¢in dlgme

ve degerlendirme alaninda temel bilgilere sahip olmalar1 beklenir.
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OLCME-DEGERLENDIRME YONTEMLERI VE BU YONTEMLERIN
OGRETIM SURECINDEKiI ONEMI HAKKINDAKI DUSUNCELERININ

BELIRLENMESI

OZET

Bu arastirmanin amact; fen ve teknoloji 0gretim programinin 6zelliklerini,

kullanilan 6lgme ve degerlendirme ydntemlerini ve bu ydntemlerin 6gretim

stirecindeki 6nemini belirlemektir. Arastirma, Bartin ili Merkez ve il¢elerindeki Milli

Egitim Bakanligi’na bagli ilk6gretim okullarinda gorev yapmakta olan 52 fen ve

teknoloji Ogretmenine uygulanan anket verilerine dayanmaktadir. Elde edilen

verilerin istatistiksel analizinde SPSS-12.0 (Statistical Package for Social Sciences)

paket programindan yararlanilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin diisiincelerine goére elde edilen bazi

sonuclar sdyle siralanabilir:

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmalar1 gerektigini diisiinmekte,
Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayati etkiledigini belirtmekte,
Ogretimde cogunlukla giinliik hayattaki arag-geregleri kullanmakta,

Ogretim siirecinin dgrenci merkezli planlanmas1 gerektigini diisiinmekte,
Siklikla 6l¢me araci olarak ¢oktan segmeli testleri kullanmakta,

Cogunlukla meslektaslartyla igbirligi yapmakta,

Cogunlukla her iinite sonunda sinav yapmakta,

Ogrencilere smav sonrasinda hatalarmi gorebilmeleri igin smav kagitlarmi

gostermekte,
Sinav sonugclarini genellikle kisa siirede aciklamakta,

Sinavlar1 hazirlarken zaman zaman cesitli soru tiplerinden yararlanmaktadir.

Bu bulgulardan da goriildiigii gibi 6lgme-degerlendirmede alternatif

yontemlerin kullanilmasinda eksiklikler vardir. Ogretmenlerimizin bu nedenle

gelisimlerinin temini saglanmalidir.
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ASSESSMENT METHODS AND THEIR IMPORTANCE IN THE
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the characteristics of the

Turkish science and technology curriculum, and the student evaluation and

assessment methods that are used in science and their importance in the educational

processes. The study was based on survey data with participation of 52 science and

technology teachers who work in state schools of Bartin. SPSS-12.0 (Statistical

Package for Social Sciences) package programme was used in order to perform

statistical analysis on the data obtained in the survey.

Some of the findings which were obtained in teachers’ opinions as a result of

the research study may be arranged in order as follows:

Thought that it was necessary for students to engage actively in the
educational processes,

Stated that scientific and technological developments have influence on life,
Thought that study-centered teaching should be taken into consideration in
planning the educational process,

Generally use daily tools in education,

Utilize multiple choise tests as measurement instruments in their classrooms,
Cooperate with their colleagues in their schools,

Mostly give an exam at the end of each unit,

Generally show exam papers to their students in order to let them see their
mistakes after an exam,

Generally announce exam results in a short time period following an exam,
Utilize different questions types in exams.

As seen from these findings there are failure in utilizing alternative

assessment and measurement techniques. Therefore, it is necessary to provide

opportunities for teacher development in this respect.
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ve degerlendirme alaninda temel bilgilere sahip olmalar1 beklenir.
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ilgili yapilan diger calismalara yer verilmektedir. ikinci béliimde arastirmanin
kuramsal gercevesi anlatilmaktadir. Ugiincii béliimde arastirmanin modeli, evren ve
orneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmektedir. Dordiincii
boliimde dgretmenlere uygulanan anket sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve bunlara
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OGRETIM SURECINDEKiI ONEMI HAKKINDAKI DUSUNCELERININ

BELIRLENMESI

OZET

Bu arastirmanin amact; fen ve teknoloji 0gretim programinin 6zelliklerini,

kullanilan 6lgme ve degerlendirme ydntemlerini ve bu ydntemlerin 6gretim

stirecindeki 6nemini belirlemektir. Arastirma, Bartin ili Merkez ve il¢elerindeki Milli

Egitim Bakanligi’na bagli ilk6gretim okullarinda gorev yapmakta olan 52 fen ve

teknoloji Ogretmenine uygulanan anket verilerine dayanmaktadir. Elde edilen

verilerin istatistiksel analizinde SPSS-12.0 (Statistical Package for Social Sciences)

paket programindan yararlanilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin diisiincelerine goére elde edilen bazi

sonuclar sdyle siralanabilir:

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmalar1 gerektigini diisiinmekte,
Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayati etkiledigini belirtmekte,
Ogretimde cogunlukla giinliik hayattaki arag-geregleri kullanmakta,

Ogretim siirecinin dgrenci merkezli planlanmas1 gerektigini diisiinmekte,
Siklikla 6l¢me araci olarak ¢oktan segmeli testleri kullanmakta,

Cogunlukla meslektaslartyla igbirligi yapmakta,

Cogunlukla her iinite sonunda sinav yapmakta,

Ogrencilere smav sonrasinda hatalarmi gorebilmeleri igin smav kagitlarmi

gostermekte,
Sinav sonugclarini genellikle kisa siirede aciklamakta,

Sinavlar1 hazirlarken zaman zaman cesitli soru tiplerinden yararlanmaktadir.

Bu bulgulardan da goriildiigii gibi 6lgme-degerlendirmede alternatif

yontemlerin kullanilmasinda eksiklikler vardir. Ogretmenlerimizin bu nedenle

gelisimlerinin temini saglanmalidir.
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DETERMINING TEACHERS’ VIEWS ABOUT SCIENCE AND

TECHNOLOGY EDUCATION, USED STUDENT EVALUATION AND

ASSESSMENT METHODS AND THEIR IMPORTANCE IN THE

EDUCATIONAL PROCESSES
ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the characteristics of the

Turkish science and technology curriculum, and the student evaluation and

assessment methods that are used in science and their importance in the educational

processes. The study was based on survey data with participation of 52 science and

technology teachers who work in state schools of Bartin. SPSS-12.0 (Statistical

Package for Social Sciences) package programme was used in order to perform

statistical analysis on the data obtained in the survey.

Some of the findings which were obtained in teachers’ opinions as a result of

the research study may be arranged in order as follows:

Thought that it was necessary for students to engage actively in the
educational processes,

Stated that scientific and technological developments have influence on life,
Thought that study-centered teaching should be taken into consideration in
planning the educational process,

Generally use daily tools in education,

Utilize multiple choise tests as measurement instruments in their classrooms,
Cooperate with their colleagues in their schools,

Mostly give an exam at the end of each unit,

Generally show exam papers to their students in order to let them see their
mistakes after an exam,

Generally announce exam results in a short time period following an exam,
Utilize different questions types in exams.

As seen from these findings there are failure in utilizing alternative

assessment and measurement techniques. Therefore, it is necessary to provide

opportunities for teacher development in this respect.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde “Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Ogretimi, Kullamilan Olgme-
Degerlendirme Yontemleri ve Bu Yontemlerin Ogretim  Siirecindeki Onemi
Hakkindaki Diisiincelerinin Belirlenmesi” adli aragtirmanin problem durumuna,
amacina, énemine, sayiltilarina, sinirliliklarina, tanimlara ve bu konuyla ilgili yapilan

diger calismalara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan 6lgme-degerlendirme yontemleri ve

bu yontemlerin 6gretim siirecine olan etkileri nelerdir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amact; fen ve teknoloji dgretim programinin 6zelliklerini,
kullanilan 6lgme ve degerlendirme ydntemlerini ve bu yontemlerin 6gretim

surecindeki onemini belirlemektir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu aragtirmanin amaci; fen ve teknoloji 6gretim programinin 6zelliklerini,
kullanilan 06lgme ve degerlendirme yontemlerini ve bu yontemlerin 6gretim

sturecindeki dnemini belirlemektir.

Egitim Ogrencide istenilen davramislar1 gelistirmek, kusurlu davranislar
diizeltmek, istenmeyen davraniglar1 silmek gibi amaclarla yapilir. Egitim siirecinin
sonucu olarak, kiside planlanan davranis degisikliklerinin meydana gelmesi beklenir.
Egitim kisinin kendini gerceklestirme, yetenek ve egilimlerini gelistirme, kendi

kapasitesini en {ist diizeyde kullanmasini saglar (Turgut, 1997:1).



Bilgi ve iletisim c¢ag1 olan 21. yilizyilda, biitlin milletler yasamlarim
stirdlirebilmek, diger uluslar icinde konumlarini gelistirmek, rekabet edebilmek ve
mevcut durumlarini daha ileriye gotliirmek icin egitime biiyiik yatirim yapmaya hizla
devam etmektedir. Bu yatirimlar sayesinde, milletlerin sahip oldugu egitim
kuruluglar1 bilgi tiretimi i¢in gerekli olan egitim-O0gretim faaliyetlerini etkili olarak
planlayip en az hata ile uygulamaktadir. Uygulama sonucu yapilan Olgme ve
degerlendirme faaliyetleri etkili sonuglar ortaya koymaktadir. Bu yiizyilda bilgi

iiretimi icin gerekli olan nitelikli egitimdir (Isman ve Eskicumali, 2003:191).

Egitimde Ol¢gme-degerlendirme faaliyetleri egitim-6gretim ortamlarindaki
aksakliklar1 ve ulagilamayan hedefleri en az hata payi ile ortaya ¢ikarabilir. Egitimde
yapilacak olan planlama ve yonlendirme faaliyetlerinde o6l¢gme-degerlendirme
yontemlerinin etkili olarak kullanilacagi sdylenebilir (Isman ve Eskicumall,

2003:192).

Olgme-degerlendirme egitim ve dgretimin ayrilmaz bir pargasidir. Egitim ve
Ogretim siliresince saglanan ilerlemenin O0gretmen ve Ogrenciler tarafindan siirekli
olarak degerlendirilmesi gereklidir. Her 6gretim konusu ve bununla ilgili olarak elde
edilen basar1 Ogrencinin ve Ogretmenin Ogretim amagclarina ne dereceye kadar

yaklasabildigini gosteren bir belirtidir (Kemertag, 2003:249).

Olgme-degerlendirme dgretim etkinliklerini tamamlar. Bunun i¢in dgretmen
amaglanan kazammlarm 6grenilip &grenilmedigini yoklamalidir. Ogretmen hedef
alman kazanimlar1 gozleyip Olgmeli ve degerlendirme yapmalidir (Kaptan,

1998:253).

Olgme-degerlendirme yontemlerinin hatasiz olarak ise kosulmasi onemlidir.
Ogretmenler hatasiz olarak dgrenci basarilarini ortaya koyup, onlar1 yeteneklerine
gore yonlendirebilirse; egitim sisteminde hizli gelismeler gériilebilir (Isman ve

Eskicumali, 2003:192).



Olgme ve degerlendirmeyi bilen 6gretmenlerin dgrenci basarilarini dogru
olarak ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Bu 6gretmenler kendi uyguladiklar dersleri
iyi sekilde degerlendirip hatalar1 ortaya c¢ikararak ogrenme-6gretme faaliyetlerini

etkili olarak diizenlemektedir (Isman ve Eskicumali, 2003:193).

1.4. ALT PROBLEMLER

1. Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin fen ve teknoloji dersindeki yeri ve
onemi nedir?

2. Fen ve teknoloji dersinde 6l¢me ve degerlendirme nasil yapilmaktadir?

3. Fen ve teknoloji Ogretmenleri Ogrenci kazanimlarini belirlemede hangi
0l¢me-degerlendirme yontemlerine siklikla bagvurmaktadir?

4. Fen ve teknoloji dersinde kullanilan 6lgme-degerlendirme yontemlerinin
Ogretim siirecine olan etkileri nelerdir?

5. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmede karsilastiklar:

sorunlar nelerdir?

1.5. SAYILTILAR

1. Aragtirmanin Orneklemi, evreni temsil eder niteliktedir. Anket yoluyla
toplanan veriler Tiirkiye genelinde ilkogretim okullarinda Olgme ve
degerlendirme uygulamalarini yansitabilecek niteliktedir.

2. Ogretmenler anket sorularini igtenlikle cevaplamiglardir.

3. Ogretmenler anket sorularmin uygulanmasi sirasinda aym derecede
giidiilenmislerdir.

4. Arastirmada veri toplama araci, Ogretmenlerin 6grenci kazanimlarin

belirlemede kullandiklar1 6l¢gme yontemlerini ortaya koyacak niteliktedir.

1.6. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.
2. Arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullari ile sinirlidir.



3. Aragtirma Bartin ili Merkez ve ilgelerindeki ilkogretim okullari ile sinirlidir.
4. Arastirma Ornekleme alinan okullardaki fen ve teknoloji Ggretmenleriyle

sinirlidir.

1.7. TANIMLAR

FEN (DOGA BILIMLERI): Evrenimizdeki doga olaylarimin dogru
anlasilabilmesi amaciyla gozlemlere, deneylere ve nicel dlglimlere dayanan bir bilim

dahidir (Temizyiirek, 2003:14).

EGITIM: Bireyde 6grenme yoluyla kasith ve istendik davranis olusturma
stirecidir (Celik, 2000:137).

OGRETIM: Yasant: iiriinii kalic1 izli davrams degisikliklerini kilavuzlama
faaliyetleridir (Celik, 2000:137).

OGRETME: Davranis degisikliginin planli ve programli bir sekilde
yapilmasi siirecidir (Demirel, 2002:9).

OLCME: Herhangi bir niteligi gozlemek ve gdzlem sonuglarini sayilarla

veya sembollerle ifade etmektir (Turgut, 1997:3).

OLCUT: Nitelik veya nicelik yoniinden 6lgme sonucunu karsilastirmak
lizere secilen bir basar1 standardi, bir norm veya onceden saptanmis bir yargidir

(Celik, 2000:13).

DEGERLENDIRME: Bir nitelige ait 6lgme sonuglarmmn bir olgiitle

kiyaslanarak karara varilmasi islemidir (Kemertas, 2003:246).

YAZILI SINAV: Sorunun genellikle yazili olarak soruldugu ve cevabin da

yazili olarak istendigi sinav bi¢imine yazili sinav denir (Kemertas, 2003:259).



KISA CEVAPLI TESTLER: Cevaplayicinin bir kelime, bir rakam, bir ibare
veya en ¢ok bir ciimle ile cevaplayabilecegi maddelerden meydana gelmis testlere

kisa cevapli testler denir (Turgut, 1997:68).

COKTAN SECMELI TESTLER: Sorulan bir sorunun cevabimi verilen
cevaplar arasindan segtiren maddelerden olugsmus testlere ¢coktan segmeli testler denir

(Turgut, 1997:86).

DOGRU-YANLIS TESTLERI: Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini 6lgmek
ve kazandirilmis konularla ilgili bilgileri yoklamak i¢in hazirlanan testlerdir

(Kemertas, 2003:263).

ESLESTIRMELI TESTLER: iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili
olan bilgi 6gelerinin belirli aciklamaya gore eslestirilmesi kuralina dayali olarak

olusturulan testlerdir (Demirel, 2002:226).

SOZLU SINAV: Sorularm genellikle sézlii soruldugu ve cevaplarm da sozlii
olarak verildigi bir sinav tiiriidiir (Tekindal, 2002:87).

1.8. KONUYLA ILGILi ARASTIRMALAR

Kaynak (2000), “Ortadgretimdeki Brans Ogretmenlerinin Ogrenci Basarisini
Olgme ve Degerlendirme ile Ilgili Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
calismasinda su sonuclara ulagmistir:

1. Ogretmenler; egitimde olgme ve degerlendirmenin birbirinden farkli
eylemler oldugunu ve yalmiz gozlemle Ogrenci basarisinin
degerlendirilemeyecegi goriisiinii benimsemektedir.

2. Ogretmenler 6grenci basarisi degerlendirirken, dlgme araglarindan en

cok yazili sinavlar1 kullanmaktadir.



Aydin (2001), “Egitim Fakiiltesi Mezunu Olan ve Olmayan Ogretmenlerin
Olgme ve Degerlendirme Yeterliliklerinin Karsilastirilmasina Yénelik Bir Caligma”
adli yiiksek lisans tezinde asagidaki dnerileri sunmusgtur:

1. Istihdam edilecek Ogretmenler sadece egitim fakiiltelerinden

saglanmalidir.

2. Ogretmenler mesleklerini yiiriitiirken 6lgme ve degerlendirme konusunda

stirekli hizmet i¢i egitimden gecirilmelidir.

Kaya (2004), “ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Ogrencilerin Basar1 Diizeylerini Belirlemede Kullandiklar1 Olgme Araclar1 ve
Bunlar1 Se¢melerinde Etkili Olan Faktorler” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda Ankara
ili ve Merkez ilgelerindeki okullarda gorev yapmakta olan 57 sosyal bilgiler
O0gretmenine uyguladigi anketlerle asagidaki sonuglara ulagmistir:

1. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamamina
yakini, yazili smavlarin diger OSlgme araglarina goére Ggrenci
kazanimlarini daha iyi dl¢tiigli goriisiine katilmamaktadir.

2. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaritya yakini
O0lcme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i egitim kursu
almamistir. Hizmet i¢i egitim kursu alan 6gretmenlerin bile bazi
smav tiirlerinin hazirlanmasinda kendilerini yeterince donanimli
gormedikleri diisliniiliince, bu durumun ¢ok ciddi bir sorun

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Demirezen (2005), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerine Iliskin Goriis ve Onerileri” adli yiiksek lisans
calismasinda Eskisehir ili Merkez ve il¢elerindeki okullarda goérev yapmakta olan 63
sosyal bilgiler Ogretmenine uygulanan anket sonucunda asagidaki sonuglara
ulagmistir:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenci basarist hakkinda karar verirken

ogrencinin psikolojik durumunu 6l¢iit almayi tercih etmektedir.



2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi sinav sorularinin
hazirlanmasinda meslektaslariyla isbirligi yaparak fikir aligverisinde
bulunmaktadir.

3. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri; 6grencilere durumlari
hakkinda bilgi vermek ve calismaya yonlendirmek, 6gretimde hatali ve
eksik yonleri belirleyerek onlem alinmasini saglamak, rehberlik yapmak,
ogrenciyi tanimak ve Ogrencileri 6diillendirmek gerekgeleriyle 6grenci

basarisini 6lgmektedir.

Kuzucu (2005), “Ilkdgretim Matematik Ogretiminde Kullanilan Olgme ve
Degerlendirme Teknikleri Hakkinda Ogretmen Gériisleri” adli yiiksek lisans tezinde
su sonuglara ulagmustir:

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler donem baslarinda G6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerini tespit etmek i¢in degerlendirme yapmaktadir.

2. Ogretmenlerin uyguladiklar: smav teknikleri cinsiyetlerine ve mezun

olduklar1 okula gore degismemektedir.

3. Ogretmenler 6lgme ve degerlendirmenin egitim hizmetlerinin amaca

ulagtirma derecesine iligkin basamaklarin1 nesnel bir bigimde ortaya

cikarmada 6nemli oldugunu diisiinmektedir.



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal cercevesi olusturulmustur. Kuramsal

cergevede arastirma konusuyla ilgili bilgiler verilmistir.

2.1. EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDiRME

Egitim giinlimiizde insan davraniglarini gelistiren bir sistem olarak
goriilmektedir. Bu sistemin diger biitiin sistemlerde oldugu gibi girdileri, siireci,
ciktilar1 ve kontrolii vardir. Sistemin kontrolii egitimde degerlendirme &gesi
vasitasiyla yapilir. Degerlendirme egitim sistemindeki Ogelerin iyi isleyip
islemedigini ve bunlarin islemeyen yonlerini ortaya koyar; bdylece sistemin

onarilmasini saglar (Baykul, 2000:89).

Egitimde 6lgme faaliyetleri, 6retmen tarafindan belli bir ders ya da konu ile
ilgili kazandirilmas: gereken hedef ve davranislarin ger¢eklesme oranlarini ortaya
cikarmak icin planlanir ve uygulamaya koyulur. Belirtilenlerden en Onemlisi,
Olcmelerde meydana gelen hatalarin ortaya g¢ikarilmasi ve ulasilmayan hedeflerin
belirlenip ulasilmasi icin yapilmasi gerekenleri tasarlamaktir. Yapilan bu tasarimlar
genelde 6grenme-0gretme yoOntemleri, 6grenci yetenekleri ve 6gretmenlerin alan

bilgisi iizerinde yogunlagmaktadir (isman ve Eskicumali, 2003:215).

Egitimde egitim programinin saglam olup olmadigini anlama, &gretimde
bagvurulan metotlarin etkililik derecesini saptama, dgrencileri basarili olabilecekleri
diisiiniilen alanlara yonlendirme, 6grenme giicliiklerini teshis etme, 6grenci basarisini
belirleme ve Olgme-degerlendirme Ogesinin 1yi isleyip islemedigini gérme gibi
amaglarla yapilan degerlendirmelerin hepsi 6lgme sonuglarina dayanir (Baykul,

2000:89-90).



Egitimde 6lgmenin 6nemi, egitimin teorik bir bilim olma gayretleri yaninda,
pratik kararlarda deger yargilarina dayanak saglamasindan gelir. Egitimde 6lgme
gayretleri ilerledik¢e, duyarli 6lgme arag ve metotlar1 gelistirildikge birgok egitim
karar1 subjektif kanilardan ziyade objektif 6lgmelere dayanmaya baslamistir (Turgut,

1997:7).

Ogrenciler hakkindaki kararlara basar1 yaninda baska deger yargilari da
katilir, bundan kacinmak olduk¢a zordur. Bu deger yargilarinin 6grenci basarisini
etkilemekte yeterince dogru olmasi; hem dayandigi gozlem ve Olgmenin
dogruluguna, hem de degerlendirme icin secilen Ol¢iitiin uygunluguna baghdir.
Olgme sonuglarmin giivenilir olmasi i¢in 6lgme hatalarinin asgari diizeye indirilmesi
gereklidir. Ogretmenin bu konudaki sorumlulugu; &grencinin basarisini belirtecek
davranislar1 1yi se¢mesi, 6lgme araglarini gelistirmesi, uygulamasi ve sonuglar1 iyi

yorumlamasidir (Kii¢iikahmet, 1999:168).

Olgme ve degerlendirme alaninim 6zel bilgilerini kazanmis bir 6gretmenle, bu
bilgileri kazanmamis bir Ogretmen arasinda onemli farklar vardir. Olgme ve
degerlendirme tekniklerine uyarak not veren bir 6gretmen hem daha az hatali deger
yargilarina ulasmis olur, hem de kendi Ogretim yoOntemlerini degerlendirip
gelistirebilir. Ciinkii 1yi bir 06lgme, ders programimin ve Ogrenme siirecinin
ayrintilarina  kadar analiziyle baslar. Bu analiz, O6gretmenin kendi Ogretim

etkinliklerini gelistirmesine yardim eder (Turgut, 1997:4).

Mesleginde basarili bir 6gretmen kendi alanina iligkin bilgilere ve yeterli bir
genel kiiltiire sahip olmanin yaninda belirli meslek bilgilerini de edinmis olmalidir.
Bu mesleki bilgiler arasinda 6lgme ve degerlendirmenin de ayri bir énemi vardir

(Yilmaz, 1998:26).

2.2. OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme, egitim programlari i¢in dnemli bir unsurdur. Her

seyden dnce 0lgme ve degerlendirme, verilebilecek bircok egitimsel karar i¢in bilgi
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saglar. Ogrencilerin bir derse yonelik basarilar1 hakkinda bilgi toplama sdz konusu
oldugunda, 6grencilerin 6grenme ve gelisme diizeylerinin 6lc¢lilmesine odaklasilir.
Uygulanan bir programin eksik ve yetersiz yanlarinin belirlenmesinde, 6gretimin
iyilestirilmesinde ve program gelistirme siirecinde Olgme ve degerlendirme
etkinlikleri ¢ok ciddi bir bilgi saglama ve yonlendirme fonksiyonunu yerine

getirmektedir (Tan ve Erdogan, 2004:139).

2.2.1. Olcme

Genel olarak dlgme, bir varlik veya ozelligi uygun araglar kullanarak bir
birim cinsinden gosterme ve miktar1 saptama isi veya gézlem sonuglarimin sayi ile
anlatimidir.  Egitimde oOlgme ise, bireyin davraniglarinda meydana gelen
degisikliklerin miktarin1 bulma olarak tanimlanmaktadir (Kemertas, 2003:242).
Olgme, varlik veya olaylarin belli bir 6zellige sahip olus derecelerini belirleme
islemidir (Ozgelik, 1981:10). Olgme “insanda var olan niteliklerin ve yapilarin
gozlemlenip gozlem sonuclarmin belli bir kurala gore sayr ve sembollerle ifade

edilmesi islemidir” diye tanimlanabilir (Celik, 2000:11).

Olgme basit olarak, olgiilen niteliklerin aralarindaki iliskileri koruyacak
sekilde bu niteliklere say1 ve sembollerin atanmasi islemleri olarak tanimlanabilir.
Linn ve Gronlund (1995), dlgmeyi belli bir 6zellige bir bireyin sahip olma derecesini
sayisal olarak betimleme seklinde tanimlamaktadir. Linn ve Gronlund’a gore 6lgme
“ne kadar?” sorusunu cevaplamaktadir. Ozgiiven (1994) &lgmeyi herhangi bir
coklukta belirli bir birimden ka¢ tane oldugunu saptama silireci olarak
tanimlamaktadir. Cok basit olarak 6l¢me, nitelikleri nicelendirme islemidir (Tan ve

Erdogan, 2004:137).

Olgmeyi, Weltzenhoffer (1951) “bir gozlemci tarafindan fiziksel diinya
hakkinda bir karar olusturma” , Stevens (1946) “kurallara gore olay ve objelere
sayilar tayin etme” ve Turgut (1986) “bir niteligin gozlenip, gozlem sonucunun say1

veya sembollerle gosterilmesi” olarak tanimlar (Tekindal, 2002:13).
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Olgme bir gdzlemleme tiiriidiir. Bizi ilgilendiren bir 6zellik veya olusumun
niceligini belirlemeye yarar. Olgmenin diger gézlem tekniklerine iistiinliigii daha
kesin, daha objektif ve daha giivenilir bir yol olmasinda, dlgme ile elde edilen

verilerin say1 tiirlinden ifade edilebilmesinde aranmalidir (Yildirim, 1999:2).

Olgme isleminin asamalar1 sunlardir (Tan ve Erdogan, 2004:137):

1. Olgiilmek istenen niteliklerin ne oldugunun tespit edilmesi.

2. Olgiilecek niteliklerin hangi say1 veya sembollerle ifade edilecegine karar
verilmesi.

3. Belirli kurallara gore niteliklerle nicelikleri eslestirme isleminin yapilmasi

2.2.1.1. Ol¢me Tiirleri

Baz1 o6zellikler dogrudan gozlenebilir; bazilari ise dogrudan degil, dolayh
bicimde gozlenir. Bundan dolay1 dogrudan ve dolayli 6lgme ydntemleri ortaya

cikmustir (Tekin, 1993:32).

Dogrudan Olcme: Olgiilecek nitelik dogrudan dogruya birimle
karsilagtirilarak Olciilebiliyorsa, bu tir dlgmelere dogrudan 6lgme denir. Bu tiir

Ole¢melerde Olciilmesi istenen nitelik gozlenebilir tiirdendir (Kemertas, 2003:242).

Dolayl Olgme: Olgiilecek degiskenin dolaysiz bir sekilde gozlenemedigi
durumlarda basvurulan bir 6lgme yontemidir. Dolayli 6l¢me, bir degiskenin baska bir
degisken yardimiyla veya tanimlanan bir bagmti yardimiyla dl¢iilmesidir (Tan ve

Erdogan, 2004:142).

Baz1 yetenekler dogrudan 6lgiilemezler. Ornegin; yetenek, basar, ilgi, kisilik
dogrudan degil, dolayli olarak Olgiiliir. Egitim alanindaki davranislar ¢ogunlukla

dolayli 6lgme teknikleriyle dlgiilmektedir (Kemertas, 2003:243).
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Zeka ve basariy1 6lgmek i¢in bireyin tepkide bulunabilecegi durumlar veya
sorular hazirlanir. Birey ne kadar ¢cok soruya dogru cevap verirse, o kadar zeki ya da

basarili sayilir (Kiigiikahmet, 1999:169).

2.2.1.2. Ol¢me Hatalar

Olgme yapan bireyin amac1 hatasiz bir 8l¢ii elde etmektir. Ancak hatasiz bir
Olcii elde etme sanildig1 kadar kolay degildir. Elle tutulur, gézle goriiliir ve kararlh
Ozellikler iizerindeki Olgiilerin bile tiimiiyle hatadan arinmis olmasi imkansizdir.
Cetvelle bir masanin uzunlugu, teraziyle bir esyanin kiitlesi Ol¢iiliirken bile elde

edilen 6l¢iimlere bir miktar hata karismaktadir (Kiigiikahmet, 1999:175).

Olgme sonuglarina gesitli yollardan hata karisir. En duyarl araglarla ve en
dogru sanilan yéntemlerle yapilan dlgmelerde bile bir miktar hata pay1 vardir. Olgme
hatalar1 6l¢mede kullanilan aragtan, 6lgme yonteminden, 6lgmeyi yapan kimseden,
6l¢menin yapildig1 ortamdan, iizerinde 6lgme yapilan bireylerin biitiin bu etkenlerle

etkilesiminden dogabilir (Turgut, 1997:27-28).

Egitimdeki Ol¢meler degerlendirmelere veri saglamak amaciyla yapilir.
Degerlendirmeler oOlgmelerin  sonucuna gore karara baglanir. Kararin dogru
olabilmesi i¢in Ol¢melerin hatalardan biiyilkk Ol¢lide arinmis olmasi gerekir

(Kemertas, 2003:245).

Hatalarin istatistiksel 6zellikleri dikkate alinirsa; sabit, sistematik ve tesadiifi

olmak iizere ii¢ tiir hata ayirt edilebilir (Turgut, 1997:28).

Sabit Hata : Bir 6lgmeden digerine miktar1 degismeyen hatalara sabit hata
denir. Toplam puani 100 olan bir yazili sinavda; 20 puanlik bir soru tim smnif
tarafindan cevapsiz birakilmigsa ve puanlar toplanirken bu soruya sifir verilirse, en
ylksek toplam puan 100 degil 80 olacaktir. Bu 6grencilerin puanlarinda sabit hata
bulunacaktir (Kiigiikahmet, 1999:176).
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Sistematik Hata : Olgiilen biiyiikliige, dlcene ve dlgme kosullarina bagl
olarak miktar1 degisen hatalara sistematik hata denir. Bir 6gretmen yazili sinavlarda
erkek Ogrencilere kizlardan daha fazla puan verirse, 6grencinin cinsiyetine baglh

olarak sistematik hata yapmis olur (Kemertag, 2003:245).

Tesadiifi Hata : Kaynaklar iyi bilinmeyen hatalar olup, 6lcme sonuglarina
gelisigiizel karisir. Bu tiir hatalara tesadiifi hata denir. Yazili yoklama cevaplarin
dikkatsizce okuyup puanlayan bir 6gretmenin puanlari tesadiifi hatalarla dolu olur

(Turgut, 1997:29).

2.2.1.3. Olcme Araclarmin Nitelikleri

Olgme araglarinin nitelikleri giivenirlik, gegerlik ve kullamslilik olmak {izere

lic ana baglik altinda toplanabilir.

Giivenirlik

Bir 6lgme sonucu, i¢indeki tesadiifi hatalarin azlig1 oraninda giivenilir sayilir.
Giivenirlik, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan armiklik derecesini ifade eden bir

kavramdir (Turgut, 1997:31).

Giivenirlik, herhangi bir 6lgme aracinin Olgtiigii 6zellikleri ne derece
duyarlilikla 6lcebildigi, yani Olgme sonuglarinin hatadan ne derece arinmis
oldugudur. Giivenirlik 6l¢ii aracinin tutarliligidir. Eger iki 6l¢iim arasinda fark yok
ya da az ise o testin giivenirligi yiiksek, bu fark ¢ok ise giivenirligi diisiiktiir. Olgme
aracinin duyarli ve tutarli 6l¢gme yapmasi aracin giivenirligini belirler (Kiiclikahmet,

1999:177).

Egitimde kullanilan 6lgme ara¢ ve yontemlerinin giivenirligini artirmak igin
alinabilecek tedbirler sunlardir (Turgut, 1997:35-36-37):
1. Bir sinavda kullanilan soru sayisi arttik¢a, cogu halde o simnavdan

elde edilen toplam puanin giivenirligi de artar.
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2. Bir sinavda kullanilacak sorularin agik¢a anlasilir ve kesinlikle
cevaplanabilir olmasi, o sinavdan elde edilen puanin giivenirligini
artirir.

3. Bir smavda cevaplayicilar her soruyu dikkatli ve hizl
cevaplandirmaya tesvik edilmelidir.

4. Sinav siliresi Ogrencilerin hemen hepsinin biitiin  sorular
cevaplandirmalarina yetecek uzunlukta olmalidir.

5. Bir sinavda kullanilacak sorular, o sinavi cevaplayacak bireylerin

yaklasik olarak yaris1 tarafindan dogru cevaplandirilabilecek

giicliikte olmalidir.
6. Her sinav objektif yollarla puanlanabilmelidir.
7. Olgme isleminin herhangi bir basamaginda yapilan dikkatsizlik

hatalar1, puanlama hatalarinda oldugu gibi cogu halde tesadiifi hata
tiiriindedir ve dlgme sonuglarinin giivenirligini diisiiriir. Olgmenin
yapilmasinda gosterilecek titizlik ve dikkat hemen her zaman
giivenirligi artirir.

8. Duyarlig1 yiiksek bir ara¢ veya yontem daima giivenirligi yiiksek
sonuglar verir. Giivenirligi artirmak i¢in duyarlig yeterince yiiksek
ara¢ veya yontemler kullanilmalidir.

9. Olgme sonuglarmin  Slgme  isleminin  elverdigi  duyarlikta

kaydedilmesi giivenirligi gercek degerine yaklagtirir.

Gegerlik

Gegerlik, genel anlamda bir 6l¢gme aracinin ya da 6lgme yonteminin dlgmeyi
amacladigi 6zelligi baska herhangi bir 6zellikle karistirmadan dogru olarak 6lgebilme

derecesi olarak tanimlanabilir (Demirel, 2002:214).

Egitimde kullanilan ara¢ ve yontemlerle oOlgiilmek istenen degiskenler
bireylerin bazi nitelikleridir. Bu nitelikler cogu halde 6grenci basarisi, bireyin
yetenekleri gibi degiskenlerdir. Aracin veya yontemin Sl¢iilmek istenen degiskenin

Olciisii olabilecek bir puan vermesi, bu Olgiiyii baska degiskenlerle karistirmamasi
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beklenir. Bir ara¢ veya yontem bu niteligi saglayabildigi derecede gegerli puanlar

verir (Turgut, 1997:38).

Bir aracin gegerli olmasi i¢in onun sadece dlgmek amaciyla diizenlendigi
Ozelligi Ol¢gmesi, yani onu bagka bir Ozellikle karistirmadan Olgmesi gerekir.
Egitimde dl¢mek istedigimiz bilgi ve becerilerin tiimiinii 6lgmemiz zor oldugu gibi,
sinavda elde edilen puana 6lgmek istedigimiz 6zelligin disindaki etkenlerin de etkisi
fazla olmaktadir. Bu etkenlerden dolay1 elde edilen puanlara hata karismaktadir

(Kiigiikahmet, 1999:179).

Olgme sonuglarinin gegerligini saglamak igin gerek araglarm yapiminda,
gerekse yoOntemlerin uygulanmasinda aliabilecek Onlemlerin baglicalar1 sunlardir
(Turgut,1997:43-44):

1. Kapsam gegerligi sadece konular agisindan degil, testteki sorulari
dogru cevaplandirabilmek icin gerekli cevaplayici davranislari
acisindan da anlam kazanir. Bir arag, kapsadig sorularin gegerligi
oraninda gegerli olabilir.

2. Her soru, o soruyla Olciilmek istenen bilgi ve becerilere sahip
Ogrencilerin tereddiitsiiz dogru cevaplandirabilecegi; bu bilgi,
beceri ve yeteneklere sahip olmayanlarin dogru
cevaplandiramayacagi nitelikte olmalidir.

3. Sinav belli bir siirede okutulan konular ve o konulara dayanilarak
gelistirilmesi beklenen bilgi, beceri ve yetenekler bakimindan hem
kapsayici, hem de dengeli olmalidir.

4. Herhangi bir puanin gecerligi i¢in 6n sart, onun gilivenirligidir.
Giivenirlikten yoksun bir puan sadece tesadiifi hatalar1 gdsterir;
hata da gegerli bir Ol¢li olamaz. Her o6l¢gme sonucu ancak
giivenirligi oraninda gegerlik kazanir.

5. Sinavin ve Olgme araglarinin giigliigii de gegerlige etki eder.
Giicliik derecesi o smavdan elde edilecek puanlarin kullanilacagi

amaca gore ayarlanmalidir.
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6. Ayni sorularin yildan yila hi¢ degistirilmeksizin kullanilmasi,
sorularin sinavdan Once agiklanmasi, derslerin sinav sorularini
cozmeye  ayrilmasi, kopya c¢ekilmesi, smav  siiresinin
yetersizliginden dolayr bir kisim sorularin cevapsiz birakilmasi,
ogrencilerin gesitli nedenlerle smavi yarida birakmasi, 6grencinin
giirliltii ve hastalik gibi nedenlerle sorular1 tiim yetenekleriyle

cevaplandiramamasi gibi etkenler gegerligi diistiriir

Kullamishhk

Olgme araglarida bulunmasi istenilen niteliklerden bir digeri, kullamsliliktir.
Bir testin kullamighilig; onun gelistirilmesi, c¢ogaltilmasi, uygulanmasi ve

puanlanmasinin kolay ve ekonomik olmasi demektir (Tekin, 1993:77).

2.2.2. Degerlendirme

Degerlendirme, 6lgme sonucunu bir 6lg¢iit ile karsilastirma ve bu yolla 6lgme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellik hakkinda bir karara varma islemidir (Ozgelik,
1981:160). Degerlendirme bir veya daha fazla gozlem verisini bir Olgiite vurma

islemidir (Yildirim, 1999:2).

Egitimde degerlendirme, belirlenen hedeflere ulasilip ulagilmadigini ya da ne
derece ulasildigini gosterir. Olgiilen nesnenin ya da niteligin hangi 6zellikte oldugu
konusunda karar verme ya da yargilama yapma islemidir (Isman ve Eskicumali,

2003:205).

Degerlendirme 6l¢me sonuclarini bir veya daha fazla olgiitle karsilastirarak
deger yargisina varmadir. Degerlendirme yapma egitim-6gretimde dnemlidir ve onun
ayrilmaz bir parcasidir. Okul hayati boyunca saglanan ilerlemenin 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan siirekli olarak izlenmesi gerekir. Bu da degerlendirme yolu ile

yapilir (Tekindal, 2002:129-130).
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Ogretimde degerlendirme; 6grenci basaris1 hakkinda bir yargida bulunmaktir.

Degerlendirme, 6l¢timlerin 6l¢iit veya olgiitlerle kiyaslanarak bir karara varma isidir

(Tan ve Erdogan, 2004:138).

Degerlendirme, bir 6lgme islemi sonunda elde edilen 6lgme sonuglarinin bir

Olciitle karsilastirilmasi ve buna bagli olarak bir deger yargisina ulagma isidir

(Demirel, 2002:246).

Olgme ve degerlendirme birbirinden farkli kavramlardir. Bu farklilik soyle

aciklanabilir (Kiiglikahmet, 1999:173):

1.

Olgme 6zelligin miktarm gosterir; degerlendirme ise bu miktarin
yeterli olup olmadigini ya da amaca uygun olup olmadigini belirtir.
Degerlendirme 6l¢meyi de icine alan genis bir kavramdir.

Olgme, degerlendirmeden dnce gelen bir islemdir. Olgmeden sonra
degerlendirmeye gidilir.

Olgme daha c¢ok gdzleme; degerlendirme ise karsilastirma, yorum
ve yargiya dayanir.

Olgme daha objektiftir; degerlendirme ise daha ¢ok kisisel kanilara

dayanur.

Tirk Egitim Sisteminde; tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirme,

bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme ve de§er bigmeye yonelik

degerlendirme kullanilmaktadir (Isman ve Eskicumali, 2003:205).
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2.2.2.1. Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Bu degerlendirmede, 6grencilerin 6grenme siirecine girmeden dnce belirlenen
konular ile ilgili getirdikleri 6n bilgileri ve hazir bulunusluk diizeylerinin dl¢tilmesi
esas1 vardir. Ogrencilerin belirlenen derste dgretilecek konular hakkinda daha 6nce
kazanmig oldugu bilgilerin belirlenmesi ve bu bilgiler 1s181nda 6grenci basarisinin

degerlendirilmesidir (isman ve Eskicumali, 2003:205-206).

Tanima ve yerlestirme amacii giiden degerlendirmelerde 6grencilerin
degisik yonlerdeki gelisimleri, degisik etkinliklere hazir olus diizeyleri, ilgileri,
egilimleri ve yatkinliklar1 belirlenerek onlarin en iyi geliserek mutlu olabilecekleri
etkinliklere yonlendirilmeleri amaglanir. Bu yonlendirmeler okul ve program tiirii
gibi Ogrencilerin biitliin okul ve okul dis1 yasamlarini etkileyecek diizeylerde

olabilecegi gibi, sadece bir dersteki yasantilarini etkileyecek diizeylerde de olabilir

(Ozgelik, 1981:163).

Bu degerlendirme bi¢imi Ogrencinin giris davranislart ile ilgilidir ve su
sorulara cevap arar:
1. Ogrenci planlanan egitimin basinda ihtiyag duyulan bilgi, ilgi ve
beceri gibi 6zelliklere sahip midir?
2. Planlanan egitimin amagladig1 anlama ve beceriye 6grencinin sahip
olma derecesi nedir?
3. Egitim seklinin gerektirdigi 1ilgi, is aligkanligi ve kisilik

ozelliklerinin 6grencilerdeki derecesi nedir? (Tekindal, 2002:131)

Bu degerlendirme modeli ile 6grenciler bilgi seviyelerine gore cesitli gruplara
ayrilabilir. Ogretmen bireysel farklhiliklardan ortaya ¢ikabilecek sorunlari ortadan
kaldirmak i¢in Ogretimi nitelikli bir hale getirir. Ders veya kursun baglangicinda

rahatlikla uygulanabilir (Isman ve Eskicumali, 2003:206).
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2.2.2.2. Bicimlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme

Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme, egitim siirerken 6grenme gelisimini
ayarlamak i¢in kullanilir. Amaci, egitim siirerken 6grenme basarisi ve basarisizligi
hakkinda o6gretmen ve Ogrenciye siirekli doniit saglamaktir. Doniit, 6grencinin
diizeltilmesine ihtiya¢ duyulan spesifik 6grenme hatalarin1 tanimaya ve 6grenmeyi
pekistirmeye yardimer olur. Doniit ayn1 zamanda 6gretmene Ogretimi degistirme ve
gelistirme ile bireysel ve grup c¢alismalarini kararlastirmada da yardimei olur

(Tekindal, 2002:131).

Bu degerlendirme bi¢iminde, oOgrencilerin hedef davranislar1 Ogrenip
ogrenmediklerini kontrol etmek birinci asamadir. Eger 6grenci belirlenen hedef
davranislar1 6grenmediyse, ne derecede Ogrendiklerini tespit etmek de ikinci asama
olarak yer almaktadir. Son asamada ise, Ogrencilerin Ogrenmedikleri hedef
davranislar1 belirleyerek tekrardan ogretim faaliyetine gegmektir (Isman ve

Eskicumali, 2003:206).

Ogrencilerin  bir programa girdikten sonra siire¢ icinde  siirekli
degerlendirilmeleri 6nemli goriilmektedir. Bu siire¢ icinde Ogrencilerin dgrenme
giicliiklerini ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri gergeklestirmek icin yapilan
degerlendirmedir. Bu degerlendirme programa siirekli doniit saglamakta ve

tyilestirici onlemlerin alinmasi i¢in bir kontrol sistemi olusturur (Demirel, 2002:249).
2.2.2.3. Deger Bicmeye Yonelik Degerlendirme

Bu degerlendirme genelde bir ders veya kursun sonunda yapilir. Egitimsel
amaglara ulagsma derecesini belirleme, ders veya kursa iliskin not verme gibi

durumlarda kullanilir (Tekindal, 2002:132).

Program sonunda &grencilerin kazanilmis bilissel davranig, duyussal 6zellik

ve devinissel becerilerini 6lgmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme
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ile egitim programinin 6grencilere istenilen davranislar1 kazandirma agisindan yeterli

olup olmadig1 hakkinda bir yargiya varilabilir (Demirel, 2002:249).

2.3. EGITIMDE KULLANILAN OLCME ARACLARI

Egitimde belirlenen hedef ve davraniglari ortaya ¢ikarmak icin egitimciler
6lgme araglarimi uygulamaktadir. Egitimde 6lgme faaliyetlerinde birden fazla 6lgme
aract kullanilabilir. Bunun faydasi, 6grencilerin kazandiklar istendik davraniglarin
kazanilma oranlarinin farkli yonlerden ortaya ¢ikarilmasidir. Bu 6l¢me araglari yazili
sinavlar, kisa cevapl testler, ¢oktan se¢cmeli testler, dogru-yanlis testleri, eslestirmeli
testler ve sozlii smavlardir. Bu 6lgme araglari, 6gretmenler tarafindan 6grenme ve
Ogretme ortamlarinda etkili ve yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu sinav tiirlerinin
egitim ortamlarinda kullanilmasinin amaci, 6grencilerin 6grenme diizeylerini etkili
olarak ortaya cikarmaktir. Egitim ortamlarinda kullanilan 6lgme araglarinin genel

ozellikleri asagida agiklanmustir (Isman ve Eskicumali, 2003:215).

2.3.1. Yazihh Simavlar

Ogrencilere birkag soru yazdirilip veya yazili verilip bunlara beli bir siirede
yazili cevap istenmesi, bir smav tlrii olarak her Ogretmenin basvurdugu bir
yontemdir. Boyle bir simavda &grenciden istenen isler cevaplari diislinmek,
tasarlamak, diizenlemek, yazmak ve gerekirse yazdiklarim1i kontrol etmektir.

Ogretmene diisen isler ise, sinavdan Once sorulart hazirlamak, smavi yonetmek,

simavdan sonra cevaplari okuyup puanlamaktir (Turgut, 1997:47).

Yazili smavlar; 6grencilerin problemleri formiile etme, organize etme, bazi
fikirleri degerlendirme, bilgilerini degisik durumlara uygulama olanagi saglama,
orjinal goriis veya lrilinler ortaya koyabilme davraniglarin1 6l¢mede gayet uygun bir

sinav tiirtidiir (Tan ve Erdogan, 2004:252).

Yazili sinavlar egitim sistemimizde ¢ok kullanilan bir sinav tipidir. Bunun

nedenlerinden bazilar1  sorularin  hazirlanmasinin  goriiniiste  kolay  olusu,
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ogretmenlerin geleneksel olarak yazili sinav tipine alisik olmasi, diger sinav tiirlerini
iyl tanimamalar1 ve baz1 egitimcilerin uygulama, organize etme, analiz,
degerlendirme gibi yiiksek seviyedeki davramiglarin diger sinav tiirleri ile

Olciilemeyecegi diislincesinde olmalari olabilir (Tekindal, 2002:57).

Cevaplarin yazili verilmesi zorunlulugu, cevaplarin uzunlugu, cevaplayici
bagimsizligl, puanlamanin O6gretmen veya puanlayict kanmisina dayanmasi gibi
ozellikler yazili sinavlarin niteliklerini etkileyen 6nemli etkenlerdir. Bunlar ¢ogu
halde yazili sinavlarin bir 6lgme araci olarak yeterince gilivenilir ve gecerli sonuglar

vermesini engelleyen etkenlerdir (Turgut, 1997:47).

Yazili sinavlarin temel Ozelliklerinden biri 6grencilerin sorulara serbest
olarak cevap verebilmeleridir. Yazili sinavlarda cevaplayici bagimsizligi vardir.
Ogrenciler kendi diisiince ve fikirlerini serbest olarak kendi kelimeleriyle ifade

edebilmektedir (Tan ve Erdogan, 2004:252).

Yazili sinavlarin baglica 6zellikleri sdyle siralanabilir (Turgut, 1997:48-49):

1. Yazili sinavda cevaplayici, cevabini kendi diisiiniip bulmak zorundadir.

2. Yazili sinavda cevaplayici cevabini yazili olarak ifade etmek zorundadir.

3. Yazili smmavda cevaplar ¢ogu halde sinirli degildir. Her cevaplayici
cevaplarini diledigi gibi ifade etme bagimsizligina sahiptir.

4. Genellikle bir yazili sinav sorusuna verilen cevaplari tamamen yanlis veya
tamamen dogru olarak iki sinifa ayirmak miimkiin degildir.

5. Yazili smavlarda cevaplarin  dogruluk derecesini tayin etmek
puanlayiciya diiser.

6. Cevaplama islemi cevaplayicinin ¢ok zamanini alir. Yazili smavlarda
sinav siiresinin ¢ok biiyiik bir kismi cevaplarin diizenlenip yazilmasina
harcanir.

7. Yazili sinavlarin puanlanmasi giictiir.

8. Bir yazili sinavin hazirlanmasi i¢in gerekli zaman genellikle diger 6lgme
araclarma gore kisa, uygulamadan sonra yapilacak puanlama islemleri

icin gerekli zaman ise olduk¢a uzundur.
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Yazili sinav sorularini hazirlamak ve uygulamak i¢in asagida bazi

oneriler siralanmistir (Kemertas, 2003:259):

1. Mutlaka bir sinav plani hazirlanmalidir. Kritik davraniglar ile smav
kapsamina giren konular listelenmelidir.

2. Soru kagidinin bagina agiklama yapilmalidir.

3. Sorularin 6grencilerin seviyesine uygun ve ayirt edici olmasina 6zen
gosterilmelidir.

4. Sorular 6nceden hazirlanip ¢ogaltilarak 6grencilere dagitiimalidir.

5. Sinavda sorulacak soru sayisindan daha fazla soru hazirlanmalidir. Bunlar
arasindan sorular secilmelidir. Boylece nitelikli, zorluk dereceleri

ayarlanmig, konular1 6rnekleyebilen sorular se¢ilmis olur.

2.3.2. Kisa Cevaph Testler

Cevaplayicinin bir kelime, bir rakam, bir ibare veya en ¢ok bir ciimle ile
cevaplandirabilecegi maddelerden meydana gelmis test tipine kisa cevaph test denir
Bu test cesidi ayrintili cevap veya kompozisyon gerektiren yazili siavlardan
cevaplarin kisaligi ile; se¢me veya siniflama gerektiren testlerden ise cevaplarin
verilenler arasindan se¢ilmeyip cevaplayici tarafindan bulunmasi ve yazilmasi

ozelligi ile ayrilir (Turgut, 1997:168).

Kisa cevapli bir test maddesi soru climleleri olarak sorulabilecegi gibi,
doldurmal1 test yapisinda da sorulabilir. Kisa cevapl testler diger objektif testlerde
oldugu gibi, yazili sinava kiyasla daha alt diizeyde zihinsel etkinlikleri 6l¢gmede
kullanilir. Kisa cevapli test maddeleri genelde bilgi ve kavrama diizeyindeki

davraniglar1 6lgmede uygundur (Tan ve Erdogan, 2004:266).
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Kisa cevapl testlerin baglica 6zellikleri sOyle siralanabilir (Turgut, 1997:68-

69-70):

1.

Cevaplayici, cevaplan diisiiniip bulmak ve yazmak zorundadir. Bu
yapidaki test maddeleri cevaplayicinin sorulan bilgiyi hatirlama ve
bulma yetenegini yoklar.

Cevaplayici, istedigi cevabr verme bagimsizliga sahiptir. Bu
ozelligi ile kisa cevapli testler yazili sinavlara yaklasir.

Cevaplar kisadir. Bu oOzelliginden dolayr kisa cevapli testler
segmeli testlere yaklasir.

Kisa cevap gerektiren maddeler cok g¢esitli bilgi ve yetenek
alanlarina uygulanabilir.

Kisa cevapli testler her egitim diizeyine uygun diiser.

Puanlama islemi nispeten kolaydir; fakat tamamen objektif
degildir. Puanlamanin  kolayli§i cevaplarin  kompozisyon
gerektiren sorulara kiyasla sinirli, kisa ve kesin olusundan ileri
gelir.

Kisa cevapl testlerin hazirlanmasi, diger yapidaki testlere kiyasla

daha kolaydir.

Kisa cevap gerektiren smavlarin sorularimi gelistirmek i¢in 6neriler su sekilde

siralanabilir (Tekindal, 2002:71):

1.

Ders kitaplar1 ve benzeri materyaldeki ifadeler oldugu gibi alinarak
soru sekline doniistiirilmemelidir.

Sorular agik olarak ifade edilmeli ve anlasilmasi gii¢ sorular testten
cikartlmalidir.

Her soru bir tek dogru cevabi olacak sekilde olusturulmalidir.

Her soru 6nemli bir bilgiyi yoklamalidir. Egitimsel degeri olan ve
iist diizeyde diisiinme gerektiren sorular tercih edilmelidir.

Bir soru, o soru ile yoklanmak istenen bilgi, beceri ve davranisa
sahip olan bireylerce dogru, sahip olmayanlarca yanlis

cevaplandirilmalidir.
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6. Sorularin yazilmasinda sekil, harita, grafik ve metinlerden

yararlanilmalidir

2.3.3. Coktan Se¢meli Testler

Coktan se¢meli bir test maddesinde soruyla birlikte, sorunun cevabi
olabilecek secenekler de sunulur. Ogrencilerin sunulan seceneklerden dogru olam
bulup isaretlemeleri beklenir. Coktan se¢meli testler; sorulan bir sorunun dogru

cevabini verilen seceneklerden bulduran sinav tiiriidiir (Tan ve Erdogan, 2004:276).

Secmeli test maddeleriyle ilgili kavramlar asagida agiklanmistir (Turgut,
1997:86-87):

Madde Kokii: Madde ile ne soruldugunu ifade eden veya ima eden ve
sorunun ¢oziimii i¢in gerekli bilgileri veren kisimdir.

Cevap Siklari: Madde kokiindeki soruya muhtemel dogru cevap olarak
verilen ifadelerdir. Maddede verilen segceneklerden genellikle yalniz bir tanesi dogru
veya en dogru cevap olur. Madde yazarinin dogru cevap olarak belirttigi bu secenege
anahtara gore dogru cevap veya kisaca anahtarlanmis cevap denir.

Celdiriciler: Bir maddenin anahtara gore yanlis segenekleridir. Celdiriciler
bilgisi yetersiz, bilgisiz veya yanlis bilgili cevaplayicilar yaniltmak i¢in verilir.

Madde Yapisi: Bir test maddesinin cevaplama ydnergesi de dahil olmak
tizere yazildig1r zaman aldig1 sekle madde yapist veya madde formu denir. Maddeyi
olusturan sembol, kelime ve ifadelerin diizeni, maddenin nasil cevaplanacagini

belirten ac¢iklamalar, cevaplarin kaydedilis sekli madde yapisinin temel 6geleridir.

Sec¢meli testlerin 6zellikleri sunlardir (Turgut, 1997:98-99):

1. Se¢me gerektiren maddelerde, sorunun dogru cevabi kendi iginde
verilmigtir. Cevaplayici, cevabi verilen segenekler arasindan
se¢mek zorundadir.

2. Test siiresinin biiylik bir kism1 maddeleri okumaya veya dogru

cevabi bulmaya harcanir. Segilen cevabin kaydi pek az zaman alir.
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Bunun i¢in smirl bir test siiresinde yazili sinavlara ve kisa cevapli
testlere kiyasla daha cok sayida soru sorulabilir.

Se¢meli testler cevaplayicida testle yoklanmak istenen bilgi ve
yeteneklerin yaninda okuma yetenegi gerektirir.

Verilen cevaplar kesinlikle dogru veya kesinlikle yanls seklinde
siniflandirilabilir. Bu sebeple, se¢meli testler objektif olarak
puanlanabilir.

Se¢meli testlerde kullanilabilecek ¢ok ¢esitli madde formu vardir.
Bunun i¢in se¢meli testler ¢ok ¢esitli bilgi, beceri ve yeteneklerin
Ol¢iilmesine uygun diiser.

Se¢meli testler basit madde formlar1 kullanilmak sartiyla, asagi
egitim basamaklarinda da uygulanabilir.

Se¢meli maddelerde dogru cevabin sansla bulunabilme ihtimali
vardir.

Se¢meli testlerde maddeler yazilirken test giicliiglinii ayarlamak
veya test denendikten sonra istenilen giicliikte madde se¢mek
miimkiindiir.

Iyi niteliklerde se¢meli testlerin hazirlanmasi, bu konuda tecriibeli
madde yazarlarin1 gerektirir.

Secmeli testlerin hazirlanmasi uzun zaman alir. Buna karsilik
sinavdan sonraki puanlama islemi az zaman alir. Bu yiizden
segmeli sorularla yapilacak bir sinav, 6nceden énemli bir hazirlik

siiresi gerektirir; fakat sinavin sonuglari olduk¢a ¢cabuk alinir.

Coktan se¢meli test maddeleri yazarken dikkat edilmesi gereken genel

hususlar sunlardir (Demirel, 2002:224-225):

1.

Test maddesi gayet acik bir dille yazilmali, ifade kesinlik tagimali,
birbirinden farkli yorumlara imkan verilmemelidir.

Her maddede ifade acikligina, kesinligine ve kisaligina dikkat
edilmelidir.

Test maddelerinde cinash, aldatici, bilmece gibi ifadeler

kullanilmamalidir.
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Test maddelerinin dil bakimindan giicliikk seviyesi, o testi
cevaplandiracak grubun ortalama okuma yeteneginin oldukca
altinda tutulmalidir.

Test maddeleri ve testlerde kullanilacak diger yazili malzeme, ders
kitab1 gibi Ogrencilerin kullandig1 yazili kaynaklardan aynen
alimmamalidir.

Test maddesi 6nemsiz ayrintilari sormamalidir.

Her test maddesi diger maddelerden bagimsiz olarak
cevaplandirilabilmelidir.

Bir maddede verilen bilgi, diger bir maddede sorulan sorunun

cevabini agiklamamalidir.

segmeli test sorularmmin segeneklerini yazarken goz Oniinde

bulundurulmasi gereken noktalar sunlardir (Tekindal, 2002:55-56):

1.

NS0k

10.

Seceneklerin her biri kokle tutarli, ifade tarzi, kapsam ve uzunluk
bakimindan birbirine benzer olmalidir.

Secenekler miimkiin oldugunca kisa yazilmali, gerekli bilgiler
kokte toplanmalidir.

Seceneklerde farkli anlamlara gelebilecek daima, asla gibi
kelimeler kullanilmamalidir.

Secenekler birbirinden bagimsiz olmalidir.

Sec¢enekler birbirinin anlamini icermemelidir.

Birbirine zit diisen secenekler yazmak 6zel dikkat ister.

Bir testteki maddelerin hepsinin segenekleri birbirine esit sayida
olmalidir.

Secenekler mantiksal diizenleme, alfabetik siralama gibi bir
durumda olursa, bunlar sira ile verilmelidir.

Celdiriciler, soruyla yoklanan davranisi Ogrenmemis olanlara
dogru cevapmis gibi goziikecek nitelikte olmalidir.

Dogru cevap bir kitap veya baska materyalden degistirmeden

alinmamali ve kaliplagmamis bir ifadeyle verilmemelidir.
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Seceneklerde dogru cevabin verilis sekli bir sistematiklik
gostermemeli, rasgele dagitilmalidir.

Yukaridakilerin hepsi ve yukaridakilerin higbiri ifadelerinin
secenek olarak kullanilmasi 6zel bir dikkat gerektirir.

Anlam bakimindan ele alindiginda, celdiricilerin dogru cevaba
yakinlik derecesi yoklanan davranisla, erisilmesi beklenen diizeye

uygun olmalidir.

2.3.4. Dogru-Yanhs Testleri

Dogru-Yanlis testleri, 6grencinin test maddelerini dogruluk-yanlislik dlgiitiine

gore siniflamalar1 seklinde uygulanir. Dogru-Yanlis testlerindeki maddeler bazilari

dogru, bazilar1 yanlis 6nermelerden olusur (Tan ve Erdogan, 2004:268). Prensiplerin

ve genellemelerin iyi anlasilip anlagilmadiginin yoklanacagi durumlarda ve belli bir

nokta ile ilgili yalmiz iki ihtimal oldugu durumlarda dogru-yanlis maddelerinin

kullanilabilecegi ileri siiriilmektedir (Y1lmaz, 1998:118).

Dogru-Yanlis testlerinin genel 6zelikleri sunlardir (Turgut,1997:76-77):

1.

Test maddeleri bir kismi yanlis, bir kismi dogru énermeler halinde
verilmistir. Cevaplayicidan her climlenin dogru veya yanlis
sembolleriyle kaydetmesi istenir. Cevaplayici, maddede verilen
Oonermenin dogrulugunu ya da yanlishgimi kendi bilgilerine gore
kendi yargisini kullanarak kararlastirir.

Cevaplayici, cevaplarmi yalniz bir harf yazarak veya bir isaret
koyarak kaydeder.

Cevaplarin biitiin cevaplayicilar i¢in ortak olan iki isaretle verilmis
olmasi, bu yapidaki maddelerin puanlanmasini hem kolaylastirir,
hem de tamamen objektiflestirir.

Madde yapis1 sabittir; fakat basitligine ragmen, oldukca ileri

basamaktaki bilgileri yoklamaya da elveriglidir.
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Cevaplayiciya verilecek test yonergesi kisa ve Dbasittir.
Cevaplayicidan istenen cevaplama islemi, Olglilen bilgi veya
yetenegin disinda bir zorluk gostermez. Bu sebeple, dogru-yanlis
testleri egitimin asag1 basamaklarinda bile kolaylikla uygulanabilir.
Sadece iki cevap secenegi bulundugu i¢in, 6nermenin dogru olup
olmadigini bilmeden isaretleyen bir cevaplayicinin istenilen cevabi

tutturabilme sans1 oldukca yiiksektir.

Her test ¢esidinde oldugu gibi, bu test ¢esidinde de maddelerin yapisindan

gelen bazi teknik zorluklarin farkina varmak ve bunlardan dogacak sakincalari

onlemek, madde yazmada yeterlige sahip olmakla miimkiindiir. Dogru-Yanlis testleri

icin madde yazmada dikkat edilecek esaslar agagidaki dokuz noktada toplanabilir

(Turgut, 1997:77-78):

1.

el A A i

Her maddede sadece bir tane ana fikir bulunmalidir.

Her madde kesinlikle dogru ya da yanlis olmalidir.

Bir maddenin yanliglig1 6nemsiz ve atlatici bir noktada olmamalidir.

Her madde kisa ve acik yazilmalidir.

Olumsuz, 6zellikle ¢ift olumsuz ifadeler kullanilmamalidir.

Maddelerin uzunluklar1 birbirine yakin olmalidir.

Bir maddede birden fazla yanlis fikir bulunmamalidir.

Bir maddenin yanhishigint veya dogrulugunu apacik belirtecek ipuglar
bulunmamalidir.

Test maddesiyle dnemsiz ayrintilar hemen her kaynakta bulunabilecek

ezberlenebilir bilgiler yoklanmamalidir.

2.3.5. Eslestirmeli Testler

Eslestirme tipi sorular; 6grencilere birbirine benzer fikirler, olaylar, kurallar,

maddeler, sebep ve sonuglar arasindaki iliskileri buldurmak i¢in kullanilan soru

cesididir (Kemertas, 2003:264). Eslestirme maddeleri, iki grup halinde verilen ve

birbirleriyle ilgili olan bilgi 6gelerinin belirli bir agiklamaya gore eslestirilmesini

gerektirir (Tekin, 1993:131).
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Sorular ve cevaplar iki ayr1 boliimde verilir. Sorularin sira numarasi rakamla,
cevaplarin sirasi harfle gosterilir. Ogrenciden her sorunun dogru cevabini bularak, o
cevabin sirasini gosteren harfi ilgili sorunun bag tarafindaki yere yazmasi istenir.
Se¢meli soru tipinden sonra en ¢ok kullanilan eslestirmeli soru tipidir. Bu soru
tipinin hazirlanmas1 kolaydir. Sansa az yer verir. Ogrencileri ezberlemeye zorlamaz.

Objektif olup, her konuya uygulama olanag1 vardir (Kemertas, 2003:264-265).

Eslestirmeli testlerin etkin kullanimi i¢in sunlar 6nerilebilir (Tan ve Erdogan,
2004:286-287):

1. Eslestirmeli testlerde cevap secenekleri soru sayisindan ¢ok
olmalidir. Segenek sayisinin daha ¢ok olmasi, sorunun sansla
cevaplanma olasiligini diisiiriir.

2. Her bir eslestirmeli madde setinin ortak bir boyutu olmalidir.

3. Sorular ve segenekler iki kolonda sunulmalidir. Genelde, madde
kokleri soldaki kolonda ve se¢enekler sagdaki kolonda olmalidir.

4. Madde koklerinin ve segeneklerinin uzunluklart benzer olmali ve
gramer bakimindan esdeger olmalidir. Eslestirmeli sorularda
ozellikle segenekler miimkiin oldugunca kisa yazilmalidir.

5. Secenekler belli bir siraya ve diizene gore verilmelidir.

6. Ogrencilerin madde koklerinden bir ok cikartarak cevaplamalarina

izin verilmemelidir.

2.3.6. Sozlii Sinavlar

Sorularin genellikle sozlii soruldugu ve cevaplarin sozli verildigi sinav
cesidine sozlii sinav denir. Birkag iliyeden olusan bir komisyonun bir cevaplayiciya
sorular sormasi ve sozlii cevaplara hemen not takdir etmesi suretiyle yapilan sinav,
sozlii smavlarm en ¢ok bagvurulan tiirlerinden biridir. Ogretmenin simiftaki
ogrencilerden birini yazi tahtas1 Oniine ¢agirip, birka¢ soru sormasi ve genellikle
s0zlii olarak verilen cevaplara not takdir etmesi de okullarimizda ¢ok kullanilan bir

sOzlii sinav tiiriidiir (Turgut, 1997:109).
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Sozli smavlar oOgrencilerin sozlii ifade becerilerinin, yabanci dildeki

kelimelerin telaffuzunun 6l¢iilmesinde, okul dncesi egitiminde, liniversite diizeyinde

yiiksek lisansa giriste, tez savunmasinda ve bazi mesleki yerlestirmelerde geleneksel

hali ile kullanilmaktadir. S6z1ii sinavlar diger sinav tiirlerine gore az kullanilir, bunun

nedeni onun yapisindaki zayifliklardir (Tekindal, 2002:87).

Sozlii smavi diger sinav ¢esitlerinden ayiran 6zelliklerin baglicalar1 sdyle

stralanabilir (Turgut, 1997:110):

1.

Cevap sozlii olarak verilir. Boyle olunca sozli ifade yetenegi,
konusmanin etkililigi, ses tonu ve benzeri degiskenler de puana
karigabilir. Bu yeteneklerin Ol¢iilmesini amaglamayan bir sinavda
puanlarin  sozIii ifade yeteneklerinden etkilenmesi, sinavin
gecerligini distiriir.

Sinavi yapan kisi ile sinava tabi tutulan kisi arasinda karsilikli ve
devaml bir etkilesim vardir.

SozIi smavlarda bir defada ancak bir tek cevaplayici dinlenebilir.
Bu sebeple, sozlii smavlarin bireysel olarak uygulanmasi
zorunludur.

Sinav bireysel olarak uygulandigindan ve smavi tamamlamis
bireylerle, heniiz sinava alinmamus bireyleri birbirinden ayr1 tutmak
zor oldugundan her bireye ayr1 sorular sorma zorunlulugu dogar.
Sorular genellikle sozlii sorulur. Boyle olunca cevaplayicinin
sorular1 tekrar gdozden gegirmesine imkan kalmaz.

Cevaplama cogu halde, iizerinde iyice diisiiniiliip tasarlanmadan
yapilir.

Cevaplar kaydedilmedigi i¢in puanlamaya cevaplar verilirken ya da
cevaplama tamamlandiktan hemen sonra yapilir. Bu durum, sézli
sinavlarda puanlamanin sadece genel izlenimle yapilmasma yol

agcmustir.
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So6zli sinavlarin daha etkili kullanimina yonelik dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar sunlardir (Tan ve Erdogan, 2004:261):

1. Sorular 6nceden hazirlanmali ve cevabi fazla uzun olmamalidir.

2. Sorular agik ve anlagilir olmalidir.

3. Onceden puanlama anahtar1 hazirlanmalidir.

4. Ogrenciye smav davranislarinin neler olacagi sdylenmelidir.

5

. Ogretmen soru sormadan dnce dgrenciyi rahatlatmalidir.
2.4. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIMI

Gilintimiizde milletler ekonomik ve teknolojik yarisin icindedir. Bu yarist
kazanacak olanlar bilim ve fen alaninda basarili olan milletlerdir. Bir millet bilim ve
fen alaninda ne kadar ileri ise, ekonomik ve toplumsal yonden de o kadar refaha
kavusmustur. Her toplum gelecegini garanti altina almak, ekonomik ve teknolojik
yarigta yenilgiye ugramamak icin fen bilimlerine 6énem vermek zorundadir. Ciinkii
bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, bu gelismelerin sagladigi bulus ve yenilikler
toplumlar1 biiyiik 6l¢lide etkilemekte ve hayatin akisi bunlarla diizenlenmektedir

(Akgiin, 2001:7-8).
2.4.1. Fen Bilimleri

Fen bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan
anlagildig1 gibi, fen bilimleri insanoglunun dogayi anlama gayretlerinin {iriiniidiir.
Fizik, kimya, jeoloji, astronomi gibi bilimler cansiz doga ile; biyoloji, botanik,
zooloji, anatomi gibi bilimler canli doga ile ugrasir. Orman bilimi, deniz bilimi gibi

hem canli, hem cansiz dogay1 iceren karma bilim alanlar1 da vardir (Kaptan, 1998:1).

Fen bilimleri gozlemlenen doga olgu ve olaylarini diizenli bir sekilde
inceleyerek, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme cabalar1 olarak tanimlanir. Fen

bilimleri hem canli, hem de cansiz doga ile ilgilenir. Fen bilimlerinin icerigine
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bakildigi zaman olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler, kuramlar ve yasalar

goriiliir (Temizytirek, 2003:10).

Fen bilimlerindeki gelismeler bir fert olarak kisisel yasantimizi etkiledigi
gibi, iilkelerin ekonomik ve sosyal yasantisini da onemli Olgiide etkilemektedir.
Tiptan tarima, ekonomiden savunma sanayisine kadar hemen her alanda fen

bilimlerinin etkilerini gérmek miimkiindiir (Akgtin, 2001:7).

Fen bilimleri; fen arastirmacilariin dogayi, doga olaylarim1i ve doga
gerceklerini arama gayretleri sonucunda ortaya cikmistir. Fen Ogrenen insanlar
gdzlenmemis bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilirler. Insanlar fen
ile ilgili olaylar1 6grenmekle; ¢evrelerinde olup bitenleri dogru algilar, olabilecek
bazi olaylar1 Onceden kestirebilir, yasami daha kolay ve yasanabilir duruma
getirebilir, olay ve olgulara analitik olarak yaklasir, neden-sonug iligkilerini daha
dogru kurabilir. Fen bilimleri 6grencilere yaraticilik becerileri kazandirmanin

yaninda, iyi bir fen okur-yazari olmay1 da saglar (Temizyiirek, 2003:20).

2.4.2. Fen ve Teknoloji Dersinin Onemi

Diinyada her gecen giin yeni gelismeler ve buluslar olmaktadir. Bilgisayardan
uzay ve haberlesme teknolojisine kadar bas dondiiriicii hiza erisen bu gelismelerden
yararlanmak i¢in, onlar1 takip ederek anlamak gerekir. Bunun ic¢in farkli alanlarda
egitim gdérmiis, diisiinebilen, arastirabilen, gordiiklerini ve diislindiiklerini pratige

aktarabilen yetismis elemanlara ihtiyac vardir (Akgiin, 2001:8).

Bilgi caginin yasandiglr giinlimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasama becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Kavrayarak
O0grenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme ve bilimsel
yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Bu becerilerin kazandirildigi derslerin
basinda fen ve teknoloji dersi gelir. Bu derste, ¢ocuklarin i¢cinde yasadiklari ¢evreyi

ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir. Cocuklarin hayata kolay
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uyum saglamalari, i¢inde bulunduklari ¢cevreyi ¢ok iyi gdzlemlemelerine ve miimkiin
oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iliskilerini kurarak sonug elde etme yollarini

ogrenmelerine baghidir (Kaptan, 1998:20).

[Ikdgretim okullarinda fen ve teknoloji dersleri, dgrencilere daha sonraki
ogretim kademelerinde temel teskil edecek bilgilerin kazandirilmasinin yaninda;
onlarin i¢inde yasadiklar1 ¢evreye daha iyi uyum saglamalarini da amaglar. Ayrica
ilkdgretimin ikinci kademesinde okutulan fen ve teknoloji dersleri, 6grencilerin ilgi
alanlarinin belirlenmesi ve kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasi agisindan da son derece
onemlidir. Kendini ve ilgi alanin1 tantyan 6grencilerin meslek se¢ciminde daha akilei
davranmalar1 beklenir. Dolayisiyla, fen dersleri 6grencilerin meslek se¢ciminde de

onlara yardimci olmaktadir (Akgtin, 2001:11).

2.4.3. Fen Ogretiminin Amaclari

Fen 6gretiminin genel amaglar1 sdyledir (Temizyiirek, 2003:24-25):

1. Bilimsel bilgileri 6grenmek ve anlamak.

2. Fen alanindaki olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar ve yasalar1 6grenmek.

3. Tiim beceri ve yetenekleri kullanarak bilimsel siirecler 1518inda arastirma ve
buluslar yapmak.

4. Merak etme ve kurgulama sonucunda zihinde kalic1 6grenmeyi saglamak,

iiretici ve yaratici becerileri kullanmak.

Yasadigi ortam ve ¢evreye karsi duyarli olmak.

Cevreyi korumak ve insanligin hizmetine sokmak.

Ogrendigi fen bilgilerini giinliik yasaminda kullanmak.

Fen ve teknoloji arasindaki iligkileri kavramak.

A e A

Fen okur-yazari olmak.

10. Bilimler arasi iliskiyi kavramak ve tiim bilimleri insanhigin yararina
kullanmak.

11. Karsilagtig1 sorunlar1 fen bilimleri yardimiyla ¢ozebilmek.

12. Olaylar ve olgularin neden-sonug iligkisini dogru algilamak ve karsilastig

olaylar hakkinda bilimsel yargilama ve sorgulama bilincine ulagmak.



13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.

22,

23.

24.

25.
26.
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Kendi aklini kullanabilme yollarin1 6grenmek.

Canli dogay1 kavramak.

Bilimsel sonuglara varirken doga yasalarini ve arastirma yollarini 6grenmek.
Arastirma, inceleme, gezi, gozlem ve deney sonuglarini dogru yorumlamak
ve genellemelere ulagmak.

Arag kullanma aliskanlig1 kazanmak ve bunun 6nemini kavramak.

Diizenli ve sistemli ¢calisma aligkanlig1 kazanmak.

Bilim ve teknoloji bagitisin1 kurmak, bunun topluma katkisin1 6grenmek.
Fen bilimleri alanindaki yeni gelismelere acgik olmak, gelismeleri yakindan
izlemek.

Insan ve gevre konusunda duyarli olmak, ¢evre ve toplum sagligim korumak.
Enerjinin tiim canlilar i¢in ¢ok énemli oldugunu kavramak.

Fen bilimlerinin ugrastig1 tim konular1 insanligin hizmetine sunmak i¢in ¢aba
harcamak.

Insanoglunun &nce kendisini, sonra da yasadig1 ¢evreyi ve evreni anlamada
bilimin aydinlatic1 oldugunu unutmamak.

Aklin ve mantigin kabul etmedigi bir seyi asla kabul etmemek.

Doganin siirekli degisim ve hareket durumunda oldugunu varsaymak ve

insanoglunun bu duruma nasil uyabileceginin yontemlerini 6grenmek.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizinin nasil yapildig1 agiklanmigtir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma tarama modeli esas alinarak gergeklestirilmistir. Kiitiiphane
disinda birinci el veri toplamak amaciyla kendi ortaminda yapilan arastirmalarda

tarama (anket) modeli kullanilmaktadir (Arikan, 2004:80).

Tarama modeli genelde resmi bir kurulus yani kamu kurulusunun ve
benzerlerinin belli bir zamanda olay ve olgularin dogal kosullar altinda gergek
durumunu saptamak iizere toplum evreninden secilen bir dérneklemden elde edilen

verilere dayali yapilan arastirma bigimi olarak tanimlanmaktadir (Arseven, 2001:24).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evrenini ilkdgretim okullar1 ve liselerdeki fen bransi
Ogretmenleridir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Bartin ilindeki bazi okullarda gorevli

bulunan 52 6gretmen olusturmaktadir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada oncelikle konuyla ilgili ayrintili bir literatiir taramasi1 yapilmaistir.
Konuyla ilgili kaynaklardan elde edilen bilgiler caligmaya dahil edilerek arastirma
hazirlanmistir. Kuramsal c¢ercevenin olusturulmasinda ve anket sonuglarinin

yorumlanmasinda bu bilgilerden yararlanilmustir.
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Arastirmada &lgme araci hazirlanirken Baris Kaya’ya ait “Ilkdgretim Ikinci
Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrencilerin  Bagar1  Diizeylerini
Belirlemede Kullandiklar1 Ol¢gme Araclar1 ve Bunlar1 Se¢melerinde Etkili Olan
Faktorler” adli yiiksek lisans tezinde kullanilan anket sorularindan yararlanilmis ve

uzman goriisleri dogrultusunda anket gelistirilerek bu aragtirmada kullanilmastir.

Ogretmenlere yonelik gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik ¢alismalar1 6lgme
ve degerlendirme alaninda uzman olan Ogretim elemanlarinin  goriislerine
basvurularak yapilmistir. Anketin giivenirlik caligmalar1 fazla sayida 6gretmene

ulagma gii¢liiglinden dolay1 yapilmamustir.

Arastirmada Orneklem olarak alinan okullarda gorev yapmakta olan 52
ogretmene anket uygulanmadan dnce gerekli agiklamalar yapilmistir. Ogretmenlerin

anketle ilgili sorular1 cevaplanmustir.

3.4. VERILERIN ANALIZI

Anket calismasindan elde edilen veriler SPSS - 12.0 (Statistical Package for
the Social Sciences) istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin
anket sorularina verdigi cevaplarin frekans (f) ve yiizdeleri (%) hesaplanarak tablolar

olusturulmus ve bu tablolar yorumlanmaya c¢aligilmigtir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde fen ve teknoloji 6gretim programinin 6zelliklerini, kullanilan
6lgme-degerlendirme yOntemlerini ve bu yontemlerin 6gretim siirecindeki 6nemini
belirlemek amaciyla hazirlanan arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmis ve bu bulgulara dayanilarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Meslekteki Hizmet Yih,

Mezun Olduklar Fakiilte ve Asil Branslarina Gore Dagilimi

DEGISKENLER ALT KATEGORILER f % TOPLAM
Cinsiyet 1. Kadin 20 38,5
2. Erkek 32 61,5 2
1. 1-5 25 48,1
Meslekteki Hizmet 2. 6-10 9 17,3
Yih 3.11-15 6 11,5 52
4. 16-20 8 15,4
5. 21 ve tizeri 4 7,7
1. Egitim Enstitiisii - -
Mezun Olunan 2. Fen-Edebiyat Fakiiltesi 10 19,2
Okul veya Fakiilte 3. Yiiksek Ogretmen Okulu - - 52
4. Egitim Fakdiltesi 36 69,3
5. Diger 6 115
1. Smif Ogretmeni 10 19,2
2. Fen ve Teknoloji Ogretmeni 23 443
Asil Brans 3. Fizik Ogretmeni 6 11,5
4. Kimya Ogretmeni 6 11,5 >
5. Biyoloji Ogretmeni 4 7,7
6. Diger 3 5,8
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Tablo 1.’den 6gretmenlerin kisisel bilgilerine ait bulgular incelendiginde, bu
ogretmenlerin % 61,5’inin erkek ve % 38,5’inin kadin oldugu goriilmektedir. Bu
durum arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden fazla oldugunu

gostermektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin meslekteki hizmet yillar1 incelendiginde,
bu 6gretmenlerin % 48,1’inin 1-5 yil, %17,3’linlin 6-10 yil, % 15,4’linlin 16-20 yil,
% 11,5’inin 11-15 yil, % 7,7’sinin ise 21 yil ve {lizerinde gorev yaptiklar
goriilmektedir. 1-5 yi1l arasinda hizmet veren 6gretmenlerin orani, Bartin ili Merkez

ve ilgelerinde meslege yeni baslayan 6gretmenlerin fazla oldugunu gostermektedir.

Tablo 1.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari okul veya
fakiilte incelendiginde, 6gretmenlerin % 69,3’iinlin egitim fakdiltesi, % 19,2’sinin
fen-edebiyat fakiiltesi ve % 11,5’inin ise diger fakiiltelerden mezun olduklari

anlagilmaktadir.

Arastirmaya  katilan  6gretmenlerin  asil  bransglar1  incelendiginde,
Ogretmenlerin % 44,3’liniin fen ve teknoloji, % 19,2’sinin siif, % 11,5’inin fizik,
% 11,5’inin kimya, % 7,7’sinin biyoloji dgretmeni ve % 5,8’inin diger branglarda

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Ogretim

Programu ile flgili Onermelere Verdikleri Cevaplarin Dagihm (1-10)

ONERMELER

Hig¢

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

X

%

%

X

Ogrencilerin arastirarak
o0grenebilmeleri igin gerekli

0grenme ortamini olustururum.

34

65,4

18

34,6

Ogretmenlerin tiim
ogrencilerin yeteneklerini
dikkate almalar1 gerektigine
inaniyorum.

32

61,5

20

38,5

Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerinin fen araciligi ile
gelistirilebilecegini
diisiiniiyorum.

13,5

34

65,4

11

21,1

Ogrencileri alternatif 6lgme-
degerlendirme tekniklerini
kullanarak degerlendiririm.

13,5

30

57,7

15

28,8

Ogrencilerin grenme siirecine
aktif olarak katilmalar1
gerektigini diisiiniiyorum.

16

30,8

36

69,2

Ogretim siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinden
miimkiin oldugunca
yararlanirim.

33

63,5

19

36,5

Biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak
yetigtirilebilecegini
diisiiniiyorum.

14 26,9

15,4

18

34,6

12

23,1

Ogretmenlerin 6grencilere
rehberlik etmelerinin énemli
olduguna inantyorum.

12

23,1

40

76,9

Ogrenme siirecine aktif
katilimin saglanabilmesi i¢in
ogrencileri giidiilerim.

27

51,9

25

48,1

10

Ogrencilere fene dayali
meslekler hakkinda bilgilerin
verilmesi gerektigine
inaniyorum.

37

71,2

15

28,8
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Tablo 2.’den arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami &grencilerin
arastirarak  O0grenmeleri i¢in gerekli ortami olusturduklarimi belirtmektedir.
Ogretmenlerin % 86,5’i dgrencilerin problem c¢dzme becerilerinin fen sayesinde

gelistirilebilecegi goriisiine katilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6grencilerin 6grenme siirecine
aktif katilmalar1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler dgretim siirecinde bilgi ve

iletisim teknolojilerinden yararlandiklarini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami Ogrencilere rehberlik etmenin
onemli oldugu goriisine katilmaktadir. Ogretmenler o6grencilerin fenle ilgili

meslekler hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini diistinmektedir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Ogretim

Programu ile Ilgili Onermelere Verdikleri Cevaplarin Dagihimi (11-20)

ONERMELER

Hig¢

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

X

%

%

%

X

11

Alternatif 6lgme-degerlendirme
tekniklerinin 6grenme siirecini
degerlendirdigini diisiiniiyorum.

17,3

24

46,2

19

36,5

12

Ogrencilere farkli grenme
ortamlar1 saglamak i¢in gerekli
caligmalar1 yaparim.

7,7

28

53,8

20

38,5

13

Fen 6gretiminde mantiksal
diisiinmenin temel alinmasi
gerektigine inantyorum.

11,5

29

55,8

17

32,7

14

Bireysel farkliliklara gore farkli
etkinlikler uygulayip 6gretimi
gerceklestiririm.

12

23,1

30

57,7

10

19,2

15

Ogrencilerin fen ile toplum
arasindaki iligkiyi anlayip
yorumlamalar1 gerektigini
diislinliyorum.

7,7

32

61,5

16

30,8

16

Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirecek dgretim
yontemlerini uygularim.

13,5

30

57,7

15

28,8

17

Fenin diinyay1 agiklamamizi
saglayan bir bilim dali oldugunu
diigiiniiyorum.

20

38,5

32

61,5

18

Bilgi ve iletisim teknolojileriyle
Ogrencilerin 6gretime
katildigina inantyorum.

9,6

12

23,1

21

40,4

14

26,9

19

Ogrencilerin 6grenme konusunda
sorumluluk almalar1 gerektigini
diislinliyorum.

10

19,2

42

80,8

20

Isbirlikli 5grenme stratejilerini
kullanarak 6grencilerin sosyal
yoOnlerini gelistiririm.

34

65,4

18

34,6
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Tablo 3.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 82,7si alternatif Slgme ve
degerlendirme tekniklerinin Ogrenme siirecini degerlendirdigini diisiinmektedir.
Ogretmenlerin % 76,9’u bireysel farkliliklara gore farkli etkinlikler uygulayarak

ogretimi gerceklestirmektedir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin % 92,311 6grencilerin fen ile toplum
arasindaki iligkiyi anlayip yorumlamalar1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin

tamami fenin diinyay1 agiklamaya yarayan bir bilim dali oldugunu belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6grencilerin 6grenme konusunda
sorumluluk almalar1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenler isbirlikli Sgrenme

stratejilerini kullanarak 6grencilerin sosyal yonlerini gelistirmektedir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Ogretim

Programu ile Ilgili Onermelere Verdikleri Cevaplarin Dagihimi (21-30)

ONERMELER

Hig¢

Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

—h

X

=3

%

%

X

0

21

Ogrencilerin sahip oldugu
onbilgilerin diizenlenmesi
sonucunda §grenmenin
gergeklestigini diiglinliyorum.

7,7

15,4

23

442

17

32,7

22

Ogrencilerin karsilastig
problemlerde feni kullanarak
¢oziime ulagsmalarina yardimci
olurum.

7,7

17,3

29

55,8

10

19,2

23

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayati etkiledigini diisiiniiyorum.

16

30,8

36

69,2

24

Ogrencilerin yapilandirict grenme
yaklagimina gore bilgiyi
ogrenmeleri gerektigine
inantyorum.

5,8

14

26,9

24

46,2

11

21,1

25

Ogrencilerin 6grenme hizlarmi
dikkate alarak etkili 6gretimi
saglarim.

15,4

32

61,5

12

23,1

26

Ders kitaplarinin 6gretim
programinin temel aldig1
anlayislar1 yansittigini
diisiiniiyorum.

15,4

17,3

17

32,7

15

28,8

5,8

27

Ogrencilerin yaparak dgrendikleri
bilgilerin kalict olduguna
inaniyorum.

14

26,9

38

73,1

28

Ogrencilerin 6zgiivenlerini
artirmak i¢in yapilandirict 6grenme
yaklagimini kullanirim.

10

19,2

24

46,2

18

34,6

29

Ogretim programlarinin
gelismelere acik bir sekilde
hazirlandigina inaniyorum.

7,7

13,5

27

51,9

15,4

30

Etkinliklerde 6grencilerin
arastirma yoluyla sonuca
ulagmalari i¢in rehberlik ederim.

35

67,3

17

32,7
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Tablo 4.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 76,9’u 6grencilerin sahip
oldugu oOnbilgilerin diizenlenerek 6grenmenin gergeklestigini  diistinmektedir.
Ogretmenlerin tamanmu bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayat: etkiledigini

belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 74,6’s1 6grencilerin 6grenme hizlarim
dikkate alarak etkili Ogretimi gergeklestirmektedir. Ogretmenlerin tamam

ogrencilerin yaparak 6grendikleri bilgilerin kalic1 oldugunu diisiinmektedir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin % 80,8’1 Ggrencilerin  6zgiivenlerini
artirmak i¢in yapilandirict 6grenme yaklagimini kullanmaktadir. Ogretmenlerin
tamami etkinliklerde Ogrencilerin aragtirarak sonuca ulagmalar1 igin rehberlik

etmektedir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmelerin Fen ve Teknoloji Ogretim

Programu ile Ilgili Onermelere Verdikleri Cevaplarin Dagihimi (31-40)

ONERMELER

Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

Hic

—h

o
=
-

% |f

(=]
=
-

% f

X

31 Ogretimin giinliik hayat ile
fen konular1 arasindaki iligki
sonucunda kolaylastigina
inaniyorum.

5 96| - - |5 96 |22 423| 20 385

32 Fen ve teknoloji egitiminin
toplumlarin gelecegini - - - - |- - 24 46,2 | 28 53,8
etkiledigini diisiinityorum.

33 Ogrencilerin 6grendikleri
bilgilerin degerli oldugunu
bilmeleri gerektigine
inantyorum.

4 7,7\ - - |- - 21 404\ 27 51,9

34 Giinliik hayattaki arag-
geregleri kullanarak 6gretimi | - - | - - |5 9,6 |27 519| 20 38,5
etkili hale getiririm.

35 Bilgisayarin dgretimde
kullanilmasiyla 6grencilerin
daha kolay 6grendigini
diisiiniiyorum.

o= -9 173 |24 462 19 365

36 Ders kitaplarinda 6grenci
etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.

- - 1| 8 154116 30,8 |10 19,2| 18 34,6

37 Ogretim siirecinin 6grenci
merkezli olacak sekilde
planlanmasi gerektigine
inaniyorum.

oo - - |30 57,7 22 423

38 Ogrencilerin bilimsel tutum
ve degerleri kazanmasina - - - - 14 7,77 |23 442 25 48,1
yardimci olurum.

39 Ogrencilerin kurduklar
hipotezleri deneyerek sonuca | - - | - - (14 26,9 |22 42,3| 16 30,8
ulasabilecegine inantyorum.

40 Ogrencilerin gelisim
diizeylerini dikkate alarak
Ogretim yontemlerinin - - - - |- - 32 61,5| 20 38,5
uygulanabilecegini
diisiinliyorum.
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Tablo 5.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 80,81 giinliik hayat ile fen
konular1 arasinda kurulan iligkinin 6gretimi kolaylastirdigin1  diisiinmektedir.
Ogretmenlerin tamami fen ve teknoloji egitiminin toplumlarin gelecegini etkiledigi

goriistine katilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 90,4’1 giinliik hayattaki arac-gerecleri
kullanarak 6gretimi etkili hale getirmektedir. Ogretmenlerin % 82,7’si bilgisayarin

ogretimde kullanilmasiyla 6grencilerin daha kolay 6grendigini diisiinmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6gretim siirecinin 6grenci merkezli
planlanmas: gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler dgrencilerin gelisim diizeylerini

dikkate alarak 6gretim yontemlerinin uygulanabilecegi goriisiine katilmaktadir.

Tablo 6. Olgme-Degerlendirmenin Amacina iliskin Bulgular

£ £
2 . £ £ €
S 3 N 5 s 5
£ £ o > £ >
= = < = =
AMACLAR oF c 5 5 58
T2 N4 N4 N4 S
f | f % f % f % f %
1 O . .
Ogrencileri gahsmaya |\ | 5 g4l 50 385| 27 519
yonlendirmek
2 - ) . .
Ogretimde cksik - oo oo o] 24 462 28 538
yonleri belirlemek
3 Ogretmenin
rehberligini 4 771 8 154 - - 12 23,1 28 53,8
kolaylagtirmak

Tablo 6.’dan O0lgme ve degerlendirmenin amacina iliskin bulgular
incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 90,4’line gore Olgme ve
degerlendirmenin amaci &grencileri calismaya yonlendirmektir. Bu  goriise
Ogretmenlerin % 7,7’si kararsiz kalmaktadir. Bu durum o6lgme-degerlendirmenin

ogrencileri calismaya yonlendirdigini gostermektedir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamami Olgme ve degerlendirmenin
ogretimde eksik yonleri belirlemek amaciyla yapildigr goriisiine katilmaktadir. Buna
gore, Olgme ve degerlendirmenin en oOnemli amacit Ogretimde eksik yonleri

belirlemektir.

Tablo 6.°dan arastirmaya katilan oOgretmenlerin  %76,9’u  Olgme ve
degerlendirmenin  amacin1  0gretmenin  rehberligini  kolaylastirmak  olarak
belirtmektedir. Ogretmenlerin % 23,11 bu goriise katilmamaktadir. Bu durum &lgme

ve degerlendirmenin 6gretmenin rehberligine yardimei oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. genel olarak incelendiginde, dlgme ve degerlendirmede en 6nemli
amacin Ogretimde eksik yonleri belirlemek, ikinci amacin &grencileri c¢alismaya
yonlendirmek ve {i¢lincli amacin O6gretmenin rehberligini kolaylastirmak oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler Ogretimde eksikliklerin 6lgme ve degerlendirme

sonucunda ortaya ¢ikarilabilecegini belirtmektedir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ol¢gme ve Degerlendirme fle Tlgili

Gériislerine Tliskin Bulgular

£ S
2 2 £ £ £
S 3 N 5 s 5
£ £ o > £>
. 1 r— © r— r—
IFADELER oF 5 5 5 3
TY < N2 N2 X
f %| f % |[f % | f % | f %
T — -
Olgme-degerlendirme 1 |13 e l3g 931|121
Ogrenci hakkinda bilgi verir.
2 Olgme araci kullanmadan
Ogrenci basarist 4 7,7 11 21,17 13,5|21 404| 9 17,3
degerlendirilebilir.
3 Olgme-degerlendirme
O0grenciyi tamimaya rehberlik | - - | - - |8 15425 48,119 36,5
eder.
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Tablo 7.°den Olgme ve degerlendirme ile ilgili goriisler incelendiginde,
ogretmenlerin % 94,2’si 6l¢gme ve degerlendirmenin 6grenci hakkinda bilgi verdigine
katilmaktadir. Ogretmenlerin % 7,7’sinin ise bu ifadeye kararsiz kaldig
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler dlgme ve degerlendirmenin 6grenci hakkinda

bilgi edinmede kullanilabilecegini belirtmektedir.

Tablo 7.’den Ogretmenlerin % 57,7’sinin dlgme aract kullanmadan 6grenci
basarisinin  Olgiilebilecegini, % 28,8’inin ise bu sekilde Ogrenci basarisinin
olgiilemeyecegini belirttigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 13,5°i bu ifade igin

kararsiz kalmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 84,6’s1 6lgme ve degerlendirmenin
Ogrenciyi tamimaya rehberlik ettigine katilirken, % 15,4’ bu ifadeye kararsiz
kalmaktadir. Bu durum 6grencileri tanimada 6lgme ve degerlendirmenin 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Tablo 7. genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu 6lgme
ve degerlendirmenin Ogrencileri tanimada ve onlar hakkinda bilgi edinmede
kullanilabilecegi goriisiine katilmaktadir. Ogretmenlerin  gogunlugu  dgrenci

basarisinin 6lgme araci kullanmadan 6Slgiilebilecegini diisiinmektedir.
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Tablo 8. Klasik (Yazili) Smavlar ile Tlgili Goriislere Iliskin Bulgular

£ £
g 2 £ E E
(o] o = =1 c >
> > N o 25
£ £ 2 > E 3
. = = © - —
IFADELER oF E 5 5 £3
IX X X X =X
f % | f % |f % |f % |f %

1 Sorularim hazirlanmasi

- - |10 19,25 9,6 {20 385|17 32,7
kolaydir ve az zaman alir.

2 Puanlama 6gretmen

- - 3 58|15 96|29 558|15 288
kanisina dayalidir. ’ ’ ) ,

3 Ogrenci sorular

< - - 7 13,57 13,5128 53,810 19,2
cevaplamada bagimsizdir.

4 Cevaplarin okunmasi uzun

- - 4 7716 11,524 46,2 |18 34,6
zaman alir.

Tablo 8.’den arastirmaya katilan Ogretmenlerin klasik (yazili) smavlar ile
ilgili goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin % 71,2°si sorularin hazirlanmasinin
kolay olup, az zaman aldigimi belirtmektedir. Ogretmenlerin % 19,2’si bu goriise
katilmazken, % 7,7°si kararsiz kalmaktadir. Buna gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢cogunlugu klasik (yazili) simavlarda sorularin kolay hazirlanabildigi

goriisiine katilmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 84,6’s1 puanlamanin 6gretmen kanisina
dayali olduguna katilmaktadir. Ogretmenlerin % 9,6°s1 kararsiz kalirken, % 5,8’1 ise
bu ifadeye katilmamaktadir. Buna gore Ogretmenlerin ¢cogunlugu klasik (yazili)

sinavlarda puanlamanin 6gretmen kanisina dayali oldugunu belirtmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 73’4 klasik (yazili) smavlarda
ogrencilerin sorular1 cevaplarken bagimsiz oldugu goriisiine katilmaktadir.
Ogretmenlerin % 13,5°i kararsiz kalirken, % 13,5°1 bu ifadeye katilmamaktadir. Bu
durum Ogretmenlerin ¢ogunlugunun klasik (yazili) sinavlarda cevaplama seklinin

Ogrenciye birakildig goriisiinde oldugunu gostermektedir.
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Tablo 8.’den arastirmaya katilan G6gretmenlerin % 80,81 klasik (yazil)

sinavlarda cevaplarin okunmasinin uzun zaman aldig1 goriisiine katilmaktadir.

Ogretmenlerin % 11,5’ kararsiz kalirken, % 7,7’si ise bu ifadeye katilmamaktadir.

Buna gore 6gretmenler klasik (yazili) sinavlarda cevaplarin okunmasi i¢in ¢ok fazla

zaman ayrilmasi gerektigini belirtmektedir.

Tablo 9. Kisa Cevaph Testler Ile ilgili Goriislere Iliskin Bulgular

£ £
2 2 £ £ £
o o = =} [ ]
2 2 N S €S
E E 2 2 £2
iIFADELER oF 5 5 5 5§35
Tx ¥ N2 ¥ X
f % % | f % f % f %
1
Cevaplama az zaman ) i S 14 77033 635| 15 288
alir.
2
Hazirlanmas: ve 4 77 1737 135| 22 423 10 192
puanlamasi kolaydir.
3 Her egitim
diizeyinde - - 154111 21,1 | 24 46,2 9 173
uygulanabilir.

Tablo 9.’dan arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisa cevapl testler ile ilgili

goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin % 92,3’ cevaplamanin az zaman aldigi

goriisiine katilmaktadir. Ogretmenlerin % 7,7’si kararsiz kalmaktadir. Buna gore

ogretmenler kisa cevapli testlerde cevaplamaya ayrilan zamanin az oldugunu

belirtmektedir.

Tablo 9.’dan arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 61,5°1 kisa cevapli testleri

hazirlanmas1 ve puanlamasi kolay bir sinav tiirii olarak gérmektedir. Ogretmenlerin

% 25’1 bu ifadeye katilmazken, % 13,5’1 kararsiz kalmaktadir. Bu durum

ogretmenlerin ¢ogunlugunun kisa cevapli testlerin hazirlanmasmin kolay oldugu

goriisiine katildigin1 gostermektedir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 63,5°1 kisa cevapl testlerin her egitim
diizeyinde kullamlabilecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 15,4°ii bu ifadeye
katilmazken, % 21,1°1 kararsiz kalmaktadir. Bu durum kisa cevapl testlerin her

egitim diizeyindeki 6grencilere uygulanabilecegini gostermektedir.

Tablo 10. Coktan Se¢meli Testler ile Tlgili Goriislere fliskin Bulgular

£ S
2 2 £ S £
S S 5 g5
£ £ o > £ >
. = = © = =
iFADELER oF 5 5 G £5
TY ¥ N2 2 - X
f % | f % | f % | f % f %
1 Ha21rlanmas1 oz‘e! bilgi o ) i ) C 127 519 | 25 481
ve beceri gerektirir.
2
Cevaplamasi az zaman R B 77 | - S 30 577 | 18 346
alir.
3 R —
Bilissel alandaki tiim ~ - |28 538 |5 96|12 23,1 | 7 135
davranislar 6l¢ebilir.
4 Puanlamasi objektiftir. - - 8 154 | - - |19 36,5 | 25 48,1
5 Degisik egitim
kademelerinde - - - - 7 13,531 59,6 | 14 269
kullanilabilir.
6 Cok sayida blI‘CY? ayni o ] i ] C 129 ss | 23 442
anda uygulanabilir.

Tablo 10.’dan arastirmaya katilan &gretmenlerin ¢oktan se¢meli testler ile
ilgili gorisleri incelendiginde, Ogretmenlerin tamami c¢oktan se¢meli testlerin
hazirlanmasinin 6zel bilgi ve beceri gerektirdigini belirtmektedir. Buna gore
giivenilir bir ¢oktan se¢cmeli test hazirlamak konuyla ilgili 6zel bilgi ve beceriye

baglidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 92,3’ ¢oktan se¢meli testleri
cevaplamanin az zaman aldig1 goriisline katilmaktadir. Buna 6gretmenlerin % 7,7’si

katilmamaktadir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin % 53,8’1 biligsel alandaki tiim
davranislarin ¢oktan se¢meli testlerle 6l¢iilemeyecegini, 6gretmenlerin % 36,6’s1 ise
dlciilebilecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 9,6’s1 bu ifade icin kararsiz

kalmaktadir.

Tablo 10.’dan Ogretmenlerin % 84,6’simnin  ¢oktan se¢meli testlerin
puanlamasinin objektif oldugunu diisiindiigii gériilmektedir. Ogretmenlerin %15,4’i
ise bu ifadeye katilmamaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu coktan segmeli testlerde

puanlamanin objektif sekilde yapilabilecegini belirtmektedir.

Ogretmenlerin % 86,5’ coktan se¢meli testlerin degisik egitim kademelerinde
uygulanabilecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 13,5’i bu ifadeye kararsiz
kalmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu coktan secmeli testlerin degisik egitim

diizeylerinde kullanilabilecegi goriisiine katilmaktadir.

Ogretmenlerin tamami goktan segmeli testlerin ¢ok sayida bireye aym anda
uygulanabilecegini belirtmektedir. Coktan se¢meli testlerin aynm1 anda ¢ok fazla

bireye uygulanabilmesi, bu testlerin kullanishiligini artirmaktadir.

Tablo 10. genel olarak incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun ¢oktan se¢meli testlerle ilgili olarak cevaplamanin az zaman aldigi,
puanlamanin objektif oldugu ve degisik egitim kademelerinde uygulanabilecegi

goriistine katilmaktadir.
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Tablo 11. Dogru-Yanhs Testleri ile Tlgili Goriislere iliskin Bulgular

iIFADELER

Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

Hig¢

% | f % [T % | f

—h
o
=S
—h
o
=S

1 Puanlamasi kolaydir ve

C e - - 3 58| - - |28 53,8|21 404
objektiftir. ’ ’ ’

2 Ogrencilerin yanlis
bilgilerini tespit etmek i¢cin| 4 7,7 | 4 7,7 | 6 11,522 423 |16 30,8
kullanilir.

3 Her madde belirli bir fikri
belirtmelidir.

- - |5 96 - - |27 51,9120 385

Tablo 11.’den arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 94,2’si dogru-yanlis
testlerinde puanlamanin kolay ve objektif oldugu goriisiine katilmaktadir. Bu ifadeye
ogretmenlerin % 5,81 katilmamaktadir. Buna gore 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
dogru-yanlis  testlerinin  objektif sekilde puanlamasinin  yapilabilecegini

belirtmektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 73,1’1  dogru-yanlis testlerinin
Ogrencilerin yanlis bilgilerini tespit etmek icin kullanilabilecegi goriisiine
katilmaktadir. Bu ifadeye Ogretmenlerin % 15,4’ katilmazken, % 11,5’1 karasiz
kalmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu yanlis bilgileri ortaya ¢ikarmada dogru-yanlis

testlerinin uygulanabilecegini belirtmektedir.

Ogretmenlerin % 90,4’{i dogru-yanls testlerindeki maddelerin belirli bir fikri
belirtmesi  gerektigine katilmaktadir. Bu ifadeye Ogretmenlerin % 9,6’s1

katilmamaktadir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Ogrenci Kazammlarim Ol¢mede Kullandiklari

Araclara iliskin Bulgular

5

5 = g

£ 2 ® c N

-- 3 5 » g =
OLCME N A b 5 5

@ o o « =

ARACLARI T o < z T

1 Az sorulu uzun
cevapli klasik 4 17 5 9,6 |10 192 | 12 23,1| 20 384
(yazil1) smav

2 Cok sorulu kisa
cevapli klasik 5 9,6 17 32,723 442 - - 7 13,5
(yazil1) smav

3 Coktan se¢meli

9 17,3 27 519| 6 11,5 3 58| 7 135

test
4 Dogru-yanlis testi | - - 12 231|16 30,8 | 10 19,2| 14 269
S Boslukdoldurma | o 0o 404 4 77| 10 142
testi
6 Eslestirmeli test - - 18 3468 154 | 14 269| 12 23,1

Tablo 12.’den 6gretmenlerin 6grenci kazanimlarmi 6lgmede kullandiklar
araclara iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenci kazanimlarini en fazla
coktan segmeli testlerle dlgtiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin % 51,9’u ¢ogunlukla,
% 17,3’ her zaman O&grenci kazanimlarint Olgerken ¢oktan se¢meli testleri
kullandigini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 13,5’i higbir zaman ¢oktan se¢meli
testleri kullanmamaktadir. Ogretmenlerin % 11,5’i ara sira, % 5,8’i ise nadiren
coktan se¢cmeli testleri kullanmaktadir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenlerin

en fazla kullandig1 6lgme aracinin ¢oktan se¢meli testler oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢oktan se¢meli testlerden sonra en fazla
kullandig1 o6lgme araci ¢ok sorulu kisa cevapli klasik (yazili) simavlardir.
Ogretmenlerin % 44,2’s1 ara sira, % 32,7’si ¢ogunlukla ve % 9,6’s1 ise her zaman
ogrenci kazanimlarini 6lgmede ¢ok sorulu kisa cevapli klasik (yazili) sinavlar tercih

ettiklerini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 13,5’inin ise hicbir zaman bu &lgme
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aracini kullanmadigi goriilmektedir. Bu durum ¢ok sorulu kisa cevaph klasik (yazili)

sinavlarin 6gretmenler tarafindan ara sira kullanildigin1 géstermektedir.

Tablo 12. incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,4’{inlin az
sorulu uzun cevaph klasik (yazili) sinavlari hi¢cbir zaman tercih etmedikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 23,1°i nadiren, % 19,2’si ara sira, % 9,6’s1
cogunlukla, % 7,7’si ise her zaman bu 6lgme aracini kullandigini belirtmektedir. Bu
durum az sorulu uzun cevapl klasik (yazili) sinavlarin 6gretmenler tarafindan fazla

kullanilmadigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin % 30,8’i ara sira, % 23,1’i ¢ogunlukla ve % 19,2’si ise nadiren
dogru-yanls testlerini kullandigimi belirtmektedir. Ogretmenlerin % 26,9’u ise
dogru-yanlis testlerini hi¢bir zaman tercih etmemektedir. Bu durum dogru-yanlis

testlerinin 6gretmenler tarafindan ¢ok fazla tercih edilmedigini géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 40,4’{ ara sira, % 32,7’si ¢cogunlukla ve
% 7,7°si nadiren bosluk doldurma testlerini kullanirken, % 14,2’si ise hi¢bir zaman
bosluk doldurma testlerini kullanmadigin1 belirtmektedir. Bu durum 6gretmenlerin

bosluk doldurma testlerini ara sira tercih ettiklerini gdstermektedir.

Tablo 12.’den 6gretmenlerin % 34,6 sinin ¢ogunlukla, % 26,9 unun nadiren
ve % 154Uniin ise ara sira eslestirmeli testleri kullandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 23,1°1 ise eslestirmeli testleri hi¢bir zaman kullanmamaktadir. Bu
durum eslestirmeli testlerin Ogretmenlerin nadiren kullandigi bir 6lgme araci

oldugunu gostermektedir.

Tablo 12. genel olarak incelendiginde, arastirmaya katilan O6gretmenlerin
Ogrenci kazanimlarini 6lgmede en fazla ¢oktan se¢meli testleri ve ¢ok sorulu kisa
cevaplt klasik (yazili) sinavlar1 kullandig1 goriilmektedir. Bosluk doldurma testleri,
dogru-yanlis testleri, eslestirmeli testler ve az sorulu uzun cevaph klasik (yazil)

sinavlarin zaman zaman kullanildig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Smmav Sorularim Hazirlarken Meslektaslariyla

Isbirligi Yapma Oranlarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Smav Sorularini SECENEKLER
Hazirlarken Meslektaslariyla EVET HAYIR | TOPLAM
Isbirligi Yapma Oranlar f % f %

Sinav sorularinin
hazirlanmasinda
o 35 67,3 17 32,7 52
meslektaglarimizla isbirligi

yapiyor musunuz?

Tablo 13.’den arastirmaya katilan Ogretmenlerin sinav  sorularinin
hazirlanmasinda  meslektaslariyla  igbirligi yapma oranlar1  incelendiginde,
Ogretmenlerin % 67,3’lniin meslektaglaryla isbirligi yaptigi, % 32,7’sinin ise
isbirligi yapmadig1 goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sinav
sorularini hazirlarken meslektaslariyla isbirligi yaparak fikir aligverisinde bulundugu

anlagilmaktadir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Olcme ve Degerlendirme fle Tlgili Hizmet ici Egitim

Alma Oranlarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Olgme ve SECENEKLER
Degerlendirme ile Ilgili EVET HAYIR
. TOPLAM
Hizmet I¢i Egitim Alma
f % f %
Oranlart
Olgme-degerlendirme ile ilgili
. R 8 15,4 44 84,6 52
hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?

Tablo 14.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili hizmet i¢i egitim alma oranlart incelendiginde, 6gretmenlerin % 84,6’sinin

hizmet i¢i egitim almadigi, % 15,4 linlin ise hizmet i¢i egitim aldig1 goriilmektedir.
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Buna gore hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili
uygulamada eksikliklerinin olabilecegi anlagilmaktadir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Her Unite Sonunda Smav Yapma Oranlaria Iliskin

Bulgular
Ogretmenlerin Her Unite SECENEKLER
Sonunda Sinav Yapma EVET HAYIR | TOPLAM
Oranlar f % f %

Her uUnite sonunda sinav

yapilyor musunuz? 35 67,3 17 32,7 52

Tablo 15.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 67,30 her iinite sonunda
smav yaptigini, % 32,7’si ise sinav yapmadigini belirtmektedir. Bu durum &grenci
kazanimlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek ve Ogrencilerin gergekten
bilgilerinin yeterli olduguna karar vermek i¢in iinite sonlarinda smav yapildigini

gostermektedir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Ogrencilere Smav  Sonrasinda Hatalarim

Gérebilmeleri Icin Sinav Kagitlarim Dagitma Oranlarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Ogrencilere SECENEKLER
Sinav Sonrasinda Hatalarini EVET HAYIR
_ L TOPLAM
Gorebilmeleri I¢in Sinav
f % f %
Kagitlarin1 Dagitma Oranlari
Ogrencilerinize sinavlarda
yapmis olduklar1 hatalar
o 37 71,2 15 28,8 52
gbérmeleri i¢in sinav kagitlarini
dagitir misiniz?

Tablo 16.’dan Ggretmenlerin  6grencilere smav sonrasinda hatalarini
gorebilmeleri i¢in smav  kagitlari1  dagitma oranlarina iligkin - bulgular
incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 71,2’sinin sinav kagitlarini

dagittiklari, % 28,8’inin ise swmmav kagitlarim1 dagitmadiklart goriilmektedir.
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6grenci kazanimlarinin artmasi ve Ofrenmenin en iist
diizeyde gerceklesmesi icin sinav kagitlarini dagitmaktadir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Smav Sonuclarim Aciklama Siirelerine Iliskin

Bulgular
. SECENEKLER
Ogretmenlerin Sinav
EVET HAYIR | TOPLAM
Sonuglarii Agiklama Siireleri
f % f %
Sinav sonuglarini kisa siirede
agiklar misiniz? 48 92,3 4 7,7 52

Tablo 17.den aragtirmaya katilan ogretmenlerin % 92,3’iiniin sinav
sonuglarin1 kisa siirede acikladigi, % 7,7’sinin ise aciklamadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin  bilyilkk  ¢ogunlugu  ogrenci  kazanimlarinim  kisa  siirede

degerlendirilerek 6grencilere agiklanmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Gecmis Yillarda Kullandigi Sorular1 Tekrar Sorma

Oranlarna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Gegmis Yillarda SECENEKLER
Kullandig1 Sorular1 Tekrar EVET HAYIR | TOPLAM
Sorma Oranlari f % f %

Gegmis yillarda sormusg
oldugunuz sorulari tekrar sorar 23 442 29 55,8 52

misiniz?

Tablo 18.’den aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 55,8’1 ge¢mis yillarda
sormus oldugu sorular1 tekrar sormazken, % 44,2’si ise bu sorular tekrar
sormaktadir. Bu durum 6gretmenlerin sinavlarda sorduklari sorulari daha iyi dlgme
saglayacak yeni sorularla degistirdiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin smavlarda

yeni sorularin hazirlanmasina 6nem verdikleri anlagilmaktadir.
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Tablo 19. Ogretmenlerin Smmav Sorularmmin Dogru Cevaplarim Aciklama

Oranlarna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Smav Sorularinin SECENEKLER
Dogru Cevaplarini Agiklama EVET HAYIR TOPLAM
Oranlar f % f %

Sinav sonrasi sorularin dogru
o 45 86,5 7 13,5 52
cevaplarini verir misiniz?

Tablo 19.°dan arastirmaya katilan Ogretmenlerin G6grenci kazanimlarini
Olctiikleri sorularin  dogru cevaplarin1  agiklama oranlar1  incelendiginde,
ogretmenlerin =~ % 86,5’inin snav sonrasinda sorduklar1 sorularin cevaplarini
acikladigi, % 13,5’inin ise agiklamadigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
Ogrencilere hatalarin1 gorebilmeleri i¢in sorularin dogru cevaplarini agikladigini

gostermektedir.

Tablo 20. Ogretmenlerin Simavlarda Cesitli Soru Tiplerinden Yararlanma

Oranlarna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Sinavlarda Cesitli SECENEKLER
Soru Tiplerinden Yararlanma EVET HAYIR TOPLAM
Oranlari f % f %

Siavlarda ¢esitli soru tiplerinden
48 92,3 4 7,7 52
yararlanir misiniz?

Tablo 20.’den arastirmaya katilan o6gretmenlerin % 92,3’linlin sinavlarda
cesitli soru tiplerinden yararlandigi, % 7,7’sinin ise yararlanmadigi goriilmektedir.
Buna gore Ogretmenlerin 6grenci kazanimlarim1 Slgmede degisik soru tiplerini

kullandig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 21. Ogretmenlerin Onerilerine iliskin Bulgular

ONERILER

Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katilhlyorum
Tamamen
Katillyorum

Hic

—h

J
NS
—h

%t % |f % | f

X

1 Olgme-degerlendirme ile
ilgili hizmet i¢i egitim S T - |23 442] 29 558
kurslar1 verilmeli.

2 Fakiiltelerde 6l¢me-
degerlendirme derslerine | - - | - - [ 11 21,1|16 308| 25 43,1
daha genis yer verilmeli.

3 Olgme-degerlendirmenin
okullarda objektif olarak
yapilmasina 6zen
gosterilmeli.

- - - - - 120 38,5| 32 61,5

Tablo 21.’den arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye
iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamami dlgme ve degerlendirme ile
ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 78,9’u
fakiiltelerde Olgme ve degerlendirme derslerine daha genis yer verilebilecegi

goriistine katilmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamami O6lgme ve degerlendirmenin
okullarda objektif olarak yapilmasina 6zen gosterilmesinin énemli oldugu goriisiine
katilmaktadir. Bu durum O&gretmenlerin sinav sorularinin hazirlanmasinda ve
siavlarin  degerlendirilmesinde ¢esitli sorunlar yasadiklarini gdstermektedir.
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlarm giderilmesi igin onerilerin dikkate alinarak,

ogretmenlere ihtiyag duyduklar1 alanlarda yardim edilmesi gerekmektedir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE YORUMLAR

Bu boliimde fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan 6l¢me-degerlendirme

yontemleri ve bu yontemlerin dgretim siirecindeki 6nemine iligkin 52 6gretmene

uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak ulasilan sonuglara ve bu

sonuclara bagli olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

Fen ve Teknoloji Ogretim Program

1.

A

Arastirmaya katilan 6gretmenler;
Ogrencilerin arastirma yoluyla 6grenmeleri i¢in gerekli 6grenme ortamini
olusturmaktadir.
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmalar1 gerektigini diistinmektedir.
Ogretim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmaktadir.
ogrencilere rehberlik etmenin 6nemli oldugunu diistinmektedir.
cogunlukla bireysel farkliliklara gore farkli etkinlikler uygulayarak 6gretimi
gerceklestirmektedir.
ogrencilerin  6grenme  konusunda sorumluluk almalar1  gerektigini
distinmektedir.
cogunlukla  Ggrencilerin  Onbilgilerinin  diizenlenerek  6grenmenin
gergeklestigini diisiinmektedir.
bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayati etkiledigini belirtmektedir.
cogunlukla 6grencilerin 6grenme hizlarin1 dikkate alarak 6gretimi etkili hale

getirmektedir.

10. 6grencilerin yaparak 6grendigi bilgilerin kalict oldugunu diisiinmektedir.

11. fen ve teknoloji egitiminin toplumlarin gelecegini etkiledigini diisiinmektedir.

12. cogunlukla 6gretimde giinliik hayattaki arag-geregleri kullanmaktadir.
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13. ¢cogunlukla bilgisayarin 6gretimde kullanilmasiyla 6grencilerin daha kolay
ogrendigini belirtmektedir.

14. dgretim siirecinin 6grenci merkezli planlanmasi gerektigini diistinmektedir.

Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri

Arastirmaya katilan 6gretmenler;

1. ogretimde eksik yonleri belirlemek amaciyla 6lgme ve degerlendirmenin
yapildigini belirtmektedir.

2. cogunlukla 6lgme-degerlendirmenin 6grencileri tanimak ve onlar hakkinda
bilgi edinmek i¢in kullanilabilecegini belirtmektedir.

3. c¢ogunlukla klasik (yazili) sinavlarda sorularin hazirlanmasinin kolay ve az
zaman aldig1, puanlamanin 6gretmen kanisina dayandigi, 6grencilerin sorulari
cevaplamada bagimsiz oldugu ve cevaplarin okunmasinin ¢ok fazla zaman
aldig1 goriislerine katilmaktadir.

4. cogunlukla kisa cevapli testlerde cevaplamanin az zaman aldigi, puanlamanin
kolay oldugu ve her egitim diizeyinde uygulanabildigi goriislerine
katilmaktadir.

5. cogunlukla coktan se¢meli testlerde cevaplamanin az zaman aldigi,
puanlamanin objektif oldugu ve degisik egitim kademelerinde kullanildig:
goriislerine katilmaktadir.

6. coktan seg¢meli testlerin hazirlanmasinin 6zel beceri gerektirdigini ve ¢ok
sayida bireye ayni anda uygulanabildigini belirtmektedir.

7. ¢ogunlukla dogru-yanlis testlerinde puanlamanin kolay oldugu ve
Ogrencilerin yanlis bilgilerinin tespit edilebildigi goriislerine katilmaktadir.

8. oOl¢me araci olarak en siklikla ¢oktan se¢gmeli testleri kullanmaktadir. Bosluk
doldurma testleri, dogru-yanlis testleri ve eslestirmeli testler zaman zaman
kullanilmaktadir.

9. cogunlukla sinav sorularnin hazirlanmasinda meslektaglariyla isbirligi

yaparak fikir alisverisinde bulunmaktadir.
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10. cogunlukla 6lgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i egitim almamistir.
Olgme ve degerlendirme egitimin énemli bir unsuru oldugundan, uygulamada
eksikliklerin olabilecegi goriilmektedir.

11. ¢ogunlukla her iinite sonunda sinav yapmaktadir.

12. ¢cogunlukla 6grencilere sinav sonrasinda hatalarin1 gérebilmeleri i¢in siav
kagitlarin1 gostermektedir.

13. ¢ogunlukla sinav sonuglarini kisa siirede agiklamaktadir.

14. cogunlukla ge¢mis yillarda sorduklar sorulari tekrar sormamaktadir.

15. cogunlukla 6grencilere yaptiklar1 hatalar1 gostermek i¢in sinav sonrasinda
dogru cevaplar1 vermektedir.

16. cogunlukla farkli soru tiplerini kullanarak sinavlar1 hazirlamaktadir.

5.2. ONERILER

Arastirma  sonuglarma  dayanilarak  yapilabilecek  Oneriler asagida
siralanmastir:

1. Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirme konusunda
aydinlatacak hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlemelidir. Boylece 6grenci
kazanimlarinin daha giivenilir bir sekilde 6l¢iilmesi saglanmalidir.

2. Ogretmenlige ilk adimin atildig1 egitim fakiiltelerinde 6lgme-degerlendirme
dersleri uygulamaya yonelik siirdiiriilmelidir. Boylece 6gretmen adaylarina
Olcme-degerlendirme uygulamalarina iliskin agiklamalar yapilmalidir.

3. Smav tiirleri ile 6grenci basarist arasindaki iligski arastirilmalidir. Bu
arastirmalarda elde edilen verilere gore, okullardaki 6lgme ve degerlendirme

faaliyetlerinin objektif yapilmasi saglanmalidir.
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EK-1
OGRETMEN ANKET FORMU

Degerli Meslektaglarim,

Olgme-degerlendirme egitim ve 6gretim siirecinin ayrilmaz bir pargasidir.
Olgme-degerlendirme siirecinin basarili olup olmadigi, 6grencilerin cesitli 6lgme
yontemleriyle degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. “Ogretmenlerin Fen
ve Teknoloji Ogretimi, Kullanilan Olg¢me-Degerlendirme Yontemleri ve Bu
Yontemlerin Ogretim Siirecindeki Onemi Hakkindaki Diisiincelerinin Belirlenmesi”
adli arastirma i¢in sizlerin yardimina ihtiya¢ duyulmustur. Asagidaki anket ¢caligmasi
fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmede kullandiklar1 yontemleri
ve bu yoOntemlerin Ogretim siirecine olan etkilerini ortaya koymak amaciyla
hazirlanmustir.

Ankette kimliginize ve 6zel durumlarmiza iliskin bilgiler istenmemektedir.
Anket sorularina vereceginiz cevaplar arastirmaya onemli Ol¢iide 151k tutacaktir. Bu
nedenle sorularin tiimiine igtenlikle cevap vermeniz, arastirmanin amacina
ulagsabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir eder, saygilar
sunarim.

Fatih CANDUR

BOLUM 1: KiSIiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz
( YKadin () Erkek
2. Meslekteki hizmet y1liniz
()15 ()6-10 () 11-15 () 16-20 ( )21 ve tizeri
3. Mezun oldugunuz okul ya da fakiilte
( ) Egitim Enstitiisii () Fen-Edebiyat Fakiiltesi ( ) Yiiksek Ogretmen Okulu
( ) Egitim Fakiiltesi () Diger (Liitfen belirtiniz) ................ocooiiiiiiiiinin.
4. Asil branginiz nedir?
( ) Smif Ogretmeni () Fen ve Teknoloji Ogretmeni () Fizik Ogretmeni
( ) Kimya Ogretmeni () Biyoloji Ogretmeni
( ) Diger (Liitfen belirtiniz) ..............cooeviiiiiiinann..
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Bu boliimde fen ve teknoloji 6gretim programu ile ilgili ifadeler verilmistir.

Gorlisiiniizli en 1yi yansitan ifadeyi “X” isareti koyarak belirtiniz.

ONERMELER 5| 5 e| E|_E
o o = =} c S
22| Y| s |gs
EEE| 5| 2|s2
¢S 5| 5| 8|55
IX X | X | X X
1 | Ogrencilerin aragtirarak dgrenebilmeleri igin gerekli
Ogrenme ortamini olustururum.
2 | Ogretmenlerin tiim &grencilerin yeteneklerini dikkate
almalar gerektigine inaniyorum.
3 | Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin fen aracilif
ile gelistirilebilecegini diisliniiyorum.
4 | Ogrencileri alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerini
kullanarak degerlendiririm.
5 | Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar
gerektigini diigiiniiyorum.
6 | Ogretim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
miimkiin oldugunca yararlanirim.
7 | Biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilebilecegini diisliniiyorum.
8 | Ogretmenlerin dgrencilere rehberlik etmelerinin Snemli
olduguna inantyorum.
9 | Ogrenme siirecine aktif katilimin saglanabilmesi igin
ogrencileri giidiilerim.
10 | Ogrencilere fene dayali meslekler hakkinda bilgilerin
verilmesi gerektigine inantyorum.
11 | Alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin 6grenme
stirecini degerlendirdigini diisiiniiyorum.
12 | Ogrencilere farkli 6grenme ortamlari saglamak igin
gerekli caligmalar1 yaparim.
13 | Fen 6gretiminde mantiksal diistinmenin temel alinmasi
gerektigine inaniyorum.
14 | Bireysel farkliliklara gore farkl etkinlikler uygulayip
ogretimi gergeklestiririm.
15 | Ogrencilerin fen ile toplum arasindaki iliskiyi anlay1p
yorumlamalari gerektigini diisiiniiyorum.
16 | Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek
Ogretim yontemlerini uygularim.
17 | Fenin diinyay1 agiklamamizi saglayan bir bilim dali

oldugunu diisiiniiyorum.
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18

Bilgi ve iletisim teknolojileriyle 6grencilerin 68retime
katildigina inantyorum.

19

Ogrencilerin 6grenme konusunda sorumluluk almalar
gerektigini diigiiniiyorum.

20

Isbirlikli 6grenme stratejilerini kullanarak dgrencilerin
sosyal yonlerini gelistiririm.

21

Ogrencilerin sahip oldugu énbilgilerin diizenlenmesi
sonucunda 6grenmenin ger¢eklestigini diigliniiyorum.

22

Ogrencilerin karsilastig1 problemlerde feni kullanarak
¢Oziime ulagmalarina yardimei olurum.

23

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayati etkiledigini
diisliniiyorum.

24

Ogrencilerin yapilandirict 6grenme yaklasimina gore
bilgiyi 6grenmeleri gerektigine inaniyorum.

25

Ogrencilerin 6grenme hizlarim dikkate alarak etkili
Ogretimi saglarim.

26

Ders kitaplarinin 6gretim programinin temel aldigi
anlayiglar1 yansittigini diisiiniiyorum.

27

Ogrencilerin yaparak dgrendikleri bilgilerin kalic
olduguna inantyorum.

28

Ogrencilerin dzgiivenlerini artirmak igin yapilandiric
O6grenme yaklasimini kullanirim.

29

Ogretim programlarmin gelismelere agik bir sekilde
hazirlandigina inantyorum.

30

Etkinliklerde 6grencilerin aragtirma yoluyla sonuca
ulagmalari i¢in rehberlik ederim.

31

Ogretimin giinliik hayat ile fen konular arasindaki iliski
sonucunda kolaylastigina inantyorum.

32

Fen ve teknoloji egitiminin toplumlarin gelecegini
etkiledigini diigiiniiyorum.

33

Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerin degerli oldugunu
bilmeleri gerektigine inantyorum.

34

Giinliik hayattaki arag-gerecleri kullanarak 6gretimi
etkili hale getiririm.

35

Bilgisayarin 6gretimde kullanilmasiyla 6grencilerin
daha kolay 6grendigini diigiiniiyorum.

36

Ders kitaplarinda 6grenci etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi gerektigini diiglinliyorum.

37

Ogretim siirecinin 6grenci merkezli olacak sekilde
planlanmasi gerektigine inantyorum.

38

Ogrencilerin bilimsel tutum ve degerleri kazanmasina
yardime1 olurum.

39

Ogrencilerin kurduklari hipotezleri deneyerek sonuca
ulagabilecegine inaniyorum.

40

Ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate alarak dgretim
yontemlerinin uygulanabilecegini diisiiniiyorum.
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BOLUM 3: OLCME VE DEGERLENDIRME YONTEMLERI

Bu boliimde 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle ilgili ifadeler verilmistir.
Gorlisiiniizli en 1yi yansitan ifadeyi “X” isareti koyarak belirtiniz.
1. Ol¢cme ve degerlendirmenin amacina yonelik verilen ifadelerle ilgili

gorislerinizi belirtiniz.

E| E
: s| 5| | §|c§
IFADELER E E N S |ES
=| = H = c =
25 5| 5| 5|53
IX| X | ¥ | ¥ |[FX
1 | Ogrencileri ¢aligmaya ydnlendirmek
2 | Ogretimde eksik yonleri belirlemek
3 | Ogretmenin rehberligini kolaylagtirmak
2. Asagidaki ifadelerle ilgili goriislerinizi belirtiniz.
5| 5 e | _¢
. o o g 2 c S
IFADELER E‘ E 5| S |gs
=| = H] = c =
25 5| 5| 5|53
IX| X | ¥ | ¥ |FX
1 |Olgme-degerlendirme 6grenci hakkinda bilgi
Verir.
2 |Olgme arac1 kullanmadan grenci basarisi
degerlendirilebilir.
3 |Olgme-degerlendirme 6grenciyi tanimaya
rehberlik eder.
3. Klasik (yazih) sinavlarla ilgili goriislerinizi belirtiniz.
E| E
2| 2 € £
i S/ 8| 5| 2|88
IFADELER E| E g _g g%
°5 5| 5|5 |55
ITX| X | ¥ | ¥ |[FX

1 | Sorularin hazirlanmasi kolaydir ve az zaman
alir.

(]

Puanlama 6gretmen kanisina dayalidir.

w

Ogrenci sorulari cevaplamada bagimsizdir.

4 | Cevaplarin okunmasi uzun zaman alir.




4. Kisa cevaph testlerle ilgili goriislerinizi belirtiniz.

. E| E
IFADELER 2| 2| g | E|.E
S| S| 5| 5|85
ENE| 5| 2|82
5/ 5| 5|5 |53
IX| ¥ | ¥ | ¥ [FX
1 | Cevaplama az zaman alir.
2 | Hazirlanmasi ve puanlamasi kolaydir.
3 | Her egitim diizeyinde uygulanabilir.
5. Coktan secmeli testlerle ilgili goriislerinizi belirtiniz.
. E| E
IFADELER 2| 2| g | E £
) ) = = c 3>
> > | 8 51258
ENE| 5| 2|2
c5 5| 5| 5 |58
I¥| ¥ | ¥ | ¥ |-X
1 | Hazirlanmasi 6zel bilgi ve beceri gerektirir.
2 | Cevaplamasi az zaman alir.
3 | Biligsel alandaki tiim davranislari dlgebilir.
4 | Puanlamasi objektiftir.
5 | Degisik egitim kademelerinde kullanilabilir.
6 | Cok sayida bireye ayn1 anda uygulanabilir.
6. Dogru-yanls testleriyle ilgili goriislerinizi belirtiniz.
. E| E
IFADELER 2| 2| g | E £
) ) = =] c 3>
2 2| ¥ 5 |26
E|E| 2| 2§82
c5 5| 5| 5 |58
I¥| ¥ | ¥ | ¥ |-X
1 | Puanlamasi kolaydir ve objektiftir.
2 | Ogrencilerin yanlis bilgilerini tespit etmek igin

kullanilir.

Her madde belirli bir fikri belirtmelidir.
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7. Ogrenci kazamimlarim hangi 6l¢cme araciyla degerlendiriyorsunuz?

OLCME ARACLARI

Her Zaman
Cogunlukla
Ara Sira
Nadiren
Higbir Zaman

Az sorulu uzun cevaph klasik (yazili) sinav

Cok sorulu kisa cevapl klasik (yazili) sinav

Coktan se¢meli test

Dogru-yanlis testi

Bosluk doldurma testi

QN B [ W N |-

Eslestirmeli test

8. Smav sorularimin hazirlanmasinda meslektaslarimizla isbirligi yapiyor

musunuz?

( )Evet () Hayrr

9. Olgme-degerlendirme ile ilgili hizmet ici egitim aldimiz n?

( )Evet () Hayrr

10. Her iinite sonunda sinav yapiyor musunuz?

( )Evet () Hayrr

11. Ogrencilerinize sinavlarda yapmis olduklari hatalar1 gormeleri icin siav

kagitlarin1 dagitir misimz?

( )Evet () Hayrr

12. Sinav sonug¢larm kisa siirede agiklar misimz?

() Evet ( ) Haywr



13. Ge¢mis yillarda sormus oldugunuz sorulari tekrar sorar misimz?

( )Evet () Hayrr

14. Sinav sonrasi sorularin dogru cevaplarini verir misiniz?

( )Evet () Hayir

15. Sinavlarda cesitli soru tiplerinden yararlanir misiniz?

( )Evet () Hayir

BOLUM 4: ONERILER

ONERILER

Katilmiyorum

Hic

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

1 | Olgme-degerlendirme ile ilgili hizmet igi
egitim kurslar1 verilmeli.

2 | Fakiiltelerde 6l¢me-degerlendirme derslerine
daha genis yer verilmeli.

3 | Olgme-degerlendirmenin okullarda objektif
olarak yapilmasina 6zen gosterilmeli.
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