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Bu aragtirma okul dist 6grenme ortamlarinda yapilan Ogretim faaliyetlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina, kazanimlarin zihinde kalicilik diizeyine ve fen
bilimleri dersine karsi tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Antalya ili Manavgat ilgesi Giindogdu Diiriye Duran
Ortaokulu 7.siniflardan iki sube olusturmaktadir. Arastirmaya katilan bu iki subeden
random yontemle deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Calismaya deney
grubundan n=18, kontrol grubundan n=17 olmak iizere toplamda 35 6grenci katilmistir.
Calisma nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel
arastirma desenine gore dizayn edilmis olup, ¢alismalar 7. siuf fen bilimleri derside
anlatilan,bitkilerde tireme, biiyime ve gelisme konusunun kazanimlari {izerine
planlanmis ve deney grubuna okulun bahgesinde olusturulan ekim alaninda kiiltiir
bitkilerinde ve yakinlarindaki arazide yabani bitkiler tlizerinde konu anlatimlari
yapilirken, kontrol grubuna ise sadece sinif igerisinde uygulanmistir. Veri toplama aract
olarak ise Basar1 Testi ve Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi ile analiz edilmis olup,
uygulama oOncesi ve sonrasi gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Gruplarin kendi i¢inde grup ici
bagimli on-test ve son-test karsilagtirmali analizinin yapilmasi i¢in bagimli 6rneklem t
testi, gruplar arasi bagimsiz On-test son-test karsilastirmali analizinin yapilmasi igin
bagimsiz orneklem t testi, Siralar Testi igcin de Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmigtir. Yapilan analizler okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen ilgili
tiniteye ait 6gretim faaliyetlerinin siif iginde gerceklestirilen 6gretim faaliyetleriyle
kiyaslandiginda daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymus iki grupta da anlamli fark
olusmasma ragmen deney grubundaki anlamli farkin daha yiksek (t(17)= 16,431,
p<,001) ciktig1 goriilmiistiir. Fen dgrenmeye yonelik tutum olgeginden elde edilen
toplam puanlarda da deney grubu lehine sonuglar ( t(17)= -3,50, p=, 001) elde
edilmistir. Bundan dolay1 okul bahgesinin ve yakin ¢evresinin de dgrenmeye katki
saglayacagini hatta MEB’in miimkiin olan okul bahgelerini bu tarz 6grenimler i¢in sera
veya hobi bahgeleri kurularak kullanmalari igin tesvik etmesi ve bu tir okul dis
O0grenme ortamlarin kullanilmasinin artirilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve Gelisme, okul bahgesi, sera, basar1
testi, tutum



ABSTRACT

THE EFFECTS OF ‘REPRODUCTION, GROWTH AND DEVELOPMENT IN
PLANTS’ SUBJECT SUPPORTED BY OUT-OF-SCHOOL LEARNING
ENVIRONMENTS ON 7TH GRADE STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND ATTITUDES

Pinar KALE
Akdeniz University Institute of Educational Sciences Department of
Mathematics and Science Education
Supervisor: Prof. Dr. Hakan SERT

This study was conducted to determine the effect of teaching activities in out-of-
school learning environments on students' academic achievement, retention level of the
gains and attitudes towards science course. The sample of the study consisted of two
7th-grade classes from Giindogdu Diiriye Duran Secondary School in Manavgat district
of Antalya province. Experimental and control groups were formed randomly from
these two branches participating in the study. A total of 35 students, n=18 from the
experimental group and n=17 from the control group, participated in the study. The
study was designed according to the quasi-experimental research design with pretest-
posttest control group from quantitative research methods. The studies were planned on
the acquisitions of the subject of reproduction, growth and development in plants, which
is taught in the 7th-grade science course, and the experimental group was taught the
subject on cultivated plants in the planting area created in the garden of the school and
on wild plants in the nearby land, while the control group was applied only in the
classroom. As a data collection tool, Achievement Test and Science Course Attitude
Scale were applied as pre-test and post-test. The data obtained were analyzed with SPSS
package program and Shapiro-Wilk test was used to determine whether the groups
showed normal distribution before and after the application. The dependent sample t-
test was used for the dependent pre-test and post-test comparative analysis within
groups, the independent sample t-test was used for the independent pre-test post-test
comparative analysis between groups, and the Wilcoxon Signed Rank Test was used for
the Rank Test. The analyses revealed that the teaching activities of the relevant unit
carried out in out-of-school learning environments were more effective compared to the
teaching activities carried out in the classroom, and although there was a significant
difference in both groups, it was seen that the significant difference in the experimental
group was higher. Results were also obtained in favor of the experimental group in the
total scores obtained from the attitude toward science learning scale. Therefore, it was
suggested that the school garden and its immediate surroundings would also contribute
to learning and that the Ministry of National Education should encourage the use of
possible school gardens by establishing greenhouses or hobby gardens for such learning
and to increase the use of such out-of-school learning environments.

Key Words: Out of-school learning, achievement test, science education,
attitude, school garden
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BOLUM I

GIRIS

Insanoglu var oldugundan bu yana &grenmeye ihtiya¢c duymus ve bu ihtiyacini
hayatinin her asamasinda gidermeye calismistir. Giin gectikge artan insan niifusu, onu
formal olarak bilgilendirmesini amaglayan kurumlar olan ‘okul’ kavrami ile
tanustirmistir. Tiirk Dil Kurumu’na gore okul; ‘okuyup yazmadan baslayarak cesitli
derecede toplu olarak Ogretimin, egitimin yapildigi yer’ olarak tanimlanmstir.
Okullarda verilen bilgiler belli bir plan ve program dahilinde ve okul duvarlari
icerisinde smirlandirilmistir. Dewey, egitimi okullarda verilen bilgiyle sinirlandirmak
yerine, bilgiyi yasamin igine kaynastirmayi1 savunmustur. Dewey egitimi “yasantilarin
yeniden oOrgiitlenmesi ya da yenilenmesi” olarak tanimlamistir (Karamustafaoglu ve

Yaman, 2006).

Bilginin aktarimi ve birikimi okullarda yonetilmeye ¢alisilir ancak bu kurumlar
bazen degisime ayak uyduramamakta ve geri kalmaktadirlar. Giintimiizde bilgiye
ulagmak isteyenler degisimle birlikte ¢evresel faktorlerle de miicadele etmek zorunda
kalmaktadir. Ogrencinin gittikce okula ve derslere ilgisini kaybetmesi, dijital oyunlar,
sosyal medya ve eglence ortamlarinin yaygin hale gelmesi ve dolayisiyla okul digina
daha fazla ilgi gostermesi okuldaki 6grenmeyi zorlagtirmaktadir (Barnes ve Laird, 2014;
Rosen, 2011). Cocuklarin en etkili ve kalic1 6grenmeyi kendi deneyimleri yoluyla
yaparak ve yasayarak kazandiklari anlagilmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).
Aslinda, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilma ve yaparak 6grenme
istekleri (Gokge, 2004), kendilerin yapmasina izin verilen bir ortamda daha kolay
ogrendiklerini gosterir (Aydede ve Matyar, 2009). Cagdas 6gretim yontemlerinin odak
noktalarindan biri de Ogrencilerin daha cok aktif olacagi bir 6grenme ortami
yaratmaktir. Bu nedenle Ogrencileri slirece aktif olarak dahil etmek en Onemli
hedeflerden biridir. Ogrencilerin  sevkini harekete gegirmek igin Ogretim
etkinliklerinin planlanmasi ve organizasyonda da iyi bir is ¢ikarilmasi Onerilir.
Ogrenci katilimini tesvik eden dgrenme ortamlarmin olusturulmas: da etkili grenme
icin dnemlidir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Ogrenme kiimiilatif bir ¢abadir ve edinilen

bilginin siirekli kullanimina baghdir (A¢ikgdz, 2005). Ogrenciler farkli ortamlarda



uygulamadikga, 6grencilerin egitim etkinlikleriyle kazandiklari davranislarin kalici
olmas1 neredeyse imkansizdir (Kése, 2013). Ogrenmenin saglanmasi igin yeni
ogrendikleriyle bildigi kavramlar iliskilendirmesi ve bunlar1 normal hayatinda da

uygulamasi gerekir (Sozer, 2015).

Deneyimsel ve egitimsel ortam, bireyin yasami ve dgrenmesi arasinda iliski
kurabilecegi, tahminlerde bulunabilecegi, tahminlerini test edebilecegi ve ¢ikarimlarda
bulunabilecegi sekilde planlanmalidir ve hazirlanmalidir (Paykog¢ ve Baykal, 1999).
Smif i¢i 6gretim ortami bireylere daha az 6grenme ve sosyallesme firsati sunar
gerceklikten ¢ok gercegi temsil eden ornekler kullanir, ¢evrelerinden uzaktir ve
gercekle cok az ilgisi vardir (Lagin-Simsek, 2011). Ogretim faaliyetleri gergek
nesneler veya olaylar, giivenlik tehlikeleri, genis kitleye hitap i¢in uygunluk, zaman
kisitlamalar1 ve diger nedenlerle ¢ogunlukla dort duvarla sinirlandirilmis siniflarda
gergeklestirilir. Sinifta derslerin diizgiin bir bigimde islemesi i¢in ¢ocuklarin disiplinli
olmast sarttir. Cocuklar bir siire sonra disipline edilmekten yorulur ve daha az
kisitlama ve daha fazla firsatin oldugu bir ortamda egitim vermek, ¢ocuklara yeni
O6grenme alanlar1 agar. Bu nedenle iyi bir egitim i¢in sadece sinifta yetinilmemeli, sinif

dis1 ortamlarda kullanilmalidir (Saritas ve Celik, 2013).

Okul dist 6grenme ortamlarinin egitim siirecine entegre edilmesinin baglica
nedenlerinden biri, Ogrencilere teorik bilgilerini gercek diinya uygulamalariyla
iliskilendirmelerini saglayan uygulamali deneyimler sunmaktir (Stoclmayer &Gilbert,
2003; Carrier, 2009). Okul dis1 egitim, ogrenci ve ilgili dis ortamlar olarak smifin
disinda yapilandirilmis 6grenme etkinlikleri sunan ¢ok boyutlu bir siirectir (Bunting,
2006). Bu siire¢ her diizeyde yasamla 6grenmenin biitiinlesmesi seklinde kendini
gosterir (Ford, 1986). 19. yiizyillarda Comenius, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Froebel
ve Dewey tarafindan belirlenen okul dis1 6grenme, ¢aga uygun konularin 6gretildigi
okul ve cevrenin biitlinlesmesi olarak da agiklanabilir. Okur-Berberoglu ve Uygun

(2013) a gore bazi konular okul disinda daha somut bir sekilde 6gretilir.

Okul dis1 6grenme uygulamalarinin egitime faydalar1 konusunda yapilan birgok
aragtirma bulunmaktadir. Bu 6grenme yontemi ile 6grenciler botanik bahgeleri, miize,
sanat galerisi vb. mekanlar1 kismen ziyaret ederek sinirlarin 6tesine gegerek sonsuzlugu

fiziksel olarak zihinlerinde doldururlar. Boylece hem eglenirler hem de edindikleri



bilgiler kalict hale gelebilir. Etkinliklerin temel amaci, O6grencilerin siirece aktif
katilmini saglayarak etkili 6grenmeyi saglamak ve 6grencilerin biligsel, duyugsal ve
psikomotor becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktir (Tatar & Bagriyanik, 2012;
Turkmen, 2010; Lakin, 2006).

Son yillarda egitim sistemleri, hizla gelisen bilimsel ve teknolojik gelismelere
uyum saglamak icin ¢esitli Ogrenme ortamlarint ve yontemlerini bilinyesinde
barindirmaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilere dogal ve sosyal ¢evrelerini
kesfetme ve deneyimleme firsatlar1 sunarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirir ve
potansiyel olarak akademik basarilar1 ve tutumlar iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir

(Barron ve Bell, 2015).

Bitkilerin {iremesi, biiylimesi ve gelismesi konusunun Ogretimi baglaminda,
botanik bahgeleri, seralar, parklar ve tabiati koruma alanlar1 gibi okul dis1 6grenme
ortamlari, 6grencilerin bitkileri dogal ortamlarinda gézlemlemeleri ve anlamalart igin

paha bicilmez kaynaklar sunabilir (Uitto, Juuti, Lavonen & Meisalo, 2006).

Akademik basariya ek olarak, okul dis1 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin
Ogretmene, derse veya okula yonelik tutumlari iizerindeki etkisinin de dikkate alinmasi
onemlidir. Ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar, dgrencilerin motivasyonunu, katilimini
ve genel akademik performansint 6nemli Olglide etkileyebilir. Arastirmalar, dogal
ortamlarda uygulamali deneyimlerin meraki, ilgiyi ve bilime ve ¢evreye karsi olumlu
tutumlar1 besleyebilecegini gdstermis ayrica dgrencilerin somut orneklerle bilgiyi daha
kolay yapilandirabildiklerini ortaya koymustur (Kiyict ve Yigit, 2010). Okul dis1
o0grenme ortamlarimdan olan okul bahgeleri bir¢ok doga biliminin 6grenilmesini
saglayan, 6grencilerin 6grendiklerini gorebilecekleri ve bu bilgiyi gercek diinyadaki
durumlara uygulayabilecekleri canli bir laboratuvar 6zelligi tasir (Adams ve Hamm,
1998). Bitkilerin tireme ve gelisme konusunun 6gretimi baglaminda, botanik bahgeleri,
seralar, parklar ve tabiat1 koruma alanlar1 gibi okul dig1 6grenme ortamlari, 6grencilerin
bitkileri dogal ortamlarinda gbzlemlemeleri ve anlamalar1 i¢in paha bi¢ilmez kaynaklar
sunabilir (Uitto, Juuti, Lavonen & Meisalo, 2006). Bitkilerde iireme, biiylime ve
gelisme konusu, okul dist 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilarak, 7. smif
ogrencilerinin konuyla ilgili daha derin bir ilgi gelistirmelerinin beklenmesi tahmin

edilebilir bir sonuctur. ABD'yi kapsayan bir ¢alismada okul bahgelerinin 6grencilerin



fen basarilarini artirdig1 ve beslenme aligkanliklarini gelistirdigi gézlemlenmistir (Blair,
2009). Saglikli yagam becerileri acgisindan bakildiginda okul bahgeleri uygulamasinin
sagliklt beslenmenin yani sira sebze ve meyve tiikketimine de olumlu etkisi oldugu
goriilmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarda, hazir ambalajli gidalar ve
obezite konusu iizerinde durulmakta, bu sorunlarin 6nlenmesi i¢in okul bahgelerinin
kullanilmast 6nerilmektedir (Ozer, 2007). Okulun bahgesinde taze meyve ve sebzelerin
secilmesi ve tliketilmesi tesvik edilerek, saglikli beslenmenin ¢ocuklarda diizenli bir
uygulama haline getirilebilir. Ayrica sifali bahgeler altinda peyzaj mimarligi mesleginin
bir parcasi olan bahge temelli 6grenme yaklasimi, bireylerin kaygi ve streslerini
azaltmada da bir merkez islevi gormektedir (Pouya, Cindik Akinci ve Demirel, 2006).
Yapilan baska bir arastirmada, beslenme programimin ve okul bahgesinin okul
miifredatina alinmasi gerektigini ve ogrencilerin bahgedeki sebzeleri 6gle yemeginde
toplayip tiiketeceklerini, bunun &grencilerin beslenmesine katki saglayacagini
diistindiirmektedir (Graham, Beall, Lussier, McLaughlin & Zidenberg-Cherr, 2005).
Okul bahgeleri, bilginin yasayarak Ogrenilmesini kolaylasgtirmakta ve Ogrenilen
bilgilerin pekistirilmesine yardimci olmaktadir (Skelly ve Bradley, 2000). Ancak
tilkemizde okul bahgesinde; Uygulama bahgesi, kiiciik sera, kus evleri, kiimes, kasada
bitki yetistirme, gibi kullanimlardan birine veya birkagina yer veren okul sayis1 olduk¢a
azdir. Bununla birlikte okul dis1 O6grenme ortamlarinin etkililigi, ©6grenme
materyallerinin kalitesi, egitimcilerin yeterliligi ve okul dis1 6grenme etkinliklerinin
genel organizasyonu gibi cesitli faktorlerden etkilenebilir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar tizerindeki olumlu etkisini en
st diizeye ¢ikarmak i¢in egitimciler, ilgi c¢ekici, ilgili ve miifredat hedefleriyle uyumlu

ogrenme etkinliklerini dikkatli bir sekilde planlamali ve uygulamalidir.

Bu calismada okul dis1t 6grenme ortamlar: ile desteklenen "Bitkilerde iireme,
bliylime ve gelisme" konusunun 7. simif 6grencilerinin akademik basar1 ve tutumlarina

etkisi incelenmesi amaglanmustir.

1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri miifredatinin temel amaci, 6grencilerin olaylart ve olgulari

dogrudan ezberlemeleri degil, Ogrencilerin nasil oOgrendiklerini  6ziimseyerek



zekalarini gelistirmeleri, 68rencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini ve gevrelerini
sorgulayan bireyler olmalarini saglamaktir (Lind, 2005). Arastirmalar, 6grenmeye
yonelik ezberci bir yaklasimin 6grenci basarisi ile olumsuz iliskili oldugunu, ancak
performans hedef odakli, bireysel ve grup sorumluluklarini stlenerek deneyimsel
O0grenme yoluyla daha anlamli 6grenme saglamasi nedeniyle Ogrenci basarisi ile
olumlu yonde iliskili oldugunu gostermektedir (Hacieminoglu, 2016; Demirhan 2002).
Soyut 6gretmeyi bireysel ve kolektif deneysel 6grenme ile biitiinlestirerek, giinliik
hayattaki faaliyetlerini miifredat igerigiyle harmanlamanin anlamli 6grenmelere katki
sunacag1 da bilinmektedir (Tello ve Diaz, 2017). Fen miifredati, fen 6gretmenlerinin
egitimleri i¢in okul disindaki c¢evreyi kullanmalar1 gerektigini belirtir. Tiirkiye'deki
mevcut literatlir incelendiginde, okul dis1 egitim ortamlarina yonelik arastirmalarin
genellikle bilim ve sanat merkezleri, hayvanat bahgeleri, doga kamplar1 ve miizeler
cercevesinde yapildigi goriilmektedir (Yavuz, 2012; Yardimei, 2009; Bozdogan, 2007,
Tekkumru Kisa, 2005).

ABD’nin Teksas Eyaletinde tiim okullardaki 6grenciler ve 6gretmenler i¢in
bahgecilik konusu ile ilgili genglik el kitab1 ve lider rehberlik kitaplar1 temin edilerek
eyalet genelinde gengleri bahgecilik, saglik, beslenme, g¢evre bilimi ve liderlik
konusunda egitmek amaglanmaktadir (TAEX, 1999a, 1999b). Bu sekilde egitimlere
katilan gengler arasinda toplum hizmeti, liderlik ve yasam becerilerini gelistirirken
bahgecilik ve c¢evre egitimini Ogrenmeye uygulamali, eglenceli bir yaklagim
sergilemektedir. Ayn1 zamanda bahge miifredati, devlet yayim kurumlari tarafindan
yiriitiilen benzer bir yetiskin bah¢e miifredatina dayanmaktadir (TEX, 1999a, 1999b).
Okul dis1 ortam, 6grencilerin etkili ve siirdiiriilebilir bir sekilde 6§renmelerini, birinci
elden somut deneyimler kazanmalarini, gdzlemlemelerini ve soru sormalarini saglar
(Cavus, Umdu-Topsakal ve Oztuna, 2013). Daha uzun siireli, anlamli égrenme igin
okul dis1 6grenme ortamlarinin degerindeki son artis ve Ogretimin neredeyse tiim
alanlarindaki etkinligi, okul dis1 6grenme ortamlarinin daha fazla kullanilmasi
gerektigini gostermektedir. Sinifi tek egitim ortami olmaktan ¢ikarmak icin, dersler
okul bahcgesinde bile islenebilir ve ders disi ortam miimkiin oldugunca 6grencileri
eglendirmek, orgiin egitimi desteklemek ve Ogretmek icin firsatlar saglamak icin
kullanilabilir ki bu 6nemli bir se¢imdir (Bozdogan, A. E. & Kavci, A. (2016). 20.

yiizy1lin baginda Alman pedogog Hugo Goering, Fransiz egitimci Demolins ve Isvecli



egitimci Ellen Kee'nin okul disi egitimin amaci ve felsefesinden bahsetmislerdir.
Goering, okul bahgesinde bir balik gbleti ve bir flora ve fauna miizesi 6nermis, bu
sekilde fen bilimleri derslerinin uygulama ile birlestirilmesi gerektigini
savunmaktadir. Demolins de kalic1 bilgi edinmek ve merak uyandirmak i¢in ders dis1
etkinlikleri desteklemistir. DeMolins ve Key, 0gretimin ¢ogu zaman dort duvar
arasinda degil, disarida yapilmasi gerektigini sOylemistir. Bu yesil temali bahgeler,
Ogrencilerin kendini ifade etmesine, yaraticiligina, yenilik¢iligine ve olumlu beslenme
aliskanliklarinin olugsmasina katkida bulunur. Ayni zamanda daha iyi yonetim

becerileri kazanmalarini sagladigini1 savunmuglardir (Kanad, 1948).

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmamizda problem ciimlemiz 7.Smif Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve
Gelisme’ konusunun Ogretiminde okul dis1 6grenme ortamlariyla desteklenmesinin
ogrencilerin akademik basar1 ve fen dersine tutumlarinda bir etkisi var midir? Seklinde

belirlenmistir.

1.3.Arastirmanin Amaci ve Problemler

Arastirmamizin amact Fen Bilimleri dersinin doga ile i¢ ice olmasindan dolay1
ogrencileri de isin igine katarak yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine destekleyici
sekilde okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak 6grencilerin akademik basarilar
tizerine etkisini incelemek ve Fen Bilimleri dersine karst tutumlarinda ki farka

gbzlemlemektir.

Alt Problemler

Okul dis1 6grenme ortamlarinda “Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
konusundaki;

e Uygulama sonrasinda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari ile
uygulama Oncesindeki akademik bagarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?



e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar ile
uygulama oOncesindeki akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari ile
deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik var midir?

e Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1
On test ve son test puanlar1 arasindaki degisim anlamli bir istatistiksel farklilik gosterir

mi?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki 6grencilerin ¢imlenme sartlari
kazanim basarilar1 ile deney grubundaki Ogrencileri basarisi arasinda anlamli bir fark

var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki ogrencilerin ¢igegin kisimlari
kazanim basarilar1 ile deney grubundaki 6grencileri basarisi arasinda anlamli bir fark

var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki 6grencilerin tohumlarin taginmas,
bliyiime ve gelisme kazanimlar1 basarisi ile deney grubundaki 6grencileri basarisi

arasinda anlamli bir fark var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki ogrencilerin bitkilerin yasam
dongiisii kazanim basarilar1 ile deney grubundaki Ogrencilerin basarilar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki Ogrencilerin basit ve bilesik
meyveler kazanim basarilar1 ile deney grubundaki O6grencilerin basarilar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki 6grencilerin tozlagsma ve dollenme
kazanim bagarilari ile deney grubundaki 6grencilerin bagarilari arasinda anlaml bir fark

var midir?



e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki ogrencilerin vejetatif {ireme
kazanim basarilari ile deney grubundaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

e Uygulama sonrasinda, deney grubundaki 6grencilerin tutumlar ile uygulama
oncesindeki Fen Bilimleri Dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik var midir?

e Uygulama sonrasinda, kontrol grubundaki 6grencilerin Fen Bilimleri Dersine
yonelik tutumlar1 ile uygulama Oncesindeki tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

e Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri
Dersine yonelik tutum on test ve son test puanlari arasindaki degisim anlamli bir

istatistiksel farklilik gosterir mi?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okul disindaki Ogrenme ortami Ogrencilere zengin bir 6grenme ortamu
saglarken, belirli Ornekler oOgrencilerin bilgiyi yapilandirmasint kolaylastirir ve
ogrencilerin sinif disinda kendi etkinliklerinin sorumlulugunu alarak sorumluluk
duygusu kazanmalarin1 saglar (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010). Ogrencilerin
dogal gevre ile iliski kurmasi ve ¢evre ile nesneler arasindaki benzerlikleri fark etmesi
saglanmalhidir (Kose, 2004). Okul disi ¢alisma, miifredatta ve egitim sistemi
yaklagiminda islenen konularla baglanti kuran, belirli hedeflere gore diizenlenen

gezileri ve etkinlikleri igerir (Simsek, 2011, s. 4).

Bahge temelli 6grenmenin akademik ¢iktilar iizerindeki etkisine iliskin bir
inceleme, tutarli bir sekilde olumlu sonuglar ortaya koymustur. Bu sebeplerden dolay1
okul dis1 6grenme ortami olarak bahgeler, 6grencilerin 6grenmeye yonelik ilgi ve
motivasyonlarini uyandiran (Eugenio-Gozalbo vd. , 2020), soyut 6grenmeyi bireysel ve
kolektif deneyimsel 6grenmelerle iliskilendirmeye yardimci olan ve giinlik yasam
aktivitelerini miifredat igerigiyle biitiinlestiren fen 6gretimi i¢in degerli baglamlar olarak

kabul edilmektedir.



Programlar, 6grenci ornekleri ve okul tiirleri arasinda sonuglar (Williams ve
Dixon, 2013). ilging bir sekilde, bahgeler ayn zamanda dgrencilerin gida iiretimine
katilimin1 saglamak, iiretim ve tiiketim modelleri iizerinde diisiinmelerine yardimci
olmak ve saglikli beslenme aligkanliklarini tesvik etmek (Davis vd., 2015; Ohly vd.,
2016) i¢in de faydali araglardir. Dahasi, Ogrencilerin agik hava deneyimleri
kazanmasina olanak tanirlar ki bu da simif katilimini yiikselttigine (Kuo vd., 2018;
Largo-Wight vd., 2018) ve okul bahgelerinin yesillendirilmesinin ¢ocuklarin saglig1 ve
motivasyonu tizerindeki etkilerine dair giderek artan sayida kanitlar bulundugundan
degerlidir. Cocuklarin acik havada gecirdikleri zamanin faydalarimi degerlendiren
arastirmalar, agik havada zaman gecirmenin fiziksel gelisimi destekledigini, gili¢lerini
artirdigini, dikkatlerini ve yaraticiliklarini arttirdigini ayn1 zamanda stresi azalttigini
gosteriyor. Diger aragtirmalar, acik havadaki 1s181in, beynin bagisiklik sistemi ic¢in
onemli olan ve biyolojik saati kontrol eden bir bileseni olan epifiz bezini harekete
gegirerek mutlulugu artirdigini gosteriyor. D vitamini sentezinden de sorumlu olan
glines 15181 aynm1 zamanda bu Ozelligiyle 6grenmeyi kolaylastirarak iiretkenligi

arttirdigini belirtilmistir (Akkilig, 2009).

Son olarak tiim egitim asamalarinda kullanilabilecek ¢ok yonlii araglar: okul
oncesi egitim (Murakami vd., 2018; McMillen vd., 2019), ilkdgretim (Nury vd., 2017;
Dyg ve Wistoft, 2018), ortadgretim (Ruiz-Gallardo vd., 2013) ve yiiksekogretim
(Eugenio-Gozalbo vd., 2020).

Fen bilimleri dersi konularmmi doga, canli ve cansiz varliklar ve iginde
yasadigimiz cevre olusturur. Ogrencilerin gercek hayatta kendilerinin gézlem yaparak,

yasayarak 0grenmeleri bilgilerin kalic1 olmas1 agisindan son derece 6nemlidir.

Fen egitiminin Ogrenciler i¢in verimli ve etkili olabilmesi i¢in bilgiye
ulasabilecekleri ve giinlilkk yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlara yonelik
etkinlikler planlayabilecekleri ortamlar olusturulmasi gerekmektedir. Okul bahgesi
dogal cevre ile i¢ igce bir yer oldugundan fen bilimleri miifredatindaki konulara

uygundur ve dgrencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerine ortam saglar (Sen Giimiis,
2007).



Arastirma fen bilimleri 6gretiminde okul disi 6grenme ortamlarindan okul
bahgesinde olusturulan ekim alaninin Ggrencilerin akademik basarilarina ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina olan etkisini ortaya koymak amaciyla

gerceklesmistir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin esit akademik basartya ve benzer
demografik bilgilere sahip oldugu varsayilmaktadir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarina 6grencilerin, dogru ve samimi bir
sekilde yanit verdigi varsayilmistir.

3. Anket uygulamalarinin esit sartlarda gerceklestirildigi varsayilmaktadir.

4. Arastirmada kullanilan istatistiksel analizlerin arastirmanin  amacini
gerceklestirmekte yeterli oldugu varsayilmaktadir.

5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama yapildig1 zaman
zarfinda arastirmayi etkileyebilecek bir bagdasimda bulunmadiklari varsayilmstir.

1.6. Arastirmamin Smirhliklar

1. Arastirmanin 6rneklemi 2 tane 7. sinif ile sinirlandirilmastir.
2. Arastirma Manavgat ilgesi ile sinirlidir.

3. Arastirmanin uygulama stireci bahar donemi ile sinirlidir.

4. Arastirma, 7. Smif Bitkilerde Ureme, Biiyiime ve Gelisme konusu ile
stirhdir.

5. Arastirma uygulamalari, arastirma kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlari
olan okul bahgesi ve ¢evresindeki yabani bitkiler ile sinirlidir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Dist1 Ogrenme Ortamlarimin Tanimi ve Onemi

Okul dis1 veya gayri resmi 6grenme ortamlar1 olarak da adlandirilan okul disi
O0grenme ortamlari, bir kisinin geleneksel smifin disinda 6grenmesine ve gelismesine
katkida bulunan c¢ok ¢esitli ortamlart ve deneyimleri kapsar. Bu ortamlar, bireylere,
ozellikle 6grencilere, okullarda gergeklesen 6grenmeyi tamamlayabilen ve gelistirebilen
cesitli baglamlarda bilgi, beceri ve tutumlar edinmeleri i¢in firsatlar saglar. Okul dis1
Ogrenme ortamlari, yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmede, meraki beslemede ve kisisel
ve sosyal gelisimi desteklemede ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin tanimi, 6grenme firsatlar1 sunan cesitli ortamlar1 ve deneyimleri kapsayan
genis ve kapsayicidir. Bu ortamlar miizeler, kiitiiphaneler ve toplum merkezleri gibi
fiziksel alanlar veya cevrimici platformlar ve dijital kaynaklar gibi sanal alanlar olabilir.
Ayrica, etkilesim ve isbirligi yoluyla 6grenme firsatlar1 saglayan resmi olmayan sosyal
aglar, kuliipleri ve organizasyonlar1 da igerebilirler. Oziinde, okul dis1 Sgrenme
ortamlari, bireylerin 6grenme faaliyetlerine katilabilecegi resmi egitim kurumlarinin

disindaki herhangi bir baglamdir (Sontay vd., 2016).

Okul dis1 6grenme ortamlarmin temel oOzelliklerinden bir1 esneklikleri ve
uyarlanabilirlikleridir. Bireysel ilgi alanlarina, ihtiyaglara ve 6grenme stillerine hitap
edebilen, 6grenmeye daha kisisellestirilmis ve kendi kendini yOneten bir yaklasim
saglarlar. Bu esneklik, Ogrencilerin standart okul miifredatinda yer almayabilecek
konular kesfetmelerine ve etkinliklere katilmalarina ya da ilgilerini ¢eken konularda
daha derine inmelerine olanak tanir. Bu sekilde, okul dis1 6grenme ortamlari, 6grenme
sevgisini besleyebilir ve Ogrencilerin gelisen bir zihniyet gelistirmelerine yardimei
olabilir. Her yastan 6grenici i¢in ¢ok sayida fayda sagladiklar i¢in okul dis1 6grenme

ortamlarinin 6nemi ne kadar vurgulansa azdir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin temel
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avantajlarindan bazilar1 sunlardir (Sarioglan ve Kiiglikozer, 2017; Arabaci ve Akgiil,
2020):

. Farkli O6grenme stillerini desteklemek: Okul disi 6grenme ortamlari
genellikle 6grenmeye daha uygulamali, etkilesimli ve deneyimsel bir yaklagim saglar ve
bu, Ozellikle geleneksel sinif ortamlarinda basarili olamayan ogrenciler i¢in faydali
olabilir. Bu ortamlar gorsel, isitsel, kinestetik ve sosyal gibi cesitli 6grenme stillerine
hitap ederek Ogrencilerin bilgiyi daha iyi anlamalarina ve akillarinda tutmalarina
yardimci olabilir.

° Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme: Okul dist
birgok O6grenme ortami, Ogrencilerin temel elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecek kesif, deney ve sorgulamayi tesvik
eder. Ogrenciler, gercek diinyadaki zorluklarla ve agik uglu gorevlerle ugrasarak
elestirel diisiinmeyi, bilgileri analiz etmeyi ve sorunlara yaratict ¢oziimler gelistirmeyi
Ogrenebilirler.

o Motivasyonu ve baghlig: artirma: Okul dis1 6grenme ortamlar1 genellikle
daha ilgi c¢ekici ve keyifli deneyimler saglar, bu da Ogrencilerin 6grenme
motivasyonunu ve sevkini artirmaya yardimci olabilir. Ogrenciler, 6grenimlerine aktif
olarak katildiklarinda ve igerigin alaka diizeyini ve degerini gorebildiklerinde,
egitimlerine daha fazla dahil olurlar ve kendilerini adarlar.

. Sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi: Okul dis1 6grenme
ortamlar1 genellikle 6grencilerin 6nemli sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmelerine
yardimci olabilecek isbirligi, iletisim ve ekip calismasini igerir. Akranlar1 veya akil
hocalar ile birlikte calisarak 0grenciler etkili bir sekilde iletisim kurmayi, ¢atigmalari
¢ozmeyi ve olumlu iligkiler kurmay1 6grenebilirler.

. Hayat boyu 0Ogrenmeyi tesvik etme: Okul dis1 6grenme ortamlari,
O0grenme sevgisini besler ve bireylerin hayat boyu 6grenme i¢in gerekli beceri ve
aliskanliklar1 gelistirmelerine yardimci olur. Ogrenciler, 6z-yonetimli &grenmeye
katilarak ve cesitli konular1 ve ilgi alanlarin1 kesfederek, yasamlar1 boyunca 6grenmeye
devam etmek i¢in gereken meraki, dayanikliligi ve 6z yeterliligi gelistirebilirler.

. Orgiin ve yaygin dgrenme arasindaki ugurumu kapatmak: Okul dist

O0grenme ortamlari, Ogrencilerin bilgi ve becerilerini pratik, ilgili baglamlarda
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uygulamalarina izin vererek, orgiin egitim ile gergek diinya arasindaki boslugu
doldurmaya yardimci olabilir. Bu, dgrencilerin egitimlerinin degerini gormelerine ve
okulda oOgrendikleri ile smif disindaki yasamlar1 arasindaki baglantilar1 daha 1yi
anlamalarina yardimei olabilir.

. Adil 6grenme firsatlart saglama: Okul dist 6grenme ortamlari, tim
okullarda veya topluluklarda bulunmayabilecek kaynaklara, deneyimlere ve destege
erisim saglayarak oyun alanini esitlemeye yardimci olabilir. Bu ortamlar, cesitli
o0grenme firsatlart ve deneyimleri sunarak egitimdeki esitsizlikleri azaltmaya yardimec1
olabilir ve tiim Ogrencilerin tam potansiyellerini gelistirme sansina sahip olmalarini
saglayabilir.

. Yaraticii@i ve yeniligi gelistirmek: Okul disi 6grenme ortamlart
genellikle yaraticiligi, yenilik¢iligi ve kendini ifade etmeyi tesvik ederek O6grencileri
alisilmigin disinda diisiinmeye ve yeni fikirler kesfetmeye tesvik eder. Deney yapma,
risk alma ve sanatsal ifade i¢in firsatlar sunan bu ortamlar, 6grencilerin 21. yiizyil
isgliciinde gelismek icin gereken becerileri ve zihniyeti gelistirmelerine yardimei
olabilir.

. Kiiltiirel anlayisi ve kiiresel farkindaligi gelistirme: Birgok okul dist
o0grenme ortami, Ogrencileri farkli kiiltiirlere, bakis agilarina ve deneyimlere maruz
birakarak, onlarin diinyayr daha genis bir sekilde anlamalarina ve kiiltiirel g¢esitliligi
takdir etmelerine yardimei olur. Ogrenciler, farkli topluluklarla iliski kurarak ve kiiresel
sorunlar1 kesfederek daha empatik, agik fikirli ve diinyanin farkinda olan vatandaglar
haline gelebilir.

. Okullar, aileler ve topluluklar arasindaki baglarin gii¢lendirilmesi: Okul
dis1 6grenme ortamlari, egitim ve gelisime yonelik ortak bir taahhiidii tesvik ederek
okullar, aileler ve topluluklar arasinda gii¢lii ortakliklar kurmaya yardimci olabilir.
Ebeveynleri, bakicilart ve topluluk iiyelerini 6grencilerin 6grenme deneyimlerine dahil
ederek, bu ortamlar egitim basarisini ve esenligini destekleyen destekleyici bir ag

olusturabilir.

Sonug¢ olarak okul dis1 6grenme ortamlari, geleneksel simif deneyimini
tamamlayan ve gelistiren g¢esitli firsatlar sunarak Ogrencilerin 6grenmelerini ve
gelismelerini desteklemede hayati bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, okul dis1 6grenme

ortamlarina katilarak, yasamlar1 boyunca kendilerine iyi hizmet edecek temel becerileri,
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tutumlart ve egilimleri gelistirebilirler. Egitimciler ve egitimin paydaslar1 olarak, dis
O0grenme ortamlarin degerini kabul etmek ve bunlarin olusturulmasi, desteklenmesi ve
zenginlestirilmesi tiim 6grencilerin bu 6grenme ortamini deneyimlemesi agisindan ¢ok

Onemlidir.

2.2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlan Tiirleri

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin ve bireylerin, farkli baglamlarda ve
deneyimlerle O6grenme siireclerine katilimin1 saglayarak, akademik ve kisisel
gelisimlerine katkida bulunur. Bu ortamlar, 6grenme deneyimlerini zenginlestirerek,
bilgi ve beceri kazanimina, motivasyon ve tutumlarin gelistirilmesine ve yasam boyu

o0grenme aliskanliklarinin olusmasina yardimei olur.

2.2.1. Miizeler

Ogrenciler icin zengin egitim firsatlar: sunan okul dist 6grenme ortamlarinin
basinda miizeler gelir. Kiiltiirel, tarihi, bilimsel ve sanatsal kurumlar olarak hizmet
veren miizeler, 6grencilerin ¢esitli konulardaki anlayislarini zenginlestiren ve 6grenme
sevgisini besleyen siiriikleyici ve ilgi ¢ekici deneyimler sunar. Miizeler, bilim, sanat,
teknoloji gibi birden ¢ok disiplinle ilgili olarak ¢ok ¢esitli eserleri sergiler ve 6grenciler
icin benzersiz bir Ogrenme deneyimi saglar. Bu sergiler, O6grencilerin okulda
ogrendikleri kavramlarin gercek hayattaki somut orneklerini kesfetmelerini ve bunlarla
baglant: kurmalarini saglar. Ogrenciler, bu sergileri gdzlemleyerek ve bunlarla etkilesim
kurarak soyut fikirleri somutlastirir, sinifta 6grendikleri ile gercek diinyadan ornekler

arasinda baglantilar kurabilirler (Keskin ve Kaplan, 2012).

Okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak miizelerin temel gii¢lii yonlerinden biri, ¢ok
cesitli Ogrenme stillerine hitap eden uygulamali, etkilesimli deneyimler sunma
yetenekleridir. Etkilesimli sergiler ve etkinlikler, dgrencileri pasif bir sekilde bilgi
almak yerine dgrenme siirecine aktif olarak katilmaya tesvik eder. Ogrenmeye yonelik
bu deneyimsel yaklasim, duyusal ve kinestetik deneyimler yoluyla karmasik kavramlari
kavramalarina yardimer oldugundan, geleneksel sinif yontemleriyle miicadele eden
ogrenciler icin Ozellikle yararli olabilir. Miizeler ayrica Ogrencilerin temel elestirel

diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri igin firsatlar sunar. Pek ¢ok
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miize, 0grencilerin soru sormaya, gozlem yapmaya ve sonuclarini ¢ikarmaya tesvik
edildigi sorgulamaya dayali 6grenme deneyimleri sunar. Bu aktif sorgulama siireci,
ogrencilerin hem akademik hem de profesyonel ortamlarda basar1 i¢in ¢ok dnemli olan

analitik ve muhakeme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur (Kartal ve Seyhoglu,
2020).

Okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak miizelerin bir baska avantaji da kiiltiirel
anlayis1 ve kiiresel farkindaligi gelistirme yetenekleridir. Miizeler genellikle farkli
kiltiirlere ve tarihsel donemlere ait koleksiyonlar1 ve sergileri barindirarak 6grencilerin
farkli toplumlar, gelenekler ve bakis agilart hakkinda bilgi edinmelerini saglar.
Ogrenciler, bu cesitli kiiltiirel eserlerle iliski kurarak empati, hosgorii ve insanlik
tarihinin ve yaraticiliginin zengin dokusuna karsi bir takdir gelistirebilirler. Ayrica,
miizeler genellikle 6grencilerin 6grenme deneyimlerini tamamlamak icin 6zel olarak
tasarlanmig egitim programlarina ve etkinliklere ev sahipligi yapar. Bu programlar,
timii 6grencilerin miize igerigini anlamalarin1 derinlestirmeyi ve deneyimsel 6grenme
icin firsatlar saglamayir amaclayan rehberli turlari, atdlye calismalarini, dersleri ve
gosterileri icerebilir. Pek cok miize, egitimcilerin miize ziyaretlerini miifredatlarina
etkili bir sekilde entegre etmelerine yardimei olmak ic¢in 6gretmenlere ders planlart ve
etkinlik kilavuzlar1 gibi kaynaklar da sunar. Miizeler ayrica Ogrenciler arasinda
isbirligini ve ekip calismasini gelistirmede hayati bir rol oynar. Miizelere yapilan grup
ziyaretleri genellikle Ogrencilerin birlikte calismasini, etkili bir sekilde iletisim
kurmasimi ve fikirlerini ve bakis acgilarin1 paylagsmasini gerektiren isbirlik¢i faaliyetleri
icerir. Bu igbirlikci deneyimler, Ogrencilerin temel kisilerarast becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur ve akranlar arasinda bir yoldaslik ve paylasilan 6grenme

duygusunu tesvik eder (Kartal ve Seyhoglu, 2020).

Egitsel faydalarina ek olarak miizeler, 6grencilerin motivasyonu ve katilimi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Bir miizenin siirtikleyici ve tesvik edici ortami,
ogrencilerin ¢esitli konularda merakini ve ilgisini uyandirarak, ¢alismalarinda daha
derine inmelerine ve tutkularinin pesinden gitmelerine ilham verebilir. Miizeler,
ogrencilere standart okul miifredatinda yer almayabilecek konular1 kesfetme firsatlar:
sunarak Omiir boyu siirecek bir 6grenme sevgisini ve entelektiiel meraki beslemeye

yardimci olabilir. Miizeler ayn1 zamanda 6grencilerin kimlik ve aidiyet duygularinin
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gelismesine de katki saglar. Ogrenciler, gesitli topluluklarin ve bireylerin basarilarin,
miicadelelerini ve hikayelerini sergileyen sergilerle ilgilenerek, kendi kiiltiirel
miraslarin1 ve diinyadaki yerlerini daha iyi anlayabilirler. Bu baglanti duygusu,
Ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerini tesvik ederek bir gurur ve 6z-farkindalik

duygusu gelistirmelerine yardimci olabilir (Yildirim, 2020).

2.2.2. Bilim Merkezleri

Bugiiniin hizli tempolu, teknoloji odakli diinyasinda, egitim firsatlar1 sadece
sinifin dort duvariyla smirli degildir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6zellikle bilim
alaninda, ¢ocuklar ve yetiskinler i¢in benzersiz ve etkilesimli bir 6grenme sekli sunar.
Ozellikle, bilim merkezleri, tiim yas gruplarindaki bireyler igin bilimsel okuryazarlik
tesvik etmek, bilime olan sevgiyi gelistirmek ve 6grenme siirecine katilime1 bir platform
saglamak acisindan degerli bir firsat sunar. Bilim merkezleri genel halk icin cesitli
bilimle ilgili sergiler ve programlar sunan etkilesimli, deneyimsel tesislerdir. Bu
merkezler genellikle ziyaretcileri 6grenme siirecine dahil etmek icin interaktif sergiler,
canli gosterimler ve atdlyeler igerir. Dogal tarih miizeleri ve gezegen evleri, botanik
bahgeleri ve teknoloji merkezleri gibi farkli boyutlarda, temalarda ve konularda bilim
merkezleri bulunmaktadir. Temel hedefleri bilimi erisilebilir, ilgi ¢ekici ve eglenceli
hale getirmektir ve her yas ve arka plana sahip insanlar i¢in firsatlar sunmaktir (Cigrik,

2016).

Bilim merkezleri okul oncesi egitimden yiiksek 6grenime her egitim O6gretim
asamasinda rol alan ¢esitli derslerde faydalanilabilecek okul dis1 6grenme ortamlarindan
biridir ve bilim 6gretmek i¢in barindirilip ziyaretgilerini kullanimina sunulan arag ve
gereglerin bulundugu egitimsel alanlardir. Bilim Merkezlerinin aktif kullanilabilecegi
derslerden birisi de Fen bilgisidir. Okul disi 6gretim mekan1 olarak bilim
merkezlerinden faydalanilabilme olanagi Fen egitimi Ogretmen adaylarinin ve fen
egitimi dersi alan Ogrencilerin duygu, diisiince ve deneyimleri gerceklestirme ve

deneme imkani saglamaktadir.

Bilim merkez kavrami zaman i¢inde 6nemli 6l¢iide evrim gecirmistir. Bilimsel
olmayan egitim kurumlarinin ilk ornekleri, 19. yiizyilda ilk halka acik miizelerin

kurulmasiyla izlenebilir. Zaman ilerledikce, bircok dogal tarih miizesi interaktif sergileri
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de icermeye baglayarak modern bilim merkezlerine onciililk etmistir. 20. yilizyilin
ortalari, San Francisco'daki Exploratorium ve Toronto'daki Ontario Science Centre gibi
oncii kurumlarin agilmasiyla bilim merkezlerinin kurulmasinda bir patlama yasanmustir.
Bu erken donem bilim merkezleri, el-on aktiviteleri ve etkilesimli deneyimler
araciligiyla merak ve kesfi tesvik etmeye odaklanmistir. Zaman iginde, bilim merkezleri
kapsamini genisleterek, ilgi ¢ekici ve etkilesimli kalmak i¢in ileri teknolojileri ve ¢esitli

konu alanlarin1 igermistir (Unalan, 2011).

Bilim merkezleri ziyaretgiler i¢in bir¢ok fayda sunmaktadir. Bunlar su sekilde

siralanabilir (Han ve Bilican, 2017):

o Disiplinlerarast Yaklasim: Bilim merkezleri genellikle biyoloji, fizik,
kimya ve miihendislik gibi c¢esitli disiplinlerden 6geleri birlestirir. Bu disiplinlerarasi
yaklasim, bilimsel kavramlarin ve gercek diinya uygulamalarinin biitiinsel bir anlayisini
tesvik eder.

o Merak Uyandirma: Eglenceli, ¢ekici bir 6grenme ortami saglayarak,
bilim merkezleri ziyaretcilerde bilime karsi bir sevgi olusmasina yardimci olur ve
meraklarin1 harekete gecirir. Bu, omiir boyu 6grenmeyi tesvik edebilir ve STEM
alanlarinda kariyerler i¢in ilham kaynagi olabilir.

. Elestirel Diisiinme Becerileri Gelistirme: Bilim merkezi sergilerinin
etkilesimli dogasi, ziyaret¢ilerin sorunlar1 ¢ézmelerini, sorular sormalarmi ve farkl
kavramlar arasinda baglantilar kurmalarin1 gerektirir. Bu siire¢, bugiiniin hizla degisen
diinyasinda basar1 i¢in 6nemli olan elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesine
yardimci olur.

. Sosyal Etkilesim: Bilim merkezleri, ziyaretcilerin birbirleriyle etkilesim
kurabilecekleri, fikirlerini paylasabilecekleri ve birbirlerinden Ogrenebilecekleri bir
sosyal 6grenme ortami sunar. Bu ortak 6grenme yonii, farkli arka planlardan insanlar
arasinda anlayis1 artirir ve baglantilar olusturur.

. Erigilebilirlik: Bilim merkezleri, yerel topluluklarinda yiiksek kaliteli
egitim kaynaklarma erisimi olmayanlar da dahil olmak {izere genis bir kisi yelpazesine
O0grenmeyi erisilebilir kilar. Birgcok merkez, diisiik gelirli aileler i¢in indirimli girig
ticretleri veya iicretsiz giris sunarak, herkesin anlamli bir sekilde bilimle et kilesmesini

saglar.
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J Cesitlilik ve Kapsayicilik: Bilim merkezleri, ziyaretgilerin farkli arka
planlardan ve kiiltiirel ¢cevrelerden gelmelerine ragmen bilimle etkilesime gegmelerini
saglar. Bu, ¢esitlilik ve kapsayicilig1 tesvik eder ve ziyaretcilerin farkli diisiinceleri ve
bakis agilart hakkinda daha fazla anlayis kazanmasina yardimer olur.

. Yenilik¢i Uygulamalar: Bilim merkezleri, teknolojinin ve bilimsel
gelismelerin en son yeniliklerini kullanan etkilesimli sergiler ve programlar sunar. Bu,
ziyaretcilere gilincel bilgi ve beceriler sunar ve onlar1 gelecekteki is ve yasam
durumlarina hazirlar.

J Toplumsal Fayda: Bilim merkezleri, ziyaretcilerin bilimsel bilgi ve
becerilerini artirdigi gibi, ayni zamanda toplumsal fayda saglamak i¢in de c¢aba
gosterirler. Ornegin, birgok merkez, ¢evre koruma, siirdiiriilebilirlik, saglik ve insan
haklar1 gibi konularda farkindalik yaratmak ve bu konulara ¢dziimler sunmak icin

programlar diizenler.

Bilim merkezleri ¢ocuklar ve yetiskinler dahil olmak {izere her yastan insan i¢in
eglenceli ve dgretici bir 6grenme ortami sunar. Bu merkezler, bilimsel okuryazarlik ve
Omiir boyu 6grenme tesvik ederken, ayni zamanda sosyal, ekonomik ve ¢evresel agidan

fayda saglarlar.

Bilim merkezleri merak, elestirel diisiinme ve bilime olan sevgiyi tesvik ederek
Omiir boyu 6grenmeyi tesvik etmek i¢in dnemli bir rol oynar. Bu kurumlarin etkilesimli
dogasi, ziyaretcilerin 6nceden bilgi veya deneyim durumlarina bakilmaksizin bilimsel
kavramlarla etkilesime girebilmelerini saglar. Ayrica bilim merkezleri sik sik yerel
okullarla igbirligi yaparak, geleneksel sinif 6grenimini tamamlayan ve gelistiren geziler,
atolye calismalar1 ve egitim kaynaklar1 sunarlar. Bunun yami sira bilim merkezleri
stirekli 6grenme i¢in bir alan saglar ve ziyaretcilerin yeni sergiler ve programlarla birkag
kez geri donerek etkilesimde bulunmalarina izin verir. Birgok merkez 6zel etkinlikler,
konuk konusmacilar ve farkli ilgi alanlar1 ve beceri seviyelerini kapsayan atolyeler gibi
programlar diizenler. Bu c¢esitli Ogrenme firsatlar1 sunarak, bilim merkezleri
ziyaretcilerin hayatlar1 boyunca aktif, merakli bir zihniyeti siirdiirmelerini tesvik eder

(Kirgiz ve Koyuncu, 2016).
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Teknolojinin ilerlemesi ve diinyayr anlama seklimizin genislemesiyle birlikte
bilim merkezleri ilgi ¢ekici olmaya devam edebilmek i¢in uyum saglamali ve
gelismelidir. Bilim merkezlerinin gelecegini sekillendiren bazi temel trendler sunlardir

(Giines, 2018):

J Dijital Entegrasyon: Sanal gergeklik, artirllmis gerceklik ve dijital
gosterimler gibi son teknoloji iirlinii teknolojilerin entegrasyonu, 6grenme deneyimini
gelistirebilir ve ziyaretcilerin bilimsel kavramlarla etkilesim kurmak i¢in yeni yollar
sunabilir.

o Kiiresel Isbirligi: Diinya genelindeki kurumlar ve uzmanlarla isbirligi
yaparak, bilim merkezleri kiiltiirleraras1 6grenme deneyimleri sunabilir ve kiiresel
anlayis ve igbirligini tesvik edebilir.

o Siirdiiriilebilirlige Vurgu: Bir¢ok bilim merkezi, ¢evre koruma, iklim
degisikligi ve siirdiiriilebilir yasam gibi konulara odaklanan sergileri ve ekolojik olarak
dostu uygulamalar1 benimsemektedir. Bu siirdiiriilebilirlik vurgusu, farkindaligi arttirir
ve ziyaret¢ilerin kendi hayatlarinda harekete ge¢melerine ilham verir.

. Topluluk Katilmi: Bilim merkezleri giderek topluluk katilimina
odaklanarak, cevrelerindeki ozel ihtiyacglar1 ve ilgi alanlarin1 karsilayan etkinlikler
diizenleyerek, yerel okullarla isbirligi yaparak ve topluma yayilma programlar1 sunarak

faaliyet gostermektedirler.

Bilim ve teknolojideki gelismelerle kazandirilan en gilincel bilgilerin,
calismalarin sayis1 hizla artan niifusa kolay, anlasilir, ilgi cekici ayrica 6grenciler
acisindan zevkli bir bicimde kazandirilmasinda okullardaki formal egitimin informal
egitim al yapisinda gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Egitim siirecinde olan
ogrencilerin informal egitim imkanlarindan kesintisiz olarak faydalanmalar ile hayat

boyu 6grenme felsefesi hedeflenen seviyede gerceklesmis olacaktir.

Refah seviyesi yiiksek diizeyde olan iilkelerde fen Ogretiminde kritik dneme
sahip olan bu merkezler iilkemizde yeterince bilinmemekte ve Ogretiminde istenilen
seviyede faydalanilamamaktadir. Bu tiir merkezler lilkemizde ¢ok yaygin olmasa da fen
ogretiminde miimkiin oldugunca yararlanilmasi konusunda 6nem arz etmektedir. Bilim

merkezlerinin 6grencilerin fen egitimine karsi olan ilgilerine ve akademik gelisme
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diizeylerinde olumlu etkilerini g6z Oniinde bulundurularak kurulmasi yapilacak
calismalara ve Ogrencilere maksimum seviyede fayda saglayacaktir (Kayisdag ve

Melekoglu, 2019).

Ulkemiz egitim programlarinda okul dist 6grenme alanlarinm, okul
O0grenmeleriyle pekismesi egitim Ogretimin her asamasinda elzem ihtiya¢ olarak talep
edilmistir. Ozellikle deneyimleyip-test ederek ak Ogrenme ydntemiyle okul dist
O0grenme ortamlar1 okul 6grenmeleriyle paydas olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
Stocklmayer, Rennie ve Gilbert fen egitiminde okul disi 6grenme alanlarinin okul
egitim programlariyla es zamanli olarak ylriitilmesinin ii¢ farkli yolunu goz Oniinde

bulundurmuslardir;

a. Egitim Ogretim programi ve okul dis1 6grenme alanlarin baglantisiz olmasi:
okulun fen egitimi alaninda tek kaynak goriilmesi ve okul dis1 alanin yalnizca bir
eglence hizmeti seklinde degerlendirilip kabul goérmesidir. Bu durum hem okul
egitiminin hemde bilim merkezlerinin 6grenci ve Ogretmenler tarafindan, egitim

islevselligini hedeflenen diizeyde gerceklestirememesine yol agmustir.

b. Okulun temel egitim alan1 olarak benimsenmesi ve okul dis1 alanlarin zaman
zaman kullanilmasi: okul dis1 zamanlarda bilim merkezleri ve diger okul dis1 6§renme
ortamlarinda etkinliklerin yapilmasi veya oOgrenme programlar1 ile pekistirilmeden

yapilan faaliyetler bu grupta yer almaktadir.

c. Okul dis1 alanlarin egitim programina doniik olarak tam kapasite kullanilmast:
giinliik hayat, okul ve okul dis1 alanlarda bir {iclii 6grenme alan1 olarak kullanilmasidir.
Hayat/ Yasam boyu Ogrenme becerilerinin kazanilmasi agisindan her ii¢ 6grenme

alanmin birlikte ele alinmasi1 gerekir. (Stocklmayer, Rennie & Gilbert, 2010).

Mahony’nin ortaya c¢ikartip ele aldigi eslestirme bigiminde Ogrenme Yolu,
bicimleri ve Ogrenme ortammin Ozellikleri géz Onlinde bulundurularak
gergeklestirilmistir. Mahony okul dis1 alanlar ile okul 6grenmelerini dort farkl sekilde

iliskilendirilebilecegini belirtmistir (Mahony, 2010).

. Okul dis1 oOgrenme ortamlarinda gerceklesen etkinlikler egitim

programlarindan bagimsiz olarak bireysel veya bir grup i¢inde gergeklesir. Bu sekilde
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ogrenmede basar1 6z diizenleme becerileriyle ilgilidir. Ogrenilen bilgiler, okul egitim
programindan bagimsizdir. Bu sekilde 6grenmelerde kavram yanilgilar1 olusabilecegi
i¢cin okul 6grenmelerin desteklenmesi kadar olumsuz etki yaratmasi da miimkiindiir.

. Okul ortaminda gerceklesen okul dis1 6grenme etkinlikleri ise okulda
gergeklesen ve egitim programindan bagimsiz olarak yapilan etkinlikleri kapsamaktadir.
Okul ortaminda hazirlanan gezici sergi ve miize etkinlikleri bu gruba girmektedir.

o Ogrenci okul disindadir, fakat okul ortaminda oldugu gibi calisir,
calisma kagitlar1 ve okulda gerceklestirdikleri etkinlikleri okul dis1 ortamda
gerceklestirirler. Cogunlukla okul dénemi Ogrencilerin programli olarak okul disinda
yaptig1 egitimleri kapsamaktadir

J Ogrenciler simif ortamimda 6grenme siireclerine dahil olurlar. Ogretim

programina uygun olarak dgrenme okul sinirlarinda gergeklesir. Geleneksel 6grenme bu

sekilde gergeklesmektedir (Cigrik,2016).

Bir 0grenme ortami olarak bilim merkezleri yapilan bu simiflandirma okul
ortaminda daha fazla 6gretmen- egitimci merkezli, okul dis1 alanlarda ise Ogrenci
merkezli bir 6grenmenin ylriitiildiigiinii lizerinde durmaktadir. Okul ortaminin risk
icermeyen yapisal bir 6zellik sundugu; okul dis1 alanlarin ise, bireysel 6grenmeler icin
riskler ve firsatlara icermektedir. Fen egitimi alaninda okul dis1 alanlarda yiiriitiilen
faaliyetler ile 6grenciler ¢ogunlukla egitim ortaminda karsilasmadiklar1 ger¢ek olaylari

gozlemleme, bilimsel ve akademik ¢ikarimlar kazanma firsatlar1 vardir (Kelly, 2000).

Ayrica okul dist 6grenme alanlarmin egitim programiyla iliskilendirilmesinin
ogrencilere katkisi, Bell ve arkadaslarinin 2009 yilinda yaptigir ¢alismada su sekilde

vurgulanmaktadir;

-Dogay1 ve fiziksel ortamlar1 heyecan veren deneyimler yasayarak, ilgi ve

motivasyon ile dgrenir.

-Bilim 6grenmede anlama, hatirlama, kavramlar1 kullanma, bilimsel tartisma

becerilerini gelistirir.

-Dogay1 ve fiziksel ortamlara iligkin bilgileri test eder, hipotezler olusturur,

sorular sorar, gézlem yapar.
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-Kendi 6grenme stirecine bilimi, kavram 6grenme ve tanima seklinde aktarir.
-Farkli kisilerle, bilimsel etkinlikler yaparak bilimsel iletisimde bulunur.

-Kendini bilim 6grenme alaninda degerlendirir ve kendine ait bilimsel bir kimlik
olusturur. Egitim programi igerisinde yer alan bu kazanimlarin, fen egitiminde hayat
boyu 6grenme ve iist diizey becerilere karsilik gelmesi olduk¢a dnemlidir. Fen bilimleri
egitiminde yapilandirilmig bir ortam sundugu icin 6ne ¢ikan okul dis1 6grenme ortamlari

bilim merkezleridir (Bell vd.,2009:33).

Bilim merkezleri bilimsel olgu ve olaylarin 6grenilmesi, bilime yonelik algiy1 ve
ilgiyi arttirmak, kisisel ve bilimsel islem yeteneklerini ¢esitlendirip, gelistirmek,
duyusgsal ve diisiinsel Ozelliklerin ortaya ¢ikarilip harekete gecirilmesi ve devinissel

beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir.

o Bilim merkezleri bilim, egitim sanayi ve endiistri arasinda giiglii bir bag
kurmak ve her bir alanin 6zelligini tasiy1p karsilayan bir model olusturmaktadir. Her {i¢
O0grenme alanina ait 6zellikleri bilinyesinde barindirmasi bilim merkezlerinin mevcut

yapisinin 6zgiin olmasini saglamaktadir (Tlili vd., 2006: 203-218).

2.2.3. Planetaryum

Okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan Planetaryum, kubbe seklinde bir
ekranda gokyiizlinlin 6zel optik projeksiyonla yansitma yaparak son derece gergekei
simiilasyonlarla incelemeye olanak saglayan, astronomi ve uzay bilimlerinin
calisilmasi ve goriilmesi icin gelistirilmis bir yapidir (Ertas ve Sen, 2011). Ayrica
bilgisayarlarla ulasilmasi ve hayal edilmesi gii¢ olan uzay1 ger¢ek diinya ortamlarinda
somutlastirarak egitim ve ogretimi kolaylastirir. Disiplinler agisindan planetaryumlar
fen egitiminde etkili bir sekilde kullanim, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek, onlar1 etkili
ve eglenceli bir 6grenme ortam1 sunmalarina yardimci olacak yapilara sahiptir (Adams

& Slater, 2000; Ertag & Sen, 2011; Fisher, 1997; Plummer, 2009).

Planetaryum tesisleri, teknolojik gelismelere ayak uydurmak i¢in siirekli olarak
tyilestirilmektedir ve bircok tesis, gok c¢esitli nesnelerinin geleneksel olarak tahmin

edilen konumlarini goriintiilemenin yani sira siiriikleyici sanal ortamlar yaratma
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yetenegine sahiptir (Wyatt, 2004). Mallon ve Bruce (1982), planetaryumlarin
astrolojiyi O0gretmede ve astronomiye karst olumlu tutumlart gelistirmede etkili
olabilecegini savundu; bunu desteklemek i¢cin Sumners ve Reiff (2004) Houston,
ABD'de ABD’nin Houston schrinde 438 06grenci iizerinde planetaryum projesi
tizerinde ¢alismis ve bu sekilde deneyim yasayanlarin bilimle ilgili kariyerlere ilgi

duyan ve uzayla ilgili kitaplar1 okumaya tesvik ettigi gormiistiir.

2.2.4.Botanik Bahceleri ve Parklar

Botanik bahceleri ve parklar, dogayla etkilesim kurma ve diinyayr 6grenme
firsatlar1 sunan popiiler okul dis1 6grenme ortamlar1 haline gelmektedir. Bu alanlar
bilimsel okuryazarlig1 artirarak, dogaya olan sevgiyi gelistirerek ve ¢evresel korumay1
tesvik ederek, yogun bir deneyim saglarlar. Botanik bahgeleri, diinyanin dort bir
yanindan ¢esitli bitki tilirlerinin yetistirilmesi, korunmasi ve sergilenmesine adanmis
0zel bahgelerdir. Bu bahgeler siklikla tropikal yagmur ormanlari, ¢6l ekosistemleri veya
tibbi bitkiler gibi ¢esitli tema alanlarimi igerir ve serak, konservatuvar ve egitim
tesislerini igerebilir. Botanik bahgeleri, canli miizeler ve arastirma merkezleri olarak
hizmet verir ve bitki koruma, bilimsel arastirma ve halk egitimi konularina odaklanir

(Tiirkmen vd., 2016).

Parklar diger yandan insanlarin fiziksel ve mental agidan yenilenmesini
saglayan, estetik veya ekolojik amaglar i¢cin ayrilmis dogal veya yar1 dogal alanlardir.
Parklar boyut ve peyzaj bakimindan farklilik gosterebilmektedir. Ancak yiiriiyiis yollari,
piknik alanlari, oyun alanlar1 ve diger aktiviteleri tesvik eden imkanlar genellikle
bulunmaktadir. Bircok park ayni zamanda sulak alanlar, ormanlar veya cayirlar gibi
dogal habitatlar1 da igerir ve ziyaretgilere yerel flora ve fauna hakkinda 6grenme
firsatlar1 sunar. Botanik bahgeleri ve parklarin kokeni antik medeniyetlere kadar
uzanmaktadir. Bu alanlarda pratik ve estetik amaglar icin tibbi ve siis bitkileri
yetistirilmistir. En eski bilinen botanik bahgeleri antik Misir, Mezopotamya ve Roma'da
kurulmustur. Tarih boyunca botanik bahgeleri, tibbi arastirmalarin merkezleri, elitler
icin dinlenme yerleri ve bilimsel aragtirma ve bitki koruma kurumlar1 olarak cesitli

amagclar i¢in hizmet etmistir (Tiirkmen vd., 2016).
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Botanik bahgeleri ve parklar dogayla etkilesim yoluyla 6grenme imkani sunarak
birgok egitimsel fayda saglamaktadir. Bu faydalar su sekilde siralanabilir (Karsh vd.,
2019):

. Uygulamali Ogrenme: Bu alanlar, ziyaretcilerin dogayla dogrudan
etkilesim kurarak, gozlem yaparak, kesfederek bitki ve dogal yasam hakkinda daha
derin bir anlayis gelistirmelerini saglar. Bu sayede ekolojik sistemler ve Diinya'daki
yasamin birbirleriyle baglantis1 hakkinda daha detayli bilgi edinebilirler.

J Disiplinleraras1 Yaklagim: Botanik bahceleri ve parklar biyoloji, ekoloji,
bahgecilik ve cevre bilimleri gibi farkli disiplinlerde 6grenmeyi tesvik eder. Bu
disiplinlerarasi yaklagim, dogal diinyay1 ve karmasik etkilesimlerini biitiinsel bir sekilde
anlamay1 tesvik eder.

o Cevre Farkindaligi ve Yonetimi: Bitki ve ekosistemlerin giizelligi,
cesitliligi ve Onemini sergileyerek, botanik bahceler ve parklar ziyaretcileri dogal
diinyanin degerini anlamaya ve korumaya tesvik eder. Ayrica siirdiiriilebilir yagami ve
cevre korumayi tesvik eden egitim programlari ve kaynaklari da sunarlar.

o Saglik ve Ruhsal lyilik: Dogada zaman gecirmenin birgok ruhsal saglik
faydas1 oldugu kanitlanmistir. Botanik bahgeleri ve parklar ziyaretgilere dogayla
baglanti kurarak, stresi azaltma, ruh halini iyilestirme ve biligsel islevleri gelistirme gibi
restoratif etkileri deneyimleme imkéni1 saglar.

. Sosyal Etkilesim: Bu alanlar, ziyaretcilerin fikirleri paylasarak,
projelerde isbirligi yaparak ve birbirlerinden 6grenerek sosyal 6grenme ortami sunar.
Grup turlari, atdlye calismalari ve ozel etkinlikler sosyal etkilesimi ve topluluk

O0grenmesini tesvik eder.

Botanik bahceleri ve parklar merak, elestirel diisiince ve dogaya olan sevgiyi
tesvik ederek omiir boyu 6grenmeyi tesvik etmede dnemli bir rol oynamaktadir. Bu agik
hava alanlar1 tim yas gruplarindan insanlara bitkiler, dogal yasam ve ekosistemler
hakkinda etkilesimli, uygulamali bir sekilde 6grenme imkén1 sunar. Botanik bahgeler ve
parklarin cesitli egitim programlari, sadece geleneksel sinif 6grenimini desteklemekle
kalmaz, ayn1 zamanda resmi egitimden 6teye uzanan dogal diinya sevgisini de tesvik
eder. Ayrica bu alanlar ziyaretcileri kendi 6grenme siireglerine aktif bir sekilde

katilmaya tesvik eder, onlara sorular sorma, baglantilar kurma ve yeni fikirler kesfetme
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giicli verir. Kesif ve kesfetme i¢in hos bir ortam saglayarak, botanik bahgeler ve parklar
omiir boyu 6grenme ve ¢evre koruma tutkusunu beslemeye yardimei olur (Ozay ve Giil,

2019).

2.2.5. Tabiat Koruma Alanlari

Gliniimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, sanayilesme, kentlesme,
hizli niifus artisi, g¢evre kirliligi, orman yanginlari, asir1 otlatma, arazi 1slahi,
kaynaklarin asir1 ve bilingsiz kullanimi1 vb. ile birlikte insanin doga iizerindeki baskisi
onemli derece de artmistir. Bu gercekte, insanlar1 eski zamanlardan beri bitkileri
tanimaya ve incelemeye tesvik etmistir. Baslangicta belirli temelleri olmayan bu
caligmalar, zamanla daha bilimsel bir igerik kazanmis, flora ve vejetasyon c¢alismalari
daha 6zgiin ¢alisma alanlarina dogru gelismeye baglamistir (Y1ldiz ve Aktoklu 2012).
Bunun i¢in bitkileri tanimak, tanitmak ve korumak 6nemli bir hal almistir. Bir tilkenin
onemli dogal zenginliklerinden biri de bitki Ortiistidiir. Yasamin devaminin temelde
bitki kaynakli oldugu diisiiniildiigiinde bu konunun 6nemi daha da iyi anlasilmaktadir

(Celik, 1995).

Ulkelerin bitki ortiisii zenginligini belirleme, koruma ve siirdiirme konusunda
ciddi yiikiimliilik ve sorumluluklari vardir. Tirkiye bitki gesitliligi ve endemizm
acisindan degerlendirildiginde 1liman kusaktaki {iilkelerden biridir ve Giiney
Amerika'daki tropik And Daglarinin oldugu boélge ve Sundaland'dan sonra Akdeniz
sahas1 igerisinde bulunan Tiirkiye’de 13.000 endemik bitki tiirii ile {iglincii sirada
bulunmaktadir ve bdylece Avrupa ve Ortadogunun en fazla bitki ¢esitliligine sahip
iilkesi konumundadir (Avci, 2005; Myers vd. 2000). Ulkemizdeki endemizm
merkezlerinin ¢ogu Akdeniz bdlgesinde yer almaktadir. Antalya Ili yaklasik 3500
flora grubu ile zengin florasi ile iinlii illerden biridir. Bunlardan yaklagik 773 tanesi
endemik tiir olup, bunlardan 244’{inlin sadece Antalya ili sinirlar1 i¢inde bulundugu
bilinmektedir. [UCN'ye (2011) gore, Antalya'ya 6zgii 62 yerli tiir kritik derece de
tehlike altindadir (Deniz ve Aykurt 2014).

Antalya'nin ve iilkemizin biyogesitliliginin kiiresel dlgekte tespit edilmesi ve

korunmas1 ¢ok Onemlidir. Tiir koruma arastirmalarinda, nesli tiikkenme tehlikesiyle
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kars1 karsiya olan tiirler ve onlarin en saglikli yasam alanlar1 korunabilir. Bu nedenle

“korunan alanlar” ¢ok énemlidir (Pamukoglu ve Ekmekgi, 2013).

Doga koruma, genis anlamda "dogada yasayan hayvan ve bitkiler ile bunlarin
yasam alanlar1 ve yasam alanlar ile korunmaya deger unsurlarin belirli standartlara
gore korunmasini" ifade eder (Yiicel, 1995). Doganin korunmasi, flora ve fauna
popiilasyonlarinin  devamliligi, tiir zenginligi ve dogal veya dogala yakin
ekosistemlerin korunmasina yardimci olur ve ayrica genetik zenginligin korunmasina,
gelistirilmesine ve bilimsel arastirma ortami olusturulmasina da olanak saglar

(Ayashgil, 1997).

Tiirkiye'de yer alan tabiat parklari,milli parklar ve ¢esitli doga koruma alanlar1
'tabiat koruma alant' olarak tanimlaniyor. Milli Parklar Yasasi'nin 2. maddesi ile milli
park, tabiat parki ve tabiati koruma alanlari 'korunan alanlar' olarak belirlenmistir.
Tiirkiye'de bu alanlardan toplamda 31 adet bulunmaktadir. Bunlara, Mugla’daki
Kartal Golii, Antalya’daki Alacadag, Giimiishane Oriimcek Ormani, Kirsehir Seyfe

Goli, Karaman Eregli Sazligi 6rnek olarak verilebilir (Sentrum, 2019)

Eschenhagen, Katmann ve Rodi (2008) okul bahgeleri, tarim alanlari, tabiati
koruma alanlar1, milli parklar gibi okullarin yakinindaki tiim dogal alanlarin okul dis1
o0grenme ortamlar1 olarak kullanilabilecegini belirtmektedir. Sturm ve Bogner (2010)
okul dis1 fen 6grenimi kapsaminda miizeler, botanik bahgeleri, hayvanat bahceleri,
tabiat koruma alanlar1 ve bahgeler gibi cesitli dogal alanlar1 okul gezileri olarak

tanimlamaktadir.

2.2.6. Arazi Calismalar1 ve Geziler

Arazi calismalar1 ve geziler geleneksel sinif egitimini tamamlayan ve arttiran
pratik, gercek diinya deneyimleri sunarak okul dis1 O0grenmede Onemli bir rol
oynamaktadir. Bu etkinlikler, tiim yas gruplarindaki Ogrencilere dogal diinyay1
kesfetme, yerel toplumlarla etkilesime girme ve konu hakkinda daha derin bir anlayis
gelistirme gibi benzersiz firsatlar sunmaktadir. Arazi ¢alismalari, 6grenenlere belirli bir
konuyu veya konuyu ger¢ek diinya baglaminda inceleme firsati sunan sinif dis1 egitim

deneyimleridir. Bu etkinlikler, veri toplama, gdzlem ve analiz igerebilir ve katilimcilarin
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smifta 6grendikleri bilgi ve becerileri uygulama imkani saglayarak pratik bir yaklagim
sunarlar. Arazi ¢aligmalar1 bilim, sosyal bilgiler, cografya ve cevre egitimi gibi ¢esitli
disiplinlerde yapilabilir ve dogal yasam alanlari, kentsel ortamlar veya kiiltiirel siteler
gibi ortamlarda gerceklestirilebilir. Diger yandan geziler egitim veya eglence amagh
diizenlenen planli gezilerdir. Geziler, resmi veri toplama veya analiz igermese bile,
katilimcilar1 yeni ortamlar, kiiltiirler ve fikirlerle tanistirarak degerli 6grenme
deneyimleri sunar. Gezi 6rnekleri arasinda miize, hayvanat bahgesi, tarihi yerler ve doga

rezervleri ziyaretleri yer alir (Mazman, 2007).

Arazi ¢alismalart ve gezilerin egitim agisindan faydalart su sekilde siralanabilir

(Erata ve Tepeli, 2018):

o Deneyimsel Ogrenme: Pratik, ger¢ek diinya deneyimleriyle 6grenenler,
konu hakkinda daha derin bir anlayis gelistirebilir ve problem ¢6zme, elestirel diisiinme
ve analitik becerilerini gelistirebilirler. Bu 6grenme sekli, dogrudan gézlem ve etkilesim

yoluyla daha iyi anlasilan konular i¢in 6zellikle etkilidir.

. Baglamsal Ogrenme: Arazi calismalari ve geziler dgrenme igin bir
baglam saglayarak, katilimcilarin sinif igerigi ile gergek diinya uygulamalari arasinda
baglantilar kurmalarina olanak tanir. Bu baglamsal yaklasim, kavramlari pekistirir ve

konunun daha anlamli bir sekilde anlagilmasini tesvik eder.

o Sosyal ve Duygusal Gelisim: Arazi ¢aligmalarina ve gezilere katilmak,
genellikle digerleriyle isbirligi yapmay1 gerektirir ve bu, iletisim, takim caligmasi ve
liderlik becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilir. Ayrica bu deneyimler,
ogrencileri yeni ortamlara ve zorluklara maruz birakarak empati, uyum saglama ve

direng gibi 6zellikleri gelistirebilir.

. Kiiltiirel Farkindalik ve Takdir: Kiiltiirel sitelere yapilan geziler veya
farkli topluluklarda gergeklestirilen immersif Arazi ¢aligsmalari, kiiltiirel farkindalik ve
takdiri tesvik edebilir, 6grencilerin insan deneyimleri ve perspektiflerinin ¢esitliligine

saygt duymalarini ve deger vermelerini tesvik edebilir.
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o Cevre Koruma: Ekoloji, koruma ve siirdiiriilebilirlik odaklt Arazi
caligmalari, ¢evre korumanin énemini benimseme konusunda anlayis gelistirmeye ve

katilimcilar1 kendi hayatlarinda harekete gegmeye tesvik etmeye yardimei olabilir.

Arazi ¢alismalart ve geziler merak, elestirel diisiince ve kesfetme tutkusunu
besleyerek Omiir boyu Ogrenmeyi tesvik etmede Onemli bir rol oynamaktadir. Bu
deneyimler, teorik bilgi ile pratik uygulama arasindaki boslugu kapatmaya yardimci
olarak, simf iceriginin gercek diinya durumlariyla ilgisini gosterir. Ogrenenleri gercek,
anlamli deneyimlere dahil ederek, Arazi ¢aligmalar1 ve geziler, sinif disinda da devam
eden 6grenme tutkusunu tesvik edebilir. Ayrica bu etkinlikler, giiniimiiz hizla degisen
diinyasinda basar1 i¢in 6nemli olan problem ¢6zme, iletisim ve uyum saglama gibi temel
yasam becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur. Bu becerileri gelistirerek ve biiyiime
zihniyetini tesvik ederek arazi caligmalar1 ve geziler 6grenenleri hayatlar1 boyunca yeni

zorluklar ve firsatlarla karsilasma konusunda cesaretlendirir (Aycan, 2018).

2.2.7. Seralar

Tarim, diinyadaki en gerekli ve yaygin iiretim seklidir. Tarimin Diinya
tizerindeki en yaygin faaliyet olmasinin yani sira, tarim arazileri de Diinya lizerindeki
en 6nemli kaynaktir. Insanlarin tiikettigi gidalarm gogu topraktan gelir, tiim diinyada
tarimin temelleri ¢cok erken atilmistir ve bizi hayatta tutan toprakla dogrudan iliskilidir
(Tiimertekin ve Ozgiic, 2016). Siirekli artan niifus ve temel besin maddelerine olan
talebin artmasi, tarimsal iiretime olan talebin kademeli olarak artmasina neden
olmustur. Ancak tarim triinlerine olan talep arttikga sanayi tesisleri, yerlesim
alanlarinin agilmasi gibi nedenlerle tarim alami giderek azalmis ve bu da seracilik

faaliyetlerinin gelismesine neden olmustur (Kervankiran, 2011).

Seralar, a¢ik havada yetismenin uygun olmadig1 bolge ve donemlerde kiiltiir
bitkilerinin yetistirilmesini saglayan yapilardir. Bitkinin biiylimesi i¢in elverigli bir
ortam yaratirlar ve tarimsal uygulamalarda ¢ok 6nemli kabul edilirler. Ortii alti tarim
da denilen seracilik, taze, kaliteli ve ucuz sebze ve meyvelerin bulunabilirliginin
saglanmasinda, yiiksek verimin elde edilmesinde, istthdam olanaklarinin
yaratilmasinda ve cesitli endiistriyel sektorlerin gelismesine katki saglanmasinda

onemli bir rol oynamaktadir (Canak¢1 ve Acaer, 2009). Ayrica, teknolojinin siirekli
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gelismesiyle birlikte, seracilik giderek daha verimli hale gelmektedir. Yetistirilmekte
olan belirli bitki tiirleri i¢in sicakligin maksimum tolerans seviyesini agmamasini
saglamak onemlidir. Bu saglandiginda sera i¢i sicakliktaki 10°C'lik bir artisin, bitki
bliyiimesini yaklasik olarak ikiye katladigr gézlemlenmistir, bu da gece 1sitma
ihtiyacin1 ve potansiyel olarak giines 15181nin yetersiz oldugu giindiiz saatlerinde bile
seray1 1sitma gerekliligi vurgulanmaktadir (Yagcioglu, 2009). Seralar, genis anlamda,
tamamen veya kismen dis iklim kosullarina bagli kalmaksizin, gerektigi kadar
kullanilmaktadir. Bu kosullar, sicaklik, bagil nem, giines radyasyonu ve hava
sirkiilasyonu gibi faktorleri igerebilir. Sera yetistirme yapisi, bitki biiyiimesi i¢in en
uygun kosullar1 olusturmak i¢in ¢esitli yontemlerle tasarlanmistir. Bu, 1518in
gecmesine izin veren ve ayni zamanda hava hareketi ve havanin bilesimi, 6zellikle de
CO2 seviyeleri gibi faktorleri kontrol eden bir kaplama malzemesi kullanilarak elde
edilir. Bu yapimin amaci kiiltiir bitkilerini dis ortamdaki olumsuz hava kosullarinin
olumsuz etkilerinden korumaktir. Ek olarak, tohumlarin, fidelerin ve fidanlarin
yetistirilmesi ve sergilenmesi icin bir alan olarak hizmet vermektedir (Demir ve

Oztiirk, 2006).

19. yiizyilin baslarinda Avrupa iilkelerinde ticari olarak seracilik gelismeye
baglamis, Il. Diinya Savasi'ndan sonra gelisimi hizlanmigtir. Seralar 1960'larda,
ozellikle tarimda plastik kullanimmin 1sinmay1 daha az sorun haline getirdigi iliman
iklimlerde popiiler hale geldi. Seracilik sektoriinde iyi durumda olan AB fiilkeleri
arasinda Ispanya, Italya, Almanya, Ingiltere, Fransa ve Hollanda bulunmaktadir.
Seracilik  faaliyeti diinya genelinde toplam 500.000 hektarlik bir alanda
gerceklesmektedir ancak bu seracilik alanimnin yarisindan fazlasi Avrupa iilkelerinde
bulunmaktadir. Sera alani bakimindan iilkemiz Avrupa'da Cin, Giiney Kore ve
Ispanya'nin ardindan dérdiincii, Avrupa'da ise Ispanya birinci, iilkemiz ise ikinci sirada
yer almaktadir (Tiirktemel, 2016). Tiirkiye'de seracilik uygulamasinin uzun bir gegmisi
vardir. Ulkemizde seracilik uygulamasi ilk olarak 1940 yilinda baslamistir. 1970'li
yillarda giiney illerimizde bazi tarim kurumlarinda bilimsel arastirmalar i¢in seralarin
olusturulmasi ile baslamistir (Ones, 1990; Oksiiz, 1998). Ulkemizde ise seralarda
yetistirilen tarim triinlerinin %96'si1 sebzeler, %3"int kesme ¢icek ve yaprakli bitkiler,
%1'ini ise meyve gesitleri olusturmaktadir. Serada yetistirilen sebzeler arasinda domates

%47'lik iiretim payiyla ilk sirada yer almaktadir._ Bunu salatalik (%32), yesil biber (%9)
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ve patlican (%7) takip etmektedir. Fasulye, marul, kavun ve kabak gibi diger sebzeler

ise iiretimin %5'ini olusturmaktadir (Tiizel, 2003).

Dogal ortamlarda (sera, tarla ve bahge gibi) yapilan tarim uygulamalari, bu
isleri fiilen yapan uzmanlar gézlemlenir ve daha sonra 6grencilerin kendileri de bu
uygulamalari yaparak 6grenirler. Bu yaygin egitim Tiirkiye gerceklerine ve kiiltiiriine
uygun sayilan bir egitimdir (Mahiroglu, 2005). Tarim disiplinleri, fen basarisin1 ve fen
okuryazarligini artirmak ig¢in aktif 6grenme agisindan 6zel uygulamalara sahiptir. Tarim
bilimi disiplinleri miifredat kavramlarin1 6gretmek ic¢in bir temel olarak kullanildiginda,
bunlarin biligsel bilim testlerinde puanlart artirdigi gozlemlenmis (Johnson ve ark.,

1998) ve bilim stireci becerilerinin (Mabie ve Baker, 1996) yani sira 6grencilerin bilim

stire¢ becerilerini anlamalar1 ve “gergek” bilim yapma heyecanini artirdigi goriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanliginin 2023 vizyonu kapsaminda bir ¢ok ilde oldugu gibi
Zonguldak ilinin Gilimeli beldesinde 06grenciler igin ‘Tarla-Sera Tasarim Beceri
Atolyesi’olusturulmus "Beraber iiretelim, birlikte tiiketelim" sloganiyla okul yonetimi
ve Ogrenciler, yerli tohumlar kullanarak mevsimine goére fasulye, domates, salatalik,
biber, patates, sogan, cilek gibi trlinler yetistirmistir. Yine Antalya'nin Kas il¢esinde de
lisede 6grenim goren O6grenciler i¢in seralar olusturulmus ve 6grencilere uygulamali
seracilik dersleri verilmistir. Ogrencilerin kendi elleriyle yetistirdikleri {iriinler satilarak

okulun ihtiyaglar giderilerek katki saglanmustir. (Milli Gazete, 2018).

2.2.8. Okul Bahgeleri

Okul bahgesi, geleneksel sinif ortamlarinin hem iginde hem de disinda teorik
ve pratik yonlerini birlestiren bir "agik simif" islevi goriir (Passy, 2014). Bunun
ayrilmaz bir pargasi olarak, 6grenciler arasinda olumlu fiziksel ve zihinsel gelisimi
tesvik ederken ayni zamanda saglikli bir 6grenme ortami saglamada onemli bir rol
oynayan okul bahgelerinin varhigidir (Geusi¢, 2020). Okul bahgesinde c¢ocuklar,
yapraklarin, oriimcek aglarinin ve tirtillarin ¢esitli dokularini ve parlakligini coskuyla
kesfederler. Bu gozlemler sayesinde, bitkilerin gelismek i¢in hava, su ve toprak gibi
temel ihtiyaglarini anlarlar. Dahasi, canli organizmalarin varlig: ile kendi yasam

kalitemiz arasindaki karsilikli baglantiy1 tanirlar. Yaslandikc¢a, bu ¢ocukluk anilari
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zihinlerinde kalic1 bir etki birakarak hayal giiclerini, diinyaya bakis agilarini ve tiim

yasam bigimlerine saygilarini etkiler (Brynjegard, 2001).

Okul bahgesi etkinliklerini bahge tabanli 6grenmeye dahil etme uygulamasi
yeni bir gelisme degil, daha ¢ok 19. yilizyilin baslarinda Bati Avrupa'da ortaya cikti.
1837 yilinda deneyimsel Ogrenmeyi savunan Alman egitimci Friedrich Froebel,
literatiirde "g¢ocuk bahgesi" anlamina gelen "kinder garten" kavrami ile baglantilar
kurarak okul bahgelerinin kullanilmasina onciiliik etmistir. Ogrenciler bdyle bir
ortamda birinci elden deneyimler kazanirlar ve karsilastiklar1 sorunlar1 tespit edip
¢cOziim Onerileri getirebilirler, kendi 6grenme alanlarini yaratip gelistirerek gercek
hayattaki zorluklarla daha iyi basa c¢ikabilir ve yenilik¢i ¢oziimler iretebilirler

(Maloof, 2006; Bakirci, Artun ve Deniz, 2008).

Ulkemizde okul dis1 egitime verilen 6nemi gdsteren ilk ¢alisma, 1929'da
yaymlanan Ik Mektepler Talimatnamesi’dir. Bu resmi belge, Tugluoglu ve Tung'un
(2010) ortaya koydugu Hayat Bilgisi derslerinde derslerin doga ile
biitlinlestirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ayrica dgretmenleri, 6grencilerine
uygulamali deneyim ve amaca yonelik saha gezileri yoluyla dogal diinyay1
gozlemleme firsati saglamak i¢in hem okul i¢ci hem de simif dis1 ortamlardan
yararlanmaya tesvik eder. Yonerge ayrica, Ogrencilerin cigcek, sebze veya meyve
dikebilecekleri okul bahgelerinin olusturulmasini ve ozellikle 1., 2. ve 3. simif Hayat

Bilgisi dersleri i¢in ayrilmis alanlarin olusturulmasin1 6nermektedir.

2.3. Okul Dist Ogrenme Ortamlarimin Ortaokul Ogrencilerine Etkisi

Ortaokul Ogrencilerinin 6grenme deneyimleri, akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerini sekillendirmede ¢ok dnemli bir rol oynayan okul dis1 6grenme ortamlari ile
siifin sinirlarinin dtesine geger. Okul dis1 6grenme ortamlari, miifredat dis1 programlar,
okul sonrasi kuliipler, 6zel ders hizmetleri, ¢evrimig¢i 6grenme platformlar1 ve topluluk
icindeki gayri resmi Ogrenme firsatlar1 dahil olmak iizere c¢ok cesitli aktivite ve
deneyimleri kapsar. Okul dis1 6grenme ortamlari, ortaokul 6grencilerinin genel basarisi
ve refahi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir ve onlara yeni ilgi alanlar1 kesfetme,
temel becerileri gelistirme ve akranlar1 ve daha genis toplulukla baglantilar kurma

firsatlar1 sunar. Bu baglamda, egitimcilerin, ebeveynlerin ve politika yapicilarin bu
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ortamlarin 6grenci ciktilart tizerindeki etkilerini anlamalar1 ve potansiyel faydalarini

optimize etmeye yonelik stratejiler gelistirmeleri 6nemlidir (Sarag, 2017).

2.3.1. Akademik Basari

Egitimin birincil hedeflerinden biri, tipik olarak standartlastirilmis test puanlari,
notlar ve diger 6grenci basarist gostergeleriyle oOlciilen akademik basariyr tesvik
etmektir. Arastirmalar, okul dis1 6grenme ortamlarinin, bu iliskiye katkida bulunan
cesitli faktorlerle birlikte, ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar {izerinde 6nemli
bir etkiye sahip olabilecegini gdstermistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin akademik
basariy1 lizerindeki etkilerinin kapsami su sekilde siralanabilir (Kiiciik ve Yildirim,

2021):

o Sinifta Ogrenmeyi Giiclendirmek ve Genisletmek: Okul dis1 6grenme
ortamlari, 6grencilere edindikleri bilgi ve becerileri uygulama ve uygulama i¢in ek
firsatlar sunarak, sinifta gerceklesen Ogrenmeyi pekistirebilir ve genisletebilir. Bu,
ozellikle ek destege ihtiyag duyan veya evde yeterli kaynaklara erisimi olmayan
ogrenciler icin faydali olabilir.

. Katilim1 ve Motivasyonu Tesvik Etmek: Okul disi 6grenme ortamlari,
ilgili, anlamli ve eglenceli etkinlikler ve deneyimler sunarak ortaokul Ogrencileri
arasinda daha fazla katilim ve motivasyon saglayabilir. Ogrencilere geleneksel sinif
ortaminin disinda ilgi alanlarmi ve tutkularimi kesfetme firsatlar1 sunan bu ortamlar,

meraklarini ateslemeye ve 0grenme arzularini harekete gecirmeye yardimer olabilir.

. Temel Becerileri Gelistirme: Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin
problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iletisim ve isbirligi dahil olmak iizere akademik
basar1 i¢in kritik olan bir dizi temel beceriyi gelistirmelerine yardimer olabilir.
Ogrenciler, uygulamali, deneyimsel 6grenme etkinliklerine katilarak, bu becerileri
otantik ve anlamli baglamlarda gelistirebilir ve bu da siniftaki performanslarini

artirabilir.

. Sosyal ve Duygusal Yetkinliklerin Olusturulmasi: Okul dis1 6§renme
ortamlari, ortaokul 6grencileri arasinda 6z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik,

iliski becerileri ve sorumlu karar verme gibi sosyal ve duygusal yeterliliklerin
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gelisimine katkida bulunabilir. Bu yeterlilikler, 6grencilerin egitim yolculuklarinda
karsilagtiklar1 zorluklar ve firsatlar arasinda gezinmelerini sagladigi i¢in akademik

basari ile yakindan baglantilidir.

. Kisisellestirilmis Ogrenme Deneyimleri: Okul dis1 6grenme ortamlari
genellikle geleneksel siniflara gore daha kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak
ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine ve en ¢ok destege ihtiyag duyduklar
alanlara odaklanmalarina olanak tanir. Bu bireysellestirilmis yaklagim, 6grencilerin
giiclii bir bilgi ve beceri temeli olusturmasma yardimci olabilir ve bu da siav

performansinin artmasina dontisebilir.

o Azalan Smav Kaygisi: Smav kaygisi, birgok ortaokul dgrencisi igin ortak
bir zorluktur ve yiiksek diizeyde stres ve kaygi, onlarin sinavlarda iyi performans
gosterme yeteneklerini baltalama potansiyeline sahiptir. Okul dis1 6grenme ortamlari,
Ogrencilere sinav becerilerini uygulama, yapict geri bildirim alma ve sinavlar sirasinda
stres ve kaygiyr yonetmek i¢in etkili stratejiler gelistirme firsatlar1 sunarak smav

kaygisini azaltmaya yardimci olabilir.

. Gelismis Zaman Yonetimi ve Calisma Becerileri: Okul dis1 6grenme
ortamlari, ortaokul 6grencilerinin hedef belirleme, gorevleri onceliklendirme ve etkili
calisma planlar1 olusturma gibi temel zaman yonetimi ve c¢alisma becerilerini
gelistirmelerine yardimer olabilir. Ogrenciler, bu becerileri gelistirerek daha etkili ve
verimli 6grenenler haline gelebilir ve bu da sonugta sinav sonuglarinin iyilesmesine yol

agabilir.

Sonug¢ olarak okul dis1 6grenme ortamlari, ortaokul Ogrencilerinin akademik
basarilarin1 desteklemede kritik bir rol oynayabilir ve sinavlarda ve diger basari
Olclitlerinde performanslarini artirabilecek c¢ok c¢esitli faydalar sunar. Egitimciler,
ebeveynler ve politika yapicilar, bu ortamlarin 6grenci ¢iktilar1 {izerindeki etkisini
anlayarak, potansiyel faydalarin1 optimize eden ve tiim &grenciler i¢in daha esitlik¢i ve
destekleyici 6grenme firsatlar1 yaratan stratejiler gelistirmek icin birlikte ¢alisabilirler.
Bu isbirlik¢i yaklagim, uyum saglama ve yenilik yapma yeteneginin her zamankinden
daha 6nemli oldugu giiniimiiziin hizla degisen ve giderek ¢esitlenen egitim ortaminda

esastir.
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2.3.1.1. Siav Sonuclari

Smav sonuglari, akademik basarinin 6nemli bir gostergesidir ve yiiksek riskli
testler genellikle 6grenci basarisi, tiniversite kabulleri ve diger sonuglar i¢in 6nemli bir
Olciit gorevi gorir. Okul dist 6grenme ortamlarinin ortaokul 6grencilerinin sinav
sonuclar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegi ve bu iliskiye katkida bulunan
cesitli faktorlerin oldugu ifade edilmektedir. Bu faktorler su sekilde siralanabilir (Akin,
2012):

J Sinav Hazithgi: Ozel ders hizmetleri ve ¢evrimici 6grenme platformlar
gibi bircok okul dis1 Ogrenme ortami, Ogrencilerin standart sinavlardaki
performanslarint artirmalarmma yardimecr olmak i¢in tasarlanmis hedeflenen sinava
hazirlik programlar1 sunar. Bu programlar, 6grencilere 6zel egitim, uygulama firsatlar
ve geri bildirim saglayarak, siavlarinda basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklan bilgi,
beceri ve giiveni gelistirmelerine yardimer olabilir.

o Gelismis Ogrenme Firsatlari: Okul dis1 dgrenme ortamlari, ortaokul
Ogrencilerini proje tabanli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme ve disiplinler arasi
yaklagimlar gibi sinifta karsilasabileceklerinden daha genis bir 6grenme firsatlari
yelpazesine maruz birakabilir. Bu ¢esitli 6grenme deneyimleri, Ogrencilerin konu
hakkinda daha derin bir anlayis gelistirmelerine yardime1 olabilir ve bilgi ve becerilerini
test durumlarinda uygulama becerilerini gelistirebilir.

. Kisisellestirilmis Ogrenme Deneyimleri: Okul dis1 6grenme ortamlar
genellikle geleneksel siniflara gore daha kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak
ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine ve en cok destege ihtiya¢ duyduklar
alanlara odaklanmalarina olanak tanir. Bu bireysellestirilmis yaklagim, 6grencilerin
giiclii bir bilgi ve beceri temeli olusturmasimna yardimci olabilir ve bu da smav
performansinin artmasina doniisebilir.

. Azalan Sinav Kaygisi: Simav kaygisi, bir¢ok ortaokul 6grencisi i¢in ortak
bir zorluktur ve yiiksek diizeyde stres ve kaygi, onlarin sinavlarda iyi performans
gosterme yeteneklerini baltalama potansiyeline sahiptir. Okul dis1 6grenme ortamlari,
ogrencilere sinav becerilerini uygulama, yapict geri bildirim alma ve sinavlar sirasinda
stres ve kaygiyr yonetmek i¢in etkili stratejiler gelistirme firsatlar1 sunarak simav

kaygisini azaltmaya yardimci olabilir.
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. Gelismis Zaman Yonetimi ve Calisma Becerileri: Okul dis1 6grenme
ortamlari, ortaokul Ogrencilerinin hedef belirleme, gorevleri 6nceliklendirme ve etkili
calisma planlart olusturma gibi temel zaman yoOnetimi ve ¢alisma becerilerini
gelistirmelerine yardimei olabilir. Ogrenciler, bu becerileri gelistirerek daha etkili ve
verimli 6grenenler haline gelebilir ve bu da sonucta sinav sonuglarinin iyilesmesine yol

acabilir.

Sonug¢ olarak okul dis1 6grenme ortamlari, ortaokul Ogrencilerinin akademik
basarilarin1 desteklemede kritik bir rol oynayabilir ve smnavlarda ve diger basari
Olciitlerinde performanslarin1 artirabilecek c¢ok c¢esitli faydalar sunar. Egitimciler,
ebeveynler ve politika yapicilar, bu ortamlarin 6grenci ¢iktilar1 {izerindeki etkisini
anlayarak, potansiyel faydalarini optimize eden ve tiim 6grenciler i¢in daha esitlik¢i ve
destekleyici 6grenme firsatlar1 yaratan stratejiler gelistirmek i¢in birlikte ¢alisabilirler.
Bu isbirlik¢i yaklagim, uyum saglama ve yenilik yapma yeteneginin her zamankinden
daha 6nemli oldugu giinlimiiziin hizla degisen ve giderek gesitlenen egitim ortaminda

esastir.

2.3.1.2. Not Ortalamalari

Not ortalamalar1 6grencilerin ders ¢alismalarindaki genel basarilarini yansitan ve
zaman i¢indeki ilerlemelerini karsilagtirmak ve degerlendirmek i¢in bir temel saglayan
akademik performansin yaygin bir 6l¢iistidiir. Okul dis1 6grenme ortamlart bu iliskiye
katkida bulunan cesitli faktorlerle birlikte ortaokul 6grencilerinin not ortalamalari
lizerinde Onemli bir etkiye sahip olabilir. Okul disi 6grenme ortamlarimin not

ortalamalar iizerindeki etkileri su sekilde siralanabilir (Avan vd., 2019):

o Tamamlayic1 Sinif Egitimi: Okul dis1 68renme ortamlari, sinifta islenen
materyali pekistiren ve genisleten ek Ogrenme firsatlar1 saglayarak smif egitimini
tamamlayabilir. Bu tamamlayict 6grenme, O6grencilerin konuya iligkin anlayiglarii
derinlestirmelerine yardimci olarak daha iyi notlara yol agabilir.

. Bireysellestirilmis Ogrenme Destegi: Ozel ders hizmetleri ve okul
sonrast programlar gibi bircok okul dis1 6grenme ortami, her 6grencinin kendine 6zgii

ihtiyac ve yeteneklerine gore uyarlanmis bireysellestirilmis 6grenme destegi sunar. Bu
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kisisellestirilmis yaklasim, 6grencilerin belirli zayiflik alanlarini ele almalarina yardimci
olarak, gelismis akademik performansa ve daha yiiksek not ortalamalarina yol agabilir.

. Temel Akademik Becerilerin Olusturulmasi: Okul dis1 6grenme
ortamlari, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve etkili iletisim gibi temel
akademik becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir ve bu da derslerinde
performansin artmasina katkida bulunabilir. Uygulamali, deneyimsel &grenme
etkinliklerine katilarak, 6grenciler bu becerileri daha yiiksek notlara doniisebilen 6zgiin
ve anlamli baglamlarda gelistirebilirler.

. Motivasyonu ve Katilimi Artirma: Okul dis1 6grenme ortamlar, ilgili,
anlamli ve eglenceli 6grenme deneyimleri sunarak Ggrencilerin motivasyonlari ve
akademik ¢aligmalarma katilimlarim artirmaya yardimer olabilir. Ogrenciler daha fazla
motive olduklarinda ve 6grenimleriyle mesgul olduklarinda, derslerinde basarili olmak
icin gereken zaman ve ¢abay1 daha fazla harcayarak daha yiiksek not ortalamalarina yol
agarlar.

. Olumlu Ogrenme Aliskanliklarim1 Tesvik Etmek: Okul disi 6grenme
ortamlari, ortaokul Ogrencileri arasinda hedef belirleme, zaman yonetimi ve etkili
calisma stratejileri gibi olumlu 6grenme aligkanliklarini gelistirmeye yardimci olabilir.
Ogrenciler, bu alisgkanliklar1 gelistirerek daha verimli ve etkili 6grenenler haline
gelebilir, bu da gelismis akademik performansa ve daha yiiksek not ortalamalarina

katkida bulunabilir.

2.3.1.3. Ogrenme Kazamimlar

Ogrenme kazamimlar1 6grencilerin bir kursu, programi veya egitim deneyimini
tamamladiktan sonra ne bilmeleri, anlamalar1 veya yapabilmeleri beklendigini yansitan
bir dizi spesifik, Olciilebilir ve ulagilabilir hedeflerdir. Okul dis1 6grenme ortamlari, bu
iliskiye katkida bulunan cesitli faktorlerle birlikte ortaokul Ogrencilerinin 6grenme
kazanimlar1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin

O0grenme kazanimlar tizerindeki etkileri ise su sekilde siralanabilir (Kubat, 2018):

. Ogrenme Firsatlarim Genisletmek: Okul dis1 §grenme ortamlari, ortaokul
ogrencilerine sunulan o6grenme firsatlarinin ¢esitliligini genisleterek, onlar1 konu
hakkindaki anlayislarini  zenginlestirebilecek yeni fikirlere, bakis acilarina ve

deneyimlere maruz birakabilir. Ogrenciler, gesitli 6grenme etkinliklerine katilarak ve
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farkli bilgi ve bilgi kaynaklariyla etkilesim kurarak, materyal hakkinda daha kapsamli
ve ¢ok yonlil bir anlayis gelistirebilir ve bu da daha iyi 6grenme kazanimlarina yol acar.

. Anlama Derinligini Artirmak: Okul dis1 6§renme ortamlari, 6grencilerin
sorgulama, kesfetme ve yansitma i¢in firsatlar sunarak materyal hakkinda daha derin bir
anlayis gelistirmelerine yardimeci olabilir. Ogrenciler, uygulamali, deneyimsel dgrenme
etkinliklerine katilarak, konu hakkinda daha incelikli ve sofistike bir anlayis kazanabilir
ve bu da daha iyi 6grenme sonuglarina katkida bulunabilir.

. Elestirel Diistinme ve Problem Cézme Becerilerini Tesvik Etmek: Okul
dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin bir¢ok 6grenme ¢iktisina ulasmak i¢in gerekli olan
elestirel diisinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.
Ogrenciler, zorlayic1 ve diisiindiiriicii 6grenme etkinliklerine katilarak, bilgileri analiz
etme, degerlendirme ve sentezleme becerilerini gelistirebilir ve bu da daha iy1 6grenme
kazanimlarina yol acar.

. Isbirligi ve Iletisim Becerilerini Gelistirme: Okul dis1 6grenme ortamlari,
Ogrencilerin bircok Ogrenme c¢iktisina ulagmak igin kritik olan isbirligi ve iletisim
becerilerini  gelistirmelerine yardimc1 olabilir. Isbirlikli 6grenme faaliyetlerinde
akranlariyla birlikte calisarak, Ogrenciler etkili bir sekilde fikirleri paylagmayi,
farkliliklar1 miizakere etmeyi ve ortak hedeflere ulagsmak icgin birlikte c¢alismay1
ogrenebilirler, bu da daha 1yi 6grenme kazanimlarina yol acar.

. Oz-Diizenlemeyi ve Ustbilisi Tesvik Etmek: Okul dis1 6grenme
ortamlari, 6grencilerin 6§renme kazanimlarina ulagsmak icin gerekli olan 6z-diizenleme
ve fiistbilis becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ogrenciler, &grenme
deneyimleri iizerinde derinlemesine diislinerek ve stratejilerini ve davraniglarini buna
gore ayarlayarak daha etkili ve bagimsiz 6grenenler haline gelebilir ve bu da gelismis
O0grenme kazanimlarina katkida bulunabilir.

o Yaraticiligi ve Yeniligi Beslemek: Okul disi 6grenme ortamlari,
Ogrencilerin giinlimiiziin hizla degisen diinyasinda bir¢ok 6grenme sonucuna ulagmak
icin gerekli olan yaraticilik ve yenilikg¢ilik becerilerini gelistirmelerine yardimer olabilir.
Ogrenciler, acik uclu, kesfedici 6grenme etkinliklerine katilarak, yaratici diisiinme,
orijinal fikirler liretme ve karmasik sorunlari ¢ozme becerilerini gelistirerek daha 1yi

O0grenme sonugclari elde edebilirler.
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o Sosyal ve Duygusal Gelisimi Destekleme: Okul dis1 6grenme ortamlari,
ortaokul 6grencilerinin sosyal ve duygusal gelisimini destekleyebilir ve bu da daha iyi
ogrenme kazanimlarma katkida bulunabilir. Ogrenciler, 6z farkindalik, 6z ydnetim,
sosyal farkindalik, iliski becerileri ve sorumlu karar vermeyi gelistiren etkinliklere
katilarak, egitim yolculuklarinin zorluklarini ve firsatlarini yonlendirmek i¢in gereken

sosyal ve duygusal yeterlilikleri gelistirebilirler.

Sonu¢ olarak okul dis1 6grenme ortamlart ortaokul Ogrencilerinin &grenme
kazanimlarini1 sekillendirmede kritik bir rol oynayabilir ve akademik performanslarini,
kisisel gelisimlerini ve genel refahlarini artirabilecek cok cesitli faydalar sunar.
Egitimciler, ebeveynler ve politika yapicilar, bu ortamlarin 6grenci kazanimlari
tizerindeki etkisini anlayarak, potansiyel faydalarini optimize eden ve tim Ogrenciler
icin daha esitlik¢i ve destekleyici 6grenme firsatlari yaratan stratejiler gelistirmek icin
birlikte calisabilirler. Bu isbirlik¢i yaklasim uyum saglama ve yenilik yapma
yeteneginin her zamankinden daha 6nemli oldugu giliniimiiziin hizla degisen ve giderek

c¢esitlenen egitim ortaminda esastir.

2.4. Motivasyon

Motivasyon oOgrencilerin egitim arayislarindaki basarilarin1  belirlemede,
zorluklar karsisinda baglilik, ¢aba ve sebat diizeylerini etkilemede kritik bir faktordiir.
Okul dis1 6grenme ortamlari, bu iliskiye katkida bulunan cesitli faktorlerle birlikte
ogrencilerin motivasyonu iizerinde onemli bir etkiye sahip olabilir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin &grencilerin motivasyonu tizerindeki etkilerinden bazilar1 su sekilde

siralanabilir (Arabaci ve Akgiil, 2020):

o Ogrenimi Ogrencilerin Ilgi Alanlariyla Uyumlu Hale Getirmek: Okul dis1
o0grenme ortamlari, 6grencilerin ilgi ve tutkularina uygun 6grenme deneyimleri sunarak
Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya yardimci olabilir. Bu ortamlar, Ogrencilere
kendilerini gergekten heyecanlandiran ve ilgilerini ¢eken konular ve etkinlikleri
kesfetme firsatlar1 sunarak, hayatlarinin ¢esitli yonlerinde basarilarin1 destekleyebilecek
i¢sel bir motivasyon duygusunun gelismesine yardimer olabilir.

. Ozerklik ve Se¢im Icin Firsatlar Sunma: Okul dis1 6grenme ortamlari,

o0grenme deneyimlerinde Ozerklik ve secim yapma firsatlar1 saglayarak o6grencilerin
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motivasyonunu artirmaya yardimci olabilir. Bu ortamlar, 6grencilerin neyi ve nasil
ogrenecekleri konusunda karar vermelerine izin vererek, egitimlerinde bir sahiplik
duygusu ve kisisel yatirim gelistirmelerine yardimci olabilir ve bu da motivasyonlarini
ve katilimlarini artirabilir.

J Anlamli ve Ilgili Ogrenme Deneyimleri Sunmak: Okul dis1 dgrenme
ortamlari, anlamli ve onlarin yasamlari, ilgi alanlar1 ve Ozlemleriyle ilgili 6grenme
deneyimleri sunarak oOgrencilerin motivasyonunu artirmaya yardimeci olabilir.
Materyalleri gergek diinya baglamlarina ve uygulamalarina baglayarak, bu ortamlar
Ogrencilerin 0grenmelerinin degerini ve amacin1 gérmelerine yardimci olabilir, bu da
akademik calismalarina katilma ve devam etme motivasyonlarini artirabilir.

J Yetkinlik ve Ustalik Duygusunu Tesvik Etmek: Okul dig1t 6grenme
ortamlari, 0grencilerin c¢esitli konu ve becerilerde bir yeterlilik ve ustalik duygusu
gelistirmelerine yardimci olabilir, bu da onlarin 6grenme motivasyonlarina ve
katilimlarma katkida bulunabilir. Ogrencilere destekleyici, baskinin az oldugu
ortamlarda becerilerini uygulama ve gelistirme firsatlar1 sunarak, bu programlar
Ogrencilerin yeteneklerine giiven gelistirmelerine ve 6grenimlerine karst daha olumlu
bir tutum gelistirmelerine yardimei olabilir.

. Olumlu Sosyal Baglantilar1 Tesvik Etmek: Okul dis1 6grenme ortamlari,
ilgi alanlarin1 ve tutkularini paylasan akranlar ve yetigkinlerle olumlu sosyal baglantilar
ve iligkiler gelistirerek Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya yardimci olabilir. Bir
aidiyet duygusu ve sosyal destek yaratarak, bu ortamlar 6grencilerin 6grenme ve
akademik caligmalarina katilma motivasyonlarin giiclendirmeye yardimer olabilir.

. Takdir ve Geribildirim Saglama: Okul dis1 6grenme ortamlari,
ogrencilerin c¢abalari, basarilar1 ve ilerlemeleri i¢in takdir ve geri bildirim saglayarak
ogrencilerin motivasyonunu artirmaya yardimet olabilir. Ogrencilerin basarilarmi kabul
ederek ve kutlayarak, bu ortamlar 6grenmelerinin degerini ve 6nemini giliglendirmeye

yardimci olabilir ve bu da onlarin motivasyonunu ve katilimini artirabilir.

Sonug olarak okul dis1 6§renme ortamlari, ortaokul 6grencilerinin tutumlarini ve
motivasyonlarim1  sekillendirmede  kritik bir rol oynayabilir ve akademik
performanslarini, kigisel gelisimlerini ve genel refahlarini artirabilecek cok c¢esitli
faydalar sunar. Egitimciler, ebeveynler ve politika yapicilar, bu ortamlarin 6grenci

kazanimlar iizerindeki etkisini anlayarak, potansiyel faydalarini optimize eden ve tiim
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ogrenciler icin daha esitlikci ve destekleyici 6grenme firsatlar1 yaratan stratejiler
gelistirmek i¢in birlikte calisabilirler. Bu isbirlik¢i yaklasim uyum saglama ve yenilik
yapma yeteneginin her zamankinden daha 6nemli oldugu giiniimiiziin hizla degisen ve

giderek cesitlenen egitim ortaminda esastir.

2.5. Tutumlar

Tutumlar ortaokul &grencilerinin  egitim deneyimlerini ve sonuglarini
sekillendirmede, motivasyonlarini, katilimlarini ve oOgrenmeye genel yaklasimlarini
etkilemede ¢cok 6nemli bir rol oynar. Okul dis1 6grenme ortamlart hem sinif igcinde hem
de sinif disinda basarilarini destekleyebilecek olumlu egilimler ve inancglar gelistirmeleri
icin onlara firsatlar sunarak Ogrencilerin tutumlar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahip
olabilir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin tutumlar: {izerindeki etkileri su

sekilde siralanabilir (Soysal, 2019):

o Ilgi ve Meraki Artirmak: Okul dist 6grenme ortamlari, &grencilerin
tutkular ve ilgi alanlariyla uyumlu ilgi cekici, ilgili ve eglenceli 6grenme deneyimleri
sunarak Ogrencilerin cesitli konu ve konulara ilgi ve merakini artirmaya yardimci
olabilir. Bu ortamlar, 6grencilerin merakini uyandirarak ve onlar1 yeni fikirler ve bakis
acilar1 kesfetmeye tesvik ederek, akademik calismalarina da tasiyabilecekleri bir
Ogrenme sevgisi gelistirmelerine yardimcei olabilir.

J Oz-Yeterlik Olusturma: Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6z-
yeterlik veya belirli gorevlerde veya durumlarda basarili olma yeteneklerine olan
inanclarm1 gelistirmelerine yardimei olabilir. Ogrencilere destekleyici, baskinin az
oldugu ortamlarda becerilerini ve bilgilerini gelistirme firsatlar1 sunarak, bu programlar
ogrencilerin yeteneklerine giiven duymalarina ve dgrenimlerine kars1 daha olumlu bir
tutum gelistirmelerine yardime1 olabilir.

. Gelisen Bir Zihniyeti Tesvik Etmek: Okul disi 6grenme ortamlari,
ogrencilerin gelisen bir zihniyet gelistirmelerine veya yeteneklerinin ¢aba, azim ve etkili
O0grenme stratejileri yoluyla gelistirilebilecegi inanci1 gelistirmelerine yardimer olabilir.
Bu ortamlar, 6grencileri esnemelerini ve biiylimelerini gerektiren zorlu ve tesvik edici

o6grenme deneyimlerine maruz birakarak, ¢abaya deger veren, zorluklar1 kucaklayan ve
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basarisizliklar1 biiylime firsatlart olarak goéren bir zihniyet gelistirmeye yardimci
olabilir.

. Hedef Belirlemeyi ve Sebat Etmeyi Tesvik Etmek: Okul dis1 6grenme
ortamlari, 6grencilerin 6grenmelerinde bir amag¢ ve yon duygusu gelistirerek, anlamli
hedefler belirlemek ve bu hedeflere ulagsmak i¢in gerekli beceri ve aligkanliklar
gelistirmelerine yardimci olabilir. Ogrencileri net hedefler belirlemeye, ilerlemelerini
izlemeye ve stratejilerini gerektigi gibi ayarlamaya tesvik eden bu ortamlar, hayatlarinin
cesitli yonlerinde basarilarini destekleyebilecek bir dayaniklilik ve sebat duygusu

asillamaya yardimci olabilir.

2.5.1. Ogrenmeye Iliskin Tutumlar

Ogrenmeye yonelik tutumlar Ogrencilerin motivasyonlarimi, katilimlarini ve
ogrenmeye genel yaklagimlarini etkileyen egitim deneyimlerinin énemli bir yoniidiir.
Okul dis1 6grenme ortamlart ortaokul Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlari
tizerinde dnemli bir etkiye sahip olabilir ve onlara hem sinif i¢inde hem de sinif disinda
basarilarint destekleyebilecek olumlu egilimler ve inanglar gelistirmeleri i¢in firsatlar
sunar. Okul dis1 6grenme ortamlarmin Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlar

tizerindeki etkileri su sekilde siralanabilir (Demir ve Cetin, 2022; Cengelci Kose, 2013):

. Ogrenme Sevgisini Gelistirmek: Okul dis1 grenme ortamlari tutkulari ve
ilgi alanlariyla uyumlu ilgi ¢ekici, ilgili ve eglenceli 6grenme deneyimleri sunarak
ortaokul Ogrencileri arasinda 6grenme sevgisini gelistirmeye yardimci olabilir. Bu
ortamlar, Ogrencilerin merakini uyandirarak ve onlart yeni fikirler ve bakis agilari
kesfetmeye tesvik ederek, akademik caligmalarina da yansiyabilecek, 6grenmeye karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olabilir.

o Oz Yeterliligi ve Giiveni Tesvik Etmek: Okul dis1 6grenme ortamlari
ogrencilerin 6z-yeterlilik ve yeteneklerine giiven gelistirmelerine yardimei olabilir, bu
da 6grenmeye karsi daha olumlu bir tutuma katkida bulunabilir. Ogrencilere becerilerini
ve bilgilerini destekleyici, baskinin az oldugu ortamlarda gelistirmeleri icin firsatlar
sunan bu programlar, 6grencilerin yeteneklerine giiven duymalarina ve 6grenmeye karsi

daha olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olabilir.
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. Zihniyet Gelisimini Tesvik Etmek: Okul dis1 6grenme ortamlari
Ogrencilerin bir zihniyet gelistirmelerine veya yeteneklerinin c¢aba, azim ve etkili
O0grenme stratejileri yoluyla gelistirilebilecegi inanci gelistirmelerine yardimet olabilir.
Bu ortamlar, 6grencileri esnemelerini ve biiyiimelerini gerektiren zorlayic1 ve tesvik
edici O0grenme deneyimlerine maruz birakarak, c¢abaya deger veren, zorluklar
kucaklayan ve basarisizliklar1 biiylime firsatlar1 olarak goren bir zihniyet gelistirmeye
yardimci olabilir ve 6grenmeye karst olumlu bir tutum gelistirir.

J Sahiplik ve Sorumluluk Duygusunu Tesvik Etmek: Okul dis1 6grenme
ortamlar1 6zerklik, secim ve kendi kendine d6grenme icin firsatlar sunarak 6grencilerin
ogrenmeleri i¢in bir sahiplik ve sorumluluk duygusu gelistirmelerine yardimci olabilir.
Bu ortamlar, 6grencilerin neyi ve nasil 68renecekleri konusunda karar vermelerine izin
vererek, egitimlerine kisisel yatirim yapma duygusunu asilamaya yardimci olabilir ve
bu da 6grenmeye kars1 daha olumlu bir tutuma katkida bulunabilir.

J llgililik ve Anlam Algilarin1 Gelistirme: Okul dis1 6grenme ortamlar
gercek diinya baglamlari ve uygulamalariyla baglantt kuran 6grenme deneyimleri
sunarak Ogrencilerin 6grenmelerinde daha biiyiik bir anlam ve anlam duygusu
gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu ortamlar, 6grencilerin 6grenmelerinin degerini ve
amacimi gormelerine yardimci olarak motivasyonlarin1 ve katilimlarini artirabilir ve
o0grenmeye kars1 daha olumlu bir tutum gelistirmelerine yol agabilir.

o Dayaniklilik ve Kalicilik Olusturma: Okul dis1 6grenme ortamlari
ogrencilerin zorluklar ve aksilikler karsisinda dayaniklilik ve sebat gelistirmelerine
yardimci olabilir, bu da 6grenmeye karsi daha olumlu bir tutuma katkida bulunabilir. Bu
ortamlar, Ogrencilere Ogrenimlerindeki engelleri deneyimlemeleri ve bunlarin
iistesinden gelmeleri icin firsatlar sunarak, hayatlarinin gesitli yonlerinde basarilarini
destekleyebilecek bir kararlilik ve sebat duygusu asilamaya yardimci olabilir.

. Sosyal ve Duygusal Gelisimin Desteklenmesi: Okul disi 6grenme
ortamlar1 ortaokul 6grencilerinin sosyal ve duygusal gelisimini destekleyebilir ve bu da
dgrenmeye kars1 daha olumlu bir tutuma katkida bulunabilir. Ogrenciler, 6z farkindalik,
0z yonetim, sosyal farkindalik, iliski becerileri ve sorumlu karar vermeyi gelistiren
etkinliklere katilarak, egitim yolculuklarimin zorluklarint ve firsatlarini yonlendirmek

icin gereken sosyal ve duygusal yeterlilikleri gelistirebilirler.
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2.5.2. Derslere ve Okula iliskin Tutumlar

Derslere ve okullara yonelik tutumlar, 6grencilerin akademik ugraslarindaki
motivasyonlarmi, katilimlarin1 ve basarilarin1 sekillendiren genel egitim deneyimlerinin
kritik bir yoniidiir. Okul dis1 6grenme ortamlari, ortaokul 6grencilerinin derslere ve
okula kars1 tutumlar1 {izerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir ve onlara hem sinif i¢inde
hem de simf disinda basarilarimi destekleyebilecek olumlu egilimler ve inanglar
gelistirmeleri i¢in firsatlar sunar. Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derslere
ve okula karsi tutumlar1 iizerindeki etkileri su sekilde siralanabilir (Adigiizel ve

Karadas, 2013; Seker, 2013):

o Ilgi ve Katilmi Artirma: Okul dist 6grenme ortamlari, 6grencilerin
tutkulart ve ilgi alanlariyla uyumlu ilgi ¢ekici, ilgili ve eglenceli 6§renme deneyimleri
sunarak 6grencilerin derslerine ve okullarina olan ilgilerini ve katilimlarini artirmaya
yardimc1 olabilir. Bu ortamlar, 6grencilerin merakini uyandirarak ve onlar1 yeni fikirler
ve bakis agilar kesfetmeye tesvik ederek, derslerine ve okullarina karsi daha olumlu bir
tutum gelistirmelerine yardime1 olabilir.

o Ogretmenler ve Akranlarla Olumlu Iliskiler Kurma: Okul dig1 6grenme
ortamlari, 6grencilerin Ogretmenleri ve akranlariyla olumlu iligkiler gelistirmelerine
yardimct olabilir, bu da derslere ve okullara karsi daha olumlu bir tutuma katkida
bulunabilir. Bu ortamlar, 6grencilerin ilgi alanlarini ve tutkularini paylasan diger
kisilerle baglanti kurmalar i¢in firsatlar sunarak, Ogrencilerin motivasyonlari ve
akademik calismalarina katilimlarii artirabilecek bir aidiyet ve destek duygusunun
gelistirilmesine yardimci olabilir.

o Sahiplik ve Sorumluluk Duygusu Gelistirme: Okul dis1 6grenme
ortamlari, Ogrencilerin Ogrenmeleri i¢in bir sahiplik ve sorumluluk duygusu
gelistirmelerine yardime1 olabilir, bu da derslere ve okullara karsi daha olumlu bir
tutuma katkida bulunabilir. Ogrencilere 6zerklik, secim ve kendi kendine dgrenme
firsatlar1 sunarak, bu ortamlar egitimlerine kisisel bir yatirnm duygusu asilamaya
yardimci olabilir ve bu da hayatlarinin ¢esitli yonlerinde basarilarini destekleyebilir.

. llgililik ve Anlam Duygusunu Tesvik Etmek: Okul dist 6grenme
ortamlari, gergek diinya baglamlar1 ve uygulamalariyla baglanti kuran o6grenme

deneyimleri sunarak 6grencilerin derslerinde ve okullarinda daha biiyiik bir ilgililik ve
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anlam duygusu gelistirmelerine yardimeci olabilir. Bu ortamlar, 6grencilerin
ogrenmelerinin degerini ve amacini gormelerine yardimer olarak motivasyonlarini ve
katilimlarini artirabilir, derslere ve okullara kars1 daha olumlu bir tutum gelistirmelerine
yol agabilir.

o Sosyal ve Duygusal Gelisimin Desteklenmesi: Okul disi 6grenme
ortamlari, ortaokul 6grencilerinin sosyal ve duygusal gelisimini destekleyerek derslere
ve okula kars1 daha olumlu bir tutuma sahip olmalarma katkida bulunabilir. Ogrenciler,
0z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iligki becerileri ve sorumlu karar vermeyi
gelistiren etkinliklere katilarak, egitim yolculuklarinin zorluklarini ve firsatlarini
yonlendirmek i¢in gereken sosyal ve duygusal yeterlilikleri gelistirebilirler.

J Bir Topluluk ve Kapsayicilik Duygusunu Tesvik Etmek: Okul dist
O0grenme ortamlari, ortaokul Ogrencileri arasinda bir topluluk ve kapsayicilik
duygusunun gelistirilmesine yardimei olabilir, bu da derslere ve okullara karsi daha
olumlu bir tutuma katkida bulunabilir. Bu ortamlar, 6grencilere farkli gegmislere ve
bakis agilarina sahip bagkalariyla baglant1 kurma firsatlar1 sunarak, her bireyin benzersiz
katkilarma deger veren ve saygi duyan daha kapsayici ve destekleyici bir 6grenme

toplulugu olusturmaya yardimci olabilir.

2.6.0kuldist Ogrenme Ortamlarinin Ogretim Yontemleri ile
Biitiinlestirilmesi

Bilim merkezleri, botanik bahgeleri, parklar, arazi calismalar1 ve geziler gibi
okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin egitim materyalleriyle pratik, yogun bir
sekilde etkilesime gecebilecekleri essiz firsatlar sunar. Bu deneyimlerin faydalarini
maksimize etmek i¢in, okul dis1 6grenme ortamlarini geleneksel 6gretim yontemleriyle

etkin bir sekilde entegre etmek dnemlidir (Batman, 2020).

Okul dis1 6grenme ortamlarini geleneksel 6gretim yontemleriyle entegre etmek

su faydalar1 sunar (Giirsoy, 2018):

o Gelismis Ogrenme: Okul dist 6grenme ortamlart smif icerigini
pekistirebilen, konu hakkinda daha derin bir anlayis gelistirebilen ve elestirel diigiinme,
problem ¢ozme ve yaraticilik gibi temel becerileri gelistirebilen pratik, gergek diinya

O0grenme firsatlari sunar.
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. Baglamsal Ogrenme: Bu 6grenme ortamlar1 dgrencilerin sinif kavramlari
ile gercek diinya uygulamalar1 arasinda baglantilar kurmalarina olanak tanir ve daha
anlamli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi saglar.

J Motivasyon ve Katilim: Okul dis1 6grenme ortamlar1 genellikle eglenceli,
etkilesimli ve igbirlik¢i bir 6grenme ortami saglar, bu da 6grenci motivasyonunu ve
katilimin artirabilir.

. Sosyal ve Duygusal Gelisim: Okul dis1 6grenme deneyimlerine katilmak,
takim c¢alismasi, iletisim, empati ve direnci tesvik ederek sosyal ve duygusal gelisimi
destekleyebilir.

o Omiir Boyu Ogrenme: Merak, elestirel diisinme ve 6grenme tutkusunu
tesvik ederek, okul dis1 6grenme ortamlari, dmiir boyu 6grenme ve kisisel gelisimi

destekleyebilir.

Okul dis1 6grenme ortamlarini egitim siirecine etkin bir sekilde entegre etmek
icin egitimcilerin géz Oniinde bulundurmasi gereken stratejilere Tablo 2.1.°de yer

verilmistir.

Tablo 2. 1. Okul Disi Ogrenme Ortamlarin Egitim Siirecine Dahil Edilmesi ile Ilgili
Stratejiler (Sarag, 2017, Yasar Cetin, 2021)

Ogrenme Hedeflerini Uygun Hale Okul dis1 6grenme deneyimi hedeflerinin

Getirmek miifredat ile uyumlu oldugundan ve sinif
icerigi ile tamamlayict oldugundan emin
olunmas1 gerekmektedir. Bu uyum
kavramlart pekistirmeye, konu hakkinda
daha derin bir anlay1s saglamaya ve daha
tutarlt bir 6grenme deneyimi yaratmaya
yardimc1 olmaktadir.

Hazirlik Faaliyetleri Okul dist  Ogrenme  deneyimine
baslamadan once, 6grencilerin arka plan
bilgisi olusturmalarina, temel beceriler
gelistirmelerine  ve  deneyim  igin
beklentilerini  belirlemelerine yardime1
olacak hazirlik faaliyetlerine
katilmalarinin saglanmasi gerekmektedir.
Bu faaliyetler konuyla ilgili aragtirmalar,
tartismalar ~ veya  pratik  gorevler
igerebilir.
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Aktif Katilm Ogrencilerin soru sormaya, gozlem
yapmaya ve pratik faaliyetlere katilmaya
tesvik edilmesi gerekmektedir. Bu aktif
katilim anlayis1 artirmaya ve elestirel
diistinmeyi tesvik etmeye yardimci

olmaktadir.
Yansitma ve Degerlendirme Okul dis1 6grenme deneyiminden sonra
Ogrencilere deneyimleri lizerine

diistinme, goriislerini  paylagsma  ve
ogrenmelerini smif icerigi ile baglanti
kurma imkani taninmasi gerekmektedir.
Bu yansitma ve degerlendirme siireci,
O0grenmeyi pekistirmeye ve Ogrencilerin
yeni kazandiklar1 bilgi ve becerileri
gelecekteki durumlara uygulamalarini
tesvik etmeye yardimci olmaktadir.

Degerlendirme Yazili o6devler, sunumlar veya grup
projeleri gibi c¢esitli  degerlendirme
yontemleri  aracilifiyla ~ Ogrencinin
Ogrenim siirecinin ve okul dis1 6grenme
deneyiminin etkililiginin
degerlendirilmesi  gerekmektedir. Bu
degerlendirme siireci 6grenci ilerlemesini
O0lcmeye ve  gelecekteki  Ggretim
kararlarina yol gOstermeye yardimci
olmaktadir.

Isbirligi ve Iletisim Egitimciler, o6grenciler ve okul disi
O0grenme ortami personeli arasinda
isbirligi  ve iletisimi tesvik ederek,
O0grenme deneyimlerinin sorunsuz bir
sekilde gerceklesmesinin  saglanmasi
gerekmektedir. Bu igbirligi  diizenli
toplantilari, paylasilan kaynaklar1 ve
ogrenci ilerlemesi ve 6grenme hedefleri
hakkinda stirekli iletisimi igerebilir.

Okul dis1 6grenme ortamlarin1 entegre etmek, bir¢cok fayda saglarken, lojistik
sorunlar, zaman kisitlamalart ve mali durum gibi zorluklar da ortaya ¢ikarabilir. Bu
zorluklarin tstesinden gelmek i¢in egitimciler ve yoneticilerin uygulayabilecegi

¢oziimler su sekilde siralanabilir (Cigek ve Sarag, 2017; Pekin ve Bozdogan, 2021):
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J Planlama ve Koordinasyon: Egitimciler yoneticiler ve okul dig1 6grenme
ortami personeli arasindaki ayrintili planlama ve koordinasyon, lojistik sorunlar1 en aza
indirmeye ve deneyimlerin sorunsuz bir sekilde entegre edilmesini saglamaya yardimci
olabilir. Net hedefler, zaman c¢izelgeleri ve beklentiler belirleyerek etkili isbirligi ve
koordinasyon kolaylastirilabilir.

. Zaman Yonetimi: Okul takvimi ve miifredati iginde okul dis1 6grenme
deneyimlerini entegre etmek zor olabilir. Egitimciler, bu deneyimleri ders planlarina
oncelik vererek ve hazirlik faaliyetlerini diizenli sinif 6gretimine dahil ederek veya ayni
giin veya hafta i¢inde birden fazla okul dis1 6grenme deneyimini programlayarak zaman
kullanimin1 optimize etmeyi diigiinebilirler.

J Finansman ve Kaynaklar: Mali durum, okul dis1 6grenme ortamlarinin
entegrasyonunda 6nemli bir engel olabilir. Bu zorlugun iistesinden gelmek i¢in okullar,
bu deneyimleri desteklemek icin, hibeler, ortakliklar veya sponsorluklar gibi finansman
firsatlar1 arayabilirler. Ayrica, okullar, maliyetleri azaltmaya yardimeci olabilecek
kaynaklara ve uzmanliga erismek igin topluluk oOrgiitleri, isletmeler veya kar amaci
giitmeyen kuruluslarla igbirligi yapabilirler.

o Mesleki Gelisim: Egitimcilerin okul dis1 6grenme ortamlarmi etkili bir
sekilde entegre etmek icin gerekli becerilere ve bilgiye sahip olmalar1 6nemlidir.
Deneysel 6grenme, disiplinler aras1 6gretim ve isbirligi konularima odaklanan mesleki
gelisim firsatlar1 saglamak, egitimcilerin bu deneyimleri entegre etme kapasitelerini ve

Ozglivenlerini artirmaya yardimci olabilir.

2.7. Okuldisi Ogrenme Ortamlarinin Iyilestirilmesi ve Uygulanmasi

2.7.1. Isbirlikli-Isbirlikci Ogrenme Yontemi

Giiniimiizde yasanan hizli bilimsel, teknolojik, ekonomik ve sosyal gelismeler
yasantt seyrimizi ciddi anlamda etkilemistir. Bilimsel ve teknolojik degisikliklerin
yasantimiza etkisi, hice sayilmayacak derecede fark edilmektedir. Kiiresellesme,
uluslararas1 rekabet, bilimsel ve teknolojik etkinlikler, degisimler hayatimizin her
aninda etkilemeye devam edecektir. Biitlin bunlar géz Oniinde bulunduruldugunda

iilkeler, her vatandasina giiglii bir gelecek yaratmak sunabilmek i¢in fen ve teknoloji
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okuryazari olan bireylerin yetismesinin gerektigini ve bu siiregte fen egitiminin oldukca

kritik bir rol oynadiginin farkindadir (MEB, 2006).

Fen bilimleri natiirel ¢evreyi inceleyip arastirmalar yapan bir siire¢ ve bu siirecin
sonuglar1 olan bilgiler biitliniidiir. Fen egitiminin igerdigi bilimsel veriler bireyin,
yerylizilne gelisinden bugiline kadar, ihtiyaglarmi gidermek icin dogal cevresiyle
etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis, diizene konularak
biriktirilmis, nesilden nesile giivenilir ve gegerliligi oldugu kanitlanmis bilgilerdir. Yeni

nesli gelecege hazirlamak i¢in fen egitimine ihtiyag duyulur (Duban, 2008).

Refah seviyesi yiiksek iilkeler dncelikle olmak kayd: ile biitiin iilkeler devamli
olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini gelistirme ¢alismalarini vermektedir (Dogru

ve Aydogdu).

Fen ogretiminin amaci; kisiyi Oziinii ve etrafindaki cevresel faktorleri
benimseyip idrak etmesi i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi ve veri birikimini aktarilarak, ihtiyag
olan bilgiye ulasma yetenegine sahip, bilgiyi tiretme konusunda uzman bireyler olarak

yetistirmektir (Kaptan, 1999).

Egitimde bireysel 6grenme yontemi olarak programli 6gretim ile grup 6grenme
yontemi olarak isbirlikli 6grenmenin akademik performans ve tutumlar {izerindeki
etkilerinin karsilastirilmasi gerekli goriilmektedir. Ogrencileri sinifa aktif olarak dahil
etmeye yonelik yontem ve teknikler, igbirlikli 6grenmenin 6gretim asamasina dahil
edildiginde, 6grenciler daha hizli ve daha etkili bir sekilde 6grenirler ve bu sekilde
yapilan etkinliklerden keyif alirlar. Bugiin, 6grencilerin aktif olarak derse katilimini
saglamak i¢in birgok modern ydntem ve teknik var. “Isbirlikli 6grenme” ydntemi bu

yontemlerden birisidir (Oral, 2000).

Isbirlikli 6grenme; basari, hafiza, iistiin zihinsel ve bilissel siirecler, bilissel
ogrenme yollar1 ve davranislari, 6grenme ortami, benlik saygisi vb. duyussal yetkinligi

olumlu yonde etkileyen faydali bir yaklasimdir (A¢ikgdz, 1992).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin az sayida olusan gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine destek olarak 6grenme eylemini gerceklestirme asamasidir

(Acikgoz, 2005). isbirlikli 6grenme, kiigiik gruplar halinde, hem kendilerinin hem de
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diger 6grencilerin 6grenmesini en list diizeye c¢ikarmak ic¢in birlikte ¢alistiklar1 bir

ogretim seklidir (Kincal, Ergiil ve Timur, 2007).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin belirlemis olduklar1 bir hedef dogrultusunda
birbirlerinin dgrenmelerine destek vererek calismalarini devam ettirmeleridir. Isbirlikli
O0grenme bir grup ¢alismasidir bu yiizden kiime ¢alismasi yontemine benzerlik gosterir

(Biiytikkaragdz, 1997).

Isbirlikli 6grenme gruplar ile kiigiik grup etkinlikleri arasindaki farklar soyledir:

1. Isbirlikli dgrenmede heterojen gruplar yer alirken, bu gruplar kiiciik grup
etkinliklerinde homojendir.

2. Isbirlikli 6grenmede olumlu bagimlilik varken, kiiciik grup etkinliklerinde
olumlu bagimlilik yoktur.

3. Isbirlikli 6grenmede ortak bir amag hedeflenirken, kiiciik grup etkinliklerinde
ise bireysel amaglar vardir.

4. isbirlikli ogrenmede hassasiyetle yapilanma yapilirken, kiiciik grup
etkinliklerinde ise ¢ogu zaman random yani rastlantiya bagli olan eksik yapilanmasi
yapilir.

5. Isbirlikli 6grenmede bireysel sorumluluk ve grup sorumlulugu varken, kiigiik
grup etkinliklerinde ise sorumluluk rastgele ortaya ¢ikabilir.

6. Isbirlikli 6grenmede yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler 6n planda yer
alirken, kiiciik grup etkinliklerinde sosyal becerilere agikca yer verilmez.

7. Isbirlikli dgrenmede geribildirim ve amaglar dizisi varken, kiigiik grup
etkinliklerinde ise geribildirim ya da amaglar dizisi yoktur.

8. Isbirlikli &grenmede liderlik simf icerisinde paylasilirken, kiigiik grup
etkinliklerinde ise lider grup igerisinden se¢ilir (Oral, 2000).

Bir grup ¢alismasinin, isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden
hem kendilerinin hem de gruptaki arkadaslarinin 6grenmelerini en {ist seviyeye

cikarmalari1 beklenmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Ogrencileri kiigiik gruplara ayirip birlikte calismalarini sdylemek isbirlikli
o0grenmeyi gerceklestirmeye yeterli degildir. Boyle bir uygulama su nedenlerle

hedeflenen verimi vermemektedir.
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1. Bazi iiyelerin grup calismasina higbir katki getirmeden bagkalarinin basarisina
ortak olmasi.

2. Uyelerden bazilarinin baskalarinin sorumluluklarimi ve yapacagi isleri kendisi
tistlenmis hissiyati ile rahatsizlik duymasi.

3. Basar1 seviyesi daha fazla olan grup tyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is
yapmalarindan dolay1 grup calismasindan daha fazla faydalanirken basar1 diizeyi
yetersiz olan grup liyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarin daha da kotiiye gitmesi.

4. Basan1 diizeyi fazla olan grup iiyelerinin, basar1 diizeyi yetersiz olan grup
iiyelerinin aciklamalarina ve énerilerine deger vermemesi. Isbirlikli grenmenin, grup
caligmasinin yukarida deginilen sakincalarmin giderecek bi¢imde yapilandiriimasi
gerekir (Agikgoz, 2005).

2.7.2. Isbirlikli 6grenme siirecinin temelleri

Isbirligine dayali 6grenmenin Johnson, Johnson ve Holubec (1994) ii¢ temeden
bahsetmektedir (Saban, 2000).
1. Sosyal Baglilik Teorisi

2. Bilissel Gelisim Teorisi

3. Davranigc1 Ogrenme Teorisi
1. Sosyal Baghlik Teorisi

Sosyal baglilik teorisi, sosyal bagliligi olusturmanin yolu, bireylerin nasil
etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesime bagli olarak sonucun nasil olusacagini
belirler.
2. Bilissel Gelisim Teorisi

Biligsel gelisim teorisi, Piaget’e gore, bireyler isbirligi yaptiklarinda, biligsel
tutarsizligi ortay c¢ikaran ve dengeli sonuglar yaratmayan ve bilissel gelisimlerini
tetikleyen bir ortam olusur. Vygtsky’a gore bilgi, 6grenmek, anlamak ve problemi
ortadan kaldirmak icin sarf edilen isbirlikli cabalarla yapilandirilir. isbirlikli ¢abalarda
tiyeler, bilgilerini ve fikirlerini kendi aralarinda ile paylasirlar (Cosar, 2002).
3. Davramisc1 Ogrenme Teorisi

Grup pekistirmelerinin ve Odiillerinin 6grenmeye olan etkisi lizerinde caligir.
Slavin (1980), isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenmeye motivasyon olusturabilmek

icin, grup ddiillerine ihtiya¢ oldugunu savunmustur (Cosar, 2002).
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2.7.3. isbirlikli 6grenmenin temel 6geleri

Olumlu bagimhhik

Ogrencilerin grup iiyelerinin basarisin1 kendisine, kendi basarisin1 grup iiyelerine
yarayacagini, kendisi basarili olamadiginda grubunun da basarili olamayacagini
algilamasidir (Demiral, 2007).

Melanie M. Cooper (2005)’in belirttigi gibi, olumlu bagimliligin sonunda
grubun her tiyesi birbirinden sorumlu oldugunu benimseyip kabul etmelidir. Basari i¢in
beraber ¢abalamaliyiz mantigi gelismelidir (Karaca, 2005).

Grup odiilii

Slavin (1983)’e goére grup odiilii, grup tyelerinin amaglar1 dogrultusunda
calismalarini ve grup halinde 6dillendirilmelerini gerektirir (Zenginobuz,2005).

Esit basar firsati

Slavin (1990)’a gore, esit basari firsati Ogrencilerin basar1 seviyelerine
bakilmaksizin ayn1 seviyede c¢aba goOstermeleri ve her Ogrencinin katkisinin
degerlendirilmesidir.

Sosyal beceriler

Lew, Mesch, Johnson ve Johnson (1986)’a gdre, 0grencilere, ikili iliskilerin
nasil olmasi gerektigi anlatilmali ve bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir (Acikgoz,
2008).

Isbirlikli 6grenme yontemi de dgrencilere kazandirilan sosyal becerilerde. Farkli
diisiince yapilarma saygi duymayi, kendi diisiinceleri konusunda c¢abalamalari,
sorumluluk duygusunu ve yardim etmeyi 6grenirler (Demirel, 2008).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim

Grup iiyelerinin birbirinin ¢abasini tesvik etmesi ve desteklemesidir. Ogrenciler
bunu, doniit verme, gilivenme, yapilanlar1 istisare etme gibi davraniglarla
gerceklestirebilirler (A¢ikgoz, 2005).

Grup iiyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin yayginlasmasi ile tiyelerin birbirine
sorumluluklar1 ve sonug¢ ¢ikarma yetenekleri gelisir ve sosyal dayanmigsmayi arttirir
(Yilmaz, 2001).

Bireysel degerlendirilebilirlik

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinin en &nemli amaci, her iiyesinin bilgi,

beceri ve davranmig yoni ile giicli olmasi grubun hedeflerine ulasmasinda fayda
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saglamaktir. Grup tyelerinin her biri, kendisine diisen sorumlulugu en iyi sekilde yerine
getirmelidir. Ogretmen, her {iyenin basarisim ayr1 ayr1 degerlendirip sonucu birey ve
tiim grupla paylasmalidir (Tanel, 2006).

Slavin (1990)’a gore, isbirlikli 6grenme her ne kadar grup caligmasi olsa da
Ogrencinin basarisi bireysel olarak degerlendirilmelidir (Ogur, 2006).

Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup etkinliginin sonunda, grup iyelerinin davranislarinin  katki  getirip
getirmediginin, hangi davraniglarin devam etmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin
belirlenmesidir (Ag¢ikgoz, 2008).

Isbirlikli 6grenme gruplarinin olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme gruplart genellikle 2-5 &grenciden Ogretmen tarafindan
olusturulur. Her grup icin 6grenci se¢imi Ogrencilerin beceri ve yetenek seviyeleri gz
oniinde bulundurularak yapilir. Ornegin bir grup, matematik yetenekleri iyi olan, yazma
becerileri iyi olan, sanat yetenegi olan ve bir seyler insa etme becerisi olan
ogrencilerden olusturulabilir.

Isbirlikli 6grenme rolleri

Grup calismast ve igbirligini tesvik eden, her iiyenin hedeflenen basariya

ulagmalari igin Gistlendigi roller vardir (Turgut, 1997).

2.7.4. isbirlikli 6grenme yonteminin yararlar

Sinifta igbirligine dayali grup ¢alismalarimin bir¢ok avantaji  vardir.
Ogretmenlerin, 6grenciler ile daha ¢ok ve daha yakindan ilgilenmeleri igin onlara daha
cok firsat sunar ve ogrenmeyi yapict ve aktif kilar. Ders, konu veya fikirler ile
ogrencilere, bu konuda daha cabuk yardim 6grenciler de kendi anlayislarini daha ¢ok
kuvvetlendirir. Grup ¢alismalari, ayrica, Ogrencilerin daha fazla faaliyetlerde
bulunmalarini saglar (Saban, 2000).

Jhonson (1984)’a gore, isbirlikli 6grenme yonteminde kisiler aras1 bagimlilik,
bireysel sorumluluk, liderligi paylasmak, birbirlerinin 6grenmeleri i¢in grup iyeleri
arasinda sorumlulugu paylasmak gibi temel 6zellikler bulunmaktadir (Simsek, 1994).

Isbirlikli 6grenme yontemini uygularken hazirlik yapiimalidir. Isbirlikli grenme
6 basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar1 su sekildedir (Quinn ve Jannasch-Pennell,
1995).
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1. Hedefleri saptama,

2. Kaynaklarla dgrenciye bilgi sunma, Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Etkisi

3. Bir konuda ¢alisilarak 6grencilerden kiigiik grup olusturma,

4. Gruba belirlenen konu iizerinde caligsmasi igin, belli bir zaman verme ve
onlarin takim halinde ¢alismalarina yardim etme,

5. Sonuglar1 degerlendirme,

6. Hem bireyin hem de grubun erisisini (son test ile 6n test puanlari arasindaki
fark) kavramadir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi uygulanirken gruplarda birgok 6nemli hususa
dikkat edilmelidir. Ogrencilere grup i¢i olumlu dayamsmay1 saglamak, &grencilere
“Ogrenmelisiniz” talimatin1 asilamak, bireysel sorumluluk duygusunu gelistirmek, genel
katilim odiillerini arttirmak, grup ve kisisel basar1 i¢in Odiillendirme yollarmi
gelistirmek, basarinin yakalanmasi icin esit firsatlar saglamak, aktif yeteneklerin
gelismesi i¢in ¢aba harcamak, Ogrencilere grup i¢i etkilesimlerinin gelismesini
degerlendirme firsat: vermektir. Ogretmen kolaylastirici unsur olarak rol oynamalidir

(Quinn ve Jannasch-Pennel, 1995).
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BOLUM 111

MATERYAL ve YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi ele alimmigtir. Bu amagla “Yontem”,
“Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”, “Uygulama ve Verilerin Toplanmas1” ve
“Verilerin Analizi” basliklar1 altinda arastirmanin Materyal ve Yontem kismi

incelenmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma bir nicel arastirma ¢aligmasidir. Nicel arastirma yontemlerinden 6n
test son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma desenine gore dizayn edilmistir.
Deneysel modelin kullanildig1 arastirmalarda kiyaslama s6z konusudur. Bu kiyaslama
uygulamaya tabi tutulan grubun konu ile ilgili degisimleri veya gruplar arasindaki
konuyla ilgili degisimler iizerine olabilir (Karasar, 2005). Arastirma kontrol ve deney
grubu olmak iizere iki grup igermektedir. Deney ve kontrol gruplari random atama ile
belirlenmistir. Arastirma, simif dis1 ortam olarak okul bahgesinde islenen fen bilimleri
dersinin Ogrencilerin akademik basarisina ve fen bilimleri dersine karsi tutumuna
etkisini ortaya koymak i¢in On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore
dizayn edilmistir. Calismadaki iki smiftan 17 6grencilik bir smif kontrol grubunu
olusturmaktadir. Kontrol grubuna ilgili dlgekler 6n test olarak uygulanmistir. [lkdgretim
7. smif fen bilimleri dersi ogretim programindaki ‘“Canlilarda lireme biiylime ve
gelisme” {initesine ait kazanimlara yonelik sinifta gergeklestirilen 6gretim faaliyetleri
ardindan son testler uygulanmistir. Deney grubunu olusturan 18 6grencilik diger sinifa
ise sinif dig1 6gretim Oncesi ilgili dlgekler on test olarak uygulanmistir. Deney grubuna,
kontrol grubundan farkli olarak okul bahgesinde ¢esitli etkinlikler yapilmis, yaparak-
yasayarak Ogrenme modeline uygun olarak, 6gretim faaliyetleriyle konu oOgretimi

gerceklestirilmis ve son testler uygulanmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirma yapilan c¢alisma grubunu ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir.

Calisma grubu 2022-2023 Egitim Ogretim Yili 2. Déneminde bir devlet okulunda 7.
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Smifta 0grenim goéren 35 Ogrenci segkisiz olmayan atama ile belirlenmistir. Bu
Ogrencilerin 17 tanesi arastirmanin kontrol grubunu 18 tanesi deney grubunu

olusturmaktadir.

3.3.Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama aracglart olarak 7.Sinif Fen Bilimleri dersi
“Canlilarda iireme biiylime ve gelisme” iinitesi konular1 arasinda yer alan “Bitkilerde
iireme biiyiime ve gelisme” basari testi ve Fen Bilimleri Dersine Kars1i Tutum Olgegi

kullanilmuastir.

3.3.1 Basar testi

Konu kapsamina uygun olan ve {inite kazanimlarmin tamamini1 kapsayan basari
testi 35 maddeden olusmustur. Maddelerin uygunlugu ile ilgili alinan goriisler ardindan
yapilan pilot uygulama sonucunda, maddelerin kapsam gecerliginin oldugu
goriilmiistiir. Basar1 Testi (BBT)’nin pilot uygulamasi ardindan yapilan asil
uygulamasindan saglanan veriler madde analizi ile incelenmis ve tiim maddelerin
ortalama ayiricilik indeksi, 0,303, ortalama madde giicliik indeksi ise 0,482 olarak
belirlenmistir. KR-20 i¢ tutarlik katsayisi, 679’dur. I¢ tutarlik katsayisinin 0,70’in
tizerinde c¢ikmasi oOlgegin giivenilir oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2013). 35
maddeden olusan basari testinin giivenilir ve gecerli oldugu goriilmiistiir. Bu calisma
kapsaminda yapilan analizler sonucunda da testin giivenirlik katsayis1 ,847 ¢ikmustir. 35
coktan se¢meli sorudan olusan basari testi deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test
olarak uygulanmustir. Sorulara verilen dogru cevaplar i¢in “1”, yanls cevaplar i¢in ise
“0” puan ile degerlendirme yapilmistir. Bu sekilde puanlama sonucunda bir 6grencinin
alabilecegi maksimum puan “35”, minimum puan “0” olacak sekilde ayarlanmustir.
Maddelerin giiclik ve ayirt edicilik indeksleri de hesaplanarak asagidaki tabloda

sunulmustur.
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Tablo 3. 1. Basar: Testi Madde Giicliik Indeksi ve Madde Ayt Edicilik Indeksi Tablosu

MADDE  AYIRT MADDE  AYIRT
GUCLUK EDICILIK GUCLUK EDICILIK
SORULAR - inpEksi  inDEksi  SORULAR iNDEKSI  INDEKSI
(pi) (1rix) () (rix)
1.SORU 0,83 0,31 19.SORU 0,51 0,45
2.SORU 0,62 0,50 20.SORU 0,42 0,38
3.SORU 0,59 0,45 21.SORU 0,15 0,47
4.SORU 0,22 0,33 22.SORU 0,25 0,60
5.SORU 0,32 0,28 23.SORU 0,31 0,24
6.SORU 0,65 0,54 24.S0RU 0,63 0,55
7.SORU 0,40 0,45 25.SORU 0,50 0,43
8.SORU 0,41 0,34 26.SORU 0,45 0,36
9.SORU 0,43 0,62 27.SORU 0,30 0,48
10.SORU 0,70 0,43 28.SORU 0,64 0,56
11.SORU 0,57 0,39 29.SORU 0,28 0,53
12.SORU 0,82 0,36 30.SORU 0,71 0,44
13.SORU 0,51 0,29 31.SORU 0,24 0,50
14.SORU 0,30 0,52 32.SORU 0,36 0,61
15.SORU 0,41 0,42 33.SORU 0,32 0,43
16.SORU 0,6 0,38 34.SORU 0,62 0,52
17.SORU 0,61 0,36 35.S0RU 0,71 0,41
18.SORU 0,50 0,67

3.3.2. Fen bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Tutum Olgekleri Likert, Thurstone ve Guttman gibi farkli tiplerde olabilir
(Karamustafaoglu, 2003). Oncelikle, yurt icinde ve disinda yapilan calismalarda
kullanilan fen ve teknoloji tutum o6lcekleri (Pudell, 2000; Akinoglu, 2001; Balim,
Sucuoglu ve Aydin, 2009) incelenmistir. Yapilan incelemeler sonunda gelistirilen 6lgcek
5’11 Likert tipinde hazirlanmistir. Likert maddeleri Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum,
Fikrim Yok, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum seklindedir. Olgek 40 madde
olarak hazirlanmistir (Ek 4). 24 olumlu 16 olumsuz madde i¢cermektedir. Giivenirliligi
artirmak i¢in ayn1 anlamui tastyan fakat farkli kelimelerle ifade edilen benzer 6nermelere

yer verilmistir (madde 1- madde 21; madde 11- madde 36).

Olgegin kapsam gegerliliginin tespiti igin Firat Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimiinde 3 6gretim {iyesi ve farkli okullarda gorev alan 3 Fen ve
Teknoloji 68retmenine incelettirilmistir. Ayrica 20 ortaokul 6grencisine (5. simif (N=5);

6. simf (N=5); 7. simif (N=5); 8. sinif (N=5)) uygulanarak maddelerde anlasilmayan
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noktalarin belirtilmesi istenmistir. 2. maddede gecen “Fen ve Teknoloji ile ilgili
vaywmlart okumaktan hoslanirim.” ifade, aciklayict olmasi i¢in “Fen ve Teknoloji ile
ilgili yaywnlart (Bilim Cocuk, Bilim Teknik ..v.s) okumaktan hoslanirim.” seklinde
degistirilmistir. “Fen ve Teknoloji Dersinde etkinlik yaparken ders bitmesin isterim.”
seklinde olan 16. madde “Fen ve Teknoloji dersinde etkinlik yaparken dersin bitmesini
istemem.” olarak degistirilmistir. Tartisma ve argiiman kavramlar1 6grencilerce gercek

anlaminda anlasilmadigi i¢in “fikir ve bilgi aligverigi” olarak degistirilmistir.

Olgegin yap1 gecerliligi ve giivenirlilik calismas1 icin diizenlenen 6lgek 272
ortaokul Ogrencisine pilot olarak uygulanmistir. Faktor analizi Ol¢ek gelistirme
caligmalarinda yap1 gegerliliginin belirlenmesinde sik kullanilan bir tekniktir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Ortaokul &grencilerinin fen ve teknolojiye karsi
tutumlarini belirlemeyi amaglayan ve 40 maddeden olusan arag, ii¢ teorik boyut temel
alinarak gelistirilmistir. Bu boyutlar, fen ve teknolojiye sevme, fen ve teknolojiye karsi
merak ve fen ve teknolojiyi giinliik hayatla iligskilendirme tutumlaridir. Bu ¢ergevede,

aracin faktor desenini ortaya koymak amaciyla acimlayici faktor analizi yapilmastir.

Acimlayic1 faktdr analizi uygulamasindan Once, Orneklem biiyiikligiiniin
faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
uygulanmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin .874 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu
dogrultusunda, oOrneklem biiyilikliigiinlin faktér analizi yapmak i¢in “iyi derecede
yeterli” oldugu sonucuna ulasilmistir (Cokluk ve dig., 2012). Ayrica Barlett kiiresellik
sonuglar1 incelendiginde, elde edilen ki-kare degerinin anlamli oldugu goriilmiistiir
(x2(780) =3601.820; p<.01). Bu dogrultuda, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigi kabul edilmistir.

Fen ve teknoloji tutum oOl¢eginin faktér desenini ortaya koymak amaciyla
faktorlesme yontemi olarak temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da dik
dondiirme yontemlerinden maksimim degiskenlik (varimax) secilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, analize temel alinan 40 madde i¢in 6z degeri 1’in ilizerinde olan on bir
bilesen oldugu goriilmiistir. Bu bilesenlerin toplam varyansa yaptiklar1 katki %
61.77°dir. S6z konusu bu on bir bilesen, gerek agiklanan toplam varyans tablosu ve
gerekse yamac-birikinti grafigi de incelenerek, toplam varyansa yaptiklari katkinin

onemi cercevesinde degerlendirildiginde, ii¢ bilesenin varyansa dnemli bir katki yaptigi
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goriilmiistiir. 4. bilesenden sonra katkinin hem kii¢iik hem de yaklasik olarak ayni
oldugu goriilmiistiir. Bu cergevede, analizin ii¢ faktor i¢in tekrarlanmasma karar
verilmistir. Ayrica bu karar, aracin gelistirilmesi siirecinde belirlenen teorik yapida

beklenen faktor sayisi ile uyumlu olmasi agisindan da anlamli goriilmektedir.

Ug faktdr icin tekrarlanan analizde, faktdrlerin toplam varyansa yaptiklar:
katkinin a) birinci faktor icin %22.95, b) ikinci faktor i¢in %10.14 ve c) l¢iincii faktor
icin %4.56 oldugu goriilmiistiir. Belirlenen {i¢ faktoriin varyansa yaptiklari toplam katki

ise %37.66 dur.

Fen ve teknoloji tutum oOl¢eginin faktér desenini ortaya koymak amactyla
yapilan agiklayici faktor analizinde, faktor yiik degerleri icin kabul diizeyi .32 olarak
belirlenmigtir. ili¢ faktoér i¢cin yapilan analizde, maddeler, bitisiklik ve faktor yiik
degerlerinin kabul diizeyini karsilayip karsilamamasi agisindan degerlendirildiginde, ii¢
maddenin binisik oldugu (9, 20 ve 25. Maddeler) ve alt1 maddenin (7, 16, 23, 24, 33 ve
37. Maddeler) ise .32 kabuliiniin altinda yiik degeri verdigi goriilmiistiir. Bu maddelerin
analiz dis1 birakilmasi sonucunda elde edilen faktér deseni, maddelerin faktor yiik

degerleri ve ortak faktor varyanslar1 Tablo 12° de verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda, teorik olarak tanimlanan maddelerin kendi faktorleri
altinda toplandig1 goriilmiistiir. Alt 6lgekler diizeyinde faktor yiik degerleri a) birinci alt
Olcek 1¢in .53 ile .80 arasinda, b) ikinci alt 6l¢ek i¢in .44 ile .72 arasinda ve c) ligilincli
alt olcek i¢in .38 ile .70 arasinda degismektedir. Faktor yiik degerleri biiyiikliik
acisindan incelendiginde, dokuz madde haricinde (11, 13, 17, 19, 22, 29, 32, 35, 39)
“1y1” den “miikemmel”e dogru nitelendirmek olanaklidir. S6z konusu dokuz maddenin

yuk degerleri ise “vasat” olarak nitelendirilebilir (Tabachnick ve Fidel, 2007).

Uc faktdr igin tekrarlanan ve analiz dis1 birakilan maddelerin ardindan,
faktorlerin toplam varyansa yaptiklar1 katkinin a) birinci faktor i¢in %18.40, b) ikinci
faktor i¢in 15.28 ve c¢) tUgiincl faktor icin 10.81 oldugu goriilmiistiir. Belirlenen ii¢
faktoriin varyansa yaptiklar1 toplam katki ise %44.49’dur. Analize dahil edilen
degiskenlerle ilgili toplam varyansin 2/3’ii kadar miktarinin ilk olarak kapsadig: faktor
sayisi, Onemli faktor sayisi olarak degerlendirilir. Uygulamada, ozellikle sosyal

bilimlerde Olgek gelistirmede soOzii edilen miktara ulasmak giigtiir. Cok faktorli
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desenlerde, agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilir
(Cokluk ve dig., 2012). Bu ¢ercevede, tanimlanan bir faktoriin, toplam varyansa yaptigi

katkinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda Olgegin Croanbach Alfa gilivenirlik
katsay1s1 .900 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu say1 6l¢egin giivenilir oldugunun bir
gostergesidir (Kalayci, 2005). Son hali verilen FTTO deney ve kontrol gruplarina 6n ve

son test olarak uygulanmistir.

Olgekler ve basari testi kontrol ve deney grubuna iinite kazanimlarma yénelik
Ogretim faaliyetleri Oncesi On test olarak uygulanmistir. Kontrol grubuna sinifta
gerceklestirilen Ogretim faaliyetleri ve deney grubuna okul bahgesinde uygulanan
Ogretim faaliyetleri sonucunda her iki gruba da tutum O6lgegi ve basari testi son test

olarak uygulanmaistir.

3.4. Uygulama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Calisma, bir devlet okulunda 7. sinif fen bilimleri dersi “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme” iinitesi 6gretiminde gergeklestirilmistir. Unitenin fen bilimleri dersi 6gretim
programina uygun olarak 4 haftalik bir siirece yayilmistir. Kontrol ve deney grubunda
{initenin kazanimlarina gére planlanan dersler 4 hafta (16 ders) siirmiistiir. Unite konu
kazanimlarinin planlamasi, yapilmast ongoriilen 6gretim etkinlikleri ve amaclar1 su
sekildedir. MEB (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan “Cimlenme
sartlarin1 kavrar. Cicegin kisimlarini kesfeder. Tohumlarin taginmasi, bitkilerde biiyiime
ve gelismeye etki eden temel faktorleri aciklar. Bitkilerin yasam dongilisiinii kesfeder.
Bir bitki veya hayvanin bakimini iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder. Basit ve bilesik
meyveleri tanir. Tozlagma ve dollenme konularini kavrar. Vejatatif lireme (Eseysiz
Ureme) konusunu kavrar.” Kazanmmlarina uygun olarak kontrol grubuna smif igi
ogretim etkinlikleri uygulanmis, deney grubuna ise okul bahgesinde dersin amacina
yonelik etkinlik temelli yaparak yasayarak Ogrenme modeline uygun &gretim
etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubuna Basari testi ve
FBDTO 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol grubuna fen bilimleri dersi saatlerinde
diiz anlatimlar yapilmis ve EBA wuygulamasindaki videolarla konu anlatimi

desteklenmigstir. Kontrol grubuna uygulama bu sekilde devam etmistir. Deney grubu
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Ogrencileri ise uygulamanin ilk asamasindan itibaren sik sik bahgeye c¢ikarilmig
bahgenin ekime hazirlik asamasina dahi katilmalar1 saglanmigtir. Suyun 6neminden de
yine bahsederek damlama sistemi sayesinde suyun tasarruflu kullanilabilecegi sistemi
ogrencilerle is birlikli bir sekilde bahgeye yerlestirilmistir. Daha sonraki ders saatlerinde
ise lizerinde bitki resimlerinin oldugu kagitlarin iizerine konulan gergek tohumlar
Ogrencilere tanitilmis ve ne kadar derine ekecekleri tohumlarin arasindaki mesafelerin
ne olacagi anlatilmistir. Yine smifa getirilen bu tohumlar {izerinde basit ve bilesik
meyveler konusu anlatilmistir. Sonraki haftadaki derslerde ¢imlenme i¢in tohumlar
ogrenciler tarafindan ekilmis ve c¢imlenme icin neler gerekiyor uygulamali olarak
gosterilmistir. Ilerleyen zamanlarda yine dgrencilere bir bitki veya hayvanin bakimini
iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder kazanimina istinaden gruplar olusturularak
sulama ekibi, bitkinin uzama ve biiyiimesini dlgme ekipleri olusturulmustur. Sonraki
derslerde yine sik sik bahgeye cikarak bitkilerin yasam dongiisii gozlemlemeleri
saglanmistir. Yine bahcede cikan ¢igekler iizerinde c¢icegin kisimlari gosterilerek
anlatilmistir. Biiyliyen bitkilerdeki tohumlar1 yine Ogrencilerin gérmesi saglanarak
triinler hep birlikte toplanmistir. Uygulama sonrasinda da yine deney ve kontrol

grubuna Bagar testi ve FBDTO son test olarak uygulanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Kontrol ve deney grubuna 6gretim faaliyetleri Oncesi ve sonrasi uygulanan
Basar1 Testi ve FBDTO’ nden elde edilen veriler, verilerin analizi i¢in en sik kullanilan
programlardan SPSS paket programu ile analiz edilmistir.

Betimsel istatistikleri belirlemek i¢in ¢alisma grubuna ait test puanlarinin
ortalamalarinin gruplar arasi karsilastirilmasi, basiklik ve carpiklik degerleri, standart
sapma, minimum ve maksimum degerleri incelenmistir.

Cikarimsal istatistikler i¢in analizlere baglamadan 6nce Gruplarin 6n test ve son
test verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Deneysel islem
Oncesi ve sonrasi gruplarin 6n ve son test basari testi puanlar1 agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini kontrol etmek i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in T Testi analizi
yapilmustir. Son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan farkinin anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in ise Bagimli Gruplar i¢in T Testi analizi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son testleri ile on testleri arasinda alt kazanimlar i¢in
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anlamli farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla Bagimli Gruplar i¢in T Testi

analizi gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin hipotezlerini incelemek amaciyla
“Betimsel Istatistik” ve “Cikarimsal Istatistik” olmak iizere iki baslik olusturulmustur.
Betimsel Istatistik béliimiinde calisma gruplarmna ait frekans ve yiizde dagilimlar
verilmistir. Ayrica gruplarin frekans ve yiizde dagilimlari ile uygulanan testlerin
ortalamalarina yonelik genel bilgiler verilmistir. Cikarimsal istatistik bolimiinde ise
bagimli ve bagimsiz degiskenlerin aralarindaki iliski i¢in istatistiksel sonuglar verilmis

ve arastirmanin hipotezlerinin analizleri yapilmistir.

4.1. Betimsel Istatistik Bulgular

Calisma grubuna uygulanan bilimsel siire¢ degerlendirme testi 6n test puani ve
bilimsel siire¢ degerlendirme testi son test puanlarinin ortalama dagilimi incelenmistir.
Calisma grubuna ait test puanlarinin ortalamalarinin gruplar arasi karsilastirilmast,
basiklik ve ¢arpiklik degerleri, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri Tablo

4.1.’de verilmistir.

Tablo 4. 1. Calisma Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Test Grup N X SS  Carpikhik  Basikhk  Min.  Mak.
. Deney 18 16,11 5,62 -0,309 -0,342 5 26
On Test
Kontrol 17 17,65 3,84 0,253 0,275 11 26
Deney 18 25,17 6,01 -0,502 -0,969 14 33
Son Test
Kontrol 17 22,29 3,95 0,608 -0,915 17 29

Buna gore deney grubunun on test puan ortalamasi (X = 16,11), kontrol
grubunun 6n test puan ortalamasina (X = 17,65) yakin bulunmustur. Deney grubunun
son test puan ortalamasi (X = 25,17) iken kontrol grubunun son test puan ortalamasi

(X = 22,29) olarak belirlenmistir.
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4.2. Cikarimsal Istatistik Bulgular

Bu bdliimde gruplarin on test puanlar1 ve son test puanlarinin analizi
sunulmustur. Gruplarin 6n test ve son test verilerinin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Deneysel islem Oncesi ve sonrasi gruplarin 6n ve son test
basar1 testi puanlart agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini kontrol etmek igin

Bagimsiz Gruplar i¢in T Testi analizi yapilmistir.

4.2.1. Fen Bilimleri Basar1 Testinin On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari 6n test puanlarina iliskin
istatistiksel acidan anlam ifade eden bir fark olup olmadigini ve 6rneklemin normal

dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla analiz yapilmistir.

Alt problem 1: Uygulama Oncesinde, okul bahgesinde ders islenecek deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile sinifta 6gretimin yapilacagi kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik var midir?

Null hipotezi 1 (Hy,;): Uygulama oOncesinde, okul bahcesinde ders islenecek
deney grubundaki o6grencilerin akademik basarilart ile sinifta 6gretimin yapilacagi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yoktur.

Hyp=X,-X, =0

35’ten daha kii¢iik 6rneklemler i¢in normal bir dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk Testi kullanilabilir (Shapiro ve Wilk, 1965).
Arastirmada, gruplarin normal dagilip dagilmadigi, grup biiytikliikleri 17-18 oldugu i¢in
Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir (Biiylikoztiirk, 2006). Test sonucunda hesaplanan p
degerinin 0,05’ten biiyiik ¢ikmasi, verilerin dolayisiyla drneklemin anlamli bir farklilik
gostermedigi ve normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir (Mertler ve Vannatta,
2005). Basar1 on testine yonelik Shapiro-Wilk testi analiz sonuglar1 Tablo 4.2.°de

verilmistir.
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Tablo 4. 2. Basar: On Test Puanlarina Iliskin Normallik Testi Sonuclar

Grup Shapiro-Wilk Test Istatistigi Sd p
Deney 971 18 ,812
Kontrol ,980 17 ,953

Tablo incelendiginde p degerleri 0,05’ten biiylik oldugu i¢in gruplarin normal
dagildigr varsaymminin karsilandigi goriilmektedir. Shapiro-Wilk testine ilaveten
betimsel istatistik tablosunda verilen c¢arpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir.
Buna gore carpiklik ve basiklik degerlerinin Onerilen aralikta bulundugu (+1,-1)
goriilmiis ve dolayistyla dagilimin normale yakin oldugu kabulii ile Bagimsiz Gruplar

icin T Testi analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.3.’te sunulmustur.

Tablo 4. 3 On Testten Aldiklar: Puanlara Gére Gruplar Arasindaki Farkin Incelenmesi

Test Grup N X SS t Sd p
. Deney 18 16,11 5,62
On Test ,938 33 ,355
Kontrol 17 17,65 3,84

Tablo 4.3.’te 6grencilerin 6gretim etkinlikleri oncesi uygulanan basari testi 6n
test puanlar1 analizi sonucunda kontrol grubunun ortalamasinin X = 17.65, deney
grubunun ortalamasmin X = 16,11 oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun
uygulama Oncesi yapilan basari testi ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmemektedir, t(33)= ,938, p=,355). Bu bulgular gruplarin basar1 testi 6n
test puanlar1 arasinda bir fark yoktur hipotezini dogrulamaktadir. Ogrencilerin 6gretim
etkinlikleri oncesinde basari testi puanlar1 yani akademik basarilar1 agisindan aralarinda
bir fark olmadigi, oOgrencilerin akademik basarilarinin birbirine denk oldugu
sOylenebilir. Deney ve kontrol gruplari homojen olarak dagilmistir. Gruplara ait 6n

testin son test iizerine bir etkisi yoktur.

4.2.2. Fen bilimleri basari testinin son test ve on test puanlarina iliskin
bulgular

Basar testi On test puanlarina iligkin 6rneklemin secildigi evrenlerin normal
dagilim gosterdigi ve basar1 anlaminda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

dogrulandiktan sonra, deney ve kontrol gruplariin basar1 testinin son test verileri analiz
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edilmistir. Uygulama sonrasina yonelik akademik basariyla ilgili problem durumu ve
hipotezleri ifade edilmistir. Basar1 testi son testine yonelik 6rneklemin normal dagilim
gosterip gostermedigi normallik analizi ardindan son test puan ortalamalarinin 6n test
puan ortalamalarindan farkinin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimli Gruplar
icin T Testi yapilmustir.
Alt problem 2: Uygulama sonrasinda, okul bahgesinde ders islenecek deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar ile uygulama oncesindeki akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
Alternatif hipotez 2 (H,,3): Uygulama sonrasinda, okul bahgesinde ders islenecek deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile uygulama Oncesindeki akademik
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var