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(Yiiksek Lisans Tezi)

EGITIM BILiSiM AGI'NDA (EBA) YER ALAN 8. SINIF
MATEMATIK DERSI INTERAKTIF ETKINLIKLERIN
MATEMATIKSEL POTANSIYEL BOYUTU ACISINDAN
INCELENMESI
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Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Damisman: Dr. Ogretim Uyesi Hilal YILDIZ

Bu aragtirmada Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igeriklerinde yer alan 8. simif matematik dersi
interaktif etkinliklerinin Etkinlik Degerlendirme ve Geribildirim Araci (EDGA) icerisindeki
matematiksel potansiyel kapsaminda incelenmesi ve 6gretmenlerin bu interaktif etkinlikler
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada nitel arastirma yaklagimi
benimsenmistir. Arastirmanin deseni aragsal durum g¢alismasidir. Arastirma kapsaminda ilk
olarak EBA 8. sinif matematik dersi icerisinde bulunan tiim etkinlikler icerisinden interaktif
olanlar se¢ilmis ve bu secim sonucunda elde edilen 78 adet interaktif etkinlik dokiiman
analizi yontemi ile incelenmistir. Matematik dersi interaktif etkinlikleri EDGA kriterleri
kullanarak matematiksel potansiyel agisindan betimsel olarak analiz edilmistir. Matematik
dersi interaktif etkinlikleri gegerlik ve giivenirligin saglanmasi igin bir alan egitimi uzmani
tarafindan tekrar analiz edilerek karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar paylasilmistir.
Ayrica bu 78 adet etkinlik igerisinden alan egitim uzmani ile birlikte farkli konular
arasindan segilen alt1 etkinlik i¢in ilkogretim matematik Ogretmenlerine gorisleri
sorulmustur. Bu ¢alismanin katilimcilar1 cinsiyet, aldigi egitim ve hizmet siireleri goz
oniinde bulundurularak segilen alt1 ilkdgretim matematik Ogretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenlerin etkinlikler ile ilgili goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart
kullanilarak alinmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler soru soru ele

alinarak betimsel analiz yapilmistir.



Sonuglar incelendiginde, etkinliklerin matematiksel potansiyel icerisinde bulunan derinlik
bileseninin biiyilk ¢ogunlugunun ilk iki diizeyde kaldigi1 bu nedenle derinlik bilesenine
iliskin etkinlik seviyelerinin arttirilmasmim 06grenciye fayda saglayacagi, komplekslik
acisindan bakildiginda ise etkinliklerin biiyiik bir kisminin ilk diizeyde kaldig1 bu nedenle
etkinliklerin komplekslik acisindan tekrar ele alinmasi gerekliligi, matematiksel odak
bakimimdan ise etkinliklerin dengeli dagildigini bu nedenle etkinlikler agisindan bir
degisiklige genel anlamda ihtiya¢ olmadig1 sonuclarina ulasilmistir.

Ogretmenler, matematik etkinliklerini genellikle &grencilerin matematiksel becerilerini
gelistirmeye yonelik firsatlar olarak gérmekte ancak bu etkinliklerde yonergelerin anlagilir
olmamasi, 6grenci katiliminin diisiik olmas1 ve bazi etkinliklerin beklentileri karsilamamasi
gibi durumlarla karsilasildigini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin gériisleri, etkinliklerin
matematiksel hedeflerinin belirginligi, 6grenci diizeyi ve katilimi konusunda farklilik
gosterirken, bazi 6gretmenler etkinlikler icin Ogrencilerin matematiksel diisiinme
becerilerini gelistirmekte etkili oldugunu vurgularken, digerleri ise yetersiz oldugunu ifade
etmektedir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin matematik etkinliklerinden bekledikleri 6grenci
ciktilar1 konusunda degisen beklentilere sahip oldugunu ve etkinliklerin Ogrencilerin
matematiksel diisinme ve fikir iiretme becerilerini gelistirmede farkli seviyelerde etkili
oldugunu gostermektedir. Ayrica etkinliklerde farkli ¢oziimler arasinda iliskilendirme
yapilmas1 gerekliligi, farkli temsiller arasinda baglanti kurulmasi ve disiplinler arasi
baglanti konularinda da Ogretmenlerin etkinlikler i¢in farkli bakis acilar1 ve
degerlendirmeleri bulunmaktadir. Bu da segilen etkinliklerin 6grencilere matematiksel
diisinme ve etkinlik gorevlerini yerine getirme becerilerini gelistirmek agisindan farkli

yaklagimlar benimsedigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: EBA, EDGA, interaktif Etkinlik, Matematik Egitimi



ABSTRACT

(Master’s Thesis)

AN INVESTIGATION OF THE 8TH GRADE MATHEMATICS COURSE
INTERACTIVE ACTIVITIES IN THE EDUCATION INFORMATION
NETWORK (EBA) IN TERMS OF MATHEMATICAL POTENTIAL
DIMENSION

Abubekir Siddik BUDAK
Kafkas University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Hilal YILDIZ

In this research, the aim is to examine the interactive activities of 8th-grade
mathematics lessons in the Education Informatics Network (EBA) within the scope of
mathematical potential in the Activity Evaluation and Feedback Tool (EDGA) and to
determine the opinions of teachers about these interactive activities. A qualitative
research approach was adopted in this study. The design of the research is instrumental
case study. Firstly, among all the activities in the 8th-grade mathematics course within
the EBA, the interactive ones were selected, and these selected 78 interactive activities
were analyzed descriptively through document analysis method. The mathematics
lesson interactive activities were analyzed descriptively in terms of mathematical
potential using the EDGA criteria. In order to ensure validity and reliability, the
mathematics lesson interactive activities were re-analyzed by a subject area specialist
and the results were shared. Additionally, opinions of primary school mathematics
teachers were obtained for six activities selected from different topics with the
collaboration of the subject area specialist. The participants of this study consisted of
six primary school mathematics teachers selected considering gender, education, and
service periods. Teachers' opinions about the activities were obtained using semi-
structured interview questions. The data obtained from semi-structured interviews were

analyzed descriptively by addressing each question.



When the results were examined, it was found that the majority of the depth
components within the mathematical potential of the activities remained at the first two
levels, therefore, increasing the levels of the activities related to the depth component
would benefit the students. In terms of complexity, most of the activities remained at
the first level, hence, there is a necessity to reconsider the activities in terms of
complexity. Regarding the mathematical focus, it was concluded that the activities were
distributed evenly, therefore, there is generally no need for a change in the activities.
Teachers generally see mathematical activities as opportunities to improve students'
mathematical skills; however, they express encountering situations such as unclear
instructions, low student participation, and some activities not meeting expectations.
Teachers' opinions vary regarding the clarity of mathematical objectives, student level,
and participation, with some teachers emphasizing the effectiveness of activities in
developing students' mathematical thinking skills while others expressing inadequacy.
These differences indicate that teachers have varying expectations regarding the student
outcomes of mathematical activities and that activities are effective at different levels in
developing students' mathematical thinking and idea generation skills. Additionally,
teachers have different perspectives and evaluations for activities regarding the
necessity of making connections between different solutions, establishing connections
between different representations, and interdisciplinary connections. This also indicates
that the selected activities adopt different approaches in developing students'

mathematical thinking and performing activity tasks.

Keywords:EBA, EDGA, Interactive activity, Math Education
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BOLUM 1
GIRIS

Tiirkiye'de matematik dersi 6gretim programlari, tarihimiz boyunca bir dizi onemli
gelismeye tanik olmustur. Tiirkiye'de matematik egitiminin tarihsel gelisimi oldukca
onemli bir evrimi yansitmaktadir.1924 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
yayinlanan bir programla birlikte, ilkokul ve ortaokul diizeyinde resmi bir matematik
egitimi baslamistir. Bu tarihten itibaren, matematik dersi 6gretim programlar1 diizenli
olarak yenilenmis veya revize edilmistir. 1936, 1948, 1968 ve 1983 yillarinda sirasiyla
programlar gozden gecirilmis ve gilincellenmistir. Bu siireg boyunca, matematik
egitimindeki yaklagimlar ve hedefler de 6nemli degisikliklere ugramistir. 1998 yilinda,
ilk6gretim matematik dersi 6gretim programi adi altinda bir giincelleme yapilmistir.
2004-2005 ogretim yilinda ise, 6grenci merkezli anlayisa ve yapilandirmaci 6grenme
yaklagimma daha fazla vurgu yapacak sekilde ilkdgretim matematik dersi Ogretim

programi yeniden diizenlenmistir (Devecioglu, 2023).

Bu doniistim siireci sonucunda, 2005'ten 2018'e kadar olan ortaokul matematik dersi
O0gretim programlari, amagclari, igerigi, kazanimlari, becerileri ve programm uygulama
basamaklar1 acisindan kokli degisikliklere tabi tutulmustur. Bu siirekli degisim ve
giincellemeler, Tiirkiye'de matematik egitiminin evrimini ve ilerlemesini
yansitmaktadir. Ayrica ortaokul matematik dersi Ogretim programu, oOgrencilere
matematik kavramlarmi giinliik hayatla iligskilendirebilme, problemleri etkili bir sekilde
cOzebilme yetisi kazandirma, diisiinsel stireglerini gelistirme ve diisiincelerini agik¢a
ifade etme becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir. Bunun yani sira, matematiksel siireg
becerilerini (iletisim, akil yiriitme, iligkilendirme) gelistirme ve matematiksel
okuryazarlik yetenegini artirma amaci tagimaktadr (MEB, 2013; MEB, 2018b). Bu
durum ise Ogrencilere daha iyi bir matematik egitimi sunma c¢abalarmmin bir parcasi
olarak goriilebilir. Bu degisiklikler, matematik egitimini daha verimli ve etkili hale

getirmeyi amaglamustir (ilhan ve Aslaner, 2019).

Teknolojinin  hizla gelistigi ¢agimizda, egitim alaninda da biiyiik degisimler

yasanmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler, iilkelerin ekonomisinden



ticaretine ve egitim sistemlerine kadar bircok alanda 6nemli etkiler yaratmaktadir. Bu
degisimlerle birlikte egitimin yeni bir boyut kazanmasi ve biligim teknolojilerini etkili
bir sekilde kullanabilen bireylerin yetistirilmesi oncelikli hedefler arasmna girmektedir
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Teknoloji ve egitimin bir dali olan bilgisayar
destekli egitim, bilgisayar teknolojilerinin egitim-6gretim siirecine entegre edilmesi
anlamina gelmektedir (Cobanoglu, 2022). Bu yaklasim, 6grenci merkezli bir 6grenme
ortam1 olusturarak 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini (Giiven ve Siiliin,

2012) saglamaktadir.

Egitimde teknoloji kullanimi, 6gretimin verimliligini artirirken, oOgrencileri gilinliik
yasamlarinda da teknolojiyle uyumlu bir sekilde yetistiren bir nesil olusturmayi
amaglamaktadir. Bu nedenle de bu ve bunun gibi yeni ve teknolojik gelismelerin egitim
kurumlarmna girmesi zorunluluk haline gelmistir (Aktiimen, 2002). Aym1 zamanda, bu
tiir teknolojik inovasyonlarin &grenci basarisina olumlu bir etki yapabilecegi

disiiniilmektedir (Okyay, 2022).

Bunun sonucunda da iilkemizde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitillen Firsatlar:
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi ortaya ¢ikmustir. Egitimde
bilisim teknolojilerinin kullanimmin 6ne ¢iktig1 onemli bir girisimdir. Bu kapsaml
projenin temel amaci, tiim Ogrencilere esit ve kaliteli bir egitim sunma cabasidir.
FATIH projesi, ogrencilerin en iyi egitimi alabilmeleri, yiiksek kaliteli egitim
materyallerine erisim saglayabilmeleri ve egitimde firsat esitligini artirabilmeleri igin
tasarlanmistir. Proje, bilisim teknolojilerini 6grenme-6gretme siirecine entegre etmek
amaciyla gelistirilen bir inisiyatiftir. Bilisim teknolojileri, derslerde etkili bir sekilde
kullanilarak 6grencilere gorsel, isitsel ve etkilesimli 6grenme firsatlar1 sunar. Boylece,

Ogrencilerin ders igerigini daha etkili bir sekilde anlamalar1 ve 6ziimsemeleri saglanir

(FATIH Projesi, 2020).

FATIH projesinde paylasim ve etkilesim projenin en dnemli ayaklarmdan biri olan
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sosyal paylasim sitesi sayesinde saglanmaktadir (Elgicek,
2019) Giinlimiiziin ¢agdas egitim anlayisi, Ozellikle geng niifusun yogun oldugu
iilkelerde, uzaktan egitim ve e-68renme gibi internete dayali egitimi vurgulamaktadir.
Internetin sundugu olanaklar sayesinde devletler, her zaman ve her yerde egitim

firsatlar1 sunma kapasitesine sahiptir. Ogrenciler i¢in her zaman ve her yerde



O0grenmeye olanak tanimaktadir. Bu, egitimde erisilebilirlik ve esneklik agisindan
onemli bir adimdir. (Gokdas ve Kayri, 2005). EBA igerisinde derslere ait kaynaklar,
Ogrencilerin 0grenmesine katki saglayan EBA igerikleri olarak hazirlanmistir. Bu
icerikler, kazanim Olgiimleri i¢in gerekli sorulari, konu anlatimi videolarmi igerir.
Ogretmenler, EBA'nin dzel portallar1 araciligiyla bu igerikleri akilli tahtalara uyumlu
hale getirerek sinif ortaminda da kullanabilirler. Bu, 6grencilerin daha etkili bir sekilde

ogrenmelerini desteklemek igin dnemli bir olanaktir (Ince, 2018).

EBA web sitesi, temel olarak ogrencilerin ve dgretmenlerin egitimdeki ihtiyaclarini
karsilamay1 amaglayan bir platformdur. Bu nedenle, EBA'nin giiclii ve zayif yonlerinin
ayrintili bir sekilde degerlendirilmesi, sistemin eksikliklerini ve zayif noktalarmi
tanimlamak i¢cin Onemlidir. Bu degerlendirme, eksikliklerin giderilmesi ve EBA
platformunun iyilestirilmesine katki saglayarak daha etkili bir egitim araci haline
gelmesine yardimci olacaktir (Bahgeci ve Efe, 2018). Tiim bu bilgiler 1siginda
bakildiginda EBA igerikleri ile yapilmis sinirli sayida ¢alismalar bulundugu goriilmekte
ve bunlarinda igerisindeki etkinliklerden ¢ok genel anlamda EBA incelemesi (Agikgoz,
2018; Ercan, 2018; Giider, 2022; Okyay, 2022; Ozcetin, 2022), 6gretmen ve 6grenci
goriisii oldugu (Akal, 2019; Esim, 2021; Karakege, 2021; Tekin, 2019; Keskin-
Yorganci, 2019) fark edilmekte ve bunlarin smirli sayida oldugu da agiktir. Bu
calismada 8. smif EBA platformu igerisindeki interaktif etkinliklerin matematiksel
potansiyel agisindan incelenmesi ve Ogretmenlerin etkinliklerle ilgili goriislerinin

belirlenmesi amag¢lanmuistir.
1.1.Arastirmanin Amaci

Matematik dersi 6gretim programinda belirtilen beceriler, asagidaki alanlar1 kapsar:

Problem C6zme: Ogrencilerin matematiksel problemleri tanimlama, analiz etme, ¢dzme
ve sonuglarmi yorumlama becerilerini gelistirmeyi amaglar. Gergek hayattan alinan
senaryolar veya soyut problemler iizerinden diisiinme yetenegini artirmak i¢in firsatlar

sunar.

Matematiksel Siire¢ Becerileri: Iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme gibi siirecleri
icerir. Matematiksel fikirleri ifade etme, baskalarinin ¢6ziim yollarini anlama, problem

¢Ozme siirecini agiklama ve mantikli bir sekilde sunma becerilerini igerir.



Duyussal Beceriler: Ogrencilerin matematigi anlama, 6grenme istegi ve matematiksel
konulara karst tutum gelistirme becerilerini kapsar. Ozgiiven, motivasyon ve

matematige karsi olumlu bir tutum gelistirme bu alanda 6nemlidir.

Psikomotor Beceriler: Matematiksel problemleri ¢ozmek icin gerekli olan el-goz
koordinasyonu, grafikler olusturma, geometrik sekilleri manipiile etme gibi fiziksel

becerileri igerir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanabilme: Matematik 6grenme siirecinde
teknolojinin (bilgi ve iletisim teknolojilerinin) etkin kullanimini igerir. Bilgisayar
programlari, interaktif yazilimlar ve diger dijital araglar araciligiyla matematiksel

kavramlarm 6grenilmesi ve uygulanmasi i¢in firsatlar sunar.

Bu beceriler, 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde farkli yollarla diisiinme,
problem ¢6zme ve matematiksel diisiinme yeteneklerini gelistirme agisindan oldukca
onemlidir. Matematik derslerinde bu becerilerin  gelistirilmesi, 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 daha derinlemesine anlamalarma ve giinliik yasamdaki

sorunlar1 ¢6zmek icin matematiksel diisiinceyi kullanabilmelerine yardimci olabilir
(MEB, 2018a).

Teknolojinin ilerlemesi ve salgin hastaliklar, dogal afetler, ulasim zorluklar1 gibi
sebeplerle ¢evrimici derslerin artisi, baska uygulamalarin da benimsenmesine yol
acmustir. Bu uygulamalardan biri de derslerde e-kitap kullammmidir. Bu sayede ders

materyalleri, aktiviteler ve ddevler, yeni bir yapiya biiriinerek dijital bir formda ortaya
cikmustir (Mete, 2023).

Belirli bir davranis veya uygulama hakkinda bilgi veren geribildirim, 6grenme siireci
acisindan olduk¢a Onemlidir. Geribildirim, dgrencilere veya bireylere, yaptiklar1 bir
eylem, performans veya davranis hakkinda bilgi saglar. Bu bilgi, 6§renme siirecini
gelistirmek, hatalar1 diizeltmek, basarilar1 vurgulamak ve ilerleme saglamak i¢in son
derece degerlidir (Wiggins, 2012). Bu da geribildirimin ne denli énemli oldugunu
gostermektedir. Ogrencinin 6grenme diizeyinin dogru bir sekilde degerlendirilebilmesi
icin Ogrenci merkezli yaklasimlarin ve alternatif dlgme-degerlendirme yontemlerinin
siirece aktif katilimmin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu yaklagimlar, 6grencilerin
Ogrenme siirecine daha fazla katilimini tesvik eder ve 6grencinin 6grenme ilerlemesini

daha kapsaml bir sekilde degerlendirmeye olanak saglar (Karadeniz, 2019).



Bu agilardan bakildiginda iilkemizde uygulamaya gegirilen FATIH projesi sonucunda
EBA iizerindeki interaktif etkinliklerin belirlenen becerilerin gelistirilmesi kapsaminda
firsatlar sunmaktadir. Matematik Ogretiminde teknoloji ve EBA kullaniminin,
ogrencilerin derse yonelik daha olumlu bir tutum gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ayn1 zamanda, bu yaklasimin igerik cesitliligi saglayarak, 6grencilere ve d6gretmenlere

avantajlar sundugu vurgulanmistir (Kara, 2021).

Bu nedenlerle, interaktif etkinlikler, 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmede,
ogrenmeyi anlamli ve etkili hale getirmede Onemli bir ara¢ olabilir. Interaktif
etkinliklerin niteliginin incelenmesi mevcut durum hakkinda bilgi vererek gelistirilmesi

icin bir yol haritas1 sunabilir.

Bir rubrik olarak EDGA (Etkinlikleri Degerlendirme ve Geri Bildirim Arac1) bilesenleri
icerisinde bulunan matematiksel potansiyelin; etkinlik metni ve uygulama boyutlarini da
icerdigi, ayn1 zamanda matematik 6gretiminde kullanmilan etkinliklerde, alana 6zgii
niteliklerin belirleyici olduguna isaret etmektedir. Bu da matematiksel potansiyeli
bilmenin  etkinliin  matematiksel niteliginin  degerlendirilmesinde ~ Gnemini

artirmaktadir.

Matematik dersi 6gretim programina bakildiginda ortaokul seviyesinde bir¢ok 6grenme
alanina iligkin konularin 8. sinifta tamamlandigi, matematikte sembolik dilin ve ¢oklu
temsillerin ¢esitli kullanimina diger sinif diizeylerine gore daha kapsamli bir sekilde yer
verildigi goriilmektedir (MEB, 2018a). Ayrica EBA’da yer alan matematik dersi
iceriklerinde en fazla interaktif etkinlige sahip olan sinif diizeyi de 8. smiftir ve bu
durum matematiksel potansiyel agisindan daha genis bir yelpazede inceleme yapma
firsat1 sunmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda EBA igerisinde yer alan 8. Smif

matematik dersi interaktif etkinlikleri ele alinmistir.

Arastirmanmn  amact EBA igerisinde bulunan 8. smuf etkinliklerini Etkinlik
Degerlendirme ve Geribildirim Araci olan EDGA ile degerlendirmek ve 6gretmenlerin
etkinliklere iliskin goriislerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki

problemlere cevap aranmustir.

1) EBA’da yer alan 8. smif matematik dersi interaktif etkinliklerin

matematiksel potansiyel boyutundaki durumu nedir?



a) EBA’da yer alan 8. simif matematik dersi interaktif etkinliklerin
derinlik bilesenindeki durumu nedir?

b) EBA’da yer alan 8. smif matematik dersi interaktif etkinliklerin
matematiksel odak bilesenindeki durumu nedir?

c) EBA’da yer alan 8. simf matematik dersi interaktif etkinliklerin

komplekslik bilesenindeki durumu nedir?

2) EBA’da yer alan 8. simif matematik dersi interaktif etkinliklerine iliskin

O0gretmenlerin goriisleri nelerdir?
1.2.Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Matematik egitiminin temel amaci, matematik bilgilerinin egitim ve psikoloji
alanlarmnin sundugu kanunlari, goriisleri ve arastirma sonuglarini kullanarak, en uygun
yontemlerle 6grenimini saglamaktir (Aydin, 1990). Matematik, teknolojinin sagladigi
yeni bakis agilari, deneme, smmama ve arastirma kolayliklar1 sayesinde icerigini ve
calisma alanlarimi genisletmektedir (Baki, 2001). Bu teknoloji, ilgi ¢ekici bir dgretim
ortami saglayarak kesfederek, derinlemesine, kalici 6grenme firsatlar1 sunmaktadir
(Tatar, Zengin ve Kagizmanli, 2013). Matematik egitimindeki basarmnin artmasinin
yaninda teknoloji kullanimi &grencilerin matematige iliskin olumlu tutum sahibi
olmasini, analitik ve kritik diistinme gibi yiiksek seviye becerilerini gelistirmekte ve
desteklemektedir (Peker, 1985). Ayrica teknolojinin egitim igerisine entegre edilmesinin
faydalar1 gibi zorluklar1 da bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 6n hazirlik olarak
yapilmasi gerekenlerin ¢ok fazla is yiikii getirdigi (Manny-lkan ve Dagan, 2011), ve bu
iceriklerin olusturulmasi ig¢in ileri diizey egitimlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Miller ve

Glover, 2006).

Giliniimiiz egitim anlayisinda, teknoloji kullanimi artik bir secenek olmaktan ¢ok, bir
zorunluluk haline gelmistir. Egitim diinyasinda meydana gelen tiim yenilikleri takip
etmek ve bu gelismeleri kendi egitim modellerimize entegre ederek dgrencilerimize
fayda saglamak adina, teknolojiyi egitim siireclerimizin merkezine koymak i¢in biiytlik

caba sarf etmek gerekmektedir (Karamustafaoglu, Aydin ve Ozmen, 2005).

Diinyamiz siirekli gelisen teknolojik ilerlemelerle birlikte biiylik bir doniisim

yasamaktadir. Bilgiye ulagsma hizimiz ve erigimimiz, teknolojinin sundugu imkanlar



sayesinde onemli 6l¢iide kolaylagmistir. Artik bilgi kaynaklarina ulagsmak eskisine gore
cok daha erisilebilir bir duruma gelmistir. Teknolojinin sagladig1 olanaklar, insanlarin
giinliilk yagamlarinda sikca karsilastiklar1 ve aktif olarak kullandiklar1 bir unsur haline
gelmistir. Cogu insan, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak hayatlarini
sekillendirmekte ve teknolojik araglardan faydalanmaya calismaktadir (Bozdogan,
2012; Ogal ve Simsek 2017).

Su anki zaman diliminde, teknolojinin egitim ortamlarma entegre edilmesi, 6gretim

stirecinde oldukga kritik bir role sahip oldugu goriilmektedir (Pierson, 2001).

Gliniimiizde egitimsel iceriklerin yalnizca kitaplarda bulunmamasi ve bu igeriklere
teknoloji aracilifiyla kolayca erisilebilir olmasi, egitimde cesitlilik yaratma ihtiyacini
ortaya koymaktadwr. Bu durum, egitim sistemlerinin bilgi ¢agma uygun olmasi
gerekliligini beraberinde getirir. Egitim kurumlari, bilgi toplumu tiyelerinin 6zelliklerini
tastyan bireyler yetistirmekle gorevlidir. Bu ise egitim kurumlarmin, bireyleri yeni
teknolojiler hakkinda bilgilendirmeleri ve bu teknolojileri nasil kullanacaklarini
ogretmeleri gerektigi anlamma gelir. Yine ayn1 zamanda bu stireg, egitim kurumlarmin
kendilerinin de yeni teknolojileri kullanma ve bu teknolojileri egitim siireclerine entegre
etme sorumlulugunu beraberinde getirir. Egitim sistemleri, 6grencileri yeni teknolojilere
asina kilmakla kalmayip ayni zamanda onlara bu teknolojileri etkili bir sekilde

kullanmay1 6gretmek durumundadir gerektirir (Akkoyunlu, 1998).

FATIH projesi, 6grencilerin ve dgretmenlerin perspektifini genisletmis; ayn1 zamanda
velilere de O0grencilerinin egitimine katkida bulunabilecekleri ya da ¢ocuklarm takip
edebilecekleri faydali bir platform saglamistir. Bu sayede, egitim siirecine katilim ve
katk1 saglama imkani sunarak egitimde teknolojinin etkin kullanimimni desteklemistir

(Vahit, 2019).

FATIH projesi gibi biiyiik biit¢eli ve dnemli bir girisim, egitimde teknoloji kullanimini
tesvik etmek amaciyla hayata gegirilmistir. Ozellikle EBA sayesinde, okullarimizda
akilli tahtalar, tabletler ve mobil cihazlar gibi teknolojik araglar egitim siirecinin
ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bu proje kisa siirede tiim iilkeye yayilmis ve
ogrenciler ile 6gretmenlere akilli tahtalar, internet, bilgisayarlar ve tabletler gibi pek ¢cok

imkan sunmustur (MEB, 2018a).



Yukarida verilen ¢alismalar incelendiginde ¢alismanin ana ekseninde yer alan EBA,
dersleri daha eglenceli hale getirerek 6grencilerin katilimini arttirir ve onlar1 etkin bir
sekilde dahil eder. Sunulan genis ve cesitli igerikler, hizli ve zengin bir bilgi akis1
saglayarak oOgrencilere fayda saglar. Tim bu ozellikler, EBA'y1 gilinlimiiz egitim
sisteminde Onemli bir unsur haline getirir. EBA’nin sundugu imkanlar, zaman ve
mekandan bagimsiz olarak egitime katki saglama noktasinda 6nemli bir rol oynar. Bu
ozellikleri sayesinde, egitimde firsat esitligi kavramimi tam anlamiyla yerine getirme
potansiyeline sahiptir. Her 68renci, kendi zamani1 ve yerinden bagimsiz olarak EBA
araciligiyla egitim kaynaklarma erisebilir, boylece herkesin esit sekilde faydalanma

sans1 olur (EBA, 2024).

Ozetle EBA’ tiim etkinlikleri igin yapilan ¢alismalardan; Akal (2019) yaptigi EBA
iceriginde bulunan matematik uygulamalarini incelemis ve EBA sistemindeki
matematik uygulamalarmin egitimin kalitesini artirabilecek nitelikte oldugunu ve
Ogretmenler icin verimli bir kaynak oldugunu, Keser (2022) EBA igeriklerinin
matematik O6gretim programi agisindan incelenmesi calismasinda her sinif seviyesinde
ve her kazanima yonelik konu anlatim videolar1 eklenmeli ve var olan videolar
gelistirilmelidir sonucuna ulagsmiglardir. Bu arastirmalarin yaninda ayni zamanda EBA
kullannmina dair Ogretmenler ile ilgili c¢alismalardan Ercan (2018) matematik
ogretmenlerinin EBA kullanim diizeylerinin incelemis ve Ogretmenler genel olarak
EBA’y1 yetersiz oldugu ve oOgretmenlerin EBA’y1 biiyiilk oranda kullanmadiklar1
sonucuna ulasilmistir, Keskin-Yorganct (2019) matematik O6gretmenlerinin  EBA
kullanim diizeylerini incelemis ve EBA’nin igerik ile ilgili ihtiyaglara heniiz tam
anlamda cevap vermedigi sonucuna varilmistir., Aktas (2020) ise 0gretmenlerin EBA
materyallerini kullanma durumun incelenmesi ile ilgili ¢alismasinda ise internet
baglantis1 olmayan okullarin internete kavusturulmasi ve baglantinin zayif oldugu

okullarda iyilestirme yapilmasiin EBA kullanimini artirabilecegini bildirmistir.

Bu ¢aligmalar géz oniine alindiginda EDGA kullanilarak yapilan smirli sayida ¢alisma
oldugu ve EBA igerisindeki etkinliklerin EDGA ile degerlendirildigi bir ¢aligma
bulunmadigr goriilmektedir. Dolayisiyla EDGA kullanilarak EBA’da yer alan
matematik dersi etkinliklerinin incelenmesinin  alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. ~ EDGA  etkinliklerin ~ degerlendirilmesinde  kullanilan  bir

derecelendirme rubrigi olarak katilimcilara geri bildirim saglamak amaciyla



olusturulmustur ve bu derecelendirme sistemi, kullanicilarin performansmni daha etKili
bir sekilde artirmay1 hedeflerken, etkinliklerin hem gii¢lii yanlarmi vurgulamayi hem de
gelisim alanlarini belirlemeyi ve etkinliklerin etkililigini artrmay1 amaglar (Bozkurt vd.,
2022). Bu perspektiften bakildiginda 6zellikle literatiirde olmayan 8. siniflar i¢in EBA
iceriginde bulunan interaktif etkinliklerin EDGA ile matematiksel potansiyel agisindan
incelemesi yapilacak bu da Ogretmenlere etkinliklerin matematiksel &grenmeye
katkisini anlama ve iyilestirme firsat1 sunacaktir. Sonrasinda ise 6gretmen goriisii alinip
EBA interaktif etkinlikleri ve EDGA hakkinda literatiire katki saglamak amaglanmustir.
Calisma sonuglarmimn EBA igeriklerini gelistiren egitim uzmanlarina yeni etkinlikler

tasarlanmasinda katki saglayacag diisiiniilmektedir

Bu kapsamli analiz ve degerlendirme siireci, egitimdeki etkinliklerin kalitesini artirmak
ve Ogrencilerin Ogrenme deneyimini gelistirmek i¢in firsatlar saglamay1
amaclamaktadir. Ayrica, EBA gibi dijital platformlarm, etkinliklerin tasarimi ve
sunumu {izerindeki etkisini anlamak, egitim sistemimizdeki dijitallesme siirecini daha
derinlemesine degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu agidan bakildiginda EBA interaktif
iceriklerini Etkinlik Degerlendirme ve Geribildirim Araci kullanarak degerlendirmek ve

geribildirim vermek EBA etkinliklerinin kalitesini artiracaktir.
1.3. Varsayimlar
1.  Arastirmada incelenen verilerin gegerli ve giivenilir oldugu diistiniilmiistiir,

yani bu verilere giivenilebilir ve dogru olduklar1 kabul edilmistir.

2. Orneklemde yer alan ilkdgretim matematik &gretmenlerinin, gergek
diisiincelerini yansittiklar1r varsayilmistir. Bu ifade, arastirmada kullanilan
orneklemin icinde yer alan Ogretmenlerin, verdikleri cevaplarm kendi

diisiincelerini dogru bir sekilde yansittig1 dngoriisiinii icerir.
1.4. Stmirhliklar

1. Arastrma 2022, 2023 yillar1 igerisinde EBA igerisinde bulunan 8. Sinif

interaktif etkinlikler ile smirlandirilmistir.

2.  Gorligmeler, yiiksek lisans egitimi siirecinde "Matematik Egitiminde

Etkinlik Temelli Ogrenme" dersini alan ilkdgretim matematik



ogretmenleriyle sinirlidir. Bu ifade, yapilan goriismelerin kapsaminin belirli
bir grup olan yiiksek lisans seviyesindeki ilkogretim matematik
Ogretmenlerine odaklandigint ve bu Ogretmenlerin belirtilen dersi almis

olmalarinin bu ¢alismadaki katilimcilarla sinirli oldugunu ifade etmektedir.

1.5. Tanimlar

. Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Egitim ve o6gretimde FATIH Projesi'nin
icerigini olusturan EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii
tarafindan gelistirilen, internet {izerinden c¢evrimi¢i olarak bireylerin
erisimine sunulan bir sosyal egitim platformudur. Bu platform, ¢esitli egitim
materyallerini, ders iceriklerini ve diger egitim kaynaklarini kullanicilara

sunarak 6grenme siirecini desteklemeyi amaglar (Keser, 2022).

o FATIH projesi: Egitimde firsat esitligini artrmak ve bilgi teknolojileri
cihazlarin1 egitim siireglerine entegre etmek amaciyla 2010 yilinda
baglatilan, Tiirkiye'nin bu alandaki en biiylik biitceli egitim projesidir. Bu
proje, Bilgi Teknolojileri araglarmin egitimde etkin bir sekilde
kullanilmasini tesvik ederek Ogrencilere daha genis bir egitim imkani

sunmay1 hedefler (Tugrul, 2023)

o Etkinlik Degerlendirme ve Geribildirim Aract (EDGA): Matematik
ogretiminde etkinlik tasarimi ve uygulamalarmin kalitesini degerlendirmek
amaciyla olusturulmus bir Olcek bulunmaktadir. Bu o6l¢ek, matematik
derslerinde  kullanilan  etkinliklerin  planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siire¢lerindeki niteligi belirlemek icin kullanilan bir arag
olarak kullanilmaktadir. Bu tiir bir 0Olgek, Ogretmenlerin matematik
ogretimindeki etkinliklerin etkili olup olmadigini degerlendirebilmelerine ve
gelistirmeler yapabilmelerine yardimer olabilir (Bozkurt, Ozmantar, Agag

ve Giizel, 2022).
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BOLUM 2

GENEL BIiLGILER

2.1.Teorik Cerceve

Bu boliimde, ¢alismanin temellerini olusturan kavramsal g¢ergeveler ile ilgili alanda

mevcut literatiirdeki 6nemli ¢alismalara detayl: bir sekilde yer verilmistir.
2.1.1. Matematik etkinlikleri

Smif i¢inde gergeklestirilen bir etkinlik, Ogrencilerin dikkatlerini belirli  bir
matematiksel ifade veya kavrama yogunlastirmay1 amaglayan bir 6grenme aktivitesidir.
Bu aktivite, 6grencilerin dikkatlerini odaklanmalar1 gereken matematiksel konuya
cekerek, bu konu lizerinde derinlemesine diisiinmelerini ve anlamalarini tesvik etmeyi
hedefler. Bu sekilde, Ogrencilerin matematiksel kavramlar1i daha derinlemesine

anlamalarina ve bu konudaki bilgilerini gelistirmelerine yardimci olur (Stein vd., 1996).

Yapilan bir diger calisma da matematiksel etkinlikler i¢in etkinliklerin sadece
pekistirme amagli degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin ilgisini ¢eken, giinliik hayatla
matematik arasindaki baglantiyr kurmay1 kolaylastiran, gesitli diisiince becerilerini ve
yaraticiligr gelistirmeyi destekleyen yapilar olmasi gerektigi belirtilmistir (Bukova-

Giizel ve Alkan, 2005).

"Egitsel faaliyetler, Ogrencilerin Ogrenme siireclerine destek olur ve 6grenme
diizeylerini yiikseltirken Ogrencilerin katilimimi ve ilgisini artran etkinliklerdir

(MacDonald, 2008)

Karmasik ve kesif niteligi tasiyan problem durumlari, icerdikleri birden fazla asama ve
zorluklarla birlikte 8grencilere verilen bir gérev olarak one ¢ikar. Ozellikle bu tiir
gorevler, Ogrencilerin analitik diislinme becerilerini gelistirmek, kesif yapmak ve
problemleri ¢6zmek icin adimlarini planlamak gibi siireclerde aktif bir sekilde yer
almalarin1 saglar. Bu da agsamali problemlerin goérev olarak sayilabilecegi kanisini

ortaya koyar (Ozmantar vd., 2010).

Matematiksel etkinlikleri literatiire baktigimizda su sekillerde tanimlayabiliriz.

Matematik dersi iginde matematiksel etkinlik kavrami, herhangi bir matematiksel
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hedefe ulagsmak icin 6grencilere verilen bir gérevin, 6grencilere birtakim sorumluluklar
yiiklenerek ve gesitli arag-geregler kullanilarak gercgeklestirilmesi sonucunda belirli bir

iriiniin ortaya konulmasiyla tanimlanir (Bozkurt, 2012).

Ogretmenin, matematik dersi igerisinde dgrencilere konuyu gostermek, dgrencilerle
etkilesimli bir sekilde iletisim kurmak veya 6grencilerinden belirli bir aktivite veya
gorev yapmalarmi istemek i¢in kullandigir her tiirli arag, yontem veya materyal,
matematik dersinin iglenmesinde kullanilan 6gretim kaynagi olarak degerlendirilebilir

(Margolinas, 2013).

Ogrencilerin dikkatlerini belirli pedagojik yaklasimlar altinda, 6zel olarak segilmis
matematiksel gorevlerle birlestirilmis belli matematiksel diistincelere
yogunlastirmalarmi saglayan 6grenme aktiviteleri, matematik egitiminin bir pargasi
olarak degerlendirilebilir. Bu aktiviteler, 6grencilerin derinlemesine diisiinmelerine,
matematiksel kavramlari1 anlamalarina ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerine
imkan taniyarak 6grenmeyi etkili bir sekilde destekler (Dede, Dogan ve Aslan-Tutak,
2020).

Matematik kazanimlarmma odaklanarak yapilan bir gorev, Ogrencilere belirli
sorumluluklar verme pratigiyle birlikte materyaller ve arag-gerecler kullanarak
ogrencilerin konuyla 1ilgili uygulama asamasina geg¢melerini saglar. Bu siirecte,
Ogrenciler yeni iriinler ortaya koymalarinin yani swra birlikte calisma becerilerini
gelistirirler ve gerekli destekleri alarak belirlenen hedeflere ulasmaya caligirlar. Ayrica,
ogrencilerin matematikle ilgili ilgilerini artirabilmek adma kendi fikirlerini rahatlikla
ifade edebilecekleri ortamlar olusturulur ve gilinlilk hayatlarinda matematigin nasil
kullanilabilecegini kesfetmelerine olanak saglanir. Bu ¢aligmalar, matematik 6grenimini
daha etkili ve yagamla baglantili hale getirmek amaciyla yapilmaktadir (Giizel, Bozkurt
ve Ozmantar, 2021)

2.1.2.Egitim bilisim ag1 (EBA)

EBA, gelecekte egitime erisimi temsil eden, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii tarafindan ticretsiz olarak sunulan ¢evrimici bir sosyal egitim platformudur.
Bu platform, her bireyin kullanimina agik olarak gelecegin egitimine erisimde dnemli

bir rol oynamaktadir (URL 1, 2023).
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen bu proje, 6gretmenler ve Ogrencilerle
birlikte herkesin iicretsiz olarak erisebildigi bir sosyal agdir. Ogrenme siireci, sadece
resmi egitim kurumlariyla sinirli kalmaz; bu platform sayesinde bireyler, her yerde ve

her zaman 6grenmeye devam edebilirler (Tinmaz, 2013).

EBA, egitim ve dgretim siirecinde bilgi teknolojisi donanimlarmin etkili materyallerle
kullanilmasin1 hedefleyen, sinif seviyelerine uygun, giivenilir ve incelenmis dogru e-
icerikleri sunan bir sosyal egitim platformudur. Bu platform, yenilik¢i egitim
teknolojileriyle 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi ve egitimde dijital

araclarin etkin kullanimini saglamay1 amaglar (Glivendi, 2014).

EBA, her smif seviyesine uygun icerigi ile bilgiye erisimi kolaylastirir. Ogrenciler,
istedikleri zaman ve istedikleri yerde bilgiye erisebilmek igin gerekli materyal
destegiyle donatilmistir. Bu platform, 6grencilerin egitim siirecini destekleyerek, her

seviyede 6grencinin ihtiya¢ duydugu bilgilere erisimini saglar (Alabay, 2015).

EBA Ogrenme nesnesi ambari, Ogretmenlere ¢esitli imkanlar sunar. Bu platform
sayesinde Ogretmenler, 6grencileriyle alistirma ve etkinlik paylasabilir, meslektaslari
arasinda bilgi paylasimi yapabilir, kendi ve meslektaslarmin Ogrencilere yaptigi
paylasimlar1 gorebilir ve dersler swrasinda ilgili EBA igeriklerinden faydalanarak

Ogretim siireglerini zenginlestirebilirler (Aktay ve Keskin, 2016).

EBA, sosyal bir platform olup 6grenme ve paylasma istegi olan 08rencileri bir araya
getirerek Tiirkiye genelinde is birligi ve ekip ¢alismasi firsat1 sunar. EBA'nin igerigi,
farkl1 6grenme tarzlarina sahip Ogrencileri de kapsayacak sekilde olusturulmustur.
Ogrenciler, 'EBA Ders' ile siif arkadaslar1 ve dgretmenleriyle is birligi yaparak iletisim
halinde olabilir ve paylasimlarda bulunabilirler. Platform, 6grencilerin verimli ¢alisma
yapabilmeleri ve calismalarinin takdir edilmesi i¢in tasarlanmistir. Ayrica,
Ogretmenlerin 6grencilere verdigi ddev ve calismalari takip etmelerine, 6grencilerin ise
okul i¢i ve disinda paylasimlarda bulunmalarina ve etkinliklere katilmalarina imkan

saglamaktadir (EBA, 2018).

EBA platformunun hedefleri arasinda, Bilgi ve lletisim Teknolojileri kullanimiyla
teknoloji ve egitim entegrasyonunu saglamak, ayni zamanda bilisim kiltiirtini
yayginlagtirmak; 6gretmenlere ve Ogrencilere zengin ve Ogretici e-igerikler sunmak;

ogrenci ve Ogretmenler arasinda iletisimi giliglendirmek; her 6grencinin kendi 6grenme
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tarzina uygun sekilde 6grenmesini desteklemek; bilginin yeniden yapilandirilmasina
katkida bulunmak ve 6gretimde yetkin ve nitelikli bir arsiv olusturmak yer almaktadir

(MEB, 2021).

EBA'daki igerikler, uzman ekipler tarafindan gelistirilmekte ve diinya capinda
cevrimici yaymcilik yapan kurumlar tarafindan desteklenerek giivenilirlikleri
saglanmaktadir. Okul dncesinden 12. sinifa kadar genis bir yelpazede giivenilir, zengin
ve etkilesimli icerige sahip olan EBA, 1700'den fazla ders, yaklagik 5.000 kitap,
240.000'den fazla soru ve 40.000'den fazla kaynak igermektedir. EBA™nin icerigi
arasinda ders kitaplari, etkilesimli kitaplar, testler, interaktif etkinlikler, uygulamalar,
alistirmalar, 6zetler, proje dokiimanlari, infografikler, belgeseller, oyunlar, ¢izgi filmler,
okuma kitaplari, réportajlar gibi ¢esitli formatlarda igerikler bulunmaktadir. Bu zengin
icerik yelpazesi, 6grencilere farkli 6grenme deneyimleri sunarak egitim materyallerine

kolay erisim imkan1 saglamaktadir (MEB, 2021).

EBA, ogrencilere ve O0gretmenlere 6zel bir dizi modiil sunmaktadir. Bu modiiller
arasinda Sayfam, dersler, canli dersler, sinavlar, kiitiiphane, ¢alismalar, raporlar, mesleki
gelisim, akademik destek, gruplar, portfolyolar gibi bir¢ok segenek bulunmaktadir. Her
bir modiil, 6grenci ve 6gretmenlere benzersiz islevler sunmaktadir. EBA'nin sayfam adli
paneli, 6grenci ve Ogretmenlere yonelik bir alan olmakla beraber bu panel iginde,
ogrenciler ve 6gretmenler birbirleri ile etkilesim kurabilir, mesajlasabilir, etkinlikler
olusturup paylasabilirler. EBA’ da bulunan bir diger modiil ise gruplar modiilii olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmenlere kendisine &zel gruplar olusturma olanagi
sunmaktadir. Ogretmenler, bu modiil araciligiyla dersleri ile ilgili grencilere dokiiman

paylasiminda bulunup 6grenci takibi yapabilir (Dinler-Esim, 2021).
2.1.3.Etkinlik Degerlendirme ve Geribildirim Araci (EDGA)

EDGA, matematik egitiminde etkinlik odakli bir yaklasimin degerlendirilmesi icin
tasarlanmis kapsamli bir aragtir. Bu arag, matematik etkinliklerinin igerigini ve
uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olup, bir dizi gozlemlenebilir
ozellik ve boyutlarla sinirlanmigtir. Temel olarak, EDGA, matematik &gretimindeki
etkinliklerin tasarimi1 ve gerceklestirilmesinde kritik Oneme sahip olan ve
gozlemlenebilir niteliklere sahip boyutlar1 ve bilesenleri degerlendirmek ve puanlamak

icin olusturulmustur. Bu arag, 0gretmenlere, matematiksel etkinliklerin etkili bir sekilde
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olusturulmasi ve 6grenci basarisinin artirilmasi i¢in rehberlik etmek amaciyla ¢cok yonlii

bir analiz ve degerlendirme imkan1 sunmaktadir (Bozkurt vd., 2022).

EDGA degerlendirme olarak etkinlik metni ve uygulama siireglerini ele almaktadir.
Etkinlik metni, 6gretmenin 6zgiin olarak hazirladig1 veya farkli kaynaklarda yer alan
iiretilen somut bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uygulama siireci i¢in ise 6grenci,
Ogretmen ve igerik Ugliisii arasindaki etkilesim ve gozlenebilir olmasi Onemlidir

(Bozkurt vd., 2022). EDGA’nin boyut ve bilesenleri Sekil 1’ de sunulmustur.

F{ EDGA %

[ Etkinlik metni ] [ Uygulama ]
lL Bilegenler J]_
4 i N - R
+  Etkinlik ile hedeflenen Matematiksel * Ogrencinin dikkatini
cikti/rdin. potansiyel odaklama
« Materyal ) * Fiziki sartlarin
e Yénergeler * Matematiksel organizasyonu
e  Sorumluluk Oda.k . s  Materyal kullanimi
e Kapsayicilik * Derinlik _ *+ Segmentasyon ve
* Komplekslik zaman yonetimi
*  Sinif yonetimi: gozlem
ve midahale
+  Aktif katilim

\ L ) e Sonug cikarma /

Sekil 1. EDGA’ nin boyut ve bilesenleri (Bozkurt vd., 2022, s.42).”

Sekil 1’ de goriildiigii gibi etkinlik metni toplam 8, uygulama ise toplam 11 bilesen
icermektedir. Matematiksel potansiyel hem etkinlik metni hem de uygulamanin

incelenmesinde kullanilabilecek bilesenlerden olusmaktadir (Bozkurt vd., 2022).

Derinlik, komplekslik ve matematiksel odak kavramlarini kisaca ifade etmek gerekirse,
“derinlik matematiksel kavramlarin altinda yatan ilke ve genellemelere iliskin
kavrayislarin niteligine isaret eder. Komplekslik, matematiksel kavrayislarmn farkli
perspektifler (zaman, disiplinler, goOsterimler gibi) iizerinden iliskilendirilmesidir.
Matematiksel odak ise bir etkinlikte gomiilii olan matematigin belirgin olmasidir”

(Bozkurt vd., 2022, s.40).
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EDGA, matematiksel potansiyeli analiz etme olanagi sunarak etkinlik metinleri ve
uygulama siirecleri lizerinde degerlendirme ve geri bildirim saglar. Bu ara¢ hem
etkinliklerin metinsel i¢erigini hem de nasil uygulandigini inceleyerek, matematiksel
potansiyelini belirleme ve gelistirme firsati1 sunar. Bu sekilde, 6gretmenlere etkinliklerin
matematiksel 6grenmeye katkisini anlama ve iyilestirme imkani saglar (Bozkurt vd.,

2022)
2.2.11gili Arastirmalar

Bu bolimde, EBA ve matematik egitimine yonelik yapilan caligmalara ayrintili bir
sekilde yer verilmektedir. Bu galismalar, EBA'nin matematik 6gretimi ve 0grenimine
katkilarmni, igerdigi matematiksel kaynaklari, 6grencilerin matematikle etkilesimlerini
ve matematik egitimine yonelik cesitli strateji ve yaklasimlari kapsayan genis bir

perspektifle ele almaktadir.

Pandemi sonrasi uzaktan egitimin ve EBA’nin 6neminin artmasi, bu yillar arasindaki
literatiirtin daha genis ve giincel olmasindan dolayr arastirmada 2017-2023 yillar1 arasi
yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. EBA ve matematik egitimi ile ilgili 2017 ve sonrasi

i¢in yapilan tez ve makale ¢alismalarindan bazilar1 Tablo2.1’de verilmistir.
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Tablo 2.1: EBA ve matematik egitimi ile ilgili aragtirmalar

Veri Toplama

Yazar Calisilan Durum Araci Orneklem Sonuglar
Etkinliklerin matematiksel
flkokul 4. sumf derilik anlaminda gelistirilmesi
matematik ders gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Betiil Kitaplarindaki ql‘ers kitaplarindaki etkinliklerde
DEVECIOGLU deinliklerin edicli ?DGA o Ogrencilerin matematiksel
(2029) e lyézlr:rligu e Olgegi 48 Etkinlik | odagin iizerinde kendi fikirlerini
Yiiks%k Lisans Bu etkinliklerin %itsalr?llafr?ers e :)llrstle;;l;:gireii;t?: plern etk
ezi istiri -
ig;tlil}?:;l(lg;i];n Ayni zamapda matematiksel
yonleri komp!eksl}k agl'sm'd'an .
etkinliklerin gelistirilmesi
gerektigi sonucuna varilmigtir.
Bu calisma sonucunda,
ogretmenlerin etkinlik
degerlendirirken belirli
ozelliklere odaklandiklari,
onemli bazi Ozellikleri ise
degerlendirmeye almadiklart ya
da iizerinde ¢ok az durduklart
gorlilmistir.
Katilimeilar, yonergelerin agik
ve net ifade edilmis olmasi,
Ogretmenler ogrenciler  acisindan  takip
Giilbahar tarafindan kullanilan edilebilirligi kriterlerini 6n plana
BAKIRCI etkinlik cikarmuglar fakat ydnergelerin
degerlendirme hizmet etti§i matematiksel fikrin
Mehmet Fatih i(arrlltltr:rrlllzrrlnrzk ve bu Goriisme teknigi 4 Ogretmen | derinligi, yonergelerin
OZMANTAR kriterlerin, bir (N=4) ulastirmaya calistigt
(2023) etkinligin niteliksel matematiksel fikrin  belirgin
Aragtirma ozellikleriyle nasil olmast gibi Ozellikleri yani
Makalesi uyum sagladigint etkinligin matematiksel
ortaya koymaktir potansiyelini geri planda
birakmuslar veya hi¢
bahsetmemislerdir.

Matematiksel Potansiyel
boyutunun bir bileseni olan
Matematiksel Odak hakkindaki
arastirma bulgularina
bakildiginda ya bu bileseni
degerlendirmedikleri ya da
olumsuz olarak
degerlendirdikleri goze
carpmaktadir
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Tablo 2.1. (DEVAMI)

Ogretmenlerin birgogu sorularin
giicliik diizeyinin yiiksek olmasindan
8. smif matematik dOl?},,l ayirt ed1c111g1n1n“01mz'1d'1g1n1
. beceri temelli ve ogr?ncﬂerde kaygt duzey}r}l
Bihan YAMAC sorularin o Ank i . artirdigim ayrica uzaktan egitim
(2022) anlasiimasindaki et Formu 205 Ogrenci sﬁrecipde 6gretilen“mat‘§mativlf beceri
Yiksek Lisans gligliiklere iligkin Goriigme (N=205) temelli sor ulgrm, yuz yuze ¢ gltlmdew
Tezi bEretmen ve dgrenci Formu yap}[an Ggretim kadar etkili leadlgl
degerlendirmeleri ve ogrencilerln beceri te?melh
sorular1 ¢ozerken yeterli
hazirbulunusluga sahip olmadigi
sonucuna ulasilmistir.
Ortaokul 8. sinif
ogrencilerinin beceri | ® Goz .
Ceyda DUZGUN tegrrnelli sorularin lem Formu Matemat} K ogrenme ortamlar'l ndg .
(2022) coziim siirecindeki Yarr 8 Ogrenci maFer.natlksel Qus‘}mme becerilerini
Yiiksek Lisans matematiksel Yapilandirilm | (N=8) %ellstlrmeye donuk uyg}llg e lara :
: diisiinme - aha fazla yer verilmesinin énemli
Tezi usunme 15 Goriisme oldugu sonucuna ulagtlmustir.
stireglerinin Formu
incelemek
Ogretmenlerin cogunlugunun
matematiksel beceriler, PISA
uygulamalari, beceri temelli soru
yapisini tanima ve buna yonelik
Zeynep Pelin Beceri Temelli 14 Mot sorularm  yazinn  gibi  cesitli
COLAK (2022) Z‘;‘r‘:;: e‘fl‘g;oyumn 4a | Gorisme Ogrzt;“;ii‘ konlarda egitim almaya ihtiya
Yiiksek Lisans e, sorunjdis Formu (N=14) duyduklar goriilmekte ve caligmanin
Tezi bir agiklik getirmek sonuclariyla ortaya konan eksiklerin
giderilmesi icin 6gretmenlere beceri
temelli sorularla ilgili hizmet ici
egitimler diizenlenmesinin faydali
olacagi sonucuna ulastlmstir.
) Mantiksal akil yiirlitme yontemleri
Mantiksal akil ° On kullanilarak islenen derslerde
Meltem ANGAY yﬁr?itme yontemleri | Test—Son kurallara  kendilerinin  ulagtig,
(2022) ﬁleaiilrizfﬁl( dersinin Test 35 grenci derslerin eglenceli oldugu, beceri
Yiiksek Ifisans darencilerin beceri gznllandmlm (N=35) temelli sorularin zor .oldug.u fa.kat
Tezi temelli sorulardaki s gériisme Q?gunluklzi .d.us.uncelerlrvlde istenilen
basarisina etkisi Formu yonde degisiklik oldugu sonuglar
cikmustir.
Problemi anlama basamagint
basariyla tamamlayan &grencilerin
¢oziim yolunu dogru
belirledikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica ulasilan bagka bir sonug ise
- Ogrencilerin genel olarak daha 6nce
KAI\I/I{?\];;G LGS sistemine . Bas gézdﬁkleri. ) ‘
(2023) sorulan yel.l.i ?esil art testi 8 dgrenci sorulardaki yontemleri kullanavrak
Viikeek Lisans ss)rularu} ¢oziim (N=8) plan F)lusturma basamagim
Tezi stiregleri gerceklestirmeye
calistiklaridir.  Calismadan  elde
edilen baska bir sonug¢ ise kontrol
basamagini gergeklestiren bazi
Ogrencilerin  dikkatsizlik  sonucu
yaptiklar1 islem hatalarimin farkina
vardiklaridir.

18




Tablo 2.1. (DEVAMI)

Farkli illerde gorev

yapan 20 matematik Gelistirilen teknolojik egitim
Ogretmeninin, materyallerinin egitim-6gretim
EBA'nmn igerisine siiregleri igerisine entegrasyonunda
entegre edllrm§ !1’ hizmet ic¢i egitimin Onemi ortaya
ve 12. simflar igin K bu ¢ teknoloiik
Zeynep | geligtiren EBA |, e gikmis ayrica bu tarz _teknoloji
Kiibra Akademik Destek orugme | yeniliklerin 6grenci basarisina olumlu
. S SR teknigi 20 Matematik . . e
OKYAY sistemiyle ilgili bilgi . . bir katki sunabilecegi goriisii ortaya
. e Yar1 ogretmeni o . .
(2022) diizeylerini, cikmustir. Egitim sistemlerine uygun
B Kkull Yapilandirtlmig (N=20) . . .
Yiiksek ullamim Gériisme Formu hale getirilen teknolojik materyallerin,
Lisans Tezi d}lrumlarml, bu ) ¥ egitim siiregleri esnasinda toplanan
sistem hakkindaki e T a .
. ogretmen goriisleri, bu gibi sistemlerin
gorus ve lumlu anlamda kendilerini revi
deneyimlerini olumiu anlamda  kendilerini revize
belirlemek ve elde edebilmeleri ve ¢esitlenebilmeleri
edilen bulgular acisindan  Onem arz edebilmekte
degerlendirmek oldugu goriilmistiir.
Matematik dersi ev
6devlerinin EBA
Caner Giider platformunda
(2022) tartigilarak * Sorguilaimaw 4? adet. Yapilan deneysel galismanimn )
N beceri dlcegi ogrenci akademik basariya etkisinin olmadigi
Yiiksek yaptlmasinin 7. sinif i - . .
. . N Basari testi (N=48) goriilmistiir
Lisans Tezi 6grencilerinin
sorgulama

becerilerine etkisini
incelemektir.

8.simf matematik
ders kitabi ile

EBA ve ders kitaplarinda bulunan

EBA’da bulunan o S . . ..
3. simf matematik matematiksel gorevlerin biligsel istem diizeylerinin
dérs kitabr ile gorevlerin biligsel gﬁnellikl; dusuk diizeyde OI.d ugundan,
EBA'da yer alan istem diizeylerine ylfksek biligsel istem gerektliren .
cebir grenme alam | gore 8: smnif ders gorevlere daha fazla yer verilmesi
Emel Erkog ve seometri ve hcelenmesinin kitab1 faydali olacagi sonucuna ulagilmigtir.
OZCETIN 51 ?n o Srenme apimasi icerisindeki Daha fazla disiplinle i¢ ige olan
¢ e yap matematiksel | gorevlerin yer almasi 6grencinin
(2022) alanlarinda bulunan | amaciyla . S
iiksek . o N gorevler algilarina, deneyimleri ile
Yiikse gorevlerin biligsel dokiiman S ; . .
. . : . . . . iliskilendirme yapabilmesine,
Lisans Tezi | istem diizeylerini incelemesi : S o
incelemek Sntemi baglantilar kurabilmesine, analiz edip
i llantlarak neden sonug iliskisi kurabilmesine
b:timsel ola,rak katkilar saglayabilir.
analiz edilmistir
Calismada EBA
Ders Ortadgretim o Arastirmacim
Matematik n gelistirdigi Katilimeilara EBA Ders igeriklerinin
iceriklerinin, Kisisel bilgi Matematik dersi dgretim programinin
Tugba Ortadgretim formu kazanimlarini gergeklestirmesine
SAHIN Matematik Dersi Arslan (2016) yonelik  goriisleri  soruldugunda
KESER Ogretim Programi | tarafindan 602 6grenci ogretmenlerin %711 igeriklerin
(2022) agisindan gelistirilen ve 108 kazanimlar gergeklestirme agisindan
Yiiksek incelenmesi ve bu ‘:(V)gretmet} ve ogretmen yeterli olmadigini diistinmektedir.
Lisans Tezi ders materyallerinin | ©&F 31’10113}'111 Her sinif seviyesinde ve her kazanima
S@retmen gorisleri EBA dak} yonelik kpnu anlatim vi.deolan
matematik eklenmeli ve var olan videolar

dogrultusunda
degerlendirilmesi

dersine iligkin
gortisleri” anketi

gelistirilmelidir.
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Tablo 2.1. (DEVAMI)

Cogu  sorunun  Ogrencinin  de
LGS sayisal hazirbulunusluk seviyelerinin
boliimdeki beceri tizerinde olmasindan dolayr sorulari
temelli matcimat}k anlamakta ve ¢O0zmekte giicliik
sorularma yonelik Ktiklerini  belirtmislerdi D
ortaokul matematik lgjt ll et . - .lmlistc):r 1r.' . elr1§
i 55 o itaplarinin 6grencileri beceri temelli
Betal 6gretmenlerinin Yari 26 Matematik P g . -
KARAKECE | algilarimi ve bu soru e . sorulara hazirlamada yetersiz oldugu
A Yapilandirtlmig Ogretmeni
(2021) tiirlerinin 6gretim o e fakat MEB LGS smavinda ¢ikan
. o Goriisme Formu (N=26) . .. .o
Yiiksek Lisans | Strecine dahil sorularla ~ benzerlik  gdsterdigi

Tezi edilmesiyle birlikte sonucuna ulagilmustir. Ayrica

sinif iginde .
. . o ogretmenler genel olarak bu soru
ogrencilerle birlikte s srencil dah |
karslastiklari tarzini ogrencilere aha ' aF
giigliikler kademelerden baslanarak gosterilmesi
gerektigi sonucuna ulastlmstir.
EBA’nin Pandemi
doneminde daha Matematik 6gretiminde teknoloji ve
- aktif kullanmis olan o Agik uglu EBA kullanimiyla 6grencilerin derse
Bba. -~ ogretmen goriis ve sorulardan Istanbul ilinde | kars1 daha
BOGAZLIYAN . . .. L <
KARA (2021 Onerilerini olusan gorevyapan | olumlu tutum igerisinde oldugu
Viik k(L' ) incelemek ve bu Gorisme 50 6gretmen | sonucuna ayni zamanda ayrica igerik
u S?rezi‘sans platformun Formu (N=50) cesitliligi ile hem dgrenciler hem de
geligtirilmesine dgretmenler igin avantaj sagladigini
katki saglamak. belirtmislerdir.
“EBA Dersler
diliindeki .
e . Videolarn  neredeyse tamaminin
ortaokul 5. sif . o
. . coklu ortam ilkeleri ile tamamen
matematik dersi
deol cerik uyumlu veya uyumlu
Fatma DINLER | V' eﬁ arlrlun et 5.smif EBA | Oldugy; videolarda derslere
ESIM (2021) it 21121.r e:imab' .| Dokiiman ders videolar1 | baslamadan
Yiiksek Lisans orllazr Zr; e(:)r;ta;: Incelemesi 98 video once konu ile ilgili temel kavramlarin
Tezi GOR U Ot (N=98) ve konularin 6zelliklerinin derse
tasarim ilkelerine . .
. baslanmadan dnce 6grencilere
gore aktarilmas1” maddesi ile kismen
hazirlanma uyumlu oldugu sonucuna ulagilmigtir
durumunu
incelemek
8. sinif 6grencilerin |  Akademik E?A ll.e ge.rc;gk.lestml?n bu calismada
dogrusal denklemler basart Sleegi ogrencﬂer 11g111 konu ile alakali ders
K e as ceg videolari, animasyonlar, kazanim
Burak onuslumi ogdr enmz (On test- Son kavrama testleri, alistirma sorulari vb.
HASKANLI S;f;mtafl. 1rmada test) 8. smif uygulamalari bu 6grenme nesnesi
(2021) esteginin Akademik 6z ogrenci olarak gérmiisler; konuyu anlamis,
k akademik basariya, o A
Yiiksek Lisans | =. 1: diizenleme (N=44) bilgi ve becerilerini gelistirmisler,
6z diizenleme > .S -

Tezi o . kaliteli zaman gegirmisler ve dogrusal
becerilerine ve testt denklemler konusu adina gelisme
temel psikolojik Temel psikolojik . rier konusu adina geliy
. .. o ; gostermislerdir. EBA’nin bu anlamda
ihtiyaclara etkisi ihtiyaclar testi

etkili oldugu sonucuna ulasilmgtir.
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Tablo 2.1. (DEVAMI)

. e  Demografik
Igggglﬁfde Bilgi Formu Internet baglantis1 olmayan okullarda
Matematik o Okullarin ¥nternet baglanmasi orta seviyedeki
Zeynep Ogretmenlerinin Teknolojik 1nt ernt .bfdglanp.larl.r‘l mo
EBA Olarak Ortaokul guglendlrllm.e.ag ile ogrenCI!ere
AKTAS latf daki Matematik | kazanmmin dijital materyal ile
(2020) K/Izt:rilrarlltlill? a Durumunu Osretmeni verilebilecegi bir ortam olusturulmasi.
Yiiksek materyallerini Yansitan Form jr | EBA ve dl_]ltalv ortamlardan mate':ryal
Lisans Tezi | gerslerde kullanma EBA Kullamm | (N=151) entegre etmenin faydasina olan ikna
durumlarinim ve Anketi EBA ve bu gibi dijital platfqrrplardakl
kullanma sikligmm Bireysel materyal kullanimin artirabilir
incelenmesi Yenilikgilik sonucuna ulasilmistir.
Olgegi
o Matematik Arastirmada homoj en olan Qeney ve
Murat EBA destekli basart testi llzontr]ol grup_l‘awrl 1l.e geometri
= matematik dersi onularinin ogretimi R
GOKSU Sretiminin. 5 £ ®  Yan 5. sumf gergeklestirilmistir. Yapilan 6gretim
(2020) g{;—r Zrigiqllélrlinn’in. st yapilandirilmis dgrenci sonrasinda her iki gruba da matematik
Yiiksek al%; demik Goriisme (N=34) testleri uygul.anfnls ve sonug ola'rak
Lisans Tezi bagarha etkisi Formu EBA destekli yontemin geometri
konularinin 6gretiminde daha etkili
oldugu sonucuna varilabilir
Calismada en ¢ok dikkat ¢eken konu
ogretmenlerin ¢ogunlugunun web tabanli
uzaktan egitimin matematik tizerinde etkili
ve verimli olmadigimi diisiinmesidir.
Matematik 6gretmenlerinin web tabanli
uzaktan egitimin matematik 6grenme-
ogretme siirecindeki dezavantajlari i¢in en
Matematik derslerinin ¢ok dgrencilerle iletisim kuramamak ve
Biisra KILIT web tabanli uzaktan Farkli illerdeki kontrol edememek goriislerini
Pmar GUNER egitim ile Yar1 yapilandirilmis matematik vurgulamislardir. Web tabanli uzaktan
(2020) yiiriitiilmesine iligkin goriisme formu Ogretmenleri. egitim hakkinda gelismeleri ve bilgisayar
Aragtirma matematik (N=19) programcilar tarafindan matematik
Makalesi Ogretmenlerinin derslerinde dgrencilere zengin gorsel ve
goriisleri. isitsel materyallerin hazirlanmasi tavsiye
edilmistir. Ogretmenlere, 6grencilere ve
velilere egitim-0gretim igin uygun dijital
platformlarin tanitilacagi ve nasil
kullanilacaginin agiklanmasi videolarin
olusturulmas ve ilgili sistemler iizerinden
paylasiimasi dnerilmektedir.
.. o  Gozlem ve ..
Ogretmen Goriigme Ogretmen adaylariyla yapilan
adaylarinin EBA ve fIkégretim goriismeler, uygulama siireci, g6z
Nilgiin AKAL | jceriginde yer alan Formu o Matematik izleme verileri ve anketler EBA
(2019) matematik ®  Gorev listesi Osretmenlisi sistemindeki matematik
Yiiksek uygulamalar1 o  Deney .gr ¢ n}?n 1g1‘ uygulamalarinin egitimin kalitesini
Lisans Tezi hakkinda kayitlart Lisans dgrenci | o rabilecek nitelikte oldugunu ve
goriislerinin (N=29) ogretmenler igin verimli bir kaynak
incelenmesi oldugunu sonucuna varilmistir.
. EBA destekli 6gretim uygulanan
Mehmet Oraf?/;:;:;tekh ®  Oran Oranti . deney grubunun ders bagmsmdg,
TEKIN Saretiminin b:c}$ar1 testleri. 7 simif kontrol grubuna goére anlaml bir fark
(2019) (Er encilerin ders (On test- Son dgrenci olustugu goriilmiis; kontrol grubuna
Viiksek bi arilarma ve test) (N=34) gfir.e gézﬁn} sﬁ{ef;len icerisinde
Lisans Tozi iistbilissel davranis Bilisiissii Olgegi biligsel ve iistbiligsel yapilar arasinda

algilarina etkisi.

(Yildiz vd. (2009)

gecis yapabildigi sonucuna
ulagilmustir.
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Tablo 2.1. (DEVAMI)

Samt Asagtirmada EBA e desieenmi
Og’rencilerinin . matema.tlk ogretlmm“ln o'grencﬂe'rl'n
Elif ANKAY Kesirlerle Matematlk' alfadc:jmilk basarilar1 1izer11nde etkllll(
Toplama ve Basari Testi 5 smif olmadig sonucuna ulasilmis anca
(2019) Cikarma islemleri Matematik dgrenci deney grubu 6grencilerinin puan
Yiiksek Lisans Yonusundaki Tutum Olcegi (N=76) O{talamalarlr}m daha fazla 'arttlgl
Tezi basarisina gozlemlennflstq. Matematik
D— 7ve tutumuna yonphk Qlarak, olumh} ya
bilgilerinin da olumsuz bir etki olusturmadig
kaliciligina etkisi. sonucuna ulagilmistir
g'erssl?riggz?éeer;ﬁtsﬂe(l Deney ve kontrol gruplan g6z
ifadeler” online almdiginda son test basari
konusunun puanlarinda  anlamli  bir  fark
ogretiminde, EBA bulunamamis  ancak  kalicilik
' . . i}ee szrsjillzrllrrgzc] ‘,‘C ebirsel puanlari olarak bakildiginda deney
Esin KELISMAIL &5renme ifadeler” Alt grubunun anlamlt  olarak daha
(2019) kuramina dayali Ogrenme 6. sif yilksek puanlara ulastigi gorilmiis
Yiiksek Lisans dgretim Alanin: dgrenci bu da EBA ile Ogretimin basari
Tezi ortamlarinin Kapsayan (N=68) testleri  agisindan  bakildiginda
ogrencilerin Basari Testi gerekli ve etkili oldugu sonucunun
akademik Matematik Dersi ortaya ¢ikarmustir.
basarilari, ; Tutum Olgegi Matematik dersine karst olusan
matematik dersine tutum olarak incelendiginde ise
yone.11k. tu'Fumlarl Ogrencilerin matematik dersine kars1
ve bilgilerin olan tutumlaria anlaml diizeyde
15?1“311111(, i etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir.
lizeylerine etkisi
EBA’nin siirekli degisim ve
gelisimine devam ettigi
vurgulanarak bu durumda istenilen
. “Matematik Yar1 derecedeki seviyelerde
Fatma KESKIN- Ogretmenlerinin yapilandirilmig Ortaokul kullamlmadigr igerik ile ilgili
YORGANCI EBA kullanim Goériisme Matematik ihtiyaglara heniiz tam anlamda
(2019) diizeylerini Formu Osretmeni cevap vermedigi sonucuna
Yiiksek Lisans incelemek ve _gr varilmustir. Egitimin Tim
Tezi bulgularin Anket (N=312) unsurlarim kapsayacak sekilde
degerlendirilmesi atilacak adimlardan sonra EBA’nin
gelisimi ve degisimi hizlanacak ve
giincel ve kapsayici bir platform
olmasini saglayacaktir.
Ogrencilerin EBA videolari
kullanilmadan anlatilan dersleri daha
akilda kalic1 buldugu, EBA kullanilarak
anlatilan derste odaklanma konusunda
problem yasadiklarini bu nedenle de
Calismanin amac, ders_i iyi Qinleyemedikler’ini ifgde
Meliha ATASOY sekizinci sinif Yari Etlgigl;arg;{r' {?lyrllc a EBA” da kl.. N
Ozge YIGITCAN | dgrencilerinin yapilandirtlmis 8. simif esnasin dla n‘;l co ?rlm? soru QIO zu{nu
- . . S yapilacagini s6yledigini
NAYIR matemgtlk dersinde goriigme formu Ogrencileri fakat nedenini agiklamadigini bunun da
(2019) EBA videolar1 N=7)

Arastirma Makalesi

kullanimina ydnelik
goriisleri.

konuyu anlamay1 zorlastirici bir faktor
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ¢alisma
sonucunda 6grencilerin bilyiik kismi
EBA videolarinin smif ortaminda
kullaniminin uygun olmadigimni evde ders
caligirken bireysel hizlar1 dogrultusunda
bu videolardan faydalanilmasinin daha
verimli olacagini ifade etmektedirler.
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Tablo 2.1. (DEVAMI)

EBA 5. Simf
Matematik Dersi

EBA’daki materyaller ¢calismaya katilan
Ogretmenler ve 6gretmen adaylarina gore
kazanmimlara ve ayrica 6grenci seviyesine
uygun olarak bulunmustur. Bu
calismadan elde edilen bulgular 151ginda
ortaokul matematik 6gretmenlerinin

Giiler TULUK < 34 Ogretmen egitimde EBA kullanimuyla ilgili
il ibrahi Dogal Sayilar ve . ) isiincelerini eelisti smelik
Halil Ibrahim Dogal Sayilarda o icerik analizi aq.a'y ar1 ve 9 diisiincelerini gelistirmeye yone ik
AKYUZ islemler initesine Ogretmen Qallsmalarlr} yapilmasinin gerektigi fark
(2019) iliskin 68retmen (N=34) edilmistir. Ogretmenler, 6grencilerinin
Arastirma a di larlﬁm ve (N=9) EBA’y1 kullanmalari konusunda daha ¢ok
Makalesi 'c'»'rc}:/tmenlerin tesvik edeceklerini sdylemislerdir. Ayrica
grii leri dikkate deger bir diger sonug ta Ortaokul
gorus matematik o6gretmenlerinin 6grencilerin
ve onlarin ailelerinin sinava yo6nelik
kaygilar1 nedeniyle EBA’y1
kullanamadiklarini da ifade etmislerdir.
EBA destekli 6gretim yapilan grubun
o . basar1 puanlarmin yiiksek oldugu
“Matematik o  Cisimlerin gdriilmiistiir. Aym zamanda 6grenci
dersini Farkl goriislerinden elde edilen verilere
Giilgin = de EBA Yonlerden dayanarak EBA igeriklerini
.. ogretiminde - . e BEreniming
ACIKGOZ dg i . oM@ Sriiniiml oo - tu}lanalrgkvmatemail.( ogreniminin
(2018) estekli 6gre , Bagan Testi i olay oldugunu, pe istirmeye
N 7. smif M T - yardimci oldugunu daha kisa
Yiksek | i lcrinin ° g« (N=53) zamanda dgrenip konu tekrari
Lisans Tezi | 1ot bl Dersi Gortis yapabildiklerini belirlemistir.
otkisi Formu Bundan hareketle de EBA ile
ogretimin geleneksel dgretimden
daha etkili oldugu sonucuna
ulastlmustr.
. e Anket Ogretmenler genel olarak" EBAy1
Matematik v yetersiz, sadece ders bdlimiiniin
o .. (] . . .
Pinar ERCAN | O8retmenlerinin an ilkogretim | kismen yeterli oldugu ve igerik
EBA kullanim yapilandiri . . . .
(2018) + o Matematik gelistirilmesinin farkindaligr ortaya
diizeylerinin Ims . . o 4
Yiiksek . . o Ogretmeni cikmustir.  Genelde Ogretmenlerin
. i incelenmesi ve goriisme R -
Lisans Tezi buleul (N=13) EBA'y1 biiyiik oranda
ulgularin formu
degerlendirilmesi kullanmadiklari sonucuna varilmustir.

Tablo 2.1 incelendiginde matematik egitimi ve EBA Konusundaki c¢alismalarin

literatiirde sinirli oldugu belirlenmistir. Ozellikle, EBA'nmn 2012'de baslatilmasindan bu

yana, literatlirdeki ¢aligmalarin sayisinin siirekli arttigi gézlemlenmektedir. Bu artis,

EBAmin egitimdeki roliiniin ve etkilerinin daha fazla ilgi ¢ektigini ve arastirildigmi

gostermektedir. Bu durum, dijital 6grenme platformlarinin egitim siireglerine olan

katkilarm1 ve bu tir teknolojilerin matematik egitimi ilizerindeki etkilerini daha

derinlemesine anlamak amaciyla daha fazla arastirmanin yapildigini gostermektedir.

Yine tablo 2.1 incelendiginde matematik ogretmenlerinin EBA kullanim diizeylerini
inceleyen (Aktas, 2020; Bakirci1 ve Ozmantar, 2023; Ercan, 2018; Kara, 2021;
Karakecge, 2021; Kilit ve Giiner, 2020; Okyay, 2022; Keskin-Yorganci, 2019), 7. simf
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ogrencilerin akademik basarisini inceleyen (A¢ikgdz, 2018; Giider, 2022; Tekin, 2019),
6. smif dgrencilerin cebirsel ifadeler konusu 6zelinde matematik basart ve tutumunu
inceleyen (Kelismail, 2019), 5. sinif 6grencilerin kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemleri
konusundaki basari, tutum ve kaliciligmni inceleyen (Ankay, 2019), 0Ogretmen
adaylarinin EBA ve iceriginde yer alan matematik uygulamalar1 hakkinda gorislerini
inceleyen (Akal, 2019), 8. smif Ogrencilerinin dogrusal denklemler konusundaki
o0grenme anlamlandirma siireclerinde EBA desteginin akademik basarilara etkisinin
inceleyen (Haskanli, 2021), 8. siif 6grencilerinin matematik dersinde EBA videolari
kullanimma yonelik goriislerini inceleyen (Atasoy ve Yigitcan-Nayir, 2019), 5. simf
matematik dersi icin EBA kullaniminda dogal Sayilar ve dogal sayilarda islemler
iinitesine iliskin 6gretmen adaylarmin ve 68retmenlerin goriislerini iceren (Tuluk ve
Akyiiz, 2019) EBA dersler modiilinde bulunan 5. sinif matematik dersi videolarmi
inceleyen (Dinler-Esim, 2021), EBA igeriklerinin matematik dersi 6gretim programi
acsindan inceleyen (Keser, 2022), 8. simnif ders kitab1 ve EBA igerisindeki cebir ve
geometri dgrenme alanlarindaki gorevlerin bilissel istem diizeylerini inceleyen (Ozgetin,
2022), LGS sisteminde sorulan yeni nesil sorularin ¢oziim siireglerini inceleyen
(Karadag, 2023), mantiksal akil yiiriime ile islenen matematik derslerindeki beceri
temelli sorulardaki basarisim1 inceleyen (Angay, 2022), matematik egitiminde
matematik 0gretmenlerinin beceri temelli sorular iizerine yasanan sorunlar1 inceleyen
(Colak, 2022), 8. smif Ogrencilerinin beceri temelli sorularin ¢6ziim siirecindeki
matematiksel diisiinme siire¢lerini inceleyen (Diizgilin, 2022; Yamag, 2022) calismalar

oldugu goriilmektedir.

Ogretmen ve ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalardan Ercan (2018) yaptigi
calismada matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim diizeylerini incelemis ve bulgulari
degerlendirmistir. Sonug olarak 6gretmenler genel olarak EBA’y1 yetersiz, sadece ders
boliimiiniin kismen yeterli oldugu ve igerik gelistirilmesinin farkindalig1 ortaya ¢ikmis
ve Ogretmenlerin EBA’y1 biiylik oranda kullanmadiklar1 sonucuna varilmistir. Tuluk ve
Akyitiz (2019) ise EBA 5. sinif matematik dersi dogal sayilar ve dogal sayilarda islemler
initesine iliskin 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin goriisleri lizerine ¢alismislar ve
sonug olarak EBA’daki materyallerin Ogretmenler ve Ogretmen adaylarmna gore
kazanimlara ve dgrenci seviyesine uygun olarak bulunmustur. Ayrica dikkate deger bir

diger sonu¢ da Ortaokul matematik dgretmenlerinin dgrencilerin ve onlarin ailelerinin
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smava yonelik kaygilar1 nedeniyle EBA’y1 kullanamadiklar1 sonucuna ulagsmislardir.
Aktas (2020) calismasinda matematik 6gretmenlerinin EBA platformundaki matematik
materyallerini derslerde kullanma durumlarinin ve kullanma sikligmin incelemis ve
sonu¢ olarak internet baglantis1 olmayan okullarda internet baglantisinin saglanmasi
ayn1 zamanda orta seviyedeki internet baglantilarinin kuvvetlendirilmesi ile 6grencilere
kazanimin dijital materyal ile verilebilecegi bir ortam olusturulmasinin, ayn1 zamanda
EBA ve dijital ortamlardan materyal entegre etmenin faydasina olan ikna EBA ve bu
gibi dijital platformlardaki materyal kullanimin1 artiracagi sonucuna ulasilmistir. Gliner
(2020) ¢alismasinda ise matematik derslerinin web tabanli uzaktan egitim ile
yiriitilmesine iliskin matematik 6gretmenlerinin gorisleri ile ilgili ¢calisma yapmis ve
sonu¢ olarak Ogretmenlerin ¢ogunlugunun web tabanli uzaktan egitimin matematik
iizerinde etkili ve verimli olmadigm diisiindiigii sonucuna ulasmistir. Ogretmenlere,
ogrencilere ve velilere egitim-6gretim i¢cin uygun dijital platformlarm tanitilmasi ve
nasil kullanilacagimin agiklanmasi videolarin olusturulmasi ve ilgili sistemler {izerinden
paylasilmasi Onerilmektedir. Okyay (2022) c¢alismasinda EBA'nin igerisine entegre
edilmis 11. ve 12. smiflar i¢in gelistiren EBA Akademik Destek sistemiyle ilgili bilgi
diizeylerini, kullanim durumlarini, bu sistem hakkindaki goriis ve deneyimlerini
incelemis ve sonug olarak gelistirilen teknolojik egitim materyallerinin egitim-6gretim
stiregleri igcerisine entegrasyonunda hizmet i¢i egitimin dnemi ortaya ¢ikmistir. Egitim
sistemlerine uygun hale getirilen teknolojik materyallerin, egitim siiregleri esnasinda
toplanan 6gretmen goriisleri, bu gibi sistemlerin olumlu anlamda kendilerini revize

edebilmeleri ve ¢esitlenebilmeleri agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ogrenciler igin yapilan calismalardan Acikgdz (2018) matematik 6gretiminde EBA
destekli 6gretimin, 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisina etkisi konusunu incelemis
ve caligmanin sonucu olarak EBA igeriklerini kullanarak matematik 6greniminin kolay
oldugunu, pekistirmeye yardimci oldugunu daha kisa zamanda 6grenip konu tekrari
yapabildiklerini belirlemistir. Bundan hareketle de EBA ile 6gretimin geleneksel
ogretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ankay (2019) yaptigi ¢alismada
ise EBA kullanimmin 5. smif dgrencilerinin kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri
konusundaki bagarisina, tutumuna ve bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemis ve
aragtirmada EBA ile desteklenmis matematik G6gretiminin 6g8rencilerin  akademik

basarilar1 iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ve matematik tutumuna ydnelik olarak,
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olumlu ya da olumsuz bir etki olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Géksu (2020) ise
calismasinda EBA destekli matematik dersi Ogretiminin, 5. smif &grencilerinin
akademik basarilarma etkisini incelemis ve sonug¢ olarak EBA destekli yontemin
geometri konularmin 6gretiminde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dinler-Esim
(2021) caligmasinda EBA dersler modiiliindeki ortaokul 5. smif matematik dersi
videolarinin igerik hazirlama kriterlerinden biri olan ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore
hazirlanma durumunu incelemis ve videolarn neredeyse tamaminin ¢oklu ortam ilkeleri
uyumlu oldugu; videolarda derslere baslamadan 6nce konu ile ilgili temel kavramlarin
ve konularin 6zelliklerinin derse bagslanmadan 6nce 6grencilere aktarilmasi” maddesi ile
kismen uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Diizgiin (2022) calismasinda ortaokul 8.
smif 6grencilerinin beceri temelli sorularm ¢6ziim slirecindeki matematiksel diisiinme
stireclerinin incelemis ve matematik 6grenme ortamlarinda matematiksel diistinme
becerilerini gelistirmeye doniik uygulamalara daha fazla yer verilmesinin 6nemli oldugu

sonucuna ulagmistir.

Yapilan alan taramasi sonucunda, EBA iizerindeki 8. simif matematik dersi i¢in
incelenen interaktif etkinliklere odaklanan ve ayn1 zamanda 6gretmen goriislerini iceren
bir ¢alismanin bulunmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda, gerceklestirilecek olan bu
calismanin literatiire 6nemli bir katki saglayabilecegi ifade edilebilir. Ciinkii bu ¢alisma,
EBA’da 8. sinif matematik dersi igerisinde yer alan interaktif etkinliklerin matematiksel
potansiyel agisindan incelenmesini ve matematik Ogretmenlerinin secilen 8. smif
interaktif etkinlikler hakkinda goriislerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu sekilde,
caligma, 6gretmenlerin perspektifinden elde edilen verilerle zenginleserek, EBA'daki
etkilesimli igeriklerin iyilestirilmesi ve matematik 6gretimindeki roliiniin daha iyi

anlasilmasina katkida bulunabilir.
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BOLUM 3

MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin metodolojisi detayli bir sekilde ele alinacak ve kullanilan
yontemlerin temel unsurlar1 ayrintili bir sekilde agiklanacaktir. Aragtirmanin modeli, bu
calismanin yapisal cergevesini belirleyecek sekilde segilmistir. Orneklem segimi,
calismanin amaglarma ve popiilasyonun temsil edilmesine yonelik titiz bir se¢im siireci
ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin kapsami, incelenen konu veya alanin derinligini ve
smirlarimm belirleyecektir. Veri toplama araglari, bu calisma icin belirlenen o6lgiim
araclarin1 icerecek ve bu araglarin nasil gelistirildigi veya adaptasyonunun nasil
yapildig1 aciklanacaktir. Gegerlilik ve giivenirlik saglamak amaciyla yapilanlar ve
alman Onlemler anlatilacaktir. Verilerin analizi i¢in kullanilan yontemler detayli bir
sekilde aciklanacak ve toplanan verilerin nasil islendigi, analiz edildigi ve yorumlandigi

hakkinda kapsamli bir bilgi sunulacaktir.
3.1. Arastirmanin Modeli

EBA platformunda bulunan 8. smif matematik dersine yonelik interaktif etkinliklerin
matematiksel potansiyel boyutunun EDGA ile degerlendirilmesini amaglayan bu

calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan aragsal durum ¢alismasi kullanilmistir.

Nitel arastirmalar, anlamlar1 ve deneyimleri inceleyen yorumlayic1 bir yontemdir.
Arastirmacilar, katilimcilarin bakis agilarini anlamak ve yeni kesifler yapmak icin
verileri analiz ederler. Bu arastirmalar, toplumsal, kiiltiirel veya bireysel olaylari
derinlemesine yorumlamak i¢in kullanilir. Bu, arastirmanin i¢goriiler ve yeni bilgiler
elde etmeye odaklandigi bir yaklagimi ifade eder (Malterud, 2001). Nitel arastirmalarda,
katilimcilarin bakis agisin1 anlamak i¢in durum ve olaylar incelenir. Arastirmaci, dogal
ortamda veri toplar ve analiz eder. Bu yontem, sosyal, kiiltiirel veya bireysel olaylar1
derinlemesine yorumlamak ig¢indir. Arastwmaci, katilimcilarin  disiincelerini,
deneyimlerini ve duygularini daha derinlemesine kavrayabilmek i¢in bu ydntemi

kullanir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Arastirmada desen olarak aragsal durum calismasi kullanilmistir. Arastirmacilar,

durumlar1 bir arag veya destekleyici unsur olarak kullanarak, temel olarak belirli bir
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konu hakkinda daha genis bir anlayis olusturmaya calisirlar. Boylece, durumlar
aragtirmacilara konuyu daha derinlemesine kavrama ve analiz etme firsat1 sunar, ancak
temel hedefleri, genel bir kavrayis olusturmaktir (Stake, 2005). Bu yontemde,
arastirmact, belirli bir durumu veya olayi, daha genis bir konu veya sorun hakkinda bilgi

edinmek icin inceler (Subagi ve Okumus, 2017).

Bu calisma iki kisimdan olusmaktadr. ilk kisimda dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, incelenen konuyla iligkili belgelerin detayli bir sekilde
gozden gecirilmesi ve bu inceleme siirecinde elde edilen bilgilerin biitiinlestirilerek
anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir (Corbin ve Strauss, 2008). EBA igerisinde yer
alan interaktif etkinlikler matematiksel potansiyel agisindan incelenerek dokiiman

analizine tabi tutulmustur.

Ikinci kisimda ise goriisme teknigi kullanilarak yiiksek lisans egitimi gdrmiis olan
matematik Ogretmenleri ile EBA igeriginde bulunan matematik dersi interaktif
etkinlikleri ile ilgili goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmigs gorismeler
yapilmistir. Arastirmanin amaci belirlendikten sonra takip edilen adimlar Sekil 2° de
verilmistir. Burada 1 ve 2. adim arastrmanin birinci kismmi, 3, 4 ve 5. adim

arastirmanin ikinci kismini olusturmaktadir.

o Interaktif etkinliklerin belirlenmesi
1. Adim

« Interaktif etkinliklerin EDGA matematiksel potansiyel boyutu agisindan
2. Adim|  incelenmesi.

 Farkli 6grenme alanlarindan, matematiksel potansiyel acisindan puan
3. Adim|  ¢cesitliliginin oldugu 6 interaktif etkinligin belirlenmesi.

* Belirlenen 6 interaktif etkinlik i¢in matematik dgretmenleri ile goriisme
4.Adm|  yapilmasi.

s aaml Ogretmener ile yapilan goriismelerin analiz edilmesi.
. m

» Raporlama
6. Adim

Sekil 2. Arastirma Asamalari
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Yar1 yapilandirilmig goriismelerin ve dokiiman analizinin bir arada kullanilmasi,
verilerin gegerliligini artirabilir. Arastirma sonuclarinin giivenilirligi i¢cin ¢esitli veri
kaynaklarinin bir arada kullanilmasi da 6nemlidir. Bu yaklagim, arastirmanin kapsamini
genisleterek farkli perspektiflerden gelen verilerin birlestirilmesine ve dolayisiyla
sonuglarin daha kapsamli ve giivenilir olmasina katki saglayabilir. Bu yontem, farkli
veri tiirlerini birlestirerek arastirma siirecinin daha saglam ve detayli bir temel {lizerine
oturmasina yardimci olabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Yontemden en yliksek verim
almak i¢in 6rneklemin se¢imi, goriisme formunun hazirlanmasi, uygulanmasi ve analiz
sirecinde gerekli noktalara ©6zen gosterilmistir. Bu asamalarda titizlikle hareket
edilerek, 6rnekleme siirecinde temsiliyet ve ¢esitliligin saglanmasi, goriisme formunun
konuyla ilgili ve kapsamli olmasi ve uygulama esnasinda katilimcilarla etkili iletisim

kurulmas1 gibi hususlara dikkat edilmistir.
3.2.0rneklem

Bu ¢alisma iki kisimdan olusmaktadir. Tk kistmda 2022 ve 2023 yillar1 icerisinde EBA
ders modiilii igerisinde bulunan 8. sinif matematik dersi interaktif etkinliklerinin tamamu
EDGA ¢ergevesinde matematiksel potansiyel boyutunda bulunan ii¢ ana bilesene
(derinlik, komplekslik ve matematiksel odak) gore incelenmistir. EBA ders modiilii

icerisinde 78 adet 8.smif matematik dersi interaktif etkinligi bulunmaktadir.

Bu ¢alismanm ikinci kisminda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplam 6
matematik 6gretmeninin EBA platformunda bulunan 8. sinif matematik dersi igeriginde
yer alan 78 adet interaktif etkinlikten segilen 6 etkinlik i¢in goriisleri almmustir.
Gorilismeler icin segilen 6gretmenler, amagsal 6rneklemenin 6l¢iit 6rneklemesi yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde 6rnekleme dahil edilecek kisilerin
arastirma amacina uygun olarak bazi dlgiitleri karsilamasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Ornekleme ydntemi olarak
amagsal 6rnekleme yonteminin kullanilmasinin nedeni, arastirma problemi baglaminda
belirli kriterleri karsilayan dgretmenlerle ¢aligma ihtiyacidir. Bu ¢alismada 6lgiit olarak
matematik egitiminde etkinlik temelli 6grenme dersini almasi, 8. simif matematik dersi
icerigi hakkinda deneyim ve bilgi sahibi olmasi kriterleri g6z Oniine almarak ilkdgretim

matematik Ggretmenleri segilmistir. Segilen Orneklem, arastirma probleminin
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gerektirdigi niteliklere sahip Ogretmenleri igermesi nedeniyle gegerli ve glivenilir

verilerin elde edilmesine olanak taniyacaktir.

Goriisme yapilan ilkdgretim matematik dgretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo

3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1: Katilimeilarin Demografik Ozellikleri Degiskenler

Degiskenler Frekans

Cinsiyet Kadin 4
Erkek 2

Yas 21-25 2
26-30 2
31-35 2

Mezun Oldugu Egitim Fakiiltesi 6

Fakiilte

Egitim Durumu Yiiksek Lisans 6

Yapiyor- Bitirmis

Mesleki Kidem 1-5 4
6-10 1
10-15 1

Tablo 3.1 incelendiginde katilim saglayan 6gretmenlerin 4 kadm, 2 erkek oldugu
goriilmektedir, 2 6gretmenin 21-25 yas araliginda, 2 6gretmenin 26-30 yas aralifinda ve
2 Ogretmenin de 31-35 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Ayrica, secilen
orneklemdeki katilimcilarin tamaminin egitim fakiiltesi mezunu oldugu ve yiiksek lisans
diizeyinde egitim aldig1 bilgisi de elde edilmistir. 4 6gretmen 1-5 yil mesleki kideme
sahipken 1 6gretmenin 6-10 yil mesleki kideme sahip oldugu ayni zamanda yine 1

Ogretmenimizin 10-15 yil arasinda mesleki deneyiminin oldugu goriilmektedir.
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3.3.Veri Toplama Araglar

Calismanin ilk kisminda, 2022 ve 2023 yillarinda EBA'nin Dersler modiiliinde bulunan
8. smif matematik dersi igerisindeki 78 adet interaktif etkinligin tamami detayli bir
sekilde incelenmistir. Bu etkinlikler, EBA'nin dijital platformu {izerinde sunulan ve
ogrencilere yonelik matematik ders igerigi saglayan interaktif materyallerdir. Incelenen
bu etkinliklerin igerigi, Ogrencilerin matematik konularmi anlamalarma ve
ogrenmelerine yardimci olabilecek ¢esitli materyalleri kapsamaktadir. Bu etkinliklere

erisim, EBA'nin elektronik sayfasi lizerinden saglanmistir (URL-1).

EBA 8. sinif matematik ders igeriklerinde bulunan interaktif etkinliklerin konu bazinda

dagilimi Tablo 3.2°de yer almaktadir.

Tablo 3.2: EBA Interaktif Etkinlikler Frekans Tablosu

Konular Interaktif etkinlikler
(Frekans)
Carpanlar ve Katlar 9
Uslii Ifadeler 6
Karekoklii Ifadeler 8
Veri Analizi 4
Olasilik 5
Cebirsel Ifadeler 3
Dogrusal Denklemler 13
Esitsizlikler 3
Ucgenler 8
Eslik ve Benzerlik 4
Doniisiim Geometrisi 7
Geometrik Cisimler 8
Toplam Etkinlik 78

Tablo 3.2 incelendiginde incelenen 8. smif matematik dersi i¢eriklerinde toplam 78 adet

interaktif etkinlik oldugu goriilmektedir. Ayrica 78 adet interaktif etkinlik icerisinde 12
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adet alt bashk oldugu belirlenmistir. Bu alt bashklar konu dagilim seklindedir. Ilk
konumuz olan carpanlar ve katlar bashigi altinda toplam 9 adet interaktif etkinlik
incelenmistir. Ikinci konu bashg1 olan iislii ifadeler 6; sonraki konu basliklarmdan
karekoklii ifadeler 8, veri analizi 4, olasilik 5, cebirsel ifadeler 3, dogrusal denklemler
13, esitsizlikler 3, ticgenler 8, eslik ve benzerlik 4, donilisiim geometrisi 7 ve geometrik
cisimler 8 adet interaktif etkinlik icermektedir. Yapilan ¢alismada EBA igerisinde
toplam olarak 78 adet interaktif etkinlige ulasilmis ve incelenmistir. Interaktif
etkinlikler belirlenirken EBA ders modiilii icerisinde etkinlik iizerine gelindiginde
“interaktif etkinlik” ifadesinin yer almasi géz Oniinde bulundurulmus ve 8. smif
seviyesinde matematik dersi i¢eriginde yer alan biitiin interaktif etkinlikler ¢alismanin

birinci kismina dahil edilmistir.

Caligmanin ikinci kisminda 6gretmenlerden elde edilen veriler yari yapilandirilmig
goriisme ile elde edilmistir. Goriisme katilimcilarin diisiincelerini, duygularmi ve
deneyimlerini anlamak i¢in, nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan veri toplama

yontemlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmaci, hazirladigir sorularin matematik egitimi alaninda uzmanlik sahibi olan 2
uzman tarafindan verilen goriisleri degerlendirmis ve bu geribildirimler dogrultusunda
sorularin siralanmasi ve diizenlenmesinde bir kez revizyon yapmistir. Uzmanlarm
matematik egitimi konusundaki bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak, sorular1 daha
etkili ve anlasilir hale getirmek i¢in yapilan bu tek revizyon siireci, sorularin igerigini ve
diizenlenisini gelistirmeye yonelik olmustur. Iki ana baslikta toplam 16 soru ile
hazirlanan formda ilk 3 soru genel sorulardan olusmakta, sonraki baslikta bulunan 13
soru ise interaktif etkinlikler ile ilgili sorulardan olugsmaktadir. Son hali, dil uzmanlari
tarafindan gozden gegirilen goriisme sorular1 tizerinde goriilen eksiklikler de giderilerek
goriisme sorularina son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 Ek-1’de
yer almaktadir. Ogretmenlerle hakkinda yari yapilandirilmis goriisme yapilan 6
interaktif etkinlik belirlenirken her bir etkinligin farkli konulardan olmasi ve
matematiksel potansiyel bilesenleri agisindan farkli puan seviyelerinde olmasi goz
Oniline almmustir. Belirlenen 6 interaktif etkinlikle ilgili bir alan egitimi uzmanindan
goriis alinmustir. Segilen 6 interaktif etkinlik ve matematiksel potansiyel bilesenlerine

iliskin seviyeleri bashik 3.4.1°de yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler
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Microsoft Teams sistemi lizerinden gerceklestirilerek kayit altina alinmig ve her biri

yaklasik 90 dk stirmiistiir.
3.4 Verilerin Analizi

Calismanin birinci kismmda EBA dersler modiilii igerisinde bulunan 8. Simif matematik
dersi interaktif etkinlikleri EDGA c¢ergevesinin matematiksel potansiyel boyutu
acisindan incelenmis ve analizi yapilmistir. EDGA etkinlik metni ve uygulamalarini
ayr1 ayri inceleyerek niteliklerini belirlemede kullanilan bir degerlendirme aracidir. Bu
arag, etkinlik metninin niteligi ile etkinligin uygulamada gosterdigi performansi
degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Amaci, bu degerlendirmelere dayanarak kullanicilara
matematiksel etkinlik metninin ve uygulamanin gii¢clii yanlarint ve gelisime acik
noktalarin1 belirlemelerine yardimer olmaktir. EDGA, etkinlik metninin yapisi, igerigi,
uygulanabilirligi ve etkinlik uygulamasinin performansina iliskin belirli 6lgiitleri
degerlendirmek igin tasarlanmistir. Bu amagla gelistirilen EDGA dereceli puanlama
anahtari, degerlendirme siirecinde kullanicilarina geri bildirim saglamak {izere
hazirlanmigtir. Bu puanlama sistemi, etkinliklerin gii¢clii yonlerini vurgulamanin yani
sira gelisim alanlarini da belirleyerek daha etkili bir sekilde kullanicilarin performansini

artirmay1 hedefler (Bozkurt vd., 2022).

Etkinlik metni ve uygulama bilesenleri igerisinde bulunan matematiksel potansiyel igin
i¢ ana unsur karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlar derinlik, matematiksel odak ve
kompleksliktir. Derinlik, matematiksel kurallarin altinda yatan ve bu kurallarin ortaya
cikmasma yol acan kavram, ilke ve genellemelerle iliskili anlama seviyesidir.
Matematikte derinlik, konseptlerin 6tesine gecerek temelde yatan mantigi, prensipleri ve
genisletilmis baglamlar1 anlama yetenegiyle ilgilidir. Bir kisinin matematiksel derinligi,
belirli bir kavrami sadece ezberlemek veya uygulamak yerine, bu kavramm altinda
yatan prensipleri anlama ve baglammi genisleterek farkli durumlara uygulama
yetenegiyle dl¢iiliir. Bu seviye, matematiksel kavramlarin temel niteliklerini anlama ve
bu kavramlar1 daha genis bir perspektiften ele alabilme becerisi olarak
degerlendirilebilir (Kaplan, 2017), matematiksel odak i¢in ise etkinligin igerisinde
bulunan ve gelistirilmesi planlanan matematiksel fikir ya da becerinin belirgin olmasi
onemlidir. Planlanan gelisim i¢in 68rencilere diisiince iiretme, bagka ¢alismalar iizerine

yansitma yapmalarini gerektirecek taleplerin olmasi gerekmektedir (Bozkurt vd., 2022).
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Son bilesenimiz olan komplekslik boyutu icin ise etkinlik disiplinler arasi iligkiler,
zaman, insan ve diger tiim bilesenlere iliskin bilimsel kavrayiglar olarak tanimlanir

(Kaplan, 2017).

Calisma kapsaminda EDGA kullanilarak 8. smif matematik dersi interaktif etkinlikleri
yonerge metinleri ve seslendirmeleri iizerinden incelenerek matematiksel potansiyel
acisindan analiz edilmistir. Bu degerlendirme siirecinde kullanilan EDGA etkinliklerin
matematiksel igeriklerini, etkinlik metinlerinin niteligini ve bu etkinliklerin
matematiksel potansiyellerini objektif bir bi¢cimde degerlendirmek amaciyla
tasarlanmugtir. Interaktif etkinliklerde yazili kaynaklarda bulunan etkinliklerden farklh
olarak yoOnergeler bazen yazili metin seklinde bazen de sozlii seslendirme olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Seslendirme olarak yer verilen yonergeler de etkinlik metni
olarak ele almmis ve EDGA etkinlik metni boyutunda interaktif etkinliklerin
incelenmesi i¢in kullanilmistir. Ciinkli arastirma kapsaminda smif i¢i uygulama yer
almamaktadir. Bu degerlendirme siirecinde, EDGA 6lgme aracinin belirli boyutlar1 veya
bilesenleri, etkinliklerin farkli yonlerini analiz etmek icin kullanmilmistir. Bu da
calisgmanin etkinliklerin derinlemesine incelenmesine ve degerlendirilmesine olanak
saglamistir. EDGA ¢ercevesinde matematiksel potansiyel boyutunun derinlik,
komplekslik ve matematiksel odak bilesenlerine iliskin puanlama kriterleri Tablo 3.3’te

yer almaktadir.
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Tablo 3.3: EDGA kullanilarak olusturulan interaktif etkinlikler puanlama tablosu
(Bozkurt vd., 2022).

Puanlama
Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
Bilesenlor (0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)
Matematiksel Matematiksel Matematiksel Matematiksel
bilgilerin bilginin bilginin bilginin
adlandirilmasi/eti | hatirlanmasi veya | kullanilmasi veya | yorumlatilarak
X ketlendirilmesi tasvir edilmesi ile | uygulanmasina detaylandirilmast,
E veya ilk bakista belli prosediirlerin | dayali ¢aligmalar | temellendirilmesi
by (agikga) yiiriitiilmesi yapilmasi talep veya
Q erisilebilecek beklenmektedir. edilmektedir. genellestirilmesi
bilgilerin ifade hedeflenmektedir.
edilmesi
istenmektedir.
Etkinlik, Etkinlik, Etkinlik, Etkinlik
iligkilendirme aralarinda iliski kavramlar/¢oziiml | kavramlar/¢oziiml
gerektirmeyecek kurulabilecek er/temsiller aras1 | er/temsiller arasi
sekilde kavramlar/¢oziiml | iliskilendirme iligkilendirme
yapilandirilmustir. | er/temsiler yapmay1 yapmayl1
= icermekle birlikte | gerektirecek gerektirecek
= — etkinlikte izole sekilde sekilde
% % kullanimlara yapilandirilmistir. | yapilandirilmistir.
E rt dayal1 yiizeysel Fakat farkli Ayrica farklt
= g bir iliskilendirme | disiplinler/alanlar | disiplinler/alanlar
z ¥ mevcuttur. sadece baglam ile iligkilendirme,
= veya ortam olarak | baglam veya
E ise ortam olmanin
= koyulmaktadir. 6tesinde, farkl
2z calisma alanlar1
b= veya disiplinlerle
§ zenginlestirmistir.
= Etkinlik ile Etkinlik ile Etkinlik ile Etkinlik ile
= hedeflenen hedeflenen hedeflenen hedeflenen
¢iktinin ¢iktinin ¢iktinin ¢iktinin
matematiksel matematiksel matematiksel matematiksel
o boyutu boyutu boyutu boyutu
K belirlenebilir belirlenebilmekte | belirlenebilmekte | belirlenebilmekte
O degildir. dir. Ancak dir. Ancak dir ayrica
3 ogrencilerin bu ogrencilerin bu dgrencilerin bu
= matematiksel matematiksel matematiksel
g boyut lizerine boyut {lizerinde boyut iizerine
8 diigiince diigiince diisiince
g iiretmelerini iiretmelerini iiretmelerini
gerektirecek gerektirecek gerektirecek
talepler mevcut taleplerde talepler
degildir. hedeflenen ¢iktiya | mevcuttur.
dogrudan isaret
edilmektedir.

35




Incelenen EBA interaktif etkinliklerinde Tablo 3.3’te verilen puanlama kriterleri esas
alinarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler yapilirken Olgekte her bilesen igin
verilmis olan agiklamalardan ve 6rnek durumlardan yararlanilmistir. Etkinlikler E1, E2,

E3... seklinde isimlendirilmistir.

Yukarida detaylandirilmis ve tablolastirilmis olan betimsel analiz ¢ergevesinin ¢alisma
icerisinde nasil kullanildiginin somutlagtirmak igin 3.4.1. bashgi altinda 6rnek analizler
yer almaktadir. 78 interaktif etkinligin tamami arastirmaci diginda bir alan egitimi
uzmani tarafindan ayrica puanlanmig ve her bir etkinlik i¢in belirlenen seviyeler
karsilagtirilmistir. Kodlama giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) [Gortis birligi
/ (Goris birligi + Goriis ayriligl) x 100] formiilii kullanilarak yaklasik 0, 70 olarak
hesaplanmistir. Kodlama giivenirlik yiizdesinin en az %70 seviyesinde olmas1 gerektigi
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.247) diisiiniildiigiinde kodlamanin giivenilir oldugu
soylenebilir. Farklilik olan puanlamalar iizerinde arastirmacilar uzlasarak betimsel

analiz tamamlanmuistir.

Calismanm ikinci kisminda fakli konular igerisinde yer alan ve EDGA matematiksel
potansiyel boyutu agisindan farkli puanlar alan etkinlikler arasindan belirlenen 6
etkinlik ile ilgili 6gretmenlerle yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan Word belgesi
haline getirilmis ve tekrar tekrar okunarak betimsel analiz yapilmistir. Ogretmenlerin
goriisleri her bir etkinlik i¢in sorulara verdigi cevaplar Ozetlenerek sunulmus ve
ogretmenlerin cevaplarindan dogrudan alintilara yer verilmistir. Yapilan betimsel analiz

bir alan egitim uzmani tarafindan incelenmistir.
3.4.1 Interaktif Etkinliklerin EDGA kapsaminda degerlendirme érnekleri

EDGA araci ile yapilan veri analiz siirecinde nasil kullanildigimi 6rneklendirmek igin
EBA igerisinde bulunan 8. smif interaktif etkinliklerden ornekler verilecektir. Segilen
etkinliklerin farkli konularin igerisinde yer almasi, EDGA matematiksel potansiyel
boyutunun derinlik, matematiksel odak ve komplekslik puanlari agisindan ¢esitlilik

gostermesi gz Oniine aliarak drneklem se¢imi yapilmigtir.
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3.4.1.1. Ornek Interaktif Etkinlik Analizi 1

Bu interaktif etkinlikte iki dogal sayinin aralarinda asal olmasinin ne anlama geldigini ve
aralarinda asal sayilarin 6zelliklerini kesfedebilirsiniz.

Resim 1: EBA Etkinlik 8.1

Etkinligimizin ilk kismi1 i¢in Resim 1°de de goriildiigi gibi futbolculari ile antrenman
yapmak isteyen bir futbol antrendriiniin etkinligin devaminda gelecek olan sorular ile
ilgili durumlar1 anlatilmaktadir. 11k etap i¢in takimin kiigiik takimlara ayiracagi ve top

kapma c¢aligmasi yapacagimi bildirilmektedir.

Verilenler
- 15 tanesi hucum, 8 tanesi de savunma oyuncusu olmak uzere toplam 23
futbolcu var.

istenen

- Her takimda esit sayida hucum ve savunma oyuncusu olacak sekilde en
TPRTETW | SSwmw

Istenen ozelliklere sahip en fazla kac takim kurulabilecegini bulmak icin

8 ve 15'in EBOBunu bulmaliyiz.
w -

L/ EBOB(8,15) = |:|
TTTT

PRTT

[ 1

' Teknik ﬁj Savunma Hiicum
Direktdr Oyuncusu Oyuncusu

interaktif etkinlikte iki dogal sayinin aralarinda asal olmasinin ne anlama geldigini ve S
larinda asal sayilanin ozelliklerini kesfedebilirsiniz.

Resim 2: EBA Etkinlik 8.2
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Resim 2 ig¢in etkinlikte goriilen EBOB sorusu sorulmakta ve sonucun 1 olmasindan
dolay1 takim olusturulamayacagi belirtilmektedir. Ardindan aralarinda asal sayilarin

tanimi verilmektedir.

Verilenler
- 15 tanesi hucum, 8 tanesi de savunma oyuncusu clmak uzere toplam 23
futbolcu var

Istenen
- Her takimda egsit sayida hacum ve savunma oyuncusu olacak sekilde en
fazla sayida takim kurmak.

istenen ozelliklere sahip en fazla kacg takim kurulabilecegini bulmak icin
8 ve 15'in EBOB'unu bulmahyiz.

EBOB(8,15) = 1

1'den baska ortak dogal sayi boleni clmayan sayilara aralarinda asal
sayilar denir.
Buna gore, 8 ve 15 aralarinda asal sayilardir.

Teknik Savunma > Hilcum
Direktor Oyuncusu Oyuncusu

Bu interaktif etkinlikte iki dogal sayimin aralannda asal clmasinin ne anlama geldigini ve
aralarinda asal sayilann ozelliklerini kesfedebilirsiniz

Resim 3: EBA Etkinlik 8.3

Verilenler
- 15 tanesi hucum, 8 tanesi de savunma oyuncusu olmak tzere toplam 23
futbolcu var.

istenen
- Her takimda esit sayida hicum ve savunma oyuncusu clacak sekilde en
fazla sayida takim kurmak.

Istenen ozelliklere sahip en fazla kac takim kurulabilecegini bulmak icin
8 ve 15'in EBOB'unu bulmaliyiz.

EBOB(8,15) =1

1'den baska ortak dogal sayi boleni olmayan sayilara aralarinda asal
sayilar denir.
Buna gore, 8 ve 15 aralannda asal sayilardir.

Teknik direktor kendisini,
savunma oyunculannin oldugu takima eklediginde istedigi sartlara uygun

EBOB(9,15) = 3 takim
hacum eyuncularinin oldugu takima eklediginde istedigi sartlara uygun
EBOB(8,16) = 8 takim

kurabiliyor.

Teknik Savunma {E}Hi‘mum

Direktor Oyuncusu Oyuncusu

Bu interaktif etkinlikte iki dogal sayinin aralarinda asal olmasinin ne anlama geldigini ve
aralarinda asal sayilarin ozelliklerini kesfedebilirsiniz.

Resim 4: EBA Etkinlik 8.4
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Bu sekilde takim olusturulamayacagi soylendikten sonra Resim 3 ve Resim 4’te de
gorildiigli gibi antrendriin de takimlara katilmasi durumunda olusacak durumlar

incelenmistir.

5V I TAMjN

interaktif etkinlikte iki dogal sayinin aralarinda asal olmasinin ne anlama geldigini ve =
arinda asal sayilarin 6zelliklerini kesfedebilirsiniz. ﬁ

Resim 5: EBA Etkinlik 8.5

Resim 5’te ise yapilan bu iki antrenmanin faydali olmasindan bahsedilmis ve etkinligin

devaminda sorulacak soru i¢in zemin hazirlanmaktadir.

Ilel"'![Fv' I J S
Temmuz Verilenler
- Kk takimlarla antrenman 4 gunde bir yapiliyor.

Pt Sa Ca Pe Cu Ct Pz - Tum takimla cift kale mac antrenmani da 9 gunde bir yapiliyor.
- Kampin bitmesine ise 29 gun kaldi.

Istenen
4 5 6 7 8 9 10 - Kamp bitmeden bu iki antrenman tekrar ayni giin yapilacak mi?

Iki antrenmanin kac giin sonra yine ayni gan yapilacagini bulmak icin 4
ve 9'un EKOK'unu bulmaliyiz.

EKOK(4, 9) = 36

Aralarinda asal sayilann en kucuk ortak kati, her zaman iki sayinin
carpimina esittir.

Teknik direktor ¢ift kale mag¢ antrenmanini 6 gunde bir olacak sekilde
8 9 10 11 M@ 13 14 ayarladidinda, her iki antrenmani

Kamp Bitis EKOK(4, 6) =12
15 16 17 18 19 20 21

gunde bir yaptirabilecek.

25 26 27

() TAMAMLANDI

interaktif etkinlikte iki dogal sayinin aralarinda asal olmasinin ne anlama geldigini ve
larinda asal sayilarin 6zelliklerini kesfedebilirsiniz. m

Resim 6: EBA Etkinlik 8.6
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Etkinligimizin sonunda ise Resim 6’da goriildiigii izere kamp yapmaya giden bir futbol
takimi ve antrendrii ile ilgili sorular sorulmus ve cevaplarin verilmesi ile beraber

etkinligimiz tamamlanmaktadir.

Tablo 3.4: Etkinlik 8 i¢in 6rnek etkinlik analizi

Etkinligin Matematiksel Potansiyeli
Puanlama
Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)

Bilesenler
Derinlik
Matematiksel
odak
Komplekslik X

Etkinlik 8 matematiksel potansiyel ag¢isindan degerlendirildiginde derinlik,
matematiksel odak ve komplekslik bakimindan orta (2 puan) aldigi goriilmektedir.
Derinlik boyutu i¢in bakildiginda EBOB ve EKOK ile ilgili soru soruldugu
gozlemlendiginden ve derinlik bileseni i¢in verilen Tablo 3.3 incelendiginde
degerlendirme kriteri olarak karsimiza ¢ikan matematiksel bilginin kullanilmasi ya da
uygulamasina dayali caligmalar yapilmasi talep edilmelidir kismina uygun olarak orta (2
Puan) verilmistir. Matematiksel odak olarak bakildiginda ise etkinligimizde soruyu
kendisinin sormasi, sorular arasinda alternatif bulunmamasi, 6grenciyi diisiinmeye ve
fikir tiretmek i¢cin yonlendirmedigi goriilmiis ve Tablo 3.3’e gore matematiksel boyutu
belli oldugu fakat bunun ile ilgili 6grencilerin diisiinme tretmelerini gerektirecek
taleplerde hedeflenen ¢iktiya dogrudan isaret ettigi goriildiigiinden matematiksel odak
bilesenimiz i¢in etkinligimize orta (2 Puan) verilmistir. Etkinligimiz komplekslik
acisindan incelendiginde verilen kamp ve spor sahasi alanmin teknoloji ile 6grencilere
verilmesi; ayrica hocanin da hiicum ve savunma oyunculari ile beraber ayrica takim
olusturmas1 yine Tablo 3.3’teki kriterlerden etkinligin kavramlar, ¢oziimler, temsiller
arasi iligkilendirme yapmay1 gerektirdigi sekilde yapilandirildig: fakat farkl disiplin ve
alanlarin sadece baglam veya ortam olarak ise kosuldugu goriilmektedir. Bu ac¢idan bu

etkinligimiz i¢in komplekslik bileseni i¢in Orta (2 Puan) verilmistir.
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Vl‘i TAM'. N’ 6, 7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin En Sik Kullandigi Elektronik Cihazlar
- ! Téérenci Sayisi
2

6. sinif
H

3E W7 sinif
E 8. sinif
B

b

9

9

H

7

i

: = 7' I

2

i

H

O Televizyon Bilgisayar  Oyun Kamera  Tablet Elektronik

Konsolu

8. sinif 6grencilerinin en sik kullandiklar elektronik cihazlarin ytizdelerini gérebilmek icin hangi grafigi
kullanmak en uygun olur?

-
w

Daire
Grafigi

Bu etkinlikte, verilen bir ¢izgi, situn ya da daire grafigini belirli bir amaca gore hangi grafige
donustirmenin uygun olacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
donustureceksiniz.

3.4.1.2. Ornek interaktif Etkinlik Analizi 2
Resim 7: EBA Etkinlik 27.1

Resim 7 incelendiginde etkinligimizin basinda 6grenci igin verilen tstteki grafik géz
oniinde bulundurularak altta verilen seceneklerden uygun olani se¢mesi istenmektedir.
Dogru yaptiginda gegmekte. Yanlis yaptiginda ise etrafi i¢in kirmizi bir doniit verip

dogrusunu soylemektedir.

Vi b‘—AMi N- 6, 7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin En Sik Kullandigi Elektronik Cihazlar : :
- ! Ogrenci Sayisi

20 6. sinif
i3

1 7. simf
2 8. simif
i

H
10

H

H

7

i

sS— —— M —— 8

3

i

0 ¥ Elektronik

Televizyon Bilgisayar Oyun Kamera Tablet
Konsolu Cihazlar

Yukaridaki grafigi daire grafigine déndstarin. .
8. Sinif Ogrencilerinin Evlerinde En Sik
Kullandigi Elektronik Cihazlar

Kamer: Tablet

Tablet
Telewi;
vEen Oyun Konsolu

Bilgisayar N
Televizyon

Bilgisayar

[ & & 6 & | d

Bu etkinlikte, verilen bir ¢izgi. sutun ya da daire grafigini belirli bir amaca gore hangi grafige
donusturmenin uygun clacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
denustureceksiniz.

Resim 8: EBA Etkinlik 27.2
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Resim 8’¢ bakildiginda etkinligimizin bu boliimiinde alt tarafta bulunan hareketli
nesneler sayesinde daire grafiginde bulunan dilimler degistirilebilmektedir. Bu sekilde
ogrenciden dogru grafigi olusturmasi beklenmektedir.

100 m'de Yansan Ug Atletin Son Bes

ViTAMjN' 12.5tSire (sn)_Yanstaki Performanslarinin Kargilastirmast
12 Atlet 1
oo WAtlot 2
' W Atlet 3
"
10,5
10
[ vanglar
Yans 1 Yans 2 Yans 3 Yaris 4 Yans 5

Bu Ug atletin son bes yaristaki performans degisikliklerini izlemek igin hangi grafigi kullanmak en uygun olur?

Mo

Cizgi
Grafigi

Bu etkinlikte, verilen bir cizgi, situn ya d.
menin uygun olacagini belirley
eceksiniz

ini belirli bir amaca gore hangi grafige
donis n grafigi uygun olan grafige

donusg

Resim 9: EBA Etkinlik 27.3

Resim 9’da gorildiigii iizere aymi etkinlik Ornekleri altta verilen dort adet nokta
sayisinca devam etmektedir. Etkinligimizin ikinci bolimiinde ¢izgi grafigi

kullanilmstir.

. J— 100 m'de Yanisan Ug Atletin Son Bes
ViTAM|N

1
1

Sire (sn) Yaristaki Performanslaninin Karsilastirmasi
Atlet 1
Atlet 2
115 LB
W Atet 3
1
105
1
0 Yanislar

Yans 1 Yaris 2 Yaris 3 Yaris 4 Yans 5

25
2
[]

Yukaridaki grafigi ¢izgi grafigine dénasturtn.

100 mrde Yarigan Ug Atletin Son Beg
Yarigtaki Performansi

Sare (sn)
A

o)

© s
1 Yansg 2 Yansg 3 Yansg 4 Yans 5 Yanslar

Bu etkinlikte, verilen bir cizgi, sttun ya da daire grafigini belirli bir amaca gore hangi grafige
donusturmenin uygun clacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
dénistureceksiniz.

Resim 10: EBA Etkinlik 27.4
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Resim 10°da gorildigii gibi etkinligimizin devaminda hareketli noktalar kullanilarak

grafigin olusumu 6grenciden istenmistir.

— — Otoyaz Sirketi'nde Caligan Satis Temsilcilerinin
Vi 'TAM| N 2017 Yilnin llk Geyregine Ait Aylik Satis Miktarlan (x1000 TL)
Satig Miktar (<1000 TL)
00 s
1100 # Bengii
£100 = Polat

£800 Deniz

+400
£300; %"\—\-t:
£200
£100

<0 Ocak Subat Mart it

Herhangi iki ayin satis rakamlarini en rahat sekilde karsilastirmak icin hangi grafigi kullanmak en uygun olur?

@

Bu etkinlikte, verilen bir cizgi, situn ya da daire grafigini belirli bir amaca gore hangi grafige

donustarmenin uygun clacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
donustureceksiniz.

Resim 11: EBA Etkinlik 27.5

Etkinligimizin bu kisminda 6grenciden yine se¢im yapmasi istenmis ve Resim 11°de

goriildiigii gibi bu kisim i¢in de siitun grafigi; dogru cevap olarak se¢ilmistir.

= S Otoyaz Sirketi'nde Caligan Satig Temsilcilerinin
Vi 'TAM; N 2017 Yilinin Ik Geyredine Ait Aylik Satis Miktarlari (x 1000 TL)
- Satig Miktari (x1000 TL}

£1100/ # Bengii
£100 = Polat
£900

£800 Deniz

Otoyaz Sirketinde Galisan Satis Temsilcilerinin 2017
Yilina Ait Aylik Satis Miktarlar (x1000 TL)
Satis Miktan (x1000 TL)

Bu etkinlikte, verilen bir ¢izgi, sutun ya da daire grafigini belirli bir amaca gére hangi grafige
dénistirmenin uygun olacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
donistureceksiniz.

Resim 12: EBA Etkinlik 27.6
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Resim 12’de goriildiigii lizere hareketli siitunlar ile olusturulan tablo sonrasinda

i IN 2014-2017 Yillan Arasinda Antalya'ya Gelen Yabanci
VI TAM' N Turistlerin Ulkelere Gére Dagilimlari (x milyon)

L

2014 2015 2016 2017
Almanya Almarly-a Nma"ya 1r'."l?rwa
Rusya Rusya usya F;u?ya

Almanya, Rusya ve diger Ulkelerden Antalya’ya gelen turist sayisinin yillar icerisindeki degisimi gérebilmek igin
hangi grafigi kullanmak en uygun olur?

e

N

Cizgi
Grafigi

Bu etkinlikte, verilen bir cizgi, sttun ya da daire grafigini belirli bir amaca gore hangi grafige
dondsturmenin uygun olacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
dénistireceksiniz.

etkinligimizin son boliimii de ayn1 sekilde devam etmektedir.

Resim 13: EBA Etkinlik 27.7

i N 2014-2017 Yillari Arasinda Antalya’'va Gelen Yabanci
VI TAM' N Turistlerin Ulkelere Gére Dagihimlar (x milyon)

2014 2015 2016 2017
Almanya Nma"!ﬁ Nmanya T
Rusya Rusya usye Rusya

Yukaridaki grafigi cizgi grafigine dénisturin.

2014-2017 Yillan Arasi Antalya'nin Agiriadigi Yabanci Turist
Sayisinin Ulkelere Gore Dagilimi (x milyon)

Turist Sayisi (x milyon)

Yillar

Bu etkinlikte, verilen bir ¢izgl, sutun ya da daire grafigini belirli bir amaca gore hangi grafige
donusturmenin uygun olacagini belirleyecek ve verilen grafigi uygun olan grafige
dénistlreceksiniz.

Resim 14: EBA Etkinlik 27.8
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Resim 13 ve Resim 14’te etkinligimizin son kisimlar1 gériinmektedir.

Tablo 3.5: Etkinlik 27 i¢in 6rnek etkinlik analizi

Etkinligin Matematiksel Potansiyeli
Puanlama
Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)

Bilesenler
Derinlik X
Matematiksel X
Odak
Komplekslik X

Etkinlik 27 matematiksel potansiyel agisindan degerlendirildiginde derinlik ve
matematiksel odak bakimindan orta (2 puan) aldigi, Komplekslik ag¢isindan ise diisiik (1
puan) aldig1 goriilmektedir. Derinlik boyutu i¢cin bakildiginda iistte verilen grafik ile
ilgili uygulamalar yapilmasi ve grafikler arasi doniisiimleri istemesinden Otiirii ayni
zamanda Tablo 3.3 incelendiginde de degerlendirme kriteri olarak karsimiza g¢ikan
matematiksel bilginin kullanilmasi ya da uygulamasina dayali ¢alismalar yapilmasi
talep edilmelidir kismina uygun olarak orta (2 Puan) verilmistir. Matematiksel odak
olarak bakildiginda etkinligimizde soru igin belirli olan bir cevabin istenmesi; SOru
alternatifi olarak Ogrenciye se¢im sansi sunmamasi ve bunlara ek olarak fikir
iretmesinin istenmedigi goriilmiis ve Tablo 3.3’e¢ bakildiginda kriter olarak;
matematiksel boyutu belli oldugu fakat bunun ile ilgili 6grencilerin diisiinme
iretmelerini gerektirecek taleplerde hedeflenen ¢iktiya dogrudan isaret ettigi durumlar
goriildiigiinden matematiksel odak bilesenimiz i¢in etkinligimize orta (2 Puan)
verilmistir. Komplekslik agisindan incelendiginde ise matematik diinyasi igerisine
teknolojik olarak entegre edilen ve hareketli butonlarin da bulundugu interaktif
etkinlikler 6grenciyi yiizeysel de olsa izole kullanimla bir iliskilendirmenin mevcut
oldugu duruma uygun olarak ayni zamanda yine Tablo 3.3’teki kriterlerden etkinligin
aralarinda iliski kurulabilecek kavram, c¢oziimler ve temsiller i¢ermekle birlikte
etkinlikte izole kullanimlara dayali yiizeysel bir iligkilendirme mevcut oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenden 6tiirii etkinligimize komplekslik bileseni i¢in diisiik (1 Puan)

verilmistir.
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3.4.1.3. Ornek Interaktif Etkinlik Analizi 3

. " nda verilen olasiliklar kullanarak, garkin
Ipuglan olabilecek sayilari bulun

Biitin giktilar es olasilikhidir.

3 ile bolinebilen bir sayida durma olasiligi
%37 5'tir.

1'den farkli, tamkare bir sayida durmasi
imkansizdir.

Tek bir sayida durma olasilig, ¢ift bir sayida
durma olasiligindan biyiiktdr. 3 i . )
TAMAM

Bu interaktif etkinlikte size bir cark ile bu carki doldurmaniz icin belirli renk ve sayilar
verilmektedir. Carkin Gzerine renk veya sayilar yerlestirirken cark dondugunde
gerceklesebilecek olaylarin olasiliklariyla ilgili ipuclar da verilmekte, carki bu ipuclarina gore
doldurmaniz istenmektedir.

Resim 15: EBA Etkinlik 32.1

Resim 15’te etkinlik giris videosunun oldugu goriilmektedir. Bu kisimda &grenciye

etkinligin nasil yapilacagi hakkinda kisa bir video gosterimi verilmistir.

. ipuglarinda verilen olasiliklari kullanarak carkin tizerinde
Ipuclari

Batan ciktilar es olasilikh degildir.

Kirmizida durma olasihgi 0,2°dir.

Mavide durma olasiligi, kirmizida durma
olasihginin yarnisidir.

Yesilde durma olasiligi, kirmizida durma
olasihginin iki katidir.

Sarida, morda ve pembede durmasi olaylari
es olasilikhidir.

Bu interaktif etkinlikte size bir cark ile bu carki doldurmaniz icin belirli renk ve sayilar
verilmektedir. Carkin Gzerine renk veya sayilar yerlestirirken cark dondugunde
gerceklesebilecek olaylarin olasiliklariyla iigili ipuclari da verilmekte, carki bu ipuclarnina gore
doldurmaniz istenmektedir.

Resim 16: EBA Etkinlik 32.2
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Resim 16’da goriildiigi iizere bu béliimiinde 6grenciden ilk basta anlatilan video ile

iliskilendirerek verilen olasilik durumunu ¢6zmesini istemektedir.

" lpuglarinda verilen olasullklan kullanarak garkin tizerinde
Ipuclari

Battn ciktilar es olasilikli degildir.

Bir deneyin ¢ ger c birbirine
esitse, bu deneyin ciktilar "es olasiikir” ciktilar olarak

adlandirihr.

Kirmizida durma olasihgi 0,2'dir.

Kirmizida durma olasiligi 0,2 = %'dir‘

Mavide durma olasihgi, kirmizida durma
olasmglnln yansidir.

Kirmizida Mavide
durma olasiligi durma olasiligi

Yesilde durma olasihigi, kirmizida durma
olasiliginin iki katidir.

Yesilde = 5. Kirmizida
durma olasilig! durma olasiig
Sarida, morda ve pembede durmasi olaylari

es olasilikhdir

Carkin sarda, morda ve pembede durmasi olaylari esit
sansa sahiptir.

. »\_,//’@ TAMAMLAND!

Bu interaktif etkinlikte size bir cark ile bu ¢arki doldurmaniz icin belirli renk ve sayilar
verilmektedir. Carkin Gzerine renk veya sayilar yerlestirirken cark dondugunde
gerceklesebilecek olaylarin olasiliklaryla ilgili ipuclar da verilmekte, carki bu ipuclarina gore
doldurmaniz istenmektedir.

Resim 17: EBA Etkinlik 32.3

Resim 17’de goriildiigi tizere etkinligimiz igin son olarak doniit verilmekte ve

etkinligimiz sonlanmaktadir.

Tablo 3.6: Etkinlik 32 i¢in ornek etkinlik analizi

Etkinligin Matematiksel Potansiyeli
Puanlama
Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)

Bilesenler
Derinlik X
Matematiksel X
Odak
Komplekslik X

Etkinlik 32 matematiksel potansiyel acgisindan degerlendirildiginde derinlik ve
matematiksel odak bakimindan orta (2 puan) aldigi, Komplekslik agisindan ise diisiik (1
puan) aldig1 goriilmektedir.
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Derinlik boyutu igin bakildiginda sol tarafta verilen oOnciillere gore verilen olasilik
carkinin doldurulmasi istenmektedir. Ayni zamanda Tablo 3.3 incelendiginde de
degerlendirme kriteri olarak karsimiza ¢ikan matematiksel bilginin kullanilmasi ya da
uygulamasina dayali galismalar yapilmasi talep edilmelidir kismina uygun olarak orta (2
Puan) verilmistir. Matematiksel odak olarak bakildiginda etkinligimizde soru i¢in yan
tarafta verilen ipuclar1 vasitasi ile bir cevabin istenmesi ve fikir iretmesinin istenmedigi
goriilmiis ve Tablo 3.3’e bakildiginda kriter olarak; matematiksel boyutu belli oldugu
fakat bunun ile ilgili 6grencilerin diisiinme iiretmelerini gerektirecek taleplerde
hedeflenen ¢iktiya dogrudan isaret ettigi goriildiigiinden matematiksel odak bilesenimiz
icin etkinligimize orta (2 Puan) verilmistir. Komplekslik ac¢isindan incelendiginde ise
giinliik hayatta genellikle sans oyunlarinda karsimiza ¢ikan ¢arklar matematik diinyasi
icerisine dijital ortamlar kullanilarak yerlestirilmis bu nedenle 6grenciyi yiizeysel de
olsa izole kullanimla buldugu sonuglar1 aktarmasi istenmektedir. Bu da yine Tablo 3.3
teki kriterlerden etkinlik, kavramlar, ¢oziimler ve temsiller arasi iligskilendirme yapmay1
gerektirecek sekilde yapilandirilmistir. Fakat farkli disiplinler, alanlar sadece baglam
veya ortam olarak ise kosulmaktadir. Bu agidan bu etkinligimiz i¢in komplekslik

bileseni i¢in diisiik (1 Puan) verilmistir.

3.4.1.4. Ornek Interaktif Etkinlik Analizi 4

Vi TAMj N

Dikeydeki degisimin yataydaki degisime oranina egim denir.

_. _ Dikeydeki degisim
/ e Yataydaki degisim

Bu interaktif etkinlikte, dogrunun grafigini kullanarak dogrunun egiminin nasil bulunacag!

Resim 18: EBA Etkinlik 44.1
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Resim 18’e bakildiginda etkinligimizde ilk olarak 6grenciden iki noktay1 segtikten sonra
yan tarafta verilen formiile gore egimi bulmas1 istenmektedir.

()~ Bu ses dosyasini indir J2/X
Dikeydeki degisimin yataydaki degisime oranina egim denir.

ViTAM|N

(X4, 1) ve (x5, y,) ayni dogru tzerinde yer alan iki
farkli nokta olsun. Buna goére;

_ Dikeydeki degisim _ Y2 = Y1

= Yataydaki degisim X, — x4

Egim

,/_[\
A
)
i
1
£
¢
Al

i

i

&]

Bu interaktif etkinlikte, dogrunun grafigini kullanarak dogrunun egiminin nasil bulunacag
anlatiimaktadir.

Resim 19: EBA Etkinlik 44.2

Resim 19’da gorildiigii gibi dogru cevap sonrasinda olmasit muhtemel yanlis cevaplar

i¢cin doniitler verilmektedir.

ViTAM/N

Dikeydeki degisimin yataydaki degisime oranina egim denir.

(X1, ¥1) ve (xp, ¥,) @ayni dogru tzerinde yer alan iki
farkli nokta olsun. Buna gore;

_ Dikeydeki degisim _ Y2 ~ V1
Yataydaki degisim  x, — x;

Egim

x|y
A 4 8
B| 3| 6
c (P24
——t————

6 birim T b 1 2
E| 00 e
F|-1]|-=2 m=f_—§_g=%=2
G

‘ ! Dogrunun egimi her yerde aynidir.

Bu interaktif etkinlikte, dogrunun grafigini kullanarak dogrunun egiminin nasil bulunacag
anlatiimaktadir.

Resim 20: EBA Etkinlik 44.3
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Resim 20’ye bakildiginda ise olmasi muhtemel diger noktalar i¢in de egimin

degismeyecegi gosterilmektedir.

Tablo 3.7: Etkinlik 44 i¢in 6rnek etkinlik analizi

Etkinligin Matematiksel Potansiyeli
Puanlama
Cok Diisiik Diigiik Orta Yiiksek
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)

Bilesenler
Derinlik X
Matematiksel X
Odak
Komplekslik X

Etkinlik 44 matematiksel potansiyel agisindan degerlendirildiginde; derinlik bileseni
icin disik (1 Puan), matematiksel odak bileseni bakimmdan orta (2 Puan) ve

komplekslik bakimmdan ¢ok diisiik (0 Puan) aldig1 goriilmektedir.

Derinlik boyutu i¢in bakildiginda sadece Ogrenciden noktalari se¢mesini istemekte
ayrica sag tarafta vermis oldugu formiillere gore karsisina ¢ikan soruya cevap vermesini
istemektedir. Bu durum g6z 6niine alinip Tablo 3.3 incelendiginde degerlendirme kriteri
olarak goriilen matematiksel bilginin hatirlanmasi ya da tasvir edilmesi ile belli
prosediirlerin yiritiilmesi beklenmektedir kismina uygun olarak disik (1 Puan)
verilmistir. Matematiksel odak olarak bakildiginda etkinligimizde soru i¢in yan tarafta
verilmis olan formiiller vasitasi ile bir cevabin istenmesi ve ayni1 zamanda hedeflenen
¢ikt1 i¢in direktiflerin oldugu goriilmiistiir. Tablo 3.3’e¢ bakildiginda kriter olarak;
matematiksel boyutu belli ancak bu boyut ile 6grencilerin diisiinme iiretmelerini
gerektirecek taleplerde hedeflenen ¢iktiya dogrudan isaret edilmektedir kismia
uyuldugu i¢in matematiksel odak bilesenimiz agisindan etkinligimize orta (2 Puan)
verilmistir. Komplekslik agisindan incelendiginde ise matematiksel diinyadan dijital
diinyaya gecis olarak goriilebilecek diizeyde etkinligin dijital ortamda ¢6ziildiigii ancak
iliskilendirme kurmasi istenmedigi goriilmiistiir. Bu da yine Tablo 3.3 teki kriterlerden;
etkinlik, iliskilendirme gerektirmeyecek sekilde yapilandirilmistir  agisindan

bakildiginda
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3.4.1.5. Ornek Interaktif Etkinlik Analizi 5

L 00:39/00:39

Bu interaktif etkinlikte bir G¢genin aci olctleri ve kenar uzunluklar arasindaki iliskiyi
gozlemleyerek kenar-ag! iliskilerini 6grenebilirsiniz.

Resim 21: EBA Etkinlik 57.1

Resim 21°de goriilen kisimda etkinligimizin basinda tiggenlerin kenar ve agilar1 ile ilgili

bir video gdsterimi sunulmaktadir.

Pm DU SES UUSyasin 1un

L

Tahmininiz:
k>1>m
m(A)=~84> m(B)=49° m(C)=47°
a~1344 b=10,2 c=9,88

‘ Tum uzunluk 6lgleri birim olarak
verilmistir.

Bu interaktif etkinlikte bir Gggenin agi lcUleri ve kenar uzunluklar arasindaki iliskiyi
gozlemleyerek kenar-agt iliskilerini 6grenebilirsiniz.

Resim 22: EBA Etkinlik 57.2
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b Bu ses dosya

L

Tahmininiz:

k>i>m o

Dogru cevap: Agi m(A)=50° m(B)=58° m(C)=72°

k>1>m Kenar a=6,1 b=6,76 c=7,58

Y ile Z bir ticggendeki acilar ve y ile z bu agilarin

) vl cleE D alaa karsilarindaki kenarlarin uzunluklari olsun. Buna gére,

“ verilmistir. 3 N

m(Y)>m(Z) ise y> zolur.

Bu interaktif etkinlikte bir ticgenin aci dlctleri ve kenar uzunluklar arasindaki iliskiyi
gozlemleyerek kenar-aci iliskilerini 6grenebilirsiniz.

Resim 23: EBA Etkinlik 57.3

Resim 22°de ve sonrasinda Resim 23’te goriilen etkinlik kisminda ilk olarak 6grenciden
kenar ve agilar ile ilgili tahmin yapmasini sonrasinda da etkinligin sag tarafindaki kisim
acilarak tahmininin dogrulugu ile ilgili liggenin kenarlarinda bulunan hareketli noktalar1
kullanarak iliski bulmasmi ve kesfetmesini 6grenciden istiyor. Sonrasinda etkinligin alt
kisminda bulunan bir sonuca var kismi ile beraber cevabin dogrulugunu kontrol ettirip.

Etkinlik ile ilgili dogru bilgileri vermektedir.

Tablo 3.8: Etkinlik 57 i¢in 6rnek etkinlik analizi

Etkinligin Matematiksel Potansiyeli
Puanlama
Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)

Bilesenler
Derinlik X
Matematiksel X
Odak
Komplekslik X

Etkinlik 57 matematiksel potansiyel agisindan degerlendirildiginde; derinlik ve
matematiksel odak bakimindan yiiksek (3 Puan) aldigi, Komplekslik agisindan ise
diisiik (1 puan) aldig1 goriilmektedir.
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Derinlik boyutu i¢in bakildiginda 6grenciye ilk basta temel bilgilerin verilmesi olsa da
sonradan Ogrenciye tahmin ettirilmesi ardi sira tahmin sonucunda bir genelleme ve
sonug istemesi goriilmektedir. Ayrica Tablo 3.3 incelendiginde degerlendirme kriteri
olarak goriilen matematiksel bilginin yorumlanarak detaylandirilmasi temellendirilmesi
ve genellemesi hedeflenmektedir kismina uygun olarak yiiksek (3 Puan) verilmistir.
Matematiksel odak olarak bakildiginda etkinligimizde matematiksel olarak gdmiilii olan
matematigin belli oldugu ayni zamanda diisiince iirettirebilecek taleplerin oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle Tablo 3.3’¢ bakildiginda kriter olarak; etkinlik ile
hedeflenen ¢iktinin matematiksel boyutu belirlenebilmektedir. Ayrica 6grencilerin bu
matematiksel boyut ilizerine diislince {lretmelerini gerektirecek talepler mevcuttur
durumuna uygun olarak yiikksek (3 Puan) verilmistir. Komplekslik agisindan
incelendiginde ise matematiksel etkinligin interaktif diinya igerisinde resmedilmesi ve
hareketli noktalar kullanilmasindan dolay:r yine Tablo 3.3 teki kriterlerden; etkinlik,
aralarinda iliski kurulabilecek kavramlar, ¢oziimler ve temsiller icermekle birlikte
etkinlikte izole kullanimlara dayali yiizeysel bir iliskilendirme mevcuttur kismina uygun

oldugundan diisiik (1 puan) verilmistir.

3.4.1.6. Ornek Interaktif Etkinlik Analizi 6

Uggen Piramidin Farkli Aginimlari

A

PIRAMITLER

@® Aginim 1 O Aginim 2 O Aginm 3

Resim 24: EBA Etkinlik 78.1

Resim 24’te goriilen etkinligimiz i¢in iliggen piramidin ¢ farkli agilimi

gbzlemlenebilmektedir.
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Ucgen Piramidin Farkli Aginimlari

Kare
Piramit

PIRAMITLER

Besgen
Piramit ‘

@® Aginm 1 O Aginim 2 O Aginim 3

Resim 25: EBA Etkinlik 78.2

Resim 25’te goriilen etkinlik kismu i¢in iiggen piramidin yami sira kare piramit ve

besgen piramidin {i¢ farkli agilimi gézlemlenebilmektedir.

Tablo 3.9: Etkinlik 78 i¢in 6rnek etkinlik analizi

Etkinligin Matematiksel Potansiyeli
Puanlama
Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan) (3 puan)

Bilesenler
Derinlik X
Matematiksel X
Odak
Komplekslik X

Etkinlik 78 matematiksel potansiyel acisindan degerlendirildiginde; derinlik acisindan
¢ok diisiik (0 Puan), matematiksel odak ve komplekslik bakimindan ise diisiik (1 puan)

aldig1 goriilmektedir.

Derinlik boyutu i¢in bakildiginda 6grenciden sadece gozlem yapmasi istenmistir. Sol
tarafa acgilan kisim ise farki iki adet piramidin de gozlemlenmesine imkan vermistir.

Ogrenci bir genellemeye ulagsmadig: goriilmiistiir. Ayrica Tablo 3.3 incelendiginde ise
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degerlendirme kriteri olarak karsimiza c¢ikan Matematiksel bilginin adlandirilmasi
etiketlendirilmesi ve ilk bakista erisilebilecek bilgilerin ifade edilmesi istenmektedir
durumuna uygun olarak ¢ok diisiik (0 Puan) verilmistir. Matematiksel odak olarak
bakildiginda etkinligimizde Ogrenciye diislince iirettirebilecek taleplerin olmadigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle Tablo 3.3’¢ bakildiginda kriter olarak; etkinlik ile
hedeflenen ¢iktinin matematiksel boyutu belirlenebilmektedir. Ancak 6grencilerin bu
matematiksel boyut iizerine diislince iiretmelerini gerektirecek talepler mevcut degildir
durumuna uygun olarak disik (1 Puan) verilmistir. Komplekslik agisindan
incelendiginde ise matematiksel olarak cisimlerin yine Tablo 3.3 teki kriterler
arasindan; etkinlik, aralarinda iliski kurulabilecek kavramlar, ¢6ziimler ve temsiller
icermekle birlikte etkinlikte izole kullanimlara dayali yilizeysel bir iliskilendirme

mevcuttur kismma uygun oldugundan diisiik (1 puan) verilmistir.
3.5.Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmada gegerlilik, arastirmacmin inceledigi konuyu tarafsizlikla, detayl bir
bicimde ve dogru bir sekilde ele alarak, elde ettigi sonuglarin gergekligini ve
dogrulugunu belirleme siirecidir. Arastirmacmin problemi anlama, verileri toplama,
analiz etme ve yorumlama asamalarinda objektiflik, titizlik ve dogruluk 6nemlidir. Bu
siireg, arastirmanin giivenirligini ve sonuclarin ne kadar genellestirilebilir oldugunu
belirlemede kritik bir rol oynar (Baskale, 2016). Nitel ¢alismalarda veri toplama siireci
ve elde edilen sonuglarin raporlanmasi, ¢alismanin gecgerlili§i acisindan biliyiikk 6nem
tasir. Nitel verilerin analizinde bulunan yorumlar ve ¢ikarmmlar, arastrmanin
giivenilirligini belirlemek icin kritik bir rol oynar. Bu yorumlamalar, arastirmacinin
verilere nasil baktigini, nasil anlamlandirdigmi ve sonuglara nasil ulastigini1 gosterir.
Dolayisiyla, bu siireglerin ayrintili bir sekilde agiklanmasi, arastirmanin gegerliligini ve
sonuc¢larin anlamin1 anlatma noktasinda biiyiik bir dneme sahiptir. Bu agiklamalar,
arastrmanin yontemlerinin ve veri analizinin adil, dogru ve giivenilir oldugunu
gostererek ¢alismanin giivenirligini artirir (Yildirim ve Simsek, 2018). Giivenirlik, bir
test veya Ol¢lim aracmin istenen sonucu ne kadar dogru ve tutarh bir sekilde olctiigiinii
ifade eder. Yani, ayn1 testi tekrarlayarak veya farkli zamanlarda uygulayarak elde edilen
sonuglarin ne kadar istikrarl ve gilivenilir oldugunu degerlendirir. Gegerlik ise bir dlglim

aracmin, gergekten 6lgmek istedigi konuyu ne kadar dogru ve tam bir sekilde dl¢tiigiinii
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ifade eder. Yani, bir testin veya 6l¢lim aracinin asil hedeflenen kavrami, 6zelligi veya
beceriyi ne kadar basarili bir sekilde yansittigimi belirtir (Biyiikoztiirk vd, 2020). Bir
aragtirmaci, ¢aligmasmin gecerliligini ve giivenirligini gosterebildigi Olgiide basarili
kabul edilir ¢linkii bu, arastirmanin sonuglarinin giivenilir oldugunu ve gergeklige yakin

oldugunu gosterir (LeCompte ve Goetz, 1982: 31; akt: Arslan, 2022).

Yukarida belirtilen agiklamalar ¢ergevesinde g¢alismada gegerlik ve giivenirlik igin
dikkat edilen hususlar yer almaktadir. Alinan Onlemler maddeler halinde asagidaki

sekildedir.

. EBA igerisindeki 8. smif interaktif etkinlik icerikleri EDGA igerisinde
bulunan matematiksel potansiyel bileseni 6l¢iitii gercevesinde incelenmis ve

puanlanmistir. EDGA uzmanlar tarafindan gelistirilen bir aragtir.

o EDGA ile puanlanan interaktif etkinlikler i¢in arastirmaci ve uzman ayri
olarak puanlama yapmig Vve karsilastirilmis ayni zamanda farkh

uzmanlardan da goriis alinmistir.

. Nitel verileri toplamak i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

icin uzman gorisleri alimmistir ve tiim katilimcilara uygulanmistir.

o Gortismelerden elde edilen verilerin analizi bir alan egitimi uzmani

tarafindan kontrol edilmis ve giivenirligi saglanmstir.

. Yapilan goriismeler i¢in ses kaydi alinmis ve saklanmustir.

. Uygulama siirecinde elde edilen biitiin veriler ve goriisme sliregleri
saklanmustir.

. Arastirmanin veri toplama araclari titizlikle se¢ilmis ve kullanilmistir. Elde

edilen veriler Ozenle analiz edilmis ve incelenmistir. Bu analizlerin
sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglar detayli bir sekilde

raporlanmistir.

J Elde edilen bulgular, hem kendi i¢inde detayli bir sekilde incelenmis hem de
daha once yapilmis diger ¢alismalarla baglant1 kurularak raporlanmistir. Bu
baglamda, bulgularm genel g¢ercevede ve literatiirdeki diger caligmalarla

uyumlu bir sekilde sunulmasi saglanmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Bu bolimde EBA igerisindeki interaktif etkinliklerin EDGA ¢ergevesinde
degerlendirilmesi yapilacaktir. EDGA igerisinde bulunan etkinlik degerlendirme
kriterlerine bakildiginda matematiksel potansiyelin ii¢ bileseni vardir. Bunlar derinlik,

komplekslik ve matematiksel odak olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oncelikle EBA icerisindeki 8. Siif matematik dersi kapsamimdaki tiim interaktif
etkinlikler belirlenmis ve konu basliklarma gore diizenlenerek yapilan ¢alismanm ana
semas1 olusturulmustur. EBA i¢erisinde bulunan etkinlikler igerisinde bulunan 78 adet
interaktif etkinlikler i¢in EDGA’nin matematiksel potansiyel boyutundaki kriterlere
gore inceleme yapilmistir. Calismanim ikinci bolimiinde ise bu interaktif etkinlikler

arasindan segilen 6 etkinlik hakkinda 6gretmen goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. EBA’da yer alan 8. simf matematik dersi interaktif etkinliklerin derinlik

bilesenine yonelik bulgular

EBA igerisinde incelenen 8. smif iiniteler igerisinde bulunan toplam 12 adet konu
icerisindeki 78 interaktif etkinlik derinlik bilesenine gore EDGA 06lgegi esas alinarak

puanlanmistir. Puanlamadan elde edilen sonuglar asagidaki Tablo 4.1 de verilmistir.

Interaktif etkinliklerin derinlik bilesenine gére puanlanmasi Tablo 4.1°te yer almaktadir.
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Tablo 4.1: EBA 8. smif Matematik ders igeriginde bulunan interaktif etkinliklerin

derinlik bilesenine ait puanlama sonuglar1

Derinlik Bileseni i¢in Puanlar

Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 puan) (1 puan) (2 puan) (3 Puan)
Carpanlar ve Katlar . .
Etkinlik 2 Etkinlik
(9 etkinlik) 7 Etkinli tnti
Uslii Ifadeler
1 Etkinlik 4 Etkinlik 1 Etkinlik
(6 Etkinlik) tkinlt tkinlt tkinlt
Karekoklii Ifadeler L. .
(8 Etkinlik) 7 Etkinlik 1 Etkinlik
Veri Analizi L. .
(4 Etkinlik) 2 Etkinlik 2 Etkinlik
Olasilik
2 Etkinlik 1 Etkinlik 2 Etkinlik
(5 Etkinlik) tkinlt tkinlt tkinlt
Cebirsel Ifadeler
1 Etkinlik 2 Etkinlik
(3 Etkinlik) ten o
Dogrusal denklemler . w .
(13 Etkinlik) 3 Etkinlik 6 Etkinlik 4 Etkinlik
Esitsizlikler . r .
1 Etkinlik 2 Etkinlik
(3 Etkinlik) O "
Uggenler . - -
. 3 Etkinlik 4 Etkinlik 1 Etkinlik
(8 Etkinlik) inli inli inli
Eslik ve Benzerlik . .
(4 Etkinlik) 2 Etkinlik 2 Etkinlik
Dénilistim Geometrisi 2 Etkinlik | Etkinlik 4 Etkinlik
(7 Etkinlik)
Geometrik Cisimler
4 Etkinlik 3 Etkinlik 1 Etkinlik
(8 Etkinlik) i i i
Toplam Etkinlik =78 19 Etkinlik 41 Etkinlik 17 Etkinlik 1 Etkinlik

Tablo 4.1. incelendiginde

EBA igerisinde bulunan 78 adet interaktif etkinlik

incelendiginde dersler boliimii igerisinde bulunan 6 adet iinite incelenmis ve her {inite

icerisinde bulunan iki adet konu ve alt basliginda bulunan kazanimlar dikkate

alindigimda bu modiillerin kapsamindaki 78 adet interaktif etkinlik. EDGA igerigindeki

iic adet bilesenden biri olan derinlige gore incelenmistir.

J Carpanlar ve Katlar konu bashigi altinda toplam 9 adet etkinlik

incelenmistir. Bunlardan 7 etkinligin diisiik (1) puan, 2 etkinligin ise orta (2)

puan aldig1 goriilmistiir.
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Uslii Ifadeler konu baslig: altinda bulunan 6 adet etkinlik incelenmis ve su
sonuglara ulasilmistir. 1 etkinlik ¢ok diisiik (0) puan, 4 etkinlik diisiik (1)

puan ve 1 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 gorilmiistiir.

Karekoklii Ifadeler konu bashig altinda toplam 8 adet etkinlik incelenmistir.
Bunlardan 7 etkinligin diisiik (1) puan, 1 etkinligin ise orta (2) puan aldig1

gorilmiistir.

Veri Analizi konu basligi altinda bulunan 4 adet etkinlik incelenmis ve su
sonuclara ulagilmistir. 2 etkinligin diistik (1) puan ve 2 etkinligin ise orta (2)

puan aldig1 gorilmiistiir.

Olasilik konu baghg altinda toplam 5 adet etkinlik incelenmistir. Bunlardan
2 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 1 etkinligin ise diisiik (1) puan, 2 etkinligin

ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

Cebirsel Ifadeler konu baslig1 altinda bulunan 3 adet etkinlik incelenmis ve
su sonuglara ulagilmistir. 1 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 2 etkinligin diisiik

(1) puan aldig1 goriilmiistiir.

Dogrusal denklemler konu bashgr altinda toplam 13 adet etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 3 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 6 etkinligin ise

diisiik (1) puan, 4 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

Esitsizlikler konu basligi altinda bulunan 3 adet etkinlik incelenmis ve su
sonuglara ulasilmistir. 1 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 2 etkinligin diisiik

(1) puan aldig1 goriilmiistiir.

Ucgenler konu bashigi altinda toplam 8 adet etkinlik incelenmistir.
Bunlardan 3 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 4 etkinligin ise diisiik (1) puan, 1
etkinligin ise yiiksek (3) puan aldig1 goriilmiistiir.

Eslik ve Benzerlik konu basligi altinda bulunan 4 adet etkinlik incelenmis
ve su sonuglara ulasilmistir. 2 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 2 etkinligin

diisiik (1) puan aldig1 goriilmiistiir.
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J Donilisim geometrisi konu bashgi altinda toplam 7 adet etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 2 etkinligin ¢ok disiik (0) puan, 1 etkinligin ise

diisiik (1) puan, 4 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 gérilmiistiir.

o Geometrik Cisimler konu baslig1 altinda bulunan 8 adet etkinlik incelenmis
ve su sonuglara ulagilmistir. 4 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 3 etkinligin
diistik (1) puan, 1 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

4.2 EBA’da yer alan 8. simf matematik dersi interaktif etkinliklerin matematiksel

odak bilesenine yonelik bulgular

EBA icerisinde incelenen 8. smnif iiniteler igerisinde bulunan toplam 12 adet konu
icerisindeki 78 interaktif etkinlik matematiksel odak bilesenine gére EDGA esas

alinarak puanlanmstir.

Interaktif etkinliklerin derinlik bilesenine gére puanlanmasi Tablo 4.2’te yer almaktadir.

Tablo 4.2: EBA 8. siif Matematik ders igeriginde bulunan interaktif etkinliklerin

matematiksel odak bilesenine ait puanlama sonuglari

Matematiksel Odak Bileseni icin puanlar

Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 puan) (1 puan) (2 puan) (3 Puan)
Carpanlar ve Katlar (9 etkinlik) 6 Etkinlik 3 Etkinlik
Uslii Ifadeler (6 Etkinlik) 6 Etkinlik
Karekoklii Ifadeler (8 Etkinlik) 6 Etkinlik 2 Etkinlik
Veri Analizi (4 Etkinlik) 1 Etkinlik 3 Etkinlik
Olasilik (5 Etkinlik) 3 Etkinlik 2 Etkinlik
Cebirsel Ifadeler (3 Etkinlik) 1 Etkinlik 1 Etkinlik 1 Etkinlik
Dogrusal denklemler (13 Etkinlik) 6 Etkinlik 7 Etkinlik
Esitsizlikler (3 Etkinlik) 3 Etkinlik
Ucgenler (8 Etkinlik) 7 Etkinlik 1 Btkinlik
Eslik ve Benzerlik (4 Etkinlik) 4 Etkinlik
Doniisiim Geometrisi (7 Etkinlik) 5 Etkinlik 2 Etkinlik
Geometrik Cisimler (8 Etkinlik) 4 Etkinlik 4 Etkinlik
Toplam Etkinlik =78 0 Etkinlik 52 Etkinlik 24 Etkinlik 2 Etkinlik

Tablo 4.2. incelendiginde EBA igerisinde bulunan 78 adet interaktif etkinlik incelenmis
ve dersler boliimii alt bashiginda bulunan 6 adet {inite ve bu flinitelerin kapsaminda

bulunan iki adet konu ve kazanimlar dikkate alindiginda bu modiillerin igerisinde
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bulunan 78 adet interaktif etkinlik. EDGA igerigindeki {i¢ adet bilesenden biri olan

matematiksel odak bilesenine gore gore incelenmistir.

Carpanlar ve Katlar konu basligi altinda toplam 9 adet etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 6 etkinligin disiik (1) puan, 3 etkinligin ise orta (2)

puan aldigi goriilmiistiir.

Uslii Ifadeler konu baslig1 altinda bulunan 6 adet etkinlik incelendiginde 6
etkinliginde diisiik (1) puan aldig1 goriilmiistiir.

Karekoklii Ifadeler konu baslig: altinda toplam 8 adet etkinlik incelenmistir.
Bunlardan 6 etkinligin diistik (1) puan, 2 etkinligin ise orta (2) puan aldig:

gorilmiistiir.

Veri Analizi konu basligi altinda bulunan 4 adet etkinlik incelenmis ve su
sonuclara ulagilmistir. 1 etkinligin diistik (1) puan ve 3 etkinligin ise orta (2)

puan aldig1 gorilmiistiir.

Olasilik konu bashigi altinda toplam 5 adet etkinlik incelenmistir. Bunlardan

3 etkinligin diisiik (1) puan, 2 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

Cebirsel Ifadeler konu baslig1 altinda bulunan 3 adet etkinlik incelenmis ve
su sonuglara ulasilmistir. 1 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 1 etkinligin diisiik

(1) puan, 1 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

Dogrusal denklemler konu bashgi altinda toplam 13 adet etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 6 etkinligin diisiik (1) puan, 7 etkinligin ise orta (2)

puan aldig1 gorilmiistiir.

Esitsizlikler konu baslig1 altinda bulunan 3 adet etkinlik incelenmis ve tiim

etkinliklerin diisiik (1) puan goriilmiistiir.

Ucgenler konu bashigi altinda toplam 8 adet etkinlik incelenmistir.
Bunlardan 7 etkinligin diisiik (1) puan, 1 etkinligin ise yiiksek (3) puan

aldig1 goriilmistiir.

Eslik ve Benzerlik konu basligi altinda bulunan 4 adet etkinlik incelenmis

ve tiim etkinliklerin diisiik (1) puan goriilmiistiir.
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J Donilisim geometrisi konu bashgi altinda toplam 7 adet etkinlik
incelenmigstir. Bunlardan 5 etkinligin diisiik (1) puan, 2 etkinligin ise orta (2)

puan aldig1 goriilmiistiir.

o Geometrik Cisimler konu baslig1 altinda bulunan 8 adet etkinlik incelenmis
ve su sonuglara ulasilmistir. 4 etkinligin diisiik (1) puan, 4 etkinligin ise orta

(2) puan aldig1 gorilmiistir.

4.3 EBA’da yer alan 8. simf matematik dersi interaktif etkinliklerin komplekslik

bilesenine yonelik bulgular

EBA icerisinde incelenen 8. smnif iiniteler igerisinde bulunan toplam 12 adet konu
icerisindeki 78 interaktif etkinlik matematiksel odak bilesenine gére EDGA esas
alinarak puanlanmistir. Puanlamadan elde edilen sonuglar asagidaki Tablo 4.3te
verilmistir.

Interaktif etkinliklerin komplekslik bilesenine gére puanlanmasi Tablo 4.3’te yer

almaktadir.

Tablo 4.3: EBA 8. smif Matematik ders igeriginde bulunan interaktif etkinliklerin

komplekslik bilesenine ait puanlama sonuglar1

Komplekslik Bileseni i¢cin puanlar

Cok Diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0 puan) (1 puan) (2 puan) (3 Puan)
Carpanlar ve Katlar (9 etkinlik) 3 Etkinlik 1 Etkinlik 3 Etkinlik 2 Etkinlik
Uslii Ifadeler (6 Etkinlik) 6 Etkinlik
Karekoklii ifadeler (8 Etkinlik) 7 Etkinlik 1 Etkinlik
Veri Analizi (4 Etkinlik) 2 Etkinlik 2 Etkinlik
Olasilik (5 Etkinlik) 3 Etkinlik 2 Etkinlik
Cebirsel Ifadeler (3 Etkinlik) 2 Etkinlik 1 Etkinlik
Dogrusal denklemler . . .
(13 Etkinlik) 5 Etkinlik 4 Etkinlik 4 Etkinlik
Esitsizlikler (3 Etkinlik) 3 Etkinlik
Ucgenler (8 Etkinlik) 2 Etkinlik 6 Etkinlik
Eslik ve Benzerlik (4 Etkinlik) 2 Etkinlik 2 Etkinlik
Dontistim Geometrisi .
(7 Etkinlik) 7 Etkinlik
Geometrik Cisimler . . .
(8 Etkinlik) 2 Etkinlik 5 Etkinlik 1 Etkinlik
Toplam Etkinlik =78 29 Etkinlik 34 Etkinlik 12 Etkinlik 3 Etkinlik
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Tablo 4.3. incelendiginde EBA igerisinde bulunan 78 adet interaktif etkinlik incelenmis

ve dersler boliimi alt bashiginda bulunan 6 adet {inite ve bu {initelerin kapsaminda

bulunan iki adet konu ve kazanimlar dikkate alindiginda bu modiillerin icerisinde

bulunan 78 adet interaktif etkinlik EDGA igerigindeki ii¢ adet bilesenden biri olan

komplekslik bilesenine gore incelenmistir.

Carpanlar ve Katlar konu basligi altinda toplam 9 adet etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 3 etkinligin ¢ok diistik (1) puan, 1 etkinligin diisiik
(1) puan, 3 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 ve 2 etkinligin ise yliksek (3)

puan aldig1 gorilmiistiir.

Uslii ifadeler konu bashig: altinda bulunan 6 adet etkinlik incelendiginde 6
etkinliginde ¢ok diisiik (0) puan aldig1 goriilmiistiir.

Karekoklii Ifadeler konu bashig: altinda toplam 8 adet etkinlik incelenmistir.
Bunlardan 7 etkinligin ¢ok diistik (0) puan, 1 etkinligin ise yiiksek (3) puan

aldig1 goriilmiistiir.

Veri Analizi konu basligi altinda bulunan 4 adet etkinlik incelenmis ve su
sonuglara ulasilmistir. 2 etkinligin diisiik (1) puan ve 2 etkinligin ise orta (2)
puan aldig1 gorilmiistiir.

Olasilik konu baglig1 altinda toplam 5 adet etkinlik incelenmistir. Bunlardan
3 etkinligin diisiik (1) puan, 2 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

Cebirsel Ifadeler konu baslig1 altinda bulunan 3 adet etkinlik incelenmis ve
su sonuglara ulasilmistir. 2 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 1 etkinligin diisiik

(1) puan aldig1 goriilmiistiir.

Dogrusal denklemler konu bashgi altinda toplam 13 adet etkinlik
incelenmistir. Bunlardan 5 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 4 etkinligin diisiik
(1) puan, 4 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

Esitsizlikler konu baslig1 altinda bulunan 3 adet etkinlik incelenmis ve tiim

etkinliklerin diisiik (1) puan goriilmiistiir.
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o Ucgenler konu bashg altinda toplam 8 adet etkinlik incelenmistir.
Bunlardan 2 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 6 etkinligin diisik (1) puan

aldig1 goriilmiistiir.

. Eslik ve Benzerlik konu basligi altinda bulunan 4 adet etkinlik incelenmis
ve 2 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 2 etkinligin ise diisiik (1) puan aldig1

gorilmiistir.

. Donilisiim  geometrisi konu baghgr altinda toplam 7 adet etkinlik

incelenmistir. Bunlardan 7 etkinligin de diisiik (1) puan aldig1 goriilmiistiir.

. Geometrik Cisimler konu baslig altinda bulunan 8 adet etkinlik incelenmis
ve su sonuglara ulasilmistir. 2 etkinligin ¢ok diisiik (0) puan, 5 etkinligin

diisiik (1) puan, 1 etkinligin ise orta (2) puan aldig1 goriilmiistiir.

4.4. EBA’da Yer Alan 8. ssmf Matematik Dersi interaktif Etkinlikler Hakkinda

Ogretmenlerin Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu kisimda daha 6nce yapilan analizler sonucunda arastirmaci tarafindan farkli konular
icerisinden ve ayrica EDGA rubriginden farkli puanlar alan etkinlikler arasindan
belirlenen E8, E27, E32, E44, E57 ve E78 hakkinda 6gretmenlerin goriislerine iliskin
bulgular sunulmustur. Yar: yapilandirilmis goriisme sorularina verilen cevaplar
Ozetlenerek, goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Bulgular her bir etkinlik

icin ayr1 basliklar altinda diizenlenmistir.
4.4.1.Matematik Ogretmenlerinin E8 Hakkindaki Gériisleri

ES8 ile ilgili genel diisiinceleri soruldugunda 6gretmenler etkinligi giizel bulduklarini
(02, 03, 04, 06), begendiklerini (O1) ifade etmislerdir. Gergek hayatla iligkilendirme
yapmasi (O1), somutlastirmay1 saglamasi (O1), iliskileri fark ettirmesi (06), dzellikleri
kesfettirmesi (02) ve genelleme yapmay1 saglamasi (O3) giizel bulduklar1 yonlerdir.
Bunun yanida O3 ise etkinligin yonergelerinin acik ve anlasilir olmadigi goriisiindedir.
Bu bulgulara iligkin 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazi alintilar asagidaki
gibidir.

O1: “Etkinligi ben cok begendim. Ciinkii aralarinda asal sayilarla alakali. Ders

kitaplarinda da kaynaklarda falan da 6grenciler yeni nesil soru ¢ozerken zorlantyorlar.
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Ama bu etkinlik gercek hayatla iliskilendirilmis. Ve konunun sadece soyut bir
matematikten ibaret olmadigini géstermis. Yani somutlastirma var biraz. O konuda

’

hosuma gitti. Begendim yani. Derslerimde daha énce haberim olsa kullanirdim.’

E8’de matematiksel olarak Ogrencinin neler yapmasmin istendigi soruldugunda
Ogretmenler aralarinda asal olan sayilarin EBOB "unun 1 oldugunu bulup paylasmalari
(O4), aralarinda asal sayilarm EBOB ve EKOK ’unun nasil bulundugunu kavramalari
(O5) ve temellendirmeleri (02, O3) istendigi belirtilmistir. Ayrica O1 ve O6’ya gore
yapilmasi istenen diger bir durum da hesaplanan EBOB ve EKOK degerlerinin,
sayilarm arasinda asal olmalarmma gore nasil degistiginin goriilmesidir. Bu bulgulara

iligkin 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan bazi alintilar asagidaki gibidir.

06: “Matematiksel olarak égrencinin EBOB u ve EKOK 'u bulmasin: istiyor aralarinda
asal saytlarin EBOB’ larimin bir oldugu aralarinda asal oldugunu yapiyor mesela
kendilerine eklediklerini de bir kisi eklediklerinde EBOB’ larimin degistigini EKOK”’
larimin degistigini gosteriyor. Matematiksel olarak derinlestirmistir bence. Etkinligi

bayagi derinlik anlaminda yiiksek bir etkinlik.”

E8’de etkinligin Ogrencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilarinin
olacag1 soruldugunda dgretmenler giinliik hayat ile iliskilendirme (O1), matematiksel
olarak fikir iiretme (0O2) ve genellemeye kendilerinin ulasabildiklerini (O3)
belirtmislerdir. Matematik yapma igin etkinligin katk1 sagladigmi (O1, 02, O3) ifade
etmislerdir. Ogretmenlerimizden O4 kompleks bir durum olmadigmndan, O5 ve O6 ise
Ogrencilere yapacagi seyleri ve veriler sistem tarafindan verildigi i¢in matematik yapma
diizeyini ¢ok karsilamadigini belirtmislerdir. Bu bulgulara iligkin 6gretmenlerin

verdikleri cevaplardan bazi alintilar asagidaki gibidir.

O5: “Simdi hocam etkinlikte bu bilgiler égrenciye daha énce verildigi i¢in. Matematik
yapma diizeyine ¢tkacagim diisiinmiiyorum ben. Hani ve EBOB 'u tanimliyor 6grenciye.
Daha sonra EBOB'u kendisi bulmasini istiyor égrenciden. Kendisinin akil etmesini

beklemiyor. Bu yiizden ¢ok matematik yapma diizeyine ¢ikardigim diisiinmiiyorum.”

E8’de etkinligin matematiksel olarak neyi hedeflediginin belirgin olmasi sorusu
soruldugunda dgretmenler etkinligin hedefinin belirgin oldugunu (02, 03, 04, 05, 06)
belirtmislerdir. Ayrica O3 genellemeye ulasmak icin birkag tane daha farkli soru

gerektigini, O1 aralarinda asal sayilar1 kullanarak EBOB EKOK buldurdugunu, O2 ise
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etkinlik i¢in kendini matematiksel olarak gelistirme, diisiinme ve yaptig1 ¢aligmalarin
lizerine yansitmast bulundugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen
gorlsii asagidaki gibidir.

O3: “Bence belirgindir ciinkii direkt 2 tane asansor var. Bunlarin EBOB 'u nedir? diye
sormus. Ama buradaki amacimiz genellemeye ulasmaksa, genellemeye ulasmak i¢in
birkag tane daha farkli soruya ihtiyacimiz vardi bence. Ama su anda iki tane aralarinda

1

asal olan sayrya EBOB nedir? diye sordugu icin. Bence net ne istedigi.’

E8’de oOgrencinin matematiksel olarak diisiinmesi veya fikir iiretmesinin istenip
istenmedigi sorusuna etkinligin ger¢ek hayat ile iliskisi olmasi ve senaryo vermesi (O1),
gruplar1 tekrar tekrar (O6) ve kendisinin olusturmast (O3, O4) sonucunda
ogretmenlerden O1, 02, O3, 04 ve 06 istendigi noktasinda goriis bildirmislerdir. O5
ise EBOB-EKOK 6grenildikten sonra Ogretilecek bir konu oldugundan dolay1
diisinmesi veya fikir iiretmesinin istenmedigini bildirmislerdir. Bu bulgulara iliskin

ornek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Yani EBOB ve EKOK bildikten sonra égretilecek bir konu zaten. O yiizden
ekstradan akil yiiriitmesi, ekstradan bir seyler diisiinmesi gerekmiyor. Yani soyle,
EBOB 'u ve EKOK'u bilen bir ogrenci igin burada etkinligin bu kisminda ikisini ortak
gorebilecekleri bir sayr bulabilecekleri icin. Aralarinda asali ozellikle bilmesi

gerektigini diistinmiiyorum. Hani sonrasinda ¢ikarim yapabilir.”

E8’de 6nceki 6grenilenlerle yeni 68renilenler arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirip
gerektirmedigi soruldugunda konu igerisinde 6grenilen diger bilgilerle iligskilendirme
yapildig1 (O2), aralarinda asala gegis yaptig1 (06), sadece bolenler konusu (O3) ve 6.
sinif icin iliskilendirme (O4) yapmay1 gerektirdigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica O5
aralarinda asallig1 kendisinin sdyledigi igin, O1 ise carpanlar ve katlar konusunu bilerek
EBOB buldugu i¢in iliskilendirme gerekmedigi sonucuna ulagmislardir. Bu bulgulara

iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Yaptiklar: EBOB EKOK bulmayr ogrenmisler. Bu etkinlige gegcmeden once.
Etkinlikte de bu EBOB EKOK ‘un, ayrica durumlarim égretiyor. Ozel durumlarim

ogretiyor. Aralarinda asal olmasi, ¢arpilmasi veya denk gelmesi. Onun igin evet.”

E8’de farkli ¢oziimler arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu igin

Ogretmenlerimiz aralarinda asal olan sayilarm EKOK’ larmin ¢arpimmi ve EBOB’
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larmin bir oldugunu gostermesi (02), hocay1 dahi etmesi ve farkli takimlar kurdurmasi
(05) iliskilendirme yapmay1 gerektirdigini belirtmislerdir. 06 ise EBOB ve EKOK
arasinda iliskilendirme oldugunu ancak diisiikk bir iligki oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica O1 tek bir cevap istedigi, O3 sadece farkli boliimleri buldugu ve O4 ise farkli bir
neden ve ¢Oziimi olmadigr icin farkli ¢oziimler arast iliskilendirme yapmay1
gerektirmedigi sonucuna ulasmiglardir. Bu bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen gorisii

asagidaki gibidir.

O5: “Burada sadece sey yapmis. Ilk basta EBOB bir olarak bulmus. Sonra hocay:
takimlara dahil etmis. O yiizden farkli bir ¢oziim onerisi kendisi sunmus. Daha fazla
takim olusturabilmek i¢in, yilmaz hocayr su gruba dahil ederiz, ya da bu gruba dahil

)

ederiz gibi. Bu yiizden gerektiriyor.’

E8’de farkli temsiller arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu i¢in
ogretmenlerimiz EBOB’ u, EKOK’ u bulmak ile ilgili yonergeler verdigi icin EBOB
EKOK’u kullanmas1 (O2) temsiller arasi iliskiyi gosterir. O6 ise mag ile alakali iki
farkli temsil oldugu icin iki farkl temsil olarak diisiiniilebilir goriisiinii bildirmislerdir.
Ayrica diger dgretmenlerimiz ise farkli bir temsil (O3, O5) ve iliskilendirme (O1, O3,
04) gerektirmedigini belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin drnek Ogretmen goriisii

asagidaki gibidir.

03: “Farkli temsiller aras: da iligkilendirme yaptigini diisiinmiiyorum ben. Hocam

bence gerektirmiyor.”

E8’de disiplinler arasi1 veya farkli ¢alisma alanlar1 ile baglanti kurulmasina ile alakali
soruya dgretmenlerimiz; farkli calisma alanlar1 ile (02, O3) spor ve matematik (02),
giinliik hayat ile (02, O3, 04, O5) ve baglam kullanilarak (O1) iliski kuruldugunu
belirtmislerdir. Ayrica O6 farkli disiplin agisindan beden egitimini sdyleyebilecegini ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek bir etkinlik oldugunu ifade etmistir. Bu bulgulara iliskin

ornek ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Disiplinler arasi degil de. Ger¢ek hayatla bir baglant: var. Farkli ¢alisma alam
derken bunu mu kastettik bilmiyorum ama, kesinlikle etkinligimizde bir iliskilendirme
var. Ozellikle gergek hayatla ve iliskilendirme var. Baglanti kullanilmis burada. Baglam
kullanildigr  igcin  gerektiriyor yani. Ciinkii bir baglanti kurularak gergekten
iliskilendirme yapimig.”
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E8’de 6grencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet edebilmesi i¢in etkinlikte
yapilmasi gerektigini diislindiigiiniiz degisiklikler sorusuna 6gretmenler etkinligin daha
fazla 6rnek bulundurabilmesi (02, O3, O4), devam butonu verilerek 6grencilerin
diisiindiiriilebilecegi ve sayilarm daha biiyiik verilmesi ile (06) ¢ikarim yapmasinin
istenmesi (04) dgrencilerin gelisimine daha iyi hizmet edecegini belirtmislerdir. Ayrica
01, etkinligin sadece erkek ogrencilerin dikkatini ¢ekecegini, herkesin fikir sahibi
oldugu bagka bir senaryo yazilarak uygulanmasinin daha faydali olacagini belirtmistir.
Ogretmenlerimizden O5 ise etkinlikte yonergelerin yanhs oldugunu, daha farkli ve
giizel bir sekilde ifade edilmesi gerektigini aktarmustir. Bu bulgulara iliskin 6rnek

O0gretmen goriisii agagidaki gibidir.

O4: “Bir saniye hocam. Burada farkli baglamlar iizerinden farkly sayilarla égrencilere
birka¢ tane daha c¢alisma yaptirilabilir 1di. Yani tek bir drnek iizerinden degil de
ogrencilerin direkt karsilasabilecegi baska ornekler iizerinden yine baska ornekler
verilerek, en sonunda da iste bu sayilar arasinda baglanti kurdunuz mu? Diye
sorularak; aslinda o 6grencilerin bunlarin ortak boélenlerinin sadece bir olduguna dair

bir cevap verilirse bence daha giizel olabilir.”
4.4.2.Matematik Ogretmenlerinin E27 Hakkindaki Goriisleri

E27 ile ilgili genel diisiinceleri soruldugunda grafiklerin birbirine ¢evrilmesi (01, O2,
04), kazanima uygun olmas1 (O1, O5), doniit vermesi (O6), grafiklerin toplammin
yiizde yiiz olmas1 (O1, O2) ve kazanim bilgilerinin agik bir sekilde verilmesi (O6)
etkinlik agisindan giizel oldugunu belirtmislerdir. Ayrica tiim 8gretmenlerimiz (01, O2,
03, 04, 05, 06) etkinligi begendiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin &rnek

Ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Etkinlik hakkinda. Etkinlikte ben seyi begendim; en ¢ok bu yiizde hakkinda burada
daire grafiginde bagli olan her seyi 360 derece olan daire grafiginin yiizdeler olarak
%100 olmasini. Ben 6grenciler agisindan sikinti yasiyordum. Ama burada hepsini yiizde
yiize tamamlaniyor ve fazla ya da eksik secemiyorsunuz. Onu vermek icin ¢ok giizel
olmus. Onu ¢ok begendim ¢iinkii hem daire ve yiizdelerin i¢ ice oldugunu hissettiriyor.
Ciinkii ogrenciler daire ve yiizdelere gelince ¢ok sikinti yasiyor. O anlamda giizel. Bir
senaryo vermis o senaryoyu hangisi rahat kullanilabilir. Hangisi benim isime daha ¢ok

yarar gibisinden. Ben begendim hocam. Kazanamadi uygun, sinifta da kullanilabilir.”
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E27° de matematiksel olarak 6grencinin neler yapmasinin istendigi soruldugunda uygun
grafigin segilmesi (0O5), hangi durumlarda kullamlacaginm (O1, 03, 04, 0O6)
bulunmasin istediklerini ifade etmislerdir. Ayrica O2 ve O6 grafikler aras1 déniisiimiin
de istendigini belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6rnek O0gretmen goriisii asagidaki
gibidir.

06: “Ogrenciye siitun grafigi vermis daireye cevrilmesi istemis. Daire grafigi vermis
cizgiye doniissiin istemis, ama bunu yaparken de se¢imi 6grenciye birakiyor. O anlamda
giizel bir etkinlik. Yani sen yiizde olarak gostermek istiyorsan, hangisini kullanmalisin.
Degisimi gostermek istiyorsan; hangisini kullanmak istersin. Yani ikinci secenek
arasinda 6grenciyi se¢im yapmak iizere itiyor. Bu anlamda da giizel ve derin bir etkinlik

’

bence.’

E27°de etkinligin 6grencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilarmin
olacag1 soruldugunda temel kazanimlar1 verdigi ve grafikler arasi doniisiimleri sagladigi
icin (02), fark ettirdigi, derse katilimi artirdig1 ve ddev olarak verildiginde eglenceli
olacagi icin (O1) matematik yapma deneyimine katkilar1 olacagmi bildirmislerdir.
Ayrica etkinlikte cevaplar1 kendisinin vermesinden otiirii (04, O5) ve yeni seyler
kesfettirmedigi icin (O6) matematik yapma deneyimine katki saglamadigmi ifade

etmiglerdir. Bu bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Hocam burada &grenciye soru yoéneltiyor. Cizgi grafigini mi secersin? Yoksa
daire grafigini mi segersin? Diye. Burada o6grencinin verecegi cevaba gore, ¢izgiyi
se¢tigimizde yanlis cevap diyordur yani. Burada da yine matematik yapma diizeyinde
bir etkinlik oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii 6grenci onu segiyor. Yanlis cevap
oldugunu zaten kendisi séyliiyor ve digerini sectiginde cevabi olusturmasint istiyor.
Osrenciye biraz daha pekistirme yapmada kullanilabilecek bir etkinlik ama zaten boyle
konu matematik yapmaya ¢ok uygun bir ornek degil. Yani kazanim olarak ¢ok uygun bir

’

konu degil. Matematik yapma diizeyi i¢in.’

E27°de etkinligin matematiksel olarak neyi hedeflediginin belirgin olmasi sorusu
soruldugunda etkinligin matematik diinyas: igerisinde tekdiize bir etkinlik olmadigini
(06), ve etkinligin hangi grafigin kullanilacagmi sormasi (O1, 02, O4, O5) hedeflerin

belirgin oldugunu gostermektedir. Ayrica O3 hedefin belirgin oldugunu ancak
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Ogrencilerde Onbilgi eksikliginin bulunabilecegini ifade etmistir. Bu bulgulara iliskin

ornek o6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Cok net bir sekilde belirgin. Ogrencinin grafik doniisiimiinii gelistirmesi icin.
Direkt doniisiim. Doniistiiriin diye soru soruyor yani. Hangisi i¢in grafik uygundur?
Hangisinde neyi kullanmam gerekiyor? Ona gére doniistiiriin. Her sey acik¢a net

olarak belirtilmis bence kazanima uygun bi¢imde.”

E27°de ogrencinin matematiksel olarak diislinmesi veya fikir {iretmesinin istenip
istenmedigi sorusuna etkinlik igerisinde bulunan sorulardan otiiri diisiinme ve fikir
iiretme istenmektedir (02, O3, O4) sonucuna ulasmislardir. O1 ise etkinligin ilk
kisminda diisiindiirme ve fikir iiretme oldugunu daha sonrasinda diisiindiirmekten
ziyade farkindalik olusturdugunu ifade etmistir. Iki secenek oldugu (O5) igin fikir
iiretmesini istenmedigi (O35, O6) de 6gretmenlerimiz tarafindan aciklanmustir. Elde

edilen bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O3: “Evet istenmektedir. Zaten ilk grafikte hangi grafigi yaparsa hangi doniisiime
yaparsa bizim i¢in uygun olur diye soruyor. Burada ogrencinin iki grafigin ozelliklerini
diistinerek bizden istedigi verileri hangi grafigi isleri vererek daha diizgiin karar
verebiliriz. Onu istiyor. Sonrasinda grafigi karar verdikten sonra da mesela bir daire
grafigine doniistiiriirken bunlart ne sekilde orantili yapwp yiizdelerle verilen sayilar
daire grafigindeki 360° i¢in nasil dagitacagini, orantili olmasimi kendisi diisiiniip

buluyor. O yiizden fikir tiretmesi istememekte.”

E27°de oOnceki Ogrenilenlerle yeni Ogrenilenler arasinda iliskilendirme yapmay1
gerektirip gerektirmedigi soruldugunda grafigin kendi icerisinde (O2), ii¢ grafik ¢esidi
agisindan (O3, 04, O5) iliskilendirme olusturdugu belirtmislerdir. Ayrica onceki
ogrenilenler arsindaki iligkilendirme (O1), oran orant1 ile ilgili iliskilendirme (O3),
altinct sinifta 6grenilen yiizdeler konusu (03, 06) ve yedinci sinifta 6grenilen yiizdeler
konusu i¢in (O4) iliskilendirme yapmay1 gerektirdigini belirtmislerdir. Bu bulgulara

iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O4: “Evet bu ¢ok fazla, az onceki etkinlige gore ¢ok daha fazla var burada. Yedinci
swifta da daireler ve yiizde grafigi konularini 6grenciler gordiiler. Verilen bir ¢izgi

grafigini ya da stitun grafigini yiizde iglemi oran oranti kullanarak hem yiizde diye hem
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de daire grafigine derece olarak paylastirma; onlar igin onceki bilgi ve

kazamimlarindan yararlanmalar: gerekiyor.”

E27°de farkli ¢oziimler arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu i¢in oran
orantiy1 ¢dzerken farkli sekillerde ¢oziim yapmasi (O4), oran orant1 ve yiizde olarak
kullanmas1 (01, O2) ve daire dilimi i¢in kullanilmas: (O2) farkli ¢dziimler arasi
iliskilendirmeyi gosterdigini ifade etmislerdir. Ayrica O6 etkinlik igerisindeki sorular
kendisinin sormasindan ve karsilastirma yapilmadigindan &tiirii gerektirmedigini (O3,
0O5) bildirmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin drnek Ogretmen goriisii asagidaki
gibidir.

Ol: “Burada da belki sey de olabilir hocam. Burada da atiyorum égrenci daire
grafiginde hepsine bir oran vererek, 2k 3k 6k vererek buluyor, baska bir ogrenci de
360° bu ise diger kismi kactir diye. Burada belki bu olabilir; az oncekinde ¢ok
diistinmedim ama. Az oncekinde bunu kullanabilir. Burada herkes farkli buluyor; bu
grafigi kimi oranti kullanvyor kimi yiizde kullaniyor, kimi kat kullaniyor. O yiizden bu

olabilir yani. Evet diyorum o yiizden.”

E27°de farkli temsiller arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu ig¢in
ogretmenlerimiz; yiizdelik ve daire dilimi (O2), siitun ve daire grafigi (O1), ¢izgi ve
daire grafigi (O5) ve ii¢ farkli grafik tiiriinde (O4, O6) temsiller arasi iliskilendirme
yapmay1 gerektigi sonucuna ulasmuslardir. Ayrica O3 elektronik ortamda bir
iligkilendirme olugundan ama c¢ok arada kaldigini ifade etmistir. Bu bulgulara iliskin

ornek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Burada bence var hocam bu yani az énce dedik ya ¢izgi grafigi cizebilir mi?
Konuyla alakali. Ama ¢izemiyor mesela uyariyor sonra daire grafigine yonlendiriyor

cocugu. O yiizden evet farkli temsiller arasi iligkilendirme var.”

E27°de disiplinler aras1 veya farkli calisma alanlar1 ile baglant1 kurulmasina ile alakali
soruya Ogretmenlerimiz; kar zarar gibi durumlari belirttigi (O4), giinliik hayat ile
iliskilendirdigi (O3) icin disiplinler aras1 veya farkli ¢alisma alanlar1 ile ilgisini
gdstermektedir sonucuna ulasmustir. Ayrica Ol disiplinler arasi gegisin olmadigini,
farkll calisma alanlar1 ile az da olsa iliski bulundugunu (O3) belirtmislerdir. O6 ise
grafige O0grencinin ilgisini ¢ekmedigi i¢in disiplinler aras1 baglant1 kurmadigimni ifade

etmistir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.
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06: “Ben bunun disiplinler arasi; yok ya bence bu ¢ok iliski kurmamis. Mesela burada
bile soruyor. Okurken mesela seye odaklaniyorum, grafiklere odaklantyorum, mesela
tablete ya da bilgisayar soézciiklerine bile odaklanamiyorum yani. O yiizden farkl

disiplinler arasinda iligki kurdugunu soyleyemem.”

E27°de 6grencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet edebilmesi i¢in etkinlikte
yapilmas: gerektigini diisiindiigiiniiz degisiklikler sorusuna O3 ve OS5 etkinligin giizel
oldugunu  belirtmislerdir. Ayrica O6 6grenci ilgisini ¢ekecek ciimleler
kullanilabilecegini, O1 dgrencilerin kendi verilerini kendilerinin olusturabilecegini, O4
etkinlikte direkt cevabim verilmesi yerine dgrenciyi cevaba ydnlendirilebilecegini O2 ise
daha fazla 0rnek verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6rnek

O0gretmen goriisii agagidaki gibidir.

O4: “Hocam gsimdi bir dakikamizi alayim. Kafamda bir toparlayayim. Burada
ogrencilerin grafikleri birbirine doniistiirmesine deginildi. Doéniistiiriiliirken yapilan
hatalari, biraz oncekine benzer cevaplar verecegim ama, genel itibariyle bende etkinlik
temelli o6grenme dersini aldigimda, o6grenci yanls yaptiginda dogru cevabi
soylemektense o6grenciyi dogru cevaba yonlendirecek bir ipucu vermek daha dogru ve

faydal diye diistiniiyorum.”
4.4.3.Matematik Ogretmenlerinin E32 Hakkindaki Goriisleri

E32 ile ilgili genel diistinceleri soruldugunda, tanimlamalar1 giizel bir sekilde verdigi
(06), birbirinden farkli konu bashklarma degindigi (O4, O5) ve biitiin kazanimlar
kavradig1 (O2) igin giizel bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Ayrica O3 tiim sartlar
saglayan bir cark olusturmak gerektigi i¢in zor ve diisiinme becerileri gerektiren, {ist
diizey bir etkinlik (O1) olarak ifade etmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin rnek

Ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

03: “Burada égrencilerin olasiliktaki bilgilerini kullanarak istemiyor. Olasiliklar:
saglayan durumlart kendisinin ¢arkin iizerine, yukaridaki sayilari yerlestirmesini
bekliyoruz. Bence ogrenciler icin tiim sartlart saglayan bir ¢ark olusturmak kolay

’

olmayacaktir. O yiizden giizel zor ve diigiinme becerileri gerektiren bir soru.’
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E32’de matematiksel olarak Ogrencinin neler yapmasinin istendigi soruldugunda kolu
cevirmesi ve topu diislirmesini isteyen ve en azindan temel kavramlarin 6grenilmesini
istemesini ifade eden 06, planl bir sekilde (O5) olasiliksal sartlar1 tasimas1 (O3, O4,
05) istendigini ifade etmislerdir. Ayrica O1 6grencinin bilgiyi insa etmesini, O1 ve O3
ise tim kazanimlarin beraber Ogrenilmesi gerektigi sonucuna ulasmislardir. Bu
bulgulara iligkin 6rnek dgretmen goriisti asagidaki gibidir.

O1: “Matematiksel olarak 6grencinin bilgiyi burada insa etmesi ve kullanmasini istiyor.
Osrencinin ¢ok fazla diisiinmesini gerektirivor ve biitin kazammlar: bir araya
getirmesini istiyor. Sadece bir kazamm iki kazamim degil, tiim konunun bir arada
hepsini kullanmasini istiyor. Hatta sey vardi ya hocam. Bilgiyi kullamwr, bilgiyi insa
eder, degerlendirir. Gibisinden burada tamamen iist seviyelerde yapmasint istiyor.

Adwi tam hatirlayamadim da.”

E32’de etkinligin 6grencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilarinin
olacagi soruldugunda, ogrencilere deneme yanilma vyaptirmast (O4), diisiinme
becerilerini kullanmasi (02, O4) érneklerini vermislerdir. Ayrica O6 giris asamasimda
verilmesi gereken sadece sorularm ¢oziilmesinin istendigi (O5), matematik yapma
diizeyinde bir etkinlik olmadigini ifade etmislerdir (O35, 06). O1 ise bilgiyi nerede
kullanacagmi 6grenciye buldurdugu i¢in iist diizey bir matematik yapma etkinligi
oldugunu ifade etmistir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki
gibidir.

O4: “Matematik yapma deneyimi olarak ashnda séyle burada biraz daha deneme
yanilma yontemini kullaniyor ¢ocuklar. Ya da simdiye kadar gordiigiimiiz 6grencilerde
verilen etkinlik tizerindeki orneklerden diisiiniirsek deneme yanilma, iste su bir tane
olursa, burada iki tane olur gibi. Yapmas: biraz daha matematik yapmaya dogru

gelistirebilir, o yola yonlendirebilir diye diigiiniiyorum.”

E32’de etkinligin matematiksel olarak neyi hedeflediginin belirgin olmasi sorusu
soruldugunda égretmenler etkinligin direkt olarak tanimla basladigmi (O6), 6grencilerin
soru yonergesini anlamasi (O4), ka¢ topun bulundugu ile ilgili olasiliklar:
hesaplamalarini (O35, O6), yonergelerin daha agik ve anlasilir olmalar: (O1) gerektigini

ifade etmiglerdir. Ayrica O3 zor bir etkinlik oldugunu, O1, 02 ve O3 ise neyin
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hedeflendiginin belirgin oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu bulgulara iliskin 6rnek
Ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Fazlaswla belirgin. Iste yanda verilen olasiliklara gore, yonergelere gore sayilari

’

se¢memizi, ona gore bir olasilik olusturmanizi istiyor. Sol tarafta gayet agik ashinda.’

E32’de ogrencinin matematiksel olarak diislinmesi veya fikir {iretmesinin istenip
istenmedigi sorusuna sorgulama yapmasmin (02), mantiksal islem yaparak fikir
tiretmesinin (O3, O4, O5) ve bilgiyi harmanlayip kullanmasmm (O1) matematiksel
olarak diisiinme ve fikir iiretmesini istenmekte oldugunu belirtmislerdir. Ayrica O6 ise
matematiksel olarak diisiinmesi veya fikir tiretmesinin istenmedigini ifade etmistir. Elde
edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O3: “Orada bes tane sart var. Bunlardan ilk énce ilk ikisini elememiz gerekiyor. Ik
bastan yapayim sirayla gideyim dersek etkinligimiz zorlasacak. Ilk once hangi sarti
saglayan bulmalyim. Ya da hangi sayilari eklemeliyim. Geriye kalan sayilardan nasil
se¢meliyim, kag¢ tanesinin se¢cmeliyim. Bunlari derinlemesine diigiinmesi gerekiyor.

Bence o yiizden fikir iiretmesi kesinlikle bekleniyor.”

E32°de oOnceki Ogrenilenlerle yeni Ogrenilenler arasinda iliskilendirme yapmay1
gerektirip gerektirmedigi soruldugunda kesirler (04, O5) ondalik sayilar (O3, O4) ve
yiizdeler (O1, O3, O5) ile iliskilendirme yapmay1 gerektirdigini belirtmislerdir. Ayrica
02 biitiin verilerin olasilik ile bag kurma gerekliliginden 6tiirii iliskilendirme oldugunu
ifade etmistir. O6 ise sifirdan bir durum olusturuldugu igin iliskilendirme yapmay1
gerektirmiyor sonucuna ulasmistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek Ogretmen goriisi

asagidaki gibidir.

06: “Bence bu sifirdan bir sey. Olasilik konusu bir de sekizde verilivor ya, sarmal
egitimdeki en ayirt edici konulardan bir tanesi. Bunu beste altida yedide vermiyoruz
sekizde direk veriyoruz, konunun basinda veriyor. Bu yiizden onceki ogrenmeleri ile
iliski saglayabilecek bir kazamim da degil, etkinlikten ziyade kazanima uygun degil
diyebiliriz. Burada evet dahil oluyor, 6grenci ¢ikti nedir onu 6greniyor. Mesela bundan
sonraki konuda olasilik ile ilgili uygulamalarda birden fazla olasilik hesaplatiyor, daha
fazla é6grenci icin de olasi durumlart belirlemede ne kadar aktif edebilsin edebilirsin.

Edebilmis aslinda...”
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E32’de farkli ¢Ozlimler arasinda iliskilendirme yapmayr gerektirmesi sorusu i¢in
ogretmenlerimiz ¢ok sayida ¢oziimii olmasmdan (02, 04, O5) étiirii iliskilendirme
yapmay1 gerektirdigini ifade etmistir. Ayrica Ol ise farkh farkli kazanimlar1 bir araya
getirdigi i¢in iliskilendirmeyi gerektirdigini bildirmislerdir. Ote yandan O6 ise sadece
renkleri degistirmesinden Otiirii yliksek diizeyde bir iliskinin olmadigi sonucuna

varmiglardir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Farkli bir ¢oziim gerekmiyor bence. Bence su var, hangi adimi ilk basta yapmaya
calisir ¢ocuk. O yiizden belki farkli ¢oziimler olabilir. Biitiin ¢iktilar esit olasiliklidir
diyor. Once bundan mi baslamalidir ¢cocuk, ya da ii¢ ile boliinebilen bir sayida durma
olasithigi %37,5 tir. Mesela burada sunu diisiinmesi gerekiyor. %37,5 ise sekizde kac¢tir?
Once bunu mu diisiinecek? Yoksa atiyorum dordiin kati olan sayilara mi yonelecek.
Oradan mu farkll bir ¢oziim yoluna yonelecek. O yiizden farkl ¢oziimler arasinda iliski

var bence.”’

E32’de farkli temsiller arasinda iliskilendirme yapmayr gerektirmesi sorusu igin
etkinligi ¢dzerken yiizdeleri kullanma (02, O4, O5), sayilar ve renkleri kullanma (O1,
06) iliskilendirme yapmay1 gerektirdigini belirtmislerdir. O3 ise etkinlik elektronik
ortamda sunuldugu icin iliskilendirme yapmay1 gerektirdigini ifade etmistir. Bu

bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Farkli ¢oziimler. Su anda ben acgik olarak gériiyorum. Farkli temsile de giriyor
aslinda ama bir olasilig1 ¢ozerken yiizde olarak ¢ozme, ya da bir ondalik sayr olarak
ifade etme, ashinda farkl ¢oziimler saglhyor diye diisiintiyorum. Ayni sekilde temsilde

de.”

E32°de disiplinler aras1 veya farkli ¢aligma alanlar ile baglant1 kurulmasina ile alakali
soruya hayata yakim olmasi (02, O5), cark iizerinde olasiliklar incelenmesi (03), sadece
renklerin olmas1 (O1) ve matematiksel islem yapilmasi (O4), disiplinler aras1 veya farkli
caligma alanlari ile baglant1 kurulmadigini (O6) ifade etmislerdir. Elde edilen bulgulara

iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

OI: “Vallahi hocam ben burada bir baglam géremedim. Digerinde de sadece renk var
dediniz. Hani bir senaryo varsa yine bir ger¢ek hayatla iligkilendirme yapilmistir ama
su an gordiigiim ekranda bir senaryo yok. Yok hocam. Haywr o zaman. Kullaniimiyor

yani.”
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E32’de 6grencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet edebilmesi i¢in etkinlikte
yapilmas1 gerektigini diisiindiigiiniiz degisiklikler sorusuna O1, etkinligin bir senaryo
icerisinde verilmesi, O2 giinliik hayat ile iliskilendirilmesi, O3 soru asamalarmdaki
yonergelerin tek tek verilmesi, O4 etkinlik icerisinde ipuclarinin olmasi, O5 daha fazla
soru eklenmesi ve O6 ise etkinlikte yapilan tiim soru admmlarinda olasiliklarin
sonuglarinin gosterilmesi degisikliklerinin yapilmasmin 6grencilerin  matematiksel
gelisimine daha iyi hizmet edecegini bildirmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6rnek

O0gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O4: “Bu en zor soru. Hocam ben hatirladigim kadari ile ornekleme yerlestirmede cok
zorlandim. Ve yanlis hatirlamiyor isem sayiari net goremedim, daire grafigine
paylasiimakta ¢ok zorlandim. Hep hata yaptim siirekli en son kendisi dogru yapti.
Orada bir diizenlemeye gidilebilir. Onun haricinde az énce séyledigimize yonelik bir
ipucu verilmesi gibi seyler olabilir. Karsilastirma ile ilgili bir sorun vardi o diizeltilirse

daha iyi olabilir. Etkinlik giizel bir etkinlikti bence.”
4.4.4.Matematik Ogretmenlerinin E44 Hakkindaki Goriisleri

E44 ile ilgili genel diistinceleri soruldugunda 6gretmenler, farkli noktalarin secilmesi
durumunda ayni egimin ¢iktigmi (01, 02, O3, O4), giinliik hayat ile ¢ok baglantili
olmayan (02), 6grenciyi aktif tutacagimz dolu (O6) ve pekistirme anlaminda giizel bir
etkinligin (O3) oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica OS5 bilgileri kendisinin vermesinden
otirii zayif bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek

O0gretmen goriisii agagidaki gibidir.

O3: “Etkinlikte bize bir dogru vermis. Buradaki dogrunun sorunun egimi hakkinda bir
yorum yapmamaizi istiyor. Ama zaten egitimin tanimini kendi vermis. Egimle ilgili bizden
farkli noktalar segip farkli dogru pargalar olusturup, yani oradan tekrar egimi
bulmamizi istiyor. Ama onun da kendisi vermis kuralini. O yiizden sadece alistirma
olarak pekistirme anlaminda giizel bir etkinlik olmus. Ama daha yiiksek diizeye

ctkabilirdi etkinlik. Kendisi bize bilgileri vermeseydi.”

E44’te matematiksel olarak Ogrencinin neler yapmasmin istendigi soruldugunda
ogretmenler, yonergeleri takip ederek (O3) noktalar1 segmesini istemis (O5), bu sekilde

egimi buldurarak (O1) egimin degismeyecegini kesfetmesi (02, O4) ve dgrenciden
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matematiksel olarak yorum yapmasini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iligkin 6rnek

Ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

06: “Matematiksel olarak iste 6grenciden bir kere matematigin tamamini, iste yiizdelik
var igerisinde, iste %’°25°in olma olasiligi, atiyorum iste, asal olma olasiligi, tiim
matematigi bir araya getirip, olasilik ile ilgili birlestirmis giizel bir etkinlik olmus.
Osrenciden bir seyin olma olasihgini hesaplatmiyor, bir sey hesaplandiktan sonra
panoda neler olabilecegini sergiletiyor. Bir adim daha iiste ¢ikmis yani, panoya sayilari
yerlestirme. Iste hangi durumda iistteki sayilart yerlestirebiliriz, yani 6grenci sadece

1/2- 1/6 demiyor, olastliga bir de olabilirligini asagiya yerlestiriyor yani.”

E44’te etkinligin Ogrencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilarmin
olacagi soruldugunda 6gretmenlerimizin 6grencileri ¢cok yonli diisiinmeye sevk etmesi
(O1, 06), matematigi kendisinin kesfetmesinin (O2) ve egimi kendisinin bulmasmimn
(O4) matematik yapma deneyimi igin olumu katkilar oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
O3 ipucu verdigi i¢in, O2 ise noktalar1 kendisinin vermesinden 6tiirii matematik yapma
deneyimine ulasmadigini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen
goriisii asagidaki gibidir.

02: “Soyle ki. Hani matematik yapma deneyimi olarak yapma derken, egim uzunluk
degisince de degismiyor, kisa olsa da uzun olsa da degigmiyor. Bu durumda kendisi

matematigi gergeklestirmeye ¢alisyyor.”

E44’te etkinligin matematiksel olarak neyi hedeflediginin belirgin olmasi sorusu
soruldugunda dgretmenler olma olasiliklarmi hesaplattigi (O6), yonergelerin agik ve
anlasilir olmas1 (O1, 02, O3, O4) sonucunda hedefin belirgin oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica O5 egimi kavratmay1 hedefledigini belirtmistir. Bu bulgulara iliskin

ornek ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Belirgin gayet acik ve net bir sekilde belirgin. Yonergeleri acgik, ne yapmak
istedigi de ¢ok agik. Onu da bulunduruyor égrenciye, burada hani basar: seviyesi ¢ok

diistik olan bir 6grenci bile bu etkinligi ¢cok rahat bir sekilde yapabilir.”

E44’te O6grencinin matematiksel olarak diisiinmesi veya fikir {liretmesinin istenip
istenmedigi sorusuna dgretmenler etkinligi yorumladigi igin (O2), kesfetmesini istedigi
icin (04, 06) diisiinmesi ve fikir {iretmesinin istendigini ifade etmislerdir. Ayrica O5

sadece yonergeleri izlediginden Gtiirli iist diizey bir iligkisinin olmadigini belirtmistir.
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O3 ise etkinlikte kendisi sonucu direkt verdigi icin, O1 ise diisiinme gerektiren bir
etkinlik olmadigmmi ve fikir iiretmenin istenmedigi sonucuna ulasmistir. Elde edilen

bulgulara iligkin 6rnek dgretmen goriisti asagidaki gibidir.

02: “Istenmektedir. Hani fikir iiretmesi; ben ikinci araligim kisa segtim. ESim bu
noktada iki ¢ikti. Uzun sectim egim 2 ¢ikti. O zaman ben fikir iiretiyorum. Diyorum ki
bu dogrulugunun uzunlugundan bagimsiz olarak egim degismiyor. Ya su anda. Mesela
su. Hangi araliklari, hangi noktalar: secersen se¢ 2 oldugunu gostermesi biraz sey
oluyor. Ashinda dedigim noktalart kendisi secip direkt gormesindense biraz
hizlandirmus, iste boyle demesi biraz engelliyor evet. Hani soyle ki tiretmek istiyor ama

kesiyor. Hevesini kursaginda birakiyor gibi oluyor aslinda.”

E44’te Onceki Ogrenilenlerle yeni Ogrenilenler arasinda iligkilendirme yapmayi
gerektirip gerektirmedigi soruldugunda Ogretmenlerimiz, kesirler ile ilgisi (O4),
yiizdeler ve ondalik sayilar ile ilgisi (O6), koordinat sistemi ile ilgisi (O1, 02, O5)
oldugundan iliskilendirme yapmay1 gerektirdigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica O3
kesirler ile ilgisi olabilir ama diisiik diizeyde oldugunu ifade etmistir. Bu bulgulara

iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Koordinat sisteminde sey var hocam. Iste ikisinin koordinatlarda ¢ikararak ¢ozme
olayt var ya. Apsis ve ordinat degerlerini verip. O yiizden tabii ki bu koordinat sistemini
bilmesi gerekiyor. Bilmeden hani burada koordinat sisteminde egimi anlattigi icin. O

yiizden evet bir iligkilendirme var o bakimdan.”

E44’te farkli ¢Oziimler arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu igin
ogretmenlerimiz farkli noktalarin secilebilmesi durumu oldugu i¢in (O1, 02, 04, O5)
iliskilendirme yapmayi gerektiriyor sonucuna ulasmislardir. O6 farkli noktalar olsa dahi
sadece se¢me ve yerlestirme anlaminda ise koyuldugunu bu ylizden farkli ¢oziimler
arasmda iliskilendirme gerektirmedigini ifade etmistir. O3 ise direkt olarak formiilii
vermesi bakimindan iligskilendirme olmadigini belirtmistir. Elde edilen bulgulara iliskin

ornek ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

06: “Bu konuda ¢ok emin degilim, farkli ¢oziimler iiretiliyor mu; simdi olasilikta da
farkli ¢oziim gerektirecek bir durum, ileriki yillarda belki sey vardi. Biz bunlarin
permiitasyon filan hesapliyoruz farkl bir olay. Ya da olaylar yaratiyoruz, diigiiniiyoruz

ama sekizinci simif diizeyinde farkli ¢oziim var. Belki su yerlestirmeler anlaminda
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olabilir. Renkleri farkli yapar ama farkl ¢oziimler yapmayr gerektiren bir etkinlik degil
bence. Farkli yerlestirebilir farkli sekillerde koyabilir ama yan tarafta bize uymasi
gereken olacag icin ¢ok da degistirilecegini diisiinmiiyorum. Kesin bir sayimiz var

elimizde ciinkii.”

E44’te farkli temsiller arasinda iligkilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu i¢in
dgretmenlerimiz egimin iki farkli yolla gosterilmesinden &tiirii (02, O3) ve art1 butonu
kullanarak yeni durumlar olusturulabildigi i¢in iliskilendirmeyi gerektirdigini ifade
etmislerdir. Ayrica O4 ve OS5 ise iliskilendirmenin burada olmadigini ancak yiizde ve
kesir olarak ifade edilebilirligini bildirmislerdir. O1 ise farkli parcalar iizerinde
gosterilmedigi i¢cin farkli temsil olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu bulgulara iliskin

ornek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Farkli temsil derken hocam burada temsil olarak sadece kiisiir vermis, sekil
olarak da bir egim dogrusu vermis, eger egimi farklh farkli dogru parcalari iizerinde

gosterilse idi fark: temsil diyebilirdik. Ama burada boyle bir temsil yok™

E44’te disiplinler aras1 veya farkli ¢alisma alanlar1 ile baglant1 kurulmasina ile alakali
soruya &gretmenlerimiz etkinligin bir senaryo dahilinde olmadigin1 (O1), matematik
icerisinde (O4), direkt grafik iizerindeki sayilardan yola ciktigimiz i¢in (O3) ve
disiplinler aras1 ve farkli ¢alisma alanlar1 ile baglant1 kurulmasma yer verilmemistir
(02, 05, 06) sonucuna ulasmislardir. Elde edilen bulgulara iliskin drnek &gretmen
goriisii asagidaki gibidir.

O3: “Farkli calisma alanlarindan bence baglanti kurmadik. Direkt grafik iizerindeki
sayilar tizerinden yola ¢iktik. Biz de orayt inceledik. Bence o yiizden disiplinler arasi

baglanti kurulmast yoktur.”

E44’te dgrencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet edebilmesi icin etkinlikte
yapilmast gerektigini diisiindiigliniiz degisiklikler sorusuna 6gretmenler soru sayisinin
artirilmasmin (02), dgrencinin sonuca kendisinin ulasmasmin (O3) ve giinliik hayat ile
iligkilendirilmesinin (O1, O4, OS5, O6) &grencinin matematiksel gelisimine daha iyi
hizmet edecegi sonucuna ulagsmislardir. Bu bulgulara iliskin 6rnek 0gretmen goriisii

asagidaki gibidir.

O4: “Tabii ki bunu az énce siz de soylediniz egim matematikte giinliik hayatta sik¢a

kullanilan o6rnegin yol tabelalarinda egim sik¢a yiizde olarak verilir. Hatirladigim
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kadariyla su an éyle canlandi goziimde. Mesela oyle bir ornekten yola ¢ikabilirdi. Cok

’

daha giizel olabilirdi. Farkli 6rnek hayatlarla giinliik hayatla iligkilendirilir ise.’
4.4.5.Matematik Ogretmenlerinin E57 Hakkindaki Goriisleri

E57 ile ilgili genel disiinceleri soruldugunda oOgretmenler, 6grenciye kazanimlarin
kullandirildig1 (O1), déniitiin cabuk verildigi (O3) Giizel bir etkinlik (02, O6) oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica O4 basite kagmis bir etkinlik oldugunu, ayn1 zamanda O35 ise
yetersiz bir etkinlik oldugu bildirmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen
goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Etkinligi begendim. Ogrenciye kazammin kullandiriyor. Kendisini kullandiriyor.
Etkilesimli olarak bunu yapiyor. Yanhs yaptiginda ogrenciye uyart verip kendisi

bulundurmas agisindan giizel yani begendim.”

E57°de matematiksel olarak Ogrencinin neler yapmasmim istendigi soruldugunda
ogretmenler a¢1 ile kenar arasindaki iliskiyi gormeleri i¢in yonlendirmeler yapildigini
(O4), etkinlikte acilar1 yerlestirilmesini (O3, O5), kenarlarma gore biiyiiyiip
kiiciildiigiinii (O1) ve ag1 kenar iliskisini gdrmesini (O2) istiyor sonucuna ulasmislardr.
Ayrica 06 ise matematik olarak kenar a¢1 baglantismi iyice kavrattigni ifade etmistir.

Bu bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Ogrencinin, hani bu a¢1 kenar bagintisini gérmesini hani birbirinden bagimsiz

olmadigini, yapip gormesini istiyor.”

E57°de etkinligin 6grencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilarinin
olacag1 soruldugunda Ogretmenlerimiz, baglantiyr dgrenci kurup (O4), kenar ag1
iligkisini net bir sekilde gorecegi i¢in (O2) matematik yapma deneyimine katkis
olacagini bildirmislerdir. Ogretmenlerimizden O3 ise etkinlik i¢in, dnbilgileri oldugu
durumda pekistirme olacagi eger onbilgisi yok ise etkinligin matematik yapma diizeyine
ciktig1 sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerimizden elde edilen baska bir goriis ise
ogrencinin goézlem (O1) ve deneme yanilma (O5) yaptigmi ayni zamanda her seyin belli
oldugunu (06) ifade etmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek dgretmen goriisii

asagidaki gibidir.

0O5: “Yine katkist oldugunu diigiinmiiyorum. Buna herhalde hi¢ katkist oldugunu

diistiniiyorum demedim. Ciinkii hocam ben de biraz inceledim etkinlik yani etkinlik
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dersinde. Hilal hocayla yiiriittiigiimiiz bir ders kapsaminda incele etti. Matematik
yapma yine soyliiyorum hani sizce nasil olmali? Gibi bir soru yonelttigini de ogrenciye
bir cevap yonlendiriyorsa hani, ya da mesela farkli érneklerle gésteriyorsa bunu. En
sonunda ogrencinin kendisinin kesfetmesini bekliyorsa yandaki sorularla. O zaman
matematik yapma deneyimi oluyor bence, dgrenci yapmis oluyor yani. Ama burada bir
kesfetme yok. Dedigim gibi ogrenci rastgele seciyor. Hatali yanit oldugunu soyliiyor
rastgele seciyor. Hani burada c¢ocuk tamamen kendi yanls denemeleri iizerine
bulabilirse, ciinkii o kadar da sans vermiyor c¢iinkii hemen ikinci yanhsta alta bilgiyi

’

veriyor. O yiizden matematik yapma deneyimini bir¢ok ogrenci ulasamaz.’

E57°de etkinligin matematiksel olarak neyi hedeflediginin belirgin olmasi sorusu
soruldugunda 6gretmenlerimiz, ydnergelerin acik ve net (01, 02, O3, 04, 06)
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica O5 kazanim acismndan belirgin ama 6grenci
acisindan ¢ok net bir etkinlik olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek

O0gretmen goriisii agagidaki gibidir.

03: “Evet soru ciimlesinde net olarak yazmis, bence belirgindir. Yani hocam soyle
ogrencilerden direkt a¢i olgiileri verildiginde bu kenar uzunluklarina siralayin demis.
Burada ogrenciden bekledigimiz sey hedef, gaye dedigimiz sey oluyor. Bu da bence

’

belirgin.’

E57°de Ogrencinin matematiksel olarak diislinmesi veya fikir iiretmesinin istenip
istenmedigi sorusuna Ogretmenlerimiz diisiinmesi (02, O3) ve ifade etmesi (O4)
istendigi icin diisiinmesi ve fikir iiretmesi i¢in istendigini ifade etmislerdir. O1
etkinligin konu baginda verilmesi durumunda diistinme ve fikir liretmesinin istendigini
ancak konu sonunda verilmesi durumunda istenmedigini belirtmistir. Ayrica OS5
yonerge vermedigi igin, O6 ise doéniitiin gabuk verilmesinden otiirii diisiinme ve fikir
iretmenin gerekmedi sonucuna ulasmislardir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek

Ogretmen goriisii asagidaki gibidir.

O6: “Fikir iiretmesi istenmiyor. Hatta bazi birkag yerde bilerek yanhs yerlestirdim.
Yani en sonunda genellemeyi ulagtirmasi i¢in. Yani hi¢ bilmiyor. Ogrenci diyelim ki hig
anlamamis genellemeyi. Her seferinde yanlis yaparak dogruyu ulasmaya ¢alistyor.
Acaba tekrar farkli bir yere gider mi diye? Sonra tekrar asagiya genellemeyi yazdh.
Kiiciik aciyla kiigiik kenar biiyiik aciysa biiyiik kenar olacak sekilde. Bu yiizden
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matematiksel bir fikir iiretmesini istememis. Hatta en son dogruyu da kendisi vermis. Iki

1

kere yanlis yapinca dogruyu vermis. Fikir tiretmesi istenmemiy diye diisiintiyorum.’

E57°de Onceki Ogrenilenlerle yeni Ogrenilenler arasinda iligkilendirme yapmay1
gerektirip gerektirmedigi soruldugunda &gretmenlerimiz ondalik sayilarda siralama (O1,
04, 06), iiggenler (O1), yiizdeler (02) ile iliskilendirme oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica O5 ise etkinlik i¢in 6grencilerin verileri kendilerinin rastgele yerlestirdiklerini
bu yiizden iligkilendirmenin gerektirmedigini ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin

ornek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

Ol: “Yani énceden iicgenleri 6grenir. Bunun iicgenlere bir alakast var mi diye
diistintiyorum. Ondalik sayr var. Belki ondalik sayilarla ilgili bir sey olabilir. Agt
konusu, ac¢iliminmin ne oldugunu bilmese bu konuyu anlamayabilir. O konuda bir
iliskilendirme  gerekiyor ama baska da bir iligkilendirme gerektirdigini

diistinmiiyorum.”

E57°de farkli coziimler arasinda iligskilendirme yapmay1 gerektirmesi sorusu ic¢in
ogretmenlerimiz, farkli ¢dziimlerden sonuca ulastiklar1 icin (04, O5) iliskilendirme
yapmay1 gerektirdigini ifade etmislerdir. Ayrica kenarlar yerlestirilebilecegi tek bir
cevabm olmasi (01, 02, O3) dolayisiyla iliskilendirmeye gerek olmadigini (O6) ifade

etmiglerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Farkli ¢coziimler var da. Bir iicgen adina bir ¢oziim var. Kenarlar: yerlestirecegini

tek bir ¢oziim var.”

E57°de farkli temsiller arasinda iliskilendirme yapmayi1 gerektirmesi sorusu ig¢in
ogretmenlerimiz, agilarin farkli sekillerde gosterilmesi (02, O4), ve farkl iiggenlerin
farkli temsiller olmasindan dolay: iliskilendirme oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica,
kenar ve acilarin farkli durumlar oldugunu belirten O1, iliskilendirilmis ancak temsil
olmadigmi belirten O6 ve 6grenci yapmadan kendisinin verileri verdigini ifade eden O5
Ogretmenlerimiz bulunmaktadir. Bu bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki
gibidir.

O4: “Farkli temsil de soyle burada acisi b, agisi ¢ diye yazmis. Iste bu aciyr farkl
sekillerde gosterebiliriz. Ug farkli sekilde gésterim oldugunu biliyoruz veya kenar
uzunlugunu da aym sekilde diisiinebiliriz. Yani hocam burada ikisi de var biiyiik a¢i

’

karsisinda biiyiik kenar, kiiciik a¢t karsisinda kiiciik kenar. Yani ikisi de var.’

82



E57°de disiplinler aras1 veya farkli ¢calisma alanlar1 ile baglant1 kurulmasina ile alakali
soruya dgretmenlerimiz, soyut bir sekilde (O1) matematik diinyas: igerisinde calisma
yapildigmi (02, 03, 04, 05, 06) bu nedenle disiplinler aras1 veya farkli calisma
alanlar1 ile ilgili baglant1 kurulmasina yer verilmemistir sonucuna ulagsmislardir. Elde

edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O3: “Herhangi bir giinliik hayat ya da farkli bir ¢alisma alamindan bir sey goéremedim
burada. Sadece bir ii¢gen igerisinde a¢i kenar baglantisini inceliyor. O yiizden farkl

)

calisma alanlarina yer verilmemistir.’

E57°de 6grencilerin matematiksel gelisimine daha 1yi hizmet edebilmesi i¢in etkinlikte
yapilmas: gerektigini diisiindiigiiniiz degisiklikler sorusuna ogretmenlerimizden O2
degisiklik diistiinmedigini, kazanima uygun oldugunu, 6grencilere secenek de sundugu
icin degisiklik gerekmedigini ifade etmistir. Ayrica dgretmenlerimizden O4 6grencilerin
daha aktif kullanilmasmm, O1 ve O6 ise etkinlige senaryo eklenmesinin matematiksel
gelisimine daha iyi hizmet edebilecegini bildirmislerdir. O3 ve O5 ise dgrencinin
verdigi yanlis cevaplar sonrasinda verilen dogru cevabm iki yanlis cevaptan sonra
verilmesinin yanlis oldugunu, bu bakimdan etkinligin 6grenciyi kisitladigini (O3)

sOylemistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Ilk yerlestirmeden sonra bence yonergelerle. Hani dogru cevaba yonlendirilmeli
miydi? Boyle rastgele segerek iki tane yanlis yaptiginda hemen dogru cevap verilip.
Biiyiik acimin karsisinda biiyiik kenar, kiigiik a¢imin karsisinda kiigiik kenar vardwr
dememeliydi. Ogrencinin diisinmesini saglayacak yonergelerin olmasi gerekiyordu

bence. Etkinligin daha iyi olabilmesi icin.”
4.4.6.Matematik Ogretmenlerinin E78 Hakkindaki Goriisleri

E78 ile ilgili genel diislinceleri soruldugunda, 6gretmenlerimiz 6grencinin ¢ok aktif
olmadigmi (03), giinlik hayat durumlarmin eklenebilecegi (O5) matematigi
somutlastiran giizel bir etkinlik (01, 02, 04, 06) oldugunu ifade etmislerdir. Elde

edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

02: “Soyle ki. Biz ii¢ boyutlu cisimler olsun, tahtaya gizme olsun, iste acilim gosterme
olsun. Bunu c¢ok somutlastiramiyoruz. Yani materyal olmadik¢a. Bir tahtada filan.

Elinde materyal de olsa bu ne kadar sey oluyor. Ne kadar oyunlastirma biliyorsun, ya
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da ne kadar farklh agilimlar gésterebiliyorsun. Bul pratikteki agisindan ¢ok iyi bir
etkinlik. Zamandan olsun materyalden olsun, iicretten ekonomiklikten olsun. Fazlasiyla

hizmet ediyor bence. Cok giizel somutlagtiran bir etkinlik.”

E78’de matematiksel olarak Ogrencinin neler yapmasinin istendigi soruldugunda
ogretmenlerimiz matematiksel olarak bir sey istemedigini (O1), sadece gdzlem
yapilmasmn istendigini (02, 03, 04, 05, 06) ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin
ornek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Burada matematiksel olarak ogrencinin hi¢bir sey yapmasini istemiyor. Burada
biraz konu anlatimi. Hani yardimct etkinlik gibi bir sey olmus. Burada o&grenci
tiklayarak sadece 3 boyutlu sekillerin agilimint gériiyor. Matematiksel olarak bir sey

istenmiyor burada 6grenciden.”

E78’de etkinligin 6grencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilarinin
olacagi soruldugunda 6gretmenler etkinli icin 6grencilerin bakis agisini degistirerek {ic
boyutlu diisiinmelerini sagladigi i¢in (O1, O2) matematik yapma deneyimine katki
saglayacagmi ifade etmislerdir. O6 ise matematik yapma adma sadece deneyim
kazandig1 sonucuna ulasmistir. Ayrica dgretmenlerden O3 dgrenciden gaba istemedigi
icin, O4 ve OS5 ise sadece gdzlem yaptig1 icin matematik yapma deneyimine katki
saglamadigmi bildirmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisi

asagidaki gibidir.

06: “Ogrenci burada cok pasif 6grencinin doldurabilecegi hicbir alan yok. Ama acik
halini gormesi anlaminda; sonugta kazanim yani. A¢ik halini gérmesi ogrenci burada
nasil aktif edilebilir diye diistintiyorum. Matematik yapmiyor ama bir deneyim

kazanwyor.”

E78’de etkinligin matematiksel olarak neyi hedeflediginin belirgin olmasi sorusu
soruldugunda 6gretmenlerimiz yonergelerde agilimlarm gorecegiz dedigi igin (04, 06)
hedeflerin belirgin oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica O1, O3 ve OS5 etkinlikte
ogrenci katimmin ¢ok olmadigini, ancak hedefin belli oldugunu ifade etmislerdir. O2
ise hedefin belirgin oldugunu ancak bir yonerge olmasi gerektigini bildirmistir. Bu

bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

03: “Ogrenciden bir sey isteniyor mu orayr ben pek anlamadim. Demek ki belirgin

degil. Sadece ogrencilerden farkli acilimlar secerek bunlari izlemesi gerekiyor
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anladigim kadariyla. O yiizden ¢ok da hedefim net oldugunu diistinmiiyorum. Ya da tam

)

olarak bir etkinlik diyebilir miyiz pek bilmiyorum.’

E78’de ogrencinin matematiksel olarak diistinmesi veya fikir {iretmesinin istenip
istenmedigi sorusuna Ogretmenler dgrenciyi etkinlige katmadigimi (O3, 06), sadece
gozlem yaptigim1 (O1, O5, O6), ancak kendisinin gelistirebilecegini (O4) bu nedene
matematiksel olarak diisinme ve fikir {iretmesinin istenmedigini ifade etmislerdir.
Ayrica O2 taban ve sekil isimleri arasinda fikir iiretebilecegini bildirmistir. Elde edilen

bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O4: “Ya burada fikir istenmiyor ama. Ogrenci burada kendisi bir fikir gelistirir bence
clinkii herhangi bir soru ile karsilagmuiyor diyebiliriz. Burada herhangi bir soru ile
karsilasmiyor, sadece yiizler acilyyor biitiin yiizler agilmast gerekiyor. Farkli farkl
acthimlar ortaya ¢ikiyor. Burada dedigim gibi ogrenciye farkll bir yonerge ya da soru
yok cevaplamast istenen. O yiizden herhangi bir fikir iiretmesi istenmiyor ama dedigim

gibi bu agilimi gordiigii zaman 6grenci zaten bir fikir tiretir.”

E78’de oOnceki Ogrenilenlerle yeni Ogrenilenler arasinda iligkilendirme yapmay1
gerektirip gerektirmedigi soruldugunda 6gretmenlerimiz prizma ve agimlar1 (O5),
taban sekilleri (O1, 02, O6) arasinda iliski kurulabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerimizden O4 iliskilendirme gerekmedigini O3 ise Ogrencinin etkin
olmamasindan dolay1 iliskilendirme gerektirmedigini aktarmuslardir. Bu bulgulara

iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Yani cisimlerin agilimlarimi hocam bundan énceki konularda az ¢ok Sgreniyor
yani. Prizmalar mesela. Prizmalar ilk basta ogreniyor. A¢ilimlart nasu olur. Bunun
acilmis  halini  diistinecegim. Belki o anlamda hani onceki prizma c¢esitleriyle
a¢itlimlarimi - ogrendikten sonra bunun da agilimini  diigiinmesi ac¢isindan  bir

iliskilendirme vardir.”

E78’de farkli coziimler arasinda iligkilendirme yapmayi gerektirmesi sorusu i¢in
ogretmenlerimiz dgrencilerin pasif oldugunu (O1), ve sadece farkli agmimlarmi
gosterdigi i¢in iligkilendirmenin olmadigini, ayrica yine her prizma igin ii¢ farkli
acinimm oldugu (02, O3, 04) icin iliskilendirmenin oldugunu ifade etmislerdir. Elde

edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.
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02: “Farkli ¢oziimler. Evet her bir piramit icin 3 farkli ¢oziim iiretmis. Demek ki biz
piramidin ag¢itlimini. Bir cismi par¢alarken farkli ¢oziimler iiretebiliriz seklinde
diisiinebiliriz.”

E78’de farkli temsiller arasinda iliskilendirme yapmayr gerektirmesi sorusu igin
ogretmenlerimiz piramitin farkli acinimlarmi verdigi i¢in (02, O3) iliskilendirme
yapmay1 gerektirdigi sonucuna ulagmuglardir. Ayrica 6gretmenlerimizden O1 ve O4
ogrenciden bir sey istenmedigi igin iliskilendirmenin olmadigini (05, O6) ifade
etmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O1: “Farkli temsil arast iliskilendirme gerektiriyor ama bunu 6grenci yapmiyor. Bunu
etkinlik yapiyor. Ogrenci burada sizin de dediginiz gibi sadece gézlem yapiyor.
Ogrenciden istenen bir sey olsa, evet diyeceSim ama. Farkl: temsiller de gésteriyor ama

bunlari 6grenci yapmiyor.”

E78’de disiplinler arasi1 veya farkli calisma alanlar1 ile baglant1 kurulmasina ile alakali
soruya Ogretmenler sadece teknolojiyi ortama koyarak (O1), matematik diinyasi
icerisinde (O4, O6) bir etkinlik oldugundan dolay: disiplinler aras1 veya farkli ¢alisma
alanlar1 ile baglant1 kurmaya yer verilmedigini (02, O3, O5) ifade etmistir. Elde edilen

bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

O5: “Baglanti kurulmasina bence yine yer verilmemis. Ama sadece éncesinde
piramitlerden ornek vererek mesela hani ekrana gelseydi giinliik hayattan bazi seyler.
Daha sonra sekli verip geometrik olarak da boyle gosterilir. Bunun farkli agilimlart da
asagida gosterildigi gibidir. Inceleyin deseydi. Biraz daha amacina hizmet etmis olurdu

diye diigiiniiyorum”

E78’de 6grencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet edebilmesi i¢in etkinlikte
yapilmast gerektigini diisiindiigiiniiz degisiklikler sorusuna Ogretmenlerimiz giinliik
hayat ile iliskilendirilmesi (02, O4, O6), 6grencinin daha aktif olmas1 (05, O3)
durumunda etkinligin amacina daha iyi hizmet edecegini ifade etmislerdir. O1 ise
etkinligin interaktif etkinlikler kismmda degil de konu anlatimi kisminda olmasi

gerektigini bildirmistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagidaki gibidir.

06: “Yine burada iki tane farkl diisiincem var. Yine kazanim dogrultusunda, kazamm
sonugta ti¢gen piramidin ya da dikdortgen piramidin agilimini gormesi, kazanimi verme

agisindan giizel bir etkinlik. Ama bir alt tabani renkli gérseydik, bir renklendirdigi
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zaman taban en basta olabilirmis sonunda da olabilirmis gibi. Biliyorum yapabilirdi
yan yiizleri farkli renkte olabilirdi. Iste yani yiizlerini goriirdii onlarin, tepe noktasina
birlesecegini goriirdii. A¢ik halinde ikinci 6nerim misal hani giinliik hayattan uzak zaten
bir iliskilendirme kuramiyorum disiplinler arasinda. Bari 3 agilimi da yan yana verip
bakin bu ayni sekil agilimlart ¢ok farkli da olabilir. Ya da bakin bu sekilleri siklarda
soruyor ya asagidakilerden hangisi bunun a¢ilimi degildir? En azindan orada gorsel
fotografik bir sey yaparim, égrenci o iki sey eklemek ¢ok daha kolay olabilirdi. Bence

bu ikisi yapilabilirdi. Hem renklendirme hem de ii¢ acik halini gostermis olmak.
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BOLUM 5

TARTISMA VE SONUC

Bu boliim, elde edilen bulgulara iliskin yapilan tartigma ve yorumlari igermektedir.

Ogrenen merkezli egitim yaklasimlari, grencilerin kendilerini ifade etme &zgiirliigiinii
artirir, sorumluluk duygularini gelistirir ve demokratik bir ortamda 6zgiirce diisliniip
hareket etmelerini saglar. Bu da onlari, yasamin farkli alanlarinda etkin ve 06zgiir
bireyler olarak hazirlar (Roger ve Freiberg, 1994). Son yirmi yilda Tiirkiye'de, 6grenen
merkezli yaklagimlar egitim alaninda énemli bir odak noktasi haline gelmistir. Ozellikle
2005 yilinda iilkemizde uygulanmaya baslanan yeni Ogretim programlari, Ogretim
stireclerinde onemli degisikliklere yol acarak 6grenci odakli 6grenme metodolojilerine
odaklanmayi tesvik etmistir. Bu donemle birlikte, egitim arastirmacilari, egitimciler ve
Ogretmenler, Ogrencilerin  matematik 6grenme  slireclerini  gelistirmek  ve
zenginlestirmek i¢in matematiksel etkinlikleri 6nemseyen bir yaklasimi benimsemistir
(Bozkurt vd., 2022). Literatiirde elde edilen bulgular 1s1ginda matematiksel etkinliklerin
ogrencilerin 6grenme siireclerini desteklemek ve matematik becerilerini gelistirmek icin
aktif bir sekilde kullanilmakta oldugu goriilmektedir (Kendirci, 2023). Bu etkinlikler,
ogrencilerin matematik kavramlarini somut durumlara tasimalarmni, problem c¢dzme
becerilerini gelistirmelerini ve analitik diisiinme yeteneklerini artirmalarin1 saglar.
Ayrica, etkinlik temelli matematik Ogretimi, 6grencilerin 6grenme siireclerinde daha
fazla etkilesime girmelerini ve konuya aktif bir sekilde katilmalarini tesvik eder (Erdem

ve Sarpkaya-Aktas, 2018).

Bu ¢aligma igin 2022-2023 yillar1 arasinda EBA igerisinde dersler modiilii igerisindeki
8. smif matematik ders kazanim basliklar1 altinda bulunan interaktif etkinlikler
matematiksel potansiyel agisindan incelenmis ve interaktif etkinlikler ile ilgili 6gretmen
goriisleri alinmistir. Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan

sonuclar alanyazinda yer alan ¢caligmalarla birlikte tartisilarak sunulmustur.
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5.1. EBA’da Yer Alan 8. scmf Matematik Dersi Interaktif Etkinlikleri i¢in Derinlik

Bilesenine Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Derinlik matematiksel kurallarin altinda yatan ve bu kurallarin ortaya ¢ikmasina yol
acan kavram, ilke ve genellemelere iliskin kavrayis diizeyidir (Kaplan, 2017). EDGA
kullanilarak interaktif etkinlikler incelendiginde derinligin de matematiksel kavramlar
arasinda ortaya c¢ikan genellemelere iliskin kavrama diizeyi oldugu da gz Oniine
almmis ve etkinliklerin bir¢ogu i¢in etkinlikte gomiilii olan matematiksel bilginin
hatirlanmas1 veya belirli olan prosediirlerin yiiriitiilmesinin istendigi goriilmiistiir.

Yapilan puanlama i¢in alan uzmani goriisii alinmis ve su sonuglara ulagilmaistir.

Incelenen 78 adet interaktif etkinlik derinlik bilesenine gore incelendiginde; 19 adet ¢ok
diistik (0 Puan) alan etkinlik, 41 adet diisiik (1 Puan) alan etkinlik, 17 adet orta (2 Puan)
alan etkinlik bulundugu tespit edilmistir. yiikksek puan (3 Puan) alan etkinligin ise bir

adet oldugu belirlenmistir.

Devecioglu (2023) ilkokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler tiizerine bir
inceleme olarak 4. smif ders kitabi1 etkinliklerini EDGA kullanarak incelemistir.
Sonuglar EDGA araciligiyla elde edilen matematiksel potansiyel igerisinde bulunan
derinlik bilesenine gore 6grencinin dogrudan erisebilecegi bir bilginin tasviri yapildigi,
matematiksel kurallara dayali olarak bolme isleminin yapilmasi ve toplama ve ¢ikarma
islemlerinin Ggrencilerin herhangi bir yorum ya da iliskilendirme yapmalarina gerek
kalmaksizin dogrudan kullanimi istenildigi i¢in derinlik anlaminda yetersiz kaldigi
sonucuna ulagilmistir. Bu c¢alismada elde edilen veriler sonucunda genel olarak
interaktif etkinlikler ile hedeflenen ¢iktinin matematiksel boyutunun belirlenebildigi
fakat O0grencilerin bu matematiksel boyut iizerine diisiince liretmelerini gerektirecek
taleplerin olmadigy, taleplerin oldugu durumlarda da hedeflenen ¢iktiya dogrudan isaret
edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu da iki caligmanin birbiri ile tutarli oldugunu

gostermektedir.

Iskenderoglu ve Baki (2011) yaptiklar1 ¢alismada; ilkdgretim 8. simf matematik ders
Kitabindaki Sorularm PISA matematik yeterlik diizeylerine gore Smiflandirilmasi
konusunu incelemisler ve kitap i¢cin toplamda 6 diizey siniflandirmanin biiyiik
cogunlugunun 1. ve 3. diizeyde bulundugunu 4. diizeyde ise ¢ok az bir kisim oldugunu

belirtmisler, ayn1 zamanda 5. ve 6. diizeyde ise soru bulunmadigmi gézlemlemislerdir.
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Bu calismaya bakildiginda interaktif etkinliklerin ¢ok biiyliik bir kisminin derinlik
bileseni bakimmdan puanlamada ilk iki basamakta kaldigi goriilmektedir. Bu da iki

arastirmanin da benzer sonuglara ulastigini ve birbirini destekledigini gostermektedir.

Sezer ve Ozer’in (2014) yaptig1 calismada Tiirkiye'deki ders kitaplarinda, dgrencileri
daha az zorlayan tek adimli problemlerin sik¢a bulundugu, ¢ok adimli problemlerin ise
daha az yer aldig1 belirtilmistir. Arastrma, Tirkiye ders kitaplarinda akil yiiriitme
becerisini gerektiren sorularm yeterince sunulmamasinin onemli bir sorun olarak
vurgulanmaktadir. Calismada elde edilen veriler de EBA igerisinde derinlik bileseni
boyutu ile bakildiginda da karsimiza ¢ikmakta ve incelenen 78 adet etkinligin biiytik bir
cogunlugunun diisiik (1 Puan) etrafinda toplandigi goriilmektedir. Bu nedenle

yukaridaki ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Literatiirde yapilan ¢alismalardan bir baskasi da Recber ve Sezer’in (2018) 8. siif
matematik kitab1 igerisindeki etkinlikler ile ilgili yaptiklar1 ¢calismadir. Bu c¢alismada
etkinliklerin 6zellikle matematik yapma diizeyi i¢in Onerilen diizeyi saglamadigini
belirtmislerdir. Bu ¢aligmada ulasilan sonuglarda da matematik yapma diizeyinde yani
yiiksek puan diizeyinde higbir interaktif etkinligin bulunmadig1 goriildiigiinden yapilan

calismayla sonuglar1 ortiismektedir.

Magden (2022) Singapur, ABD ve Tiirkiye’de bulunan ders kitaplarin1 veri ve olasilik
O0grenme alanindaki sorularm bilissel istem diizeylerini incelemistir. Frekans ve yiizde
bakimindan akil yiiriitme istem diizeyinde sorunun en ¢ok Singapur sonra Tiirkiye ve
ABD Kkitaplarinda yer aldigin1 belirtmektedir. Calismada Tiirkiye'deki matematik ders
kitaplarinda, 6grencilerin diisiinme becerilerini daha fazla gelistirmeye yonelik olarak,
bilissel istem diizeyi yiiksek sorulara daha ¢ok yer verilmesi gerektigini; bu sayede
ogrencilerin daha fazla diistinmeye tesvik edilecegi ve bu tiir sorularla daha asina hale
gelecegi sonucuna ulasilmistir. Ayrica mevcut ders kitaplarinin, yiiksek biligsel istem
diizeyine sahip sorular1 yeterince icermedigi gozlemlenmistir. Bu c¢alisma goz Oniine
alindiginda ise akil yiiriitme sorulari ile iligki kurulabilecek olan derinlik bileseni
kapsaminda bakildiginda interaktif etkinliklerin genel anlamda diisik puan aldigi bu

nedenle arastirma sonuglari ile uyumlu sonuglar gosterdigi goriilmektedir.

Taspmar ve Bulut (2022) yaptiklar1 ¢alismada 4. ve 8. simif matematik ders kitaplarmin

TIMSS biligsel alanlarina gore analizini yapmustir. Calisgmada 8. simif matematik ders
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kitabinda yer alan sorularin %49’unun bilme, %48’i uygulama ve %3’linlin akil
yiiriitme seviyesinde oldugu belirlenmis ve akil yiiriitme basamagina yonelik 6zgiin
sorularin bulunmasmin yerinde olacagi kanisina varilmistir. Yapilan ¢aligmada da
interaktif etkinlikler incelendiginde etkinliklerin biiyiikk bir boliimiiniin ¢ok diisiik ve
diistik diizeyde kaldigi goriilmiistiir. Bu da ¢alismalarin birbiri ile benzer sonuglar

verdigini gostermektedir.

5.2. EBA’da Yer Alan 8. simf Matematik Dersi Interaktif Etkinlikleri icin
Matematiksel Odak Bilesenine Yonelik Tartisma ve Sonuc

Matematiksel odak; ogrencilerin gelisimine katki saglamak icin, 6gretim siirecinde
taleplerin, oOgrencilerin diisiinme becerilerini ve analitik diislince kapasitelerini
gelistirmelerini destekleyecek sekilde olmasini; ayni1 zamanda bu taleplerin, 6grencilerin
calismalar1 ve Ogrenme deneyimlerini kendi bakis acilariyla degerlendirmelerini,
ogrendikleri konular iizerinde derinlemesine diistinmelerini ve kisisel fikirlerini ortaya

koymalarini tesvik etmelidir (Bozkurt vd., 2022).

Yapilan calismada 78 adet interaktif etkinlik matematiksel odak bilesenine gore
incelendiginde; ¢ok diisiik (0 Puan) alan etkinlik bulunmadigi, 52 adet diisiik (1 Puan)
alan etkinlik, 24 adet orta (2 Puan) alan etkinlik bulunmakta oldugu goriilmiistiir.

Yiiksek (3 Puan) alan etkinligin ise iki adet oldugu belirlenmistir.

Devecioglu (2023) ilkokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler {izerine bir
inceleme olarak 4. smif ders kitabi etkinliklerini EDGA kullanarak matematiksel odak
acisindan incelemistir. Sonuglar EDGA araciligiyla elde edilen degerlendirme sonuglari,
genel olarak etkinliklerin amaglanan c¢iktilara ulagsma konusunda acik bir sekilde
anlagilabilir oldugunu gostermektedir. Bu degerlendirme sonuclary, etkinliklerin
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ne dlclide ulasildigimi net bir sekilde gostermekte oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismada elde edilen veriler de interaktif etkinliklerin
matematiksel boyutunun belirlenebildigini ve bir kisminda ise bu boyut ile 6grencilerin
diistinmelerini gerektirecek taleplerde hedeflenen ¢iktiya dogrudan isaret edildigini;
yani genel anlamda acik anlasilir etkinlikler oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu da

calismalarin birbiri ile tutarh oldugunu gdstermektedir.
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Tirkoglu (2022) ortaokul matematik ders Kitaplarmm sundugu problem ¢dzmeyi
ogrenme firsatlarmi yer verilen gorevler baglaminda inceledigi ¢alismasinda, ders
kitaplarindaki yansitma tiirii gorevlerin oraninin oldukga diisiik oldugu, ayni zamanda
bu durumun her bir kisimda ogrencilere yeterli miktarda problem ¢ozme firsati
sunulmadig1 ve yansitma biligsel istem tiirii gorevlerin eksikligine isaret ettigi sonucuna
ulasmistir. Bu c¢alismada elde edilen veriler ise 8. Smif matematik dersi interaktif
etkinliklerinin biiyiik cogunlugunun 51 etkinlik ile diisiik (1 Puan) ve 25 etkinlik ile orta
(2 Puan) seviyede kaldigin1 gostermistir. Dolayisiyla interaktif etkinliklerin de
matematiksel odak olarak incelendiginde “Ogrencinin neler yapacagi belli mi?” gibi
sorulara yer verildigi diisiiniildiigiinde bu iki calismanin karsilastirilabilir oldugu
sOylenebilir. Bulunan sonuglar dogrultusunda ise ders kitaplarinda bulunan etkinlik gibi
gorevlerin genellikle disiik diizeyde kaldigi, ancak EBA iizerinde bulunan interaktif
etkinliklerin genel olarak puanlamada orta diizeyde kaldiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla

bu iki ¢alisma sonuglarmin birbiri ile farklilik gésterdigi sonucuna ulasilmistir.

Oztas ve Giiclii (2023) sekizinci simif matematik dersi 6gretim programinin
matematiksel iletisim becerileri agisindan incelenmesi konusu i¢in yaptiklar1 ¢alisma
kapsaminda ulasilan sonuglar incelenen kazanimlarin yarisinin yetersiz oldugunu,
icerigin  blyiik boliimiiniin  eksik oldugunu, 06grenme etkinliklerinin  biiyiik
cogunlugunun matematiksel iletisim becerilerini artirmaya yonelik oldugunu, ancak
iinite degerlendirme sorularmin genellikle matematiksel iletisim becerilerini
desteklemedigini gostermektedir. Sonug olarak yapilan ¢alisma igin etkinlik, kazanim
ve linite degerlendirme sorularinin iletisim becerilerini desteklemedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismada ise matematiksel odak bilesenimiz i¢in interaktif etkinliklerin
puanlar1 diisik (1 Puan) ve orta (2 Puan) seviyelerde toplanmaktadwr. Bu da
etkinliklerimizin matematiksel odak bileseni i¢cin 6grenciler agisindan kabul edilebilir
diizeyde oldugunu gostermektedir. Matematiksel iletisim becerileri, matematik
kavramlarmi anlama, matematiksel diisiincenin ifade edilmesi ve bagkalarma aktarma
stirecinde, matematiksel dilin etkili bir sekilde sozlii veya yazili olarak kullanabilme
yetenegini icerir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).
Matematiksel odak bileseni ise etkinligin veya etkinlik kapsaminda yapilan ¢aligmalarin
hizmet edecegi matematiksel gelisime isaret etmektedir. Bu da sonuglarinin birbiri ile

uyusmadig1 sonucunu ortaya c¢ikarir. Bunun nedeni olarak da Oztas ve Giiclii’ niin
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(2023) igerik gesitliligi bakimindan daha genis bir yelpazeyi incelemesi ve bu ¢alisma
icin ise cogunlukla goérev talebi bulunan matematiksel bir gorev igeren interaktif

etkinliklere odaklanmamizdan dolay1 boyle bir fark ortaya ¢ikmis olabilir.

5.3. EBA’da Yer Alan 8. simf Matematik Dersi Interaktif Etkinlikleri icin

Komplekslik Bilesenine Yonelik Tartisma ve Sonug

Giinliik hayat ile iliskilendirilmis etkinlikler etkinlik seviyesini artirmaktadir (Smith ve
Stein, 1998). Chapman (2013) etkinliklerde bulunan matematiksel kavramlar igin
ogrencilerin gercek hayat durumlarindaki iliskileri kapsamalarin1 gdrmeleri agisindan
faydali olacagma deginmistir. Giinliik hayat ile baglant1 kurmak 6grenci basarilarmi
artirmaktadir (Karakog¢ ve Alacaci, 2015). Disiplinler arasi; ayni zamanda insan ve
zaman arasinda olusan baglantilara iliskin kavrayis diizeyi olarak komplekslik ortaya
cikmaktadir (Kaplan, 2017). “Komplekslik, matematiksel kavrayislarmm farkh
perspektifler (zaman, disiplinler, gdsterimler gibi) iizerinden iligkilendirilmesidir”
(Bozkurt vd., 2022, s.40). EDGA kullanilarak incelenen interaktif etkinlikler de ise
kompleksligin bu tanimindan yola ¢ikarak puanlama yapilmis ve su sonuglara

ulasilmustir.

Yapilan galisma sonucunda 78 interaktif etkinlik incelenmis ve komplekslik agisindan
toplamda 63 etkinligin yani etkinliklerin biiyiik bir cogunlugunun ¢ok diistik (0 Puan)

ve diistik (1 Puan) seviyede kaldig1 goriilmiistiir.

Yapilan c¢aligmalara gore Ogrencilerin problem ¢6zme konusunda matematiksel
islemlerde genellikle yeterli olduklar1 ancak giinlilk hayat problemlerini ¢6zmede
basarisiz olduklar1 goriilmektedir (Akkus, 2008; Erturan, 2007; Karatas ve Giiven
2010). Bu galigmalar dogrultusunda Karakuzu (2017) yilinda yaptigi1 ¢aligmada ilkokul
ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki geometri goérevlerinin tiir, baglam, temsil
bicimi ve biligsel istem diizeylerini incelemis ve kitaplarda daha cok iligskilendirmeye
dayanmayan gorevler bulundugu, iliskilendirmeye dayanan gorevlerin az sayida
bulundugu sonucuna varmistir. Bu calismada da interaktif etkinliklerin komplekslik
bileseninde ¢ok diisiik ve diisiik seviyede yer aldigi, bunun sebebinin iliskilendirmeye
yeterince yer verilmemesi oldugu belirlenmistir. Bu yoniiyle iki ¢aligmanin birbirini

destekler nitelikte oldugu soylenebilir.
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Bulut, Yaman ve Yavuz (2016) caligmalarinda MEB (2009) doniisim geometrisi
kazanimlarinin yedinci smif matematik ders kitaplarindaki islenisleri incelemis ve ders
islenisi ile ilgili olan temel unsurlardan olan iligkilendirme becerisine olduk¢a sik olarak
yer verildigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglara bakildiginda ise
komplekslik bileseni agisindan interaktif etkinliklerde giinliik hayat ve diger disiplinler
ile olan iligkilendirmeye yeterince yer verilmedigi goriildigiinden c¢aligmalarmn birbiri

ile farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Kiligoglu (2020) galismasinda, Hatay ili i¢in kullanilan ortaokul matematik kitaplari
icerisinde bulunup incelenen 157 adet etkinliklerin, giinliik hayatla baglantisinin
minimum seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerin gilinliik yasamla
iliskilendirilmesi, soyut matematiksel kavramlarin somut 6rneklerle iliskilendirilmesine
katki saglayabilir. Bu durum, soyut matematiksel kavramlarin somut ve gercek
hayattaki uygulamalariyla daha iyi anlagilmasina olanak taniyabilir sonucuna ulagmustir.
Bu calismada elde edilen veriler neticesinde komplekslik bileseninin  6nemli
noktalarindan biri olan iliskilendirme kavrami noktasinda bakildiginda interaktif
etkinliklerin biliyik bolimiiniin ¢ok diisiik (0 Puan) ve dusiik (1 Puan) etrafinda

toplandig1 gorildiigii icin calismalar birbirini desteklemektedir.

Bingdlbali ve Ozdiner (2022) ¢alismalarinda ilkokul ve ortaokul matematik ders kitab
etkinliklerinin gergek hayatla iliskilendirme agisindan incelemisler ve ders kitaplarinin
incelenmesi sonucunda, “gercek olgularin matematiksel modellenmesi” ve “toplumda
matematigin tartisilmasi” Kategorilerine uygun etkinliklere yeterli sayida yer
verilmedigini ortaya ¢ikarmislardir. Bu kitaplarda “klasik sozel problemler” ve “gercek
verinin analizi” gibi kategorilere dair etkinliklere ise sinirh Glgiide yer verildigi
gézlemlenmis ve gercek hayatla iligskilendirilmis etkinliklerin ¢ogunlukla 1ilgili
kazanimlarin pratikte uygulanmasi {izerine odaklandig1 goriilmiistir. Ayrica bu
etkinliklerde genellikle 6grencilere talimatlar1 takip etme rolii verildigi ve etkinliklerin,
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri olan etkin problem ¢6zme ve matematiksel
modelleme gibi yetenekleri gelistirmeyi tesvik etmekten ziyade, daha diisiik seviyeli
diisiinme becerilerini gerektirdigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada da EBA igeriginde
incelenmis olan 78 interaktif etkinlik igerisinden 29 etkinligin ¢ok diisiik (O Puan), 34
etkinligin ise diisiik (1 Puan) aldig1 gozlemlenmis ve bu etkinliklerin biiyiik bir
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boliimiiniin ilk iki seviyede bulundugu goriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda ¢aligmalar

birbirini destekler niteliktedir.

Devecioglu (2023) ilkokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler iizerine bir
inceleme olarak 4. smif ders kitabi1 etkinliklerini EDGA kullanarak incelemistir.
Sonuglar EDGA araciligiyla elde edilen matematiksel potansiyel igerisinde bulunan
komplekslik bilesenine gore incelenen etkinliklerin yapilandirilmasinda genellikle tek
bir gosterime odaklanilarak, herhangi bir iliskilendirme gerektirmeyecek sekilde
diizenlendigi sonucuna ulasilmistir. Etkinlikler genellikle tek bir sonuca odaklanarak
calismalarin yiritildigi ve ogrencilere belirli bir kuralin 6gretilmesine odaklandigi
seklinde tasarlandigi. Ayrica, etkinlikler sirasinda matematik disindaki diger
disiplinlerden herhangi bir yardim almmadigi. Bu durumun da etkinliklerin
matematiksel komplekslik agisindan gelistirilmesi gerektigi sonucunu isaret etmektedir.
Bu calismada elde edilen veriler dogrultusunda EBA igerisinde incelenen 78 etkinlik
icerisinde 29 etkinligin ¢ok diisiikk (0 Puan), 34 etkinligin ise diisiik (1 Puan) aldig:
gbzlemlenmistir. Bu etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin ilk iki seviyede bulundugu

goriildiiglinden ¢aligmalarin birbirini destekledigi sonucuna ulagilabilir.

Ayyildiz ve Cansiz-Aktas (2022) yaptiklar1 ¢alismada inceledikleri 8. siif matematik
ders kitaplarindan elde edilen sonuglara gore temsil yeterligi agisindan kitaplarda
bulunan soru ve etkinliklerin diizey 0°da yogunlastig1 ve en iist diizey olan diizey 3’teki
soru ve etkinliklerin yilizdelerinin olduk¢a diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
caligmada elde edilen verilere bakildiginda da interaktif etkinliklerin genel anlamda ¢ok
disik (0 Puan) ve distk (1 Puan) alan etkinlikler oldugu goriilmistiir. Bunun
nedenlerinden  birisi de interaktif etkinliklerde farkli temsiller arasinda
iliskilendirmelerin ylizeysel kalmasidir. Bu durum iki ¢aligmanin birbiri ile tutarl

sonuglar verdigini géstermektedir.

Korkmaz ve Yildiz (2023) 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin icerdigi
gercek hayat iliskilendirme tiirleri ve Ogrenme alanlarma gore siniflandirilmasini
incelemistir ve ders kitabinda bulunan etkinliklerin %34,04’iinde gercek hayatla
iligkilendirme yapilmadigi goriilmiistir. Bu verilerden hareketle etkinliklerin
cogunlugunda gercek hayatla iligkilendirme yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu

calismada elde edilen sonucglarda interaktif etkinliklerin puanlanmasina gore
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bakildiginda78 etkinlik icerisinde 29 etkinligin ¢ok diisiik (0 Puan), 34 etkinligin ise
diistik (1 Puan) aldig1 goriilmektedir. Bu interaktif etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin
ilk iki seviyede bulundugu goriildiigiinden iki caligmanin birbiri ile farklilagtig

sonucuna ulasilabilir.

5.4 Interaktif Etkinlikler ile ilgili Matematik Ogretmenlerinin Goriislerine Yonelik

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmada EBA 8. smif matematik dersi igerisinde bulunan interaktif etkinlikler
incelenmis ve alan uzmani ile belirlenen 6 adet interaktif etkinlik Ogretmenlerin
goriislerine sunulmustur. Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriisme  sorularmna

verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar asagidaki gibidir.

Etkinlikler hakkinda genel diisiinceleri sorulan &gretmenlerin biiyiik kismi interaktif
etkinliklerin gergek hayatla iliskilendirme yapma agisindan giizel oldugu, soyut bir
diinya olan matematik diinyasini somutlagtirdigini, kazanimlar arasindaki iligkileri fark
ettirme Ozelligine sahip olduklarini, 6zellikleri kesfettirme ve genelleme yapma gibi
yonlerden begenildigi sonucuna ulasilmistir. Ancak, bazi etkinliklerde yonergelerin acik
ve anlagilir olmamasi, 6grenci aktifliginin diisiik olmasi veya bazi 6gretmenlerin
etkinliklerin basite kactigmi veya yetersiz oldugunu diisiinmeleri gibi elestirilerin de

yapildig1 belirlenmistir

Ogretmenler, farkli interaktif etkinliklerde &grencilerden ¢esitli  becerileri
sergilemelerinin talep edildigi goriisiindedir. Ogrencilerden, asal sayilarm EBOB ve
EKOK’ unu anlamalarini, grafik se¢imi yapmayi, olasiliksal sartlar1 planli bir sekilde
tasimalarini, egim ile ilgili yorum yapmalarmi, acilar ile kenarlar arasindaki iliskiyi
gérmelerini ve matematiksel diisiinme becerilerini kullanarak gesitli sorunlara ¢6ziim
tiretmelerini istedigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, baz1 etkinliklerde matematiksel
bir sey yapilmasmin degil, sadece gézlem yapilmasinin talep edildigi dile getirilmistir.
Ogretmenler her bir etkinligin, dgrencilerin farkli matematiksel becerilerini kullanarak
problem ¢6zme ve iligki kurma becerilerini gelistirmeyi amagladigi goriisiindedir. Bu
cesitlilik, 6grencilerin matematiksel diisiinme siireclerini ¢esitli acilardan ele alarak

gelistirmelerine olanak tantyabilir.
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Ogretmenlerin interaktif etkinliklerin matematik yapma deneyimine olan katkilar1
konusundaki goriisleri farklilik gostermektedir. Ogretmen goriislerine gore bazi
etkinliklerin 6grencilere giinliik hayat ile iligskilendirme, fikir iretme, genelleme yapma
gibi beceriler kazandirdigi (O1, 02, 03), digerlerinin ise 6grencilerin matematik yapma
diizeyini karsilamada yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir (04, 05, 06). Ogrencilerin
deneme-yanilma yapmalari, diisinme becerilerini kullanmalar1 ve ¢ok yonlii diisinmeye
sevk edilmeleri Ogretmenlerin istedikleri katkilarin bazilaridir. Ancak, etkinliklerin
bazilar1 sadece gozlem yapmay1 veya verilen bilgileri kullanmay1 gerektirirken, bazilari
ist diizey matematik yapma etkinligi olarak degerlendirilmistir. Bu sonuclar, farkl
etkinliklerin 6grencilere matematik yapma deneyimi kazandirmada farkli seviyelerde
etkili oldugunu gostermektedir. Her etkinlik, 6grencilerin matematiksel becerilerini
farkli yollarla gelistirebilecegi ve Ogretmenlerin bu etkinlikleri dikkatlice secerek
Ogrencilerin matematik yapma deneyimlerini zenginlestirebilecegi bir firsat

sunmaktadir.

Interaktif etkinliklerin matematiksel hedeflerinin belirginligi konusunda 6gretmenlerin
gorisleri farklhilik gostermektedir. Bazi etkinliklerde, hedeflerin agik ve belirgin oldugu
ve Ogrencilerin farkli matematiksel beceriler gelistirmeyi amacgladigi sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle O2 ve O3, etkinliklerin 6grencilerin matematiksel diisiinme
yeteneklerini gelistirme ve matematiksel kavramlari anlama siirecini tesvik etme
amacini destekledigini ifade etmistir. Ancak, bazi 0gretmenler 6grenci katilimimin
yetersiz oldugunu ve hedeflerin belirgin olmasina ragmen etkinliklerin Ggrencilerin
gereken diizeyde matematik yapma deneyimi kazandirmadigini belirtmistir (O1, O3,
05). Bu farkliliklar, etkinliklerin bazilarmm &grencilerin matematiksel diisiinme
stireclerini tegvik etmeye yonelik olumlu katkilarda bulunabilecegini, ancak 6grenci
katilimi ve anlagilabilirlik gibi faktorlerin de dikkate alinmasi1 gerektigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde etkinlik i¢in dgrencilerin matematiksel diisiinme
ve fikir iretme becerilerine yonelik beklentilerinin farklihik gosterdigi goriilmektedir.
Baz1 etkinliklerde (E8, E27, E44, ES7), 6grencilerden diisiinme, senaryo olusturma,
grup calismast ve kendi fikirlerini olusturma gibi beceriler beklenirken, diger
etkinliklerde 6grencilerin sadece yonergeleri izlemesi ve gozlem yapmasi beklenmistir

(E78). Baz1 ogretmenler, etkinliklerin Ogrencilerin iist diizey diislinme becerilerini
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tesvik ettigini vurgularken, digerleri etkinliklerin sadece temel bilgilerin verilmesine
odaklandigini ifade etmistir. Bu farkliliklar, etkinliklerin bekledikleri 6grenci ¢iktilar:
konusunda g¢esitli yaklagimlara sahip olduklarmi ve etkinliklerin &grencilerin
matematiksel diigiinme ve fikir tiretme becerilerini gelistirmede farkl seviyelerde etkili

oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin etkinliklerle ilgili goriislerinde dnceki dgrenilenlerle yeni dgrenilenler
arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektirip gerektirmedigi konusunda farkli goriisler
bulunmaktadir. Baz1 etkinliklerde (E27, E32, E44, E57), 6zellikle kesirlerin, yilizdelerin,
ondalik sayilarm ve koordinat sistemi gibi konularin 6grenilenlerle iliskilendirilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Ancak, diger etkinliklerde, iliskilendirme gerektiren konularin
daha sinirli oldugu ve &grenci katiliminmn diisiik oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
bazilari, etkinliklerin 6grencilerin daha onceki bilgiyle yeni bilgiyi baglant1 kurmaya
tesvik ettigini ifade ederken, digerleri ise iliskilendirme gerekliligini diisiik diizeyde
bulmuslardir. Bu farkli bakis agilari, etkinliklerin 6grenci ¢iktilar1 konusunda farkli
beklentilere sahip oldugunu ve 6grencilerin onceki ve yeni 6grenilenleri bagdastirma

konusunda etkinliklerin etkisinin ¢esitli seviyelerde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler, etkinliklerde bulunan farkli ¢oziimler arasinda iliskilendirme gerektiren
durumlar1 farkli perspektiflerle degerlendirmislerdir. Ogretmenler etkinliklerde
genellikle farkli ¢oziimleri iligkilendirmeyi gerektiren durumlarin oldugunu, farkl
kazanimlarin bir arada kullanildigin1 veya ¢oziimlerin ¢esitliligini bu iligskilendirmenin
gerektigi etkinliklerde gormiislerdir. Baz1 6gretmenler, sadece segme ve yerlestirme gibi
basit diizeyde islemler yapildig1 i¢in veya 6grencilerin pasif oldugunu ve bu durumda
iligkilendirme olmadigmi belirtmislerdir. Bununla birlikte, farkli ¢éziimler arasinda
baglant1 kurmay1 gerektiren durumlar 6grencilerin aktif katilimini sagladigi i¢in 6nemli

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler, etkinliklerde farkli temsiller arasinda iliskilendirme olup olmamasimi
farkli acilardan degerlendirmislerdir. Bazi Ogretmenler, Ozellikle farkli temsillerin
kullanilmasiyla iliskilendirme yapildigmna vurgu yapnuslardir. Ogretmenler, belirli
temsillerin birbiriyle baglantili oldugu durumlari, 6grencinin farkl temsilleri kullanarak
benzer sonucglara ulagsmasini gerektiren durumlar olarak degerlendirmislerdir. Ancak

baz1 Ogretmenler, farkli temsillerin kullanilmasinin iligkilendirmeyi saglamadigini,
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Ogrencinin farkli temsiller arasinda iliski kurmadigir veya iliskilendirmenin diisiik
diizeyde oldugu durumlar olarak gormiislerdir. Ogrenciden aktif katilimm beklendigi,
farkli temsilleri bir arada kullanarak problemleri ¢6zmesi istenen durumlar etkinliklerde

iliskilendirmenin yeterince oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenler, etkinliklerde disiplinler arasi veya farkli calisma alanlari ile baglanti
kurulmasint farkli agilardan degerlendirmislerdir. Bazi Ogretmenler, matematik
calismalarinda giinliik hayat, spor, kar-zarar gibi farkli alanlarla baglant1 kurulmasinin
ogrenciler i¢cin faydali olabilecegini vurgulamislardir. Ancak, bir kismi etkinliklerde
disiplinler arasi1 baglanti kurulmadigini, matematiksel odaklanmanin disinda farkh
calisma alanlarina yer verilmedigini belirtmiglerdir. Etkinliklerin sadece matematik
diinyas: icerisinde oldugunu ve disiplinler arasi baglantilar saglanmadigmi ifade
etmislerdir. Bu farkli bakis acilari, etkinliklerin farklilik gosterdigini ve 6gretmenlerin
disiplinler aras1 baglantilarin 6grenciye nasil aktarilabilecegi konusunda degisen

yaklagimlara sahip olduklarmi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogretmenler, etkinliklerde Ogrencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet
edebilmesi i¢in farkli degisiklikler onermislerdir. Baz1 6gretmenler daha fazla 6rnek
eklenmesi gerektigini belirtirken, bazilar1 etkinliklerde giinliik hayatla iligskilendirme
yapilarak 6grencilerin daha aktif olabilecegini ifade etmislerdir. Etkinliklerde daha fazla
ogrenci katilimi ve diislindiiriicii sorularin kullanilmasmin gelisime daha iyi hizmet
edebilecegi iizerinde fikir birligi saglanmistir. Ogretmenler arasinda etkinligin
yapilandirilmasi, ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde senaryolar eklenmesi veya
etkinliklerin daha interaktif hale getirilmesi konusunda farkli 6neriler bulunmaktadir.
Bu oOneriler, matematik 6gretiminde Ogrencilerin katilimimi artirarak daha etkili bir

Ogrenme deneyimi saglama konusunda ¢esitli yollar sunmaktadir.

E8 i¢in arastirmada yapilan puanlama neticesinde matematiksel potansiyel acisindan
interaktif etkinlik 6 puan almistir. Bu puanlamada E8 her {i¢ bilesen i¢in de orta puan
almistir. Ogretmen goriismeleri sonucunda da bir &gretmenimiz haricinde diger
ogretmenlerimiz etkinligimizin giizel oldugunu belirtmislerdir. Derinlik bileseni
acisindan sorulan sorular olarak bakildiginda 6gretmenlerimiz genel anlamda kurallarin
temellendirilmesi, fikir tiretilmesini ve kavranilmasini sagladigini belirtmislerdir.

Matematiksel odak bileseni i¢in sorulan sorular kapsaminda Ogretmenlerimiz ise
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yonergelerin ag¢ik ve net oldugunu ayni zamanda sonuca kendilerinin ulastigini
belirtmiglerdir. Komplekslik bileseni icin sorulan sorulara 6gretmenlerimiz, giinlik
hayat, onceki smif ve konular ile iliskilendirmenin az oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen goriisleri acisindan bakildiginda genel olarak dgretmenlerimiz ¢ogunlukla
olumlu yanit vermistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmen gorisleri ile

etkinlige verilen puanlarin tutarl oldugu goriilmektedir.

E27 i¢in arastirmada yapilan puanlama neticesinde matematiksel potansiyel agisindan
interaktif etkinlik 5 puan almistir. Bu puanlamada E27’nin derinlik ve matematiksel
odak bileseni icin orta, komplekslik bileseni i¢in ise diisiik puan aldig1 goriilmektedir.
Ogretmenler de goriislerinde etkinligin kazamma uygun oldugu ve doniit vermesi
acisindan giizel oldugunu belirtmislerdir. Derinlik bileseni agisindan sorulan sorular
olarak bakildiginda grafikler arasi1 doniisiimleri gerektirdigini belirtmisler, etkinligin
matematik yapma asamasma ge¢medigini belirtmislerdir. Matematiksel odak bileseni
icin sorulan sorular kapsaminda Ogretmenlerimiz ise yonergelerin net oldugunu
belirtmiglerdir. Etkinligin o6grenciden fikir ve diisiince iiretmenin istenmemekte
oldugunu belirtmislerdir. Komplekslik bileseni i¢in sorulan sorulara 6gretmenlerimiz,
onceki smif ve konular ile iliskilendirmenin oldugunu, farkli grafik gosterimleri
arasinda iliskilendirmeye yer verildigini, baz1 6gretmenler ise diger disiplinler ve farkli
alanlarla iligkilendirmeye yer verildigini belirtmislerdir. Arastrma sonuglarma
bakildiginda 6gretmen goriisleri ile verilen puanlarin derinlik ve matematiksel odak
bileseninde tutarli oldugu, komplekslik bileseninde ise farkliliklar oldugu

goriilmektedir.

E32 igin arastirmada yapilan puanlama neticesinde matematiksel potansiyel agisindan
interaktif etkinlik 5 puan almistir. Bu puanlamada E32’nin derinlik ve matematiksel
odak bileseni icin orta, komplekslik bileseni i¢in ise diisiik puan aldig1 goriilmektedir.
Ogretmen goriismeleri sonucunda da kazanimlar1 kapsayan iist diizey bir etkinlik
oldugunu belirtmiglerdir. Derinlik bileseni agisindan sorulan sorular olarak bakildiginda
verilen sartlar1 taginmasmi gerektiren bir etkinlik oldugunu ama matematik yapma
diizeyine ¢ikmadigini belirtmislerdir. Matematiksel odak bileseni i¢in sorulan sorular
kapsaminda 6gretmenlerimiz ise yonergelerin belirgin ve agik oldugunu belirtmislerdir.
Etkinligin 6grenciden fikir ve diislince iiretmenin istenmekte oldugunu belirtmislerdir.

Komplekslik bileseni i¢in sorulan sorulara ise 6gretmenlerimiz, 6nceki smif ve konular
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ile iligskilendirmenin oldugunu ancak etkinligin tek bir ¢oziimii oldugunu belirtmislerdir.
Ayni zamanda farkli kazanimlar1 bir araya getirdigi icin iligkilendirmenin oldugunu
belirten 6gretmenlerimiz de bulunmaktadir. Bazi 6gretmenler ise gercek hayatla
iliskilendirmenin yiizeysel oldugu goriisiindedir. Arastrma sonuglarina bakildiginda

Ogretmen goriisleri ile etkinlige verilen puanlarin tutarl oldugu goriilmektedir.

E44 i¢in arastirmada yapilan puanlama neticesinde matematiksel potansiyel agisindan
interaktif etkinlik 3 puan almistir. Bu puanlamada E44’in derinlik ve komplekslik
bilesenleri i¢in diisiik ve ¢ok diisiik puanlar, matematiksel odak bileseni igin ise orta
puan aldig1 goriilmektedir. Ogretmen goriismeleri sonucunda da farkli noktalarda
egimin ayni ¢ikmasi ve pekistirme agisindan giizel bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir.
Derinlik bileseni agisindan sorulan sorular olarak bakildiginda G6grencilerin
matematiksel yorum yaparak kendisinin kesfetmesinin istendigini belirtmislerdir. Cok
yonlii diisinme acisindan katki sagladigim1 ancak etkinlikte ipucu verildigini
belirtmislerdir. Matematiksel odak bileseni i¢in sorulan sorular kapsaminda
ogretmenlerimiz ise yonergelerin belirgin ve agik oldugunu ancak etkinligin 6grenciden
fikir ve diisiince iiretmenin istenmemekte ve direkt olarak bilgiyi kendisinin verdigini
belirtmislerdir. Komplekslik bileseni i¢in sorulan sorulara ise 6§retmenlerimiz, onceki
konular ile iliskilendirmenin oldugunu ancak direkt formiilii verdigini, ayn1 zamanda
gercek hayat senaryosunun olmadigmi belirtmiglerdir. Arastrma sonuglarma

bakildiginda 6gretmen goriisleri ile verilen puanlarin tutarl oldugu goriilmektedir.

E57 i¢in arastirmada yapilan puanlama neticesinde matematiksel potansiyel agisindan
interaktif etkinlik 7 puan almistir. Bu puanlamada E57’°nin derinlik ve matematiksel
odak bilesenleri igin yiiksek puanlar, komplekslik bileseni i¢in ise diisiik puan aldigi
goriilmektedir. Ogretmen goriismeleri sonucunda da genel anlamda déniitlerin verildigi
basite kagmis bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Derinlik bileseni agisindan sorulan
sorular olarak bakildiginda etkinligin 6grencilerin a¢i kenar iligkisini yapip gérmesini
ve kavratilmasimi amacladigmi belirtmislerdir. Matematiksel odak bileseni i¢in sorulan
sorular kapsaminda Ogretmenlerimiz ise yonergelerin gayet net ve acik oldugunu,
etkinligin 6grenciden fikir ve diisiince iiretmenin istenmekte oldugunu belirtmislerdir.
Ayn1 zamanda fikir dretmesinin istenmedigini belirten Ogretmenlerimiz de
bulunmaktadir. Komplekslik bileseni i¢in sorulan sorulara ise dgretmenlerimiz, dnceki

konular ile iliskilendirmenin oldugunu ancak cok fazla iligkilendirmenin olmadigimni
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belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenler diger disiplinler ve ger¢ek hayatla da
iliskilendirmenin olmadig1 goriisiindedir. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmen
goriisleri ile verilen puanlarin genel anlamda tutarli oldugu ancak matematiksel odak

bileseni i¢in puanlar ile goriislerin paralellik gostermedigi goriilmektedir.

E78 i¢in arastirmada yapilan puanlama neticesinde matematiksel potansiyel agisindan
interaktif etkinlik 2 puan almistir. Bu puanlamada E78’in derinlik bileseni i¢in ¢ok
diistik, matematiksel odak ve komplekslik bilesenleri igin ise diisiik puanlar aldigi
goriilmektedir. Ogretmen goriismeleri sonucunda da matematigi somutlastiran giizel bir
etkinlik oldugu sonucuna ulagilmistir. Derinlik bileseni agisindan sorulan sorular olarak
bakildiginda Ogretmenler Ogrencilerin sadece gozlem yapmalarini istediklerini
belirtmislerdir. Matematiksel odak bileseni i¢in sorulan sorular kapsaminda
Ogretmenlerimiz ise yonergelerin olmadigi icin hedefin ¢ok belirgin olmadigni ve
ogrencilerin pasif oldugunu belirtmislerdir. Komplekslik bileseni i¢in sorulan sorulara
ise Ogretmenlerimiz, iliskilendirmenin olmadigini sadece farkli aginimlar kullanildigini
ve Ogrenciden bir sey beklenmedigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglarina

bakildiginda 6gretmen goriisleri ile verilen puanlarin tutarl oldugu goriilmektedir.

Beswick (2011), Stylianides ve Stylianides (2008) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmin,
gergek hayat baglamlarini igeren giinliik aktiviteleri, bilim, ekonomi, miihendislik,
isletme gibi farkl disiplinlerde matematiksel uygulamalar1 kesfetmeleri 6nemli bir
bulgu olarak degerlendirildigini. Bu, 6grencilerin 6grenmeleri gereken konular1 daha
genis bir perspektifle ele almalarin1 saglayarak, matematigi ¢esitli alanlarda nasil
kullanabileceklerini anlamalarmma yardimci olacagr sonucuna ulagmislardir. Bu
calismada yapilan Ogretmen gorisleri kapsaminda Ogretmenlerinde etkinlikler
soruldugunda icerik olarak giinliik hayat ile iliskilendirilen etkinliklerin 6grencinin daha
fazla ilgisini ¢ekecegi ve 0gretimin kaliciligini arttiracagini ifade etmislerdir. Bu da iki

calismanin birbiri ile tutarh oldugunu gdstermektedir.

Selvianiresa ve Prabawanto (2017) g¢aligmalarinda 6grenme siirecinde, matematik
etkinliklerinin 6grencilerle isbirligine dayali etkilesim, derste yiiksek diizeyde etkinlik,
gercek diinya baglamlar1 ve fen iceriginin diger alanlarla entegrasyonu gibi unsurlarin
kullanilmasi, baglamsal 6grenmenin basarili bir sekilde gergeklesebilecegini sonucuna

ulasmuglardir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ortaya g¢ikan sonuglar
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etkinliklerin giinliikk hayat ile, farkli disiplinler ile iliskilendirilmesinin de &grencide
kalicilig1 artiracagi ifade edilmistir. Bu anlamda calismalarin birbirini destekledigi

gorilmektedir.

Ercan (2018) yilinda 6gretmenler ile yaptig1 6gretmenlerin EBA kullanim diizeylerinin
ve bulgularmin degerlendirmesi c¢alismasinda EBA’nin yetersiz oldugu ve genel
anlamda kullanmadiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bu durum ¢alismada elde edilen
sonuglar ile ¢elismektedir. Ogretmenlerimizin biiyiik cogunlugu EBA’y1 genel anlamda

begendiklerini sdylemektedirler.

Keskin-Yorganct (2019) matematik ogretmenlerinin  EBA  kullanim  diizeylerini
incelemek ve bulgularin degerlendirilmesi ¢aligmasini yapmis ve EBA’nin siirekli
gelisim ve degisim i¢inde oldugunu belirtmis, heniliz tam anlami ile ihtiyaglara cevap
vermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglara gére etkinliklerin
matematiksel hedeflerinin belirginligi, 6grenci diizeyi ve katilimi konusunda da
ogretmen gorisleri farkliliklar igermekte; bazilari hedeflerin belirgin oldugunu ve
ogrenci diistinme yeteneklerini gelistirdigini diisiiniirken, bazilar1 etkinliklerin istenen
diizeyde etkili olmadigini ifade etmektedir. Bu agidan elde edilen sonuglarin kismen bu

calisma ile ¢elistigini gostermektedir.

Akal (2019) ise Ogretmen adaylarmm EBA ve igeriginde yer alan matematik
uygulamalar1 hakkinda goriislerini incelemis ve EBA sistemindeki matematik
uygulamalarmin egitimin kalitesini artirabilecek nitelikte oldugunu ve 6gretmenler icin
verimli bir kaynak oldugunu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglarda
O0gretmenlerimizin matematik etkinliklerine yonelik degerlendirmelerinin kapsamli ve
detayli olarak etkinliklerin g¢esitliligi ve beceri diizeylerini destekleme hedefi
dogrultusunda, etkinliklerin ¢ogunda gercek hayatla iligskilendirme, somutlastirma,
iliskileri fark ettirme, 6zellikleri kesfettirme, genelleme yapma gibi unsurlar1 takdir

etmislerdir. Bu nedenle ¢alismalarin birbiri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Kara (2021) EBA’nin pandemi doneminde daha aktif kullanmis olan 6gretmen goriis ve
onerilerini incelemek ve bu platformun gelistirilmesine katki saglamak agisindan yaptigi
caligmada matematik ogretiminde teknoloji ve EBA kullanimiyla dgrencilerin derse

kars1 daha olumlu tutum igerisinde oldugunu, ayrica igerik cesitliligi ile hem 6grenciler
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hem de 6gretmenler igin avantaj sagladigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismada elde edilen

veriler kapsaminda, ¢aligmalarin birbirini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Keser (2022) EBA ders ortadgretim matematik iceriklerinin, ortadgretim matematik
dersi 6gretim programi agisindan incelemis ve bu ders materyallerinin 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Ogretmenlerin EBA ders igeriklerinin
kazanimlar1 ger¢eklestirme agisindan yeterli olmadigini diistindiigilinii ayn1 zamanda her
smif seviyesinde ve her kazanima yonelik konu anlatim videolarinin eklenmesi ve var
olan videolarm gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Bu calismada ulasilan
sonuclardan hareketle yonergelerin acik olmamasi, 6grenci aktifliginin yetersiz olmasi,
etkinliklerin bazen basite indirgenmis gibi algilanmasi gibi konularda o6gretmenler

tarafindan yapilan elestiriler iki caligmanin birbirini destekledigini géstermektedir.

Bakirci ve Ozmantar (2023) dgretmenlerin etkinlik degerlendirmeleri {izerine bir
calisma yapmiglar ve ¢calisma sonucunda, 6gretmenlerin etkinlik degerlendirirken belirli
ozelliklere odaklandiklari, 6nemli baz1 6zellikleri ise degerlendirmeye almadiklar1 ya da
iizerinde ¢ok az durduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ozellikle ydnergelerin acik ve net
ifade edilmis oldugu aym1 zamanda O6grenciler agisindan takip edilebilirligi kriterlerini
on plana ¢ikarmislar fakat yonergelerin hizmet ettigi matematiksel fikrin derinligi,
yonergelerin ulastirmaya calistigi matematiksel fikrin belirgin olmasi1 gibi 6zellikleri
yani matematiksel potansiyelini geri planda birakmiglar veya hi¢ bahsetmemislerdir.
Matematiksel potansiyel boyutunun bir bileseni olan matematiksel odak hakkindaki
arastirma bulgularma bakildiginda ya bu bileseni degerlendirmedikleri ya da olumsuz
olarak degerlendirdikleri goze carpmaktadir. Yapilan g¢alismada ise katilimcilara
interaktif etkinlikler ile alakali direkt olarak sorular sorulmus ve alinan cevaplarda E27,
E32, E44 ve E57 de etkinliklerin matematiksel odak bileseni i¢in olumlu
degerlendirildigi ve iyi seviyede goriildiigi, aym zamanda E8 ve E78’in ise
matematiksel odak agisindan olumsuz degerlendirildigi sonucuna ulasilmistir. Bu agidan
bakildiginda caligsmalarin birbiri ile sadece bazi noktalarda kismen benzerlik gdsterdigi
diisiiniilebilir. Bunun nedeni olarak da Bakirci ve Ozmantar (2023) ’m ¢alismalarinda
katilimcilara etkinliklerin genel olarak gii¢lii ve zayif yonlerinin sorulmasi ile etkinlik
metnine iliskin hangi unsurlarin 6gretmenler tarafindan géz oniine alinip alinmadiginin
incelenmesidir. Bundan dolay1 6gretmenlerin matematiksel potansiyel bilesenlerinden

bazilarma yeterince cevap vermedikleri durumlar da olmustur. Ancak interaktif
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etkinliklerle ilgili yapilan bu g¢alismada katilimcilara sorulan sorular matematiksel
potansiyel bilesenleri g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmig ve bu gergevede onlardan
gorlis alinmistir. Dolayisiyla 6gretmenler interaktif etkinlikler igin tiim bilesenler

acisindan gorisiinii bildirmistir.
5.5.0neriler

Bu c¢alismanin elde ettigi arastirma sonuglarma dayanarak ve ileriye yonelik yeni

calismalar i¢in dnerilerde bulunulmustur.
5.5.1.Arastirma Sonuclaria Yénelik Oneriler

Calismada 2022-2023 yili igerisinde EBA platformu icerisinde bulunan 8. smif
interaktif etkinlikleri EDGA ¢ergevesinde matematiksel potansiyel igin incelenmis ve
O0gretmen goriisleri alimmistir. Matematiksel potansiyel igerisinde bulunan {i¢ bilesen
icin incelemeler yapilmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle EBA igerisinde bulunan

8. sinif interaktif etkinliklerine iliskin agsagidaki oneriler sunulmustur.

o EBA igerisinde bulunan 8. smmf interaktif etkinliklerin matematiksel
potansiyel igerisindeki ilk alt baglik olan derinlik bileseni kapsaminda
etkinliklerin icerisinde detaylandirma, temellendirme ve genelleme
durumlarimi kapsayacak yiiksek puan (3 Puan) alan sadece 1 etkinligin
bulundugu ancak; hatirlanma ve belirli prosediirlerin yiiriitiilmesinin
istendigi etkinlik sayisinin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin
dagiliminda derinlik bileseni bakimindan yiliksek (3 Puan) seviyede
etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi onerilebilir. Boylece 6grencilerin bilgiyi
kendisinin bulmasi1 ve yapilandirmasi acisindan daha faydali olacagi

diistiniilmektedir.

o EBA igerisinde bulunan 8. smuf interaktif etkinliklerin matematiksel
potansiyel igerisindeki ikinci alt baslik olan matematiksel odak bileseni
kapsaminda; etkinliklerin icerisinde hedeflenen ¢iktinin matematiksel
boyutunun belli olmadig:1 etkinlik ¢ok diisiik (0 Puan) bulunmamaktadir.
Genel anlamda matematiksel boyutun belli oldugu ancak bu boyut iizerine

diisiince tiretmelerini gerektirmeyecek taleplerin oldugu etkinliklerin disiik
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(1 Puan) fazla sayida oldugu goriilmektedir. Diisiinme iiretmelerini
gerektirecek taleplerin ¢ikti icin dogrudan isaret edildigi orta (2 Puan)
etkinliklerin de oldugu goriilmekte ancak diisiince iirettirecek taleplerin
yiikksek (3 Puan) oldugu etkinliklerin ¢ok az sayida oldugu goriilmiistiir.
EBA tlizerinde matematiksel odak acgisindan orta (2 Puan) ve yiiksek (3puan)
seviyede bulunan interaktif etkinliklere daha fazla yer verilmesi onerilebilir.
Bu gibi etkinliklerin daha fazla verildigi bir durumda 6grencilerin diisiinme
becerisini daha fazla kullanacagi ve bunun sonucunda da diisiinme

becerilerinin gelistirebilecegi diisiiniilmektedir.

EBA igerisinde bulunan 8. smif interaktif etkinliklerin matematiksel
potansiyel igerisindeki iiglincii alt bashk olan komplekslik bileseni
kapsaminda etkinliklerin ¢ogunlugunun cok diisiik ve diisiik seviyede
oldugu belirlenmistir. Etkinliklerin igerisinde iliskilendirme gerektirmeyen
sekilde yapilandirilan ¢ok diisiik (0 Puan) ve yiizeysel bir iliskilendirme
gerektiren diistik (1 Puan) etkinliklerin yakin sayida oldugu, iliskilendirme
yapmay1 sadece baglam ve ortam olarak ortaya koyanlarin orta (2 Puan) az
sayida oldugu, baglam ve ortam olmanin 6tesinde farkli ¢calisma alanlar1 ve
disiplinler ile zenginlestirilen yiiksek (3 Puan) sadece ii¢ etkinlik oldugu
goriilmektedir. Iliskilendirme gerektirmeyen etkinlikler ~matematiksel
diinyadan dijital diinyaya gegisten bagka bir durum igermemekte, diger bir
ifade ile ortam degistirme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkinliklerin
komplekslik agisindan temsiller arasi iligkilendirmeler ile birlikte farkl
disiplin, baglam veya ortam ile zenginlestirilmesi Onerilmektedir. Bu da
Ogrenci i¢in bilginin 68renilmesi ve kaliciligini arttirma noktasinda etkin
sonuclar ortaya koyacagi ve sonucunda Ogrenci agisindan daha faydali

olacag diistiniilmektedir.

EBA igerisinde bulunan 8. smuf interaktif etkinliklerin matematiksel
potansiyel icerisindeki {giincii alt bashk olan komplekslik bileseni
kapsaminda incelenmesi acisindan Ogretmen goriislerine bakildiginda
etkinliklerin giinliik hayat ile iligkilendirilmesi, 6grencinin daha aktif olmast
onerilmektedir. Bu sekilde diizenlemeler yapilirsa bazi1 interaktif

etkinliklerin amacina daha iyi hizmet edecegi diistiniilmektedir.
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Ayrica dgretmenler tarafindan etkinligin daha fazla 6rnek bulundurabilmesi
icin devam butonu verilerek 6grencilerin diisiindiiriilebilecegi ve sayilarin
daha biiyiik verilmesi ile ¢ikarim yapmasinin istenmesi Onerilmistir. Bu
diizenlemelerin yapilmasiyla interaktif etkinliklerin 6grencilerin gelisimine

daha iyi hizmet edecegi ve faydali olacagmi diigiiniilmektedir.

5.5.2.1leride Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

Bu c¢alismada EBA igeriginde bulunan interaktif etkinlikler EDGA kullanilarak

matematiksel potansiyel agisindan incelenmis ve O0gretmen goriisleri alimmistir. Bu

bolimde arastirmanm sonuclarindan ve smirlhiliklarindan hareketle yapilacak yeni

calismalar i¢in dnerilerde bulunulmustur.

Calismada sadece EBA igeriginde bulunan 8. smif matematik dersi
iceriginde bulunan interaktif etkinlikler incelenmistir. EBA igeriginde

bulunan diger sinif diizeyleri i¢in de yeni ¢aligmalar yapilabilir.

Interaktif etkinlikler i¢in dgretmenlerden alman goriisler kapsaminda goriis
alman Ogretmen sayis1 ve etkinlik sayisi artirilip, daha derinlemesine

analizler yapilabilir.

Arastirmada interaktif etkinlikler sadece EDGA igerisinde bulunan
matematiksel potansiyel bilesenleri agisindan incelenmistir. Interaktif

etkinlikler EDGA’ da yer alan diger bilesenler i¢in de incelenebilir.

Aragtirma igerisinde kullanilan EDGA kriterler kullanilarak her siif diizeyi
icin ders ve etkinlik kitaplarmda bulunan etkinlikler i¢in incelemeler

yapilabilir.
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EKLER
EK-1

Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulan
Genel Sorular

1. Kendinizi tanitir misiiz? (Yasimiz, egitim durumunuz, mesleki deneyim yiliniz vb...)

2.EBA’da yer alan etkinlikler hakkinda bilginiz var m1? A¢iklayimniz.

3. Daha 6nce EBA’ da yer alan etkinliklerden yararlandiniz mi1?

Etkinlikle ilgili sorular

4.Bu etkinlik hakkinda genel diisiinceniz nelerdir? Agiklaymiz.

5.Etkinlikte matematiksel olarak Ogrencinin neler yapmasi istenmektedir? Agiklayiniz

(DERINLIK)

6.Etkinligin 6grencilerinizin matematik yapma deneyimine ne gibi katkilar1 olacagim

diisiiniiyorsunuz? Agiklaymiz. (DERINLIK)

7.Etkinlikte matematiksel olarak neyin hedeflendigi belirgin midir? Agiklaymniz.
(MATEMATIKSEL ODAK)

8. Etkinlikte 6grencinin matematiksel olarak diislinmesi veya fikir iiretmesi istenmekte

midir? Aciklaymiz. (MATEMATIKSEL ODAK)
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9. Etkinlik onceki 6grenilenlerle yeni Ogrenilenler arasinda iliskilendirme yapmay1

gerektiriyor mu? Aciklaymiz. (KOMPLEKSLIK)

10. Etkinlik farkli ¢oziimler arasinda iliskilendirme yapmayr gerektiriyor mu?

Aciklaymiz. (KOMPLEKSLIK)

11. Etkinlik farkli temsiller arasinda iliskilendirme yapmay1 gerektiriyor mu?
Aciklaymiz. (KOMPLEKSLIK)

12.Etkinlikte disiplinler arasi veya farkli calisma alanlar1 ile baglant1 kurulmasina yer

verilmis midir? A¢iklayiniz. (KOMPLEKSLIK)

13. Ogrencilerin matematiksel gelisimine daha iyi hizmet edebilmesi igin etkinlikte
yapilmas: gerektigini diisiindiigiiniiz degisiklikler var mi? Onerileriniz nelerdir?

Aciklaymiz.
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EK-2. KATILIM KABUL FORMU
KATILIM KABUL FORMU

Saymn Katilimcimiz
Katilacagmiz bu ¢aligma bilimsel nitelikte bir arastirma olup, konusu “Egitim Bilisim
Agi'nda (EBA) Yer Alan 8. siif Matematik Dersi Interaktif Etkinliklerin Matematiksel
Potansiyel Boyutu Acisindan incelenmesi” dir. Bu arastirma, Kafkas Universitesi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’nda yiiriitiilmekte olan arastirmaci
Abubekir Siddik Budak’in yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilmaktadir.

Arastirmanm Hedefi: Egitim Bilisim Agi'nda (EBA) dersler modiili igerisinde
yer alan 8. smif matematik dersi interaktif etkinliklerinin matematiksel potansiyel
boyutu ve alt bagliklar1 agisindan incelemek ve bu dogrultuda Ogretmen gorisi
almaktir.

Arastirmanin Nedeni: Yiiksek Lisans Tez calismasi

Aragtirmanin Yapilacagi Yer(ler): Matematik 6gretmenleri ile dijital platformda
(Zoom, Microsoft Teams gibi) goriisme yapilacaktir.

Arastirma Uygulamasi: Matematik Ogretmenleri ile 8. smif matematik dersi
interaktif etkinlikleri ile ilgili dijital platformda yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilarak ses kaydi almacaktir.

Arastrma uygulamasma katilm tamamiyla goniilliiliik esasma dayah
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.
Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve tli¢iincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim srrasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Arastirma hakkinda daha fazla bilgi almak igin bizlere telefon
veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.
Saygilarimizla,

/Yukartda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

Katilimcinin Adi Soyadi:

isim-Soyisim imza

o J
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EK-3. ETIK KURUL KARARI
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EK-4. UYGULAMA iZNi
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