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OZET

ANIMASYON FILMLERININ 5. SINIF OGRENCILERININ YAZMA
BECERISINE VE MOTIVASYONUNA ETKIiSi

Bu arastirmanin amaci, animasyon filmlerinin Tiitk¢e dersinde
kullamimimin 5. smif 6grencilerinin yazma becerisine ve motivasyonuna etkisini
incelemektir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden olan deneysel modellerden
tek grup On test-son test desen kullanilmistir. Calismada, seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun drnekleme secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul
ilinin Bagcilar ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 5. sinif diizeyinde 6§renim goren
32 dgrenci olusturmaktadir. Uygulama stireci 8 haftay1 kapsayan arastirmada veriler
Oykii Yazma Becerisi Olgegi, Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi, Yazma
Motivasyonu Olgegi ve 6grenci yazili anlatim kagitlar1 kullanilarak toplanmistir. Elde
edilen veriler elektronik ortamda analiz edilmis, bulgular tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmistir. Ogrencilerin yazma motivasyonu on test-son test puanlari ve yazma
becerisi On test-son test puanlart arasindaki fark: belirleyebilmek i¢in bagimli T testi;

cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirmak icin ise bagimsiz T testi uygulanmustir.

Aragtirma sonucunda, yapilan uygulamalardan elde edilen verilerin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Yapilan 6n test ve son test
sonuclarina gore Tiirkge dersinde animasyon filmlerinin kullaniminin, 6grencilerin
yazma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi gorilmistiir. Bununla birlikte,
animasyon filmlerinin 6grencilerin Gykiileyici ve bilgilendirici metin yazma

becerilerine de biiyiik 6l¢iide katki sagladigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, Yazma Motivasyonu, Animasyon Filmleri



ABSTRACT

THE EFFECT OF ANIMATION FILMS ON 5TH GRADE STUDENTS'
WRITING SKILLS AND MOTIVATION

The purpose of this research is to examine the impact of using animation films
in Turkish language classes on the writing skills and motivation of 5th-grade students.
The study utilizes the experimental model of a one group pre-test-post-test design,
which is one of the quantitative research methods. In the study, non-probability
sampling methods were used to select a convenient sample. The research group
consists of 32 students attending the 5th grade in a public school located in the Bagcilar
district of Istanbul. The implementation process of the research spans 8 weeks. Data
for the study were collected using the Story Writing Skills Scale, Written Expression
Evaluation Scale, Writing Motivation Scale and student-written narrative papers. The
collected data were electronically analyzed, and the findings were presented and
interpreted in tables. The dependent T-test was applied to determine the difference
between students' writing motivation pre-test and post-test scores, as well as writing
skills pre-test and post-test scores. Additionally, an independent T-test was conducted

to compare the results based on the gender variable.

The research results indicate that the data obtained from the applied practices
differed significantly at a statistically significant level. According to the pre-test and
post-test results, the use of animation films in Turkish language classes positively
influenced students’ writing motivation. Moreover, it was observed that animation

films significantly contributed to students' narrative and informative writing skills.

Keywords: Writing Skills, Writing Motivation, Animation Films



ON SOz

Tiirkge egitiminin en temel amaclarindan biri 6grencilerin dort temel dil
becerisini gelistirebilmektir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirme asamasinda
Tiirkge oOgretmenlerinin ve Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi dil becerisi yazma
becerisidir. Yazma becerisinin 6gretiminde birgok faktor etkili olmaktadir ve bu
nedenle Tiirk¢e 0gretmenlerine biiyiik bir yiik diismektedir. Yazma becerisi bir siirectir
ve sabir gerektirmektedir.

Tiirk¢e derslerinde konu yazi yazmaya geldiginde, 6gretmenler dgrencilerin
isteksizlikleriyle karsi karsiya kalirlar. Bu isteksizligin sebebi soruldugunda, yazi
yazmanin zor ve sikict oldugu, ne yazacaklarmi bilemedikleri, akillarina bir sey
gelmedigi gibi cevaplarla karsilasilir. Bu aragtirmanin asil amaci, yazmayi1 daha
eglenceli bir hale getirerek Ogrencilerde yazma istegi uyandirmaya caligsmaktir.
Bununla birlikte, animasyon filmleri sayesinde ogrencilerin hayal giiclerini aktif
kilarak onlara neler yazabilecekleri konusunda 1s1k tutmak amaglanmaktadir.

Arastirmanin birinci boliimiinde “Giris” ana bagligi altinda arastirmanin
problem durumu, arastirma sorulari, arastirmanin amaci, Onemi, sinirliliklar,
varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir. Ikinci béliimde, “Kavramsal Cerceve” ana
baslig1 altinda dil, dil becerileri, yazma becerisinin diger dil becerileriyle iligkisi, metin
tiirleri, motivasyon, animasyon alt basliklarina yer verilmis ve kavramsal cergeve
cizilmistir. Uciincii boliimde “Yontem” ana bashgi altinda arastirmanin deseni,
calisma grubu, arastirmanin inceleme nesneleri, veri toplama araglart ve verilerin
analiziyle ilgili bilgiler bulunmaktadir. Dordiincli boliimde “Bulgular” ana baghigi
altinda, elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.
Aragtirmanin son boliimiinde ise sonug, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirma siirecim boyunca sabirla sorularimi cevaplayan, beni siirekli motive
eden, desteklerini benden higbir zaman esirgemeyen, egitimciligiyle bana rol modeli
olan, hem lisans hem lisansiistii donemimde 6grencisi olmaktan gurur ve mutluluk
duydugum saygideger tez danismanim Dog. Dr. Talat AYTAN’a sayg1 ve siikranlarimi
sunarim.

Arastirma siirecimde ilgi ve yardimlarini esirgemeyerek bana yol gosteren, her
zaman dgrencilerinin daha iyiye ulasmasi igin ¢abalayan kiymetli hocam Dr. Ogr. Uye.
Talha GOKTENTURK ’e; Tiirkge 6gretmeni olarak yetismemde emegi olan, hem
lisans hem yiiksek lisans egitimim boyunca ders alabilme sansini1 yakaladigim Prof.
Dr. Ali Fuat ARICI, Prof. Dr. M. Eyyiip SALLABAS ve Dog. Dr. Talat AYTAN basta
olmak {iizere Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali Boliimii 6gretim iiyesi tiim hocalarima
tesekkiirii bir borg bilirim.

Beni birgok zorlukla biiyiitiip bugiinlere gelmemi saglayan, her zaman elimden
tutan canim annem Giilten GUNGOR; egitim-6gretim hayatim boyunca beni siirekli
destekleyen, sonsuz sevgisiyle her zaman arkamda duran, yiiksek lisansa baglamamda
oncii olan canim babam Ahmet GUNGOR basta olmak iizere her zaman desteklerini
hissettigim aileme ve bu siirecte cok degerli yorumlariyla yanimda olan basta Giilli



CATI, Selguk Emre ERGUT ve Nur ipek TOPRAK AY olmak iizere tiim dostlarima
tesekkiir ederim.

Son olarak; bagaramam sandigim her seyi basarmami saglayan, asamam
dedigim her engeli benimle birlikte asan, diismeme bile firsat vermeden beni ayaga
kaldiran en biiyiik destek¢im sevgili esim Burak Can CELIK e ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin alana katki saglamasi ve yeni calismalara vesile olmasi
dilegiyle...

Merve Nur CELIK
Ocak, 2024: Istanbul
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, sorulari, amaci, Onemi,

sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan sosyal bir varliktir ve kendini ifade edebilme, baskalariyla iletisim
kurabilme cabas1 icerisindedir. Insani sosyallestiren, iletisimi saglayan ve aymi
zamanda kiiltiirii de olusturan yegane unsur dildir. Insan ve dil, kiiltiir ve dil, iletisim
ve dil birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Dil; ge¢cmisten bugiine, hayatin her alaninda
varhigini stirdiirmiis, giliciini hi¢bir zaman kaybetmemistir (Ergin, 2013; Aksan, 2015).
Barin (2004, s.19), dili toplumlar1 bir arada tutan ve yasayis bigimlerini, gelenek ve
goreneklerini, inanglarini, nesilden nesle aktararak milleti birbirine kaynastiran en

giiclii kurum olarak tanimlamaistir.

Tiirkge egitiminin en temel amaclarindan biri 6grencilerin dort temel dil
becerisini gelistirebilmektir. Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma,
yazma) igerisinde ilk edinilen beceri dinleme, son edinilen beceri ise yazma becerisidir
(Karatay, 2014). Insan; dinlemeye anne karninda baslar, diinyaya geldikten bir miiddet
sonra konusur ve okul cagina geldiginde once konusma sonra da yazma becerisini
kazamir (Ozkara, 2007). Dért temel dil becerisini gelistirebilmek okullarda temel hedef
haline gelmistir ¢iinkii dil becerileri yalnizca Tiirkge dersini degil diger tiim dersleri

etkilemekte ve ilgilendirmektedir.

Iletisim kurmanin, duygu ve diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi,
anlatmanin yollarindan biri yazmadir ve yazma becerisi bir dilin gelismesi igin
kazandirilmasi gereken en temel alandir. Yazma becerisi sayesinde birey giindelik
yasamini, egitimini siirdiirebilmektedir. Ayrica anlama anlatma becerisini yiikselttigi
icin insanlarin birbirine karsi olan anlayisini, dolayisiyla iletisimi de gelistirmektedir

(Arict & Ungan, 2013, s.4).



Dil becerilerini gelistirme asamasinda hem O6grencilerin hem de Tiirkce
Ogretmenlerinin en ¢ok zorlandigi dil becerisi yazma becerisidir. Yazma becerisinin
ogretiminde bircok faktor etkili oldugu icin 6grenen ve Ogretenin ilave bir caba
gostermesi gerekmektedir. Yazma, Ogrenciler icin zor bir ugrastir ve bu ugrasi
ogrencilerin severek, isteyerek yapabilecekleri bir aligkanliga doniistiirebilmek icin
okullarda yazma becerisine yonelik uygulamalara daha ¢ok Onem verilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin kendilerini yazili olarak etkili bir sekilde ifade
edebilmeleri, duygu ve diisiincelerini dogru bir sekilde kagida yansitabilmeleri icin
oncelikle iyi bir yazma egitimi almalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretimin ilk
yillarindan itibaren 6grencilere yazma egitimi verilmesi, yazilarinin incelenmesi ve
gerekli diizeltmelerin yapilmasi, Ogrencilerin yazmaya motive edilmesi yazma

becerilerinin gelismesi icin ¢ok 6nemli unsurlardir (Yilmaz, 2012).

Yazi yazmak i¢in belli bir bilgi birikiminin gerekmesi nedeniyle 6grenciler
kendilerini yazili olarak ifade ederken ya da bir yazili anlatim eserini ortaya koymaya
calisirken zorlanmaktadir. Bu durumun; 6grencinin bilgi eksikligi, O0gretmen
yaklagimi, siire¢ odakli bir yaklasim yerine hala geleneksel yazma egitiminin
kullanilmasi gibi birgok nedeni bulunmaktadir fakat en temel nedenlerinden biri
ogrencilerin motivasyonudur. Ogrencilerin yazma becerisinde basarrya ulasmalari igin
oncelikle motive edilmeleri gerekmektedir. Isteksiz bir sekilde yazmaya baglamalar:
yalnizca “Yazmayi sevmiyorum, yazmak istemiyorum.” gibi ciimleleri duymaya

neden olmaktadir.

Ogrencilerin iyi bir yazili anlatim eseri olusturabilmeleri i¢in konuyla ilgili 6n
bilgilerinin bulunmasi ve onlar1 hayal gii¢lerini kullanmaya iten bir gii¢ olmasi
gerekmektedir. Yazma etkinliklerinde animasyon filmlerinin kullanilmasinda;
ogrencilerde motivasyon olusturmasi, konuyla ilgili 6n bilgi sunmasi, dinleme/izleme
becerisini aktif kilarak biitiinciil bir anlayisla yazma becerisine katki saglamasi

amaglanmaktadir.



1.2. Arastirma Sorulari

Bu bolimde arastirmanin problem ciimlesi ve arastirma sorulari yer
almaktadir. Buna gore arastirmanin temel problem climlesi “Animasyon filmlerinin 5.
siif 6grencilerinin yazma becerisine ve motivasyonuna etkisi nasildir?” seklinde ifade
edilebilir.

Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

*Animasyon filmlerinin 5. sif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma

becerisine etkisi nasildir?

*Animasyon filmlerinin 5. simif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma

becerisine etkisi nasildir?

*Animasyon filmlerinin 5. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonuna etkisi

nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, animasyon filmlerinin Tiirk¢e dersinde kullaniminin 5.

siif 6grencilerinin yazma becerisine ve motivasyonuna etkisini incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkce egitiminin temel hedeflerinden biri dort temel dil becerisini
gelistirmektir. Temel dil becerileri i¢erisinde bulunan yazma becerisi, en son kazanilan
ve en zor 0grenilen beceridir. Yazma becerisinin temelleri ilkokul doneminde atilir.
Ortaokulda ise gelisimi igin biiyiik bir ¢aba gosterilmelidir ¢iinkii yazma becerisinin
gelisimi i¢in ortaokul donemi en belirleyici donem olarak kabul edilmektedir (Wright
vd., 2019, s. 65). Bu bakimdan arastirmanin, ortaokulun ilk kademesi olan 5. sinif
seviyesinde gergeklestirilmesi, dgrencilerin yazma becerisinin ve motivasyonunun

geligimi i¢in ¢aba harcanmasi sonraki yillara hazirlik i¢in de 6nem tagimaktadir.

Yazma becerisinin gelisimini engelleyen en biiylik etkenlerden biri
Ogrencilerin yazmaya dair bir motivasyonlarinin ve 6n bilgilerinin olmamasidir.
Ogretmen yazma siirecinde dgrencilere rehberlik etmeli, dgrencilerde motivasyon
olusturmali ve yazma konusuyla ilgili 6n bilgileri 6grencilere sunmalidir. Bu

aragtirma, s6z konusu kosullar1 saglamasi ve yazma becerisinin yaninda

3



dinleme/izleme becerisini de aktif kilarak Ogrencilerin yazma becerisini ve

motivasyonunu arastirmasi bakimindan 6nemli gériilmektedir.

Tiirkiye’deki ¢alismalar1 kapsayan alan yazin taramasi sonucunda, Tirkge
egitimi boliimiinde animasyon filmlerinden yararlanilan arastirmalarda (Ozcan, 2015;
Kurt, 2018; Aydogdu, 2019; Hakkoymaz, 2020) Tiirk¢ce egitiminde animasyon
filmlerinin kullanilmasmin 6grenciler {izerinde oldukca etkili sonuglar verdigi

gozlemlenmistir.

Ogrencilerin yazma motivasyonunu inceleyen arastirmalara bakildiginda
(Canitezer, 2014; Sugimli, 2016; Aktas, 2019; Sever, 2019; Erbilen, 2021;
Tiirkyillmaz, 2021; Zelzele, 2022) yazma siirecinde motivasyonun onemi iizerinde
durulmakta ve yazma siirecinde motivasyon kavrami her bir arastirmada One

cikmaktadir.

Aragtirma; alan yazina katki saglamasi, elde edilen sonuglarin arastirmacilara

ve Tiirkge d6gretmenlerine 151k tutmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.5. Stmirhiliklar

Arastirma,
= Istanbul ili Bagcilar ilgesinde yer alan bir devlet ortaokuluyla,

= 5. siif Ggrencilerinden olusan ve ¢alisma grubunu olusturan otuz iki

ogrenciyle,
= 5. sinif Tiirkge ders kitab1 temalarina gore belirlenen ii¢ animasyon filmiyle,

= 5. sinif Tiirkge dersi metin tiirlerinde yer alan hikaye, mektup ve deneme

olmak tizere tg tiir ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

Bu arastirmada,

= Arastirmaya katilan 6grencilerin; kullanilan motivasyon 6l¢eginde yer alan
maddelere gergek durumlarimi yansitacak sekilde, ciddiyet ve samimiyetle cevap

verdikleri,



= Ogrencilerin; 6n test ve son testte veri toplama araci olarak kullanilacak olan
Oykiileyici metni ve bilgilendirici metinleri ictenlikle, ciddiyetle ve isteyerek

yazdiklar1 varsayilmistir.

1.7. Tanmumlar

Yazma becerisi: Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip

yasadiklarimizi yaziyla anlatmak (Goger, 2014, s. 27).

Motivasyon: Isteklendirme, giidiileme. Belli bir amaca ulasmak icin bireyin

harekete gegmesini saglayan gii¢ (TDK, 2023).

Yazma motivasyonu: Bireyi yazmaya yonlendiren, yazmaya Kkarsi

isteklendiren giic.

Hikaye: Bir ya da birden fazla kisinin yasadig1 olay ya da olaylar1 yer ve zaman

unsurlarina bagl kalarak anlatan kurgusal yaz tiirli (Aktas & Giindiiz, 2013).

Mektup: Herhangi bir kisiye karsi duygu, diisiince ve istekleri belirtmek

amaciyla yazilan bilgilendirici metin tiirii.

Deneme: Yazarin kendi duygu ve diisiincelerini konu sinirlamasi1 olmadan,
ictenlikle, kesin yargilara varmadan ve kendisiyle tartisircasina yazdig: bilgilendirici

metin tiirii (Oguzkan, 2006).

Animasyon filmi: Tek tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gdsterim
sirasinda hareket duygusu verebilecek bir bicimde diizenleme ve filme aktarma isi,

canlandirma (TDK, 2023).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin kavramsal temelini dil, dil becerileri, yazma becerisinin diger dil

becerileriyle iligkisi, metin tiirleri, motivasyon, animasyon basliklar1 olusturmaktadir.

2.1. Dil Becerileri

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan, kiiltiirii olusturan en temel sistemdir.
Bir toplulugu bir millet haline getiren en onemli unsurlardan biri dildir. Gegmisten
giiniimiize siiregelen tiim gelismeleri bilmek ancak dil ile miimkiin olmustur. Dil,
zaman i¢inde siirekli degisen ve gelisen, canli bir varliktir. Dilin diinden bugiine birgok

farkli tanimi yapilmstir.

TDK (2023), dili “Insanlarmn diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban.” olarak agiklamaktadir.
Vural ve Boler (2014, s. 21) dili su sekilde tanimlar: “Dil en genis anlamiyla, giidiileri,
duygulari, diisiinceleri dogrudan ya da dolayli olarak aktaran, ileten vasitadir.”
Banguoglu’na (2011, s. 9) gore dil, insanlarin meramlarini anlatmak icin kullandiklar
bir sesli isaretler sistemidir. Ergin (2013, s. 3) dili, “Insanlar arasinda anlasmayi
saglayan tabiil bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessese” seklinde
tanimlamaktadir. Korkmaz’a (2008) gore dil, insanlar arasinda haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun
kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarimin yardimi ile baskalarina
aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir. Dil ve
diisiince i¢ ice gectigi icin, dil ve diisiinceyi birbirinden ayr1 diisiinmek imkansizdir.
Gilines (2017, s. 25) dili insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya
kelimelerle paylasmasi olarak ifade etmistir. Dilin bireylerden baslayarak, bireyin

icinde yasadig: aile, toplum, iilke ve diinyanin gelismesinde énemli bir rolii oldugunu



vurgulamistir. Dilin; iletisim, 68renme, zihni gelistirme ve sosyal gelisim araci

oldugunu belirtmistir. Demirel (2016, s. 2) dilin temel 6gelerini su sekilde siralamistir:
* Dil, belli kaliplar1, kurallar1 kendine 6zgii kodlar1 olan bir sistemdir.
* Dil, seslerden olusur ve her sesin bir anlami vardir.
* Dil, iletisimi saglayan en etkin aractir.

» Dil, bir diislinme aracidir; insanlar duygu, diisiince ve isteklerini dil ile ifade

ederler.
* Dil, insanlar tarafindan olusturulan toplumlarda kullanilir.

Insana 6zgii olan dil, diisiiniileni aktarmay1 saglayan ¢ok giiclii bir diizendir.
Insani1 insan yapan en énemli &zelliklerinden biri konusma yetisidir ve bu yeti dil ile
saglanmaktadir. Insan, dil vasitasiyla duygu, diisiince ve isteklerini disa vurur ve bu
sayede hayatin1 idame ettirir. Kiiltiir ve dil birbirinden bagimsiz olarak diisiiniilemez.
Dil olmadan insanlarin anlagsmalari, birlikte yasamalar1 ve ortak bir kiiltiir olusturup
bu kiiltiirii kugaktan kusaga aktarmalart miimkiin degildir. Dil; bilim, sanat, teknik gibi
alanlardan ayri diistiniilemeyen hatta bu alanlarin ortaya ¢ikmasini saglayan asil
olgudur (Aksan, 2015). Millet olabilmek ve milli aidiyetin olusabilmesi i¢in ilk sart
dildir (Aytan, 2011). Toplumun, kiiltiiriin, iletisimin yap1 tast olan dil ¢cok yonlii bir
kavramdir ve bireylere dgretilmesi gerekir. Bu nedenle dil 6gretimi i¢in her bireyin

sistemli ve zorunlu bir egitim almas1 gerekmektedir (Onan, 2019).

Tiirkge dersinin temel hedefi dort temel dil becerisini gelistirmektir. Bu dil
becerileri; okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazmadir. Okuma ve dinleme/izleme
anlamaya yonelik (alic1); konusma ve yazma ise anlatmaya yonelik (iiretici) dil

becerileridir.

Temel dil becerilerinin isleyisi su sekilde gosterilebilir.



Sekil 1: Temel Dil Becerileri

Temel Dil
Beceriler

Yazih
iletisim

Edebi
Eserlerle
Gelistirme

Kaynak: Karatay, 2014, s. 5

Bireyin ana diline hakim olmasi, temel dil becerilerini etkin kullanmasini da
gerektirir. Temel dil becerilerinin dogru ve etkin bir sekilde kullanilmasi bireyin
iletisimsel yetenegini, sosyal yasantisini, akademik basarisini olumlu yonde

etkilemektedir.

Bir 6grencinin dili kullanabilme becerisi, dort temel dil becerisi lizerindeki
yeterliligiyle Ol¢iilmektedir. Dil 0Ogretimi 1i¢in dil becerilerinin  6grencilere
kazandirilmas: temel ama¢ olmustur (Onan, 2019). Ogrencilerin, dil becerilerini
kullanmadaki basari diizeyleri yalnizca Tiirk¢e dersiyle sinirli degildir; diger derslerde
basarili olmalartyla da dogrudan iliskilidir (Arslan & Sevim, 2015).

Ogrencilerin okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi; dgrenme siirecinde
iyi kavrayici olmalarim1 ve bilgi edinmelerinin daha kolay olmasini saglamaktadir.
Konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ise kendilerini daha iyi ifade edebilen

bireyler haline gelmelerini miimkiin kilmaktadir (Karatay, 2014).

Aragtirmanin  problem climlesiyle dogrudan ilgili olmasi nedeniyle
dinleme/izleme ve yazma becerisine agirlik verilmistir.
2.1.1. Dinleme/izleme Becerisi

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi iletiyi, diizgiin bir sekilde

anlayabilmeye ve konusan kisiye karsi tepkide bulunabilmeye dayanir (Onan, 2019).



Dinlemede asil amag¢ anlama olsa da bazen zevk ve rahatlama i¢in de dinleme eylemi
gerceklestirilmektedir. Miizik dinlemek, dogadaki sesleri dinlemek bu duruma
ornektir ve birden fazla ses i¢erisinden istenenin seg¢ilip dinleniyor olmasi dinlemenin

bilingli bir eylem oldugunu ortaya koymaktadir (Dogan, 2021).

Dinleme becerisinin, dort temel dil becerisi igerisinde en ¢ok kullanilan dil
becerisi oldugu savunulmaktadir. Buzan (2001), yapilan arastirmalara gore insanlarin
giinliik yasamlarinda dinleme becerisine ¢ok daha fazla zaman ayirdiklarini; insanlarin
bir glinliniin %9’unu yazarak, %16’sim1 okuyarak, %30’unu konusarak, %45’ini ise
dinleyerek ge¢irdigini ifade etmistir. Bu durum, egitim-6gretimde dinleme becerisine

verilmesi gereken 6nemin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Dinleme becerisini etkili bir sekilde kullanan, derste anlatilanlar1 diizgiin bir
sekilde dinleyen 6grenciler diger 6grencilere gore daha basarili olmaktadir ¢linkii dersi
iyi dinleyen &grenciler verilen bilgileri daha kolay 6grenmekte ve bu bilgileri
hafizalarinda uzun siire tutmakta daha basarili olmaktadir. En etkili &grenme

yontemlerinden birinin dinleme becerisi oldugu kabul edilmektedir (Bagci, 2007).

Dogru ve diizgiin, saglikli bir iletisim kurulabilmesi i¢in dinleme becerisi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Anlatilanlari, sunulanlari, seyredilenleri diizgiin bir sekilde
anlayabilmek i¢in etkili bir dinleme ger¢eklesmelidir. Etkili dinlemenin gerceklesmesi
icin bireyin kiiciik yastan itibaren ailesi ve dgretmeni tarafindan dinlenmesi ve bu

sayede dinleme aligkanligi kazanmasi gerekmektedir (Aktas & Giindiiz, 2013).

Dinlemenin gerceklestigi ilk evre, anne karnidir ve birey diinyaya geldikten
sonra da dinleme becerisi siirekli geliserek konusma, okuma ve yazma becerilerine
zemin hazirlamaktadir. Yalnizca iletisim kurma araci olarak kabul edilemeyecek
dinleme becerisi anlamayi, 6grenmeyi; zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri de
gelistirmektedir. Okul calismalarinin temelinde dinleme becerisi bulunmaktadir ve
O0gretmenin, dersin, bir konferansin dinleniyor olmasi bu duruma 6rnektir (Giines,

2017).

Dinleme ve izleme becerileri birlikte ele alinmaktadir. Ungan’a (2014, s. 141)
gore, beynin ve isitme organi olan kulagin ayn islev iizerinde yogunlagmasiyla
dinleme becerisi gergeklesirken, bes duyu organindan biri olan goziin de onlara

katilmastyla izleme becerisi gerceklesmektedir. Ornegin radyo dinlenirken yalnizca



dinleme gerceklesir fakat film veya tiyatro izlenirken dinleme ve izleme ayni anda

gerceklesmektedir.

Dinleme ve izleme becerileri bir arada oldugunda 6grenmenin 2,5 kat daha
fazla oldugu savunulmaktadir. Bu nedenle 6gretimde teknolojik materyallerden
yararlanilmasi, 6grenme siirecinin hizlanmasinda ve 6grenimin daha kalict bir hale

gelmesinde etkin bir rol oynamaktadir.

2.1.2. Yazma Becerisi

Sozliikte yazmanin “S6z ve diisiinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatmak™
(TDK, 2023) olarak tanimlanmasi, insanin kendini anlatma ihtiyaciyla birlikte
bildiklerini yazarak aktarma istegini de vurgulamaktadir. Giines’e (2017, s. 158) gore
yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli
kurallara uygun olarak yaziya aktarma calismalaridir. Yal¢in (2018, s. 351) yazmay1
“Bir kisi, kurum ya da grubun istek, dilek, duygu, bilgi veya mesajin1 baskalariyla
paylasmak iizere daha 6nceden ortak olarak gelistirilmis olan 6zel semboller, kodlar
kullanarak metin haline getirip yayginlastirmasi” olarak ifade etmektedir. Ozbay
(2010, s. 49) yaziy1, “Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin kullandiklari dil
denilen sistemi, belli isaretler agiyla gdsteren ikinci bir sistem, bir baska ifadeyle s6ziin
resimlestirilmis sekli.” olarak tanimlamaktadir. “Yazma, bir liretim, iletisim ve ifade
aracidir. Okumada oldugu gibi yazma da 6ncelikle anlamlar1 zihinde yapilandirmay1
gerektirir. Zihinde yapilandirilmis bilgileri gézden gegirme sirasinda yazma konusu ve
diisiinceler belirlenmekte, vurgulanacak anahtar kelimeler, kavramlar, olaylar vb.

secilmekte, gerekli zihinsel kaynaklar toplanmaktadir” (Ozbay, 2014, s.3).

Hayatin her alaninda yazma becerisini kullanmak zorunda olan insanlar i¢in
yazmak, bir ihtiya¢ haline gelmistir. Yazma becerisiyle insanlar dig diinyanin
zenginliklerini fark ederek zihinde canlandirdiklar1 olgular sayesinde 6zgiin bir
diisiinceye ulagsmis olurlar. Yazma egitimi, bireyin diislindiiklerini, yasadiklarini
zihninde olusturarak kagida aktarmasindan ¢ok daha karmasik bir siireci icermektedir.
Yazma egitiminin biligsel boyutu, diisiince ve yazi arasindaki iliskidir. Yazma
becerisinde bireyin biligsel ve biyolojik gelisimi, sosyo-kiiltiirel ¢cevresi, diislem giicii
ve yetenegi onemli unsurlardandir ve tek baslarina yeterli degillerdir. Her biri,
kurgulama diizeyine dogrudan katki saglamaktadir. Yazma becerisinde kisinin

iletisim, arastirma, problem ¢6zme, elestirel ve yaratici diisiinme, bilgi teknolojilerini
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kullanma gibi iist diizey becerileri ¢ok daha baskindir. Yapilandirici yaklagimla
diisiinceleri siralama, smirlama, diizenleme ve yazma kurallari1 uygulamayla
biitliinlesen yazma egitimi, bilissel bir 6n hazirlikla baslar. Akabinde yazma amacinin
belirlenmesi ve buna uygun olan yontemin se¢ilmesi, konunun sinirlandirilmasi, ifade

edilenlerin kurallara uygun bigimde yazilmasiyla tamamlanir. (Geng, 2017, s. 31)

Yazma siirecini gergeklestirebilmek icin zihinsel, gorsel-algisal ve fiziksel
becerilere ihtiyag duyulmaktadir ve bu becerilerin hepsi yazma esnasinda ayni anda
kullanilmaktadir. Yazma; bireyin dilsel, sosyal ve zihinsel gelisimi igin biiyiikk 6nem
tagimaktadir ve bu nedenle kiiciik yaslardan itibaren yazma becerisi tizerinde durularak
Ogrencinin 0z gilivenine, dil ve iletisim becerilerine, sosyal iligkilerine katki

saglanmalidir (Giines, 2020).

Yazma becerisi; konusma ve dinleme becerilerinin tersine, dogal siireglerle
elde edilen bir beceri tiirii degildir; 6grenilmesi gerekir ve dgrenilmeden hayata
gecirilmesi miimkiin degildir (Akbaba & Yalgin, 2016). Yazma, iizerinde daha ¢ok
diisiiniilmesi, calisilmasit ve egitiminin yapilmasi gereken bir beceridir (Aric1 ve
Ungan, 2013, s. 1). Yazma becerisi karmasik bir yapidadir ve uygulama esnasinda
degerlendirme, diizeltme, doniit gibi siireglerin yeterince iizerinde durulmamasi,
siniflarin  kalabalik olmasi ve 6gretmene bagli diger sorunlar nedeniyle yazma
becerisinin yeterince gelisemedigi ya da daha yavas gelistigi diistiniilmektedir.
(Karatay, 2015). Bu nedenle, temel dil becerileri (dinleme, okuma, konusma, yazma)
icerisinde diger becerilere gore daha sonra kazanilan bir dil becerisidir ve eserlerin
olusmasinda ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir (Kemiksiz, 2020). Konusma becerisi
dogumdan sonra 6-9 ay iginde edinilirken yazma becerisi en erken 5-6 yaslarinda
edinilmektedir. Insanlik tarihinin gegmisi milyon yillara dayanirken, yazmin gegmisi
5000 yili kapsamistir. Yani; insanlik tarihinde de yazi, konugsmadan daha sonra
kazanilmistir. Ne kadar yeni olsa da uygarlik tarihi yazi ile baglamistir ¢linkii uygarlik
tarthi yaz1 sayesinde giinlimiize kadar ulasmistir. Giiniimiizde de internet ortami

sayesinde yazinin giicii bir kez daha kendini gostermistir (Beyreli vd., 2017).

Ogrencilerin dogru ve giizel yazmayi aliskanlik hiline getirmelerini saglamak
yazma becerisi 0gretimindeki asil hedef oldugu i¢in yazma etkinlikleri bir siire¢ i¢inde
verilmeli ve degerlendirilirken de siirece bagli kalmak gerekmektedir (Epgacan, 2010).
Akyol (2021) yazma becerisinin dgretiminin, kazanim ve gelistirme olarak iki farkli

asamada distiniilmesi gerektigini soylemistir. Temel bilgilerin Ogrenildigi ve
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becerinin kullanilabilme seviyesine geldigi asama kazanim; kazanilan becerilerin

yazili anlatimda nasil kullanilabileceginin 6grenilmesi ise gelistirme asamasidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yazma becerisi 6nemli bir yer

tutmaktadir. Ozel amaclara bakildiginda yazma becerisiyle ilgili dogrudan dort amaca

yer verilmistir:

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirk¢eyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

e Okuma, yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili

olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi.

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019, s. 37-50) yer alan yazma becerisi

kazanimlar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Yazma Becerisi

Kazanimlar

Yazma Kazanimlari

5.

6.

7.

8.

Smif Smmf Smmf Simf

1. Siir yazar.

*

%

%

*

2. Bilgilendirici metin yazar.

3. Hikaye edici metin yazar.

4. Yazma stratejilerini uygular.

%
*
%

%
*
%

%
*
%

%
*
%

5. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde
kullanir.

6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

7. Yazilarini zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve
0zdeyisler kullanir,

8. Anlatimi desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanir.

9. Yazdiklarini desteklemek icin gerektiginde grafik ve
tablo kullanir.

10. Kisa metinler yazar.

11. Cimle tirlerini tanir.

12. Yazilarinda mizahi dgeler kullanir.

13. Sayilar1 dogru yazar.

14. Yazdiklarini paylasir.

15. Yazdiklarini diizenler.

16. Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.

17. Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanur.

18. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz

yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

19.Aragtirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.
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20. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. * * * *
21. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler. * * *
22. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir. * *
23. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir. * * * *
24. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru "

kullanir,

25. Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar. *

2.2. Yazma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle liskisi

Egitim-6gretimin her asamasinda biiyiik 6nem tasiyan temel dil becerilerinden
hicbiri bir digerinden iistiin goriilmemektedir. Her dil becerisi, bir diger dil becerisine
ihtiyag duymaktadir. Dort temel dil becerisi birbirlerini tamamlamaktadir ve

ogrencilere biitlinsellik icerisinde kazandirilmalidir.

Bir dil becerisindeki gelismislik diger dil becerilerinin de gelisimine katki
saglamaktadir. Tiirk¢e egitiminde, biitlin dil becerilerini kapsayacak ve gelistirecek bir

egitim uygulamasi yapilmalidir (Bagci, 2007).

Yazma becerisi; dinleme, okuma, konusma becerilerini etkilemekte ve

gelistirmektedir.

2.2.1. Yazma ve Dinleme/izleme iliskisi

Yazma becerisinin gelisiminde, dinleme becerisinin rolii biiyiiktiir. Bireyin
yazma becerisinde basarili olabilmesi i¢in dinleme alaninda da basarili olmas1 gerekir.
Birey, dinleme becerisinin gelisimi sayesinde dinlediklerinden hareketle nitelikli
yazilar yazabilir. Dinleme becerisi olmadan konusma, okuma, yazma becerilerinin

gelisiminden s6z edilemez (Teksan, 2001, s.11).

S6z varligi, bireyin kendini yazi araciligiyla ifade edebilmesi ve yazma
becerisinin gelismesi i¢in oldukca dnemlidir. Dinleme becerisi, bireyin ilk edindigi ve
en ¢ok kullandig1 dil becerisi olduguna gore so6z varliginin gelisiminde de dinleme
becerisi etkili olmaktadir. Dinleme becerisi soz varligini gelistirerek yazma becerisine

dogrudan katk1 saglamaktadir (Calic1 & Aytan, 2020, s.15).

2.2.2. Yazma ve Konusma iliskisi

Yazma ve konusma becerilerinin temelinde diisiinme vardir. Insanlarin yazili
ve sOzIli metinler olusturabilmeleri i¢in mutlaka diistinmeleri gerekmektedir. Bilgi

once zihinde yapilandirilir sonra kars1 tarafa iletilir. Iki beceri de iiretime dayalidir.
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Yazili anlatimda, sozIlii anlatimdan farkli olarak kalicilik vardir. Bir yaziy1
yazip bitirdikten ve muhatabina ulastirdiktan sonra geri doniip onu diizeltme imkan
yoktur. Dolayisiyla yazma diisiiniilerek planlanarak ve Ozenilerek yapilmak
durumundadir. Nitekim Walker vd. (2005) de buna dikkat ¢ekerek yazmanin bireylerin
bilgilerini, temel becerilerini, yaklagim ve yeteneklerini birlestiren ve ¢oklu bir siirece
dayanan bir etkinlik oldugunu belirtir (Akt. Aric1 & Ungan, 2013, s.1) Bu yiizden diger
becerilere gore yazma, iizerinde daha ¢ok diisliniilmesi, ¢alisilmasi ve egitiminin

yapilmasi gereken bir beceridir.

Yazma ve konusma, dilin anlatma (verici) becerileridir ve iletisim siirecinde
ortak bir vazifeyi gerceklestirirler. Konusma ve yazma iletisimin en Onemli
kanallaridir. Bu kanallarin dogru ve diizgiin kullanilmasi saglam bir iletisim kurmak
i¢in olduk¢a onemlidir. iletisimde verilmek istenen ileti uygun bir kanal yoluyla
aliciya ulastirilmaktadir. iletisim siirecinde kullanilan kanal, yazma becerisinde yazi;
konusma becerisinde ise sz ile gergeklestirilir. Yani iki becerinin de gorevi, farkli

kanallar yoluyla iletiyi aliciya ulastirmaktir (Temizytirek vd., 2014).

Konusma becerisinin yazma becerisi tizerinde dnemli bir etkisi bulunmaktadir.
Bir¢ok yeni sozciik dilimize konusma becerisi sayesinde girer ve yaygin kullanim
imkanina ulasirsa bu sézciikler yazi dilinde varligini siirdiiriir. Konusma becerisi,
yazma becerisinden daha sik kullanilmaktadir. Ana dili 6grenilirken konusma becerisi
yazma becerisinden daha dnce edinilir ¢linkii konugma becerisi bir dgreticiye ihtiyag
duyulmadan, kendiliginden gelisen bir beceridir. Yazma becerisini kazanmak i¢in ise
muhakkak bir ogreticiye ihtiyag duyulmaktadir. Yazarken bir 6n hazirlik gerekir,
gramer kurallarina bagl kalimmaya c¢alisilir fakat konusurken genellikle hazirliksiz
konusmalar yapilir ve kural kaygisi giidiilmez. Bu durumun nedeni, konugma
becerisinin daha c¢ok kullanilmasi ve daha kolay goriilmesidir. Yazma ve konusma
becerileri arasindaki en biiyiik farklardan biri, yazmanin siirekli ve kalict olmasidir.
Yazma becerisi sayesinde, kullanilan sozciikler yiiz yillar boyunca yasamaktadir. Bir
diger fark ise, konugma eylemi tek basina gerceklestirilemezken yazma becerisi i¢in

baska birilerine ihtiya¢ duyulmamaktadir (Iscan, 2015).

2.2.3. Yazma ve Okuma iliskisi

Yazma becerisinin temeli okuma becerisine dayanmaktadir. Iki beceri,

birbirleriyle dogrudan iligkilidir. Yazabilmek icin ©nce okumayr Ogrenmek
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gerekmektedir. Ayrica, yazabilmek icin bilgi birikimi sarttir ve sdz konusu bilgi
birikimi de okuma yoluyla kazanilmaktadir. Yeterli bir sekilde okumayan birey, yeterli
bilgi birikimini kazanamaz ve kendini yazili anlatim yoluyla etkin bir sekilde ifade
edemez (Aric1, 2012). Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri; okumalarina,

yazdiklarini incelemelerine, yazdiklari izerinde yaptiklar elestirilere baglidir.

Yazma ve okuma becerileri 6grencilere kazandirilirken iki beceriyi birlikte
diisiinmek gerekmektedir. Yazma becerisinin gelisimi i¢in okuma becerisi de siirece
dahil olmalidir. Okuma-anlama c¢alismalar1 vasitasiyla Ogrencilere metin

olusturabilme bilgisinin 6gretilmesi gerekmektedir (Dilidiizgiin, 2020).

2.3. Metin Tirleri

Metin, “Bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama o6zellikleriyle olusturan
kelimeler biitiiniidiir (TDK, 2023). Akbayir (2013, s. 189) ise metin kavramim
“Iletisim degeri tasiyan, kelimeleri, ciimleleri ve paragraflar: siralayarak basi ve sonu

kapal1 bir bicimde olusturulan anlamli yapilar” olarak tanimlamistir.

Metin, sozciiklerin/climlelerin rastgele ve ardisik olarak siralanmasiyla
olusturulan basit bir yap1 degildir. Kiiltiirel baglamlar igerisinde belli iletiler igeren,
dilsel bir biitiinliik 6zelligi tasiyan sozlii veya yazil bir Uriindiir. “Metinler; kiiltiirel,
tarihsel ve sosyal degisim siireci iginde duygu ve diisiincelerin diizenlendigi, dile
dayali bi¢imlendirmelerdir. Kiiltiirel, tarihsel ve sosyal degisimler ancak metinler
araciligiyla anlasilabilir ve ortak hafizanin olugsmasi ve islemesi bakimindan metinler

onem arz etmektedir” (Yilmaz, 2020, s.1).

Karatay’a (2014, s. 81) gore metin tiirleri kavrami, edebiyat {iriinlerinin konu
ve sunus bi¢imi bakimindan kendine 6zgii nitelikler gdsteren ve edebi bir deger tastyan
yazilardir. Edebi tiirlerin ortaya ¢ikmasi, insanlarin duygu ve diistincelerini ifade etme
isteklerinin sonucunda gergeklesmistir. Toplumlarin zaman i¢inde yasadiklari degisim
ve gelisim sayesinde yeni ihtiyaglar meydana gelmis ve bu durumun yaziya

yansimasiyla yeni metin tiirleri olusmustur.

Tiirkge dgretiminde bir arag olarak kullanilan metinlerin sahip olmas1 gereken

ozellikler Temizkan’a gore (2014, s. 145) su sekilde ifade edilmektedir:

e Metinler oncelikle 6grencilerin ilgilerini ¢ekmeli, dil ve anlatim,

noktalama ve yazim kurallar1 agisindan dogru olmalidir.
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e Metinler, Ogretilmek istenen konularla mutlaka ilintili olmali ve
konularla ilgili 6rnekleri fazlaca icermelidir.

e Metinler secilirken dgrencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmalidir.
Metinler; ogrencilerin sosyal gelisimlerine, dil, zihin ve kisilik
gelisimlerine uygun olarak se¢ilmelidir.

e Secilen metinler 6grencilerde milli ve manevi duygular1 gelistirmelidir.

2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda, metin tiirleri {ic ayr1 baslkta
siiflandirilmistir. Bu basliklar: hikaye edici metinler, bilgi verici metinler ve siirler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2023). Hikaye edici metinler hikaye, roman,
masal gibi tiirleri iceren ve olay, karakter, yer, zaman gibi unsurlar iginde barindiran;
bilgilendirici metinler deneme, makale, gezi yazisi, biyografi gibi tiirleri iceren ve
okuyucuya bilgi vermeyi amaclayan; siir ise genellikle duygular1 ifade etmek ve

okuyucuya aktarmak icin yazilan tiirlerdir (Giines, 2007).

2.3.1. Bilgilendirici Metin

Bir konu hakkinda okura bilgi ya da 6giit vermek, okuyucunun diisiincelerini
degistirmek veya giiclendirmek i¢in yazilan, bilgi verme amaci tasiyan metinler
bilgilendirici/6gretici metinler olarak ifade edilmektedir (Aktas & Giindiiz, 2013, s.
261). Adali’ya (2016) gore bilgilendirici metinler, herhangi bir konuda okuru
bilgilendiren, okura gercekligin biitiin boyutlarin1 gésteren ve bunu yaparken okuru
diistinmeye sevk ederek onun diisiinme becerilerini gelistiren hatta diisiincelerini
degistirmeye calisan metinlerdir. Bilgilendirici metinlerde yaraticilik ve kurgusallik
bulunmamaktadir (Akyol & Bagaran, 2009). Bilgilendirici metinlerde siislii, sanath bir
dil yerine giindelik dil tercih edilmektedir; kelimeler genellikle temel anlamiyla
kullanilir fakat bir bilim daliyla ilgili konular islenirken teknik ve 6zel terimlerle

karsilagilabilir (Ozdemir, 2018).

Bilgilendirici metinler; somut ve nesnel bilgiler igerir, istatistiki verilere
dayanir ve bu veriler grafik, c¢izelge, tablo gibi gorsel unsurlarla aktarilir. Bu
metinlerde anlatici objektif bir tutum sergiler, kisa ve sade ciimlelere yer verilir,
okurlar bu metinleri bilgi alma amaciyla okur ve yazar tarafindan iletilmek istenen
mesajlar okuyucuya dogrudan verilir (Kolag, 2009). Akyol (2021) bilgilendirici
metinleri “tanimlama, siralama, karsilastirma ve kiyaslama, sebep ve sonug iliskisi,

problem ¢d6zme” olarak bes ana baslikta incelenebilecegini belirtmistir.
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2019 TDOP bilgilendirici metinleri; ani, makale, deneme, fikra, soylesi,
mektup, haber metni-reklam, dilekge, gezi yazisi, biyografi-otobiyografi, giinliik, blog,
kartpostal, efemera-brosiir, kilavuzlar, e-posta, 6zlii s6zler ve sosyal medya mesajlari

olarak siniflandirmistir (MEB, 2023).

2.3.2. Hikaye Edici Metin

Hikaye, “Gerg¢ek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyazi tiirii, 6ykii.” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Hikaye edici metin; olay, karakter, yer ve zaman
unsurlarini igeren bir anlatim tiiriidiir. Bu anlatim tiirlinde kullanilan hikaye etme
eylemi, Dilidiizgiin’e (2017) gore yalnizca kurgusal olaylar1 anlatmakta degil ayni
zamanda kisilerin giinlilk hayatta yasadiklarini aktarmakta da kullandiklar1 bir
eylemdir. Aktas ve Giindiiz (2013) hikaye edici metinlerin belirli bir tema ¢evresinde

dilin sanatsal kullanima ile olusturuldugunu belirtmistir.

Hikaye edici metinlerde ortiik bir ana fikir bulunur ve okurun bu ana fikri
anlayabilmesi ¢aba gerektirmektedir. Kurgusal olan bu metinlerde olay 6rgiisii bir plan
dogrultusunda olusturulur ve anlatimda Oznellik esastir. Anlatim bi¢imi yazara
Ozgudiir, estetik kaygi g6z oniinde bulundurulur. Giinliik hayatta karsilasilabilecek
olaylarin yani sira hayali ve olaganiistii olaylara da yer verilebilir. Bu tiir metinlerde
gecen sozciikler ve climleler okuyucu tarafindan farkli sekillerde anlamlandirilir

(Kolag, 2009).

Cetisli’ye gore (2004) bazi hikdye edici metinlerin kahramanlar1 arasinda
insan digindaki varliklar (hayvan, bitki, esya vb.) yer alsa da metin tiirlerinin
tamaminin beslendigi kaynak insandir. Metinlerde anlatilan her olay insanlarla ve

onlarin 6zellikleriyle ilgilidir.

2019 TDOP hikaye edici metinleri; hikaye, fabl, roman, masal, efsane, destan,

tiyatro, ¢izgi roman, karikatiir, mizahi fikra olarak siniflandirmistir (MEB, 2023).

2.4. Motivasyon

TDK (2023) motivasyonu; isteklendirme, giidiileme, harekete gegirme,
harekete yoneltici i¢ gii¢ olarak tanimlamigtir. Bakircioglu (2012) motivasyonu, i¢sel
istek veya digsal olaylardan hareketle bireyin ihtiyaglarin1 gidermek igin davranima

hazir hale gelmesi olarak tanimlamaktadir. Lin’e (2012) gore motivasyon, bireylerin
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yeni bilgileri edinme yoniindeki i¢sel isteklerini tanimlamak i¢in kullanilan psikolojik

bir terimdir.

Motivasyon saglandiginda, birey i¢in yeni bir 6grenme alan1 hazirlanmis olur
ve bireyin ilgisi sayesinde akademik basaris1 olumlu ydnde etkilenebilir. Ogrenci
motive edilmedigi siirece yeni bir bilgi 6grenmek icin hazir hissetmemekte ve boylece

ogretim oldukga zorlasmaktadir (Demir Atalay, 2020).

Motivasyon temelde igsel motivasyon ve digsal motivasyon olmak tizere iki
sekilde incelenir. I¢sel motivasyon kisinin kendi iginde olusan istegi belirtirken dissal
motivasyonda kisi disaridan eyleme itildigini hisseder ve sonrasinda kendi iradesiyle
bu eylemi benimser. Egitim ortamlarinda 6grencilerin yapmalar1 gereken gorevler
genellikle ilgi cekici olmadigi i¢in digsal motivasyonun ogrenciler tarafindan
benimsenmesi Onemlidir ve Ogretmenlerin Ogrencileri nasil motive edeceklerini

bilmeleri gerekmektedir (Ryan & Deci, 2000).

Kendilerini yazili bir sekilde ifade edemeyen &grencilerde yazmaya karsi
olumsuz bir tepki gelismektedir. Ogrencilerin yazmaya karsi verdikleri tepkiler
basarilarmi ve motivasyonlarini etkilemektedir. Ogrencilerin yazmaya kars1 ilgi ve
motivasyonlarin1 arttirmaya yonelik c¢alismalar yapildiginda bu becerinin daha

istendik ve zevkli bir duruma gelecegi goriilmektedir (Cakir, 2010).

Motivasyon, 6gretim alanlarmin hepsinde oldugu gibi Tiirk¢e 6gretimi i¢in de
cok dnemlidir. Yazma becerisi diger dil becerilerine gore daha fazla ¢aba gerektirdigi
icin Ogrenciyl yazmaya yonlendiren, isteklendiren, cesaretlendiren itici bir giig
olmalidir ve s6z konusu itici giic motivasyon ile saglanmalidir. Ogrencinin yazmaya
kars1 olumlu tutumu, yazma istegi ve cabasi basarili bir yazma iriiniiniin ortaya

¢ikmast i¢in oldukca degerlidir.

2.5. Animasyon

Animasyon, “Tek tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda
hareket duygusu verebilecek bir bi¢imde diizenleme ve filme aktarma isi,
canlandirma.” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Ozén (2000) animasyonu
tanimlarken, “ayr1 ayr1 resimleri ya da hareketsiz nesneleri gosterim sirasinda hareketli
hale getirerek filme aktarma isi” ifadesini kullanmistir. Hiinerli’ye (2005) gore

animasyon; duragan nesne ve goriintiilerin hareketliymis izlenimi olusturacak sekilde,
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belirli bir senaryoya dayanilarak diizenlenip kayit altina alinmasi yoluyla ortaya konan
canlandirmalardir. Kozan (2015) animasyonu, “temelinde sabit, duragan goriintliniin
igerisindeki hareket pozisyonlarinin yerlerinin degistirilmesi prensibiyle diger resim
karelerle pesi sira dizilip analog veya dijital araglarla hareketlendirmesiyle izleyicinin

gorsel algisinda yanilsama yaratan teknigin bir genel ifadesi” olarak tanimlamistir.

Animasyonun tarihgesi incelendiginde 1880’lerde ortaya ciktig1 soylenebilir
(Dasdemir, 2006). Bu donemlerde ortaya ¢ikan animasyonlarda canlandirma eylemi,
kagitlardaki c¢izimlerin fotograflanip birlestirilmesine dayanarak goz yanilgisinin
etkisiyle bireylerin hareketsiz nesneleri veya resimleri hareket ediyormus gibi
algilamalarini saglamaktadir (Balta Tezcan, 1990). Giiniimiizde ise gelisen teknoloji
sayesinde canlandirma eylemi bilgisayar ortaminda cesitli yazilimlar kullanilarak

yapilmaktadir.

2.5.1. Animasyon Filmlerinin Egitimde Kullanim

Cocuklarin gelisiminde ebeveyn, okul, cevre gibi unsurlar ne kadar 6nemliyse
kitle iletisim araglar1 ve dijital teknoloji de o kadar 6nemli bir hale gelmistir. Giiniimiiz
cocuklari, yetiskinlere ihtiya¢ bile duymadan cep telefonu, bilgisayar, tablet gibi
araglari etkin bir sekilde kullanmaktadir. Animasyon filmleri hem gorsel hem de isitsel
olarak ¢ocuklara hitap ettigi i¢in ¢ocuklar bebeklik déonemlerinden itibaren animasyon
filmleriyle biiylimektedirler. Bu denli i¢ i¢e olduklart bir unsuru egitimle

biitiinlestirmek; ¢ocuklarda ilgi, merak ve istek uyandirabilecek bir giigtedir.

Dasdemir (2006) animasyon filmleri sayesinde dgrencilerin 6grenmeye karsi
daha istekli hale geldiklerini ve derse ilgilerinin arttigini, gorsel ve isitsel unsurlar
barindirmas: sebebiyle ogrenmelerinin kolaylastigini ve 6grenilen bilgilerin daha
kalic1 oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte egitimi tekdiizelikten uzaklastirarak
ogrencilerin eglenerek Ogrenmelerinin yolunu a¢maktadir (Karadeniz, 2010).
Animasyonlar araciligiyla ogretilmesi glic ve karmasik olan soyut kavramlar
somutlastirilir, 6grencilerin bu kavramlar1 zihinlerinde canlandirmalarina imkan
yaratilarak Ogretim ortami zenginlestirilir (Ozcan, 2015). “Animasyonlu egitim
esnasinda gercek zaman igerisinde insanin gozlemleyemeyecegi siirede meydana
gelen olaylar daha hizlandirilmis bir yap1 icerisinde rahatlikla Ggrenciye

sunulabilmekte ve O6grenci bu yapi1 igerisinde anlamadigi bir noktayr animasyonu
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durdurarak, geri alarak daha etkili ve kalic1 bir sekilde gorebilmektedir” (Aktiirk vd.,
2013).

Egitimdeki ¢alismalar incelendiginde (Kanar, 2019; Sen, 2020; Bulut, 2022;
Kiiclik, 2022) animasyon filmlerinin kullanilmasinin 6grenciler iizerinde oldukca
etkili sonuglar verdigi gozlemlenmistir. incelenen alanlar farkli olsa da animasyon

filmlerinin kullanimi her alanda etkili olmustur.

Animasyon filmlerinin kullaniminda Tiirk¢e egitimi 6zelinde diistiniildiigiinde

asagidaki arastirmalar 6ne ¢ikmustir:

Ozcan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, yedinci simf Tiirkce dersi “bildirme
ve dilek kipleri” konusunun &gretiminde animasyon destekli SE yonteminin
ogrencilerin basari, derse yonelik tutum ve gorislerine etkilerini incelemek
amaglanmistir. Karma yontemin kullanildig1 bu aragtirmaya 7. sinifta 6grenim goren
60 ogrenci katilmigtir. Deney ve kontrol grubu otuzar kigsiden olugsmustur. Aragtirma
sonucunda, animasyon destekli SE yonteminin kullanildig1 deney grubunda yer alan
Ogrencilerin bagar1 diizeylerinin arttigina ve dil bilgisi konularina yonelik tutumlarinda

anlamli bir gelisme oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kurt (2018) tarafindan Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilan kavram O6gretiminde
animasyon ve hikaye kullaniminin 6. sinif 6grencilerinin basarisina etkisini incelemek
amaciyla yapilan calismada, karma yontem kullanilmistir. Arastirma, ti¢ farkli 6. sinif
subesinde 0grenim gdren 75 6grenci ile siirdiiriilmiistiir. Siiflar, 1. deney grubu, 2.
deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. 10 hafta siiren arastirma
sonucunda basar1 siralamasina bakildiginda animasyon filmlerinin izletildigi 1. deney
grubunun birinci, hikayelerin okundugu 2. deney grubunun ikinci ve higbir

miidahalenin yapilmadigi kontrol grubunun ii¢lincii oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aydogdu (2019) tarafindan ¢ocuga hitap eden animasyon filmlerinin ortaokul
ogrencilerinin s6z varligina etkisinin incelendigi ¢alismada 6n test-son test kontrol
gruplu deneme modeli kullanilmistir. Arastirma, 6. siifta 6grenim goren 55’1 deney
grubu 55’1 kontrol grubu olmak tizere toplam 110 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirma
sonucunda, animasyon filmlerinin kullaniminin deney grubunda yer alan 6grencilerin

s0z varligina yiiksek bir katkisinin oldugu goriilmiistiir.

Hakkoymaz (2020) tarafindan yapilan caligmada, animasyonlarda gegen bilgi

tirlerinin 6. smf Ogrencilerinin bilgi tiirlerini 6grenme becerilerine etkisinin
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incelenmesi amaclanmistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirma 70 6grenci ile
yiritiilmistir ve 12 hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda animasyon filmlerinin,
ogrencilerin bilgi tlirlerini 6grenmeleri konusunda anlamli ve kalici bir etkisinin

oldugu sonucuna ulasilmstir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, arastirmanin inceleme
nesneleri, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Animasyon filmlerinin 5. smf Ogrencilerinin yazma becerisine ve
motivasyonuna etkisinin belirlenmesini amaglayan bu ¢alismada, arastirmacinin tek
bir grupla calistig1 ve birden fazla 6n test-son testle yapilan gézlemleri i¢eren deneysel
modellerden “tek grup on test-son test desen” kullanilmistir (Creswell, 2020). “Bu
desende, deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan ¢alismayla test
edilmektedir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin dl¢iimleri uygulama 6ncesinde 6n
test; sonrasinda son test olarak ayni denekler ve ayn1 6lgme aracglar1 kullanilarak elde

edilir” (Biytikoztiirk vd., 2020, s. 208).
Arastirmanin uygulama kismi su sekilde siirdiiriilmiistiir:

Ogrencilerle, 8 hafta siiren bir uygulama yiiriitiilmiistiir. Uygulamada, Anittepe
Yayinlar 5.sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Milli Miicadele ve Atatiirk, Doga ve
Evren, Erdemler” olmak {izere ii¢ tema belirlenmistir. Temalarin belirlenmesinde, s6z
konusu temalarin yalnizca 5. simif diizeyinde degil diger sinif diizeylerinde de ortak
tema olmalar1 rol oynamigtir. Temalara uygun olarak biri Tiirk, ikisi yabanci yapimi
olmak tizere “Canakkale Gegilmez, Wall-E ve Ters Yiiz” isminde ii¢ animasyon filmi
belirlenmistir. Bu animasyon filmlerinin temalara ve Ogrencilerin seviyesine
uygunlugunu belirlemek amaciyla Tiirkce egitimi doktorali {i¢ alan uzmaninin
gorilisiine bagvurulmugtur. Animasyon filmlerinin uzmanlar tarafindan izlenip
degerlendirilmesi sonucunda temalara ve Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu
belirtilmistir. Animasyon filmleri, iki ders saatini asmamas1 amaciyla aragtirmaci

tarafindan kisaltilarak izletilmistir.

22



Her animasyon filmi i¢in bir metin tiirii secilmistir ve Tiirkge Ogretim
Programi’nda (2019) 5. sinif diizeyinde yer alan ve ders kitabinda en ¢ok tekrar eden
metin tiirlerinin secilmesine 6zen gosterilmistir. S6z konusu metin tiirleri “hikaye,

mektup ve deneme” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerini belirlemek amaciyla her bir metin tiirii aym
konuda, animasyon filmi izletilmeden 6nce ve sonra olmak lizere d6grencilere iki kez
yazdirilmistir. Ogrencilerin hikaye tiiriinde yazmis olduklar1 kagitlar Temizkan (2011)
tarafindan gelistirilen fakat Tiirky1lmaz (2021) tarafindan yeniden diizenlenen “Oykii
Yazma Becerisi Olgegi”; mektup ve deneme tiiriinde yazdiklar1 kagitlar ise 2006
Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan ve arastirmaci tarafindan diizenlenen “Yazili
Anlatim1 Degerlendirme Olgegi” ile puanlanmistir. Ogrencilerin animasyon filmlerini
izlemeden Once ve izledikten sonra aldiklar1 puanlar yorumlanarak animasyon

filmlerinin 6grencilerin yazma becerisine olan etkileri belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Ogrencilerin yazma motivasyonlarini belirlemek amaciyla on test ve son test
olarak Siigiimlii (2016) tarafindan gelistirilen “Yazma Motivasyonu Olgegi”
uygulanmistir. Animasyon filmlerinin 6grencilerin yazma motivasyonuna olan etkisi

On test ve son test sonuclari degerlendirilerek yorumlanmustir.
Uygulama siireci su sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 2: Uygulama Siireci

1. Hafta On Test (Yazma Motivasyonu Olgegi)
Hafta “Cevre Kirliligi” Konusunda Hikaye Tiirii Yazdirilmasi
3 Hafta “Wall-E” Animasyonunun izletilmesi ve “Cevre Kirliligi”
' Konusunda Hikaye Tiirii Yazdirilmasi
4. Hafta “Canakkale Sehitleri” Konusunda Mektup Tiirii Yazdirilmasi
5 Hafta “Canakkale Gegilmez” Animasyonunun Izletilmesi ve “Canakkale
' Sehitleri” Konusunda Mektup Tiirli Yazdirilmasi
6. Hafta “Duygularimiz” Konusunda Deneme Tiirii Yazdirilmasi
7 Hafta “Ters Yiiz” Animasyonunun Izletilmesi ve “Duygularimiz”
' Konusunda Deneme Tiirii Yazdirilmasi
8. Hafta Son Test (Yazma Motivasyonu Olgegi)
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ilinin Bagcilar ilgesinde bulunan bir
devlet okulunda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 5. sinif diizeyinde 6grenim goren
32 6grenci olusturmaktadir. Calismada, segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
“uygun Ornekleme” secilmistir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2020) uygun 6rneklemeyi,
aragtirmacinin kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade

etmektedir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilere yonelik 6zellikler Tablo 3’te

yer almaktadir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Ozelliklerine liskin
Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

f %
Erkek 12 37,50
Cinsiyet Kiz 20 62,50
Toplam 32 100,00

3.3. Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Arastirmada biri Tirk, ikisi yabanci yapimi olmak iizere “Canakkale Gegilmez,
Wall-E ve Ters Yiiz” isminde ii¢ animasyon filmi kullanilmistir. Animasyon filmleri,
5. smif Tirk¢e ders kitabinda yer alan temalara uygun olarak belirlenmistir.
Animasyonlarin temalara ve Ogrencilerin seviyesine uygunlugu, Tirkce egitimi

doktoral1 li¢ alan uzmaninin goriisiine basgvurularak belirlenmistir.
Animasyon filmlerine iligkin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Uygulama Siirecinde Kullanilan Animasyonlara iliskin Bilgiler

: P Dgili X
Animasyon Yayin - .. lzletilen - Kullanmildig:
Filmi Yili Tard - Surest “gp o OluBw i Tiird
Tema
Bilim Kurgu Dosa ve
WallkE 2008  Macera  98dk. 75 dk. gav Hikaye
. Evren
Komedi
Dram Milli
Canakkale 500 ©ohramantik 75 dk.  70dk.  Mucadele o up
Gegcilmez Sava ve
] Atatiirk
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Aile
Ters Yuz 2015 Dram 94 dk. 70 dk. Erdemler Deneme
Komedi

Sekil 2: Wall-E Animasyon Filmi Afisi

Kaynak: IMDB, 2024

“Wall-E” adli animasyon 2008 yili ABD yapimidir. 98 dakika siiren
animasyonda ¢evrenin insanlar tarafindan siirekli koti kullanilmasindan dolay1
diinyanin yasanamaz bir hale gelmesi ve insanlarin diinyay1 terk ederek bir uzay
gemisinde yasamalari konu edilmistir. Wall-E adli temizlik robotu sayesinde bir bitki
filizinin bulunmasiyla diinya tekrar yagsanacak duruma getirilmeye calisilmaktadir.
Insanlarin dogaya vermis olduklar1 zararlar ve sonuglari dne ¢ikmaktadir. Arastirmada,

“Doga ve Evren” temastyla iliskilendirilmis ve “hikaye” tiirii i¢in kullanilmstir.
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Sekil 3: Canakkale Gecilmez Animasyon Filmi Afisi

Kaynak: Kamera Arkasi, 2024

“Canakkale Geg¢ilmez” adli animasyon 2008 yilinda yayimlanmistir ve Tiirk
yapimmudir. Animasyon, Canakkale Savasi’na dikkat c¢ekmek ve oOgrencilere
ulasabilmek gayesiyle Umraniye Belediyesi tarafindan yaptirilmigtir. 75 dakika siiren
animasyonda Canakkale Savasi ve kazanilan zaferin ne denli zorlayici oldugu
islenmistir. Canakkale Savasi’nda Onemli rol oynayan tarihi sahsiyetlere yer
verilmistir. Arastirmada, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasiyla iligkilendirilmis ve

“mektup” tiirii i¢in kullanilmistir.

Sekil 4: Ters Yiiz Animasyon Filmi Afisi

Kaynak: Beyaz Perde, 2024
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“Ters Yiz” adli animasyon 2015 yili ABD yapimidir. 94 dakika siiren
animasyonda kiigiik bir cocugun en 6nemli bes duygusunun (nese, iiziintii, 6fke, korku,
tiksinti) hikayesi anlatilmaktadir. Duygularimizi kontrol etmemizin Onemi, her
duygunun insanlar i¢in gerekli oldugu ve her duygunun kendi i¢inde ayr1 bir degeri
oldugu, ailenin, arkadashiklarin 6nemi gibi konular 6ne ¢ikmaktadir. Dogruluk,
dirtistliik, sevgi, iyimserlik, yardimlasma gibi erdemlere yer verilmektedir.
Arastirmada, “Erdemler” temasiyla iliskilendirilmis ve ‘“deneme” tiirii igin

kullanilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmadaki veriler; Siigiimlii (2016) tarafindan olusturulan “Yazma
Motivasyonu Olgegi”, Temizkan (2011) tarafindan gelistirilen fakat Tiirkyilmaz
(2021) tarafindan yeniden diizenlenen “Oykii Yazma Becerisi Olgegi”, 2006 Tiirkge
Ogretim Programi’nda yer alan ve arastirmaci tarafindan diizenlenen “Yazili Anlatimi

Degerlendirme Olgegi” ve 6grenci yazili anlatim kagitlar1 kullanilarak toplanmustir.
Yazma Motivasyonu Olgegi

Yazma becerisi uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda, Ogrencilerin yazma
motivasyonunu belirlemek amaciyla on test ve son test agsamasinda, Stigtimlii (2016)
tarafindan gelistirilmis olan “Yazma Motivasyonu Olcegi” kullanilmistir. Olgegin

kullanim izni yazil1 olarak alinmigtir.

Stgiimli (2016) olgekteki maddelerin kapsamlarini inceleyerek 6lgegi dort
faktorde siniflandirmistir. Bu faktorler “duyussal, 6zyeterlik, sosyal kabul ve fiziksel”
olarak belirlenmistir. Olcek incelendiginde, 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 25 ve 28. maddeler
“duyussal”; 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve 19. maddeler “6zyeterlik”; 20, 21, 22,
23 ve 24. maddeler “sosyal kabul; 26 ve 27. maddeler ise “fiziksel” olarak

gruplandirilmastir.

Ogrencilere uygulanan motivasyon olcegi Likert tipi bir 6lgektir ve 28
maddeden olusmaktadir. Olgekteki son dort madde olumsuz anlam tasidig igin ters
puanlanmustir. Olgekteki olumlu ifadeler “Evet = 3 puan; Bazen = 2 puan; Hayir = 1
puan”; olumsuz ifadeler ise “Evet = 1 puan; Bazen = 2 puan; Hayir = 3 puan” seklinde

puanlanmustir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 84, en diisiik puan 28°dir.
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Stgiimlii (2016) tarafindan yapilan arastirma i¢in kullanilan Glgegin
giivenirligi Cronbach’s Alpha testiyle incelenmistir. Testin sonucu 0,91 olarak
bulunmustur ve 6l¢egin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Ayn1 6l¢egin bu arastirmaya
katilan 32 Ogrenci i¢in olan gilivenirligini tespit edebilmek amaciyla 6lgek tekrar

Cronbach’s Alpha testiyle incelenmistir. Test sonucu Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5: Cahsmaya Katilan Ogrencilere Uygulanan Yazma Motivasyonu
Ol¢egi’nin Cronbach’s Alpha Test Sonucu

Olcek N Cronbach’s Alpha
Mo:uvasvyon 78 75
Olgegi

Test sonucunda Cronbach’s Alpha katsayisi 0,75 olarak hesaplanmstir.
Bulanan katsay1 0,7’den biiyiik oldugundan, dlgegin bu g¢alisma igin de gilivenilir

oldugu tespit edilmistir.
Oykii Yazma Becerisi Olgegi

“Oykii Yazma Becerisi Olgegi” Temizkan (2011) tarafindan lisans
ogrencilerine uygulamak amaciyla gelistirilmistir. Olgek, bes temel boyuttan
olusmustur. Olgekte dgrencilerin dykii yazma becerileri icerik, planlama, karakter,
mekan ve zaman boyutlarinda incelenmistir. Alt boyutlarda yer alan unsurlar lisans
Ogrencilerinin seviyesine uygun olarak hazirlandigr i¢in dlgek Tiirkyillmaz (2021)
tarafindan yapilan calismada ortaokul oOgrencilerinin seviyesine uygun olmasi
amaciyla tekrar diizenlenmistir ve bazi alt boyutlar 6lgekten c¢ikarilmistir. Olgekten
cikarilmas1 gereken maddeler uzman goriisii dogrultusunda belirlenmistir. Nihai
dlgekte 5 temel, 15 alt boyut kullanilmustir. “Igerik” boyutu ana olay, yan olaylar, tema,
ana diisiince, ana diiglim, ara diiglimler seklinde; “planlama” boyutu serim, diigiim,
¢Ooziim seklinde; ‘“karakterler” boyutu ana karakter, yardimci karakter, karakter
tasvirleri seklinde; “mekan” boyutu mekan, mekan tasvirleri seklinde; “zaman” boyutu

zaman seklinde alt boyutlara ayrilmisgtir.

Tiirky1lmaz (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 6l¢egin giivenirlik incelemesi
sonucunda smif icin korelasyon degerlerinin 0,51 ile 0,85 arasinda degistigi
gozlemlenmistir. Smif i¢i korelasyon degeri 1’e yakin oldugu icin Olgegin
giivenirliginin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir. ilgili 6lgme aracinin ortaokul

seviyesine uygun oldugu belirlenmistir.
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=19

Ogrencilere uygulanan “Oykii Yazma Becerisi Olgegi” Likert tipi bir dlgektir
ve 15 maddeden olusmaktadir. Olgekteki ifadeler “Yeterli = 3 puan; Gelistirilmeli = 2
puan; Yetersiz = 1 puan” seklinde puanlanmistir. Olgekten alimabilecek en yiiksek
puan 45, en diisiik puan 15°tir.

Tiirkyllmaz (2021) tarafindan yapilan arastirma igin kullanilan 6l¢egin
giivenirligi Cronbach’s Alpha testiyle incelenmistir. Ayni 6lgegin bu arastirmaya
katilan 32 Ogrenci i¢in olan gilivenirligini tespit edebilmek amaciyla olgek tekrar
Cronbach’s Alpha testiyle incelenmistir. Test sonucu Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6: Cahsmaya Katilan Ogrencilere Uygulanan Oykii Yazma Becerisi
Olg¢egi’nin Cronbach’s Alpha Test Sonucu

Olcek N Cronbach’s Alpha
Oyki Ya_l.zmav Becer1s1 15 89
Olgegi

Test sonucunda Cronbach’s Alpha katsayisi 0,89 olarak hesaplanmustir.
Bulanan katsay1 0,7’den biiylik oldugundan, 6l¢egin bu calisma icin de giivenilir

oldugu tespit edilmistir.
Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi

“Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi” 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda
yer almaktadir. Olgek “bicim, dil ve anlatim, yazim ve noktalama” olmak iizere ii¢ ana
baslik altinda planlanmistir. Bigim baslig1 altinda iki, dil ve anlatim baslig1 altinda on
{ic, yazzm ve noktalama bashg: altinda ise iki maddeye yer verilmistir. Olgekten

alinabilecek en yiiksek puan 100°diir.

Olgek, arastirmaci tarafindan  aragtirmaya uygun olarak  yeniden
diizenlenmistir. “Bi¢im, yazim ve noktalama” bagliklar1 6lgekten ¢ikarilmistir ¢iinkii
arastirmada Olgiilmek istenen 6zellikler i¢inde s6z konusu bagliklar yer almamaktadir.
Olgekteki “dil ve anlatim” bashg altindaki maddeler kullanilmistir ve arastirmadaki
diger oOlceklerle uygun olabilmesi adina 6lgek Likert tipi 6lgege doniistliriilmiistiir.
Ogrencilere uygulanan “Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi” 13 maddeden
olusmaktadir. Olgekteki ifadeler “Yeterli = 3 puan; Gelistirilmeli = 2 puan; Yetersiz =
1 puan” seklinde puanlanmstir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 39, en diisiik

puan 13’tiir.

Olgekten hem mektup hem de deneme tiiriinii lgmek igin yararlanilmistir.
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Olgegin bu arastirmaya katilan 32 &grenci igin olan giivenirligini tespit
edebilmek amaciyla 6l¢cek Cronbach’s Alpha testiyle incelenmistir. Test sonucu Tablo
7’de yer almaktadir.

Tablo 7: Calismaya Katilan Ogrencilere Uygulanan Yazili Anlatimi
Degerlendirme Olcegi’nin Cronbach’s Alpha Test Sonucu

Olcek N Cronbach’s Alpha
Yazili1 Anlatimi1 13 35
Degerlendirme Olgegi ’

Test sonucunda Cronbach’s Alpha katsayisi 0,85 olarak hesaplanmstir.
Bulanan katsay1 0,70’ten biiyiik oldugundan, 6lgegin bu ¢alisma igin giivenilir oldugu

tespit edilmistir.
Ogrenci Yazili Anlatim Kagitlar

Ogrencilerin yazma becerilerini belirlemek amaciyla her bir metin tiirii
ogrencilere animasyon filmi izletilmeden Once ve sonra olmak iizere iki defa
yazdirilmigtir. Ogrencilere, uygulamanin ikinci haftasinda “gevre kirliligi” konusunda
hikaye yazdirilmis; {igiincii haftada ilgili animasyon izletilmis ve ayn1 konuda tekrar
hikaye yazdirilmistir. Uygulamanin dordiincii haftasinda 6grencilerden “Canakkale
sehitleri” konusunda bir mektup tiirli yazmalar1 istenmis; besinci haftada ilgili
animasyon izletildikten sonra ayni konuda tekrar mektup tiirii yazdirilmistir.
Ogrencilere altinc haftada “duygularimiz” konusunda bir deneme yazdirilmis; yedinci
haftada ilgili animasyon izletildikten sonra ayni1 konuda tekrar deneme yazdirilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim kagitlar1 arastirmaci tarafindan toplanmus, “Oykii Yazma
Becerisi  Olgegi” ve “Yazili Anlatimi  Degerlendirme Olgegi” kullanilarak
degerlendirilmistir. Ogrencilere ait yazili anlatim kagitlarina dair 6rnekler Ek 7°de yer

almaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

“Animasyon filmlerinin 5. smif Ogrencilerinin yazma becerisine ve
motivasyonuna etkisi nasildir?” sorusuna cevap aramak i¢in uygulama Oncesi ve
sonrasinda “Yazma Motivasyonu Olgegi, “Oykii Yazma Becerisi Ol¢egi” ve “Yazili
Anlatim1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. SPSS programi kullanilarak éncelikle,

Olgeklerin giivenirligi Cronbach’s Alpha testiyle belirlenmis; 6n ve son testlerin
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normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testiyle incelenmistir. Testlerin
normal dagilim gostermesi Sebebiyle 6n test-son test puanlarinin analizi igin bagimli
degisken T testi uygulanmistir. Ayrica cinsiyetin aragtirmaya olan etkisinin varligini
incelemek icin bagimsiz degisken T testi uygulanmistir. Olgeklerde yer alan
degerlendirme maddelerinin 6n test ve son test ortalamalari incelenerek 6grencilerin
bu maddeler dogrultusundaki gelisim diizeyleri belirlenmistir. Cohen’s d testi

uygulanarak arastirmanin sonuca olan etki biiyiikliigii hesaplanmstir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, “Oykii Yazma Becerisi Olgegi”, “Yazili Anlatim1 Degerlendirme
Olgegi”, “Yazma Motivasyonu Olcegi” kullanilarak elde edilen verilere iliskin

bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Verilerin Dagilimlarina Ait Test Sonuclar:
Oykii Yazma Becerisi Olgegi’ndeki verilerin dagilimlarina ait test sonuglari
Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Oykii Yazma Becerisi Olcegi’ndeki Verilerin Dagilimlarina Ait Test
Sonuclari

Shapiro-Wilk

Olcekler

N p
On Test 32 ,19
Son Test 32 ,50

Shapiro-Wilk testinin sonuglarina bakildiginda on test i¢in bulunan degerin
p=,19>,05 ve son test i¢in bulunan degerin p=,50>,05 oldugu i¢in dagilimlarin normal

oldugu goriilmiistiir ve T testine uygunlugu tespit edilmistir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’ndeki verilerin mektup tiiriindeki

dagilimlarina ait test sonuglarina Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9: Yazih Anlatimi Degerlendirme Olcegi’ndeki Verilerin Mektup
Tiiriindeki Dagilimlarina Ait Test Sonuclar:

Shapiro-Wilk

Olgekler N D
On Test 32 ,12
Son Test 32 51

Shapiro-Wilk testinin sonuglarina bakildiginda 6n test i¢in bulunan degerin
p=,12>,05 ve son test i¢in bulunan degerin p=,51>,05 oldugu i¢in dagilimlarin normal

oldugu goriilmiistiir ve T testine uygunlugu tespit edilmistir.
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Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’ndeki verilerin deneme tiiriindeki

dagilimlarina ait test sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10: Yazii Anlatimi Degerlendirme Olcegi’ndeki Verilerin Deneme
Tiiriindeki Dagilimlarina Ait Test Sonuclar:

Shapiro-Wilk

Olcekler N D
On Test 32 ,10
Son Test 32 ,78

Shapiro-Wilk testinin sonuglarina bakildiginda 6n test i¢in bulunan degerin
p=,10>,05 ve son test i¢in bulunan degerin p=,78>,05 oldugu i¢in dagilimlarin normal

oldugu goriilmiistiir ve T testine uygunlugu saptanmaistir.

Yazma Motivasyonu Olgegi’ndeki verilerin dagilimlarina ait test sonuclarina

Tablo 11°de yer verilmektedir.

Tablo 11: Yazma Motivasyonu Ol¢egi’ndeki Verilerin Dagihmlarina Ait Test

Sonuclan
Olcekler = Shapiro-Wilk .
On Test 32 ,54
Son Test 32 ,08

Shapiro-Wilk testinin sonuglarina bakildiginda 6n test i¢in bulunan degerin
p=,545>,05 ve son test i¢in bulunan degerin p=,08>,05 oldugu i¢in dagilimlarin

normal oldugu goriilmiistiir ve T testine uygunlugu saptanmistir.

4.2. Oykii Yazma Becerisi Olgegi’ne Ait Bulgular
“Animasyon filmlerinin 5. smif Ogrencilerinin Oykiileyici metin yazma
becerisine etkisi nasildir?” sorusuna iliskin analiz sonuclari su sekildedir:

Oykii Yazma Becerisi Olgegi’nin uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlarinin

arasindaki farkin anlamliligina iliskin t-Testi sonuglar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12: Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Oykii Yazma Becerisi Ol¢egi
Puan Ortalamalarimin t-Testi Sonuclar:

Olciim N X ss sd : )

On test 32 26,66 5.17 )

Son test 32 34,00 5.26 31 -6,39 ,00
*p<,01
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Tablo 12’ye gore, uygulama sonrasinda dgrencilerin dykii yazma becerisinde
anlamli bir degisim oldugu tespit edilmistir [t(31)=-6,39, p<,001]. Animasyon filmleri
kullanim1 sonrasinda yapilan yazma uygulamalarinin 6grencilerin 0ykii yazma
becerisinde 6nemli bir etki sagladigi belirlenmistir. Animasyon filmleri izletilmeden
once uygulanan Oykii Yazma Becerisi Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamasi 26,66
olarak bulunurken, animasyon filmleri izletildikten sonra uygulanan Oykii Yazma
Becerisi Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamasinin 34,00‘a yiikseldigi gdriilmiistiir.
Ortalamalar incelendiginde animasyon filmleri kullaniminin 6grencilerin 6ykii yazma

becerisini onemli dlciide ve olumlu yonde degistirdigi belirlenmistir.

Oykii Yazma Becerisi Olgegi’nin uygulama oncesi ve sonrasi ortalama
puanlarinin temel boyutlara gore incelendigi t-Testi sonuclar1 Tablo 13’te yer
almaktadir.

Tablo 13: Oykii Yazma Becerisi Olcegi’nin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Puan
Ortalamalarinin Temel Boyutlara Gore t-Testi Sonuglar:

Temel Olgiim N X ss sd t p
Boyutlar
) Ontest 32 10,72 2,14
. _ *
Ieerik  gontest 32 1456 255 oL 6022 00
Ontest 32 5,38 1,36 %
Planlama Son test 32 734 131 31 -6,171 ,00
Ontest 32 5,19 1,33 %
Karakterler Son test 32 6.00 123 31 -3,30 ,00
A Ontest 32 3,78 1,16
Mekan — qontest 32 431 1,00 s 216 04
Ontest 32 1,59 87
Zaman g0 test 32 1,69 93 31 - ,63
*p<,01

Tablo 13 incelendiginde, Oykii Yazma Becerisi Olgegi temel boyutlarindan
olan “igerik” boyutunda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(31)=-6,62,
p<,01]. Arastirma oncesinde uygulanan Oykii Yazma Becerisi Olgegi temel
boyutlarindan “i¢erik” boyutunun aritmetik ortalamasi 10,72 iken arastirma sonrasinda
uygulanan o0lgegin  “icerik” temel boyutunun aritmetik ortalamas1 14,56’ya
yiikselmigtir. Temel boyutlardan olan “planlama” boyutunda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir [t(31)=-6,17, p<,01]. Arastirma Oncesinde uygulanan Oykii
Yazma Becerisi Olgegi temel boyutlarindan “planlama” boyutunun aritmetik

ortalamas1 5,38 iken arastirma sonrasinda uygulanan Olgegin “planlama” temel
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boyutunun aritmetik ortalamas: 7,34’e¢ yiikselmistir. Temel boyutlardan olan
“karakterler” boyutunda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(31)=-3,30,
p<,01]. Arastirma oncesinde uygulanan Ovykii Yazma Becerisi Olgegi temel
boyutlarindan “karakterler” boyutunun aritmetik ortalamasi 5,19 iken arastirma
sonrasinda uygulanan Ol¢egin “karakterler” temel boyutunun aritmetik ortalamasi
6,09’a yiikselmistir. Temel boyutlardan olan “mekan” boyutunda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir [t(31)=-2,16, p<,05]. Arastirma oncesinde uygulanan Oykii
Yazma Becerisi Olgegi temel boyutlarindan “mekan” boyutunun aritmetik ortalamasi
3,7813 iken arastirma sonrasinda uygulanan Glgegin “mekan” temel boyutunun
aritmetik ortalamasi 4,31’¢ yiikselmistir. S6z konusu bulgulara gore; animasyon
filmlerinin kullanimi, &grencilerin 0ykii yazma becerisini “igerik, planlama,

A

karakterler, mekan” temel boyutlarinda artirmada etkin bir rol oynamistir. Temel
boyutlardan olan “zaman” boyutunda ise anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir
[t(31)=-,49, p>,05]. Arastirma &ncesinde uygulanan Oykii Yazma Becerisi Olgegi
temel boyutlarindan “zaman” boyutunun aritmetik ortalamasi 1,59 iken aragtirma
sonrasinda uygulanan 6lgegin “zaman” temel boyutunun aritmetik ortalamasi 1,69’a

yiikselmistir fakat anlaml1 bir degisim gézlemlenmemistir.

Uygulama sonrasinda Oykii Yazma Becerisi Olgegi ortalama puanlarinin

cinsiyete gore incelendigi t-Testi sonuglar1 Tablo 14°te yer almaktadir.

Tablo 14: Uygulama Sonrasinda Oykii Yazma Becerisi Olgegi Puan
Ortalamalarmin Cinsiyete Gore t-Testi Sonugclari

Olciim  Cinsiyet N X ss sd t p
Son Erkek 12 37,08 4,14 «
Test  Ki 20 3215 506 0 800

*p<,01

Tablo 14 incelendiginde, Ogrencilerin Oykii yazma becerisi ve cinsiyeti
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistir [t(30)=2,85, p<,01]. Cikan sonuca
bakildiginda, 6ykii yazma becerisi cinsiyete bagl degismektedir. Son test sonucuna
gore erkeklerin dykii yazma becerisi ortalamasi (X =37,08) kizlarin 6ykii yazma

becerisi ortalamasindan (X =32,15) daha yiiksektir.

Uygulama sonrasinda Oykii Yazma Becerisi Olgegi ortalama puanlarinin
cinsiyete ve temel boyutlara gore incelendigi t-Testi sonuglar1 Tablo 15°te yer

almaktadir.
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Tablo 15: Uygulama Sonrasinda Oykii Yazma Becerisi Olgegi Puan
Ortalamalarimin Cinsiyete ve Temel Boyutlara Gore t-Testi Sonug¢lari

Temel Olciim Cinsiyet N X ss sd t p
Boyutlar
. Son Erkek 12 16,25 2,09 «
Igerik Test Kiz 20 1355 2028 0 3% 00
Son Erkek 12 7,58 1,16
Planlama Test Kiz 20 720 140 0 80 .43
Son Erkek 12 658 1,00
Karakterler Test Kiz 20 5.80 1.8 30 1,81 ,08
. Son Erkek 12 4,75 62
Mekan Test Kiz 20 405 110 0 20105
Son Erkek 12 1,92 1,00
Zaman Test Kiz 20 155 g9 >0 L8 .29
*p<,01

Tablo 15’e gore, 6grencilerin 6ykii yazma becerisi “igerik” temel boyutu ve
cinsiyeti arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir [t(30)=3,34, p<,01]. Oykii yazma
becerisi temel boyutlarindan “planlama” boyutu [t(30)=-,80, p>,05]; “karakterler”
boyutu [t(30)=1,81, p>,05]; “mekan” boyutu [t(30)=2,01, p>,05]; “zaman” boyutu

[t(30)=1,081, p>,05] ve cinsiyet arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Oykii Yazma Becerisi Olgegi’nde yer alan degerlendirme maddelerinin on test

ve son test ortalama puanlart arasindaki farklar Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16: Oykii Yazma Becerisi Olcegi’nde Yer Alan Degerlendirme
Maddelerinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farklar

Ol¢iim X N ss Fark

OoT1 2,00 32 0,56
0,50

ST1 2,50 32 0,50

oT2 1,56 32 0,56
0,82

ST2 2,38 32 0,55

oT3 2,16 32 0,51
0,57

ST3 2,79 32 0,45

OoT4 2,09 32 0,46
0,54

ST4 2,63 32 0,49

OT5 1,53 32 0,56
0,78

ST5 2,31 32 0,59
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OT6 1,38 32 0,49

0,65
ST6 2,03 32 0,59
oT7 1,44 32 0,66

0,84
ST7 2,28 32 0,72
OT8 2,09 32 0,53

0,63
ST8 2,72 32 0,45
OoT9 1,84 32 0,51

0,50
ST9 2,34 32 0,48
OT10 2,16 32 0,67

0,18
ST10 2,34 32 0,54
OoT11 1,91 32 0,73

0,21
ST11 2,12 32 0,60
0T12 1,13 32 0,42

0,50
ST12 1,63 32 0,49
OT13 2,38 32 0,79

0,21
ST13 2,59 32 0,61
oT14 1,40 32 0,49

0,32
ST14 1,72 32 0,45
oT15 1,59 32 0,87

0,10
ST15 1,69 32 0,93

Tablo 16’ya gore, Oykii Yazma Becerisi Olgegi’nde yer alan maddelerin 6n
test ve son test puan ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin tiim maddelerde gelisim

gosterdigi tespit edilmistir. En ¢cok gelisim gosterilen ii¢ madde 2, 5 ve 7. maddelerdir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan Oykii Yazma Becerisi Olgegi
puanlart1 Cohen’s d testine gore incelendiginde uygulamanin kuvvetli bir etki

biiytikliigiine (d=1,41; > 0,80) sahip oldugu belirlenmistir.

4.3. Yazih Anlatim1 Degerlendirme Olgegi’ne Ait Bulgular

“Animasyon filmlerinin 5. sif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma
becerisine etkisi nasildir?” sorusuna iliskin mektup ve deneme tiiriindeki analiz

sonuclari su sekildedir:
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Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’nin uygulama &ncesi ve sonrasi
puanlarinin arasindaki farkin mektup tiiriindeki anlamliligina iligkin t-Testi sonuglari
Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17: Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olcegi’nin Uygulama Oncesi ve

Sonrasi Puanlarinin Arasindaki Farkin Mektup Tiiriindeki Anlamlhih@ina
Iliskin t-Testi Sonuclar

Ol¢iim N X ss sd : >

On test 32 22,38 4,59 .

Son test 32 30,84 3,76 31 -12,60 ,00
*p<,01

Tablo 17°ye gore, uygulama sonrasinda oOgrencilerin mektup tiirtindeki
bilgilendirici metin yazma becerisinde anlamli bir degisim oldugu tespit edilmistir
[t(31)=-12,60, p<,01]. Animasyon filmleri kullanimi sonrasinda yapilan yazma
uygulamalarinin 6grencilerin mektup tiirtindeki bilgilendirici metin yazma becerisinde
onemli bir etki sagladig1 tespit edilmistir. Animasyon filmleri izletilmeden Once
uygulanan Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamasi
22,37 olarak bulunurken, animasyon filmleri izletildikten sonra uygulanan Yazil
Anlatim1  Degerlendirme Olgegi puanlarmin  aritmetik ortalamasmm 30,84e
yiikseldigi belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde animasyon filmleri kullaniminin
ogrencilerin mektup tiirtindeki bilgilendirici metin yazma becerisini dnemli dl¢ilide ve

olumlu yonde degistirdigi saptanmaistir.

Uygulama sonrasinda mektup tiiriindeki Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi
ortalama puanlarinin cinsiyete gore incelendigi t-Testi sonuglar1 Tablo 18’de yer

almaktadir.

Tablo 18: Uygulama Sonrasinda Mektup Tiiriindeki Yazili Anlatimi
Degerlendirme Olcegi Puan Ortalamalarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

Olgiim Cinsiyet N X ss sd t p
Son Erkek 12 31,00 3,30
Test Kiz 20 30,75 4,10 30 19 0,86

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin mektup tiiriindeki bilgilendirici metin
yazma becerisi ve cinsiyeti arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir [t(30)=,19,
p>,05]. Cikan sonuca bakildiginda, 6§rencilerin mektup tiirtindeki bilgilendirici metin
yazma becerisi cinsiyete bagl degismemektedir. Son test sonucuna gore erkeklerin

mektup tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisi ortalamasi1 (X =31,00) kizlarin
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mektup tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisi ortalamasindan (X =30,75) daha

yiiksektir.

Mektup tiiriindeki Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’nde yer alan
degerlendirme maddelerinin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki farklar

Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Mektup Tiiriindeki Yazih Anlatimi Degerlendirme Olcegi’nde Yer
Alan Degerlendirme Maddelerinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalar

Arasindaki Farklar

Ol¢iim X N ss Fark

OoT1 2,06 32 0,35
0,31

ST1 2,37 32 0,49

oT2 1,72 32 0,68
0,69

ST2 2,41 32 0,55

OoT3 1,63 32 0,70
0,53

ST3 2,16 32 0,57

OoT4 1,66 32 0,70
0,77

ST4 2,43 32 0,61

OT5 2,06 32 0,61
0,78

ST5 2,84 32 0,36

OT6 1,22 32 0,42
0,69

ST6 1,91 32 0,29

OoT7 1,06 32 0,24
0,97

ST7 2,03 32 0,30

OT8 1,69 32 0,69
0,69

ST8 2,38 32 0,55

OoT9 1,34 32 0,48
0,75

ST9 2,09 32 0,58

OT10 1,84 32 0,72
0,60

ST10 2,44 32 0,50

OoT11 2,03 32 0,47
0,22

ST11 2,25 32 0,50

OT12 1,06 32 0,24
1,47

ST12 2,53 32 0,50
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OT13 3,00 32 0
ST13 3,00 32 0
Tablo 19°a gore, mektup tiiriindeki Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi’nde

0

yer alan maddelerin 6n test ve son test puan ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin
13. madde hari¢ tiim maddelerde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. 13. maddede
herhangi bir degisim goriilmemistir. En ¢ok gelisim gosterilen dort madde 4, 5 ve 7 ve

12. maddelerdir.

Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda uygulanan mektup tiiriindeki Yazili
Anlatim1 Degerlendirme Olgegi puanlar1 Cohen’s d testine gore incelendiginde
uygulamanin kuvvetli bir etki biytkligine (d=2,01; >0,80) sahip oldugu

belirlenmistir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’nin uygulama Oncesi ve sonrasi
puanlarinin arasindaki farkin deneme tiiriindeki anlamliligina iliskin t-Testi sonuglari
Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20: Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olcegi’nin Uygulama Oncesi ve

Sonrasi Puanlarinin Arasindaki Farkin Deneme Tiiriindeki Anlamhihgina
Iliskin t-Testi Sonuclar:

Ol(;iim N X sS sd t P

On test 32 23,44 5.05 .

Son test 32 28,28 4,99 31 -4,25 ,00
*p<,01

Tablo 20 incelendiginde, uygulama sonrasinda dgrencilerin deneme tiiriindeki
bilgilendirici metin yazma becerisinde anlamli bir degisim oldugu tespit edilmistir
[t(31)=-4,25, p<,01]. Animasyon filmleri kullanimi sonrasinda yapilan yazma
uygulamalarinin 6grencilerin deneme tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisinde
onemli bir etki sagladigi tespit edilmistir. Animasyon filmleri izletilmeden once
uygulanan Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamasi
23,43 olarak bulunurken, animasyon filmleri izletildikten sonra uygulanan Yazili
Anlatim1  Degerlendirme Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamasmin 28,28’e
yiikseldigi belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde animasyon filmleri kullaniminin
ogrencilerin deneme tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisini 6nemli 6lgiide ve

olumlu yonde degistirdigi saptanmaistir.
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Uygulama sonrasinda deneme tiirlindeki Yazili Anlatimi Degerlendirme
Olgegi ortalama puanlariin cinsiyete gore incelendigi t-Testi sonuglar1 Tablo 21°de
yer almaktadir.

Tablo 21: Uygulama Sonrasinda Deneme Tiiriindeki Yazili Anlatimi
Degerlendirme Ol¢egi Puan Ortalamalarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonu¢lar:

Ol¢iim  Cinsiyet N X ss sd t p
Son Erkek 12 29,08 3,55
Test  Kiz 0 2780 s;1 0 00 B

Tablo 21’e gore, 6grencilerin deneme tiiriindeki bilgilendirici metin yazma
becerisi ve cinsiyeti arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir [t(30)=,70, p>,05].
Cikan sonuca bakildiginda, 6grencilerin deneme tiirtindeki bilgilendirici metin yazma
becerisi cinsiyete bagl degismemektedir. Son test sonucuna gore erkeklerin deneme
tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisi ortalamas1 (X =29,08) kizlarin deneme
tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisi ortalamasindan (X =27,80) daha

yiiksektir.

Deneme tiiriindeki Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’nde yer alan
degerlendirme maddelerinin 6n test ve son test ortalama puanlar1 arasindaki farklar

Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22: Deneme Tiiriindeki Yazih Anlatimi Degerlendirme Olcegi’nde Yer
Alan Degerlendirme Maddelerinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalar

Arasindaki Farklar

Ol¢iim X N SS Fark

OoT1 2,84 32 0,35
0,10

ST1 2,94 32 0,36

oT2 1,75 32 0,71
0,31

ST2 2,06 32 0,66

OT3 1,50 32 0,62
0,56

ST3 2,06 32 0,71

OT4 1,81 32 0,69
0,72

ST4 2,53 32 0,56

OT5 1,91 32 0,68
0,40

ST5 2,31 32 0,53
OT6 1,22 32 0,42 0,34
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ST6 1,56 32 0,56

oT7 1,34 32 0,48

0,69
ST7 2,03 32 0,59
OoT8 1,50 32 0,62

0,38
ST8 1,88 32 0,60
oT9 1,78 32 0,75

0,22
ST9 2,00 32 0,80
OT10 1,94 32 0,61

0,12
ST10 2,06 32 0,61
OT11 1,8438 32 0,62 0.2
ST11 2,0625 32 0,50 ’
OoT12 1,03 32 0,17

0,85
ST12 1,88 32 0,42
OT13 2,88 32 0,33

0,12
ST13 3,00 32 0

Tablo 22’ye gore, deneme tiirtindeki Yazili Anlatimi Degerlendirme
Olgegi’nde yer alan maddelerin &n test ve son test puan ortalamalarina bakildiginda
Ogrencilerin tiim maddelerde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. En ¢ok gelisim

gosterilen li¢ madde 4, 7 ve 12. maddelerdir.

Uygulama Oncesinde ve sonrasinda uygulanan deneme tiiriindeki Yazili
Anlatimi1 Degerlendirme Olgegi puanlari Cohen’s d testine gore incelendiginde

uygulamanin kuvvetli bir etki biiyiikliigline (d=,96; >0,80) sahip oldugu belirlenmistir.

4.4. Yazma Motivasyonu Olcegi’ne Iliskin Bulgular
“Animasyon filmlerinin 5. smif 6grencilerinin yazma motivasyonuna etkisi
nasildir?” sorusuna iliskin analiz sonuglar1 su sekildedir:

Yazma Motivasyonu Olgegi'nin uygulama oncesi ve sonrasi puanlarinin

arasindaki farkin anlamliligina iliskin t-Testi sonuglar1 Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 23: Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Yazma Motivasyonu Olgegi Puan
Ortalamalarimin t-Testi Sonuclar:

On test 32 59,43 7.67 )
Son test 32 65,50 7.10 31 -6,04 ,00
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*p<,01

Tablo 23’¢ bakildiginda, uygulama sonrasinda Ogrencilerin yazma
motivasyonunda anlamli bir degisim oldugu belirlenmistir [t(31)=-6,04, p<,01].
Animasyon filmleri kullanimi1 sonrasinda yapilan yazma uygulamalarinin 6grencilerin
yazma motivasyonunda anlamli bir degisim sagladigi saptanmistir. Animasyon
filmleri izletilmeden &nce uygulanan Yazma Motivasyonu Olgegi puanlarmin
aritmetik ortalamasi 59,43 olarak bulunurken, animasyon filmleri izletildikten sonra
uygulanan Yazma Motivasyonu Olgegi puanlarinin aritmetik ortalamasinin 65,50‘e
yiikseldigi goriilmiistiir. Ortalamalar incelendiginde animasyon filmleri kullaniminin
ogrenciler lizerinde yazma motivasyonunu énemli 6l¢iide ve olumlu yonde degistirdigi

belirlenmistir.

Yazma Motivasyonu Olgegi’nin uygulama oncesi ve sonrasi puan
ortalamalarinin alt faktorlere gore incelendigi t-Testi sonuglari Tablo 24’te yer
almaktadir.

Tablo 24: Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Yazma Motivasyonu Olcegi Puan
Ortalamalarinin Alt Faktorlere Gore t-Testi Sonuclar:

Alt Olgim N X ss sd t p
Faktorler
On test 32 21,78 3,60 *
Duyussal g test 32 2488 457 b %00
Oz Ontest 32 23,50 3,19 .
Yeterlik  Sontest 32 2541 239 b 33400
Sosyal Ontest 32 10,97 2,47
Kabul Sontest 32 11,63 2,42 31 -1,14 26
.. Ontest 32 3,19 1,35
Fiziksel Son test 32 3.59 1.19 31 -1,38 ,18
*p<,01

Tablo 24’e gore, Yazma Motivasyonu Olcegi’nin alt faktdrlerinden olan
“duyussal” faktoriinde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(31)=-4,58,
p<,01]. Aragtirma dncesinde uygulanan Yazma Motivasyonu Olgegi alt faktorlerinden
“duyugsal” faktoriiniin aritmetik ortalamasi 21,78 iken arastirma sonrasinda uygulanan
Olcegin “duyussal” alt faktoriiniin aritmetik ortalamasi 24,88’e yiikselmistir. S6z
konusu bulgulara gore, animasyon filmlerinin kullanimi &grencilerin yazma
motivasyonu “duyussal” diizeylerini artirmada etkin bir rol oynamustir. Olgegin alt

faktorlerinden olan “6z yeterlik” faktoriinde anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
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[t(31)=-3,34, p<,01]. “Oz yeterlik” alt faktdriiniin aritmetik ortalamasi uygulama
oncesinde 23,50 iken uygulama sonrasinda 25,40‘a yiikselmistir. Bu bulguya gore,
animasyon filmlerinin kullanim1 6grencilerin yazma motivasyonu “6z yeterlik”
diizeylerini artirmada anlaml1 bir degisim olusturmustur. Olgegin alt faktdrlerinden
olan “sosyal kabul” faktoriinde anlamli bir farklilik olugsmamaktadir. [t(31)=-1,14,
p>,05]. Olgegin alt faktorlerinden olan “fiziksel” faktdriinde anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmemistir. [t(31)=-1,38 , p>,05].

Uygulama sonrasinda  gerceklestirilen Yazma Motivasyonu Olgegi

degerlendirmelerinin cinsiyete gore t-testi sonucglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Uygulama Sonrasinda Gerceklestirilen Yazma Motivasyonu Olcegi
Degerlendirmelerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar:

Olciim  Cinsiyet N X ss sd t p
Son Erkek 12 63,08 8,20
Test Kiz 20 66,95 6,13 0 -1,52 14

Tablo 25’e gore, 6grencilerin yazma motivasyonu ve cinsiyeti arasinda anlamli
bir fark olmadig1 gorilmiistiir [t(30)=-1,52, p>,05]. Cikan sonuca bakildiginda, yazma
motivasyonu cinsiyete bagli degismemektedir. Son test sonucuna gore kizlarin yazma
motivasyonu ortalamasi (X =66,95) erkeklerin yazma motivasyonu ortalamasindan

(X =63,08) daha yiiksektir.

Yazma Motivasyonu Olgegi’nin uygulama sonrasi ortalama puanlarmnin alt

faktorlere ve cinsiyete gore incelendigi t-Testi sonuglar1 Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26: Uygulama Sonrasinda Gerceklestirilen Yazma Motivasyonu Olgegi
Puan Ortalamalarimin Alt Faktorlere ve Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar:

Alt Olciim  Cinsiyet N X ss sd t p
Faktorler

Son Erkek 12 23,75 5,45

Duyussal gy Kiz 20 2555 395 0 -LO& .29
Yet(z:lik %e):t E1r<k1€z:k ég ggg §§§ 3004367
A R
Fiziksel %:Snt Eﬁ‘lik éé zg f?247 30 -1,62  L12

Tablo 26’ya gore, 6grencilerin yazma motivasyonu “duyussal” alt faktori

[t(30)=-1,08, p>,05]; “6z yeterlik” alt faktori [t(30)=-,43, p>,05]; “sosyal kabul” alt
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faktorii [t(30)=-1,14, p>,05]; “fiziksel” alt faktdrii [t(30)=-1,62, p>,05] ve cinsiyeti

arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir.

Yazma Motivasyonu Olcegi’nde yer alan degerlendirme maddelerinin on test

ve son test ortalama puanlar1 arasindaki farklar Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Yazma Motivasyonu Olcegi’nde Yer Alan Degerlendirme
Maddelerinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklar

Ol¢iim X N ss Fark
OoT1 2,22 32 0,60
0,34
ST1 2,56 32 0,50
0oT2 1,88 32 0,65
0,40
ST2 2,28 32 0,68
OoT3 1,59 32 0,75
0,38
ST3 1,97 32 0,78
OoT4 2,03 32 0,69
0,31
ST4 2,34 32 0,74
OT5 2,50 32 0,76
-0,16
ST5 2,34 32 0,78
OT6 2,00 32 0,62
0,44
ST6 2,44 32 0,66
oT7 1,47 32 0,71
0,25
ST7 1,72 32 0,85
OT8 1,84 32 0,88
0,35
ST8 2,19 32 0,85
oT9 2,03 32 0,78
0,19
ST9 2,22 32 0,75
OT10 2,63 32 0,55
0,15
ST10 2,78 32 0,55
OT11 2,19 32 0,64
-0,10
ST11 2,09 32 0,64
0OT12 2,72 32 0,52 0
ST12 2,72 32 0,45
0OT13 2,34 32 0,70
0,12
ST13 2,47 32 0,62
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OoT14 2,56 32 0,56

0,19
ST14 2,75 32 0,43
OT15 2,38 32 0,65

0,28
ST15 2,66 32 0,48
OT16 2,09 32 0,68

0,25
ST16 2,34 32 0,54
oT17 2,34 32 0,82

0,32
ST17 2,66 32 0,54
oT18 2,03 32 0,86

0,44
ST18 2,47 32 0,71
0T19 2,22 32 0,79

0,25
ST19 2,47 32 0,76
0T20 2,09 32 0,85

0,19
ST20 2,28 32 0,88
oT21 2,03 32 0,96

0,03
ST21 2,06 32 0,91
oT22 2,59 32 0,75

0,19
ST22 2,78 32 0,49
0T23 2,03 32 0,96

0,03
ST23 2,06 32 0,75
0T24 2,22 32 0,87

0,22
ST24 2,44 32 0,80
0T25 2,16 32 0,72

0,25
ST25 2,41 32 0,71
0T26 1,59 32 0,71

0,35
ST26 1,94 32 0,66
oT27 1,59 32 0,71

0,07
ST27 1,66 32 0,74
oT28 2,06 32 0,75

0,35
ST28 2,41 32 0,75

Tablo 27’ye gore, Yazma Motivasyonu Olgegi’nde yer alan maddelerin n test ve son
test puan ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 13, 14, 15,
16,17,18,19,20,21,22,23,24,25, 26,27 ve 28. maddelerde gelisim gosterdigi tespit
edilmistir. En ¢ok gelisim gosterilen ti¢ madde 2, 6 ve 18. maddelerdir. 12. maddede
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bir farklilik gdzlemlenmemistir. 5 ve 11. maddelerde olumsuz yonde bir degisim tespit

edilmistir.

Uygulama oncesinde ve sonrasinda uygulanan Yazma Motivasyonu Olgegi
puanlart Cohen’s d testine gore incelendiginde uygulamanin kuvvetli bir etki

biiytikliigiine (d=0,81; > 0,80) sahip oldugu saptanmastir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, 5. siif 6grencilerine yapilan uygulamanin yazma
becerisine ve motivasyonuna etkisine ait bulgulardan hareketle sonuglar ortaya
konmus, literatiirde konuyla ilgili yapilmis diger arastirmalarin sonuglari

karsilastirilarak tartisilmig ve gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonu¢

5.1.1. Tiirk¢e Dersinde Animasyon Filmleri Kullaniminin 5. Simif Ogrencilerinin

Yazma Becerisine Etkisine Yonelik Sonug¢

Animasyon filmlerinin 5. smif &grencilerinin yazma becerisine etkisini
belirlemek amaciyla 6grencilere Oykiileyici metin tiiriinden hikaye; bilgilendirici
metin tiirlinden mektup ve deneme yazdirilmustir. Ogrencilerin hikaye tiiriindeki yazil
anlatim kagitlar1 “Oykii Yazma Becerisi Olgegi”; mektup ve deneme tiirlerindeki
yazili anlatim kagitlar1 “Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi” kullanilarak én test
ve son test olarak incelenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, Tiirk¢e dersinde
animasyon filmleri kullanimmin 5. smf 6grencilerinin yazma becerisini olumlu bir

sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.1.1. Tiirkce Dersinde Animasyon Filmleri Kullammmm 5. Smmf

Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma Becerisine Etkisine Yonelik Sonug

Oykii Yazma Becerisi Olgegi'nin uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlarinin
arasindaki fark incelendiginde, 6grencilerin animasyon filmlerini izlemeden 6nce ve
izledikten sonra yazdiklar1 hikaye tiirlinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dykiileyici metin yazma 6n test puan ortalamasi
26,66 iken son test puan ortalamasi 34,00’e yiikselmistir. Bu sonugtan hareketle,
animasyon filmlerinin 5.simif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerisini 6nemli

Olctide etkiledigi ve olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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Oykii Yazma Becerisi Olcegi, “igerik, planlama, karakterler, mekan, zaman”
olmak iizere bes temel boyuttan olusmaktadir. Oykii Yazma Becerisi Olgegi’nin
uygulama Oncesi ve sonrasi puan ortalamalar1 temel boyutlara gore incelendiginde,

A

“igerik, planlama, karakterler, mekan” temel boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Oykii Yazma Becerisi Olgegi temel boyutlarindan “igerik” boyutunun
uygulama Oncesindeki puan ortalamasi 20,72 iken uygulama sonrasindaki puan
ortalamas1 14,56’ya ylikselmistir. Bu sonugtan hareketle, Tiirk¢e dersinde animasyon
filmleri kullaniminin 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerisi “igerik” boyutuna
ait diizeylerini artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Oykii Yazma Becerisi Olgegi
temel boyutlarindan “planlama” boyutunun uygulama oncesindeki puan ortalamasi
5,38 iken uygulama sonrasindaki puan ortalamasi 7,34’e yiikselmistir. Bu sonug,
Tiirkce dersinde animasyon filmleri kullaniminin 6grencilerin dykiileyici metin yazma
becerisi “planlama” boyutuna ait diizeylerini artirmada olumlu bir etki yarattigini
gostermektedir. Temel boyutlardan “karakterler” boyutunun uygulama 6ncesindeki
puan ortalamasi 5,19 iken uygulama sonrasindaki puan ortalamasi 6,09’a yiikselmistir.
Bu sonug, Tiirk¢e dersinde animasyon filmleri kullaniminin 6grencilerin dykiileyici
metin yazma becerisi “karakterler” boyutuna ait diizeylerini artirmada anlamli bir
degisim yarattigin1 gostermektedir. Temel boyutlardan “mekan” boyutunun uygulama
oncesindeki puan ortalamasi 3,78 iken uygulama sonrasindaki puan ortalamasi 4,31°e
yiikselmistir. Bulgulardan hareketle, Tiirk¢e dersinde animasyon filmleri kullaniminin
ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerisi “mekan” boyutuna ait diizeylerini
artirmada anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Animasyon filmlerinin
kullantminin, Ogrencilerin Oykii yazma becerisini “igerik, planlama, karakterler,
mekan” temel boyutlarinda artirmada etkin bir rol oynadig1 sonucuna ulagilmistir.
Temel boyutlardan “zaman” boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
“Zaman” boyutunun uygulama Oncesindeki puan ortalamasit 1,59 iken uygulama
sonrasindaki puan ortalamasi 1,69’a yiikselmistir fakat anlamli bir degisimden s6z

edilememektedir.

Uygulama sonrasinda gergeklestirilen Oykiileyici Yazma Becerisi Olgegi
puanlar1 cinsiyete gore degerlendirildiginde, 6grencilerin cinsiyeti ve Oykiileyici metin
yazma becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bulgulardan hareketle,

son test sonucuna gore erkelerin dykii yazma becerisi dlgegi ortalamasi (X =37,08)
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kizlarin &ykii yazma becerisi ortalamasindan (X =32,15) daha yiiksektir. Ogrencilerin

Oykii yazma becerilerinin cinsiyete bagli olarak degistigi sonucuna ulasilmistir.

Uygulama sonrasinda Oykii Yazma Becerisi Olgegi puan ortalamalari cinsiyete
ve temel boyutlara gore incelendiginde, dykii yazma becerisi temel boyutlarindan
“igerik” boyutu ve Ogrencilerin cinsiyeti arasinda anlamli bir fark gorilmiistiir.
“Planlama, karakterler, mekan, zaman” boyutlar1 ve 6grencilerin cinsiyeti arasinda

anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Oykii Yazma Becerisi Olgegi’nde yer alan maddelerin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 incelendiginde, 6grencilerin tiim maddelerde gelisim gosterdigi tespit
edilmistir. 2, 5 ve 7. maddeler 6grencilerin en ¢ok gelisim gosterdigi maddelerdir. 2.

ve 5. madde igerik boyutunda; 7. madde planlama boyutundadir.

Oykii Yazma Becerisi Olgegi uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlari etki
biiylikliigiine gore incelendiginde, uygulamanin kuvvetli bir etki biiytikliigiine sahip

oldugu tespit edilmistir.

5.1.1.2. Tiirkce Dersinde Animasyon Filmleri Kullanommmin 5. Simf

Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine Etkisine Yonelik Sonu¢

Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri, mektup ve deneme olmak

lizere iki tiir kullanilarak Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi ile belirlenmistir.

Mektup tiiriine iliskin bilgilendirici metin yazma becerileri sonuglar1 su

sekildedir:

Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’nin uygulama 6ncesi ve sonrasi
puanlari arasindaki farkin mektup tiirtindeki anlamliligina bakildiginda 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerisinde anlamli bir degisim oldugu gorilmiistiir.
Animasyon filmi izletilmeden 6nce uygulanan Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi
puanlarinin ortalamasi 22,38 iken animasyon filmi izletildikten sonra uygulanan Yazili
Anlatim Degerlendirme Olgegi puanlarinin ortalamasimin 30,84’e yiikseldigi tespit
edilmistir. Bu sonuglardan hareketle, animasyon filmleri kullanim1 sonrasinda yapilan
yazma uygulamalarinin 6grencilerin mektup tiirlindeki bilgilendirici metin yazma

becerisinde dnemli bir etki sagladig1 sonucuna ulasilmigtir.

Uygulama sonrasinda mektup tiiriindeki Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi

puan ortalamalar1 cinsiyete gore incelendiginde, O6grencilerin mektup tiirtindeki
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bilgilendirici metin yazma becerisi ve cinsiyeti arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin mektup tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisi

cinsiyete baglh degismemektedir.

Mektup tiiriindeki Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi’'nde yer alan
maddelerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklara bakildiginda,
ogrencilerin 13. madde hari¢ tim maddelerde gelisim gosterdigi belirlenmistir. 13.
maddede herhangi bir degisim gozlemlenmemistir. 4, 5, 7 ve 12. maddeler 6grencilerin

en ¢ok gelisim gosterdigi maddelerdir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi uygulama 6ncesi ve sonrast mektup
tiiriindeki puanlart etki biiyiikliigline gore incelendiginde, uygulamanin kuvvetli bir

etki biiytikliigiine sahip oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Deneme tiiriine iligkin bilgilendirici metin yazma becerileri sonuclar1 su

sekildedir:

Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi’nin uygulama oncesi ve sonrasi
puanlar1 arasindaki farkin deneme tiiriindeki anlamliligina bakildiginda, 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerisinde anlamli bir degisim oldugu tespit edilmistir.
Animasyon filmi izletilmeden 6nce uygulanan Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi
puanlarinin ortalamasi 23,44 iken animasyon filmleri izletildikten sonra uygulanan
Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi puanlarmin ortalamasi 28,28 e yiikselmistir.
Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin deneme tiiriindeki bilgilendirici metin yazma

becerisinde anlamli bir degisim oldugu sonucuna ulagilmistir.

Uygulama sonrasinda deneme tiirlindeki Yazili Anlatimi Degerlendirme
Olgegi ortalama puanlarin cinsiyete goére incelendiginde, ogrencilerin deneme
tiiriindeki bilgilendirici metin yazma becerisi ve cinsiyeti arasinda anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin deneme tiiriindeki bilgilendirici metin yazma

becerisi cinsiyete bagli degismemektedir.

Deneme tiiriindeki Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi’nde yer alan
maddelerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde,
ogrencilerin tiim maddelerde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. 4, 7 ve 12. maddeler

en ¢ok gelisim gdsteren maddelerdir.
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Yazili Anlatimi Degerlendirme Olgegi uygulama 6ncesi ve sonrasi deneme
tiriindeki puanlar1 etki biiyiikliigiine gore incelendiginde, uygulamanin kuvvetli bir

etki biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.2. Tiirkce Dersinde Animasyon Filmleri Kullaniminin 5. Simif Ogrencilerinin

Yazma Motivasyonuna Etkisine Yonelik Sonug¢

Arastirmada, animasyon filmlerinin 5. smif Ogrencilerinin  yazma
motivasyonuna etkisini incelemek amaciyla 6n test ve son test olarak Yazma

Motivasyonu Olgegi uygulanmis ve ¢ikan sonuglar birbiriyle karsilastirilmistir.

Yazma Motivasyonu Olgegi'nin uygulama oncesi ve sonrasi puanlarimin
arasindaki fark incelendiginde, 6grencilerin animasyon filmlerini izlemeden once ve
izledikten sonraki motivasyon puanlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin yazma motivasyonu &n test puan ortalamasi 59,44 iken son test puan
ortalamasi 65,50’a yiikselmistir. Bu sonugtan hareketle, animasyon filmlerinin 5.s1nif

Ogrencilerinin yazma motivasyonunu 6nemli 6l¢iide artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Yazma Motivasyonu Olgegi “duyussal, 6z yeterlik, sosyal kabul, fiziksel”
olmak iizere dort alt faktdrden olusmaktadir. Yazma Motivasyonu Olgegi’nin
uygulama Oncesi ve sonrasi puan ortalamalar1 alt faktorlere gore incelendiginde,
“duyussal” ve “0z yeterlik” alt faktorlerinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Yazma Motivasyonu Olgegi alt faktdrlerinden “duyussal” faktoriiniin uygulama
oncesindeki puan ortalamasi 21,78 iken uygulama sonrasindaki puan ortalamasi
24,88’e yiikselmistir. Bu sonugtan hareketle, Tiirk¢ce dersinde animasyon filmleri
kullaniminin 6grencilerin yazma motivasyonu “duyussal” faktoriine ait diizeylerini
artirmada etkili oldugu, Ogrencilerin yazi yazmaya karsi olumlu bir davranis
gostermelerini sagladig1 goriilmiistiir. Yazma Motivasyonu Olgegi alt faktdrlerinden
“0z yeterlik” faktoriiniin uygulama oncesindeki puan ortalamasi 23,50 iken uygulama
sonrasindaki puan ortalamasi1 25,41’e yiikselmistir. Bu sonug, Tiirk¢e dersinde
animasyon filmleri kullaniminin 6grencilerin yazma motivasyonu “6z yeterlik”
faktoriine ait diizeylerini artirmada olumlu bir etki yarattigin1 gostermektedir. Yazma
Motivasyonu Olgegi’nin uygulama dncesi ve sonrasi ortalama puanlari alt faktorlere
gore incelendiginde, “sosyal kabul” ve “fiziksel” alt faktorlerinde anlamli bir farklilik
olmadig1r fakat yine de puan ortalamasimin yiikseldigi tespit edilmistir. Yazma

Motivasyonu Olgegi alt faktdrlerinden “sosyal kabul” faktoriiniin uygulama
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oncesindeki puan ortalamasi 10,97 iken uygulama sonrasindaki puan ortalamasi 11,63
olarak bulunmustur. Bu sonugtan hareketle, Tiirk¢ce dersinde animasyon filmleri
kullaniminin 6grencilerin yazma motivasyonu “sosyal kabul” faktoriine ait diizeylerini
artirmada anlamli bir degisim olusturmadigr fakat uygulamanin yapildigi smif
Ozelindeki genel puan ortalamasini yiikselttigi goriilmektedir. Yazma Motivasyonu
Olgegi alt faktorlerinden “fiziksel” faktdriiniin uygulama dncesindeki puan ortalamasi
3,19 iken uygulama sonrasindaki puan ortalamasi 3,59 olarak bulunmustur. Bu sonug,
Tiirk¢e dersinde animasyon filmleri kullaniminin 68rencilerin yazma motivasyonu
“fiziksel” faktoriine ait diizeylerini artirmada anlamli bir fark olusturmadig fakat
uygulamanin yapildigi smif Ozelindeki genel puan ortalamasini yiikselttigi

belirlenmistir.

Uygulama sonrasinda Yazma Motivasyonu Olgegi puanlari cinsiyete gore
degerlendirildiginde, 6grencilerin cinsiyeti ve motivasyonlari arasinda anlamli bir fark
olusmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yazma motivasyonu, cinsiyete bagli olarak

degismemektedir.

Uygulama sonrasinda Yazma Motivasyonu Olgegi puan ortalamalarmin alt
faktorlere ve cinsiyete gore degerlendirildiginde alt faktorler ve 6grencilerin cinsiyeti

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Yazma Motivasyonu Olgeginde yer alan maddelerin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, 28 maddeden olusan Olgegin 25
maddesinde olumlu bir degisim gézlemlenmistir. 2, 6 ve 8. maddeler uygulamaya bagh
olarak en ¢ok gelisim gosteren ve “duyugsal” alt faktoriinde yer alan maddelerdir. Bu
maddeler incelendiginde, 6grencilerin yazi yazarken mutlu olma, kendilerini iyi
hissetme ve kendilerini ifade etme 6zelliklerinde gelisim gosterdikleri tespit edilmistir.
12. maddede bir degisim gozlemlenmezken 5. ve 11. maddelerde olumsuz yonde bir
degisim gorilmiistiir.

Yazma Motivasyonu Olgegi’nin uygulama dncesinde ve sonrasindaki puanlari
etki biiytikliigiine gore incelendiginde, uygulamanin kuvvetli bir etki biiytikliigline

sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.2. Tartisma

Arastirma sonrasinda, animasyon filmlerinin 5. simif 6grencilerinin yazma
motivasyonuna ve becerisine olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Animasyon filmlerinin Tirk¢e dersinde kullanimina ydnelik literatiirde yer alan
calismalar incelendiginde, diger ¢alismalarin sonuglarinin bu ¢alismanin sonucuyla
ortlistiigii goriilmiistiir. Ozcan (2015) tarafindan yapilan arastirmada, SE yontemi
animasyonlarla zenginlestirilerek kullanilmistir. Yapilan uygulama sonrasinda deney
grubunun dil bilgisi konularina yonelik tutumlarinda anlamli bir degisim gozlendigi
ve Ogrencilerin basar1 diizeyinin arttig1 sonucuna ulasgimistir. Kurt (2018) yaptigi
calismada; somut ve soyut kavramlarin 6gretiminde animasyon filmlerinin kullanildig:
deney grubunun basar1 siralamasinda birinci oldugunu, animasyonlarin Tiirkce dersini
olumlu yo6nde etkiledigini tespit etmistir. Aydogdu (2019) tarafindan yapilan
calismada, animasyon ve sinema filmlerinin 6grencilerin s6z varligina olumlu yonde
etki ettigi, s6z varlig1 6gretimini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Hakkoymaz
(2020) yaptig1 c¢alismada, 6. sinif Ogrencilerinin bilgi tiirlerini 6grenmelerinde
animasyon filmlerinin kalici ve anlamli bir etkisinin oldugunu, animasyon filmlerinin
kullaniminin bilgi tiirlerinin eglenceli bir sekilde 6grenilmesini sagladigini ortaya

koymustur.

Animasyon filmleriyle ilgili farkli alanlarda yapilan ¢caligmalarin (Kanar, 2019;
Bulut, 2022; Kiigiik, 2022) sonuglarina bakildiginda animasyon filmlerinin
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini, derse yonelik ilgi ve tutumlarini
anlamli bir sekilde degistirdigi goriilmektedir. Kanar (2019) tarafindan yapilan
caligsmada, sosyal bilgiler dersindeki degerler egitimi konusu animasyon filmi
kullanilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda animasyon filmlerinin 6grencilerin
deger gelisimine olumlu bir etki sagladigi tespit edilmistir. Bulut (2022) yaptig
caligmada, din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersi kapsaminda animasyon kullanarak,
animasyonlarin dgrencilerin deger egilimine olan etkisini incelemistir. Aragtirma
sonrasinda animasyonlarin 6grencilerin deger yargilarina olumlu bir etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Kiigiik (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 6. siif fen bilgisi
dersindeki ses konusu animasyonlar ile desteklenmistir ve uygulama sonrasinda

animasyonlar ile 6grenim goren deney grubunda ses konusuyla ilgili basarinin arttigi
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tespit edilmistir. Silvani (2020) yaptig1 calismada, Ingilizce dersinde animasyon

filmlerinin bir 6gretim aract olarak kullanilmasinin lise 6grencilerinin yazma

becerilerini gelistirdigini ve 6grencileri yazi yazmaya tesvik ettigini belirtmistir.

Tim bu sonuglar, animasyon filmlerinin egitim-6gretimde kullanilabilecek

yararlt bir materyal oldugunu, 6grenciler ilizerinde bir¢ok yonde olumlu bir etki

yarattigini gostermektedir.

5.3. Oneriler

Animasyon filmleri Tiirk¢e dersini 6grenciler igin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli
bir hale getirmistir. Arastirmanin sonuglarindan ve 6grencilerin beyanlarindan
hareketle, animasyon filmleri dersin 6gretimi acisindan yarar saglamakta ve
ogrencilerin derse karsi tutumunu olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle
Tiirkce ve diger brans derslerinde animasyon destekli egitimin kullanilmasi
fayda saglayabilir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) 6grencilere
metin yazdirilacak konularla ilgili kisa ve anlamli animasyonlara yer
verilmesinin ¢esitli ¢agrisimlar yapmasi ve 6n bilgi sunmasi nedeniyle
ogrencilerin yazma becerilerine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
Ogretmenlere animasyon yapma ve dijital materyal {iretme gibi konularda
hizmet i¢i egitim verilebilir.

Bu ¢aligmada, animasyon filmlerinin yazma becerilerine etkisi arastirilmistir.
Animasyon filmlerinin diger dil becerilerine etkisi (dinleme, konusma, okuma)

ile ilgili farkli ¢aligsmalar da yapilabilir.
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Ek 2. Yazma Motivasyonu Olcegi
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Size sunulan bu dlgek, sizlerin yazma motivasyonunuzu belirmeye yonelik bilimsel
bir arastirma i¢in diizenlenmistir. Asagidaki sorulari, size uygun yeri isaretleyerek

cevaplayiniz. ilgi ve dikkatiniz i¢in tesekkiir ederiz.

OLCEK MADDELERI EVET | BAZEN | HAYIR
1 Yazi yazmayi severim.

2 Yazi yazarken mutlu olurum.

3 Yazma etkinligi diger etkinliklerden daha zevklidir.

4 Yazi yazarken kendimi rahat hissederim.

5 Diisiindiiklerimi veya yasadiklarimi yazmak isterim.

6 Yazarken kendimi iyi hissederim.

7 Yazi yazinca diinyada kalict oldugumu diistiniirim.

8 Kendimi ifade etmek i¢in yazi1 yazarim.

9 Yazi yazmaktan hoslandigim i¢in yazarim.

10 | Yazarken yazima odaklanabilirim.

11 | Dogru veya hatasiz bir sekilde yazabilirim.

12 | Yazarken Tiirkeeyi iyi kullanabilirim.

13 | Yazilarimda dil bilgisi kurallarint dogru kullanirim.

14 | Yazim kurallarini nasil kullanacagimi bilirim.

15 | Noktalama isaretlerini nasil kullanacagimi bilirim.

16 | Anlatim bozuklugu yapmadan yazabilirim.

17 | Yazarken zihnimdekileri dogru bir bigimde ifade

edebilirim.

18 | Yazarken kendimi rahat bir sekilde ifade ederim.

19 | Yazilarimi giizel bulurum.

20 | Yazdiklarim bagkalar: tarafindan begenildigi zaman yine
yazmak isterim.

21 | Arkadasimin bir yazist begenildiginde ben de onun gibi
yazmak isterim.

22 | Ogretmenimin  yazilarimi1  begenmesi benim igin
onemlidir.

23 | Arkadaslarimin  yazilarimi begenmesi benim igin
onemlidir.
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Etrafimdakilerin yazilarim hakkindaki s6zleri benim icin
Onem tasir.

25 | Yazi yazmayi sevmem.

26 | Yazi yazmaktan yorulurum.
27 | Yazi yazarken elim agrir.
28 | Yazi yazmaktan sikilirim.
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Ek 3. Yazma Motivasyonu Olcegi Izni

Uzeyir SUGUMLU
Alci: ben v

Olcedi calismanizda kullanabilirsiniz.

---- Original Message ---—-

From: "Merve Giingor"

To: "uzeyirsugumiu”

Sent: Monday, January 30, 2023 1:48:11 PM
Subject: Yazma Motivasyonu Olcegi Hk.

Merhaba Hocam,

Ben Yildiz Teknik Universitesi Tarkce Egitimi balimi yiksek lisans
dgrencisi Merve Nur CELIK. Dog. Dr. Talat AYTAN danigmanligindaki
“Animasyon Filmlerinin 5. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerisi ve
Motivasyonuna Etkisi" baslikli tez calismam icin, doktora

tezinizdeki "Yazma Motivasyonu Olcegi"ni kullanmak icin sizden izin
istiyorum. Olumlu veya olumsuz doniistiniiz icin simdiden tesekkir ederim.

Saygilarimla.

Merve Nur Celik
Tirkce Ogretmeni
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Ek 4. Oykii Yazma Becerisi Ol¢egi

Ogrencinin;

Ad ve Soyadr:

Oykii Yazma Becerisi Olcegi

Temel Alt Puanlar
Boyutlar  Boyutlar Yeterli(3) Gelistirilmeli(2) Yetersiz(1)

Ana Olay Oykiide ana olay belirgin ~ Oykiide ana olay tam olarak ~ Oykiide ana olay

(Konu) olarak yer almaktadir. secilememektedir. yoktur.

Yan Olaylar ~ Oykiide yan olaylar ana Oykiide yan olaylar ana Oykiide yan olaylar
olay1 desteklemektedir. olay1 yeterince kullanilmamaktadir.

desteklememektedir.

Tema Oykiide belirgin bir tema  Oykiide tema tam olarak Oykiide belirgin bir

\ (izlek) vardir. secilememektedir. tema yoktur.

£~

a8 Tez (Ana Oykiide belirgin bir ana Oykiide ana diisiince tam Oykiide ana diisiince
S Diisiince) diisiince bulunmaktadir. olarak sec¢ilememektedir. yoktur.

Ana Diigiim  Oykiide ana diigiim Oykiide ana diigiim tam Oykiide ana diigiim
islevini yerine olarak belirlenememistir. yoktur.
getirmektedir.

Ara Oykiide ara diigiimler Oykiide ara diigiimler tam Oykiide ara diigiimler

Diigiimler islevini yerine olarak belirlenememistir. bulunmamaktadir.
getirmektedir.

Serim Oykiide serim boliimii var ~ Oykiide serim boliimii Oykiide serim

Bolimii ve islevini yerine islevini tam olarak yerine bolimii yoktur.

< getirmektedir. getirememektedir.
§ Diigiim Oykiide diigiim bolimii ~ Oykiide diigiim boliimii Oykiide diigiim
E Bolimii var ve islevini yerine islevini tam olarak yerine bolimii yoktur.
< getirmektedir. getirememektedir.
= Coziim Oykiide ¢ziim boliimii Oykiide ¢dziim boliimii Oykiide ¢oziim

Boliimii islevini yerine islevini tam olarak yerine boliimii yoktur.
getirmektedir. getirememektedir.

Ana Oykiide ana karakter Oykiide ana karakter tam Oykiide ana karakter

e Karakter ayrintilartyla olarak segilememektedir. yoktur.

E verilmektedir.

5 Yardime1 Oykiide yardimci Oykiide yardimci karakter ~ Oykiide yardimci
E Karakter karakter islevini yerine islevini yerine karakter yoktur.
é getirmektedir. getirmemektedir. )

g Karakter Oykiide karakter Oyktideki karakter tasvirleri  Oykiide karakter

Tasvirleri tasvirleri yeterli derecede  yeterli degildir. tasviri
kullanilmaktadir. bulunmamaktadir.

Mekan Oykiide mekan/mekanlar ~ Oykiide mekan/mekanlar Oykiide mekan

z belirgindir. belirgin degildir. yoktur.

Ugl Mekén Oykiide mekan tasvirleri ~ Oykiide mekan tasvirleri Oykiide mekan

= Tasvirleri islevini yerine yeterli degildir. tasvirleri yoktur.
getirmektedir.

Zaman Oykiide zaman Oykiide zaman tam olarak ~ Oykiide zaman

<Z,: belirgindir. secilememektedir. kullanilmamaktadir.
=
<
N
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Ek 5. Oykii Yazma Becerisi Olcegi Izni
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Ek 6. Yazili Anlatim1 Degerlendirme Olgegi

Ogrencinin;
Ad ve Soyadr:
Yazili Anlatimda Aranacak . T . :
Madde Ozellikler Yeterli(3) | Gelistirilmeli(2) | Yetersiz(1)
1 Baslik konuyla ilgilidir.
2 Konu, mantiksal tutarlilik ve
biitiinliik i¢cinde anlatilmigtir.
3 Paragraflar arasinda uygun gecis
saglanmistir.
4 Her bir paragrafta tek bir duygu
ve diisiince islenmistir.
5 Yazida verilmek istenen ana

fikre ulastlmigtir.

Ana fikir ve duygu, yardimci
£ 6 fikir ve duygularla
£ desteklenmistir.

é 7 Alinti, 6rnek ve benzetmeler

v yeterli olup igerige uygundur.

a 8 Sonug ifadesi konuyu baglayici
ve etkileyicidir.

Ciimle kuruluslar1 dil ve anlatim

9

kurallarina uygundur.

10 Kelimeler yerinde ve dogru
anlamda kullanilmstir.

11 Cimlede  kelime  tekrarlar
yapilmamuistir.

Konuyla ilgili kaynaklara

12 bagvurulmus  ve  yeterince
yararlanilmistir.

13 Konuyu kendine 6zgii ifadelerle
anlatmugtir.
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Ek 7. Ogrenci Yazili Anlatim Kagitlar1

68



69



70



71



72



73



74



75



76



77



78



79



80



81



