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OZET

Bu arastirma, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi
Anabilim Dali dordiincti sinifta okuyan miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve
Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeylerini ortaya koymak amaciyla

gerceklestirilmistir.

Tarama yoOntemiyle yapilan bu arastirmanin evrenini, Tirkiye’ deki Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dallarinda 6grenim gérmekte olan
dordiincii sinif miizik 6gretmeni adaylar1 olusturmustur. Orneklem grubunu, Marmara
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali, Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Yiiziincii
Y1l Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali, Ondokuz Mayis Universitesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali, Trakya Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali ve Pamukkale
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim géren toplam 223 dérdiincii

sinif miizik 6gretmeni aday1 olusturmustur.

Arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin demografik bilgilerinin yer aldigi, “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon Olgegi” olmak

tizere iKi veri toplama araci kullanilmustir.

Arastirma sonrasinda elde edilen bulgulara gore, miizik 6gretmeni adaylariin, “Oyun,
Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeylerinin cinsiyet, okuduklar tiniversite,
tiniversiteye geldikleri bolge, derste kendilerini basarili bulma, dersi gerekli bulmalari,

egitim seminerlerine katilmalar1 degiskenlerine gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir.



ABSTRACT

This survey has been made to show the motivation levels of the fourth grade music
teacher candidates' of the Education Faculties Fine Arts Music Education on “Game,

Dance and Music” lesson.

The structure of this screen test type survey is on music teacher candidates of the fourth
grade educating in Turkey's Fine Arts Music Education Branches. 223 candidates from
Marmara University Music Education, Dokuz Eylil University Music Education,
Karadeniz Teknik University Music Education, Yiziinci Yil University Music
Education, Ondokuz Mayis University Music Education, Trakya University Music
Education and Pamukkale University Music Education have been on this sample survey
group.

For this research in which music teacher candidates' demographic info is listed, two data
collection means are used; “Personal Info Form” and “The Motivation Scale On Game,

Dance and Music Lesson”

According to the results, it is understood that the music teacher candidates motivation
level on “Game, Dance and Music” lesson vary due to their sex, university, the
universities' territory, their success level in the lesson, the necessity they feel for the

lesson and their participation at the education seminars.
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BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem Durumu

Miizik 6gretmenligi egitimi, YOK tarafindan belirlenen Miizik Ogretmenligi Lisans
Programi ¢ercevesinde gerceklestirilmektedir. Bu program dort yillik bir egitim siirecini
kapsamaktadir ve programdan mezun olan ogrenciler ilkogretim ve ortadgretim

diizeyinde miizik 6gretmeni olabilmektedirler.

Miizik 6gretmeni adaylarinin, mezun olduktan sonra uygulayacaklari, 2006 yilinda
MEB tarafindan hazirlanan miizik egitimi programinda, geleneksel miizik Ogretim
anlayisinin yani sira farkli yaklasimlari, (Dalcroze, Kodaly ve Orff gibi) katilimci ve

aktif 6gretme yaklagimlarina da yer verilmistir.

MEB Ilk6gretim Miizik Dersi Ogretim Programi Ve Kilavuzu (1 — 8. Siniflar)’nda, bu
aragtirmaya konu olan “Oyun, Dans ve Miizik” dersi ile ilgili hususlar soyle

belirlenmistir;

“Ozellikle 1-3. siniflarm ve kismen de ge¢is donemi olan 4-5. smiflarin miizik dersi
ogretiminde, “Oyun, Dans, Devinim” ekseninde ilgili ¢agdas yontemlerden
yararlanilmasi, dersin islenisinde ayr1 bir 6énem tasiyacaktir. Miizik Dersi Ogretim
Programi, “Dinleme - Sdyleme - Calma”, “Miiziksel Algi ve Bilgilenme”, “Miizik
Kiltiri” ve “Miizikte Yaraticilik” adi altinda dort temel 6grenme alami {izerine
oturtulmustur. Bu 6grenme alanlari, igerikleri bakimindan birbirleriyle kenetli olup

sadece gerekli hallerde yapay olarak ayrilabilirler” (MEB, 2006, s.7).

Bu yaklasimlar, miizik 6gretmenligi programindaki alan meslek dersleri igerisinde yer
almaktadir. Bu derslerden biri ise “Oyun, Dans ve Miizik” dersidir. Bu ders diger
derslerden farkli olarak yaraticiligr gelistirebilecek, kendini ifade etme ve beden dilini

kullanma yetisinin geligsmesini saglayacak aktif bir 6grenme ortami olusturmaktadir.

Bilen, Ugal ve Ozevin (2004, s.16)’e gore; aktif dgrenme siniflarinda &grencilerin
miizik yasantilar1 i¢inden bilgiyi kesfetmeye yoOnlendirmeleri kalici Ogrenmeler
saglarken, bilgiden miizige gidilen bir yaklagimin izlendigi gelencksel siniflardaki

O0grenmenin ezberin dtesine gegmemesine, not i¢in ezberlemenin strese neden olmasina



ve bilginin unutulmasina yol acgabilmektedir. Ayrica geleneksel siniflarda yaraticiligin
gelistirilmesi kaygis1 yasanmamaktadir. Oysa aktif 6grenme smiflarinda yaraticiligin

gelistirilmesi miizik egitiminin temel araglarindandir.

Milli Egitim Bakanligi’nin ilkogretim okullarindaki miizik derslerinden, dersin islenisi
acisindan beklentisinin yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zekd kuramina uygun
yapilmast yoOniinde oldugu anlasilmaktadir. Buna bagli olarak miizik 6gretmeni
yetistirme programlarinda da yeniden yapilandirilmaya gidilmistir. 2006 yilindaki
Ogretmen yetistirme lisans programlarinda “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin revize

edilmesi bu gerekgedendir.

Miizik 6gretmenligi programinda yer alan “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin igerigi,
YOK tarafindan 2006 yilinda “Ritim, oyun, hareket ve dans iliskisini kurarak miiziksel
oyunlar yaratma, miizikli ¢ocuk oyunlari, Tiirk Halk Danslar, farkli araglarla ritim
calismalar1, miizik eslikli oyun ve danslar.” seklinde revize edilmistir (YOK, 2007,
5.200).

2006 yilinda MEB tarafindan hazirlanan miizik 6gretim programinin amaci, Tiirk Milli

Egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

e Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

e Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan tanimak,
e Yaraticilik ve yetenegini miizik iliretme yoluyla gelistirmek,

e Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi miizik kiiltiirlerini tanimak,

e Kisilik ve 6zgiiven gelisimlerine katki saglamak,

e Miizik yoluyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

e Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskileri gelistirmek,

e Bireysel ve toplu olarak, degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve calma

etkinliklerine imkan saglamak,
e Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

e Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,



e Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek, olarak

aciklanmistir (MEB, 2006, s.6-7).

Bu amaglar ayn1 zamanda “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin igerik ve amaglarina da
uygun olarak goriilmektedir. Bu amaglara uygun olarak yapilan “Oyun, Dans ve Miizik”
dersinin, miizik Ogretmeni adaylarinin mezun olduktan sonra yapacaklar1 miizik

derslerine katki saglayacag diistiniilebilir.

Bu gerekgelere dayanarak, Miizik Ogretmeni adaylarmim 1998 yilindan itibaren miizik
ogretmenligi programinda yer alan “Oyun, Dans ve Miizik” dersine ilisgkin motivasyon
diizeylerini aragtirmak bu ¢alismanin ana problemini olusturmustur. Yapilan
arastirmada miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin
motivasyon diizeyleri ve bu diizeylerin bazi degiskenlere gore farklilasma durumu

ortaya koyulmaya caligilmistir.

1.2. Amaclar

Bu arastirma Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Mizik Egitimi
Anabilim Dali dordiincii sinifta okuyan miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve
Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeylerini ortaya koymak amaciyla

gerceklestirilmistir. Bu amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1.2.1. Miizik 6gretmeni adaylarinin yaglari ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin

motivasyon diizeyleri farklilagsmakta midir?

1.2.2. Miizik 6gretmeni adaylarmin cinsiyetleri ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine

iliskin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir?

1.2.3. Miizik 6gretmeni adaylarinin okudugu tiniversite ile “Oyun, Dans ve Miizik”

dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir?

1.2.4. Miizik 6gretmeni adaylarmin bireysel calgilar1 ile “Oyun, Dans ve Miizik”

dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir?

1.2.5. Miizik 6gretmeni adaylarinin mezun olduklart lise tiirtine gére “Oyun, Dans ve

Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir?



1.2.6. Miizik Ogretmeni adaylarinin {iniversiteye geldikleri bolge degiskenine gore

“Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir?

1.2.7. Miizik 6gretmeni adaylarinin ailesinde profesyonel olarak miizikle ilgilenen
bireyler olmasina gore “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri

farklilasmakta midir?

1.2.8. Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin amacini énceden

bilmelerine gore derse iliskin motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir?

1.2.9. Mizik 0Ogretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde basarili

olduklarini diisiinmeleri ile derse iliskin motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir?

1.2.10. Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersini yaptiklart uygun

bir derslige sahip olmalari ile derse iliskin motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir?

1.2.11. Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun Dans ve Miizik” dersini gerekli bulmalari

ile derse iliskin motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir?

1.2.12. Miizik 6gretmeni adaylarinin egitim seminerlerine katilmalari ile “Oyun, Dans

ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir?

1.2.13. Miizik 6gretmeni adaylarinin okuduklart okuldan memnun olmalari ile “Oyun,

Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilagsmakta midir?

1.2.14. Miizik 6gretmeni adaylarinin kendilerini akademik olarak basarili bulmalar ile

“Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir?

1.2.15. Miizik 6gretmeni adaylarinin lisansiistii egitim yapma hedefleri ile “Oyun, Dans

ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilagsmakta midir?

1.3. Onem

Bu arastirma,

1. Miizik 6gretmeni adaylarinin, “Oyun, Dans ve Miizik” dersindeki motivasyonlarini
etkileyen etmenlerin saptanmasi ve motivasyon sorunu olusturan etmenlerin

belirlenmesi bakimindan,

2. Bu konu ile ilgili yapilacak olan aragtirmalara yol gostermesi bakimindan,



3. “Oyun, Dans ve Miizik” dersi programi igeriginin gelistirilmesi igin yapilacak

caligmalara katk1 saglayacak nitelikte olmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4, Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan olan veri toplama araglarinin yeterli oldugu,

2. Aragtirmaya katilmis olan miizik Ogretmeni adaylarinin goriislerini ictenlikle
cevapladiklar1 ve uygulanan anket sorularina samimi, dikkatli bir sekilde cevap

verdikleri,

3. Segilen 6rneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

1.5. Ssmirhhiklar

Bu arastirma,

1. Egitim Fakiilteleri Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali

Programi 4. Sinifinda yer alan “Oyun, Dans ve Miizik” dersi ile,

2. Orneklem grubunu olusturan {iniversitelerde 6grenim géren dordiincii simf miizik

ogretmeni adaylari ile sinirhdir.



BOLUM II: ALANYAZIN

2.1. Miizik Ogretmenligi Programi

Miizik Ogretmeni yetistiren kurumlar tarihsel olusum sirasiyla Musiki Muallim
Mektebi, Gazi Egitim Enstitiisii, Yiiksek Ogretmen Okulu, Egitim Fakiiltesi Miizik
Bolimleri ve Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 olarak
bes asamadan gegmis ve miizik 6gretmeni yetistiren bu kurumlar, ilk ve orta 6gretime

Ogretmen yetistirme programlari igerisinde glinlimiizdeki isleyise gelmistir.

Musiki Muallim Mektebi, 1924 yilinda Ankara’da ortadgretime miizik 6gretmeni
yetistirmek amaciyla orta dereceli bir okul olarak kurulmustur. Musiki Muallim
Mektebi i¢in 1925 ve 1931 yillarinda iki yonetmelik diizenlenmistir ve Musiki Muallim
Mektebi Talimatnamesi adin1 tagimaktadir. Bu talimatnamelerde okulun kurulus amaci,
yonetim bi¢imi ve gorevliler, okula alinacak Ogrencilerin kayit kabul kosullar1 ve
O0grenim siireleri ile egitimi verilecek derslerin adlar1 bir biitiinliik i¢inde verilmektedir.
1925°de yayinlanan Musiki Muallim Mektebi Talimatnamesi’nde keman, piyano, fliit
ve viyolonsel olmak iizere dort ¢algidan birinin zorunlu oldugu belirtilmekte ve piyano
egitimine ait bagka bir bilgi bulunmamaktadir. Ayni okulun 1931°de degisen
talimatnamesinde, 6gretmenlik yapabilmek icin her Ogrencinin keman Ogrenmeye
mecbur oldugu, ayrica kendisine yetenek ve fiziksel durumuna gore ikinci bir ¢alginin

da 6gretilebilecegi ifade edilmektedir (Ugan, 1982, 5.195).

Gazi Egitim Enstitiileri Donemi, Musiki Muallim Mektebi’nin fiziki yapi-kullanim ve
isleyis olarak zamanla daha ¢ok ve giderek sanat¢i yetistiren bir kuruma doniistiiriilmesi
lizerine, miizik 6gretmeni yetistirme isi, 1937-1938 egitim yilinda Gazi Orta Muallim
Mektebi ve Terbiye Enstitiisii’nde agilan Miizik Subesi’nde sondiiriilmeye baslanmistir

(Ucan, 1994, 5.40).

1970 yilinda Talim Terbiye Dairesinin 537 sayili karartyla kabul edilen Gazi Terbiye
Enstitiisii Miizik Boliimii Miifredat programinda Miizik Boliimiiniin temel amaci birinci
maddede “Orta dereceli okullar ile meslek okullarinda miizik derslerini okutacak, muzik
egitimi caligmalarin1 yonetecek ve cevrelerine bu alanda rehber olabilecek nitelikte

Ogretmen yetistirmek.” (Ucan, 1994, s.174) olarak belirtilmistir.



Bu donemde Egitim Enstitiileri 3 y1l 6gretim siireli bir yiiksek okul olarak ortaokullara
cesitli branslarda 6gretmen yetistiriyordu. Sonradan bu kurumlara Istanbul/Atatiirk
Egitim Enstitiisii (1969), Izmir/Buca Egitim Enstitiisii (1973) ve Nazilli Egitim
Enstitiisti (1977) Miizik Boliimleri katilmiglardir (Ugan, 1982, s. 196).

1978 yilinda egitim enstitiileri “Yiiksek Ogretmen Okulu” adin1 almis ve dgretim siiresi
dort yila ¢ikmustir. Yiiksek Ogretmen Okulu, temel egitimin ikinci kademesine ve orta
Ogretim kurumlarina miizik dal O6gretmeni yetistirmek amaciyla kurulmustur. Bu
kurumlarda miizik 6gretmeni yetistirmede, nitelikleri birbirinden az ¢ok farkli ¢esitli

programlar uygulanmis ve ¢esitli yaklasimlar izlenmistir (Ugan 1994, s.41).

1982°de yliksekdgretim kurumlarinin iiniversitelere devredilmesiyle 6gretmen yetistiren
bu kurumlar Egitim Fakiiltesi biinyesine devredilmis ve 2547 sayili Yiiksek Ogretim
Kanunun kapsamina girmistir. Yiiksek Ogretim Kanuna Gére Fakiilte “yiiksek diizeyde
egitim-O6gretim, bilimsel arastirma ve yayin yapan; kendisine birimler baglanabilen bir
yiiksekdgretim kurumudur.” Bolim “Amag, kapsam ve nitelik yoniinden bir biitiin
teskil eden, birbirini tamamlayan veya birbirine yakin Anabilim ve Anasanat
dallarindan olusan; fakiiltelerin ve yiiksekokullarin egitim-0gretim, bilimsel aragtirma
ve uygulama birimidir. Anabilim dali ve Anasanat dallar1 bilim ve dallarindan olusur.
Yiiksekogretimdeki gesitli birimlerin ortak derslerini vermek iizere rektorliige baglh
boliimler de kurulabilir.” ifadeleriyle tanimlanmakta, goérev  sorumluklar

belirtilmektedir (YOK, 1982-2007).

Yapilan bu son degisiklikten sonra Yiiksekogretim Yiiriitme Kurulu Bagkanligi 1996
yil1 basinda {ilkemiz ihtiya¢ duydugu 6gretmenleri yetistirmek ilizere Egitim Fakdilteleri
Ogretmen yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi caligmalarint baslatmis ve
buna gore fakiiltelerimizdeki lisans ve lisansiistii diizeylerde yliriitiilen programlarda bir

takim degisiklikler yapilmistir.

Egitim Fakiiltelerinde yapilan bu yeni diizenleme ile oncelikle 1997 — 1998 6gretim
yilinda uygulanmaya baslayan sekiz yillik zorunlu ilkogretim diizeyindeki siif
Ogretmeni ve bransg dgretmeni ihtiyacinin karsilanmasi amaglanmis ve bunun yaninda
gerek lisans gerekse lisansiistii diizeyindeki 6gretmen yetistirme programlarinda yer

alan derslerin yeniden diizenlenmesi ile 6nemli bir adim atilmistir (YOK, 1998, s.3).



“Egitim fakiiltelerinde gerceklesmekte olan miizik 6gretmenligi egitiminin konumu ve
programlar1 1998-99 dgretim yilinda degistirilmistir. Ogrenim siirecinin ve iceriklerinin
yeniden yapilandirilmasi, Tiirkiye'de doniisiim gegiren sosyo-kiiltiirel yapinin ve egitim
alanindaki yeni kararlarin hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme konusunda da bazi
diizenlemeleri gerektirmesine dayanmaktadir. Yiiksekogretim Kurulu ve Milli Egitim
Bakanligi'nin ortak bir ¢alismasi olan Milli Egitimi Gelistirme Projesi, bu yondeki
revizyon c¢alismalarinda belirleyici bir rol oynamistir (Nartgiin, 2001). Bu baglamda,
1998 yilinda Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Bdliimleri anabilim dalina
doniistiiriilerek Resim-is Egitimi Anabilim daliyla Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii ad
altinda bir araya getirilmis ve yeniden gelistirilen program uygulanmaya baslanmistir”

(Kalyoncu, 2005, s. 208).

Yapilan bu yeniden yapilandirma siireci kapsaminda, programda belli noktalar tamamen
atilmig, bazi bolimleri degistirilmis veya genisletilmis ve yeni dersler eklenmistir.
“Oyun, Dans ve Miizik” dersi de, Miizik Ogretmenligi Programina eklenen bu yeni

dersler arasindadir.

Tirk Egitim Programlari 1998 — 1999 yilindaki bu yeniden yapilandirma siirecinin
ardindan 2006 yilinda tekrar yapilanma siirecine girmis ve yapilandirmaci bir anlayisla

yeniden olusturulmustur (YOK, 2007, s.6).

YOK/Diinya Bankast Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi kapsaminda
uygulanmasina baslanan Miizik Ogretmenligi alani ortak zorunlu programi iizerinde
yapilan yogun olumsuz elestirilerin yaninda; Egitim Fakiiltelerinin tiim birimlerinde
uygulanan programlar, yaklasik iki donemlik (4+4) bir uygulamadan sonra, yeniden
gozden gecirmek, eksikleri gidermek ve yanliglar1 diizeltmek, 6gretmen yeterliklerini
de gozeterek Ogretmen egitimine yeniden yon vermek ilizere 2006 yilinda yeni

hazirlanan programin uygulamasina baslanmistir (Bozkaya, 2010, s.551).

Gecen sekiz yillik siire i¢inde {iniversiteler, Milli Egitim Bakanlig1 ve sivil toplum
orgiitlerince diizenlenen sempozyum, panel, calistay, agikoturum, konferans gibi
akademik etkinliklerde, egitim fakiiltelerinde uygulanan Ogretmen yetistirme
programlarinin; ¢agimmizin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip 6gretmenler
yetistirmedeki yeterlilikleri tartisilir olmus ve programlarla ilgili sorunlar1 ¢éziimlemeye

yonelik Oneriler, bilimsel arastirma verilerine ve alan uzmanlarinin goriislerine dayali



olarak ortaya konmustur. Sekiz yili askin siiredir uygulanmakta olan Ogretmen
yetistirme lisans programlarinin aksayan yonlerini gidererek, gelistirmeye yonelik bir
caligmanin gergeklestirilmesi Yiiksekogretim Kurulu’'nca uygun bulunmus ve bu
cercevede, Yiiksekogretim Kurulu, egitim fakiilteleri yonetici ve dgretim elemanlariyla
konuyu paylagmig, programlar1 biitiiniiyle degistirmek yerine, programda gerekli

giincellemeleri yapmak amaciyla ¢alismalar baslatmistir (YOK, 2007, s.6).

Yapilan bu son yeniden yapilandirma siirecinde ise, Miizik Ogretmenligi Programinda

birgok ders gibi “Oyun, Dans ve Miizik” dersi de revize edilmistir.

2.2. Oyun, Dans Ve Miizik Dersinin Miizik Ogretmenligi Programindaki Yeri

Yiiksek Ogrenim Kurumunun 1998 yili Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlarinda Miizik Ogretmenligi Lisans Programi “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin
icerigi su sekilde tanimlanmistir; “Bu ders Tiirk Halk Danslarimin ritmik devinimleri ile
miizikli ¢cocuk oyunlar1 ve diger diinya iilkelerindeki dans orneklerinin incelenmesi,
arastirilmasi ve gelistirilmesi konusundaki ¢aligmalari kapsar.” (YOK, 1998, 5.81). Ayni
ders 2007 yilindaki programda ise su sekilde tanimlanmistir; “Ritim, oyun, hareket ve
dans iligkisini kurarak miiziksel oyunlar yaratma, miizikli ¢ocuk oyunlari, Tiirk Halk
Danslari, farkl araglarla ritim ¢alismalari, miizik eslikli oyun ve danslar.” (YOK, 2007,
5.200).

“Oyun, Dans ve Miizik” dersi 1998 yili Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda iki
saat Teorik ders ve iki kredi olarak goriiniirken, 2006 yili Miizik Ogretmenligi Lisans
Programinda iki saat Uygulamali ders ve bir kredi olarak revize edilmistir (YOK, 1998,
s.79).

Ayrica 2006 — 2007 ogretim yilinda revize edilen miizik 6gretmenligi programinda
“Oyun, Dans ve Miizik” dersinin VIIL. yariyilin tiim 6grencileri i¢in zorunlu oldugu ve
fakiilte yonetimi, bu ders yerine, farkli bir dersi zorunlu ders olarak programa

koyabilecegi belirtilmistir (YOK, 2007, 5.179).
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2.2.1. Oyun, Dans Ve Miizik Dersi

Miizik ogretmenligi lisans programda yer alan bu ders, miiziksel davranislar
kazandirmaya yonelik dersler arasindadir. Miiziksel davranis alanlari, bireyin miiziksel
olarak bi¢imlenecegi, davraniglar edinecegi temel yonleri kapsamaktadir. Miizik
Ogretmeni, temel miiziksel davranig alanlarinda gesitli 6§renim deneyimleri gecirmis

olup, bunlar1 dersinin her asamasina tasiyabilmelidir.

Temel miiziksel davranig alanlar1 (Kalyoncu, 2004, s.3)” ya gore sunlardir:
e Miizik yaratma: deneme, dogaglama, besteleme, diizenleme vs.

e Miizik yapma: bireysel ve toplulukla ¢alma, soyleme vs.

e Miiziksel doniistiirme: miizigi devinim, dans, pantomim, drama, resim, simgesel vb.

ifade bigimlerine doniistiirme
e Miizik dinleme: analitik, duygusal, birlestirici vb. dinleme, 6ziimseme vs.
e Miizik iizerinde diistinme: analitik, elestirel, betimsel vb. diisiinme, tartisma
e Miizigi anlama: miizigin kuramini, yapisini, igerigini, stilini, etkisini vb. anlama

Bu hedefler dogrultusunda; “Oyun, Dans ve Miizik” dersi miizik 6gretmeni adaylarinin
miizigi degisik ifade alanlarina transfer etmesi ya da farkli ifade ve gosteri alanlarinin

Ogelerini miizige doniistiirebilmesi i¢in firsatlar sunar.

“Oyun, Dans ve Miizik dersi tek yonlii tanimlanmamali, 6gretmen adaylari bu derste
miizigi degisik ifade alanlarina doniistiirme ya da ¢esitli ifade ve gosteri alanlarinin
Ogelerini miizige doniistiirme konusunda 6grenim yasantilar1 gegirebilmelidir. Beden
perkiisyonlariin kullanimi, dogaglama, drama, dans ve yaratict diger aktiviteler
yoluyla, 6grencilerin Orff Ggretisini igsellestirilmeleri de amaglanmalidir” (Kalyoncu

2005, s. 218).

“Oyun, Dans ve Miizik” dersinin Orff Ggretisini temel alan bir yolla yapilmasi zaten
ders tanimindaki “Ritim, oyun, hareket ve dans iligkisini kurarak miiziksel oyunlar
yaratma, miizikli cocuk oyunlari, Tiirk Halk Danslar1, farkli araglarla ritim ¢aligsmalari,

miizik eslikli oyun ve danslar” ifadelerine de uygun olacaktir.
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Arastirma yapilan {iniversitelerdeki miizik 6gretmeni adaylar1 ve 6gretim elemanlariyla
yapilan goriismeler sonucunda “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin bazi tiniversitelerde
sadece ¢esitli dans ve ¢ocuk oyunlarinin 6gretildigi, bir kisminda ise sadece teorik bir
ders olarak islenildigi bilgisine ulasilmistir. Cok azinda da dersin uygulamali olarak
islendigi ve elementer miizik anlayisina yonelik calismalar yapildigi goézlenmistir.
Birgok {iniversitede derse giren Ogretim elemanlarmin aymi {niversitenin farkl
fakiiltelerinden veya boliimlerinden geldikleri hatta bazi iiniversitelerde ise dersi
verecek Ogretim elemant bulunmamasi nedeniyle veya baska nedenlerle dersin

programdan kaldirildig1 6grenilmistir.

“Kisacast; “Oyun, Dans ve Miizik” dersi; ¢ocukluk doneminin vazgegilmez 6gelerinden
biri olan oyunu kullanarak bireylerin 6grenmeye adim adim ilerlemelerini saglamasi ve
mesleki yasamlarinda bunu 6grencilerinin yas gruplarinin o6zelliklerini g6z Oniinde
tutarak aktarmalar1 acisindan “Miizik Ogretmenligi” meslegi icin son derece dnemli

derslerden biridir” (Karkin ve Kilig, 2011, 5.105).

2.2.2. Oyun, Dans ve Miizik Dersinde Kullanilan Egitim Yaklasimlari

Geleneksel miizik egitim / Ogretim yontemlerinin yani sira ¢agdas anlamda farklh
yontemler de olusturulmustur. Emile Jaques-Dalcroze, Carl Orff ve Zoltan Kodaly ilgili
kuramlarin en 6nemli temsilcilerindendir. Bu yaklasimlarin ortak temel felsefeleri ise

sOyle Ozetlenebilir:
e Miizik egitimi insanin i¢inde baslamalidir.

e Nota okuma-yazmadan Once miizigin igsellestirilmesi 6nemlidir. Bir miizisyen,
kulagini miikemmel bir bi¢cimde gelistirse bile, miizigin i¢indeki duygular

hissetmedik¢e miizisyen sayilmaz.

e Ogrenciler, miizigin zihinlerinde uyandirdigi izlenimleri genellikle dogaglama

olarak beden hareketleriyle ifade etmelidirler.

e Yeni bir sey yaratma zeka ile degil, oyun diirtiisiiniin i¢imizde yarattig1 ihtiyactan

ortaya cikar.

e Ritim, miizikte en 6nemli 6gedir.
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e Yapma, bilmeden Once gelmelidir. Yani miizik egitimi deneyim iizerine

temellenmelidir (MEB, 2006, s.74).

2.2.2.1. Orff Yaklasim

Orff yaklagimi, besteci Carl Orff ve dans¢1i Gunild Keetman tarafindan gelistirilmis
miizik, hareket ve konusma/s6z unsurlarini biitiinlestiren bir miizik egitimi yaklagimidir.
Orff Yaklagimi, “Miizik ve Hareket Egitimi” olarak da tanimlanmaktadir. Bu bakis,
yaklagimin belkemigi sayilabilecek “elementer miizik yapma” kavrami ile ilgilidir.
Elementer miizik yapmanin ise, her insanda zaten var olan ritim olusturma, ritme uyma,
ritme ve miizige bedenle ayak uydurma egilimlerinin harekete gegirilmesine dayandigi

sOylenebilir (Toksoy ve Besiroglu, 2006, s.27).

Carl Orff anlayis1 cergevesinde elementer miizik ve hareket egitiminin odak noktasinda
kendiliginden hareket eden, oynayan, konusan, miizik yapan, dans eden insan vardir.
Sezgisel kavramak, gézlemlemek, kesfetmek, oynamak ve alistirmak, dogaglamak ve
bicimlendirmek, insanin giderek deneyim ve kazanimlarini yansitmasi, ruhsal tatminini

ve kendine uygun becerileri benimsemesini saglar (Jungmair, 2002, s.5).

Ozevin (2010)° e gore, Orff-Schulwerk yaklasgiminda yasanan siirecin belirleyici
Ozelliklerini hayal giiciinden, kendi olmaktan vazge¢meden, kisiligini bir biitiin olarak
harekete gecirerek kesfetme, yaratma ve 08renme sevincini siirdiirmek ve gelistirmek
seklinde agiklamis ve Orff-Schulwerk anlayisiyla gergeklestirilen derslerde 6ne ¢ikan

noktalar1 soyle siralamigtir:

e Konusma,
o Hareket,

e Dans,

e Miizik,

e Beden Perkiisyonu,
e (Calgilar,
e Oyun,

o Kesfetme,
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e Dogaglama,

e Farkli disiplinlerden yararlanma,
e Sosyal etkilegim,

e Birlikte ve birbirinden 6grenme,
e Uriiniin degil siirecin onemi.

Orff-Schulwerk’in miizik egitimi alanindaki igerigi, disavurumun miizik, hareket ve dil
birlikteligi biciminde gerceklesmesi ve bunlarin birbirleriyle karsilikli etkilesim i¢inde
olmasi temeline oturmaktadir. Degisik hedef kitlelerle yasanan miiziksel siireclerin arka
planinda insan1 degerler bulunur. Bu siireglerde miiziksel gelisimin yaninda kisiligin
gelismesinde rol oynayan parametrelerin olumlu yonlendirmesi de dikkate alinir.
Schulwerk biiyiik 6l¢lide bedene ve harekete yonelik bir miizik hareket egitimini temsil
eder. Bu baglamda hareket sadece yontemle ilgili olarak miizige hizmet amaciyla
kullanilmaz. Orff-Schulwerk geleneginde miizik egitimi sanatsal ve pedagojik bir
icerige sahiptir ve planli yiriitilen bir yontem degildir. Daha ¢ok yoOntemleri

biitiinlestiren bir yaklasimdan s6z edebiliriz (Beidinger, 2004, s.13).

2.2.2.2. Dalcroze Yaklasim

Bu yaklagim Emile Jaques Dalcroze (1865-1950) tarafindan olusturulmustur. Miiziksel
devinme/ritimleme yoluyla miizik 6gretim yontemi de denilen bu yaklagim; miiziksel
isitme, okuma, yazma ve sOyleme davranislarini, alinan belirli miiziksel etkileri

bedensel ritmik hareketlerle ifade ederek 6gretme yoludur.

Dalcroze yaklagiminin temel hedefi, ritim yoluyla beyin ve viicut arasinda hizli ve

diizenli iletisim yaratmak ve ritmin hissedilmesini fiziksel bir anlayis bi¢cimi haline

getirmektir. (Diindar, 2003, s.172).

Dalcroze, algilama ve dogaclama yetilerinin egitilerek arttirilabilecegini savunmustur.
Bunun viicut, ruh ve akil bitiinliigii i¢inde gerceklesebilecegini vurgulamis, ritmik
hareketlerin ve miizikle uyumun gelistirilmesi i¢in yapilacak caligmalari ii¢ boliimde
degerlendirmistir; ritmik hareketler, isitme calismalar1 ve dogaclamalar (Dogan ve

Altay, 1996, s.8).
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Yaklasimin iki temel aracini miizik ve beden olusturmaktadir. Dalcroze’a gore, insanin
en dogal ¢algis1 kendi bedenidir. Yaklasimin en 6nemli noktasi konsantre olmaktir.
Ogrenci duydugu miizigi hissederek kendini onun ritmine birakir. Viicut hareketleriyle
miizige eslik eder ve miizigi yorumlamaya calisir. Bu yaklasimda, ¢ocugun ritim
degisikligine uyum saglamasi amaciyla, smifta dogaglama piyano kullanilir (Bozkaya,

2001, s.139).

Dalcroze yaklasiminda, c¢ocuklar miizikal uzmanlik ve dogaclamay1 calisirlarken
fiziksel hareket ve isitmenin kombinasyonunu deneyimlerler (Blom, 1964). Bu
deneyimler; Ogrenirken tiim yeteneklerini kullanma, hayal giicii ve yaraticiliklarin
kullanma, estetik ve motor koordinasyonu gelistirme, konsantrasyon ve dinleme

becerilerini gelistirme olarak siralanabilir.

2.2.2.3. Kodaly Yaklasimi

Zoltan Kodaly (1882-1967) gelistirdigi bu yaklasim, miiziksel isitme, okuma, yazma ve
sOyleme becerilerini, birlikte toplu sarki sdyleme yoluyla 6gretme bi¢imidir. Toplu sark:
soyleme etkinligi esliksiz yapilir. Kodaly prensiplerinin merkezinde ¢ocuklarin kendi
kiiltiriindeki halk sarkilarini séylemeyi 6grenmesi vardir. Bir sesin algilanmasindan,
duyulan notanin veya araligin yazilmasina kadar uzanan bu yaklasimda, el isaretleri ve

nota isimlerinden olusan heceler kullanilir. (Tufan, 1995, s.36).

Kodaly’nin egitim felsefesi, erken yasta ve oyun iginde egitim, sarki sdylemeyi miizigi
anlamada ve 6grenmede arag¢ olarak kullanma, ¢ocugun gelisimsel siireci g6z oniinde

bulundurularak bilgi aktarma gibi diisiincelere dayanmaktadir.

Kodaly yaklagiminda diizen, 6gretilecek miizik elementlerinin ¢ocuk gelisimi agisindan
cocugun yapabilirlikleri ve 6gretme araci olarak seg¢ilmis materyallerde sik goriilen
ritmik ve melodik 6zelliklere gore belirlenmis 6gretilme siras1 temel alinarak, pedagojik
acidan c¢ok dikkatli bir bigimde hazirlanir. Konular basamak basamak birbirleriyle

iliskilendirilir (Yigit, 2000, s.41).

Kodaly’nin miizik egitiminde amagladig1 hedef, her ¢cocukta var olan miizik duygusunu
gelistirmek, miizik dilini 6gretmek ve ¢ocuklar1 bu dille okuyup yazip tiretecek duruma
getirmektir. Cocuklart kendi dil ve kiiltiirlerinin triinleri (halk tiirkiileri, halk danslari

vb.) ile tanistirmak ve miizigi sevmelerini saglamaktir (Y1ldirim, 2009, s.26).
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2.3. Motivasyon

Giinlik yasamimizda siklikla kullandigimiz motivasyon kelimesi Latince harekete
gecme olan “movere” kelimesinden tiiremis olup, genel olarak bir ise baslamaya,
baslanan isi slirdiirmeye ve isi tamamlamaya yardim eden gii¢ anlamina gelmektedir
(Schunk, Meece ve Pintrich, 2013). Psikolojik bir olgu olan motivasyonun degisik
acilardan ele alinmis olmasi bir¢ok taniminin yapilmasina neden olmustur. Asagida bu

tanimlardan bazilar1 verilmistir.

Adair (2003, s.9), Etkili Motivasyon adli kitabinda motivasyon ile ilgili olarak sunlari
sOylemistir; “Tipik olarak giidii ve motivasyon kelimeleri insanin i¢inde bulunan ve is
hayatinda kisiyi yiikselmeye ve basarili olmaya tesvik eden bir anlami ¢agristirir. Bu bir
ihtiyag, tutku veya his olabilir, fakat sonuc¢ olarak kisiyi kesin bir ¢izgide harekete
gecmeye zorlar. I¢ diirtiiler, ne kadar kuvvetli olursa olsun, isteklerinizle uyusmuyor ve
sizi harekete gegirmiyorsa kesinlikle etkili olmayacaktir. Bir seyi yapmak istemek, karar
verilen bir eylemi baslatmaya yonelik atilmis suurlu bir adimdir ve karar vermekle
esanlamlidir. Hedefe yonelik sergilemis oldugunuz davraniglarinizda motivasyonunuz
belirleyici rol oynar ve sonu¢ olarak niyetinizi veya arzunuzu ortaya koyan belirli

davraniglar gosterirsiniz.”

Schunk, Meece ve Pintrich (2013) ise motivasyonu ama¢ yonelimli aktiviteler
aracilifiyla davranisi tesvik etme ve siirdiirme siireci olarak tanimlamislardir. Bu
tanimda motivasyonun bir iiriinden ziyade siire¢ olduguna, zihinsel ya da fiziksel bir
etkinlik gerektirdigine, gergeklestirilen etkinlik i¢in giic ve yonelim kazandiran hedefler
icerdigine deginilmis, en temel olarak da motivasyonun bir etkinligi gerceklestirmeye

tesvik ettigi ve etkinligi siirdiirdiigii vurgulanmistir.

Motivasyon genel olarak; i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak lizere 2’ye
ayrilmaktadir. Igsel motivasyon bireylerin dgrenme ve vyaraticihiga karst kendi
yonelimlerini kapsar. I¢sel olarak motive olmus davranislar, bireyler tarafindan
belirlenmis eylemlerin bir 6rnegidir. Bunlar bireylerin kendi igsel ilgilerini 6zgiirce
takip ettiklerinde dogal ve kendiliginden gelisen eylemlerdir. Bireylerin se¢im
yapmalar1 i¢sel motivasyonu arttirirken baskalar1 tarafindan zorlanmalar igsel

motivasyonu azaltir (Deci ve Ryan, 2000).
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Digsal Motivasyon ise, disaridan verilen pekistirenlerin (6diil, ceza, baski, takdir edilme,
sevilmek, vb.) etkisi sonucu ortaya ¢ikar. Motivasyonu yiikselten uyarici disaridan
verilmektedir. (Yiiksel, 2007).

I¢sel motivasyonla dissal motivasyonun farkina bakildiginda; bir isi yapmak igin igsel
motivasyona sahip olan birey, ayni isi yapmak i¢in dig kaynakli ddiillerle motive
edildigi takdirde, i¢ kaynakli odiillendirme zamanla arka plana itilir ve yok olur. Zevk
icin yapilan bir davranisa ayrica bir dis 6diil verilince, o davranisin kendisinden zevk
almak yeterli gelmez, dis kaynakli 6diil i¢ kaynakli 6diiliin degerini ortadan kaldirir
(Ciiceloglu, 1993).

2.3.1. Motivasyonla flgili Kuramsal Yaklasimlar

2.3.1.1. Davrams¢i Yaklasim

Weiner, (1990, s.617) motivasyon kavrami ilk olarak davranis¢i bakis agisiyla
aciklanmaya calisilmis ve i¢giidii, diirtii, ihtiyac gibi davranis¢i yaklagim terimlerine
odaklanilarak “organizmay1 harekete gegiren sey” seklinde tanimlanmustir. Odiil olgusu,
istenilen davramisin  meydan gelmesinde temel motivasyon kaynagi olarak
goriilmekteydi. Dolayisiyla psikoloji biliminin ilk yillarinda motivasyon pekistirec,
icgiidii, beklenti, deger ve ihtiya¢ gibi kavramlarla sekillendirilmeye calisilmigtir
(Gardner, 2006, s.348).

Davranig¢r yaklasim kuramcilari; Skinner, Thorndike ve digerleri diirtiilerden ¢ok
uyaricilarla tepkiler arasinda kurulan bag sonucu aligkanlik durumu ile motivasyonu
aciklamaya c¢alismislardir. Davranisin pekistirilmesi ile aligkanlik haline gelmesi

motivasyonun kaynag olarak goriilmektedir (A¢ikgdz Un, 1996, 5.21-26).

Davraniggr  yaklasimi  benimsemis olan psikologlar davraniglarimizi  6diillerin
sekillendirdigini, yani bireyin siirekli olumlu pekistire¢ beklentisi icerisinde oldugunu
savunmuglar ve bu beklentiye de Onceki deneyimlerimizin kaynak olusturdugunu
belirtmislerdir. Motivasyonda davranissal yaklasimin etkili olmasi, pekistireclere ¢ok
fazla baglidir (Ozdemir, 2008, s.14).
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Sinifta sorulan sorulara dogru cevap veren Ogrenciler, pekistire¢ verildiginde daha
sonraki sorulara cevap vermeye giidilenirler. Boyle oldugu siirece ogrenciler

ogrenmeye karsi daha fazla istek duyarlar (Selguk, 1997, 5.157).

Davranigsal yaklasimin ilkeleri okullarda yaygin olarak kullanilmasina ragmen

ogrencileri giidiileme konusunda tartismali bir yaklasimdir (Kii¢iikahmet, 2003, s.170).

2.3.1.2. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklagim, davranig¢1 yaklasima bir tepki olarak gelismistir. Davranigsal
yaklagimda, digsal etkenler onemli goriiliirken, biligsel yaklagimda ise igsel etkenler
onemlidir. Biligsel kuramcilarin goriisiine gore; insanlar dis olaylar ya da acglik gibi
fiziksel kosullardan ¢ok bunlari yorumlama bicimlerine gore tepkide bulunurlar. Bu
nedenle biligsel kuramcilar distan gilidilleme yerine, igten gilidiilenme iizerinde
durmaktadirlar. Bilissel kuramcilarin 6nemle durduklar1 gereksinimlerinden biri ¢evreyi
anlama ve yeterli olmalidir. Insanlar ¢alismaktan hoslandiklar i¢in ya da anlamak istegi
icin caligirlar. Biligsel yaklasimcilar motivasyon konusunda daha ¢ok bireylerin
ihtiyaglar1 lizerinde durmuslardir. Bu ihtiyaglarin verdigimiz kararlar1 ve davranislar
etkiledigini savunmuslardir. Bu nedenle 6gretmenler, ders esnasinda 6grencilerin igsel
thtiyaclarin1 merak uyandirarak, ilging ve sasirtict sorular sorarak harekete gecirmelidir.
Ancak, biitlin Ogrencilerde igsel ihtiyaglarin harekete gecirilmesi zordur. Ciinkii
ogrencilerin beklentileri, amagclari, degerleri ve ihtiyaglar1 ¢ok farklidir (Erden ve

Akman, 2011, s.220).

Keblawi (2009, s.24-25)’e¢ gore de, motivasyonu agiklayan davranisgr mekanik
yaklasimlarin popiilerligini yitirmeye baslamasiyla birlikte, biligselci psikologlar daha
cok sergilenen davraniglarda bireylerin kendi rollerini sorgulamaya baglamislardir. Bir
diger deyisle, davranis¢1 psikolojinin temel dayanagi olan bireyin yaptigi seyler ve
bunlar1 ne kadar zamanda yaptig1 gibi ¢ikis noktalar1 yerini, bireylerin neden bir eyleme
giristikleri gibi sorulara birakmistir. Hedef ve istek gibi terimler artik daha az
kullanilirken diirtii, i¢giidii, 6z-yeterlik, 6grenilmis caresizlik ve atfetme gibi olgular
popiiler hale gelmistir. Aymi sekilde sosyal biligsel teoride de motivasyon kavrami
Ozellikle islenmis ve s6z konusu olgunun model alma yoluyla 6grenmeyi etkiledigi 6ne
siriilmiis ve daha ¢ok amag¢ belirleme, 6z yeterlilik ve sonu¢ beklentileri gibi

mekanizmalar {izerine odaklanilmistir. Sonug¢ olarak baslangicta diirtli, uyaran, tepki
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gibi kavramlarla agiklanmaya c¢alisilan motivasyon kavrami, bu siirece biligsel
unsurlarin da dahil edilmesiyle birlikte daha fazla kisisel 6zellik sergileyen bir

cercevede ele alinmaya baglanmistir.

2.3.1.3. Hiimanist Yaklasim

1950°’li yillarda ortaya ¢ikan hiimanistlik psikoloji diger teorilerden farkli olarak
(Davranig¢1 ve Bilissel Yaklasim) kimlik, 6lim, ve oOzgiirlik gibi yasamin temel
konularmma odaklanmig ve bu yaklasimda motivasyon kavrami ihtiyaclar hiyerarsisi
cercevesinde degerlendirilmistir. Buna gore bireylerin motivasyonlari, onlarin temel

ihtiyaglarinin karsilanmasi ile saglanabilir (Moreno, 2010, s.346).

Abraham Maslow’un temsil ettigi bu goriise gore bireylerin motive edilmelerinin
temelinde ihtiyaglar yatar. Bu ihtiyaglar temel ve iist diizey ihtiyaclar olmak iizere ikiye
ayrilir. Maslow ihtiyaglari, en alt diizeyden baslayarak, fizyolojik ihtiyaglar, giiven
duyma, bir gruba ait olma-sevme-sevilme, statii kazanma-kendine saygi duyma, merak
giderme, bilme, estetik ve kendini gerceklestirme seklinde siralamistir. Bir alt
diizeydeki ihtiya¢ giderilmedikge bir iist diizeydeki ihtiyacin giderilmeye c¢aligilmasi
miimkiin degildir. Uykusuz ya da a¢ olan bir 6grencinin bilme ihtiyaci i¢in ugrasmasi

miimkiin degildir (Karip, 2003, s.121).

One siiriilen bu teoriye gore, insanlar ilk olarak ihtiyaglar hiyerarsisinin en altinda
bulunan baglica gereksinimlerini karsilamak i¢in motivasyona sahip olmaktadir. S6z
konusu ihtiyaclarin tamami ya da bir kismi giderildikten sonra, daha {ist basamaktaki
ihtiyaglarin giderilmesi ic¢in harekete geg¢ilmektedir. Bu davranis kaliplari, bireylerin
diger gereksinimleri i¢in motive olmasiyla gerceklesir. Bahsedilen gereksinmeler
fizyolojik, glivende olma, ait olma ve statii kazanma gereksinmeleri seklinde ifade
edilmektedir. Ne var ki, bireylerin sahip olduklar1 biitiin giicleri tiim yonleri ile
yansitabilmeleri ve kullanabilmeleri, temel ihtiyaclarinin yerine getirilmesine
yetmeyebilir. Insanlar hayatta kalabilmek igin gerekli olan ihtiyaglarmi karsiladiktan
sonra, sahip olduklari potansiyeli ya da farkinda olmadiklar1 yetilerini kesfedip,
ihtiyaclar hiyerarsisinin en tepesinde bulunan “kendini gergeklestirme” asamasina
ulagirlar. Kendini gergeklestirme, merak giderme, bilme, anlama, estetik kaygilar ve

yaratict olma gibi ihtiyaglart i¢inde barindirir (Erden ve Akman, 2011, s.224). Bu
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anlamda Maslow’un sekillendirdigi “Ihtiyaclar Hiyerarsisi” motivasyon kavrami

igerisinde onemli bir yer tutar.

2.3.1.4. Sosyal Ogrenme Yaklasim

Sosyal Ogrenme yaklagiminda, bagkalarinin davraniglart ve bu davraniglarin
gozlenmesine dayali bir dolayli 6grenmeden s6z edilmektedir. Gozleyerek 6grenme
denilen bu 6grenmeye gore insanlar, deneme-yanilmaya gerek kalmadan, genel ve
entegre olmus O6grenme kaliplarini kazanabilmektedir. Sosyal 6grenme teorisine gore
O0grenmenin, tepki sonuglart yoluyla ve model alma yoluyla gergeklestigi

belirtilmektedir (Bandura, 2001).

Sosyal 6grenme kurami, spesifik davraniglari ortaya cikaran g¢evresel degiskenleri
belirlemenin iizerinde durarak, hem klinik psikolojiye hem de kisilik kuramina biiyiik
katkida bulunmustur. Bu kuram bizi, insan hareketlerini spesifik ¢evrelere tepkiler
olarak gormeye ve c¢evrenin hangi yolla davranisimizi denetledigi ve davranisi
degistirmek lizere ¢evrenin nasil degistirilebilecegi {izerinde yogunlagmaya itmistir.
Sosyal Ogrenme kuraminda, kisilik farkliliklarimi  6grenme  deneyimlerindeki
degisikliklerden kaynaklandig1 varsayilir. Davranimlar pekistirme olmaksizin gézlem
yoluyla Ogrenilebilir; ancak Ogrenilen davranimlarin icra edilip edilmeyecegini

belirlemede pekistirme 6nemlidir (Atkinson, 1995).

Sosyal oOgrenme teorisinde temel faktdr, bireyin baskalarim1 gozlemleyerek
o0grenmesidir. Birlikte 6grenme ortaminda, 6grenenle, 6gretenlerin etkilesim iginde
olmasi, Ogrenen kisiye gozlemleme ile zihinsel fonksiyonlar gelistirmede katki
saglayacaktir. Ogrenmenin etkililigi, 6grenenin, modelden gdzlemledigi davranisi

ortaya koyabilme kabiliyetine baghdir (Yesilyaprak, 2002).

2.3.2. Oyun, Miizik ve Dans Dersi Ve Motivasyon iliskisi

Etkili bir 6grenme siireci olusturmak i¢in motivasyonun tam olarak saglanmasi gerekir.
Ogrencilerin temel ihtiyaclarini ve motivasyon ile ilgili 6zelliklerini bilmek 6gretmene,
bir d6gretim plan1 ve 6grenciyi hazirlamak i¢in uygun malzeme sec¢ebilmesi, 6grencinin

basar1 motivasyonunu gelistirerek 6grenmenin etkinligini artirma ve 6grencinin basari
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motivasyonunu engelleyen davraniglart  degistirme agisindan yarar sagladigi

diistiniilmektedir.

Miizik egitimi siiphesiz ki diger egitim alanlarindan oldukg¢a farkli bir siire¢ izler. Bu
farki yaratan en Onemli etkenlerden biri egitimcinin ve Ogrencinin yaratict ve
yorumlayici 6zelliginin olmasidir. Miizik egitiminde 6grencinin 6zgiin bir yaratici ve
yorumcu olarak yetismesi kendi yeteneginden sonra, egitmen tarafindan motive
edilmesine, bu motivasyonun olusum kaynagina ve siire¢ i¢indeki etki sekline baglidir

(Gtinal, 1999, 5.27).

Motivasyon, &grenci ve &gretmen eksenli bir kavramdir. Ogrencinin derse motive
olabilmesi i¢in, dnce 6gretmenin kisisel olarak egitim etkinliklerine istekle katilmasi
ardindan Ogrencilerini derse istekle katilmasini saglayacak etkinliklerle ders plani

olusturmasi gerekir.

Ozellikle dgrencilerin daha kalict ve zevkli bir sekilde dgrenmelerini saglayabilecegi
aktif egitim yaklasimiyla yapilan etkinliklerle, 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini
arttrmak mimkiin olabilir. “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde kullanilan egitim
yaklagimlari, yaparak — yasayarak ogrenme diigiincesi, birlikte ve birbirinden 6grenme,
taklit yoluyla Ogrenme ve gozlemleyerek Ogrenme, Ozellikle sosyal Ogrenme

yaklasimini destekler niteliktedir.

“Oyun, Dans ve Miizik” dersinde yaraticiligin 6n planda olmasi ve aktif olarak farkli
miiziksel etkinliklerin olusturulmasi, miizik Ogretmeni adaylarinin 6grenmedeki
motivasyonlarini arttirmada 6nem tagimaktadir. Motivasyonun saglanmasinda da
O0grencinin derse katilimi ve yapilan etkinlikleri benimsemesi ¢ok oOnemlidir. Bu
motivasyonu saglamak i¢in 6grencilerde kendine giiven duygusu gelistirmek, zevk
verici bir 6grenme ortam1 hazirlamak ve 6grencinin kendine olan saygisini, giivenini ve
gurur duygusunu gii¢lendirici ¢alismalarda bulunmak gereklidir. Motivasyonu
saglayacak bu caligmalar, yaparak ve yasayarak Ogrenme sistemiyle temellesmis bir
ders ile miimkiindiir. Miizik 6gretmeni adaylart hem eglenerek hem de miizikle dolu
gecen “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde elde ettikleri kazanimlarini 6grencileriyle

paylasabilirler (Ozevin, 2008, 5.56).
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2.4, ILGILI ARASTIRMALAR

Bu alt boliimde, aragtirma konusu ile ilgili bulunan aragtirma ve tezler yer almaktadir.

2.4.1. Oyun, Dans Ve Miizik Dersi Ile ilgili Arastirmalar

Ozevin, Tokinan (2008) tarafindan yapilan arastirma, “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde
yapilan yaratict dans etkinliklerinin motivasyon, 6zgiiven, beden dili ve dansa iligkin
Ozyeterlik ve dans performans: iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma 2007-2008 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali
dordiincii sinif 6grencileri ve Ilkogretim Boliimii Okuldncesi Anabilim Dali dordiincii
smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmada nitelikleri birbirinden farkli iki
grup bulundugu i¢in iki farkl aragtirma modeli kullanilmistir. Denek gruplarmin ilkini
olusturan Miizik Egitimi Deney Grubunda zaman dizisi modeli kullanilmigtir.
Okuldncesi Egitimi Grubunda ise Ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmstir.
Okuloncesi Egitimi Deney Grubunda yaratici dans etkinlikleri yapilirken, kontrol
grubunda yapilmamistir. Arastirmanin verileri Oyun, Dans ve Miizik Dersi Motivasyon
Olgegi, Ozgiiven Degerlendirme Formu, Beden Dili ve Dansa Iliskin Ozyeterlik Formu
ve Dans Performans Testi ile toplanmistir. Arastirma sonunda yaratici dans
etkinliklerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Oyun, Dans ve Miizik dersine iliskin
motivasyonlari, Ozgilivenleri, beden dili ve dansa iliskin Ozyeterlikleri ve dans
performanslari iizerinde anlaml diizeyde etkili oldugu saptanmistir. Okuloncesi Egitimi
Deney Grubunda yaratic1 dans etkinliklerinin derse iliskin motivasyon ile beden dili ve
dansa iliskin 6zyeterlikleri lizerinde baslangica gore anlamli ve olumlu artis oldugu
saptanmistir. Deney grubunun dans Performansi kontrol grubuna gére anlamh diizeyde

artarken, 6zgiiven artig1 anlamli diizeyde gerceklesmemistir.

Mason'in (2008) “Kodaly veya Orff: Ogretmenlerin Adaylarmin Ilkokuldaki Genel
Miizik Egitiminin Iki Yontemine Karsi Algilar1 ve Tercihleri" adli arastirmasinda aday
Ogretmenlerin egitim uzmanlarini izlerken ilkokul genel miizik egitiminde kullanilan iki
ayr1 yontemi tamimlamaktaki yeterlilikleri aragtirilmigtir. Aday oOgretmenlerin iki
yontem iizerine olan gecmis deneyimleri, kisisel e8itim tecriibeleri ve yontem tercihleri

de incelenmistir. Bu calismadaki katilimcilar (N=134) Amerika'daki sekiz farkh
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{iniversiteden birinci, ikinci ve son sinif dgrencilerinden olusmaktadir. Ogrenciler ikinci
(n=23), birinci(n:61) ve son (n=50) smif 6grencilerinden olusmakta ve enstliriimental
(n=86), koro (n=33) ve ilkokul (n=15) béliimleri temsil edilmektedir. Tiim katilimcilar
Kodaly veya Orff yontemleriyle islenen derslerin oldugu bir dvd izlemis ve onlardan
hangi yontemin daha kullanish oldugunu se¢meleri istenmistir. Aday 6gretmenler Orff,
Kodaly, Dalcroze, Suzuki veya 'bilmiyorum' seceneklerinden birini se¢mislerdir.
Sonuglara gore aday Ogretmenlerin notalarin isimlerinin 6gretildigi kismu izlerken
basarili bir sekilde Kodaly yontemini tercih ederken, Orff enstriimanlarinin uzmanlar
tarafindan calindigi kismi izlerken de Orff yontemini tercih etmiglerdir. Kalan {i¢
secenek iizerine ise katilimcilarin kiigiik bir oraninin dogru cevap verdigi goriilmustiir.
Yine de ilkokul ana dalinin biiyiik cogunlugunun bes egitim yontemine de dogru cevap
verdigi goriilmistiir. Gegmis deneyimlerin, kisisel egitim deneyimlerinin ve yontem

tercihlerinin 6nemi de ayrica tartigilmistir.

Chang” 1n (2010) “ABD ve Tayvan’daki Orff-Schulwerk Miizik Egitimi
Yaklagimlarinin Karsilastirilmasi” adli arastirmast ABD ve Tayvan'daki Orff-Schulwerk
(miizik ve hareket egitimi) Ogretim yaklagimina yonelik uygulanma ve tutumlar
hakkinda yapilmis iki yonlii bir yaklasimdir. Orff-Schulwerk yaklagimi hakkinda
dgretmen ve dgrencilerin tutum ve diisiinceleri nelerdir? Sorusundan yola ¢ikilmistir. ilk
olarak, 6gretmenler ve 6grencilere nicel ve nitel yanitlar kullanarak anketler verilmistir.
Anketler e-posta yoluyla veya sahsen Tayvan ve Amerika'da Orff-Schulwerk
Ogretmenlerine verilmistir. Sorular, ek agiklamalar i¢in bosluklu, coktan se¢melidir. Bu
anketlerden, Orff-Schulwerk yaklagimiyla yiiksek egitim almisg 2. — 6. smiflara ders
veren secilmis miizik 6gretmenleri video kaydina alinmistir. Tayvan ve ABD'deki hedef
ogretmenler, Orff Enstitiisi'nde egitim gormiis ya da ek olarak Orff-Schulwerk
ogretmen egitimleri almis dgretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlere, Orff-Schulwerk
ile ilgili cesitli tercihleri, smiftaki tutumlar1 ve ne dgrendikleri sorulmustur. Ikinci
olarak, Tayvan ve Amerika Birlesik Devletlerinden segilen siniflarin Orff-Schulwerk
miizik dersleri, 0grencilerin faaliyetlerini gézlemlemek i¢in videoya kaydedilmistir.
Derslerdeki video kayitlarindan sonra, 6grencilere kisisel olarak anket verilmistir. Likert
Olcekli bu kisa anket, farkli Orff-Schulwerk unsurlar1 hakkindaki tutumlardan
olusmaktadir. Sonuglar Amerika ve Tayvan Orff-Schulwerk Ogretmenlerin 6gretim

tekniklerinin benzer oldugunu gostermektedir. Ancak Ogrenciler farklidir. Tayvanli
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ogrenciler fazla performans gerceklestirememisler ve ya sorulari cevaplamamisglardir. 5.
siniftaki Tayvanli 6grenciler besteciligi miizikal oyun oynamaktan daha az sevmelerine
ragmen, daha fazla miizik bestelediler. Amerikali 6grenciler derslerde daha aktiflerdi ve
smif performansint sevdiler. Amerikan simiflarinin Orff enstriimanlart ¢almaya
odaklandig1 gozlemlendi. Orff Schulwerk in aynmi sekilde her iki {ilkede de
uygulanmasia ragmen, farkliliklar 6gretim tekniklerinden degil ¢ogunlukla kiiltiirel

farkliliklar nedeniyle oldugu gézlemlenmistir.

Kalyoncu’un (2006) “Tiirkiye'de Orff-Schulwerk Uygulamalar1 Abant izzet Baysal
Universitesi Ornegi” adli makalesinde Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi' nde yapilan Elementer Miizik, Hareket ve Konusma
Egitimi c¢aligmalarinin sunumu amaclanmaktadir. Bu kapsamda, Ogretmen egitimi
programlarinda siirdiiriilen Orff-Schulwerk alistirmalarinin baslangici hakkinda bilgiler
verilmekte, giincel calismalarin amag, igerik ve yontemleri ana hatlaryla
betimlenmektedir. Ayrica makalede, dgretim iiyesi ve 6grencilerin bu uygulamalarda
karsilagtiklar1 problemler de aktarilarak baska uygulayicilarla deneyimlerin paylasimi
da amaglanmaktadir. Ogrenci diisiincelerinin tespitinde, 2003-2004 Ogretim Yili'nda
“Oyun, Dans ve Miizik”, “Miizik Ogretimi”; 2004-2005 ve 2005-2006 Ogretim Yili'nda
ise “Okul Calgilari-I” ve “Ozel Ogretim Yontemleri-1I” derslerinde dgrencilerden alinan
yazili naratif déniitler kullanilmustir. Ilgili derslere katilan grencilerin ¢ok biiyiik
cogunlugu calismalar hakkinda olumlu doniitler vermektedir. Eglenerek 6grendiklerini
bildirmekte, cocuklarin egitimi igin gerekli bilgi ve beceriler edindiklerini dile
getirmektedirler. Ogrencilerin bir kismi, kendilerine ydnelik algilarinda olumlu ydnde
degisimler oldugunu, igsel ve yasamsal hareket aliskanliklar1 iizerinde tekrar diisiinme

olanagi bulduklarini da vurgulamaktadirlar.

Karkin ve Kili¢ (2011) tarafindan yapilan arastirma, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimleri Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallar1 programlarinda yedinci
donemde okutulmakta olan “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin miizik 6gretmenligi
acisindan yeri ve Onemini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada ilgili
kurumlarda bu dersi yiiriitmekte olan 6gretim elemanlar1 ile goriisme yapilmistir.
Yapilan goriismeler dersteki kazanimlar, dersin islenisi, degerlendirilmesi, derste
karsilagilan sorunlar, derste kullanilan arag-gerecler, dersin Odevlendirilmesi gibi

konular1 kapsamaktadir. Arastirmada gorligme sonuglari yazili ortama aktarilmis ve elde
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edilen bulgular icerik analizi yoluyla incelenmistir. Arastirma sonucunda ders sonunda
yaratict etkinlikler diizenleyebilme ve sergileyebilme becerisinin kazanildigi, ders
icinde farkli ¢algilarin kullanildigi, uygulama agirlikli ders islendigi, fakat ayni
zamanda teoriye de yer verildigi, alan uzmanlarinin dersi yliriitmesi gerektigi gibi
bulgulara ulasilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda derse yonelik ortak bir
Ogretim programinin gelistirilmesi, bu alanda uzman ihtiyacinin kisa siirede giderilmesi

gerektigi gibi Oneriler gelistirilmistir.

2.4.2. Motivasyonla ilgili Arastirmalar

Turan, Engin (2012) tarafindan yapilan arastirmada miizisyenlerin c¢algilarina yonelik
tutum diizeylerini belirlemek iizere psikometrik o6zelliklere sahip bir 6lgme araci
gelistirme, miizisyenlerin calgilarina yonelik tutumlarini ve motivasyon diizeylerini
belirleme, tutumlar1 ve motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koyma,
miizisyenlerin kisilik 6zelliklerini belirleme, kisilik 6zellikleri ve tutumlar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirmanin evrenini, Tirkiye’de miizik egitimi veren
konservatuarlar, egitim fakiilteleri, giizel sanatlar fakiilteleri ve giizel sanatlar liselerinde
calisan kisiler, orkestra miizisyenleri, profesyonel miizik egitimi almamis olup miizikle
profesyonel olarak ilgilenen kisiler olusturmaktadir. Orneklem ise, oransiz eleman
ornekleme yontemi ile se¢ilmis konservatuarlar, egitim fakiilteleri, giizel sanatlar
fakiilteleri ve giizel sanatlar liselerinde calisan kisiler, orkestra miizisyenleri,
profesyonel miizik egitimi almamis olup miizikle profesyonel olarak ilgilenen 307
kisiden olusmaktadir. Arastirmada, “Uzman Goriisii Formu”, “Kisisel Bilgi Formu”,
“Calgrya Yonelik Tutum Olcegi Formu”, “Calgiya Yonelik Motivasyon Olgegi Formu”,
“Sifat Tarama Listesi (A.C.L.) olmak iizere toplam 5 veri toplama araci kullanilmigtir.
Arastirma sonrasinda elde edilen bulgulara gore, miizisyenlerin calgilarina yonelik
tutumlarinin, demografik Ozellikler, calgt ve meslek alt boyutlarinda farklilastig:
sonucuna ulasilmistir. Ayrica miizisyenlerin c¢algilarima yonelik tutumlar: ile
motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki goriildiigii sonucuna
ulagilmistir. Miizisyenlerin kisilik 6zellikleri ile ¢algilarina yonelik tutumlar1 arasinda

iliski oldugu belirlenmistir.

Caliskan (2008) tarafindan yapilan arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel

calgt egitimi dersine iliskin giidiilenme diizeyleri ile bireysel ¢algi egitimi dersi basar1
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diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin evrenini, Egitim Fakiilteleri
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Lisans Programlari’nda
ogrenim goren miizik dgretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Orneklemini ise; Marmara,
Gazi, Dokuz Eyliil ve Abant Izzet Baysal Universiteleri Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali Lisans Programlarinda 6grenim
goren 1, 2, 3 ve 4. Smif dgrencileri olusturmustur. Olgme araci olarak, “kisisel bilgi
anketi” ve “Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen
veriler iizerinde yapilan istatistik analiz c¢alismalarinda, Ogrencilerin bireysel ¢algi
O0grenmeye yonelik giidiilenme diizeylerinin yas, cinsiyet, egitim gordiikleri liniversite,
smif, bireysel calgi, mezun olunan okul, anne ve baba egitim durumu, gelir diizeyi,
miizik 6gretmenligi meslegini ve bireysel ¢algiy1 isteyerek segme durumu ve mesleki
hedef degiskenleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Aragtirma sonrasinda elde edilen
bulgulara gore, dgrencilerin bireysel calgi 6grenmeye iliskin giidiilenme diizeyleri ile
akademik basar1 durumlari arasinda iligski bulundugu, ders notu ile giidiilenme 6l¢eginin
tim alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu; 6grencilerin bireysel ¢algilaria
yonelik glidiilenme diizeylerinin, sinif degiskenine gore farklilik gdstermezken, mezun
olduklar1 okul, yas, cinsiyet ve bireysel calgi tirii degiskenlerine gore farklilik
gosterdigi, bireysel calgilarini isteyerek segenlerin puanlarinin, segmeyenlere oranla
daha yiiksek oldugu, gelecekte yapmay: planladiklari meslege gore, bireysel ¢algilarina
meslegini isteyerek se¢me durumu ile bireysel calgiya yonelik giidiilenme diizeyi
arasindaki iligkiye bakildiginda, meslegini isteyerek segenlerin, bireysel calgilarina
yonelik olarak giidiilenme 6l¢eginin ilgi alt boyutu puanlarinin daha yiiksek oldugu

gOrilmiistir.

Onuk’un (2007) “Miizik Ogretmenligi Lisans Programi Ogrencilerinin Ogretmenlige
Giidiilenmeleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli tezinde Gazi Universitesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans 6grencilerinin gilidiilenme diizeyleri, bu aragtirma
igin olusturulup gelistirilen “Miizik Ogretmenligine Giidiilenme Olgegi” ile
belirlenmistir. 17°si kisisel bilgileri, 23’1l miizik 6gretmenligine giidiilenmeye iliskin
5’1 likert tipi sorular1 igeren toplam 40 sorudan olusan 6lgek 194 lisans Ogrencisine
uygulanmis, toplanan verilerin istatistiksel c¢oziimlemeleri gergeklestirilmistir.

Caligsmada, 6grencilerin miizik 6gretmenligine giidiilenme diizeyleri; i¢sel giidiilenme,
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dissal giidiilenme ve gilidiilenmesizlik olmak iizere {ic ana boyutta ele alinmistir. Bu
baglamda; bilmek i¢in i¢sel giidiilenme, deneyim igin igsel glidiilenme, basari i¢in igsel
giidiilenme, Oziimseme ve i¢e yansitma, digsal diizenleyiciler ve gilidiilenmesizlik alt
boyutlarina gore belirlenmistir. Ayrica giidillenme diizeyleriyle; cinsiyet, sinif diizeyi,
mezun olduklari lise, barinma durumlari, gecimini saglama durumlari, gelir diizeyleri,
burs alma durumlari, tniversiteye geldikleri bolge ve geldikleri yer degiskenleri
arasinda bir iliski olup olmadigina bakilmistir. Bunlarin yani sira miizik 6gretmenligine
giidiilenme diizeylerinin miiziksel formasyon, miizik 6gretmenligi formasyonu, genel
Ogretmenlik formasyonu, genel kiiltiir derslerindeki akademik basar1 diizeyleriyle
iliskisi saptanmigtir. Arastirmada, Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin, genel
olarak miizik dgretmenligine glidiilenmis olduklari, i¢sel giidiillenme diizeyleri yiiksek,
digsal giidiilenme diizeyleri diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin giidiillenme
diizeyleri, erkek dgrencilere gore daha yiiksektir. Gelir diizeyi diisiik 6grenciler meslege
daha fazla giidiilenmektedir. Arastirma ile, Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin,
okuldaki akademik basart durumlarinin 6gretmenlige gilidiilenme diizeylerini ¢ok az
etkiledigi, yalnizca miizik 6gretmenligi formasyon basarisi 6gretmenlige giidiilenme
diizeyleri lizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu, miiziksel formasyon basarisi, genel
o0gretmenlik formasyon basarist ve genel kiiltiir derslerindeki basarisinin giidiilenme

tizerinde 6dnemli bir etkisi olmadig belirlenmistir.

Ozgiingér ve Kapikiran (2008) “Giizel Sanatlar Egitimi Ogrencilerinin Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Derslerine iliskin Motivasyon ve Basari Diizeyleri” adli arastirmasi,
Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina devam eden 6grencilerin d6gretmenlik meslek
bilgisi derslerindeki basar1 durumlarinin ve basarilarina etki eden etkenlerin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu aragtirmanmn birinci asamasinda Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesinin Miizik Egitimi ABD, Resim Egitimi ABD, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi lisans programlarinda kayith
tim Ogrencilerin (toplam 5540) egitim fakiiltesinin tiim boliimlerde okutulan ortak
zorunlu formasyon derslerinin her birinden aldiklar1 yil sonu basari puanlar
karsilastirlmistir. Calismanin ikinci asamasimin verileri Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 2004-2005 bahar doneminde Rehberlik ve Sinif Yonetimi derslerini alan
toplam 409 o6grenciden saglanmistir. Aragtirmaya 157 erkek ve 252 bayan Ogrenci

katilmistir. Ogrencilerin %8.8°1 Miizik Egitimi ABD, %12.7°i Resim Egitimi ABD,
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%16.4’ii Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD, %25.9’u Tiirkge Ogretmenligi ve %36.2°i
Smif Ogretmenligi boliimlerinde okumaktaydilar. Arastirmada toplam dort adet veri
toplama araci kullanilmistir. Bunlar, Giidilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi
(MSLQ), Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum Olgegi, Ogretmen Beklenti Diizeyi
Olgegi ve Ozerklik Destekleme Envanteri (Teacher as Social Context (TASC) dlgegidir.
Aragtirmanin ilk asamasinda Giizel Sanatlar Egitimi 6gretmenligi lisans programlarina
devam eden 6grencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine iliskin basar1 puanlarinin
diger bolim ogrencilerinin basar1 puanlarindan diisiik oldugu belirlenmistir. Bu
bulgularin olas1 nedenlerine 151k tutmak amaciyla yapilan analizler Miizik ve Resim
Egitimi ABD’n da egitim alan 6grencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine diger
boliim 6grencilerinden daha az deger verdikleri bulunmustur. Derse verilen diisiik deger
ise 6grencilerin igsel motivasyonlar1 ve derin strateji kullanimlari ile negatif yonde

iligkili bulunmustur.

Tuzcu (2010) tarafindan yapilan arastirma, Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik
Oz Yeterlik Algilar1 ve Ogretmenlige Giidiilenme Diizeylerini belirleyerek;
Ogretmenlik Oz Yeterlik Algilar1 ve Miizik Ogretmenligine Giidiilenme Diizeyleri ile
Akademik Basar1 Alg1 Diizeyleri arasindaki iliskilerin saptanmasi ve Ogretmenlik Oz
Yeterlik Algilart ile Miizik Ogretmenligine Giidiilenme Diizeylerinin hangi degiskenler
dahilinde farkliliklar gosterebilecegini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu
calismanin drneklem gurubunu, Marmara Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi
ve Abant Izzet Baysal Universitesi Giizel sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali, 4. smifinda 6grenim goéren toplam 95 miizik o6gretmeni adayi
olusturmaktadir. Arastirmada 3 temel veri toplama aract kullanilmistir. Bunlar “Ogrenci
Bilgi Formu”, “Ogretmen Yeterlik Olcegi” ve “Miizik Ogretmenligine Giidiilenme
Olgegi”dir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Miizik Ogretmeni Adaylarmin
Miizik Ogretmenligine Giidiilenme Diizeyleri ile Ogretmen Yeterlik Olgegi Kisisel ve
Genel Ogretim alt boyutlar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmin “Ogretmen Yeterlik” diizeylerinin, iiniversiteye geldikleri bolgeye
gore farklilasma gosterdigi; 6grenim gordigi fakiilteye Karadeniz bolgesinden gelen
ogretmen adaylarmin “Ogretmen Yeterlik” diizeylerinin, diger bdlgelerden gelen
ogretmen adaylarma kiyasla diisik oldugu saptanmistir. Ayrica Karadeniz Teknik

Universitesi'nde 6grenim goéren miizik 6gretmeni adaylarinin “Ogretmen Yeterlik”
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diizeylerinin, Marmara Universitesi’nde &grenim gdren oOgretmen adaylarinin
“Ogretmen Yeterlik” diizeylerine gore diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica okudugu
boliimden tamamen ve olduk¢a memnun olan miizik 6gretmeni adaylarinin “Giidiilenme
Diizeyleri”, okudugu boliimden biraz memnun ve hi¢ memnun olmayan adaylara gore

diisiik bulunmustur.

Karkin, Kodak ve Gengel (2006) arastirmalarinda, miizik Ogretmeni yetistiren
kurumlardaki 3. ve 4. siif 6grencilerinin mezuniyet 6ncesi motivasyonlarini ve kariyer
hedeflerine iliskin goriislerini incelemeyi ayrica dgrencilerin bu konuya iliskin bakis
acilarin1 ve yaklasimlarini saptamay1 amaglamislardir. Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bo6limii Miizik Egitimi Anabilim Dali ve
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali 3. ve 4. smif 6grencilerinin tiimiine uygulanan anket sonucunda,
mezuniyet oncesi Ogretmenlik meslegine hazirlanma durumunda ve mezun olma
asamasinda ogretmen adaylarina, 6gretmenlik meslegine yonelik gerekli motivasyonun

kazandirilamadig: goriisiine varilmistir.

Sarigift¢i (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin koro dersine yonelik
motivasyonlarinin 6l¢iilmesine yonelik bir motivasyon 0Olgegi gelistirilmesi ve
tiniversitelerin miizik egitimi anabilim dali birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin koro
dersine iligkin motivasyon diizeylerinin, gelistirilen bu 0&lgek yoluyla, belirlenen
degiskenler agisindan karsilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Motivasyon
Olcegi olusturma asamasinda 48 maddeden olusan bir havuz olusturulmus, taslak
halinde belirlenmis olan 6lgek, goriis alinmak iizere uzmanlara gonderilmistir. Uzman
goriisleri sonucunda Slgek taslagindaki madde sayis1 32’ye diigmistiir. 32 maddeden
olusan Koro Dersi Motivasyon Olgek taslaginmn pilot uygulamasi, Onsekiz Mart,
Marmara, Mehmet Akif Ersoy ve Pamukkale Universiteleri'nin Miizik Egitimi
Anabilim Dallari’nda yapilmistir. Toplam 226 6grencinin verdikleri yanitlar SPSS 20
programina girilmis, verilerin incelenmesi ve yapilan faktor analizleri sonucunda 20
maddeden ve 4 alt boyuttan olusan Koro Dersi Motivasyon Olcegi (KDMO)
gelistirilmis ve Cronbach’s alpha=0.949 c¢cikmistir. Daha sonra, benzer olcek gecerliligi
calismas1 amaciyla 3 farkli iiniversiteden 136 dgrenciye Koro Dersi Motivasyon Olgegi
ve Oyun, Dans ve Miizik Dersi Motivasyon Olgegi birlikte uygulanmistir. Yapilan

spearman’s korelasyon analizi sonunda istatistiksel olarak .05 diizeyinde anlamli bir
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iliski belirlenmistir (g=0,61:p<.05). Analizler sonucunda, gelistirilen Koro Dersi
Motivasyon Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin koro dersine yonelik motivasyon diizeylerinin karsilastirmali olarak
incelenmesi amaci dogrultusunda, KDMO, 8 farkli iiniversitenin 505 Miizik Egitimi
Anabilim Dali 6grencisine uygulanarak, birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin koro
dersine yonelik motivasyon diizeyleri; cinsiyet, mezun olunan lise, smif degiskenleri

acisindan incelenmistir.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada kullanilan arastirma modeli, “Miizik Ogretmeni Adaylarmin “Oyun,
Dans Ve Miizik” Dersine Iliskin Motivasyon Diizeyleri” dogrultusunda var olan
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan “Tarama Modeli” dir. Karasar
(2005, s.77) tarafindan tarama modelleri, “Ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir.” seklinde ifade

edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tirkiye’ deki Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik
Ogretmenligi Ana Bilim Dallarinda 6grenim gérmekte olan dordiincii simf miizik

Ogretmeni adaylar1 olusturmustur.

Arastirmanin drneklemini ise, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi Anabilim Dali (n=43), Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali (n=22), Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali (n=41), Yiiziinci Yil
Universitesi EF Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dal1 (n=32),
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali, (n=29), Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali (n=26) ve Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda

(n=30) 6grenim goren toplam 223 dordiincii sinif miizik 6gretmeni aday1 olugturmustur.

Asagida, arastirma ile elde edilen ve 6rneklem grubunu olusturan miizik 6gretmeni
adaylarina ait demografik verilerin frekans ve ylizde dagilimlar1 agiklamalariyla beraber

tablolarda sirasiyla verilmistir.
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Miizik 6gretmeni adaylarinin yaslarina gore dagilimi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. )

Yas Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Yas F %
19-21 44 19,7
22-24 144 64,6
25 ve lzeri 35 15,7
Toplam 223 100,0

Tablo 3.1°de arastirmaya katilan miizik Ogretmeni adaylarimin yas degiskeni
incelendiginde adaylarin 44’tintin (%19,7) 19-21 yas, 144’iniin (%64,6) 22-24 yas, ve
35’inin (%15,7) 25 ve lizeri yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. .

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Cinsiyet F %
Kiz 128 57,4
Erkek 95 42,6
Toplam 223 100,0

Tablo 3.2’de arasgtirmaya katilan miizik Ogretmeni adaylarinin cinsiyet degiskeni
incelendiginde 128’inin (%57,4) kiz, 95’inin (%42,6) erkek adaylardan olustugu

gorilmektedir.

Miizik Ogretmeni adaylarinin okuduklari {iniversiteye gore dagilimi Tablo 3.3° te

verilmisgtir.
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-(g?(t:ll((;u\?,ljz-lrl Universite Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlar:
Universite F %
Marmara Universitesi 43 19,3
Dokuz Eyliil Universitesi 22 9,9
Karadeniz Teknik Universitesi 41 18,4
Yiiziincii Y1l Universitesi 32 14,3
Ondokuz May1s Universitesi 29 13,0
Trakya Universitesi 26 11,7
Pamukkale Universitesi 30 13,5
Toplam 223 100,0

Tablo 3.3’de aragtirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin okuduklar {iniversite
degiskeni incelendiginde adaylarin 43’{iniin  (%19,3) Marmara Universitesi’nde,
22’sinin (%9,9) Dokuz Eyliil Universitesi'nde, 41’inin (%18,4) Karadeniz Teknik
Universitesi’nde, 32° sinin (%14,3) Yiiziincii Y1l Universitesi’nde, 29°unun (%13,0),
Ondokuz Mayis Universitesi’nde, 26’smin (%11,7) Trakya Universitesi’nde ve 30 unun
(%13,5) Pamukkale Universitesi’nde okudugu goriilmektedir.

Miizik Ogretmenleri adaylarmin bireysel calgilarina gore dagilimi Tablo 3.4’de

verilmistir.

Tablo 3.4.

Bireysel Calgi Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Dagihimlar:

Calg f %
Yayl Calgilar 108 48,4
Uflemeli Calgilar 44 19,7
Diger 71 31,8

Toplam 223 100,0
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Tablo 3.4°de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgi degiskeni
incelendiginde adaylarin 108’inin (%48,4) yayh c¢algilar, 44’tiniin (%19,7) tflemeli
calgilar ve 71 inin (%31,8) diger ana dallarda okudugu gériilmektedir.

Miizik G6gretmeni adaylarinin mezun olduklar liseye gore dagilimi Tablo 3.5°de

verilmistir.

Tablo 3.5. .

Mezun Oldugu Lise Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Lise Mezuniyet f %
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 135 60,5
Genel Lise 63 28,3
Diger 25 11,2
Toplam 223 100,0

Tablo 3.5’de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin lise mezuniyet degiskeni
incelendiginde adaylarm 135’inin (%60,5) Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, 63’tiniin
(%28,3) Genel Lise, ve 25’inin (%11,2) ise Diger Liselerden mezunu oldugu

goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin liniversiteye geldikleri bolgeye gore dagilimi Tablo 3.6°da

verilmistir.

Tablo 3.6. .

Universiteye Geldikleri Bolge Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
Bolge f %
Marmara Bolgesi 58 26,0
Ege-Akdeniz Bolgesi 61 27,4
Karadeniz Bolgesi 60 26,9
Diger Bolgeler 44 19,7

Toplam 223 100,0
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Tablo 3.6’da arastirmaya katilan miizik Ogretmeni adaylarinin bdlge degiskeni
incelendiginde adaylarin 58’sinin (%26,0) Marmara Bolgesi, 61’inin (%27,4) Ege-
Akdeniz Bolgesi, 60’min (%26,9) Karadeniz Bolgesi ve 44’iniin (%19,7) ise diger

bolgelerden tiniversiteye geldigi goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ailesinde profesyonel olarak miizikle ilgilenen bireylerine

gore dagilimi Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7.
Ailede Profesyonel Olarak Miizikle Ilgilenen Bireyler Degiskenine Iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlar:

Aile Degiskeni f %

Evet 51 22,9
Hayir 172 77,1
Toplam 223 100,0

Tablo 3.7°de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin ailelerinde profesyonel
olarak miizikle ilgilenen bireyler degiskeni incelendiginde adaylarin 51’inin (%22,9)
ailesinde profesyonel olarak miizikle ilgilenen birey/bireyler varken, 172’sinin (%77,1)

ailesinde profesyonel olarak miizikle ilgilenen birey/bireyler olmadig1 goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin dersin amacini1 onceden bilmelerine gore dagilimi Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8.

Dersin Amacim1 Onceden Bilme Degiskenine iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlar
Ders Amag f %
Biraz 83 37,2
Kismen 88 39,5
Oldukga 52 23,3

Toplam 223 100,0
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Tablo 3.8’de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersinin amacin1 6nceden bilme degiskeni incelendiginde adaylarin 83’iiniin (%37,2)
Biraz, 88’inin (%39,5) Kismen, 52’sinin (%23,3) ise Olduk¢a cevabini verdigi

goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde basarili olduklarini

diistinmelerine gore dagilimi Tablo 3.9°de verilmistir.

Tablo 3.9.
Derste Basarili Olduklarimi Diisiinmeleri Degiskenine Mliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Ders Basarisi f %

Biraz 40 17,9
Kismen 53 23,8
Olduk¢a 130 58,3
Toplam 223 100,0

Tablo 3.9’da arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersinde basarili olduklarini diisiinmeleri degiskeni incelendiginde adaylarin 40’1nin
(%17,9) Biraz, 53’tinlin (%23,8) Kismen, 130’unun (%58,3) ise Oldukca cevabini

verdigi goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik” dersini yaptiklart uygun bir

derslige sahip olmalarina gore dagilimi Tablo 3.10°de verilmistir.

Tablo 3.10. )

Derslik Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Derslik f %
Evet 148 66,4
Hayir 75 33,6

Toplam 223 100,0
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Tablo 3.10’da arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans Ve
Miizik” Dersini yaptiklar1 uygun bir derslige sahip olmalar1 degiskeni incelendiginde
adaylarin 148’inin (%66,4) dersi yaptiklart uygun bir dersligin oldugu, 75’inin (%33,6)

ise dersi yaptiklari uygun bir derslik olmadig1 yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans Ve Miizik” dersini gerekli bulmalarina gore

dagilim1 Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3.11.
“Oyun, Dans ve Miizik” Dersini Gerekli Bulmalar1 Degiskenine iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimlan

Ders Gereklilik f %

Biraz 20 9,0
Kismen 30 13,5
Oldukga 173 77,6
Toplam 223 100,0

Tablo 3.11°de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersini gerekli bulmalar1 degiskeni incelendiginde adaylarin 20’sinin (%9,0) Biraz,
30’unun  (%13,5) Kismen, 173’tnin (%77,6) ise Olduk¢a cevabin1 verdigi

goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin egitim seminerlerine katilmalarina goére dagilimi Tablo

3.12°de verilmistir.

Tablo 3.12.

Egitim Semineri Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Egitim Semineri f %
Evet 60 26,9
Hayir 163 73,1

Toplam 223 100,0
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Tablo 3.12’de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin egitim seminerlerine
katilmalar1 degiskeni incelendigine adaylarin 60’min (%26,9) egitim seminerlerine

katildig1, 163 linlin (%73,1) ise egitim seminerlerine katilmadig1 goriilmektedir.

Miizik Ogretmeni adaylarinin okuduklar1 {iniversiteden memnun olmalarina gore

dagilimi Tablo 3.13’de verilmistir.

Tablo 3.13. .

Memnuniyet Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Memnuniyet f %
Biraz 72 32,3
Kismen 86 38,6
Olduk¢a 65 29,1
Toplam 223 100,0

Tablo 3.13° de arastirmaya katilan miizik Ogretmeni adaylarmin okuduklar
tiniversiteden memnun olmalar1 degiskeni incelendiginde adaylarin 72’sinin (%32,3)
Biraz, 86’sinin (%38,6) Kismen, 65’inin (%29,1) ise Olduk¢a cevabini verdigi

goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarimin kendilerini akademik olarak basarili bulmalarina gore

dagilim1 Tablo 3.14’°de verilmistir.

Tablo 3.14. '

Akademik Basar1 Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Akademik Basari f %
Biraz 29 13,0
Kismen 67 30,0
Olduk¢a 127 57,0

Toplam 223 100,0
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Tablo 3.14’de aragtirmaya katilan miizik Ogretmeni adaylarinin akademik basar
degiskeni incelendiginde adaylarin 29°u (%13,0) kendilerini akademik olarak biraz
basarili bulurken, 67’sinin (%30,0) kismen, 127’sinin (%57,0) ise kendilerini akademik
olarak oldukca basarili buldugu goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylariin lisansiistii egitim yapma hedeflerine gére dagilimi Tablo

3.15’de verilmistir.

Tablo 3.15. .

Lisansiistii Degiskenine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Lisansiistii f %
Biraz 94 42,2
Kismen 54 24,2
Oldukg¢a 75 33,6
Toplam 223 100,0

Tablo 3.15’de arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin lisansiistii egitim yapma
degiskeni incelendiginde adaylarin 94’1 (%42,2) lisansiistii egitimi yapmay1 biraz
isterken, 54’Uniin (%24,2) kismen, 75’inin (%33,6) ise lisansiistii egitimi yapmay1

oldukca istedigi goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari, aragtirmaci tarafindan hazirlanan miizik
ogretmeni adaylarinin demografik bilgilerinin yer aldigi, “Kisisel Bilgi Formu” ve Dr.
Banu Ozevin Tokinan tarafindan gelistirilen “Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin

Motivasyon Olgegi” dir.

3.3.1. Ogrenci Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan 6grenci bilgi formu, Orneklem grubundan kisisel bilgiler
toplamak amaciyla arastirmaci tarafinda gelistirilen 17 maddelik bir soru grubudur. Bu

formda kisisel sorular yer almaktadir. Hazirlanan form EK-1’de verilmistir.
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3.3.2. Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon Ol¢egi

Arastirmada ogrencilerin motivasyon diizeylerinin saptanmasinda Dr. Banu Ozevin
Tokinan tarafindan gelistirilen Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon Olgegi
kullanilmistir. 28 maddeden olusan Olgegin analiz ¢aligmalart sonucunda Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0,96 olarak bulunmustur (Ozevin, 2006). Olgekten alinan
puanlar arttikga motivasyon artmaktadir. Bu sebeple 2, 13, 19, 24 ve 27. maddeler ters
olarak puanlanmistir. Oyun, Dans ve Miizik Dersine Iliskin Motivasyon Olgegi EK-2’de

verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi Ve Coziimlenmesi

Arastirmada kullanilan veriler, Marmara Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi,
Trakya Universitesi ve Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nin 4.
sinifinda 6grenim géren Miizik Ogretmeni Adaylarma uygulanmasiyla elde edilmistir.

Anket ve Olgeklerin uygulamasi su sekilde gerceklestirilmistir:

Marmara Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali’ n daki kisisel bilgi formlar1 ve
motivasyon Ol¢ekleri aragtirmaci tarafindan bizzat yapilmis, bu tiniversite haricindeki
biitiin tiniversitelere posta ve e-mail yoluyla 310 adet gonderilmis, bunlarin 223 tanesi

geri doniis yapmustir.

Arastirmada kullanilan verilerde, demografik degiskenlere iliskin yiizde ve frekans
dagilimlarinin yani sira anlamlhi farkliligin belirlenebilmesi i¢in hipotez testlerinden

(iliskisiz Grup t — Testi ve Anova) yararlanilmistir.
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BOLUM 1V: BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde aragtirmada ele alinan amaglar dogrultusunda miizik 6gretmeni adaylaria
uygulanan “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin Motivasyon Olcegi’nden elde edilen

verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucundaki bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

4.1. Miizik Ogretmeni Adaylarimin “Oyun, Dans ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Olgegine Ait Ortalama Ve Standart Sapma Degerlerine Yonelik
Bulgular Ve Yorum

Miizik 6gretmeni adaylarinin, “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin Motivasyon
Olgegine ait ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki Tablo 4.1°de yer

almaktadir.

Tablo 4.1.
“Oyun, Dans ve Miizik” Dersine iliskin Motivasyon Olgegine Tliskin istatistiksel
Degerler

Puan Ortalama SS
Motivasyon 99,81 21,250

Tablo 4.1°de goriildigli tizere, arastirmaya Kkatilan miizik Ogretmeni adaylarinin
motivasyon diizeylerine ait ortalamalar1 99,81 ve standart sapma degerleri 21,250
bulunmustur. Motivasyon 6lgeginden elde edilecek puanlar, 28 ile 140 puan arasinda
degismektedir. Adaylarin motivasyon Olgeginden alabilecegi maksimum puan

%71,42’sine denk gelmektedir.

4.2. Miizik Ogretmeni Adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Olcegi puaninin Yas Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlagsmadigim Belirlemeye Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin yaglari ile “Oyun, Dans ve
Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir? sorusuna yanit
aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar analiz

edilerek Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2.
Yas Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
19-21 44 97,86 22,157 G.Aras: 361,63 2 180,817
. 22-24 144 100,74 20,813 G.ici 99889,07 220 454,041
Motivasyon ,398 672

25veiizeri 35 98,40 22250 Toplam  100250,70 222
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.2°de goriildiigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
Dersine iliskin Motivasyon Olcegi puaninin yas degiskenine gore manidar bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak manidar
bulunmamistir. Bu sonuglar yas degiskenine gore motivasyon diizeylerinin

farklilasmadigin1 gostermektedir.

4.3. Miizik Ogretmeni Adaylarim “Oyun, Dans ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Olg¢egi puaninin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip
Farkhlagsmadigim Belirlemeye Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetleri ile “Oyun, Dans ve
Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilagsmakta midir? sorusuna yanit
aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar analiz

edilerek Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3.
Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamh Bir Farklilik Gosterip Gostermedigini
Belirlemek Uzere Yapilan t Testi Sonuclar

. — t Testi
Kategori n X SS T por 0
Motivasyon Kiz 128 105,68 21,521
Erkek 95 91,89 18,181 047 221 000

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden Once Levene’s testi ile iki

dagilimm varyanslariin homojen olup olmadigr hipotezi sinanmis, varyanslarin
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homojen oldugu saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test

edilmesi islemlerine gecilmistir.

Tablo 4.3’de goriildiigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanmin cinsiyet degiskenine gére manidar bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi
sonucunda, miizik Ogretmeni adaylarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak manidar bulunmustur. Aritmetik ortalamalar karsilagtirildiginda, kKiz
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin erkek ogrencilerden anlamli derecede daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.4. Miizik Ogretmenl Adaylarmin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Olcegi Puanimin Okudugu Universite Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhilasmadigini1 Belirlemeye Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin okudugu iiniversite ile “Oyun,
Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilagsmakta midir? sorusuna
yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar

analiz edilerek Tablo 4.4a ve 4.4b’ de verilmistir.

Tablo 4.4a.
Okuduklar: Universite Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigim Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonugclar:

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X Sss Var. K. KT Sd KO F p
Marmara 43 101,60 19,099 G.Aras: 22373,792 6 3728,965
Dokuz Eyliil 22 112,00 18,380 G.ici 77876,916 216 360,541
KATU 41 93,29 22,214 Toplam 100250,709 222

Yiiziincii y1l 32 101,34 21,671

Motivasyon - o dokuz Mayis 29 78,76 17,900 10,343,000
Trakya 26 11012 15,071
Pamukkale 30 10697 14,988
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.4a’da goruldigi tizere, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin okuduklari iiniversite degiskenine gore
manidar bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark anlaml

bulunmustur (F=10,343; p<,01). Ortaya ¢ikan anlamli farklihigin hangi gruplardan
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kaynaklandigin1 belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar

asagida sunulmustur.

Tablo 4.4b.

Okuduklar: Universite Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farkhlastigimi
Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonug¢lar:

(D) Universite (J) Universite Ortalama fark1 (I-J) Std. hata p
Marmara Dokuz Eyliil -10,395(*) 4,977 ,038
KATU 8,312(*) 4,145 ,046
Yiizincu Yil 261 4,433 ,953
Ondokuz May1s 22,846(*) 4,563 ,000
Trakya -8,511 4,717 ,073
Pamukkale -5,362 4,517 ,236
Dokuz Eyliil Marmara 10,395(*) 4,977 ,038
KATU 18,707(*) 5,018 ,000
Yiiziincii Y1l 10,656(*) 5,259 ,044
Ondokuz May1s 33,241(%) 5,368 ,000
Trakya 1,885 5,500 732
Pamukkale 5,033 5,330 ,346
KATU Marmara -8,312(*) 4,145 ,046
Dokuz Eylil -18,707(%) 5,018 ,000
Yiiziinci Y1l -8,051 4,479 ,074
Ondokuz Mayis 14,534(*) 4,607 ,002
Trakya -16,823(%) 4,760 ,001
Pamukkale -13,674(%) 4,562 ,003
Yiiziinct Yil Marmara -,261 4,433 ,953
Dokuz Eyliil -10,656(*) 5,259 ,044
KATU 8,051 4,479 ,074
Ondokuz May1s 22,585(*) 4,868 ,000
Trakya -8,772 5,013 ,082
Pamukkale -5,623 4,825 ,245
Ondokuz Mayis Marmara -22,846(*) 4,563 ,000
Dokuz Eyliil -33,241(%) 5,368 ,000
KATU -14,534(%) 4,607 ,002
Yiiziinci Y1l -22,585(*) 4,868 ,000
Trakya -31,357(*) 5,128 ,000
Pamukkale -28,208(*) 4,945 ,000
Trakya Marmara 8,511 4,717 ,073
Dokuz Eyliil -1,885 5,500 732
KATU 16,823(*) 4,760 ,001
Yiiziinci Y1l 8,772 5,013 ,082
Ondokuz May1s 31,357(%) 5,128 ,000
Pamukkale 3,149 5,088 537
Pamukkale Marmara 5,362 4,517 ,236
Dokuz Eyliil -5,033 5,330 ,346
KATU 13,674(%) 4,562 ,003
Yiiziinci Y1l 5,623 4,825 ,245
Ondokuz May1s 28,208(*) 4,945 ,000
Trakya -3,149 5,088 ,537
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Tablo 4.4b’de goriildiigii tizere, “Oyun, Dans ve Miizik” Dersine iliskin Motivasyon

Olgegi puanlarinin okuduklar1 {iniversite degiskenine gore hangi gruplar arasinda

farklilastigini belirlemek tlizere yapilan Scheffe testi sonucunda s6z konusu farkliligin

Ondokuz Mayis Universitesi ogrencileri aleyhine p<,001 diizeyinde gergeklestigi

saptanmistir. Ayrica en fazla puan Dokuz Eyliil Universitesi 6grencilerinden elde

edilmistir.

4.5. Miizik Ogretmeni Adaylarmin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Ol¢egi Puaninin Bireysel Calg1 Degiskenine Gore Farkhilasip

Farkhlasmadigimi1 Belirlemeye Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel c¢algilar1 ile “Oyun,

Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir? sorusuna

yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar

analiz edilerek Tablo 4.5’ de verilmistir.

Tablo 4.5.

Calg1 Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclan

f, X ve ss Degerleri

ANOVA Sonuclarn

Puan Grup N X ss Var. K. KT Sd KO F p
Yayl 108 101,00 19486 G.Arast 686,802 2 343401
. Uflemeli 44 101,02 25183 G.igi 99563,907 220 452,563
Motivasyon piser 71 9724 21269 Toplam 100250,709 222 759,489
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.5’da goriildiigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”

dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin calg1 degiskenine gore manidar bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak manidar

bulunmamastir.
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4.6. Miizik Ogretmeni Adaylarimin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Ol¢egi Puaninin Mezun Olduklar Lise Degiskenine Gore
Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemeye Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin mezun olduklar lise tiirline
gore “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri farklilagsmakta midir?
sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve

sonuglar analiz edilerek Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6.
Lise Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Puan Grup N X Ss Var. K. KT Sd KO F p
AGSL 135 102,28 21,774 G.Aras1 2591,099 2 1295,549
. Genel Lise 63 97,51 18672 G.i¢i 97659,610 220 443,907
Motivasyon s er 25 9224 22,835 Toplam 100250,700 222 2,919,056

Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.6’da goriildiigli {izere miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin lise degiskenine gére manidar bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak manidar

bulunmamastir.

4.7. Miizik Ogretmeni Adaylariin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Olcegi Puanmimin Universiteye Geldikleri Bolge Degiskenine
Gore Farkhlasip Farkhlasmadigimi Belirlemeye Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin iiniversiteye geldikleri bolge
degiskenine gore Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri
farklilagmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik

goriigler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.7a ve 4.7b’ de verilmistir.
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Tablo 4.7a. )
Bolge Degiskenine Gore Farkhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X SS  Var. K. KT Sd KO F p
Marmara 58 102,05 19,756 G.Aras1 7052,377 3 2350,792
Ege-Akdeniz 61 105,62 21,608 G.ici 93198,332 219 425,563
Motivasyon Karadeniz 60 91,00 20,525 Toplam 100250,709 222 5524 ,001
Diger 44 100,80 20,506
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.7a’da goruldigi tizere, miizik 6gretmeni adaylariin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin iiniversiteye geldikleri bolge degiskenine
gore manidar bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonllii varyans analizi sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark
anlamlt bulunmustur (F=5,524; p<,01). Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanilmis ve elde edilen

sonuclar asagida sunulmustur.

Tablo 4.7b.
Bolge Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farkhlastigim Belirlemek Uzere
Yapilan Scheffe Testi Sonug¢lar:

(1) Bolge (J) Bolge Ortalama farki (I-J) Std. hata p.
Marmara Ege-Akdeniz -3,571 3,783 ,346
Karadeniz 11,052(*) 3,799 ,004
Diger 1,256 4,124 , 761
Ege-Akdeniz Marmara 3,571 3,783 ,346
Karadeniz 14,623(*) 3,751 ,000
Diger 4,827 4,080 ,238
Karadeniz Marmara -11,052(*) 3,799 ,004
Ege-Akdeniz -14,623(*) 3,751 ,000
Diger -9,795(*) 4,004 018
Diger Marmara -1,256 4,124 761
Ege-Akdeniz -4,827 4,080 ,238
Karadeniz 9,795(*) 4,094 ,018

Tablo 4.7b’de goriildigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanlarmin iiniversiteye geldikleri bolge degiskenine
gore hangi gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek iizere yapilan Scheffe testi

sonucunda soz konusu farklihigin Karadeniz Bolgesinden gelen adaylarin aleyhine
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gerceklestigi saptanmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkliliklar

ise anlamli bulunmamustir (p>,05).

4.8. Miizik Ogretmeni Adaylariin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersine iliskin
Motivasyon Olcegi Puanmimin Ailede Profesyonel Olarak Miizikle Ilgilenen
Bireyler Degiskenine Gore Farklilasip Farklllasmadigini Belirlemeye
Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin ailesinde profesyonel olarak
miizikle ilgilenen bireyler olmasina gore “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin
motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir? sorusuna yanit aranmigtir. Bu amacin
belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar analiz edilerck Tablo 4.8 de

verilmistir.

Tablo 4.8.
Ailede Profesyonel Olarak Miizikle Tlgilenen Bireyler degiskenine gore anlamh bir
farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuclar:

i i t Testi
Kategori n X ss t = S
Motivasyon Evet 51 99,20 26631
Hayir 172 99,99 19,461 233 221 816

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden 6nce Levene’s testi ile iki
dagilimin varyanslarinin homojen olup olmadigr hipotezi sinanmis, varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test

edilmesi islemlerine gecilmistir.

Tablo 4.8’de gorildiigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanimin ailede profesyonel olarak miizikle ilgilenen
bireyler degiskenine gore manidar bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak manidar bulunmamustir.
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4.9. Miizik Ogretmeni Adaylarimin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersinin
Amacini Onceden Bilmelerine Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersinin amacin1 Onceden bilmelerine gore derse iligkin motivasyon diizeyleri
farklilagmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik

gorlsler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.
Ders Amaci Degiskenine Gore Farkhilasip Farkhilasmadigimi Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonugclari
Puan Grup N X ss  Var. K. KT Sd KO F p
Biraz 83 99,18 22,35 G.Arasi 861,899 2 430,950

Kismen 88 98,33 20,52 G.ici 99388,809 220 451,767
Olduk¢a 52 103,31 20,66 Toplam 100250,709 222
Toplam 223 99,81 21,25

Motivasyon 954 387

Tablo 4.9’da goriildiigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin ders degiskenine gdre manidar bir farklilik
gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark manidar bulunmamastir.

4.10. Miizik Ogretmeni Adaylarimin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersinde
Basarih Olduklarini Diisiinmelerine Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda, Miizik 6gretmeni adaylarimin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersinde basarili olduklarini diisiinmeleri ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin
motivasyon diizeyleri farklilasmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin
belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.10a ve
4.10b’de verilmistir.
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Tablo 4.10a.

“Oyun, Dans ve Miizik” Dersi Basaris1 Degiskenine Gore Farkhlasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X Ss Var. K. KT Sd KO F p
Biraz 40 89,60 21,801 G.Aras: 7731,033 2 3865,517
. Kismen 53 96,08 21,523 G.ici 92519,675 220 420,544
Motivasyon oy, 4 ikca 130 10447 19,667 Toplam  100250.709 222 9,192,000
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.10a’da goriildiigii izere, miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin ders basaris1 degiskenine gore manidar bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur
(F=9,192; p<,01). Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 4.10b.
“Oyun, Dans ve Miizik” Dersi Basarisi1 Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda
Farkhlastigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonug¢lari

(1) Ders Basarisi (J) Ders Basarisi Ortalama Farki (I-J) Std. hata p.
Biraz Kismen -6,475 4,295 ,133
Oldukca -14,869(*) 3,708 ,000
Kismen Biraz 6,475 4,295 ,133
Oldukca -8,394(*) 3,342 ,013
Oldukca Biraz 14,869(*) 3,708 ,000
Kismen 8,394(*) 3,342 ,013

Tablo 4.10b’de goriildiigl iizere, miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanlarinin ders basaris1 degiskenine gére hangi
gruplar arasinda farklilastigin1 belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonucunda s6z
konusu farkliligin olduk¢a cevabini veren adaylar tarafindan gergeklestigi saptanmistir.
Diger gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklar ise anlamli bulunmamigtir

(p>,05).
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4.11. Miizik Ogretmeni Adaylarimin “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersini
Yaptiklar1 Uygun Bir Derslige Sahip Olmalarina Yonelik Bulgular Ve
Yorum

Arastirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarmin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersini yaptiklart uygun bir derslige sahip olmalart ile derse iligkin motivasyon
diizeyleri farklilagsmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine

yonelik goriisler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.
Derslik degiskenine gore anlamh bir farkhiik gosterip gostermedigini belirlemek
iizere yapilan t testi sonuclar:

. _d t Testi
Kategori n X SS T sd 0
Motivasyon Evet 148 101,75 18,921
Hay1r 75 95,97 24,923 1930 221 055

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden once Levene’s testi ile iki
dagilimm varyanslarinin homojen olup olmadig1 hipotezi smanmis, varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test

edilmesi islemlerine gecilmistir.

Tablo 4.11°de goriildiigi tizere, miizik dgretmeni adaylariin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin derslik degiskenine gore manidar bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi
sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak manidar

bulunmamastir.

4.12. Miizik Ogretmeni Adaylarimn “Oyun, Dans Ve Miizik” Dersini
Gerekli Bulmalarina Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda, Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun Dans ve Miizik”
dersini gerekli bulmalar ile derse iliskin motivasyon diizeyleri farklilagmakta midir?
sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriisler toplanmis ve

sonuclar analiz edilerek Tablo 4.12a ve 4.12b’de verilmistir.
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Tablo 4.12a. )
Gereklilik Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X SS  Var. K. KT Sd KO F p
Biraz 20 73,90 20,173 G.Aras1 25559,262 2 12779,631
Kismen 30 84,83 18,396 G.ici 74691,446 220 339,507

Motivasyon 7,642 ,000

Oldukga 173 105,40 18,227 Toplam  100250,709 222
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.12a’da goriildigi tizere, miizik 6gretmeni adaylarimin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanminin gereklilik degiskenine gore manidar bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur
(F=7,642; p<,01). Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaci ile Scheffe testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.

Tablo 4.12b.
Gereklilik Degiskenine Gore Hangi Gruplar Arasinda Farkhlastigimi Belirlemek
Uzere Yapilan Scheffe Testi Sonuclar:

() Gereklilik (J) Gereklilik Ortalama farki (I-J) Std. hata p.
Biraz Kismen -10,933(*) 5,319 ,041
Oldukga -31,499(*) 4,352 ,000
Kismen Biraz 10,933(*) 5,319 ,041
Oldukga -20,566(*) 3,644 ,000
Oldukga Biraz 31,499(%*) 4,352 ,000
Kismen 20,566(*) 3,644 ,000

Tablo 4.12b’de goriildiigi iizere, miizik 6gretmeni adaylariin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanlarmin gereklilik degiskenine gore hangi gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonucunda séz konusu
farkliligin biraz cevabini veren adaylarin aleyhine gerceklestigi saptanmistir. Diger

gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklar ise anlamli bulunmamustir (p>,05).
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4.13. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Egitim Seminerlerine Katilmalarina
Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda, miizik Ogretmeni adaylarinin egitim seminerlerine
katilmalar1 ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri
farklilagmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik

gorisler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13.
Egitim Semineri Degiskenine Gore Anlamh Bir Farklilik Gosterip Gostermedigini
Belirlemek Uzere Yapilan t Testi Sonuclar:

i vy t Testi
Kategori n X ss ; = ;
Motivasyon Evet 60 106,25 23,528
Hayir 163 97,44 19.904 2789 22 ,006

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinden once Levene’s testi ile iki
dagilimmn varyanslariin homojen olup olmadigr hipotezi sinanmis, varyanslarin
homojen oldugu saptanmistir. Bu islemin ardindan ortalamalar arasindaki farkin test

edilmesi islemlerine gecilmistir.

Tablo 4.13’de gorildigi tlizere, miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve
Miizik” dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin egitim semineri degiskenine gore
manidar bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
grup t-testi sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak manidar bulunmustur. Aritmetik ortalamalar incelendiginde ortaya c¢ikan

farkliligin evet cevabini veren adaylar lehine oldugu goriilmektedir.

4.14. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Okuduklar1 Okuldan Memnun
Olmalarmna Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda, miizik 6gretmeni adaylarinin okuduklar1 okuldan memnun
olmalari ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri farklilagmakta
midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik goriigler toplanmis

ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.14°de verilmistir.
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Tablo 4.14. )
Memnuniyet Degiskenine Gore Farkhilasip Farklhilasmadigim1 Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglarn

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X SS  Var. K. KT Sd KO F p
Biraz 72 9753 21,680 G.Arast 934,260 2 467,130
. Kismen 86 9951 20,945 G.ici 99316,448 220 451,438
Motivasyon oy qukca 65 10272 21160 Toplam 100250709 222 1035 37

Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.14’de goriildigii tizere, miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
Dersine iliskin Motivasyon Olgegi puanmnin okuduklari okuldan memnun olma
degiskenine gore manidar bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki

fark manidar bulunmamustir.

4.15. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Kendilerini Akademik Olarak Basarih
Bulmalarina Yonelik Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin bu amacinda miizik 6gretmeni adaylarinin kendilerini akademik olarak
basarili bulmalar ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeyleri
farklilagmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik

goriigler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.15’de verilmistir.

Tablo 4.15.
Akademik Basar1 Degiskenine Gore Farklhilasip Farkhilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA) Sonuglar

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
Biraz 29 97,14 17,545 G.Aras1 289,632 2 144,816
Kismen 67 99,49 20,984 G.ici 99961,076 220 454,369

Motivasyon 319 727

Oldukga 127 100,58 22,233 Toplam  100250,709 222
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.15’de goriildiigi tizere, Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninin akademik basar1 degiskenine gdre manidar

bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
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analizi sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark manidar

bulunmamustir.

4.16. Miizik Ogretmeni Adaylarmin Lisansiistii Egitim Yapma Hedeflerine
Yonelik Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin bu amacinda Miizik Ogretmeni adaylarinin lisansiistii egitim yapma
hedefleri ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeyleri
farklilasmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacin belirlenmesine yonelik

goriigler toplanmis ve sonuglar analiz edilerek Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16. )
Lisansiistii Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigin1 Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

f , X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X Ss Var. K. KT Sd KO F p
Biraz 94 98,73 19,456 G.Arasi 187,237 2 93,619
Kismen 54 100,56 21,503 G.ici 100063,471 220 454,834

Motivasyon ,206 ,814

Oldukga 75 100,61 23,353 Toplam  100250,709 222
Toplam 223 99,81 21,250

Tablo 4.16° da gortldigi tizere, Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iliskin Motivasyon Olgegi puaninm lisansiistii degiskenine gdére manidar bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

sonucunda, adaylarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark manidar bulunmamaistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliim, aragtirmanin bulgularina ve yorumlarina gore olusturulan sonug, tartisma ve

Onerilerden olugsmaktadir.

5.1. Sonug ve Tartisma

1. Mizik 6gretmeni adaylarimin yaglart ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin
motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan analiz sonucu, yas degiskenine gore motivasyon diizeylerinin

farklilasmadigini gostermektedir.

2. Miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyetleri ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin
motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan analiz sonucu, kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilerden

anlamli derecede daha yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Artut (2001)’a gore, kiz ve erkek ogrencilerin beklenen davranisg bigimleri kiiltiire
gore degismekle birlikte, genellikle erkeklerin bagimsiz, kuvvetli, girisimci; kiz
cocuklarinin ise daha narin, sevecen, yumusak, uysal olmasi beklenir. Buna baglh
olarak erkekler daha ¢ok matematik ve fen konulari ile ilgili mesleklere
yonlendirilirken, 6gretmenlik, halkla iliskiler, hemsirelik gibi sosyal konular, sabir
ve sevgi isteyen meslekler ise daha ¢ok kiz dgrenciler igin disiiniiliir. Bu durumda,
ogretmenlik mesleginin kadin meslegi gibi algilandig: diisiiniilebilir. Bu nedenle, kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin erkek Ogrencilerden yiiksek c¢iktig1

sOylenebilir.

3. Miizik Ogretmeni adaylarinin okudugu {iiniversite ile “Oyun, Dans ve Miizik”
dersine iligkin motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan analiz sonucunda, kisilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
anlaml1 bulunmustur. S6z konusu farkliligin Ondokuz Mayis tiniversitesi 6grencileri
aleyhine gerceklestigi saptanmistir. Ayrica en fazla puan Dokuz Eyliil Universitesi

Ogrencilerinden elde edilmistir.
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Dokuz Eyliil Universitesi lehine ¢ikan bu farkliigin “Oyun, Dans ve Miizik” dersini
yiiriiten 6gretim elemaninin konuyla ilgili alan uzmani olmas1 ve yeterli donanima sahip
olmas1 nedeniyle oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica ders yapilan ortamin fiziki kosullari,
derste kullanilan materyallerin ¢esitliligi gibi konular nedeniyle de Dokuz Eyliil
Universitesi'ndeki 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek ciktigi sdylenebilir. Bu
yoruma gore Ondokuz Mayis Universitesi’nde okuyan dgrencilerin motivasyonlarinin
diisiik ¢cikmis olmasi, dersi yliriiten 6gretim elemaninin alaninda uzman olmamasi, ders
yapilan ortamin fiziksel kosullarinin ders i¢inde yapilacak etkinliklere uygun olmamasi
ve ya derste kullanilan materyallerin az ve ya eksik olmast nedeniyle oldugu

sOylenebilir.

4. Mizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algilari ile “Oyun, Dans ve Miizik” dersine
iliskin motivasyon diizeylerinin farklilasip farklilasmadigin1 ortaya koymak
amaciyla yapilan analiz sonucu, bireysel c¢algi degiskenine gbére motivasyon

diizeylerinin farklilasmadigin1 géstermektedir.

5. Miizik 6gretmeni adaylarinin mezun olduklar: lise tiiriine gore “Oyun, Dans ve
Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeylerinin farklilasip farklilagsmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan analiz sonucu, adaylarin mezun oldugu lise degiskenine

gore motivasyon diizeylerinin farklilasmadigini gostermektedir.

6. Miizik 6gretmeni adaylarinin iiniversiteye geldikleri bolge degiskenine gére Oyun,
Dans ve Mizik” dersine iligkin motivasyon diizeylerinin  farklilagip
farklilasmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan analiz sonucunda, Kkisilerin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bu sonuglar Karadeniz
Bolgesinden gelen miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersine
iliskin motivasyon diizeylerinin, diger bdlgelerdeki adaylara gore daha diisiik

oldugunu gostermektedir.

Karadeniz Bolgesinden gelen miizik 6gretmeni adaylarinin aleyhine ¢gikan bu farkliligin,
bolgenin cografi ve topografik (yersekilleri) Ozelliklerinden dolayr oldugunu

sOyleyebiliriz.

Karadeniz Bolgesinin kita sahanliginin dar olmasi, daglarin kiyidan itibaren hemen
yiikselmesi, genis alanli kiy1 diizliiklerinin ve delta ovalarinin gelismesini engellemistir.

Bolgede kiyidan hemen itibaren daglarin yiikselmesi, biiyiik merkezlerin kurulabilecegi



57

yerleri smirlandirmis, bu da dagmik yerlesmelere yol agmistir (Ozdemir ve Kandogan
1996, s.285). Ayrica iklim sartlarinin (yogun yagis alan bir bolge) zor olmasi ve
yiikseklik nedeniyle giines 1s18indan daha az yararlandiklar1 i¢in uzun kig geceleri
yasamaktadir. Bu durum bolgede yasayan bireylerin toplumsal faaliyetlerine etki

etmektedir.

Karadeniz Bolgesindeki dagmik yerlesme, iklim sartlar1 ve yiikselti sebebiyle bu
bolgede yasayan bireylerin sosyallesme olanaklart bu oOzelliklerden dolay
kisitlanmaktadir. Bu bireylerin ¢ocukluk doneminden itibaren, sosyal ve toplumsal
konularda birlikle bir seyler iiretme, yenilikler gelistirme gibi eylemlerde gereken

aligkanlig1 kazanamadig diistiniilebilir.

Bu yorumlara goére, Miizik dgretmeni adaylarinin cografi nedenlerden dolay1, sosyal bir
O6grenme ortami olusturmaya yonelik grup calismalarina da agirlik veren “Oyun, Dans

ve Miizik” dersinde, motivasyonlarinin diisiik ¢ikmis oldugu sonucu ortaya ¢ikabilir.

7. Miizik 6gretmeni adaylarinin ailesinde profesyonel olarak miizikle ilgilenen bireyler
olmasma goére “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeylerinin
farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak. amaciyla yapilan analiz sonucu,
adaylarin motivasyon diizeylerinin, ailesinde profesyonel olarak miizikle ilgilenen

bireylere gore farklilagsmadigini gostermektedir.

8. Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin amacini onceden
bilmelerine gore derse ilisgkin motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilagmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan analiz sonucu, miizik Ogretmeni adaylarmnin
motivasyon diizeylerinin dersin amacini bilip bilmemelerine gore farklilasmadiginm

gostermektedir.

9. Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde basarili olduklarini
diisinmeleri ile derse iliskin motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilan analiz sonucu, “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde
olduk¢a basarili olduklarini diisiinen miizik O0gretmeni adaylarinin, derse karsi

motivasyonlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

“Oyun, Dans ve Miizik” dersinde yaraticiligin 6n planda olmasi ve aktif olarak farkli
miiziksel etkinliklerin olusturulmasi, zevk verici bir Ogrenme ortam olusmasini

saglamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin derste kendine olan saygi, giiven ve gurur
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duygularint giiclendirici caligmalara katilmasi, derste olduk¢a basarili olduklarini
diistinmelerini  saglayabilir. Derslerde yapilan bu gibi c¢aligmalarin  bireylerin

o0grenmedeki motivasyonlarini arttirmada 6nem tasidig sdylenebilir.

10. Miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersini yaptiklari uygun bir
derslige sahip olmalar1 ile derse iliskin motivasyon diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan analiz sonucunda, Kkisilerin

aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark manidar bulunmamuistir.

11. Miizik 6gretmeni adaylariin “Oyun, Dans ve Miizik” dersini gerekli bulmalar1 ile
derse iliskin motivasyon diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan analiz sonucu, “Oyun, Dans ve Miizik” dersini biraz gerekli bulan
miizik Ogretmeni adaylarinin, derse karst motivasyonlarinin diisiik oldugunu

gostermektedir.

Bu sonuglara gore, “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin miizik 6gretmenligi programinda
biraz gerekli oldugunu diisiinen adaylarin, dersin igerik ve amaclarin1 yeteri kadar
anlamadig1 ve ya bilmedigi gibi nedenlerden dolayr motivasyonlarinin diisiik ¢iktig

diistiniilebilir.

12. Miizik 6gretmeni adaylarin egitim seminerlerine katilmalar1 ile “Oyun, Dans ve
Miizik™ dersine iligkin motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan analiz sonucu, egitim seminerlerine katilan miizik
Ogretmeni adaylarinin, “Oyun, Dans ve Miizik” dersine iliskin Motivasyon

diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin giiniimiizde ki yasanan hizli degismelere ayak
uydurmalar1 ve yeni gelismeleri takip edebilmeleri agisindan yasamlar1 boyunca egitime

ithtiyaglar1 vardir.

Ersan (1995) a gore okullarda alinan egitimin tek basina yeterli olmadigi da giderek
biiyiiyen bir gercek olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmenin okuldaki ve smuftaki
performansinin gelistirilmesi ihtiyac1t zamaninda karsilanmazsa daha sonra yapilacak

destek etkinlikleri i¢in daha ¢ok zaman ve para harcanmasini gerektirecektir

Egitim seminerlerine katilmak, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleklerindeki

gelismelere uyum  saglayabilmeleri, alanlarindaki yeni bilgi ve becerileri
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kazanabilmeleri, daha iiretken olabilmeleri, yeni egitim yaklasimlarini 6grenebilmeleri
ve bunlan derslerinde nasil kullanabilecekleriyle ilgili yeni bakis acilar1 kazanmalari

adina ¢ok onemlidir.

Bu yorumlara gore, egitim seminerlerine katilan miizik Ogretmeni adaylarinin,
egitimlerde aldiklar1 yeni bilgiler ve yeni bakis acilar1 kazanmalar1 gibi sebeplerden
dolay1, derse olan motivasyonlarinin, egitim seminerlerine katilmayan miizik 6gretmeni

adaylarina gore yliksek ciktigi sdylenebilir.

13. Miizik 6gretmeni adaylarinin okuduklari okuldan memnun olmalar ile “Oyun, Dans
ve Miizik” dersine iliskin motivasyon diizeylerinin farklilasip farklilasmadiginm
ortaya koymak amaciyla yapilan analiz sonucunda, Kisilerin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark manidar bulunmamastir.

14. Miizik Ogretmeni adaylarinin kendilerini akademik olarak basarili bulmalart ile
“Oyun, Dans ve Miizik” dersine iligkin motivasyon diizeylerinin farklilagip
farklilasmadigimmi ortaya koymak amaciyla yapilan analiz sonucunda, Kkisilerin

aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark manidar bulunmamastir.

15. Miizik 6gretmeni adaylarinin lisanstistii egitim yapma hedefleri ile “Oyun, Dans ve
Miizik™ dersine iligkin motivasyon diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan analiz sonucu, adaylarmin derse iliskin motivasyon
diizeylerinin, lisansiistii egitim yapma isteklerine goére farklilasmadigini

gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu boéliimde, aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara gore, yapilan oneriler asagida

belirtilmistir:

1. Arastirma bulgulart miizik 6gretmeni adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik” dersine
iliskin Motivasyon diizeylerinin okuduklar1 {iniversiteye gore farklilastigini
gostermektedir. Bu bulguya dayanarak, “Oyun, Dans ve Miizik” dersini yiiriiten
ogretim elemanlarinin konuyla ilgili alan uzmani olmasi, yeterli donanima sahip

olmasi ve bu alanla ilgili olarak 6gretim elemani sayilarinin arttirilmasi onerilebilir.



60

Arastirma bulgularina gore, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢gogunun “Oyun, Dans ve
Miizik” dersinin amacinin 6nceden bilmedigi goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak,
Ogretim elemanlarinin, donem basinda O&grencilere ders igerigi hakkinda
bilgilendirme yapmasi ve derste islenmesi gereken konularla ilgili daha ayrintili

olarak bilgi verilmesi onerilebilir.

Aragtirma bulgularina gére “Oyun, Dans ve Miizik” dersinde olduk¢a basarili
olduklarmi diistinen miizik 6gretmeni adaylarinin, derse karsi motivasyonlarinin
daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak, derse giren 6gretim
elemanlarinin, 6grencilerin kendilerini gelistirebilecekleri, yaraticiliklarini ortaya
cikartabilecekleri, bireysel ve ya grupca bir seyler iiretebilecekleri ve kendilerini
basarili gorebilecekleri bir ortam yaratan etkinliklere daha fazla yer vermesi

Onerilebilir.

Arastirma bulgularina gére miizik 6gretmeni adaylarinin ¢gogunun “Oyun, Dans ve
Miizik” dersini gerekli bulduklart goriilmiistir. Bu bulguya dayanarak, Miizik
Ogretmenligi Lisans Programinda VII. yariyilin giiz doneminde ve iki saat olarak
verilen “Oyun, Dans ve Miizik” dersinin, en az iki yariyil olmasi ve ders saatinin

arttirilmasi Onerilebilir.

Arastirma bulgularina gore egitim seminerlerine katilan miizik O6gretmeni
adaylarinin “Oyun, Dans ve Miizik dersine iliskin Motivasyon diizeylerinin yiliksek
oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak, miizik 6gretmeni adaylarinin egitim
seminerlerine daha fazla katilmalari, dersi yiirliten 68retim elemanlarinin derslere
alanlarinda uzman olan egitimcileri misafir etmeleri ve ya iiniversitelerin bu

konuyla ilgili egitim seminerleri diizenlemesi onerilebilir.

Yapilan arastirmada bazi iniversitelerin alanlarinda uzman Ogretim elemani
olmadig1 ve ya baska gerekcelerle “Oyun, Dans ve Miizik” dersini programdan
kaldirdiklar1 gorilmiistir. Buna dayali olarak bu dersi kaldiran tniversitelerin

“Oyun, Dans ve Miizik” dersini programlarina tekrar koymalar1 dnerilebilir.
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EKLER

EK - I: Kigsisel Bilgi Formu

1.Yasimz:

W19-21 | | [b)22-24 | | [o)25veiizeri |

2. Cinsiyetiniz:

o] ][] ]

3. Ogrenim gordiigiiniiz iiniversite:

4. Bireysel calgimz:

[oyayn [ | [pOfemeli| | [oDiger |

5. Mezun oldugunuz lise:

a)Anadolu » 3
G)uzel Sanatlar L
Lisesi belirtiniz)
b)Genel Lise

6. Universiteye geldiginiz bélge:

a) Marmara d) Diger

b) Ege - Akdeniz

¢) Karadeniz

7. Aileniz de profesyonel olarak miizikle ilgilenen

birey/bireyler var m1?
o] ] [mw] ]

8. Oyun, Dans ve Miizik dersini almadan énce dersin
amaci biliyor muydunuz?

10. Oyun, Dans ve Miizik dersini

uygulayabileceginiz uygun bir derslik var mi1?

ot ] D]

11. Oyun, Dans ve Miizik dersinin miizik
odgretmenligi programinda olmasi sizce gerekli mi?

66

|a)0]duk§:a | | |b)Klsmen | | | c)Biraz |

12. Katildiginiz egitim seminerleri var mi? Varsa

nelerdir?
b)Hayir -

ECEIE

Varsa: (Lutfen belirtiniz)

13. OKkudugunuz iiniversiteden memnun musunuz?

|a)Olduk¢a | | |b)Klsmen | | |c)Biraz |

14. Akademik olarak kendinizi basarili buluyor
musunuz?

a)Olduk¢a | | | b)Kismen | | | ¢)Biraz |

Ia)Oldukg:a I | |b)K|smen | I |c)Biraz |

9. Oyun, Dans ve Miizik dersinde basarih oldugunuzu
diisiiniliyor musunuz?

15. Lisansiistii egitim yapmak istiyor musunuz?

a)Oldukca | | | b)Kismen | | | c)Biraz |

|a)0]dukg:a | | |b)Klsmen | | | c)Biraz |
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EK - II: Oyun, Dans Ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon Ol¢egi

OYUN, DANS VE MUZIK DERSINE iLISKIN
MOTIVASYON OLCEGI

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmivorum
Kesinlikle
Katilmivorum

1- Oyun, Dans ve Miizik dersinde beden dilimi kullanma yetimin gelismesinin
ileride bana iyi is olanaklari saglayacagina inaniyyorum.

2- Oyun, Dans ve Muzik dersinde yeteneklerimin gelistigini hissetmivorum.

3- Oyun, Dans ve Miizik dersine iliskin beklentilerim dogrultusunda gerceklesecek
bir egitim-6gretim siireci, bu derse katilma istegimi artirryor.

4- Oyun, Dans ve Miizik dersinde kazandigim bilgi ve becerileri kullanacagimi bilmek
beni daha da motive ediyor.

5- Oyun, Dans ve Miizik dersindeki kazamimlarimin yasam kalitemi artiracagina
inaniyorum.

+ Oyun, Dans ve Miizik Dersine iliskin Motivasyon Olgegi’nin ilk 5 maddesi drnek
olarak verilmistir.



