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ÖZET 

Bu araĢtırma, Eğitim Fakülteleri Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı dördüncü sınıfta okuyan müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerini ortaya koymak amacıyla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Tarama yöntemiyle yapılan bu araĢtırmanın evrenini, Türkiye’ deki Güzel Sanatlar 

Eğitimi Bölümü Müzik Öğretmenliği Ana Bilim Dallarında öğrenim görmekte olan 

dördüncü sınıf müzik öğretmeni adayları oluĢturmuĢtur. Örneklem grubunu, Marmara 

Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı, Dokuz Eylül Üniversitesi Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı, Karadeniz Teknik Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı, Yüzüncü 

Yıl Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı, Ondokuz Mayıs Üniversitesi Müzik 

Eğitimi Anabilim Dalı, Trakya Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı ve Pamukkale 

Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı’nda öğrenim gören toplam 223 dördüncü 

sınıf müzik öğretmeni adayı oluĢturmuĢtur. 

AraĢtırmada, müzik öğretmeni adaylarının demografik bilgilerinin yer aldığı, “KiĢisel 

Bilgi Formu” ve “Oyun, Dans ve Müzik Dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği” olmak 

üzere iki veri toplama aracı kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonrasında elde edilen bulgulara göre, müzik öğretmeni adaylarının, “Oyun, 

Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin cinsiyet, okudukları üniversite, 

üniversiteye geldikleri bölge, derste kendilerini baĢarılı bulma, dersi gerekli bulmaları, 

eğitim seminerlerine katılmaları değiĢkenlerine göre farklılaĢtığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  



v 

ABSTRACT 

This survey has been made to show the motivation levels of the fourth grade music 

teacher candidates' of the Education Faculties Fine Arts Music Education on “Game, 

Dance and Music” lesson. 

The structure of this screen test type survey is on music teacher candidates of the fourth 

grade educating in Turkey's Fine Arts Music Education Branches. 223 candidates from 

Marmara University Music Education, Dokuz Eylül University Music Education, 

Karadeniz Teknik University Music Education, Yüzüncü Yıl University Music 

Education, Ondokuz Mayıs University Music Education, Trakya University Music 

Education and Pamukkale University Music Education have been on this sample survey 

group. 

For this research in which music teacher candidates' demographic info is listed, two data 

collection means are used; “Personal Info Form” and “The Motivation Scale On Game, 

Dance and Music Lesson” 

According to the results, it is understood that the music teacher candidates motivation 

level on “Game, Dance and Music” lesson vary due to their sex, university, the 

universities' territory, their success level in the lesson, the necessity they feel for the 

lesson and their participation at the education seminars. 
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BÖLÜM I: GĠRĠġ 

1.1. Problem Durumu 

Müzik öğretmenliği eğitimi, YÖK tarafından belirlenen Müzik Öğretmenliği Lisans 

Programı çerçevesinde gerçekleĢtirilmektedir. Bu program dört yıllık bir eğitim sürecini 

kapsamaktadır ve programdan mezun olan öğrenciler ilköğretim ve ortaöğretim 

düzeyinde müzik öğretmeni olabilmektedirler.   

Müzik öğretmeni adaylarının, mezun olduktan sonra uygulayacakları, 2006 yılında 

MEB tarafından hazırlanan müzik eğitimi programında, geleneksel müzik öğretim 

anlayıĢının yanı sıra farklı yaklaĢımları, (Dalcroze, Kodaly ve Orff gibi) katılımcı ve 

aktif öğretme yaklaĢımlarına da yer verilmiĢtir.  

MEB Ġlköğretim Müzik Dersi Öğretim Programı Ve Kılavuzu (1 – 8. Sınıflar)’nda, bu 

araĢtırmaya konu olan “Oyun, Dans ve Müzik” dersi ile ilgili hususlar Ģöyle 

belirlenmiĢtir; 

“Özellikle 1-3. sınıfların ve kısmen de geçiĢ dönemi olan 4-5. sınıfların müzik dersi 

öğretiminde, “Oyun, Dans, Devinim” ekseninde ilgili çağdaĢ yöntemlerden 

yararlanılması, dersin iĢleniĢinde ayrı bir önem taĢıyacaktır. Müzik Dersi Öğretim 

Programı, “Dinleme - Söyleme - Çalma”, “Müziksel Algı ve Bilgilenme”, “Müzik 

Kültürü” ve  “Müzikte Yaratıcılık” adı altında dört temel öğrenme alanı üzerine 

oturtulmuĢtur. Bu öğrenme alanları, içerikleri bakımından birbirleriyle kenetli olup 

sadece gerekli hallerde yapay olarak ayrılabilirler” (MEB, 2006, s.7). 

Bu yaklaĢımlar, müzik öğretmenliği programındaki alan meslek dersleri içerisinde yer 

almaktadır. Bu derslerden biri ise “Oyun, Dans ve Müzik” dersidir. Bu ders diğer 

derslerden farklı olarak yaratıcılığı geliĢtirebilecek, kendini ifade etme ve beden dilini 

kullanma yetisinin geliĢmesini sağlayacak aktif bir öğrenme ortamı oluĢturmaktadır.  

Bilen, Uçal ve Özevin (2004, s.16)’e göre; aktif öğrenme sınıflarında öğrencilerin 

müzik yaĢantıları içinden bilgiyi keĢfetmeye yönlendirmeleri kalıcı öğrenmeler 

sağlarken, bilgiden müziğe gidilen bir yaklaĢımın izlendiği geleneksel sınıflardaki 

öğrenmenin ezberin ötesine geçmemesine, not için ezberlemenin strese neden olmasına 
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ve bilginin unutulmasına yol açabilmektedir. Ayrıca geleneksel sınıflarda yaratıcılığın 

geliĢtirilmesi kaygısı yaĢanmamaktadır. Oysa aktif öğrenme sınıflarında yaratıcılığın 

geliĢtirilmesi müzik eğitiminin temel araçlarındandır. 

Milli Eğitim Bakanlığı’nın ilköğretim okullarındaki müzik derslerinden, dersin iĢleniĢi 

açısından beklentisinin yapılandırmacı yaklaĢım ve çoklu zekâ kuramına uygun 

yapılması yönünde olduğu anlaĢılmaktadır. Buna bağlı olarak müzik öğretmeni 

yetiĢtirme programlarında da yeniden yapılandırılmaya gidilmiĢtir. 2006 yılındaki 

öğretmen yetiĢtirme lisans programlarında “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin revize 

edilmesi bu gerekçedendir.  

Müzik öğretmenliği programında yer alan “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin içeriği, 

YÖK tarafından 2006 yılında “Ritim,  oyun,  hareket ve dans iliĢkisini kurarak müziksel 

oyunlar yaratma, müzikli çocuk oyunları, Türk Halk Dansları, farklı araçlarla ritim 

çalıĢmaları, müzik eĢlikli oyun ve danslar.” Ģeklinde revize edilmiĢtir (YÖK, 2007, 

s.200). 

2006 yılında MEB tarafından hazırlanan müzik öğretim programının amacı, Türk Millî 

Eğitiminin genel amaçları ve temel ilkelerine uygun olarak öğrencilerin; 

 Müzik yoluyla estetik yönünü geliĢtirmek, 

 Duygu, düĢünce ve deneyimlerini müzik yoluyla ifade etmelerine imkân tanımak, 

 Yaratıcılık ve yeteneğini müzik üretme yoluyla geliĢtirmek, 

 Yerel, bölgesel, ulusal, uluslararası müzik kültürlerini tanımak, 

 KiĢilik ve özgüven geliĢimlerine katkı sağlamak, 

 Müzik yoluyla zihinsel becerilerinin geliĢimini sağlamak, 

 Müzik yoluyla bireysel ve toplumsal iliĢkileri geliĢtirmek, 

 Bireysel ve toplu olarak, değiĢik türlerde Ģarkı dinleme, söyleme ve çalma 

etkinliklerine imkân sağlamak, 

 Müziksel algı ve bilgilerini geliĢtirmek, 

 Türkçeyi doğru ve etkili kullanmalarını sağlamak, 
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 Müzik yoluyla sevgi, paylaĢım ve sorumluluk duygularını geliĢtirmek, olarak 

açıklanmıĢtır (MEB, 2006, s.6-7). 

Bu amaçlar aynı zamanda “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin içerik ve amaçlarına da 

uygun olarak görülmektedir. Bu amaçlara uygun olarak yapılan “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersinin, müzik öğretmeni adaylarının mezun olduktan sonra yapacakları müzik 

derslerine katkı sağlayacağı düĢünülebilir. 

Bu gerekçelere dayanarak, Müzik Öğretmeni adaylarının 1998 yılından itibaren müzik 

öğretmenliği programında yer alan “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon 

düzeylerini araĢtırmak bu çalıĢmanın ana problemini oluĢturmuĢtur. Yapılan 

araĢtırmada müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin 

motivasyon düzeyleri ve bu düzeylerin bazı değiĢkenlere göre farklılaĢma durumu 

ortaya koyulmaya çalıĢılmıĢtır. 

1.2. Amaçlar 

Bu araĢtırma Eğitim Fakülteleri Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı dördüncü sınıfta okuyan müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerini ortaya koymak amacıyla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu amaca bağlı olarak aĢağıdaki sorulara yanıt aranmıĢtır. 

1.2.1. Müzik öğretmeni adaylarının yaĢları ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin 

motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.2. Müzik öğretmeni adaylarının cinsiyetleri ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine 

iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.3. Müzik öğretmeni adaylarının okuduğu üniversite ile “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.4. Müzik öğretmeni adaylarının bireysel çalgıları ile “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.5. Müzik öğretmeni adaylarının mezun oldukları lise türüne göre “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 
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1.2.6. Müzik öğretmeni adaylarının üniversiteye geldikleri bölge değiĢkenine göre 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.7. Müzik öğretmeni adaylarının ailesinde profesyonel olarak müzikle ilgilenen 

bireyler olmasına göre “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri 

farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.8. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin amacını önceden 

bilmelerine göre derse iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır?  

1.2.9. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde baĢarılı 

olduklarını düĢünmeleri ile derse iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.10. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersini yaptıkları uygun 

bir dersliğe sahip olmaları ile derse iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.11. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun Dans ve Müzik” dersini gerekli bulmaları 

ile derse iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır?  

1.2.12. Müzik öğretmeni adaylarının eğitim seminerlerine katılmaları ile “Oyun, Dans 

ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.13. Müzik öğretmeni adaylarının okudukları okuldan memnun olmaları ile “Oyun, 

Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.14. Müzik öğretmeni adaylarının kendilerini akademik olarak baĢarılı bulmaları ile 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.2.15. Müzik öğretmeni adaylarının lisansüstü eğitim yapma hedefleri ile “Oyun, Dans 

ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

1.3. Önem  

Bu araĢtırma,  

1. Müzik öğretmeni adaylarının, “Oyun, Dans ve Müzik” dersindeki motivasyonlarını 

etkileyen etmenlerin saptanması ve motivasyon sorunu oluĢturan etmenlerin 

belirlenmesi bakımından, 

2. Bu konu ile ilgili yapılacak olan araĢtırmalara yol göstermesi bakımından, 
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3. “Oyun, Dans ve Müzik” dersi programı içeriğinin geliĢtirilmesi için yapılacak 

çalıĢmalara katkı sağlayacak nitelikte olması açısından önemli görülmektedir. 

1.4. Sayıltılar 

1. AraĢtırmada kullanılan olan veri toplama araçlarının yeterli olduğu, 

2. AraĢtırmaya katılmıĢ olan müzik öğretmeni adaylarının görüĢlerini içtenlikle 

cevapladıkları ve uygulanan anket sorularına samimi, dikkatli bir Ģekilde cevap 

verdikleri,  

3. Seçilen örneklemin, evreni temsil ettiği varsayılmaktadır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma,  

1. Eğitim Fakülteleri Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı 

Programı 4. Sınıfında yer alan “Oyun, Dans ve Müzik” dersi ile,    

2. Örneklem grubunu oluĢturan üniversitelerde öğrenim gören dördüncü sınıf müzik 

öğretmeni adayları ile sınırlıdır. 
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BÖLÜM II: ALANYAZIN 

2.1. Müzik Öğretmenliği Programı 

Müzik Öğretmeni yetiĢtiren kurumlar tarihsel oluĢum sırasıyla Musiki Muallim 

Mektebi, Gazi Eğitim Enstitüsü, Yüksek Öğretmen Okulu, Eğitim Fakültesi Müzik 

Bölümleri ve Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalları olarak 

beĢ aĢamadan geçmiĢ ve müzik öğretmeni yetiĢtiren bu kurumlar, ilk ve orta öğretime 

öğretmen yetiĢtirme programları içerisinde günümüzdeki iĢleyiĢe gelmiĢtir.  

Musiki Muallim Mektebi, 1924 yılında Ankara’da ortaöğretime müzik öğretmeni 

yetiĢtirmek amacıyla orta dereceli bir okul olarak kurulmuĢtur. Musiki Muallim 

Mektebi için 1925 ve 1931 yıllarında iki yönetmelik düzenlenmiĢtir ve Musiki Muallim 

Mektebi Talimatnamesi adını taĢımaktadır. Bu talimatnamelerde okulun kuruluĢ amacı, 

yönetim biçimi ve görevliler, okula alınacak öğrencilerin kayıt kabul koĢulları ve 

öğrenim süreleri ile eğitimi verilecek derslerin adları bir bütünlük içinde verilmektedir. 

1925’de yayınlanan Musiki Muallim Mektebi Talimatnamesi’nde keman, piyano, flüt 

ve viyolonsel olmak üzere dört çalgıdan birinin zorunlu olduğu belirtilmekte ve piyano 

eğitimine ait baĢka bir bilgi bulunmamaktadır. Aynı okulun 1931’de değiĢen 

talimatnamesinde, öğretmenlik yapabilmek için her öğrencinin keman öğrenmeye 

mecbur olduğu, ayrıca kendisine yetenek ve fiziksel durumuna göre ikinci bir çalgının 

da öğretilebileceği ifade edilmektedir (Uçan, 1982, s.195). 

Gazi Eğitim Enstitüleri Dönemi, Musiki Muallim Mektebi’nin fiziki yapı-kullanım ve 

iĢleyiĢ olarak zamanla daha çok ve giderek sanatçı yetiĢtiren bir kuruma dönüĢtürülmesi 

üzerine, müzik öğretmeni yetiĢtirme iĢi, 1937-1938 eğitim yılında Gazi Orta Muallim 

Mektebi ve Terbiye Enstitüsü’nde açılan Müzik ġubesi’nde söndürülmeye baĢlanmıĢtır 

(Uçan,1994, s.40).   

1970 yılında Talim Terbiye Dairesinin 537 sayılı kararıyla kabul edilen Gazi Terbiye 

Enstitüsü Müzik Bölümü Müfredat programında Müzik Bölümünün temel amacı birinci 

maddede “Orta dereceli okullar ile meslek okullarında müzik derslerini okutacak, müzik 

eğitimi çalıĢmalarını yönetecek ve çevrelerine bu alanda rehber olabilecek nitelikte 

öğretmen yetiĢtirmek.” (Uçan, 1994, s.174) olarak belirtilmiĢtir.  
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Bu dönemde Eğitim Enstitüleri 3 yıl öğretim süreli bir yüksek okul olarak ortaokullara 

çeĢitli branĢlarda öğretmen yetiĢtiriyordu. Sonradan bu kurumlara Ġstanbul/Atatürk 

Eğitim Enstitüsü (1969), Ġzmir/Buca Eğitim Enstitüsü (1973) ve Nazilli Eğitim 

Enstitüsü (1977) Müzik Bölümleri katılmıĢlardır (Uçan, 1982, s. 196).  

1978 yılında eğitim enstitüleri “Yüksek Öğretmen Okulu” adını almıĢ ve öğretim süresi 

dört yıla çıkmıĢtır. Yüksek Öğretmen Okulu, temel eğitimin ikinci kademesine ve orta 

öğretim kurumlarına müzik dal öğretmeni yetiĢtirmek amacıyla kurulmuĢtur. Bu 

kurumlarda müzik öğretmeni yetiĢtirmede, nitelikleri birbirinden az çok farklı çeĢitli 

programlar uygulanmıĢ ve çeĢitli yaklaĢımlar izlenmiĢtir (Uçan 1994, s.41).  

1982’de yükseköğretim kurumlarının üniversitelere devredilmesiyle öğretmen yetiĢtiren 

bu kurumlar Eğitim Fakültesi bünyesine devredilmiĢ ve 2547 sayılı Yüksek Öğretim 

Kanunun kapsamına girmiĢtir. Yüksek Öğretim Kanuna Göre Fakülte “yüksek düzeyde 

eğitim-öğretim, bilimsel araĢtırma ve yayın yapan; kendisine birimler baĢlanabilen bir 

yükseköğretim kurumudur.” Bölüm “Amaç, kapsam ve nitelik yönünden bir bütün 

teĢkil eden, birbirini tamamlayan veya birbirine yakın Anabilim ve Anasanat 

dallarından oluĢan; fakültelerin ve yüksekokulların eğitim-öğretim, bilimsel araĢtırma 

ve uygulama birimidir. Anabilim dalı ve Anasanat dalları bilim ve dallarından oluĢur. 

Yükseköğretimdeki çeĢitli birimlerin ortak derslerini vermek üzere rektörlüğe bağlı 

bölümler de kurulabilir.” ifadeleriyle tanımlanmakta, görev sorumlukları 

belirtilmektedir (YÖK, 1982-2007). 

Yapılan bu son değiĢiklikten sonra Yükseköğretim Yürütme Kurulu BaĢkanlığı 1996 

yılı baĢında ülkemiz ihtiyaç duyduğu öğretmenleri yetiĢtirmek üzere Eğitim Fakülteleri 

öğretmen yetiĢtirme programlarının yeniden düzenlenmesi çalıĢmalarını baĢlatmıĢ ve 

buna göre fakültelerimizdeki lisans ve lisansüstü düzeylerde yürütülen programlarda bir 

takım değiĢiklikler yapılmıĢtır.  

Eğitim Fakültelerinde yapılan bu yeni düzenleme ile öncelikle 1997 – 1998 öğretim 

yılında uygulanmaya baĢlayan sekiz yıllık zorunlu ilköğretim düzeyindeki sınıf 

öğretmeni ve branĢ öğretmeni ihtiyacının karĢılanması amaçlanmıĢ ve bunun yanında 

gerek lisans gerekse lisansüstü düzeyindeki öğretmen yetiĢtirme programlarında yer 

alan derslerin yeniden düzenlenmesi ile önemli bir adım atılmıĢtır (YÖK, 1998, s.3). 

 



8 
 

 

“Eğitim fakültelerinde gerçekleĢmekte olan müzik öğretmenliği eğitiminin konumu ve 

programları 1998-99 öğretim yılında değiĢtirilmiĢtir. Öğrenim sürecinin ve içeriklerinin 

yeniden yapılandırılması, Türkiye`de dönüĢüm geçiren sosyo-kültürel yapının ve eğitim 

alanındaki yeni kararların hizmet öncesi öğretmen yetiĢtirme konusunda da bazı 

düzenlemeleri gerektirmesine dayanmaktadır. Yükseköğretim Kurulu ve Milli Eğitim 

Bakanlığı`nın ortak bir çalıĢması olan Milli Eğitimi GeliĢtirme Projesi, bu yöndeki 

revizyon çalıĢmalarında belirleyici bir rol oynamıĢtır (Nartgün, 2001). Bu bağlamda, 

1998 yılında Eğitim Fakülteleri Müzik Eğitimi Bölümleri anabilim dalına 

dönüĢtürülerek Resim-ĠĢ Eğitimi Anabilim dalıyla Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü adı 

altında bir araya getirilmiĢ ve yeniden geliĢtirilen program uygulanmaya baĢlanmıĢtır” 

(Kalyoncu, 2005, s. 208). 

Yapılan bu yeniden yapılandırma süreci kapsamında, programda belli noktalar tamamen 

atılmıĢ, bazı bölümleri değiĢtirilmiĢ veya geniĢletilmiĢ ve yeni dersler eklenmiĢtir. 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersi de, Müzik Öğretmenliği Programına eklenen bu yeni 

dersler arasındadır. 

Türk Eğitim Programları 1998 – 1999 yılındaki bu yeniden yapılandırma sürecinin 

ardından 2006 yılında tekrar yapılanma sürecine girmiĢ ve yapılandırmacı bir anlayıĢla 

yeniden oluĢturulmuĢtur (YÖK, 2007, s.6). 

YÖK/Dünya Bankası Hizmet Öncesi Öğretmen Eğitimi Projesi kapsamında 

uygulanmasına baĢlanan Müzik Öğretmenliği alanı ortak zorunlu programı üzerinde 

yapılan yoğun olumsuz eleĢtirilerin yanında; Eğitim Fakültelerinin tüm birimlerinde 

uygulanan programlar, yaklaĢık iki dönemlik (4+4) bir uygulamadan sonra, yeniden 

gözden geçirmek,  eksikleri gidermek ve yanlıĢları düzeltmek, öğretmen yeterliklerini 

de gözeterek öğretmen eğitimine yeniden yön vermek üzere 2006 yılında yeni 

hazırlanan programın uygulamasına baĢlanmıĢtır (Bozkaya, 2010, s.551). 

Geçen sekiz yıllık süre içinde üniversiteler, Milli Eğitim Bakanlığı ve sivil toplum 

örgütlerince düzenlenen sempozyum, panel, çalıĢtay, açıkoturum, konferans gibi 

akademik etkinliklerde, eğitim fakültelerinde uygulanan öğretmen yetiĢtirme 

programlarının; çağımızın gerektirdiği bilgi ve becerilere sahip öğretmenler 

yetiĢtirmedeki yeterlilikleri tartıĢılır olmuĢ ve programlarla ilgili sorunları çözümlemeye 

yönelik öneriler, bilimsel araĢtırma verilerine ve alan uzmanlarının görüĢlerine dayalı 
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olarak ortaya konmuĢtur. Sekiz yılı aĢkın süredir uygulanmakta olan öğretmen 

yetiĢtirme lisans programlarının aksayan yönlerini gidererek, geliĢtirmeye yönelik bir 

çalıĢmanın gerçekleĢtirilmesi Yükseköğretim Kurulu’nca uygun bulunmuĢ ve bu 

çerçevede, Yükseköğretim Kurulu, eğitim fakülteleri yönetici ve öğretim elemanlarıyla 

konuyu paylaĢmıĢ, programları bütünüyle değiĢtirmek yerine, programda gerekli 

güncellemeleri yapmak amacıyla çalıĢmalar baĢlatmıĢtır (YÖK, 2007, s.6).  

Yapılan bu son yeniden yapılandırma sürecinde ise, Müzik Öğretmenliği Programında 

birçok ders gibi “Oyun, Dans ve Müzik” dersi de revize edilmiĢtir. 

2.2. Oyun, Dans Ve Müzik Dersinin Müzik Öğretmenliği Programındaki Yeri 

Yüksek Öğrenim Kurumunun 1998 yılı Eğitim Fakültesi Öğretmen YetiĢtirme Lisans 

Programlarında Müzik Öğretmenliği Lisans Programı “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin 

içeriği Ģu Ģekilde tanımlanmıĢtır; “Bu ders Türk Halk Danslarının ritmik devinimleri ile 

müzikli çocuk oyunları ve diğer dünya ülkelerindeki dans örneklerinin incelenmesi, 

araĢtırılması ve geliĢtirilmesi konusundaki çalıĢmaları kapsar.” (YÖK, 1998, s.81). Aynı 

ders 2007 yılındaki programda ise Ģu Ģekilde tanımlanmıĢtır; “Ritim,  oyun,  hareket ve 

dans iliĢkisini kurarak müziksel oyunlar yaratma, müzikli çocuk oyunları, Türk Halk 

Dansları, farklı araçlarla ritim çalıĢmaları, müzik eĢlikli oyun ve danslar.” (YÖK, 2007, 

s.200). 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersi 1998 yılı Müzik Öğretmenliği Lisans Programında iki 

saat Teorik ders ve iki kredi olarak görünürken, 2006 yılı Müzik Öğretmenliği Lisans 

Programında iki saat Uygulamalı ders ve bir kredi olarak revize edilmiĢtir (YÖK, 1998, 

s.79).  

Ayrıca 2006 – 2007 öğretim yılında revize edilen müzik öğretmenliği programında 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersinin VII. yarıyılın tüm öğrencileri için zorunlu olduğu ve 

fakülte yönetimi, bu ders yerine, farklı bir dersi zorunlu ders olarak programa 

koyabileceği belirtilmiĢtir (YÖK, 2007, s.179). 
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2.2.1. Oyun, Dans Ve Müzik Dersi 

Müzik öğretmenliği lisans programda yer alan bu ders, müziksel davranıĢlar 

kazandırmaya yönelik dersler arasındadır. Müziksel davranıĢ alanları, bireyin müziksel 

olarak biçimleneceği, davranıĢlar edineceği temel yönleri kapsamaktadır. Müzik 

öğretmeni, temel müziksel davranıĢ alanlarında çeĢitli öğrenim deneyimleri geçirmiĢ 

olup, bunları dersinin her aĢamasına taĢıyabilmelidir.  

Temel müziksel davranıĢ alanları (Kalyoncu, 2004, s.3)’ ya göre Ģunlardır: 

 Müzik yaratma: deneme, doğaçlama, besteleme, düzenleme vs. 

 Müzik yapma: bireysel ve toplulukla çalma, söyleme vs. 

 Müziksel dönüĢtürme: müziği devinim, dans, pantomim, drama, resim, simgesel vb. 

ifade biçimlerine dönüĢtürme 

 Müzik dinleme: analitik, duygusal, birleĢtirici vb. dinleme, özümseme vs. 

 Müzik üzerinde düĢünme: analitik, eleĢtirel, betimsel vb. düĢünme, tartıĢma 

 Müziği anlama: müziğin kuramını, yapısını, içeriğini, stilini, etkisini vb. anlama 

Bu hedefler doğrultusunda; “Oyun, Dans ve Müzik” dersi müzik öğretmeni adaylarının 

müziği değiĢik ifade alanlarına transfer etmesi ya da farklı ifade ve gösteri alanlarının 

öğelerini müziğe dönüĢtürebilmesi için fırsatlar sunar.  

“Oyun, Dans ve Müzik dersi tek yönlü tanımlanmamalı, öğretmen adayları bu derste 

müziği değiĢik ifade alanlarına dönüĢtürme ya da çeĢitli ifade ve gösteri alanlarının 

öğelerini müziğe dönüĢtürme konusunda öğrenim yaĢantıları geçirebilmelidir. Beden 

perküsyonlarının kullanımı, doğaçlama, drama, dans ve yaratıcı diğer aktiviteler 

yoluyla, öğrencilerin Orff öğretisini içselleĢtirilmeleri de amaçlanmalıdır” (Kalyoncu 

2005, s. 218). 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersinin Orff öğretisini temel alan bir yolla yapılması zaten 

ders tanımındaki “Ritim,  oyun,  hareket ve dans iliĢkisini kurarak müziksel oyunlar 

yaratma, müzikli çocuk oyunları, Türk Halk Dansları, farklı araçlarla ritim çalıĢmaları, 

müzik eĢlikli oyun ve danslar” ifadelerine de uygun olacaktır. 
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AraĢtırma yapılan üniversitelerdeki müzik öğretmeni adayları ve öğretim elemanlarıyla 

yapılan görüĢmeler sonucunda “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin bazı üniversitelerde 

sadece çeĢitli dans ve çocuk oyunlarının öğretildiği, bir kısmında ise sadece teorik bir 

ders olarak iĢlenildiği bilgisine ulaĢılmıĢtır. Çok azında da dersin uygulamalı olarak 

iĢlendiği ve elementer müzik anlayıĢına yönelik çalıĢmalar yapıldığı gözlenmiĢtir. 

Birçok üniversitede derse giren öğretim elemanlarının aynı üniversitenin farklı 

fakültelerinden veya bölümlerinden geldikleri hatta bazı üniversitelerde ise dersi 

verecek öğretim elemanı bulunmaması nedeniyle veya baĢka nedenlerle dersin 

programdan kaldırıldığı öğrenilmiĢtir. 

“Kısacası; “Oyun, Dans ve Müzik” dersi; çocukluk döneminin vazgeçilmez öğelerinden 

biri olan oyunu kullanarak bireylerin öğrenmeye adım adım ilerlemelerini sağlaması ve 

mesleki yaĢamlarında bunu öğrencilerinin yaĢ gruplarının özelliklerini göz önünde 

tutarak aktarmaları açısından “Müzik Öğretmenliği” mesleği için son derece önemli 

derslerden biridir” (Karkın ve Kılıç, 2011, s.105). 

2.2.2. Oyun, Dans ve Müzik Dersinde Kullanılan Eğitim YaklaĢımları 

Geleneksel müzik eğitim / öğretim yöntemlerinin yanı sıra çağdaĢ anlamda farklı 

yöntemler de oluĢturulmuĢtur. Emile Jaques-Dalcroze, Carl Orff ve Zoltan Kodaly ilgili 

kuramların en önemli temsilcilerindendir. Bu yaklaĢımların ortak temel felsefeleri ise 

Ģöyle özetlenebilir: 

 Müzik eğitimi insanın içinde baĢlamalıdır. 

 Nota okuma-yazmadan önce müziğin içselleĢtirilmesi önemlidir. Bir müzisyen, 

kulağını mükemmel bir biçimde geliĢtirse bile, müziğin içindeki duyguları 

hissetmedikçe müzisyen sayılmaz. 

 Öğrenciler, müziğin zihinlerinde uyandırdığı izlenimleri genellikle doğaçlama 

olarak beden hareketleriyle ifade etmelidirler. 

 Yeni bir Ģey yaratma zekâ ile değil, oyun dürtüsünün içimizde yarattığı ihtiyaçtan 

ortaya çıkar. 

 Ritim, müzikte en önemli öğedir. 
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 Yapma, bilmeden önce gelmelidir. Yani müzik eğitimi deneyim üzerine 

temellenmelidir (MEB, 2006, s.74). 

2.2.2.1. Orff YaklaĢımı 

Orff yaklaĢımı, besteci Carl Orff ve dansçı Gunild Keetman tarafından geliĢtirilmiĢ 

müzik, hareket ve konuĢma/söz unsurlarını bütünleĢtiren bir müzik eğitimi yaklaĢımıdır. 

Orff YaklaĢımı, “Müzik ve Hareket Eğitimi” olarak da tanımlanmaktadır. Bu bakıĢ, 

yaklaĢımın belkemiği sayılabilecek “elementer müzik yapma” kavramı ile ilgilidir. 

Elementer müzik yapmanın ise, her insanda zaten var olan ritim oluĢturma, ritme uyma, 

ritme ve müziğe bedenle ayak uydurma eğilimlerinin harekete geçirilmesine dayandığı 

söylenebilir (Toksoy ve BeĢiroğlu, 2006, s.27). 

Carl Orff anlayıĢı çerçevesinde elementer müzik ve hareket eğitiminin odak noktasında 

kendiliğinden hareket eden, oynayan, konuĢan, müzik yapan, dans eden insan vardır. 

Sezgisel kavramak, gözlemlemek, keĢfetmek, oynamak ve alıĢtırmak, doğaçlamak ve 

biçimlendirmek, insanın giderek deneyim ve kazanımlarını yansıtması, ruhsal tatminini 

ve kendine uygun becerileri benimsemesini sağlar (Jungmair, 2002, s.5). 

Özevin (2010)’ e göre, Orff-Schulwerk yaklaĢımında yaĢanan sürecin belirleyici 

özelliklerini hayal gücünden, kendi olmaktan vazgeçmeden, kiĢiliğini bir bütün olarak 

harekete geçirerek keĢfetme, yaratma ve öğrenme sevincini sürdürmek ve geliĢtirmek 

Ģeklinde açıklamıĢ ve Orff-Schulwerk anlayıĢıyla gerçekleĢtirilen derslerde öne çıkan 

noktaları Ģöyle sıralamıĢtır:  

 KonuĢma,  

 Hareket,  

 Dans,  

 Müzik,  

 Beden Perküsyonu,  

 Çalgılar,  

 Oyun,  

 KeĢfetme,  
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 Doğaçlama,  

 Farklı disiplinlerden yararlanma,  

 Sosyal etkileĢim,  

 Birlikte ve birbirinden öğrenme,  

 Ürünün değil sürecin önemi. 

Orff-Schulwerk’in müzik eğitimi alanındaki içeriği, dıĢavurumun müzik, hareket ve dil 

birlikteliği biçiminde gerçekleĢmesi ve bunların birbirleriyle karĢılıklı etkileĢim içinde 

olması temeline oturmaktadır. DeğiĢik hedef kitlelerle yaĢanan müziksel süreçlerin arka 

planında insanı değerler bulunur. Bu süreçlerde müziksel geliĢimin yanında kiĢiliğin 

geliĢmesinde rol oynayan parametrelerin olumlu yönlendirmesi de dikkate alınır. 

Schulwerk büyük ölçüde bedene ve harekete yönelik bir müzik hareket eğitimini temsil 

eder. Bu bağlamda hareket sadece yöntemle ilgili olarak müziğe hizmet amacıyla 

kullanılmaz. Orff-Schulwerk geleneğinde müzik eğitimi sanatsal ve pedagojik bir 

içeriğe sahiptir ve planlı yürütülen bir yöntem değildir. Daha çok yöntemleri 

bütünleĢtiren bir yaklaĢımdan söz edebiliriz (Beidinger, 2004, s.13). 

2.2.2.2. Dalcroze YaklaĢımı 

Bu yaklaĢım Emile Jaques Dalcroze (1865-1950) tarafından oluĢturulmuĢtur. Müziksel 

devinme/ritimleme yoluyla müzik öğretim yöntemi de denilen bu yaklaĢım; müziksel 

iĢitme, okuma, yazma ve söyleme davranıĢlarını, alınan belirli müziksel etkileri 

bedensel ritmik hareketlerle ifade ederek öğretme yoludur.  

Dalcroze yaklaĢımının temel hedefi, ritim yoluyla beyin ve vücut arasında hızlı ve 

düzenli iletiĢim yaratmak ve ritmin hissedilmesini fiziksel bir anlayıĢ biçimi haline 

getirmektir. (Dündar, 2003, s.172). 

Dalcroze, algılama ve doğaçlama yetilerinin eğitilerek arttırılabileceğini savunmuĢtur. 

Bunun vücut, ruh ve akıl bütünlüğü içinde gerçekleĢebileceğini vurgulamıĢ, ritmik 

hareketlerin ve müzikle uyumun geliĢtirilmesi için yapılacak çalıĢmaları üç bölümde 

değerlendirmiĢtir; ritmik hareketler, iĢitme çalıĢmaları ve doğaçlamalar (Doğan ve 

Altay, 1996, s.8). 
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YaklaĢımın iki temel aracını müzik ve beden oluĢturmaktadır. Dalcroze’a göre, insanın 

en doğal çalgısı kendi bedenidir. YaklaĢımın en önemli noktası konsantre olmaktır. 

Öğrenci duyduğu müziği hissederek kendini onun ritmine bırakır. Vücut hareketleriyle 

müziğe eĢlik eder ve müziği yorumlamaya çalıĢır. Bu yaklaĢımda, çocuğun ritim 

değiĢikliğine uyum sağlaması amacıyla, sınıfta doğaçlama piyano kullanılır (Bozkaya, 

2001, s.139). 

Dalcroze yaklaĢımında, çocuklar müzikal uzmanlık ve doğaçlamayı çalıĢırlarken 

fiziksel hareket ve iĢitmenin kombinasyonunu deneyimlerler (Blom, 1964). Bu 

deneyimler; Öğrenirken tüm yeteneklerini kullanma, hayal gücü ve yaratıcılıklarını 

kullanma, estetik ve motor koordinasyonu geliĢtirme, konsantrasyon ve dinleme 

becerilerini geliĢtirme olarak sıralanabilir. 

2.2.2.3. Kodaly YaklaĢımı 

Zoltan Kodaly (1882-1967) geliĢtirdiği bu yaklaĢım, müziksel iĢitme, okuma, yazma ve 

söyleme becerilerini, birlikte toplu Ģarkı söyleme yoluyla öğretme biçimidir. Toplu Ģarkı 

söyleme etkinliği eĢliksiz yapılır. Kodaly prensiplerinin merkezinde çocukların kendi 

kültüründeki halk Ģarkılarını söylemeyi öğrenmesi vardır. Bir sesin algılanmasından, 

duyulan notanın veya aralığın yazılmasına kadar uzanan bu yaklaĢımda, el iĢaretleri ve 

nota isimlerinden oluĢan heceler kullanılır. (Tufan, 1995, s.36).  

Kodaly’nin eğitim felsefesi, erken yaĢta ve oyun içinde eğitim, Ģarkı söylemeyi müziği 

anlamada ve öğrenmede araç olarak kullanma, çocuğun geliĢimsel süreci göz önünde 

bulundurularak bilgi aktarma gibi düĢüncelere dayanmaktadır. 

Kodaly yaklaĢımında düzen, öğretilecek müzik elementlerinin çocuk geliĢimi açısından 

çocuğun yapabilirlikleri ve öğretme aracı olarak seçilmiĢ materyallerde sık görülen 

ritmik ve melodik özelliklere göre belirlenmiĢ öğretilme sırası temel alınarak, pedagojik 

açıdan çok dikkatli bir biçimde hazırlanır. Konular basamak basamak birbirleriyle 

iliĢkilendirilir (Yiğit, 2000, s.41). 

Kodaly’nin müzik eğitiminde amaçladığı hedef, her çocukta var olan müzik duygusunu 

geliĢtirmek, müzik dilini öğretmek ve çocukları bu dille okuyup yazıp üretecek duruma 

getirmektir. Çocukları kendi dil ve kültürlerinin ürünleri (halk türküleri, halk dansları 

vb.) ile tanıĢtırmak ve müziği sevmelerini sağlamaktır (Yıldırım, 2009, s.26). 
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2.3. Motivasyon 

Günlük yaĢamımızda sıklıkla kullandığımız motivasyon kelimesi Latince harekete 

geçme olan “movere” kelimesinden türemiĢ olup, genel olarak bir iĢe baĢlamaya, 

baĢlanan iĢi sürdürmeye ve iĢi tamamlamaya yardım eden güç anlamına gelmektedir 

(Schunk, Meece ve Pintrich, 2013). Psikolojik bir olgu olan motivasyonun değiĢik 

açılardan ele alınmıĢ olması birçok tanımının yapılmasına neden olmuĢtur. AĢağıda bu 

tanımlardan bazıları verilmiĢtir. 

Adair (2003, s.9), Etkili Motivasyon adlı kitabında motivasyon ile ilgili olarak Ģunları 

söylemiĢtir; “Tipik olarak güdü ve motivasyon kelimeleri insanın içinde bulunan ve iĢ 

hayatında kiĢiyi yükselmeye ve baĢarılı olmaya teĢvik eden bir anlamı çağrıĢtırır. Bu bir 

ihtiyaç, tutku veya his olabilir, fakat sonuç olarak kiĢiyi kesin bir çizgide harekete 

geçmeye zorlar. Ġç dürtüler, ne kadar kuvvetli olursa olsun, isteklerinizle uyuĢmuyor ve 

sizi harekete geçirmiyorsa kesinlikle etkili olmayacaktır. Bir Ģeyi yapmak istemek, karar 

verilen bir eylemi baĢlatmaya yönelik atılmıĢ Ģuurlu bir adımdır ve karar vermekle 

eĢanlamlıdır. Hedefe yönelik sergilemiĢ olduğunuz davranıĢlarınızda motivasyonunuz 

belirleyici rol oynar ve sonuç olarak niyetinizi veya arzunuzu ortaya koyan belirli 

davranıĢlar gösterirsiniz.”  

Schunk, Meece ve Pintrich (2013) ise motivasyonu amaç yönelimli aktiviteler 

aracılığıyla davranıĢı teĢvik etme ve sürdürme süreci olarak tanımlamıĢlardır. Bu 

tanımda motivasyonun bir üründen ziyade süreç olduğuna, zihinsel ya da fiziksel bir 

etkinlik gerektirdiğine, gerçekleĢtirilen etkinlik için güç ve yönelim kazandıran hedefler 

içerdiğine değinilmiĢ, en temel olarak da motivasyonun bir etkinliği gerçekleĢtirmeye 

teĢvik ettiği ve etkinliği sürdürdüğü vurgulanmıĢtır. 

Motivasyon genel olarak; içsel motivasyon ve dıĢsal motivasyon olmak üzere 2’ye 

ayrılmaktadır. Ġçsel motivasyon bireylerin öğrenme ve yaratıcılığa karĢı kendi 

yönelimlerini kapsar. Ġçsel olarak motive olmuĢ davranıĢlar, bireyler tarafından 

belirlenmiĢ eylemlerin bir örneğidir. Bunlar bireylerin kendi içsel ilgilerini özgürce 

takip ettiklerinde doğal ve kendiliğinden geliĢen eylemlerdir. Bireylerin seçim 

yapmaları içsel motivasyonu arttırırken baĢkaları tarafından zorlanmalar içsel 

motivasyonu azaltır (Deci ve Ryan, 2000). 
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DıĢsal Motivasyon ise, dıĢarıdan verilen pekiĢtirenlerin (ödül, ceza, baskı, takdir edilme,  

sevilmek, vb.) etkisi sonucu ortaya çıkar. Motivasyonu yükselten uyarıcı dıĢarıdan 

verilmektedir. (Yüksel, 2007). 

Ġçsel motivasyonla dıĢsal motivasyonun farkına bakıldığında; bir iĢi yapmak için içsel 

motivasyona sahip olan birey, aynı iĢi yapmak için dıĢ kaynaklı ödüllerle motive 

edildiği takdirde, iç kaynaklı ödüllendirme zamanla arka plana itilir ve yok olur. Zevk 

için yapılan bir davranıĢa ayrıca bir dıĢ ödül verilince, o davranıĢın kendisinden zevk 

almak yeterli gelmez, dıĢ kaynaklı ödül iç kaynaklı ödülün değerini ortadan kaldırır 

(Cüceloğlu, 1993). 

2.3.1. Motivasyonla Ġlgili Kuramsal YaklaĢımlar 

2.3.1.1. DavranıĢçı YaklaĢım 

Weiner, (1990, s.617) motivasyon kavramı ilk olarak davranıĢçı bakıĢ açısıyla 

açıklanmaya çalıĢılmıĢ ve içgüdü, dürtü, ihtiyaç gibi davranıĢçı yaklaĢım terimlerine 

odaklanılarak “organizmayı harekete geçiren Ģey” Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Ödül olgusu, 

istenilen davranıĢın meydan gelmesinde temel motivasyon kaynağı olarak 

görülmekteydi. Dolayısıyla psikoloji biliminin ilk yıllarında motivasyon pekiĢtireç, 

içgüdü, beklenti, değer ve ihtiyaç gibi kavramlarla Ģekillendirilmeye çalıĢılmıĢtır 

(Gardner, 2006, s.348). 

DavranıĢçı yaklaĢım kuramcıları; Skinner, Thorndike ve diğerleri dürtülerden çok 

uyarıcılarla tepkiler arasında kurulan bağ sonucu alıĢkanlık durumu ile motivasyonu 

açıklamaya çalıĢmıĢlardır. DavranıĢın pekiĢtirilmesi ile alıĢkanlık haline gelmesi 

motivasyonun kaynağı olarak görülmektedir (Açıkgöz Ün, 1996, s.21-26). 

DavranıĢçı yaklaĢımı benimsemiĢ olan psikologlar davranıĢlarımızı ödüllerin 

Ģekillendirdiğini, yani bireyin sürekli olumlu pekiĢtireç beklentisi içerisinde olduğunu 

savunmuĢlar ve bu beklentiye de önceki deneyimlerimizin kaynak oluĢturduğunu 

belirtmiĢlerdir. Motivasyonda davranıĢsal yaklaĢımın etkili olması, pekiĢtireçlere çok 

fazla bağlıdır (Özdemir, 2008, s.14).  
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Sınıfta sorulan sorulara doğru cevap veren öğrenciler, pekiĢtireç verildiğinde daha 

sonraki sorulara cevap vermeye güdülenirler. Böyle olduğu sürece öğrenciler 

öğrenmeye karĢı daha fazla istek duyarlar (Selçuk, 1997, s.157).  

DavranıĢsal yaklaĢımın ilkeleri okullarda yaygın olarak kullanılmasına rağmen 

öğrencileri güdüleme konusunda tartıĢmalı bir yaklaĢımdır (Küçükahmet, 2003, s.170).  

2.3.1.2. BiliĢsel YaklaĢım   

BiliĢsel yaklaĢım, davranıĢçı yaklaĢıma bir tepki olarak geliĢmiĢtir. DavranıĢsal 

yaklaĢımda, dıĢsal etkenler önemli görülürken, biliĢsel yaklaĢımda ise içsel etkenler 

önemlidir. BiliĢsel kuramcıların görüĢüne göre; insanlar dıĢ olaylar ya da açlık gibi 

fiziksel koĢullardan çok bunları yorumlama biçimlerine göre tepkide bulunurlar. Bu 

nedenle biliĢsel kuramcılar dıĢtan güdüleme yerine, içten güdülenme üzerinde 

durmaktadırlar. BiliĢsel kuramcıların önemle durdukları gereksinimlerinden biri çevreyi 

anlama ve yeterli olmalıdır. Ġnsanlar çalıĢmaktan hoĢlandıkları için ya da anlamak isteği 

için çalıĢırlar. BiliĢsel yaklaĢımcılar motivasyon konusunda daha çok bireylerin 

ihtiyaçları üzerinde durmuĢlardır. Bu ihtiyaçların verdiğimiz kararları ve davranıĢları 

etkilediğini savunmuĢlardır. Bu nedenle öğretmenler, ders esnasında öğrencilerin içsel 

ihtiyaçlarını merak uyandırarak, ilginç ve ĢaĢırtıcı sorular sorarak harekete geçirmelidir. 

Ancak, bütün öğrencilerde içsel ihtiyaçların harekete geçirilmesi zordur. Çünkü 

öğrencilerin beklentileri, amaçları, değerleri ve ihtiyaçları çok farklıdır (Erden ve 

Akman, 2011, s.220). 

Keblawi (2009, s.24-25)’e göre de, motivasyonu açıklayan davranıĢçı mekanik 

yaklaĢımların popülerliğini yitirmeye baĢlamasıyla birlikte, biliĢselci psikologlar daha 

çok sergilenen davranıĢlarda bireylerin kendi rollerini sorgulamaya baĢlamıĢlardır. Bir 

diğer deyiĢle, davranıĢçı psikolojinin temel dayanağı olan bireyin yaptığı Ģeyler ve 

bunları ne kadar zamanda yaptığı gibi çıkıĢ noktaları yerini, bireylerin neden bir eyleme 

giriĢtikleri gibi sorulara bırakmıĢtır. Hedef ve istek gibi terimler artık daha az 

kullanılırken dürtü, içgüdü, öz-yeterlik, öğrenilmiĢ çaresizlik ve atfetme gibi olgular 

popüler hale gelmiĢtir. Aynı Ģekilde sosyal biliĢsel teoride de motivasyon kavramı 

özellikle iĢlenmiĢ ve söz konusu olgunun model alma yoluyla öğrenmeyi etkilediği öne 

sürülmüĢ ve daha çok amaç belirleme, öz yeterlilik ve sonuç beklentileri gibi 

mekanizmalar üzerine odaklanılmıĢtır. Sonuç olarak baĢlangıçta dürtü, uyaran, tepki 
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gibi kavramlarla açıklanmaya çalıĢılan motivasyon kavramı, bu sürece biliĢsel 

unsurların da dahil edilmesiyle birlikte daha fazla kiĢisel özellik sergileyen bir 

çerçevede ele alınmaya baĢlanmıĢtır. 

2.3.1.3. Hümanist YaklaĢım 

1950’li yıllarda ortaya çıkan hümanistlik psikoloji diğer teorilerden farklı olarak 

(DavranıĢçı ve BiliĢsel YaklaĢım) kimlik, ölüm, ve özgürlük gibi yaĢamın temel 

konularına odaklanmıĢ ve bu yaklaĢımda motivasyon kavramı ihtiyaçlar hiyerarĢisi 

çerçevesinde değerlendirilmiĢtir. Buna göre bireylerin motivasyonları, onların temel 

ihtiyaçlarının karĢılanması ile sağlanabilir (Moreno, 2010, s.346). 

Abraham Maslow’un temsil ettiği bu görüĢe göre bireylerin motive edilmelerinin 

temelinde ihtiyaçlar yatar. Bu ihtiyaçlar temel ve üst düzey ihtiyaçlar olmak üzere ikiye 

ayrılır. Maslow ihtiyaçları, en alt düzeyden baĢlayarak, fizyolojik ihtiyaçlar, güven 

duyma, bir gruba ait olma-sevme-sevilme, statü kazanma-kendine saygı duyma, merak 

giderme, bilme, estetik ve kendini gerçekleĢtirme Ģeklinde sıralamıĢtır. Bir alt 

düzeydeki ihtiyaç giderilmedikçe bir üst düzeydeki ihtiyacın giderilmeye çalıĢılması 

mümkün değildir. Uykusuz ya da aç olan bir öğrencinin bilme ihtiyacı için uğraĢması 

mümkün değildir (Karip, 2003, s.121). 

Öne sürülen bu teoriye göre, insanlar ilk olarak ihtiyaçlar hiyerarĢisinin en altında 

bulunan baĢlıca gereksinimlerini karĢılamak için motivasyona sahip olmaktadır. Söz 

konusu ihtiyaçların tamamı ya da bir kısmı giderildikten sonra, daha üst basamaktaki 

ihtiyaçların giderilmesi için harekete geçilmektedir. Bu davranıĢ kalıpları, bireylerin 

diğer gereksinimleri için motive olmasıyla gerçekleĢir. Bahsedilen gereksinmeler 

fizyolojik, güvende olma, ait olma ve statü kazanma gereksinmeleri Ģeklinde ifade 

edilmektedir. Ne var ki, bireylerin sahip oldukları bütün güçleri tüm yönleri ile 

yansıtabilmeleri ve kullanabilmeleri, temel ihtiyaçlarının yerine getirilmesine 

yetmeyebilir. Ġnsanlar hayatta kalabilmek için gerekli olan ihtiyaçlarını karĢıladıktan 

sonra, sahip oldukları potansiyeli ya da farkında olmadıkları yetilerini keĢfedip, 

ihtiyaçlar hiyerarĢisinin en tepesinde bulunan “kendini gerçekleĢtirme” aĢamasına 

ulaĢırlar. Kendini gerçekleĢtirme, merak giderme, bilme, anlama, estetik kaygılar ve 

yaratıcı olma gibi ihtiyaçları içinde barındırır (Erden ve Akman, 2011, s.224). Bu 
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anlamda Maslow’un Ģekillendirdiği “Ġhtiyaçlar HiyerarĢisi” motivasyon kavramı 

içerisinde önemli bir yer tutar. 

2.3.1.4. Sosyal Öğrenme YaklaĢımı 

Sosyal öğrenme yaklaĢımında, baĢkalarının davranıĢları ve bu davranıĢların 

gözlenmesine dayalı bir dolaylı öğrenmeden söz edilmektedir. Gözleyerek öğrenme 

denilen bu öğrenmeye göre insanlar, deneme-yanılmaya gerek kalmadan, genel ve 

entegre olmuĢ öğrenme kalıplarını kazanabilmektedir. Sosyal öğrenme teorisine göre 

öğrenmenin, tepki sonuçları yoluyla ve model alma yoluyla gerçekleĢtiği 

belirtilmektedir (Bandura, 2001). 

Sosyal öğrenme kuramı, spesifik davranıĢları ortaya çıkaran çevresel değiĢkenleri 

belirlemenin üzerinde durarak, hem klinik psikolojiye hem de kiĢilik kuramına büyük 

katkıda bulunmuĢtur. Bu kuram bizi, insan hareketlerini spesifik çevrelere tepkiler 

olarak görmeye ve çevrenin hangi yolla davranıĢımızı denetlediği ve davranıĢı 

değiĢtirmek üzere çevrenin nasıl değiĢtirilebileceği üzerinde yoğunlaĢmaya itmiĢtir.  

Sosyal öğrenme kuramında, kiĢilik farklılıklarını öğrenme deneyimlerindeki 

değiĢikliklerden kaynaklandığı varsayılır. Davranımlar pekiĢtirme olmaksızın gözlem 

yoluyla öğrenilebilir; ancak öğrenilen davranımların icra edilip edilmeyeceğini 

belirlemede pekiĢtirme önemlidir (Atkınson, 1995). 

Sosyal öğrenme teorisinde temel faktör, bireyin baĢkalarını gözlemleyerek 

öğrenmesidir. Birlikte öğrenme ortamında, öğrenenle, öğretenlerin etkileĢim içinde 

olması, öğrenen kiĢiye gözlemleme ile zihinsel fonksiyonlar geliĢtirmede katkı 

sağlayacaktır. Öğrenmenin etkililiği, öğrenenin, modelden gözlemlediği davranıĢı 

ortaya koyabilme kabiliyetine bağlıdır (YeĢilyaprak, 2002). 

2.3.2. Oyun, Müzik ve Dans Dersi Ve Motivasyon ĠliĢkisi  

Etkili bir öğrenme süreci oluĢturmak için motivasyonun tam olarak sağlanması gerekir. 

Öğrencilerin temel ihtiyaçlarını ve motivasyon ile ilgili özelliklerini bilmek öğretmene, 

bir öğretim planı ve öğrenciyi hazırlamak için uygun malzeme seçebilmesi, öğrencinin 

baĢarı motivasyonunu geliĢtirerek öğrenmenin etkinliğini artırma ve öğrencinin baĢarı 
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motivasyonunu engelleyen davranıĢları değiĢtirme açısından yarar sağladığı 

düĢünülmektedir.  

Müzik eğitimi Ģüphesiz ki diğer eğitim alanlarından oldukça farklı bir süreç izler. Bu 

farkı yaratan en önemli etkenlerden biri eğitimcinin ve öğrencinin yaratıcı ve 

yorumlayıcı özelliğinin olmasıdır. Müzik eğitiminde öğrencinin özgün bir yaratıcı ve 

yorumcu olarak yetiĢmesi kendi yeteneğinden sonra, eğitmen tarafından motive 

edilmesine, bu motivasyonun oluĢum kaynağına ve süreç içindeki etki Ģekline bağlıdır 

(Günal, 1999, s.27). 

Motivasyon, öğrenci ve öğretmen eksenli bir kavramdır. Öğrencinin derse motive 

olabilmesi için, önce öğretmenin kiĢisel olarak eğitim etkinliklerine istekle katılması 

ardından öğrencilerini derse istekle katılmasını sağlayacak etkinliklerle ders planı 

oluĢturması gerekir. 

Özellikle öğrencilerin daha kalıcı ve zevkli bir Ģekilde öğrenmelerini sağlayabileceği 

aktif eğitim yaklaĢımıyla yapılan etkinliklerle, öğrencilerin derse karĢı motivasyonlarını 

arttırmak mümkün olabilir. “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde kullanılan eğitim 

yaklaĢımları, yaparak – yaĢayarak öğrenme düĢüncesi, birlikte ve birbirinden öğrenme, 

taklit yoluyla öğrenme ve gözlemleyerek öğrenme, özellikle sosyal öğrenme 

yaklaĢımını destekler niteliktedir.  

“Oyun, Dans ve Müzik” dersinde yaratıcılığın ön planda olması ve aktif olarak farklı 

müziksel etkinliklerin oluĢturulması, müzik öğretmeni adaylarının öğrenmedeki 

motivasyonlarını arttırmada önem taĢımaktadır. Motivasyonun sağlanmasında da 

öğrencinin derse katılımı ve yapılan etkinlikleri benimsemesi çok önemlidir. Bu 

motivasyonu sağlamak için öğrencilerde kendine güven duygusu geliĢtirmek, zevk 

verici bir öğrenme ortamı hazırlamak ve öğrencinin kendine olan saygısını, güvenini ve 

gurur duygusunu güçlendirici çalıĢmalarda bulunmak gereklidir. Motivasyonu 

sağlayacak bu çalıĢmalar, yaparak ve yaĢayarak öğrenme sistemiyle temelleĢmiĢ bir 

ders ile mümkündür. Müzik öğretmeni adayları hem eğlenerek hem de müzikle dolu 

geçen “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde elde ettikleri kazanımlarını öğrencileriyle 

paylaĢabilirler (Özevin, 2008, s.56). 
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2.4. ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

Bu alt bölümde, araĢtırma konusu ile ilgili bulunan araĢtırma ve tezler yer almaktadır. 

2.4.1. Oyun, Dans Ve Müzik Dersi Ġle Ġlgili AraĢtırmalar 

Özevin, Tokinan (2008) tarafından yapılan araĢtırma, “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde 

yapılan yaratıcı dans etkinliklerinin motivasyon, özgüven, beden dili ve dansa iliĢkin 

özyeterlik ve dans performansı üzerindeki etkilerini incelemek amacıyla 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma 2007-2008 öğretim yılında Dokuz Eylül Üniversitesi 

Buca Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı 

dördüncü sınıf öğrencileri ve Ġlköğretim Bölümü Okulöncesi Anabilim Dalı dördüncü 

sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada nitelikleri birbirinden farklı iki 

grup bulunduğu için iki farklı araĢtırma modeli kullanılmıĢtır. Denek gruplarının ilkini 

oluĢturan Müzik Eğitimi Deney Grubunda zaman dizisi modeli kullanılmıĢtır. 

Okulöncesi Eğitimi Grubunda ise öntest-sontest kontrol gruplu model uygulanmıĢtır. 

Okulöncesi Eğitimi Deney Grubunda yaratıcı dans etkinlikleri yapılırken, kontrol 

grubunda yapılmamıĢtır. AraĢtırmanın verileri Oyun, Dans ve Müzik Dersi Motivasyon 

Ölçeği, Özgüven Değerlendirme Formu, Beden Dili ve Dansa ĠliĢkin Özyeterlik Formu 

ve Dans Performans Testi ile toplanmıĢtır. AraĢtırma sonunda yaratıcı dans 

etkinliklerinin müzik öğretmeni adaylarının Oyun, Dans ve Müzik dersine iliĢkin 

motivasyonları, özgüvenleri, beden dili ve dansa iliĢkin özyeterlikleri ve dans 

performansları üzerinde anlamlı düzeyde etkili olduğu saptanmıĢtır. Okulöncesi Eğitimi 

Deney Grubunda yaratıcı dans etkinliklerinin derse iliĢkin motivasyon ile beden dili ve 

dansa iliĢkin özyeterlikleri üzerinde baĢlangıca göre anlamlı ve olumlu artıĢ olduğu 

saptanmıĢtır. Deney grubunun dans Performansı kontrol grubuna göre anlamlı düzeyde 

artarken, özgüven artıĢı anlamlı düzeyde gerçekleĢmemiĢtir. 

Mason'ın (2008) “Kodaly veya Orff: Öğretmenlerin Adaylarının Ġlkokuldaki Genel 

Müzik Eğitiminin Ġki Yöntemine KarĢı Algıları ve Tercihleri" adlı araĢtırmasında aday 

öğretmenlerin eğitim uzmanlarını izlerken ilkokul genel müzik eğitiminde kullanılan iki 

ayrı yöntemi tanımlamaktaki yeterlilikleri araĢtırılmıĢtır. Aday öğretmenlerin iki 

yöntem üzerine olan geçmiĢ deneyimleri, kiĢisel eğitim tecrübeleri ve yöntem tercihleri 

de incelenmiĢtir. Bu çalıĢmadaki katılımcılar (N=134) Amerika'daki sekiz farklı 
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üniversiteden birinci, ikinci ve son sınıf öğrencilerinden oluĢmaktadır. Öğrenciler ikinci 

(n=23), birinci(n:61) ve son (n=50) sınıf öğrencilerinden oluĢmakta ve enstürümental 

(n=86), koro (n=33) ve ilkokul (n=15) bölümleri temsil edilmektedir. Tüm katılımcılar 

Kodaly veya Orff yöntemleriyle iĢlenen derslerin olduğu bir dvd izlemiĢ ve onlardan 

hangi yöntemin daha kullanıĢlı olduğunu seçmeleri istenmiĢtir. Aday öğretmenler Orff, 

Kodaly, Dalcroze, Suzuki veya 'bilmiyorum' seçeneklerinden birini seçmiĢlerdir. 

Sonuçlara göre aday öğretmenlerin notaların isimlerinin öğretildiği kısmı izlerken 

baĢarılı bir Ģekilde Kodaly yöntemini tercih ederken, Orff enstrümanlarının uzmanlar 

tarafından çalındığı kısmı izlerken de Orff yöntemini tercih etmiĢlerdir. Kalan üç 

seçenek üzerine ise katılımcıların küçük bir oranının doğru cevap verdiği görülmüĢtür. 

Yine de ilkokul ana dalının büyük çoğunluğunun beĢ eğitim yöntemine de doğru cevap 

verdiği görülmüĢtür. GeçmiĢ deneyimlerin, kiĢisel eğitim deneyimlerinin ve yöntem 

tercihlerinin önemi de ayrıca tartıĢılmıĢtır. 

Chang’ ın (2010) “ABD ve Tayvan’daki Orff-Schulwerk Müzik Eğitimi 

YaklaĢımlarının KarĢılaĢtırılması” adlı araĢtırması ABD ve Tayvan'daki Orff-Schulwerk 

(müzik ve hareket eğitimi) öğretim yaklaĢımına yönelik uygulanma ve tutumlar 

hakkında yapılmıĢ iki yönlü bir yaklaĢımdır. Orff-Schulwerk yaklaĢımı hakkında 

öğretmen ve öğrencilerin tutum ve düĢünceleri nelerdir? Sorusundan yola çıkılmıĢtır. Ġlk 

olarak, öğretmenler ve öğrencilere nicel ve nitel yanıtlar kullanarak anketler verilmiĢtir. 

Anketler e-posta yoluyla veya Ģahsen Tayvan ve Amerika'da Orff-Schulwerk 

öğretmenlerine verilmiĢtir. Sorular, ek açıklamalar için boĢluklu, çoktan seçmelidir. Bu 

anketlerden, Orff-Schulwerk yaklaĢımıyla yüksek eğitim almıĢ 2. – 6. sınıflara ders 

veren seçilmiĢ müzik öğretmenleri video kaydına alınmıĢtır. Tayvan ve ABD'deki hedef 

öğretmenler, Orff Enstitüsü'nde eğitim görmüĢ ya da ek olarak Orff-Schulwerk 

öğretmen eğitimleri almıĢ öğretmenlerden oluĢmaktadır. Öğretmenlere, Orff-Schulwerk 

ile ilgili çeĢitli tercihleri, sınıftaki tutumları ve ne öğrendikleri sorulmuĢtur. Ġkinci 

olarak, Tayvan ve Amerika BirleĢik Devletlerinden seçilen sınıfların Orff-Schulwerk 

müzik dersleri, öğrencilerin faaliyetlerini gözlemlemek için videoya kaydedilmiĢtir. 

Derslerdeki video kayıtlarından sonra, öğrencilere kiĢisel olarak anket verilmiĢtir. Likert 

ölçekli bu kısa anket, farklı Orff-Schulwerk unsurları hakkındaki tutumlardan 

oluĢmaktadır. Sonuçlar Amerika ve Tayvan Orff-Schulwerk öğretmenlerin öğretim 

tekniklerinin benzer olduğunu göstermektedir. Ancak öğrenciler farklıdır. Tayvanlı 
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öğrenciler fazla performans gerçekleĢtirememiĢler ve ya soruları cevaplamamıĢlardır. 5. 

sınıftaki Tayvanlı öğrenciler besteciliği müzikal oyun oynamaktan daha az sevmelerine 

rağmen, daha fazla müzik bestelediler. Amerikalı öğrenciler derslerde daha aktiflerdi ve 

sınıf performansını sevdiler. Amerikan sınıflarının Orff enstrümanları çalmaya 

odaklandığı gözlemlendi. Orff Schulwerk in aynı Ģekilde her iki ülkede de 

uygulanmasına rağmen, farklılıklar öğretim tekniklerinden değil çoğunlukla kültürel 

farklılıklar nedeniyle olduğu gözlemlenmiĢtir. 

Kalyoncu’un (2006) “Türkiye`de Orff-Schulwerk Uygulamaları Abant Ġzzet Baysal 

Üniversitesi Örneği” adlı makalesinde Abant Ġzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi 

Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü` nde yapılan Elementer Müzik, Hareket ve KonuĢma 

Eğitimi çalıĢmalarının sunumu amaçlanmaktadır. Bu kapsamda, öğretmen eğitimi 

programlarında sürdürülen Orff-Schulwerk alıĢtırmalarının baĢlangıcı hakkında bilgiler 

verilmekte, güncel çalıĢmaların amaç, içerik ve yöntemleri ana hatlarıyla 

betimlenmektedir. Ayrıca makalede, öğretim üyesi ve öğrencilerin bu uygulamalarda 

karĢılaĢtıkları problemler de aktarılarak baĢka uygulayıcılarla deneyimlerin paylaĢımı 

da amaçlanmaktadır. Öğrenci düĢüncelerinin tespitinde, 2003-2004 Öğretim Yılı`nda 

“Oyun, Dans ve Müzik”, “Müzik Öğretimi”; 2004-2005 ve 2005-2006 Öğretim Yılı`nda 

ise “Okul Çalgıları-I” ve “Özel Öğretim Yöntemleri-II” derslerinde öğrencilerden alınan 

yazılı naratif dönütler kullanılmıĢtır. Ġlgili derslere katılan öğrencilerin çok büyük 

çoğunluğu çalıĢmalar hakkında olumlu dönütler vermektedir. Eğlenerek öğrendiklerini 

bildirmekte, çocukların eğitimi için gerekli bilgi ve beceriler edindiklerini dile 

getirmektedirler. Öğrencilerin bir kısmı, kendilerine yönelik algılarında olumlu yönde 

değiĢimler olduğunu, içsel ve yaĢamsal hareket alıĢkanlıkları üzerinde tekrar düĢünme 

olanağı bulduklarını da vurgulamaktadırlar.  

Karkın ve Kılıç (2011) tarafından yapılan araĢtırma, Eğitim Fakülteleri Güzel Sanatlar 

Eğitimi Bölümleri Müzik Öğretmenliği Anabilim Dalları programlarında yedinci 

dönemde okutulmakta olan “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin müzik öğretmenliği 

açısından yeri ve önemini belirlemek amacıyla yapılmıĢtır. AraĢtırmada ilgili 

kurumlarda bu dersi yürütmekte olan öğretim elemanları ile görüĢme yapılmıĢtır. 

Yapılan görüĢmeler dersteki kazanımlar, dersin iĢleniĢi, değerlendirilmesi, derste 

karĢılaĢılan sorunlar, derste kullanılan araç-gereçler, dersin ödevlendirilmesi gibi 

konuları kapsamaktadır. AraĢtırmada görüĢme sonuçları yazılı ortama aktarılmıĢ ve elde 
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edilen bulgular içerik analizi yoluyla incelenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda ders sonunda 

yaratıcı etkinlikler düzenleyebilme ve sergileyebilme becerisinin kazanıldığı, ders 

içinde farklı çalgıların kullanıldığı, uygulama ağırlıklı ders iĢlendiği, fakat aynı 

zamanda teoriye de yer verildiği, alan uzmanlarının dersi yürütmesi gerektiği gibi 

bulgulara ulaĢılmıĢtır. Elde edilen bulgular doğrultusunda derse yönelik ortak bir 

öğretim programının geliĢtirilmesi, bu alanda uzman ihtiyacının kısa sürede giderilmesi 

gerektiği gibi öneriler geliĢtirilmiĢtir. 

2.4.2. Motivasyonla ilgili AraĢtırmalar 

Turan, Engin (2012) tarafından yapılan araĢtırmada müzisyenlerin çalgılarına yönelik 

tutum düzeylerini belirlemek üzere psikometrik özelliklere sahip bir ölçme aracı 

geliĢtirme, müzisyenlerin çalgılarına yönelik tutumlarını ve motivasyon düzeylerini 

belirleme, tutumları ve motivasyon düzeyleri arasındaki iliĢkiyi ortaya koyma, 

müzisyenlerin kiĢilik özelliklerini belirleme, kiĢilik özellikleri ve tutumları arasındaki 

iliĢki incelenmiĢtir.  AraĢtırmanın evrenini, Türkiye’de müzik eğitimi veren 

konservatuarlar, eğitim fakülteleri, güzel sanatlar fakülteleri ve güzel sanatlar liselerinde 

çalıĢan kiĢiler, orkestra müzisyenleri, profesyonel müzik eğitimi almamıĢ olup müzikle 

profesyonel olarak ilgilenen kiĢiler oluĢturmaktadır. Örneklem ise, oransız eleman 

örnekleme yöntemi ile seçilmiĢ konservatuarlar, eğitim fakülteleri, güzel sanatlar 

fakülteleri ve güzel sanatlar liselerinde çalıĢan kiĢiler, orkestra müzisyenleri, 

profesyonel müzik eğitimi almamıĢ olup müzikle profesyonel olarak ilgilenen 307 

kiĢiden oluĢmaktadır. AraĢtırmada, “Uzman GörüĢü Formu”, “KiĢisel Bilgi Formu”, 

“Çalgıya Yönelik Tutum Ölçeği Formu”, “Çalgıya Yönelik Motivasyon Ölçeği Formu”, 

“Sıfat Tarama Listesi (A.C.L.) olmak üzere toplam 5 veri toplama aracı kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonrasında elde edilen bulgulara göre, müzisyenlerin çalgılarına yönelik 

tutumlarının, demografik özellikler, çalgı ve meslek alt boyutlarında farklılaĢtığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca müzisyenlerin çalgılarına yönelik tutumları ile 

motivasyon düzeyleri arasında pozitif yönde anlamlı bir iliĢki görüldüğü sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Müzisyenlerin kiĢilik özellikleri ile çalgılarına yönelik tutumları arasında 

iliĢki olduğu belirlenmiĢtir. 

ÇalıĢkan (2008) tarafından yapılan araĢtırmada müzik öğretmeni adaylarının bireysel 

çalgı eğitimi dersine iliĢkin güdülenme düzeyleri ile bireysel çalgı eğitimi dersi baĢarı 
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düzeyleri arasındaki iliĢki incelenmiĢtir. AraĢtırmanın evrenini, Eğitim Fakülteleri 

Güzel Sanatlar Eğitimi Anabilim Dalı Müzik Öğretmenliği Lisans Programları’nda 

öğrenim gören müzik öğretmeni adayları oluĢturmaktadır.  Örneklemini ise; Marmara, 

Gazi, Dokuz Eylül ve Abant Ġzzet Baysal Üniversiteleri Eğitim Fakülteleri Güzel 

Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı Lisans Programlarında öğrenim 

gören 1, 2, 3 ve 4. Sınıf öğrencileri oluĢturmuĢtur. Ölçme aracı olarak, “kiĢisel bilgi 

anketi” ve “Bireysel Çalgı Eğitimi Dersi Güdülenme Ölçeği” uygulanmıĢtır. Elde edilen 

veriler üzerinde yapılan istatistik analiz çalıĢmalarında, öğrencilerin bireysel çalgı 

öğrenmeye yönelik güdülenme düzeylerinin yaĢ, cinsiyet, eğitim gördükleri üniversite, 

sınıf, bireysel çalgı, mezun olunan okul, anne ve baba eğitim durumu, gelir düzeyi, 

müzik öğretmenliği mesleğini ve bireysel çalgıyı isteyerek seçme durumu ve mesleki 

hedef değiĢkenleri arasındaki iliĢkiler incelenmiĢtir. AraĢtırma sonrasında elde edilen 

bulgulara göre, öğrencilerin bireysel çalgı öğrenmeye iliĢkin güdülenme düzeyleri ile 

akademik baĢarı durumları arasında iliĢki bulunduğu, ders notu ile güdülenme ölçeğinin 

tüm alt boyutları arasında anlamlı bir iliĢki olduğu; öğrencilerin bireysel çalgılarına 

yönelik güdülenme düzeylerinin, sınıf değiĢkenine göre farklılık göstermezken, mezun 

oldukları okul, yaĢ, cinsiyet ve bireysel çalgı türü değiĢkenlerine göre farklılık 

gösterdiği, bireysel çalgılarını isteyerek seçenlerin puanlarının, seçmeyenlere oranla 

daha yüksek olduğu, gelecekte yapmayı planladıkları mesleğe göre, bireysel çalgılarına 

yönelik güdülenme düzeylerinin, anlamlı bir farklılık gösterdiği, öğretmen adaylarının, 

mesleğini isteyerek seçme durumu ile bireysel çalgıya yönelik güdülenme düzeyi 

arasındaki iliĢkiye bakıldığında, mesleğini isteyerek seçenlerin, bireysel çalgılarına 

yönelik olarak güdülenme ölçeğinin ilgi alt boyutu puanlarının daha yüksek olduğu 

görülmüĢtür. 

Onuk’un (2007) “Müzik Öğretmenliği Lisans Programı Öğrencilerinin Öğretmenliğe 

Güdülenmeleri ile Akademik BaĢarıları Arasındaki ĠliĢki” adlı tezinde Gazi Üniversitesi 

Müzik Eğitimi Anabilim Dalı lisans öğrencilerinin güdülenme düzeyleri, bu araĢtırma 

için oluĢturulup geliĢtirilen “Müzik Öğretmenliğine Güdülenme Ölçeği” ile 

belirlenmiĢtir. 17’si kiĢisel bilgileri, 23’ü müzik öğretmenliğine güdülenmeye iliĢkin 

5’li likert tipi soruları içeren toplam 40 sorudan oluĢan ölçek 194 lisans öğrencisine 

uygulanmıĢ, toplanan verilerin istatistiksel çözümlemeleri gerçekleĢtirilmiĢtir. 

ÇalıĢmada, öğrencilerin müzik öğretmenliğine güdülenme düzeyleri; içsel güdülenme, 
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dıĢsal güdülenme ve güdülenmesizlik olmak üzere üç ana boyutta ele alınmıĢtır. Bu 

bağlamda; bilmek için içsel güdülenme, deneyim için içsel güdülenme, basarı için içsel 

güdülenme, özümseme ve içe yansıtma, dıĢsal düzenleyiciler ve güdülenmesizlik alt 

boyutlarına göre belirlenmiĢtir. Ayrıca güdülenme düzeyleriyle; cinsiyet, sınıf düzeyi, 

mezun oldukları lise, barınma durumları, geçimini sağlama durumları, gelir düzeyleri, 

burs alma durumları, üniversiteye geldikleri bölge ve geldikleri yer değiĢkenleri 

arasında bir iliĢki olup olmadığına bakılmıĢtır. Bunların yanı sıra müzik öğretmenliğine 

güdülenme düzeylerinin müziksel formasyon, müzik öğretmenliği formasyonu, genel 

öğretmenlik formasyonu, genel kültür derslerindeki akademik baĢarı düzeyleriyle 

iliĢkisi saptanmıĢtır. AraĢtırmada, Müzik Eğitimi Anabilim Dalı öğrencilerinin, genel 

olarak müzik öğretmenliğine güdülenmiĢ oldukları, içsel güdülenme düzeyleri yüksek, 

dıĢsal güdülenme düzeyleri düĢük olduğu ortaya çıkmıĢtır. Kız öğrencilerin güdülenme 

düzeyleri, erkek öğrencilere göre daha yüksektir. Gelir düzeyi düĢük öğrenciler mesleğe 

daha fazla güdülenmektedir. AraĢtırma ile, Müzik Eğitimi Anabilim Dalı öğrencilerinin, 

okuldaki akademik baĢarı durumlarının öğretmenliğe güdülenme düzeylerini çok az 

etkilediği, yalnızca müzik öğretmenliği formasyon baĢarısı öğretmenliğe güdülenme 

düzeyleri üzerinde önemli bir etkiye sahip olduğu, müziksel formasyon baĢarısı, genel 

öğretmenlik formasyon baĢarısı ve genel kültür derslerindeki baĢarısının güdülenme 

üzerinde önemli bir etkisi olmadığı belirlenmiĢtir. 

Özgüngör ve Kapıkıran (2008) “Güzel Sanatlar Eğitimi Öğrencilerinin Öğretmenlik 

Meslek Bilgisi Derslerine ĠliĢkin Motivasyon ve BaĢarı Düzeyleri” adlı araĢtırması, 

Güzel Sanatlar Eğitimi lisans programına devam eden öğrencilerin öğretmenlik meslek 

bilgisi derslerindeki baĢarı durumlarının ve baĢarılarına etki eden etkenlerin 

belirlenmesi amacıyla yapılmıĢtır. Bu araĢtırmanın birinci aĢamasında Pamukkale 

Üniversitesi Eğitim Fakültesinin Müzik Eğitimi ABD, Resim Eğitimi ABD, Fen Bilgisi 

Öğretmenliği, Sınıf Öğretmenliği, Türkçe Öğretmenliği lisans programlarında kayıtlı 

tüm öğrencilerin (toplam 5540) eğitim fakültesinin tüm bölümlerde okutulan ortak 

zorunlu formasyon derslerinin her birinden aldıkları yıl sonu baĢarı puanları 

karĢılaĢtırılmıĢtır. ÇalıĢmanın ikinci aĢamasının verileri Pamukkale Üniversitesi Eğitim 

Fakültesinde 2004-2005 bahar döneminde Rehberlik ve Sınıf Yönetimi derslerini alan 

toplam 409 öğrenciden sağlanmıĢtır. AraĢtırmaya 157 erkek ve 252 bayan öğrenci 

katılmıĢtır. Öğrencilerin %8.8’i Müzik Eğitimi ABD, %12.7’i Resim Eğitimi ABD, 
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%16.4’ü Fen Bilgisi Öğretmenliği ABD, %25.9’u Türkçe Öğretmenliği ve %36.2’i 

Sınıf Öğretmenliği bölümlerinde okumaktaydılar. AraĢtırmada toplam dört adet veri 

toplama aracı kullanılmıĢtır. Bunlar, Güdülenme ve Öğrenme Stratejileri Ölçeği 

(MSLQ), Öğretmenlik Mesleğine ĠliĢkin Tutum Ölçeği, Öğretmen Beklenti Düzeyi 

Ölçeği ve Özerklik Destekleme Envanteri (Teacher as Social Context (TASC) ölçeğidir. 

AraĢtırmanın ilk aĢamasında Güzel Sanatlar Eğitimi öğretmenliği lisans programlarına 

devam eden öğrencilerin öğretmenlik meslek bilgisi derslerine iliĢkin baĢarı puanlarının 

diğer bölüm öğrencilerinin baĢarı puanlarından düĢük olduğu belirlenmiĢtir. Bu 

bulguların olası nedenlerine ıĢık tutmak amacıyla yapılan analizler Müzik ve Resim 

Eğitimi ABD’n da eğitim alan öğrencilerin öğretmenlik meslek bilgisi derslerine diğer 

bölüm öğrencilerinden daha az değer verdikleri bulunmuĢtur. Derse verilen düĢük değer 

ise öğrencilerin içsel motivasyonları ve derin strateji kullanımları ile negatif yönde 

iliĢkili bulunmuĢtur. 

Tuzcu (2010) tarafından yapılan araĢtırma, Müzik Öğretmeni Adaylarının Öğretmenlik 

Öz Yeterlik Algıları ve Öğretmenliğe Güdülenme Düzeylerini belirleyerek; 

Öğretmenlik Öz Yeterlik Algıları ve Müzik Öğretmenliğine Güdülenme Düzeyleri ile 

Akademik BaĢarı Algı Düzeyleri arasındaki iliĢkilerin saptanması ve Öğretmenlik Öz 

Yeterlik Algıları ile Müzik Öğretmenliğine Güdülenme Düzeylerinin hangi değiĢkenler 

dahilinde farklılıklar gösterebileceğini ortaya koymak amacıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu 

çalıĢmanın örneklem gurubunu, Marmara Üniversitesi, Karadeniz Teknik Üniversitesi 

ve Abant Ġzzet Baysal Üniversitesi Güzel sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı, 4. sınıfında öğrenim gören toplam 95 müzik öğretmeni adayı 

oluĢturmaktadır. AraĢtırmada 3 temel veri toplama aracı kullanılmıĢtır. Bunlar “Öğrenci 

Bilgi Formu”, “Öğretmen Yeterlik Ölçeği” ve “Müzik Öğretmenliğine Güdülenme 

Ölçeği”dir. AraĢtırmadan elde edilen sonuçlara göre; Müzik Öğretmeni Adaylarının 

Müzik Öğretmenliğine Güdülenme Düzeyleri ile Öğretmen Yeterlik Ölçeği KiĢisel ve 

Genel Öğretim alt boyutları arasında anlamlı bir iliĢki bulunmuĢtur. AraĢtırmaya katılan 

öğretmen adaylarının “Öğretmen Yeterlik” düzeylerinin, üniversiteye geldikleri bölgeye 

göre farklılaĢma gösterdiği; öğrenim gördüğü fakülteye Karadeniz bölgesinden gelen 

öğretmen adaylarının “Öğretmen Yeterlik” düzeylerinin, diğer bölgelerden gelen 

öğretmen adaylarına kıyasla düĢük olduğu saptanmıĢtır. Ayrıca Karadeniz Teknik 

Üniversitesi’nde öğrenim gören müzik öğretmeni adaylarının “Öğretmen Yeterlik” 
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düzeylerinin, Marmara Üniversitesi’nde öğrenim gören öğretmen adaylarının 

“Öğretmen Yeterlik” düzeylerine göre düĢük olduğu saptanmıĢtır. Ayrıca okuduğu 

bölümden tamamen ve oldukça memnun olan müzik öğretmeni adaylarının “Güdülenme 

Düzeyleri”, okuduğu bölümden biraz memnun ve hiç memnun olmayan adaylara göre 

düĢük bulunmuĢtur. 

Karkın, Kodak ve Gençel (2006) araĢtırmalarında, müzik öğretmeni yetiĢtiren 

kurumlardaki 3. ve 4. sınıf öğrencilerinin mezuniyet öncesi motivasyonlarını ve kariyer 

hedeflerine iliĢkin görüĢlerini incelemeyi ayrıca öğrencilerin bu konuya iliĢkin bakıĢ 

açılarını ve yaklaĢımlarını saptamayı amaçlamıĢlardır. Balıkesir Üniversitesi Necatibey 

Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı ve 

Uludağ Üniversitesi Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı 3. ve 4. sınıf öğrencilerinin tümüne uygulanan anket sonucunda, 

mezuniyet öncesi öğretmenlik mesleğine hazırlanma durumunda ve mezun olma 

aĢamasında öğretmen adaylarına, öğretmenlik mesleğine yönelik gerekli motivasyonun 

kazandırılamadığı görüĢüne varılmıĢtır. 

Sarıçiftçi (2014) tarafından yapılan araĢtırmada, öğrencilerin koro dersine yönelik 

motivasyonlarının ölçülmesine yönelik bir motivasyon ölçeği geliĢtirilmesi ve 

üniversitelerin müzik eğitimi anabilim dalı birinci ve dördüncü sınıf öğrencilerinin koro 

dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin, geliĢtirilen bu ölçek yoluyla, belirlenen 

değiĢkenler açısından karĢılaĢtırmalı olarak incelenmesi amaçlanmıĢtır. Motivasyon 

ölçeği oluĢturma aĢamasında 48 maddeden oluĢan bir havuz oluĢturulmuĢ, taslak 

halinde belirlenmiĢ olan ölçek, görüĢ alınmak üzere uzmanlara gönderilmiĢtir. Uzman 

görüĢleri sonucunda ölçek taslağındaki madde sayısı 32’ye düĢmüĢtür. 32 maddeden 

oluĢan Koro Dersi Motivasyon Ölçek taslağının pilot uygulaması, Onsekiz Mart, 

Marmara, Mehmet Akif Ersoy ve Pamukkale Üniversiteleri’nin Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalları’nda yapılmıĢtır. Toplam 226 öğrencinin verdikleri yanıtlar SPSS 20 

programına girilmiĢ, verilerin incelenmesi ve yapılan faktör analizleri sonucunda 20 

maddeden ve 4 alt boyuttan oluĢan Koro Dersi Motivasyon Ölçeği (KDMÖ) 

geliĢtirilmiĢ ve Cronbach’s alpha=0.949 çıkmıĢtır. Daha sonra, benzer ölçek geçerliliği 

çalıĢması amacıyla 3 farklı üniversiteden 136 öğrenciye Koro Dersi Motivasyon Ölçeği 

ve Oyun, Dans ve Müzik Dersi Motivasyon Ölçeği birlikte uygulanmıĢtır. Yapılan 

spearman’s korelasyon analizi sonunda istatistiksel olarak .05 düzeyinde anlamlı bir 
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iliĢki belirlenmiĢtir (g=0,61:p<.05). Analizler sonucunda, geliĢtirilen Koro Dersi 

Motivasyon Ölçeği’nin geçerli ve güvenilir bir ölçek olduğu tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin koro dersine yönelik motivasyon düzeylerinin karĢılaĢtırmalı olarak 

incelenmesi amacı doğrultusunda, KDMÖ, 8 farklı üniversitenin 505 Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı öğrencisine uygulanarak, birinci ve dördüncü sınıf öğrencilerinin koro 

dersine yönelik motivasyon düzeyleri; cinsiyet, mezun olunan lise, sınıf değiĢkenleri 

açısından incelenmiĢtir.  
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BÖLÜM III: YÖNTEM 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırmada kullanılan araĢtırma modeli, “Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, 

Dans Ve Müzik” Dersine ĠliĢkin Motivasyon Düzeyleri” doğrultusunda var olan 

durumu var olduğu Ģekliyle betimlemeyi amaçlayan “Tarama Modeli” dir. Karasar 

(2005, s.77) tarafından tarama modelleri, “GeçmiĢte ya da halen var olan bir durumu 

var olduğu Ģekliyle betimlemeyi amaçlayan araĢtırma yaklaĢımlarıdır." Ģeklinde ifade 

edilmiĢtir. 

3.2. Evren ve Örneklem 

AraĢtırmanın evrenini, Türkiye’ deki Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik 

Öğretmenliği Ana Bilim Dallarında öğrenim görmekte olan dördüncü sınıf müzik 

öğretmeni adayları oluĢturmuĢtur.  

AraĢtırmanın örneklemini ise, Marmara Üniversitesi Atatürk Eğitim Fakültesi Güzel 

Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı (n=43), Dokuz Eylül 

Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalı (n=22), Karadeniz Teknik Üniversitesi Fatih Eğitim Fakültesi Güzel 

Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı (n=41), Yüzüncü Yıl 

Üniversitesi EF Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı (n=32), 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik 

Eğitimi Anabilim Dalı, (n=29), Trakya Üniversitesi Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar 

Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı (n=26) ve Pamukkale Üniversitesi 

Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı’nda 

(n=30) öğrenim gören toplam 223 dördüncü sınıf müzik öğretmeni adayı oluĢturmuĢtur. 

AĢağıda, araĢtırma ile elde edilen ve örneklem grubunu oluĢturan müzik öğretmeni 

adaylarına ait demografik verilerin frekans ve yüzde dağılımları açıklamalarıyla beraber 

tablolarda sırasıyla verilmiĢtir.  
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Müzik öğretmeni adaylarının yaĢlarına göre dağılımı Tablo 3.1’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.1. 

YaĢ DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

YaĢ                                F                      % 

19-21 44 19,7 

22-24 144 64,6 

25 ve üzeri 35 15,7 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.1’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının yaĢ değiĢkeni 

incelendiğinde adayların 44’ünün (%19,7) 19-21 yaĢ, 144’ünün (%64,6) 22-24 yaĢ, ve 

35’inin (%15,7) 25 ve üzeri yaĢ aralığında olduğu görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının cinsiyetlerine göre dağılımı Tablo 3.2’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.2. 

Cinsiyet DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Cinsiyet                              F                      % 

Kız  128 57,4 

Erkek  95 42,6 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.2’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının cinsiyet değiĢkeni 

incelendiğinde 128’inin (%57,4) kız, 95’inin (%42,6) erkek adaylardan oluĢtuğu 

görülmektedir. 

 

Müzik öğretmeni adaylarının okudukları üniversiteye göre dağılımı Tablo 3.3’ te 

verilmiĢtir. 
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Tablo 3.3. 

Okudukları Üniversite DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Üniversite                                F                      % 

Marmara Üniversitesi 43 19,3 

Dokuz Eylül Üniversitesi 22 9,9 

Karadeniz Teknik Üniversitesi 41 18,4 

Yüzüncü Yıl Üniversitesi 32 14,3 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi 29 13,0 

Trakya Üniversitesi 26 11,7 

Pamukkale Üniversitesi 30 13,5 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.3’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının okudukları üniversite 

değiĢkeni incelendiğinde adayların 43’ünün  (%19,3) Marmara Üniversitesi’nde, 

22’sinin (%9,9) Dokuz Eylül Üniversitesi’nde, 41’inin (%18,4) Karadeniz Teknik 

Üniversitesi’nde, 32’ sinin (%14,3) Yüzüncü Yıl Üniversitesi’nde, 29’unun (%13,0), 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi’nde, 26’sının (%11,7) Trakya Üniversitesi’nde ve 30’unun 

(%13,5) Pamukkale Üniversitesi’nde okuduğu görülmektedir. 

 

Müzik öğretmenleri adaylarının bireysel çalgılarına göre dağılımı Tablo 3.4’de 

verilmiĢtir. 

Tablo 3.4. 

Bireysel Çalgı DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Çalgı                               f                       % 

Yaylı Çalgılar 108 48,4 

Üflemeli Çalgılar 44 19,7 

Diğer  71 31,8 

Toplam 223 100,0 
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Tablo 3.4’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının bireysel çalgı değiĢkeni 

incelendiğinde adayların 108’inin (%48,4) yaylı çalgılar, 44’ünün (%19,7) üflemeli 

çalgılar ve 71’ inin (%31,8) diğer ana dallarda okuduğu görülmektedir. 

 

Müzik öğretmeni adaylarının mezun oldukları liseye göre dağılımı Tablo 3.5’de 

verilmiĢtir. 

Tablo 3.5. 

Mezun Olduğu Lise DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Lise Mezuniyet                                f                     % 

Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi 135 60,5 

Genel Lise 63 28,3 

Diğer 25 11,2 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.5’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının lise mezuniyet değiĢkeni 

incelendiğinde adayların 135’inin (%60,5) Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi, 63’ünün 

(%28,3) Genel Lise, ve 25’inin (%11,2) ise Diğer Liselerden mezunu olduğu 

görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının üniversiteye geldikleri bölgeye göre dağılımı Tablo 3.6’da 

verilmiĢtir. 

Tablo 3.6. 

Üniversiteye Geldikleri Bölge DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Bölge                                  f                      % 

Marmara Bölgesi 58 26,0 

Ege-Akdeniz Bölgesi 61 27,4 

Karadeniz Bölgesi 60 26,9 

Diğer Bölgeler 44 19,7 

Toplam 223 100,0 
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Tablo 3.6’da araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının bölge değiĢkeni 

incelendiğinde adayların 58’sinin (%26,0) Marmara Bölgesi, 61’inin (%27,4) Ege-

Akdeniz Bölgesi, 60’ının (%26,9) Karadeniz Bölgesi ve 44’ünün (%19,7) ise diğer 

bölgelerden üniversiteye geldiği görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının ailesinde profesyonel olarak müzikle ilgilenen bireylerine 

göre dağılımı Tablo 3.7’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.7. 

Ailede Profesyonel Olarak Müzikle Ġlgilenen Bireyler DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans 

ve Yüzde Dağılımları 

Aile DeğiĢkeni                               f                      % 

Evet  51 22,9 

Hayır  172 77,1 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.7’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının ailelerinde profesyonel 

olarak müzikle ilgilenen bireyler değiĢkeni incelendiğinde adayların 51’inin (%22,9) 

ailesinde profesyonel olarak müzikle ilgilenen birey/bireyler varken, 172’sinin (%77,1)  

ailesinde profesyonel olarak müzikle ilgilenen birey/bireyler olmadığı görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının dersin amacını önceden bilmelerine göre dağılımı Tablo 

3.8’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.8. 

Dersin Amacını Önceden Bilme DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Ders Amaç                               f                     % 

Biraz  83 37,2 

Kısmen  88 39,5 

Oldukça  52 23,3 

Toplam 223 100,0 
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Tablo 3.8’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersinin amacını önceden bilme değiĢkeni incelendiğinde adayların 83’ünün (%37,2) 

Biraz, 88’inin (%39,5) Kısmen, 52’sinin (%23,3) ise Oldukça cevabını verdiği 

görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde baĢarılı olduklarını 

düĢünmelerine göre dağılımı Tablo 3.9’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.9. 

Derste BaĢarılı Olduklarını DüĢünmeleri DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde 

Dağılımları 

Ders BaĢarısı                               f                      % 

Biraz  40 17,9 

Kısmen  53 23,8 

Oldukça  130 58,3 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.9’da araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersinde baĢarılı olduklarını düĢünmeleri değiĢkeni incelendiğinde adayların 40’ının 

(%17,9) Biraz, 53’ünün (%23,8) Kısmen, 130’unun (%58,3) ise Oldukça cevabını 

verdiği görülmektedir. 

 

Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersini yaptıkları uygun bir 

dersliğe sahip olmalarına göre dağılımı Tablo 3.10’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.10. 

Derslik DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Derslik                               f                     % 

Evet  148 66,4 

Hayır  75 33,6 

Toplam 223 100,0 

 



36 
 

 

Tablo 3.10’da araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans Ve 

Müzik” Dersini yaptıkları uygun bir dersliğe sahip olmaları değiĢkeni incelendiğinde 

adayların 148’inin (%66,4) dersi yaptıkları uygun bir dersliğin olduğu, 75’inin (%33,6) 

ise dersi yaptıkları uygun bir derslik olmadığı yanıtını verdiği görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” dersini gerekli bulmalarına göre 

dağılımı Tablo 3.11’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.11. 

“Oyun, Dans ve Müzik” Dersini Gerekli Bulmaları DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve 

Yüzde Dağılımları 

Ders Gereklilik                                f                       % 

Biraz  20 9,0 

Kısmen  30 13,5 

Oldukça  173 77,6 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.11’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersini gerekli bulmaları değiĢkeni incelendiğinde adayların 20’sinin (%9,0) Biraz, 

30’unun (%13,5) Kısmen, 173’ünün (%77,6) ise Oldukça cevabını verdiği 

görülmektedir. 

 

Müzik öğretmeni adaylarının eğitim seminerlerine katılmalarına göre dağılımı Tablo 

3.12’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.12. 

Eğitim Semineri DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Eğitim Semineri                                f                      % 

Evet  60 26,9 

Hayır  163 73,1 

Toplam 223 100,0 
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Tablo 3.12’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının eğitim seminerlerine 

katılmaları değiĢkeni incelendiğine adayların 60’ının (%26,9) eğitim seminerlerine 

katıldığı, 163’ünün (%73,1) ise eğitim seminerlerine katılmadığı görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının okudukları üniversiteden memnun olmalarına göre 

dağılımı Tablo 3.13’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.13. 

Memnuniyet DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Memnuniyet                                 f                      % 

Biraz  72 32,3 

Kısmen  86 38,6 

Oldukça  65 29,1 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.13’ de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının okudukları 

üniversiteden memnun olmaları değiĢkeni incelendiğinde adayların 72’sinin (%32,3) 

Biraz, 86’sının (%38,6) Kısmen, 65’inin (%29,1) ise Oldukça cevabını verdiği 

görülmektedir.  

 

Müzik öğretmeni adaylarının kendilerini akademik olarak baĢarılı bulmalarına göre 

dağılımı Tablo 3.14’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.14. 

Akademik BaĢarı DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Akademik BaĢarı                                f                      % 

Biraz  29 13,0 

Kısmen  67 30,0 

Oldukça  127 57,0 

Toplam 223 100,0 
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Tablo 3.14’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının akademik baĢarı 

değiĢkeni incelendiğinde adayların 29’u (%13,0) kendilerini akademik olarak biraz 

baĢarılı bulurken, 67’sinin (%30,0) kısmen, 127’sinin (%57,0) ise kendilerini akademik 

olarak oldukça baĢarılı bulduğu görülmektedir. 

 

Müzik öğretmeni adaylarının lisansüstü eğitim yapma hedeflerine göre dağılımı Tablo 

3.15’de verilmiĢtir. 

Tablo 3.15. 

Lisansüstü DeğiĢkenine ĠliĢkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Lisansüstü                                 f                       % 

Biraz  94 42,2 

Kısmen  54 24,2 

Oldukça  75 33,6 

Toplam 223 100,0 

 

Tablo 3.15’de araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının lisansüstü eğitim yapma 

değiĢkeni incelendiğinde adayların 94’ü (%42,2) lisansüstü eğitimi yapmayı biraz 

isterken, 54’ünün (%24,2) kısmen, 75’inin (%33,6) ise lisansüstü eğitimi yapmayı 

oldukça istediği görülmektedir. 

3.3. Veri Toplama Araçları 

Bu araĢtırmada kullanılan veri toplama araçları, araĢtırmacı tarafından hazırlanan müzik 

öğretmeni adaylarının demografik bilgilerinin yer aldığı, “KiĢisel Bilgi Formu” ve Dr. 

Banu Özevin Tokinan tarafından geliĢtirilen “Oyun, Dans ve Müzik Dersine iliĢkin 

Motivasyon Ölçeği” dir.  

3.3.1. Öğrenci Bilgi Formu 

AraĢtırmada kullanılan öğrenci bilgi formu, örneklem grubundan kiĢisel bilgiler 

toplamak amacıyla araĢtırmacı tarafında geliĢtirilen 17 maddelik bir soru grubudur. Bu 

formda kiĢisel sorular yer almaktadır. Hazırlanan form Ek-1’de verilmiĢtir. 
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3.3.2. Oyun, Dans ve Müzik Dersine ĠliĢkin Motivasyon Ölçeği 

AraĢtırmada öğrencilerin motivasyon düzeylerinin saptanmasında Dr. Banu Özevin 

Tokinan tarafından geliĢtirilen Oyun, Dans ve Müzik Dersine ĠliĢkin Motivasyon Ölçeği 

kullanılmıĢtır. 28 maddeden oluĢan ölçeğin analiz çalıĢmaları sonucunda Cronbach 

Alpha güvenirlik katsayısı 0,96 olarak bulunmuĢtur (Özevin, 2006). Ölçekten alınan 

puanlar arttıkça motivasyon artmaktadır. Bu sebeple 2, 13, 19, 24 ve 27. maddeler ters 

olarak puanlanmıĢtır. Oyun, Dans ve Müzik Dersine ĠliĢkin Motivasyon Ölçeği Ek-2’de 

verilmiĢtir. 

3.4. Verilerin Toplanması Ve Çözümlenmesi 

AraĢtırmada kullanılan veriler, Marmara Üniversitesi, Dokuz Eylül Üniversitesi, 

Karadeniz Teknik Üniversitesi, Yüzüncü Yıl Üniversitesi, Ondokuz Mayıs Üniversitesi, 

Trakya Üniversitesi ve Pamukkale Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı’nın 4. 

sınıfında öğrenim gören Müzik Öğretmeni Adaylarına uygulanmasıyla elde edilmiĢtir. 

Anket ve ölçeklerin uygulaması Ģu Ģekilde gerçekleĢtirilmiĢtir: 

Marmara Üniversitesi Müzik Eğitimi Anabilim Dalı’ n daki kiĢisel bilgi formları ve 

motivasyon ölçekleri araĢtırmacı tarafından bizzat yapılmıĢ, bu üniversite haricindeki 

bütün üniversitelere posta ve e-mail yoluyla 310 adet gönderilmiĢ, bunların 223 tanesi 

geri dönüĢ yapmıĢtır.  

AraĢtırmada kullanılan verilerde, demografik değiĢkenlere iliĢkin yüzde ve frekans 

dağılımlarının yanı sıra anlamlı farklılığın belirlenebilmesi için hipotez testlerinden 

(iliĢkisiz Grup t – Testi ve Anova) yararlanılmıĢtır. 
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BÖLÜM IV: BULGULAR ve YORUM 

Bu bölümde araĢtırmada ele alınan amaçlar doğrultusunda müzik öğretmeni adaylarına 

uygulanan “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği’nden elde edilen 

verilerin istatistiksel çözümlemeleri sonucundaki bulgular ve yorumları yer almaktadır.  

4.1. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” Dersine iliĢkin 

Motivasyon Ölçeğine Ait Ortalama Ve Standart Sapma Değerlerine Yönelik 

Bulgular Ve Yorum 

Müzik öğretmeni adaylarının, “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin Motivasyon 

Ölçeğine ait ortalama ve standart sapma değerleri aĢağıdaki Tablo 4.1’de yer 

almaktadır. 

Tablo 4.1. 

“Oyun, Dans ve Müzik” Dersine ĠliĢkin Motivasyon Ölçeğine ĠliĢkin Ġstatistiksel 

Değerler 

Puan              Ortalama        ss 

Motivasyon             99,81       21,250 

  

Tablo 4.1’de görüldüğü üzere, araĢtırmaya katılan müzik öğretmeni adaylarının 

motivasyon düzeylerine ait ortalamaları 99,81 ve standart sapma değerleri 21,250 

bulunmuĢtur. Motivasyon ölçeğinden elde edilecek puanlar, 28 ile 140 puan arasında 

değiĢmektedir. Adayların motivasyon ölçeğinden alabileceği maksimum puan 

%71,42’sine denk gelmektedir. 

4.2. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” Dersine iliĢkin 

Motivasyon Ölçeği puanının YaĢ DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp 

FarklılaĢmadığını Belirlemeye Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının yaĢları ile “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz 

edilerek Tablo 4.2’de verilmiĢtir. 
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Tablo 4.2. 

YaĢ DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere Yapılan 

Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan      Grup    N       x  ss    Var. K.             KT         Sd            KO         F      
p

 

Motivasyon 

19-21 44 97,86 22,157     G.Arası 361,63 2   180,817 

,398 ,672 
22-24 144 100,74 20,813     G.Ġçi 99889,07 220   454,041 

25 ve üzeri 35 98,40 22,250     Toplam 100250,70 222   

Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.2’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

Dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının yaĢ değiĢkenine göre manidar bir farklılık 

gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark istatistiksel olarak manidar 

bulunmamıĢtır. Bu sonuçlar yaĢ değiĢkenine göre motivasyon düzeylerinin 

farklılaĢmadığını göstermektedir. 

4.3. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” Dersine iliĢkin 

Motivasyon Ölçeği puanının Cinsiyet DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp 

FarklılaĢmadığını Belirlemeye Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının cinsiyetleri ile “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz 

edilerek Tablo 4.3’de verilmiĢtir. 

Tablo 4.3. 

Cinsiyet DeğiĢkenine Göre Anlamlı Bir Farklılık Gösterip Göstermediğini 

Belirlemek Üzere Yapılan t Testi Sonuçları 

 Kategori     n       X       ss 
t Testi 

   t      sd        p 

Motivasyon 

 

Kız 128 105,68 21,521 
5,047 221 ,000 

Erkek 95 91,89 18,181 

 

Aritmetik ortalamalar arasındaki farkın test edilmesinden önce Levene’s testi ile iki 

dağılımın varyanslarının homojen olup olmadığı hipotezi sınanmıĢ, varyansların 
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homojen olduğu saptanmıĢtır. Bu iĢlemin ardından ortalamalar arasındaki farkın test 

edilmesi iĢlemlerine geçilmiĢtir. 

Tablo 4.3’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının cinsiyet değiĢkenine göre manidar bir 

farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan bağımsız grup t-testi 

sonucunda, müzik öğretmeni adaylarının aritmetik ortalamaları arasındaki fark 

istatistiksel olarak manidar bulunmuĢtur. Aritmetik ortalamalar karĢılaĢtırıldığında, kız 

öğrencilerin motivasyon düzeylerinin erkek öğrencilerden anlamlı derecede daha 

yüksek olduğunu göstermektedir.  

4.4. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersine ĠliĢkin 

Motivasyon Ölçeği Puanının Okuduğu Üniversite DeğiĢkenine Göre 

FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemeye Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının okuduğu üniversite ile “Oyun, 

Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna 

yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar 

analiz edilerek Tablo 4.4a ve 4.4b’ de verilmiĢtir. 

Tablo 4.4a. 

Okudukları Üniversite DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek 

Üzere Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup N     x  ss   Var. K. KT      Sd        KO  F  
p

 

Motivasyon 

Marmara  43 101,60 19,099    G.Arası 22373,792 6 3728,965 

10,343 ,000 

Dokuz Eylül  22 112,00 18,380    G.Ġçi 77876,916 216 360,541 

KATÜ  41 93,29 22,214    Toplam 100250,709 222   

Yüzüncü yıl 32 101,34 21,671     

Ondokuz Mayıs 29 78,76 17,900     

Trakya  26 110,12 15,071     

Pamukkale  30 106,97 14,988     

Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.4a’da görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının okudukları üniversite değiĢkenine göre 

manidar bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü 

varyans analizi sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark anlamlı 

bulunmuĢtur (F=10,343; p<,01). Ortaya çıkan anlamlı farklılığın hangi gruplardan 
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kaynaklandığını belirlemek amacı ile Scheffe testi kullanılmıĢ ve elde edilen sonuçlar 

aĢağıda sunulmuĢtur. 

Tablo 4.4b. 

Okudukları Üniversite DeğiĢkenine Göre Hangi Gruplar Arasında FarklılaĢtığını 

Belirlemek Üzere Yapılan Scheffe Testi Sonuçları  

(I) Üniversite (J) Üniversite      Ortalama farkı (I-J)                 Std. hata                           p 

Marmara  Dokuz Eylül -10,395(*) 4,977 ,038 

  KATÜ 8,312(*) 4,145 ,046 

  Yüzüncü Yıl ,261 4,433 ,953 

  Ondokuz Mayıs 22,846(*) 4,563 ,000 

  Trakya -8,511 4,717 ,073 

  Pamukkale -5,362 4,517 ,236 

Dokuz Eylül Marmara 10,395(*) 4,977 ,038 

  KATÜ 18,707(*) 5,018 ,000 

  Yüzüncü Yıl 10,656(*) 5,259 ,044 

  Ondokuz Mayıs 33,241(*) 5,368 ,000 

  Trakya 1,885 5,500 ,732 

  Pamukkale 5,033 5,330 ,346 

KATÜ Marmara -8,312(*) 4,145 ,046 

  Dokuz Eylül -18,707(*) 5,018 ,000 

  Yüzüncü Yıl -8,051 4,479 ,074 

  Ondokuz Mayıs 14,534(*) 4,607 ,002 

  Trakya -16,823(*) 4,760 ,001 

  Pamukkale -13,674(*) 4,562 ,003 

Yüzüncü Yıl Marmara -,261 4,433 ,953 

  Dokuz Eylül -10,656(*) 5,259 ,044 

  KATÜ 8,051 4,479 ,074 

  Ondokuz Mayıs 22,585(*) 4,868 ,000 

  Trakya -8,772 5,013 ,082 

  Pamukkale -5,623 4,825 ,245 

Ondokuz Mayıs Marmara -22,846(*) 4,563 ,000 

  Dokuz Eylül -33,241(*) 5,368 ,000 

  KATÜ -14,534(*) 4,607 ,002 

  Yüzüncü Yıl -22,585(*) 4,868 ,000 

  Trakya -31,357(*) 5,128 ,000 

  Pamukkale -28,208(*) 4,945 ,000 

Trakya Marmara 8,511 4,717 ,073 

  Dokuz Eylül -1,885 5,500 ,732 

  KATÜ 16,823(*) 4,760 ,001 

  Yüzüncü Yıl 8,772 5,013 ,082 

  Ondokuz Mayıs 31,357(*) 5,128 ,000 

  Pamukkale 3,149 5,088 ,537 

Pamukkale Marmara 5,362 4,517 ,236 

  Dokuz Eylül -5,033 5,330 ,346 

  KATÜ 13,674(*) 4,562 ,003 

  Yüzüncü Yıl 5,623 4,825 ,245 

  Ondokuz Mayıs 28,208(*) 4,945 ,000 

  Trakya -3,149 5,088 ,537 
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Tablo 4.4b’de görüldüğü üzere, “Oyun, Dans ve Müzik” Dersine iliĢkin Motivasyon 

ölçeği puanlarının okudukları üniversite değiĢkenine göre hangi gruplar arasında 

farklılaĢtığını belirlemek üzere yapılan Scheffe testi sonucunda söz konusu farklılığın 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi öğrencileri aleyhine p<,001 düzeyinde gerçekleĢtiği 

saptanmıĢtır. Ayrıca en fazla puan Dokuz Eylül Üniversitesi öğrencilerinden elde 

edilmiĢtir.  

4.5. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersine ĠliĢkin 

Motivasyon Ölçeği Puanının Bireysel Çalgı DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp 

FarklılaĢmadığını Belirlemeye Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının bireysel çalgıları ile “Oyun, 

Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna 

yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar 

analiz edilerek Tablo 4.5’ de verilmiĢtir. 

Tablo 4.5. 

Çalgı DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere Yapılan 

Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup N  x  ss  Var. K.       KT        Sd          KO        F      
p

 

Motivasyon 

Yaylı 108 101,00 19,486    G.Arası 686,802 2 343,401 

,759 ,469 
Üflemeli 44 101,02 25,183    G.Ġçi 99563,907 220 452,563 

Diğer 71 97,24 21,269    Toplam 100250,709 222   

Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.5’da görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının çalgı değiĢkenine göre manidar bir farklılık 

gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark istatistiksel olarak manidar 

bulunmamıĢtır.  
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4.6. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersine ĠliĢkin 

Motivasyon Ölçeği Puanının Mezun Oldukları Lise DeğiĢkenine Göre 

FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemeye Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının mezun oldukları lise türüne 

göre “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve 

sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.6’ da verilmiĢtir. 

Tablo 4.6. 

Lise DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere Yapılan 

Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup N  x  ss  Var. K.     KT         Sd        KO      F     
p

 

Motivasyon 

AGSL 135 102,28 21,774    G.Arası 2591,099 2 1295,549 

2,919 ,056 
Genel Lise 63 97,51 18,672    G.Ġçi 97659,610 220 443,907 

Diğer 25 92,24 22,835    Toplam 100250,709 222   

Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.6’da görüldüğü üzere müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının lise değiĢkenine göre manidar bir farklılık 

gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark istatistiksel olarak manidar 

bulunmamıĢtır. 

4.7. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersine ĠliĢkin 

Motivasyon Ölçeği Puanının Üniversiteye Geldikleri Bölge DeğiĢkenine 

Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemeye Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının üniversiteye geldikleri bölge 

değiĢkenine göre Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri 

farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik 

görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.7a ve 4.7b’ de verilmiĢtir. 



46 
 

 

Tablo 4.7a. 

Bölge DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere Yapılan 

Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan      Grup N  x  ss  Var. K. KT  Sd  KO  F  
p

 

Motivasyon 

   Marmara 58 102,05 19,756    G.Arası 7052,377 3 2350,792 

5,524 ,001 

   Ege-Akdeniz 61 105,62 21,608    G.Ġçi 93198,332 219  425,563 

   Karadeniz 60 91,00 20,525    Toplam   100250,709 222   

   Diğer 44 100,80 20,506     

  Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.7a’da görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının üniversiteye geldikleri bölge değiĢkenine 

göre manidar bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek 

yönlü varyans analizi sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark 

anlamlı bulunmuĢtur (F=5,524; p<,01). Ortaya çıkan anlamlı farklılığın hangi 

gruplardan kaynaklandığını belirlemek amacı ile Scheffe testi kullanılmıĢ ve elde edilen 

sonuçlar aĢağıda sunulmuĢtur.  

Tablo 4.7b. 

Bölge DeğiĢkenine Göre Hangi Gruplar Arasında FarklılaĢtığını Belirlemek Üzere 

Yapılan Scheffe Testi Sonuçları  

(I) Bölge  (J) Bölge  Ortalama farkı (I-J) Std. hata                     p. 

Marmara Ege-Akdeniz -3,571 3,783 ,346 

  Karadeniz 11,052(*) 3,799 ,004 

  Diğer 1,256 4,124 ,761 

Ege-Akdeniz Marmara 3,571 3,783 ,346 

  Karadeniz 14,623(*) 3,751 ,000 

  Diğer 4,827 4,080 ,238 

Karadeniz Marmara -11,052(*) 3,799 ,004 

  Ege-Akdeniz -14,623(*) 3,751 ,000 

  Diğer -9,795(*) 4,094 ,018 

Diğer Marmara -1,256 4,124 ,761 

  Ege-Akdeniz -4,827 4,080 ,238 

  Karadeniz 9,795(*) 4,094 ,018 

 

Tablo 4.7b’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanlarının üniversiteye geldikleri bölge değiĢkenine 

göre hangi gruplar arasında farklılaĢtığını belirlemek üzere yapılan Scheffe testi 

sonucunda söz konusu farklılığın Karadeniz Bölgesinden gelen adayların aleyhine 
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gerçekleĢtiği saptanmıĢtır. Diğer grupların aritmetik ortalamaları arasındaki farklılıklar 

ise anlamlı bulunmamıĢtır (p>,05).  

4.8. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersine ĠliĢkin 

Motivasyon Ölçeği Puanının Ailede Profesyonel Olarak Müzikle Ġlgilenen 

Bireyler DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemeye 

Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının ailesinde profesyonel olarak 

müzikle ilgilenen bireyler olmasına göre “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin 

motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın 

belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.8’ de 

verilmiĢtir. 

Tablo 4.8. 

Ailede Profesyonel Olarak Müzikle Ġlgilenen Bireyler değiĢkenine göre anlamlı bir 

farklılık gösterip göstermediğini belirlemek üzere yapılan t testi sonuçları 

 Kategori  n X  ss 
t Testi 

t sd p 

Motivasyon 

 

Evet  51 99,20 26,631 
-,233 221 ,816 

Hayır  172 99,99 19,461 

 

Aritmetik ortalamalar arasındaki farkın test edilmesinden önce Levene’s testi ile iki 

dağılımın varyanslarının homojen olup olmadığı hipotezi sınanmıĢ, varyansların 

homojen olduğu saptanmıĢtır. Bu iĢlemin ardından ortalamalar arasındaki farkın test 

edilmesi iĢlemlerine geçilmiĢtir. 

Tablo 4.8’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının ailede profesyonel olarak müzikle ilgilenen 

bireyler değiĢkenine göre manidar bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek 

amacıyla yapılan bağımsız grup t-testi sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları 

arasındaki fark istatistiksel olarak manidar bulunmamıĢtır. 
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4.9. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersinin 

Amacını Önceden Bilmelerine Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersinin amacını önceden bilmelerine göre derse iliĢkin motivasyon düzeyleri 

farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik 

görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.9’da verilmiĢtir. 

Tablo 4.9. 

Ders Amacı DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere 

Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan   Grup  N      x     ss   Var. K.      KT        Sd       KO  F  
p

 

Motivasyon 

  Biraz  83 99,18 22,35    G.Arası 861,899 2     430,950 

,954 ,387 
  Kısmen  88 98,33 20,52    G.Ġçi 99388,809    220  451,767 

  Oldukça  52 103,31 20,66    Toplam 100250,709   222   

  Toplam 223 99,81 21,25     

 

Tablo 4.9’da görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının ders değiĢkenine göre manidar bir farklılık 

gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark manidar bulunmamıĢtır. 

4.10. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersinde 

BaĢarılı Olduklarını DüĢünmelerine Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersinde baĢarılı olduklarını düĢünmeleri ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin 

motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın 

belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.10a ve 

4.10b’de verilmiĢtir. 
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Tablo 4.10a. 

“Oyun, Dans ve Müzik” Dersi BaĢarısı DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp 

FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup N  x  ss  Var. K.      KT       Sd        KO      F      
p

 

Motivasyon 

Biraz  40 89,60 21,801   G.Arası 7731,033 2 3865,517 

9,192 ,000 
Kısmen  53 96,08 21,523   G.Ġçi 92519,675 220 420,544 

Oldukça  130 104,47 19,667   Toplam 100250,709 222   

Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.10a’da görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının ders baĢarısı değiĢkenine göre manidar bir 

farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark anlamlı bulunmuĢtur 

(F=9,192; p<,01).  Ortaya çıkan anlamlı farklılığın hangi gruplardan kaynaklandığını 

belirlemek amacı ile Scheffe testi kullanılmıĢ ve elde edilen sonuçlar aĢağıda 

sunulmuĢtur.  

Tablo 4.10b. 

“Oyun, Dans ve Müzik” Dersi BaĢarısı DeğiĢkenine Göre Hangi Gruplar Arasında 

FarklılaĢtığını Belirlemek Üzere Yapılan Scheffe Testi Sonuçları  

(I) Ders BaĢarısı (J) Ders BaĢarısı Ortalama Farkı (I-J)      Std. hata p. 

Biraz Kısmen -6,475 4,295 ,133 

  Oldukça -14,869(*) 3,708 ,000 

Kısmen Biraz 6,475 4,295 ,133 

  Oldukça -8,394(*) 3,342 ,013 

Oldukça Biraz 14,869(*) 3,708 ,000 

  Kısmen 8,394(*) 3,342 ,013 

 

Tablo 4.10b’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanlarının ders baĢarısı değiĢkenine göre hangi 

gruplar arasında farklılaĢtığını belirlemek üzere yapılan Scheffe testi sonucunda söz 

konusu farklılığın oldukça cevabını veren adaylar tarafından gerçekleĢtiği saptanmıĢtır. 

Diğer grupların aritmetik ortalamaları arasındaki farklılıklar ise anlamlı bulunmamıĢtır 

(p>,05).  
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4.11. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersini 

Yaptıkları Uygun Bir Dersliğe Sahip Olmalarına Yönelik Bulgular Ve 

Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersini yaptıkları uygun bir dersliğe sahip olmaları ile derse iliĢkin motivasyon 

düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine 

yönelik görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.11’de verilmiĢtir. 

Tablo 4.11. 

Derslik değiĢkenine göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek 

üzere yapılan t testi sonuçları 

 Kategori     n        X          ss 
  t Testi 

   t   sd          p 

Motivasyon 

 

Evet 148 101,75 18,921 
1,930 221 ,055 

Hayır 75 95,97 24,923 

 

Aritmetik ortalamalar arasındaki farkın test edilmesinden önce Levene’s testi ile iki 

dağılımın varyanslarının homojen olup olmadığı hipotezi sınanmıĢ, varyansların 

homojen olduğu saptanmıĢtır. Bu iĢlemin ardından ortalamalar arasındaki farkın test 

edilmesi iĢlemlerine geçilmiĢtir. 

Tablo 4.11’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının derslik değiĢkenine göre manidar bir 

farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan bağımsız grup t-testi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark istatistiksel olarak manidar 

bulunmamıĢtır. 

4.12. Müzik Öğretmeni Adaylarının “Oyun, Dans Ve Müzik” Dersini 

Gerekli Bulmalarına Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun Dans ve Müzik” 

dersini gerekli bulmaları ile derse iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta mıdır? 

sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ ve 

sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.12a ve 4.12b’de verilmiĢtir. 
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Tablo 4.12a. 

Gereklilik DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere 

Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan  Grup    N     x     ss  Var. K. KT         Sd      KO     F    
p

 

Motivasyon 

  Biraz 20  73,90   20,173    G.Arası 25559,262 2 12779,631 

7,642 ,000 
  Kısmen 30  84,83   18,396    G.Ġçi 74691,446 220 339,507 

  Oldukça 173 105,40   18,227    Toplam 100250,709 222   

  Toplam 223  99,81   21,250     

 

Tablo 4.12a’da görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının gereklilik değiĢkenine göre manidar bir 

farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark anlamlı bulunmuĢtur 

(F=7,642; p<,01). Ortaya çıkan anlamlı farklılığın hangi gruplardan kaynaklandığını 

belirlemek amacı ile Scheffe testi kullanılmıĢ ve elde edilen sonuçlar aĢağıda 

sunulmuĢtur. 

Tablo 4.12b. 

Gereklilik DeğiĢkenine Göre Hangi Gruplar Arasında FarklılaĢtığını Belirlemek 

Üzere Yapılan Scheffe Testi Sonuçları  

(I) Gereklilik (J) Gereklilik Ortalama farkı (I-J)    Std. hata p. 

Biraz  Kısmen  -10,933(*) 5,319 ,041 

  Oldukça  -31,499(*) 4,352 ,000 

Kısmen  Biraz  10,933(*) 5,319 ,041 

  Oldukça -20,566(*) 3,644 ,000 

Oldukça  Biraz  31,499(*) 4,352 ,000 

  Kısmen  20,566(*) 3,644 ,000 

 

Tablo 4.12b’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanlarının gereklilik değiĢkenine göre hangi gruplar 

arasında farklılaĢtığını belirlemek üzere yapılan Scheffe testi sonucunda söz konusu 

farklılığın biraz cevabını veren adayların aleyhine gerçekleĢtiği saptanmıĢtır. Diğer 

grupların aritmetik ortalamaları arasındaki farklılıklar ise anlamlı bulunmamıĢtır (p>,05). 
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4.13. Müzik Öğretmeni Adaylarının Eğitim Seminerlerine Katılmalarına 

Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının eğitim seminerlerine 

katılmaları ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri 

farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik 

görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.13’de verilmiĢtir. 

Tablo 4.13. 

Eğitim Semineri DeğiĢkenine Göre Anlamlı Bir Farklılık Gösterip Göstermediğini 

Belirlemek Üzere Yapılan t Testi Sonuçları 

 Kategori     n        X         ss 
  t Testi 

   t   sd         p 

Motivasyon 

 

Evet 60 106,25 23,528 
2,789 221 ,006 

Hayır 163 97,44 19,904 

 

Aritmetik ortalamalar arasındaki farkın test edilmesinden önce Levene’s testi ile iki 

dağılımın varyanslarının homojen olup olmadığı hipotezi sınanmıĢ, varyansların 

homojen olduğu saptanmıĢtır. Bu iĢlemin ardından ortalamalar arasındaki farkın test 

edilmesi iĢlemlerine geçilmiĢtir. 

Tablo 4.13’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının eğitim semineri değiĢkenine göre 

manidar bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan bağımsız 

grup t-testi sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark istatistiksel 

olarak manidar bulunmuĢtur. Aritmetik ortalamalar incelendiğinde ortaya çıkan 

farklılığın evet cevabını veren adaylar lehine olduğu görülmektedir.  

4.14. Müzik Öğretmeni Adaylarının Okudukları Okuldan Memnun 

Olmalarına Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında, müzik öğretmeni adaylarının okudukları okuldan memnun 

olmaları ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri farklılaĢmakta 

mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik görüĢler toplanmıĢ 

ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.14’de verilmiĢtir. 
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Tablo 4.14. 

Memnuniyet DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere 

Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup N  x  ss  Var. K. KT    Sd       KO  F  
p

 

Motivasyon 

Biraz 72 97,53 21,680     G.Arası        934,260     2     467,130 

           

1,035 
    ,357 

Kısmen 86 99,51 20,945     G.Ġçi    99316,448    220     451,438 

Oldukça 65 102,72 21,160     Toplam 100250,709    222   

Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.14’de görüldüğü üzere, müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

Dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının okudukları okuldan memnun olma 

değiĢkenine göre manidar bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla 

yapılan tek yönlü varyans analizi sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki 

fark manidar bulunmamıĢtır. 

4.15. Müzik Öğretmeni Adaylarının Kendilerini Akademik Olarak BaĢarılı 

Bulmalarına Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında müzik öğretmeni adaylarının kendilerini akademik olarak 

baĢarılı bulmaları ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri 

farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik 

görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.15’de verilmiĢtir. 

Tablo 4.15. 

Akademik BaĢarı DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek 

Üzere Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan   Grup N  x  ss  Var. K.      KT         Sd  KO  F  
p

 

Motivasyon 

  Biraz  29 97,14 17,545    G.Arası 289,632 2 144,816 

,319 ,727 
  Kısmen  67 99,49 20,984    G.Ġçi 99961,076 220 454,369 

  Oldukça  127 100,58 22,233    Toplam 100250,709 222   

  Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.15’de görüldüğü üzere, Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının akademik baĢarı değiĢkenine göre manidar 

bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans 



54 
 

 

analizi sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark manidar 

bulunmamıĢtır. 

4.16. Müzik Öğretmeni Adaylarının Lisansüstü Eğitim Yapma Hedeflerine 

Yönelik Bulgular Ve Yorum 

AraĢtırmanın bu amacında Müzik öğretmeni adaylarının lisansüstü eğitim yapma 

hedefleri ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeyleri 

farklılaĢmakta mıdır? sorusuna yanıt aranmıĢtır. Bu amacın belirlenmesine yönelik 

görüĢler toplanmıĢ ve sonuçlar analiz edilerek Tablo 4.16’da verilmiĢtir. 

Tablo 4.16. 

Lisansüstü DeğiĢkenine Göre FarklılaĢıp FarklılaĢmadığını Belirlemek Üzere 

Yapılan Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları  

f , x  ve ss  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan   Grup N  x  ss  Var. K. KT  Sd  KO  F  
p

 

Motivasyon 

  Biraz  94 98,73 19,456   G.Arası 187,237 2   93,619 

,206 ,814 
  Kısmen  54 100,56 21,503   G.Ġçi 100063,471 220 454,834      

  Oldukça  75 100,61 23,353   Toplam 100250,709 222                                    

  Toplam 223 99,81 21,250     

 

Tablo 4.16’ da görüldüğü üzere, Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin Motivasyon Ölçeği puanının lisansüstü değiĢkenine göre manidar bir 

farklılık gösterip göstermediğini belirlemek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi 

sonucunda, adayların aritmetik ortalamaları arasındaki fark manidar bulunmamıĢtır. 
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BÖLÜM V: SONUÇ, TARTIġMA ve ÖNERĠLER 

Bu bölüm, araĢtırmanın bulgularına ve yorumlarına göre oluĢturulan sonuç, tartıĢma ve 

önerilerden oluĢmaktadır. 

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

1. Müzik öğretmeni adaylarının yaĢları ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin 

motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya koymak amacıyla 

yapılan analiz sonucu, yaĢ değiĢkenine göre motivasyon düzeylerinin 

farklılaĢmadığını göstermektedir.  

2. Müzik öğretmeni adaylarının cinsiyetleri ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin 

motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya koymak amacıyla 

yapılan analiz sonucu, kız öğrencilerin motivasyon düzeylerinin erkek öğrencilerden 

anlamlı derecede daha yüksek olduğunu göstermektedir. 

Artut (2001)’a göre, kız ve erkek öğrencilerin beklenen davranıĢ biçimleri kültüre 

göre değiĢmekle birlikte, genellikle erkeklerin bağımsız, kuvvetli, giriĢimci; kız 

çocuklarının ise daha narin, sevecen, yumuĢak, uysal olması beklenir. Buna bağlı 

olarak erkekler daha çok matematik ve fen konuları ile ilgili mesleklere 

yönlendirilirken, öğretmenlik, halkla iliĢkiler, hemĢirelik gibi sosyal konular, sabır 

ve sevgi isteyen meslekler ise daha çok kız öğrenciler için düĢünülür. Bu durumda, 

öğretmenlik mesleğinin kadın mesleği gibi algılandığı düĢünülebilir. Bu nedenle, kız 

öğrencilerin motivasyon düzeylerinin erkek öğrencilerden yüksek çıktığı 

söylenebilir. 

3. Müzik öğretmeni adaylarının okuduğu üniversite ile “Oyun, Dans ve Müzik” 

dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya koymak 

amacıyla yapılan analiz sonucunda, kiĢilerin aritmetik ortalamaları arasındaki fark 

anlamlı bulunmuĢtur. Söz konusu farklılığın Ondokuz Mayıs üniversitesi öğrencileri 

aleyhine gerçekleĢtiği saptanmıĢtır. Ayrıca en fazla puan Dokuz Eylül Üniversitesi 

öğrencilerinden elde edilmiĢtir.  



56 
 

 

Dokuz Eylül Üniversitesi lehine çıkan bu farklılığın “Oyun, Dans ve Müzik” dersini 

yürüten öğretim elemanının konuyla ilgili alan uzmanı olması ve yeterli donanıma sahip 

olması nedeniyle olduğunu söyleyebiliriz. Ayrıca ders yapılan ortamın fiziki koĢulları, 

derste kullanılan materyallerin çeĢitliliği gibi konular nedeniyle de Dokuz Eylül 

Üniversitesi’ndeki öğrencilerin motivasyonlarının yüksek çıktığı söylenebilir. Bu 

yoruma göre Ondokuz Mayıs Üniversitesi’nde okuyan öğrencilerin motivasyonlarının 

düĢük çıkmıĢ olması, dersi yürüten öğretim elemanının alanında uzman olmaması, ders 

yapılan ortamın fiziksel koĢullarının ders içinde yapılacak etkinliklere uygun olmaması 

ve ya derste kullanılan materyallerin az ve ya eksik olması nedeniyle olduğu 

söylenebilir. 

4. Müzik öğretmeni adaylarının bireysel çalgıları ile “Oyun, Dans ve Müzik” dersine 

iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya koymak 

amacıyla yapılan analiz sonucu, bireysel çalgı değiĢkenine göre motivasyon 

düzeylerinin farklılaĢmadığını göstermektedir. 

5. Müzik öğretmeni adaylarının mezun oldukları lise türüne göre “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya 

koymak amacıyla yapılan analiz sonucu, adayların mezun olduğu lise değiĢkenine 

göre motivasyon düzeylerinin farklılaĢmadığını göstermektedir. 

6. Müzik öğretmeni adaylarının üniversiteye geldikleri bölge değiĢkenine göre Oyun, 

Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını ortaya koymak amacıyla yapılan analiz sonucunda, kiĢilerin 

aritmetik ortalamaları arasındaki fark anlamlı bulunmuĢtur. Bu sonuçlar Karadeniz 

Bölgesinden gelen müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersine 

iliĢkin motivasyon düzeylerinin, diğer bölgelerdeki adaylara göre daha düĢük 

olduğunu göstermektedir. 

Karadeniz Bölgesinden gelen müzik öğretmeni adaylarının aleyhine çıkan bu farklılığın, 

bölgenin coğrafi ve topografik (yerĢekilleri) özelliklerinden dolayı olduğunu 

söyleyebiliriz.  

Karadeniz Bölgesinin kıta sahanlığının dar olması, dağların kıyıdan itibaren hemen 

yükselmesi, geniĢ alanlı kıyı düzlüklerinin ve delta ovalarının geliĢmesini engellemiĢtir. 

Bölgede kıyıdan hemen itibaren dağların yükselmesi, büyük merkezlerin kurulabileceği 
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yerleri sınırlandırmıĢ, bu da dağınık yerleĢmelere yol açmıĢtır (Özdemir ve Kandoğan 

1996, s.285). Ayrıca iklim Ģartlarının (yoğun yağıĢ alan bir bölge) zor olması ve 

yükseklik nedeniyle güneĢ ıĢığından daha az yararlandıkları için uzun kıĢ geceleri 

yaĢamaktadır. Bu durum bölgede yaĢayan bireylerin toplumsal faaliyetlerine etki 

etmektedir.  

Karadeniz Bölgesindeki dağınık yerleĢme, iklim Ģartları ve yükselti sebebiyle bu 

bölgede yaĢayan bireylerin sosyalleĢme olanakları bu özelliklerden dolayı 

kısıtlanmaktadır. Bu bireylerin çocukluk döneminden itibaren, sosyal ve toplumsal 

konularda birlikle bir Ģeyler üretme, yenilikler geliĢtirme gibi eylemlerde gereken 

alıĢkanlığı kazanamadığı düĢünülebilir. 

Bu yorumlara göre, Müzik öğretmeni adaylarının coğrafi nedenlerden dolayı, sosyal bir 

öğrenme ortamı oluĢturmaya yönelik grup çalıĢmalarına da ağırlık veren “Oyun, Dans 

ve Müzik” dersinde, motivasyonlarının düĢük çıkmıĢ olduğu sonucu ortaya çıkabilir. 

7. Müzik öğretmeni adaylarının ailesinde profesyonel olarak müzikle ilgilenen bireyler 

olmasına göre “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin 

farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya koymak. amacıyla yapılan analiz sonucu, 

adayların motivasyon düzeylerinin, ailesinde profesyonel olarak müzikle ilgilenen 

bireylere göre farklılaĢmadığını göstermektedir. 

8. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin amacını önceden 

bilmelerine göre derse iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını 

ortaya koymak amacıyla yapılan analiz sonucu, müzik öğretmeni adaylarının 

motivasyon düzeylerinin dersin amacını bilip bilmemelerine göre farklılaĢmadığını 

göstermektedir. 

9. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde baĢarılı olduklarını 

düĢünmeleri ile derse iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını 

ortaya koymak amacıyla yapılan analiz sonucu, “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde 

oldukça baĢarılı olduklarını düĢünen müzik öğretmeni adaylarının, derse karĢı 

motivasyonlarının yüksek olduğunu göstermektedir. 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersinde yaratıcılığın ön planda olması ve aktif olarak farklı 

müziksel etkinliklerin oluĢturulması, zevk verici bir öğrenme ortam oluĢmasını 

sağlamaktadır. Bu nedenle, öğrencilerin derste kendine olan saygı, güven ve gurur 
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duygularını güçlendirici çalıĢmalara katılması, derste oldukça baĢarılı olduklarını 

düĢünmelerini sağlayabilir. Derslerde yapılan bu gibi çalıĢmaların bireylerin 

öğrenmedeki motivasyonlarını arttırmada önem taĢıdığı söylenebilir. 

10. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersini yaptıkları uygun bir 

dersliğe sahip olmaları ile derse iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını ortaya koymak amacıyla yapılan analiz sonucunda, kiĢilerin 

aritmetik ortalamaları arasındaki fark manidar bulunmamıĢtır.  

11. Müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersini gerekli bulmaları ile 

derse iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya koymak 

amacıyla yapılan analiz sonucu, “Oyun, Dans ve Müzik” dersini biraz gerekli bulan 

müzik öğretmeni adaylarının, derse karĢı motivasyonlarının düĢük olduğunu 

göstermektedir. 

Bu sonuçlara göre, “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin müzik öğretmenliği programında 

biraz gerekli olduğunu düĢünen adayların, dersin içerik ve amaçlarını yeteri kadar 

anlamadığı ve ya bilmediği gibi nedenlerden dolayı motivasyonlarının düĢük çıktığı 

düĢünülebilir. 

12. Müzik öğretmeni adaylarının eğitim seminerlerine katılmaları ile “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya 

koymak amacıyla yapılan analiz sonucu, eğitim seminerlerine katılan müzik 

öğretmeni adaylarının, “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin Motivasyon 

düzeylerinin yüksek olduğunu göstermektedir. 

Öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının günümüzde ki yaĢanan hızlı değiĢmelere ayak 

uydurmaları ve yeni geliĢmeleri takip edebilmeleri açısından yaĢamları boyunca eğitime 

ihtiyaçları vardır.  

Ersan (1995)’ a göre okullarda alınan eğitimin tek baĢına yeterli olmadığı da giderek 

büyüyen bir gerçek olarak karĢımıza çıkmaktadır. Öğretmenin okuldaki ve sınıftaki 

performansının geliĢtirilmesi ihtiyacı zamanında karĢılanmazsa daha sonra yapılacak 

destek etkinlikleri için daha çok zaman ve para harcanmasını gerektirecektir  

Eğitim seminerlerine katılmak, öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının mesleklerindeki 

geliĢmelere uyum sağlayabilmeleri, alanlarındaki yeni bilgi ve becerileri 
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kazanabilmeleri, daha üretken olabilmeleri, yeni eğitim yaklaĢımlarını öğrenebilmeleri 

ve bunları derslerinde nasıl kullanabilecekleriyle ilgili yeni bakıĢ açıları kazanmaları 

adına çok önemlidir. 

Bu yorumlara göre, eğitim seminerlerine katılan müzik öğretmeni adaylarının, 

eğitimlerde aldıkları yeni bilgiler ve yeni bakıĢ açıları kazanmaları gibi sebeplerden 

dolayı, derse olan motivasyonlarının, eğitim seminerlerine katılmayan müzik öğretmeni 

adaylarına göre yüksek çıktığı söylenebilir.  

13. Müzik öğretmeni adaylarının okudukları okuldan memnun olmaları ile “Oyun, Dans 

ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını 

ortaya koymak amacıyla yapılan analiz sonucunda, kiĢilerin aritmetik ortalamaları 

arasındaki fark manidar bulunmamıĢtır. 

14. Müzik öğretmeni adaylarının kendilerini akademik olarak baĢarılı bulmaları ile 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp 

farklılaĢmadığını ortaya koymak amacıyla yapılan analiz sonucunda, kiĢilerin 

aritmetik ortalamaları arasındaki fark manidar bulunmamıĢtır. 

15. Müzik öğretmeni adaylarının lisansüstü eğitim yapma hedefleri ile “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersine iliĢkin motivasyon düzeylerinin farklılaĢıp farklılaĢmadığını ortaya 

koymak amacıyla yapılan analiz sonucu, adaylarının derse iliĢkin motivasyon 

düzeylerinin, lisansüstü eğitim yapma isteklerine göre farklılaĢmadığını 

göstermektedir. 

5.2. Öneriler    

Bu bölümde, araĢtırma verilerinden elde edilen bulgulara göre, yapılan öneriler aĢağıda 

belirtilmiĢtir: 

1. AraĢtırma bulguları müzik öğretmeni adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersine 

iliĢkin Motivasyon düzeylerinin okudukları üniversiteye göre farklılaĢtığını 

göstermektedir. Bu bulguya dayanarak, “Oyun, Dans ve Müzik” dersini yürüten 

öğretim elemanlarının konuyla ilgili alan uzmanı olması, yeterli donanıma sahip 

olması ve bu alanla ilgili olarak öğretim elemanı sayılarının arttırılması önerilebilir.  
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2. AraĢtırma bulgularına göre, müzik öğretmeni adaylarının çoğunun “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersinin amacının önceden bilmediği görülmüĢtür. Bu bulguya dayanarak, 

öğretim elemanlarının, dönem baĢında öğrencilere ders içeriği hakkında 

bilgilendirme yapması ve derste iĢlenmesi gereken konularla ilgili daha ayrıntılı 

olarak bilgi verilmesi önerilebilir. 

3. AraĢtırma bulgularına göre “Oyun, Dans ve Müzik” dersinde oldukça baĢarılı 

olduklarını düĢünen müzik öğretmeni adaylarının, derse karĢı motivasyonlarının 

daha yüksek olduğu görülmüĢtür. Bu bulguya dayanarak, derse giren öğretim 

elemanlarının, öğrencilerin kendilerini geliĢtirebilecekleri, yaratıcılıklarını ortaya 

çıkartabilecekleri, bireysel ve ya grupça bir Ģeyler üretebilecekleri ve kendilerini 

baĢarılı görebilecekleri bir ortam yaratan etkinliklere daha fazla yer vermesi 

önerilebilir. 

4. AraĢtırma bulgularına göre müzik öğretmeni adaylarının çoğunun “Oyun, Dans ve 

Müzik” dersini gerekli buldukları görülmüĢtür. Bu bulguya dayanarak, Müzik 

Öğretmenliği Lisans Programında VII. yarıyılın güz döneminde ve iki saat olarak 

verilen “Oyun, Dans ve Müzik” dersinin, en az iki yarıyıl olması ve ders saatinin 

arttırılması önerilebilir. 

5. AraĢtırma bulgularına göre eğitim seminerlerine katılan müzik öğretmeni 

adaylarının “Oyun, Dans ve Müzik” dersine iliĢkin Motivasyon düzeylerinin yüksek 

olduğu görülmüĢtür. Bu bulguya dayanarak, müzik öğretmeni adaylarının eğitim 

seminerlerine daha fazla katılmaları, dersi yürüten öğretim elemanlarının derslere 

alanlarında uzman olan eğitimcileri misafir etmeleri ve ya üniversitelerin bu 

konuyla ilgili eğitim seminerleri düzenlemesi önerilebilir. 

6. Yapılan araĢtırmada bazı üniversitelerin alanlarında uzman öğretim elemanı 

olmadığı ve ya baĢka gerekçelerle “Oyun, Dans ve Müzik” dersini programdan 

kaldırdıkları görülmüĢtür. Buna dayalı olarak bu dersi kaldıran üniversitelerin 

“Oyun, Dans ve Müzik” dersini programlarına tekrar koymaları önerilebilir. 
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EKLER 

EK - I: KiĢisel Bilgi Formu 
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EK - II: Oyun, Dans Ve Müzik Dersine ĠliĢkin Motivasyon Ölçeği 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

† Oyun, Dans ve Müzik Dersine ĠliĢkin Motivasyon Ölçeği’nin ilk 5 maddesi örnek 

olarak verilmiĢtir. 


