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ÖNSÖZ   

            İnsanın var olmasıyla birlikte ortaya çıkmış olan sanat, insanlığın var olduğu sürece de 

insanın hayatını sürdürmesini sağlayan hava, su ve toprak gibi onun hayatını renklendiren ve 

anlamlı kılan temel gereksinimlerden biridir.  Bu bağlamda bireyi hayata hazırlama süreci 

içerisinde sanat eğitiminin çok önemli bir rolünün olduğunu söylemek mümkündür. 

            Her bilimsel alanda olduğu gibi sanat eğitiminde de modern çağın gereksinimlerine cevap 

verecek yeniliklerin olması gerektiği bilinmektedir. Bu amaçla sanat eğitiminin çağın 

ihtiyaçlarına göre yeniden düzenlenmesi ve yeniliklerin eğitime dâhil edilmesi düşünüldüğünde, 

atık nesnelerin sanat eğitiminde kullanılması gerektiği zorunluluk haline gelmiştir. Bilinçsiz 

tüketim sonucunda ortaya çıkan atıkların yeniden değerlendirilmesi, çevre duyarlılığının 

kazandırılması, kas gelişimi, duygusal gelişim ve özgün bir eser üretebilme becerilerinin 

kazandırılmasında belki de en önemli unsurlardan birisi atık nesnelerin sanat eğitiminde 

kullanılması olduğu söylenebilir. Atık nesnelerin sanat eğitiminde kullanılması çocuğa; sanatsal 

üretim sürecinde becerilerini uygulayabilme, parça-bütün ilişkisi kurabilme, sorumluluk alma, 

grup halinde çalışabilme ve özgüven duygusu kazanabilme gibi yeterliliklerin kazandırılmasında 

önemli bir rol oynadığı ileri sürülebilir. 

            Bu araştırma, görsel sanatlar dersinde iki boyutlu tasarımların öğretilmesinde atık 

malzemelerin öğrencilerinin sanatsal gelişimine hangi katkılarının olduğunu belirlemek amacıyla 

yapılmıştır. Araştırmada elde edilen bulgular göz önünde bulundurularak yorumlanmıştır.   

            Araştırma süresince bilgi birikimleri ve engin deneyimlerinden yararlandığım 

danışmanım sayın Prof. Dr. Ali Osman ALAKUŞ’a, araştırmada kullandığım ölçeklerin 

geliştirilmesinde yardımlarını gördüğüm sayın Doç. Dr. İlhami BULUT ve Arş. Gör. Dr. Zakir 

ELÇİÇEK’e teşekkürlerimi sunuyorum. Ayrıca araştırmanın uygulanmasında desteklerini 

esirgemeyen Hacı Abdurrahman Özdemir Ortaokulu yöneticilerine ve uygulama etkinliklerine 

katılan 7. sınıf öğrencilerine de teşekkür ediyorum.  
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ÖZET 

 

Milli Eğitim Bakanlığına bağlı okullarda okutulan Görsel Sanatlar dersinde beklenen 

amaçların gerçekleştirilebilmesi için geleneksel öğretim yöntemlerinin dışında araştırmaya 

dayalı ve yeni öğretim metotlarına ihtiyaç duyulmaktadır. Bilindiği gibi bu dersin öğretim 

programında öğretilmesi planlanan öğrenme alanları arasında iki boyutlu sanatsal biçimlendirme 

çalışmalarının yanında üç boyutlu sanatsal biçimlendirme çalışmalarına da yer verilmektedir.  

Son yıllarda atık malzemelerin geri dönüşümüne yönelik birçok proje geliştirilmektedir. 

Geri dönüşüm işlemleri bağlamında kimi sanatçılar tarafından sanatsal formlara dönüştürülen 

atık malzemeler kullanılarak yapılan tasarımlar ile hem sanat alanında yenilikler yaratılmakta 

hem de atık malzemelerle topluma tüketim çılgınlığının sonuçları ve atıkların doğaya verdiği 

zararın boyutları vurgulanmaya çalışılmaktadır. 

Bu araştırmanın temel amacı; Ortaokul 7. sınıf düzeyinde verilen Görsel Sanatlar 

dersinde atık malzemeler kullanılarak yapılacak tasarımların öğrencilerin sanatsal gelişimlerine 

ve çalışmalarının niteliğine ne tür katkı sağladığını belirlemek, dersteki başarı ile derse karşı 

tutumlarına etkisini ölçmektir. Araştırma deneysel desenlerden öntest-sontest kontrol gruplu 

desen modeliyle yapılmıştır. Araştırmanın evrenini Şanlıurfa ili, örneklemini Hacı Abdurrahman 

Özdemir Ortaokulu’nda öğrenim gören toplam 54 öğrenci oluşturmaktadır. Araştırma 2017-2018 

eğitim öğretim yılı, bahar döneminde yürütülmüştür.  

Çalışma için hazırlanan veri toplama araçları; derse yönelik başarı ve tutumu ölçmek için 

öntest-sontest, atık malzemelerin kullanımına yönelik öğrenci görüşleri ve gözlem formlarıdır. 

Çalışmalarında atık malzemeleri kullanan deney grubu ile geleneksel yöntemleri kullanan 

kontrol grubu öğrencilerinin derse karşı tutumlarını ölçmek amacıyla uygulanan sontest puan 

ortalamaları arasındaki farkın deney grubu lehine anlamlı olduğu saptanmıştır.  

Deney ve kontrol gruplarına uygulanan başarı değerlendirme ölçekleri incelendiğinde 

deney grubunun başarı ortalaması kontrol grubunun ortalamasına oranla yüksek olduğu 

gözlenmiştir. Özellikle çalışmayı belirlenen sürede tamamlama, uygulamada isteklilik alt 

başlıklarına dair değerler kontrol grubunun sonuçlarına göre oldukça yüksek olduğu 

görülmektedir. Sonuç olarak, uygun ortam ve malzeme sağlanması, görsel sanatlar 

öğretmenlerine de yeterli eğitimler verilmesi halinde atık malzemeler kullanarak iki boyutlu 

tasarımların öğrencilere öğretilmesiyle sanatsal gelişimlerine katkıda bulunulacağı anlaşılmıştır.  

Anahtar Sözcükler: Sanat, Sanat Eğitimi, Atık Nesne, Kolaj, Dekolaj 
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ABSTRACT 

 

We need new teaching methods based on research other than the traditional 

teaching methods for realizing the objectives expected in the Visual Arts in schools that are 

affiliated with the Ministry of National Education. As it is known, there are three-

dimensional artistic formatting activities as well as those with two-dimensional ones among 

the teaching areas which are planned to be thought in the curriculum of this course. 

Several projects have been developed for recycling of waste material in the recent 

years.  Some artists create innovations in the artistic field with the designs that they do with 

waste materials transformed into artistic forms via recycling and they also seek to 

emphasize the repercussions of the consumerism to the public and the damages the wastes 

did to nature with waste materials.  

The main objective of this research is to identify the contributions of the designs to 

be done with using waste materials in Visual Arts in the seventh grade in a Secondary 

School to the students' artistic development and the nature of their study and to assess 

their effects on their achievement in and attitudes toward the course.  The research utilizes 

pre-test and post-test control group pattern among the experimental patterns.  The 

research population is the province of Şanlıurfa and research sample is the 54 students 

studying in Hacı Abdurrahman Özdemir secondary school. The research was conducted in 

2017-2018 academic year.  

We have used Pre-test and Post-test to assess the Achievement in and Attitude 

towards the course and Student Opinions and Observation Forms as a data collection tools. 

We have observed that there is a favorable difference for the experimental group between 

the Post-test score averages applied to assess the students' attitude towards the course  in 

the control group using traditional methods and experimental group using waste materials.    

Upon analyzing the achievement assessment scales which are applied to Experiment 

and Control groups, we observed that the achievement average of the Experiment Group is 

higher than that of Control Group.  We have observed that the values especially in 

completing the study in a given period of time and willingness in applying have been 

considerably higher than the Control Group results.  In conclusion, we have understood 

that we can contribute to the artistic developments of the students by teaching them two-

dimensional designs by using waste materials through providing the appropriate 

environment and material and sufficient trainings to the visual art teachers.   

Keywords: Art, Art Education, Waste Material, Collage, Decollag 

 

 

 



ix 

 

TABLOLAR LİSTESİ 

Tablolar      Sayfa 

                                                                                                                                                            

Tablo -1. Deneklerin Grup ve Cinsiyetlere Göre Dağılımı ....................................................... 37 

Tablo -2. Ölçeğin Geçerlik ve Güvenirliği Faktör Analizi Sonuçları ....................................... 40 

Tablo -3. Shapiro-Wilks Testi Sonuçları ................................................................................... 50 

Tablo -4. Deney Grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine Yönelik Tutumlarına   

                 İlişkin t-Testi Sonuçları ............................................................................................. 52 

Tablo -5. Kontrol Grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine Yönelik Tutumlarına  

                 İlişkin  t-Testi Sonuçları ............................................................................................ 53 

Tablo -6. Deney Ve Kontrol Grubunun Öntest Sonuçlarına İlişkin, İlişkili  

                 Örneklem t-Testi Sonuçları ....................................................................................... 54 

Tablo -7. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Sonuçlarına İlişkin, İlişkili  

                 Örneklem t-Testi Sonuçları ....................................................................................... 55 

Tablo -8. Cinsiyete İlişkin, Bağımsız Örneklem T-Testi Sonuçları .......................................... 56 

Tablo -9. Cinsiyete İlişkin, Mann-Whitney U Testi Sonuçları .................................................. 56 

Tablo-10. Atık Malzemelerin Kullanımına İlişkin Öğrenci Görüşlerine Yönelik  

                  Standart Sapması Ve Ortalaması .............................................................................. 57 

Tablo-11. Atık Malzemelerin Kullanımına İlişkin Öğrenci Görüşlerinin Cinsiyete  

                  Yönelik Bağımsız Örneklem T-Testi Sonuçları ....................................................... 58 

Tablo-12. Deney Grubu Başarı Değerlendirme Formu Ortalaması .......................................... 60 

Tablo-13. Kontrol Grubu Başarı Değerlendirme Sonuçları ...................................................... 62 

Tablo -14. Gruplara Göre Başarı Düzeyleri Ortalamaları Sonuçları ......................................... 63 

 

 

 

 



x 

 

RESİMLER LİSTESİ 

Resim 1. Arp, Tzara'nın Portresi, (1916)Karışık Teknik ve Kolaj ………………………….......21 

Resim 2. Antoni Berni, Juanito Flüt Çalarken(1973) Karışık Teknik ve Kolaj………….............22 

Resim 3. Alberto Burri (1953) Karışık Teknik ve Kolaj 130x150cm…………………………...23 

Resim 4. Richard Hamilton (1956) Günümüzün Evlerini Bu Denli Farklı ve Çekici Yapan Nedir? 

Kağıt üzerine kolaj 26x24,8 cm...………………………………………………………………..24 

Resim 5. Lütfü Günay, (1984) Tuvalin Arka yüzü, 100 x 81cm………………………………...25 

Resim 6. Braque, Oyun Kağıtları ile Natürmort, karışık teknik (1913)………………………….29 

Resim 7. Picasso (1912)  Bambu Sandalyeli Natürmort…………………………………………30 

Resim 8. Burhan Doğançay, karışık teknik………………………………………………………31 

Resim 9. Kurt Scwitters (1919)  Merz 1, ………………………………………………………..32                         

Resim 10. Kurt Scwitters (1919) Merzbild………………………………………………………32 

Resim 11. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar………………………………….....92 

Resim 12. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….92 

Resim 13. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar………………………………….....93 

Resim 14. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….93 

Resim 15. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….94 

Resim 16. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….94 

Resim 17. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar………………………………….....95 

Resim 18. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar……………………………………95 

Resim 19. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….96 

Resim 20. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….96 

Resim 21. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….97 

Resim 22: Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar……………………………………97 

Resim 23. Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar…………………………………….98 

Resim 24. Uygulama izin belgesi………………………………………………………………..99 

 



 

  1 

 

BÖLÜM I 

GİRİŞ 

Bu bölümde; problem durumu, araĢtırmanın amacı, alt amaçlar, araĢtırmanın önemi, 

varsayımlar, sınırlılıklar yer almaktadır. 

              

 1.1.  Problem Durumu  

            Sanat insanın varoluĢuyla birlikte ortaya çıkmıĢ,  insanlığın var olduğu sürece de 

devam edecek olan insana özgü bir eylemdir. Çünkü insan varoluĢsal anlamda yaratıcı bir 

zihinle doğmuĢtur ve sürekli yeni bir Ģeyler oluĢturma, üretme kaygısı içerisindedir. Bu 

süreç içerisinde hem sanat eğitimi hem de sanat öğretimi giderek önem kazanmaya 

baĢlamıĢ ve bu alanda araĢtırmacılar tarafından sayısız araĢtırmalar yapılmıĢtır.  Aile ile 

baĢlayan çevre ile etkileĢimler sonucu devam eden sanatsal deneyimlerin bireylerin temel 

eğitimi ile estetik bir yapıya dönüĢtüğü ifade edilebilir. Bu süreç bireyin hayatı boyunca 

etkili olan bir alan olarak önemini hissettirir.  

Sanat eğitiminin birçok amacı vardır.  

Artut‟a göre (2009) sanat eğitiminin özünde bireyin ruhunun yüceltilmesi, 

özgürleĢtirilmesi, ruhsal gereksinimlerin giderilmesi, çevreye duyarlı bir toplum 

yaratılması vardır.   

AlakuĢ ve Merçin‟e göre ise(2009) sanat eğitimi bireylere kendilerini ifade etmesi, estetik 

yargı ve bakıĢ açısının oluĢturması, baĢkalarını anlayabilmesi, sanat ve sanatçıya değer 

vermesi, yaratıcı fikirlere teĢvik etmesi, problemlere karĢı da özgün çözüm önerileri 

geliĢtirmesini sağlar.   

Buradan yola çıkarak sanat eğitiminin, bireyin yaratıcı güç ve potansiyellerini eğitmek, 

estetik bir düĢünceye sevk etmek, çevresindeki problemlere özgün çözüm önerileri 

geliĢtirebilmesi açısından da gerekli olduğu söylenebilir. 

 Görsel sanatlar öğretiminde kullanılabilecek pek çok yöntem vardır.   
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Artut (2009) Görsel Sanatlar öğretimi ile ilgili olduğu düĢünülen yöntemlere iliĢkin bazı 

yöntemler sunmuĢtur. Bunlar Ģu Ģekilde sıralanabilir.   

1. Basitten karmaĢığa gitme ( Kolaydan zora) ilkesi 

2. soru, cevap ve tartıĢma yöntemi.                                                                                                                                               

3. müzik, seslerden yararlanma.  

4. Kopya yapma yöntemi ve modelden bakarak çalıĢma.  

5. Bellek eğitimi.  

6. AraĢtırma, inceleme, yorumlama ve uygulama yöntemi.  

7. Yaratıcı Drama‟ dan yararlanma. 

8. Proje Hazırlayıp sunma yöntemi.  

9. Demonstrasyon (gösterip yaptırma, örnekleme)  

         Görsel Sanatlar Eğitimi, görsel iletiĢim, görsel biçimlendirme, kültürel miras, sanat 

eleĢtirisi ve estetik öğrenme alanlarını kapsamaktadır. Bu öğrenme alanları çocuğun 

sanatsal ve bireysel geliĢiminde önemli rol oynar. Talim ve terbiye kurulu tarafından 

hazırlanan öğretim programında yer alan öğrenme alanlarının amaçları ekler bölümünde 

yer almaktadır. 

       Görsel sanatlar eğitiminde hedeflenen amaçlarına ulaĢılabilmesi için geleneksel 

öğretim yöntemlerinin dıĢında araĢtırmaya dayalı yeni öğretim metotlarının olması 

gerektiği bir zorunluluktur.  

       Görsel sanatlar dersinde karĢılaĢılan problemlerden biri öğretim yöntemlerinde 

geleneksel öğretim yöntemlerinin tercih edilmesi, geleneksel boyama araçlarının 

kullanılmasıdır. Öğrencilerin sanatsal becerisinin geliĢimine katkısı olmayan öğretim 

yöntemlerinin kullanılmasının sonucunda öğrencilerin derse olan ilgisi azalmakta ve görsel 

sanatlar dersinin gerekliliği yönünde olumsuz sonuçlar doğurmaktadır.  
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       MEB (2016) Görsel Sanatlar dersi müfredat programı amaçları arasında yer alan 

kazanımlarda sanat eğitiminde çeĢitli araç gereci kullanabilme ve farklı tekniklerle elde 

edilen sonuçların etkilerini sezdire bilme açısından geleneksel yöntemlerin dıĢında yeni 

yöntemlerin kullanılması gerektiği belirtilmiĢtir. 

        Son yıllarda atık malzemelerin geri dönüĢümü konusunda pek çok proje 

geliĢtirilmekte ve sanat eğitimi alanında kullanımı yönünde araĢtırmalar yapılmaktadır. 20. 

Yy.‟dan baĢlayarak sanatçılar atık malzemeleri sanatsal çalıĢmalara dönüĢtürerek sanat 

alanında yeniliklere imza atılmalarının yanı sıra tüketim çılgınlığının sonucu olarak ortaya 

çıkan atıkların çevre ve doğa üzerindeki etkilerini de vurgulanmaya çalıĢmıĢlardır.   Görsel 

sanatlar dersi müfredat programından da anlaĢılacağı üzere görsel                                                                                                                             

sanatlar eğitiminde öğrencinin derse ilgisini artırıcı, özgün, yaratıcılığı geliĢtiren, sanatın 

anlamı ve değeri konusunda bir yargıya varmalarını sağlayan, çağı takip eden öğretim 

yöntemlerinin uygulanması gerektiği bir zorunluluktur. 

 Alan yazın incelendiğinde de sanat eğitimiyle ilgili birçok araĢtırmanın yapıldığı, 

ancak; atık malzemelerin öğrencilerin sanatsal geliĢimine katkılarıyla ilgili herhangi bir 

araĢtırmanın yapılmadığı görülmüĢtür. Bu denli önemli bir konunun araĢtırmalarda yer 

almamasının bir eksiklik olduğu düĢünülmektedir.                                                                                                                                          

 

1.2. Araştırmanın Amacı 

              Bu araĢtırma, Görsel Sanatlar dersinde,  iki boyutlu tasarımların uygulamalarında 

Atık malzemelerin öğrencilerin sanatsal geliĢimlerine hangi katkıları sunduğunu 

belirlemektir. 20. yüzyılın baĢlarından itibaren doğrudan sanat yapıtında kullanılmaya 

baĢlanan atık nesnelerin neler olduğunu ve nasıl ele alındığını, sanat akımları ve sanatçılar 

dâhilinde nasıl kullanıldığı hakkında araĢtırmalar yapılarak, hangi atık malzemelerin iki 

boyutlu sanatsal çalıĢmalarda kullanılabileceğini saptamaktır. Kullanılan atık malzemelerin 

öğrencilerin derse tutumlarını hangi yönde etkilediği, çalıĢmalarına hangi katkıları 

sağladığı, öğrencilerin sanatsal geliĢimleri ve sanatsal düĢüncelerine hangi katkılarının 

olduğu elde edilecek bulgularla saptanmaya çalıĢmaktır. 
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1.3. Alt Amaçlar 

1.ÇalıĢmalarında atık malzemeleri geleneksel malzemelerle birlikte kullanan deney 

grubunun çalıĢmaları ile geleneksel yöntemleri kullanan öğrencilerin çalıĢmalarındaki 

baĢarı düzeyi arasında anlamlı bir fark var mıdır?  

2. ÇalıĢmalarında atık malzemelerden yararlanan deney grubu ve geleneksel biçimlendirme 

araçlarını kullanan kontrol grubu öğrencileri arasında sanatsal geliĢimleri konusunda 

anlamlı bir fark var mıdır? 

3. ÇalıĢmalarında atık malzemelerden yararlanan deney grubu öğrencileri ve kontrol grubu 

öğrencilerinin derse karĢı   tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

4. Deney grubu öğrencilerinin araĢtırma öncesi ve araĢtırma sonrası derse karĢı tutumları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

5. deney grubu kız öğrencileri ile deney grubu erkek öğrencileri arasındaki baĢarı 

düzeylerinde bir fark var mıdır? 

             

 1.4. Araştırmanın Önemi   

              Sanat eğitimi nitelikli insan yetiĢtirilmesi açısından eğitimin önemli alanlarından 

birisidir.  Bu bağlamda okul öncesinden baĢlayarak her bireye sanat eğitiminin verilmesi 

önemlidir. Sanat eğitimi bireylerin zamanla değiĢen koĢullara uyum sağlaması açısından da 

önemlidir. Bireylerin geliĢimine çok yönlü katkı sunan sanat eğitimi uygulama alanlarının 

çoğaltılması, uygulama yöntemleri bakımından zenginleĢtirilmesi,  çocuğun sanatsal 

açıdan geliĢimine katkı sağlamasının yanı sıra sanat eğitimine de katkı sağlayacağı 

söylenebilir. Sanat konu, uygulama malzemesi, kullanılan teknik ve üslup bakımından 

sınırları olmayan bir alandır. ÇeĢitli boyalar, tutkal, taĢ, kumaĢ, metal,  ip gibi her türlü 

malzemeyi uygulama esnasında birlikte kullanarak görsel bir düzen oluĢturmak 

mümkündür.  Özellikle 20. Yy.‟dan itibaren atık malzemelerin sanat yapıtında 

kullanılmaya baĢlanması ve aĢırı tüketim sonucu atıkların doğaya verdiği zararın 

etkilerinin çocuklara kazandırılmaya çalıĢılması öneminden yola çıkarak da, atık 

malzemelerin sanatsal formlara dönüĢtürülmesi de görsel sanat eğitiminde kullanılabilecek 

yöntemlerden birisidir. Sınırsız bir çalıĢma alanı ve sınırsız hayal gücü olan bireyleri 
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uygulama çalıĢmaları esnasında sınırlandırmak, bireyleri tek tipleĢtirerek belli kalıplar 

içerisine girmesine neden olur.  Dolayısıyla Görsel Sanatlar eğitiminde uygulama 

tekniklerinin zenginleĢtirilmesi derse olan ilgiyi arttırmanın yanı sıra sanat eğitimine 

yönelik araĢtırmalara da katkı sunabilir. Bu bağlamda  bu araĢtırmanın önemli olduğu 

söylenebilir. 

              

1.5. Varsayımlar 

1. AraĢtırmada kullanılacak tutum ölçekleri ve gözlem formlarının geçerliliği için uzman 

kanısı yeterlidir.  

2. Deney grubunun evreni temsil ettiği varsayılmaktadır. 

3. AraĢtırmada kullanılacak deney ve kontrol grubu öğrencilerinin öğrenme düzeyleri 

birbirine yakındır. 

4. Deney ve kontrol grubunun eğitim ortamı birbirine denktir. 

5. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin sosyoekonomik ve kültürel düzeyleri birbirine 

yakındır.   

                                                                                                                                                                  

1. 6. Sınırlılıklar  

              AraĢtırma; ġanlıurfa ili, Karaköprü ilçesi, Hacı Abdurrahman Özdemir Ortaokulu, 

7. Sınıf öğrencilerinden seçilecek 1 deney grubu, 1 kontrol grubu olmak üzere toplam 54 

öğrenciyi kapsamaktadır. 7. Sınıf Görsel Sanatlar dersi, Görsel ĠletiĢim ve Biçimlendirme, 

Kültürel Miras, Sanat EleĢtirisi ve Estetik öğrenme alanlarında yer alan ilgili kazanımları 

ve iki boyutlu tasarımlarla sınırlıdır. AraĢtırmanın uygulama süreci 6 haftalık bir süreyi 

kapsamaktadır.          

                                                                                                                                                                                                                

1.7. Tanımlar 

Eğitim: Bireylerin kendi yaĢantısı yoluyla olumlu yönde istenilen davranıĢları meydana 

getirme sürecidir. 
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Sanat: Bireyin duygu, düĢünce, izlenim ve hayallerini çeĢitli ifade biçimlerini kullanarak 

etkili, özgün, güzel, kendine özgü bir yaratıcılıkla ifade etme çabası olarak tanımlanabilir.  

Atık nesne: Üretim sürecinden baĢlayıp tüketim aĢamasına kadar geçen süreçte 

kullanılmayan kısımların tümü atık olarak tanımlanabilir.  

Kolaj: YapıĢtırma resim olarak da bilinmektedir. Bireyin elinde mevcut olan her türlü 

basılı, yazılı, çizili ya da fotorafik olan kağıt, kumaĢ, ahĢap veya metal gibi malzemeleri  bir 

yüzey üzerinde bir araya getirerek oluĢturduğu kompozisyon olarak tanımlanabilir.   

Dekolaj: Kağıt malzeme üzerinde bulunan resim, yazı ya da  Fotografik görsellerin farklı 

bir yüzey üzerine yapıĢtırılıp tekrar sökülmesi veya sıyrılması ile yapılan geri kalan 

kısımların ise boya ya da farklı bir malzeme ile tamamlanması yöntemiyle yapılan sanat 

eseri oluĢturma tekniğidir.  

Dekopaj: Hazır atık nesnenin yüzeye monte edilerek yüzeye yapıĢtırılıp boya ile 

müdahalelerle tamamlanması ile yapılan bir tekniktir. Bu teknik Dekolajdan farklı olarak 

üç boyutlu sanatsal iĢlerde sıklıkla kullanılmaktadır.  

Sanat eğitimi: Bireylerin estetik algılarını geliĢtirmeyi ve sanat konusunda bilinçlenme 

süreci olarak tanımlanabilir.  
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BÖLÜM II. 

KURAMSAL ÇERÇEVE  

2.1. Eğitim 

             Eğitimi sözlük anlamı olarak tanımlanacak olursa, bireylerin davranıĢlarının planlı 

bir Ģekilde olumlu yönde geliĢtirme süreci olduğunu söylemek mümkündür. Eğitim süreci 

içerisinde olan her birey kendi hazır bulunuĢluk düzeyi ölçüsünde bir değiĢime uğrar. Bu 

süreçte olan değiĢim bireyin edindiği bilgi, beceri, tutum ve değerler yoluyla gerçekleĢir.  

Özsoy (2007) eğitimi bir toplumun yeniliklere ve çağdaĢ uygarlıklar seviyesine 

ulaĢma yollarından en önemli araçlardan birisi olduğunu ifade etmiĢtir. Eğitim insana 

yapılan uzun vadeli bir yatırımdır. Bireyin yaratıcılık ve yeteneklerini ortaya çıkarması, 

geliĢtirmesi, kendini ifade etmesinin sağlanmasının en önemli yolunun eğitimle 

olabileceğini vurgulamıĢtır. Bu boyutuyla eğitim öğrenilenlerin hayata uygulanması süreci 

olarak ifade edilebilir.               

BaĢar (2004) eğitimi Ģu cümlelerle ifade etmiĢtir. Bireylerin öğrenim düzeylerinin 

göstergesi aldıkları diplomalardır. Eğitim düzeylerinin göstergesi ise davranıĢlarıdır. 

Yemeklerden sonra diĢ fırçalamak, trafiği aksatmamak için yolun sağından yürümek 

gerektiğini bilen ama bu davranıĢları yapmayan bireylerin öğrenmiĢ ama eğitilememiĢ 

bireyler olduğunu söyleyebilir.  

           Eğitimle ilgili kaynaklar da göz önüne alınarak genel bir ifadeyle bireyin süreç 

içerisinde kazandığı bilgi, beceri, tutum ve toplumsal değerlerin bir bütün halinde 

geliĢmesi eğitim olarak tanımlanabilir. Ġçinde bulunduğumuz çağın eğitimden beklentisi, 

bilgilendirmenin yanı sıra bireyin yaĢayarak öğrenme, hemen hemen her konuda yeterli 

duruma gelme ve öğrenmeyi öğretme de amaçlarından birisidir. Sahip olduğu bilgi ve 

donanımını kullanarak yeni öğrenmeler için tek baĢlarına üretebilme ve geliĢtirebilme 

yeterliliğini kazandırmak da çağımızın eğitim amaçları arasında yer almaktadır. Eğitim ve 

bilginin önemsendiği toplumlarda bireyler bilgiyi elde etme yollarını, bilgiyi 

sınıflandırmayı, üretmeyi, paylaĢabilmeyi ve birlikte yaĢayabilmeyi öğrenmek zorundadır.    

Atalay (1996) günümüz teknolojisini zorlanmadan ve iĢine yarayacak bir biçimde 

kullanabilen yaratıcı, giriĢimci, üretken, yeniliklere açık olan bireylerin bilgi çağının 

baĢarılı insanları olacağını belirtmiĢtir. Bu yeterliliklere sahip olan bireylerin 
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yetiĢtirilmesinde eğitimciler ve eğitim sisteminin sorumluluğu olduğunu belirtmiĢtir.        

                                                                                                                                                                                                                                                                                    

2.2. Sanat 

             Ġnsanlar yaĢamının hemen hemen her döneminde farkında olarak ya da olmayarak 

sanatla iliĢki halinde olmuĢlardır. Günlük yaĢamlarının her anında doğrudan ya da dolaylı 

olarak bir sanatsal ürün ile karĢılaĢırlar. Okudukları bir gazete üzerindeki grafik tasarım 

ürünü, ya da bir iĢ yerinin tabelası, marketlerde gördüğümüz bir ürünün üzerindeki 

görseller, bir otelde asılı olan bir tablo, tiyatroda izlenen bir oyun,  evimizin konsepti ile 

bütünleĢen bir vazo, dinlenen her hangi bir müzik bu durumu gösteren örnekler olarak 

sıralanabilir.  VerilmiĢ olan bu örnekler sanatın bireyin yaĢamının bir parçası olduğunu ve 

onu çevreleyen tüm ortamlarda var olduğunu göstermektedir.    

             Türk Dil Kurumu‟nun (2001) sözlüğünde sanatın tanımı Ģu Ģekilde yapılmıĢtır. Bir 

duygunun, bir tasarının, üstün yaratıcılık ya da bir topluluğun anlayıĢ ve beğeni ölçülerine 

uygun olarak yaratılmıĢ anlatımlardır.   

Çağlar boyunca sanat kavramının kesin tanımı yapılmamasına rağmen, aĢağıdaki örnekler 

verilebilir: 

- Hegel‟de sanatı, ruhun madde içindeki görünümü olarak değerlendirmiĢtir (Kavuran, 

2003).  

- Gombrich (1986)  sanat denen bir kavramın olmadığını, sadece bunu icra eden 

sanatçıların olduğunu savunmuĢtur. Ġlk çağlarda yaĢamıĢ olan insanlar avladıkları 

hayvanların kanıyla veya toprak boyalarla mağara duvarlarına resimler yapmıĢlardır. 

Günümüzde de hazır boyalar kullanılıp çeĢitli yüzeyler üzerine resimler yapan insanlar 

var. Ancak Gombrich insanların her dönemde yapmıĢ oldukları bu ürünleri sanat 

olarak değerlendirmekte de sakınca görmemiĢtir  

- Aksoy (2010) sanatın güzel bir uğraĢ olduğunu söylemiĢtir. Kendi içerisinde bir 

bütünlüğü ve tutarlı olan Ģey çirkin, acı verici, iğrendirici bile olsa estetik açıdan 

güzeldir. Çünkü güzelliğin göreceli bir kavram olduğunu ifade etmiĢtir 

- Özsoy‟a (2003) göre sanat bir anlatım biçimidir. Sanat nesilleri birbirine bağlayan bu 

doğrultuda uygarlıkların devamını sağlayan en önemli etkenlerden birisidir. Aynı 

zamanda toplumsal bir eleĢtiridir.  Sanat sürekliliği sağlama iĢlevini kuĢaklar arasında 

bilgiyi taĢıyarak ve eğitici rolü ile donatarak yapmaktadır.  
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- Buyurgan ve Mercin (2005) sanatı tanımlarken bireyin duyguları ve ruhunu maddeye 

dönüĢtürerek özgürleĢmesi olarak tanımlamıĢlardır.  Onlara göre sanat, bireye hem 

özgünlük kazandırır hem de içinde bulunduğu toplumla ortak bir paydada buluĢmasını 

sağlar.  

- Shiner (2004) e göre çağlar boyu birçok yönüyle değiĢen sanatı sübjektif bir kavram 

olarak değerlendirmiĢtir. Bu düĢünce 19. Yy. sonlarından itibaren sanat ve zanaat 

kavramlarının birbirlerinden ayrılmasını gündeme getirmiĢtir.  Bu bağlamda sanatın 

hemen hemen her dönemde toplumun ve siyasi yönetimlerin düĢünce yapısına göre 

veya teknolojik ilerlemelere göre bir geliĢim ve değiĢim gösterdiğini söylemek 

mümkündür.   

Sanat;  konu, malzeme, yöntem ve teknik, üslup bakımından sınırları olmayan bir 

çalıĢma alanıdır. Bu alanda, boyama malzemeleri dıĢında, kâğıt, ahĢap, kumaĢ, kil, taĢ, 

plastik malzeme gibi her türlü araç gereci bir araya getirerek sanat ürünü oluĢturmak 

mümkündür. bir çok farklı tekniği bir arada kullanarak çeĢitli sanatsal çalıĢmalar 

yapılabilir.  Sınırları olmayan bir alanda öğrencileri malzeme, teknik ya da konu olarak 

sınırlandırmak öğrencilerin hayal gücünü ve becerilerini sınırlandırmakla eĢ değerdir. 

Örneğin bir resim çalıĢmasında belli bir ebat dayatmak ya da öğrenme hızlarını dikkate 

almadan sınırlı bir teslim etme süresi belirlemek, öğrencinin yatkınlığını düĢünmeden 

malzeme sınırlaması getirmek becerilerini dikkate almadan çalıĢma alanı belirlemek 

öğrencilerin sanata bakıĢ açıları ve derse olan tutumlarına olumsuz etkiler getirebilir. 

Ayrıca öğrencileri görsel sanatlar dersinden soğuta bileceği gibi, etkili ürünler ortaya 

çıkmasına engelleyebilir. Bu bağlamda sanatın sınırsız imkânlara sahip olduğu ifade 

edilebilir.  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

2.3. Sanat Eğitimi 

              Sanat eğitimi bireylerin estetik algılarını geliĢtirmeyi hedefleyen eğitimin önemli 

süreçlerinden birisi olarak tanımlanabilir. Sanat eğitimi yoluyla bireylerin doğru görmeyi, 

duymayı, dokunmayı, algılayıp onu biçimlendirmeyi öğrendiği söylenebilir. Bu nedenle 

sanat eğitiminin her kademedeki birey için gerekli olduğu söylenebilir. 

             KırıĢoğlu (2005) sanat eğitimini eğitim ile sanatın farklı boyut, konum ve ağırlıkta 

bir araya geldiği alan olarak tanımlamaktadır. Çevre ile ilk tanıĢma, görme, algılama, 
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adlandırma ve düzenleme ile baĢlayan sanat eğitimi daha sonra sanat ürününden tat alma 

ve üretme olarak geliĢir.   Eğitim ortamı olan okulda da sanatsal bilgi ve deneyim bireylere 

sanat eğitimi yoluyla kazandırılır. Bu eğitim ile sanat, sanat ürünü, sanat tarihi, sanat 

eleĢtirisi ve estetik gibi bilgilerin kazandırıldığını ifade etmiĢtir.                                                                                                                                                                                       

Tabiî ki sanat eğitimi yalnızca okullarda gösterilen resim ve müzik derslerinden ibaret 

değildir. Sanat eğitimi, genel olarak sanatın tüm disiplinlerini kapsayan, sanat, sanatçı, 

sanat eseri, yaratıcılık, estetik kavramlarını barındıran geniĢ bir alanı içermektedir. Dar 

anlamda ise eğitim öğretimin yapıldığı kurumlarda bu alana ait dersleri tanımlar. Görsel 

sanatlar eğitimi geniĢ bir alan olan sanat eğitiminin bir kısmını oluĢturmaktadır. Görsel 

sanatlar eğitiminin içerisinde resim, heykel, grafik tasarım, endüstriyel  tasarım, moda 

tasarımı ve fotoğraf gibi disiplinleri kapsamaktadır. Bu disiplinlerin tamamıyla ilgili olarak 

okul öncesinden baĢlayıp, yükseköğretime kadar olan kuramsal ve uygulamaların olduğu 

eğitim ve öğretimin tümü görsel sanat eğitimi içerisinde yer almaktadır.  Hiç kimse bir 

sanat eğitimi almadan, estetik ve pratik ön hazırlığı olmadan ne sanatsal üretimler 

yapabilir, ne de sanata ilgi duyabilir. Bir baĢka deyiĢle, sanat eğitimini almamıĢ bir kimse, 

içinde yaĢadığı toplumun kültür varlıklarından, sanat yapıtlarından ve doğal 

güzelliklerinden tat alamaz. Toplumun kültürel geliĢmesine nitelikli ürünler vererek 

katkıda bulunamaz. Bu bağlamda sanat eğitiminin sanatsal değerler, bireysel, kültürel, 

toplumsal ve tarihsel değerlerin sorgulanmasında önemli bir rolünün olduğu söylenebilir.   

San‟a (2003) göre 20. Yy.‟dan itibaren bir kavram haline gelen sanat eğitimi, 

sanatın tüm disiplinlerini ve biçimlerini içine alan okul ve okul dıĢı yaratıcı sanatsal 

eğitimdir.  Sanat eğitimiyle bireylerin biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor becerileri 

geliĢmekle birlikte, özgüven, baĢarabilme, takım halinde çalıĢma yönünün geliĢimine de 

olumlu katkı sağladığı söylenebilir.   

  

2.4. Sanat Eğitiminin Önemi ve Gerekliliği 

Her insanın yaratıcılık seviyesi birbirinden farklı olmakla birlikte bu yaratıcılığın 

dıĢa yansıtması da aynı olanaklar içerisinde olmayabilir. Bu nedenle sanat eğitiminin, 

sadece yetenekli öğrencilere yönelik bir eğitim olarak düĢünülmemelidir. Eğer sanat 

eğitiminin sadece yetenekli öğrenciler için olduğu düĢünülürse yeteneği olmadığı 

düĢünülen çocukların, bireysel geliĢimleri eksik olacağı gibi sanatın sağlayacağı olumlu 
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katkılardan mahrum kalacakları bir gerçektir. Çünkü; ister çocuk isterse genç ya da 

yetiĢkin bir birey olsun bakmak yerine görmeyi, duymak yerine iĢitmeyi, dokunduğunu 

hissetmeyi, sorgulamayı ve algılamayı sanat eğitimiyle öğrenir.  

              Bir Ġngiliz sanat tarihçisi olan Herbert Read “Sanat Yoluyla Eğitim” isimli 

kitabında: 

“Ġnsanın kiĢilik geliĢimi ve içsel uyumu için sanat eğitiminin önemini vurgular ve 

sanat eğitiminin en ideal eğitim biçimi olduğunu ifade eder” (Read, akt. Özsoy,2003). 

             Özsoy (2003)‟a göre Görsel Sanatalar eğitimi, bireylerin çocukluklarından 

baĢlayarak kültürel açıdan yetiĢtirmekle birlikte, akıl yürütmeyi, hayal kurmayı ve bireyin 

becerisini doğru bir Ģekilde geliĢtirir. Ayrıca algılama ve düĢüncenin çok çeĢitli yollarını 

ve temellerini öğretmesi açısından da yararlıdır.     

Sanat eğitimi her ülkede olduğu gibi ülkemizde de vazgeçilmez bir yeri vardır. 

Ancak toplumuzda pek çok birey tarafından gerekli olmadığı kanısı vardır. Oysaki görsel 

sanatlar eğitimi bireye nesnelerin nasıl göründüğünü anlamasında, düzenin ve uyumun 

nasıl oluĢabileceğini, beğenilerini, düĢüncelerini, duygularını ve algılarını nasıl ortaya 

koyabileceğini sağlamasında kararlar vermesine imkân sağlar.  

          Milli Eğitim Bakanlığı‟nın 2016 yılında hazırlamıĢ olduğu Görsel Sanatlar Dersi 

müfredat programında da belirtildiği gibi; Görsel sanatlar eğitimi, kiĢinin kendini ifade 

edebilme yetisini kazanabilmesi, estetik bilince sahip olması gibi olumlu edinimler 

sağladığından her yaĢ düzeyindeki bireyler için bir gereksinimdir. Bireyin kendisinin yanı 

sıra toplumlar açısından da yararlar sağlar.  

            Özsoy (2003)‟ a göre sanat ve görsel sanat eğimi her yaĢ grubunda olan bireyler 

için gereklidir. Ġnsanlar sosyal iliĢkilerini, çevresindeki insanlarla iĢbirliği ve yardımlaĢma 

içerisinde olmayı, en uygun olanı seçme ve doğru ifade edebilmeyi, bir iĢe baĢlayıp ondan 

tat almayı, üretmeyi sanat eğitimi yoluyla edinebilir.   

            Eisner (2002) sanat eğitiminin toplumdaki her bireye yaratıcı, üretici, zevk sahibi 

olmayı, sanat konusunda bilgi sahibi ve duyarlı olmayı sağladığından dolayı önemli ve 

gerekli olduğunu belirtmiĢtir. Ayrıca sanat eğitimi yoluyla bireyin zekâ geliĢiminin ve 

problemleri çözme becerisinin artmasına da katkı sunduğunu ifade etmiĢtir.   



 

  12 

 

 2.5. Sanat Eğitiminin Amaçları 

             20. Yy. da sanat eğitiminde bireye önem verilmesi, yaparak öğrenme, aktif 

öğrenme... gibi geliĢtirilen yeni eğitim yöntemlerinin genel anlamda eğitim sistemini 

etkilediği görülmektedir. Sanat eğitiminin amaçlarının mesleki teknik bilgi vermekten 

ziyade bireyin kiĢilik eğitimine kaydığı, modern insanın eksiklerini düzeltmede yaratıcı, 

özgün ve duygu yanlarının ortaya çıkarılmasının öncelikli amaçlar olduğu anlaĢılmaktadır. 

Bu dönemde ortaya çıkan sanat eğitimi anlayıĢlarında psikolojik nitelikler ortaya çıkar. 

Sadece el ve göz koordinasyonundan ibaret olmayan eğitim; yaratıcılık, hayal ve bellek 

gibi pek çok beyinsel yetinin de geliĢtirilmesini amaçlar. Konrad Lange, Carl Götze, A. 

Licthwark gibi eğitimciler, sanat eğitimi konusunda önemli kuramlar geliĢtirmiĢlerdir. Bu 

konuda toplumsal sorunlara çözüm getirecek amaçlar saptamıĢlardır.                                                                                                                                     

        Sanat eğitiminin amacı teknik bilgi vermekten öte bireyin estetik beğenisini, 

yaratıcılığını geliĢtiren, bireysel duyarlılığı ortaya çıkaran bir eğitim olması gerektiği 

söylenebilir. Bir baĢka deyiĢle sanat eğitimi sadece resim yapma yeteneğini kazandırmak 

değil zihinsel pek çok yetinin eğitilmesidir. 

         Toplumcu kaygılar güden Lichtwark;  bireylerin sanatsal zevklerinin 

yükseltilmesiyle, sanatın ve sanat ürünlerinin daha iyi anlaĢılacağını belirtir.  

Sanatsal duyarlılığın en ham Ģeklinin çocukta olduğunu ileri süren Lanbehn; 

çocuktaki bu sanatsal duyarlılığın yitirilmemesi için özgür bir ortamda bireysel 

uygulamalarla yapılan, yaratıcı bir eğitimin olması gerektiğin savunur.  

           San‟a (1983) göre genel eğitim reformu, kültürel çöküĢ ve insanın kendine 

yabancılaĢması olgusuna karĢı önlemler hareketidir. Eğitim reformu içerisinde güzel 

sanatlar, edebiyat, yaratıcı etkinlikler ile estetik zevkin geliĢtirilmesi gibi etkinlikler dâhil 

edilebilir.   

            Türkkan (2008) Görsel Sanatlar Dersinin çocuklara güzel sanatlarla ilgili bilgileri 

kazandırmasının yanı sıra sanatsal yaratıcılıklarını geliĢtirdiğini, sanat yoluyla kendilerini 

ifade etme becerisi kazandıklarını ifade etmiĢtir. Bu kazanımlar bireyin çevresini 

güzelleĢtirmesi ve estetik kiĢilik kazanmasına da katkı sağlar.    

             KırıĢlıoğlu (1991) sanat eğitimi bireye düĢüncelerini özgürce anlatma olanağı 

sağlar. Çünkü Sanat eğitimin amaçlarını belirleyen çocuk ve çocuğun gereksinimleridir. 
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Yaratıcı davranıĢların geliĢtirilmesindeki etken eğitim ve eğitimin gereksinimleridir.     

Dengeli birey veya toplum oluĢturulmasında toplumsal gereksinimler amaç belirlemede 

önemli bir rol oynar.  

             Bu bilgiler ıĢığında görsel sanat eğitiminin amaçlarının yaratıcılık, estetik ve 

sanatsal duyarlılık üzerine planlanması gerektiğini söyleyebiliriz.                                                                                                                                    

Ülkemizde de M.E.B., Temel Eğitim Genel Müdürlüğü tarafından hazırlanan görsel 

sanatlar dersi öğretim programında da bazı  amaçlar belirlenmiĢtir. Belirlenen amaçlar 

ekler bölümünde yer almaktadır.  

Genel olarak görsel sanat eğitiminin amaçları eğitimin içerisinde yer alan bireylerde 

algıla, gözlem yapma, araĢtırma, düĢünme, üretme ve değerlendirme gibi becerileri 

kazandırmasının yer aldığı söylenebilir. Ayrıca bireyin duyuĢsal ve düĢünsel süreçlerini 

çalıĢtırarak deneyim kazanmasını ve seçici bir tavır edinmesini sağlamak olduğu ifade 

edilebilir.   

 

2.6. Görsel Sanat Eğitiminde Öğretim Yöntemleri 

             Sanat eğitiminde amaçlanan hedeflere ulaĢılabilmek için, öğrenen odaklı, çeĢitli 

yöntem, teknik ve yaklaĢımların olduğu amaç ve hedefler doğrultusunda birbirleri ile 

iliĢkili biçimde kullanıldığı uygun Ģartlar oluĢturulabilmelidir. Bu konu ile ilgili plan ve 

uygulamalarında hangi yöntem olursa olsun öğrencilerin yaĢı, algılama ve öğrenme hızları, 

genel geliĢim seviyeleri, becerileri ve çevresel faktörlerin dikkate alındığı bir yaklaĢım 

temel alınmalıdır.    Görsel sanatlar eğitimi tek tip araç ve gerece dayalı bir eğitim değildir. 

Sanatsal uygulamalarda sadece kalem veya boyama malzemeleri ile de olağanüstü 

çalıĢmalar ortaya çıkabilir. Fakat sadece boya ve kâğıt kullanılması öğrencilerin 

geliĢimi açısından yeterli olmayabilir. Öğrencilerin farklı çalıĢmalar sergileyebilmesi, 

yaratıcılıklarını farklı Ģekilde dıĢa vurması için araç-gereç çeĢitliliği önemlidir.  

GerçekleĢtirilen birbirinden ilginç ve farklı uygulama çalıĢmalar, uygulama 

sırasında kullanılacak çeĢitli malzemelerin sağlayacağı olanaklar çocukların bu derse karĢı 

tutumları üzerinde olumlu katkılar sunabilir. Uygulama sırasında hazır atık durumundaki 

kağıt, kumaĢ, ip gibi malzemelerin yanı sıra kazımalar da çocuğun sanata olan ilgisine 

olumlu katkılara sunacaktır.   
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           Yolcu ( 2004) uzun yıllardır sanat eğitiminde farklı öğretim yöntemlerinin 

denendiğini ifade etmiĢtir. Kopyadan yararlanma, bellek eğitimi, müzik ve seslerden 

yararlanma, gösterip yaptırma, anlatma, soru cevap gibi yöntemler vardır.   

Sanat eğitiminde kullanılan yöntemler Ģu Ģekilde sıralanabilir.  

 

 2.6.1. Anlatım Yöntemi  

           Genel öğretim yöntemlerinden birisidir. Anlatım yöntemi her hangi bir konunun 

öğretici tarafından uygun öğretim materyalleri ve örneklerle öğrenciyi bilgilendirmesi 

olarak tanımlanabilir.  En sık kullanılan öğretim yöntemlerinden birisidir.   

   

2.6.2. Soru – Cevap Yöntemi  

            Bu yöntem öğretmenin düzenlediği ya da ders kaynaklarında hazırda bulunan 

sorulardan seçerek öğrencilere sorması, öğrencilerin sözlü veya yazılı olarak 

cevaplamasına dayanan bir yöntemdir. Bu yöntemdeki hedeflenen amaç öğrencilerin 

düĢünmelerini sağlamaktır.  Bu yöntemde öğretmen ya da öğretici, sorulara cevap alarak 

aldığı yanıtları değerlendirerek baĢarı durumunu ölçer.   

 

 2.6.3. Gösterip yaptırma Yöntemi 

            Bu öğretim yöntemi bir öğretici, usta veya bir uzmanın öğrenci grubu önünde bir 

iĢin nasıl yapılacağını, hangi sorunlarla karĢılaĢılabileceğini, sorunun nasıl 

çözülebileceğini, iĢlem sırasın kazandırmak amacıyla yaptığı uygulamalı bir sunumdur. Bu 

yöntem öğrencilerin hem iĢitsel hem de görsel becerilerine katkı sunan bir yöntemdir.                                                                                                                                  

            Dirik (2014) bu yöntemi öğretmen ya da usta öğreticinin yapılacak iĢi iĢlem sırası, 

araç gereç kullanımı, sorun ve çözümleri hakkında örnek çalıĢma yaparak göstermesi 

olarak tanımlamıĢtır.   
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Sönmez (2008)‟e göre öğretmen öğreteceği iĢin ya da yapılacak çalıĢmanın tasarım, 

uygulama, izleyeceği iĢlem basamağını önce birkaç kez denemeli ve en olgun, kolay ve en 

güvenilir yöntemi sunmalıdır. 

 

2.6.4. Gezi Ve Gözlem Yöntemi 

TaĢpınar (2010) planlı bir biçimde okul dıĢı bir ortama giderek gözlemlerde 

bulunma olarak tanımladığı bu yöntemin eğitim ve öğretimin bir parçası olduğunu ifade 

etmiĢtir. 

 

2.6.5. Yaratıcı Drama Yöntemi 

           Küçükahmet (2009) rol oynama yöntemi olarak isimlendirdiği bu yöntemde 

öğrencilerin hayal dünyalarını, yaratıcılıklarını, tecrübelerini jest ve mimikleri kullanarak, 

ses ve sözlere dayalı bir yöntem olarak tanımlamıĢtır.  Bu yöntem günümüz eğitim 

sisteminde sıklıkla baĢvurulan öğretim yöntemlerinden birisidir.  

San (1998) ise bu öğretim yöntemini önceden yazılmamıĢ, hazır bir metin 

olmaksızın katılımcıların kendi yaratıcılıklarını kullanarak özgün düĢünceleri ve bilgilerine 

dayanarak doğaçlama oluĢturdukları eylem biçimi veya canlandırma olarak tanımlamıĢtır.     

  

2.6.6. Tartışma Yöntemi 

            Bu yöntem, her hangi bir konunun iki ya da daha fazla kiĢi arasında karĢılıklı 

olarak belli kurallar çerçevesinde tartıĢılarak incelenmesini ve düĢünülmesini sağlamak 

amacıyla tercih edilen bir yöntemdir.  Bu yöntem tartıĢmacıların konu ile ilgili yorum 

yapmasını, öne sürdükleri iddialarını, savundukları tezlerin gerekçelerini ortaya 

koymalarını sağlar.  Bu yöntemin baĢarılı olup olmayacağı tartıĢmayı düzenleyen kiĢinin 

tartıĢmayı yönetme becerisine bağlıdır.  
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 2.6.7. Bireysel Çalışma Yöntemi 

            Samaras (2011) bu yöntemi resmi veri toplama süreci olmayan, kiĢinin eleĢtirel bir 

boyut olarak yansıtmayı amaçlayan kiĢisel bir yaklaĢım olarak tanımlamıĢtır. Bu öğretim 

yönteminde birey kendi ilgi, gereksinim ve becerileri doğrultusunda araĢtırma yaparak 

bilgiye ulaĢır. Farklı öğrenme düzeylerine sahip olan bireyler için uygun olan bu yöntemle 

kiĢi kendi özelliklerine uygun belirleyeceği öğrenme hedeflerine ulaĢması 

amaçlanmaktadır.  

                    

2.6.8. Çok Alanlı Sanat Eğitimi 

             Amerika ve Ġngiltere‟nin yanı sıra birçok ülkede uygulama etkinlikleri ile birlikte 

Sanat Tarihi, Sanat EleĢtirisi ve Estetiğin bir arada olduğu çok alanlı sanat eğitimi 

verilmektedir.  Bu yöntemde çocukların sanat eserleri ile ilgili yorum yapmaları, sanat 

tarihi hakkında bilgi edinmeleri,  sanat eserinin ne olduğu konusunda bilgi sahibi olmaları 

amaçlanmaktadır. Sanatın dilini bilmeden, sanat tarihi bilgisi olmadan bir sanat eseri 

hakkında yorum yapmak mümkün değildir. Bu bağlamda çok alanlı sanat eğitiminin 

önemli bir yöntem olduğu söylenebilir.   

          AlakuĢ (2002) sanatın eğitim ile birleĢebilmesinin çok alanlı sanat eğitimi ile 

mümkün olabileceğini ifade etmiĢtir. Bu nedenle çok alanlı sanat eğitiminin de yer aldığı 

bir sanat eğitimi programının hazırlanması gerektiğini vurgulamıĢtır. Çasey ile öğrenciye 

sanat eserlerini tanıma, onları yorumlama, analiz etme becerisi kazandırılabileceğini 

belirtmiĢtir. 
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BÖLÜM III  

Atık Nesnelerin Kullanımında Tarihsel Süreç 

             Bu bölümde atık nesnenin tanımı, atık nesne ve sanat iliĢkisi,  atık nesnelerin sanat 

yapıtında kullanımına yönelik tarihsel süreç, atık nesnelerin sanat eğitiminde kullanımı, 

atık nesnelerle çalıĢan sanatçılar ve atık nesnelerin kullanımına yönelik teknik bilgiler yer 

almaktadır.  

                

3.1. Atık Nesne  

            Atık nesne üzerine çeĢitli tanımlar yapılabilir. 

Cindil (2007)‟ e göre “üretimden tüketime kadar geçen süre sonrasında bir 

kullanım değeri kalmayan nesneler atık nesne olarak tanımlanabilir. Ancak nesnelerin atık 

olup olmadıkları kullanım değerinin olup olmadığı kiĢinin kararı ile bağlantılıdır.    

Atık denilince akla gelen ilk Ģey çöp olmasına rağmen aslında insan ve doğayla 

iliĢkisi olan ve kullanılamayacak derecede olan her Ģey sayılabilir. Maddesel olanların yanı 

sıra düĢünsel olan bazı Ģeyler de atık olarak değerlendirilebilir. Ya da kullanımı sona ermiĢ 

nesnelerin kullanılamayacak kısımları olarak da tanımlanabilir.  

 

3.2. Atık Nesnelerin Sanat ilişkisi 

             Doğada bulunan ya da insan eliyle üretilmiĢ olan tüm nesneler kullanıldıktan sonra 

yeni bir biçimde doğaya geri dönerler. Bu yeni biçimin sanat eserlerine eklenmesiyle 

anlamı ve iĢlevi de değiĢmiĢ olur. Var olan nesnenin tüketim sonrası kalan kısmının bütünü 

ya da bir bölümünün sanat eserinde yer alması yeni iĢlev ve anlamın varlığı olarak 

karĢımıza çıkmasına sebep olur. Atıkların farklı alanlarda geri dönüĢüme kazandırılması 

atıkla ilgili algı ve tanımların yeniden yapılmasını sağlamıĢtır. Her hangi bir iĢlevi 

olmadığı düĢünülen atık nesnelerin farklı alanlarda kullanılmasıyla yeni bir nesne olarak 

karĢımıza çıkmaktadır.   

Atıklarla günlük yaĢantımızda sadece üretimle değil sanat alanın da 

karĢılaĢılmaktadır. Sanat eserinde hayat bulan atık nesne kavramı bu alanın nesne olarak 
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düĢünülebilir. Sanat yaratımında ele alınan nesneler hem tüketim öncesindeki anlamı hem 

de sonrasında üstlendiği anlamı taĢıyan bir kavrama dönüĢür.  

Denkel (2003) atıkların bir kavrama dönüĢmesine yönelik Ģu örneği vermiĢtir. Tunç 

malzeme kullanılarak yapılmıĢ olan bir yontu ya da heykel eritildikten sonra bir bidon 

biçimine dönüĢtürüldüğünde yontu ve bidonu oluĢturan nesneyi etkilemeden aynı nesneden 

baĢka bir form oluĢturmuĢ oluruz.                                                                                        

         ÇağdaĢ sanatın baĢladığı 20. Yy. ile birlikte sanat eserinde malzeme kavramının 

değiĢtiği söylenebilir. 20. Yy. birlikte üretilen sanat eserlerinde hemen hemen her Ģeyin 

sanat malzemesi olarak kullanıldığı bilinmektedir. Bu süreçte klasik sanat malzemesi olan 

boya dıĢında farklı malzemelerin sanata dâhil olması sanat malzemesinin ne olduğu 

algısının değiĢmesine de sebep olmuĢtur. Resimle baĢlayan sonrasında heykelde 

kullanılmaya baĢlanan atık malzemeler sanatçılara farklı deneyimler kazandırmıĢtır.  

          Sağlam‟a göre (2016) Kübist sanatçılar bir görüntünün betimlenmesinde alıĢıla 

gelmiĢ kurallar dıĢında deneysel çalıĢmalar gerçekleĢtirmiĢlerdir. Buradaki amaç görünen 

gerçekliğin arkasında var olduğunu düĢündükleri ve asıl gerçekliği oluĢturan biçimsel 

formları kullanarak çalıĢmalarını kurgulamaktır.  

Antmen (2010)‟e göre Picasso ve Braque 1909 ve sonrası ürettikleri eserlerde doğrudan 

betimleme yerine soyutlamayı tercih etmiĢlerdir. Bu üslupları analitik kübizmin ilk 

örneklerini oluĢturur.  Bu üsluptaki çalıĢmalar genellikle atölye içinde düzenlenen 

kompozisyonlara olarak karĢımıza çıkmaktadır. Bu örneklerden ilki Braque'ın Gitar ve 

Akordeon (1908) adlı resmidir. Kompozisyonları kurmuĢ olmalarına rağmen resimleri daha 

çok bellekten çiziyorlardı. Dikkatlerini kompozisyonda yer alan nesnelerden ziyade 

kullanacakları resmin diline yöneltmiĢlerdir.  

           Pablo Picasso‟ya ait Pipo Ġçen Adam isimli çalıĢması sanat eseri ile gerçekte var 

olan görüntü tartıĢmada önemli bir örnektir. Bambu Sandalyeli Natürmort isimli 

çalıĢmasında gazete sayfası, pipo ve bardağın olduğu yerlerde nesnenin kendisini 

yapıĢtırmıĢtır. Geri kalan kısımlarında ise muĢamba yapıĢtırmıĢtır. Picasso‟nun 1912 

yılından itibaren yapmıĢ olduğu resimlerinde de renkli ve desenli kumaĢlar, kağıtlar 

yapıĢtırarak eserini oluĢturduğu, bu ilk deneyimlerle atık malzemeleri değerlendirerek ilk 

kolaj çalıĢmalarını yapmıĢtır.          



 

  19 

 

           Kaplanoğlu (2009) çağdaĢ sanatın da baĢlangıcı sayılan ilk deneysel çalıĢmaların 

George Braque ve Pablo Picasso‟ya ait eserler olduğunu ifade etmiĢtir. Atık malzemelerin 

sanat yapıtına dönüĢme sürecinde karĢılaĢılan bu deneysel yöntemler sonraları farklı teknik 

ve versiyonlarla devam etmiĢtir. Sant alanındaki bu yöntemlerin dayanağının Duchamp 

olduğunu da belirtmektedir. Fransız sanatçı Marcel Duchamp her yerde ve her türlü 

malzeme ile sanat ürünü üretilebileceğini vurgulamıĢtır. Duchamp bu iddiasından yola 

çıkarak atık nesnelerin derlenip toparlanıp bir sanat eseri olarak organize edilebilir hale 

gelebileceğini ifade etmiĢtir. Bunun sebebini ise Dadaist sanatçıların üsluplarını 

uygularken kendilerine göre bir uyarlama yapmalarına bağlamıĢtır.  

              Arp'ın „Tzara'nın Portresi‟ isimli çalıĢması incelendiğinde bir takım soyut 

biçimlerin bir araya getirilmesiyle oluĢturulduğu görülebilir. Portre deki tahta biçimler 

kübistlerin kolâjlarında olduğu gibi üst üste yapıĢtırılarak biçimlendirilmiĢtir. 
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Resim 1. 

                                                        

Arp, Tzara'nın Portresi) KarıĢık Teknik ve Kolaj (1916) 

 

Aynı dönemlerde Matisse  'Caz' adlı bir kitap üstünde çalıĢıyordu. Kendi el yazısıyla 

yazmıĢ olduğu bir metni keserek büyük renkli kağıtlarla yapıĢtırarak hazırladığı süslü 

resimler içeren bu çalıĢma, Matisse'in kolaj tekniği ile sürdüreceği bir dizi göz alıcı 

çalıĢmaların ilkiydi.                                                                                                                                                      

            1960‟lara kadar belli baĢlı bazı atık malzemelerin kullanılması sonraki süreçlerde 

farklılaĢmıĢtır.  60 sonrası dönem her alanda olduğu gibi sanat alanında da değiĢim 

yeniliklerin sık yaĢandığı Postmodern dönem olarak düĢünülebilir.  Bu yeni algı ve 

değiĢimler sanat, sanatçı, sanat eseri kavramlarının yeniden sorgulandığı bir süreç olarak 

değerlendirilebilir. Bu süreçle sanat eseri ve sanatçı tanımının sınırlamalarının olmadığı 

her Ģeyin sanat eseri olabileceği bir anlayıĢın sürdüğü bir yaratım sürecidir (Sağlam, 2016).   

           Antoni Berni 1958‟de baĢlayan son dönem çalıĢmalarında, iki kurgu karakter 

geliĢtirmiĢtir. Bu iki karakterden biri yoksul bir kenar mahalle çocuğu Juanito Laguna 

diğeri ise fahiĢe olan Romona Montiel dir. Berni, bu karakterlerin tecrübelerini ve 

maceralarını bir dizi kolaj tablo yaparak anlatmıĢtır. Kullandığı malzemeler; paslı metal 
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parçaları, eski kutular, eski kumaĢ parçaları ve ezilmiĢ teneke kutularıdır.  Berni bu 

çalıĢmalarıyla sadece gazete, kâğıt gibi düz yüzeylerin değil birçok objenin sanatın 

içerisine dâhil olabileceğini göstermiĢtir. 

Resim 2.  

                                                   

Antoni Berni, Juanito Flüt Çalarken) KarıĢık Teknik ve Kolaj (1973) 

               Ayrıca Burri, 1960'ların sonuna doğru Ġtalya'da ortaya çıkan Arte Povera (Yoksul 

Sanat) sanat akımında da yer alır. Alberto Burri‟nin yapıtlarının esin kaynağını, sanatçının 

önceki yıllarda doktor olarak II. Dünya SavaĢı‟nda edindiği deneyimler oluĢturmuĢtur. 

Lynton (1982) savaĢ döneminde bir doktor olan Burri, kanlı bandajlar, sargı bezleri ve 

yaralardan yola çıkarak kanlı ve kirli bez parçalarından yararlanarak çeĢitli kolajlar 

yapmıĢtır. Yakılarak birbirine tutturulmuĢ çuval parçalarını, siyah ve kırmızı rengi, savaĢın 

acı ve yaĢanmıĢ olumsuzluklarını anlatmak amacıyla kullandığını belirtmiĢtir.         
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    Resim 3.                                                                                                                                                        

                                        

Alberto Burri (1953) KarıĢık Teknik ve Kolaj 130x150cm. 

              Burri‟nin çalıĢması incelendiğinde gerçeklikten alınan kanlı kumaĢ parçalarının, 

baĢka bir yapılanma içine konularak, baĢka söylemlere dönüĢtüğü söylenebilir. Çünkü atık 

kumaĢlar eskisi gibi kullanılan bir obje değildir, sanatsal bir ürünün parçası haline 

gelmiĢtir. Öte yandan dokusu, rengi, yapısı bakımından da eskisi gibi değildir. Nesnedeki 

bu iki zıt söyleme en iyi  

Sağlam 1960 sonrası atık nesnelerin kullanıldığı sanat ortamı ile ilgili olarak Ģu 

örneği vermiĢtir.  

1968‟de küratörlüğünü Pontus Hulten‟in üstlendiği ve MOMA‟da gerçekleĢtirilen 

„Mekanik Çağın Sonunda Makinanın GörünüĢü‟ adlı sergi adeta eski bir çağın bitmesi ve 

yenisinin baĢladığı haberi anlamına gelir. Bu serginin endüstrinin „kasları‟ durumundaki 

üretim aygıtlarına dayalı modern makine toplumunun yok oluĢunu ilan ederken, onun 

yerine iletiĢimsel aygıtların yoğunluğuna dayalı yeni bir toplumsallığı, yani post-modern 

iletiĢim toplumunun kültürünü açımlayan post-endüstriyel dönemin yükseliĢini yansıttığını 

ifade eder (Sağlam, 2016, s.249).   

Sağlamın verdiği örnekten yola çıkarak teknolojiyi kullanarak bilgisayar ve video 

ortamında geliĢtirilen sanat eserlerinin yerini zamanla medya çalıĢmalarına bıraktığını 

söylemek mümkündür. Daha önceleri sanat eserlerin parçası olan atık malzemeler sanat 

alanındaki bu yenilikle birlikte sanat nesnesi durumuna gelmiĢtir. Amerikan kültürüne ait 
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tüketim nesneleri Pop Art‟ta kullanılmıĢtır. Sanat eseri üretiminde kullanılan Amerikan 

kültürünün sembolleri birer kültür sembolü olarak da yerini almıĢtır. Dönemin 

sanatçılarının fotoğrafları, ev aletleri, spor malzemeleri bunlardan bazılarıdır.  

Soyut dıĢavurumcu resme bir karĢı çıkıĢ olarak nitelenen Pop-Art‟ta da kolaj 

örnekleri görülmektedir.  

1921 yılında Londra‟d a doğmuĢ olan Richard Hamilton, 1956‟da bir kolaj 

sergilemiĢtir. Sonradan da çok ünlü olan bu kolaj “Günümüzün Evlerini Bu Denli Farklı ve 

Çekici Yapan Nedir”? adlı eseridir.  

Resim 4.  

         

Richard Hamilton, Günümüzün Evlerini Bu Denli Farklı ve Çekici Yapan Nedir? Kağıt 

üzerine kolaj 26x24,8 cm. (1956) 

Bu yapıt tüketim toplumunun gerçek bir envanteri ve sorgulayıcısıdır. Popart 

sanatının kavradığı bütün konuları bünyesinde barındırdığı söylenebilir. Hamilton‟un 

1956‟da ürettiği eserde yaĢamı tüketerek var olma düĢüncesinin yine Amerikan 

kültüründeki nesnelerle eleĢtirildiği söylenebilir. Dadaist sanatçılarla baĢlayan hazır nesne 

kullanımının Popart sanatçıları ile en yüksek seviyeye geldiğini söylemek mümkündür.    

Dadaist sanatçılar gündelik her türlü malzemeyi sanat nesnesi olarak kullanırken popart 

sanatçıları ise sadece popüler özelliği olan nesneleri tercih etmiĢlerdir. Sanatta bu 
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doğrultuda üretilen eserlerde nesnelerin kavramsal yönünün öne çıkmasını sağlamıĢtır. 

Birbiri ardına ortaya çıkan sanat akımları farklı bir sanat akımın akımının ortaya çıkmasını 

ve günümüz sanatının Ģekillenmesine zemin hazırlamıĢtır. Sanat alanındaki bu yeni ifade 

biçimleri atık veya hazır nesnenin sanat alanında daha çok kullanılmasına da neden 

olmuĢtur.     

Batı sanatındaki bu değiĢim rüzgârı doğal olarak Türk resim sanatını da etkisi altına 

almıĢtır. Soyut kompozisyonlarla baĢlayan Lütfü Günay belli bir süre sonra tuvalin düz 

yüzeyinden öte boyanın yanında kum malzemeyi de kullanmaya baĢladığı ve beraberinde 

resimlerine üçüncü boyutu veren kolaj yönteminden yararlandığı anlaĢılmaktadır. Ġlk kolaj 

çalıĢmalarına 1957‟ de baĢlayan Günay, havlu kağıtlar, kum, kül talaĢ, gazete, teneke, 

duvar afiĢleri ve naylon parçalarını kullandığı örnekler görülmektedir.  

Resim 5.  

                                                            

Lütfü Günay, (1984) Tuvalin Arka yüzü, 100 x 81cm  

 

Lütfü Günay kolajları ve kullandığı malzemeler için Özsezgin Ģunları söylemiĢtir;  

Özsezgin (2001) “Bunlar, doğada kolayca bulabildiğim malzemelerdi ve bana hem çok özgür 

soyut kompozisyonlar hazırlama olanağı sağlıyor, hem de soyut bir resim tadı yakalamama yardımcı 

oluyordu. Çünkü; kolaj resmin tuvaldeki dümdüz yüzeyinin tersine, esere üçüncü bir boyut getirdiğinden, 
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dokunma duyumu da okĢuyordu. Sanırım bu nedenle, benim soyut resim anlayıĢıma kolaj tekniği çok uygun 

düĢtü”.    

             Daha sonraları Sabri Berkel, Zeki Faik Ġzer, Altan Gürman gibi sanatçılarında 

çalıĢmalarında atık malzemeleri kullanmaya baĢladıkları görülmektedir. Atık nesnelerin 

sanat üretiminde kullanımının yaygın bir biçimde artması bu nesnelerin sanat eğitiminde 

de tercih edilmesini zorunlu kılmaktadır.  

 

3.3.Atık Nesnelerin Sanat Eğitiminde Kullanımı 

           YaĢadığımız dünyada neredeyse her alanda geliĢmeler olmaktadır. Bu değiĢim ve 

geliĢimlere istinaden eğitim programları da çağın ihtiyaçlarına göre düzenlenmelidir.  

Bu konuda Özsoy (2007) hem ülkemizde hem de dünyada var olan eğitim 

sistemlerinin zamanla gereksinimleri karĢılamadığını bu nedenle eğitim sisteminin de 

güncellenerek yeni yaklaĢımlar içermesi gerektiğini ifade etmiĢtir. Eğitimin toplumların 

ilerlemesinde en önemli faktörlerden birisidir. Sanat eğitimi de eğitim alanlarından 

birisidir.  

Günümüz eğitim sisteminin beklentisi, belirli seviyedeki bir bilgi ve beceriye dayalı 

kazanımların verilmesinden ibaret değildir. Asıl önemsenmesi gereken kiĢinin 

öğrendiklerinden yola çıkarak özgün fikirler veya üretimler ortaya çıkarabilme becerisinin 

geliĢtirilmesi ve kazandırılmasıdır. Yaratıcılık olarak tanımlanan bu davranıĢ yaĢadığı 

dünyayı algılayabilme ve gerekli alıĢkanlıkları kazanmak ve üretebilmek ile eĢdeğerdedir. 

Bu kazanımlar da ancak eğitimin her safhasında sanat eğitimi yoluyla edinilebilir.  

Sanat alanında kullanılan atık malzemelerin eğitim kurumlarının uygulamalı 

derslerinde denenmesi önem arz etmektedir. Yükseköğrenim kurumlarının yanı sıra ilk ve 

orta öğretim kurumlarının görsel sanatlar derslerinde de değerlendirilebilir.     

Bütün alanlarda olduğu gibi eğitim alanında da yaĢadığımız çağın Ģartlarına göre eğitim 

modeli ve öğretim programlarının yeniden düzenlenmesi ve atık malzemelerin uygulamalı 

görsel sanatlar ve resim derslerine dâhil edilmesi önem arz etmektedir.    YaĢadığımız 

çağın eğitim modeli incelendiğinde, bireyin çevresiyle iliĢki halinde olması ve çevre 

duyarlılığını kazanabilmesi amaçlanmaktadır. Bu bağlamda bireyin çevre duyarlılığı 
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kazanması, estetik beğenilerini geliĢimi ve gereksinimlerinin giderilmesi amacıyla 

özellikle ilk ve ortaöğretimde sanat eğitiminde atık malzeme kullanımı önerilebilir.     

Bireyin kendisi ifade etme becerisini kazanması, yaĢamına ve çevreye anlam katmasının en 

etkili yollarından birisi sanat eğitimidir. Sanat eğitiminde atık malzemenin kullanımının bir 

diğer rolü de malzeme de çeĢitlilik oluĢturması, kolay eriĢilebilir olması uygulamalarda 

süreye olan katkısı olduğu ifade edilebilir.  

Atık malzemenin sanat eğitimine dâhil edilmesinin nedenleri kolay ulaĢılır olması, 

sanat formu oluĢturmada çeĢitliliğe sahip olması, yaratıcılığı arttırması, geri dönüĢüm ve 

çevre bilincini kazandırması gibi birçok faktör sıralanabilir (Sağlam, 2016). Bu bağlamda 

hazır atık malzemenin görsel sanat derslerinde deneysel çalıĢmalarda yaratıcı fikirler 

sunması açısından önemli olduğu söylenebilir.   

Çapar (2008) atık malzemeler ile yapılan çalıĢmaların bireylerin zihinsel tasarım 

yapabilme becerilerini geliĢtirdiğini, yaratıcı fikirler üremelerine katkı sağladığını ifade 

etmiĢtir. Sıra dıĢı malzemelerle üç boyutlu formlar oluĢturmaları sırasında çeĢitli 

kompozisyonlar elde edebildiklerini belirtmiĢtir 

              Buyurgan ve Buyurgan (2001) atık malzemelerle yapılmıĢ olan tasarımların 

eğitim açısından değerinin önemli olduğunu söylemiĢtir. Bu tekniklerde yapılan 

çalıĢmalarda malzemenin sınırsız oluĢu, etkinlik ortamının elveriĢli olması ve 

yönlendirmenin doğru bir Ģekilde yapılması faktörlerine bağlı olarak baĢarı oranının da 

artacağını söylemiĢtir.  

3.4. Atık Nesnelerle Yapılan Sanatsal Çalışmalarda Kullanılan Teknikler 

               ÇağdaĢ sanatın en belirgin özellikleri sürekli bir yenilik ve özgünlük arayıĢının 

olmasıdır. Yeni biçimlendirme teknikleri ve ifadedeki özgünlük isteği çağdaĢ sanat 

akımların ortaya çıkmasını sağlayan en önemli nedenler arasındadır. ÇağdaĢ sanat 

akımlarının birbiri ardına çıktığı dönemler yenilik, özgünlüklerle doludur.  Sanat 

alanındaki diğer yenilikler gibi Kolaj, Dekolaj, Asmablaj, Dekopaj gibi sanatsal ifade 

araçlarının ortaya çıkması da yenilik ve özgünlük isteğinin sonucudur. 

  

3.4.1. Kolâj 
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               Fransızca kökenli bir kelime olan Kolâj yapıĢtırma resim olarak da bilinir.  Elde 

var olan her türlü gazete, fotoğraf, yazılı malzemenin düz bir yüzey üzerinde bir arada 

kullanılarak yapıĢtırılması sonucu elde edilen bir sanatsal biçimlendirme tekniğidir. Kolâj 

yöntemi, sanat dıĢı bir gerçekliğe ait, gazete kâğıdı, kumaĢ, duvar kâğıdı, posta pulları, 

afiĢ, fotoğraf vb. hazır nesnelerin bir yüzeye uygulanmasıyla oluĢturulan bir yöntemdir. Bu 

yöntemde amaç; sanatsal özelliği olmayan tek baĢına bir anlam ifade etmeyen çeĢitli 

atıkları bir kompozisyon oluĢturacak Ģekilde düzenleyerek bir anlam kazandırmaktır.  

               Turani (1993)‟ye göre kolaj tekniği bir kompozisyona uygun bir biçimde 

kesilerek ya da yırtarak elde edilmiĢ kağıt parçalarının bir yüzeyde yapıĢtırılması sonucu 

ortaya çıkan eserlerdir. Eserde kullanılan malzemeler hem kullanım öncesindeki anlamıyla 

hem de sanat eserinde üstlenmiĢ olduğu anlamıyla karĢımıza çıkmaktadır. bu durum aynı 

nesneye farklı iki anlam yüklemek olarak düĢünülebilir.   

ÇağdaĢ sanat akımlarında sıklıkla kullanılan kolaj tekniği ile Braque ve Picasso‟nun 

çalıĢmalarında görülmektedir.  

Braque‟nin çalıĢması incelendiğinde resim 6,  kâğıt yüzey üzerine yapıĢtırılmıĢ, 

dokusu olan muĢamba parçaları ve oyun kâğıtları kullanılarak oluĢturulmuĢ bir 

kompozisyon yapmıĢ olduğu anlaĢılmaktadır.   

Erkul (1997) Braque‟nın çalıĢmalarıyla ilgili olarak Ģunları belirtmiĢtir. BaĢlayacağı 

çalıĢmanın nasıl bir sonuca gideceğini bilmeden tamamen deneysel olarak çalıĢmaya 

baĢladığını belirtmiĢtir. Her çalıĢma benim için yeni bir serüvendir. Tüm resimler için 

önemli olan yeni olanakları verimli bir Ģekilde kullanmaktır. Bir obje kullanılmayacak 

derecede atık bir hale gelince resimlerime ekliyorum. Burada önemli olan parçaların veya 

nesnelerin birbirleriyle olan iliĢkisidir.    
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Resim 6. 

                                        

               Braque, Oyun Kağıtları ile Natürmort, karıĢık teknik (1913)  

                Picasso‟nun „Bambu Sandalyeli Natürmort‟ adlı çalıĢması incelendiğinde, kolaj 

olarak daha belirgin bir yapıya büründüğü söylenebilir. Bu çalıĢmada doğrudan nesnelerin 

kendisine ait parçalarını resme dâhil ederek eserin doğal bir parçası haline getirmiĢtir.  

Picasso‟nun bu çalıĢması incelendiğinde yapıĢtırılan hazır nesnelerin tümü gerçekte var 

olan malzemenin gerçek bir parçası olduğu anlaĢılmaktadır.. 

Resim 7.                                                                                                                     

                         

                                  Resim7.  Picasso (1912)  Bambu Sandalyeli Natürmort  
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3.4.2. Dekolaj 

          Dekolaj tekniği kolaj tekniğinin farklı versiyonu ve üst aĢaması olarak 

tanımlanabilir. Bu teknikte bir yüzey üzerine fotoğraf, gazete, kumaĢ gibi nesnelerin üst 

üste yapıĢtırılması ve sonrasında sökülmesiyle elde edilen görüntüye boya müdahaleleri ile 

tamamlanmasıyla sanat ürünü oluĢturulur.   Uygulama yöntemi kolajın tam aksi bir süreç 

içerinde gerçekleĢtirdiği halde, hem sanatsal anlatım hem de sonuç olarak kolajdan çok 

faklı değildir. Dekolajın etkisi aynı kolaj gibidir. Kesikler ve kağıtların oluĢturduğu 

yüzeyde, dekolaj tıpkı kolaj gibi ayrıĢıklık göstermektedir. Üst üste katmanlar halindeki 

yerleĢmiĢ resim, basılı kâğıtlar ve afiĢlerin bazı bölümlerinin kesilip çıkarılmasıyla 

oluĢturulan yapıtta dekolaj olarak tanımlanır. Bu teknik Yeni Gerçeklik akımı tarafından 

ortaya atılmıĢ ve sıkça kullanılmıĢtır. Dekolaj özellikle François Dufréne, Raymond Hains 

ve Jacques Mahé de la Villeglé tarafından uygulanmıĢtır. Ülkemiz çağdaĢ sanatında 

Burhan Doğançay‟ın çalıĢmalarında dekolaj tekniği ile karĢılaĢılmaktadır. 

Resim 8.  

                                                                                                                                                                                                                              

                       

                                                       

Burhan Doğançay,  Dekolaj tekniği 

3.4.3. Dekupaj  
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            Transfer etme anlamında kullanılan dekupaj tekniği, bir yüzeye yapıĢtırılan kumaĢ, 

peçete, fotoğraf, metin ya da her türlü atık malzemenin boya ile müdahalelerle yarım kalan 

bölümlerin tamamlanması ile yapılan bir yöntemdir. Daha çok ahĢap malzemeler üzerine 

uygulanan bu yöntem yapıĢtırıldıktan sonra sökülmesi sonucu yarım kalan bölümlerin 

tamamlanmasıyla oluĢur.    

3.4.4. Asamblaj 

           Bu sanatsal biçimlendirme yöntemi kolâjın üç boyutlu halidir. Genellikle üç boyutlu 

bir görüntü elde etme amacıyla sanatsal üretimlerde tercih edilen bu teknik farklı 

materyallerin birbirlerine monte etme suretiyle kabartma resim ya da rölyef olarak 

adlandırılabilecek bir esere dönüĢtürülmesidir. Bu teknik montajlama olarak 

adlandırılabilir.  

Resim 9. 

 

      Kurt Scwitters (1919)  Merz 1,                          

ÇağdaĢ sanatta Asamblaj tekniğini kullanan sanatçılar incelendiğinde Kurt 

Scwitters‟in çalıĢmaları örnek gösterilebilir.  
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Batur (1995)  asamblaj tekniği sanat dıĢı malzemelerin rastgele bir araya getirilmesi 

ile yapılabileceği gibi bir birine uyum içerinde olan doku ve yapıya sahip malzemelerle de 

yapılabilir. Kurt Scwitters‟in Merz adını verdiği eserleri, aslında aralarında 

 mutlak bir sınır olmayan asamblaj, akümülasyon ve montaj yöntemleri için birer örnek 

olarak görülebilir. Bu teknikler ile atık durumunda olan nesneler doğrudan 

kullanılabileceği gibi, biçimi ve rengi değiĢtirilerek de sanat yapıtına monte edilebilir.  

  

Resim 10  

                           

Kurt Scwitters (1919) Merzbild                                                               

 

3.5. Konuyla İlgili Yapılmış Araştırmaların Sonuçları 

            Bu bölümde sanat eğitiminde atık malzemelerin kullanımı ve kolaj çalıĢmalarına 

iliĢkin yapılmıĢ olan araĢtırmaların içeriği ve sonuçları özetle ele alınmıĢtır. UlaĢılabilen 

araĢtırmalar Ģu Ģekilde özetlenebilir. 

             Sağlam‟ın 2016 yılında yapmıĢ olduğu „‟Atık Nesnelerin Sanatta Ve Sanat 

Eğitiminde Kullanılmasına Yönelik Öğretim Elemanlarının GörüĢleri‟‟ isimli yapmıĢ 
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olduğu araĢtırmada, atık nesnelerin sanatta ve sanat eğitiminde kullanımının betimlenmesi 

ve bu betimlemenin bir bölümünün görüĢme formu kullanılarak öğretim elemanları 

görüĢleriyle yapılması amaçlanmıĢtır. 

3 farklı üniversiteden 22 öğretim görevlisinin görüĢlerinin yer aldığı bu araĢtırmada, 

görüĢme formlarında Ģu sorulara yer verilmiĢtir. 

1. Atık nesnelerin sanat nesnesi olarak sanat yapıtlarında kullanılmasına iliĢkin 

görüĢleriniz nelerdir? Açıklar mısınız?  

2. Atık nesnelerin sanat nesnesine dönüĢtürülmesini estetik açıdan nasıl 

değerlendiriyorsunuz? Açıklar mısınız?  

3. Atık nesnelerin sanat nesnesi olarak sanat yapıtlarında ilk kullanımı ile günümüz 

sanatındaki kullanımı arasında farklar olduğunu düĢünüyor musunuz? Açıklar mısınız?  

4. Atık nesnelerin sanat eğitiminde kullanılması ile ilgili görüĢleriniz nelerdir? Açıklar 

mısınız?  

5. Atık nesnelerin sanat nesnelerine dönüĢtürülme sürecinde, eğitim ortamlarındaki fiziki 

koĢulların ve ayrılan ders sürelerinin yeterliliği konusunda görüĢleriniz ve önerileriniz 

nelerdir? Açıklar mısınız? 

             GörüĢme formları sonrasında veriler incelendiğinde Ģu sonuçlar elde edilmiĢtir. 

Atık nesnelerin sanat nesnesi olarak sanat yapıtlarında kullanılmasına iliĢkin öğretim 

elemanlarının görüĢleri incelendiğinde, bunların 4 tema Ģeklinde grupladığı görülmektedir.  

Bunlar:  

           Atık nesnelerin sanat nesnesi olarak sanat yapıtlarında kullanımının günümüz 

koĢullarının bir getirisi olduğu (%13,65),  insan ve doğa bakımından önem taĢıdığı   

(%22,72), zengin sanat kültürü ve formu oluĢmasına yardımcı olduğu (%27,27) ve atık 

nesneden sanat yapıtı üretmenin belirli kurallar çerçevesinde olması (%36,36) gerektiğidir. 

            Atık nesnenin sanat nesnesine dönüĢtürülmesinin estetik bağlamda nasıl 

değerlendirildiği üzerine görüĢler 3 tema altında yoğunlaĢtığı görülür. Bu temalar 

kullanılan nesnelerin atık bağlamından çıkması gerekliliği (18,18), sanat eseri niteliği 
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taĢıması gerekliliği (%36,36) ve atık nesneden üretilen çalıĢmaların estetik açıdan 

değerlendirilebilir olmasının üreten sanatçıyla iliĢkili olduğu (%45,45)  olarak sıralanır. 

            Atık nesnelerin sanat eğitiminde kullanılması ile ilgili görüĢler 3 tema altında 

toplandığı görülür. Bu temalar atık nesnelerin sanat eğitiminde kullanılmasının öğrencilere 

geri dönüĢüm ve çevre bilinci kazandırdığı (%18,18), öğrencilerin farklı malzeme 

kullanımı ve yeni sanat anlayıĢlarını anlaması bakımından önemli olduğu (%31,82)  , 

yaratıcılığı arttırdığı  (%50,00) olarak sıralanır. 

            Atık nesnelerin sanat nesnelerine dönüĢtürülme sürecinde, eğitim ortamlarındaki 

fiziki koĢulların ve ayrılan ders sürelerinin yeterliliği hakkındaki görüĢlerin 3 tema altında 

toplandığı görülür. Bu temalar eğitim ortamlarındaki fiziksel koĢulların ve ayrılan ders 

sürelerinin yeterliliği üretmek isteyen öğrenci için bunların önemli olmadığı (%18,18),  

yöneticiler ve eğitimcilerin bu konuya yaklaĢımlarının belirleyici olduğu (%22,72)  ve atık 

nesnelerle ilgili konuların eğitim programına dâhil edilmesinin bu konularda belirleyici 

olduğu (%59,10) olarak sıralanır.  

            Yılmaz (2015) ‘Atık Nesneden Sanat Yapıtına Malzemenin DönüĢümü‟ isimli 

makalede atık nesnelerin sanat yapıtı üretiminde malzeme olarak kullanılması konu 

edilmiĢtir. Yanı sıra, sanat üretiminde atık nesne kullanımındaki çeĢitli yöntemler ile sanat 

eserinin değiĢen anlamı araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma atık nesnenin sanat yapıtında ilk kullanım 

tipi olan kolaj üretim üzerinden baĢlamıĢtır. Daha sonra dekolaj, asamblaj, montaj gibi atık 

nesnenin sanat eserine dönüĢtürüldüğü çalıĢmalara yer verilmiĢtir. Sonrasında hazır yapıt 

postprodüksiyon, manipülasyon gibi postmodern dönemin sanat stratejileri incelenmiĢtir.                                                                               

 

 

Bu kavramlar üzerinden sanat eseri üretimi süreçlerinde belirli örnekler göstermiĢ ve bazı  

saptamalar yapmıĢtır. Atık nesnenin sanat nesnesine dönüĢümü, modern dönemdeki 

biçimleri ve postmodern dönemde görüldüğü Ģekliyle iĢlenmiĢtir. Sanat eseri üretiminde 

atık nesne kullanımı günümüzde de çağdaĢ sanatta yaygın bir Ģekilde yeni yaratım olanağı 

olarak görülmektedir. Bu araĢtırmanın sonuç kısmından anlaĢılacağı üzere; atık nesneleri 

kullanmanın yeni olanaklara imkan sağladığı ve birçok disiplinin ortak noktalarını 

buluĢturarak disiplinler üstü okumalara açık eserlerin üretimini mümkün kıldığı 
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anlaĢılmaktadır. Dolaysıyla sanat eğitiminde de atık nesnelerin önemli bir yeri olduğu 

söylenebilir.                                                                                                                                                    

            Öztürk (2011) „‟Resimsel Öğe Olarak Parçalılık, Biçim Ve Kolaj ĠliĢkisi „‟ isimli 

yüksek lisans tezinde malzeme bakımından- sanatsal bir ifade aracı olarak kullanılan kolaj 

tekniği ele alınmıĢ, resimde yer alıĢ biçimi araĢtırılmıĢtır. Kolaj tekniğinin özel liklerine 

değinilmiĢ, ortaya çıkıĢ amaçları açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Toplumsal olayların olumlu ve 

olumsuz yönlerinin sanata olan yansımaları, sanatçının değiĢen yaĢam koĢulları karĢısında 

takındığı tavır ile yeni anlatım biçimleri arayıĢına giriĢ sebeplerine değinilmiĢtir. 

Kullanılan malzemenin sanatçıya sunduğu özgürlükle kolajın kullanıldığı farklı disiplinler 

incelenmiĢ örneklere yer verilmiĢtir. Bu bağlamdan hareketle kolaj tekniğini kullanan 

sanatçıların yapıtları incelenmiĢtir. Ayrıca biçim ve parçalılık kavramları açıklanıp, kolaj 

üzerindeki etkisine değinilmiĢtir.  

            Suzan Öztürk tezinin sonuç bölümünde;  kolajda kullanılan gerçek malzemelerin, 

resmin yüzey yapısını zenginleĢtirmek ve farklı bir anlatım yolu izlemek için kullanıldığı 

gibi, aynı zamanda da gerçek hayattan alınan nesnelerle, soyut olan boya tadını 

birleĢtirerek farklı bir gerginlik yaratarak resim sanatına yeni bir bakıĢ açısı getirmek 

olduğunu ifade etmiĢtir. Bu bağlamda da, kolajın yüzey mantığına farklı bir söylem kattığı 

ve ifade biçimi olarak geleneksel sanat anlayıĢına farklı bir alternatif sunduğunu dile 

getirmiĢtir.   

BaĢaran (2006) yapmıĢ olduğu  „‟Resim Eğitiminde Parça-Bütün ĠliĢkisi Açısından 

Kolaj Tekniğinin Önemi „‟isimli yüksek lisans tezinde ; Çocuğa sunulan imkanlar sadece 

fiziksel Ģartlarla kısıtlı olmamalıdır. Çocuğun ilgi ve yeteneklerini kullanabileceği 

tekniklerle rehber olmak gerekmektedir. Mükemmel olma endiĢesi taĢımadan her yaĢ ve 

zeka seviyesindeki çocuğun rahatça gerçekleĢtirebileceği pratik teknikler sunulması 

gerektiğini belirtmektedir.  AraĢtırmada kolaj tekniğinin parça bütün iliĢkisi açısından 

resim eğitimine katkıları araĢtırılmıĢ, ve araĢtırmayı destekleyici müfredat programına 

uygun olarak, bir çok çalıĢma yaptırılmıĢtır. Kolaj tekniği uygulaması ile parça bütün 

iliĢkisinin gözetildiği çalıĢmalarda aynı malzemeler ve aynı konuları farklı resim 

becerilerine sahip çocuklarda ne tür sonuçlar meydana getirdiği gözlenmiĢtir.  Resim iĢ 

dersinde öğrencinin farklı malzemelerle özgür bırakılarak programda ki konuların 

uygulanması sağlanmıĢtır. Kendisini geleneksel boyama tekniklerinde yetersiz hisseden bir 

çocuk kolaj çalıĢması ile özgüvenini kazanmıĢ ve tam bir doyuma ulaĢmıĢtır. Bunun yanı 
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sıra yaratıcılığı yüksek olan öğrenci kolaj tekniği ile oldukça özgün ve mükemmel 

çalıĢmalar oluĢturma fırsatını yakalayabilmiĢtir. Çünkü bu çalıĢma yıllar boyu edindiği bir 

kaç beceri ve temel bilgi dıĢında (makas kullanma, yırtma, cetvel kullanma vb.) bir 

uzmanlık gerektirmez.  

             Sonuç bölümünde Ģu ifadelere yer vermektedir; Öğrencilerin yaratıcılığını, yani 

özgün, akıcı, esnek düĢünmesini daha önce sabitleĢmiĢ ön öğrenmeler 

engelleyebilmektedir. Ayrıca, duygusal faktörlerde yaratıcı problem çözmeyi 

engelleyebilir. Çocuktaki hata yapma korkusu, onu yaratıcı problem çözmekten alı koyar. 

Çocuk hata yapmaktan korkmadığı zaman yaratıcı problem çözme durumları daha 

eğlenceli ve güdüleyicidir. Kolaj Tekniğinin, çocuğun hata yapma korkusunu yenebildiği 

ve oldukça kolay uygulanabilir bir teknik olduğu görülmektedir.  Resim-iĢ çalıĢmalarını ise 

her çocuk sevdiği halde, öğretmen sık sık " Ben resim yapamam" gibi güvensizlik belirten 

sözlerle karĢılaĢmaktadır. DeğiĢik yaĢ gruplarındaki bir çok çocukta, boĢ kağıt sendromu 

ile karĢılaĢılmaktadır. Temiz resim kağıdını bozma endiĢesi duyan çocuk, kolaj tekniği ile 

çalıĢırken bu korkunun üstesinden kolaylıkla gelebilmektedir. Çünkü malzemeyi kağıt        

üzerinde defalarca yapıp bozarak istedikleri bir biçimi yakaladıklarında ise 

sabitleyebilmektedirler. Çocuk, gördüğü nesneleri değiĢik malzemeler ile ifade 

edebilmekte, eğer isterse bu nesneleri soyut biçimlere dönüĢtürebilmektedir. Kolaj 

tekniğinin okul öncesi ve ilköğretim çağındaki çocukta sistemli olarak uygulanması ve 

geliĢtirilmesi gerekmektedir. Bu geliĢme, analitik çözümleme, yaratıcılık, matematiksel ve 

estetik geliĢime de sonsuz katkılar sağladığını ifade eder.   
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BÖLÜM IV      

 YÖNTEM    

              AraĢtırmanın bu bölümünde; araĢtırmanın modeli, evren ve örneklem, veri 

toplama araçlarının geliĢtirilmesi, verilerin toplanması, verilerin çözümlemesi ve 

yorumlanmasına iliĢkin açıklayıcı bilgiler yer almaktadır.   

4.1. Araştırma Modeli 

             Bu araĢtırmada karma araĢtırma yöntemi kullanılmıĢtır. Nicel ve nitel veriler elde 

edilerek bulgular elde edilmeye çalıĢılmıĢtır.  Creswell ve Clark (2008)‟a göre karma 

araĢtırma modeli araĢtırma problemini bütünsel bir çerçevede ele alan modeldir. Ayrıca 

mantıksal ve sezgisel sonuçları da sunarak problemi en ayrıntılı biçimde açıklayan bir 

araĢtırma yöntemidir.               

Johnson, Onwuegbuzie ve Turner (2007) karma araĢtırma yöntemi ile veri 

analizlerinin bütünleĢtirilerek yorumlanmasını, bulgu ve sonuçların daha iyi anlaĢılmasını 

ve araĢtırmanın güvenirliliğini arttırdığını ifade etmiĢlerdir.   Karma araĢtırma yöntemi tek 

aĢamalı ya da çok aĢamalı araĢtırmalarda nitel ve nicel verilerin çözümlenmesinde 

kullanılabilecek en etkili yöntemlerden birisidir.  AraĢtırmada karma yöntemin 

kullanılmasının sebebi Creswell‟ (2008) in belirttiği gibi sosyal bilimler alanında 

belirlenen sorunların ve araĢtırmaların karmaĢık bir yapıya sahip olmasıdır. Bu alanda 

yapılan araĢtırmalarda sadece nitel ya da nicel araĢtırma modelinin kullanılması bulgulara 

ve sonuçlara ulaĢmada yetersiz olacağı söylenebilir. Nitelik, geçerlilik ve güvenirliği 

arttırmak düĢüncesinden dolayı karma yöntem tercih edilmiĢtir.  

             Bu araĢtırmada nicel veriler elde etmek amacıyla deneysel desenlerden 

yararlanılmıĢ, nitel veriler elde etmek için de deney gruplarına uygulanmak üzere gözlem 

ve görüĢme formlarından yararlanılmıĢtır.        

           Büyüköztürk (2007)  deneysel deseni her hangi bir problem, olgu veya konuyu 

araĢtırmak amacıyla değiĢkenler arasındaki iliĢkileri, farklılıkları, neden sonuç iliĢkilerini 

tespit etmek veriler elde ederek sonuçlarını karĢılaĢtırmak amacıyla kullanılan bir araĢtırma 

modeli olduğunu ifade etmiĢtir.  
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Karakaya (2012) ise deneysel araĢtırma modelini değiĢkenler arasındaki neden 

sonuç iliĢkilerini saptamak amacıyla uygulanan ve iki değiĢken arasındaki farklılıkları 

saptamaya yönelik bir araĢtırma modeli olarak tanımlamıĢtır.  

           AraĢtırma öncesi gruplara öntest – sontest uygulanmıĢtır. Akademik baĢarı 

düzeyleri birbirine yakın olan katılımcılar yansız olarak gruplara ayrılıp her iki gruba da 

uygulama öncesi öntest uygulama sonrası da sontest uygulanmıĢtır. Gruplar seçilirken yaĢ, 

akademik baĢarı düzeyleri, cinsiyet dağılımları, sosyo ekonomik durumlarının birbirlerine 

yakın olması dikkat edilmiĢtir. Her iki gruba da özel bir müdahale yapılmamıĢtır. Sadece 

deney grubuna uygulamaların nasıl yapılması gerektiği, malzemelerin nasıl kullanılması 

gerektiği gibi teknik bilgiler verilmiĢtir. Uygulama aĢamasında tasarımlarına her hangi bir 

müdahalede bulunulmamıĢtır. Bu bağlamda, görsel sanatlar dersinde, iki boyutlu 

tasarımların öğretilmesinde atık malzemelerin öğrencilerin sanatsal geliĢimlerine olan 

katkıları ve görsel sanatlar dersine tutumları üzerindeki etkisi araĢtırılmaya çalıĢılmıĢtır.  

              Öntest-sontest kontrol gruplu modelin uygulandığı bu çalıĢmada, deney ve kontrol 

grupları denkleĢtirildikten sonra deney grubunda atık malzemeler ve boyama araçları 

birlikte kullanılarak öğrencilerden iki boyutlu tasarımlar yapmaları istenmiĢ, kontrol 

grubunda ise geleneksel yöntemlerle ders iĢlenmiĢtir. Bu araĢtırma da atık malzemelerin 

kullanımına yönelik geliĢtirilen öğrenci görüĢme ve gözlem formları ile öğrencilerin 

baĢarısı, öğrendiklerinin kalıcılığına iliĢkin etkileri saptanmaya çalıĢılmıĢtır. GeliĢtirilen 

tutum ölçekleri ile de araĢtırma öncesi ve sonrası derse karĢı tutumlarında bir fark olup 

olmadığı belirlenmeye çalıĢılmıĢtır.              

 4.2. Evren, Örneklem ve Sınırlılıklar 

             Bu araĢtırma, deneysel desen modeli temelinde nicel ve nitel araĢtırma gelenekleri 

içinde geliĢmiĢ olasılık temelli örnekleme yöntemleri (seçkisiz, sistematik, küme 

örnekleme) kullanılmıĢtır. AraĢtırma evreninin büyük olmasından dolayı küme örneklem 

alma yoluna gidilmiĢtir.  

Balcı‟ya (2010) göre olasılığa dayalı olmayan, tarafsız bir Ģekilde seçilmeyen 

gruplara örneklem denmesi doğru değildir. Bu tür gruplara çalıĢma grubu gibi isimlerin 

verilmesi daha doğru olacaktır. Çünkü amaçlı örneklemlerde araĢtırmacı grupları kendi 

kararı doğrultusunda yanlı bir Ģekilde belirler.     
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Bu çerçevede, araĢtırma evrenini ġanlıurfa ili, örneklemini Hacı Abdurrahman 

Özdemir Ortaokulu‟nda öğrenim gören 54 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırma 2017-2018 

eğitim öğretim yılı, bahar döneminde, ġanlıurfa ili, Karaköprü ilçesinde bulunan Hacı 

Abdurrahman Özdemir Ortaokulu 7-B ve 7-C Ģubelerine devam eden toplam 54 öğrenci ile 

sınırlıdr. Seçkisiz ( tesadüfi) yöntem ile belirlenen sınıflardan 7-B deney grubu, 7-C 

kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. Deney grubu olarak belirlenen 7-B sınıfının öğrenci 

sayısı 27, kontrol grubu olarak belirlenen 7-C sınıfı öğrenci sayısı 27 olarak belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada deney süresince ön ve son tutum ölçeği, öğrenci gözlem formu, değerlendirme 

ve öğrenci görüĢ uygulamalarının yapıldığı günlerde tüm öğrenciler derse katılmıĢtır.        

AraĢtırmaya katılan deneklerin dağılımı Tablo 1‟de gösterilmiĢtir.                                                                                                                                             

Tablo 1 Deneklerin Grup ve Cinsiyetlere Göre Dağılımı 

Cinsiyet Deney 

Grubu 

    % Kontrol 

Grubu 

% 
Toplam 

Öğrenci 

Sayısı 

Toplam  

   % 

Kız 13 48,14 14 51,86 27 50 

Erkek 14 51,86 13 48,14 27 50 

Toplam 27 % 100 27 %100 54 %100 

 

Tablo 1 incelendiğinde araĢtırmaya katılan deney grubundaki kız öğrencilerin sayısı 13, 

erkek öğrenci sayısı ise 14 tür. Sınıftaki kız ve erkek öğrenci yüzdeleri incelendiğinde 

katılımcıların % 48,14‟nü kız , % 51,86‟ nın ise erkek öğrenciler oluĢtuğu görülmektedir. 

Kontrol grubunda ise kız öğrenciler % 51,86, erkek öğrenciler % 48,14‟nü 

oluĢturmaktadır. Bu durumda deney ve kontrol gruplarındaki kız öğrenciler ile erkek 

öğrenci sayısı arasında büyük bir farkın olmadığı görülmektedir. Dolaysıyla cinsiyet 

bakımından her iki gruptaki deneklerin sayılarının birbirine çok yakın olduğu 

gözlenmektedir. 

 4.3. Veri Toplama Araçlarının Geliştirilmesi 

             AraĢtırmada dört tür veri toplama aracı kullanılmıĢtır. Bunlar: görsel sanatlar 

dersine iliĢkin tutum ölçeği, öğrenci gözlem ve değerlendirme ile atık malzemelerin 

kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢ formudur.  
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ġekil 1. Veri Toplama Araçları 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                       

               

 4.3.1. Görsel Sanatlar Dersine İlişkin Tutum Ölçeğinin Geliştirilmesi 

              Bu çalıĢmada araĢtırmacı tarafından hazırlanan görsel sanatlar dersi tutum ölçeği 

kullanılmıĢtır. Hazırlanan tutum ölçeğinde soruların hazırlanması sürecinde alan yazın 

taranmıĢ, araĢtırmacılar tarafından hazırlanmıĢ tutum ölçekleri incelenmiĢ, konu, yaĢ, sınıf, 

cinsiyet değiĢkenleri göz önüne alınarak araĢtırmaya uygun olan maddelerden 

yararlanılmıĢtır. Ayrıca tutum ölçeklerinin geliĢtirilmesi aĢamasında görsel sanat 

öğretmenlerinin bilgilerine baĢvurulmuĢ, 25 tutum ifadesinden oluĢan taslak hazırlanmıĢtır. 

Hazırlanan taslakta öğrencilerin bu derse karĢı olumlu tutum gösterme, karĢılık verme 

isteği, bu istekten tatmin olma, olumlu bir yönü ve değeri olduğunu kabullenme Ģeklindeki 

davranıĢları içermektedir. Hazırlanan taslak Dicle Üniversitesi‟nde görev yapan iki öğretim 

üyesine sunulmuĢ ve öğretim üyelerinin görüĢleri doğrultusunda gerekli değiĢikliler 

yapılarak 20 tutum ifadesine karar verilmiĢtir. Hazırlanan tutum ölçeği likert tipi beĢli bir 

dereceleme sistemine göre geliĢtirilmiĢ olup, her bir tutum ifadesi için „‟Tamamen 

Katılıyorum‟‟, „‟Katılıyorum‟‟,‟‟ Kararsızım‟‟, „‟Katılmıyorum‟‟, „‟Hiç Katılmıyorum‟‟ 

düzeyleri kullanılmıĢtır. Hazırlanan tutum ölçekleri uygulama öncesi belirlenen gruplar 

     Veri Toplama               

Araçları 

Tutum Ölçeği 

Öğrenci Gözlem 

Formu 

Öğrenci 

Görüşme Formu 

Başarı 

Değerlendirme 

Ölçeği 
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dıĢında 192 öğrenciye uygulanarak, ölçeğin güvenirlik ve iç tutarlılık katsayısını 

hesaplamak için faktör analizi yapılmıĢtır.  

             Ölçek bu haliyle anlaĢılırlık konusunda kontrol edilmek üzere bir grup öğrenciye 

uygulanmıĢ ve olumsuz dönüt alınmamıĢtır. 20 maddelik ölçek formu toplam 194 kiĢiye 

uygulanmıĢtır. Ölçek çalıĢmalarında örneklem sayısı ile ilgili çeĢitli görüĢler vardır. Bu 

konuda Kline (1994) örneklem sayısının madde sayısının 10 katı olmasını, güvenilir 

faktörler çıkarmak için mutlak bir ölçüt olarak 200 kiĢilik örneklemin genelde yeterli 

olduğunu belirtmektedir (Akt. Çokluk, ġekercioğlu ve Büyüköztürk, 2012). Dolayısıyla 

örneklem sayısının yeterli olduğu söylenebilir. Ölçeğin yapı geçerliği için Açımlayıcı 

Faktör Analizi (AFA) yapılmasına karar verilmiĢtir. AFA yapılmadan önce öncelikle veri 

setinin faktör analizi için uygun olup olmadığının anlaĢılması bakımından Kaiser-Meyer-

Oklin (KMO) ve Barlett Sphericity testlerinin incelenmesi gerekir. Veri setinin faktör 

analizine uygun olduğuna karar vermek için KMO değerinin 0.60‟dan yüksek olması ve 

Barlett testinin anlamlı çıkması gerekmektedir (Büyüköztürk, 2011). Bu ölçek için KMO 

değeri .68 olarak hesaplanmıĢ ve Barlett Sphericity testi ise anlamlı (p<.05. df=91) olduğu 

tespit edilmiĢtir. Bu durumda veri setinin faktör analizi için uygun olduğu anlaĢılmıĢtır. 

Yapılan faktör analizi sonucunda faktör yükü .30‟un altında maddeler tespit edilmiĢtir. 

Çokluk, ġekercioğlu ve Büyüköztürk, (2012) “Ölçek çalıĢmalarında faktör yük değeri için 

asgari değerin. 30 alınabileceği genel olarak kabul edilen bir görüĢtür”. Faktör yükü düĢük 

olan maddeler (1, 2, 5, 6, 8, 19. Maddeler) sırasıyla ölçekten çıkarılarak faktör analizi 

yeniden yapılmıĢtır. Böylece toplam varyansın %39‟unu karĢılayan 14 maddelik tek 

boyutlu bir yapı oluĢmuĢtur. Faktör yükleri .30 ile .82 değerleri arasında değiĢmektedir. 

Ölçeğin güvenirliğine iliĢkin yapılan analizde Cronbach-Alpha iç tutarlık katsayısı.77 

olarak hesaplanmıĢtır. Cronbach-Alpha iç tutarlık katsayısı için 70 ve üzeri değerler 

güvenilir olarak kabul edilmektedir. Ölçeğin geçerlik ve güvenirliğine iliĢkin değerler 

aĢağıda tabloda verilmiĢtir. 
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Tablo 2 Ölçeğin geçerlik ve güvenirliğine iliĢkin bulgular 

 

Madde Numarası Faktör Yük Değeri  

Madde 1 .62 

KMO =.68 

 

Cronbach-Alpha = .77 

 

Barlett Küresellik Testi = p<.05 

 

Açıklanan Toplam Varyans = %39 

Madde 2 .41 

Madde 3 .72 

Madde 4 .76 

Madde 5 .82 

Madde 6 .71 

Madde 7 .30 

Madde 8 .57 

Madde 9 .82 

Madde 10 .73 

Madde 11 .72 

Madde 12 .43 

Madde 13 .40 

Madde 14 .62 

 

Elde edilen değerler ıĢığında ölçeğin geçerli ve güvenilir olduğu kanısına varılmıĢtır. 

             Geçerlilik ve güvenirlik hesaplanmasından sonra 14 maddede karar kılınmıĢ ve 

hazırlanan ölçek araĢtırmanın yapıldığı, Hacı Abdurrahman Özdemir Ortaokulunun deney 

ve kontrol gruplarında toplam 54 öğrenciye uygulanmıĢtır. Uygulamanın ilk haftası ve son 

haftası olmak üzere 2 kez uygulanan bu tutum ölçeğiyle araĢtırmanın amaçları içerisinde 

yer alan Ģu sorulara cevap aranmıĢtır. 

1. Deney grubu öğrencilerinin, uygulama öncesi ve sonrası görsel sanatlar dersine 

iliĢkin tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

2. Kontrol grubu öğrencilerinin, uygulama öncesi ve sonrası görsel sanatlar dersine 

iliĢkin tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

3. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, uygulama öncesi görsel sanatlar dersine 

iliĢkin ön tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır?                                                                                                                              
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4. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, uygulama sonrası görsel sanatlar dersine 

iliĢkin son tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

5. Deney grubu kız ve erkek öğrencilerinin, görsel sanatlar dersine iliĢkin tutumları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır?  

Ölçekte yer alan maddeler ile öğrencilerin ilgi, güdülenme, istek, sevgi, gereklilik gibi 

düzeyi belirlenmeye çalıĢılmıĢtır.           

 

4.3.2. Öğrenci Gözlem Formu 

              Bu çalıĢmada araĢtırmacı tarafından hazırlanan öğrenci gözlem formunun 

geliĢtirilmesi sırasında branĢ öğretmenlerinden görüĢler alınmıĢ, görsel sanatlar dersinde, 

iki boyutlu tasarımların öğretilmesinde, atık malzemelerin öğrencilerin sanatsal 

geliĢimlerine olan katkıları, bilgilerin kalıcılığı, öğrencilerin uygulamadaki baĢarısı 

ölçülmeye çalıĢılmıĢtır.  Hazırlanan gözlem formunda 23 madde belirlenmiĢ, Dicle 

Üniversitesi‟nde görev yapan iki öğretim üyesine de sunulmuĢ ve öğretim üyelerinin 

görüĢleri doğrultusunda gerekli değiĢikliler yapılarak 20 madde ile uygulanmıĢtır. 

Hazırlanan gözlem formunda öğrencilerin beceri (deviniĢsel/ psikomotor) düzeylerinin 

ölçümlenmesi ve değerlendirilmesi için maddeler belirlenmiĢtir. Belirlenen maddelerde 

öğrencilerin görsel biçimlendirme elemanları ve ilkelerini kullanıp kullanmadıkları, 

çalıĢmalarına uygun atık malzemeleri seçip seçmedikleri, verilen sürede çalıĢmayı bitirip 

bitirmedikleri, konuyu anlayıp anlamadıkları ve çalıĢmada zamanı nasıl kullandıkları, atık 

malzemenin dokusundan yararlanıp yararlanmadıkları, yaratıcılıkları gözlemlenerek 

saptanmaya çalıĢılmıĢtır. Hazırlanan gözlem formu likert tipi üçlü bir dereceleme sistemine 

göre geliĢtirilmiĢ olup, her bir madde için „‟tamamen gözlendi, „‟kısmen gözlendi‟‟, 

„„gözlenmedi‟‟ düzeyleri kullanılmıĢtır. Gözlem sırasında her madde teker teker ele 

alınarak hangi frekansı kaç öğrencinin uyguladığı gözlem yapılarak sayı ile ifade 

edilmiĢtir.  

 ÇALIġMASINA UYGUN ATIK MALZEMELERĠ SEÇER.  Maddesi; 19 öğrenci 

tamamen gözlendi‟, 5 öğrenci „‟kısmen gözlendi‟‟ , 3 öğrenci için  „‟gözlenmedi‟‟ frekansı 

gözlem sonucunda iĢaretlenmiĢtir. 
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ATIK MALZEMELERĠN KENDĠ DOKUSUNDAN YARARLANIR. Maddesi;  22 

öğrenci için “her zaman‟‟, 5 öğrenci için “bazen‟‟ iĢaretlenmiĢtir. Bu madde Öğrencilerin 

büyük bir çoğunluğunun atık malzemenin dokusundan yararlandığını göstermektedir. 

Sayısal değerler girildikten sonra ortalamaları alınarak deney grubunun ortalamasının 

hangi düzeyde olduğu ölçülmüĢtür.             

 

 4.3.3. Öğrenci Görüşme Formu 

             Bu çalıĢmada araĢtırmacı tarafından hazırlanan öğrenci görüĢ formunun 

geliĢtirilmesi sırasında branĢ öğretmenlerinden görüĢler alınmıĢ, görsel sanatlar dersinde, 

iki boyutlu tasarımların öğretilmesinde, atık malzemelerin öğrencilerin çalıĢma boyunca 

çalıĢmadan haz alma, zorluk derecesi, sanatsal geliĢimlerinin olumlu ya da olumsuz 

sonuçları, sanatsal anlamda ne kadar yararlı olduğu, öğrencilerin uygulamadaki karĢılaĢtığı 

problemler belirlenmeye çalıĢılmıĢtır.  Hazırlanan görüĢ formunda 26 madde belirlenmiĢ, 

Dicle üniversitesinde görev yapan iki öğretim üyesine sunulmuĢ ve öğretim üyelerinin 

görüĢleri doğrultusunda anlam karıĢıklığına neden olan 6 madde gerekli değiĢikliler 

yapılarak 20 madde ile uygulanmıĢtır. Hazırlanan görüĢ formu likert tipi üçlü bir 

dereceleme sistemine göre geliĢtirilmiĢ olup, her bir madde için „‟Katılıyorum ‟‟, 

„‟Kararsızım‟‟, „‟Katılmıyorum‟‟ düzeyleri kullanılmıĢtır. Ayrıca deney grubundan 

seçkisiz 10 öğrenciyle yüz yüze görüĢme yapılarak atık malzemelerin çalıĢmalarına 

katkıları, sanatsal yaratıcılıklarına, bilgi düzeylerine katkıları konusunda görüĢlerini 

yazmaları istenmiĢtir. Bu görüĢlerden yola çıkarak atık malzemelerin öğrencilerin 

geliĢimlerine hangi katkıları sağladığı saptanmaya çalıĢılmıĢtır. 

 

 4.3.4. Başarı Değerlendirme Ölçeği 

            Bu çalıĢmada araĢtırmacı tarafından hazırlanan baĢarı değerlendirme formunun 

geliĢtirilmesi sırasında branĢ öğretmenlerinden görüĢler alınmıĢ, toplam 5 maddeden 

oluĢan baĢarı kriteri belirlenmiĢtir. Belirlenen kriterler çalıĢmadaki özgünlük ve yaratıcılık, 

belirlenen sürede çalıĢmayı tamamlama, teknik yeterlilik, kompozisyon ve bütünlük, 

uygulamalara karĢı isteklilik durumu olarak belirlenmiĢ ve her bir kriter için 1-5 arası 

puanlama yapılarak öğrenci baĢarısı değerlendirilmesi kararlaĢtırılmıĢtır. Etkinlik sonrası 
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her çalıĢma belirlenen 5 kriter göz önünde bulundurularak değerlendirilmiĢ, tüm 

öğrencilerin ortalaması alınmıĢ ve baĢarı düzeyi belirlenmiĢtir.  BaĢarı düzeyi hem bireysel 

olarak tespit edilmiĢ hem de grup olarak ortalaması alınarak grubun baĢarı düzeyi 

belirlenmiĢtir. 

 

4.3.5. Deney Grubu Ders Planının Hazırlanması ve Uygulanması  

           AraĢtırmada belli bir konu sınırlaması olmaksızın “duygu, düĢünce ve izlenimlerini 

iki boyutlu çalıĢmalarla yansıtır” olarak belirlenmiĢtir. Görsel Sanatlar Dersi müfredat 

programında yer alan „Görsel ĠletiĢim ve Biçimlendirme, Kültürel Miras, Sanat EleĢtirisi 

ve Estetik‟ öğrenme alanları ve ilgili kazanımlarından yararlanılarak 6 ders saatine göre 

ders planları hazırlanmıĢtır. AraĢtırma süresince uygulanan öntest sontest tutum ölçeği, 

öğrenci gözlem formu, öğrenci görüĢ ve değerlendirme formu verileri toplanarak kayıt 

altına alınmıĢtır. Farklı öğretmenlerin deneyim ve bilgileri arasındaki farkın, araĢtırmanın 

sonucuna olumsuz bir etki yapmasını önlemek için her iki grupta da derslerdeki, 

etkinlikler, ölçeklerin uygulanması ve kayıt altına alınması araĢtırmacı tarafından 

yürütülmüĢtür. 

Ders planlarının hazırlanması ve uygulanması aĢamasında sanat eğitimi öğretim 

yöntemleri içerisinde yer alan anlatım, örnek gösterme, soru cevap, tartıĢma, bireysel 

çalıĢma yöntemlerinden yararlanılmıĢtır. Atık nesne ve sanat iliĢkisi, sanatçıların atık 

malzemelerle yapmıĢ oldukları çalıĢmalar ve kullanılan teknikler hakkında 

bilgilendirmelere yer verilmiĢtir. Kolaj, dekolaj, dekopaj ve asamblaj teknikleri gösteri  

yöntemi Ģeklinde yürütülmüĢtür. Etkinliklerin belirtilen Ģekilde düzenlenmesinin amacı, 

öğrencilerin atık malzemelerle nasıl çalıĢacaklarını aĢamalarıyla öğrenmesidir.            

AraĢtırma belirlenen tarihlerde sırasıyla Ģu Ģekilde yürütülmüĢtür. 

             1. Hafta: Öğrencilere araĢtırma konusunda bilgilendirme yapılmıĢ, bu araĢtırmanın 

bilimsel bir çalıĢma olduğu belirtilmiĢtir. Deney grubu öğrencilerine öntest- tutum ölçeği 

dağıtılarak,  maddeleri teker teker okumaları ve kendilerince uygun olan seçeneği 

iĢaretlemeleri istenmiĢtir. Anlamadıkları bir madde varsa sormaları istenmiĢtir. Gerekli 

açıklamalar yapılmıĢtır. ĠĢaretlemeler sonrasında her öğrencinin formu sınıf listesi 

sıralamasına göre toplanarak 1-27 arası numaralandırılarak sayı numarası verilmiĢtir. 
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Verilen sayı numaraları aynı zamanda öğrenci gözlem ve görüĢ formlarında da 

kullanılmıĢtır. 

             2. Hafta: Atık malzemeler ile yapılacak çalıĢmalarda kullanılan teknikler (kolaj, 

dekolaj, dekopaj, asamblaj)ve sanatçıların atık malzemelerle yapmıĢ oldukları iki boyutlu 

çalıĢmaları (Picasso, Braqeu, Richart Hamilton, Alberto Burri, Kurt Scwitters, Bubi, 

Burhan Doğançay, Lütfi Günay...) hakkında bilgilendirici sunum yapılmıĢtır. 

Öğrencilerden kullanabilecekleri atık malzemeleri belirleyerek, derse hazırlıklı bir Ģekilde 

gelmeleri istenmiĢtir. Görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan MEB. (2013 

görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan ‟‟7.2.1 Sanat eserlerindeki üslupları 

fark eder.‟‟ kazanımından yararlanılmıĢtır. 

             3.ve 4. Hafta uygulamalar ve öğrenci gözlem formları uygulanmıĢtır. Uygulama 

esnasında öğrencilerin çalıĢmalarına yaratıcılık, dilediği malzemeyi kullanma, dilediği 

kompozisyonu kurgulama konusunda müdahalede bulunulmamıĢ sadece teknik konuda 

fikir verilmiĢtir. Uygulama sürecinde öğrencilerin çalıĢmaları gözlemlenerek, daha çok 

hangi malzemeleri ve tekniği kullandıkları, görsel biçimlendirme elemanlarını kullanıp 

kullanmadıkları, atık malzemenin dokusundan yararlanıp yararlanmadıkları gözlemlenerek 

kayıt altına alınmıĢ ve çalıĢmalarındaki baĢarı düzeyleri ölçülerek nitel olarak 

değerlendirilmiĢtir. 2 hafta süren uygulama sürecinde görsel sanatlar dersi müfredat 

programında yer alan 

7.1.2 Görsel sanat çalıĢmasında sanat tekniklerini ustalıkla kullanır. 

7.1.4 Görsel sanat çalıĢmasında geleneksel ve çağdaĢ malzemeler ile teknikleri kullanır. 

7.1.8 Görsel sanat çalıĢmalarını oluĢtururken sanat elemanlarını ve tasarım ilkelerini 

kullanır. 

 

MEB. (2013) görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan “7.3.7. ÇağdaĢ 

medyadaki imaj, yazı ve sembol gibi unsurların yönlendirici etkisini tanır”. 

Kazanımlarından yararlanılmıĢtır.  

Müfredat programında yer almayan ancak olması gerektiği düĢünülen „ÇalıĢmalarında atık 

malzemelerden yararlanır.‟, „Atık malzemelerin dokusundan yararlanır. „, „Atık 
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malzemelerin sanatsal bir ifade aracı olarak kullanılabileceğini bilir.‟ (Meb., Görsel 

Sanatlar Dersi Müfredat Programı, 2017 ) Kazanımlarından yararlanılmıĢtır. 

            5.Hafta öğrenci görüĢ formu uygulanmıĢtır. GörüĢ formunda öğrencilerin uygulama 

sürecinde karĢılaĢtıkları problemler, zorlandıkları konular, atık malzemelerin avantajları ve 

dezavantajları, atık malzemelerin onlara bir katkısının olup olmadığı hakkında kendi 

görüĢlerine uygun olan seçeneği iĢaretlemeleri istenmiĢtir. Öğrenci görüĢ formu sürecinde, 

müfredat programında yer alan; 

MEB. (2013) görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan „‟7.3.8. Bilgi ve 

deneyimlerin sanat eserine yönelik bakıĢ açısını nasıl etkilediğini açıklar‟‟kazanımından 

yararlanılmıĢtır. GörüĢ formuna ek olarak deney grubundan belirlenen 10 öğrenciyle bire 

bir görüĢme yapılarak atık malzemelerin çalıĢmalarına etkisi, çalıĢma esnasında neler 

hissettikleri, avantajları, zorluk derecesi konularında da sözlü olarak ifade etmeleri 

istenmiĢtir.  

            6. Hafta sontest tutum ölçeği ve baĢarı değerlendirme formu uygulanmıĢtır. Her bir 

öğrenciye tutum ölçeği dağıtılmıĢ, kendilerince uygun olan seçeneği iĢaretlemeleri 

gerektiği açıklamıĢtır. Uygulama öncesi ve sonrası tutumlarında herhangi bir değiĢiklik 

olup olmadığı saptanmaya çalıĢılmıĢtır.  

BaĢarı Değerlendirme formu ile her öğrenci ayrı ayrı değerlendirilmiĢ, çalıĢmada özgünlük 

ve yaratıcılık, çalıĢmanın belirlenen sürede tamamlanıp tamamlanmadığı, kompozisyon ve 

bütünlük, teknik yeterlilik, derse karĢı tutumu olmak üzere 5 kriter üzerinden 

değerlendirme yapılmıĢ, her kriter1-5 arası puanlanarak öğrencilerin baĢarı düzeyleri 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

 

4.3.6.  Kontrol Grubu Ders Planının Hazırlanması ve Uygulanması  

1. Hafta öntest tutum ölçeği uygulanmıĢtır. Öğrencilere araĢtırma konusunda bilgilendirme 

yapılmıĢ, bu araĢtırmanın bilimsel bir çalıĢma olduğu belirtilmiĢ her öğrenciye ön tutum 

ölçeği dağıtılarak kendilerince uygun olan seçeneği iĢaretlemeleri gerektiği ifade 

edilmiĢtir. 
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2. Hafta Dünyaca ünlü sanatçıların ( Pablo Picasso, Van Gogh, Boticelli, Gustave 

Klimpt Albert Durer,Burhan Doğançay, Lütfi Günay..) iki boyutlu çalıĢmaları hakkında 

bilgilendirici sunum yapılmıĢtır. Her sanatçının farklı bir üslübu olduğu ifade edilmiĢtir. 

Öğrencilerden diledikleri tekniği kullanabilecekleri belirtilmiĢ, geleneksel boyama araçları 

hakkında bilgilendirme yapılmıĢtır. Bir sonraki derse hazırlıklı bir Ģekilde gelmeleri 

istenmiĢtir. MEB. (2013) görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan “7.2.1 Sanat 

eserlerindeki üslupları fark eder”. Kazanımından yararlanılmıştır.  

           3.ve 4. Hafta Uygulama esnasında öğrencilerin çalıĢmalarına yaratıcılık, dilediği 

tekniği kullanma, dilediği kompozisyonu kurgulama konusunda müdahalede bulunulmamıĢ 

sadece teknik konuda fikir verilmiĢtir. Uygulama sürecinde öğrencilere sulu boya, pastel, 

kuru boya, karakalem olmak üzere geleneksel boyama araçlarını kullanabilecekleri 

belirtilmiĢtir. Uygulama sürecinde öğrencilerin çalıĢmaları gözlemlenerek, daha çok hangi 

malzemeleri ve tekniği kullandıkları, görsel biçimlendirme elemanlarını kullanıp 

kullanmadıkları, gözlemlenerek kayıt altına alınmıĢtır.  2 hafta süren uygulama sürecinde 

Görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan 

7.1.2 Görsel sanat çalıĢmasında sanat tekniklerini ustalıkla kullanır. 

7.1.4 Görsel sanat çalıĢmasında geleneksel ve çağdaĢ malzemeler ile teknikleri kullanır. 

7.1.8 Görsel sanat çalıĢmalarını oluĢtururken sanat elemanlarını ve tasarım ilkelerini 

kullanır. (Meb., Görsel Sanatlar Dersi Müfredat Programı, 2017 ) Kazanımlarından 

yararlanılmıĢtır.  

             5.Hafta öğrenci görüĢ formu uygulanmıĢtır. GörüĢ formunda öğrencilerin 

uygulama sürecinde karĢılaĢtıkları problemler, teknik anlamda zorlandıkları konular 

hakkında kendi görüĢlerine uygun olan seçeneği iĢaretlemeleri istenmiĢtir. Öğrenci görüĢ 

formu sürecinde, müfredat programında yer alan; 

MEB. (2013) görsel sanatlar dersi müfredat programında yer alan “7.3.8. Bilgi ve 

deneyimlerin sanat eserine yönelik bakıĢ açısını nasıl etkilediğini açıklar”. Kazanımından 

yararlanılmıĢtır. 

             6. Hafta sontest tutum ölçeği ve baĢarı değerlendirme formu uygulanmıĢtır. Her bir 

öğrenciye tutum ölçeği dağıtılmıĢ, kendilerince uygun olan seçeneği iĢaretlemeleri 
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gerektiği açıklamıĢtır. Uygulama öncesi ve sonrası tutumlarında herhangi bir değiĢiklik 

olup olmadığı saptanmaya çalıĢılmıĢtır.  

Değerlendirme formu ile her öğrenci ayrı ayrı değerlendirilmiĢ, çalıĢmada özgünlük 

ve yaratıcılık, çalıĢmanın belirlenen sürede tamamlanıp tamamlanmadığı, kompozisyon ve 

bütünlük, derse karĢı tutumu olmak üzere 5 kriter üzerinden değerlendirme yapılmıĢ, her 

kriter1-5 arası puanlanarak öğrencilerin baĢarı düzeyleri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

 4.4. Verilerin Toplanması 

Verileri toplamak amacı ile geliĢtirilen uygulama öncesi ve sonrası tutum ölçeği, 

öğrenci gözlem ve görüĢ formları ve okulda yapılacak uygulama için; Dicle Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü Müdürlüğü kanalıyla araĢtırmacı adına ġanlıurfa Ġl Milli Eğitim 

Müdürlüğü‟nden araĢtırma ve uygulama izni alınmıĢtır.  

AraĢtırma ġanlıurfa ili, Karaköprü ilçesinde bulunan Hacı Abdurrahman Özdemir 

Ortaokulu‟nda gerçekleĢtirilmiĢtir.                         

AraĢtırmada, veriler nicel ve nitel olmak üzere iki yöntemle toplanmıĢtır.  

 

 

 

                                  ġekil 2 Veri Toplama Yöntemleri 

 

Nicel veriler için istatistik ile bağımlı ve bağımsız örneklemler t-testi kullanılmıĢtır. Nitel 

veriler için ise gözlemler ve öğrenci görüĢlerinin yer altığı tutanaklar kullanılarak, branĢ 

öğretmenlerinden yararlanılmıĢtır. 

 

4.4.1.   Nitel Verilerin Toplanması ve Analizi  

             Nitel veri analizi yeni bulguların keĢfedildiği bir süreçtir. Bu süreçte elde edilen 

veriler düzenlenerek, tasnif edilir. Örüntüler, güvenirliği düĢük olan maddeler çıkarılarak 

Nitel Veri 

Nicel Veri 

 

 

Betimsel Analiz 

 
Betimsel İstatistik • Bağımlı 

ve Bağımsız Örneklem t-Testi 
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kavramlara ulaĢılır. UlaĢılan bulgular rapor haline getirilir.   Merriam (2009)‟a göre nitel 

veri analizi, elde edilen nitel veriler katılımcıların ne söylediğini, araĢtırmacının bu 

verilerden hangi sonuçları çıkardığını, topladığı verileri birleĢtirerek yorumlamayı içerir.  

Yıldırım ve ġimĢek (2011) ise betimsel analiz için elde edilen bulguların 

düzenlenerek, yorumlanması ve araĢtırmanın sonuçlarını sunması amacıyla yapıldığını 

ifade etmiĢlerdir. Betimsel analizin içerisinde gözlem, görüĢme ve veri toplama araçlarında 

yer alan soru ve temalar temel alınarak analizlerin yapıldığını söylemiĢlerdir. Bu araĢtırma 

da öğrenci görüĢ ve gözlem formları betimsel analize dayalı olarak yapılmıĢtır. Öğrenci 

görüĢ formlarındaki sorular temel alınarak kodlamalar yapılmıĢ ve bu kodlar bir araya 

getirilerek sorulara dayalı olarak temalar oluĢturulmuĢtur.                  

Yıldırım ve ġimĢek (2011) betimsel analizin dört aĢamadan oluĢtuğunu ifade 

etmiĢlerdir. 

Ġlk aĢama Betimsel Analiz için bir çerçeve oluĢturulması aĢamasıdır. AraĢtırma 

sorularından, kavramsal çerçevesinden veya görüĢme, gözlem formlarından yola çıkarak 

veri analizi için bir çerçeve oluĢturulmalıdır. Bu araĢtırmada öğrenci görüĢleri ve gözlem 

formlarında yer alan sorulara dayalı olarak veri analizi için bir çerçeve oluĢturulmuĢtur. 

OluĢturulan bu çerçevede atık malzemelerin öğrencilerin çalıĢmalarına, hayal gücüne ve el 

becerisine hangi katkıları sağladığı, sanatsal yönden hangi geliĢmeleri sağladığı verilerden 

elde edilmeye çalıĢılmıĢtır.   

İkinci aĢamada tematik çerçeveye göre verilerin iĢlenmesi gerekir. Daha önceden 

oluĢturulmuĢ olan çerçeveye göre elde edilen veriler okunup düzenlenmelidir.   Bu 

araĢtırmada belirlenmiĢ çerçeveye göre veriler okunmuĢ, düzenlenmiĢ, anlamlı ve mantıklı 

Ģekilde veriler tabloya iĢlenmiĢtir.  Belirlenen çerçeveye uygun olmayan maddeler dıĢarıda 

bırakılmıĢtır. Kodlama iĢlemine geçmeden önce öğrencilere ait formlar sıra numarasına 

göre kodlanmıĢ, her maddedeki frekansı kaç öğrencinin iĢaretlediği sayı olarak belirlenerek 

veri seti halinde düzenlenmiĢtir.  

Üçüncü aĢama olan bulguların tanımlanması aĢamasında düzenlenen ve iĢlenen veriler 

gerekli yerlere doğrudan alıntılar yapmak suretiyle desteklenmelidir. Buradan yola çıkarak 

araĢtırmanın bulgularında alıntılara da yer verilmiĢtir.   
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Bu araĢtırmada elde edilen veriler kolay, anlaĢılır ve okunabilir bir Ģekilde tanımlanmıĢ ve 

gereksiz tekrar ve tanımlardan kaçınılmıĢtır.  

Son aĢama olan bulguların yorumlanması aĢamasında ulaĢılan bulgular anlamlandırılarak 

yorumlanır. Bu araĢtırmada ulaĢılan bulgular araĢtırmacı tarafından açıklanmıĢ, 

anlamlandırılmıĢ ve temalarla iliĢkilendirilmesi yapılmıĢtır.  

             AraĢtırmada önemli olan konulardan birisi de verilerin elle mi yoksa bilgisayar 

destekli programlar kullanılarak mı yapılması konusudur.  Tıkaç (2015) bilgisayar destekl 

yazılımlar kullanılarak yapılan veri giriĢlerinin hata payını azaltacağını ve araĢtırma 

sonuçlarının güvenirliliğini arttıracağını vurgulamıĢtır. Nitel veya nicel verilerin 

kodlanması, saklanması, modellenmesi veya gruplandırılması iĢlemlerinin bilgisayar 

ortamında yapılması avantajlar sağlar. Bu araĢtırmada da veriler bilgisayar ortamında 

girilerek sonuçlara ulaĢılmıĢtır. Bu nedenle araĢtırma için toplanan veriler bilgisayar 

ortamına aktarılarak elde edilen bulguların yorumlanması yapılmıĢtır. Johnson ve 

Christensen (2012) “Nitel veri analizinde bilgisayar programlarının avantajı verinin 

kaydedilmesi ve organize etmede araĢtırmacıya yardım etmesidir Nitel araĢtırmalarda 

kullanılan bilgisayar yazılımları Nvivo, QDA, Minner ve Atlas Ti'dir”. 

          Buradan yola çıkarak nitel verilerin toplanması amacıyla geliĢtirilmiĢ olan öğrenci 

gözlem formları kullanılarak, etkinlik süresince her öğrencinin çalıĢma sırasındaki atık 

malzemeyi kullanma Ģekli, atık malzemelerdeki tercihi, çalıĢma sırasında zorlanıp 

zorlanmadığı ve bu etkinlikteki istekliliği gözlem yapılarak kayıt altına alınmıĢtır. Her 

öğrenciye ait gözlem formunda ilgili gözlemler kutucuklara iĢaretlenmiĢ ve bir veri tablosu 

oluĢturulmuĢtur. Gözlem formları sıralanarak incelenmiĢ, branĢ öğretmenlerinin 

düĢüncelerinden de yararlanılarak yorumlanmıĢtır.  Ayrıca seçkisiz 10 öğrenciye konuyla 

ilgili düĢüncelerini aktarmaları istenerek öğrencilerin iki boyutlu tasarımlarda atık 

malzemelerin kullanımına yönelik bilgi sahibi olunmuĢtur.  

   

4.4.2. Nicel Verilerin Toplanması 

          AraĢtırmada nicel verilerin toplanması için öncelikle verilerin normal dağılım 

gösterip göstermediği incelenmiĢtir. Seçer (2013) “bilimsel araĢtırmalarda verilerin normal 

dağılması hangi analiz tekniğine karar verileceğini belirlemek açısından önemlidir”. Alan 
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yazında tek değiĢkenli normal dağılımı incelemek için Çiçek, GüriĢ ve Astar (2014) 

"Çarpıklık ve Basıklık, Kolmogorov-Smirnov, Shapiro Wilks, Histogram, Q-Q Grafiği, P-

P Grafiği" testlerinin incelenmesi önerilmektedir.  

AraĢtırma kapsamında dağılımın normal olup olmadığına Shapiro-Wilks testi ile 

bakılmıĢtır. Büyüköztürk (2011) ile Seçer (2013) Shapiro-Wilks testinin kullanılması için 

örneklemin en fazla 50 olması gerektiğini önermiĢtir. Bu referanslara dayalı olarak 

araĢtırmada deney ve kontrol gruplarının 50 öğrenciden az olmaması  nedeniyle, dağılımın 

normal olup olmadığına öntest – sontest faktör analiz yapılarak güvenirliliği belirlenmiĢtir. 

Öntest sontest verileri oluĢturulurken deney grubu 1, kontrol grubu 2 olarak belirlenmiĢtir. 

Yine bu testleri cinsiyet değiĢkenlerini ölçmek amacıyla kız öğrenciler için 1, erkek 

öğrenciler için 2 olarak belirlenerek veriler elde edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Shapiro-Wilks testi ile bakılmıĢtır.  

Tablo -3 Shapiro-Wilks testi sonuçları  

 

Testler Shapiro-Wilks P 

Deney Grubu Tutum Öntest ,986 ,97 

Deney Grubu Tutum Sontest ,601 ,00 

Kontrol Grubu Tutum Öntest ,946 ,17 

Kontrol Grubu Tutum Sontest ,979 ,84 

 

 

Tablo-3 incelendiğinde, sadece deney grubunun sontest verilerinde testin anlamlı olduğu 

(Deney Grubu Tutum Sontest: p<,05) dolayısıyla dağılımın normal olmadığı, diğer 

verilerde ise dağılımın normal olduğu görülmektedir (p>,05). 
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Bölüm V 

Bulgular Ve Yorumlar 

             Bu bölümde, araĢtırmada ele alınan alt problemlerin çözümü için toplanan verilerin 

istatistiksel çözümlenmesi sonucunda elde edilen nicel ve nitel bulgular ve yorumları yer 

almaktadır.  

 5.1. Nicel Bulgular Ve Yorumlar 

             AraĢtırma sürecinde nicel bulguları elde etmek için öğrencilere uygulanan tutum 

ölçekleri toplanarak sıralandı. Toplanan tutum ölçekleri Excel programında deney grubu 1, 

kontrol grubu 2 olarak kodlanarak, değerler girildi. Ayrıca her iki grup için kız öğrencilere 

1, erkek öğrencilere 2 numaralı kodlar verilerek spps programına aktarıldı. Bu bölümde 

araĢtırmanın alt amaçları doğrultusunda verilerin analizi sonucu elde edilen nicel bulgular 

ve yorumlar yer almaktadır. 

5.1.1.Deney Grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine Yönelik Tutumları Öntest-Sontest 

Puanlarına İlişkin Bulgular ve Yorumlar 

            AraĢtırmanın birinci alt problemi“Deney grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine 

Yönelik Tutumları Öntest-Sontest puan ortalamaları arasında anlamlı fark var mıdır?” 

Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Bu amaçla, iki boyutlu tasarımların öğretilmesinde, atık 

malzemeleri kullanan deney grubunda yer alan öğrencilerin görsel sanatlar dersi tutum 

ölçeğinden almıĢ oldukları öntest-sontest puanları arasında anlamlı bir farklılığın olup 

olmadığı incelenmiĢtir. 

Uygulama öncesi ve sonrası deney grubundaki öğrencilerin görsel sanatlar dersine yönelik 

tutumları arasında anlamlı derecede farklılık gösterip göstermediğini belirlemek için 

uygulanan iliĢkili örneklemler t-testi sonuçları tablo- 4 de verilmektedir.       
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Tablo-4 Deney Grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine Yönelik Tutumlarına ĠliĢkin, ĠliĢkili 

Örneklem T-Testi Sonuçları 

 

Grup Test N    Ss T P 

Deney 

Grubu 

Öntest 27 3,57  ,60 
-4,79 ,00 

Sontest 27    4,39 ,83 

 

              Tablo-4:  incelendiğinde, deney grubuna ait görsel sanatlar eğitimine yönelik 

tutum öntest-sontest puan ortalamaları arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olup 

olmadığını test etmek için yapılan t-testi analizi sonucunda (t=-4,79, p<.05) öntest-sontest 

puanları arasında sontest lehine anlamlı bir fark saptanmıĢtır. Görsel sanatlar dersinde atık 

malzemeleri kullanan deney grubunun görsel sanatlar eğitimine yönelik tutum öntest puan 

ortalaması x =3,57; sontest puan ortalaması ise x =4,39‟dur.  T-testi analizi sonucu 

hesaplanan etki büyüklüğü (d= t/√n =-4,79/5,20= 0,92) bu farkın büyük düzeyde (Can, 

2014) olduğunu göstermektedir.   

              Test sonuçlarından yola çıkarak deney grubunda yapılan öğrenci merkezli 

uygulamaların, deney grubuna ait görsel sanat eğitimine yönelik tutum öntest-sontest puan 

ortalamaları arasındaki farkın istatistiksel olarak da anlamlı olup olmadığını test etmek için  

yapılan t-testi analizi sonucunda öntest-sontest puanları arasında sontest lehine anlamlı bir 

fark saptanmıĢtır. Bu bağlamda, öğrencilerin görsel sanatlar dersinde yabancı oldukları bir 

malzeme olan atık malzemeleri, öğretmenin yaptığı demonstrasyon ile doğru ve açık 

Ģekilde öğrenmeleri; ardından atık malzemelerle özgürce çalıĢmaları, öğrenme sürecinde 

yaparak yaĢayarak, yapıp bozarak öğrenmelerinin, onlara atık malzemelerle ile ilgili bazı 

deneyimler sağladığı hissederek iĢler ortaya çıkarmaları ve yaptıklarından oyun zevki 

alarak uygulamalar yapmaları, onların derse olan ilgilerinde ve buna bağlı olarak görsel 

sanat eğitimine yönelik tutumlarında olumlu yönde bir geliĢme yarattığı söylenebilir. 

Ayrıca öğretmeninde; demonstre ederek her derse baĢlamasının, öğrencilerin yanlıĢ veya 

eksik iĢler yaptıklarında onlara ipuçları vererek yönlendirmesinin; kendilerini ifade  
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etmelerini sağlamasının; iĢlerini diğer öğrencilerin iĢleri ile karĢılaĢtırmalarını 

sağlamasının(yansıtma) derse karĢı ilgi, kendini ifade etme, sanatsal geliĢim, el becerisine 

katkı açısından olumlu etki yarattığı sonucuna varılabilir. Bu bağlamda görsel sanatlar 

dersinde iki boyutlu çalıĢmalarda atık malzemelerin kullanımı üzerinde durulmasının 

faydası olacaktır. 

5.1.2. Kontrol Grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine Yönelik Tutum Öntest-Sontest 

Puanlarına İlişkin Bulgular ve Yorumlar   

             AraĢtırmanın alt problemlerinden birisi olan  “Kontrol grubunun öntest–sontest 

tutum puan ortalamaları arasında anlamlı fark var mıdır?” Ģeklinde düzenlenmiĢtir. Bu 

amaçla, kontrol grubunda yer alan öğrencilerin görsel sanatlar eğitimine yönelik tutum 

ölçeğinden almıĢ oldukları öntest-sontest puanları arasında anlamlı bir farklılığın olup 

olmadığı incelenmiĢtir.                                                                       

Tablo-5:Kontrol Grubunun Görsel Sanatlar Eğitimine Yönelik Tutumlarına ĠliĢkin, ĠliĢkili 

Örneklem T-Testi Sonuçları 

 

Grup Test N    Ss T P 

Kontrol 

Grubu 

Öntest 27 3,46  ,60 
-5,87 ,00 

Sontest 27 3,80 ,38 

  

              Tablo-5 Ġncelendiğinde, kontrol grubuna ait görsel sanatlar eğitimine yönelik 

tutum öntest-sontest puan ortalamaları arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olup 

olmadığını test etmek için yapılan t-testi analizi sonucunda (t=-5,87, p<.05) öntest-sontest 

puanları arasında sontest lehine anlamlı bir fark saptanmıĢtır. Görsel sanatlar dersinde 

geleneksel boyama yöntemlerini kullanan kontrol grubunun görsel sanatlar eğitimine 

yönelik tutum öntest puan ortalaması x =3,46; sontest puan ortalaması ise x =3,80‟d r.  T-

testi analizi sonucu hesaplanan etki büyüklüğü (d= t/√n =-5,87/5,20= 1,13) bu farkın çok 

büyük düzeyde (Can, 2014) olduğunu göstermektedir.                                        
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5.1.3. Deney ve Kontrol grubunun Öntest Sonuçlarına İlişkin Bulgular 

 

Tablo-6 Deney Ve Kontrol Grubunun Öntest Sonuçlarına ĠliĢkin, ĠliĢkili Örneklem T-Testi 

Sonuçları 

 

Test  Grup N    Ss t P 

Öntest 
Deney Grubu 27 3,58  ,60 

781 ,442 
Kontrol Grubu  27    3,46 ,60 

 

             Tablo-6‟ da yer alan sonuçlar  ncelend ğ nde, grupların ön test tutum ortalama 

puanları arasında anlamlı farklılık olmadığı görülmekted r (t=781; p>.05). Deney grubu 

tutum öntest puan ortalaması x = 3,58; kontrol grubu tutum öntest puan ortalaması sonucu 

x = 3,46;  olarak ortaya çıkmaktadır. Bu sonuç, atık malzemeler kullanarak iki boyutlu 

çalıĢmalar yapan deney grubu ile geleneksel boyama araçlarını kullanan kontrol grubu 

arasında görsel sanatlar dersine yönelik ön tutumları sonuçları arasında farklılık olmadığını 

göstermektedir.  Bu bağlamda deney ve kontrol grubunun görsel sanatlar dersine yönelik 

tutumları ön-test sonuçları açısından birbirine oldukça yakın olduğu söylenebilir.  

             Bu sonuç, atık malzemeler kullanarak iki boyutlu tasarımlar yapan deney grubu ile 

geleneksel boyama araçlarını kullanan kontrol grubu arasında görsel sanatlar dersine 

yönelik ön tutumları sonuçları arasında farklılık olmadığını göstermektedir.  Bu bağlamda 

deney ve kontrol grubunun görsel sanatlar dersine yönelik tutumları öntest sonuçları 

açısından denk olduğu söylenebilir.  

5.1.4. Deney ve Kontrol grubunun Sontest Sonuçlarına İlişkin Bulgular Ve Yorumlar 

Tablo-7 Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Sonuçlarına ĠliĢkin, ĠliĢkili Örneklem T-Testi 

Sonuçları 

Test  Grup N    Ss t P 

Sontest 
Deney Grubu 27  4,39  ,83 

3,85 ,00 
Kontrol Grubu  27    3,80 ,38 
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Tablo-7 incelendiğinde, grupların sontest tutum ortalama puanları arasında deney 

grubunun lehine anlamlı farklılık olduğu görülmektedir (t=3,85; p<.05). Görsel sanatlar 

dersinde atık malzemeleri kullanan deney grubunun görsel sanatlar eğitimine yönelik 

tutum sontest puan ortalaması x =4,39; kontrol grubunun sontest puan ortalaması ise 

x =3,80‟d r. Test sonucu hesaplanan etki büyüklüğü (d= t/√n =-3,85/5,20= 0,74) bu farkın 

orta düzeyde (Can, 2014) olduğunu göstermektedir.   

Bu anlamlı farkın nedenleri düĢünüldüğünde; Gündelik yaĢamdan nesnelerin iĢe 

yaramaz diye düĢünülüp çöpe atılan kısmı ile çalıĢmanın, çocuklarda var olan atık nesne 

tanımını değiĢtirdiği, atık nesnelerden yeni Ģeyler üreten çocukların bir Ģeyleri 

baĢarabilmenin verdiği haz duygusuyla birlikte derse tutumunu da olumlu yönde etkilediği 

söylenebilir. Sontest ortalamasının deney grubu öğrencileri lehine anlamlı çıkmasının 

nedenlerinden biriside, farklı derecelerde yetenek, ilgi ve zekâları olan öğrencilerin, 

değiĢik ve kolay uygulanabilirliğe sahip atık malzemeleri çeĢitli tekniklerde uygulamaktan 

memnun olmalarına bağlanabilir.  

 

5.1.5. Verilerin Cinsiyete Göre Anlamlı Farklılık Gösterip Göstermediğine İlişkin 

Bulgular ve Yorumlar 

              AraĢtırmada; a)Deney Grubu Tutum Öntest, b)Deney Grubu Tutum Sontest, 

c)Kontrol Grubu Tutum Öntest ve d)Kontrol Grubu Tutum Sontest verilerinin cinsiyete 

göre anlamlı fark gösterip göstermediğine bakılmıĢtır. Normallik testi sonuçları 

bağlamında, a)Deney Grubu Tutum Öntest, c)Kontrol Grubu Tutum Öntest ve d)Kontrol 

Grubu Tutum Sontest verileri için parametrik test olan t-testi; b)Deney Grubu Tutum 

Sontest verileri için ise nomparametrik test olan mann-whitney u testi kullanılmıĢtır.  

Elde edilen sonuçlar Tablo-8 ve Tablo-9 da verilmiĢtir.        
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Tablo-8 Cinsiyete ĠliĢkin, Bağımsız Örneklem T-Testi Sonuçları 

 

Grup Cinsiyet n    ss t P 

a)Deney Grubu Tutum 

Öntest 
Kız 14 3,60 ,59 

,206 ,84 

 Erkek 13 3,55 ,64 

       

c)Kontrol Grubu Tutum 

Öntest 
Kız 14 3,37 ,75 

-,815 ,42 

 Erkek 13 3,56 ,36 

d)Kontrol Grubu Tutum 

Sontest 
Kız 14 3,80 ,47 

-,014 ,99 

 Erkek 13 3,80 ,28 

 

Tablo-9 Cinsiyete ĠliĢkin, Mann-Whitney U Testi Sonuçları 

 

Grup Cinsiyet n 
Kareler 

Ort. 

Kareler 

Top. 
Z P 

b)Deney Grubu Tutum 

Sontest 
Kız 14 3,60 ,59 

,206 ,38 

 Erkek 13 3,55 ,64 

 

Tablo-8 ve Tablo-9 a bakıldığında Deney ve Kontrol gruplarının öntest ve sontest 

sonuçlarında cinsiyete göre anlamlı bir farklılık tespit edilmemiĢtir (p>.05). Dolayısıyla 

Görsel sanatlar dersinde atık malzemelerin öğrencilerin görsel sanatlar eğitimine yönelik 

tutumlarında cinsiyete göre anlamlı fark olmadığı anlaĢılmaktadır. 
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5.1.6. Atık Malzemelerin Kullanımına İlişkin Öğrenci Görüşlerine Yönelik Bulgular

  

Tablo-10 Atık Malzemelerin Kullanımına ĠliĢkin Öğrenci GörüĢlerine Yönelik Standart 

Sapma Ve Ortalama Değerlere ĠliĢkin Sonuçlar 

1 Atık Malzemelerle Sanatsal ÇalıĢmalar Yapmak Zevklidir. ,40 2,81 Katılıyorum 

2 Atık Malzemeler Farklı Dokuları Elde Etmede Kolaylık Sağladı. ,40 2,81 Katılıyorum 

3 Atık Malzemelerle ÇalıĢmak Sanatsal GeliĢimime Katkı Sağladı. 
,57 2,59 Katılıyorum 

4 Atık Malzemeler Esere Görsel Ve Estetik Açıdan Değer Kattı. 
,42 2,78 Katılıyorum 

5 Atık Malzemeler Kompozisyon OluĢturmada Kolaylık Sağladı. 
,64 2,59 Katılıyorum 

6 
Atık Malzemeler Açık Ve Koyu Lekeleri OluĢturmada Kolaylık 

Sağladı. 

,64 2,59 Katılıyorum 

7 
Görsel Sanatlar Dersinde ÇalıĢmalarda Atık Malzemeleri 

Kullanmak Ekonomiktir. 

,00 3,00 Katılıyorum 

8 Atık Malzemeleri Kullanmak Sanatsal Yönden Bilgimi Arttırdı. ,19 2,96 Katılıyorum 

9 Atık Malzemeleri Kullanmak Hayal Gücümü Arttırdı. ,46 2,85 Katılıyorum 

10 
Atık Malzemeleri Ġki Boyutlu Bir ÇalıĢmaya DönüĢtürmek 

Zordur. 

,69 1,63 Katılmıyorum 

11 Görsel Sanatlar Dersinde Atık Malzemeler Kullanılmalıdır. 
,00 3,00 Katılıyorum 

12 
Görsel Sanatlar Dersinde Atık Malzemeleri Kullanmak El 

Becerimi GeliĢtirdi. 

,27 2,93 Katılıyorum 

13 
ÇalıĢmalarda Kullanacağım Atık Malzemeleri Belirlemekte  

Zorlandım. 

,59 1,26 Katılmıyorum 

14 Atık Malzemeler ÇeĢitli ġekiller OluĢturmada Kolaylık Sağladı. ,55 2,67 Katılıyorum 

15 Atık Malzemeler Her An Bulunabilmesinden Dolayı Avantajlıdır. ,00 3,00 Katılıyorum 

16 
Atık Malzemelerle ÇalıĢırken Sanatsal Yaratıda Kendimi Rahat 

Hissettim. 

,62 2,67 Katılıyorum 

17 Atık Malzemelerle ÇalıĢmak Zordur. 
,56 1,37 Katılmıyorum 

18 Atık Malzemeler ġekilleri OluĢturmakta Bana Kolaylık Sağladı. 
,53 2,74 Katılıyorum 

19 
ÇalıĢmalarımda Atık Malzemeleri Kullanmak Estetik Açıdan 

Olumlu Sonuç Verir. 

,19 2,96 Katılıyorum 

20 ÇalıĢmalarımda Atık Malzemelerin Seçiminde Zorlanırım ,49 1,37 Katılmıyorum 

 Toplam 
,10 2,53 Katılıyorum 
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Tablo-10 incelendiğinde 4 madde (10, 13, 17, 20. Maddeler) “katılmıyorum” düzeyinde 

geriye kalan tüm maddeler “katılıyorum” düzeyinde çıkmıĢtır. Katılmıyorum düzeyinde 

çıkan maddelerin de bir anlamda ters madde, yani atık malzemelerle ilgili olumsuz ifadeler 

içeren maddelerdir. 

Katılıyorum düzeyinde çıkan maddelerden en yüksek üç madde: “7. Görsel 

sanatlar dersinde çalışmalarda atık malzemeleri kullanmak ekonomiktir 11. Görsel 

sanatlar dersinde atık malzemeler kullanılmalıdır ve 15. Atık malzemeler her an 

bulunabilmesinden dolayı avantajlıdır” maddeleridir (7, 11, 15. Madde ortalamaları: 

x =3,00). Toplam ortalamaya bakıldığında 2,53  le katılıyorum düzey nde çıkmıĢtır.  

Bu durumda öğrencilerin atık malzemelerin kullanımına iliĢkin olumlu bir düĢünce 

içerisinde oldukları söylenebilir. 

5.1.7.Atık Malzemelerin Kullanımına İlişkin Öğrenci Görüşlerinin Cinsiyete Göre 

Anlamlı Farklılık Gösterip Göstermediğine İlişkin Bulgular 

 Atık malzemelerin kullanımına iliĢkin öğrenci görüĢlerinin cinsiyete göre anlamlı 

farklılık gösterip göstermediğine iliĢkin yapılan t testi sonuçları Tablo-11 de verilmiĢtir. 

Tablo-11 Atık Malzemelerin Kullanımına ĠliĢkin Öğrenci GörüĢlerinin Cinsiyete Yönelik 

Bağımsız Örneklem T-Testi  Sonuçları 

 

Test N    Ss T P 

Kız 13 2,5308 ,09 
,056 ,96 

Erkek 14 2,5286 ,11 

 

Tablo-11 incelendiğinde cinsiyete göre öğrencilerin görüĢlerinde anlamlı bir 

farklılık olmadığı görülmektedir (t=,056; p>.05). Hatta ortalamalara bakıldığında kız ve 

erkek öğrencilerin neredeyse aynı ortalamalara sahip olduğu görülmektedir. Buna göre atık 

malzemelerin her iki cinsiyette öğrencilere hitap ettiği, her iki cinsiyetinde kolaylıkla  

uygulaya bildiği söylenebilir. 
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AraĢtırmanın alt amaçlarından birisi olan „‟Atık malzemeleri kullanan deney grubu 

öğrencileri ile geleneksel Ģekillendirme yöntemleri kullanan kontrol grubu öğrencilerinin 

çalıĢmaları ve baĢarı düzeyleri arasında belirgin bir fark var mıdır?  Sorusuna cevap 

bulmak için araĢtırmacı tarafından hazırlanan baĢarı değerlendirme ölçeği kullanılmıĢtır.  

BaĢarı değerlendirme ölçeği; Özgünlük Ve Yaratıcılık, Kompozisyon ve Bütünlük, 

Teknik Yeterlilik, Belirlenen Sürede ÇalıĢmayı Tamamlama ve Uygulamada Ġsteklilik 

baĢlıkları altında hazırlanmıĢtır.  Her öğrencinin çalıĢması 1-5 arası notla 

değerlendirilmiĢtir. Değerlendirmede sayısal değerlerin karĢılığı olan Ģu ifadeler yer 

almaktadır.  

5:Çok Ġyi, 4:Ġyi, 3:Orta, 2: Kötü, 1: Çok Kötü .   

Deney grubundaki her öğrencinin çalıĢması ayrı ayrı incelenerek, baĢarı 

değerlendirme ölçeğinde belirtilmiĢ olan alt baĢlıklar göz önünde bulundurularak 1-5 arası 

notla değerlendirilmiĢtir. Her öğrencinin aldığı notların ortalaması alınarak hem bireysel 

hem de grup olarak hangi düzeyde olduğu tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır.  

Ayrıca baĢarı değerlendirme ölçeğinde belirtilmiĢ olan alt baĢlıklar da ayrı ayrı 

ortalamaları hesaplanarak ortalamaları alınmıĢ, öğrencilerin özellikle hangi konularda 

zorlandığı, hangi baĢarı alt baĢlıklarının ortalamalarının yüksek olduğu tespit edilmeye 

çalıĢılmıĢtır.  BaĢarı değerlendirme ölçeği hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 

uygulanarak gruplar arasındaki baĢarı düzeylerini belirlemek amaçlanmıĢtır.                                         
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5.1.8 Deney Grubu Başarı Değerlendirme Ölçeğine Yönelik Bulgular Ve Yorumlar  

Tablo-12. Deney Grubu BaĢarı Değerlendirme Ölçeği 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  HACI ABDURAHMAN ÖZDEMĠR ORTAOKULU  

             DENEY GRUBU BAġARI DEĞERLENDĠRME ÖLÇEĞĠ 

BAġARI DEĞERLENDĠRME FORMU 1-5 ARASI DEĞERLENDĠRĠLMĠġTĠR. 

                    5: ÇOK ĠYĠ, 4: ĠYĠ, 3: ORTA, 2: KÖTÜ, 1: ÇOK KÖTÜ  

S
ır

al
am

a
 

Cinsiyet  Özgünlük 

ve 

Yaratıcılık 

Kompozisyo

n ve 

Bütünlük 

Teknik 

Yeterlilik 

Belirlenen 

Sürede 

ÇalıĢmayı 

Tamamlama 

Uygulamada 

Ġsteklilik 

Durumu 

Bireysel 

Ortalama 

lar 

1 1 4 4 4 5 5 4.4          

2 1 4 5 4 5 5 4.6         

3 1 3 4 4 5 5 4.2 

4 2 4 4 4 5 5 4.4 

5 1 3 3 4 3 5 3.6        

6 2 4 5 4 5 5 4.6 

7 1 3 4 4 5 5 4.2 

8 1 3 5 5 4 5 4.4 

9 2 4 4 3 5 5 4.2 

10 2 4 5 4 5 5 4.6 

11 2 3 4 3 4 4 3.6 

12 2 4 4 3 5 4 4.0 

13 2 5 5 4 5 5 4.8 

14 1 5 4 5 5 5 4.8 

15 1 4 4 3 5 4 4.0 

16 2 3 3 3 5 5 3.8 

17 2 4 4 4 5 5 4.4 

18 2 5 3 4 4 5 4.2    

19 2 3 2 3 3 4 3.0 

20 1 3 4 4 4 5 4.0 

21 1 5 4 4 5 5 4.6 

22 2 4 3 3 5 4 3.8 

23 1 4 5 4 5 5 4.6 

24 1 4 4 4 5 5 4.4 

25 2 4 4 5 5 5 4.6 

26 1 3 4 3 5 5 4.0 

27 1 3 5 3 4 4 3.8 

Genel 

ortalamalar 

3,77-   

Orta Düzey 

4,40 

Ġyi Düzey 

3,77  

Orta Düzey 

4,66 

Ġyi Düzey 

4,77 

Ġyi Düzey 

4,19  

Ġyi Düzey 
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Deney grubu baĢarı ölçeği incelendiğinde deney grubunun baĢarı ortalamasının „‟4,19‟‟  

olduğu görülmektedir. Buna sonuca göre deney grubunun not ortalamasının „‟iyi‟‟ düzeyde 

olduğu söylenebilir. 

Ayrıca, deney grubu baĢarı değerlendirme ölçeği alt baĢlıklar halinde incelendiğinde de 

baĢarı ortalamalarında Ģu sonuçlar görülmektedir. 

Özgünlük ve Yaratıcılık: 3,77-  orta düzey. 

Kompozisyon ve Bütünlük: 4,40- iyi düzeyde. 

Teknik Yeterlilik: 3,77 – orta düzey. 

Belirlenen Sürede ÇalıĢmayı Tamamlama: 4,66- iyi düzey. 

ÇalıĢmada Ġsteklilik:4,77-iyi düzeyde olduğu anlaĢılmaktadır.  
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5.1.9. Kontrol Grubu Başarı Değerlendirme Ölçeğine Yönelik Bulgular Ve Yorumlar  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  Tablo -13 Kontrol Grubu BaĢarı Değerlendirme Ölçeği 

                                                                                                                             

               HACI ABDURAHMAN ÖZDEMİR ORTAOKULU  

KONTROL GRUBU BAŞARI DEĞERLENDİRME FORMU 

BAŞARI DEĞERLENDİRME FORMU 1-5 ARASI DEĞERLENDİRİLMİŞTİR.  

 5: ÇOK İYİ, 4: İYİ, 3: ORTA , 2: KÖTÜ, 1: ÇOK KÖTÜ DERECELENDİRİLMİŞTİR. 

SIRA CİNSİYET Özgünlük ve 

Yaratıcılık 

Kompozisyon 

ve Bütünlük 

Teknik 

Yeterlilik 

Belirlenen 

Sürede 

ÇalıĢmayı 

Tamamlam

a 

Uygulamad

a Ġsteklilik 

Durumu 

Ortala

ma  

1 1 3 4 2 2 3 2.8 

2 1 4 3 3 5 3 3.6 

3 1 4 4 4 5 4 4.2 

4 1 3 3 3 3 5 3.4 

5 2 4 4 4 5 5 4.4 

6 1 3 5 2 3 5 3.6 

7 2 4 4 3 5 5 4.2 

8 2 3 3 3 4 4 3.4 

9 1 4 5 3 4 5 4.2 

10 2 4 5 4 4 5 4.4 

11 2 3 4 3 4 3 3.4 

12 1 4 4 2 5 4 3.8 

13 1 5 5 4 5 5 4.8 

14 1 2 2 3 3 5 3.0 

15 1 4 4 3 4 4 3.8 

16 1 4 4 4 4 5 4.2 

17 1 4 4 3 4 5 4.0 

18 2 3 3 3 4 3 3.2 

19 1 4 4 4 5 4 4.2 

20 2 4 4 3 5 5 4.2 

21 1 3 3 3 5 3 3.4 

22 1 2 2 4 3 3  2.8 

23 1 4 5 3 5 5 4.4 

24 2 3 2 4 5 5 3.8 

25 2 4 4 4 5 5 4.4 

26 2 3 3 4 5 5 4.0 

27 2 4 4  3 5 4 4.0 

Genel ortalamalar 3,62 3,74 3,25 3,51 3,48 3,52 
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Kontrol grubunun çalıĢmaları da deney grubunda olduğu gibi notla değerlendirildi. Ortaya 

çıkan sonuçların ortalamaları alınarak genel anlamda grubun hangi düzeyde olduğu tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Tablo incelendiğinde kontrol grubunun baĢarı ortalamasının „‟3,52‟‟ olduğu görülmektedir. 

Buna sonuca göre kontrol grubunun not ortalamasının „‟orta‟‟ düzeyde olduğu söylenebilir. 

Ayrıca, kontrol grubu baĢarı değerlendirme formu alt baĢlıklar halinde incelendiğinde de 

baĢarı ortalamalarında Ģu sonuçlar görülmektedir. 

Özgünlük ve Yaratıcılık: 3,62-  orta düzey. 

Kompozisyon ve Bütünlük: 3,74- orta düzeyde. 

Teknik Yeterlilik: 3,25 – orta düzey. 

Belirlenen Sürede ÇalıĢmayı Tamamlama: 3,51- orta düzey. 

ÇalıĢmada Ġsteklilik:3,48 -orta düzeyde olduğu anlaĢılmaktadır. 

 Ġki grubun baĢarı ortalamaları karĢılaĢtırıldığında Ģu sonuçlar çıkmaktadır. 

5.1.10 Grupların BaĢarı Ortalamalarına Yönelik Bulgular Ve Yorumlar  

Tablo- 14. Gruplara Göre BaĢarı Düzeyleri Ortalamaları 

Gruplar Özgünlük 

ve 

Yaratıcılık 

Kompozisyon 

ve Bütünlük 

Teknik 

Yeterlilik 

Belirlenen 

Sürede 

ÇalıĢmayı 

Tamamlama 

ÇalıĢmada 

Ġsteklilik 

Ortalama 

Deney  3,77            4,40              3,77           4,66           4,77          4,19 

Kontrol 3,62 3,74 3,25 3,51 3,48 3,52 

 Fark 0,15 0,76 0,52  1,15 1,29 0,67 

 

Tablo- 14 incelendiğinde iki grubun baĢarı düzeyleri ortalamaları ve baĢarı ortalamaları 

arasındaki farklar görülmektedir.   
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Tabloya göre deney grubunun genel baĢarı düzeyi ortalamasının, kontrol grubu baĢarı 

düzeyi ortalamasına göre daha yüksek olduğu gözlenmiĢtir. Deney grubu baĢarı düzeyi 

ortalamasının kontrol grubunun ortalamasına göre 0,67 oranında daha yüksek olduğu 

ortaya çıkmıĢtır. 

Tablonun alt baĢlıklarının ortalamalarına bakıldığında da deney grubunun ortalamalarının 

kontrol grubuna göre yüksek olduğu görülmektedir.   

- Özgünlük ve Yaratıcılık alt baĢlığı gruplar arasındaki fark 0,15 oranında deney grubu 

lehinedir. 

- Kompozisyon ve Bütünlük alt baĢlığı gruplar arasındaki fark 0,76 oranında deney 

grubu lehinedir. 

- Teknik Yeterlilik alt baĢlığı gruplar arasındaki fark 0,52 oranında deney grubu 

lehinedir. 

- Belirlenen Sürede ÇalıĢmayı Tamamlama alt baĢlığı gruplar arasındaki fark 1,15 

oranında deney grubu lehinedir. 

- ÇalıĢmada Ġsteklilik alt baĢlığı gruplar arasındaki fark 1,29 oranında deney grubu 

lehinedir. 

Bu durum Ģöyle açıklanabilir. Ġki boyutlu tasarımların öğretilmesinde atık malzemeleri 

kullanmanın öğrencilerin baĢarılarına olumlu katkı sağlamaktadır. Özellikle deney grubu 

ile kontrol grubu arasında, Belirlenen Sürede ÇalıĢmayı Tamamlama ve ÇalıĢmada 

Ġsteklilik alt baĢlıklarının ortalamalarındaki fark yüksektir. Öğrencilerin alıĢagelmiĢ 

tekniklerin dıĢında atık malzemelerle kolaj, dekolaj ve asamblaj gibi farklı tekniklerle 

çalıĢmanın, çalıĢmadaki istekliliğini arttırdığı söylenebilir. Bu sayede çalıĢmalarına 

ayırdıkları zamanında arttığı ve belirlenen sürede çalıĢmalarını tamamladıkları olarak 

açıklanabilir.  

 5.2. Nitel Bulgular ve Yorumlar 

             Deney grubuna etkinlik sırasında araĢtırmacı tarafından uygulanan öğrenci gözlem 

formlarında, her öğrenci gözlemlenerek, gözlem sonuçları kaydedilmiĢ ve bu gözlemler 

sayısal ifadeler kullanılarak kayıt altına alınmıĢtır. Maddeler incelendiğinde çalıĢmaların;  

özgünlük ve yaratıcılık, kompozisyon ve bütünlük, teknik yeterlilik, öğrencinin çalıĢmasını  
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belirlenen sürede tamamlaması, uygulamadaki istekliliği, sanatsal biçimlendirme 

elamanlarının kullanımı çalıĢmasına uygun atık malzemelerin kullanımı, malzemenin 

dokusundan yararlanma, renk uyumu göz önünde bulundurularak kayıt altına alınmıĢtır.  

5.2.1. Deney Grubu Öğrenci Gözlem Formlarına Yönelik Bulgular Ve Yorumlar 

           Etkinlik sürecinde öğrencilerin çalıĢma aĢamasındaki davranıĢları, atık 

malzemelerdeki seçimi, konuyu uygulama biçimleri gözlenerek kayıt altına alınmak üzere 

her öğrenciye ait formlar üzerinde kodlamalar yapılmıĢ ve kayıt altına alınmıĢtır.  Öğrenci 

gözlem formların da yer alan maddeler incelendiğinde Ģu bulgular elde edilmiĢtir. 

*ÇALIġMASINA UYGUN ATIK MALZEMELERĠ SEÇER. Maddesi incelendiğinde 21 

öğrenci için tamamen, 5 öğrenci için kısmen gözlendi, 1 öğrencinin ise atık malzemenin 

seçiminde ve atık malzemeleri çalıĢmasına monte etmede zorlandığı gözlenmiĢtir. 

Buna göre öğrencilerin büyük çoğunluğunun çalıĢmalarına uygun atık malzemeleri 

kullandığı söylenebilir. Öğrenciler hem malzeme seçiminde hem de atık malzemelerin iki 

boyutlu çalıĢmaya dönüĢtürülmesi aĢamasında zorlanmadığı söylenebilir. 

* ÇALIġMASINDA RENK UYUMUNA DĠKKAT EDER. Maddesindeki 24 öğrencide 

tamamen gözlendi, 2 öğrenci için kısmen gözlendi, 1 öğrencinin ise çalıĢmasında 

kullandığı atık malzemelerde renk uyumuna dikkat etmediği gözlenmiĢtir. Bu maddeden Ģu 

sonuç çıkarılabilir. Öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun çalıĢmasında kullandığı atık 

malzemelerin renginden yararlandığını, renk uyumunu da göz önünde bulundurarak 

çalıĢmasını yaptığı söylenebilir.  

* ÇALIġMASINDA GÖRSEL SANAT ELEMANLARINDAN( ÇĠZGĠ, NOKTA, RENK, 

LEKE VS.) YARARLANIR. Maddesinde 25 öğrenci için tamamen gözlendi,  2 öğrenci 

için kısmen gözlendi iĢaretlenmiĢtir. Buna göre deney grubunun nerdeyse tamamı görsel 

biçimlendirme elemanlarını atık malzemeleri kullanarak ĢekillendirmiĢtir. ÇalıĢmasında 

çizgi, leke, Ģekil, nokta etkinsi tamamen atık malzemeleri kullanarak gerçekleĢtirmiĢtir.  

* ATIK MALZEMELERĠN KENDĠ DOKUSUNDAN YARARLANIR. Maddesi 

incelendiğinde 25 öğrencinin atık malzemenin kendi dokusundan yararlandığı  
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gözlenmiĢtir. Öğrenciler çalıĢmalarında tamamen malzemenin kendi dokusundan 

yararlanarak özgün kompozisyonlar elde etmiĢtir. 

* ÇALIġMASINI VERĠLEN SÜREDE TAMAMLAR. Maddesi incelendiğinde 25 

öğrencinin çalıĢmasını verilen sürede tamamladığı gözlenmiĢtir.  

* ATIK MALZEMELERLE ÖZGÜN ÇALIġMALAR YAPAR. Maddesi incelendiğinde 

25 öğrencinin çalıĢmasında‟‟ tamamen gözlendi‟‟ frekansı iĢaretlenmiĢtir. Buna göre 

öğrencilerin atık malzemelerle, birbirilerinin çalıĢmalarından etkilenmeden özgün 

kompozisyon yarattığı, bunun sebebinin de atık malzemelerin doku, Ģekil, renk, leke 

bakımından buna imkân sağladığı söylenebilir. 

* ÇALIġMASINDA ÇEġĠTLĠ ATIK MALZEMELERĠ BĠRBĠRĠNE UYUMLU BĠR 

ġEKĠLDE KULLANIR. Maddesi incelendiğinde 21 öğrenci için tamamen gözlendi ifadesi 

iĢaretlenmiĢ, 5 öğrenci için kısmen gözlendi, 1 öğrenci için gözlenmedi ifadesi 

iĢaretlenmiĢtir. Buna göre öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun farklı yapıdaki atık 

malzemeleri çalıĢmalarında birbirine uyumlu bir Ģekilde kullandığı söylenebilir.  

5.2.2 Deney Grubu Öğrenci Görüşleri Formu 

                  Bu araĢtırmada veri elde etmek amacıyla kullanılan veri kaynaklarından biri 

olan öğrenci görüĢme formları, etkinlik sonrası deney grubu öğrencilerine dağıtılmıĢ, 

öğrencilere gerekli açıklamalar yapılarak onlara göre uygun olan seçeneği iĢaretlemeleri                                                                                                                                         

istenmiĢtir. Öğrenci görüĢ formlarında frekanslar  (f1: tamamen katılıyorum, f2: 

katılıyorum, f3: kararsızım, f4: katılmıyorum, f5: hiç katılmıyorum)  olarak verilmiĢtir. 

Diğer veri formlarında olduğu gibi sıralama yapılarak öğrencilerin vermiĢ olduğu cevaplar 

incelenerek her frekansa sayısal değerler verilmiĢtir. Ayrıca deney grubundan gönüllü 10 

öğrenci ile yüz yüze görüĢme yapılarak atık malzemelerin çalıĢmalarına, hayal güçlerine 

hangi katkıları olduğu, bu malzemelerle çalıĢmanın avantajlı ya da dezavantajlı yönlerinin  

olup olmadığı konusunda düĢüncelerini yazılı olarak vermeleri istendi.  DüĢüncelerini 

yazılı olarak ifade eden öğrencilerin kâğıtları „‟A. B. C. D. E. F. G. H. I, J‟‟harfleri 

kullanılarak sıralandı. Öğrenci görüĢme formları incelendiğinde Ģu maddelere verilmiĢ olan 

cevaplar dikkat çekmektedir.  
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*ATIK MALZEMELERLE SANATSAL ÇALIġMALAR YAPMAK ZEVKLĠDĠR. 

Maddesinde „katılıyorum" frekansını 20 öğrenci iĢaretlemiĢtir.  „kararsızım‟ frekansını 5 

öğrenci, „katılmıyorum‟ frekansını 2 farklı öğrencinin iĢaretlemiĢtir. Verilen cevaplar 

incelendiğinde öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun atık malzemelerle çalıĢmaktan zevk 

aldığı söylenebilir.  

Öğrencilerle yüz yüze yapılan görüĢmelerde „‟A, B, D, E, F,G,H‟‟ öğrencileri; atık 

malzemelerle çalıĢmanın, malzemeleri kesip üst üste yapıĢtırarak Ģekiller oluĢturmanın 

geleneksel boyama yöntemlerine göre daha zevkli ve eğlenceli olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

*ATIK MALZEMELER DOKULARI ELDE ETMEDE KOLAYLIK SAĞLADI. 

Maddesinde 20 öğrenci „katılıyorum‟,  6 öğrenci „kararsızım‟, 1 öğrenci „katılmıyorum‟ 

ifadesini iĢaretlemiĢtir. Öğrencilerin ifadelerine göre atık malzemelerle dokuları elde 

etmenin kolay olduğu söylenebilir. 

Yüz yüze yapılan görüĢmelerde „‟A, C, E, F,G,H. I‟‟ öğrencileri; faklı doku, renk ve 

yapıya sahip atık malzemelerle etkinlikleri gerçekleĢtirmelerinin, üst üste yapıĢtırıp doku 

elde etmenin daha kolay olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

* ATIK MALZEMELER ESERE GÖRSEL VE ESTETĠK AÇIDAN DEĞER KATTI.  

Maddesinde 19 öğrenci „ katılıyorum, 5 öğrenci kararsızım, 3 öğrenci katılmıyorum 

ifadesini iĢaretlemiĢtir. Bu ifadelerden yola çıkarak öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun 

atık malzemelerin çalıĢmalarına görsel açıdan değer kattığını düĢündüğü söylenebilir.  

* ATIK MALZEMELERĠ KULLANMAK HAYAL GÜCÜMÜ ARTTIRDI. Maddesinde 

tüm öğrenciler „katılıyorum!  Ġfadesini iĢaretlemiĢtir. Buna göre öğrenciler atık 

malzemelerin hayal gücünü olumlu yönde etkilediğini düĢünmektedirler.  

*GÖRSEL SANATLAR DERSĠNDE ÇALIġMALARDA ATIK MALZEMELERĠ 

KULLANMAK EKONOMĠKTĠR. Maddesinde öğrencilerin tamamı „katılıyorum‟ 

ifadesini iĢaretlemiĢtir. 

*GÖRSEL SANATLAR DERSĠNDE ATIK MALZEMELER KULLANILMALIDIR. 

Maddesini 26 öğrenci „katılıyorum‟ ifadesini iĢaretlemiĢtir. Buna göre öğrencilerin  
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neredeyse tamamı atık malzemelerin görsel sanat etkinliklerinde kullanılması gerektiğini 

savunmaktadır.   

* GÖRSEL SANATLAR DERSĠNDE ATIK MALZEMELERĠ KULLANMAK EL 

BECERĠMĠ ARTTIRDI. Maddesinde öğrencilerin tümü „katılıyorum‟ frekansını 

iĢaretlemiĢtir. Buna gör öğrenciler atık malzemelerin el becerilerini olumlu yönde 

etkilediğini, düĢündüğü söylenebilir. 

* ATIK MALZEMELER HER AN BULUNABĠLMESĠNDEN DOLAYI 

AVANTAJLIDIR. Maddesinde 22 öğrenci „katılıyorum‟ frekansını, 5 öğrenci kararsızım 

frekansını iĢaretlemiĢtir.  Buna göre öğrencilerin büyük çoğunluğu, atık malzemenin kolay 

elde edilmesi, her an bulunabilmesi yönüyle avantajlı olduğunu belirtmiĢtir.  

 

5.2.2. Öğrencilerle Yüz yüze Yapılan Görüşme Tutanak Sonuçları 

Deney grubu öğrencilerinden seçkisiz yöntemle 10 öğrenciyle yapılan yüz yüze görüĢmede 

atık malzeme kullanımıyla ilgili görüĢlerini yazılı bir biçimde belirtmeleri istenmiĢtir.  

Konuyla ilgili yazılı bir metin Ģeklinde olan görüĢler istiflenerek her öğrencinin görüĢü 

alfabetik sıra ile kodlanarak toplanmıĢtır.  

Öğrenci görüĢlerinden Ģu bulgulara ulaĢılmıĢtır. 

Öğrencilerle yüz yüze yapılan görüĢmelerde „‟A, B, C, D,E, F, G,H, I, J‟‟ öğrencileri,  atık 

malzemelerin tümünü hiçbir ücret ödemeden evden getirdiklerini, her an bulunabilmesi 

özelliğinden dolayı da hem ekonomik hem de kolay ulaĢılabilir olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Ayrıca kullanım amacını yitirmiĢ malzemelerin sanatsal bir etkinlikte kullanılmasının da 

geri dönüĢüm açısından önemli olduğunu, hiç umulmadık bir malzemenin bir amaca 

hizmet ettiğin de bu etkinlikle öğrenmiĢ olduklarını ifade etmiĢlerdir. 

Öğrencilerle yüz yüze yapılan görüĢmelerde „‟A, B, C, D,E,G,H, I, J‟‟ öğrencileri atık 

malzemeleri kesme ve yırtma yapıĢtırma yöntemlerini kullanarak etkinliklerini 

gerçekleĢtirmelerinin yaratıcılıklarını arttırdığını, bazen yırtıkları bir parçanın hiçbir  
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müdahale olmaksızın bir nesneye benzettiklerini ifade etmiĢleridir. Bu durumun hayal 

gücüne olumlu yönde katkı sağladığını ifade etmiĢlerdir. 

Yapılan görüĢmelerde „‟A, B, C, D,E, F, G,H, I, J‟‟ öğrencileri atık malzemeleri kesmenin, 

yırtıp yapıĢtırmanın, parçaları birbirine monte etmenin, makas, cetvel gibi kesme araçlarını 

yoğun bir Ģekilde kullanmanın el becerilerine olumlu yönde katkı sağladığını 

belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerle yüz yüze yapılan görüĢmelerde „‟ B, C, D,E,G,H, I, J‟‟ öğrenciler i iki boyutlu 

tasarımlar da atık malzemeleri kullanmanın gerek doku, gerekse düĢünceyi ifade etme, 

Ģekilleri oluĢturma konusunda çalıĢmalarına estetik açıdan da değer kattığını ifade 

etmiĢlerdir. Bunun sebebinin de çizemedikleri bir Ģekli hazır nesneyi kullanarak 

oluĢturdukları, bazen üst üste yapıĢtırılan atık malzemelerin çalıĢmalarında üç boyutluluk 

etkisi verdiğini ve bunun sonucunda çalıĢmaya estetik bir değer kazandırdığını ifade 

etmiĢleridir.  

Bunun nedenleri araĢtırıldığında 10 öğrenciyle bire bir yapılan görüĢmelerde Ģu ifadeler 

kullanılmıĢtır.  

a. Çizim yapma yeteneğim yok. 

b. Boyama sırasında resmin tamamını boyayamıyorum. 

c. ġekilleri çizerken benzetemiyorum, nesneleri gerçeğine benzetememe kaygısı 

yaĢıyorum. Bu nedenle resim yaparken sıkılıyorum.   

d. Resim yaparken hep aynı teknikleri kullanıyorum, kendimi daha rahat ifade 

edebileceğim farklı alternatifler olmasını isterim.  

Öğrencilerle yapılan görüĢmelerden de anlaĢılacağı üzere geleneksel yöntemlerin, 

öğrencilerin derse karĢı tutumlarında olumlu etkisi olsa da zamanla bıkkınlık yarattığı, 

dersi monoton hale getirdiği, farklı alternatif çözümler bekledikleri sonucunu 

çıkarmaktadır                                                                                                                  
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BÖLÜM VI 

 Sonuç ve Öneriler 

              AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırmadaki nicel ve nitel bulgulara dayalı olarak 

ulaĢılan sonuçlar bu sonuçlar doğrultusunda geliĢtirilen öneriler yer almaktadır. 

              Bu araĢtırmada, sanat eğitiminde önemli bir yeri olan ve öğrencilerin sanatsal 

geliĢimlerine katkıları olduğu düĢünülen, atık malzemelerin öğrencilerin ders tutumuna 

etkisi, atık malzemelerin kullanımına iliĢkin görüĢleri, gözlem formları ve baĢarı 

değerlendirme formlarından elde edilen veriler çözümlenerek atık malzemelerin 

öğrencilerin sanatsal geliĢimlerine hangi katkıları sağladığı değerlendirilmeye çalıĢılmıĢtır. 

Bu doğrultuda, ġanlıurfa ili, Karaköprü Hacı Abdurrahman Özdemir Orta Okulu‟nda 

öğrenim gören 7. Sınıf öğrencilerinden 27 kiĢilik deney ve 27 kiĢilik kontrol grubu 

belirlenmiĢtir. Belirlenen gruplardan deney grubu görseller ve sunular ile desteklenmiĢ, 

tekniklerin temel bilgileri, çalıĢma sırasında dikkat etmeleri gereken konular hakkında 

bilgiler verilerek konuyu pekiĢtirmeleri sağlanmıĢtır. Sanatçılar tarafından atık 

malzemelerle yapılmıĢ olan örnek çalıĢmalar gösterilerek atık malzemelerden yararlanma 

biçimleri, kompozisyonu oluĢturma yöntemleri hakkında bilgilendirmeler yapılarak, 

yapacakları çalıĢmalar hakkında düĢünmeleri sağlanmıĢtır. Geleneksel biçimlendirme 

yöntemlerini kullanan kontrol grubuna her hangi bir müdahalede bulunulmamıĢtır. 

              AraĢtırmada hem deney hem de kontrol gruplarına öntest –sontest ve baĢarı 

değerlendirme ölçeği uygulanmıĢtır. Sadece deney grubuna, atık malzemelerin kullanımına 

yönelik öğrenci görüĢleri ve uygulama süresince gözlemci tarafından uygulanan gözlem 

formları uygulanarak bulgular elde edilmiĢtir.  

             Deney grubu öğrencilerine oluĢturacakları kompozisyon, kullanacakları atık 

malzeme, yöntem ve teknik konusunda özgür bırakılmıĢlardır. Kontrol grubuna ise 

geleneksel biçimlendirme araçları ile iki boyutlu bir tasarım yapmaları istenmiĢ, etkinlik 

aĢamasında çalıĢmalarına her hangi bir müdahalede bulunulmamıĢtır.  
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 6.1. Sonuçlar  

          Ġki boyutlu tasarımların öğretilmesinde, atık malzemelerin öğrencilerin ders 

tutumlarına etkisini saptamak amacıyla uygulanan öntest-sontest tutum ölçekleri 

ortalamaları incelendiğinde gruplar arasında öntest ortalamalarında anlamlı bir fark 

olmamasına rağmen, sontest ortalamalarında deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu 

saptanmıĢtır.  

Atık malzemenin sanatsal bir nesneye dönüĢümü sırasında oluĢan düĢünsel 

etkinliklerin çocuğun yaratıcılığına, fiziksel etkinliklerin ise kas geliĢimine olumlu yönde 

katkı sağladığı düĢünülmektedir.  

Atık malzemeleri sanatsal bir iĢe dönüĢtürerek, bir Ģeyleri baĢarabilme duygusu 

yaĢayan çocuğun özgüveninin arttığı ve bu sayede yaĢantısında da baĢarılı olabileceği 

duygusunu sağladığı söylenebilir.  

          Etkinlik sürecinde yapılan gözlemler sonucunda öğrencilerin resmin yüzey yapısını 

zenginleĢtirmek için gerçek hayattan alınan atık malzemeleri, soyut olan boya tadıyla 

birleĢtirerek farklı bir gerginlik yarattığı ve öğrencilere sanatsal açıdan yeni bir bakıĢ açısı 

kazandırdığı söylenebilir. Atık malzemelerden elde ettikleri farklı yapıdaki parçalarla bir 

amaç doğrultusunda anlamlı bir Ģekilde bütünü oluĢturmaları sayesinde estetik 

duygularının geliĢtiği düĢünülmektedir.  

Çocuğun farklı malzemelerle çalıĢması, bu malzemeleri tanımasına, sanatsal bir 

ürün yaratmasında bilgisinin artmasına ve bunları nasıl biçimlendireceğini öğrenmesine 

katkı sağladığı düĢünülmektedir.  

Bu malzemelerin farklı özelliklerde olması ve bunları bir araya getirerek anlamlı bir 

bütün oluĢturma kaygısı çocuğu çok yönlü düĢünmeye sevk eder ve zihinsel açıdan 

geliĢimine katkı sunarak yaratıcı ve üretici yanlarını ortaya çıkarabilmesini sağladığı 

söylenebilir. Bu sayede çocukta özgüven duygusu geliĢir.  

Etkinlik sonrası her iki grubun çalıĢmaları için uygulanan baĢarı değerlendirme 

ölçekleri de atık malzemeleri kullanan deney grubu lehine bir sonuç vermiĢtir. Deney  
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grubundaki öğrencilerin sürece aktif katılmaları, istekli oluĢları ve her aĢamayı pratiğe 

dökmeleri baĢarılarını doğrudan etkilemiĢtir.  

Öğrenciler iki boyutlu çalıĢmalarda genelde biçimlendirme elemanlarını çizim 

yöntemiyle oluĢturmaya çalıĢırlar. Fakat burada ise bu elemanların gerçek ve hazır hali 

vardır. Bu tasarım elemanları sayesinde öğrencinin zaman kazanması bunun dıĢında 

yapması gereken Ģeylere odaklanabilmesini sağlar. Ġki bakımdan da düĢündüğümüzde atık 

nesneler üretme sürecini kolaylaĢtırır ve hızlandırır. Aynı zamanda atık nesnelerin farklı 

Ģekilleri kiĢilere ne yapacağına dair fikirler verir. Sadece bunları kompozisyonun neresinde 

kullanacağına karar vererek biçimlendirmeleri yeterlidir. Bu da çocuğun çalıĢmasında 

baĢarılı olmasının ve çalıĢmasını belirlenen sürede tamamlamasının en önemli 

nedenlerinden biridir. Bireysel farklılıkların olduğu düĢünüldüğünde her çocuğun farklı 

tekniklerde baĢarılı olması da olasıdır.  

Deney grubu öğrenciyle yüz yüze yapılan görüĢmede Ģu ifadeler kullanılmıĢtır. 

Geleneksel boyama araçlarıyla yapılan etkinliklerin zamanla dersi monoton hale 

getirdiğini, istedikleri Ģekli çizmekte zorlandıklarını bu durumunda cesaretlerini kırdığını 

bu nedenle farklı alternatifler geliĢtirilmesi gerektiğini atık malzemelerin bu amaca uygun 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. Ayrıca öğrenciler ifadelerinde iki boyutlu tasarımlarda atık 

malzemeleri kullanmanın çalıĢmalarına farklı bir tat verdiği, bu durumdan hoĢnut 

oldukları, kolay bulunabilir ve ekonomik olmasından dolayı da avantaj sağladığını 

belirtmiĢlerdir.  

Sonuç olarak; Görsel Sanatlar Dersinde iki boyutlu tasarımların öğretilmesinde atık 

malzemeleri kullanmanın öğrencilerin derse tutumlarına, yaratıcılık,  malzemeyi tanıma, 

fiziksel aktiviteler sonucu kas geliĢimine, gösterdikleri baĢarı dolaysıyla da yaĢamındaki 

diğer alanlarda da baĢarılı olmasına katkı sağladığı söylenebilir.  

 

                

                                                                                                                                                            

 

                                                                                                                                              



 

  74 

 

  6.2. Öneriler  

AraĢtırma bulgularına dayalı olarak, araĢtırmaya ve araĢtırmacılara yönelik öneriler 

geliĢtirilmiĢtir.  

Çocuğun iĢlevsiz olduğu düĢünülen bir nesneye yeni bir anlam kazandırarak onu 

gerekli ve kullanılabilir bir hale dönüĢtürmesi atık nesneye karĢı düĢüncesini değiĢtirir. Bu 

değiĢim aynı zamanda çocuğa malzemenin geri dönüĢümü bilincini kazandırır. Ayrıca 

araĢtırma sonucunda, görsel sanatlar dersinde uygulanan iki boyutlu tasarımların 

öğretilmesinde atık malzemelerin öğrencilerin derse tutumlarında olumlu bir katkı 

sağladığı görülmüĢtür. Bu nedenle görsel sanatlar dersi etkinliklerinde geleneksel 

biçimlendirme yöntemlerinin dıĢında öğrencilerin tutumlarına olumlu yönde katkı 

sağlayacak Ģekilde güncellenmesinin dersi daha anlamlı hale getireceğinden dolayı atık 

malzemelere daha fazla yer verilebilir. 

Okullarda görsel sanatlar dersinin daha etkili olabilmesi için ders saati sayısının 

artırılması yararlı olacaktır.  

Okullarda görsel sanatlar dersinin daha yararlı olabilmesi için, olanaklar ölçüsünde 

her okulda görsel sanatlar atölyesinin kurulması faydalı olacaktır.  

Atık malzemelerin geri dönüĢümü ülke ekonomisine katkı sağlamanın yanında 

çocukların tüketimle ilgili bilinçlenmesine katkı sağlar. Bu nedenle görsel sanatlar dersi 

dıĢında diğer derslerde de atık nesne ve geri dönüĢüm konusuna ağırlık verilerek kendi 

alanlarıyla ilgili projeler geliĢtirilebilir. 
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Temel Eğitim Genel Müdürlüğü Görsel Sanatlar Eğitiminin Genel Amaçları 2016 

MEB.  

• Türk Milli Eğitiminin temel felsefe ve becerilerine sahip, 

• Görsel okuryazarlık, algı ve estetik bilincine sahip,  

• Görsel sanatlar alanındaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve 

anlayıĢa sahip,  

• Görsel sanatlar ile ilgili tartıĢmalara etkin olarak katılan ve bu tartıĢmaları değerlendiren, 

 • Görsel sanatların doğası ve kökenini inceleyen, değerini sorgulayan, 

 • Güncel kültür-sanat nesnelerini bilinçli olarak izleyen, 

 • Kendi kültürü ile diğer kültürlere ait kültürel mirasın değerini anlayan ve onları koruyan,  

• Görsel sanat çalıĢmalarında bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve güvenli 

bir Ģekilde kullanarak düĢüncelerini ifade eden,  

• Görsel sanatları diğer disiplinlerle iliĢkilendiren, 

• Sanat alanında etik davranıĢ gösteren,  

• Sanat alanıyla ilgili meslekleri tanıyan,  

• Çevresini inceleyen, ondan esinlenen ve onu gelecek nesillere aktaran,   

• EleĢtirel düĢünebilen, aynı zamanda eleĢtiri ahlakına sahip, 

• Öğrendiği bilgi ve becerileri gerçek yaĢamda kullanabilen bireyler yetiĢtirmektir.  

Teknik amaçlar incelendiğinde  

• Öğrenciye her turlu araç-gereci kullanarak görsel anlatım diline dönüĢtürme isteği ve 

kullanma becerisi kazandırarak kendini geliĢtirmesine imkân tanımak.  

• Öğrenciyi farklı tekniklerle elde edilen sonuçların etkilerini sezdire bilmek ve 

öğrencilerin farklılıklardan zevk alabilmelerini sağlamak.  

• Öğrenciye farklı tekniklerin getireceği anlatım zenginliğinin farkına varabilmek. 
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 • Öğrenciye kullandığı tekniklerin dıĢında yeni teknikler arama isteği ve cesareti 

kazandırmak. 

• Öğrenciye, amacına uygun malzemeyi seçme, malzemeden anlam çıkarma becerisi 

kazandırmak.  

• Öğrenciye kendini ifade etme surecinde çıkacak sorunlara teknik çözümler üretebilme 

becerisi ve güveni kazandırmak olarak belirtilmiĢtir. 

Talim ve Terbiye Kurulu Öğrenme Alanları Amaçları 

• Hayallerini, duygularını ve düĢüncelerini biçimlendirerek görsel iletiĢim kurmaları,  

 • Biçimlendirmede görsel iletiĢimin sağlanması için sanatın dilini kullanmaları yanında 

onu destekleyen yazılı ve sözlü ifadeler oluĢturmaları,  

• Görsel sanat çalıĢmalarında sanat elemanları (renk, çizgi, biçim, form, doku, 

mekân/uzam) ve tasarım ilkelerini (ritim, denge, oran-orantı, vurgu, birlik, çeĢitlilik, 

hareket, zıtlık) kullanmaları,  

• Sanat eserlerinin anlamını ve değerini kavrarken kendisinin ve akranlarının oluĢturduğu 

görsel sanat çalıĢmalarına saygı duymayı öğrenmeleri,  

• Görsel sanat çalıĢmalarını oluĢtururken öğretim materyallerini (sanat eseri, tıpkıbasım, 

sanat kitapları vb.), araç-gereçleri (fırça-boya, makas-kâğıt vb.) kullanabilmeleri ve teknik 

uygulamaları gerçekleĢtirmeleri, 

• Yeteneklerini açığa çıkartabilecek yaratıcı, özgün biçimlendirme çalıĢmalarını yapmaları,   

• Tarihî süreç içerisinde Türk toplumunda ve kültüründe ortaya konulan sanat eserlerini ve 

sanatçıları incelemeleri,  

• Farklı toplum ve kültürlerde ortaya konulan sanat eserlerini ve sanatçıları incelemeleri,  

 • Sanat ile kültürün birbirini Ģekillendirdiğini ve yansıttığını kavramaları,  
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Müze, ören yerleri, tarihî mekânlar, sanat galerisi, sanatçı atölyeleri ve bunun gibi 

yerlerdeki kültürsanat eserlerini incelemeleri,                                                                                                                            

• Sanatın duygu, düĢünce ve inanıĢları iletmede bir araç olduğunu anlamaları, 

• Sanat eserlerini basitten karmaĢığa doğru eser eleĢtirisi yöntemine (tanımlama, 

çözümleme, yorumlama ve yargı) göre incelemeleri,  

• Görsel sanatlar alanıyla ilgili kavramları ve sanat eserlerinin oluĢturulma süreci hakkında 

öğrendiği bilgileri sanat eseri analizinde kullanmaları,  

• Sanat eserinin duygu ve düĢünceleri ifade etmedeki gücünü, iletiĢim kurma kapasitesini 

analiz etmeleri ve yargıya varmaları,  

• Sanat eserini algılamada ön bilgi ve deneyimlerin ne kadar etkili olduğunu kavramaları,  

• Sanat eserlerini incelediğinde sanatın anlamı ve değeri konusunda bir yargıya varmaları 

hedeflenir. ( MEB. T. E. G. M., Görsel sanatlar dersi müfredat programı, 2017)  
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Kutucuklarda yazılmış olan rakamlar her maddede kaç öğrencinin hangi frekansı işaretlediğini 

göstermektedir. 

 

        

 
 

ÖNTEST DENEY GRUBU 

GÖRSEL SANATLAR DERSĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 

AĢağıdaki verilen cümleler, görsel sanatlar dersine 

yönelik görüĢ ve düĢüncelerinizi belirtmek amacıyla 

hazırlanmıĢtır. 

Size uygun olan seçeneği (X) iĢaret ile iĢaretleyiniz. 

Sınıfı:                               YaĢı:                           

Cinsiyeti: 
 T

A
M

A
M

E
N

 K
A

T
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Y
O
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U

M
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A
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A

T
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M
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O
R

U
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1 Görsel sanatlar dersinin önemli olduğunu düĢünüyorum. 7 6 8 2 4 

2 Görsel sanatlar dersinin gerekli olmadığını düĢünüyorum. 4 3 6 5 9 

3 Görsel sanatlar dersinde yapılan etkinliklere zevkle katılıyorum. 10 7 6 3 1 

4 Görsel sanatlar dersinde sanatla ilgili bilgileri kazandığımı 

düĢünüyorum. 

10 7 6 2 3 

5 Görsel sanatlar dersinin sanatsal geliĢimime katkı sağladığını 

düĢünüyorum.  

9 6 6 3 3 

6 Görsel sanatlar dersi sanat dallarını tanımam açısından 

önemlidir. 

11 6 5 1 4 

7 Görsel sanatlar dersinin hayal gücümü arttırdığını 

düĢünüyorum.  

12 5 6 1 3 

8 Görsel sanatlar dersinde iki ve üç boyutlu çalıĢmaları ayırt 

edebiliyorum. 

10 3 7 4 3 

9 Resim yapmaktan zevk alıyorum. 13 5 4 3 2 

10 Görsel sanatlar dersi sanatsal biçimlendirme elemanlarını 

kullanmama imkân sağlıyor. 

4 5 12 3 3 

11 Görsel sanatlar dersi tasarım ilkelerini kullanmama imkân 

sağlıyor. 

5 6 11 3 2 

12 Görsel sanatlar dersi sanat eserlerini tanımam açısından 

gereklidir. 

12 6 4 3 2 

13 Görsel sanatlar dersinin el becerimi geliĢtirdiğini düĢünüyorum. 6 3 8 4 6 

14 Görsel sanatlar dersinin bireysel geliĢimime katkısı olduğunu 

düĢünüyorum.   

9 5 5 2 6 
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Kutucuklarda yazılmış olan rakamlar her maddede kaç öğrencinin hangi frekansı işaretlediğini 

göstermektedir. 

  

  

SONTEST DENEY GRUBU 

GÖRSEL SANATLAR DERSĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 

AĢağıdaki verilen cümleler, görsel sanatlar dersine 

yönelik görüĢ ve düĢüncelerinizi belirtmek amacıyla 

hazırlanmıĢtır. 

Size uygun olan seçeneği (X) iĢaret ile iĢaretleyiniz. 

Sınıfı:                               YaĢı:                           

Cinsiyeti: 
 T
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1 Görsel sanatlar dersinin önemli olduğunu düĢünüyorum. 11 8 5 2 1 

2 Görsel sanatlar dersinin gerekli olmadığını düĢünüyorum. 1 1 5 8 12 

3 Görsel sanatlar dersinde yapılan etkinliklere zevkle 

katılıyorum. 

11 10 3 2 1 

4 Görsel sanatlar dersinde sanatla ilgili bilgileri kazandığımı 

düĢünüyorum. 

10 13 3 1  

5 Görsel sanatlar dersinin sanatsal geliĢimime katkı sağladığını 

düĢünüyorum.  

9 11 4 2 1 

6 Görsel sanatlar dersi sanat dallarını tanımam açısından 

önemlidir. 

11 12 3 1  

7 Görsel sanatlar dersinin hayal gücümü arttırdığını 

düĢünüyorum.  

11 13 2 1  

8 Görsel sanatlar dersinde iki ve üç boyutlu çalıĢmaları ayırt 

edebiliyorum. 

10 12 4 1  

9 Resim yapmaktan zevk alıyorum. 13 11 3   

10 Görsel sanatlar dersi sanatsal biçimlendirme elemanlarını 

kullanmama imkân sağlıyor. 

10 11 4 1 1 

11 Görsel sanatlar dersi tasarım ilkelerini kullanmama imkân 

sağlıyor. 

8 10 6 3  

12 Görsel sanatlar dersi sanat eserlerini tanımam açısından 

gereklidir. 

12 14 1   

13 Görsel sanatlar dersinin el becerimi geliĢtirdiğini 

düĢünüyorum. 

12 13 1 1  

14 Görsel sanatlar dersinin bireysel geliĢimime katkısı olduğunu 

düĢünüyorum.   

9 12 4 1 1 
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ÖNTEST KONTROLGRUBU 

GÖRSEL SANATLAR DERSĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 

AĢağıdaki verilen cümleler, görsel sanatlar dersine 

yönelik görüĢ ve düĢüncelerinizi belirtmek amacıyla 

hazırlanmıĢtır. 

Size uygun olan seçeneği (X) iĢaret ile iĢaretleyiniz. 

Sınıfı:                               YaĢı:                           

Cinsiyeti: 
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1 Görsel sanatlar dersinin önemli olduğunu düĢünüyorum. 5 8 7 2 5 

2 Görsel sanatlar dersinin gerekli olmadığını düĢünüyorum. 3 3 6 8 7 

3 Görsel sanatlar dersinde yapılan etkinliklere zevkle katılıyorum. 9 9 5 2 2 

4 Görsel sanatlar dersinde sanatla ilgili bilgileri kazandığımı 

düĢünüyorum. 

11 5 6 3 2 

5 Görsel sanatlar dersinin sanatsal geliĢimime katkı sağladığını 

düĢünüyorum.  

6 7 8 3 3 

6 Görsel sanatlar dersi sanat dallarını tanımam açısından 

önemlidir. 

6 10 7 1 3 

7 Görsel sanatlar dersinin hayal gücümü arttırdığını düĢünüyorum.  10 4 7 2 1 

8 Görsel sanatlar dersinde iki ve üç boyutlu çalıĢmaları ayırt 

edebiliyorum. 

7 6 10 2 2 

9 Resim yapmaktan zevk alıyorum. 12 7 5 1 2 

10 Görsel sanatlar dersi sanatsal biçimlendirme elemanlarını 

kullanmama imkân sağlıyor. 

2 7 12 1 5 

11 Görsel sanatlar dersi tasarım ilkelerini kullanmama imkân 

sağlıyor. 

4 7 11 3 2 

12 Görsel sanatlar dersi sanat eserlerini tanımam açısından 

gereklidir. 

6 11 6 3 1 

13 Görsel sanatlar dersinin el becerimi geliĢtirdiğini düĢünüyorum. 3 6 10 3 5 

14 Görsel sanatlar dersinin bireysel geliĢimime katkısı olduğunu 

düĢünüyorum.   

8 7 9 1 2 
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SONTEST KONTROL GRUBU 

GÖRSEL SANATLAR DERSĠ TUTUM ÖLÇEĞĠ 

AĢağıdaki verilen cümleler, görsel sanatlar dersine 

yönelik görüĢ ve düĢüncelerinizi belirtmek amacıyla 

hazırlanmıĢtır. 

Size uygun olan seçeneği (X) iĢaret ile iĢaretleyiniz. 

Sınıfı:                               YaĢı:                           

Cinsiyeti: 
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1 Görsel sanatlar dersinin önemli olduğunu düĢünüyorum. 6 7 9 4 1 

2 Görsel sanatlar dersinin gerekli olmadığını düĢünüyorum. 3 3 9 7 5 

3 Görsel sanatlar dersinde yapılan etkinliklere zevkle katılıyorum. 7 9 7 3 1 

4 Görsel sanatlar dersinde sanatla ilgili bilgileri kazandığımı 

düĢünüyorum. 

9 5 8 2 3 

5 Görsel sanatlar dersinin sanatsal geliĢimime katkı sağladığını 

düĢünüyorum.  

8 7 7 2 3 

6 Görsel sanatlar dersi sanat dallarını tanımam açısından önemlidir. 6 9 7 2 3 

7 Görsel sanatlar dersinin hayal gücümü arttırdığını düĢünüyorum.  16 3 5 2 1 

8 Görsel sanatlar dersinde iki ve üç boyutlu çalıĢmaları ayırt 

edebiliyorum. 

5 6 11 1 4 

9 Resim yapmaktan zevk alıyorum. 11 5 9 2  

10 Görsel sanatlar dersi sanatsal biçimlendirme elemanlarını 

kullanmama imkân sağlıyor. 

2 6 12 3 4 

11 Görsel sanatlar dersi tasarım ilkelerini kullanmama imkân 

sağlıyor. 

4 9 11 2 1 

12 Görsel sanatlar dersi sanat eserlerini tanımam açısından 

gereklidir. 

5 6 9 4 3 

13 Görsel sanatlar dersinin el becerimi geliĢtirdiğini düĢünüyorum. 3 5 11 4 4 

14 Görsel sanatlar dersinin bireysel geliĢimime katkısı olduğunu 

düĢünüyorum.   

6 6 11 3 1 
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DENEY GRUBU 
GÖRSEL SANATLAR DERSĠNDE İKİ BOYUTLU ÇALIġMALARDA 

ATIK MALZEMELERĠN KULLANIMINA YÖNELĠK ÖĞRENCĠ 

GÖZLEM FORMU 

 

                               Sınıf:                                                              

cinsiyet:                                                                                                    T
A

M
A

M
E

N
 

G
Ö

Z
L

E
N

D
İ 

K
IS

M
E

N
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N
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Ö

Z
L

E
N

M
E

D
İ 

1 ÇALIŞMASINA UYGUN ATIK MALZEMELERİ SEÇER. 21 5 1 

2 ÇALIŞMASINA UYGUN ATIK MALZEMELERİ SEÇMEKTE ZORLANIR. 3 7 17 

3 ÇALIŞMALARINDA ÇEŞİTLİ ATIK MALZEMELERİ ( GAZETE, POŞET, KUMAŞ, 

PEÇETE…) ETKİLİ BİR ŞEKİLDE KULLANIR. 

18 6 3 

4 İKİ BOYUTLU ÇALIŞMALARINDA GELENEKSEL YÖNTEMLERİ KULLANIR.  4 7 16 

5 İKİ BOYUTLU ÇALIŞMALARINDA ÇAĞDAŞ YÖNTEMLERİ KULLANIR. 18 5 4 

6 ÇALIŞMASINDA GÖRSEL SANAT ELEMANLARINDAN( ÇİZGİ, NOKTA, RENK, 

LEKE VS.) YARARLANIR. 

27   

7 ÇİZGİLERİ OLUŞTURMADA ATIK MALZEMELERİ KULLANIR. 14 8 5 

8 ATIK MALZEMELERİN KENDİ DOKUSUNDAN YARARLANIR. 22 5  

9 ÇALIŞMALARINDA TASARIM İLKELERİNİ(DENGE, RİTİM, ORAN-ORANTI…..) 

KULLANIR. 

19 5 3 

10 KOMPOZİSYONLARINI OLUŞTURMADA ATIK MALZEMELERİ RAHATLIKLA 

KULLANIR. 

21 5 1 

11 ÇALIŞMASINDA PARÇA BÜTÜN İLİŞKİSİNİ DİKKAT EDER. 16 7 4 

12 ÇALIŞMASINDA ÇEŞİTLİ ATIK MALZEMELERİ BİRBİRİNE UYUMLU BİR 

ŞEKİLDE KULLANIR. 

19 6 2 

13 ÇALIŞMASINDA RENK UYUMUNA DİKKAT EDER. 24 3  

14 ÇALIŞMASINDA ATIK MALZEMELERLE ÇEŞİTLİ ŞEKİLLER OLUŞTURUR. 27   

15 ÇALIŞMASINDA KOYU VE AÇIK LEKELERİDENGELİ BİR ŞEKİLDE KULLANIR.  19 5 3 

16 ÇALIŞMASINI VERİLEN SÜREDE TAMAMLAR. 25 2  

17 ÇALIŞMASINDA KULLANACAĞI ATIK MALZEMELERİ SINIFLANDIRIR. 23 3 1 

18 ATIK MALZEMELERİ 2 BOYUTLU SANATSAL BİR ÇALIŞMAYA DÖNÜŞTÜRÜR. 23 3 1 

19 İKİ BOYUTLU ÇALIŞMA İLE 3 BOYUTLU ÇALIŞMALARI AYIRTEDER. 27 - - 

20 ATIK MALZEMELERLE ÖZGÜN ÇALIŞMALAR YAPAR. 25 1 1 
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GÖRSEL SANATLAR DERSĠNDE ATIK MALZEMELERĠN 

KULLANIMINA YÖNELĠK ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠ 

Aşağıda verilen cümleler görsel sanatlar dersinde atık malzemelerin 

kullanımına yönelik düşüncelerinizi belirlemek amacıyla hazırlanmıştır.   

Size uygun olan seçeneği(X) işareti ile işaretleyiniz.          

Sınıf:                                                yaşı:                                                cinsiyet: 
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1 ATIK MALZEMELERLE SANATSAL ÇALIŞMALAR YAPMAK ZEVKLİDİR. 19 5 3 

2 ATIK MALZEMELER DOKULARI ELDE ETMEDE KOLAYLIK SAĞLADI. 20 6 1 

3 ATIK MALZEMELERLE ÇALIŞMAK SANATSAL GELİŞİMİME KATKI SAĞLADI. 19 6 2 

4 ATIK MALZEMELER ESERE GÖRSEL VE ESTETİK AÇIDAN DEĞER KATTI. 22 5  

5 ATIK MALZEMELER KOMPOZİSYON OLUŞTURMADA KOLAYLIK SAĞLADI. 21 5 1 

6 ATIK MALZEMELER AÇIK VE KOYU LEKELERİ OLUŞTURMADA KOLAYLIK 

SAĞLADI. 

20 5 2 

7 GÖRSEL SANATLAR DERSİNDE ÇALIŞMALARDA ATIK MALZEMELERİ 

KULLANMAK EKONOMİKTİR. 

27   

8 ATIK MALZEMELERİ KULLANMAK SANATSAL YÖNDEN BİLGİMİ ARTTIRDI. 24 2 1 

9 ATIK MALZEMELERİ KULLANMAK HAYAL GÜCÜMÜ ARTTIRDI. 27   

10 ATIK MALZEMELERİ İKİ BOYUTLU BİR ÇALIŞMAYA DÖNÜŞTÜRMEK ZORDUR. 1 5 21 

11 GÖRSEL SANATLAR DERSİNDE ATIK MALZEMELER KULLANILMALIDIR. 26 1  

12 GÖRSEL SANATLAR DERSİNDE ATIK MALZEMELERİ KULLANMAK EL BECERİMİ 

GELİŞTİRDİ. 

27   

13 ÇALIŞMALARDA KULLANACAĞIM ATIK MALZEMELERİ BELİRLEMEKTE 

ZORLANDIM. 

1 4 22 

14 ATIK MALZEMELER ÇEŞİTLİ ŞEKİLLER OLUŞTURMADA KOLAYLIK SAĞLADI. 21 5 1 

15 ATIK MALZEMELER HER AN BULUNABİLMESİNDEN DOLAYI AVANTAJLIDIR. 24 3  

16 ATIK MALZEMELERLE ÇALIŞIRKEN SANATSAL YARATIDA KENDİMİ RAHAT 

HİSSETTİM.  

24 2 1 

17 ATIK MALZEMELERLE ÇALIŞMAK ZORDUR.  4 23 

18 ATIK MALZEMELER ŞEKİLLERİ OLUŞTURMAKTA BANA KOLAYLIK SAĞLADI. 22 4 1 

19 ÇALIŞMALARIMDA ATIK MALZEMELERİ KULLANMAK ESTETİK AÇIDAN 

OLUMLU SONUÇ VERİR. 

24 3  

20 ÇALIŞMALARIMDA ATIK MALZEMELERİN SEÇİMİNDE ZORLANIRIM 1 4 22 
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ÖZGEÇMİŞ 

Mehmet YÜCEL 

Lisans: 1997-2001 Gazi Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Resim-ĠĢ Öğretmenliği.  

2001 yılından bu yana görsel sanatlar öğretmeni olarak çalıĢmaktadır., Halen ġanlıurfa 

Güzel Sanatlar Lisesi‟nde görevine devam etmektedir.                           

KABUL EDĠLEN BĠLDĠRĠLERĠ 

20 16 Görsel Sanatlar Dersi, Görsel Biçimlendirme Alanında Montessori Eğitimi / Pegem 

yayınları   

2015 Tasarım Gerektiren Mesleklere ve YetiĢkinlere Yönelik Görsel Sanat Eğitimi / 

Pegem yayınları 

2015 Görsel Sanat Eğitiminin Öneminin Medya Aracılığıyla Topluma Kazandırılması / 

Pegem yayınları 

YARIġMALI SERGĠLER  

2016 „SAKÜDER‟ Resim YarıĢması /sergileme, ANKARA  

2016 ġanlıurfa BüyükĢehir Belediyesi „Birlikte YaĢama Kültürü „ /2. lik ödülü  

2015 ADÇ. Resim YarıĢması /sergileme, ADANA  

2014 Dumlupınar Üniversitesi „Farklı ve Birlikte‟/sergileme, KÜTAHYA  

2006 „Resimlerle ġanlıurfa‟ konulu resim yarıĢması /mansiyon. 

KĠġĠSEL SERGĠLER  

2017 Galeri N/ ANKARA  

2016 ġanlıurfa Belediyesi Sergi Salonu 

2013 ġanlıurfa Belediyesi sergi salonu   

2009 ġanlıurfa Belediyesi sergi salonu  

2004 Ġskenderun Halk Eğitim Merkezi sergi salonu. 
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Resim 11. 

 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

Resim 12. 

 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 
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Resim 13. 

 

 Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

Resim 14.  

 

 Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 
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Resim 15.  

 

 Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

Resim 16.  

 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 
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Resim 17. 

 

 Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

Resim 18. 

 

 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 
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Resim 19.  

 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

Resim 20. 

 

 Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 
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Resim 21.  

 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

Resim 22. 

 

                   

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 
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Resim 23. 

                 

Deney grubu öğrencileri ile yapılan uygulamalar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  98 

 

Resim 24.  

 

Uygulama izin belgesi 




