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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Kesirler Konusunun Gérsel Materyal ile Ogreniminin ilkokul Ogrencilerinin

Matematik Basarisina ve Tutumuna Etkisi
Ahmet Melih TUTAK

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah
Matematik Egitimi Bilim Dall
Elazig, 2018; Sayfa: X111l + 67

Bu arastirmanin amaci, gorsel materyal ile kesirler konusunun 6gretiminin
ilkokul 6grencilerinin matematik basarisina ve tutumuna etkisini arastirmaktir. Calisma
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Bingol ili Solhan il¢esinde bulunan Hazarsah Yeni
Yerlesim ilkdgretim Okulunun 4. sif dgrencilerinin katilimi ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini deney grubunda 20, kontrol grubunda 18 olmak tizere 38
Ogrenci olusturmaktadir. Calisma on test- son test esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilmistir.

Arastirmada ilkokul Ogrencilerinde Kesirler konusunun gorsel materyal ile
Ogrenilmesinin 0grenci basarisina etkisini gormek i¢in Kesirler Bagar1 Testi (KBT) ve
matematik tutumuna etkisini gérmek i¢in matematik tutum 6lgegi On test, son test olarak
kullanilmistir. Kesirler Basar1 Testi ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan ¢coktan
segmeli 20 sorudan olusmaktadir. Uygulanan tutum o6l¢egi MEB tarafindan dagitilan
[lkokul Matematik Ogretmen Kilavuz kitaplarinda yer alan 12 maddeli Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegidir. Bu 6lgme araglarindan elde edilen veriler
istatistiksel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin analizini yapmak i¢in SPSS (Static Package for the Social
Science) istatistik paket programi kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularia goére gorsel

materyal ile 6gretim yapilan deney grubunun matematik basarisinin ve tutumunun, diger
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Ogretim yontemleriyle Ogretim yapan kontrol grubunun matematik basarisina ve
tutumuna gore arttig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kesirler, matematik, gérsel materyal, 6grenme



ABSTRACT

Master Thesis

THE EFFECT OF LEARNING VISUAL MATERIALS ON THE SUBJECT OF
FRACTIONS FOR PRIMARY SCHOOL STUDENTS MATHEMATICAL
SUCCES AND ATTITUDE

Ahmet Melih TUTAK

Firat University
Institute of Education Science
Department of Mathematics and Science Education
Division of Mathematics Education
Elazi3-2018, Page: X111 + 67

The aim of this search is to investigate the effect of teaching visual fractions on
primary school students mathematical success and attitude. In 2013/2014 academic year
this research was carried out with the students of the 4th grade students in Hazarsah
Yeni Yerlesim Primary School in the city of Solhan in Bingdl province. The somple of
the research group consists of 38 students, 18 of wihch are in the control group and 20
are in the experimental mental method was applied pre-test past test un equal.

In order to see the effects of learning the subject of fractions in the Primary
school students with the visual materials a cording to mathematical attitude scale
fraction achivement test used for mathematics attitude and pre test past test scale.
Fractions achievement test consists of 20 multiple choise questions in primary schoolo
text boks. The attitude scale is used fort he 12 items mathematics lesson that is included
in the primary school mathematics teacher quide book distributed by the Minister of
National Education.

The data abtained from these measurement tools were evaluated using statistical
analysis methods. SPSS (Static Package fort he Social Science) statistical package
program was used to maket he abtained data analysis. Acording to the findings of the

research, it was determined that the mathematical group with the visual material and the
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attitude of the control group increaded with respect to the mathematical success and
attitude of the control group teaching with other teaching methods.

Key Words: Fractions, mathematics, visual material, learning
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan gelisme ve degismeler tiim alanlar1 oldugu gibi
egitim alanin1 da etkilemis; toplumun, ailelerin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin egitime
yonelik beklentileri de farklilasmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
gelismeler bilgiye ulagsmayr kolaylastirmis ve hizlandirmistir. Gegmis donemlerde
insanlar bilgiyi elde edebilmek amaciyla sinirli sayida kaynaga ulasabilmekteyken,
teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢cok kisa siirede bir¢ok kaynaga ulasabilme imkanina
sahip olmuslardir. Bilgiye ulasabilmek insanlarin etkili 6grenmelerini saglayabilmede
yeterli olmamakta, bircok bilgiye ulasabilmelerine dogru ve etkili bilgileri belirleme
konusunda birtakim problemler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum bilgiye ulasabilmek
amactyla dogru ve giivenilir kaynaklar1 belirlemeyi ve amaca yonelik bilgilerin nasil
Ogrenilebileceginin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bilgi arastirma, sorgulama, elestirme,
akil yiiriitme, verilere dayali tahminde bulunma siireglerinden gectikten sonra dogru,
giivenilir ve kullanilabilir bilgi haline doniismektedir (Ozder, 2008, s. 18). Gozlem
yapma, Ogrendigi bilgileri yasamina aktarma, analiz etme, degerlendirme ve
genellemelere varma siireci sonucunda kalici ve anlamli bilgiler olusturulur.
Yapilandirmaci yaklagim, bireylerin anlamli 6grenmeler gergeklestirebilmesi igin
yukaridaki siireclerin  6nem arz ettigini ifade eden bir egitim yaklasgimidir.
Yapilandirmac: yaklagima gore bireyler yeni bilgileri, kendi mevcut bilgileriyle
karsilagtirarak yeni zihinsel yapilar olustururlar (Gilingér, 2005, s. 26).

Matematik egitiminin temel amaci bireylere arastirma, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerisi kazandirabilmektir. Bir baska deyisle bireylerin karsilastiklar
probleme iliskin bilgi toplama, sorgulama, analiz etme, tahminde bulunma ve problemi
¢Oziime kavusturma becerisine sahip olmalar1 matematik egitiminin nihai amacini
olusturmaktadir (Kog ve Baser, 2012, s. 945). Yapilandirmaci yaklagim, bireylerin

matematik dersine yonelik kalict ve anlaml bilgiler edinmesini engelleyen unsurlarin



ortadan kaldirilmasini hedeflemektedir. Yapilandirmaci yaklagima goére smif ortamu
etkili bir sekilde diizenlenerek ve uygun ders materyalleri kullanarak 6grencinin
O0grenme siirecine aktif katilimi saglanabilir ve boylece 6grencinin kalict ve anlaml
bilgiler olusturmasi saglanabilir. Ogrencilerin kalic1 ve anlamli bilgiler olusturmasinin
bir diger yolu da bilginin somutlastiriimasidir. Kesirler konusu 6grencilerin 6grenmede
problem yasadiklar1 matematik konular1 arasinda yer almaktadir. Bu ¢aligmanin amaci
ilkokullarda gorsel materyal kullaniminin kesirler konusunun anlagilma diizeyi

uzerindeki etkisini belirlemektir.

1.1. Arastirma Problemi

Gorsel materyallerle islenen derslerin, 6grencilerin akademik basarisina ve derse
kars1 tutumlarina olusturdugu olumlu etki bilinmektedir. Bu bakimdan arastirmamizin
ana hatlarin1 olusturan kesirler konusunun, goérsel materyallerle 6greniminin 6grenci
basarisina ve matematik dersine karsi tutumlarina olusturacagi etkinin ne diizeyde
oldugunun goézlemlenmesi 6nem tasimaktadir. Bu ¢ergcevede arastirmamizin problem
ciimlesi; “Ilkokulda kesirler konusunun gorsel materyal ile 6greniminin 6grenci
basarisina ve matematik dersine karsi tutumuna etkisi var midir?” seklindedir.

Aragtirmanin alt problemlerini sdyle siralamak miimkiindiir:

1. Kesirler konusunun o6grenilmesinde gorsel materyal kullanilmasinin

Ogrencilerin matematik basarilarina etkisi var midir?

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan dgrencilerin 6n test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin son test puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?

e Deney grubu dgrencilerinin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

e Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda

anlaml farklilik var madir?



2. Kesirler konusunun 6grenilmesinde gorsel materyal kullanilmasi, dgrencilerin

matematik dersine karsi tutumlarini etkilemekte midir?

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin tutum olgegi On test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

e Kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum o6lgegi son test
puanlar1 arasinda anlamhi farklilik var midir?

e Deney grubu &grencilerinin tutum 06lgegi 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

e Kontrol grubu O6grencilerinin tutum o6lgegi 6n test puanlari ile son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ilkokul ders kitaplarinda Kesirler konusunun 6grenimi ile ilgili yazili materyaller
bulunmaktadir. Bu materyalleri kapsayan resimlerin oldugu etkinlikler ¢cogu kez okuma
etkinlikleri olarak 6gretimde yer almaktadir. Bu ylizden somutlastirma ¢abasi iginde
kullanilan resimler ile 6grenimde etkili bir somutlastirma siireci gerceklestirilmesinde
zorluk yasanmaktadir. Gerek ders kitaplarinda yeterli gorsel materyallerin
bulunmamasi, gerekse okullarin gorsel materyal bakimindan istenilen alt yapiya sahip
olmamalari, 6gretmenlerimizin ders anlatiminda geleneksel yonteme bagli kalmalarina
neden olmaktadir. Bu ¢aligma sonunda yapilandirmaci yaklagimin ilkelerine gore yeni
materyallerin hazirlanabilecegi ya da mevcut materyallerin daha etkili bir bigimde
kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica ortaya ¢ikaracagi sonugla, arastirmacinin da
iginde bulundugu Sinif Ogretmenlerine Kesirler konusunun ogretiminde materyal

kullantminin 6neminin yeniden hatirlatilmasi beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci ilkokul 4. siif matematik dersi “kesirler” iinitesi
anlattiminda goérsel materyal kullaniminin 6grencilerin matematik basarilar1  ve

matematik dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amagla deney



ve kontrol grubu olarak smiflandirilan 6grencilere uygulama oncesinde ve sonrasinda
“kesirler basar1 testi” ve “matematik dersi tutum Ol¢egi” On test ve son test olarak
uygulanmistir. Calisma ile matematik dersi “kesirler” iinitesinde gorsel materyal
kullaniminin deney grubu ogrencilerinin akademik basarilari ve matematik dersine
yonelik tutumlarindaki degisim diizeyini belirlemenin yani sira ayn1 zamanda “kesirler”
tinitesinin diiz anlatim yontemi ile anlatildigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik
basar1 ve tutum diizeyleri karsilastirilarak, materyal kullaniminin etkililik diizeyinin

belirlenmesi amag¢lanmustir.

1.4. Sayiltilar

e  Orneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmustir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilere uygulanan 6n-son testlerde, dgrencilerin
sorulari, kendi ve biitiin bilgileriyle cevaplayacaklar1 varsayilmistir.

e Arastirmaya katilan 6grencilere uygulanacak tutum testlerinde 6grencilerin

gercekei davranacaklari ve kendi diislincelerini yansitacaklari varsayilmigtir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu ¢alisma;

e Bingol ili Solhan Ilgesindeki Hazarsah Yeni Yerlesim Ilkokulu égrencileri
ile

e llkokul kesirler konusu ile

e Arastirmacinin gelistirdigi materyaller ile

e 2013-2014 egitim-0gretim yil1 ile

e 3 hafta (12 ders saati) ile

e 2013-2014 o6gretim yili hazirlanmis ve MEB onayli matematik ders kitabi
ve ¢alisma kitab1 etkinlikleri ve uygulamalari ile

e Ulagilabilen kaynaklar ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Ogrenme: Bireylerin yasantilari ve deneyimleri sonucunda davramislarinda
meydana gelen kalic1 degisimlerdir (Zopluoglu, 2013, s. 7).

Ogretim: Belli bir plan ve program dogrultusunda bireyin davranislarinda kalict
degisiklikler olusturma eylemidir (Isik ve Konyalioglu, 2005, s. 465).

Gorsel Materyal: Ogrenme siirecinde soyut bilgilerin kalic1 ve etkili bir sekilde
ogrenilmesini saglayan basili ve yazili egitim araglaridir (Ipek, 2003, s. 47).

Matematik Tutum Olgegi: Ogrencilerin matematik dersine yonelik diisiince,
korku, sevgi ve algi diizeylerini belirlemeye yonelik kullanilan 6lgek tiirtidiir (Cilingir,
2015, s. 16).



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim, literatiirde olusturmacilik, yapisalcilik,
yapilandirmacilik ve constructivism olmak tlizere farkli sekillerde adlandirilmaktadir
(Oztiirk, 2014, s. 31; Balim, Inel ve Evrekli, 2009, s. 18; Demirci ve Sarikaya, 2004, s.
51). Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenmeler bireye bagl olarak gerceklesmekte ve
birey karsilastigi yeni durumlar1 kendisinde var olan mevcut bilgileriyle karsilagtirarak
yeniden yapilandirmaktadir (Cetin ve Giinay, 2010, s. 22). Tarihsel siiregte 6grenmenin
gerceklesme sekline yonelik bircok yaklasim ortaya ¢ikmustir. Ogrenmenin, bireyin
uyaricilara yonelik verdigi tepkiler sonucunda elde ettigi o6diil ve cezaya gore
gerceklestigini sdyleyen davranisgi yaklasim bireyin neleri yapabildigini; 6grenmenin
goriilmeyen zihinsel siirecler sonucunda gergeklestigini ifade eden bilissel yaklasim
bireyin bilgiyi nasil 6grendigini ve ne kadar bildigini; bireyin yeni 6grenmelerini
mevcut bilgileriyle karsilagtirarak  bilgiyi  yeniden yapilandirdigint  savunan
yapilandirmac1 yaklasim da bireyin bilgiyi nasil yapilandirdigini ¢aligmalarinin
merkezine almislardir. Yapilandirmaci yaklagim bireylerin  bilgiyi 68renme ve
anlamlandirma siirecinde aktif oldugunu ifade etmekte ve Ogrenilen bilginin
niteliginden ¢ok bilginin yapilandirma siireci iizerinde durmaktadir (Polat, 2014, s. 19).
Yapilandirmaciliga iliskin biligsel yapilandirmacilik (Piaget), sosyal yapilandirmacilik
(Bruner-Vygotsky) ve radikal yapilandirmacilik (Glasersfeld) olmak iizere ii¢ farkli
teori gelistirilmistir.

Piaget’e gore Ggrenilen bilgiler, zihnin temel yapilart olan semalara kaydedilir.
Birey, dis diinyada karsilastigi yeni durum ve bilgileri mevcut semalarinda yer alan
bilgilerle karsilastirir. Bireyin karsilastigir yeni durum ve bilgi, mevcut semalarindaki

bilgilerle uyusmadig: takdirde bir belirsizlik durumu ortaya ¢ikar. Bu durumda birey



bilgiyi veya durumu anlamlandirabilmek igin mevcut semalarinda degisiklige gidebilir
ya da yeni bir sema olusturabilir. Boylece bireyin zihinsel yapisinda tekrar denge
kurulur (K6seoglu ve Tiimay, 2015, s. 39). Piaget 6grenme siirecini denge-dengesizlik-
denge akisi seklinde ifade ederek oOgrenmelerin gerceklesmesinde yeniden denge
kurulmasinin 6nemini vurgulamistir (Aydin ve Durmus, 2006, s. 65).

Sosyal yapilandirmacilik yaklasimi, ©6grenmenin bireyin yalniz basina
gerceklestirebilecegi bir siireg olamayacagini, bireyin 6grenmelerinde bireyin igerisinde
yasadigr sosyal c¢evresinin de etkili oldugunu ifade etmistir (Geng, 2008, s. 31).
Vygotsky, Ogrenmelerin Oncelikle bireylerin sosyal c¢evresindeki diger bireylerle
kurduklar1 etkilesimle yapilandirildigini, daha sonra kendi zihinsel yapisinda
yapilandinldigini ifade etmistir. Insanlar dil sayesinde karsilastiklar1 yeni durum ve
bilgileri sosyal ¢evresinde bulunan kisilerle paylasabilir ve boylece anlamli 6grenmeler
gerceklestirebilir. Egitim bireylere kiiltiirel 6geleri etkili bir bigimde kullanabilmelerini
O0gretmeyi amaglamaktadir. Vygotsky, bireylerin yeni karsilastiklart durumlar kiiltiirel
Ogelere uygun bir bicimde yapilandirdiklarini ifade etmistir (Yurdakul, 2005, s. 33).

Sosyal yapilandirmacilik da, biligsel yapilandirmacilik gibi bilginin zihinsel
stiregler araciligiyla yapilandirilabilecegini ve karsilastiklart yeni durumlart 6nceki bilgi
ve tecrlibelerine bagli olarak anlamlandirabilecegini ifade etmistir. Biligsel
yapilandirmacilikta bilginin icten disa dogru gergeklestigi ifade edilirken, sosyal
yapilandirmacilikta ise bilginin distan ice dogru gergeklestigi ifade edilmistir. Bilissel
yapilandirmacilik ile sosyal yapilandirmacilik arasindaki farklardan biri de, biligsel
yapilandirmaciliga gore bireylerin biyolojik yaslar1 bilgiyi yapilandirma siirecinde etkili
rol oynarken, sosyal yapilandirmacilik bilgiyi yapilandirma siirecinde etkili olan

unsurun bireyin yakinsal gelisim alani oldugunu ifade etmistir (Kdseoglu ve Tiimay,
2015, s. 42).

2.1.1. Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik kavramina iligkin literatiir incelendiginde bircok farkli tanimin yer
aldigi ve bu tanimlarin kullanim amaclarma, konularma ve ilgi diizeylerine gore
farklilastigi goriilmektedir (Baykul, 2013, s. 39). Matematik kavramina yonelik birgok

felsefi anlayisin var olmasi, kavrama yonelik yapilan tanimlarin farklilasmasina ve



yapilan ¢aligmalarda ortak bir nokta {izerinde durulmamasina neden olmustur (Altun,
2005, s. 41). Soyut diisiincelerin etkili bir bicimde aktarilmasini saglayan matematik, bir
bilim dali olmasinin yami sira ayni zamanda tiim diinyada ortak kullanilan evrensel bir
dil olma niteligi de tasimaktadir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpiar, 2004, s.
74). Toplumlar, bireyler ve kiiltiirlerin vazgegilmez bir unsuru olan matematik ayni
zamanda bilim ve teknolojinin de ayrilmaz bir pargasidir. Matematik dil, din ik,
mezhep ve ideoloji farki gézetmeksizin tiim kiiltiirlerde ortak kullanilan evrensel bir dil
olup bilim ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte onemi giin gectikce artan ve
yayginlagan bir bilim dalidir. Matematige iliskin semboller, gosterimler ve formiiller
tiim diinya iilkelerinde ayni alanlarda ve ayni alanlarda ortak olarak kullanilmaktadir
(Eraslan, 2009, s. 214).

Matematik insanlarin  yasamlarinda karsilastiklart  problemleri  ¢dziime
ulastirmalarini1 ve hayati kolaylastirmalarini saglamak amaciyla ortaya ¢ikmig bir bilim
dali olup, ¢ok eski bir gecmise sahiptir. Tarihsel siirecte birgok uygarlik matematik
bilimini kullanarak birtakim uygulamalar ger¢eklestirmistir. Misir ve Babil uygarliklar
matematik bilimini kullanarak zaman hesab1 yapacaklari takvimler olusturmuslardir.
Olusturduklar1 takvimlere dayanarak birtakim doga olaylarinin gerceklesme siirelerini
onceden tahmin edebilmis ve ekinlerini ekmeleri gereken zamani Onceden
belirleyebilmislerdir. Toplumlar birtakim matematiksel hesaplamalarini 6nceleri parmak
hesabi kullanarak gergeklestirirken, ilerleyen donemlerde artan parametrelerle birlikte
cakil taslarin1 kullanmaya baslanmislardir. Insanlar birtakim hesaplama islemlerini ¢akil
taglar1 kullanarak gerceklestirdiklerinden dolayr aritmetik bilimi cakil tasi anlamina
gelen “matematik” olarak adlandiriimistir (Ozdemir, 2009, s. 68). Literatiirde matematik
kavramina yonelik yapilan tanimlar incelendiginde genel olarak cebir, aritmetik, Sl¢ii ve
geometri hesaplamalarini inceleyen bilim olarak nitelendirildigi goriilmektedir (Isik ve
Konyalioglu, 2005, s. 29). Matematik bireyin yasantilar1 sonucunda edindigi bilgileri
anlamlandirmasini ve gelistirmesini saglayan bir bilim dahdir (Baykul, 1997, s .14).
Baska bir tanimda ise matematik mevcut durumlar ve Oriintiiler arasindaki iliskileri
belirlemeyi saglayan bilim dali olarak nitelendirilmistir (Yildizlar, 2001, s .41).

Literatiirde matematigin insanlar tarafindan ortaya ¢ikarilan bir bilim oldugu ve
evrende var olan matematik biliminin insanlar tarafindan kesfedildigi yoniinde iki farkli

goriisiin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak evrende gerceklesen birtakim dogal olaylar



matematik bilimine yonelik ikinci goriisiin dogrulugunu ispatlamaktadir. Ornegin;
arilarin altigen seklinde petek ormeleri, gok cisimlerinin dolanma hareketlerini elips
seklinde gergeklestirmeleri matematigin evrenin dogasinda var oldugunu gosterir.
Insanlarin matematik bilimine yonelik goriisleri ve diisiinceleri dért temel gruba
ayrilmigtir. Bunlar (Eraslan, 2009, s. 52).

1. Matematik bireylerin yasantilarinda karsilastiklar1 problemleri ¢oziime
kavusturabilmek amaciyla kullandiklar1 birtakim 6lgme, hesaplama ve ¢izme
islemleridir.

2. Matematik problem ¢ozme siirecinde kullanilan birtakim sembollerin yer
aldig1 evrensel bir dildir.

Problemlerin ¢6ziimiine yonelik gelistirilen mantik sistemidir.

4. Matematik bireylerin icerisinde yasadiklar1 ¢evreyi anlamalarini ve
gelistirmelerini saglayan bilim dalidir.

Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin temelinde yer alan bilim dalindan biri
olan matematik, gliniimiiz insanlarinin degisen ve gelisen ihtiyaclarinin karsilanabilmesi
adma olduk¢a fazla 6nem arz etmektedir. Son yillarda iilkemiz egitim programlarinin
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmasi ile matematik dersinin dnemi de artmuistir.
Ozellikle gelismis iilkelerin biiyiik énem verdigi ve iilkemizde de son yillarda oldukga
tizerinde durulan STEM (Fen, Matematik, Miihendislik ve Teknoloji) egitimi ile birlikte

matematik egitimine verilen 6nem artmistir (Biger, 2018, s. 15).

2.1.2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Matematik Egitimi

Matematik, insanlarin glinliik yasaminda, hayati kolaylastirmak amaciyla birgok
alanda kullanilmaktadir. Matematik egitiminin temel amaci insanlarin giinliik hayatinda
karsilastiklar1 sorunlari ¢ozebilme becerisini kazandirmaktir. Geleneksel matematik
egitimi, glinlimiiz toplumlarmin ihtiyaglarim1 karsilamada yetersiz kalmaktadir.
Matematik dersine yonelik bircok birey olumsuz tutum gelistirmekte, bu nedenden
dolayr basarisiz olmakta ve problem ¢ozme siireclerini kullanamamaktadirlar.
Matematik egitimi ile bireylere elestirel ve yaratici diistinme, bilgi teknolojilerini
kullanabilme, etkili iletisim kurabilme, problem ¢6zme, girisimcilik ve arastirma

sorgulama becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir (Soylu ve Aydin, 2006, s. 88).



Etkili ve verimli bir matematik 6gretimi i¢in goz Onilinde bulundurulmasi
gereken hususlari sdyle siralamak miimkiindiir (Eraslan, 2009, s. 211):

1. Ogrencinin derse yonelik motivasyon diizeyi arttiriimalidir.

2. Ogretim siireci sonunda anlaml1 dgrenmenin gerceklesmesi amaglanmalidir.

3. Bireylerin, o6grendigi bilgileri giinliik yasantilariyla iligkilendirebilmesi

amaclanmalidir.

4. Ogrenme siirecinde bilgi teknolojileri etkili bir bicimde kullanilmalidir.

5. Ogrenme ortam1 somut yasantilara uygun olarak diizenlenmelidir.

6. Bireyler, matematik bilgilerini kullanarak etkilesim kurabilmelidir.

Matematik egitimi siirecinde smif ortami, Ogrencilerin yeni bilgileri
anlamlandirabilecekleri ve kullanabilecekleri sekilde diizenlenmelidir (Kalender, 2006,
s. 38). Ogrencilerin grenme siirecine aktif katilimmin saglanmasi ve somut yasantilari

ile bilgiyi yapilandirmalar: yapilandirmaci yaklagimin temel amacidir.

2.2. Tlkokul Matematik Ogretim Program

Literatiirde yer alan calismalarda iilkemizde bireylerin matematige yonelik
olumsuz tutuma sahip olduklarini géstermektedir (Soylu ve Aydin, 2006, s. 33; Eraslan,
2009, s 62). Bu durum iilkemizin uluslararasi PISA ve TIMSS sinavlarinda basari
diizeyimizin alt siralarda yer alma, mihendislik, bilgi ve teknoloji alanindaki
gelismelere toplum olarak uyum saglayamama ve matematige yonelik 6n yargil
davranma gibi birtakim olumsuzluklar1 da beraberinde getirmektedir. Aydin (2003, s.
49), bu olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasina yonelik su 6nerileri gelistirmistir:

e Birtakim etkinlik ve faaliyetler diizenlenerek bireylerin matematige yonelik

olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

e Matematige yonelik olumsuz tutumlara sahip 6grenciler, bu alanda basari
elde edebilecekleri faaliyetlere yonlendirilerek ilgi, istek ve motivasyon
diizeyleri arttirilmalidir.

e Bireylerin matematiksel bilgilerini kullanabilecekleri 6grenme ortamlar
diizenlenmelidir.

Ogrenme siireci bireysel farkliliklara gore sekillenmektedir. Bireyler dgrenme

stirecinde bilgiyi kendilerine gore yapilandirir ve bilgiyi anlamlandirabilmek i¢in farkli
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yollar izleyebilirler. Bireylerin bilgiyi anlamlandirma yollar1 ve bilgiye ulasma bigimleri
ogrenme stili olarak tanimlanir. Dewey, bireylerin 6grenme stillerinin kalic1 bir durum
oldugunu ancak duruma gore degiskenlik gosterebilecegini ifade etmistir. Bireylerin
O0grenme stillerinde meydana gelen degisimler bireyin igerisine yasadigi cevre ile
etkilesimi ve kisisel dzellikleri sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2009, s. 71).
Bireylerin hazirbulunusluk, ilgi, istek ve motivasyon diizeyleri, yasi, saglik durumu,
sosyo-ekonomik Ozellikleri, zeka diizeyi, matematik dersine, okuluna ve 6gretmenlerine
yonelik tutumlar1 ve okula baglama yas1 gibi birtakim 6zellikleri matematik ders basarisi
tizerinde etkili olan unsurlardir (Isik ve Konyalioglu, 2005, s. 36).

2004 yilinda iilkemizde tiim alanlarda oldugu gibi matematik dersi §gretim
programinda da birtakim degisiklikler yapilmis ve tiim bireylerin matematigi
Ogrenebilecegi ilkesine dayanan yeni bir program olusturulmustur. Yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanan 6gretim programinda, bireylerin matematik 6grenme siirecine
aktif katilminin  saglanmasi ve Ogrendikleri bilgiyi giinliik yasantilarinda

kullanabilecekleri ortamlarin olusturulmasi iizerinde 6nemle durulmustur.

2.3. Kesirler Konusu ve Onemi

M.O. 3000’1i yillarda Babil ve Misir uygarliklar1 tarafindan kullanilan kesir
kavrami, ancak 17. ylizyilda gliniimiizdeki haline gelebilmistir. Kesirli islemlerde pay
ve paydayr aymrmak Ttlzere kullanilan kesir c¢izgisi ilk defa Araplar tarafindan
kullanmilmistir. Kesirler maddelerin birbirine oranlarmin iki farkli dogal say1 ile
gosterilmesi islemi iken, sayma sayilar1 nesnelerin miktarini ifade ederken kullanilan
sayilardir. Bir bagka deyisle sayma sayilari ile maddelerin sayilabilen maddelerin adedi
ifade edilirken, kesirler ile hem sayilabilen hem de sayilamayan maddelerin miktar
ifade edilir (Olkun ve Ugar, 2007, s. 22).

Grup igerisinde yer alan bitliinlerin miktarim1  belirlemede tamsayilar
kullanilabilir iken grup igerisinde bir biitlinii olusturmayan unsurlarin miktarinin
belirlenmesinde tamsayilar kullanilamamaktadir. Bu durum yeni bir say1 kiimesinin
ortaya ¢ikmasini zorunlu hale getirmistir. Bir nesneyi olusturan esit parcalarin miktarini
belirleyebilmek i¢in de kesirler ortaya ¢ikmistir (Pesen, 2008, s. 57). Kesirler ile bir
biitliniin ka¢ pargaya boliindiigli ve kac parcasimnin kullanildigr ifade edilmektedir. Bu
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durumda kesirlerin, biitiin ve o biitiinii olusturan pargalar arasindaki iligkiyi ifade eden

islemler oldugu sdylenebilir (Altun, 2012, s. 44).

2.4. Kesirler Konusunun Ilkokul 4. Smmf Matematik Ogretim

Programindaki Yeri ve Onemi

Okul 6ncesi donemde ¢eyrek ve yarim kavramlart ile 6gretilen kesirler konusu,
bu donemdeki ¢ocuklara giinliik hayatlarinda yaptiklar: birtakim paylasimlart yaparken
nelere dikkat etmeleri ve hangi hususlara gore yapabileceklerini Ogretmeyi
amaclamaktadir. Okul 6ncesi donemde bireyler giinliik yasantilarinda esit paylasimlarla
karsilastiklari i¢in bir biitiinii olugturmayan nesneleri yarim olarak nitelendirmektedirler
(Olkun ve Ugar, 2006, s. 61).

Ogretimine okul &ncesi dénemde baslanan kesirler konusu, ilkokul 1, 2 ve 3.
siiflarda da asamali bir sekilde 6gretilmeye devam edilmekte ancak ilkokul 4. sinifta
akademik anlamda kesirler konusunun dgretilmesine baslanmaktadir. Ilkokul 4. siifta
matematik dersinde de kazanimlar diger tim derslerde oldugu gibi bir {ist egitim
seviyesinde Ogrenilecek konularin temelini olusturmaya yonelik kazanimlardan
olugmaktadir. Bu sebepten dolayi ilkokul 4. siifta kesirler konusunun etkili ve verimli
Ogretilmesi, 0grencilerin ilerleyen egitim kademelerinde konuya iliskin 6grenmelerini
kolaylastiracag: sdylenebilir. Ilkokul 4. sinif matematik dgretim programinda, 144 saat
matematik dersine yer verilirken, 27 ders saati kesirler konusundaki kazanimlar i¢in
ayrilmistir. Bu oran yillik matematik ders saatinin yaklasik olarak %20’sinin Kesirler
i¢in ayrildigini gostermektedir. Bu durum kesirler konusunun ilkokul 4. sinif matematik

Ogretim programindaki 6nemini gostermektedir.

2.5. Matematik Egitiminde Materyal Kullanmanin Onemi

Matematik egitimi geleneksel egitim anlayisinda 6gretme ve uygulama merkezli
gerceklestirilmistir. Geleneksel egitim anlayisinda 6grenmenin gerceklesmesinde sinif
ortami etkin rol oynarken, 6gretim stratejisi olarak tek bir dogru cevabi bulunan soru
coziimleri gerceklestirilmistir. Geleneksel yaklasimda Ogrenme faaliyetleri kapali

mekanlarda kisith uygulamalarla gergeklestirilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda
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O0grenme ortami, egitsel materyalleri kullanabilecekleri ve bireylerin arastirma,
sorgulama ve Ogrendikleri bilgileri uygulayabilme imkani bulabilecekleri sekilde
diizenlenmektedir (Birgin ve Tutak, 2006, s. 8; Girbiiz, 2007, s. 28). Gorsel
materyaller, birgok soyut kavrami somutlastirarak 6grencilerin karmasik yapilari daha
kolay anlayabilmesine imkan tanir (Dede ve Argiin, 2003, s. 41). Geleneksel egitim
yontemlerinde 6grenme siireci goz ardi edilirken Ogrenilen bilgiler nemsenirken,
yapilandirmaci egitim yontemlerinde 6grenme siireci ve 6grenme siirecinde kullanilan
etkinlikler de onemsenmektedir. Egitimde gorsel materyal ve egitim teknolojilerinin
kullanilmast kalic1 ve etkili 6grenmelerin gergeklesmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Gorsel materyaller, karisik fikirlerin ve soyut kavramlarin hizli ve kolay bir bigimde
anlagilmasini saglar. Egitimde kullanilan grafik ve semalar, kavramlar arasindaki
iliskiyi ve baglantiy1 gorsellestirerek, bilgilerin kolay bir sekilde yapilandirilmasini ve
kavramlar arast mukayesenin yapilmasini kolaylastirmaktadir. Matematik egitiminde
gorsel materyal kullanmak birgok avantaj saglamaktadir. Yapbozlar, kesme-yapistirma
etkinlikleri, katlama etkinlikleri matematik dersinde en ¢ok tercih edilen materyaller
arasina yer almaktadir. Bu materyaller 6grencinin derse yonelik ilgi ve motivasyon
diizeyini arttirmasinin yani sira ayni zamanda O&grencilerin yapayarak-yagayarak
ogrenmelerine de imkan tanimaktadir (Inan, 2006, s. 64).

Piaget, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin matematik dersindeki kavramlari
etkili ve kalic1 bir sekilde 6grenmelerini saglayabilmek i¢in ¢esitli gorsel materyallerin
ve cizimlerin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Sinif ortaminda gorsel materyal
kullanim1 Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasina imkan vermekte,
ogrencilerin derse yonelik ilgi, istek ve motivasyon diizeyini arttirmakta, 6grendigi
bilgileri uygulama imkan1 bulmakta, dersi eglenceli hale getirmekte ve 6grencilerin
somut yasantilar yoluyla Ogrenmelerine zemin hazirlamaktadir. Geleneksel egitim
yontemlerinin kullanildigi smiflarda dgrenciler elestirel diisiinme, sorgulama, problem
¢ozme, mukayese etme, 6grendikleri bilgileri uygulayabilme, deney yapma ve formiil
olusturma imkan1 bulamamaktadirlar (Giindiiz vd., 2008, s. 32).

Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte egitim teknolojilerinde de
birtakim degisimler meydana gelmis ve ogrenciler, dgretmenler ve Ggretim siireci
agisindan dnemli avantajlara sahip olan 6gretim materyalleri ortaya ¢ikmustir. Ogretim

siirecinde gorsel materyal kullanilmasi 6gretmenlerin daha kisa siirede ve daha az efor
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harcayarak bilgileri 6grencilere daha etkili bir sekilde aktarabilmektedir. Ogretmenlerin
Ogretim siirecinde gorsel materyal kullanmalar1 bir¢ok egitim-6gretim amacini
gerceklestirebilmeleri  acisindan da oOnem arz etmektedir. Gorsel materyaller
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglar, yaparak yasayarak dgrenmelerine
izin verir, igbirligi yapmalarina zemin hazirlar ve O6grenmenin daha kisa siirede
gerceklesmesine ve boylece daha fazla 6rnek ¢ozmelerine olanak saglar. Ayrica gorsel
materyal kullanimi 6gretim programlarinin basarili olmasini saglar, derse yonelik
olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasini ve dersin eglenceli hale getirilmesini
saglayarak, siirenin daha etkili bir sekilde kullanilmasina imkan tanir (Giidiiz vd, 2008,
s. 47).

Gorsel  materyaller egitim-0gretim  slirecinin ~ verimliliini  arttirarak,
Ogrenmelerin daha kisa silirede gerceklesmesini saglar. Yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesiyle birlikte Ogrencilerin  bilgiye yalnizca belli kaynaklardan
ulagabilmesinin ve bilgiyi ezberleyerek o6grenmesinin miimkiin olmayacagi kabul
edilmis; Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasi, bilgiye ulagma yollarim
arastirmasi ve 6grendigi bilgileri giinliik yasantisinda karsilastigi bilgilerin ¢oziimiinde

kullanabilmesi amaglanmistir (Kazu ve Yesilyurt, 2008, s. 56).

2.6. Ogretmen ve Ogrencileri Ogrenme Siirecinde Materyal Kullaniminda

Karsilastig1 Problemler

Matematik 6gretim siirecinde materyal kullanimina iligkin literatiirde yer alan
bilgiler 6grenme siirecine olumlu yonde katki sagladigi yoniinde goriisler mevcut olsa
da bu alanda yapilan deneysel ¢aligmalarda bu goriisii destekleyici kesin ve net bilgilere
yer verilmedigi goriilmektedir (Yildirim ve Yildirim, 2009, s. 67; Baki ve Celik, 2005,
s. 39). Ogretmenlerin gorsel materyal kullanma hakkindaki bilgi diizeyi, mesleki
tecriibeleri ve gorsel materyallere iliskin inanglar1 yontemin etkililigi hakkinda farkli
sonuglarin ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir. Gorsel materyalleri derslerinde etkili bir
bigimde kullanabilen 6gretmenler, kullandiklar1 materyallerin 6grenci basarisi iizerinde
ne yonde etki gosterecegine yogunlasmaktadirlar. Ancak bazi 6gretmenler de kullanilan

materyalin 6grenme siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegini diisiinmeksizin
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derslerinde gorsel materyalleri gerektigi sekilde kullanamadiklarindan beklenen basari
ortaya ¢tkmamaktadir (Ozkaya, 2016, s. 28).

Ogrencilerin ~ yalmzca  gorsel materyalleri  kullanarak  dgrenmelerini
gerceklestirebilecekleri diisiincesi ve 0grenme siirecinin merkezine gorsel materyalin
alinmas1 yontemin istenilen bagsar1 diizeyini ortaya ¢ikaramamasina neden olan
unsurlardan bazilaridir. Ogrenme ortaminda gérsel materyal kullanimi konunun
Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasini saglayabilmesine ragmen bilginin
yapilandirilmamasma ve ezberlenmesine neden olabilmektedir. Ogrencilerin ders
materyali ile kavramlar arasinda iliski kuramamasi, bilgiyi yapilandiramamalarina
neden olabilir (Giinhan vd., 2009, s. 319).

Gorsel materyallerde kullanilan sembollerin neleri ifade ettiginin 6grenci
tarafindan tam olarak anlagilmasi, etkili 6grenmenin gergeklesebilmesi igin gereklidir.
Ogrenme ortamlarinda kullanilan gérsel materyallerin yalmzca dgrencilerin dikkatlerini
cekmesi ve somut olmasi yeterli olmamakta, bu 6zelliklerinin yaninda konuya uygun
olmalidir (ilhan, 2015, s. 67).

Ogretmenler derslerinde gérsel materyal kullanirken, ders éncesinde hazirlik ve
planlama yaparak, o6grenme siirecinin etkililigini ve verimliligini arttirabilir.
Ogretmenler konuya yénelik etkili gorsel materyal belirleyebilmek igin birtakim
ozelliklere sahip olmalidir (Ersoy, 2001, s. 51). Ogretmenlerin gdrsel materyal
kullanimina iliskin karsilastiklar1 sorunlar1 soyle siralamak miimkiindiir (Celebi, 2005,
s. 92):

1. Ogretmenlerin, gorsel materyallerin  dgrenci-ogretmen etkilesimini

engelleyecegini diisiinmesi,

2. Ogretmenlerin, gorsel materyal kullanimini ek ugras olarak degerlendirmesi,

3. Ogretmenlerin, gorsel materyal kullanimimin  &grenme  siirecini

monotonlastiracagini diisiinmesi,

4. Ogretmenlerin gorsel materyal kullanarak sinif igerisindeki etkinliginin

azalacagini diislinmesi,

5. Ogretmenlerin 6grenme siirecinde gorsel materyal kullanilmasina ydnelik

olumsuz tutumlara sahip olmasi,

6. Ogretmenlerin gorsel materyal hazirlama ve kullanma siirecinde yalmz

kalmasi, yardim alabilecekleri teknik destegin bulunmamasi,
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7. Ogretmenlerin gdrsel materyal hazirlamaya yonelik bilgilerinin yeterli
diizeyde olmamasi,

8. Ogretmenlerin, teknolojiyi kullanma diizeylerinin yeterli olmamasi,

9. Ogretmenlerin, smif ortaminda teknolojik materyal kullaniminin simif
ortamindaki hakimiyetlerini azaltacagina yonelik diisiincelere sahip
olmalari,

10. Ogretmenlerin, sinif ortaminda gdrsel materyal kullaniminin sinifta birtakim
disiplin sorunlarini ortaya ¢ikarabilecegini diisiinmeleri,

11. Teknolojinin gelismesiyle birlikte artan egitim materyallerinin 6gretmenlik
mesleginin dnemini azaltacagi ve egitim-6gretim siirecinde daha farkli roller
istlenebilecekleri yoniindeki diisiinceleridir.

Gorsel materyal kullanimina yonelik sahip olunan diisiincelerin bir¢ogunun
asilsiz diisiinceler oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenler, derslerinde konunun
yapisina uygun olarak kullanabilecekleri yontem ve teknikleri belirlemeden, hangi
egitim materyalini kullanabilecegini de belirleyemez. Ogretmenlerin konunun yapisina
ve dersin amacina uygun olmayan egitsel materyal kullanimi 6grenme siirecinde
istenmeyen sonuglarin ortaya c¢ikmasina neden olabilir. Ogretmenlerin materyal
secimlerinde dikkat etmesi gereken bir diger husus da 6grenme siirecinin merkezinde
bulunan &grencilerin  6zelliklerini bilmeleridir. Ogretmenler, 6grenme siirecinde
kullandig1 6gretim materyallerini 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek somut materyaller
olarak belirlemesi 6grenme siirecinin etkililik diizeyini ve verimliligini arttirir
(Baytekin, 2004, s. 102).

Ogretim siirecinde kullanilabilecek etkili gorsel materyallerin tasimasi gereken
ozellikleri soyle siralamak miimkiindiir (Ceyhan ve Yigit, 2003, s. 90):

o Zithk: Gorsel materyallerin sahip olmasi gereken unsurlardan biri de
zithktir. Dogal denge basta olmak iizere bir¢ok yap1 ziddiyla dengede
oldugu siirece anlam bulmaktadir. Durumlar, olaylar ve olgulan etkili ve
dogru bir bi¢imde degerlendirebilmek i¢in zitliklar 6n planda tutulmalidir.

o FEgemenlik, Odak Noktasi: Egitim-6gretim siirecinde kullanilan gorsel
materyalin, konunun yapisina, dersin amacina ve Ogrenci Ozelliklerine
uygunlugu ac¢isindan diger materyallere gore daha {istiin olmasidir. Zitliklar,

iistlinliikleri ortaya ¢ikaran en 6nemli unsurlardir.
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e Denge: Durum, olay ve olgularin diger unsurlarla olan uyumu denge olarak
adlandirilir. Kullanilan gorsel materyallerde kullanilan resimlerin boyutlari,
renk uyumu, renk tonu, yazi bigimi, metin uzunlugu gibi bigimsel 6geler
denge unsuru sayesinde sekillendirilir.

e Gorsel Ritim: GoOrsel materyalleri olusturan unsurlarin hareket 6zellikleri
gorsel ritim olarak tanimlanir.

e Ritim: Gorsel Ogelerin renk, kontrast, 1sik, golge ve ogelerin uyumu
ozellikleri ritim olarak tanimlanir.

e Sadelik: Gorsel materyaller kavramlar arasi iliskileri sade ve basit bir yolla
aktarabilmelidir.

o  Aciklik: Gorsel materyallerle aktarilmak istenen bilgilerin acik bir sekilde
belirtilmesidir.

o  Siireklilik: Gorsel materyaller diisiinceleri kesintiye ugratmayacak sekilde
akic1 olabilmelidir.

Gorsel materyaller egitim-0gretim siirecinin etkililigini arttirmak amaciyla
kullanilan unsurlar olup, birden fazla duyu organina hitap edebilmeleri agisindan etkili
bir yontemdir. Ogrenme siirecinde gorsel materyallerin kullanilmas: bilgilerin
somutlastirilarak daha uzun siirede hafizada kalmasini saglayabilmektedir (Wendt,
1972, s. 8-9). Egitim-0gretim siirecinde dersin amagclarina, konunun yapisina ve
ogrencilerin Ozelliklerine uygun gorsel materyallerin kullanilmasi1 6grenci basaris1 ve

derse yonelik tutumlar1 agisindan 6nemli sonuglar ortaya ¢ikarabilecektir.

2.7. Tutum

Tutum kavramina yonelik literatiirde birgok tanim yapilmistir. Bireylerin belli
olay, olgu, durum ya da kisilere yonelik olumlu ya da olumsuz duygu ve diisiincelere
sahip olmalar1 tutum olarak tamimlanmaktadir (Ozgiiven, 1999, s. 24). Bir baska
tanimda ise tutum kavrami bireylerin belli uyaricilara yonelik verdigi tepkiler ya da
tepki vermeye istekli olma durumu olarak tanimlanmistir (Karasar, 1999, s. 86). Yine
bagka bir tanimda ise belli bir olay, olgu, durum ya da kisiye yonelik verdigimiz siirekli

ve degismeyen tepkiler tutum olarak tanimlanmustir (Onciil, 2000, s. 51).
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Bireyler olumsuz tutuma sahip oldugu olay, olgu, durum ve kisilere yonelik
olumsuz tepkiler verirler. Karsilasmaktan kaginir, olumlu ya da olumsuz yonlerini goz
ard1 eder ve zaman harcamanin gereksiz oldugunu diistintirler (Baykul, 2003, s. 30).
Tutumlar bireylerin yasantilar1 sonucunda belli olaylar, durumlar ve kisilere yonelik
belli bir davranis egilimi gerceklestirmesidir. Ogrencilerin, egitim-6gretim siirecinde
matematik dersine yonelik olumsuz yasantilari, derse yonelik olumsuz tutumlar
gelistirmesine neden olabilmekte ve bunun sonucunda basarisizlik durumu ortaya
cikabilmektedir. Ogretim siirecinde ogretmenlerin davranislari, derslerde kullanilan
yontem ve teknikler ve kullanilan egitim materyalleri 6grencilerin derslere yonelik
olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir (Ornek, 2007, s. 20). Yapilan
arastirmalar Ogrencilerin fen ve matematik derslerine yonelik olumsuz tutum
gelistirmelerinin en biiylikk nedeninin 6grendikleri bilgileri gilinliikk yasantilarinda
kullanamamalart oldugunu belirlemislerdir. Bireylerin matematik ve fen derslerine
yonelik basarisizliklart ve olumsuz yasantilari, bu derslere yonelik olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Ezbere dayali matematik egitimine dayanan geleneksel yaklasim, bireylerin
derse yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Yenilmez ve Duman,
2008, s. 44). Soyut kavramlara ve zihinsel islemlere dayanan matematik dersi, ilkokul
kademesinde bireylerin somut yasantilarina dayandirilarak ve 6grendigi bilgileri giinliik
yasantisinda kullanabilmeleri saglanarak bireylerin derse yonelik olumsuz tutum
gelistirmeleri onlenebilir. Ogrenciler dgrenme siirecinin merkezinde yer almali ve
ogrencilerin basar1 duygusunu tatmalarina yardimci olunmalidir. Bunu saglayabilmek
icin dersler yalnizca kitaplara ve formiillii islemlere dayandirilmamali, giinliik
yasantilardan somut 6rneklere yer verilerek ders ilgi ¢ekici hale getirilmelidir. Boylece

bireylerin matematik dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmeleri 6nlenebilir.

2.8. Matematik Dersine Yonelik Gorsel Materyallerin Sahip Olmasi
Gereken Ozellikler

Yapilandirmaci anlayis c¢ergevesinde olusturulan o6gretim  programlarinin
timiinde bilgilerin somutlagtirllmas1 ve gilinliik yasantiya aktarilabilir olmasi

amaclanmaktadir. Derslerin somutlastirilmasinda kullanilan yontemlerden biri de gorsel
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materyal kullanimidir. Derslerde kullanilacak hazir materyaller hazir olarak
alinabilecegi gibi, egitim-6gretimin {i¢ temel ayagi olan dgretmen, 0grenci ve veliler
tarafindan da hazirlanabilir. Egitim-6gretim siirecinde kullanilacak egitsel materyallerin
sahip olmasi gereken en Onemli Ozellik dersin ve konunun amacina yonelik
olabilmesidir. Milli Egitim Bakanlifi’nin 6gretmenlere yonelik hazirladigi kilavuz
kitaplarda egitsel materyallere yonelik birtakim agiklamalar yer almaktadir. Glinlimiizde
egitim-ogretim silirecinde kullanilan egitsel materyaller Milli Egitim Bakanligi Ders
Aletleri Yapim Merkezi tarafindan hazirlanarak okullara dagitilmaktadir. Egitim-
ogretim siirecinde kullanilabilecek materyallerin bir boliimii, bireyin igerisinde yasadigi
cevreden temin edilebilmektedir. Ogretmenler matematik dersine yonelik gorsel
materyal hazirlarken asagidaki unsurlar1 goz oOniinde bulundurmalidir (Yanpar ve
Yildirim, 1999, s. 86):

o [Egitsel materyaller agik, anlasilir ve basit yapili olmalidir.

e [Egitsel materyaller dersin amacina ve konunun yapisina uygun olmalidir.

e Egitsel materyaller konuya iligkin tim bilgileri igermemeli, konuya iliskin
onemli ve Ozet bilgileri igermelidir.

e [Egitsel materyallerde 6nemli noktalara vurgu yapmak i¢in resim, tablo ya da
grafik gibi Ogelere yer verilmeli ve gereginden fazla kullanilmasindan
kagimilmalidir.

o Egitsel materyallerde kullanilan metinler ve gorsel unsurlar 6grencilerin
kigisel gelisim donemleriyle ve sosyo-ekonomik o6zellikleriyle uygun
olmalidir.

o Egitsel materyallerde yer alan bilgiler 6grencilerin giinlilk yasantisinda
kullanabilecegi uygulanabilir bilgilerden olusmalidir.

e Egitsel materyaller sinif ortaminda yer alan tiim 6grencilere hitap edebilecek
diizeyde olmalidir.

e [Egitsel materyaller hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin kullanabilecegi
diizeyde olmalidir.

e Ders materyalleri degisen kosullara gore giincellenebilmelidir.
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2.9. Egitsel Materyal Hazirlama Siirecinde Ogretmenlerin Goéz Oniinde

Bulundurmasi Gereken Hususlar

Egitim-6gretim siirecinde etkili ve kalic1 6grenmelerin gergeklestirilebilmesi ve
O0grenmelerin somut yasantilara dayandirilabilmesinin yollarindan biri de egitsel
materyaller kullanmaktir. Egitsel materyaller daha fazla duyu organina hitap ederek
kalic1 6grenmelerin gergeklesmesini ve Ogrencinin dgrenme siirecine aktif katiliminm
saglar. Ancak amacma, konuya ve derse yonelik uygun olmayan materyallerin
secilememesi istenilen sonucun ortaya ¢ikmasini engelleyebilmektedir. Bir konunun ya
da kazanimin hedeflerine uygun olan bir egitsel materyal bir baska konu ya da
kazanimin hedeflerine uygun olmayabilir. Bu nedenden dolay1 dgretmenlerin egitsel
materyal hazirlama ve se¢me asamalarinda asagidaki sorularin cevaplarina dikkat
etmesi gerekir (Ilhan, 2015, s. 69):

1. Egitsel materyal egitim programinin ve kazanimlarin hedeflerine uygun
mudur?

Egitsel materyal ¢agin gereksinimlerine cevap verebilecek diizeyde midir?
Egitsel materyal basit, sade ve anlagilabilir midir?

Egitsel materyal 6grencilerin dikkatini ¢ekebilme 6zelligine sahip midir?

o A DN

Egitsel materyal ogrencilerin derse yonelik ilgi, istek ve motivasyon

diizeyini arttiric1 6zellige sahip midir?

6. Egitsel materyal 6grencinin 6grenim siirecine aktif katilimini saglayabilecek
ozellige sahip midir?

7. Egitsel materyalin teknik 6zellikleri konunun agiklanmasinda yeterli diizeyde
midir?

8. Egitsel materyalin etkililik diizeyi hakkinda daha once yapilan ¢aligmalar var
midir?

9. Ogretmen ve Ogrenciler egitsel materyalin kullanim: hakkinda yeterli

diizeyde bilgiye sahip midir?
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2.10. Egitim-Ogretim Siirecinde Kullanilabilecek Gorsel Materyaller

2.10.1. Afis

Konunun ana fikrinin, grafik tasarim triinleriyle ve renklendirmelerle etkili bir
bicimde kombine edilerek bireylere aktarilmas1 ydntemidir. Ogrenme-6gretme
stirecinde kullanilacak afiglerin konunun amacina uygun olmasi, afisi olusturan 6gelerin
birbirleriyle uyumlu olmasi, basit, sade ve anlasilabilir olmasi, &grencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekebilir 6zellikte olmasi kalic1 ve etkili 6grenmelerin ortaya ¢ikmasini
saglayabilir. Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilacak afislerde konuyu amacindan
uzaklagtiracak Ogelerin  kullanilmasindan kaginilmali, bireyleri farkli hedeflere
yonlendirici unsurlarin kullanilmamasina 6zen gosterilmelidir. Afisler olusturulurken
kullanilan 6geler, renkler, yazi stilleri ve diger tasarim 6geleri, anlatilmak istenen fikrin

ve amacin disma ¢ikilmadan kullanilmalidir (I¢6z Atak, 20009, s. 28).

2.10.2. Gazete

Sosyal bilimler basta olmak {izere bircok somut bilginin egitim-6gretim siirecine
tasinmasinda kullanilan etkili materyallerden biri de gazetedir. Gazeteler maddi olarak
uygun olmasi, kolay temin edilebilir olmas1 ve bir¢ok amaca hizmet edebilir olmasi
ozelliklerinden dolayr 6grenme-0gretme ortamlarinda siklikla kullanilabilen gorsel
materyallerden biridir (Unliiler, 2008, s. 17). Gazeteler 6grencilerin giinliik yasamda
karsilasabilecekleri problemleri, O0grenme-6gretme ortamina aktarilmasinda etkili
araglardan biridir. Gazeteler 6grencilerde arastirma, sorgulama, elestirel diislinme,
bilgileri analiz etme ve degerlendirme gibi st diizey biligsel becerilerin
gelistirilmesinde etkili bir aragtir. Ayrica 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
kullanarak giinlilk yasamda karsilasabilecekleri problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirebilmelerini saglayabilmektedir. Gazetelerin egitim-6gretim siirecinde sagladigi
birtakim yararlar1 s0yle siralamak miimkiindiir (Akbaba, 2009, s. 114):

e Gazeteler karmasik yapili bilgilerin somutlastirilarak dgrencilere etkili bir

bigimde aktarilmasini saglar.
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e Derslerde Ogrenilen soyut ya da somut kavramlarin ger¢ek yasantidaki
konumlarin1 somut bir sekilde 6grenme-Ogretme siirecinde gorebilmeyi
saglar.

e Oprenciler, sistemleri veya gruplari olusturan 6geleri detayli bir sekilde
inceleyebilme imkani1 bulur.

e Ogprencilerin 6grenme siirecine aktif katilimimi saglayarak, kalic1 ve etkili
O0grenmelerin ger¢ceklesmesini saglar.

e Ogrencilerin derse yonelik ilgi, istek ve motivasyonlarin1 arttirir.

e Kolay temin edilebilmesi ve maddi olarak uygun fiyata sahip olmasi
nedeniyle sinif ortamlarinda kolaylikla kullanilabilir.

e Yer kaplamamasi ve kolay tasmabilir olmasi 6grenme-6gretme siirecinde
ihtiya¢ duyuldugu her an kullanma imkan1 saglamaktadir.

e Tiim egitim kademelerinde kullanilabilir gérsel materyallerdir.

2.10.3. Sema

Hiyerarsik yapilari, olaylarin kronolojik siralamalari ve Oriintiiler arasindaki
iligkilerin somutlagtirllmasinda yaygin olarak kullanilan gorsel materyallerdir.
Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan semalarm basit ve anlagilabilir bir yapiya sahip
olmas1 6nem arz etmektedir. Semalar yalnizca bir kavrami agiklamaya yonelik gorseller
ve aciklamalar icermelidir (Halis, 2002, s. 65). Semalar1 olusturan metin ve gorseller
konunun yapisina uygun olmali ve gorsel 6geler daha fazla tercih edilmelidir. Bir sema
ile birden fazla bilgi aktarilmas1 yerine, birden fazla sema olusturularak bilgilerin daha
basit yapilar halinde verilmesi, etkili ve kalici1 6grenmelerin gerceklesmesinde 6nem arz

etmektedir (Yalin, 2008, s. 159).

2.10.4. Levha

Ogrencilerin belli bir noktaya dikkatlerinin toplanmasini saglamak amaciyla
hazirlanan gorsel materyallerdir. Levhalar, birtakim goriis ve diislincelerin bazi
gorsellerle ifade edilmesi yontemi olup, soyut kavramlar olan goriis ve diisiincelerin

somutlastirilmasini saglar (Usun, 2006, s. 143). Farkli ve zit renklerin kullanilmasi,
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kullanilan gorsel 6gelerin Ogrencilerin gorebilecegi biiylikliikkte olmasi ve tasinabilir
Ozellige sahip olmasi levha hazirlama siirecinde g6z onlinde bulundurulmasi gereken

unsurlardir (Sozer, 1998, s. 129).

2.10.5. Minyatiir

Tarihsel birtakim olaylarin, kisilerin ya da nesnelerin somutlastiriimasi amaciyla
kullanilan ¢izimler 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan 6nemli gorsel materyallerdir
(Simsek, 2004, s. 149). Minyatiirler, tasvir edilen kisi, olay ya da nesnelerin ¢izim
kurallarinin bir kisminin goz ardi edilip bunun yerine parlak ve dayanikli boyalarin
birbirleriyle uyumlu bir sekilde kullanilmasiyla yapilan resimlerdir. Minyatiirlerde
anlatilan doneme ait giysi, yiyecek, yapilar, hayvanlar ve diger canli ve cansiz 6gelerin
tamami resmedildigi i¢in, minyatiirler anlatilan donemin yasam bi¢imi hakkinda 6nemli
bilgiler aktarir (Teber, 2010, s. 30). Minyatiirler gorsel materyal olarak daha ¢ok tarih

konularinin anlatiminda tercih edilmektedir.

2.10.6. Grafik

Grafikler sayisal verilerin gorsellestirilmesi amaciyla kullanilan gorsel
materyallerdir. Grafikler konunun amacima gore farkli sekillere, renklere ve tasarimlara
sahip olabilirler. Grafikler O6grenme ortamindaki Ogrencilerin konuya yonelik
dikkatlerini ¢eker. Ayrica konuyu somutlastirdig: i¢in bilginin daha uzun siire hafizada
kalmasin1 saglar. Grafikler sayesinde Ogrenciler bilgiyi yorumlayabilme ve sayisal

verileri karsilastirabilme imkani elde edebilirler (Nas, 2006, s. 241).

2.10.7. Haritalar

Sosyal bilimlerde siklikla tercih edilen haritalar, yerkiirenin bir béliimiiniin ya da
tamaminin belli oranlarda kii¢iiltiiliip kusbakis1 olarak c¢izilmesiyle olusturulan gorsel
materyallerdir. Haritalar, insanlarin yer tayin etmede kullandig: etkili araglardan biridir.

Haritalar ogrencilerin yon kavramina yonelik bilgilerinin gelismesini, igerisinde
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bulundugu ¢evre hakkinda detayl bilgiye sahip olmasini ve problem ¢dzme becerisinin

geligsmesini saglar (Duman, 2011, s. 7).

2.10.8. Fotograflar

Teknolojide yasanan gelismeler sonucunda fotograflar giinliik hayatta 6nemli bir
konuma yerlesmistir. Bir¢ok duyu organma hitap edebilen fotograflar, g¢ekildigi
bdlgenin, yorenin ve kiiltlirtin hakkinda 6nemli bilgiler icermektedir. Fotograflar egitim-
Ogretim siirecinde bilgilerin somutlastirilmas1 ve Ogrenmelerin giinlilk yasama

aktarilmasinda kullanilan etkili gorsel materyallerdir (Akbaba, 2009, s. 107).

2.11. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Sen (2017), gorsel materyal kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi
genotip-¢evre etkilesimi konusuna yonelik 6grenmeleri tizerindeki etkisini inceledigi
calismasinda verilerini deney ve kontrol gruplarina yonelik uyguladigi 6n test-son test
yontemiyle elde etmistir. Calisma sonucunda deney grubu lehine bir basar1 artisinin s6z
konusu oldugu tespit edilmistir. Yine ¢alisma sonucunda dgrencilerin genotip ve cevre
etkilesimi konusuna yonelik 6grenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore de anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bal ve Yigittir (2012), okul duvarlarina asilan gorsellerin 6grencilerin tarihi
o0grenmeleri iizerine etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda duvarlarinda birtakim gorsel
materyallerin sergilendigi toplam 25 okulda 6grenim goren alt1 farkli grupta yer alan
ogrencilerle odak goriismeleri yapmuslardir. Calismada okul duvarlarinda yer alan
gorsel 0gelerin genellikle Osmanl tarihine yonelik resimlerin yer aldigi belirlenmistir.
Resim hakkinda goriistilen 6grenciler, resimlerin gorsel agidan gercekei ve ilgi ¢ekici
olmadiklari, gorsel agidan zenginlestirilmesi gerektigini ancak yine de faydali
bulduklarini ifade etmislerdir.

Giingdr Akinct (2011), sosyal bilgiler dersinde kullanilan gorsel materyallerin
Ogrencilerin tarih 6grenmeleri iizerindeki etkisini inceledikleri c¢alismasinda “Tiirk
Tarihine Yolculuk” iinitesine ait birtakim gorseller olusturmustur. Ogrenciler,

olusturulan gorsel materyallere yonelik fikirlerini ve goriiglerini kendi aralarinda
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tartismis ve goriislerini yazarak 6grenme siirecine aktif katilim saglamislardir. Yaklasik
6 hafta sliren ¢aligma sonucunda derste kullanilan gorsel materyallerin 6grencilerin
derse yonelik bilgilerini etkili bir sekilde yapilandirmalarini1 saglarken, &grencilerin
kronolojik diisiinme becerilerini ve tarihsel olaylara yonelik yorum becerilerini
gelistirdigi ve 6grencilerin birbirleriyle iletisim diizeylerinin artirdig tespit edilmistir.

Fidan (2008), Afyonkarahisar ilinde ilkdgretim kurumlarinda goérev yapan
O0gretmenlerin, egitsel materyal kullanimina yonelik goriislerini belirledigi ¢alismasinda
yiliz ylize goriisme metodunu kullanarak 6gretmen goriislerini belirlemis ve goriisme
formlar1 diizenlemistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin egitim-0gretim siirecinde
egitsel materyal kullanimina yonelik olumlu diisiincelere sahip oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler egitsel materyallerin 6grenci ve 6gretmenler acisindan
bir¢ok avantaja sahip oldugunu, ancak egitsel materyal gelistirmeye yonelik arag-gerec
temin edebilmede zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Giirbiiz (2007), 6gretmen ve 0grencilerin olasilik konusuna yonelik gelistirilen
egitsel materyallere yonelik goriislerini belirledikleri ¢alismalarinda ¢esitli malzemeler
kullanarak kavram haritasi olusturmuslardir. Calisma kapsaminda gelistirilen materyal,
Trabzon ili Akcaabat ilgesinde yer alan bir ilkogretim okulunda 6grenim goren ayni
egitim diizeyine sahip iki smifta kullamilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin gelistirilen
egitsel materyale yonelik goriislerini belirlemek amaciyla miilakat teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin 6grenme siirecinde egitsel
materyal kullanimina yonelik olumlu goriisler belirttikleri tespit edilmistir.

Karamustafaoglu (2006), egitsel materyallerin fen ve teknoloji 6gretmenleri
tarafindan kullanilma durumunu inceledigi arastirmasinda veri toplama araci olarak
anket kullanmistir. Toplam 32 fen bilimleri 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilen
aragtirma sonucunda egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, diger fakiiltelerden mezun
olan Ogretmenlere oranla derslerinde egitsel materyal kullanmayi daha fazla tercih
ettikleri belirlenmistir. Yine arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerinde egitsel
materyal kullanma durumlarinin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gore farklilik
gostermedigi aragtirmada ulasilan bir bagka sonugtur.

Glingor (2005), egitsel materyal kullaniminin ortadgretim Ogrencilerinin
geometri dersi liggenler konusuna yonelik 6grenmeleri {izerindeki etkilerini inceledigi

caligmasinda 6grencileri deney ve kontrol grubu olmak iizere iki farkli gruba ayirmistir.
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Arastirma kapsaminda her iki gruba da 6n test-son test uygulamasi gerceklestirilerek
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrast akademik basarilarindaki degisim
belirlenmistir.  Ayrica  Ogrencilerin  matematik  dersine  yonelik  tutumlarini
belirleyebilmek ic¢in gelistirilen tutum Olgedi de uygulama 6ncesi ve sonrasinda hem
deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmada iiggenler
konusu kontrol grubu 6grencilerinin yer aldigi sinifta geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilarak anlatilirken, deney grubunda ise konuya iliskin materyaller hazirlatilarak
islenmis ve portfolyolar olusturulmustur. Arastirma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin geometri dersi akademik basarilarindaki artis oraninin kontrol grubu
Ogrencilerine oranla daha yiiksek diizeyde gerceklestigi tespit edilmistir. Bu durum
olusturmaci yaklasima yonelik materyal ve portfolyo hazirlamanin etkililik diizeyinin
geleneksel Ogretim yontemlerine oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Yine
aragtirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin 6grendikleri bilgileri uygulayabilmeleri
derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi da belirlenmistir.

Karaduman (2005), ilkdgretim besinci sinif diizeyinde sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci yaklasima yonelik egitsel materyal hazirlamanin 6grencilerin akademik
basar, tutum ve hatirlama diizeyleri iizerindeki etkisini belirledikleri deneysel
calismasinda elde ettigi verileri analiz ederek su sonuglara ulagmistir.

1. Egitsel materyal kullaniminin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik
basarilari iizerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

2. Egitsel materyal kullanimi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesini saglamistir.

3. Egitsel materyal kullanim1 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik bilgileri
daha uzun siire hafizalarinda tutabilmelerini saglamistir.

Ersoy (2003), egitsel materyallerin matematik dersinde kullanilabilirlik
durumunu inceledigi c¢alismasinda, Ogretmenlerin dersin amagclarina ve konunun
yapisina uygun egitsel materyaller kullanabilmeleri icin etkili bir hazirlik ve planlama
yapmas1 ve egitsel materyal hazirlama konusunda birtakim yeterliliklere sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerle birlikte egitsel
materyallerin tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de yaygin bir bi¢cimde kullanildigini
ve egitim-6gretim siirecinde egitsel materyal kullaniminin 6grenme siirecine yeni bir

boyut kazandirdigini ifade etmistir.
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2.12. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Kilhamn (2008), negatif sayilarin dgretiminde materyal kullaniminin etkisini
arastirmistir. 99 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen ¢alismada 6grencilerin kendisine
yoneltilen negatif sayilarda ¢ikarma islemi sorusuna yonelik cevabmin ne oldugu,
cevabinin dogrulugundan emin olma diizeyi ve sorunun ¢oziimiinde kullandigi yontemi
ilgili Olcege aktarmasi istenmistir. Arastirma sonucunda ii¢ farkli kritere gore yapilan
degerlendirme 6grencilerin 23’{iniin sorunun ¢éziimiinde gorsel materyallerden gordiigii
yontemleri kullandigini belirttigi tespit edilmistir.

Stokes (2002), egitim-Ogretim siirecinde gorsel materyal kullaniminin etkisini
inceledigi ¢alismasinda, gorsel materyallerin egitim-6gretim siirecinde olumlu etkileri
oldugunu, 6grencilerin derse aktif katilimlarini sagladigini, bilgileri etkili bir bigimde
yapilandirdiklarini, hatirlama siirelerinin daha uzun oldugunu tespit etmislerdir.

Begoray (2001), ogretmenlerin smif ortaminda kullandiklart  6gretim
yontemleriyle gorsel okuma etkinliklerini bagdastirma bigimlerini arastirdig
caligmasinda, 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerini gérsel materyallerle
desteklediklerinde kalici 6grenmelerin saglandigini ve bilginin 6grenciler tarafindan
etkili bir bigimde yapilandirilmasina imkan tanidigini belirlemistir.

Lowe (2000), giinimiizde resim ve grafiklerin egitim basta olmak {izere tiim
alanlarda yaygin olarak kullanildigini ifade etmistir. Bilim ve teknolojide yasanan
geligsmeler egitim alaninda daha kaliteli gorsellerin kullanimini saglamis ve videolarin

da egitim materyali olarak kullanilmasina imkan sagladigini belirtmistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeline, yontemine, evren ve orneklemine yonelik
bilgilere ulasilabilir. Arastirma kapsaminda veri toplama araglarini hazirlama ve
verilerin analizinde kullanilan istatistiksel analiz yontemlerine yonelik bilgilere de yer

verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma nicel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirmada
bagimsiz degiskenin (gorsel materyal kullanimi) bagimli degiskenler (matematik
akademik basaris1 ve matematik dersine yonelik 6grenci tutumu) lizerindeki etkisinin
belirlenmesi goéz Oniine alindiginda arastirma modelinin deneysel model oldugu
sOylenebilir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu olusturularak 6n test-son
test puan ortalamalariin karsilagtirilmasina dayanan yari deneysel model kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol ve deney gruplarinin basar1t ve tutum
diizeylerinin benzer olmasma dikkat edilmistir. Bu yontemde bagimsiz degiskenin
etkisinde kalan grup deney grubu olarak nitelendirilirken, bagimsiz degisken ile
herhangi bir iligkisi bulunmayan grup ise kontrol grubu olarak nitelendirilir. Uygulama
oncesinde gercgeklestirilen On test puan ortalamalar1 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin benzer 6zelliklere sahip 6grencilerden se¢ilmesine imkén tanimaktadir.
Calismada deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi gergeklestirilen 6n test puan
ortalamalari ile uygulama sonrasi gerceklestirilen son test puan ortalamalar1 arasindaki
fark, bagimsiz degiskenin etkililik diizeyinin belirlenmesini saglamaktadir (Karasar,
1999, s. 86).

Arastirmada gorsel materyal kullaniminin ilkokul 4. smif diizeyinde 6grenim
goren O0grencilerin kesirler konusuna yonelik 6grenmeleri ve matematik dersi tutumlari

tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubu olmak iizere iki farkl



sinif belirlenmistir. Kullanilan siniflarin 3. smif matematik dersi not ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada deney - kontrol grubuna basar1 testi ve tutum olgegi On test olarak
uygulanmistir. Calisma sirasinda deney grubunda, kesirler konusu gorsel materyaller
kullanilarak islenmis olup kontrol grubunda ise geleneksel diiz anlatim yontemi ile
islenmistir. Bu yolla, kesirler konusunun gorsel materyalle Ogretiminin 6grenci

basarisina ve matematik dersine karsi tutuma etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 egitim- 6gretim yilinda Bingdl ili, Solhan
ilcesinde 6grenim gormekte olan ilkokul 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Bingdl ili, Solhan
ilcesi, Hazarsah Yeni Yerlesim Ilkokulun’ da 6grenim goérmekte olan 38 kisilik 4. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Aragtirma kapsaminda 20 kisiden olusan 4/A sinifi deney

grubu, 18 kisiden olusan 4/B sinifi kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Duyu organlari ile elde edilen ve bir sonuca ulagmak icin gerekli olan bilgilere
veri adi verilir (Tirkez, 2009, s. 13). Veriler, gerekli bilgileri sagladiklar1 i¢in
caligmalarin temel unsurlarindandir (Namal, 2011, s. 42).

Arastirmada, ilkokul Ogrencilerinde Kesirler konusunun gorsel materyal ile
Ogrenilmesinin O0grenci basarisina etkisini géormek i¢in KBT On test, son test ve
matematik tutumuna etkisini gérmek i¢in matematik tutum o6lgegi kullanilmistir. KBT
ilkokul matematik ders kitaplarinda yer alan ¢oktan se¢meli 20 sorudan olusmaktadir.
Uygulanacak tutum &lgegi MEB tarafindan dagitilan Ilkokul Matematik Ogretmen
Kilavuz kitaplarinda yer alan 12 maddeli MTO’dir. Bu 6lgme araglarindan elde edilen

veriler istatistiksel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

2013-2014 egitim-6gretim yilinda yapilan ¢aligmada 4/A sinifi deney grubu ve
4/B smifi kontrol grubu olarak secilmistir.

Gruplar belirlendikten sonra KBT ve MTO &n test olarak smif dgretmenleri
tarafindan gerekli agiklamalar yapilarak uygulanmistir. Tutum 6lgeginin agiklanmasinda
bes kategoride siniflandirilmis olan “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” ifadelerinin anlasilmasina énem
verilmistir. On test sonuglarma gore hem deney grubunun hem de kontrol grubunun,
akademik basar1 ve matematik dersine yonelik tutumu bakimindan benzer diizeyde
olduklar1 yapilan analiz sonucunda belirlenmistir.

Bir ders saati 40 dakika olan 12 ders saati yani 3 hafta boyunca uygulama devam
etmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel ile ogretmen merkezli bir sekilde
islenmistir. Deney grubunda ise gorsel materyallerin agirlikli olarak kullanildigi ve
ogrenci merkezli olarak islenmistir.

Deney grubunda ders islenisi sirasinda egitim teknolojilerinden aktif bir sekilde
yararlanilmis. Ayrica kullanilacak gorsel materyallerden resim ve sekiller arastirmaci
tarafindan ders Oncesinde hazirlanmistir. Sinifta bulunan akilli tahta yardimi ile de
gorsellestirme ¢alismalari desteklenmistir.

Uygulamanin sonunda KBT ve MTO ayni giin iki gruba da son test olarak

uygulanmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada ogrencilerin kesirler iinitesi akademik basar1 diizeyini belirlemek
amaciyla kullanilan KBT ve derse yonelik tutumlarim1 belirlemek amaciyla kullanilan
MTO’nin 6n test ve son test olarak uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi SPSS
paket programi kullanmilarak gerceklestirilmistir. Her 6grencinin 6n test - son test
puanlart kullanilarak gerekli veriler olusturulmus ve analizleri yapilmistir. Basari
testinde her dogru cevaba “1” puan, yanlis ve bos cevaplara ise “0” puan verilmistir. On

test ve son test puanlarina gore gruplarin basar1 diizeyi arasinda anlamli bir fark olup
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olmadiginin belirlenmesi i¢in t- testi kullanilmistir. Kiyaslama yapilirken 0,05

anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.

Likert tipinde hazirlanan tutum 6lgegi puanlanirken, “Tamamen Katiliyorum”=5,

“Katiliyorum”= 4, “Kararsizim”= 3, “Katilmiyorum”= 2, “Hi¢ Katilmiyorum”= 1 puan

seklinde hesaplanmistir. Olgek puanlarinm 100’liik puan sistemine ddniistiiriilmesinde,

testten alinacak en yiiksek puanin 100, en diisiik puanin 20 oldugu goriilmiistiir. Tim

sorulara “Kararsizim” yanitini veren bir 6grencinin 60 puan alacagi hesaplanmustir.

Ogrencilerin MTO yénelik goriislerinin degerlendirmesinde asagidaki smnirlar

kullanilmistir:
Agirhik Secenek Smirlar
1 Hig katilmiyorum 1.00-1.79
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
3 Kararsizim 2.60-3.39
4 Katiliyorum 3.40-4.19
S Tamamen katiliyorum 4.20-5.00
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan veri toplama araglarinin 6n test ve son test sonuglarindan elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Boylece gorsel materyal kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubu 6grencileriyle geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
dgrencilerine on test ve son test olarak uygulanan KBT* den ve MTO’ den elde edilen
sonuglar karsilastirilarak gerekli analizler yapilmistir. Bu analizlerin sonucu elde edilen

bulgulara ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Kesirler konusunun dgrenilmesinde gorsel materyal kullanilmasinin
Ogrencilerin matematik basarilarina etkisi var midir?” alt problemine cevap bulmak i¢in
deney ve kontrol grubuna uygulanan KBT’den elde edilen verilere asagidaki analizler

yapilmistir.

Tablo 1. Gruplarin On Test Basar1 Puanlarina iliskin Sonuglar

Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami
Deney 20 20.45 409.00
161.000 .569
Kontrol 18 18.44 332.00

Gruplarin Kesirler Bagar1 Testi 6n test basar1 puanlari karsilastirildiginda p>0,05
oldugu goriilmiistir. Bu degere gore deney grubu ve kontrol grubunun kesirler
konusundaki 6n bilgileri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Iki gruptaki

ogrencilerin bagar1 diizeyi birbirine yakindir.



Tablo 2. Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarmna iliskin Sonuglar

Sontest- Sira Stra
. 4 P
Ontest Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 19 10.00 190.00 -3.834 .000
Esit 1

Deney grubunun KBT 6n test - son test basari puanlar karsilastirildiginda
p<0,05 degeri bulunmustur. Iki test arsinda son test puanlari lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya cikmistir. Bu sonug¢ bize gostermistir ki; kesirler konusunun gorsel

materyal kullanilarak 6gretimi, 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkilestirmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarina iliskin Sonuglar

Son test-On Sira Sira

N Z P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 18 9.50 171.00 -3.749 .000
Esit 0

Kontrol grubunun KBT 6n test - son test basari puanlar1 karsilastirildiginda
p<0,05 degeri bulunmustur. Son test puanlar1 lehine anlaml bir fark gézlemlenmistir.
Yani geleneksel ve diiz anlatim yoluyla gergeklestirilen 6gretim sonucunda 6grencilerin

kesirler konusundaki basarilar1 artmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Son Test Basar1 Puanlarma iliskin Sonuglar

Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami
Deney 20 24.38 487.50
82.500 .004
Kontrol 18 14.08 253.50

Deney ve kontrol grubunun KBT son test puanlar1 karsilastirildiginda p<0,05
degeri bulunmustur. Cikan bu deger son- test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilk oldugunu gostermektedir. Uygulanan iki O6gretim yOntemi
sonucunda da Ogrencilerin basar1 diizeylerinin arttif1 goriilmiistiir. Ancak gorsel
materyal kullanilarak 6gretimin gerceklestirildigi deney grubundaki o6grencilerin,
geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
gorilmiistiir.

Bu sonuglara bakarak, kesirler konusunun &greniminde gorsel materyal

kullanilmasinin 6grenci basarisini arttirdigini sdyleyebiliriz.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Kesirler konusunun 6grenilmesinde gorsel materyal kullanilmasi, 6grencilerin
matematik dersine karsi tutumlarimi etkilemekte midir?” alt problemine cevap bulmak
i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanan MTO’ den elde edilen verilere asagidaki

analizler yapilmigtir.

Tablo 5. Gruplarin On Test Tutum Puanlarina Iliskin Sonuglar

Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami
Deney 20 20.00 400.00
170.000 .768
Kontrol 18 18.94 341.00
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Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin  MTO 6n test sonuglari
karsilastirildiginda p>0,05 degeri bulunmustur. Yani gruplarin c¢alisma Oncesinde

matematik dersine karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 6. Deney Grubunun On Test ve Son Test Tutum Puanlarma iliskin Sonuglar

Son test-On Sira Sira
N Z P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 2 2.25 4.50
Pozitif Sira 16 10.41 166.50 -3.533 .000
Esit 2

Deney grubunun MTO 6n- test ve son- test puanlart karsilastirildiginda p<0,05
degeri bulunmustur. On test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmustlir. Yani gorsel materyal kullanilarak gerceklestirilen kesirler dgretiminin

sonucunda dgrencilerin matematik dersine karsi tutumlart olumlu yonde degismistir.

Tablo 7. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Tutum Puanlarina liskin Sonuglar

Son Test- Sira Sira

N N 7 )
On Test Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 5 6.70 33.50

Pozitif Sira 11 9.32 102.50 -1.786 0.074
Esit 2

Kontrol grubunun KTO &n test - son test puanlart karsilastirildiginda p>0,05
degeri bulunmustur. On- test ve son- test puanlari arasmda anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. Geleneksel yontemle gerceklestirilen kesirler 6gretiminin 6grencilerin
matematik dersine karst tutumlar1 lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu

gozlemlenememistir.
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Tablo 8. 6. Smif Gruplarin Son Test Tutum Puanlarma iliskin Yapilan Mann Whitney U-testi Sonuglari

Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami
Deney 20 24.55 491.00
79.000 .003
Kontrol 18 13.89 250.00

Gruplarim  MTO son test puanlart karsilastinldiginda p< 0,05 degeri
bulunmustur. Deney grubu lehine anlamli bir farklilik gzlemlenmektedir. Bu sonugta
bize gostermistir ki, ¢alismamizda savundugumuz gibi gorsel materyal kullanilarak
gerceklestirilen kesirler 6gretimi ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi

tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.
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BESINCI BOLUM

V.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu boéliimde 6lgeklerin analizinden elde edilen bulgularin degerlendirilmesinden
ulagilan sonuglara yer verilmis ve bu sonuglar ilgili literatiirde yer alan ¢alismalardan

elde edilen sonuglarla karsilagtirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada egitim-6gretim siirecinde gdrsel materyal kullaniminmn Bingél 1li
Solhan Ilgesi Hazarsah Yeni Yerlesim Ilkdgretim Okulu’nda &grenim goren 4 sinif
Ogrencilerinin kesirler konusu Ogrenmeleri ve matematik dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada 6grencilerin akademik basar1 diizeylerindeki
degisimi belirlemek amaciyla kontrol ve deney gruplart olusturulmus ve 6n test-son test
yontemi ile 6grencilerin grup i¢i ve gruplar arasi basar1 diizeyindeki degismeler
incelenmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ise besli likert tipi
sorulardan olusan MTO ile belirlenmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, bu béliimde

ilgili literatiirde yer alan diger calismalardan elde edilen sonuglarla karsilastirilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Aragtirmanin  birinci  alt problemini olusturan  “Kesirler konusunun
O0grenilmesinde gorsel materyal kullanilmasinin 6grencilerin matematik basarilarina
etkisi var midir?” sorusuna yonelik aragtirmada elde edilen bulgular, literatiirde yer alan

diger calismalarin sonuglartyla mukayese edilmistir.



Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerine “kesirler basari testi” on test
olarak uygulanmis ve gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda p<0,05 diizeyinde
anlamli farkliligin olmadigr tespit edilmistir. Glingdr (2005), gorsel materyal
kullaniminin ortadgretim Ogrencilerinin geometri dersi iliggenler konusu 6grenmeleri
tizerindeki etkisini inceledigi caligmasinda, deney ve kontrol grubuna ait verileri
belirlemek amaciyla 6n test-son test yontemi kullanmistir. Calisma sonucunda hem
deney grubunun hem de kontrol grubunun 6n test puan ortalamalarinin benzer diizeyde
oldugu belirlenmistir. Koéroglu ve Yesildere (2004), ¢oklu zeka teorisinin, 6grencilerin
ilkogretim matematik dersi tamsayilar konusu Ogrenmeleri iizerindeki etkilerini
inceledikleri calismasinda, ¢oklu zeka teorisi kullanilarak ders islenen deney grubu ile
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak ders islenen kontrol grubunun 6n test puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Glirbiiz
(2007), matematik dersi olasilik konusuna yonelik gelistirilen egitsel materyallere
yonelik Ogrenci ve Ogretmen goriislerini belirledigi ¢alismasinda, olasilik grubunun
geleneksel Ogretim yontemleriyle Ogretildigi kontrol grubu ile konunun egitsel
materyaller kullanilarak islendigi deney grubuna uygulanan O6n test puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ¢ikarmadigi tespit edilmistir. Akbaba (2010),
gorsel materyallerin tarih dersinde kullanilabilirlik durumunu inceledigi caligmada
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tarih dersine yonelik akademik basari
diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ecevit ve
Simsek (2017), fen ve teknoloji dersinde 6gretmenlerin kavram yanilgilarini belirleme
ve kavram 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri inceledigi ¢alismalarinda, 6n test-son
test yontemi kullanilarak gergeklestirilen ¢alismalarda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin benzer seviyede oldugu goriisii ifade
edilmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan ¢aligmalarda elde edilen
bulgularla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada kesirler konusunun gorsel materyallerle islendigi deney grubunun
akademik basarilarindaki degisimi belirlemek amaciyla 6n test puan ortalamalar ile son
test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney grubunun son
test puanlarinin On test puanlarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ecevit ve
Simsek (2017), calismasinda fen ve teknoloji dersinde kavramlarin ogretilmesinde

geleneksel yontemlerin yetersiz kaldigini  ve gorsel materyaller kullaniminin
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Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve kavramlari etkili ve kalici bir sekilde 6grenmelerini
sagladigim1 belirlemistir. Calismada deney grubu oO6grencilerine uygulanan on test
puanlar1 ile son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu, son
test puan ortalamalarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Unal (2017), interaktif
uygulamalarin ve laboratuvarlarda yapilan deneylerin &grencilerin fen bilimleri dersi
ogrenmeleri lizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu dgrencilerinin son
test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu ve 6n
test-son test puan ortalamalarinin istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Pekel ve Hasenekeoglu (2015), fen bilimleri dersinde kavramsal
degisim yaklasimi ile kavramlarin o6gretilmesinin kavramlarin 6grenilmesi {izerine
etkilerini inceledigi ¢aligmasinda deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari
ile son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak farkliligin gorildiigii tespit
edilmistir. Polat (2014), okuma-yazma-sunma tekniginin 6grencilerin fen bilimleri dersi
viicudumuzda sistemler {initesi 6grenmeleri lizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda
kontrol grubuna geleneksel dgretim yontemleriyle deney grubunda ise okuma-yazma-
sunma teknigi ile islenmistir. Deney grubunda yer alan O6grenciler derse yonelik
arastirmalar yapmig ve birtakim gorseller olusturarak grupga sunumlarini
gerceklestirmislerdir. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeyindeki degisimi
belirlemek amaciyla 6n test-son test yontemi kullanmis ve aragtirma sonucunda deney
grubu dgrencilerinin son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarina oranla
daha fazla arttigin1 tespit etmistir. Koriik¢ii (2008), gorsel materyal kullaniminin 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersi tamsayilar konusu ogrenmeleri iizerindeki etkisini
inceledigi caligmasinda deney grubunun son test puan ortalamalar1 ile 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan diger caligmalarin bulgulartyla
benzerlik gostermektedir.

Calismada kesirler konusunun geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak
islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerindeki degisimi
belirlemek amaciyla on test-son test yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak farkli oldugu tespit edilmistir. Ecevit ve Simsek (2017), ¢alismasinda

fen ve teknoloji dersinde kavramlarin 6gretilmesinde geleneksel yontemlerin yetersiz
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kaldigin1 ve gorsel materyaller kullaniminin 6grencilerin 6grenme diizeylerini ve
kavramlart etkili ve kalici bir sekilde 6grenmelerini sagladigini belirlemistir. Calismada
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu, son test puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Unal (2017), interaktif uygulamalarin ve laboratuvarlarda
yapilan deneylerin 6grencilerin fen bilimleri dersi 0grenmeleri iizerindeki etkisini
inceledigi ¢alismasinda kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin 6n
test puan ortalamalarina gore daha yiliksek oldugu ve On test-son test puan
ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Pekel ve
Hasenekeoglu (2015), fen bilimleri dersinde kavramsal degisim yaklagimi ile
kavramlarin Ggretilmesinin kavramlarin  6grenilmesi iizerine etkilerini inceledigi
caligmasinda kontrol grubu 6grencilerinin on test puan ortalamalari ile son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak farkliligin goriildiigii tespit edilmistir. Polat
(2014), okuma-yazma-sunma tekniginin dgrencilerin fen bilimleri dersi viicudumuzda
sistemler {nitesi Ogrenmeleri iizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yontemleriyle deney grubunda ise okuma-yazma-sunma
teknigi ile islenmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeyindeki
degisimi belirlemek amaciyla 6n test-son test yontemi kullanmis ve arastirma
sonucunda kontrol grubu o6grencilerinin son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarina oranla daha fazla arttigmi tespit etmistir. Koriik¢i (2008), gorsel
materyal kullanimimmin 6. smif o6grencilerinin matematik dersi tamsayilar konusu
ogrenmeleri lizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda kontrol grubunun son test puan
ortalamalar1 ile 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan diger
caligmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Calismada deney ve kontrol grubunun siire¢ sonundaki akademik basari
diizeylerini belirlemek amaciyla son test puan ortalamalar karsilastirilmis ve yapilan U
testi sonucunda deney grubu puan ortalamalari ile kontrol grubu puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak farklilik gosterdigi, siire¢ sonucunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kortik¢ii (2008), gorsel materyal kullaniminin

Ogrencilerin matematik dersi tamsayilar konusu Ogrenmeleri iizerindeki etkisini
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inceledigi ¢aligmasinda deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar ile kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik
gosterdigi, sonucun deney grubu 6grencileri lehine farklilastigini tespit etmistir. Polat
(2014), okuma-yazma sunma tekniginin 6grencilerin fen bilimleri dersi viicudumuzda
sistemler iinitesi 6grenmeleri iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu
Ogrencilerinin son test puan ortalamalarin kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu ve puan ortalamalarinin istatistiksel olarak
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Demir ve Sezek (2009), grafiklerin, ilkdgretim
sekizinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri kavram yanilgilar iizerindeki etkisini
inceledigi arastirmasinda deney grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalari ile
kontrol grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
farklilik oldugunu ve deney grubu 6grencilerinin son test ortalamalarinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ergin vd. (2005), fen bilimleri dersinde deneylerin
kullaniminin  6grencilerin  akademik basarilar1 iizerindeki etkisini belirledikleri
calismalarinda deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin, kontrol grubu
Ogrencilerinden istatistiksel olarak anlamli farklilastigini, deney grubu O6grencilerinin
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Inan¢ (2010), animasyon
yonteminin Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilar1 {izerindeki etkisini
inceledigi ¢caligmasinda deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin kontrol
grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarina goére daha yiliksek oldugunu ve puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilastigini tespit etmislerdir. Arastirmada elde
edilen bu bulgu literatiirde yer alan c¢alismalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermistir.

Calismada elde edilen bu bulgudan farkli sonuglar elde edilen birtakim
caligmalar da literatiirde yer almaktadir. Hatipoglu (2006), drama yonteminin ilk6gretim
besinci sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilar {izerindeki etkisini
arastirdig1 calismasinda deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar ile
kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu ve
puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigini tespit etmistir.

Bu bulgu arastirmada elde edilen bulguyla ¢elismektedir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Arastirmanin  ikinci alt problemini olusturan  “Kesirler konusunun
Ogrenilmesinde gorsel materyal kullanilmasi, O6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarim1 etkilemekte midir?” sorusuna yonelik arastirmada elde edilen bulgular,
literatlirde yer alan diger ¢aligmalarin sonuglartyla mukayese edilmistir.

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerine “matematik tutum olgegi” 6n
test olarak uygulanmis ve gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Hatipoglu (2006), drama ydntemi
kullanimin ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin matematik 6grenmeleri tizerindeki
etkisini inceledigi caligmasinda 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla gelistirdigi tutum 6lgegini On test ve son test olarak uygulamis ve
deney ve kontrol gruplarimin 6n test olarak uygulanan tutum olceklerine yonelik
goriiglerinin istatistiksel olarak anlamli farklilagmadigini tespit etmistir. Koriikei
(2008), gorsel materyaller kullanimmin ilkdgretim altinci smif dgrencilerinin
tamsayilar1 {linitesi 0grenmeleri iizerindeki etkisini inceledigi calismada matematik
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirdigi tutum 6lcegini On test
olarak uygulamis ve gruplarin matematik dersine yonelik tutum diizeylerinin benzer
diizeyde oldugunu ve p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigini tespit etmistir.
Polat (2014), isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan okuma-yazma-sunma tekniginin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini belirlemek
amaciyla tutum 6lgegini 6n test ve son test olarak uygulamis; gruplarin tutum olcegine
yonelik &n test ortalamalarinin benzer diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ozbudak ve
Ozkan (2014), 5E 6gretim modelinin fen bilimleri dersinde kalitsal &zellikler konusu
ogrenmeleri iizerindeki etkisini inceledikleri calismalarinda katilimcilarin fen dersine
yonelik tutumlart {izerindeki etkisini inceledikleri calismasinda gelistirdikleri tutum
Olcegini kullanarak katilimcilarin fen dersine yonelik tutumlari belirlemislerdir.
Calismada katilimcilarin tutum 6lge§i 6n test puan ortalamalarimin deney ve kontrol
grubunda benzer diizey oldugunu ve istatistiksel olarak farklilasmadigini tespit
etmislerdir. Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde var olan ¢alismalarda elde

edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.
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Arastirmada gorsel materyallerle ders islenen deney grubunun matematik
dersine yonelik tutumlarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda gergeklestirilen
tutum Olcegi On test-son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilastigi; deney
grubunun uygulama sonrasinda matematik dersine yonelik daha yiiksek diizeyde olumlu
tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Literatiirde ¢alismada elde edilen bu bulguyla benzer
bulgular elde edilen sonuglara rastlanmistir. Polat (2014), isbirlikli 6grenme
tekniklerinden biri olan okuma-yazma-sunma tekniginin ogrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla tutum 6l¢egini 6n test
ve son test olarak uygulamis ve deney grubu 6grencilerinin tutum Olgegi son test
puanlarinin, 6n test puanlarina oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu
sonucun 6grencilerin dersi gorsel materyallerle sunmasinin 6grencilerin daha kalici
Ogrenmeler gerceklestirmesi ve dersin gorsel materyallerle daha eglenceli hale
getirmesinden dolayr ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Koriiketi (2008), gorsel materyal
kullaniminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisini
inceledigi calismasinda, gelistirdigi tutum Glgegini dgrencilere 6n test ve son test olarak
uygulamis ve deney grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarina gore daha yiliksek oldugunu ve puan ortalamalarmin istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterdigini tespit etmistir. Inan¢ (2010), animasyon kullanimmin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda deney grubu Ogrencilerinin tutum 6l¢egi 6n test puan ortalamalarinin,
son test puan ortalamalarina oranla daha diisiik oldugunu, animasyon kullaniminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve tutum
Olcegi puan ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilik gosterdigini tespit etmistir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan ¢aligmalarda elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir.

Arastirmada geleneksel Ogretim yontemleriyle ders islenen kontrol grubunun
matematik dersine yonelik tutumlarmin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda
gerceklestirilen tutum Olgegi On test-son test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak
anlamli farklilhik gostermedigi; kontrol grubunun uygulama sonrasinda matematik
dersine yonelik tutumlarmin olumlu yonde daha az diizeyde artis gosterdigi tespit
edilmistir. Literatiirde calismada elde edilen bu bulguyla benzer bulgular elde edilen

sonuclara rastlanmistir. Polat (2014), isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan
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geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla tutum Olgegini On test ve son test olarak
uygulamis ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum O6l¢edi son test puanlari ile on test
puanlarinin benzer diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu sonucun dersin geleneksel
Ogretim yontemiyle islenmesinin 6grencilerin daha bilgileri ezberlemesine ve dersi
siradanlastirmast nedeniyle ortaya ciktigmi ifade etmistir. Koriik¢ii (2008), gorsel
materyal kullannminin G6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki
etkisini inceledigi ¢aligmasinda, gelistirdigi tutum Olgegini 6grencilere On test ve son
test olarak uygulamis ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar ile 6n
test puan ortalamalarinin benzer diizeyde oldugunu ve puan ortalamalarinin istatistiksel
olarak anlamli farklillk gostermedigini tespit etmistir. Inan¢ (2010), animasyon
kullaniminin  6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 {izerine etkisini
inceledigi arastirmasinda kontrol grubu Ogrencilerinin tutum oOlgegi 6n test puan
ortalamalarinin, son test puan ortalamalarina oranla diisiik oldugunu ancak bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigim1 (p>0,05), geleneksel Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkisinin ¢ok
kisith oldugunu tespit etmistir. Aragtirmada elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan
calismalarda elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

Calismada deney ve kontrol grubunun siire¢ sonundaki matematik dersi tutum
diizeylerini belirlemek amaciyla son test puan ortalamalar1 karsilagtirilmis ve yapilan U
testi sonucunda deney grubu puan ortalamalari ile kontrol grubu puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak farklilik gosterdigi, siire¢ sonucunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin tutum diizeyi ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyi
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Koriik¢li (2008), gorsel materyal
kullantminin 6grencilerin matematik dersi tamsayilar konusu 6grenmeleri iizerindeki
etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari
ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin p<0,05 diizeyinde anlaml
farklilik gosterdigi, sonucun deney grubu 6grencileri lehine farklilastigini tespit etmistir.
Polat (2014), okuma-yazma sunma tekniginin Ogrencilerin fen bilimleri dersi
viicudumuzda sistemler iinitesi 6grenmeleri tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda
deney grubu o6grencilerinin son test puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin

son test puan ortalamalarindan daha yiliksek oldugunu ve puan ortalamalarinin
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istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Sar1 ve Giiven (2013), etkilesimli
tahta etkinliklerinin 6grencilerin fizik dersi akademik basari ve tutumlarma yonelik
etkilerini arastirdigi ¢alismalarinda, deney grubu 6grencilerinin tutum Olge8i son test
puan ortalamalar1 ile kontrol grubu ogrencilerinin tutum Olgedi son test puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilik gosterdigi ve deney grubu 6grencilerinin
tutum diizeylerinin daha yiliksek oldugunu tespit etmislerdir. Sahin ve Hacioglu (2010),
ornek olay yonteminin sekizinci sinif 6grencilerin kalitim konusu 6grenmeleri ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini inceledigi calismasinda, deney
grubu Ogrencilerinin tutum Olgegi son test puan ortalamalarmin, kontrol grubu
Ogrencileri son test puan ortalamalarina oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu ve bu
farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ergin vd.
(2005), fen bilimleri dersinde deneylerin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki etkisini belirledikleri ¢aligmalarinda deney grubu &grencilerinin son test
puan ortalamalarinin, kontrol grubu 0&grencilerinden istatistiksel olarak anlamli
farklilastigini, deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Inan¢ (2010), animasyon ydnteminin dgrencilerin fen bilimleri dersi
akademik Dbasarilar1 tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu
Ogrencilerinin son test puan ortalamalarmin kontrol grubu 0&grencilerinin puan
ortalamalarina gore daha yiliksek oldugunu ve puan ortalamalarmin istatistiksel olarak
farklilagtigini tespit etmiglerdir. Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan
calismalarda elde edilen bulgularla benzerlik géstermistir.

Egitim-6gretim siirecinde grafik, tablo, resim, gercek malzemeler kullanilarak
olusturulan materyaller ve interaktif etkinlikler gibi gdrsel materyallerin kullanilmasi
bilgilerin somutlagtirilmasin1 ve daha etkili ve kalict 6grenmelerin saglanmasini
saglamaktadir. Giiniimiiz 6gretim programlarinin merkezini olusturan yapilandirmaci
yaklagim, bilginin 6grenciye dogrudan aktarilamayacagini, 6grenme ortaminin somut
yasantilarla bagdastirilmasin1  ve giinlilk yasantisinda kullanabilme becerisinin
kazandirilmas: gerektigini ifade etmistir. Egitim-0gretim siirecinde gorsel materyaller
kullanilmasi, ders igeriginin somutlastirilmasini saglayarak daha kalict dgrenmelerin
gerceklesmesini ve 6grenme siirecinin verimliliginin artmasini saglar. Soyut bir igerige
sahip olan matematik dersi, zor anlasilmasi nedeniyle Ogrencilerin olumsuz tutum

besledigi bir derstir. Matematik dersinin geleneksel 6gretim yontemleriyle anlatiimasi
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ders iceriginin Ogrencilere aktarilmasini daha da zorlastirmakta ve Ogrencileri ezbere

yonlendirmektedir. Matematik Ogretiminde gorsel materyal kullanilmasi O6grenme

siirecini somut yasantilara dayandirarak, 6grenmeleri kolaylastirmakta ve Ogrencinin

derse aktif katilimin1 saglayarak dersi eglenceli hale getirmektedir. Matematik dersinde

ogrencilerin giicliik ¢ektigi konulardan biri de kesirli sayilardir. Kesirli sayilar soyut

icerige sahip olmasi nedeniyle dgrenilmesi gii¢ olan konulardan biridir. Sonug¢ olarak

soyut bir konu olan kesirler konusunun gorsel materyallerle anlatilmasiin 6grencilerin

akademik basar1 diizeylerini ve matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkilemekte, ders igerigini zenginlestirmekte ve Ogrenmelerin kalici hale gelmesini

saglamaktadir.

5.2. Oneriler

s,

Gorsel materyallerin, matematigin diger konularinin 6gretilmesinde
kullanilabilirligi arastirilabilir.

Gorsel materyallerin  diger Ogrenim basamaklarinda kullanilabilirligi
arastirilabilir.

Diger disiplin alanlarinda gorsel materyal kullaniminin etkisi arastirilabilir.
Gorsel materyallerin etkililik diizeyleri diger yapilandirmaci 6grenme
yontemleriyle karsilastirilarak daha kesin ve net sonuglara ulasilabilir.

Farkli ogretmenler tarafindan gorsel materyal kullaniminin sonuglar
karsilagtirilarak yontemin etkililik diizeyi {lizerinde Ogretmenlerin etkisi
arastirilabilir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde gorsel materyaller kullanilarak farkli
zeka alanlarina sahip bireylerin 6grenmeleri hakkinda etkili bir geri doniit
alabilir.

Son yillarda 6nemi artan STEM egitimi anlayisinin gelismesinde gorsel
materyallerin etkisi arastirilarak yontemin etkililik diizeyir hakkinda kesin
bir sonug verilebilir.

Ogrenme ortamlar1 gorsel materyal kullammma uygun hale getirilerek
yontemin etkililik diizeyi arttirilabilir.

Ogretmenlere yonelik gérsel materyal kullanimma ve gelistirilmesine
yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenerek, egitim-6gretim

stirecinde etkili bir sekilde kullanilmas1 saglanabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Egitim-0gretim siirecinde gorsel materyallerin 6gretmenler tarafindan
kullanilabilmesi i¢in birtakim tesvik edici uygulamalar gelistirilebilir.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin egitim-6gretim siirecinde kolay ve hizli bir
sekilde hazirlayabilecekleri egitsel materyallerin okullar tarafindan satin
alimarak ya da okullara il milli egitim miidiirliiklerince dagitilmasi
saglanarak kullanim1 yayginlastirilabilir.

Ilkokullarda 6gretmenlerin gorsel materyal hazirlama ve smif ortamini
diizenlemeye yonelik siire kayiplarinin 6nlenmesi i¢in gorsel materyal sinifi
olusturulabilir ya da birtakim interaktif etkinlikler kullanilarak egitim-
Ogretim silirecinin somut yasantilara dayandirilmasi saglanabilir.

Egitim fakiiltelerinde Ogretmen yetistirme silirecinde materyal gelistirme
derslerinin pratik uygulamalarina yer verilerek etkili egitsel materyallerin
gelistirilmesi saglanabilir.

Matematik, Fen bilimleri, Tiirkge ve Sosyal bilgiler dersi gibi soyut ve
karmasik konulara sahip derslerin islenmesinde harita, kavram haritalari,
interaktif etkinlikler ve gergek malzemeler kullanilarak olusturulan
materyaller kullanilarak dersler daha eglenceli hale getirilebilir.

Hazirlanan egitsel materyallerin 6grenciler tarafindan kullanilabilir olmasi
saglanarak, Ogrencilerin O0grenme-0gretme siirecine aktif katilimlari

saglanabilir.

47



KAYNAKLAR

Akbaba, B. (2009). Atatiirk Ilkeleri Ve Inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullamimimin - Akademik Basari Ve Tutumlara FEtkisi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Altun, M. (2008). Egitim Fakiiltesi ve Sumf Ogretmenleri Icin Matematik Ogretimi,
Ankara: Alfa Yaymncilik.

Altun, M. (2012). Matematik Ogretimi, 17. Baski, Bursa: Aktiiel Yaymlari.

Aydm, B., Bilgi Toplumu Olusumunda Bireylerin Yetistirilmesi ve Matematik
Ogretimi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), s. 183-190.

Aydin, H. ve Durmus, S. (2006). Fen ve Teknoloji Ogretimi (Ed: M. Bahar).
Olusturmacilik. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Baki, A. ve Celik, D. (2005). “Grafik Hesap Makinelerinin Matematik Derslerine
Adaptasyonu ile Tlgili Matematik Ogretmenlerinin Goriisleri”, The Turkish
Online Journal of Educational Technology — TOJET, 4(4), s. 35-44.

Bal, M. S. ve Yigittir S. (2012). Okul Duvarlarindaki Gérsellerin Tarih Ogretimi
Acisindan Incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 20(3), s. 999-1016.

Balim, A., Kesercioglu, T., Inel, D. ve Evrekli, E. (2009). Fen Ogretmen Adaylarinin
Yapilandirmaci Yaklasima Yonelik Goriiglerinin Farkli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 27, s. 55-74.

Baykul, Y. (1997). [lkégretimde Matematik Ogretimi, Ankara, Istanubul: Am
Yayincilik.

Baykul, Y. (2013). Ortaokulda Matematik Ogretimi, Ankara: Pegem Akademi
Yaymcilik.

Baytekin, C. (2004). Ogrenme Ogretme Teknikleri ve Materyal Gelistirme, Ankara: Ani
Yayincilik.

48



Begoray, D. (2001). Through a Class Darkly: Visual Literacy in The Classroom
Canadian Journal of Education, 26(2), s. 201-217.

Biger, B.G. (2018). Fen Bilimleri Ogretmenlerinin STEM Hakkindaki Gériiglerinin Bazi
Degiskenler Acisindan Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Giresun Universitesi

Fen Bilimleri Enstitiisii, Giresun.

Birgin, O. ve Tutak, T. (2006). “Geometri Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi”, IETC 2008, Eskisehir.

Ceyhan, E. ve Yigit, B. (2004). Konu Alan: Ders Kitabi Incelemesi, (2. Baski). Ankara:
An1 Yayincilik.

Celebi, H. (2005). “Egitimde Teknoloji Kullaniminin Amaglar1”, Erisim tarihi,
17.12.2018, http://politics.ankara.edu.tr/~aksoy/eky/hhasancebi.doc.

Cetin, O. ve Giinay, Y. (2010). Fen egitiminde web tabanli 6gretimin &grencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarna etkisi. Cukurova Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi 3 (38), s. 19-34.

Cilingir, E. (2015). Gergek¢i Matematik Egitimi Yaklagimimn Ilkokul Ogrencilerinin
Gorsel Matematik Okuryazarligi Diizeyine ve Problem (ozme Becerilerine
Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Adana.

Dede, Y. ve Argiin, Z. (2003). “Matematik Ogretiminde Elektronik Tablolarin
Kullanimi1”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(14), 113-131.

Demir, A. ve Sezek, F. (2009). Ilkdgretim sekizinci simif fen ve teknoloji dersi genetik
initesindeki kavram yanilgilarinin giderilmesinde grafik materyallerin etkisi.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 573-587.

Demirci, M. P. ve Sarikaya, M. (2004). Sinif 6gretmeni adaylarinin 1s1 ve sicaklik
konusundaki kavram yanilgilari ve bu yanilgilarin iyilestirilmesinde yapisalct
kuramin etkisi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi’nda sunulmus bildiri,

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Malatya. Bildiri Ozetleri.

49



Ecevit, T. ve Simsek, P. O. (2017). Ogretmenlerin Fen Kavram Ogretimleri, Kavram
Yanilgilarim Saptama Ve Giderme Calismalarinin Degerlendirilmesi. [ikégretim

Online, 16(1), 129-150. doi:10.17051/i0.2017.47449.

Erarslan, A. (2009). Finlandiya’nin PISA’daki Basarisinin Nedenleri: Tiirkiye Igin
Alinacak Dersler, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik, Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi (EFMED), 3(2), s. 238-248.

Ergin, O., Sahin-Pekmez, E. ve Ongel-Erdal, S. (2005). Kuramdan Uygulamaya Deney

Yoluyla Fen Ogretimi. izmir: Dinazor Kitapevi.

Ersoy, Y. (2001). “Matematik Ogretiminde Egitsel Araglar- I:Genel Bir Bakis ve Baz1
Diistlinceler”, Matematik Dernegi Etkinlikleri, 24-26 May1s, Ankara.

Ersoy, Y. (2003). Matematik Ogretiminde Egitsel Araglar I: Genel Bir Bakis ve Bazi
Diisilinceler. http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=114 web, Erisim Tarihi:
14.12.2018.

Evrekli, E., Inel, D. ve Balim, A. (2011). Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Ve
Zihin Haritalarinm Birlikte Kullannmmin Etkileri Uzerine Bir Arastirma.

Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 58-75.

Geng, O. (2008). Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirmact Ogretmen Ozelliklerini
Gésterme Diizeylerine Iliskin Algilarinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi,

Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, izmir.

Giingér Akinci, B.A. ve Dilek, D. (2012). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temsili Resim
Kullanimiyla Tarihsel Diisiinme Becerilerinin = Gelistirilmesi. Marmara

Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 36, S. 5-23.

Giingodr, S. (2005). Ortaégretim Geometri Dersi Ucgenler Konusunda Olusturmact
Yaklasima Dayali Elle Yapilan Materyaller ve Portfolyo Hazirlamanin
Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Zonguldak

Karaelmas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Gilinhan, B. C., Yilmaz, S. ve Turgut, M. (2009). Uzamsal yetenek hakkinda bir bilgi

seviyesi incelenmesi. Education Sciences, 4(2), s. 317-326.

50



Giirbiiz, R. (2007). “Olasilik Konusunda Gelistirilen Materyallere Dayali Ogretime
Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri”, Kastamonu Egitim Dergisi, 15(1) s.
259-270.

Hacisalihoglu, H., Akpinar A. ve Mirasyedioglu, S. (2004). /lkégretim 6-8 Matematik
Ogretimi. Ankara: Adil Yaym Dagitim.

Hatipoglu, Y. Y. (2006). [lkégretim 5. Simif Matematik Ders Konularinin Ogretiminde
Drama Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Isik, A. ve Konyalioglu, A. C. (2005). Matematik Egitiminde Gorsellestirme Yaklagimi,
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, s. 462-471.

[lhan, A. (2015). flkégretim Matematik Ogretmen Adaylarina Yonelik Gorsel Matematik
Okuryazarhigi Olgeginin Gelistirilmesi ve Goérsel Matematik Okuryazarhg ile
Geometri Basarilart Arasindaki Iliskisinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Inag, A. E. (2010). Animasyon Kullammimn Ilkégretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersindeki Akademik Basarilarina ve Akilda Tutma Diizeylerine EtKisi: 6, 7 ve
8. Siniflar Ornegi. Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Inan, C. (2006). “Matematik Ogretiminde Materyal Gelistirme ve Kullanma”, D. U.
Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 7, 47-56.

Ipek 1. (2003). Bilgisayarlar, gorsel tasarim ve gorsel dgrenme stratejileri. The Turkish
Online Journal of Educational Technology. 2(3), s. 22-38.

Kalender, A. (2006). Sinif Ogretmenlerinin Yapilandirmact Temelli “Yeni Matematik
Programi”nmin Uygulanmasi Siirecinde Karsilastigi Sorunlar ve Bu Sorunlarin
Coziimiine Yonelik Onerileri, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Karaduman, H. (2005). Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmac: Ogrenme Ilkelerine

Gére Hazirlanan Ogretim  Materyallerinin -~ Ogrencilerin - Derse  [ligkin

51



Tutumlarina, Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi,

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Karamustafaoglu, O. (2006). Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretim Materyallerini
Kullanma Diizeyleri: Amasya Ili Ornegi. Amasya Universitesi Bayburt Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(1), s. 90-101.

Karasar, N. (1999). Bilimsel Arastirma Yontemi, 9. Basim, Ankara: Nobel Yayinlari.

Kazu, H. Yesilyurt, E. (2008). “Ogretmenlerin Ogretim Arag-Gereglerini Kullanim
Amaglar1”, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(2), s. 175-188.

Kilhamn, C. (2008). Making Sense of Negative Numbers Through Metaphorical
Reasoning. Go6teborgs University. www.mai.liu.se/SMDF/madif6/Kilhamn.pdf
Erigim Tarihi: 18.12.2018.

Kog, O.U. ve Baser, N. E. (2012). The role of visualization approach on students'
attitudes towards and achievements in mathematics. llkogretim Online, 11(4), s.
946-957.

Koroglu, H. ve Yesildere, S. (2004). ilkogretim Yedinci Smmif Matematik Dersi
Tamsayilar Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), s. 25-
41.

Koriikeii, E. (2008).Tam Sayilar Konusunun Gorsel Materyal Ile Ogreniminin 6. Sinif
Osrencilerinin Matematik Basarilarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Koseoglu, F. ve Timay H. (2013). Bilim Egitiminde Yapilandirici Paradigma —
Teoriden Ogretim Uygulamalarina. Ankara: Pegem A Yaymecilik.

Koseoglu, F. ve Tiimay H. (2015). Fen Egitiminde Yapilandiricilik ve Yeni Ogretim

Yéntemleri. Ankara: Palme Yaylari.

Kurtdede Fidan, N. (2008). ilkdgretimde Ara¢ Gere¢ Kullanimma Iliskin Ogretmen
Goriisleri. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 1(1), s. 48-61.

52



Lowe, R. (2000). Visual Literacy And Learning In Science. ERIC Digest: ED463945.

Namal, B. (2011). Hizmet Isletmelerinde Kurumsal Itibarin Olusturulmasinda
Pazarlama Iletisiminin Rolii: Kirgizistan Universiteleri Ornegi. Doktora Tezi,

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Olkun, S. ve Ugar, Z. (2007). Ilkégretimde Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi, 3.
Baski, Ankara: Maya Akademi Yayincilik

Ornek, S. (2007). Trigonometrik Kavramlarin Canlandirma Yontemiyle Ogrenilmesinin
Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozbudak, Z. ve Ozkan, M. (2014). Insanda Bazi Kalitsal Ozelliklerin 5S¢ Modeline
Dayal1 Etkinliklerle Ogretiminin Akademik Basari, Tutum ve Kalicihiga Etkisi.
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(1), s. 185-206.

Ozdemir, A.S. (2009). Ogretmen Adaylarinin Matematik Okur-Yazarligi Ozyeterlik
Algilarinin  Béliimlere Goére Karsilastirilmas1, Trakya Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 69-82.

Ozder, E. (2008). llkogretim 6. Sinifta Gorsel Sanatlar Dersi Ile Desteklenen Matematik
Osretiminin Ogrenci Tutumlar: ve Basarilarima Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Ozgiiven, IE. (1999). Psikolojik Testler, Ankara: PDREM Yayinlari.

Ozkaya, A. (2016). 5. Sinif Matematik Dersinde Gergekgi Matematik Egitimi Destekli
Ogretimin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Matematik Oz Bildirimine Etkisi,

Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Oztiirk, M. (2014). Cografya Egitiminde Arastirma, Giincellenmis 2. Baski, Pegem
Akademi, Ankara.

Pekel, F.O. ve Hasenekoglu, 1. (2015). Dynamising conceptual change approach to
teach some genetics concepts/genetik kavramlarinin 6gretiminde kavramsal
degisim yaklagiminin etkinliginin arttirilmasi. e-International Journal of
Educational Research, 6(2), 51-68. doi:10.19160/e-ijer.39715.

53



Polat, M. (2014). Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Okuma-Yazma-Sunma Tekniginin
Osrenci Bagsarisina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Sar1, U. ve Giiven, G. B. (2013). Etkilesimli Tahta Destekli Sorgulamaya Dayali Fizik
Ogretiminin Basar1 Ve Motivasyona Etkisi Ve Ogretmen Adaylariin Ogretime
Yonelik Goriisleri, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 7(2), 110-143. doi:10.12973/nefmed204.

Soylu, Y. ve Aydmn, S. (2006). Matematik Derslerinde Kavramsal ve Islemsel
Ogrenmenin Dengelenmesinin Onemi Uzerine Bir Calisma, Erzincan Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 8(2), s. 83-95.

Stokes, S. (2002). Visual literacy in teaching and learning: A literature perspective.
Electronic Journal for the Integration of Technology in Education, 1(1), s. 10-
19.

Sahin, F. ve Hacioglu, Y. (2010). Bilimsel Tartisma Destekli Ornek Olaylarin 8. Smif
Ogrencilerinin “Kalitim” Konusunda Kavram Ogrenmelerine Ve Okudugunu
Anlama Becerilerine Etkisi. International Conference on New Trends in

Education and Their Implications, Antalya.”

Sen, K. (2017). Fen ve Teknoloji Dersinde Gérsel Materyallerle Yiiriitiilen Etkinliklerin
Genotip — Cevre Etkilesiminin Kavranmasina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Mugla

Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

Tiirkez, K. (2009). 10. Simif Cografya Dersinde Yer Alan Iklim Tipleri ve Bitki Ortiisii
Konularimin CBS Ile Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkileri (Erzurum
Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Erzurum.

Unal, U. (2017). Interaktif Etkinlikler ve Ger¢ek Malzemelerle Yapilan Geleneksel
Deneylerin Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmesine ve Ogrenmelerin Kalicihgina
Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Denizli.

54



Yanpar, T. ve Yildirim, S. (1999). Osretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,
Ankara: An1 Yaymcilik.

Yenilmez, K. ve Duman, A. (2008). ilkdgretimde Matematik Basarisin1 Etkileyen
Faktorlere iliskin Ogrenci Goériisleri. Manas Universitesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 19(2), s. 41-54.

Yildirrm, H. ve Yildirim, S. (2009). “TIMSS Anketinin Matematik Dersleriyle lgili
Sorularinda Ogrencilerin Tutarsiz, Cevaplar”, Necatibey Egitim Fakiiltesi

Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 3(2), 226-237.

Yildizlar, M. (2001). Matematik Problemleri Cézebilme Yontemleri, Ankara: Eyliil
Kitapevi.

Yurdakul, B. (2005). Bilisotesi (Metacognition) ve yapilandirmaci (Constructivist)
ogrenme cevreleri. Egitim Yonetimi. 11(42), s. 279-298.

Zopluoglu, C. (2013). V. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(TIMSS) Tiirkiye Degerlendirmesi: Matematik.

55



EKLER

Ek-1: Kesirler Basar1 Testi

OGRENCININ ADI SOYADI: [ItAm g:w&, A s |
SINIFI: L/A/B " A

Degerli Ogrenciler;

Bu testin amaci Kesirler konusunun gorsel materyal ile 6greniminin ilkokul ogrencilerinin matematik
basarisina ve tutumuna etkisini arastirmaktir. Arastirmadan elde edilecek veriler sadece akademik
amag igin lfullamlacaktur. Okul derslerini hicbir sekilde etkilemeyecektir. Yiksek lisan tezi kapsamii
yapilmakta olan bu galismaya cevaplarinizla vereceginiz destek icin tesekkir ederiz. )

Danigman Hazirlayan

Yrd. Dog. Dr. Tayfun TUTAK Ahmet Melih TUTA

1) Asagidaki kesicleri, kesrin birimi biciminden yaziniz. Modelleyerek gosteriniz.
)
a) 29 ¢) 4 butin-> £
1 7 -
b 25> 70, @ clia

Asagida verilen.kesirleri'n' okunusunu yaziniz.

56



3 e aniz.
4) Asagida verilen kesirleri biyiikten kiigige dogru siralay

4

‘? Q —a—- _4__ C)llzl?-

a)%%%i;wﬁr%/mw el / 35
10 1O g SRl <;)?-,1,3,Z "
01342 %5, 5, 5 iy

5 ) 40 sayisinin -i—’ii kagtir?

”}/A) 10 HO\/}O 8) 20 & p)igt
| == \0 %3 = 3o

o9

o
6)~> kesrinin basit bir kesir oldugu bilindigine gore pay ve paydasinin toplami asagidakilerden

olamaz? \ .
?AA) 40 B) 39 C) 38 @6 Lk

7)Bir sinifta 30 &grenci vardir. Bu i‘)grencilerin%’i erkek dgrencidir. Bu sinifta

(@]
") 10 B)11 3/3@ ) 12

8) Semra Teyze evi ile sehir merkezi arasindaki yolun 2000 m’sini
yolun %’ini yuramustur. Sehir merkezi ile Semra Teyz

km’dir? 2800 P :
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12) 52,96 ondalik k

esrinin ondalik kismin dakir
-+ ﬁ‘ Mo o

13) Asagidakilerden hangisi "o
gostermektedir?
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Ek-2: Matematik Tutum Olcegi

gegerli Ogrenciler; e

U testin amaci Kesirler konusunun gorsel materyal ile 8greniminin ilkokul 8grencilerinin matematik sina ve tutumuna ;‘
°tk!5““ aragtirmaktir. Arastirmadan elde edilecek veriler sadece akademik amag igin kullanilacaktir. Okul dersle “ bir gekilde
etkllemeyecelftlr. Yiksek lisan tezi kapsaminda yapilmakta olan bu galismaya cevaplarimizla vereceginiz dest igin tesekkr |

ederiz.

Danisman Hazirlayan o
Yrd. Dog. Dr. Tayfun TUTAK Ahmet Melih TUTAK ’ R
Asagidaki Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutum ctimleleri kargisinda >

= "Hig katilmiyorum", "Katilmiyorum", "Kararsizim", "Katiliyorum" ve "Tamamen katilmiyorum" olmak
lizere bes segenek verilmistir. Lutfen dikkatli okuduktan sonra her bir tutum igin kendinize uygun

olan segeneklerden birini isaretleyiniz. ;

Ogrencinin

Adi ve soyadi [g(_@/l/ A KCo C Smifi ‘tkeg 5

i P S

TUTUM IFADELERI

1. Matematik ilgimi gekmez. s

2. Matematikle ilgili konulari tartigmaktan hoglanirim.

i
3. Matematigi giinlitk yasamimda kullanirim. (/

4. Matematigi 6grenemem.

5. Calisma zamammin ¢ogunu matematige ayirmak isterim.

6. Matematik sinavlarinda kafam karigir.

7. Matematiktenkorkmam.

8. Matematigi severim.

NE

9. Matematikten sikilirim.

10. Matematik gergek yasamda kullanilamaz.

11. Matematikle ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek isterim.

12. Matematikten rahatsiz olurum.

TOPLAM
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Ek-3: Uygulama izin Onay1
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Ek-4: Uygulama Fotograflar:
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EGIiTiM BiLiIMLERi ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

. OGRENCI BiLGILERIi
Adi-Soyadi ,j:_;ff: | AHMET MELIH TUTAK
OgrenciNumarasi 092141101

Enstitii Anabilim Dal

| MATEMATIK VE FEN BILIMLERI ANABILIM DALI

BilimDah

| iLKOGRETIM MATEMATIK EGiTiMi

Danisrﬁammn U’hv‘a:i'r'i'l,‘l-v\vdi-Soyadi

Dr. Ogrt. Uyesi Tayfun TUTAK

| fez Béshéi (Tﬁrkge) o

Kesirler Konusunun Gorsel Materyal ile Ogreniminin
ilkokul Ogrencilerinin Matematik Basarisina ve Tutumuna
Etkisi

EGIiTiM BiLIMLERi ENSTiTUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida baghg belirtilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug kisimlarindan olugan toplam
80 sayfalik kismina iliskin, 07/01/2019 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adl intihal tespit programmdan asagida belirtilen

filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram % 17 “dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar1 harig,
2- Kaynakea harig
3- Almtilar hari¢/dahil

4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar: harig

Yukarida bilgileri verilen 63rencinin yiiksek lisans tezi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu tarafindan belirlenen azami
benzerlik oranlarim asmadigmi ve tez ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Ah i TAK
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