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YUKSEK LiSANS TEZIi

2017 iLKOGRETIM TURKCE OGRETIM PROGRAMINA iLiSKiN SINIF
OGRETMENI GORUSLERI (ERZURUM iLi ORNEGI)

Elif SAHIN
Agustos 2019, 116 sayfa

Bu arastirmanin amaci, smif dgretmenlerinin 2017 Tiirkce Ogretim Programi’na ydnelik
goriiglerini incelemektir. Arastirma tarama (survey) modelinde bir arastirmadir. Arastirmanin
calisma evreni, Erzurum’un Askale, Ispir, Koprikdy, Oltu ve Yakutiye ilcelerinden
olugsmaktadir. Bu il¢elerde kolayda drnekleme yontemi ile secilen 46 ilkokulda gorev yapan
979 smif 6gretmenine ulagilmistir. Arastirmanin drneklemini ise 2017-2018 egitim- ogretim
yilinda calismakta olan 979 smif 6gretmeni arasindan ulasilabilen 271 sinif Ogretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak anket yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama, yiizde ve frekans analizi kullanilmistir. Calisma sonucunda smif
ogretmenlerinin 2017 Tiirkge Ogretim Programi’na yonelik olumlu goriislere sahip oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
2017 Tiirkce Ogretim Programi kazanimlarinda yapilan degisikliklere iliskin olumlu goriis
bildirdikleri saptanmustir. Yine Tiirkge Ogretim Programi’nin icerik boyutu ile ilgili veriler
incelendiginde yapilan degisikliklerin sinif 6gretmenleri a¢isindan genel olarak olumlu oldugu
goriilmiistiir. Tiirkce Ogretim Programu icerigi ile ilgili baz1 (Igerikte bilimsel hata bulunmast,
icerigin dikkat ¢ekici olmasi, icerigin dgrencilerin yaraticiligini gelistirici nitelikte olmasi)
konularda ise sinif 6gretmenlerinin kararsiz olduklari sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, Tiirkge 6gretim programi, simf dgretmenleri.



ABSTRACT

POST GRADUATE THESIS

FORM TEACHERS’ VIEWS ON TURKISH CURRICULUM FOR PRIMARY
EDUCATION IN 2017 (ERZURUM PROVINCE SAMPLE)

Elif SAHIN
December 2019, 116 pages

The purpose of this study is to analyse the views of form teachers on Turkish curriculum for
primary education in 2017. This study is in the survey form. The target population of
thestudyconsists of Askale, Ispir, Kopriikdy, Oltu and Yakutiye districts of Erzurum province.
in the sedistricts, 979 form teachers that work in total of 46 elementry schools is picked by the
method of convenience sampling. The sample of the study consists of 271 form teachers who
can be reached amongst 979 that were working in 2017-2018 school year Survey method is
used as the data collection tool. Average, percentage and frequency analysis are used for the
analysis of the data. As a result of the study, it is determinated that the form teachers have a
positive opinion on the Turkish curriculum in 2017. When the data gathered from the study is
analyz edit is seen that the form teachers that participate in the study present positive opinions
regarding the changes made in the achievements of the Turkish curriculum in 2017. More
over, when the data regarding the content of the Turkish curriculum is studied, it is observed
that the form teachers generally find the changes positive. In some aspects of the contents of
the Turkish curriculum (the scientific errors in thecontent, contentbeingremarable, content
being helpful for sharpening students creativity) it is concluded that the form teachers are
indecisive.

Keywords: Curriculum, Turkish curriculum, form teachers.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bu béliimde arastirmanin; konusu ve problemi, amaci, 6nemi ve gerekgeleri,

sinirliliklari, varsayimlari, terim ve tanimlar1 agiklanmaya calisilmistir.
Arastirmanin Konusu

Egitim, birgok dgenin bir araya gelerek olusturdugu bir sistemdir. Korkmaz’a (2006)
gdre egitim sistemini olusturan temel dgelerden biri de dgretim programlaridir. Ogretim
stirecine kimler katilacak, neleri d6grenecekler, nasil 6grenecekler ve ne zaman 6grenecekler
sorularmna cevap arar. Bu sebeple egitimde yenilikler 6gretim programlari {izerinden

yapilmaktadir.

Hjalmarson ogretim programlarinin zaman ilerledik¢e, yasam sartlar1 degistikge,
istekler ve ihtiyaglar degistikce bozulmaya ugradigini ve islevini yerine getirememeye
basladigini belirtir. Bozulmalar sonucunda program sahip oldugu stratejilerle birlikte 6grenci,
ogretmen, okul ve i¢inde bulunulan toplumun istek ve ihtiyaclarina gore degisir (Akt.
Bagcioglu, 2019). Bu degisimler ililkede Cumhuriyet’ten sonra bir¢ok kez tekrarlanmustir.
Programlarin, iceriklerinde yapilan ufak tefek degisiklerin yani sira 6gretim programlarinin
tamamiin da degistigi goriilmiistiir. Egitim sisteminin dayandigi davraniggt yaklagimdan
yapisalc1 yaklasima gecis de Og8retim programlarinin kokli bir degisime ugramasinin

sebeplerinden bir tanesidir.

Toplumun istek ve ihtiyaclarina gore siirekli gilincellenen ve degistirilen
programlardan biri de Tiirkge Ogretim Programi’dir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
ogrencilerin kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri i¢in giincel yasama uygun
olarak diizenlenmistir. Ogrenciler hayatlari boyunca dinleme/izleme, okuma ve yazma ile
ilgili becerilere ihtiya¢ duyarlar. Bu becerileri kullanarak etkili iletisim kurmalarin1 saglamak
amaglanarak programda degisikliklere gidilmistir. Tiirkce Ogretim Programi, dgrencilerin
Tirkce sevgisiyle istek duyarak okuma ve yazma alisgkanlig1 kazanmalarini ister. Bu sebeple
Tiirkge Ogretim Programi bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik iginde

yapilandirilmistir (MEB, 2017).

Mevcut arastirmada, gerceklestirilen bu degisiklikler sonucu ortaya ¢ikan yeni 6gretim
programlarindan biri olan 2017 Tiirkce Ogretim Programi hakkindaki simif dgretmenleri

goriigleri belirlenmeye calisilmistir.



Arastirmanin Problem Durumu

Insan hayatinda baz1 seyler zamanla degisime ugrar. Insanin gériintiisii, diisiinceleri,
yasam tarzi ve benzeri birgok sey donemin sartlarina gore siirekli bir degisim icerisindedir.
Unlii diisiiniir Herakleitos’un da sdyledigi gibi degismeyen tek sey degisimin kendisidir. Son
donemlerde Ozellikle teknolojinin ilerlemesi insan yasamindaki degisimlerin oldukca
hizlanmasina sebep olmustur. Giinliik yasamdaki bu degisimler en ¢ok da egitim ve §gretimi
etkilemistir. Ogrencilerin &grenecekleri konulardan tutun da nasil dgreneceklerine kadar
bircok konu yeniden sekillenmistir. Egitimde yapilan degisiklikler en basta 6gretim
programlarini etkilemistir. Tarihte Ozellikle Cumhuriyet’ten sonra egitime verilen 6nemin
artmastyla 6gretim programlart da bu 6neme gore hazirlanmistir. Siirekli degisime ugrayan

Ogretim programlari son olarak 2017 yilinda giincellenmistir.

2017 yilinda ilkokul, ortaokul, lise, imam hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi
diizeyinde kullanilmak iizere 51 dgretim programi degistirilmistir (MEB, 2017a). Ogrencilerin
egitimlerinin baglangici olan ilkokul seviyesinde okuma yazma ve ana dil egitimi aldiklar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi da degistirilen programlardan birisidir.

Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerin programin kullanicilart  olan
Ogretmenler tarafindan takip edilmesi gerekmektedir. Bu da yenilenen programlar ile ilgili
yapilan ¢alismalara baghdir. 2017 Tiirkce Ogretim Programu ile ilgili literatiir incelendiginde
program ile ilgili yeterli sayida ¢alisma (Avci, 2018; Bicak, & Alver, 2018; Bilgin, 2018;
Soylemez, 2018; Bagcioglu, 2019; Demirhan Bal, 2019; Deniz, Tarak¢i, & Karagol, 2019;
Kibris, 2019 ) bulunmadigi fark edilmistir. Yapilan ¢alismalarda ise 2017 yilinda degistirilen
2018-2019 egitim oOgretim yilinda tiim siniflarda uygulamaya konulan Tiirkce Ogretim
Programi’na yonelik; dinleme/izleme kazanimlari, programa gore Tiirk¢e dersi Ogretimi,
kazanimlara gore ders kitaplari, eski program ile yeni programin karsilastirilmasi, {ist diizey

diistinme becerileri, yazma 6gretimi yontem ve teknikleri vb. konular islenmistir.

Konu ile ilgili yapilan calismalarm 2017 Tiirk¢e Ogretim Programi hakkindaki
bilgileri aktarmada eksik yanlarimin oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple yiiriitiilen
arastirmada Tiirkge Ogretim Programi’nin; amagclari, dil becerileri, kazamimlar1 ve icerigi
konusunda smif Ogretmenlerinin gorlislerinin alinmasi bir ihtiya¢c olarak goriilmistiir.
Bildirilen goriisler dogrultusunda 2017 Tiirkge Ogretim Programu ile ilgili olumlu durumlar
belirlenmigtir. Ortaya ¢ikan olumsuz durumlarin ise giderilmesi i¢in yapilmasi gereken
diizeltmeler siralanmaya calisilmistir. Bu sebeple arastirmanin literatiire katki saglayacagi

diistinilmektedir.



Arastirmanin temel problem ciimlesi asagidaki gibi yazilmistir.
Arastirmanin temel problem ciimlesi.

“2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilan degisikliklere yonelik —smmf

O0gretmenlerinin goriisleri nasildir?”
Alt problemler.

1. Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanmimlarma yonelik smif dgretmenlerinin gériisleri
nasildir?
2. Tiirkge Ogretim Programi’nin icerigine yonelik smif &gretmenlerinin  goriisleri

nasildir?
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, simif dgretmenlerinin 2017 Tiirkce Ogretim Programi hakkindaki
goriislerini incelemektir. Bu sebeple programin kazanim ve igerik boyutlar1 hakkinda smif
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Diger taraftan elde edilen bulgular konu ile ilgili ¢calisma

yapan arastirmacilarin elde ettikleri sonuglar ile karsilastirarak tartigilmistir.

Calismanin ana ¢ergevesi olusturulurken ilk olarak kavramsal bir alt yap1 olusturulmus
ve konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Problem durumu ile ilgili yapilan aragtirmalar
ve bu arastirmalarin sonuglar1 calismada elde edilen veriler ile iliskilendirilmistir. Bu
iliskilendirme ile sinif dgretmenlerinin 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanimlarina ve

icerigine yonelik goriislerine cevap aranmistir.
Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Okullarda hem diger derslere hem de anadilin dogru 6gretimine kaynaklik ettigi i¢in

Tirkge dersleri olduk¢a 6nemlidir. Tiirk¢e derslerinin amaglarina bakildiginda;

> Ogrencilerin anlama ve anlatma yetenegi ile dilbilgisi ve yaz1 giiciinii gelistirmek,

> Ogrencilere okuma, dinleme aliskanlig1 ve okuma zevkini vermek,

> Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kullandiklari kelime hazinelerini zenginlestirmek,

» Tirk¢eyi dogru ve etkili bir bigimde kullanma becerisi kazandirmak,

» Dilimizi sevdirmek seklinde siralanabilir. Tirk¢eyi etkili ve dogru kullanma basta
okul hayat1 olmak iizere tiim is hayat1 ve giinliik hayat boyunca 6grenmenin temelidir. Bu

sebeplerle ilkokullarda Tiirkce dersinin nemli bir yeri vardir (Oz, 2006, s. 74).



Ulkemizde son iki yildir yapilan LGS (Lise Giris Sinavi) sonuglarina bakildiginda egitim,
calisma ve gilinliik hayatimizin temeli olarak goriilen Tiirkge dersi konusunda eksiklikler gbze
carpmaktadir. 2018 LGS’ye bakildiginda sinava 971.657 6grenci katilmistir. Yapilan sinav
sonucunda Tiirk¢e dersi ortalamasinin 20 soru iizerinden 16.48 oldugu goriilmektedir
(Sensoy, Tanberkan, Suna, Eroglu, & Altun, 2018). 2019 LGS’de ise sinava katilan 6grenci
sayist artarak 1.029.555 kisi olmustur. Ancak Tiirk¢e dersi ortalamasi azalarak 11,75 olarak
belirlenmistir (Sensoy vd., 2019).

Sinavlar sonucu ortaya ¢ikan bu ortalamalar g6z oniinde bulunduruldugunda Tiirkge dersi
ogretiminde birtakim eksiklikler oldugu anlasilmaktadir. Yenilenen Tiirkce Ogretim Programi
2017-2018 egitim dgretim yilinda “1., 5. ve 9.” siniflarda uygulamaya konulmustur. 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda ise tiim siiflar diizeyinde kullanilmaya baslanmistir. Yenilenen
Tiirkce Ogretim Programi’ndaki degisikliklerin belirlenmesi ve uygulama sonucu ortaya ¢ikan
aksakliklara ¢6ziim iiretilmesi 6nemli bir unsur olacaktir. Bu baglamda arasgtirmada sinif
Ogretmenlerinin  gorlislerine basvurmak oOnemeli bir literatiir ortaya koyacagindan
aragtirmanin  onemini arttiracaktir. Elde edilen veriler 2017-2018 Tiirkce Ogretim
Programi’nin islerliginin sahadaki yansimalarini mevcut arastirma sayesinde ortaya

koyacaktir.
Siirhiliklar:

Arastirma ile ilgili veri elde etmek i¢in yapilan bu calismada asagidaki sinirliliklar g6z

oniinde bulundurulmustur.

> Calisma Erzurum’un Askale, Ispir, Kopriikdy, Oltu, Yakutiye ilgelerinde gorev yapan
sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile sinirlandirilmistir.

» Aragtirmanin igerigi veri toplama aracina verilen cevaplar ile sinirlidir.

» Arastirmanin ortaya koydugu sonuglar aragtirmanin yapildigt 2017-2018 egitim

Ogretim yili icin dikkate alinmistir.
Varsayimlar

» Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin veri toplama aracina gercek diistincelerini
yansittig1 varsayillmistir.
» Arastirmaya katilan 271 smf Ogretmeninin konu hakkindaki goriislerinin geneli

yansittigl varsayilmistir.



Terim ve Tanimlar

Egitim: Belirli amaglar dogrultusunda insan yetistirmek; insanlara bilgi, beceri ve

tutum kazandirma siireci olarak tanimlanir (Tanriégen, 2007, s. 13).

Egitim Programi: Bir milletin kiiltliriinii meydan getiren temel unsurlar1 dikkate
alarak toplumdaki sosyal baglar1 diizenleyen, bunlar1 gelecek nesillere aktaran, muhatap

kitlelere kazandirilmasi gereken davraniglar1 gosteren hedefler dizisidir (Calp, 2010, s. 2).

Icerik: Ogrenilmesi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (Kemertas, 2003, s.

20).

Kazammmlar: Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (Oz, 2006, s.

54).

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin

uygulanan siireclerin timiidiir (Varis, 1998, s. 11).

Ogretim Programn: Egitim programinda gosterilen hedeflerin gerceklesebilmesi icin
gerekli olan 6gretmen, konular, fiziki imkanlar, ders malzemeleri gibi unsurlar kapsayan bir

biitiindiir (Calp, 2010, s. 2).

Program: Ulasilacak hedefleri, bu hedeflere ulagsabilmek icin tercih edilecek ve belli

-----

techizat ve hedeflere ne dereceye kadar ulasildigini belirten degerlendirme 6lg¢iitleridir (Calp,

2010, s. 1).



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve Ve Ilgili Arastirmalar

Kuramsal Cerceve

Egitim.

Egitim bir toplumun kiltiirii ile sekillenir. Bu sebeple egitim ve kiiltiir kavramlari
birbirinden ayr1 diisliniilemez. Bundan dolayidir ki egitim konusuna gecilmeden kiiltiir
kavramina bakilmalidir. Kiiltiir, Biiyiikk Tiirkge Sozliigi’'nde (2009) “Tarihi, toplumsal
gelisme siireci i¢ginde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki
nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin dl¢iisiinii
gosteren aracglarin biitiinii, hars, ekin.” olarak tanimlanmaktadir. Kiiltiiriin taniminda yer alan
gelecek nesillere aktarma kismi egitimin ¢ikis noktasidir. Kiiltiiriin gelecek nesillere
aktariminda kiiltiirlenme, kiiltiirlesme ve kiiltiirleme ifadeleri onem kazanmaktadir. Kisinin
toplumdan etkilenerek kazandigr davraniglara kiiltiirlenme denilmektedir. Bireylerin
etkilesimi sonucu olusan davranigs ve bilgi aligverisi kiiltiirlesme olarak ifade edilir. Son
olarak ise kiginin ¢evresine kazandirdigi degerlere kiiltiirleme denir (Gorgen, 2017). Bu ii¢
kavramdan kiiltiirleme temel olarak kiiltiirlin egitim ile olan iligkisini gostermektedir. Egitim,

kiiltiir, kiiltirlenme, kiiltiirlesme ve kiiltiirleme kavramlarinin iliskisi Sekil 1’de sunulmustur.

KULTUR

\

Kiiltirleme Kiltirlenme

Sekil 1. Kiiltiir ve egitim iliskisi.
Sekil 1 incelendiginde Demirel ve Kaya’nin (2006) egitimin kiiltiir igerisinde
bulundugunu ifade ettigi gorilmektedir. Kiltlirlesme, kiiltiirleme ve kiiltiirlenme

kavramlarinin ise kiiltlir ve egitim arasindaki iliskisi sekildeki gibidir. Kiiltiirleme ile bireylere
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davranig kazandirma islemi egitimin temelini olusturmaktadir. Egitim tiim insanlar1 kapsar.
Dogumdan 6liime kadar insanin toplumla etkilesimde bulundugu hayatin biitiin asamalarinda
yer alir. Bu nedenle egitim tiim c¢aglar boyu insanlarin dikkatini ¢eken bir konu olmustur.
Dolayisiyla egitim ¢ok farkli kisiler ve ¢evreler tarafindan farkli boyut ve bakis agilariyla
tanimlanmistir. Egitimin birgok farkli boyutu vardir. Bu boyutlar; psikolojik, felsefi, kiiltiirel,
sosyolojik, tarihi, ekonomik, sanatsal, giincel, siyasi ve antropolojik olarak siralanabilir. Bu

boyutlara iligkin yapilan bazi egitim tanimlar1 agagidaki gibidir;

» Egitim, bireyde davranig degistirme siirecidir (Psikolojik tanim).

» Egitim, bireyin toplum kosullarini, inanglarini ve yasam isleyisini kazanmasinda etkili
tiim sosyal siireglerdir (Sosyolojik tanim).

» Egitim, kisinin sosyal ve fiziksel diinyasinda gerceklesen olay ve olgulara anlamli,

sistematik ve elestirel yaklagmasini saglayan siirectir (Felsefi tanim) (Tanri6gen, 2007).

Bir bagka egitim tanimi ise Erden’in (1998) egitim, bireyin tiim yasami boyunca
devam eden bir siiregtir tanimidir. Bu siirecte bireyler bilgi ve beceri kazanirlar. Kazandiklar
bilgi ve beceriler ile toplumda bir yer edinirler. Varis’a (1998) gore egitim, kisinin tim hayati
stiresince devam eder ve okul i¢inde ve disinda fark etmeksizin elde ettigi tiim deneyimlerdir.
Ertiirk’e (1982) gore ise egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak
istendik yonde degisme meydana getirme siirecidir. Toplumun var olma ve devamliligini
saglama konularinda temel dayanagi olan egitimin bu kadar onemli olmasi gorildigl gibi
birgok tanim yapilmasina sebebiyet vermistir. Yapilan tanimlamalara bakildiginda egitimin
temel dayanaklarimin siire¢, beceri kazanma ve davranis degistirme kavramlar1 oldugu

gorilmektedir.

Ayrica egitim, toplumun en kiiciik yapr tasi olan aileden baslar ve resmi egitim
kurumlarinda planl bir sekilde devam ettirilir. Egitimin 6nemli boyutlarindan biri de planlt
bir sekilde siirdiiriilmesidir. Bireylere davranislar 6nceden belirlenmis amaglar dogrultusunda
kazandirilmaktadir. Bu kazanimin sebebi ise toplumsal yasamin saglikli bir sekilde
ilerlemesini saglamaktir. Egitimin bir bagka boyutu ise nitelikli 15 giicii saglamaktir.
Toplumlarin kalkinmasini ve ilerlemesini saglayan etkenlerden biri de hig siiphesiz nitelikli is

giictidiir (Simsek, 2010).

Toplumun ilerlemesini ve bilgi toplumuna gecisi saglayacak en 6nemli etken bilgiye
yatirim yapmaktir. Bu nedenle gelisimlerini heniiz tamamlamamis toplumlarin yapmalari
gereken insan kaynaklarina ve altyapiya yatirim yapmaktir. Nitelikli is giicli yetistirmek ve
gelisimi yakalayabilmek i¢in bireylere “hayat boyu 6grenme” yi temele alan bir yaklagimla

egitim verilmelidir. Egitimin kendinden beklenen bu fonksiyonlar1 su sekilde listelenebilir.
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» Toplumdaki her ¢ocuk egitim sistemi igerisine sokularak gelisimi desteklenmelidir.

» Cocugun okul araciligiyla topluma uyumu saglanmali ve bu sayede egitimin
demokrasi ile iligkisi kurulmalidir.

» Ekonomik sistemin talepleri ile egitim sisteminin arzi uyumlu hale getirilmelidir.

» Toplumda dikey hareketliligi saglamak i¢in egitim, firsat esitligi olarak kullanilmalidir

(Oz, 2006).

Ogretim.

Egitim ve 0gretim kelimeleri genellikle birbirlerinin yerine kullanilan ve birbiri ile
karistirilan kelimelerdir. Kisinin yasami boyunca siiren igleyisler egitimi olustururken, okulda
planli programli olarak yiiriitiilen davranis edindirme siireci ise 0gretimi olusturur. Bu planl
siireci okullarda yiiriitecek olan kisiler dgretmenlerdir. Ogretmenin bu siireci tam anlamiyla
basariya ulastirabilmesi i¢in 6gretimi gergeklestirecegi alanlara hakim olmalidir (Varis, 1998).

Egitim, dogumdan 6liime kadar siirerken 6gretim okul ve benzeri kurumlarda yapilan siirh

konularda ve sinirli siirelerde yapilan bir aktarimdir.

Ogretim kavrami egitime nazaran daha dar kapsamlidir. Egitim, 6gretimi kapsayan
ozelliktedir. Ogretim iki yonlii bir siirece sahiptir. Bu iki siire¢ 6grenme ve Ogretmedir.
Ogretim formal egitim kurumlar1 icerisinde planli ve programli bir sekilde gerceklestirilir.
Ogretimdeki etkinliklerde kime, neyi, nicin ve nasil &gretilecegi ©nceden planlanir

(Tanridgen, 2007). Egitim ve 6gretim arasindaki iligki Sekil 2°de gdsterilmistir.

Ogretim

Sekil 2. Egitim ve 6gretim iliskisi.

Sekil 2’den de anlasilacag iizere egitim 6gretimi icerisinde barindiran bir kavramdir.
Ogrenmeye genel olarak bakildiginda ise 6grenme ve dgretmenin dgretim kavraminin temel
iki adim1 oldugu anlagilmaktadir. Giinliik hayatta yaptigimiz hemen hemen her sey 6grenme
trlintidiir. Fidan (1986) 6grenmenin bilgi, beceri, tutum ve deger kazanma yolu oldugunu
ifade eder. Ogrenme kavraminin egitimdeki kuramlara gore farkli tanimlara sahip oldugu
goriilmektedir. 2005-2006 yillarina kadar Tiirk egitiminin dayanagi olan davranis¢1 kurama

gore 6grenme, davranisi ortaya ¢ikaran uyaricilari inceleyerek agiklamaktir (Erden, & Akman,
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2008). Biligsel ogrenme kuramina gore Ogrenme, uyaranlart anlamlandirma olarak
tanimlanmaktadir (Erden, 2007). Son olarak yapilandirmaci kurama bakildiginda Piaget’ye
gore 6grenme, kisinin ¢evre ile etkilesimi sonucu zihinlerinde gergeklesen degisiklikler olarak
tanimlanmistir (Akt. Karadag, Deniz, Korkmaz, & Deniz, 2008). Ogretimde gerceklestirilmek
istenen 6grenmeleri saglamak icin 6gretme kavrami devreye girmektedir. Ogretme, Ertiirk
(1982) tarafindan 6grenmeyi planlama ve gerceklestirme olarak tanimlanir. Sonug¢ olarak
bakildiginda 6gretimin gergeklesebilmesi icin 6grenme faaliyetlerinin 6gretim yapacak kisiler

tarafindan diizenlenerek sunulmasi gerckmektedir.

Egitim program.

1739 Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen amaglar 1s1ginda okul iginde ve
disinda yapilacak etkinliklerin ve Ogretilecek konularin tiimiiniin planlanmasi1 olarak
tanimlanir egitim programi (Kiiglikahmet, 1997). Genis kapsamli bir planlama olan egitim
programi egitim ve Ogretimi igerisinde bulundurur. Bu sebeple egitim veren tim kurumlar
resmi makamlarca hazirlanmis egitim programlarini kullanmak zorundadirlar (Yiiksel, 2002).
Egitim programi, Demirel (2004)’e gore ise okul i¢cinde ve okul disinda gergeklestirilen tiim

etkinlikler olarak ifade edilir. Kisilere 6grenme yasantilar1 sunan sistematik bir siiregtir.

Egitim programu ile ilgili tanimlamalara bakildiginda planlama ve yapilan etkinlikler yani
ogrenme yasantilari kavraminin iizerinde duruldugu gériiliir. Ogrencileri belirli bir siire
icerisinde yetistirmeyi amaglayan planlanmis egitim durumlarinin tamamini kapsayan egitim
programlarinin dort ana unsuru vardir. Bu unsurlar; hedefler (kazanimlar), igerik, 6grenme

yasantilar1 (egitim durumlar1) ve degerlendirme etkinlikleridir (Calp, 2010).

Hedefler (Kazanimlar).

Egitim kurumlarinin 6grencilerde amagladiklari davranis degisikliklerinin standardini
hedefler belirler. Ogretilmesi amaglanan davramslar istendik davranislar olmalidr.
Kazandirilmak istenen davranislar ¢ok ¢esitli ve genis kapsamli olmalarina ragmen egitime
ayrilan siire kisitli oldugunda kazanimlar belirlenirken onem sirasina dikkat edilmelidir.
Hedefler egitilecek kisinin kazanmasi gereken davraniglari ifade eder. Programlarin hedefler
boyutunda “nigin” sorusuna cevap aranir (Demirel, & Kaya, 2006).

Icerik.

Ogrencilere hedeflerin kazandirilmas: i¢in diizenlenen bilgiler programin igerigini
olusturur. Egitim programinin igerigini olusturmaya yarayan temel soru “neler 6gretilecek”
seklinde sorulur. Icerik ve hedefler olusturulduktan sonra hedef ve igerik arasindaki iliski

tablolastirilir. Olusturulan tablo belirtke tablosu olarak adlandirilir. Belirtke tablosu igerik ve



hedeflerin O6grenme yasantilari ve Olgme degerlendirme etkinliklerinin diizenlenmesinde

kullanilmaktadir (Gorgen, 2017).

Ogrenme yasantilari (Egitim durumlar).

Belirlenen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi icin gerekli olan yasantilarin
tiimiidiir. Ogrenme yasantilarini olusturmanin amaci dgrencilere yeterli 6grenme diizeyine
ulastirmaktir. Ogrenme yasantilar1 kendinden 6nceki davranisin yasanti durumuna bagh ve
kendinden sonraki 6grenme yasantisinin hazirlayicist durumunda olmalidir (Calp, 2010).
Ogrenme yagantilarinda amag hedef kazanimlarin &grencilere en iyi yolla verilmesidir.

Ulasilan hedeflerin kaliciligi da 6nemli bir diger unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Degerlendirme etkinlikleri.

Degerlendirme etkinlikleri programin son basamagidir. Egitim programinda yer alan
hedeflerin sahip oldugu iceriklerin hangi O6grenme yasantilar1 ile Ogrencilere ne kadar
kazandirildig ile ilgilenir. Demirel’in (1999a) de ifade ettigi gibi degerlendirme etkinlikleri

-----

programlarinda;

> Ogrencilerin istenenlere ne oranda ulastigini,
>  Ogretmenlerin olusturdugu 6grenme yasantilarinin etkililik derecesini,
> Istenen amaclara ulasmak icin kurulan strateji, ydntem ve teknikleri iginde bulunduran

egitim programlarinin ne kadar etkili oldugunu belirlemeye ¢alismaktadir (Calp, 2010).

Egitim programinin 4 adim1 ve aralarindaki iligki Sekil 3’te gdsterilmistir.

Degerlendirme
Etkinlikleri

Egitim
Durumlari

Sekil 3. Egitim programinin 4 temel ogesi.
Sekil 3’te de goriilecegi lizere egitim programinin 4 Ogesi arasindaki iligki stirekli
tekrar etmektedir. Tablo programda belirlenen hedefler dogrultusunda igerigi hazirlandigim

gostermektedir. Bu igerigin 6grenciye kazandirilirken ortaya ¢ikan yasantilar bir diger adiyla
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egitim durumlart olusur. Son olarak da tiim bu durumlarin degerlendirilmesi ile siire¢

tamamlanmaktadir. Her hedef igin bu siire¢ yine ayn1 sekilde davam etmektedir.

Ogretim programa.

Ogretim programi; bir ders ile ilgili 6grenme dgretme siirecinde nelerin, niye ve ne
sekilde yer alacagini gosteren bir kilavuz veya bir proje plamidir. Bir dersin 6gretim
programinda, derste dgrencilere kazandirilacak davraniglar yer alir. Programda yer alan bu
davraniglara benzer davranislarin birlikte veya ayr1 olarak hangi etkinliklerle 6gretilecegi ele
alinir. Programlar hazirlanirken benzer davranislar birlikte ve ayn etkinlikler iginde gruplanir.
Yapilan gruplama ayn1 zamanda programda zamani tasarruflu kullanabilmeyi kolaylastirir. Bu
da programa ekonomiklik 6zelligi kazandirir (Ozgelik, 2009). Ogretim programi, egitim
programindaki hedeflerin kazandirilabilmesi i¢in gerekli olan; &gretmen, konular, fiziki
imkanlar, ders malzemeleri gibi etmenleri igeren bir biitiindiir (Calp, 2010). Bu biitiinliik
icerisindeki her elaman programin basariya ulagabilmesi i¢cin tam ve yeterli olmalidir.
Ogretim programinin uygulama asamasinda bu elamanlarda olusan herhangi bir eksiklik veya
aksaklik dersin 6grenciler tarafindan anlasilamamasina sebep olmaktadir. Egitim programinin

icerisinde yer alan §gretim programlari egitimin dersler ile ilgili olan kismini olusturmaktadir.

Egitim programi biinyesinde Ogretim programi en onemli unsurdur (Kiiciikahmet,
2007). Egitimde programlar genelden Ozele dogru siralandiginda ilk basamagi egitim
programi ikinci basamagi Ogretim programi ve lgclincii basamagi ise ders programi

olusturmaktadir.

Ders programi.

Ders programini Kemertas (2003) ogretim programi igerisinde ders ile ilgili
etkinliklerin diizenli bir sekilde yer almasidir seklinde tanimlanirken Calp (2010) bir ders
saati 1igerisinde kazandirilmasi hedeflenen davranislarin bireylere nasil kazandirilmasi
gerektigini ongoren program olarak tanimlar. Demirel (2009) ise bir ders saati icerisinde
ulagilmasi planlanan hedefler olarak agiklar ders programini. Yapilan tanimlara bakildiginda

derslerle ilgili yapilan planlar ve 6gretim faaliyetlerin dnem kazandig1 goriilmektedir.

Son olarak egitim igerisinde yer alan programlarin aralarindaki iliskiye bakildiginda
birbirlerini kapsadiklar1 goriilmektedir. Olusturulan hedeflere ulasmak icin planlanan egitim
alamindaki tiim etkinlikleri egitim programi kapsamaktadir. Ogretim programimin kapsadig
alan ise herhangi bir egitim basamagindaki farkli sinif ve derslerde islenecek konularla ilgili
ogretim etkinlikleridir. En dar kapsamli program olan ders programi ise bir dersin dgrenciye
kazandirilmasi ile ilgili etkinlikleri i¢ine alir (Demirel, 2004). Egitim programi, 6gretim

programi ve ders programi arasindaki iliski Sekil 4’te verilmistir.
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Egitim Programi
Ogretim Programi

Ders Programi

Sekil 4. Egitimdeki programlar arasindaki iligki.

Sekil 4’ten de anlagilacagi iizere egitim igerisinde en genis alana sahip program egitim
programuidir. Okul icerisindeki ve disarisindaki tiim etkinlikleri kapsar. Ogretim programi ise
dersler ile ilgili 6grenme ve 6gretme etkinliklerini kapsadigi i¢in egitim programina gore daha

dar kapsamlidir. Ders programi ise en dar kapsamli program olarak karsimiza ¢ikar.

Tiirkge 6gretimi.

Dil, insanlarin anlasabilmesi ve yasamlarini ortak alanlarda siirdiirebilmeleri agisindan
Oonemli bir 6gedir. Bireysel olarak insanlarin kendilerini ifade etmeleri ve sosyal alanda yer
edinebilmeleri i¢in dili dogru bir sekilde kullanabilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Aksan’in (2009)
bahsettigi gibi dil kavraminin ortaya ¢ikis hikayesi eski zamanlardan itibaren arastirmacilarin
dikkatini ¢eken bir konu olmustur. Ilk dilin ne oldugu ve ne zaman ortaya ciktig1 ile ilgili
sorular dil bilimcilerin aklindaki temel sorular olmustur. Yeryiiziinde insanlarin var olmaya
basladig1 zaman ile en eski yazili belgelerin tarihleri karsilagtirildiginda yazili belgelerin daha
yeni zamanlara ait olduklar1 goriilmektedir. Yazili dil {iriinlerinin varolustan ¢ok daha yeni bir
tarihe sahip olmalarina ragmen bu {iriinler tarihin aydinlatilmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir.
Toplumlarin tarihlerinin giiniimiize ulagmasini saglamistir bu yazili iirinler. Gegmiste de
giiniimiizde de kisiler bilgilerini aktarmada dil 6gesini kullanmaktadir. insanlarm bu aktarimi
dogru ve eksiksiz yapabilmesi i¢in dil kavramina yetkin bir sekilde sahip olmalari
gerekmektedir. Gilinlimiizde kisilerin konustuklar1 dili 6grendikleri dersler okullarda

mevcuttur. Ulkemizde bu gérevi Tiirkge dersleri yerine getirmektedir.

Tiirkge 6gretimi toplumda eski zamanlardan itibaren yapilmaktadir. Yapilan 6gretimin
basarili oldugu Tiirk dilinin ge¢misten gilinlimiize kadar unutulmadan gelmesi ile
anlasilmaktadir. Gegmisten giiniimiize toplumda yasanan inis ve ¢ikiglara ragmen Tiirk¢enin
giiniimiize ulagmas1 dilin nesilden nesile dogru bir sekilde aktarildiginin o6gretildiginin
gostergesidir (Yalcin, 2001). Yapilan bu dil aktariminin dogru ve diizenli bir sekilde devam

ettirilebilmesi i¢in formal olarak egitim kurumlarinda yapilmasi gerekmektedir.
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Okullarda Tiirkce dersi Ogretim Programu ile derslerde dgrencilere kazandirilmasi
gereken bilgiler bir diizen igerisine sokulmustur. Programda yer alan 6grenme Ogretme
stiregleri 6grencilerin gelisim evreleri goz onlinde bulundurularak diizenlenmistir. Dolayistyla
O0lcme degerlendirme etkinlikleri de 6grencilerin seviyelerine uygun olarak sekillenmistir.
Tirkge Ogretiminin amacina ulasabilmesi i¢in 6grencinin siirece etkin olarak katilmasi
onemlidir (MEB, 2006). Ogrenci ve dgretmenin siirekli etkilesim icerisinde olarak dgrenme
stirecine girmeleri Tiirk¢e 6gretiminin basariya ulagsmasini saglamaktadir. Tiirk¢e derslerinde
basarmin elde edilebilmesi ve bu basarinin devamliliginin saglanabilmesi i¢in bazi ilkelere

dikkat edilmelidir (Kavcar, Oguzkan, & Hasirci, 2005). Bu ilkeler;

» Dil dgretimi, 6grencilerin dogal ortamlarinda yapilmalidir. Okul, aile ve yakin gevre
kullanilarak dil 6gretimi gerceklestirilmelidir.

> Ogrencinin kendi dilinden yararlanilarak dgretim yapilmahdir. Dil égretimi yapilacak
Ogrencinin gilinliik yasamda dili kullanma yetisi ve ¢evreden dolay1 kazandig: dil 6zellikleri
incelenerek 6gretime baglanmalidir.

» Tirk¢e oOgretimi yapilirken Tirkce dersi Ogrenciye Ogretilen diger derslerle
iliskilendirilmelidir. Ogrencilerin Tiirkgede o6grendiklerini diger derslerde pekistirici
etkinliklere bagvurulmalidir.

» Tirkce dersi igerisinde yer alan 6gretim alanlariyla ilgili yapilan etkinlikler arasinda
kuvvetli bir iligki bulunmalidir.

> Ogretim yapilirken materyal kullammma 6zen gosterilmelidir. Kullanilacak

materyaller ilgi ¢ekici niteliklere sahip olmalidir.

Tiirkce egitimi ve ogretimi Ogretilecek bilgilerin 6grencilere aktarilmasindan ziyade
ogrencilere beceri kazandirma etkinligidir. Bu sebeple Tiirkce Ogretiminde kullanilacak
yontemler bilgi aktarmaktan ¢ok beceri kazandirici olmalidir. Tiirk¢e dgretiminin bagariya
ulagabilmesi i¢in kullanilmasi gereken yontemler 7 baglikta toplanabilir (Sahbaz, 2013).

Bunlar;

» Anlatma yontemi

Soru-cevap yontemi

Tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri
Dramatizasyon yontemi

Tartisma yontemi

Gosteri yontemi

vV V.V V V VY

Coziimleme ve birlesim/biresim yontemleridir.
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Anlatma yéontemi.

Bagta Tiirk¢ce olmak lizere okullarda sozel derslerde kullanilan anlatma yontemi en
eski yontemlerden biridir. Kavcar ve digerlerinin (2005) de soz ettigi gibi Ogretimi yapan
kisinin Ogretilecek bilgileri 6grencilere dogrudan vermesi agiklamasi durumudur. Anlatma
yonteminde 6gretmen Ogrencilere anlatilacak konulart segmek, planlamak, diizenlemek ve
aktarmakla yiikiimliidiir. Bu yontemde anlatan aktif dinleyen ise pasif durumdadir. Pasif
durumda olan 6grencilerin anlatilan konular1 unutmalar1 s6z konusudur (Binbasioglu, 2005).
Ogrenci sayisinin fazla oldugu smiflarda tercih edilen bir ydntem olmakla birlikte anlatim
yontemi diger yontem ve tekniklerin de temelini olusturur (Sahbaz, 2013). Sozel iletisimin
onemli bir aktarim tiirli olmasi, gliniimiizde siif ortamlarin kalabalik olmas1 ve yontemin
Ogretim acisindan kolaylik saglamasi anlatim yonteminin sik¢a kullanilmasina sebep

olmaktadir.

Soru-cevap yéntemi.

Tiirk¢e dgretiminin sadece bir 6gretim yontemi ile yapilmasi ve siirekli ayn1 yontemin
kullanilmast ogretimin saglikli bir sekilde yiirlimesini engeller. Bu sebeple 6grenme ve
Ogretme ortaminda g¢esitli yontemler bir arada kullanilmalidir. Soru-cevap ydntemi de
derslerde kullanilirken diger yontemlerle birlikte kullanilmaya g¢alisilmalidir. Diger 6gretim
yontemleri ile  birlikte kullanildiginda  soru-cevap  yoOntemi amaca ulagsmayi

kolaylagtirmaktadir (Ozbay, 2011).

Soru-cevap yonteminde 6grencilerin daha dnceden 6grendikleri bilgileri hatirlatmaya
calisilmaktadir. Soru-cevap yoOntemi ayni zamanda Ogrencinin diisiinme becerisini
gelistirmeyi de amaglamaktadir. Ogretmenin soru sorarak Ogrencilerin  bilgilerini
hatirlamalarini saglarken diisiinmelerini de tesvik etmesi gerekmektedir. Ogrencilerin biligsel
vasiflarin1 ~ kullanabilecekler1 ve gelistirebilecekleri ortamlar olusturmak o6nemlidir
(Kiigiikahmet, 2002). Genel olarak bakildiginda bu yontemin 6grenciyi 6grenme ortaminda
daha aktif bir role soktugu goriilmektedir. Bu yontem biligsel becerilerin yaninda konugma ve

kendini ifade etme becerilerini de gelistirmektedir.

Tiimevarum ve tiimdengelim yontemleri.

Tiimevarim, 6zelden yola ¢ikarak genele ulagsmaya ve ¢ikarimda bulunmaya yonelik
bir yontemdir. YoOntem, parcalart birlestirme yontemi oldugundan deneye, gozleme ve
arastirmaya dayanir. Bu sebeple ezberci degil bilimsel diisiinmeyi 6n plana ¢ikaran egitim
ortamlarinda kullanilir. Tiirk¢e derslerinde oOzellikle dil bilgisi konularinda heniiz soyut
diisiinme becerisi gelismemis 6grencilerde drneklerden yola ¢ikarak konuyu kavrama becerisi

kazandirir. Tiimdengelim yontemi ise genel bir olaydan yola ¢ikarak 6zel bir olayi, drnekleri
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inceleme durumudur. Genel kurallarin ne kadar ise yaradigi veya ne kadar gecerli oldugunu
anlamak icin kullanilan bir yontemdir. Tanimlara da bakildiginda timevarim ve tiimdengelim

yontemlerinin birbirinin tamamen zitt1 oldugu fark edilmektedir (Kavcar vd., 2005).

Her iki 6gretim yonteminin Tiirk¢e derslerinde birlikte veya ayr1 ayr1 kullanilmalar
Ogrencilere 6grenmeleri gereken konular1 basamak basamak verir. Bu durumda 6grencilere

bulmaca ¢dzer gibi bir etki olusturur. Ilginin ders iizerinde toplanmasini saglar.

Dramatizasyon (Oyunlastirma) yontemi.

Dramatizasyon diger bir adiyla oyunlastirma, konusma ve taklit yoluyla yani bedensel
hareketlerle belirlenen bir olay1 kurgu bir ortam igerisinde yeniden tasarlayarak canlandirma
olarak tanimlanir (Kavcar vd., 2005). Tiirk¢e Ogretimi Orglin olarak 1. smiftan itibaren
baslayan bir siirectir. Bu donemdeki ogrencilerin yaslar1 ve gelisimleri itibariyle ilgi
alanlarinda en c¢ok oyunlar vardir. Oyun ile O6gretim yapmak O&grencilerin dikkatini
cekeceginden ogretilmek istenen konunun istekle &grenilmesini saglayacaktir. Istekle
Ogrenilen bilgilerin de kalicilig1 fazla olacaktir. Giileryiiz’iin (2006) de ifade ettigi gibi bu
yontem biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarin basamaklarinda yer almalidir. Yaratict drama
olarak da adlandirilan bu yontem {iniversiteye kadar olan tiim egitim kademelerinde
kullanilabilir. Boylelikle Kavcar’in (2005) bahsettigi sekilde 6grencilerin yaparak yasayarak

ogrenmeleri saglanmalidir.
Yaratici dramanin amagclarina bakildiginda Adigiizel (2010) tarafindan;

> Ogrencilerin dogustan var olan yaraticilik ve hayal giicii yeteneklerini koreltmeden
gelistirmek,

> lletisim becerilerini gelistirerek dgrencilerin kendilerini ifade giiglerini arttirmak,

> Ogrencilerde elestirel diisiince kazandirabilmek,

» Cevre ile is birligi yapabilmeyi 6grenmek,

» Dil yeteneklerini gelistirebilmek,

» Sozel veya sozel olmayan konulari aktarabilme becerisi kazandirabilmek olarak

listelenebilir.

Tartisma yontemi.

Tiirkce 6gretimi derslerinde Ogretimin kalitesini arttirabilmek i¢in kullanilabilecek
yontemlerden bir olan tartigma yoOntemi, belirlenen bir konu iizerinde iki veya daha fazla
kisinin konusarak birbirlerini ikna etme ¢abasiyla fikirlerini ortaya dokmeleridir (Binbasioglu,
1994). Tartisma yontemi siniflarda uygulanirken genellikle sinif gruplara ayrilir. Bu gruplar

kendi aralarinda onceden belirli konuyla ilgili calismalari hazirlanmalart istenir. Cilinki
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Onciil’iin (2000) de soziinii ettigi gibi secilen gruplardaki kisilerin ¢ogunlugu konu hakkinda

ancak yeterli bilgiye sahip oldugunda ige yarayacak bir yontemdir.

Ogrenci merkezli yaklasimi benimseyen 2017 Tiirkge Ogretim Programi’na uygun
olarak Ogrencileri 6n plana ¢ikaran bir yontemdir. Akinoglu’nun (2010) acikladig1 gibi bu
yontem Ogrencilerin demokratik tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin kendi
fikirlerini beyan etmelerini, konu hakkinda yorum yapabilmelerini ve karsilastirma
yapabilmelerini saglar. Bu yontem ile 6grenciler elestirel diisiinebilme yetisi ile birlikte

analiz, sentez ve degerlendirme becerisi kazanirlar.
Tartisma yonteminde birden farla teknik vardir. Bu teknikler;

» “Miinazara: Taban tabana zit iki goriisii savunan iki grubun kendi fikirlerini
savunurken karsi grubun fikrini ¢liriitmek iizerine kurulu bir tekniktir.

» Forum: Belirlenen konuyu anlatan ve anlatilan konuyu dinledikten sonra sorular soran
iki gruptan olusur.

» Panel: Grup iiyelerinin konu hakkindaki goriislerini kendilerine taninan esit siirede
aciklamaya caligtiklari tartisma tiiriidiir.

» Biiyiikk Grup Tartismasi: Tiim sinifin 6nceden belirlenen konu hakkinda calisarak

katildiklar1 tartisma tiiriidiir. “ seklinde listelenebilir (Sahbaz, 2013).

Tiirk¢e dersleri sdzel kavramlar iizerine kuruludur. Bu sebeple daha ¢ok anlatim yontemi
tercih edilir. Ancak 6grencileri pasif duruma sokan bu yontem verimli bir egitim ortami
olusturmaya engeldir. Fakat tartisma yOntemi gibi Ogrenciye aktif roller veren ydntemler
ogretimin kalic1 ve saglikli olmasm saglar. Ogrencilerin belirlenen konular1 arastirmalart,
arastirdiklar1 konular1 kendi fikirleri ile savunmalari onlara 6zgiiven ve kendilerini ifade etme

becerisi kazandiracaktir.

Gosteri yontemi.

Bir diger adiyla demonstrasyon olarak anilan bu yontemde olgulara ait kavramlar
belirtmek ve 6gretmek amaciyla kavramlar 6grencilerin oniinde gerektigi gibi kullanilarak
ogretim yapilir (Kavcar vd., 2005). Hesapgioglu (2011) bu yontem igin Tiirk¢e derslerinde tek
basina kullanilamayacak bir yontem olarak bahseder. Ancak tartisma veya oyunlastirma

yontemleriyle birlikte kullanildiginda islevini yerine getirebilecegini sdyler.
Coziimleme ve birlesim/biresim yontemi.
Bu yontem ilk okuma yazma Ogretimi ile ilgilidir. Daha Onceki programlarda

kullanilan ancak giliniimiizde terk edilen bir yontemdir. Coziimleme ve birlesim/biresim

stirekli dongli halinde olan bir yontem oldugundan okuma yazma O6gretiminde daha etkili
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oldugu disiiniilmektedir. Ciimlelerden kelimelere, kelimelerden hecelere ve hecelerden
harflere inilerek Ogretim yapilir. Daha sonra 6grenilen harfler, heceler kullanilarak yeni

kelime ve ciimlelere ulasilir (Sahbaz, 2013).

Tiirkce 6gretiminde dil becerileri.

Dil 6gretimi dogrusal bir siire¢ degildir. Bu yiizden 4 temel dil becerisinin 6grencilere
kazandirilmasinda birden fazla yontem kullanilmalidir. Bu becerilerin 6gretilmesi asamasinda
ve yontemlerin seciminde mutlaka 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir
(MEB, 2018). Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 2017 Tiirkge Ogretim Programi
icerisinde yer alan temel dil becerileridir. Bu beceriler sayesinde dil 6gretimi her yonden
eksiksiz olarak yapilmaya calisilmaktadir. 4 dil becerisinin bagarili bir sekilde kazandirilmasi
icin birlikte ve birbirlerini tamamlayici sekilde islenmeleri gerekmektedir. Dogan’in (2014) da
ifade ettigi gibi bir dili tam anlamiyla bilmek i¢in sozii edilen 4 temel dil becerisinin dengeli
bir bicimde Ogrenilmesi gerekmektedir. Dil becerilerinin 6grenme asamast Sekil 5’te

verilmistir.

Dil

Anlama Anlatma

Dinleme/izleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 5. Dil 6grenme agamalari.

Dil kullanma yetkinligine ulasabilmek i¢in Sekil 5’te goriildiigii lizere Oncelikle
dinleme/izleme, okuma, yazma ve konusma becerileri Ogrenilmelidir. Daha sonra bu
becerileri kullanarak anlama ve anlatma yetilerine sahip olunmalidir. Kazamilan bu 4
becerinin karsidaki kisiyi algilama ve kisinin kendini karsisindaki kisiye ifade etme yetenegini
desteklemesi gerekmektedir. Tiim bu asamalarin sonunda dili etkili bir sekilde kullanma

becerisi elde edilebilir.

Dinleme/izleme beceri alana.

Bazi uzmanlarin da belirledigi gibi bebekler anne kaninda dinleme yetisine sahiptirler.
Dogum oncesi ve sonrasinda insanlarin hayatlarinin biiylik cogunlugu dinleyerek gecer. Oyun
oynarken kurallar1 6grenmek icin arkadasini dinleyen ¢ocuk, dersi anlamak i¢in §gretmenini
dinleyen 6grenci, arkadas ortaminda anlatilan komik olay1 dinleyen geng¢ ve sohbet ederken
birbirini dinleyen yaslilar bu duruma &rnektir. Ozbay (2005) dinlemeyi sozel olarak verilmek

istenen mesajlar1 eksiksiz olarak algilayabilmek olarak tamimlar. Insanlarm konusmayi
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o0grenmek icin dinleme yetisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu durum dil 6gretiminin
yapildig1 Tiirk¢e derslerinde dinleme becerisinin olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunu
destekler niteliktedir. Fakat 6grencilerin okulda basar1 elde edebilmeleri i¢in sadece Tiirkce
derslerinde degil tiim derslerde dinleme becerisine 6nem vermeleri gerekmektedir. Clinkii

dinleme becerisi sadece dil ediniminde degil diger derslerin 6grenilmesinde de kullanilir.

-----

Ogrenilecek konunun 6zii ve Onemli noktalar1 6grencilere kazandirilirken ogrencilerin
dinleme becerilerinden yararlanilir. Ogretim siirecinde kullanilan materyaller gorsel (izleme)
ve isitsel dinleme ile kullanilir (Demirel, 1999b). Dinleme egitimine baslanirken 6grencilerin
daha kolay adapte olabilmeleri i¢in somut ve kolay adimlarla ilerlenmelidir. Dinleme ve
izlemenin ilk basamagi oturma aligkanligi olmalidir. Sonraki adimlarda &grencilerin sinif
seviyelerine uygun olarak konusulani dogru bir sekilde dinleyip anlayabilecegi beceriler
gelistirilmelidir. Dinleme etkinliginin amacina ulasabilmesi i¢in bazi adimlara dikkat

edilmelidir. Bu adimlar asagida siralanmistir.
Sinif ortaminda 6grenciler birbirlerini gorebilecekleri sekilde konumlandirilmalidir.

» Duyma konusunda problemi olan cocuklar konusmayi yapacak olan kisiye yani
Ogretmene yakin bir bicimde yerlestirilmelidir.

» Dinlemenin amacina ulasabilmesi i¢in izleme olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple 6gretmen
Ogrencilerin goriis alaninda bulunmalidir.

» Dinleme becerisine en ¢ok ihtiyag duyulan 6gretim yontemi anlatimdir. Bu gibi
yontemler 6grencilerin algilarinin agik oldugu erken saatlerde yapilmalidir.

> Ogrencilerin dinleme yaptiklari ortamlarda giiriiltii olmamalidir (Kavcar vd., 2005).

Belirlenen adimlar dinleme yapilmadan Once yapilmasi gerekenlerdir. Dinlemenin
basariya ulagmasi i¢cin bu asamalar eksiksiz yerine getirilmelidir. Ancak bu adimlar yerine
getirildikten sonra dinleme esnasinda da dikkat edilmesi gereken bazi konular vardir. Kegik

ve Uzun (2004, s. 125) dinleme sirasindaki islemleri asagidaki gibi vermislerdir.

»  Sesleri tanima ve anlamak.

Vurgu, ezgi ve tonlamay1 tanimak ve anlamak.

Sozciikleri tanimak ve anlamak.

S6z diziminden kaynaklanan anlam 6zelliklerini anlamak.
Metindeki birimler ve boliimler arasi iliskileri kavramak.

Konu ve alt konular1 kavramak.

vV V.V V V VY

Konusma durumunu anlama ve degerlendirmek.

18



» Sezdirmelerden yararlanarak ¢ikarimda bulunmak.

> llgili bilgiyi segmek.

Tiim bu dinleme Oncesi ve sonrasi yapilmasi gereken etkinlikler yapildiktan sonra
dinlemenin nasil yapilacagina karar verilmelidir. Dinleme tiirleri ile ilgili farkli farkl

siniflamalar vardir. Temel olarak Hennings’in yaptigi smiflamaya bakildiginda 4 c¢esit

dinleme oldugu goriilmektedir (Akt. Akyol, 2016). Dinleme tiirleri Sekil 6’da verilmistir.

Dinleme Tiirleri

3

2.
Stratejik
Dinleme

Diya{Iog
ve Sunu
Dinleme

1. Aktif

Dinleme 4. Amagl Dinleme

4.1.

Bilgi 4.2. 4. 3. 4.4,

El Yorumlayic1 j§ Elestirel Estetik

Dinleme Dinleme Dinleme Dinleme

Sekil 6. Dinleme Tirleri.

Sekil 6’da da fark edilecegi gibi 4 ¢esit dinleme vardir. Bunlar aktif dinleme, stratejik
dinleme, diyalog ve sunu dinleme son olarak da amacli dinlemedir. Amacli dinleme de kendi
arasinda 4 ana baglikta incelenir. Bu basliklar bilgi edinici dinleme, yorumlayici dinleme,
elestirel dinleme ve estetik dinleme. Dinleme tiirlerinin ¢esitlilik gostermesi dinleme
etkinligini yiiriiten kisinin elde etmek istedigi iiriin ile ilgilidir. Bundan dolayidir ki etkili bir

dinleme siireci gegirmek isteyen kisilerin dinleme tiirlerini bilmesi gerekmektedir.

Aktif dinleme.

Dinleme esnasinda dinleyicinin sadece alict durumda olmadigi dinleme tiirtidiir.
Dinleyici kafasinda olusan sorulart konusan kisiye yonelterek siirece katilir. Soru sorulan
konusmaci dinlendigini fark ederek motive olur. Karsilikli etkilesim halinde diyalog kurulur
(Aytan, 2019). Smuf ortaminda mutlaka olmasi gereken bir dinlemedir. Ogrencilerin
anlayamadiklar1 yerleri sorarak veya anladiklar1 yerleri 6rneklendirerek diistinme ve liretme

igerisinde olmalar1 gerekmektedir.

Sinif ortaminda aktif dinleme siirecini etkileyen pek ¢ok durum vardir. Ik olarak
siiflarin boyutlarinin igerisindeki 6grencileri sikmayacak oOlgiilerde olmasi gerekmektedir.

Sonrasinda smiflarin 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde dizayn edilmesi dnemlidir.
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Son olarak ise Ogrencilerin dinleyecekleri vakit 6gleye kadar olan zaman dilimi olmalidir
(Akyol, 2016). Ozellikle giin sonunda anlatilan derslerde &grencilerin énemli bir kismi
dinleme yetilerini biiyiikk 6l¢lide kaybetmis olarak derslere katilmaktalar. Bu sebeple aktif
dinlemenin gerceklesmesi i¢in dinlemenin etkin olmasi gereken dersler sabah saatlerine

konulmalidir.

Stratejik dinleme.

Onceden kurulan bir strateji 1s131nda yapilan dinlemedir. Tahmin etme, ana fikri bulma
gibi stratejiler ile yapilir (Akyol, 2016). Ogrencinin aktif katilimini gerektiren bir dinleme
tiridiir. Konugmact konugsmasina baglamadan 6nce dinleyicinin kafasinda konu ile ilgili
yargilar olmalidir. Bu sekilde dinleme esnasinda dinleyici sahip oldugu on bilgileri
pekistirerek ilerler. Tiirk¢ce derslerinde 6zellikle metin isleme siirecinde kullanilan bir dinleme
seklidir. Ornegin Tiirkge kitaplarinda bulunan “Metinde anlamini bilmediginiz kelimenin
altin1 ¢iziniz?”, “Metnin konusu gorsellerle iligkili mi? , “Dinlediginiz metne uygun bagliklar
yaziniz?” vb. sorular stratejik dinlemeyi 6zendirici sorulardir. Bu sekilde 6grenci dinleme

esnasinda pasif bir rol almaktan ¢ikar.

Diyalog ve sunuya dayal: dinleme.

Zihinsel farkindalik olarak da tanimlanan bu dinleme tiirii konusmaci ile géz temast
kurarak dinlemeyi kapsar. Beden dili ile konusmaci ve dinleyici arasindaki etkilesimi
saglamayl amaclayan dinleme tiiriidiir. Diyalog ve sunuya bagli dinleme tiirlinde Falk-
Ross’un 6neminden bahsettigi unsurlar vardir. Bu unsurlar; konugmaci ve dinleyici arasinda
g6z kontagi kurmasi, dinleyicinin konusma istegini konugmaciya beden dili ile bildirmesi,
dinleyicinin konugmayi bdlmemek i¢in gayret gostermesi ve soz hakki alan dinleyicinin

konusmacinin sdyledigi eski bilgiler ile iliski kurarak konugmasidir (Akyol, 2016).

Amacl dinleme.

Amach dinleme, dinleyiciyi basariya ulastiran en 6nemli dinleme seklidir. Dinleyici
belli bir amaca odaklanacagindan konusmadaki ©nemli noktalar1 kagirmadan dinleme
imkanina sahip olacaktir. Amacl dinleme 4 farkli sekilde yapilabilir. Amaglh dinleme tiirleri

bilgi edinmeye dayal1 dinleme, yorumlayici dinleme, elestirel dinleme ve estetik dinlemedir.

2017 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan dinleme/izleme kazanimlart.
Tiirkge Ogretim Programi’nda kazanimlar beceri alanlarma ve simf seviyelerine gore
diizenlenmistir (MEB, 2017a). Dinleme/izleme beceri alaninin kazanim sayilar1 Tablo 1°de

verilmistir.
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Tablo 1. Dinleme/Izleme Beceri Alani Kazamm Sayilart.

Siniflar Kazanim Sayilari
1. Siif 11
2. Smuf 9
3. Sinif 13
4. Simf 13

Dinleme/izleme beceri alaninda yer alan kazanimlarin sayilar1 Tablo 1’de goriildiigi
tizere smif seviyelerine gore farklilik gostermektedir. 1. smifta 11 olan kazanim sayist 2.
siifta azalarak 9 olmustur. 3. sinifa gelindiginde kazanim sayisinin artarak 13 oldugu ve 4.
smifa geciste degismeden ayni kaldig1 goriilmektedir. Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te

siif seviyelerine gore programda yer alan dinleme/izleme kazanimlar1 verilmistir.

Tablo 2. 1. Sumif Dinleme/Izleme Ogrenme Alan: Kazammlari.

Dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesleri ayirt eder.
Duydugu sesleri taklit eder.
Seslere karsilik gelen harfleri ayirt eder.
Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metin hakkinda
tahminde bulunur.
1. Suuf Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde
bulunur.
Dinledigi/izledigi metni anlatir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Sozlii yonergeleri uygular.
Dinleme stratejilerini uygular.
Konugmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

Tablo 3. 2. Sumif Dinleme/Izleme Ogrenme Alani Kazanimlart.

Gorselden/gorsellerden  hareketle dinleyecegi/izleyecegi metin  hakkinda

tahminde bulunur.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi hakkinda tahminde
2.Smf  pulunur.

Dinledigi/izledigi metni anlatir.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulan sorulara cevap verir.

Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar 6nerir.

Sozli yonergeleri uygular.

Dinleme stratejilerini uygular.

Konusmacinin s6zlii olmayan yonergelerini kavrar.

Tablo 2’de goriildiigii tizere 1. siif dinleme/izleme 6grenme alani kazanimlarinda ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Bu sebeple sesleri hissetme,
tanima ve taklit etmeye yonelik kazanimlar sadece 1. smif 6gretim programi icerisinde yer
almaktadir. {1k okuma yazma ile ilgili 3 kazanim haricinde programdaki 8 kazanim 2. siniflar

icin yazilan kazanimlar ile aynidir. Tablo 2 ve Tablo 3 karsilastinldiginda
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“Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar 6nerir.” kazaniminin ise sadece 2. siniflarda yer

aldig1 gortilmektedir.

Tablo 4. 3. ve 4. Sinif Dinleme/Izleme Ogrenme Alani Kazamimlar:.

Gorselden/gorsellerden  hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin  konusunu
tahmin eder.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin

eder.
3.ved. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Siuf Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar 6nerir.
Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.
Sozli yonergeleri uygular.

Dinleme stratejilerini uygular.

Konusmacinin s6zlii olmayan mesajlarini kavrar.

Tablo 4’te de gosterildigi iizere 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
dinleme/izleme 6grenme alam1 kazanimlart 3 ve 4. smiflar i¢in aymi verilmistir. Tablo 3 ve
Tablo 4 karsilastirildiginda 6gretim programinin 2. siniftan farkli olarak 3 ve 4. smiflarda 4
kazanim daha fazla olacak sekilde planlandigi fark edilmektedir.
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamin1 tahmin eder.”,
“Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.”, “Dinledigi/izledigi hikaye
edici metinleri canlandirir.”, “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.”
kazanimlar ilk defa 3. sinifta 6grencilere sunulmakta ve 4. sinifta da devam ettirilmektedir.
Bunun yaninda 2. sinifta “Dinledigi/izledigi metni anlatir.” kazanim1 detaylandirilarak 3 ve 4.

smiflarda “Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.” seklinde verilmistir.

Okuma beceri alan.

Ilkokul 1. siniftan itibaren dgrencilere 6gretilen okuma becerisi kazandirmak egitimin
temel amaglarindan biridir. Okuyan, okudugunu anlayan ve anladiklar1 ile hayatin1 devam
ettiren bireyler yetistirmeyi ilke edinir egitim. Okuma kavrami 2006 Tiirkge Ogretim
Programi’nda sembollerle iletilen mesaj1 anlamlandirma stireci olarak tanimlanir. Programda
sembollerden bahsederken kastedilen harfler ve yazidir. Ogrencinin okuma OZrenmesi
harflerin ve yazilarin barindirdigr anlami kavramasi ile olur. Okuma 68renen 6grenci ¢esitli
kaynaklardan bilgiye kendi basina ulasabilir. Bu durumda 6grenci kendi 6grenme siirecini
yonetebilme yetenegine sahip olur. Ozgakmak’mn (2018) belirttigi gibi okuma denilince akla

iki kavram gelmektedir. Bunlar ilk okuma ve okumadir. Ilk okuma &grencilerin 1. Smiftan
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itibaren harfleri tanimalar1 ile baslayan ve tamamen okumaya gectikleri siireci ifade eder. Ilk
okuma stireci bireyin kendi dilini okuyabilmesi i¢in siirdiiriilen bir egitim alanidir. Okuma ise
ilk okuma siirecinde harflerin 6gretildigi donemden sonra baglar. Kendi dili ile okumay1
O0grenen Ogrencilerin ilgi, istek ve akademik basarilar1 i¢in bilgi sahibi olmak amaciyla

yiirtittiikleri siiregtir okuma.

Bireyin akademik basaris1 ve giinliik yagamini idame ettirebilmesi okuma egitiminin
saglikli bir sekilde verilebilmesine baglidir. ilkokulda dgrenilen okuma ile birlikte dgrencinin
okudugunu anlamasi beklenir. Diger derslerde de 6grencinin basariya ulagsmasi okudugunu
anlama yetenegine baglidir. Giinliik hayatta iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesmesi de
yine 6grencinin okuma ve okudugunu anlama becerisine baglidir. Okullarda okuma egitimin
basariya ulasabilmesi ve konularin somutlastirilarak kaliciliginin arttirilmast i¢in kavram

haritalar1 kullanilmaktadir.

Ausebel’in anlamli 6grenme kuramindan hareketle kavram haritalar1 olusturulmustur.
Kavram haritalar1 bilginin temel tas1 olarak kabul edilen kavramlar1 bir arada gérmeyi
saglamaktadir. Kavramlarin arasindaki iliskileri belirginlestiren kavram haritalar1 ezber
egitimden ziyade Ogrencilerin anlayarak igsellestirerek Ogrenmelerini saglar. Tirkce
derslerinde okuma egitimi verilirken dort farkli kavram haritast kullanilabilir. Kavram
haritalarindan konuya uygun olan1 se¢gmek Ogretmenin inisiyatifindedir. Tiirk¢e derslerinde

kullanilan kavram haritalar1 agagidaki gibi siralanmaktadir.

> Oriimcek harita, 6grencilerin &n bilgilerini harekete gecirmek igin kullanilabilir.
Belirlenen sdzciik yuvarlak iginde tahtaya yazilir. Ilgili kavramlar ise beyin firtinas teknigi ile
belirlenerek ana kelimenin gevresine yazilir.

» Balik kil¢1g1 haritasi, okuma egitimindeki kavramlar arasindaki neden- sonug iliskisini
belirlemek icin kullanilir. Ogrencilere analiz etme becerisi kazandirarak iist biligsel diisiinme
yetisi kazanmalarim1 saglar. Elestirel diislinme becerisi kazandiran bu ydntemle Ogrenciler
Tiirk¢e dersinde aktif rol alirlar.

» Smiflama haritasi, O0grencinin metnin ana diisiincesi ve ¢evresindeki yardimei
diisiinceleri gormesini saglar. Ogrencilerin diisiinceler arasindaki hiyerarsik diizeni
kavramalarini da kolaylasir. Siniflama haritas1 6grencilerin kodlama becerisi kazanmasini da
saglar.

» Olay zinciri haritasi, oykiileyici metinlerde olay oOrgiisii, kisiler, yer, zaman, giris,
gelisme ve sonug dgelerini belirtmek igin kullanilir. Ogrencilerin metni kolay kavramalarini

ve Ozetlemelerini kolaylastirir (Karatay, 2018).
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Okuma egitiminde kullanilan kavram haritalarinin yaninda okuma egitimi vermek ve
okumayi sevdirmek i¢in bazi okuma tiirleri kullanilmaktadir. Sinif ortaminda kullanilabilecek

ya da 6grencilerin bireysel olarak kullanilabilecekleri bir¢ok okuma tiirii bulunmaktadir.

Sesli okuma.

Okuma tiirlerinden ilki sesli okumadir. Ogretmenlerin 6grencilerin okumay1
ogrendiklerini anlamalar1 i¢in kullanilan en 6nemli yontemdir. Sesli okuma bir¢cok yazar
tarafindan benzer sekillerde tanimlanmistir. Kavcar, Oguzkan ve Hasirc1 (2016); MEB (2009)
ve Unalan (2001) sesli okumayr hemen hemen ayni kavramlar cevresinde agiklamislardir.
Arastirmacilar sesli okumay1 goz ile algilanan harf ve kelimelerin zihinde yapilandirilarak

konusma organlari ile diga aktarilmasi olarak belirtmislerdir.

Sesli okuma yonteminin bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Bu faydalar asagidaki gibi

siralanabilir.

»  Sesli okuma okuyan ve dinleyen 6grencileri okuma icin heveslendirir.
> Ogretmenlerin, dgrencilerin diizeylerini saptamalarini kolaylastirir.
»  Kelimelerin telaffuzlarinin dogru bir sekilde 6grenilmelerini saglar.

» Sesli okuma yonteminde 6grencilerin hata yaptiklar yerlerde aninda diizeltme imkan1

> Ogrencilerin sosyallesmesini saglar.

> Sessiz okuma i¢in temel olusturur (Oz¢akmak, 2018; Ciftci, 2000).

Sessiz okuma.

Ik okuma yazma egitimini alan dgrencinin sesli okuma becerisinden sonra kazandig
bir beceridir. Tiirk¢e dgretim programlarinin temel amaclarindan biri olan severek, isteyerek
okuma becerisi kazanmis bireyler yetistirmektir. Bu beceriyi kazanmig bireylerin sikca
kullandigr bir okuma tiiridiir sessiz okuma. Okullarda o6zellikle 2. smiftan itibaren
kullanilmas: tavsiye edilen sessiz okuma Celenk (2007) tarafindan tanimlanmistir. Bu tanim,
ses organlarini kullanmadan, bedeni hareket ettirmeden sadece goz ile zihin arasinda yapilan

okuma seklindedir.

Sesli okumaya oranla sessiz okuma insan hayatinda daha fazla yer kaplamaktadir. Bu
okuma tiirli zaman agisindan daha ekonomiktir. Bireylerde okuma aliskanligi kazandirmak,

bilgi edinmek ve estetik duygu gelistirmek amaciyla kullanilir (Korkmaz, 2008).
Sessiz okumanin faydalari,

» Akici okuma becerisini destekler,

» Okudugunu anlama oran1 daha yiiksektir,
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> Ogrencilerin ¢evrelerini rahatsiz etmeden okuyabilmelerini saglar, seklinde

siralanabilir (Kavcar, Oguzkan, & Hasirci, 2016).

Paylasarak okuma.

Paylagarak okuma, 6grencinin aktif olarak siirece katildigi bir okuma tiiriidiir. Sesli
okumayi da destekleyen paylasarak okuma 6grenciler ve 6gretmen arasinda metnin boliimlere
ayrilarak okunmasidir. Paylasarak okuma Ogrencilerin zevk almalarini, okuma becerilerini

gelistirmelerini saglar (Giines, 2007).

Elestirel okuma.

Ilkokul déneminin 6zellikle son smiflarinda dgrencilerin okuma yazma 6grendikten
sonra kullanmalar1 gereken bir okuma tiiriidiir. Kékdemir’in (2003) soziinii ettigi gibi elestirel
okuma, ogrencilerin okuduklari materyallere kesin goziiyle bakmadan farkli aciklamalar,

farkli yollar olabilecegini diisiinerek yaklagsmalaridir.

Elestirel okumada dikkat edilmesi gereken hususlar Akyol (2006) tarafindan su sekilde

listelenmistir.

» Metnin yazilig amacini belirlemek.

» Yazari metni ortaya ¢ikarirken kullandig1 bakis agisini fark etmek.

» Metin igerisinde yazarin kendi fikirleri ile gerg¢ekleri birbirinden ayirabilmek.

»  Yazmin sanatsal kalitesini 6l¢mek.

» Okunan materyalin toplumun degerlerini kullanmasina ve bu degerlere bakis agisina
dikkat etmek.

Amagsiz okuma.

[k okuma yazma siirecinden sonra okuma becerisinin temel niteliklerini kazanamayan
bireylerde goriilmektedir. Neyi ni¢in okudugunu bilmeden okuyan bu kisiler hem zaman
kaybina hem de zihinlerinde karmasik bilgi yiginlarinin olusmasina sebep olurlar. Elde edilen

bilgiler ise yiizeyseldir (Ozdemir, 1997).

Tekrarli okuma.

Bu okuma tiirinde 6grenciler okunacak materyali 6§retmen veya iyi okuma becerisine
sahip baska bir 6grenci ile birlikte okurlar. Tekrarli okuma ilk okuma siirecinde 6grencinin
okuma becerisini kazanma evresinde kullanilir. Ogrenci tekrarli okuma ile istenilen okuma
basarisina eristiginde yalniz olarak okumaya devam eder. Okuma becerileri zayif 6grencilerin

kendilerine giivenlerini arttirmada kullanilabilecek bir okuma tiiriidiir (Erdogan, 2013).
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2017 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan dinleme/izleme kazanimlart.
2017 Tiirkge Ogretim Programi’nin icerisinde yer alan 4 beceri alanindan biri de
okuma beceri alanidir. Okuma beceri alaninin kazanim sayilarinin siniflara goére dagilimi

Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okuma Beceri Alant Kazanim Sayilart.

Siniflar Kazanim Sayilari
1. Siuf 19
2. Smif 19
3. Smuf 28
4. Smif 37

Tablo 5’te ifade edildigi iizere 1. ve 2. simiflarda okuma beceri alan1 kazanim sayilari
esit ve 19°dur. 3. sinifta artarak 28’e ¢ikan kazanim sayisi 4. siniflarda 37’ye ulasmistir. 2017
Tiirkce Ogretim Programi beceri alanlar1 icerisinde en fazla kazamim sayisina sahip alan
okuma beceri alamidir. Bu sekilde programin okumaya verdigi 6nem goézler Oniine
serilmektedir. Tiirkge Ogretim Programi okuma beceri alaninda bulunan kazammlar sinif
seviyelerine gore tablolagtirllmigtir. 1. sinif okuma kazanimlari Tablo 6°da, 2. sinif Tablo

7°de, 3. sinif Tablo 8’de ve son olarak 4. sinif ise Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 6. 1. Sumif Okuma Ogrenme Alani Kazanimlar:.

Okuma materyalindeki temel boliimleri tanir.
Harfi tanir ve seslendirir.
Okumaya Hazirlik Hece ve kelimeleri okur.
Basit ve kisa ciimleleri okur.
Kisa metinleri okur.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

Siir okur.

Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder.
Akict Okuma Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.

Okuma stratejilerini uygular.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Anlama Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.
Metnin konusunu belirler.
Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.
Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

Tablo 6’ya bakildiginda programda okuma beceri alani kazanimlarinin ii¢ baslik
altinda toplandig1 gortilmektedir. 1. sinif okuma kazanimlar1 okumaya hazirlik, akici okuma

ve anlama olarak gruplandirilmistir. Diger sinif seviyeleri i¢in ise okuma kazanimlar1 akici
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okuma, séz varlig1 ve anlama olarak simiflandirilmistir. ilk okuma yazma dgretimi 1. sinifta
yapildigindan kazanimlarda okumaya hazirlik baslhigi sadece 1. smif seviyesinde vardir.
Kazanimlara bakildiginda hepsinin 6znesi 6grencidir. Ogrencinin anlatacagi, okuyacag,

tahmin edecegi, cevaplayacagi vb. ifadelerle 6grenci aktif kilinmaya ¢alisiimistir.

Tablo 7. 2. Sumif Okuma Ogrenme Alani Kazanimlari.

Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Akic1 Okuma Siir okur.

Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.

Okuma stratejilerini uygular.

Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarimi
tahmin eder.

S6z Varligi Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.
Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder.

Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar
Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.
Okudugu metnin konusunu belirler.
Anlama Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.
Okudugu metnin i¢erigine uygun baglik/basliklar belirler.
Metin tiirlerini tanir.
Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.
Yazili yonergeleri kavrar.
Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

2. siif okuma beceri alan1 kazanimlarina Tablo 7°de bakildiginda en ¢ok kazanimin
okuma bashg altinda yer aldigi fark edilmektedir. Bu durum 2017 Tirkge Ogretim
Programi’nin anlama becerisine verdigi Onemi gostermektedir. Tablo 6 ve Tablo 7
karsilastirildiginda akici okuma kazanimlarinin ayni oldugu goriilmektedir. Anlama baglig1
altinda olan kazanimlarin ise 1. sinifta 7, 2. sinifta ise 10 oldugu belirlenmistir. “Metin
tirlerini tanir.”, “Okudugu metindeki hikaye unsurlarmi belirler.”, “ Yazili yOnergeleri
kavrar.” maddeleri 2. smifta programa dahil olan 3 kazamimdir. Ogrencilerin seviyelerine

uygunluk gozetilerek kazanim sayilar1 ve nitelikleri sinif seviyeleri ilerledikge arttirilmistir.
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Tablo 8. 3. Sumif Okuma Ogrenme Alani Kazamimlar:.

Akict Okuma

Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Siir okur.

Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.
Okuma stratejilerini uygular.

S6z Varligi

Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Anlama

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Okudugu metnin igerigine uygun baglhik/bagliklar belirler.
Metin tiirlerini ayirt eder.

Metinleri olusturan dgeleri tanir.

Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.

Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.

Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarini kavrar.

Yazili yonergeleri kavrar.

Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iligskin sorular1 cevaplar.

2. smiftan itibaren okuma kazanimlar igerisine soz varligi basligi eklenmistir. Bu
baslik altinda dil bilgisi konularindan bazilarina yer verilmistir. 1. sinifta sadece zit anlamli
kelimeler, 2. sinifta es anlamli ve zit anlamli kelimeler 3. sinifta ise Tablo 8’de de goriildiigi
lizere es sesli kelimeler, es anlamli ve zit anlamli kelimeler 2017 Tiirkce Ogretim
Programi’nda karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak Tablo 6 ‘da da goriildiigli tizere 1. Sinifta s6z
varlig1 basligi bulunmadigindan zit anlamli kelimeler ve kelimelerin anlamlarini tahmin etme
kazanimlar1 anlama baslig1 altinda verilmistir. Kelimelerin anlamlarini tahmin etme iizerine
yazilan kazanim diger sinif seviyelerinde s6z varligi icerisinde yer almaktadir. Okuma beceri

alan1 anlama baghigl altindaki kazanimlara bakildiginda ise smif seviyeleri ilerledikge

kazanimlarin sayisinin arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 9. 4. Sumif Okuma Ogrenme Alani Kazanimlar:.

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
Siir okur.
Akict Okuma Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.
Okuma stratejilerini uygular.
Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
Kelimelerin es anlamlilarini bulur.
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
S6z Varligt Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli szciikleri belirler.
Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.
Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin
eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.
Okudugu metnin konusunu belirler.
Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
Okudugu metinle ilgili sorular cevaplar.
Metinle ilgili sorular sorar.
Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.
Okudugu metnin igerigine uygun baslik belirler.
Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.
Metin tiirlerini ayirt eder.
Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir.
Y onergeleri kavrar.
Metindeki gergek ve hayali dgeleri ayirt eder.
Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir.
Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.
Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.
Metindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin 6nemli noktalari
vurguladigini kavrar.
Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.
Medya metinlerini degerlendirir.
Grafik, tablo ve ¢izelgelerle ilgili sorular1 cevaplar.
Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.
Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
Okudugu metindeki olaylara iliskin diistincelerini ifade eder.

Anlama

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6gretim programi okuma beceri alaninda en ¢ok kazanim
bulunan smif 4. siniftir. Programda akict okuma bagligi altindaki kazanimlar diger sinif
seviyeleri ile aymidir. Bununla birlikte s6z varligi ve anlama bagliklarinda smif seviyesi
ilerledik¢e kazanimlarin ¢esitlendigi ve sayilarinin arttigi goriilmektedir. S6z varligi bashigt
altinda es sesli, zit anlam ve es anlam kavramlarinin yaninda gercek anlam, mecaz anlam,

terim anlam, deyimler ve atasozleri gibi dil bilgisi konular1 da 4. siniftan itibaren programda
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yerlerini almistir. 1 ve 2. smiflarda anlama bashgi altinda “Sekil, sembol ve isaretlerin
anlamlarin1 kavrar.” kazanimina, 3 ve 4. siniflarda ise bu kazanimin yaninda “Grafik, tablo ve

cizelgelerle ilgili sorular1 cevaplar.” kazanimu ile diger dersler arasinda baglanti kurulmustur.

Konusma égrenme alana.

Konugma, tiim insanlarin herhangi bir fiziki engeli olmadig siirece dogustan getirdigi
ve istisnasiz kazandig1 bir yetidir. Giinliik hayatta iletisimin temelidir. Insanlarin birbirleriyle
anlasabilmeleri i¢in konusma becerisine ihtiyag¢lar1 vardir. Aktas ve Giindiiz (2010) tarafindan
kisinin diisiincelerini ve hislerini dil vasitasiyla karsisindaki kisi veya kisilere aksettirmesi
olarak tanimlanir, konugsma. Konusma bireylerin ¢ok kiiciik yaslarda kazandigi bir yeti
oldugundan cevre sartlarindan fazlaca etkilenir. Kisi dogdugu bolgenin dil 6zellikleri ile
konusma Ogrenir. Bundan dolayidir ki insanlarin hatasiz bir sekilde anlasabilmeleri igin

egitim kurumlarinda konusma egitimi verilmelidir.

Okullarda verilen konugma egitimi ile 6grencilerin kendilerini ifade ederken dili dogru
ve etkili bir bi¢imde kullanmalar1 amaglanir. Ciinkii konugma okuma ve yazma beceri
alanlariin ¢ikis noktasi olarak kabul edilir. Konusma egitimi okullarda tiim derslerde ve ders
dis1 ortamlarda verilmelidir. Ogrencilerde belirli bir konu cevresinde amach olarak konusma
istegi uyandirmak uzun ugraslar gerektiren bir siirectir. Bu sebeple planli bir egitim ile
Ogrencinin cesareti kirtlmadan okuma Ogretimi yapilmalidir (Aktas, & Giindiiz, 2010).
Okullarda oOgrencilere okuma ogretimi yapilirken onlart aktif kilacak etkinlikler tercih

edilmelidir. Ogrenme ortaminda aktif olan 6grenci hem istekli hem de kalic1 6grenme saglar.

Konugsma becerisini  gelistirmek Tiirkce dersleri i¢in  birtakim  stratejiler
kullanilmaktadir. Bunlar; hikdye anlatimi, sinif i¢i konugmalar, pandomim, drama ve s6zel

raporlardir (Akyol, 2016).

Hikdye anlatimi.

Hikayeler cocuklar1 eglendirirken ayni zamanda hayal diinyalarin1 da gelistirir. Bu
sebeple hikayeler ogrencilerin hem severek dinledikleri hem de egitimleri i¢in faydal
unsurlardir. Konugma egitiminde ise hikaye anlatma, dinlenilen hikayeyi 6zetleme, hikayeye

yeni bir yorum getirme seklinde kullanilir.

Swnif'i¢i Konusmalar.
Smif i¢i konugmalar desteklenerek ¢ocuklarin dillerini g¢esitli sekillerde kullanmalar1
saglanir. Bu yolla 6grenciler kisiler arasi iletisim yeteneklerini iist seviyelere cikarabilirler.

Ogrencilerin egitim ortaminda aktif rol aldig1 durumlarda etkili bir yontemdir.
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Pandomim.

Ogrencilerin kendilerini sadece sdzel degil sdzel olmayan yollarla da ifade
edebilmelerini saglayan bir yontemdir. Cocuklar bu yontem ile beden dilinin kisiler arasi
iletisimde ne kadar onemli bir yere sahip oldugunun farkina varirlar. Pandomim bireysel

olarak da yapilabilecegi gibi tiim sinifin katildig1 bir etkinlik olarak da planlanabilir.

Drama.
Pandomimden farkli olarak drama da sdzel ifadeler de kullanilmaktadir. Ogrencinin
hem s6zel hem de sozel olmayan yollarla iletisim kurmasini ve kendini ifade etmesini

saglayan bir yontemdir.

Sazel raporlar.

Belli bir konu ¢evresinde yapilan konugmalar olarak tanimlanabilen bir yontemdir. Bu
yontemin basariya ulasabilmesi i¢in hakkinda konusulacak konu oOgretmen ile birlikte
secilmelidir. Konusma esnasinda sahnenin kullanimi, ses ve beden dili kontrolii dikkat

edilmesi gereken hususlardir.

2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan konusma kazanimlart.
Tiirkge Ogretim Programi igerisinde yer alan konusma beceri alaminda bulunan

kazanimlarin sayilari sinif seviyelerine gore Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10. Konusma Beceri Alani Kazanim Sayilari.

Siniflar Kazanim Sayilar
1. Stuf 4
2. Smif 4
3. Smuf 6
4. Smif 6

Tablo 10°da da goriildiigii lizere konusma beceri alani kazanimlar diger beceri
alanlarima gore daha az kazanima sahiptir. Bu durumun sebebinin diger beceri alanlarina
kiyasla konusma beceri alani kazanimlarimin daha genel konulardan bahsetmesi oldugu
diistiniilmektedir. Kazanimlarin simif seviyelerine gére dagilimi Tablo 11 ve Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 11. 1. ve 2. Siniflar Konusma Ogrenme Alant Kazanimlart.

Kelimeleri anlamlaria uygun kullanir.

1 ve 2. Simif Hazirliks1z konusmalar yapar.
Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur.
Konugma stratejilerini uygular.

1 ve 2. smiflarda konusma beceri alan1 kazanimlar1 ayn1 olarak planlanmistir. Tablo

11°de de goriildiigli lizere kazanimlar 6grencilerin kendilerini dogru ve diizgiin kelimelerle
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ifade edebilmelerini amaglamaktadir. Okulda veya giinliik hayatlarinda 6grencilere
karsilastiklar1 durumlar1 konusarak ¢oziimleyebilme becerisi kazandirilmaya c¢alisilmistir.

Tablo 12°de 3 ve 4. sinif kazanimlar1 listelenmistir.

Tablo 12. 3. ve 4. Sumif Konusma Ogrenme Alani Kazanimlar:.

Kelimeleri anlamlaria uygun kullanir.
Hazirliks1z konusmalar yapar.
Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur
3 ve 4. Smif Konugma stratejilerini uygular.
Sinif i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.
Konugmalarinda yabanci dillerden alinmisg, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Tablo 12’de belirtildigi iizere 3 ve 4. sinif seviyesinde konusma Ogrenme alani
kazanim sayist arttirtlmistir. 1 ve 2. sinifta verilen kazanimlara ek olarak “Sinif i¢indeki
tartisma ve konusmalara katilir.”, “Konusmalarinda yabanc1 dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.” kazanimlari 3. smiftan itibaren konugma
O0grenme alan1 kazanimlari arasinda yer almistir. “Konugmalarinda yabanci dillerden alinmais,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.” kazanimi dilini bilen, dilini

kullanmay1 tercih eden bireyler yetistirmek acisindan 6nem arz etmektedir.

Yazma ogrenme alani.

Kisinin kendini ¢evresindeki kisilere anlatmasi, ifade etmesi i¢cin konusma oldukea iyi
bir kanaldir. Konugsmanin yaninda yazma da yine kisinin kendini ifade etmesi i¢in
kullanabilecegi 1yi bir yontemdir. Glines (2017), kisinin i¢inde barindirdig1 duygu, diisiince ve
bilgilerin harflerle ifade edilmesini yazma olarak tanimlamustir. Ogrencilerin derslerde not
tutmalar1 O6grenebilmeleri i¢in oldukca Onemlidir. Not tutma islemini gergeklestirebilmek
iginde yazma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ilkokul 1. smifta okuma ile birlikte
yazma egitimi de verilmektedir. Ancak yazma becerisi tiim egitim hayat: boyunca 6grencinin
gelistirmesi gereken bir 6grenme alanidir. Tiim O0grenme alanlarinda oldugu gibi. Yazma
becerisi kazandirilirken bazi yontemler kullanilmaktadir. Temizkan (2018) bu yontemleri 3

ana baslikta toplamustir.

Bakarak yazma.

Ogrencinin gordiigii yaziy1 birebir defterine aktarmasi durumudur. Yazilan yaziya
ogrenci kendi zihninden bir katkida bulunmadig i¢in mekanik bir yazma tiiriidiir (Temizkan,
2018). Yazma becerisinin kazandirilmasinda bakarak yazma oldukca onemlidir. Tlk okuma
yazma doneminde 6grencilerin harflerin yazilislarin1 6grenmeleri i¢in iyi bir yontemdir.
Kelimelerin de dogru yaziminin nasil olmasi gerektigi de bakarak yazma yontemi ile
Ogretilebilir.
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Dikte.

Soylenen kelimenin, ciimlenin dgrenciye aninda yazdirilmasima dikte denir. ilk okuma
yazma doneminde dikte caligmalar1 olduk¢a onemlidir. Ses, hece, kelime ve climle yazma
seklindeki asamalar ile dikte caligmalari yapilmaktadir. Bakarak yazma yonteminde
Ogrencinin zihinsel islevlerini kullanmasina gerek yokken dikte ¢aligmalarinda &grencilerin
yazilacak olan ifadeyi hatirlamasi gerekmektedir. Bu sebeple dikte tiirii yazma islek bir
yontemdir (Altunkaya, 2019). Dikte ile yazmay1 O6grenen O6grenciler imla kurallarina bagh

kalarak daha dogru bir sekilde yazarlar.

Serbest yazma ¢alismalari.

Ogrenciyi konu ve metin tiirii bakimindan 6zgiir birakan yazma tiiriidiir. Begendikleri
konularda ve tiirlerde iiriin vermeleri i¢in 6g8renciler cesaretlendirilir (Aktas, & Giindiiz,
2004). Bu yontem Ogrencilerin ilk okuma yazma siirecinden sonra kullanabilecekleri bir
yontemdir. Hayal giiclerini gelistirebilecekleri bir yontem oldugundan sik sik kullanilmalidir.

Boylelikle 6grencilere ortaya iiriin ¢ikarma ve basarma duygusu kazandirilmis olur.
Temizkan (2018) serbest yazma calismalarinin 6grenciye faydalarini;

Ogrencilerin yaz1 yazarken kendi yazim tarzlarini olusturmalarini,

Yaz1 yazma aligkanlig1 kazanmalarini,

Yazdiklar1 yazilar1 kendilerinin diizenleyebilmelerini,

Ne yazacaklari, nasil yazacaklar1 konusunda karar verme yetisi kazanmalarini,

Hayatlar1 boyunca yazma istegi edinmelerini,

YV V.V V V VY

Ogrencilerin 6zgiiven kazanmalarini saglar, seklinde listelemistir.

2017 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan yazma kazanimlart.
Tiirkce Ogretim icin smiflandirilan 6grenme alanlarindan sonuncusu olan yazma
O0grenme alaninda bulunan kazanimlarin smif diizeylerine gore dagilimi Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13. Yazma Ogrenme Alani Kazanim Sayilar:.

Siniflar Kazanim Sayilari
1. Simf 13
2. Smif 14
3. Smif 17
4. Smif 22

Yazma O6grenme alani kazanim sayilar1 da diger tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi
giderek artan bir yol izlemistir. Tablo 13’ten de anlasilacagi gibi programda yazma alaninda

1. smifta 13, 2. sinifta 14, 3. smifta 17 ve 4. sinifta ise 22 kazanim vardir. Yazma 6grenme
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alan1 kazanimlar1 siniflar diizeyinde incelenmistir. Incelenen kazanimlar Tablo 14, Tablo 15,

Tablo 16 ve Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 14. 1. Sumif Yazma Ogrenme Alani Kazanimlart.

Boyama ve ¢izgi caligmalar1 yapar.
Harfleri teknigine uygun yazar.

Hece ve kelimeler yazar.

Rakamlar1 teknigine uygun yazar.

Anlamli ve kurall1 climleler yazar.
Gorsellerle ilgili kelime ve climleler yazar.

1. Sumf Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir.
Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.

Yazdiklarii gézden gegirir.
Yazdiklarini paylasir.
Yazma ¢aligmalar1 yapar.
Yazma stratejilerini uygular.

1. smif yazma kazanimlarina Tablo 14’te bakildiginda ilk okuma yazmaya uygun
olduklar1 fark edilmektedir. Programda ilk okuma yazma siirecine baslangi¢ olarak boyama ve
cizgi calismalarindan yararlanilmis. Kullanilan ¢izgi calismalari da g¢ocuklarin kaslarinin
gelismesine yardimci olmaktadir. Ilk okuma yazma siireci sadece 1. smif seviyesinde
bulunmaktadir. Bu sebeple siire¢ ile ilgili kazanimlar sadece 1. smifta bulunmaktadir.
Kazanimlardan anlasilacagi iizere program Ogrencilerin yazi yazmayir Ogrenmeleri kadar
onlarin diizenli yazmalarini da 6nemsemektedir. Okuma 6grenme alaninda yer alan noktalama
isaretlerine vurgu yapan kazanimlara yazma alaminda rastlanmaktadir. Tiirkge Ogretim
Programi, 6grencilerin anlam bozukluguna sebep olmadan yazip okumalarini noktalama

isaretlerine dikkatleri ¢ekerek saglamaya calismaktadir.

Tablo 15. 2. Sumif Yazma Ogrenme Alani Kazanimlar:.

Anlamli ve kurall1 climleler yazar.
Siir yazar.
Kisa metinler yazar.
Kisa yonergeler yazar.
Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.
Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
1. Sumf Yazdiklariin igerigine uygun baslik belirler.
Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Harfler, kelimeler ve ciimleler arasinda uygun bosluklar birakir.
Yazdiklarmi diizenler.
Yazdiklarimi paylasir.
Yazma caligmalari yapar.
Soru ekini kuralina uygun yazar.
Yazma stratejilerini uygular.

34



Kazanim sayilar 2. sinifta artarken Tablo 15°ten da anlasilacagi sekilde ilk okuma
yazma slirecini destekleyen kazanmimlar ¢ikarilarak yerine yenileri eklenmistir. 2. sinifta
Ogrenciler yazma ve yazi diizeni gibi becerilerin yaninda siir ve kisa metin gibi tiriinler ortaya
koymalar1 i¢in tesvik edilmektedir. Program genelinde de kazanimlarda var olan yazdiklarini
paylasir, konusmalarini paylasir seklindeki ifadeler 6grencilerin kendilerine olan inanglarini
tazelemektedir. Kendine giivenen bireyler yetistirmek programin genel amaclarindan biridir.

Boylelikle program amaglarini kazanimlarla desteklemektedir.

Tablo 16. 2. Sumif Yazma Ogrenme Alani Kazanimlar:.

Siir yazar.

Kisa metinler yazar.

Hikaye edici metin yazar.

Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

Kisa yonergeler yazar

Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Y azdiklarini zenginlestirmek i¢in ¢izim ve gorseller kullanir.
Gorsellerdeki olaylar iliskilendirerek yazi yazar.

Yazdiklarin diizenler.

Yazdiklarin paylasir.

Harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazar.

Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve climleler yazar.
Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kisa metinler yazar.
Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

Yazma stratejilerini uygular.

1. Smif

Tablo 16’ya bakildiginda 3. smif kazanimlarmin sayisinin artmasinin yaninda
iceriginin de gelistigi goriilmektedir. 2. smifta kisa metin yazma yoniinde goérev veren
kazanimlarin yaninda artik hikaye edici metinlerin yazilmasini sdyleyen kazanimlar yer
almisgtir. Okuma Ogrenme alaninda verilen es anlamli ve zit anlamli kelimelerle ilgili
kazanimlara yazma 6grenme alaninda da rastlanmaktadir. Bir diger okuma beceri alaninda yer
alan Tirk¢e kullanmaya tesvik edici kazanimin yazma beceri alaninda da bulundugu
goriilmektedir. Boylelikle kendi dilini bilen ve kullanmakta istekli nesiller yetistirilmeye

caligilmaktadir.
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Tablo 17. 4. Sumif Yazma Ogrenme Alani Kazanimlar:.

Siir yazar.

Bir igin islem basamaklarina iliskin yonergeler yazar.

Hikaye edici metin yazar.

Bilgilendirici metin yazar.

Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

Gorselleri iliskilendirerek bir olayr anlatir.

Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Yazdiklarini diizenler.

Yazdiklarini paylasir.

Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
Yazdiklarini zenginlestirmek i¢in ¢izim, grafik ve gorseller kullanir.
Imza atar.

Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar.

Sayilar1 dogru yazar.

Yazilarinda baglaglari kuralina uygun kullanir.

Yazilarinda kelimeleri ger¢ek, mecaz ve terim anlamlar ile kullanir.
Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

Yazma stratejilerini uygular.

Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar.

1. Simf

Bu smif seviyesinde belirtilen kazanimlar dogrultusunda artik 6grencilerden kurgu
metinlerin yaninda bilgilendirici metinler ve yonergeler yazmalar1 beklenmektedir. Tablo
17°de de goriildiigii tizere diger smif seviyelerinde bulunmayan “Pekistirmeli sozciikleri
dogru yazar.” kazanimi 4. smifta ilk defa programa dahil edilmistir. Boylelikle programda
sinirl sayida yer alan dil bilgisi kazanimlarina yeni bir kazanim eklenmis olmaktadir. Son
olarak 2017 Tiirkge Ogretim Programi tiim &grenme alanlari kazanimlarma bakildiginda
hepsinde stratejilerden bahsettigi goriilmiistiir. Okuma stratejileri, dinleme/izleme stratejileri,
konusma stratejileri ve yazma stratejileri programda tiim sinif seviyelerinde vardir ve oldukc¢a

onemsenmektedir.

2017 Tiirk¢e Ogretim Programi’nin genel ve 6zel amaclari.
Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade
edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas

alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018, s. 3).

Ogretim programlarinin genel amaglarma bakildiginda ilkokul egitimini tamamlayan
bireyleri kendi gelisim diizeylerine ve bireyselliklerine uygun olarak yetistirmek oldugu
goriilmektedir. Bu bireyleri ahlaki biitiinliikk ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6zgiiven ve 6z

disiplin yetenegine sahip kisiler olarak topluma kazandirmak genel amaglardan bir digeri
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oldugu anlasilmaktadir. Giinliilk yasamda hayatinin gereklerini yerine getirebilecek diizeyde
sOzel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis
bireyler olarak egitmektir. Bu becerileri etkin bir bicimde kullanarak saglikli hayat
yonelimleri olan bireyler yetistirmek Ogretim programlarinin genel amacglarindan oldugu

gorilmektedir (MEB, 2018).
Tiirkge Ogretim Programi’nin dzel amaglar1 dogrultusunda dgrencilerin;

» Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

» Tirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalarinin saglanmasi,

» Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,

» Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

» Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlagilir bigcimde ifade etmelerinin saglanmasi,

» Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

» Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve tliretme becerilerinin gelistirilmesi,

» Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis acistyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

» Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diistincelerinin giiclendirilmesi,

» Tirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2018, s. 8).”

Tiirkiye’de Tiirkce Ogretim Programi’nin tarihgesi.

Toplumda egitilmis insan giiclinlin 6nem kazanmasi, kiiresellesme ve sanayi
toplumundan bilgi toplumuna gegis siireci egitimin degismesine sebep olmustur. Egitimde de
degisim programlar {iizerinden saglanmaktadir. Bu durumda Ogretim programlarinin
degismesine yol agmistir (Oz, 2006). Gegmisten giiniimiize tiim toplumlarda oldugu gibi Tiirk
toplumunda da 6nemli degisimler yasanmistir. Bu degisimler okullarda verilen egitimin
degismesine sebep olmustur. Egitim alaninda goriilen degisimler en c¢ok Ogretim
programlarint etkilemistir. Dolayisiyla Cumhuriyet’ten sonra dgretim programlarinda belli

tarihlerde degisimler gbzlenmistir.
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Atatiirk’iin Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren en cok dnem verdigi konulardan biri
olarak karsimiza ¢ikar egitim. Halkin okuma yazma oraninin arttirilmaya ¢alisilmasi, Latin
harflerinin kabulii, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim dgretimin birlestirilmeye ¢alisiimasi
ve 1. Egitim Surasi’nin toplanmasi bu 6énemi gozler oniine seren en onemli olaylardandir.
Egitime verilen bu 6nem sayesinde Sahbaz’in (2005) da soziinii ettigi gibi Cumhuriyet’ten
sonraki bu donem 06zellikle okuma yazma i¢in oldukga verimli bir siire¢ olmustur. Tiirk dili ve
ogretimi ile ilgili ilk adim olarak Saffet Bey’in emekleriyle 1924’te diizenlenen Alfabe
Kongresi gosterilmektedir (Engin, & Uygun, 2011). Bir diger adim ise Maarif Vekaleti Talim
ve Terbiye Dairesi eliyle 1926°da 7 kisiden olusturulan ilk Mektep Kitaplar1 Tetkik
Komisyonu’nun olusturulmasidir. Bu komisyon Elifba kitaplarini inceleyerek rapor yazar ve

bu rapor resmi olarak ders kitaplarini inceleme acisindan yazilan ilk rapordur (Sahbaz, 2005).

Bu donemde egitim sisteminde her smif seviyesi ve ders i¢in §gretim programlari
hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretim programlar1 Atatiirk ilke ve inkilaplarini temel olarak
Atatiirk milliyet¢iligini rehber edinerek olusturulmustur. Programlar milli ahlak ve kiiltiiriin
korunarak evrensel degerler igerisinde yerini almasini amag¢ edinmislerdir. Basta Tiirkge
Ogretim programlart olmak iizere tiim 6gretim programlarinda amag Tiirk dilinin bozulmadan
gelistirilerek gelecek nesillere aktarilmasidir (Akyiiz, 2005). Cumhuriyet doneminde bu
amaglarin yerine getirilebilmesi, Tiirk dilinin yurt i¢cinde ve disinda hak ettigi yeri bulmasi

icin pek ¢ok adim atilmistir. Halkevleri ve K&y Enstitiileri bu 6nemli adimlardandir.

Halkevleri, Cumhuriyet’ten sonra halkin okuma yazma 6grenmesinde 6rgiin 6gretimin
disinda 6nemli bir rol oynamistir. 1932 yili basinda 14 merkezde agilan Halkevleri ayn1 yilin
sonunda 34’e ulagmistir. Bu kuruluslar sayesinde halka hem Tiirk dili 6gretilmis hem de farkli
diller tamtilmistir. Halkevleri ile kdylerde agilan kiitiiphaneler ile Ogrencilere okuma
aliskanlig1 kazandirilmistir (Ozdemir, & Aktas, 2011). Ozellikle dogu illerinde halkin Tiirkge
ogrenmesini, Tiirk dilini sevmesini saglamak amaciyla agilan Halkevleri toplumun geligsmesi
icin 6nemli rol oynamustir. Yaygin egitim veren bu kurumlar sayesinde halkin okuma yazma
oraninda artig goriilmistiir. Halkevlerinin temel mantigin1 6rgilin olarak Koy Enstitiileri yerine

getirmekteydi.

Koy Enstitililerinin okuma yazma ve okumay1 sevdirme acisindan énemi yadsinamaz.

Smif kitapliklari, serbest okuma saatleri ve okul kiitiiphaneleri 6grencilere ana dillerini sevme

ve dgrenme istegi olusturmaktaydi (Demircan, & Inandi, 2008). Dil agisindan bakildiginda

Koy Enstitiilerinde is i¢inde 6grenme yontemi lizerinde duruldugu goriilmektedir. Giinliik

konusma igerisinde siir, Oykii, an1 gibi yazi calismalar1 ile dil becerisi kazandirilmaya

calisilmistir (Demircan, 1998). Ozet olarak bakildiginda Halkevleri ve K&y Enstitiileri Tiirkge
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Ogretiminde 6nemli bir rol oynamistir. Dilin dogru ve yaygin olarak kullanilmasi i¢in gayret
etmiglerdir. Bu donemde Tiirk¢e 6gretimi orgiin egitim kurumlarinda da devam etmekteydi.

Tiirkiye Devleti kuruldugu ilk zamanlardan itibaren egitim alaninda ¢alismalar yapilmstir.

Egitime verilen bu 6nem sayesinde Cumbhuriyet’in ilk yillarinda egitim ile ilgili
yenilikler yapilmistir. Bu yeniliklerin bagsinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu gelmektedir. Biger’in
(2017) bahsettigi gibi bu kanun ile 1924 yilinda egitim alaninda birgok degisiklige gidilmistir.
Cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve 6gretim tek c¢ati altinda birlestirilmeye
calisilmistir. Cumhuriyet’ten sonraki donemde i¢inde bulunulan zamanin gereklerine uyum
saglamak i¢in giiniimiize kadar 10 defa Tiirk¢e Ogretim Programi degistirilmistir. Degistirilen

Tiirk¢e 6gretim programlari,

A\ 4

1924 Tiirkge Ogretim Programi
1926 Tiirkge Ogretim Programi
1929Tiirkge Ogretim Programi
1936 Tiirkge Ogretim Programi
1948 Tiirkge Ogretim Programi
1968 Tiirkge Ogretim Programi
1981 Tiirkge Ogretim Programi
2005 Tiirkge Ogretim Programi
2015 Tiirkge Ogretim Programi

vV V.V V V V V V V¥V

2017 Tiirkge Ogretim Programi
seklinde listelenebilir.

Atatiirk’lin bizzat ilgilenerek yiirittigii ilk 10 yillik egitim calismalar1 siirecinde
okuma yazma orani ¢ok diisiik olan halka okuma yazma 6gretmek 6n plana alinmistir. Bu
stirecte Dewey, Kiihne, Buyse ve Wilson gibi egitim alaninda uzman kisiler Tiirkiye’ye davet
edilerek bilgilerinde faydalanilmistir. Uzmanlarin gortisleri alindiktan sonra ulusal degerler
g6z oniinde bulundurularak programlar olusturulmustur. Halkin ¢ogunlugunun okuma yazma
bilmedigi bu donemde yabanci dil 6gretiminden ziyade ana dil 6gretimi lizerinde durulmustur

(Demircan, 1988).

Cumhuriyet’in ilanindan 1981°e kadar olan siiregte Tiirkge Ogretim Programlart
ilkokul ve ortaokul olarak ayri ayr1 hazirlanmaktaydi. 1981 yili ve 2005 yilina kadar olan
siirecte hazirlanan tiim Tiirkce Ogretim Programu ilkokul ve ortaokulu birlestirilerek (1-8.
smiflar) hazirlanmigtir. Egitimde davraniggr yaklasimdan vazgegilerek yapisalel yaklagimin

benimsendigi 2005 yilinda ise Tiirkge Ogretim Progranmu iki ayr1 kademe olarak tekrar
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ayrilmistir. 2015 yilinda yapilan degisikliler ile ayrilan iki kademe 6gretim programlari tekrar
birlestirilmistir. 2017 yilinda tekrar degistirilen Ogretim programi yine ilk ve ortaokul
kademelerini bir biitiin olarak ele almistir (Ates, 2019). Tiirkge Ogretim Programi’nin son hali
olan 2017 Tiirkce Ogretim Programi1 2017-2018 egitim 6gretim déneminde sadece baslangic
seviyesi olan 1., 5. ve 9. smiflarda kullanilmaya baslanmistir. 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda ise tiim sinif seviyelerinde kullanilmaya baslanmigtir. Cumhuriyet’in ilk yillarindan
giinlimiize kadar olan siiregcte kullanilan O0gretim programlari asagida tiim Ozellikleri ile

anlatilmistir.

1924 Tiirkce Ogretim Programu.

1924 Tiirkge Ogretim Programi Cumbhuriyet ilan edildikten sonra kullaniimaya
baslayan ilk programdir. Cergeve program 6zelligine sahiptir. Bu programda 6gretmenler ilk
okuma yazma 6gretiminde kullanacaklar1 yontem konusunda 6zgiir birakilmistir. Ses temelli
okuma yazma Ogretim yontemi ile kelime temelli okuma yazma Ogretimi ydnteminden
herhangi birini se¢cmek Ogretmenlerin inisiyatifinde olup O6gretmenler istedikleri yontemi
kullanmiglardir. Program 1 Kasim 1928 Harf Devrimi’nden 6nce kullanildigi i¢in Tiirkce
Ogretim Programi Arap harflerine gore olusturulmustur. Bu dgretim programinda Tiirkge
dersi Elifba (okuma yazma), Kiraat (okuma), Insad (ezber), Tahrir (kompozisyon), imla, Sarf
(dil bilgisi) dersleri ayr1 olarak okutulmustur. Programda yer alan bu derslerin siniflara gore

ders ve ders saati dagilimi Tablo 18’de verilmistir (Kavruk, & Alver, 2019).

Tablo 18. 1924 Tiirkce Ogretim Programi’'nda Bulunan Dersler ve Ders Saatleri.

2. Smf 3. Sif 4. Smf 5. Simf
Kiraat, Insad 4 3 2 2
Imla 2 2 1 1
Sarf - - 1 1
Tahrir 1 2 2 2
Yazi 2 1 1 1
Toplam 9 8 7 7

Tablo 18’de goriildiigii iizere 2. siniflarda 4 saat Kiraat ve Insad, 2 saat Imla, 1 saat
Tahrir ve 2 saat Yazi olmak iizere toplam 9 saat Tiirk¢e dersi okutulmaktadir. 3. siniflarda 3
saat Kiraat ve Insad, 2 saat Imla, 2 saat Tahrir ve 1 saat Yazi dersi verilmektedir. Boylelikle
Tiirkge derslerinin 3. simif seviyesinde toplamda 8 saat oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte 2 ve 3. siniflarda 4 ve 5. smiflarin aksine Sarf dersi yani dil bilgisi dersinin yer
almadig1 anlagilmaktadir. 4. simif seviyesinde okutulan 7 saat Tiirkce dersinin 2 saatinin
Kiraat ve Insad, birer saatinin Imla, Sarf ve Yazi kalan 2 saatinin ise Tahrir oldugu
saptanmistir. Son olarak 5. siniflarda da 4. smiflarda oldugu gibi 7 saat Tiirk¢e dersi oldugu

belirlenmistir. Okutulan bu 7 saat Tiirk¢e dersinin ikiser saatinin Kiraat, insad ve Tahrir birer
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saatinin ise Imla, Sarf ve Yazi dersi oldugu gériilmiistiir. Genel olarak bakildiginda 2. ve 3.
simiflarda okutulan Tiirkge derslerinin sayillarinin 4. ve 5. siniflarda okutulan Tiirkce
derslerinin de sayilarindan fazla oldugu goriilmiistiir. Genel olarak olusturulan tabloya
bakildiginda sozii edilen derslerin 1. smiflarda okutulmadigi kanisina varilmstir.
Binbasioglu’nun (2005) da soziinii ettigi gibi 1. sinifta sadece Elifba dersi 6gretilmekteydi.
1.siniflarda okutulan Elifba dersi 12 saat olarak belirlenmisti. Bu durumda 1. sinif seviyesinde

verilen Tiirkge dersi saati diger sinif seviyelerinden daha fazla oldugu sonucuna varilmaistir.

1926 Tiirkce Ogretim Programu.

1924 Tiirkce Ogretim Programi’nda da oldugu gibi bu programda da ilk ve ortaokul
Ogretim programlari ayri olarak hazirlanmistir. Bu programda da ilk olarak Arap harfleri ile
egitim yapilmistir. 1 Kasim 1928 yilindan itibaren Latin harflere geg¢is ile egitim Latin harfleri
ile devam ettirilmistir. 1926 Tiirkce Ogretim Programi’nin amaglarina bakildiginda su sekilde

siralanabilir;

> Ogrencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlama becerisi kazandirmak.

» Cocuklara kendilerini yazil1 ve sozlii olarak ifade edebilme yetisi edindirmek.

» Dersi 6grenen Ogrencilere kullandiklari kelimelerin anlamlarini 6greterek onlarin
diistincelerini dogru bir sekilde ortaya koymalarini saglamak.

» Tiirkge dersleri ile 6grencilere edebi zevk ve edebiyat sevgisi agilamak.

» Dili yetistikleri bolge oOzelliklerine gore kullanan Ggrencileri ortak kullanim olan

[stanbul Tiirkgesi konusmaya ydneltmek (MV, 1926).

Programda Tiirkce dersi i¢in 1. siniftan 5. sinifa kadar olan 5 siif seviyesinde toplam
46 ders saati zaman ayrilmistir. 1924 Ogretim Programi’nda da oldugu gibi Elifba, Kiraat,
Imla, Tahrir, Sarf ve yazi1 dersleri ayr1 olarak islenmistir (Gogiis, 1971). Ancak Ozbay’in
(2006) soziinli ettigi gibi programin biitlinliik ilkesi geregince dersler birbirinden ayri
diisiiniilmemistir. Aksine derslerin bir biitlin oldugu ve birbirlerini tamamlayic1 olarak
islenmesi gerektigi savunulmustur. Fakat programda etkinlikler i¢in ayr1 bir ders saatine yer
verilmesi s6z konusu durum ile celiski igerisinde olundugu gercegini gozler Oniine

sermektedir.

1924 Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma yazma 6gretimi igin kullanilacak ydntem
ogretmenlerin secimine birakilirken 1926 Tiirkce Ogretim Programi’nda secim Ogretmene
birakilmadan programda belirlenmistir. Bu programda ses temelli ve sozciik temelli okuma

yazma yontemlerinin yerini karma yontem almistir (Celenk, & Baycan, 2013).
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1929 Tiirkce Ogretim Programu.

Bu program 1 Kasim1928 tarihinde Latin harflerinin kabulii ile Latin harfleri ile
hazirlanan ilk programdir. Program icerik olarak 1926 Tiirkce Ogretim Programi’nin
aynisidir. Yalnizca eski programda yer alan Arap harflerinin 6gretilmesine yonelik kisimlar

cikarilarak program Latin harfleri ile yeniden diizenlenmistir (Temizyiirek, & Balci, 2006).

1936 Tiirkce Ogretim Programu.

Latin harflerinin kullanilmaya baslanmasi ile okuma yazma Ogretiminde yasanan
sorunlar programin degismesi gerektigi konusunu giindeme getirmistir. Donemin sartlarinin
stirekli degismesi, iilkenin yeniden kurulusu ile ilgili sorunlar programin degismesine sebep
olmustur. Boylelikle 1936 yilinda yeni Tiirkce Ogretim Programi hazirlanmistir. Programda
baslangi¢ olarak hedefler belirlenerek Tiirk¢e derslerinin biitiinliigli dile getirilmistir. Tiirkce
dersi Onceki programlarda oldugu gibi ayr1 basliklarda degil bir biitiin olarak Tiirk¢e dersi
olarak islenmesi gerektigi programda belirtilmistir. Ogrenme alanlar1 ve bu alanlara ait
hedefler ayr1 olarak programda ifade edilmistir. Okuma, imla, yazili ve s6zlii anlatim 6grenme
alanlar1 bagliklar olarak belirlenmistir. Bu 6grenme alanlarinda yer alan hedeflerin 6grenciye
basaril1 bir sekilde kazandirilabilmesi igin gerekli etkinlik ve Oneriler programda ayrica ifade
edilmistir. Ik okuma yazma ogretimi ise eski programlarin aksine ciimle yontemi ile

yapilmaya baglanmistir (Ug¢gun, 2013).

1948 Tiirkce Ogretim Programu.

1948 Tiirkge Ogretim Programi bu yila gelinene kadar kullanilan diger programlarin
aksine yenilikler igeren bir program olarak karsimiza ¢ikar. Kismi yeniliklerden ziyade genel
bir degisim s6z konusudur bu programda. Bu yeniliklerin basinda ilk okuma yazma egitimi
gelmektedir. Bu programa kadar kullanilan programlarda okuma yazma 6gretiminde ses
temelli okuma yazma 6gretimi, ciimle temelli okuma yazma Ogretimi ve karma yontem
kullanilmistir. Ancak 1948 Tiirkce Ogretim Programi’nda ¢oziimleme ydntemi ile okuma
yazma Ogretimi yapilmasit Ongoriilmiistiir. Programda becerilere ve becerilere yonelik alt

amaclara ve bu amaglara yonelik aciklamalara yer verilmistir (Uggun, 2013).

1968 Tiirkce Ogretim Programu.

Programin temelini 1962 yilinda hazirlanan taslak program olusturmaktadir.
Hazirlanan bu taslak programin pilot uygulamasi yapildiktan sonra 1968 yilinda tamamen
uygulamaya konulmustur (Temizyiirek, & Balc1, 2006). ilk okuma yazma egitimi 1948
Ogretim Programi’nda oldugu gibi yine ¢dziimleme ydntemi ile yapilmaktadir. 1968
Programi’nin okuma yazma agisinda 1948 Programi’ndan temel farki biiylik ve kiiciik

harflerin bir arada 6grenciye verilmesidir (Giileryiiz, 2002).
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1981 Tiirkce Ogretim Programu.

1981 yilina kadar kullanilan programlarda ilkokul ve ortaokul programlar1 ayr1 olarak
hazirlanmaktaydi. 1981 Tiirkce Ogretim Programi ise her iki kademeyi kapsayacak sekilde
hazirlanmis ve 8 yillik egitime gore planlanmistir (Temizyiirek, & Balci, 2006). Kendinden
once kullanilan programlara nazaran oldukca kapsamli olan bu programda 4 dil becerisine,
yazi ¢alismalarina ve dil bilgisi konularina yer verilmistir. Programda kullanilacak yontemler,
ara¢c ve gerecler siire¢ sonunda yapilacak 6lgme degerlendirme etkinlikleri ilk defa bu
programda ayr1 bashiklar altinda yer almistir. Ogrencilere kazandirilacak temel dil becerileri
tim sinif seviyeleri ig¢in ayr1 ayri planlanmistir (Yildiz, Okur, Ari, & Yilmaz, 2006). Tam
ogrenme modeli ile hazirlanan programda “ilk Okuma Yazma” bashig altinda hazirlik
calismalariyla ilgili agiklamalara yer verilmistir. Ilk ve ortaokullar igin birlesik bir bicimde
hazirlanan program 1995 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanliginin istegi lizerine ilk ve

ortaokul olarak ayrilmis ve bu sekilde yayimlanmistir (Uc¢gun, 2013).

2005 Tiirkce Ogretim Programu.

2005 Tiirkge Ogretim Programi’mi diger programlardan ayiran temel 6zellik bu
programa kadar kullanilan tiim programlarin dayandig1 davranisci yaklagim ile degil yapisalci
yaklasim ile hazirlanmasidir. Yapisalelr yaklasimla hazirlanan bu programla birlikte egitim
sisteminde pek ¢ok kavram degismistir. Ogretmenin 6grenmede temel oldugu ogretmen
merkezli yaklasgimdan Ogrencinin aktif oldugu, Ogrencilerin 6grenmeyi kendi g¢abalariyla
davranis degistirme yerine bu programla birlikte beceri kazandirma ifadesi kullanilmaya
baslanmustir. Ogrencileri tek yonlii diisiinmenin aksine ¢ok yonlii diisiinmeye diiz mantik
yerine sarmal mantik kullanmaya yonelten bir program olarak hazirlanmistir (Giines, 2007).

Bu program hazirlanirken pek ¢ok 6grenme modeli rehber olarak se¢ilmistir. Bu kuramlar;

» Gardner’in zekanin tek degil 8 tiirden olustugunu savundugu ¢oklu zeka kurama,

» Vygostky’nin Ogrenilecek bilginin eski bilgilerle islenerek Ogrenilmesini 6ngoéren
sosyal yapilandirmacilik kurami,

» Caine’in 6grenmenin ilgi ve tutumlara bagli oldugunu beynin parg¢a biitiin iligkisiyle
ogrendigini ifade eden Beyin temelli 6grenme kurami

»  Paul’iin akil yiiriitme ve analiz becerilerini temel aldig1 elestirel diistinme kurama,
Esnek 6grenme modeli,
Yaratici diisinme modeli,

Proje temelli 6grenme modeli,

vV V VYV V

Is birligine dayal: 6grenme modeli,
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» Yasam boyu oOgrenme modeli program hazirlanirken yararlanilan 6grenme

modelleridir (Akioglu, 2005).

Bu programda, dnceki programlarda temel dil becerileri olarak ifade edilen kavramlar
O0grenme alani olarak ifade edilmeye baslanmistir. Temel dil becerilerinde yer almayan gorsel
okuma ve gorsel sunu kavramlar1 bu programda 6grenme alanlar1 arasinda yer almistir. 2005
Ogretim programina degin hedef davranis olarak adlandirilan 6grencilere 6gretilmesi gereken

konular kazanim olarak adlandirilmigtir (Uggun, 2014).

Koklii degisimlerle yenilenen bu program 3 ana bdliimden olusmaktadir. 1. boliim
olan giris boliimiinde programin; vizyonu, temel yaklasimi, 6zellikleri ve yapisi agik ve
anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. 2. bolim olan kazanimlar boliimiinde her sinif seviyesi
icin ayr1 olarak 6grenme alanlart igerisindeki kazanimlar verilmistir. 3. bolim olan kilavuz
boliimiinde ise programi uygulayacak olan Ogretmenlere yol gostermek amaciyla verilen
aciklamalar ve Ornekler yer almaktadir. Programin kilavuz kisminda programin temel
dayanagi olan yapisalci yaklasima gore Tiirkge dgretiminin nasil yapilmasi gerektigi agik bir
sekilde anlatilmistir. Tiirk¢e dersi 0gretim siirecinde kazanimlarin nasil kullanilacagi, metin
secme slireci, zorunlu ve se¢meli temalar, ilk okuma yazma 6gretimi ve 6lgme degerlendirme
etkinlikleri ile ilgili agiklamalar ve yol gosterici bilgiler bulunmaktadir. Programin sonunda
ise sOzliikk ve kaynakca boliimlerine yer verilmistir (MEB, 2005). Kendinden 6nce hazirlanan
programlara gore 2005 Tiirkge Ogretim Programi olduk¢a kapsamli olarak tasarlanmis bir
programdir. Programda pek ¢ok konuda oldugu gibi ilk okuma yazma alaninda da oldukga
fazla yenilikler yapilmustir. ik okuma yazma ogretiminde kullanilan ydntem ve yazi stili

yapilan degisikliklerdendir.

2005 Tiirkge Ogretim Programu ile birlikte bitisik egik yazi kullanilmaya baslandi. Bu
yaz1 stili ile Ogrencilerin diizenli diistinme ve estetik duyarlilik gelistirecekleri
diisiiniilmekteydi. Ik okuma yazma oOgretiminde ise “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
kullanilmaya baslanmistir. Bu yontemde okuma yazma sesler tanitilarak baslatilmaktadir.
Daha sonra seslerden heceler, hecelerden kelimler, kelimelerden ciimlelere ulasilacak sekilde
ogretim yapilmaktadir. Program igerisinde okuryazarliga ulasmak icin ilk okuma yazma
Ogretiminin asamalar1 adim adim verilmistir. 1. adim ilk okuma yazmaya hazirlik olarak
belirtilmistir. Bu adimda Ogrencilere gorsel materyallerle okumaya alistirma caligmalari
yaptirilir ve yazma Ogretimi ig¢in ¢izgi ¢alismalart yaptirilir. 2. adim ilk okuma yazmaya
baslama ve ilerleme olarak adlandirilmistir. Sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma,
seslerden adim adim climlelere ulasma ve son olarak metin olusturma 2. adimin asamalarini
olusturmaktadir. Ilk okuma yazma Ogretiminin 3. ve son adimi ise Ogrencilerin artik
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okuryazarliga ulagmasidir. 2. adimda seslerin tanitilmasi siireci i¢in programda sesler

gruplandirilarak verilmistir (MEB, 2005). Bu gruplama Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. 2005 Tiirkge Ogretim Programi Ilk Okuma Yazma Ses Gruplart.

Gruplar Sesler
1.Grup elat

2. Gru i,n,o,r,m
3. Grug u k,1,y,s,d
4. Grup 0,b,1,s,2,¢
5. Grup g.cph
6. Grup g fv,]

Seslerin gruplandirilmast 6grencilerin sesleri daha kolay kavrayabilmesi icin giinliik
yasamda kullandiklar1 kelimeler igerisinde sik¢a karsilagtiklart sesler ilk gruplara
yerlestirilerek yapilmistir. Tablo 19°da da goriilecegi lizere alfabede yer alan 29 ses 6 gruba
boliinmiistiir. 1., 5. ve 6. gruplar dorder sesten, 2. grup 5 sesten ve 3., 4. gruplar ise 6 sesten
olusmaktadir. Programin kilavuz kisminda sozii edilen 6grenme alanlarina yonelik yazilan

kazanimlara Tablo 20°de yer verilmistir.

Tablo 20. 2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda Ogrenme Alanlarina Yonelik Kazanmlar.

Ogrenme Alanlar Kazanimlar

Dinleme kurallarini uygulama

Dinleme Dinledigini anlama
Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme
Konusma kurallarin1 uygulama

Konusma Kendini sozlii olarak ifade etme
Tir, yontem ve tekniklere uygun konugsma
Okuma kurallarint uygulama
Okudugunu anlama

Okuma Anlam kurma
S6z varligim gelistirme
Tiir, yontem ve tekniklere uygun okuma
Yazma kurallarini uygulama

Yazma Kendini yazili olarak ifade etme
Tiir, yontem ve tekniklere uygun yazma
Gorsel okuma

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Gorsel sunu

MEB (2005) tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi igerisinde yer alan
kazanimlar Tablo 20’den de anlasilacagi gibi Ogrenme alanlarina uygun olarak
siniflandirilmistir. Dinleme 6grenme alaninda 3, konugsma 6grenme alaninda 3, okuma
O0grenme alaninda 5, yazma 6grenme alaninda 3 ve son olarak gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrenme alaninda 2 kazanim yer almaktadir bu programda. 2005 Tiirkge Ogretim Programi

2015 yilna kadar bazi degisikliklerle kullanilmaya devam etmistir. Yillar igerisinde ihtiyag
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durumlarinda program {izerine degisimler yapilmistir. 2015 yilina gelindiginde ise baz1 kokli

degisiklikler yapilmstir.

2015 Tiirkge Ogretim Programu.

Tiirkce Ogretim Programi 2005 yilindan itibaren kullanilmaya baslayan program gibi
ilkokul ve ortaokul birlikte olacak sekilde hazirlanmigtir. Program 6grencilerin yasamlari
boyunca ihtiya¢ duyacaklart okuma, yazma ve sozlii iletisim becerilerini gelistirebilecekleri
sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilere zihinsel beceriler kazandirirken ayn1 zamanda Tiirkge
sevgisi ve Ogrencilerin dillerini etkili kullanma yeteneklerini gelistirmek amaglanmigtir
(MEB, 2015). 2005 Tiirkge Ogretim Programi 3 ana basliktan olusurken 2015 Tiirkge

Ogretim Programi1 10 ana basliktan olusmaktadir. Programda yer alan basliklar su sekildedir;

> Tiirkge Dersi Ogretim Programi

» Programin Temel Yaklagimi

»  Programin Genel Amaci

» Programin Yapisi

> Ogrenme Alanlar

> Ders ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri
> Ik Okuma Yazma Siireci

> Ole¢me ve Degerlendirme

» Tirkge Dersi Kazanimlari (1-8. Sinif)

» Tirkge Dersi Kazanimlar Tablosu (1-8. Sinif)

2005 Tiirkge Ogretim Programi hazirlanirken yararlanilan yaklasimlar programda
acikca belirtilmistir. Programin yapilandirmaci yaklasimla hazirlandigr ve ¢oklu zeka kuramu,
beyin temelli 6grenme gibi kuramlardan esinlenildigi ifade edilmistir. 2015 Tiirkge Ogretim
Programinda ise hangi yaklagimin kullanildig1 veya hangi kuramlardan esinlenildigi acik¢a
belirtilmemistir. Ancak programda 6grenci merkezli egitimin yapilmasi gerektigi vurgusu yer
almaktadir. Yapilan degisikliklerle birlikte 2015 Tiirkce Ogretim Programi’nin kazanimlarinin
2005 Tiirkge Ogretim Programi’na oranla oldukga azaltildig1 goriilmiistiir (Alver, & Sancak,

2016). Her iki programin kazanim sayilar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. 2005 ve 2015 Tiirkce Ogretim Programlarinin Kazamm Sayilar.

Smuflar Kazanimlar
2005 Tiirkge Ogretim Programi 2015 Tiirkge Ogretim Programi
1. Simf 132 41
2. Smif 172 43
3. Smf 210 47
4. Smif 250 49
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Alver ve Sancak’in (2016) yaptiklar1 caligmadan esinlenerek hazirlanan Tablo 21°de
de ifade edildigi gibi kazanim sayilarinda her iki program arasinda ciddi fark oldugu
goriilmektedir. 1. sinif diizeyinde 2005 yilinda 132 olan kazanim sayist 2015 Ogretim
programinda 41’¢ indirilmistir. Kazanim sayisiin 2. smif seviyesinde 172°den 43’e
distiriildigi gortlmektedir. 3. smif Tirkge dersi kazanimlarimin sayis1 210°dan 47’ye
azaltilmigtir. 2005 6gretim programinda 4. siniflarda 250 olan kazanim sayisinin 2015°te 49°a
indirildigi fark edilmistir. Tabloda da goriilecegi lizere her iki programda kazanim sayilari en
az 1. smifta olacak sekilde 4. simif seviyesine kadar giderek artmistir. Kazanim sayilarinin
azaltilmas1 6grenci ve O0gretmenin yiiklinii hafifletmistir. Bunun yaninda bir yil igerisinde
ogrencilere Ogretilmesi gereken konularin sayisinin azalmasi 6grenilecek konulara ayrilacak

zamanin artmasini saglamistir.

2005 yilinda okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu olarak 5 bagslik
altinda toplanan 6grenme alanlar1 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda sdzlii iletisim, okuma
ve yazma olmak iizere 3 ana baslikta toplanmistir. Onceki programda yer alan konusma ve
dinleme 6grenme alanlar1 sozli iletisim 0grenme alani i¢ine yerlestirilmistir. 2005 ve 2015
Tiirkce Programlari’nin her ikisi de tematik yaklagima gére hazirlanmistir. Tematik yaklasima
uygun olarak temalar siif seviyelerine uygun bir dagilima sahiptir. 2015 Tiirkge Ogretim
Programi’nda ilk okuma yazma egitimi 2005 6gretim programinda oldugu gibi ses temelli
climle yontemine uygun sekilde yapilmasi planlanmistir. Yazma egitimi bu programda da
bitisik egik yazi ile verilmektedir. Okuma yazma siireci adimlari 2005 Tiirkge Ogretim
Programi ile ayni olacak sekilde planlanmistir. Okuma yazma siireci; ilk okuma yazmaya
hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve yazma olacak sekilde 3
adimda yapilmaktadir. Ilk okuma yazma Ogretiminde seslerin &gretim sirasi programda
belirtilmistir (MEB, 2015). 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma igin

olusturulan harf gruplar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. 2015 Tiirk¢e Ogretim Programi Ilk Okuma Yazma Harf Gruplart.

Gruplar Sesler

1. Grup e l,an

2. Gru i,t,0,b,u
3. GruB k,1,r,0,s, 1
4. Grup m,d,s,y,c, z
5. Grup ¢, gp,h

6. Grup f,v,8,]

Tablo 22°den anlasilacag: iizere ilk okuma yazma Ogretiminde harfler 6 gruba
ayrilmistir. Harf gruplari 4, 5 ve altisar sesten olusmaktadir. 2005 Tiirkge Ogretim Programi

harf gruplariyla karsilastirildiginda 1. grup harflerinin “t ve n” sesleri haricinde ayni oldugu
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gorilmektedir. Diger gruplarda ise harflerin ¢cogunda gruplarinda veya grup icerisindeki
siralarinda degisimler oldugu anlagilmaktadir. Her iki programda da ilk okuma yazma

[P €699

Ogretimine “e” sesi ile baglanip *” sesi ile bitirildigi saptanmustir.

Son olarak 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nin ana basliklarindan biri olan dlgme
degerlendirme kismina bakildiginda o6lgme degerlendirmenin 3 asamada yapildigi
goriilmektedir. Ogrenme siirecinin basinda grencilerin hazirbulunusluklari dlgiiliirken siireg
icerisinde 0grenme diizeylerin Ol¢iilmektedir. Siire¢ sonunda ise kazanimlarin 6grencilere

kazandirilmasinda eksik kalan kisimlar 6l¢tilmeye calisiimaktadir (MEB, 2015).

2017 Tiirkce Ogretim Programu.

Cumbhuriyet ilan edildikten sonra kullanilan tiim programlarin degistirilme nedenleri
programin icinde bulunulan zamanin ihtiyaglarin1 yerine getirememesidir. Kullanilan 6gretim
programinda eksik veya yetersiz oldugu goriilen noktalar tarih boyunca degistirilmis veya
ufak tefek giincellemelerle ihtiyaglari karsilayacak hale getirilmistir. Son olarak 2017 yilinda
donemin ihtiyaglarina uygun egitim verebilmek i¢in biitiin 6rgiin egitim seviyelerindeki tiim
derslere ait 0gretim programlar1 degistirilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda sadece 1.,
5. ve 9. smiflarda kullanilmaya baslayan Ogretim programlari 2018-2019 egitim Ogretim

yilindan itibaren tiim sinif seviyelerinde kullanilmustir.

1981 yili 6gretim programindan itibaren uygulanan tiim programlarda oldugu gibi
2017 yilinda degistirilen 6gretim programlarinda da ilk ve ortaokul kademesi ayni program
icerisinde hazirlanmistir. 2017 Tiirkge Ogretim Programi 3 béliimden olusacak sekilde
planlanmigtir. Bu boliimler; giris, 6gretim programinin uygulanmasi ve Tiirkce Ogretim

Programi’nin yapisidir (Kavruk, & Alver, 2019).

Ogretim programinin giris boliimiinde programin; yenilenme nedenleri, amaglari,
perspektifi, esas aldig1 6lcme degerlendirme yaklasimlari agiklanmistir. Bu bolimde ayni
zamanda Ogretim yapilirken bireysel farkliliklara dikkat edilmesi gerektigi ve program
yenilenirken hangi adimlarin uygulandigi belirtilmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nin kisiye
gore deger ve becerileri kazandirmaya yonelik agik ve anlasilir bir sekilde hazirlandig1 da bu
boliim igerisinde ifade edilmistir. Sarmal bir yapida hazirlanan program her sinif seviyesinde
Ogrencilerin gelisimlerine uygun olacak konular1 igermektedir. Programin girig boliimiinde

ayrica 6gretim programinin degistirilme agamalar1 verilmistir. Bu agsamalar;

» Baska iilkelerde degistirilen 6gretim programlarinin arastirilmasi,
» Egitim ve 6gretim alanlarinda yapilan akademik arastirmalarin incelenmesi,

> Ulkedeki yasa, kanun ve mevzuatlarin analiz edilmesi,
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» Yetkili kurumlar tarafindan yapilan anketlerle programlarin uygulayicilart olan
Ogretmen ve yoneticilerin goriislerinin toplanmasi,

> Ulkede tiim illerde yapilan ziimre toplantilarinin tutanaklarinin incelenmesi,

» Egitim fakiiltelerinden gelen soru, oneri ve elestiriler dikkate alinarak islenmesidir.

Tim bu asamalar gz Oniinde bulundurularak Ogretim programlar1 degistirilmistir (MEB,

2018).

Tiirkge Ogretim Programi’nin ikinci ana bashig: olan “Tiirkce Ogretim Programi’nin
Uygulanmas1” baghigi altinda programin 6zel amaglari, 6grenme siireci yaklasimi, 6lgme

degerlendirme yaklasimi ve ilk okuma yazma alani ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2

Programin son boliimii olan ” Ogrenme Ogretme Yaklasimi” icerisinde Ogretim
siirecinde dikkat edilmesi gereken kisimlar agiklanmistir (MEB, 2018). Dikkat edilmesi

gereken hususlar;

» Dil 6gretimi yapilirken birden fazla yontem ve teknik kullanilmalidir.

> Ogretim siireci planlamasi yapilirken Ogrenecek bireylerin hazirbulunusluklari,
ihtiyaglar1 ve igerisinde bulunduklari ortamlar dikkate alinmalidir.

» Tirkce 6gretimi yapilirken kullanilan yontemler 6grencilerin 6grenme durumlarini
gelistirirken 6nceki 6grenmelerinden yanlis olan durumlar diizeltebilmelidir.

> Ogretim ilgi gekici olabilmeli ve grencinin yasam boyu dgrenme etkinliklerine istekle
katilabilmesi i¢in tesvik edici olmalidir.

> Ogretim 6grenci merkezli olmalidir.

» Derslerde 6grenilen konular gilinliik hayatla iliskilendirilebilecek diizeyde olmalidir.

>  Ogzel ihtiyagh bireyler i¢in BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plan1) uygulanmalidir.

» Tiim 6grencilerde oldugu gibi 6zel ihtiyaclh bireyler iginde 6gretim plant hazirlanirken

ogrencilerin hazirbulunusluklar ve i¢cinde bulunduklari ¢evre dikkate alinmalidir.

> Ogretim yapilirken teknolojik gelismelerden faydalanilmalidir.

> Ogrenciler yaptiklari ¢alismalarda veri toplama ve bu verileri siniflama, organize etme
gibi konularda teknolojiyi kullanmalari i¢in yonlendirilmelidir.

» Egitim ve dgretim yapilirken basta EBA (Egitim Bilisim Ag1) olmak lizere gerekli
gorsel araglardan yararlanilmalidir.

Ik okuma yazma 6gretimi daha dnceden kullanilan Tiirkge Ogretim Programlari ‘nda
oldugu gibi bu programda da olduk¢a Onemsenmistir. Ses temelli ciimle yontemi ile ilk

okuma yazma egitimi bu programda devam ettirilmistir. 2005 ve 2015 Tiirkge Ogretim

Programlari’ndan farkli olarak bu programda yazma egitiminin bitisik egik yazi ile degil dik
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temel harfler ile yapilmas1 kararlastirilmistir. 2017 Tiirkce Ogretim Programi da ilk okuma

yazma 0gretimi 2015 6gretim programinda oldugu gibi 3 agsamadan olugmaktadir.

Ses temelli ilk okuma yazma 6gretimine gére okuma yazma 6gretimi asamalar1 programda

asagidaki gibi verilmistir (MEB, 2017a).

> Ilk okuma yazmaya hazirlik
> Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

» Bagimsiz okuma ve yazma

Bu adimlara bakildiginda ilk okuma yazma egitimi basamaklarinin 2015 Tiirkge
Ogretim Programi ile ayn1 oldugu goriilmektedir. 2017 Tiirkge Ogretim Programi ile eski
program arasindaki farklar asagidaki baslik altinda siralanmaya ¢alisilmigtir.

2015 Tiirkce Ogretim Programi’ndan 2017 Tiirkce Ogretim Programi’na
gecilirken programda yapilan degisiklikler.

2017 yilinda Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilan degisiklikler Talim Terbiye
Kurulu tarafindan 6gretmenlere seminerler araciligiyla bildirilmistir. Talim Terbiye Kurulu
(2017) tarafindan yayinlanan sunulara gore programda yapilan degisiklikler 3 ana baslik
halinde toplanmistir. Bu basliklar; programin yapisindaki degisiklikler, 6grenme alanlarinda
yapilan degisiklikler, kazanim ve agiklamalarda yapilan degisiklikler seklindedir (MEB,
2017b; MEB, 2017c).

Programin yapisindaki degisiklikler.
Tiirkge Ogretim Programi1’nin yapisindaki degisiklikler;
1. Bitisik egik yazidan dik temel yaziya ge¢ilmistir. Bitisik egik el yazi1 6gretiminin ise

3. siuftan itibaren farkli bir ders olarak 6grencilere sunulmasina karar verilmistir.

2. 6 grupta toplanan harfler 5 grup olarak yeniden diizenlenmistir. Tablo 6’dan da
anlagsilacagi tizere harf gruplar kalabaliklastirilarak harf grup sayis1 5’ten 6’ya diistiriilmistiir.

Harf gruplar1 Tablo 23’te gdsterilmistir.

Tablo 23. 2015 ve 2017 Tiirkge Ogretim Programlar: 'ndaki Harf Gruplar:.

Grup 2015 Tiirkge Ogretim Programi 2017 Tiirkge Ogretim Programi

Numaralari Harf Gruplar Harf Gruplarn

1 e, l,an e l,akin

2 i,t,0,b,u o,mu,t i,y

3 k,1,1,0,s,1 o,1,1,d,s,b,

4 m,d,s,y,c, z Z,6,85C, P

5 Qegapah h,V,g,f,j

6 f,v, 8] ---
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Tablo 23’te de goriilecegi gibi 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma
dgretimi 6 harf grubu iizerinden yapilmaktaydi. 2017 Tiirkge Ogretim Programi’na gore ise
ilk okuma yazma O6gretimi 5 harf grubu lizerinden gerceklestirilmektedir. Eski programda
harfler, 1. grupta 4 harf (e, 1, a, n), 2. grupta 5 harf (i, t, o, b, u), 3. grupta 6 harf (k, 1, 1, 0, s,
i), 4. grupta 6 harf (m, d, s, y, ¢, z), 5. grupta 4 harf (¢, g, p, h) ve 6. grupta ise 4 harf (f, v, g,
j) olacak sekilde dagilim gostermekteydi. 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda ise 5 harf
grubunun ilk 4 grubu altisar harften olusurken (1. grup (e, 1, a, k, 1, n), 2. grup (o, m, u, t, U, y),
3. grup (6, 1,1,d,s,b), 4. grup (z, ¢, g, §, C, p)), son grup 4 harften (h, v, g, f, j) olusmaktadir.

3. Programda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde 7 anahtar beceriye yer verilmistir.

Bunlar;

> Ana Dilde iletisim

Yabanci Dilde iletisim

Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yeterlilik
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik Algis
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifadedir.

vV V.V V V VY

Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC): Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile uyumlu
olacak sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yiiksekdgretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim
ve Ogretim programlar1 ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tim yeterlilik esaslarini
gosteren ulusal yeterlilikler cercevesini ifade etmektedir (MYK, 2016). Program igerisine
yerlestirilen bu beceriler 6grencilerin ulusal ve uluslararasit pek ¢ok alanda yetkin olmasini
saglamaktadir. Bu beceriler sayesinde degisen ve gelisen diinyada 6grencilerin kendilerine yer
edinebilecekleri bilgileri kazanmalarmi saglamaktadir. Ozellikle teknolojinin gelismesi
diinyanin ve insanlarin istek ve ihtiyaglarimin degismesi 6grencileri bu degisimlere ayak
uydurabilmeleri gerekmektedir. Okullarda verilen egitim ile bu konularda O6grencilerin

desteklenmesi onlarin ¢agin gelisimlerini kolaylikla yakalayabilmelerini saglamaktadir.

4. 2015 yili Tiirkge Ogretim Programi’nda 4°ii zorunlu 10’u segmeli olmak iizere 14
tema bulunurken 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda 3’ii zorunlu 13’{i segmeli 16 temaya yer
verilmistir. Her iki programda da her siif diizeyinde bir yil i¢erisinde 8 tema ve her temada
da 4 metin islenmektedir. Her temada bulunan metinlerin 3’1 okuma 1’1 ise dinleme/izleme

metnidir. Temalar Tablo 24’te gosterilmistir.
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Tablo 24. 2015 ve 2017 Tiirk¢e Ogretim Programi 'ndaki Zorunlu ve Se¢cmeli Temalar.

2015 Tiirkge Ogretim Programi

2017 Tiirkce Ogretim Programi

Zorunlu Temalar

Atatiirk

Degerlerimiz

Saglik ve Cevre

Birey ve Toplum

Giizel Ulkem Tiirkiye
Yenilikler ve Gelismeler

Oyun ve Spor

Diinyamiz ve Uzay

Uretim — Tiiketim ve Verimlilik

Erdemler

Milli Kiiltiirtiimiiz

Milli Miicadele ve Atatiirk
Birey ve Toplum

Okuma Kiiltiirii

Tletisim

Hak ve Ozgiirliikler
Kisisel Gelisim

Hayal Giicii ve Gizemler

Bilim ve Teknoloji

Egitsel ve Sosyal Etkinlikler Saglik ve Spor
Se¢meli Temalar Kuramlar ve Sosyal Orgiitler Zaman ve Mekan
Dogal Afetler Duygular
Giizel Sanatlar Doga ve Evren
Sanat
Vatandaslik
Cocuk Diinyas1

Zorunlu ve se¢meli temalar Tablo 24’teki gibi dagilim gostermektedir. Tabloda
zorunlu temalara bakildiginda 2015 Tiirkge Ogretim Programinda 4 olan zorunlu tema
sayisinin 2017 Tiirkge Ogretim Programinda 3’e diisiiriildiigii goriilmektedir. 2015 Tiirkge
Ogretim Programinda yer alan Saglik ve Cevre temast ile Birey ve Toplum temasi se¢gmeli
temalar arasina alinmistir. Atatiirk temasinin Milli Miicadele konusu ile birlestirilerek zorunlu
temalar igerisinde kalmaya devam ettigi goriilmektedir. Eski programda yer alan Degerlerimiz
temas1 ise degistirilip gelistirilerek 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda Erdemlerimiz temasi
olarak yerini almistir. Se¢meli temalara bakildiginda ise 2015 programinda 11 olan tema
sayisinin 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda 14’e ¢ikarildign fark edilmektedir. Temalar
genel olarak g6z oniine alindiginda 2017 6gretim programinda yer alan temalarin daha soyut
kavramlar {izerinde durdugu hissedilmektedir. Giiniimiiz diinyasinin gerekleri olan hak,
ozgiirliik, gelisim, bilim ve teknoloji gibi kavramlara yer veren temalar 2017 Tiirkge Ogretim

Programi’nda yer edinmistir.

5. Degerler egitimi Tiirkgce dahil olmak {izere tiim Ogretim programlarina konuldu.
Tablo 25’te goriildiigi gibi degerler evrensel degerler ve milli degerler olmak iizere iKi

baslikta toplanmustir.
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Tablo 25. 2017 Tiirkce Ogretim Programi’nda Yer Alan Degerler.

Evrensel Degerler Milli Degerler
Algak goniilliiliik Yardimlasma Vatan Yurdumuz
Comertlik Sadakat Bayrak Tarihi mekanlarimiz
Dayanigsma Sabir Aile Kahramanlik
Dostluk Sevgi Geleneklerimiz Cesaret
Diiriistliik Saygi1 Kiiltiirel miras
Giiven Adalet Misafirperverlik
Yardimlagma Baris Milli bayramlar
Merhamet Empati Dini bayramlar
Paylagma Caliskanlik Tiirkge

Degerler egitimi konusu 2015 yilindan sonra programlarda yapilan degisiklikler ile
onemsenmeye baslanmistir. Ogretim programlarinin tamaminda ders ile iliskilendirme
kisimlarinda degerler Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmistir. 2015 yilinda yapilan
degisiklikler ile onceden belirlenen ayin degerleri iizerine okullarda etkinlikler yapilmasi
ongorillmiistiir. Ancak 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Ogretim programlarinin
degismesiyle birlikte degerler egitimi konusu Tiirkce Ogretimi Programi basta olmak iizere
tiim oOgretim programlarinda agik bir sekilde dile getirilmistir. 2017 Tiirkge Ogretim
Programi’nda yer alan degerler Tablo 25°te de goriilebilecegi gibi evrensel degerler ve milli

degerler olarak iki baslik altinda toplanmuistir.

Evrensel degerler, tiim diinyada insanlarin paylagmasi gereken ortak degerlerin en
temel olanlar1 arasindan secilmistir. Alcak goniilliiliik, yardimlagma, comertlik, sadakat,
dayanisma, sabir, dostluk, sevgi, diiriistlik, saygi, giiven, adalet, yardimlasma, baris,

merhamet, empati, paylagsma ve c¢aliskanlik 6gretim programinda yer alan 18 degerdir.

Programda 18 evrensel degerin yaninda 12 tane de milli deger yer almaktadir. Her
Tiirk vatandaginin sahip olmasi gereken degerler informal egitime birakilmadan formal olarak
okullarda kazandirilmaya calisilmistir. Vatan, aile, bayrak, geleneklerimiz, kiiltlirel miras,
misafirperverlik, milli bayramlar, dini bayramlar, yurdumuz, tarihi mekanlarimiz,
kahramanlik, cesaret ve Tiirkge 2017 yilinda yenilenen tiim programlarda yer alan milli

degerlerimizdir.

Ogrenme alanlarinda yapilan degisiklikler.
Tiirkce Ogretim Programi’nda “dgrenme alanlari” ifadesi “beceriler” olarak
degistirilmistir. Tiirk¢e 6gretiminde temel alinan 3 beceri alani (s6zli iletisim, okuma, yazma)

4 beceri alanina (dinleme/izleme, okuma, yazma, konusma) ¢ikarilmistir.
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Kazanim ve aciklamalarda yapilan degisiklikler.

2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda alt kazanimlar 2017 programda agiklama olarak
verilmistir. Bu sebeple 2017 Ogretim Programi’nda kazanim sayilarinda artis goriilmiistiir.
2015 ve 2017 Tiirkge Ogretim Programlari’nda yer alan kazanimlarin sayilar1 Tablo 26’da

gosterilmistir.

Tablo 26. 2015 ve 2017 Tiirk¢e Ogretim Programi 'nda Yer Alan Kazamm Sayilari.

Smiflar 1. Smf 2. Smif 3. Smif 4, Simf
2015 Tiirkge
Ogretim Programi 41 43 47 49
2017 Tiirkge
Ogretim Programi 47 47 66 78

Tablo 26°da da goriildigii tizere 41 olan 1. sinif Tiirk¢e dersi kazanim sayis1 47’ye, 43
olan 2. sinif Tiirk¢e dersi kazinim sayis1 47°ye, 47 olan 3. sinif Tiirk¢e dersi kazanim sayisi
66’ya ve 49 olan 4. siif Tiirkce dersi kazanim sayist1 78’e ¢ikarilmistir. Programin kazanim
sayilarinda yapilan bu degisiklikler programin kapsam gegerliligini arttirmistir. Ogrencilere
kazandirilmasi gereken davranislar ayr1 kazanim basliklarinda verilerek yasanan karisikliklar
ortadan kaldirilmigtir. 2015 programinda alt kazanim olarak verilen ve géz ard1 edilen bilgiler
2017 ogretim programinda ayr1 kazanimlar olarak verilerek kazanimlarin tam olarak

ogrencilere kazandirilmasini saglamistir.

flgili Aragtirmalar

Bu boliimde, literatiir tarama sonucunda arastirmayi1 konu bakimindan destekleyen

calismalara yer verilmistir.

Agmaz (2011), “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Doérdiincii Sinif Ogretim Programi’nin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli calismas: ile 4. Smif okutan
ogretmenlerin Tiirkge Ogretim Programi hakkindaki goriisleri betimlemistir. Arastirmaya
Adana ili Seyhan, Yiiregir, Cukurova, Sarigam ilgelerinde bulunan 175 sinif 6gretmeni
katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ile 6gretmenlerin 6gretim programi hakkinda
olumlu goriislere sahip oldugu ve programin uygulamasinda en biiylik engelin smif

mevcutlarinin fazla olmasi ve okuldaki ara¢ gereclerin eksikligi sonucuna ulagmistir.

Altunséz (2016), “Tiirkge Dersi 4. Simif Ogretim Programi’nin Ogrencilerin Elestirel
Okuma Becerilerini Gelistirme Acisindan Incelemesi” adli ¢alismasi ile 4. Smif Tiirkge
Ogretim Programi’nda bulunan elestirel okumaya yonelik kazanimlar, elestirel okumanin
donem sonunda gelisme durumu ve bu konudaki Ogretmen goriisleri belirlenmistir.

Arastirmaya Bartin ilinde gorev yapan 11 siif 6gretmeni ve 70 4. Simif 6grencisi katilmustir.
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Arastirmada elde edilen bulgular ile 2005 Tiirkge Ogretim Programi’na uygun olarak
hazirlanan ders ve calisma kitaplarinin 6grencilere elestirel okuma becerisi kazandirma

konusunda yeterli olmadigi sonucuna ulagmistir.

Avct (2018), “Tiirkge Ogretim Programi (2018) Baglaminda 5. Sinif Tiirkce Dersi
Ogretimine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Incelenmesi” adl1 ¢alismast ile Tiirkge
Ogretim Programina yonelik yapi, grenme alanlari, kazamim boyutuna yonelik 6gretmen
goriislerini tespit etmistir. Arastirmaya Antalya ilinde gérev yapan 20 Tiirk¢e 6gretmeni ve 20
Ogrenci katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ile programin i¢eriginde temalarin uygun
oldugu, konularin uygun olmadigi, ders arag-gere¢ ve materyallerin uygun oldugu,
etkinliklerin bazilarinin Ggrencilerin diizeyine uygunken bazilarimin uygun olmadigi, dil
bilgisi konularinda Ogrencilerin hazirbulunusluklarini g6z ardi edildigi ve yeni metin

tiirlerinin ders kitaplarina eklenmesinin olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Bagcioglu (2019), “2015 ve 2018 Ilkokul 4. Smif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
Cipp Program Degerlendirme Modeline Gore Degerlendirilmesi” arastirmasinda yenilenen
Tiirkce Ogretim programi degerlendirmeyi amacglamigtir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Afyonkarahisar’da calisan 987 sinif 6gretmeni arastirma evrenini olustururken
orneklemi 524 smif O6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan 31 maddelik Ilkokul Dérdiincii Simf Tiirkce Ogretim Programi’mi
Degerlendirme Aract kullanilmigtir. Calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin programin

baglam, girdi ve siire¢ boyutunda yer alan maddelere olumlu baktiklar1 belirlenmistir.

Bektas (2009), “Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nin ve
Uygulamalarmin Ogretmen Goriislerine gore Degerlendirilmesi (Ordu 1li Ornegi)” adh
calismasi ile Tirkce 6gretmenlerinin Tiirkge 6gretim (6, 7, 8. Smiflar) programinin kazanim,
icerik, Ogrenme-0gretme siireci, 6lgme-degerlendirme, gelecege yonelik Oneri ve sorulari
konusunda goriislerini belirtmistir. Arastirmaya Ordu ilinde gorev yapan 217 Tirkge
ogretmeni katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda 2005 ilkdgretim Tiirkge (6-
8. Smiflar) Ogretim programinin; kazanim, igerik, Ogretme Ogrenme siireci ve Olgme
degerlendirme oOgelerine yonelik goriisleri ile cinsiyet, mesleki hizmet siiresi ve egitim
durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 ve gorev yapilan yerlesim birimi arasinda
anlamli fark oldugu bulunmustur. Ilkdgretim Tiirkge (6-8. Siniflar) dgretim programinin
gelecegine yonelik oneriler ile ilgili goriislerin mesleki hizmet stiresi degiskeni agisindan

farklilagtigini tespit etmistir.

Bigak ve Alver (2018), ¢alismalar1 “2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na Iligkin

Ogretmen Goriisleri” nde Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamislardir.
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Arastirmanin ¢alisma grubunu Giresun merkezde gorev yapan 5. smif derslerine giren 8
Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilarin hazirladiklar
yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir.  Arastirma sonucunda Tiirkge
Ogretmenlerinin  6gretim  programi  igerisindeki  degisiklikleri olumlu karsiladiklar
saptanmistir. Bu sonucun yaninda Tiirk¢e 6gretmenleri kilavuz kitaplariin kaldirilmasinin,
dil bilgisi konular1 dagilimmin ve programi kullanacak &gretmenlere Tiirkce Ogretim

Programi’nin yetersiz tanitiminin yeniden gozden gecirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Bilgin (2018), “Tiirkce Ogretmenlerinin Ilkdgretim Tiirkge (6-8. Smiflar) Ogretim
Programi’nda Yer Alan Yazma Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1” isimli
arastirmasinda farkli yerlerde c¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin programda yer alan yazma
yontem ve tekniklerini kullanma durumlarint ve karsilastiklar1 zorluklart belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Farkli
sehirlerde calisan 146 Tiirkgce 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Calisma
neticesinde Ogretmenlerin yazma yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip
olduklar1 ancak bazen farkli nedenler dolayisiyla yazma etkinliklerinin basariya ulasamadigi
sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yazma diizeltme ve doniitlerinde yeterli

olmadiklar1 elde edilen sonuglar arasindadir.

Bal (2019), “2018 Tiirkge Ogretim Programi Kazanimlari ile 1. Simf Tiirkce Ders
Kitab1 Ekinliklerinin Incelenmesi” adli galismada 2018 Tiirkge Ogretim Programi’na uygun
olarak hazirlanan 1. smif Tiirkge kitabinda yer alan etkinliklerin &gretim programinin
aciklama ve kazanimlarina uygunlugu belirlemeye caligmistir. Nitel bir calisma olarak
kurgulanmistir. Arastirma evreni ise 1. sinif Tiirk¢e ders kitabidir. Arastirmanin sonucunda
ise aragtirmact 1. sif Tiirkge kitabinin 6gretim programi kazanimlarina ve agiklamalarina
biiylik 6l¢iide uygun olduguna ulagmistir. Ders kitabinda verilmeyen kazanimlarinda ilk

okuma yazma siirecinde 6grencilere kazandirildig: belirtilmistir.

Deniz, Tarak¢1 ve Karagol (2019), “Dinleme/izleme Kazanimlar1 Agisindan Ortaokul
Tiirkce Ders Kitaplar” arastirmalarinda 2018 Tiirkge Ogretim Programi ile yenilenen
dinleme/izleme kazanimlar1 acisindan Tiirk¢e ders kitaplarini incelemislerdir. Nitel arastirma
olarak planlanan ¢alismada MEB tarafindan yayinlanan 5., 6., 7. ve 8. smuf Tiirk¢e ders
kitaplar1 galisma evrenini olusturmaktadir. Incelenen Tiirkge ders kitaplarinin dinleme/izleme
kazanimlariyla ilgili olarak birbirleriyle uyumlu olmadiklar1 kesfedilmistir. Arastirmacilar,
2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda kitaplarda kullanilacak kazanim sayis1 belirtilmedigi igin

kitap yazarlar1 bir sisteme bagli kalmadan kitaplar1 yazdiklarini ifade etmislerdir.
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Dur (2014), “Ilkdgretim ikinci Kademe Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin ve Velilerinin
Tiirkge Programi ve Programim Uygulamasiyla Ilgili Goriisleri ile Programmn Uygulamasi
Sirasinda Karsilastiklar1 Sorunlar” adli ¢alismasi ile Tiirkce Ogretim Programi’nin kazanim,
etkinlik, 6l¢me-degerlendirme, ara disiplin boyutlar ilgili goriisleri belirlemistir. Aragtirmaya
nicel alanda Aydin il merkezinde gorev yapan 84 Tiirk¢e 6gretmeni, 6, 7, 8. Sinifta okuyan
568 Ogrenci nitel alanda ise 14 Tirkce Ogretmeni, 35 O6grenci ve 15 veli katilmistir.
Arastirmada aragtirmaci elde edilen bulgular ile 6grencileri Tiirk¢e dersindeki etkinlikler ve
Olgme-degerlendirme uygulamalari ile ilgili olumlu goriise sahip oldugu, Tiirk¢e derslerindeki
dil bilgisi uygulamalarina ve bitisik egik yazinin uygulanmasina iligkin kismen olumlu
goriiste oldugu, Ogrencilerin bitigik egik yazinin harflerini dogru yazdiklar1 ve velilerin
Tiirk¢e dersi uygulamalarina olumlu goriiste oldugu ancak bitisik egik yazi1 ve bitisik egik

yazinin uygulanmasina iliskin olumsuz goriise sahip olduklar1 sonucuna ulagmstir.

Durukan (2008), “Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (6-8. Siniflar) Hedef ve
Kazanimlar1 Dogrultusunda 7. Smf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinin Degerlendirilmesi” adli c¢alisma ile o6grenci ¢alisma ve oOgretmen kilavuz
kitaplarmin o6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmede ne kadar etkili olabilecegini
belirlemeye calismistir. Arastirmanin evrenini yeni Tiirkce Ogretim Programi’na uygun
hazirlanan ve ilkogretim 7. Siiflarda 2007-2008 6gretim yilinda dagitilan ii¢ yayinevine ait
Tiirkge dersi 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplart olusturmaktadir. Arastirmaci
aragtirmada elde edilen bulgular ile 6grenci ¢aligma kitaplarinin 6grencilerin katilimini gerekli
kaldig1 ancak dil becerilerini gelistirici etkinliklerden yoksun oldugu, 6grencilerin anlama
becerisini gelistirici diizeyde olmadigi, dil bilgisi alaninda Ogrenilenler iizerine alistirma
yapmaya dayali oldugu; ogretmen kilavuz kitaplarimin ise 6grenci c¢alisma kitaplarindaki

eksikleri tamamlayici nitelikte oldugu sonucuna ulagmustir.

Kibris (2019), “Ortaokul (5-8. Siniflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarinda Metin Tirii Farkindaligr” isimli aragtirmasinda Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin
kazanmas1 beklenen metin tiir farkindaliginin yerini belirlemeye calismistir. Nitel arastirma
yontemi kullanilan ¢alismada 2018-2019 egitim 6gretim yilinda kullanilan MEB tarafindan
yayinlanan ortaokul Tiirkge kitaplar1 ¢alisma evrenini olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda metin cesitliligine dnem verildigine, simf seviyelerine
dikkat edildigine ve metin tirii farkindaligini esas alan soru ve etkinliklere ¢okga yer

verildigine ulagilmistir.

Mentese (2013), “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ogretmen Gériislerine Gore
Incelenmesi (Aydin ili Ornegi) “adli ¢alismas ile Tiirkce dgretmenlerinin 2012- 2013 egitim
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ogretim yilinda 6-8. Siniflara uygulanan Tiirk¢e Ogretim Programi’nin tiim dgelerine yonelik
goriislerini belirlemistir. Arastirmaya Aydin ili Efeler ilgesinde gorev yapan nicel veriler i¢in
98 Tiirkge dgretmeni nitel veriler icin ise 12 Tiirk¢e 6gretmeni katilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular ile 6gretmenlerin programi uygularken yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
ogrenci seviyelerinde farklilik oldugu, 6grenci ¢alisma ve ders kitaplarinin yetersiz oldugu,

siifta 0gretim materyallerinin eksik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mutlu (2012), “Tiirkge Ogretiminde (Ilkdgretim) Programi’nin Amaglarinin Hedefleri
Gergeklestirmedeki Rolii” adli ¢alismasi ile Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan amac-
kazanimlarin gerceklesme diizeyi, 6grencilerin kazanimlara yonelik tutumlari, 6§retmenlerin
kazanimlarin gergeklesmesine yonelik algi ve 6z yeterlilikleri belirlenmistir. Arastirmaya
Aksaray ilinde gorev yapan 50 Tiirk¢e 0gretmeni ve bu ilde okuyan 700; 6, 7, 8. Smf
ogrencisi katilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular ile dgrencilerin Tiirkge Ogretim
Programi kazanimlarina erisim diizeyleri ile programa iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunamadigi, Ogretmenlerin 6z yeterlilik algilar1 ile 6grenci basarilar1 arasinda
paralellik olmadigi, O6gretmenleri programin hedeflerini Ogrencilere kazandirmakla ilgili
algilarmin oldugu ve gretmenlerin Tiirkge Ogretim Programi’nin hedeflerinin kazandirmakla

ilgileri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ozeng (2018), yiiriittiigii “2015 ile 2017 Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’nin
Karsilagtirmali Olarak Degerlendirilmesi” ¢alismasinda iki program arasindaki farkliliklar
belirlemeye c¢alismistir. Arastirma nitel arastirma yontemi ile yapilmistir. Arastirmanin
evrenini TTK tarafindan yayinlanan 2015 Tiirkge Ogretim Programi ve 2017 Tiirkge Ogretim
Programi olusturmaktadir. Calisma neticesinde 2017 Tiirk¢e Ogretim Programi’nda ilk okuma
yazma Ogretiminde harf gruplarinin farklilagti§i goriilmiistiir. Diger bir yandan bitisik egik el
yazidan dik temel harflerle yazmaya gecildigi saptanmistir. Ik okuma yazma ogretimi
haricinde yenilenen programda 6grenme becerileri sayisinin arttirilmasi, degerler egitimine
verilen Onemin programa yansitilmasi, kazanim sayilarinin degistirilmesi ve programa

aciklamalar eklenmesi belirlenen diger degisimler olarak ifade edilmistir.

Ozogul (2007), “llkdgretim 4. Simf Tiirkge Programi’ndaki Degisiklikler Uzerine Bir
Calisma” adli galismasi ile siif dgretmenlerinin 2005-2006 Tiirkce Ogretim Programi’na
yonelik yapilandirmaci yaklasim ile ilgili, degerlendirme yontemleri hakkindaki, kullanilmasi
gereken arac- gerecler hakkindaki, ongdrdiigii yontem ve teknikler hakkindaki, ders kitabinda
yer alan etkinliklerin uygulanmasina iliskin, veli bilgisinin yeterliligi hakkindaki, kitaplarin
yeterliligi hakkindaki ve ders kitabinda yer alan metinler hakkindaki gortisleri belirlenmistir.
Arastirmaya Konya ili Karapmar ilcesinde gorev yapan 45 4. Smif 6gretmeni katilmistir.
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Aragtirmada elde edilen bulgular ile 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim, yontem teknik ve
6l¢me araclar1 konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu, Tiirkce kitaplarinda bulunan metinlerin

“dil becerilerini” gelistirici nitelikte oldugu ve “gorsel okuma “, “gdrsel sunu” 6grenme

alanlariin 6grencilerin anlama anlatma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Séylemez (2018), “2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki Kazanimlarm Ust
Diizey Diisiinme Becerileri Acisindan Degerlendirilmesi” isimli calismasinda 6gretim
programinda yer alan iist diizey diisiinme becerilerini belirlemeye calismistir. Ust diizey
diistinme becerilerini kazanimlara yonelik siniflandirarak ifade etmistir. Calisma nitel
arastirma yontemi ile yiiriitilmiistir. Arastirma sonucunda Tiirkge Ogretim programi
iceriginin elestirel ve yansitict diisiinme agisindan zengin oldugu belirlenmistir. Bir diger
yandan ise yaratici diislince ile ilgili kazanimlarin az oldugu ancak problem ¢ozme ile ilgili

kazanimlarin daha da az oldugu saptanmustir.

Yigitoglu (2007), “ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simif Tiirkge Programi Hakkinda
Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismasi ile 4. ve 5. Smif okutan siif dgretmenlerinin Tiirkce
Ogretim Programi hakkindaki goriislerini belirtmistir. Arastirmaya Aksaray ili Eskil ilgesinde
gorev yapan 58 smnif Ogretmeni katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda
programin altyapisinda cevre sartlarinin ve okul ortamlarinin yetersiz oldugu sonucuna

ulastlmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, Erzurum ilinin Askale, Ispir, Oltu, K&priikdy ve Yakutiye ilgelerinde
gorev yapan smif dgretmenlerinin 2017 Tiirkge Ogretim Programina yénelik goriislerinin
incelenmesini amaglayan tarama (survey) modelinde bir ¢alismadir. Tarama arastirmalari,
bireylerin tutumlarini, eylemlerini, fikirlerini ve inanglarini belirleme ihtiyact duyuldugunda
tercih edilen bir yontemdir (Aypay, 2015, s. 371). Tarama aragtirmalarinda, arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Onemli olan gdzlemleyip
belgeleyebilmektir (Karasar, 2018, s. 109). Tarama (survey) arastirma modellerinin anlatilan
ozellikleri goz oniinde bulunduruldugunda mevcut aragtirmanin survey (tarama) modeli ile

tasarlanmasinin uygun oldugu anlasilmastir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin calisma evrenini, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinin
Askale, Ispir, Oltu, Kopriikdy ve Yakutiye ilgelerinde bulunan smf &gretmenleri
olusturmaktadir. Calisma evreni; 979 smif 6gretmeninden olugmaktadir. Calisma evreninde
bulunan ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullar kolay ulasilabilirlik 6zelliklerine gore
belirlenmistir. Bu okullarin isimleri ekte sunulmustur. Arastirmada kolayda 6rneklem yontemi
kullanilmistir ve boylelikle 271 sinif dgretmenine ulagilmistir. Kolayda 6rneklem yontemi,
ekonomik sebeplerle arastirmacinin kolaylikla ulasabildigi herhangi bir olasiliga dayali
olmayan orneklemi belirlemesidir (Altun, Coskun, Bayraktaroglu, & Yilmaz, 2004).

Aragtirmanin evren ve 0rneklemi Sekil 7°de verilmistir.
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Calismanin Evreni
> 46 ilkokul
> 979 Smif Ogretmeni

Askale
Ispir
Kopriikdy
Oltu
Yakutiye

vV V V V VYV

Cahsmanin Orneklemi

> 46 Tlkokul
> 271 Smif Ogretmeni

Sekil 7. Arastirmanin evreni ve drneklemi.
Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin cinsiyet, kidem, egitim durumu ve

calistiklar yerlesim birimleri ve ilge bilgileri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri.

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 162 59.8
Erkek 109 40.2
1-5y1l 68 25.1
Kidem 6-15 yil 74 27.3
16-25 yil 93 34.3
26 ve iizeri yil 36 133.3
Ogretmen Okulu 7 2.6
Egitim Enstitlisii 24 8.9
Egitim Durumu Lisans 183 67.5
Lisans (Egitim Dis1) 49 18.1
Diger 8 3
11 Merkezi 119 43.9
Calistig1 Yer flce Merkezi 93 34.3
Belde 8 3
Koy 51 18.8
Askale 110 11.2
Ispir 40 4.1
llgeler Kopriikdy 103 10.5
Oltu 88 9
Yakutiye 638 65.2
Toplam 979 100
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Tablo 27°de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 271 sinif 6gretmeninin %359,8¢1
kadin, %40,2’si erkektir. Bu oOgretmenlerin mesleki kidemleri; %25,1 ‘inin 1-5 yil,
%27,3’liniin 6-15 yil, %34,3’lnlin 16-25 yil, %13,3’{iniin ise 26 ve iizeri yil seklindedir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin = %2,6’s1  O6gretmen okulundan, %8,9’u egitim
enstitiisiinden, %67,5’1 lisanstan, %18,1°1 egitim dis1 lisanstan ve %3’ ise belirtilen bu 4 okul
harici okullardan mezundurlar. Bu 6gretmenlerin %43,9’u ilge merkezinde, %34,3°1 ilge

merkezinde, %31 beldelerde ve %18,8’1 ise kdylerde ¢alismaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Bektas (2009) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Anketi” kullanilmustir.
Anket 3 boliimden olugmaktadir. Birinci boliim aragtirmaya katilan 6gretmenlerin; cinsiyet,
kidem, mezun olunan okul ve ¢alisilan yerlesim birimini belirlemek i¢in olusturulan kisisel
bilgiler boliimiidiir. Ikinci boliim programin; kazanim, igerik, 6grenme-dgretme siireci, dlgme
degerlendirme ve gelecegine yonelik 71 maddeden olugmaktadir. 3. boliim ise programa
yonelik diislince ve Onerilerin toplandigi agik uglu sorunun bulundugu kisimdir. Mevcut anket
igerigi itibariyle uzun oldugu i¢in bu ¢alismada kisisel bilgiler kismi1 ve programin kazanim ve

icerik boyutuyla ilgili maddelerin yer aldig1 kisimlar kullanilmastir.

Aragtirmada kullanilacak anket i¢in gerekli izin ve anketin uygulanmasi igin gerekli

kurumlarin olurlart alinmistir. S6z konusu izinler ekte sunulmustur.

Arastirma Verilerinin Analizi

Elde edilen veriler SPSS (Statistical Pack age for Social Scienses) programai ile analiz
edilmistir. Ankette bulunan maddelerin cinsiyet, kidem, egitim tiirii ve gorev yapilan yerlesim
birimleri durumuna gore karsilagtirilmalart yapilmigtir. Elde edilen verilerin aritmetik
ortalamalari (X) alinarak bulgular yiizde (%) ve frekans (f) olarak tablolastirilmistir. Anketin,
programin kazanimlarina ve igerigine yonelik sorularimin bulundugu iki kisimda da
arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin maddelere verdikleri cevaplar “tamamen
katiliyorum, katiliyorum, karasizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” bagliklarinda
toplanmistir. Basliklarin puanlamasi ankette ters madde bulunmadigi i¢in “tamamen
katiliyorum (1), katiliyorum (2), karasizim (3), katilmiyorum (4), hi¢ katilmiyorum (5)”
seklinde yapilmistir. Ulagilan ortalamalar yiizde ve frekans diizeyinde tablolastirilmistir. Elde
edilen veriler “bulgular” kisminda sunulmustur. Toplanan verilerin aritmetik ortalamalarinin

yorumlanmasinda;

» 1,00-1,79 arasindaki ortalama degerlerin “Tamamen Katiliyorum”
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1,80-2,59 arasindaki ortalama degerlerin “Katiliyorum”

2,60-3,39 arasindaki ortalama degerlerin “Kararsizim”

Y V V

3,40-4,19 arasindaki ortalama degerlerin “Katilmiyorum”
» 4,20-5,00 arasindaki ortalama degerlerin “Hi¢ Katilmiyorum” derecesinde deger

tasidig1 kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Smif Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Cinsiyet ve mesleki hizmet siirelerine iliskin bulgular ve yorumlar.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore hizmet siireleri dagilimi

Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Sunif Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Hizmet Siiresi.

Ogretmenlerin Mesleki Hizmet Siireleri Toplam
1-5Y1l 6-15Y1  16-25Y1l 26 Yil ve Uzeri
Cinsiyet  Kadm f 50 42 58 11 161
% 311 26,1 36 6,8 100
Erkek f 18 32 35 25 110
% 164 29,1 31,8 22,7 100
Toplam f 68 74 93 36 271
% 251 27,3 34,3 13,3 100

Tablo 28’de de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin %25,1°1 1-5 yil, %27,3°1 6-15 yil,
%34,3’t 16-25 yil, %13,3’0 26 yil ve ilizeri kideme sahiptirler. Arastirmaya katilan siif
Ogretmenlerinin biiyiik kisminin 16-25 yil araliginda, kiigiik bir kisminin ise 26 yil ve iizeri
kideme sahip oldugu goriilmektedir. Cinsiyet bazinda bakildiginda kadin = sinif
ogretmenlerinin %31,1’inin 1-5 yil, %26,1’inin 6-15 yil, %36’smin 16-25 yil, %6,8’inin ise
26 yil ve lizeri kideme sahip oldugu, erkek smif 6gretmenlerinin ise %16,4’linlin 1-5 yil,
%29,1’1inin 6-15 y1l, %31,8’inin 16-25 y1l ve %22,7’sinin 26 y1l ve lizeri kideme sahip oldugu
saptanmistir. Kadin ve erkek siif dgretmenlerinin ¢ogunlugu 16-25 yil, az bir kisminin ise

kadinlarda 26 y1l ve iizeri, erkeklerde ise 1-5 yil aras1 kideme sahiptir.

Cinsiyet ve egitim tiirlerine yonelik bulgular ve yorumlar.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore aldiklari egitim tiirleri

dagilimi Tablo 29°da sunulmustur.
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Tablo 29. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Aldiklar: Egitim Tiirii.

Ogretmenlerin Aldiklar1 Egitim Tiirii

Ogretmen  Egitim Lisans Lisans Diger Toplam
Okulu  Enstitiisi  (Egitim (Egitim
Fakiltesi) Faktiltesi
Dis1)
Cinsiyet Kadmn f 4 9 114 31 3 161
% 2,5 5,6 70,8 19,3 1,9 100
Erkek f 3 15 69 18 5 110
% 2,7 13,6 62,7 16,4 4,6 100
Toplam f 7 24 183 49 8 271
% 2,6 8,9 67,5 18,1 2,9 100

Tablo 29°da da goriildiigii iizere sinif 6gretmenlerinin %2,6’s1 6gretmen okulu, %8,9’u
egitim enstitlisli, %67,5°1 lisans (egitim fakiiltesi), %18,1°1 lisans (egitim fakiiltesi dis1) ve
%2,9’u diger okullardan mezun olmusturlar. Genel olarak bakildiginda sinif 6gretmenlerinin
cogunlugunun lisans (egitim fakiiltesi), kiiciik bir kisminin ise dgretmen okulu mezunu
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan kadin sinif 6gretmenlerinin %2,5’1 6gretmen okulu,
%5,6’s1 egitim enstitiisii, %70,8’1 lisans (egitim fakiiltesi), %19,3’i lisans (egitim fakiiltesi
dis1) ve %1,9’u diger okullardan, erkek smif 0gretmenlerinin ise %2,7’si 6gretmen okulu,
%13,6’s1 egitim enstitlisii, %62,7’si lisans (egitim fakiiltesi), %16,4’ii lisans (egitim fakiiltesi
dis1) ve %4,6’s1 diger okullardan mezundur. Kadin smif 6gretmenlerinin biiylik bir kismi
lisans (egitim fakiiltesi) mezunu, kiigiik bir kism1 6gretmen okulu mezunuyken; erkek sinif
Ogretmenlerinin biiylik bir kismi kadin simif 6gretmenleri gibi lisans (egitim fakdiltesi)

mezunu, kii¢lik bir kismi1 diger okullar mezunudur.

Cinsiyet ve gorev yapilan yerlesim birimlerine yonelik bulgular ve yorumlar.
Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore gorev yaptiklart yerlesim

yeri dagilimlar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet ve Gérev Yaptiklar: Yerlesim Yeri.

Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Birimleri

Il Merkezi  Ilce Merkezi  Belde K&y  Toplam

Kadin f 69 52 2 38 161

Cinsiyet % 42,9 32,3 1,2 23,6 100
Erkek f 50 41 6 13 110

% 45,5 37,2 55 11,8 100

Toplam f 119 93 8 51 271
% 43,9 34,3 3 18,8 100

Tablo 30°dada goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin %43,9’u il merkezinde, %34,3’i
ilce merkezlerinde, %3’l beldelerde ve %18,8’1 koylerde gorev yapmaktadirlar. Arastirmaya

katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi il merkezinde, kiiciik bir kismi ise beldelerde
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gorev yapmaktadir. Kadin smif o6gretmenlerinin %42,9’u il merkezinde, %32,3’1 ilce
merkezlerinde, %1,2’si beldelerde ve %23,6’s1 kdylerde; erkek dgretmenlerin ise %45,5°1 il
merkezinde, %37,2’si ilge merkezlerinde, %5,5’1 beldelerde ve %11,8’1 ise kdylerde gorev
yapmaktadirlar. Tabloya bakildiginda kadin ve erkek siif 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminin

il merkezinde kiigiik bir kisminin ise beldelerde gorev yaptigi goriilmiistiir.

Tiirkce Ogretim Programi’nin Kazanim Boyutuna fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan smif &gretmenlerinin 2017 Tiirkce Ogretim Programi’nin
kazanimlarina yonelik sorulara verdikleri cevaplarin yiizde, frekans ve aritmetik ortalamalari
Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Sunf Ogretmenlerinin Tiirk¢e Ogretim Programi’min Kazamm Boyutuna Yonelik
Goriisleri.

=
5
Programin Kazanim G g S
Boyutuna Y6nelik Goriisler % § = g £
Q N =
g G 5 G 2
= N N N T
f % f % f % f % f % X
I.Ogrenci davranislarina 37 13,7 168 62 37 13,7 25 9,2 4 15 2,22
doniistiiriilebilir niteliktedir.
2.0Ogrencilerin problem 29 10,7 154 568 49 181 36 133 3 11 237
¢Ozme becerilerini
gelistirebilir niteliktedir.
3.0grencilerin yakin 35 129 147 542 51 189 34 125 4 15 235
¢evrelerini tanima ve
anlamlarina yonelik
becerileri gelistirici
niteliktedir.
4.Ogrencilerin fiziksel, 39 144 151 557 43 159 32 11,8 6 2,2 231
zihinsel ve duygusal gelisim
ozelliklerine uygun
niteliktedir.
5.0grencilerin 34 125 130 48 60 221 39 144 8 3 2,47
hazirbulunusluk diizeylerine
uygundur.
6.0grencilerin bilimsel 30 111 102 376 84 31 51 188 4 15 2061

yontemle ¢alisma becerisi
kazandirict niteliktedir.

7.0grencilere is birligi ile 32 11,8 147 54,2 53 196 34 125 5 18 2,38
calisma aligkanligi
kazandirici niteliktedir.

8.Kazanimlar 45 16,6 158 58,3 39 144 23 8,5 6 22 221
anlama(okuma-dinleme),

anlatma (konugsma-yazma)

becerilerini islevsellestirici

niteliktedir.
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9.0rta dgretim derslerine 40 148 144 531 56 20,7 26 9,6 518 230
temel teskil edici
niteliktedir.

10.Giinliik hayatla 45 166 143 528 48 17,7 32 11,8 3 11 2,28
iliskilendirilmeye uygun
niteliktedir.

11.1fadeler acik ve herkes 48 17,7 129 476 58 214 31 114 5 18 232
tarafindan anlagilir
bigimdedir.

12. Kazanimlar yineleme ve 44 16,2 137 50,6 48 17,7 34 125 8 3 2,35
tekrardan ¢ok birbirini

destekler sekildedir. Binisik

degil bitigiktir.

13.0grencilerin cok yonlii 38 14 126 46,5 65 24 37 137 5 18 242
diisiinme yeteneklerini
gelistirici niteliktedir.

14. Tlkdgretim Tiirkge 37 13,7 118 435 62 22,9 45 166 9 33 252
Ogretim Programi

kazanimlar1 yoniinden

yeterli ve giizeldir.

Smif dgretmenleri tarafindan “Ogrenci davranislarma doniistiiriilebilir niteliktedir.”
maddesine %13,7 tamamen katiliyorum, %62 katiliyorum, %]13,7 kararsizim, 9%9,2
katilmiyorum, %1,5 hi¢ katilmiyorum seklinde cevap verilmistir. Bu maddeye sif
ogretmenlerinin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,22’dir. Bu ortalama goriislerin
“katiliyorum”  diizeyinde  oldugunu  gostermektedir.  Aragtirmaya  katilan  sinif
ogretmenleri2017 Tiirkge Ogretim Programi kazanimlarinin grencilerin  davramislarina

dontistiirtilebilir nitelikte oldugu goriisiindedir.

“Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilir niteliktedir.” maddesine smif
Ogretmenlerinin verdigi cevaplar; %10,7 tamamen katiliyorum, %56,8 katiliyorum, %18,1
kararsizim, %13,3 katilmiyorum, %]1,1 hi¢ katilmiyorum seklindedir. Maddeye verilen
cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,37°dir. Bu ortalama O6gretmenlerin “katiliyorum”
seviyesinde gorlise sahip olduklarini ifade etmektedir. Calismada goriis bildiren smmif
ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretim Programi kazanimlarmin 6grencilere problem ¢dzme

becerisi kazandirabilecegi goriisiine sahip olduklar1 saptanmustir.

Calismada “Ogrencilerin yakin gevrelerini tamima ve anlamlarina yonelik becerileri
gelistirici niteliktedir.” maddesine %12,9 tamamen katiliyorum, %54,2 katiliyorum, %18,9
kararsizim, %12,5 katilmiyorum, %]1,5 hi¢ katilmiyorum seklinde cevap verilmistir. Bu
maddeye sinif Ogretmenlerinin verdigi cevaplarmn aritmetik ortalamas1 X=2,35’tir. Bu
ortalama ile arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin belirttigi goriislerin “katiliyorum”
diizeyinde oldugu anlasilmistir. Arastirmada simif dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi
kazanimlarinin 6grencilere ¢evreyi tanima ve anlamlandirma becerisi kazandirabilecegi

gorisiine sahip olduklar1 anlagiimistir.
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Arastirmada “Ogrencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisim 6zelliklerine uygun
niteliktedir.” maddesine yonelik verilen cevaplarin %14,4 tamamen katiliyorum, %55,7
katiliyorum, %15,9 kararsizim, %11,8 katilmiyorum, %2,2 hi¢ katilmiyorum seklinde
dagilima sahip oldugu anlagilmistir. Maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi
X=2,31’dir. Bu ortalama goriislerin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir.
Arastirmaya katilan siif dgretmenleri Tiirkge Ogretim Programi kazanimlarinin dgrencilerin

fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisim 6zelliklerine uygun nitelikte oldugu goriistindedir.

Yapilan c¢alismada smif Ogretmenleri “Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerine
uygundur.” maddesine %12,5 tamamen katiliyorum, %48 katiliyorum, %22,1 kararsizim,
%14,4 katilmiyorum, %3 hi¢ katilmiyorum seklinde cevaplar vermistir. Bu cevaplarin
aritmetik ortalamas1 X=2,47’dir. Ortalamaya bakilarak goriislerin “katiliyorum” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler 2017 Tiirkge Ogretim Programi kazanimlarmin

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun oldugunu belirtmislerdir.

“Ogrencilerin bilimsel ydntemle calisma becerisi kazandirici niteliktedir.” maddesine
siif oOgretmenleri tarafindan verilen cevaplar; %11,1 tamamen katiliyorum, %37,6
katiliyorum, %31 kararsizim, %18,8 katilmiyorum, %1,5 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim
gostermektedir. Verilen cevaplara bakildiginda maddenin aritmetik ortalamasinin=2,61
oldugu goriilmektedir. Bu ortalama gorislerin  “kararsizzim”  diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Arastirmaya katilan smmif ogretmenlerinin  Tiirke Ogretim Programi
kazanimlarinin 6grencilere bilimsel yontemle c¢alisma becerisi kazandirabilecegi konusunda

kararsiz oldugu goriilmektedir.

Ankette yer alan “Ogrencilere is birligi ile calisma aliskanlig kazandirict niteliktedir.”
maddesine verilen cevaplar %11,8 tamamen katiliyorum, %54,2 katiliyorum, %19,6
kararsizim, %12,5 katilmiyorum, %1,8 hi¢ katilmiyorum seklindedir. Arastirmaya katilan
sinif dgretmenlerinin bu maddeye verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,38’dir. Bu
ortalama Ogretmenlerin gorislerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir.
Madde ile ilgili verilen cevaplara bakildiginda smif ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim
Programi kazanimlarinin 6grencilere is birligi ile ¢aligma aligkanligi kazandirict nitelikte

oldugu goriisiine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

“Kazanimlar anlama(okuma-dinleme), anlatma (konusma-yazma) becerilerini
islevsellestirici niteliktedir.” maddesine %16,6 tamamen katiliyorum, %58,3 katiliyorum,
%14,4 kararsizim, %8,5 katilmiyorum, %2,2 hi¢ katilmiyorum seklinde cevap verilmistir.
Siif dgretmenlerinin bu maddeye verdigi cevaplarin aritmetik ortalamas1 X=2,21"dir. Verilen

cevaplarin ortalamasina bakildiginda 6gretmenlerin goriislerinin  “katiliyorum” yOniinde
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oldugu gériilmektedir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenleri Tiirkge Ogretim Programi
kazanimlarinin 6grencilere anlama(okuma-dinleme), anlatma (konusma-yazma) becerilerini

kazandirabilecegi goriistindedir.

Veri toplama aracinda yer alan “Orta 6gretim derslerine temel teskil edici niteliktedir.”
maddesine siif ogretmenleri tarafindan %14,8 tamamen katiliyorum, %53,1 katiliyorum,
%20,7 kararsizim, %9,6 katilmiyorum, %]1,8 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim gdsteren
cevaplar verildigi gorilmiistiir. Maddeye siif Ogretmenleri tarafindan verilen cevaplarin
ortalamasma bakildiginda ortalamanmn X=2,30 oldugu tespit edilmistir. Bu ortalama
gorislerin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu maddeye verilen cevaplar
is1ginda bakildiginda smif gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi kazanimlarmin orta

Ogretim derslerine temel olusturabilecegi goriisiine sahip olduklar1 anlagilmistir.

“Giinlik hayatla iliskilendirilmeye uygun niteliktedir.” maddesine verilen
cevaplar%16,6 tamamen katiliyorum, %52,8 katihyorum, %17,7 kararsizim, %11,8
katilmiyorum, %1,1 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim gostermistir. Bu dagilimin aritmetik
ortalamas1 X=2,28’dir. Maddenin sahip oldugu ortalama goriislerin “katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gdstermektedir. Caligmaya katilan smif dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi
kazanimlarinin giinliik hayatla iligskilendirilmeye uygun oldugu goriisiine sahip olduklari

saptanmistir.

Sinif 6gretmenleri “Ifadeler acik ve herkes tarafindan anlasilir bigimdedir.” maddesine
%17,7 tamamen katiliyorum, %47,6 katiliyorum, %21,4 kararsizim, %11,4 katilmiyorum,
%1,8 hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin
bu maddeye iliskin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamas1 X=2,32dir. Elde edilen ortalama
gorlslerin  “katiliyorum” diizeyinde oldugunu ortaya koymustur. Ulasilan verilere
bakildiginda arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin - Tiirkge Ogretim  Programi

kazanimlarinin agik ve herkes tarafindan anlasilabilecegi goriisiinde oldugu anlasilmistir.

“Kazanimlar yineleme ve tekrardan ¢ok birbirini destekler sekildedir. Binisik degil
bitisiktir.” maddesine verilen cevaplar %16,2 tamamen katiliyorum, %50,6 katiliyorum,
%17,7 kararsizim, %12,5 katilmiyorum, %3 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim
gostermektedir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin bu maddeye verdigi cevaplarin
aritmetik ortalamas1 X=2,35tir. Elde edilen ortalama maddeye yonelik goriislerin
“katiliyorum” diizeyinde oldugunu ortaya koymustur. Sinif 6gretmenlerinin goriigleri Tiirkge
Ogretim Programi kazanimlarinin tekrardan uzak birbirini destekler nitelikte oldugu

yoniindedir.
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Veri toplama aracinda yer alan “Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinme yeteneklerini
gelistirici niteliktedir.” maddesine verilen cevaplar %14 tamamen katiliyorum, %46,5
katiliyorum, %24 kararsizim, %13,7 katilmiyorum, %]1,8 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim
gostermektedir. Bu maddeye simif 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi
X=2,42’dir. Bu ortalama Ogretmenlerin goriislerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Elde edilen sonucglar gosteriyor ki aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri
Tiirkce Ogretim Programi kazanimlarinin ¢ok yonlii diisiinme yeteneklerini gelistirici oldugu

goriisiindedir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin “iIlkdgretim Tiirkce Ogretim Programi
kazanimlar1 yoniinden yeterli ve giizeldir.” Maddesine verdikleri cevaplar %13,7 tamamen
katiltyorum, 9%43,5 katiliyorum, %22,9 kararsizim, %16,6 katilmiyorum, %3,3 hig
katilmiyorum seklinde bir dagilima sahiptir. Bu maddeye simif Ogretmenlerinin verdigi
cevaplarin aritmetik ortalamasmin X=2,52 oldugu saptanmistir. Ulasilan ortalama goriislerin
“katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanimlar1 yoniinden yeterli ve giizel oldugu gériisiine sahip

olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Tiirkce Ogretim Programn’min icerik Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan sinif 8gretmenlerinin 2017 Tiirkge Ogretim Programinin igerigine
yonelik sorulara verdikleri cevaplarin yiizde, frekans ve aritmetik ortalamalar1 Tablo 32’de

verilmistir.

Tablo 32. Sinif Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi 'min Igerigine Yonelik Goriisleri.

=
g
Lo . = S
Programin Igerigine Yonelik = = . E é‘
Goriisler S %’ g S S =
g2 z z £ 2
£ 5 G 5 5 o
= M M M T

f % f % f % f % f % X

1. Kazanimlarin timii 31 114 162 598 45 166 30 111 3 11 230
icerikte dogrudan veya
dolayli olarak yer

almaktadir.

2 Igerikte bilimsel hata 25 9,2 108 399 79 29,2 51 18,8 8 3 2,66
bulunmamaktadir.

3.Igerik, programdaki 35 12,9 124 458 64 236 44 162 4 15 247

kazanimlar gergeklestirmek
icin uygundur.

4 Icerik, sinif seviyesine 34 12,5 125 46,1 55 20,3 46 17 11 41 2,53
uygun niteliktedir.
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5.1gerik, 6grencilerin 34 125 111 41 57 21 62 229 7 26 261
dikkatini ¢ekecek
niteliktedir.

6.igerikte, gereksiz bilgi ve 32 11,8 118 43,5 63 23,2 52 192 6 2,2 2,56
ayrintrya yer
verilmemektedir.

7.igerikuygunyard1m<:1 29 10,7 128 47,2 68 251 41 151 5 1,8 2,50
unsurlarla
desteklenmektedir.

8.Icerik, ogrencilerin 33 12,2 108 39,9 70 258 52 19,2 8 3 2,60
yaraticiligini gelistirici
niteliktedir.

9.1gerikdigerders ve ara 36 13,3 129 476 69 255 34 125 3 1,1 2,40
disiplinlerle iliskili bilgi ve

bulgularla desteklenerek

diizenlenmistir.

IO.igerik, Ogrencinin i¢inde 33 12,2 122 45 67 24,7 46 17 3 1,1 2,49
bulundugu ¢evreye uyum

saglayabilecegi nitelikte

yagama doniiktiir.

11.Programda temalar i¢in 53 19,6 123 454 53 196 35 129 7 26 233
Onerilen siire yeterlidir.

12.Igerik, Ogretim ilkelerine 41 15,1 155 57,2 33 122 37 13,7 5 1,8 2,29
(kolaydan zora, somuttan

soyuta, genelden 6zele,

giincellik ...) uygundur.

13.Tiirkge Ogretim 38 14 115 424 56 20,7 51 188 11 41 256
Programu igerik yoniinden
yeterli ve giizeldir.

“Kazanimlarin tiimii igcerikte dogrudan veya dolayli olarak yer almaktadir.” maddesine
%11,4 tamamen katiliyorum, %59,8 katiliyorum, %16,6 kararsizim, %11,1 katilmiyorum,
%]1,1 hi¢ katilmiyorum seklinde cevap verilmistir. Bu maddeye sinif 6gretmenlerinin verdigi
cevaplarin aritmetik ortalamas1 X=2,30’dur. Bu ortalama goriislerin “katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan smif ogretmenleri Tiirkge Ogretim
Programi’nin kazanimlarinin tiimiiniin icerikte dogrudan veya dolayli olarak yer aldigi

goriisiindedir.

Arastirmaya katilan smif dgretmenleri “Icerikte bilimsel hata bulunmamaktadir.”
maddesine %9,2 tamamen katiliyorum, %39,9 katiliyorum, %29,2 kararsizim, %]18,8
katilmiyorum, %3 hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir. Bu maddeye yonelik
cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,66 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan ortalama goriislerin
“kararsizim” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu durumda siif dgretmenlerinin Tiirkge
Ogretim Programi’nin igeriginde bilimsel hata bulunmadigi konusunda kararsiz oldugu

gorilmektedir.

Calismada goriis bildiren siif 6gretmenlerinin “Igerik, programdaki kazanimlari

gerceklestirmek icin uygundur.” maddesine yonelik verdikleri cevaplarin; %12,9 tamamen
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katiliyorum, %45,8 katiliyorum, %23,6 kararsizim, %16,2 katilmiyorum, %1,5 hig
katilmiyorum seklinde bir dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Maddeye iliskin simif
ogretmenlerinin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi1 X=2,47’dir. Bu ortalama goriislerin
“katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular 1s18inda bakildiginda simif
ogretmenlerinin  Tiirkge Ogretim Programi’nin  igeriginin programdaki kazanimlar

gerceklestirmek i¢in uygun oldugu goriisline sahip olduklart sonucuna ulagilmistir.

Ankette yer alan “Icerik, smif seviyesine uygun niteliktedir.” maddesine %12,5
tamamen katiliyorum, %46,1 katiliyorum, %20,3 kararsizim, %17 katilmiyorum, %4,1 hig
katilmiyorum seklinde cevaplar verilmistir. Bu maddeye simif Ogretmenlerinin verdigi
cevaplarin aritmetik ortalamasi1 X=2,53 olarak hesaplanmistir. Ulasilan ortalama goriislerin
“katiliyorum” seviyesine sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen verilere gore
aragtirmaya katilan smf &gretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi’nm igeriginin smif

seviyelerine uygun oldugu goriisiinii savunduklari saptanmaistir.

Arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin “Igerik, Ogrencilerin dikkatini cekecek
niteliktedir.” maddesine verdikleri cevaplarin; %12,5 tamamen katiliyorum, %41 katiliyorum,
%21 kararsizim, %22,9 katilmiyorum, %2,6 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Maddeye iliskin sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi
X=2,61’dir. Elde edilen ortalama goriislerin “kararsizzm”  diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Bu durumda arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin Tirkge Ogretim
igeriginin Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek nitelikte oldugu konusunda tereddiitleri oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yapilan calismada “Icerikte, gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemektedir.”
Maddesine verilen cevaplar; %11,8 tamamen katiliyorum, %43,5 katiliyorum seklinde
dagilim gostermistir. Bu maddeye smif Ogretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik
ortalamas1  X=2,56dur. Ortalama goriiglerin =~ “katiliyorum”  diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Calismada goriis bildiren sinif dgretmenleri, Tiirkge Ogretim Programi’nin

iceriginin gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmedigini savunmaktadir.

“Icerik uygun yardimci unsurlarla desteklenmektedir.” maddesine simif dgretmenleri
tarafindan %10,7tamamen katiliyorum, %47,2 katiliyorum, %?25,1 kararsizim, %]15,1
katilmiyorum, %1,8 hi¢ katilmiyorum seklinde cevaplar verilmistir. Maddeye iliskin smif
dgretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamas1 X=2,50’dir. Bu ortalama goriislerin
“katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenleri
Tiirkge Ogretim Programi’nin  igeriginin uygun yardimeci unsurlarla  desteklendigi

goriisiindedir.
72



Arastirmada yer alan “Igerik, Ogrencilerin yaraticihigini gelistirici niteliktedir.”
maddesine yonelik cevaplar %12,2 tamamen katiliyorum, %39,9 katiliyorum, %25,8
kararsizim, %19,2 katilmiyorum, %3 hi¢ katilmiyorum seklinde dagilim gostermektedir. Bu
dagilima bakildiginda simif dgretmenlerinin verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,60
oldugu gorilmektedir. Ulasilan ortalama goriiglerin “kararsizim” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Arastirmada goriis bildiren simf dgretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi
iceriginin Ogrencilerin yaraticiligin1 gelistirici nitelikte oldugu konusunda kararsiz oldugu

gorilmektedir.

“Igerik diger ders ve ara disiplinlerle iliskili bilgi ve bulgularla desteklenerek

b

diizenlenmistir.” maddesine sinif dgretmenleri tarafindan verilen cevaplar %13,3 tamamen
katiltyorum, %47,6katiliyorum, %25,5 kararsizim, %12,5 katilmiyorum, %]1,1 hig
katilmiyorum seklindedir. Bu maddeye verilen cevaplarin aritmetik ortalamas1 X=2,40’tir. Bu
ortalama arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriislerinin “katiliyorum” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Calismada 6gretmenlerin Tiirkce Ogretim Program igeriginin diger

ders ve ara disiplinlerle iligkili oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Ankette yer alan “Icerik, 6grencinin i¢inde bulundugu cevreye uyum saglayabilecegi
nitelikte yasama doniiktiir.” Maddesine, arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan%12,2
tamamen katiliyorum, %45 katiliyorum, %24,7 kararsizim, %17 katilmiyorum, %]1,1 hig
katilmiyorum olarak cevap verilmistir. Bu maddeye sinif 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin
aritmetik ortalamasi X=2,49’dur. Ulasilan ortalama 6gretmenlerin goriislerinin “katiliyorum”
diizeyinde oldugu sonucunu vermektedir. Arastirmaya katilan simif O6gretmenleri Tiirkge
Ogretim Programi igeriginin &grencinin icinde bulundugu gevreye uyum saglayabilecegi

nitelikte ve yasama doniik oldugu goriisiinii savunmaktadir.

Veri toplama aracinda bulunan “Programda temalar igin Onerilen siire yeterlidir.”
maddesine %19,6 tamamen katiliyorum, %@45,4 katiliyorum, %19,6 kararsizim, %12,9
katilmiyorum, %2,6 hi¢c katilmiyorum seklinde dagilima sahip cevaplar verilmistir. Bu
maddeye iligkin cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,33 olarak hesaplanmistir. Ortalama,
goriiglerin  “katiliyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Calismada elde edilen
bulgulara bakildiginda smif dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan temalar

i¢in Onerilen siirelerin yeterli oldugu goriisiine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada yer alan “Igerik, dgretim ilkelerine (kolaydan zora, somuttan soyuta,
genelden o6zele, giincellik ...) uygundur.” maddesine %15,1 tamamen katiliyorum, %57,2
katiliyorum, %12,2 kararsizim, %13,7 katilmiyorum, %1,8 hi¢ katilmiyorum seklinde

dagilima sahip cevap verilmistir. Maddeye sinif 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin aritmetik
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ortalamas1 X=2,29’dur. Bu ortalama madde ile ilgili goriislerin “katiliyorum” diizeyinde
oldugunu goéstermektedir. Simif dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi igeriginin dgretim

ilkelerine uygun oldugunu diistindiikleri anlagilmistir.

“Tiirkge Ogretim Programi igerik yoniinden yeterli ve giizeldir.” maddesine
arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar %14 tamamen katiliyorum,
%42,4 katiltyorum, %20,7 kararsizim, %18,8 katilmiyorum, %4,1 hi¢ katilmiyorum seklinde
dagilim gostermektedir. Bu madde igin verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi X=2,56’dur.
Ulasilan ortalama goriislerin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu belirtmektedir. Arastirmaya
katilan smif 6gretmenleri Tiirkce Ogretim Programi’nin icerik yoniinden yeterli ve giizel

oldugu goriisiindedir.
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BESINCi BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde smif &gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi kazanimlarina ve
icerigine yonelik goriisleri arastirilmistir. Elde edilen verilere yonelik bulgular ve sonuglardan

hareketle baz1 oneriler paylasilmistir.

Sonu¢

Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanimlarina yonelik sinif gretmenlerinin gériislerine
bakildiginda simif 6gretmenlerinin programin kazanimlarina olumlu baktigi goriilmektedir.
Veri toplama aracinin maddelerine verilen cevaplarin ortalamalar1 tek tek incelendiginde
cevaplarin “Ogrencilerin bilimsel yontemle ¢alisma becerisi kazandirict niteliktedir. “maddesi
hari¢ “katiliyorum” yéniinde oldugu gériilmektedir. Verilen bu cevaplar 2017 Tiirkge Ogretim
Programi’nda yapilan degisikliklerin programin kazanim boyutunda yeterli oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. “Ogrencilerin bilimsel yontemle ¢aligma becerisi kazandirici
niteliktedir.” maddesi ise “karasizzim” diizeyindedir. Bu da arastirmaya katilan simif
O0gretmenlerinin programin kazanimlarinin bilimsel ¢alisma becerisi kazandirma konusunda

tereddiitte oldugunu gostermektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin  Tiirkge Ogretim Programi’nin  kazanimlarina yonelik
maddelere verdikleri cevaplara bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip iki madde “Ogrenci
davraniglarina  doniistiiriilebilir niteliktedir.” ve “Kazanimlar anlama(okuma-dinleme),
anlatma (konusma-yazma) becerilerini islevsellestirici niteliktedir.” dir. Maddeler “tamamen
katiliyorum” diizeyine yakin ortalamalara sahiptir. Bu ortalamalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda sinif &gretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanimlarmin
ogrenci davranislarina doniistiiriilebilir nitelikte oldugu ve Tiirkce Ogretim Programi
kazanimlarinin ~ anlama(okuma-dinleme),  anlatma  (konusma-yazma)  becerilerini

islevsellestirici oldugu konusunda olumlu diisiinceleri oldugu goriilmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin  Tiirkge Ogretim Programi’nin kazanimlarina yonelik
maddelerde en yiiksek ortalamaya sahip madde “ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programi
kazanimlar1 yoniinden yeterli ve giizeldir. Madde “kararsizim” diizeyine yakin ortalamaya
sahiptir. Elde edilen ortalama gbz 6niinde bulunduruldugunda sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
Ogretim Programi kazanimlar1 yoniinden yeterli ve etkili oldugu konusunda tereddiitte oldugu

fark edilmektedir.
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Smif 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programi’nin igerigine yonelik goriislerine
bakildiginda “Igerikte bilimsel hata bulunmamaktadir.”, “icerik, &grencilerin dikkatini
cekecek niteliktedir.”, “Igerik, dgrencilerin yaraticiigini gelistirici niteliktedir.” maddeleri

hari¢ olumlu oldugu saptanmustir.

Arastirmada veri toplama aracinin “Tiirkge Ogretim Programi’nin igerigine ydnelik
goriisler” kisminda bulunan “Igerikte bilimsel hata bulunmamaktadir.”, “icerik, 6grencilerin
dikkatini cekecek niteliktedir.” ve “Igerik, dgrencilerin yaraticiligini gelistirici niteliktedir.”
maddelerine verilen cevaplar “kararsizim” diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu durum da
arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programi’nin; igeriginde hata
oldugu konusunda, iceriginin dgrencilerin dikkatinin ¢ekecek nitelikte oldugu konusunda ve
icerigin Ogrencilerin yaraticiliklarin1  gelistirici nitelikte oldugu konusunda tereddiitte

oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada Tiirkge Ogretim Programi’nin igerigine ydnelik maddelere verilen
cevaplarin ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamanm “Icerik, dgretim ilkelerine
(kolaydan zora, somuttan soyuta, genelden 6zele, giincellik ...) uygundur.” maddesine ait
oldugu gériilmektedir. Bu ortalama gbz Oniinde bulunduruldugunda Tiirkge Ogretim
Programi’nin igeriginin 6gretim ilkelerine (kolaydan zora, somuttan soyuta, genelden 6zele,
giincellik ...) uygun oldugu konusunda aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerinin diger

maddelere oranla daha olumlu diisiincelere sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada Tiirkge Ogretim Programi’nin igerigine ydnelik maddelere verilen
cevaplar goz oniinde bulunduruldugunda en diisiik ortalama “Tiirk¢ce Ogretim Programi icerik
yoniinden yeterli ve giizeldir.” maddesine aittir. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin
Tiirkge Ogretim Programi’nin igerik ydniinden yeterli ve etkili oldugu konusunda tereddiitte

oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Arastirmanin bu béliimiinde siif dgretmenlerinin 2017 Tiirkce Ogretim Programi’na
yonelik goriisleri alinarak elde edilen bulgular literatiir 15181nda tartigilmistir. Boliim iki baglik
altinda verilmistir.

Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programr’min kazammlarina yénelik sonuclarin
tartisilmasi.

Arastirmada smif dgretmenleri “Tiirkge Ogretim Programi kazanimlarinim davranisa
dontstiiriilebilir niteliktedir.” maddesine “katiliyorum” yoniinde goriis bildirmistir. Literatiire

bakildiginda 2017 yilinda yenilenen 6gretim programlar ile ilgili Tag ve Kiroglu’nun (2018)
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ve Avcr'nin (2018) calismalar yaptiklart belirlenmistir. Aver (2018) yiiriittiigii calismada
Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlari beceriler olarak ayri ayri ele almustir.
Dinleme/izleme, okuma, yazma ve konugma becerilerinde yer alan kazanimlarin 6gretim
siirecine aktarilabilir oldugunu bildirmistir. Bunun yaninda okuma ve yazma kazanimlarinin
bu konuda daha basarili oldugunu ifade etmistir. Tas ve Kiroglu (2018) ise yaptiklari
arastirmada Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin bilgi, beceri, deger, tutum ve estetik
duyarlilik kazandirmayi hedefledigi ve bu becerilerin Ogrenciler tarafindan kazanildig
sonucuna ulasmislardir. Elde edilen bu bulgu Tiirkcede oldugu gibi Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda da kazanimlarin 6grenciye basari ile kazandirilabildigi sonucunu vermektedir.
2005 Tiirkge Ogretim Progranmu ile ilgili Bektas (2009), Dur (2014) ve Mentese nin (2013)
yaptig1 aragtirmalara bakildiginda yukarida belirtilen sonuglara paralel sonuglar elde ettikleri
goriilmiistiir. Bu durum Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin 6grencilere
kazandirilmasinda 2005 yili 6gretim programlarindan itibaren basarili  olundugunu

gostermektedir.

Yiiriitilen c¢alismaya katilan sinif Ogretmenleri “Tiirkce Ogretim Programi’nin
kazanimlarinin problem ¢6zme becerisini gelistirici niteliktedir.” maddesine “katiliyorum”
yoniinde gortis bildirmislerdir. Soylemez (2018) ise yaptig1 arastirma ile bu sonugtan farkl bir
sonuca ulasmigtir. 2017 Tiirkce Ogretim Programi yazma &grenme alaninda yer alan
kazanimlarinin problem ¢6zme becerileri agisindan yetersiz oldugu sonucuna varmistir.
Karagdz (2019) ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ile ilgili yiiriittiigii
calismada din ve ahlak ile ilgili kavramlar Ogrenciye Ogretilirken problem ¢ézme gibi
becerilerin de kazandirilmayr hedeflendigi ve bu hedefin gergeklestirildigi sonucuna
ulagsmistir. Bu durum 2017 yilinda yenilenen 6gretim programlarinda genel olarak 6grencilere
problem ¢6zme becerisi kazandirilmaya calisildigini gosterir. Gegmis dgretim programlarina
bakildiginda 2005 Tiirkge Ogretim Programu ile ilgili yapilan arastirmalarda Kan (2007) bu
sonucu destekler nitelikte bir sonuca ulagirken Uysal (2012) ise ulasilan sonucun tersi bir
sonuca ulagmistir. Bu arastirmalarda ge¢misten bugiine 6gretim programlarinda problem
¢ozme becerisinin kazandirilmaya calisildigini gostermektedir. Programlar1 diizenleyen kisiler
eski programda problem c¢ozme becerisi ile ilgili eksikleri diizeltmeye c¢alistiklar1 2017
Ogretim programlarindan anlagilmaktadir. Ancak Soylemez (2018) bu durumun tersi bir
sonuca ulasarak programlarin problem ¢6zme becerisi konusunda eksiklikleri oldugunu gozler

Oniine sermistir.

Aragtirmaya katilan dgretmenler Ogrencilerin  yakin cevrelerini  tanima ve

anlamalarina yonelik becerileri gelistirici niteliktedir.” maddesine “katiliyorum” demislerdir.
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Bu konu ile ilgili yapilan diger arastirmalara bakildiginda Bagcioglu (2019) 2015 ve 2018
Tiirkge Ogretim Programlari’nin Karsilastiilmas: ile ilgili yaptifi arastirmada her iki
programinda her ¢evre ve kosulda uygulanabilecegi sonucuna varmistir. Cetinbag (2019) ise
Tiirkiye ile Kanada Matematik Ogretim Programlar” m1 karsilastirdign calismasinda Kanada
Ogretim programinda c¢evreyi tanima becerilerinin var oldugunu ifade etmistir. Fakat
Tiirkiye’de kullanilan Matematik Ogretim Programi’nda bu becerilere yeterli diizeyde yer
verilmedigini belirtmistir. Sonu¢ olarak 2017 yilinda yenilenen 6gretim programlarinda
cevreyl tanima ve anlamlandirma becerilerinin 6grencilere yeterince kazandirilamadigi

sonucuna ulagilmistir.

“Ogrencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisim 6zelliklerine uygun niteliktedir.”
maddesine sinif 6gretmenleri tarafindan “katiliyorum” diizeyinde cevap verilmistir. Bagcioglu
(2019) 2015 ve 2018 Tiirke Ogretim Programlari’mi karsilastirdign calismasinda katilim
gosteren Ogretmenlerin ¢cogunlugu her iki programinda o6grencilerin gelisim Ozelliklerine
uygun oldugunu belirtmistir. Karagéz (2019) tarafindan Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programi igin yapilan arastirmada, programda dgrencilerin duyussal davranislarini
gelistirici etkinliklere yer verildigini belirlemistir. Ayazoglu (2019) Fen Bilimleri Ogretim
Programu ile ilgili yaptig1 arastirmada 5. smif kazanimlarinin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugunu dile getirmistir. Ozet olarak 2017 yilinda yenilenen programlarin dgrencilerin

gelisim ozelliklerine uygun oldugu soylenebilir.

Arastirmada  goriis  bildiren smf &gretmenleri “Tiirkge Ogretim Programi
kazanimlarinin 6grencilerin hazirbulunugluklarina uygun oldugu” goriisiinii bildirmistir.
Apaydin (2019) vyaptign arastirmada Miizik Dersi Ogretim Programi’nin  ortaokul
ogrencilerinin hazirbulunusluguna uygun olmadigi sonucunu elde etmistir. Bu sebeple
Ogretmenlerin programa uymadan Ogretim yaptiklarimi belirtmistir. Aver (2018) Tiirkge
Ogretim  Programi’nin  dil bilgisi konular1 hari¢ diger konularda &grencilerin
hazirbulunusluguna uygun olarak hazirlandigini ifade etmektedir. Bagcioglu (2019) 2015 ve
2017 Tiirkge Ogretim Programlari’nda 4. smif seviyesi kazanimlari igin Ogrencilerin
hazirbulunusluklarina uygun olarak hazirlandig1 sonucuna ulagsmistir. Bal (2019) ise Tiirkce
Ogretim  Programi’min  igeriginin  dgrencilerin  hazirbulunusluklarina uygun olarak
hazirlandigin1 ifade etmistir. Yapilan arastirmalar 1s18inda bakildiginda yeni Ogretim
programlar1  hazirlanirken hazirbulunusluk ilkesinin  gdz o6niinde  bulunduruldugu
goriilmektedir. Eski 6gretim programlart ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda ise Uysal
(2012) yaptig1 calismada 6grenci galisma kitaplarinin 6n bilgileri ortaya ¢ikarict etkinliklere

sahip oldugunu saptayarak programin 0&grencilerin hazirbulunusluklarini  destekledigi
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sonucunu elde etmistir. Bektas (2009) ise yaptig1 ¢alisma ile Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretim
programi kazanimlarinin 6grencilerin hazirbulunusluguna uygun oldugunu ifade ettikleri
sonucuna ulagmistir. Bu aragtirmalarda gosteriyor ki Tiirkiye’de hazirbulunusluk ilkesi

Ogretim programlarinda ge¢misten bugiine oldukga 6nemsenen bir ilkedir.

“Ogrencilere bilimsel yontemle ¢alisma becerisi kazandiric1 niteliktedir.” maddesine
aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri “kararsizim” yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayvazoglu
(2019) Fen Bilimleri Ogretim Programu ile ilgili yiiriittiigii calismada 6gretim programimnin
bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilere kazandirmak i¢in programda etkinliklere yer verildigini
belirtmektedir. Sonug olarak yenilenen 6gretim programlarinda bilimsel siire¢ becerileri ile
ilgili 6gretmenlerin muallakta kaldig1 goriilmektedir. Programlarin kullanicis1 ve uygulayicisi
olan ogretmenlerin bu konuda fikir birligine varamadiklar1 sonucuna ulasiimaktadir. Bu
durumda 6gretmenlerin bilimsel yontemle ¢alisma becerisi konusunda fikir sahibi olmadiklari

anlasilabilir.

Calismada yer alan “Kazanimlar anlama (okuma- dinleme), anlatma (konusma-
yazma) becerilerini islevsellestirici niteliktedir” maddesine “katiliyorum” yoniinde cevap
verilmistir. Elde edilen sonuca paralel Kibris (2019) metin tiirli farkindaligini gelistirmek igin
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin en iist seviyeye c¢ikarilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bununla birlikte Tiirkce Ogretim Programi da oOgrencilerin metin tiirii
farkindaligin1 gelistirmek i¢in kazanimlarinda anlatma ve anlatma becerilerine ¢okga yer
verdigini savunmaktadir. Bagcioglu (2019) da Tiirk¢e dersinde okuma, yazma, dinleme vb.
becerileri kazandirmak i¢in etkinliklerin ve ara¢ gereglerin kullanimina uygun oldugunu
belirtmektedir. Ozet olarak Tiirkce Ogretim Programi ile anlama ve anlatma becerilerinin

kazandirilmasinin miimkiin oldugu goériilmektedir.

Arastirmada “Orta Ogretim derslerine temel teskil edici niteliktedir.” maddesine
“katiliyorum” diye cevap verilmistir. Bagcioglu (2019) elde edilen cevaba paralel bir sonuca
ulagmistir. 2015 ve 2018 ogretim programlarinda 6grencilerin gelecekteki Tiirkge dersi ile
ilgili ihtiyaglarin1 karsilamada yeterli oldugunu belirtmistir. Azilioglu (2019) ise Miizik Dersi
Ogretim Program ile ilgili olarak yaptigi calismasinda bu durumun tersine bir sonuca
ulasmigtir. Arastirmasinda ilkokul seviyesinde Ogretmenlerin Tiirkge, Matematik, Hayat
Bilgisi gibi derslere agirlik verdiklerinden Miizik derslerinde 6grencilerin alt yapilarinin eksik
kaldig1 sonucuna ulagsmistir. Genel itibariyle yenilenen 6gretim programlarinin gelecekteki
simif seviyelerine temel olusturma konusunda brang bazinda degisiklik gosterdigi sonucuna

ulasilmustir.
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Calismada bulunan “Giinliik hayatla iligskilendirilmeye uygun niteliktedir.” maddesine
simif 6gretmenleri genel olarak “katiliyorum” seklinde fikir beyan etmiglerdir. Aver (2018)
Tiirkce Ogretim Programi’nin dogrudan olmamakla birlikte dolayli olarak giinliik yasamla
iliskili oldugunu belirtmistir. Bu belirleme yapilan arastirma ile benzer bir sonuca ulagsmistir.
Cetinbag (2019) ise yaptig1 arastirma ile tezat bir sonuca ulagmistir. Kanada Matematik
Ogretim Programi’nin giinliik hayatla iliskili oldugunu belirlemistir. Fakat Tiirkiye’de 2017
yilinda kullanmilmaya baslayan Matematik Ogretim Programi’nin giinliilk yasamla iliskisinin
istenilen diizeyde olmadigi sonucunu ortaya koymustur. Yapilan arastirmalar yenilenen
Ogretim programlarinin giinliik hayat ile olan iliskilerinde dersler arasinda farkliliklar oldugu

sonucunu gostermistir.

“Ifadeler acik ve herkes tarafindan anlasilir niteliktedir.” maddesi “katiliyorum”
seklinde cevaplanmistir. Yapilan benzer arastirmalar arasgtirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Ayvazoglu (2019) Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlarini dgretmenlerin
acik ve anlasilir olarak nitelendirdigini tespit etmistir. Tas ve Kiroglu (2018) ise Sosyal
Bilgiler Ogretim Progranmi hedeflerinin agik ve anlasilir oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
durumda 2017 yilinda degistirilen 6gretim programlarinin genel olarak ac¢ik ve anlasilir

oldugu sdylenebilir. Programlar rahatlikla herkesin anlayabilecegi sekilde diizenlenmistir.

Veri toplama aracinda yer alan “Kazanimlar yineleme ve tekrardan ¢ok birbirini
destekler sekildedir. Binisik degil bitisiktir.” maddesine sinif Ogretmenleri tarafindan
“katiliyorum” seklinde cevap verilmistir. Literatiire bakildiginda S6ylemez’in (2018) yaptig:
aragtirmada benzer bir sonuca ulastigi goriilmiistiir. Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan

anlama beceri alan1 kazanimlarinin birbirlerini tamamlayici oldugu sonucuna ulagmistir.

“Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinme yeteneklerini gelistirici niteliktedir.” maddesine
caligmaya katilan sinif 6gretmenleri “katiliyorum” seklinde goriis bildirmistir. Konu ile ilgili
yapilan diger arastirmalara bakildiginda benzer ve farkli sonuglar elde edildigi anlagilmigtir.
Ayvazoglu (2019) vyiiriittiigii ¢alismada Fen dersi 6grenme Ogretme siirecinde kullanilan
etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte oldugu sonucuna
ulasmustir. Séylemez (2018) ise Tiirkge Ogretim Programi igerisinde yer alan okuma beceri
alaninda bulunan kazanimlarin yaratici diisiinme agisindan olduk¢a sinirli  kaldigimi
saptamistir. Farkli derslerin 6gretim programlarinda ¢ok yonlii diisiinme becerisi tizerine fikir
ayriliklar1 olmasmin sebebinin derslerin igerikleriyle alakali oldugu disiiniilmektedir. Fen
Bilimleri dersinde deney ve gozleme dayali etkinliklerin bulunmasi 6grencilerin farkli bakis

acist kazanmalarin1 saglamaktadir. Ancak Tiirk¢e derslerinde konularin tek kanal halinde
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aktarilmast  Ogrencilerin ¢ok yonli diisiinme becerisi kazanmalarim1  engelledigi
distiniilmektedir.

Ilkégretim Tiirkce Ogretim Programr’min  iceriine yonelik bulgularin
tartisilmasi.

“Kazanimlarin tiimii igerikte dogrudan veya dolayli olarak yer almaktadir.” maddesine
iliskin “katiliyorum” cevabi verilmistir. Yapilan arastirmalara bakildiginda Bal (2019)
calismasinda elde ettigi verilerle benzer sonuglara ulagsmistir. Calismada 1. simif Tiirkge dersi
kitaplarinda kullanilan kazamimlarin biiyiik oranda Tiirkce Ogretim Programi igerisinde yer

aldig1 sonucu ¢ikarilmstir.

Calismaya katilan simif 6gretmenleri “Icerik, programdaki kazanimlar gerceklestirmek
icin uygundur.” maddesine “katiliyorum” olarak goriis bildirmislerdir. Apaydin (2019) yaptig1
arastirmada bu sonuca paralel bir sonug¢ elde etmistir. Yaptigi arastirmada Miizik dersinde
kullanilan yardimci kaynaklarin 2017 Miizik Ogretim Programi hedeflerini gerceklestirmeye
yeterli oldugunu belirlemistir. Bu baglamda yenilenen 6gretim programlarinda branglara

bakilmaksizin programlarin igeriklerinin kazanimlarla ortiistiigii soylenebilir.

Arastirmada “Igerik smif seviyesine uygun niteliktedir.” maddesi “katiliyorum”
seklinde cevaplanmistir. Aver (2018) ise ¢alismasinda igerigin sinif seviyesine uygunlugu ile
ilgili farkli bir sonuca ulagmistir. Yiiriittiigii arastirmada 2017 Tiirkce Ogretim Programi’na
gore hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin ¢ok uzun oldugunu ve
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigini ifade etmistir. Bagcioglu (2019) benzer bir sonuca
ulasirken Bigak ve Alver (2018) de kismen benzer bir sonug elde etmislerdir. Bigak ve Alver
(2019) yaptiklar calismada yeni 6gretim programiyla hazirlanan Tiirkce kitaplarinda bulunan
metinlerin say1 ve cesitliligini yeterli bulurken metinlerin uzunluklarini siif seviyelerinin
istiinde oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda programda yer alan kazanimlarin smif
seviyesine uygun oldugunu sdylemislerdir. Bagcioglu (2019) yaptig1 arastirmada 2015 ve
2018 Tiirkge Ogretim Programlari’'min dgrenci seviyesine uygun oldugunu diisiinen
ogretmenlerin ¢ogunlukta oldugu sonucuna varmistir. Genel manada bakildiginda 2017
Tiirkce Ogretim Programi’nin smif seviyelerine uygunlugu konusunda birtakim sikintilar
oldugu saptanmistir. Ge¢miste kullanilan Tiirkge 6gretim programlar ile ilgili arastirmalara
bakildiginda programlarin smif seviyelerine uygunlugu konusunda Durukan (2008) yaptig
arastirmada olumlu bir sonug elde ederken Dur (2014) ve Ozogul (2007) ise calismalarinda
programin O6grenci seviyesine uygunlugunun kismen oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Programlarin sinif seviyelerine uygunlugu ile ilgili elde edilen bu bulgular gosteriyor ki

gecmisten giinlimiize kullanilan programlarda bu konu iizerinde halen sikintilar vardir. Bu
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durum programlarin  smif seviyelerine uygunlugunun diizenlenmesi  gerektigini

gostermektedir.

“Igerik ogrencilerin dikkatini cekecek niteliktedir.” maddesine smif Ogretmenleri
“kararsizim" yoniinde goriis bildirmislerdir. Tas ve Kiroglu (2018) ise arastirmalarinda Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nin dgrencilerin ilgi ihtiyaglarina uygun olarak hazirlandigini ifade
etmektedirler. Bu durumda 2017 yilinda degisen Ogretim programlarimin ilgi cekiciligi
konusunda fikir ayriliklar1 oldugu sdylenebilir. 2005 Tiirkge Ogretim Programi igeriginin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek nitelikte oldugu ile ilgili olarak A¢maz (2011) ve Bektas
(2009) yaptiklar1 arastirmalarla Tas ve Kiroglu ile benzer sonuglara ulasmiglardir. Yapilan
aragtirmalar 1s18inda yenilenen Ogretim programlarinin 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek
konusunda eski programlara nazaran sikintilar oldugu goriilmektedir. Bu durumun oniine
geemek ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in igerik Ogrencileri aktif kilacak sekilde
diizenlenmelidir. Icerik gorsellerle ve oyunlarla zenginlestirilerek de dikkat ¢ekici hale

getirilebilir.

Calismada yer alan “Icerik diger ders ve ara disiplinlerle iliskili bilgi ve bulgularla
desteklenerek diizenlenmistir.” maddesine sinif 6gretmenleri “katiliyorum” diyerek goriis
beyan etmislerdir. Bu sonuca paralel olarak Bagcioglu (2019) 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim
Programlari’nin 4. sinif seviyesinde Tiirk¢e derslerini diger derslerle iliskilendirmeye uygun
oldugu sonucunu elde etmistir. Dur (2014) ise yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin ara disiplinler
icin olumlu goriislere sahip oldugunu ifade etmistir. Ancak 6gretmenlerin programda ara
disiplinlerin gerekli oldugunu diistinmelerine ragmen programin ara disiplinlere yeterince yer
vermedigini belirtmistir. Bu bulgulara bakildiginda 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nin diger
dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirme konusunda eksikliklerinin 2017 Tiirk¢e Ogretim

Programi’nda diizeltildigi saptanmigtir.

Arastirmada “Igerik, dgrencinin icin de bulundugu cevreye uyum saglayabilecegi
nitelikte yasama doniiktiir.” maddesine ‘“katiliyorum” seklinde cevap verilmistir. Bagcioglu
(2019) yaptig1 arastirma ile bu sonuca paralel bir sonu¢ elde ederken Avci (2018) yiiriittigi
calisma ile 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nin dogrudan gevre ile iligkili olmadigi sonucuna
ulagsmigtir. Programda yer alan kazanmimlarin dolayli yollardan cevre ile iliski kurdugu
sonucunu elde etmistir. Bagcioglu (2019) arastirmasinda 2015 ve 2018 Tiirkce Ogretim
Programlari’nin her kosul ve bdlgede uygulanabilece§i, her c¢evreye uyumu olabilecegi

bulgusuna ulagmistir.

“Programda temalar i¢in ayrilan siire yeterlidir.” maddesine aragtirmaya katilan sinif

O0gretmenleri olumlu yonde cevap vermislerdir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda
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Bagcioglu (2019) hari¢ diger arastirmacilarin ise program i¢in ayrilan siirenin yetersiz oldugu
konusunda ortak bir sonuca ulagtiklar1 goriilmiistiir. Bagcioglu (2019) 2015 ve 2017 Tiirkce
Ogretim Programlarr’nin ikisinde de program icin ayrilan siirenin yeterli oldugunu
bildirmistir. Apaydin (2019) Miizik dersinde haftalik olarak ayrilan siire yeterli olmadigi icin
programda yer alan kazamimlarin 6grencilere kazandirilmasinda eksiklikler yasandigini
saptamistir. Azilioglu (2019) da yine Miizik derslerine ayrilan siirenin 6grencilerde miiziksel
gelisimi saglamakta yetersiz oldugunu belirtmistir. Tas ve Kiroglu (2018) ise Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenme ve Ogretme siireci igin ayrilan siirenin yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Ayvazoglu (2019) da Fen Bilimleri dersinde konular i¢in ayrilan siirenin deney ve gézlemler
icin yeterli olmadigin1 belirlemistir. 2017 yilinda yenilenen &gretim programlarinin siire ile
iligkisine bakildiginda Tiirkce dersi harig diger derslerin 6gretim programlarinda yetersizlikler
oldugu goriilmektedir. Yenilenen 6gretim programlarinda derslerin 6grencilere aktarilmasinda
siirenin yetersiz oldugu arastirmalara katilan Ogretmenlerce ifade edilmistir. 2005 Tiirkce
Ogretim Programi ile ilgili arastirmalarda ise 2017 programmnin siire ile ilgili olumlu
sonuglarinin aksine olumsuz ifadeler oldugu géze carpmaktadir. A¢maz (2011), Ozogul
(2007) ve Yigitoglu (2007) 2005 Tiirkce Ogretim Programi’min igerisindeki etkinliklere,
kazanimlara ve temalara ayrilan siirenin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Tiirk¢ce 6gretim
programlarina tarihsel siiregte bakildiginda program gelistirme uzmanlarinin siire ile ilgili
problemleri giderdikleri anlasilmaktadir. 2017 Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulanmasi

icin ayrilan siirenin yeterli oldugu konusunda 6gretmenler fikir birligine varmislardir.

“Igerik 6gretim ilkelerine (kolaydan zora, somuttan soyuta, genelden 6zele, giincellik
...) uygundur.” maddesine smif ogretmenleri “katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir.
Cetinbag (2019) Matematik Ogretim Programu ile ilgili yaptig1 arastirmasinda Tiirkiye’de ve
Kanada’da kullanilan 6gretim programinin 6gretim ilke ve yontemlerinin kullanimina uygun
oldugu sonucuna varmistir. 2017 yilinda yenilenen programlara bakildiginda 6gretim ilke ve
yontemlerinin kullanilmasina imkan verdigi anlasiimaktadir. 2005 Tiirkce Ogretim Programi
ile 1ilgili ise Mentese (2013) yaptig1 arastirma ile bu sonuca paralel bir sonu¢ elde ederken
Eylip (2008) bu goriise kismi olarak katildigini bildirmistir. Bu durumda 2017 Tirkge
Ogretim Programi’nin 6gretim ilke ve yontemlerini kullandirabilme konusunda iyilestirildigi

sonucuna ulagilabilir.

Oneriler

1. Tiirke Ogretim Programi kazanimlarinin &grencilerin  hazirbulunusluk  diizeyleri

acisindan yeterli olmadigi smif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda belirlenmistir.
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Dolayistyla bu konuda programda iyilestirilmeye gidilmesi gerektiginin dersin Ogrenciler
tarafindan anlagilirligini kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

2. Aragtirmaya  katilan smmf Ogretmenlerinin - Tiirkge Ogretim  Programi’nin
kazanimlarinin bilimsel yontemlerle ¢alismaya uygunlugu ile ilgili bir kararsizlik igerisinde
olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumda kazanimlarin bilimsel yontemlere uygunlugu incelenip
gerekli arastirmalarla diizenlemeye gidilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Bunun yaninda
ogretmenlerin bu konudaki karasizliklarmin sebebi konu hakkindaki bilgilerinin eksikligi
olabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Akabinde ise 6gretmenlere bilimsel yontemlerle
calisma becerisinin ne oldugu ve nasil kazandirilmasi gerektigi ile ilgili hizmet ici egitimler
verilebilir.

3. Tiirkce Ogretim Programi’nin kazanimlarinin yeterliligi konusunda simif gretmenleri
kararsizlik diizeyine yakin gorlis bildirmislerdir. Bu dogrultudan bakildiginda kazanim
sayilarinda ve igeriklerinde kapsam yeterliligi g6z Oniinde bulundurularak diizenlemeler
yapilmasinin program ag¢isindan yerinde bir karar olacagina inanilmaktadir.

4. Programin igeriginde bilimsel hata oldugu konusunda arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerince kararsiz goriis bildirildigi saptanmistir. Belirlenen bu durum 6gretmenlerle
goriigiilerek veya Ogretmenlere sunulacak Olgme araclariyla belirlenerek diizeltmeye
gidilmelidir.

5. Program igeriginin &grencilerin  dikkatini ¢ekme konusunda yetersiz oldugu
arastirmaya katilan bazi sinif dgretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bu durumda igerigin
resimlerle, bilmecelerle, bulmacalarla, dramalarla ve oyunlarla zenginlestirilerek 6grencilere
sunulmasinin daha 1yi olacagi diisiiniilmektedir.

6. Arastirmaya katilan sinif 0gretmenleri tarafindan programin igeriginin &grencilerin
yaraticth@m  gelistirme  kapsaminda  yeterli olmadigi  belirtilmistir. ~ Ogrencilerin
yaraticiliklarina katki saglamak i¢in igerik Ogrencilerin hayal giiciinii besleyecek sekilde
hikaye tamamlama, acik uglu sorular, resim tamamlama gibi etkinliklerle desteklenmelidir.

7. Sinifta ilk okuma yazma 6gretimi yapildiktan hemen sonra Tiirkce kitabinda verilen
metinlerin 6grenci seviyelerine uygun olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6zellikle 1. sinifta
Tiirk¢e kitabinda yer alan metinlerin 68renci seviyelerine gore diizenlenmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Metinler kisaltilarak, gorsellerle zenginlestirilerek ve 6grencilerin ilgilerini
¢ekecek konular secilerek Tiirkge kitabi diizenlenebilir.

8. 2017 yilinda yenilenen 6gretim programlarini 6gretmenlere tanitmak ic¢in 2017-2018
egitim 6gretim yil1 basinda seminerler verildi. Ancak verilen seminerler yapilan arastirmalara
bakildiginda 6gretmenler igin yeterli olmamis gibi goriilmektedir. Ogretmenlerin icerikten

ziyade smif defterlerine yazdiklar1 i¢in programin kazanim boyutuyla ilgili daha ¢ok bilgi
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sahibi olduklar fark edilmektedir. Tiim bu sebeplerden dolay1 programlarin uygulayicisi olan
Ogretmenlerin mutlaka program hakkinda detayli bilgiye sahip olmalari gerekmektedir.
Hizmet ici egitimlerle programlarin 6gretmenlere detayli olarak tanitilmasinin uygun olacagi
diistiniilmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin detayl1 bilgi sahibi olduklar1 konularda egitim 6gretim
ortam1 olusturmalar1 daha kolay ve verimli olacaktir.

9. 2017 Tiirkce Ogretim Programi’nda dil bilgisi konusu ile ilgili kazanimlar ve konular
kapsamli olarak ayri1 bir baglik altinda yer almamaktadir. Tim siif seviyelerinde gesitli
O0grenme alanlarinda verilen noktalama isaretleri ile ilgili kazanimlar programdaki dil bilgisi
konularindandir. 2, 3 ve 4. siniflarda ise okuma beceri alan1 séz varligi baghigi altinda es
anlam, zit anlam, es sesli kelimeler programda verilen dil bilgisi kazanimlarindandir. Bunun
yaninda sadece 4. siifta yazma 6grenme alaninda pekistirmeli kelimelerin yazimu ile ilgili de
bir kazanim bulunmaktadir. Programda bu denli az kazanim bulunmasina ragmen Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan metinlerin etkinlikleri kisminda hissettirilme yoluyla 6grenciye
kazandirilmaya c¢aligilmaktadir. Oysaki dil bilgisi konular1 Tiirkgede oldukga Onemli yere
sahiptir. Kazanimlarin Tiirkce Ogretim Programi’nda diizenli bir sekilde verilmemesi dil
bilgisi konularinin tam olarak 6grenilmeden yiizeysel olarak gegistirilmesine sebep
olmaktadir. Bunun yaninda dil bilgisi kazanimlar1 olmadigindan konularini 6greten 6gretmen
farkliliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bazi 6gretmenler tiim konulari verirken bazilari ise bu
konularin kazanimlar1 olmadigindan konular1 yiizeysel olarak gecmektedir. Bu eksikligin
ortadan kaldirilmasi i¢in Tiirkge Ogretim Programi’nda dil bilgisi kazanimlarinmn ayr1 olarak
ve tiim kazanimlarin eksiksiz olarak verilmesinin dogru olacag: diisliniilmektedir. Ayriyeten
kazanimlara alinan dil bilgisi konularinin pekistirilmesi i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda da ayri
etkinlikler bulunmasinin yerinde bir karar olacagi anlasilmaktadir. Bu sekilde hem
ogretmenler arasindaki dil bilgisi konular1 ogretilirken yasanan farkliliklar ortadan
kaldirilabilir hem de dil bilgisi konularinin eksiksiz olarak 6gretilmesi saglanabilir.

10. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin etkinliklerinin fazla olmasinin 6grenciyi
biktirdig1 diisiiniilmektedir. Bu sebeple kitapta her metin i¢in ayr1 olarak verilen etkinliklerin
sayilarinin azaltilmasinin dogru olacagi kanisina varilmistir. Ayrica metin sonu etkinliklerinin
Ogrencileri arastirmaya itecek ve Ogrencileri aktiflestirecek sekilde diizenlenmesinin de
olumlu sonuglar doguracag: ifade edilmektedir.

11. Ogretim programlarinda yapilan koklii degisikliklerin yaninda hemen hemen her yil
yapilan ufak tefek giincellemelerin 6gretmenleri olumsuz etkiledigi kanisina varilmaktadir.
Ozellikle Tiirkge Ogretim Programu igerisinde ilk okuma yazma siirecinde harf gruplarinin sik
sik degismesi bu duruma ornek teskil etmektedir. Siirekli degisen Tiirkge Ogretim Programi

ile 6gretmenlerin program hakkindaki bilgilerinin eksik kaldigi anlagilmaktadir. Programlarin
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sik araliklarla degistirilmesindense uzun siire ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde planlanmasinin
daha dogru olacagi zannedilmektedir. Ogretim programma tam manasiyla hakim olan
Ogretmenin egitim ortami olusturmasi kolaylasacaktir. Anlattigi konuya hakim olan
O0gretmenin anlattig1 dersin 6grenciler i¢in de daha kalic1 olacag diistiniilmektedir.

12. Smifta verilen ilk okuma yazma egitiminde kullanilan kitaplarin fiziki durumlar ile
ilgili dgretmenlerin bir takim sikintilar1 oldugu fark edilmistir. Ozellikle kitap igerisinde
verilen kelime heceleme gibi etkinliklerde yazi renklendirmelerinin yetersiz oldugu ifade
edilmektedir.  Kitaplarin  renklendirmelerinin ~ O6grencilere  hitap  edilecek  sekilde
yenilenmesinin 6grencilerin dikkatlerini ¢ekme konusunda olumlu sonuglar ortaya koyacagi
zannedilmektedir.

13. Tiirk¢ce derslerinde okuma yazma O&gretiminden ziyade Ogretmenler, Ogrencilerin
okuduklarmi anlamamalar1 konusunda sikint1 yasadiklarmni ifade etmektedirler. Ogrencilerin
okuduklarini anlamalar1 sadece Tiirkce dersi i¢in degil tiim okul ve giindelik hayatlar1 i¢in de
oldukca onemlidir. Tiirk¢e kitaplarinda hali hazirda metinleri anlamaya yonelik sorularin
bulundugu etkinlikler vardir. Ancak bu soru etkinliklerinde cevaplar metin icerisinden direk
aliabilecek ciimleler seklinde planlanmistir. Bu durum 6grencinin okudugunu anlamasina
istenen diizeyde yardimci olmadigr disiiniilmektedir. Fakat metni anlamaya yonelik
etkinliklerde yer alan sorularin cevaplarinin 6grencinin metni yorumlayarak ulasabilecegi
sekilde planlanmasinin okudugunu anlama becerisini gelistirecegi diigtiniilmektir.

14. Tirkce ders kitaplarinda bulanan metinlerde gorseller 6nemli 6l¢lide kullanilmaktadir.
Ancak genellikle metinlerin ilk sayfalarinda gorseller genis yer tutmaktadir. Bu da metinlerle
gorsellerin ayn1 sayfada olmamasina sebep olmaktadir. Ortaya ¢ikan durumun 6grenciler i¢in
problem oldugu diisiintilmektedir. Gorsel metin iligkisi kurmalar1 gereken etkinliklerde
ogrencilerin sayfa geri dontislerinde sikinti yasadiklart goriilmistiir. Metin igin g¢izilen
gorsellerin ilgili metin boliimleri ile ayn sayfada olmasinin bu sorunu giderecegi
diistiniilmektedir.

15. ilkokulda kullanilan Tiirkge ders kitaplarinda her yil icin 8 adet tema bulunmaktadar.
Tema baglarinda ise 6grencilerin konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarini ve ne yapmalari
gerektigini acgiklamayr amaglayan yonergeler yer almaktadir. Bu yonergelerin 68rencilerin
Yazili yonergeler adim adim O&grencilerin anlayacagi sekilde verilmelidir. Boylelikle
ogrenciler temalara baslarken neler kazanacagini, tema icerisinde neler yapmasi gerektigi ile
ilgili dnceden bilgi sahibi olmus olacaktir. On bilgiler 6grenmenin gergeklesmesinde oldukga

onemlidir. Yonergelerin anlasilir bir sekilde verilmesi de Ogrencilerin 6n bilgi sahibi
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olmalarim1 saglamaktadir. Nitekim bu durum 6grencilerin 6grenmesini de olumlu ydnde

etkileyecegi diistiniilmektedir.
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Ek-1. Arastirma izni

-

EKLER

FORM:2|
T.C.
MILLi EGITIM BAKANLIGI

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Elif SAHIN

Kurumu / Universitesi

Bayburt Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Erzurum

Aragtirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Ekli Listede Belirtilen Okullar

Arastirmanin konusu

2017 ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programina iliskin Sinmif
Ogretmeni Goriigleri (Erzurum ili Ornegi)

Universite / Kurum onay1

Kurum Onay1 Ile

Arastirma / Proje /6dev / Tez
dnerisi

Arastirma Izni

Veri toplama araglar

Ogretmen Anketi, llkogretim Tarkge (6-8) Ogretim Programimin Kazanimlarina Yonelik
Gorogler, lkogretim Turkge (6-8) Ogretim Programinin Igerigine Yonelik Gorusler, lIkogretim
Tarkge (6-8) Ogretim P Ogretme-Of Yonelik Gorugler, [lkogretim
Tarkge (6-8) Ogretim Programinda Yer Alan Olgme-Degerlendirmeye Yonelik Gorusler,
lIkogretim Tarkge (6-8) Ogretim Programina liskin Gelecege Yonelik Oneri ve Gorasler

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi'niin Arastirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragtirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari

Oybirligi ile kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi

KOMISYON

ung AGAVER
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Ek-2. Veri Toplama Araci

OGRETMEN ANKETI

Sayin Meslektaslarim,

Hazirlanmis olan bu anket “2017 ilkégretim Tiirkce Ogretim Programina liskin

Simif Ogretmeni Goriisleri (Erzurum ili Ornegi)” adh tez ¢calismasina veri olusturmak
icin kullanilacaktir. Bilgileriniz bu amac¢ disinda higbir sekilde kullanilmayacaktir.
Anket iizerine adimzi soyadimizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin saghg icin
sorulara dikkatli bir sekilde cevap vermenizi rica ederim.

Katkilarimizdan dolay tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Elif SAHIN

Siif Ogretmeni

BOLUM 1
KiSiSEL BILGILER

Bu boéliimdeki sorular, ¢coktan segmeli olarak diizenlenmistir. Size uygun gelen secenegin

yanindaki parantezin i¢in “ X” isareti koyunuz.

1.

3.

Cinsiyetiniz:

( ) Erkek ( ) Kadmn

Ogretmenlikte gegirdiginiz hizmet siiresi (kideminiz):

( )1-5yl ( )6-15y1

( )16-25yil ()26 yil ve tizeri

Aldiginiz egitim tiirii:

( ) Ogretmen Okulu () Egitim Enstitiisii

() Lisans (Egitim Fakiiltesi) () Lisans (Egitim Fakiiltesi Dis1)
()Diger: oo

Calistiginiz kurumun bulundugu yerlesim birimi:

( ) Il Merkezi ( ) llce Merkezi ( ) Belde () Koy

96



ILKOGRETIM TURKCE OGRETIM PROGRAMINN
KAZANIMLARINA YONELIK GORUSLER

TAMAMEN KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

1.0grenci davranislarina déniistiiriilebilir niteliktedir.

2.0grencilerin problem ¢bdzme becerilerini gelistirilebilir
niteliktedir.

3.0grencilerin yakin gevrelerini tanima ve anlamlarma yénelik
becerileri gelistirici niteliktedir.

4.Ogrencilerin ~ fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisim
ozelliklerine uygun niteliktedir.

5.0grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygundur.

6.0grencilerin bilimse yontemle calisma becerisi kazandirict
niteliktedir.

7.0grencilere is birligi ile ¢alisma aliskanhign kazandirici
niteliktedir.

8.Kazanimlar anlama(okuma-dinleme), anlatma (konusma-
yazma) becerilerini islevsellestirici niteliktedir.

9.0rta 6gretim derslerine temel teskil edici niteliktedir.

10.Giinliik hayatla iligkilendirilmeye uygun niteliktedir.

11.1fadeler agik e herkes tarafindan anlasilir bigimdedir.

12. Kazanimlar yineleme ve tekrardan ¢ok birbirini destekler
sekildedir. Binisik degil bitisiktir.

13.0grencilerin ¢ok yonlii diisiinme yeteneklerini gelistirici
niteliktedir.

14. Tlkdgretim Tiirkge 6gretim programi kazanimlari ydniinden
yeterli ve giizeldir.
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iLK(")(V}RETiMVTURK(;.E (")(';_RET[M PROGRAMININ
ICERIGINE YONELIiK GORUSELER

TAMAMEN KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

1.Kazanimlarin tiimii icerikte dogrudan veya dolayli olarak
yer almaktadir.

2.Icerikte bilimsel hata bulunmamaktadir.

3.0cerik, programdaki kazanimlar1 gerceklestirmek igin

uygundur.

4 igerik, siif seviyesine uygun niteliktedir.

5.Icerik, 6grencilerin dikkatini cekecek niteliktedir.

6.1cerikte, gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemektedir.

7.Igerik uygun yardimci unsurlarla desteklenmektedir.

8.Icerik, dgrencilerin yaraticiligini gelistirici niteliktedir.

9.igerik diger ders ve ara disiplinlerle iligkili bilgi ve
bulgularla desteklenerek diizenlenmistir.

10.1gerik, &grencinin iginde bulundugu ¢evreye uyum
saglayabilecegi nitelikte yasama doniiktiir.

11.Programda temalar i¢in Onerilen siire yeterlidir.

12 Igerik, 6gretim ilkelerine (kolaydan zora, somuttan soyuta,
genelden 6zele, giincellik ...) uygundur.

13.Tirkge Ogretim programi icerik yoniinden yeterli ve
glizeldir.
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Ek 3. Arastirmanin Ornekleminde Bulunan ilkokullar

ASKALE
Askale 3 Mart Ilkokulu

Askale Cumhuriyet Ilkokulu
Askale Hakki Pinar ilkokulu
Askale Tbrahim Polat ilkokulu

Askale inkilap ilkokulu
Askale Kocak Ilkokulu

ISPIR

25 Subat ilkokulu

Aksu Sehit Mustafa Giiler ilkokulu
Camlikaya Ilkokulu

Duru Koy Ilkokulu

Képriikoy Ilkokulu

Ispir Ilkokulu

Kirik ilkokulu

Zeyrek Sehit Ali Taka Ilkokulu
Asag1 Ozbag Gaziler Ilkokulu
KOPRUKOY

Bugdayl ilkokulu

Yapagih Ilkokulu

Yagan Cumhuriyet {lkokulu
Agcasar Ilkokulu

Emre Koy Ilkokulu

Egirmez Ilkokulu

Coban Dede Ilkokulu

Kayabas1 Ilkokulu
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Cullu ilkokulu

OLTU

Sehitler flkokulu
Karabekir Ilkokulu

Kiiciik Orcuk Ilkokulu
Atatiirk Tlkokulu

Yasin Hasimoglu ilkokulu
Fatih Ilkokulu

25 Mart flkokulu
Gokgedere Tlkokulu
YAKUTIYE

Abdiirrahim Serif Beygu ilkokulu
Dumlupinar ilkokulu
Sabanci Ilkokulu

Celal Akin ilkokulu
Tatbikat ilkokulu
Kocatepe ilkokulu
Hilalkent 125. y1l ilkokulu
Siikrii Pasa Ilkokulu
Cemal Giirsel Ilkokulu
Faik Giingor Ilkokulu
IMKB Inénii Ilkokulu
Omer Nasuhi Bilmen Ilkokulu
Kiiltiir Kurumu ilkokulu

Mecidiye Ilkokulu
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