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OZET

Bu c¢alisma, COVID-19 salgini nedeniyle ortaya ¢ikan gereksinimler ve gerekliliklerle
birlikte tlizerinde yogun bi¢imde diisiiniilen, konusulan ve tartisilan bagsliklar olan dijital
okuryazarlik ile uzaktan egitim konularini birlikte ele almaktadir. Calismanin amaci, iletisim
fakiiltesinde Ogrenim goéren Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyerek ve
uzaktan egitime iligkin degerlendirmelerini alarak buradan hareketle, 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitime iliskin degerlendirmeleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Uygulama asamasi 2021-2022 giiz doneminde gergeklestirilen g¢alismada,
egitimlerinin bir parcasi olarak dijital bilgi ve beceri kazanabilecekleri dersler alan iletisim
fakiiltesi 6grencilerine odaklanilmistir. Nicel arastirma yaklasimlarindan iligkisel aragtirma
yonteminden yararlanilmistir. Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullanilmistir.
Calismada, Sivas Cumbhuriyet Universitesi iletisim Fakiiltesi evreninden, basit rastlantisal
ornekleme yontemiyle segilen 399 oOgrenciye ii¢ bolimden olusan bir anket formu
uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS 23.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyi 3.72 yani orta diizeydedir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeyi ile uzaktan egitime
katilim egilimleri ve uzaktan egitime yonelik fayda algilar arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligki vardir. Uzaktan egitime katilim egilimi ile uzaktan egitime yonelik fayda algis1 arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Katilim egilimi ile uzaktan egitim yontemine iligkin
olumsuz goriis, uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik algis1 ve uzaktan egitim siirecine
dair yasanan kaygi arasinda ise negatif yonlii anlamli bir iligki vardir. Bu sonuglar dikkate
almirsa uzaktan egitim siireglerinin daha verimli hale getirilebilecegi sdylenebilir.
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The Relationship between Digital Literacy Skills and Distance Education: The Case of Sivas
Cumhuriyet University Communication Faculty Students
(M.Sc. Thesis)
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ABSTRACT

This study deals with digital literacy and distance education issues, which are the topics
that are intensively thought, spoken and discussed, together with the needs and requirements
arising due to the COVID-19 epidemic. The aim of the study is to determine the digital literacy
levels of the students studying at the faculty of communication and by taking their evaluations
of distance education, and to reveal the relationship between the students' digital literacy levels
and their evaluations of distance education. The study, the implementation phase of which was
carried out in the 2021-2022 fall semester, focused on communication faculty students who
take courses where they can acquire digital knowledge and skills as part of their education.
From the quantitative research approaches, relational research method was used.
Questionnaire technique was used to collect data. In the study, a questionnaire consisting of
three parts was applied to 399 students selected by simple random sampling method from the
universe of Sivas Cumhuriyet University Faculty of Communication. The collected data were
analyzed by using the SPSS 23.0 program. According to the results obtained from the research,
the digital literacy level of the communication faculty students is 3.72, that is, at a medium
level. There is a positive and significant relationship between the digital literacy level of the
participants, their tendency to participate in distance education and their perception of benefit
towards distance education. There is a positive and significant relationship between the
tendency to participate in distance education and the perception of benefit towards distance
education. There is a negative significant relationship between the tendency to participate and
the negative opinion about the distance education method, the perception of inadequacy in the
distance education process and the anxiety about the distance education process. Considering
these results, it can be said that distance education processes can be made more efficient.
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1. GIRIS

Teknolojik geligsmeler giiniimiiz diinyasinda bireylerin sahip olmasi gereken
becerilerin yeniden tanimlanmasina, okuryazarlik kavramina yeni anlamlar
yiiklenmesine ve medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarlhigi, gorsel
okuryazarlik vb. c¢oklu ve yeni okuryazarlik tiirlerinin ortaya g¢ikmasina neden
olmustur. Yazili sembolleri yani harfleri okumanin, anlamanin ve aktarmanin
okuryazarlik becerisi kazanmak i¢in yeterli oldugu klasik okuryazarliktan (Inal, 2020:
40) farklilasan bu yeni okuryazarliklar; interneti, siirekli gelisen teknolojik araglar1 ve
dijital olarak bigimlendirilmis metinleri kullanabilmek i¢in gereken okuryazarlik
bilgisini, becerisini ve stratejilerini kapsamaktadir. Ek olarak, yeni okuryazarliklar
sadece okuma, yazma, diisiinme eylemlerini i¢cermekle kalmayip sosyal yonii olan
iletisim kurma, bilgiyi insa etme ve bilgiyi paylasma gibi eylemleri de icermektedir
(Destebasi, 2016: 903). Medya ortamlarinin dramatik artisi ve kullanim alanini
genisletmesi, pek ¢ok alanda, bireylerin ¢oklu okuryazarlik bilgi ve becerilerine sahip
olmasini bir gereklilik haline getirmis durumdadir. Bu alanlardan birisi de uzaktan
egitimdir. Uzaktan egitim, basili materyallerin kullanildig: erken yazisma egitimiyle
baslayan ve c¢esitli teknolojilerin kullanilmasiyla da diinya ¢apinda harekete doniisen
bir egitim sistemi olarak ifade edilmektedir. iletisim teknolojilerine dayali olan
uzaktan egitimde egitim faaliyetleri, i¢inde bulunulan donemde yaygin olarak
kullanilan teknolojiler ile gergeklestirilmektedir (Gunawardena ve Mclsaac, 2013:
356). Bu nedenle c¢oklu okuryazarliklar altinda ele alinan ve uzaktan egitimin
amaglarindan biri olan yasam boyu Ogrenme amacina hizmet eden medya
okuryazarhigr (Livingstone, Couvering Van ve Thumim, 2005: 7-8) ile uzaktan
egitimde dijital araglarin artan kullanimiyla birlikte etkisini ve 6nemini artiran dijital
okuryazarhgmn bilgi ve becerilerine sahip olmak, bireylerin uzaktan egitim siireclerine
katilimi, siiregten fayda saglayabilmesi ve uzaktan egitimin amacina ulasabilmesi

acisindan 6nemli olarak goriilmektedir.

Dijital okuryazarlik ve uzaktan egitimin Onemi giderek artmaktadir. Yakin
donemde bolgesel ve kiiresel capta yasanan salginlar da hem dijital okuryazarligi hem
de uzaktan egitimin gelisiminde bir katalizor islevi gormektedir. 2019 yil1 Aralik ay1
sonunda Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan COVID-19 salgini, Cin’in disindaki
diger iilkelerde de yayilim gostermesi nedeniyle Diinya Saglik Orgiiti (DSO)



tarafindan “pandemi” olarak ilan edilmistir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020). Pandeminin
yayilimini azaltmak ve toplum sagligini korumak adina bir¢ok alanda, ¢esitli 6nlemler
alinmistir. Egitim alaninda alinan 6nlemler kapsaminda da bulas riskini azaltmak
amaciyla okullar kapatilarak yiiz yiize egitim uygulamalarina ara verilmistir. 190’dan
fazla iilkede okullarin kapatilmasiyla birlikte 1,57 milyar ¢ocuk ve geng, yani diinya
ogrenci niifusunun %90’1 bu durumdan etkilenmistir (UNESCO, 2020a). Bu siirecte
egitim faaliyetlerinin aksamamasi ve 6grencilerin 6grenme kayiplar1 yasamamasi igin
tim egitim kademelerinde hizlica uzaktan egitim uygulamalarmma geg¢ilmesi
saglanmustir. Ozel ders tasarimi, dgretim teknikleri, iletisim metotlar1, orgiitsel ve
yonetsel diizenlemeleri gerektiren uzaktan egitimden (Ozarslan, 2008:55) farkl1 olan
bu uygulamalar, farkli iilkelerde “uzaktan egitim”, “e-6grenme”, “gevrimici egitim”,
“evde egitim” (Bozkurt vd., 2020: 2) olarak ifade edilmistir. Literatiirde ise “acil
uzaktan egitim”, “acil uzaktan 6gretim” (Bozkurt vd., 2020; Hodges, Moore, Lockee,
Trust ve Bond, 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020; Sen Akbulut, 2020; Telli ve Altun,
2021; Sezgin, 2021) olarak kavramsallastirilmistir. COVID-19 pandemi siirecinde
egitimler, ¢evrimici ve gevrimdis1 egitim platformlari, dijital platformlar (YouTube,
Facebook vb.), iilkelerin egitim bakanliklarinin web siteleri ile radyo ve televizyon
kullanilarak stirdiiriilmiistiir (UNESCO, 2022). Her zaman ve her yerde kullanilabilme
ozelligine sahip olan, diisiik maliyeti, kolay kullanimi1 ve etkilesimli yapisiyla 6nemli
bir bilgi kaynagi olan e-6grenme sistemleri bu donemde 6grencilerin 6grenmelerinin
kolaylagtirilmas1 ve egitimin siirekliliginin saglanmasinda ¢ok Onemli bir rol
oynamistir (Almaiah, Al-Khasawneh ve Althunibat, 2020: 5262). Cevrimigi uzaktan
egitim uygulamalar1 ile Ogrenciler bulunduklar1 yerden ayrilmadan derslere
katilabilme, takip edemedikleri derslerin ders igeriklerine sonradan erisebilme veya
ders igeriklerini ders sonrasinda tekrar izleyebilme/dinleyebilme gibi olanaklardan
yararlanmislardir.  Ogrenciler, kendilerine sunulan bu olanaklarla egitimlerini
stirdiirdiikleri gibi viriisiin bulasici etkisinden de korunmuslardir. Fakat bir yandan da
hizlica gecis yapilan bu siiregte teknik cihazlara sahip olmama, internet baglantisi
sorunlari, uzaktan egitim siirecine adaptasyon, iletisim sorunlari vb. bazi zorluklarla
kars1 karsiya kalmiglardir (Adnan ve Anwar, 2020; Muthuprasad, Aiswarya, Aditya ve
Jha, 2021; Magableh ve Alia, 2021; Hussein, Daoud, Alrabaiah ve Badawi, 2020;
Yang, 2021; Selco ve Habbak, 2021; Han ve Demirbilek, 2021; Ozer ve Turan, 2021;

Ozdogan ve Berkant, 2020). Ogrencilerin &grenimlerine devam edebilmesi igin



bilgisayar, tablet, telefon gibi teknolojik araglar1 kullanmalarimin gerekli olmasi ise
dijital yetkinlikleri ile ilgili sorunlar1 glindeme getirmistir (Giiney Karaman, Giiven,
Oztiirk, Deniz, Can ve Yavuz, 2022:15). Ortaya ¢ikan gereksinimler ve gereklilikler
hem dijital okuryazarligin hem de uzaktan egitimin, tizerinde yogun bigimde

disiiniilen, konusulan, tartisilan basliklar olmasina neden olmustur.

Tiirkiye’de 23 Mart 2020 tarihi itibariyle yiiksekdgretim kurumlarinda 2019-
2020 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde egitimlerin uzaktan egitim, agik 6gretim ve
dijital imkanlarla siirdiiriilmesine karar verilmistir (YOK, 2020a). Egitimler donem
boyunca acil uzaktan egitim uygulamalari ile siirdiiriilmistiir. 2021 egitim 6gretim
donemi igin alinan karar neticesinde de (YOK, 2021a) pandeminin hala devam ettigi
2020-2021 egitim 6gretim yilinda egitim faaliyetleri, uygulamali egitimler gerektiren
birimler (tip fakiiltesi, dis hekimligi, veterinerlik fakiiltesi, saglik bilimleri fakiiltesi
vb.) hari¢ uzaktan egitimler veya karma (hibrit) egitim yontemiyle gerceklestirilmistir.
2021-2022 egitim ve 6gretim yil1 giiz doneminden itibaren ise tiniversitelerde 6rgiin
programlarda yiiz yiize egitime gecilmesine, salginin seyrine gore orgiin programlarda
harmanlanmig (hibrit) egitim modelinin kullanilabilmesine ve salgin siireglerinden
bagimsiz olarak orgiin egitimde, yiiz yiize programlardaki derslerin %40’a kadarinin
uzaktan gretimle verilebilmesine yonelik karar alinmistir (YOK, 2021b). Bu karara
istinaden bir¢ok tniversite 2021-2022 egitim 6gretim doneminde harmanlanmis
(hibrit) egitim modelini kullanmistir. Yiiz yiize egitime ek olarak derslerinin %40’ 1
uzaktan egitimle siirdiirmiistiir. Alinan kararla (YOK, 2021b) birlikte, avantajlar1 gz
ontine bulunduruldugunda, pandemiden sonraki siire¢te de uzaktan egitimin, egitimin

ayrilmaz bir parcasi olacagi asikardir.

lletisim fakiilteleri, medya okuryazarh@g ve dijital okuryazarlik bilgi ve
becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
nedenle iletisim fakiiltesi Ogrencilerine, egitimlerinin bir pargasi olarak medya
okuryazarligi, dijital kiiltiir ve iletisim, sosyal medya kullanimi, yeni medya
yaklasimlari, yeni iletisim teknolojileri vb. (Sivas Cumhuriyet Universitesi Iletisim
Fakiiltesi, 2023) dijital bilgi ve beceri kazanabilecekleri dersler verilmektedir. Dijital
okuryazarlik ve uzaktan egitimin birlikte tartisildigi ve dneminin artti§1 bugiinlerde,
iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ve uzaktan egitime

yonelik degerlendirmelerini belirlemenin ve bu veri iizerinden dijital okuryazarlik



diizeyleri ile uzaktan egitime iligkin degerlendirmeleri arasindaki iligkileri ortaya
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koymanin iletisim bilimlerinin “egitim-6gretim” boyutuna katki saglamasi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu tez calismasinda, spesifik olarak
iletisim fakiiltesi 6grencilerine odaklanilmaktadir. iletisim fakiiltesi dgrencilerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ve wuzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri
sorgulanmaktadir. Calismanin amaci, iletisim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik diizeylerini belirleyerek ve uzaktan egitime iliskin degerlendirmelerini
alarak buradan hareketle, dijital okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitime iliskin

degerlendirmeleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. [lletisim fakiiltesi dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi nedir?

2. lletisim fakiiltesi &grencilerinin dijital okuryazarhik diizeyi demografik
degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. lletisim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yénelik degerlendirmeleri
nedir?

4. lletisim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri
demografik degiskenlere gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. lletisim fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri

dijital okuryazarlik diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tez c¢aligmasinin uygulama asamasi, 2021-2022 egitim o6gretim yili giiz
doneminde gergeklestirilmektedir. Caligmanin uygulamali evreni Sivas Cumhuriyet
Universitesi Iletisim Fakiiltesi olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Sivas
Cumbhuriyet Universitesi lletisim Fakiiltesi'nde 6grencisi bulunan {i¢ béliim
(gazetecilik, halkla iliskiler ve tanitim ile radyo televizyon ve sinema), iki 6grenim
tiirli (normal 6grenim ve ikinci 6grenim) ve dort sinif diizeyindeki (1. sinif, 2. sinif, 3.
smif ve 4. smif) O6grenciler arasindan basit rastlantisal ornekleme yontemiyle
secilmistir. Calismada nicel arastirma yaklasimi olan korelasyonel arastirma
yonteminden yararlanilmistir. Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullanilmistir.
Katilimcilara uygulanan anket formu 3 boéliimden olusmakta, 3 kapali uglu soru ve 51
ifadeyi icermektedir. Formunun 1. Boliimiinde katilimcilarin demografik bilgilerine
ulagabilmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, 2.

Boliimiinde katilimcilarin  uzaktan egitime iligkin degerlendirmelerini ortaya



koyabilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitimi Degerlendirme
Olgegi”, 3. Boéliimiinde ise katilmecilarm dijital okuryazarhik diizeyini 6lgmek
amaciyla Bayrakci tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” (Bayrakci,
2020) yer almaktadir. Calismada anket uygulamasi yiiz ylize ve goniilliiliilk esasina
dayanarak gerceklestirilmistir. Toplanan veriler SPSS 23.0 programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Bu c¢alisma 4 bolimden olusmaktadir. Calismanin basinda “Giris” boliimii
bulunmaktadir. Calismanin 2. Boliimiinde ise “Medya Okuryazarligi”, “Dijital
Okuryazarlik”, “Uzaktan Egitim” ve “Acil Uzaktan Egitim” kavramlar1 hakkinda
bilgiler verilmektedir. Calismanin kavramsal gercevesinin aktarildigi bu boliimde,
medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim alanlarinda cesitli
organizasyonlar ile aragtirmacilarin yaklasimlar1 ve tartismalar1 yer almaktadir. Bu
baglamda, ilgili alanlarin diinyadaki ve Tirkiye’deki tarihsel gelisimleri
incelenmektedir. Kavramsal ger¢evenin i¢inde yer alan dijital medya konusu da
olumlu ve olumsuz yonleriyle bu bolimde ele alinmaktadir. Boliimde ayrica
diinyadaki ve Tiirkiye’deki acil uzaktan egitim uygulamalarina ve Yiiksek Ogretim
Kurulu’nun (YOK) acil uzaktan egitim siirecindeki ¢alismalarma yer verilmektedir.
Calismanin katilimcilart liniversite 6grencileri oldugundan Milli Egitim Bakanligi
(MEB)'nin yapmis oldugu caligmalar kapsam dis1 birakilmistir. Calismanin 3.
Boliimii, tez kapsaminda gerceklestirilen ve Sivas Cumhuriyet Universitesi Iletisim
Fakiiltesi 6grencilerinin evrenini olusturdugu uygulamali ¢alismay1 igermektedir. Bu
boliimde arastirmanin amaci, varsayimi, yontemi, veri toplama araglari, 6rneklemi,
kapsami/sinirliliklar ve arastirma bulgular yer almaktadir. Arastirma bulgulari baglig
altinda demografik degiskenlere ait frekans analizi, dijital okuryazarlik 6lgegi ile
uzaktan egitimi degerlendirme Olgegi alt boyutlarmin betimsel istatistikleri,
degiskenler arasinda bir iligski olup olmadigini ve iligki varsa iligskinin yoniiniin ve
siddetinin ne oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizi,
katilmcilarin ~ dijital ~okuryazarlik diizeyleri ve uzaktan egitime iliskin
degerlendirmelerinin ¢esitli degiskenler ile arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz orneklem t-Testi ve tek
yonlii varyans (ANOVA) analizlerinin sonuglar1 yer almaktadir. Calismanin dérdiincti

boliimiinde ise sonug ve Oneriler yer almaktadir.






2. MEDYA OKURYAZARLIGI, DiJITALLESME VE UZAKTAN EGIiTiM
UYGULAMALARI

Dijital okuryazarlik ve uzaktan egitimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in konu ile
ilgili temel kavramlarin agiklanmasi gerekmektedir. Bu boliimde oncelikle geleneksel
medya ve dijital medyay1 i¢ine almasi bakimindan kapsamli bir alan olan medya
okuryazarligindan  bahsedilecektir. Medya okuryazarligi  alaninda  ¢esitli
organizasyonlar ile arastirmacilarin yaklagimlarina ve tartismalarina yer verilecektir.
llgili alanmn diinyadaki ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi incelenecektir. Sonrasinda
dijital medya konusu ele alinarak dijital medyanin olumlu ve olumsuz yonleri ortaya
konulacaktir. Dijital ortamlarin dramatik artist ve teknik araglarin gelisip
cesitlenmesiyle birlikte gelisim gdsteren ve 6nem kazanan dijital okuryazarlik konusu
ayrintili bir sekilde ele alinacaktir. Son olarak da ¢esitli teknolojilerin kullanilmasiyla
diinya ¢apinda bir harekete doniisen uzaktan egitim (Taskiran, 2017: 115) alan1 ve
alanin tarihsel gelisimi incelenecektir. Ayrica pandemi doneminde baskin egitim
faaliyeti haline gelen ve kriz zamanlarinda dgrenenlere gegici bir destek sunulmasini
amagclayan acil uzaktan egitim (Sezgin, 2021) siirecinden bahsedilerek Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK) nun acil uzaktan egitim siirecinde gerceklestirmis oldugu

caligmalara deginilecektir.
2.1. Medya Okuryazarhg

Bilginin {iiretilmesi ve yayilmasii saglayan, ticari ¢ikarlara hizmet eden ve
siyasi islevleri de olan medya; egitim, eglence, kiiltiiriin liretilmesi ve yayilmasi,
kamuoyu olusturulmasi ve ideolojilerin yayilmasi gibi daha pek ¢ok amaca hizmet
etmektedir. Teknolojinin gelismesi ve medyanin erisim alaninin geniglemesi
medyanin insanlar iizerindeki etkisini artmistir (Alver, 2006: 10). Medya mesajlarinin
insanlarin deger yargilarini, tavirlarini, inanglarini, hayata bakis agilarin etkilemesi ve
degistirmesi ise “medya” ve “okuryazarlik” kavramlarmin birbiriyle biitiinlesmesini
saglamistir (Onal, 2007: 337). Medya okuryazarlig1 “medyay1 okumak” ve “medyay1
yazmak” seklinde ikiye ayrilarak tanimlanabilmektedir. Medyayr okumak medya
iceriklerinin elestirel bir bakis agisiyla okunmasini, dinlenmesini, izlenmesini ve
anlamlandirilmasini igermektedir. Medyay1 yazmak ise alternatif bir medya mesaji
tretmek demektir (Bilici, 2019: 19). Medya okuryazarligi, literatiirde uzmanlar

tarafindan farkli bakis acilartyla tantmlanmaktadir. Medya okuryazarliginin alanda en



cok kabul goren tanimi, Medya Okuryazarligi Ulusal Liderlik Konferansi’nda bir
araya gelen temsilcilerin ortak karari sonucu ortaya c¢ikan ve medya okuryazarligini
bilgilere erisme, bu bilgileri analiz etme ve iiretme yetenegi (Aufderheide, 1993: vi)

seklinde ifade edilen tanimdir.

Birlesik Krallik’ta iletisim hizmetleri diizenleyicisi olan Ofcom (Office of
Communications), medya okuryazarligini ¢esitli baglamlarda medya ve iletisim
yontemlerini kullanma, anlama ve olusturma yetenegi olarak tanimlamistir. Medya
okuryazarligi, insanlarin hem geleneksel hem de dijital medyanin sunmus oldugu
firsatlardan dogru bir sekilde yararlanmasini saglayacak bilgi, beceri ve anlayisa sahip
olmalarmi saglarken bireylerin ve ailelerin medya kullanimiyla ilgili

karsilasabilecekleri olasi risklerden korunmalarina yardimci olmaktadir (Ofcom,

2021).

Medya okuryazarligit medya, bilgi ve iletisimin artan Oonemiyle birlikte (1)
demokrasi, aktif katilim ve vatandaslik, (2) bilgi ekonomisi, rekabet giicii ve tercih,
(3) yasam boyu dgrenme, kiiltiirel ifade ve kisisel tatmin amaglarina hizmet etmektedir
(Livingstone, Couvering Van ve Thumim, 2005: 7-8). Insanlarin medya icerigini ayirt
ederek degerlendirmelerine, medya big¢imlerini elestirel bir sekilde incelemelerine,
medyanin etkilerini anlamalarina, medya kullanimlarini aragtirmalarina ve alternatif
medya olusturabilmelerine yardimci1 olmaktadir (Kellner ve Share, 2007: 4). Medya
okuryazarlig1 egitimleri insanlara medyaya erisim, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma yetenegi i¢cin bir ¢ergeve saglamaktadir (Jols ve Thoman, 2008: 33). Medya
okuryazarlig1r egitimleri diinyanin birgok {iilkesinde farkli egitim kademelerinde
bilgisayar okuryazarligi, internet okuryazarligi, medya pedagojisi, ekran egitimi gibi
adlarla zorunlu veya se¢meli ders olarak verilmektedir. Medya okuryazarlig1 egitimleri
basta ¢ocuklar ve gengler olmak {izere ebeveynler ve 6gretmenleri de kapsayan, okul
oncesinden baglayip tiniversite ve yetigkin egitimini de i¢ine alan egitim programlarini
icermektedir. Egitimlerin temelinde bireylerin elestirel diisiinebilmelerini saglamak
vardir. Bireylere elestirel bir bakis agisiyla soru sorabilmesi Ogretilmektedir
(Karaboga, 2017: 389). Medya okuryazarliginin hedefi 6grencilerin gordiiklerini ve
duyduklarini kontrol edebilen ve onlarin etkisinde kalmayan; okudugu, izledigi ve
duydugu seyler hakkinda dogru sorular sormayir 6grenen bireyler olmalarini

saglamaktir (Jols ve Thoman, 2008: 33).



2.1.1. Medya Okuryazarh@inin Tarihsel Gelisimi

Medya okuryazarligi zengin ve disiplinlerarasit bir bilim alanmidir. Kokleri
sosyoloji, psikoloji, egitim, politika kuramlari, iletisim, sanat ve estetik gibi farkl
alanlara dayanmaktadir (Ozginar ve Oztiirk, 2016). Tanimlamalari, felsefesi,
yaklagimlari, amaglar1 ve egitimleri iilkelere, cesitli disiplinlerde ¢alismalar yapan
uzmanlara ve yasanilan yillara gore farklilasan medya okuryazarligi ¢alismalarinin
baslangici noktasinda bir mutabakattan s6z etmek miimkiin degildir. Calismalar bazi
iilkelerde erken donemlerde baslayip uzun bir gegmise dayanirken bazi iilkeler icin

medya okuryazarligi1 daha yeni tanisilan bir kavram ve ¢aligsma alani olmustur.

Medya okuryazarliginin &neminin anlagilmasi ve gelismesi uluslararasi ve ulusal
kurum-kuruluslarin, derneklerin, sivil toplum Orgiitlerinin, ¢esitli alanlarda ¢alismalar
yapan akademisyenlerin, arastirmacilarin, egitimcilerin, bilgi ve iletisim teknolojisi
uzmanlarinin, medya uzmanlarinin ve is ¢evrelerinin katkilart sonucu gergeklesmistir.
Bu baglamda, medya okuryazarliginin tarihsel boyutu ele alinirken alanin gelismesine
katkis1 olan baz1 kurum ve kuruluslar ile akademisyenlerin c¢aligsmalarina

deginilecektir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiiti (UNESCO), medya
okuryazarligr egitiminin gerekliliginden ilk olarak bahseden ve sonrasinda
gerceklestirdigi caligmalarla bu kavrami devamli olarak giindeme getiren ilk Orgiit
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uyar ve Asrak Hasdemir, 2020: 85). Televizyonun
icadiyla birlikte medyanin sesin yanina goriintiiniin giiclinii de almasi, ayni anda
bircok yere/kisiye ulagsabilme 6zelligi sayesinde sOylem alanin1 genisletmesi, olumlu
ve olumsuz etkilerini arttirmasi gibi nedenlerle 1970’11 yillarin sonundan itibaren
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) medya okuryazarlig1
egitimi iizerine Onemle egilmeye baslamistir (Altun, 2011: 86). Kurum uluslararasi
Olcekte konferanslar, seminerler, sempozyumlar, arastirmalar ve yayinlar yaparak ve
yapilan calismalar1 destekleyerek medya okuryazarligi egitiminin gelismesine katki
saglamistir. 1977 yilinda yayimlanan “Egitimde Medya Calismalar1” ve 1978 yilinda
Sirkka Minkkinen tarafindan yazilan “Kitle iletisim Egitimine Yonelik Genel Bir
Programlama Modeli” adli yayinlar UNESCO’nun medya okuryazarligi ¢abalarini
dikkate aldigin1 gosteren iki onemli ¢alisma (Altun, 2011: 87) olarak karsimiza
cikmaktadir. “Kitle Iletisim Egitimine Yénelik Genel Bir Programlama Modeli” adli



calismada Sirkka Minkkinen tarafindan medya okuryazarliginin ilk sistematik
tanimlamasi yapilarak, medya okuryazarliginin “bilissel, etik, felsefi ve estetik
becerileri gelistirmeyi hedefledigi” ifade edilmistir (Inceoglu, 2006: 4). 1982 yilinda
UNESCO tarafindan Grunwald’de Uluslararasi Medya Egitimi Sempozyumu
diizenlenmistir. Sempozyumda, medya okuryazarligi becerilerinin kazanilmasinin
gerekli oldugu goriisii savunulmustur (UNESCO, 1982). Ayrica Grunwald
Deklerasyonu giiniimiiziin birlesik Medya ve Bilgi Okuryazarligi (MIL) kavraminin
gelistirilmesine yonelik atilan ilk adim olmustur (UNESCO, 2018).

1989 yilinda Elizabeth Thoman tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde
(ABD), egitim yoluyla giiclendirme felsefesini savunan Medya Okuryazarhigi
Merkezi’nin (CML) kurulmasi, medya okuryazarligini1 gelistirmek adina atilan 6nemli
bir adim olmugstur. Ulusal ve uluslararas1 diizeyde egitim kaynaklar1 saglayan ve
medya egitimi konferanslar diizenleyen kurulus, 6gretmenler icin egitim faaliyetleri
gerceklestirerek vatandaglarin ve 6zellikle de genglerin elestirel diisiinme ve medya
igerigi liretme becerilerini gelistirmeye yardimci olmak i¢in ¢aligmalar yiirtitmektedir

(Medialit.org, 2021).

Medya okuryazarligi, 1990’11 yillardan itibaren iizerinde yogun olarak c¢alisilan
ve ¢esitli toplantilarin giindemini olusturan konulardan biri olmustur (Asrak Hasdemir,
2012: 25). 1992 yilinda medya okuryazarlig1 hedeflerine ulasmada ulusal bir ¢erceve
olusturmak amaciyla Amerika’da Aspen Institute tarafindan Medya Okuryazarligi
Ulusal Liderlik Konferans: diizenlenmistir. Konferansta medya okuryazarliginin
alanda en ¢ok kabul goren tanimi (Aufderheide,1993: 1) ortaya ¢cikmistir. Medya
Okuryazarligi Sempozyumu’nda sunulan ve alana Katki saglamasi agisindan onemli
olan, Reene Hobbs’un bildirisi “The Seven Great Debates in the Media Literacy
Movement” baglikli, Christ ve Potter’in bildirisi “Media Literacy, Media Education,
and the Academy” baslikli birer makale olarak iletisim alanindaki Onde gelen
dergilerden biri olan Journal of Communication dergisinin 1998 yilinda ¢ikan &zel
sayisinda yayimlanmistir. Hobbs makalesinde, Amerika Birlesik Devletleri’nde
medya okuryazarligi ile ilgili caligmalar yapan uzmanlar arasindaki goris
ayriliklarindan ve medya okuryazarlig1 egitimini uygulayan gesitli egitimci, eylemci
ve akademisyen gruplar arasinda siiren tartigmalarin altinda yatan temel ve

gergeveleyici sorulardan bahsetmektedir (Hobbs, 1998). Christ ve Potter’in
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calismasinda ise medya okuryazarligiyla ilgili kavramsal sorunlar ve uygulama

sorunlarindan bahsedilmektedir (Christ ve Potter, 1998).

2002 yilinda UNESCO’ya iiye devletlerde medya egitimi ve genclere medya
alan1 yaratmak amaciyla bir program hazirlamak icin Ispanya’nin Sevilla sehrinde
UNESCO tarafindan Gengler I¢in Medya Egitimi Semineri diizenlenmistir. Seminer
sonu¢ raporunda, medya egitiminin diinyanin her iilkesindeki yurttaglarin ifade
Ozglrliigiiniin ve bilgi edinme hakkinin temel bir parcasi oldugu ifade edilmistir. Ek
olarak, medya egitimlerinin demokrasinin insasinda ve siirdiiriilmesinde etkili oldugu
goriislerine yer verilmistir. Medya egitimlerinin miimkiin olan her yerde ulusal

miifredatta tanitilmasi gerektigi 6nerilmistir (UNESCO, 2002).

Avrupa Birligi (AB) medya okuryazarliginin énemini ancak 2000’li yillarda
kavramig ve bu konuda c¢aligmalar yiiriitmeye baslamistir. Medya okuryazarligi
hedeflerinin belirlenmesi ve analiz edilmesi, 6nceki ¢alismalarin degerlendirilmesi,
Avrupa diizeyindeki medya okuryazarligi uygulamalarmin tesvik edilmesi ve bu
alanda eylemler onerilmesi gibi amaglarla 2006 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan
akademisyenler ve medya uzmanlarinin yer aldigi bir medya okuryazarligi uzman
grubu olusturulmustur (Avrupa Topluluklar1 Komisyonu, 2007). Medya okuryazarligi
uzman grubu, her yil medya okuryazarligi alanindaki uygulamalar1 belirlemek,
belgelemek ve yayginlastirmak; farklt paydaslar arasinda ag olusturmayi
kolaylagtirmak; Avrupa Birligi politikalarini, destek programlarmi ve medya
okuryazarligr girisimlerini koordine etmenin yollarin1 arasgtirmak amaciyla
toplanmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2021). Avrupa Komisyonu ayrica 2006 yilinda
halkin medya okuryazarligi hakkindaki goriislerini ortaya koymak ve alanla ilgili
uygulamalar gelistirmek i¢in bir halka istisare anketi baslatmistir. Bu anketin sonuglari
medya okuryazarli§i uzman grubunun tartigsmalarina rehberlik ederek medya
okuryazarlig1 ¢aligmalarinin yayginlastirilmasi, alanin ilerlemesi ve uygulamalardaki
eksik yonlerin ortadan kaldirilmasi igin yapilacak ¢alismalarin baslamasinda etkili

olmustur (Avrupa Topluluklar1 Komisyonu, 2007).

2010 yilinda Avrupa ve Avrupa disindaki iilkelerden medya okuryazarligi
egitimlerinin yasam boyu uygulanmasi ile ilgili ¢alismalar yapan 300 uzmanin
katilimiyla Briiksel’de Hepimiz i¢in Medya Okuryazarligi Konferansi diizenlenmistir.

Medya okuryazarligmin yasam boyu uygulanmasini tesvik etmek igin pratik
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deneyimleri ve siyasi tavsiyeleri birlestirmenin amaglandig1 konferansta “Yasam Boyu
Medya Okuryazarligi Hakkinda Briiksel Deklarasyonu”  olusturulmustur.
Deklarasyonda medya egitimiyle ilgili faaliyetlerin yiiriitiilmesi, bireylerin medyay1
kullanma yeteneklerinin gelistirilmesi, medya okuryazarligina olan erisimin
arttirtlmasi, medya okuryazarlig1 egitimlerinin ve aragtirmalarmin gelistirilmesi ile
medya okuryazarligina iligkin politikalarin yiiriitiilmesi gibi konularda tavsiye kararlar

yer almistir (Briiksel Deklarasyonu, 2011).

2014 yilinda UNESCO tarafindan ozgiir, bagimsiz ve c¢ogulcu medyay1
desteklemek; vatandaslarin dijital ¢agda mahremiyet, giivenlik ve etik sorunlarina
etkin ¢oziimler sunabilecek ulusal medya ve bilgi okuryazarligi politikalar1 ve
stratejileri olusturmak amaciyla ilk kez Paris’te Avrupa Medya ve Bilgi Okuryazarligi
(MIL) Forumu gergeklestirilmistir. Avrupa’dan ve Avrupa digindaki {ilkelerden
350’den fazla katilimcinin yer aldigi forumda “Dijital Cagda Medya ve Bilgi
Okuryazarlig1 Hakkinda Paris Deklarasyonu™ kabul edilmistir. Deklarasyonda medya
ve bilgi okuryazarliginin glinlimiiz dijital ortamindaki 6nemine ve alani ilerletmek i¢in
kilit aktorler ve paydas gruplarin is birligi igerisinde hareket etmesi gerektigine vurgu

yapilmistir (UNESCO, 2014).

Yukaridaki bilgilerden hareketle gorece geng bir alan olan medya okuryazarligi
konusunun farkli tilkelerde yapilan pek cok calismayla birlikte hizla gelistigi
goriilmektedir. Medya okuryazarhigmin tarihsel gelisimi incelendiginde geleneksel
medyanin yayginlasmasiyla ve etki alanmmi genisletmesiyle baglayan medya
okuryazarlig1 seriiveninin dijitallesmeyle birlikte dijital medyay:r da kapsayacak
sekilde siirdiigii goriilmektedir. Oz itibariyle, ¢alismalarda hedeflenen yasam boyu
medya okuryazarligi anlayisinin = gelistirilmesi  ve alanin gelisimine katki

saglanmasidir.
2.1.2. Tiirkiye’de Medya Okuryazarh@inin Gelisimi

Diinyanin pek cok iilkesinde medya okuryazarlig1 ¢alismalart uzun yillar 6nce
baslatilmis olsa da medya okuryazarliinin Tirkiye’deki gelisimi incelendiginde
caligmalarin yakin bir zamana dayandigi goriilmektedir. Ilk ve ortadgretim ders
programlarina medya okuryazarligi dersinin eklenmesi, 2003 yilinda Ankara’da
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu’nun (RTUK) organizasyonuyla diizenlenen Iletisim

Surasi’nda Radyo ve Televizyon Yayinciligi Komisyonu sonug raporunda onerilen
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konulardan biri olmustur (Medyaokuryazarligi, 2016a). Medya okuryazarligi dersinin
ilkogretim okullarinda okutulmasi 6nerisi ise ilk defa 2004 yilinda Devlet Bakanligi
biinyesinde kurulan Siddeti Onleme Platformu’'nda RTUK tarafindan gelmistir.
Onerinin uygulamaya déniismesi ise 2006 yilinda gergeklesmistir (RTUK, 2016a).

2005 yilinda Marmara Universitesi lletisim Fakiiltesi'nde medya
okuryazarliginin boyutlarinin tartilmasi ve ortaya koyulmasi agisindan 6nem arz eden
1. Uluslararast Medya Okuryazarligi Konferansi diizenlenmistir. Toplumdaki kitle
iletisim/medya ortaminin iyilestirilmesine katkida bulunmay1 amaglayan konferansla,
tiniversitelerde medya okuryazarligi derslerinin programlara alinmasi ve ortadgretim
miifredatinda bu derslerin yer almasi gerektigi glindeme getirilmistir (Tiirkoglu,

2006).

Tiirkiye’de medya okuryazarligi egitimlerinin gelisimini ve yayginlagmasini
saglamak icin RTUK ve Milli Egitim Bakanhigi (MEB)’nm isbirligiyle 6nemli
calismalar yiiriitilmiistir. RTUK, 2006 yilinda ¢ocuklarm televizyon izleme
aligkanliklar1 ile 1ilgili bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmanin bulgular
neticesinde de medya okuryazarliginin 6nemi bir kez daha anlagilarak konu ile ilgili
on hazirhik caligmalar1 yapilmaya baslanmistir (Medyaokuryazarligi, 2016b). Bu
baglamda, medya okuryazarhigi calismalarim yiiriitmek amaciyla RTUK uzmanlari,
Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve Selguk Universitesi’nden akademisyenlerin
katildig1 bir komisyon kurulmustur. Komisyonda, medya okuryazarlig ile ilgili ABD
ve Avrupa’daki Ornekleri incelenmis, yurtigi ve yurtdisi kaynakli makale ve diger
calismalar ayrintil1 bir bigimde degerlendirilmistir. 22 Agustos 2006 tarihinde, RTUK
ile MEB Talim Terbiye ve Terbiye kurulu arasinda her iki kurumun istlenecegi
sorumluluk ve gérevlerin belirlendigi “Ogretim Kurumlarinda Medya Okuryazarlig
Dersi Konulmasina Dair Isbirligi Protokolii” imzalanmistir. Protokol kapsaminda énce
31 Agustos 2006’da MEB Talim ve Terbiye kurulunda “Ilkdgretim Se¢meli Medya
Okuryazarhigi Dersi Ogretim Programi” kabul edilmistir. Sonrasinda ise dersi
okutacak ogretmenler ve dersin okutulacagi pilot okullarin belirlenmesi istenmis,
Ankara’da 7-10 Eylil 2006 tarihleri arasinda “Egitici Egitimi Programi”
gerceklestirilmistir (Asrak Hasdemir, 2009: 319). Once segilen 5 pilot ilde (istanbul,

[zmir, Ankara, Erzurum ve Adana) yiiriitiilmeye baslanan medya okuryazarligi dersi
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2007-2008 oOgretim yilindan itibaren 81 ildeki tiim okullarda se¢meli ders olarak
miifredata eklenmistir (RTUK, 2016a).

Medya okuryazarligi dersinin se¢meli olarak iilke capinda okutulmaya
baslanmasiyla birlikte, RTUK ve MEB temsilcileri ile akademisyenlerden olusan
komisyon tarafindan bir 6gretim programi ve 0gretim materyali hazirlanmigtir. 2006
yilinda UNESCO tarafindan hazirlanan “Ogretmenler igin El Kitabi” RTUK
tarafindan terciime edilmistir. Ogrenciler, dgretmenler, medya calisanlar1 ve diger
yetigkinlerin medya kiiltlirii edinmelerini saglamalar1 i¢in bilgilendirme egitimleri
gerceklestirilmis ve www.medyaokuryazarligi.org.tr adresinden ulasilabilen bir
internet sitesi hizmete sunulmustur (RTUK, 2015). Ayrica RTUK 2006 yilinda
“likdgretim Cag1 Cocuklar1 Icin TV Izleme Arastirmasi”, 2012 yilinda “Medya
Okuryazarligi Dersi Arastirmasi”, 2013 yilinda “Tiirkiye’de Cocuklarin Medya
Kullaninm Aligkanligi Arastirmasi” ve 2015 yilinda “Medya Okuryazarligi Dersi
Arastirmas1”  (Medyaokuryazarligi, 2016b)  caligmalarini  gergeklestirerek

arastirmalarin sonuglarint www.medyaokuryazarligi.org.tr adresinden_yayinlamustir.

2012 yilinda RTUK tarafindan Aile Sosyal Politikalar Bakanlhigi ve MEB
katkilariyla Medya Okuryazarligit Calistayr diizenlenmistir. Calistayda Medya
Okuryazarlhigi Dersi Calisma Grubu ve Yasam Boyu Medya Okuryazarligr Calisma
Grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Calistayin sonug bildirgesinde; medya
okuryazarhigt egitimlerinin nasil verilmesi gerektigi, se¢meli ders olarak sunumu,
program igeriklerinin siirekli yenilenmesi, dgretim materyallerinin diizenlenmesi ve
giincellenerek sunulmasi, medya okuryazarligi haftasinin diizenlenmesi, dersin
alaninda yetkin Ogretmenler tarafindan verilmesi gerektigi, hizmet ici egitimler

verilmesi gibi konularda oneriler yer almistir (Medyaokuryazarligi, 2016c).

RTUK, 2016 yilinda egitim ve iletisim fakiiltelerinde medya okuryazarlig
dersinin se¢meli ders olarak okutulmasi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksek
Ogretim Kurulu ile isbirligi yapilmasi igin girisimlerde bulunmustur (RTUK, 2016b).
Ogrenciler icin ders materyali olarak kullanmilmasi igin hazirlanan “Medya
Okuryazarligi Ogretim Materyali” MEB tarafindan onaylanarak 2018 yilinda Egitim
Bilisim Ag1 (EBA)’nin sosyal egitim platformunda elektronik olarak paylagima
acilmistir (RTUK, 2018).
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2.2. Dijital Medya: Firsatlar ve Tehditler

Bilgisayar ve internet temelli olan dijital medya, bilgisayar ortaminda sayisal
olarak kodlanan her tiirlii ses, video, yazi, fotograf icerigi ve benzeri materyalleri
(Kanat, 2016: 531) kapsamaktadir. Akilli telefonlar, tabletler; e-ticaret, e-devlet, e-
pazar, e-egitim gibi uygulamalar; Yahoo, Google gibi arama motorlari; sosyal medya
olarak adlandirilan Facebook, Twitter, Friendfeed, Flickr gibi sosyal paylagim siteleri;
forumlar, bloglar, internet gazeteleri ve haber siteleri ile Wikipedia ve video paylasim
sitesi YouTube gibi ¢esitli sekillerde etkilesimin saglanabildigi platformlar
(Bulunmaz, 2014: 28) dijital medya olarak adlandirilmaktadir. Dijital medya
etkilesime izin veren bir yapidadir, multimedya bigemine sahiptir ve dijital kodlama
sisteminde temellenmektedir. Cok fazla miktarda enformasyonun ayni anda
aktarilabilmesine ve kullanicilarin geri doniiste bulunabilmesine olanak tanimaktadir.
Yiksek depolama kapasitesi ile kullanicinin segiciligini  desteklemektedir.
Hipermetinsellik 6zelligiyle ag tiizerinden alternatif mecralara kolayca erigimin

gerceklestirilebilmesini saglamaktadir (Binark, 2007: 21-22).

Dijital diinyanin bir sonucu ve bu diinyaya ayak uydurabilmenin geregi olarak
dijital medya insanlar tarafindan ¢ok fazla kullanilmakta ve g¢evrimigi ortamlarda
gegirilen siire zamanla artmaktadir. 2021 Ocak ay1 itibariyle diinyada 5.22 milyar cep
telefonu, 4.66 milyar internet, 4.20 milyar da sosyal medya kullanicisi bulunurken (We
are social, 2021), 2023 yil1 Ocak ay1 itibariyle 5.44 milyar cep telefonu, 5.16 milyar
internet ve 4.76 milyar sosyal medya kullanicis1 bulunmaktadir (We are social, 2023).
Bu say1 her gecen giin artmaya devam etmektedir ve muhtemeldir ki edecektir.
Bireyler i¢in vazgecilmez bir unsur haline gelen ve uzaktan egitimde de yaygin bir
sekilde kullanilan dijital iletisim araglari, kullanicilarina pek ¢ok avantaj sunmaktadir.
Ancak bir yandan da kullanicilar i¢in ¢esitli risk ve sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Kullanicilar, olumsuz durumlarla kars1 karsiya kalabilmektedir. Dijital
okuryazarlik diizeyi diisiik kullanicilar ve dezavantajli gruplar, dijital diinyada artan
bir sekilde magduriyet yasayabilmektedir. Bu nedenle, dijital medyanin olumlu
yonleri ve kullanicilarina sundugu olanaklarin yaninda, olumsuz yonleri ve
kullanicilarin ~ dijital ~ ortamlarda  karsilastiklart ~ sorunlar1  ayrintilandirmak

gerekmektedir.
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Internet teknolojilerinin gelismesi bilgilerin tek yonlii aktarildigi, igeriklerin
sadece okunup incelendigi Web 1.0 doneminden amator kullanicilarin da igerik
iireterek paylasim yapabildigi, yorum ve elestiride bulunabildigi Web 2.0 donemine
gecilmesini saglamistir. Bu durum, medya kullanicilarinin islevlerini ve sunulan
iceriklerin yapisini degistirmistir. Geleneksel medyanin pasif alict konumundan ¢ikan
izleyiciler zamanla dijital medyanin geribildirimde bulunabilen, aktif ve fiireten
kullanicilarina doniismiistiir. Akilli telefonlar ve uygulamalar araciliiyla artik herkes
internet temelli medya ortamlarinda kendi medyalarim1 tireterek kendi kisisel
hikayelerini, deneyimlerini, seslerini ve gorsellerini paylagsmaya ve kendi
hikayelerinin dijital anlaticis1 konumuna gelmeye baslamistir (Karaduman, 2019:
685). Ek olarak, dijital medya ¢ok hizli bir sekilde zaman ve mekandan bagimsiz
olarak igerik iiretme ve yaymaya imkan taniyan bir yapiya sahiptir. Bu durum
igeriklerin neredeyse higbir kontrole tabi tutulmadan bir kisi tarafindan kolayca
tiretilebilmesine ve anlik olarak cok fazla insan ile paylasilabilmesine neden
olmaktadir. Buna bagli olarak ¢ok fazla miktarda bilgi ve enformasyon dolasima
girmektedir. Kullanicilar dogru, giivenilir ve faydali bilgilere eristikleri kadar yanlis,
giivenilir olmayan bilgilere ve zararh iceriklere de erisebilmektedir. Kasithh veya
kasitsiz bir sekilde olusturulan icerikler nedeniyle dezenformasyona maruz
kalabilmektedir. Bu nedenle metinlerin kalitesini ve giivenirligini degerlendirme
noktasinda kullanicilara artik daha fazla is diismektedir. Kullanicilarin edindikleri
bilgilerin kalitesini ve degerini belirleme becerileri edinmesi ¢ok daha nemli hale

gelmektedir (Livingstone ve Bober, 2004: 404).

Dijital medya bireylere her tiirlii fikir ve diisiincesini 6zgiirce ifade edebilecegi
ortamlar sunmaktadir. Internet sayesinde her birey kamusal alanda goriiniir
olabilmekte, fikirlerini ifade edebilmekte ve kitle medyas: tarafindan filtrelenen
bilgiler 6zgiirce yayilabilmektedir (Sen ve Sen, 2015: 133). Djjital medyanin iktidar
erklerinden bagimsiz olmasi ve kullanici kaynakli icerikler iiretmeye izin vermesi
onun daha demokratik, 6zgiir ve giivenilir bir goriiniim sergilemesini saglamaktadir.
Ancak dijital medyanin dogas1, onun nefret sdyleminin etkin bir araci haline getirilerek
nefret sdyleminin yayginlagmasina sebep olabilmektedir (Vardal, 2015: 136). Dijital
medyanin etkilesimsellik 6zelligi sayesinde dolasima giren nefret sdylemleri
kullanicilar tarafindan aninda yorumlanabilmektedir. Bu da nefret sdyleminin

katlanarak biiylimesine neden olmaktadir. Hipermetinsellik, kullanicilarin bir nefret
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sOylemi sitesinden bagka bir nefret sdylemi sitesine kolayca ge¢mesini saglayarak
nefret soylemli iceriklere ulasimi kolaylastirabilmektedir. Kullaniciya orada olma
hissi saglayan sanallik ise ortama goniillii ve her tiirlii statii kisitindan arinmis bir
sekilde giren katilimcilarin iirettigi nefret sdyleminin hizli bir sekilde paylasilmasini
ve nefret soyleminin dogallastirilmasini saglayabilmektedir (Binark, 2010: 26-27). Bu
nedenle dijital medya kullanicilarinin igerik iiretirken veya icerigi paylasirken etik ve
sorumluluk bilinciyle hareket etmeleri ya da kullanicilarin {iretilmis olan nefret

soylemli igerigi tanimalar1 ve elestirel sekilde degerlendirebilmeleri 6nemlidir.

Dijitallesmeyle birlikte biiyiik miktardaki bilgiler diizenli bir sekilde
depolanabilmekte ve depolanan bilgiler kisa bir siire i¢cerisinde bulunarak kullaniciya
sunulabilmektedir. Elektronik ortama aktarilan ve saklanan bilgiler hizmetlerin
sunumu ve bilgiye ulasim hizi noktasinda insanlar i¢in biiyiik kolaylik saglasa da bazi
giivenlik sorunlarin1 beraberinde getirerek kullanicilar1 i¢in tehdit unsuruna
dontigebilmektedir. Kisisel verilerin sayisal ortamda depolanmasi ve islenmesi
verilerin kotiiye kullanim riskini artirabilmektedir (Baykara, Das ve Karadogan, 2013:
233). Sosyal aglarda kullanicilar kimlik hirsizligi, e-dolandiricilik, iyi bilinen
sirketlerin adlarin1 paylasma, piyango dolandiriciliklari, sahte giivenlik yazilimi
dolandiriciliklari, profil klonlama, tiglincii-kisi uygulama tehlikeleri, sahte {iriin satis1,
kotii baglant1 istekleri, istenmeyen e-postalar, diizenbaz site kodlamalar1 (Ceyhan,
Demiryiirek ve Kandemir, 2015: 3-5) gibi giivenlik tehditlerine maruz
kalabilmektedir. Bu nedenle bilgi giivenliginin saglanmasi ve karsilasilabilecek
risklerin 6nlenmesi hususunda yasal diizenlemeler ve uygulanacak yaptirimlar olduk¢a
onemli bir yer teskil etmektedir. Daha da 6nemlisi, bu tiir sorunlarla etkin bir miicadele
insanlarin  dijital medyay1 bilingli sekilde kullanabilmesini saglayan medya

okuryazarlig1 ve dijital okuryazarlik becerilerini kazanmalariyla miimkiindiir.

Dijital medyayla birlikte 6zellikle gengler arasinda yaygin olan zorbalik dijital
ortamlara tasinmis durumdadir. Siber zorbalik olarak adlandirilan bu durumda
bireylerin bilgi iletisim teknolojileri aracilifiyla birbirlerine diismanlik, korkutma,
tehdit, sindirme ve taciz amacl yazili veya gorsel iletileri kasitli ve diizenli bir sekilde
gondermeleri (Bastiirk Akca, Sayimer, Balaban Sali ve Ergiin Basak, 2014: 18) soz
konudur. Dijital teknolojilerin sahip oldugu bazi 6zellikler, bunlarin sapkin amaglarla

kullanim olasiligin1 artirarak bagkalarini taciz etmeye meyilli olan kisilere avantajlar
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sunabilmektedir. Kullanicilar gecici e-posta hesaplar1 veya takma adlarla kendilerini
anonimlestirebilmektedir. Kisisel mesaj igeriklerinin sadece alict ve gonderici
tarafindan goriintiilenebilir olmasi, rahatsiz edici igeriklerin inceleme ve sanstire tabi
tutulmasini zorlagsmaktadir. Siber uzaydaki denetim eksikligi, bilgisayarlarin 6zel
alanlarda kullaniminin yayginlagsmasiyla ergen yatak odalarina kadar girmesi, cep
telefonlarinin mesru amaglarla kullanim i¢in stirekli olarak agik olmasi, elektronik
cihazlarin her yerde ve her zaman iletisim kurmaya izin veren yapisi ile internetin ev
ortaminda da  kullanilabilmesi  zorbalik  hareketlerinin  fiziksel ortamla
siirlandirilamamasina neden olmakta ve zorbaligin kolaylasmasini saglamaktadir
(Patchin ve Hinduja, 2006: 155). Bu nedenle ¢ocuklarin, genglerin, ailelerin ve okul
personelinin yayginlagsan siber zorbaligin ne oldugu, nasil Onlenebilecegi, ne gibi
zararlara neden oldugu ve siber zorbalik olustuktan sonra miidahale edebilmek i¢in
neler yapilacagi konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Bu siiregte ozellikle
zorbaliktan en cok etkilenebilecek grup olan cocuklar ile genclere, dijital medyay1
giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanabilmeleri adina dijital okuryazarlik becerileri

kazandirilmasi1 onemlidir.

Bu tez ¢alismasimin kavramsal g¢ercevesi sinirlarinda dijital medya ile ilgili
tizerinde durulmasi gereken bir diger olumsuz durum da dijital esitsizligin dijital
araglari kullanim boyutudur. Dijital esitsizlik, en genel anlamiyla bilgisayar ve internet
teknolojilerine bireylerin esitsiz erisimini, farkli nedenlerden kaynakli olarak
teknolojilerin esitsiz  kullanilmasim1  ve kullanimda elde edilen avantajlarin
farklilasmas1 sonucu ortaya cikan esitsizliklere isaret etmektedir (Ozsoy, 2020: 11).
Dijital okuryazarlik diizeyi diisiik kullanicilar ve dezavantajli gruplarin, dijital
diinyada artan bir sekilde magduriyet yasadiklar1 veya esitsizlige maruz kaldiklari
yaygin sekilde goriilmektedir. Ozellikle pandemi déneminde degisen diinya diizeniyle
birlikte, egitimden sagliga, is hayatindan sanatta kadar pek ¢ok faaliyetin dijital medya
ortamlarinda gergeklestirilebilmis olmasi esitsizliklerin daha da giin yliziine ¢ikmasina
neden olmustur. Dijital medyanin yukarida bahsi gecen olumlu ve olumsuz yonleri de
gdz Oniinde bulunduruldugunda, hem bireylerin dijital araglar1 kullanimdan
maksimum fayda saglayabilmesi hem tehditlerden korunabilmesi hem de
esitsizliklerin kullanim boyutunun ortadan kaldirilabilmesi i¢in bireylerin ¢ok boyutlu
yetkinlikler biitlinii olan dijital okuryazarligin bilgi ve becerilerine sahip olmalarinin

giiniimiizdeki 6nemi agik¢a goriilmektedir.
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2.3. Dijital Okuryazarhk

Medya ortamlarinin ¢esitlenmesi ve dijital iletisim araglarinin bireyler i¢in daha
kolay ulasilabilir olmas1 bilgiye erisimi, bilginin iiretimini ve bilginin yayiliminm
kolaylastirmistir. Insanlarin iletisim kurma bigimleri ve iletisim ortamlar1 degismistir.
Egitim, is, haber alma, eglence, oyun, aligveris, bankacilik hizmetleri gibi birgok
faaliyet dijital ortama taginmistir. Toplumun ¢ogu kesiminin ve ¢gogu insanin faaliyet
pratiginin elektronik cihazlar ve olanaklar tarafindan desteklenmeye basladigi e-
gecirgen diinyada, e-araglari anlayabilen ve rahatca kullanabilen insanlar egitim,
istthdam ve hayatin diger yonleri agisindan 6nemli 6l¢iide avantajli hale gelmeye
baslamistir (Martin, 2005: 131). Bu durumla paralel olarak dijital okuryazarlik,

giiniimiiz diinyasinin énemli bir unsuru haline gelmistir.

1990’lar boyunca bircok yazar tarafindan hipermetinsel ve multimedya
metinlerini okuma ve anlama becerilerine atifta bulunmak ig¢in kullanilan dijital
okuryazarlik kavrami, Paul Gilster’in 1997 yilinda yazmis oldugu “Digital Literacy”
adli kitapta bilgiye erisim ve bilginin yonetimine vurgu yapilmasiyla popiiler hale
gelmistir. Gilster, dijital okuryazarlig: bilgisayarlar araciligiyla sunulan dolayisiyla
cesitli kaynaklardan gelen ¢oklu formattaki bilgileri anlayabilme ve kullanabilme
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Anlama ve kullanabilme yetenegine yapmis oldugu
vurguyla dijital okuryazarligin bilgi teknolojileri okuryazarligindaki gibi kisithi bir
goriisle tus vuruslarindan ibaret bir eylem olmadigi, fikirlerde ustalasmak oldugunu
belirtmektedir (akt. Bawden, 2001: 246). Ayrica Gilster tanimlamasinda teknik
yeterlilikten ziyade elestirel diistinmeyi dijital okuryazarligin temel becerisi olarak
ifade etmektedir. Dijital okuryazarligin web’deki bilgilere erismek icin gerekli olan
teknik becerilerden ve yeterliliklerden daha fazlasi oldugunu ve erisilen igeriklerin
elestirel bir sekilde degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (akt. Martin ve

Grudziecki, 2006: 254).

“Dijital ¢agda hayatta kalma becerisi” (Eshet-Alkalai, 2004) olarak
tanimlanabilen dijital okuryazarlik, birgok alanda dijital teknolojileri amacina uygun,
giivenli ve etkin bir sekilde kullanabilmeyi, dijital teknolojilerle iiretim ve isbirligi
yapabilmeyi, dijital teknolojileri ve siireci degerlendirebilmeyi, dijital teknolojilere
kars1 bir farkindalik gelistirebilmeyi, dijital teknolojilere karsi elestirel bir bakis
acisina sahip olabilmeyi ve dijital teknolojilerle ilgili bilissel, sosyal ve teknik
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yetkinliklerin biitiinlinii igermektedir (Bayrakct ve Narmanlioglu, 2021: 51). Dijital
okuryazarlik kavrami farkli bilimsel ve profesyonel disiplinler ve arastirmacilar

tarafindan literatiirde farkli bakis agilariyla tanimlanmaktadir.

Eshet- Alkalai, dijital okuryazarligin yazilim kullanma veya dijital bir cihazi
calistirma becerisinden daha fazlasi oldugunu ve kullanicilarin dijital ortamlarda etkin
calisabilmeleri igin gerekli olan bir dizi karmasik motor, bilissel, sosyolojik ve
duygusal beceriyi de igcerdigini ifade etmektedir. Dijital okuryazarlik yalnizca teknik
becerileri igeren bir kavram degildir. Bu okuryazarlik, kullanicilarin sahip olmalari
gereken cok boyutlu becerilerin biitiiniidiir. Eshet- Alkalai, dijital okuryazarlik
tanimlamasinda gozlemler ve literatiir taramasi sonucu ortaya ¢ikan dijital ortamlarin
kullanim1 sirasinda uygulanan biligsel becerilerin ¢cogunu iceren bes okuryazarlik
tirtiniin becerilerini igeren bir kavramsal ¢ergeve ¢izmistir. Bunlar, (1) Gorsel-grafik
bicimde sunulan igerikleri okuma ve anlama becerilerini igeren foto-gorsel
okuryazarlik, (2) Dijital ortamda 6nceden var olan bilgilerle yeni anlamlar ve yeni
tirtinler iretme becerilerini iceren yeniden iiretme okuryazarlig, (3) Dijital ortamlarda
bulunan karmagik bilgi alanlarinda gezinebilme becerilerini igeren dallanma
okuryazarligi, (4) Maruz kaliman smirsiz dijital bilgiyi egitimli bir sekilde
kullanabilme becerilerini iceren bilgi okuryazarligi, (5) Bilgileri ve duygular
paylasabilme, sahte kimliklerin farkina varabilme, internet tuzaklarindan kagabilme ve
viriis tehditlerine karsi bilingli olma gibi sosyolojik ve duygusal becerileri iceren
sosyal-duygusal okuryazarliktir (Eshet-Alkalai, 2004). 2007’ de yayimlanan “Humans
Under Bombardment: Performing in a Real-time World” adli makalesinde ise kavrama
altinc1 bir beceri ekleyerek kavramsal gerceveyi genisletmistir. “Ger¢ek zamanli
diistinme becerileri” olarak adlandirdigi bu beceri boyutu multimedya oyunlari,
multimedya 6grenme ortamlari, ¢cok kullanicili sohbet odalari, cok gorevli ¢alisma
ortamlar1 gibi giinlimiiz es zamanl1 dijital ortamlarinda kullanicilarin etkin bir sekilde
performans gostermesi ve aym anda ve yiliksek hizda tanmitilan biiyiik hacimli
uyaranlar1 es zamanli isleyebilmesi becerilerini igermektedir (Eshet-Alkalai, 2007:

57).

Hague ve Payton’ gore, bilgisayarlara erismek ve bilgisayar kullanmaktan daha
fazlasin1 ifade eden dijital okuryazarlik, dijital teknolojileri hayatin her alaninda

kullanirken kritik, yaratici, ayit edici ve giivenli kullanima olanak saglayan beceri,
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bilgi ve anlayis1 icermektedir. Dijital ortamlarda is birligi yapmak, giivende kalmak ve
etkili bir sekilde iletisim kurabilmekle iligskilendirdikleri dijital okuryazarlik kiiltiirel
anlayis, sosyal farkindalik ve yaratict olmakla ilgili bir beceridir. Dijital okuryazar
olmak, dijital teknolojilerin kullaniminin eldeki gorev i¢in ne zaman ve neden uygun
ve yararlt oldugunu, ne zaman uygun ve yararli olmadigini bilmekle ilgilidir. Hague
ve Payton, dijital okuryazarligin kiiltiirel ve sosyal farkindalik, fonksiyonel beceriler,
yaratict disiinme, bilgi iletisim teknolojileri, elestirel diisiinme ve degerlendirme,
isbirligi, bilgiyi bulma ve se¢cme yetenegi, etkili iletisim ve e-giivenlik bilesenlerinin
ortlistiigii bir alanda yer aldigin1 ifade ederler. Dijital okuryazarligin farkli boyutlarina
atifta bulunan bu bilesenlerin hepsi dijital teknolojilerle anlam yaratilmasini ve bu
anlamimn  paylasilmasint  desteklemekte ve  karsilikli  olarak  birbirlerini

giiclendirmektedir (Hague ve Payton, 2010: 19-20).

Ng, dijital okuryazarlik tanimlamasi i¢in bir ¢ergeve ¢izerken teknik, biligsel ve
sosyal-duygusal olmak {iizere ii¢ boyuttan bahsetmektedir. Teknik boyut, bireylerin
dijital okuryazar olabilmesi icin sahip olmasi gereken teknik ve islevsel becerileri
kapsamaktadir. Biligsel boyut, bireylerin dijital okuryazar olabilmesi i¢in sahip olmasi
gereken elestirel diislinme ve degerlendirme becerilerini kapsamaktadir. Sosyal-
duygusal boyut, bireylerin dijital okuryazar olabilmesi i¢in sahip olmasi gereken
sosyal ve siber giivenlik becerilerini kapsamaktadir. Dijital okuryazarlik ise bu ii¢
boyutun kesisiminde yer almaktadir. Dijital okuryazarlik i¢in bu ii¢ boyutun igerdigi
bir dizi temel becerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dijital okuryazar olan bir birey
temel bilgisayar tabanli islemleri ylriitebilme ve giinlilk kullanimda kaynaklara
erigebilme; bilgiyi degerlendirebilme; dijital igerigin 6zgilinligiinii analiz edebilme ve
degerlendirebilme; igerik Ogrenimi icin gereken bilgiyi arama, bulma ve
degerlendirme; bir gérevi yerine getirmek, sorun ¢dzmek ve iiriin yaratmak i¢in en
uygun teknolojik araclar1 veya ozellikleri secebilme ve gelistirebilme; sosyal ag
topluluklarina uygun davranabilme; sosyal ag topluluklarinda etkili iletisim kurabilme

ve dijital ortamlardaki tehlikelerden korunabilme temel becerilerine sahip olmalidir
(Ng, 2012: 53).

Hobbs, dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligi arasinda bir ayrima
gitmeden, bunlart “topluma tam katihm saglayabilmek icin gerekli olan yasam

becerilerinin biitiiniidiir” seklinde ifade etmektedir. Bireylerin sahip olmasi gereken
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becerileri, materyalleri paylasmadan bu sorumlulugun geregi olarak ilgili bilgilere
erismek ve bunlar1 kavramak; mesajin yazarini, amacini, bakis agisint belirlemek,
igerigin kalitesini ve giivenilirligini degerlendirerek mesajlari ¢esitli bigimlerde analiz
etmek; teknoloji ve yeni dijital araglardan yararlanarak cesitli bigimlerde igerikler
olusturmak; davranislarinda sosyal sorumluluk ve etik ilkeleri uygulayarak bunlari
iletisim davranislarina da yansitmak; ailede, is yerinde ve toplumda bilgi paylagimi
yapmak ve sorunlar1 ¢ozmek i¢in hem bireysel hem de is birligi i¢cinde calisarak bir
toplulugun tiyesi olmak ve sosyal eylemde bulunmak (Hobbs, 2010: vii-viii) seklinde

siralamaktadir.

Jones ve Hafner, medyay1 kullanmanin diger insanlarla kurulacak olan sosyal
iligki tiirlerini, iistlenilen sosyal kimlik tiirlerini ve hatta diisiince tiirlerini etkileyen
karmasik bir olay oldugundan bahsetmektedir. Ayrica dijital okuryazarligin, dijital
medya ile iliskili iletisim ve iliski kurma ve diisiinme pratiklerini ifade ettigini
belirtmektedir. Dijital okuryazarlik, tek basina dijital araglarin teknik yonlerine hakim
olmaktan ¢ok daha fazlasini icermektedir. Ayrica, dijital araglari sosyal diinyada bir
seyler yapmak i¢in kullanabilme anlamma gelmektedir. Bu baglamda dijital
okuryazarliklar sadece bilgisayar ve cep telefonu gibi araglari teknik anlamda
kullanabilmeyi degil, bu araglarin olanaklarin1 ve kisitlamalarini belli kosullara

uyarlama yetenegi kazandirmay1 da igermektedir (Jones ve Hafner, 2012: 13).

Martin’e gore, dijital okuryazarlik belirli yasam durumlarinda yapici sosyal
eylemi miimkiin kilmak ve bu siireci yansitmak igin bireylerin dijital kaynaklar
tamimlamak, bunlara erismek, bunlar1 yoOnetmek, hayatina entegre etmek,
degerlendirmek, analiz etmek ve sentezlemek; bunlarla yeni bilgiler ve medya ifadeleri
olusturmak; bunlar aracilifiyla baskalariyla iletisim kurmak icin dijital araglar1 ve
olanaklar1 uygun sekilde kullanma farkindaligi, tutumu ve yetenegidir (2005: 135-
136). Martin, dijital okuryazarligin ii¢ seviyede kavranabilecegini ifade etmektedir.

(1) 1. Seviye-Dijital Yetkinlik,
(2) I1. Seviye-Dijital Kullanim
(3) I11. Seviye-Dijital Doniisiim seklinde siralamaktadir.

I. Seviye-Dijital Yetkinlik sistemin temelinde, dijital okuryazarlik igin yasam

durumlarinda basarili bir sekilde kullanilmas1 gereken dijital yeterlilikler yatmaktadir.
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Bir gorevi yerine getirmek veya problemi ¢ozebilmek icin dijital kaynak tizerinde
dijital araglarla yiiriitiilen ve asag1 yukari sirali islevlerden olusan on ii¢ yetkinlik
siireci bulunmaktadir. Bunlar: ifade, tanimlama, erisim, degerlendirme, yorumlama,
organizasyon, entegrasyon, analiz, sentez, olusturma, iletisim, yayma ve yansitmadir.
Martin’in can alic1 ve merkezi diizey olarak ifade ettigi Il. Seviye-Dijital Kullanim,
belirli profesyonel veya etki alani baglamlarinda dijital yetkinligin uygulandigi
stirectir. Her kullanicinin kendi gegmisini ve kisisel/profesyonel gelisimini getirdigi
bu siirecte kullanicilar, belirli bir gérev veya problem durumunda dijital kullanimlari
olustururken ilgili dijital yeterliliklerden ve meslege, alana veya diger yasam
baglamlarina 6zgii unsurlardan yararlanmaktadir. Dijital yetkinligin yasam
durumlarinda bilingli kullanimlar1 olarak adlandirilan dijital kullanimlar bilgiyi
aramak, bulmak ve islemek icin dijital araglar1 kullanmay1 ve ardindan belirli bir
gorevi veya problem durumunu ele alan bir {irlin veya ¢Oziim gelistirmeyi
igcermektedir. 111. Seviye-Dijital Doniisiim ise dijital okuryazarligin nihai agsamasi olan
seviyedir. Gelistirilen dijital kullamimlarin yenilik¢ilik ve yaraticiliga olanak
saglamasiyla ve profesyonel veya bilgi alaninda kullanicilar i¢in, nemli bir degisimin

tesvik edilmesiyle ulasiimaktadir (Martin, 2008).

Meyers ve arkadaslar literatlirde bir¢ok farkli bilimsel ve profesyonel disiplin

tarafindan farkli bakis acilari ile tanimlanan dijital okuryazarlik yaklasimlarini;
(1) Bilgi ¢ag1 becerilerinin kazandirilmasi olarak dijital okuryazarlik,
(2) Zihin aligkanliklarinin gelistirilmesi olarak dijital okuryazarlik,

(3) Dijital kiiltiire ve uygulamalara katilim olarak dijital okuryazarlik olmak

tizere Ui¢ baslik altinda siniflandirmaktadir.

[k bashk altinda belirtilen “bilgi ¢ag1 becerilerinin kazandirilmasi olarak dijital
okuryazarlik”, dijital ortamdaki kullanict davranislarina odaklanmaktadir. Bu
perspektife gore dijital okuryazar olan bir birey bilgi ihtiyacini ¢6zmek ig¢in dijital
kaynaklar1 ne zaman ve nasil etkin bir sekilde kullanacagini ve ayrica dijital belgelerin
gecerlilik, uygunluk ve giivenilirlik agisindan nasil degerlendirilecegini bilmektedir.
Sonraki baglik altindaki “zihin aliskanliklarmin gelistirilmesi olarak dijital
okuryazarlik”, dijital igerik i¢eren etkinliklere soyut zihinsel modellerin uygulanmasi
vurgulanmakta, bireylerin bilgiyi kafalarinda nasil isledigine ve bireyin problem

¢ozme kapasitesine odaklanmaktadir. Bu goriis O6grencileri, bilissel cergeveleri
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akademik ve gilinlik durumlara ne kadar 1iyi uyguladiklar1 acisindan
degerlendirmektedir. Son olarak belirtilen “dijital kiiltiire ve uygulamalara katilim
olarak dijital okuryazarlik” ise dijital okuryazarlik, dijital araglar1 ve dijital medyay1
iceren uygulamalara katilim olarak goriilmektedir. Katilim, dijital okuryazarliklari
gelistirmenin anahtaridir ve gengleri daha iyi bilgilendirmenin, kapasitelerini
gelistirmenin yolu dijital kiiltiire katilim i¢in yeni yollar bulmak ve yeni 6grenme
bi¢cimlerine ayricalik tanimaktir. Meyers ve arkadaslar1 bu farkli yaklasimlarin her
birinin dijital okuryazarligin bir pargasini gosterdigini ifade etmektedir (Meyers,

Ericson ve Small, 2013).
2.4. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, Orgiin egitimden herhangi bir nedenle yararlanamayan
insanlarin egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla kurulmus (Altiparmak, Kurt ve
Kapidere, 2011: 319), egitimde firsat esitligi saglamayi, yasam boyu 0grenme ve
profesyonel gelisime destek olmayr hedefleyen (Taskiran, 2017: 108), egitim
sistemleri igerisindeki bazi sorunlara ¢ozliim getirmesi nedeniyle de giiniimiizde
yaygin olarak kullamlan bir egitim sistemidir (Isman, 2022: 31). Yiiz yiize egitimden
farkli olarak; Ogretmen ve Ogrencinin fiziki ortamlarinin ayri olmasi, bireysel
caligmalardan farkli olarak faaliyetlerin bir egitim kurumu tarafindan yiiriitiiliiyor
olmasi, 6gretmen ve 6grenciyi bir araya getirebilmek ve egitim igerigini iletebilmek
icin teknik medya araclarinin kullanilmasi, iki yonlii iletisimin gergeklestiriliyor
olmasi, hem 6gretim hem de sosyallesme amaciyla bir araya gelme imkan1 saglamasi
ve endiistrilesmis bir egitim bi¢imine katilim uzaktan egitimin temel unsurlardir
(Keegan, 1980: 33). Uzaktan egitim literatiirde farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Literatiirde yer alan tanimlamalara bakilmas1 uzaktan egitimin anlaminin ve islevinin

kavranmasi agisindan gereklidir.

Uzaktan egitim, ayri1 ortamlarda bulunan Ogretmen ve Ogrenen arasindaki
Ogretim ve Ogrenim faaliyetlerinin, ayni ortamda bulunduklar1 zaman
gerceklestirebilecekleri faaliyetleri de kapsayacak sekilde gergeklestirilen ve
iletisimin baski, elektronik, mekanik ve diger cihazlarla saglandig1 6gretim yontemidir

(Moore, 1973: 664).

Uzaktan egitim, 6gretim hizmeti saglayan 6greticiler ile hizmetten yararlanan

Ogrenenler arasinda ayni1 zaman ve mekanda bulunmalarina gerek olmadan 6gretim
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stireclerinin ~ tasarlanmasinin,  uygulanmasinin, degerlendirilmesinin ~ ve
gelistirilmesinin uzaktaki bir merkez tarafindan gergeklestirilmesine ve 6grenenlerin
kendilerine sunulan etkilesimsel veya etkilesimsel olmayan Ogretim siireglerinden
bireysel 6zellikleri ve iginde bulundugu kosullar dogrultusunda yararlanmasina imkan

saglayan bir egitim sistemidir (Yurdakul, 2005: 271).

Uzaktan egitim, igerisinde bulundugumuz bilgi ¢aginda artan yeni bilgi ve
uygulamalarin davranis degisikligine doniistiiriilmesini, Ogrencilerin 6grenme
aligkanliklarinin ve becerilerinin pekistirilmesini ve c¢esitlendirilmesini saglayan,
aralarinda mekan farkliligi bulunan 6greten ve 6grenenlerin 6gretme ve Ogrenme
faaliyetlerini mektup, radyo, televizyon ve internet gibi multimedya araglar
araciligiyla gerceklestirdigi diizenli bir egitim sistemidir (Altiparmak, Kurt ve

Kapidere, 2011: 321).

Uzaktan egitim, diploma programlar1 sunmak, gelismekte olan iilkelerde okuma
yazma bilmemeyle miicadele etmek, ekonomik biiylime igin egitim firsatlar1 sunmak
ve geleneksel olmayan egitim ortamlarinda miifredatin zenginlesmesini saglamak gibi
hedeflere sahip olan ve geleneksel egitime alternatif olarak ortaya ¢ikmis bir egitim

yontemidir (Gunawardena ve Mclsaac, 2013: 356).

Bagriacik ve Karatas’in “giiniimiiz kurumlarinin vazgegilmezi olmaya aday bir
egitim seklidir” diyerek ifade ettigi acik ve uzaktan 6grenme, durumun geregine gore
ayn1 veya farkli zaman ve mekanda bulunan Ogretim elemani ile &grenenlerin,
O0grenme hedeflerine ulasabilmesi ve etkilesimsel uzakligin azaltilabilmesi igin
teknolojik olanaklarin olabildigince kullanilmasiyla gerceklesen ve yiiz yiize egitimle
kiyaslandiginda daha esnek kriterlere sahip bir egitim sistemdir (Bagriacik ve Karatas,

2020).

Uzaktan egitim, CD, DVD gibi ortamlar aracilifiyla gerceklestirilen “bilgisayar
tabanli 6gretim”; sanal ortam, sosyal medya, internet ve intranet araciligiyla
gerceklestirilen “online 6gretim”; her tiirli elektronik iletisim teknolojisinin (uydu
yayini, video yayini, internet, intranet, CD, DVD) kullanilmasiyla gergeklestirilen
“elektronik 0gretim” ve tiim bu yontemleri kapsayan bir egitim hizmeti olarak da
“uzaktan egitim” alt kiimelerinden olugmakta ve bu sekilde smiflandirilmaktadir
(Urdan ve Weggen, 2000). Insanlarin istedikleri zamanda ve mekanda, kisisel

becerileri ve yetenekleri dogrultusunda istedikleri egitimi alabilmelerine hizmet eden

25



ve yagam boyu Ogrenmenin gerceklesmesine katki saglayan uzaktan egitimin,
geleneksel egitimle kiyaslandiginda bazi avantaj ve dezavantajlari bulunmaktadir.
Daha fazla insanla iletisim kurulabilmesi, fiziksel mesafenin sorun olmamasi, engelli
insanlara egitim imkani1 sunulabilmesi, zaman ve mekan kavraminin ortadan kalkmasi,
konularin Ggrenciler tarafindan yiiksek diizeyde anlasilmasini saglamasi ve
ogrencilerin bireysel hiza yonelik egitim alabilmesi uzaktan egitimin avantajlaridir.
Dezavantajlarinin basinda ise ekonomik faktorler yer almaktadir. Uzaktan egitimin ilk
yatirim maliyetleri yiiksek olmaktadir. Ayrica teknik nedenlerden kaynakli aksakliklar
yasanabilmektedir. Miifredat hazirlanirken de zorluklar yasanabilmekte, kendi
kendine G6grenme motivasyonu olmayan oOgrenciler motivasyon zorlugu
yasayabilmektedir. Son olarak, uzaktan egitim sistemleri ve igerikleri sik sik

giincellenmeye ihtiya¢ duymaktadir (Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011: 321).
2.4.1. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Teknolojik yeniliklere paralel olarak gelisimini siirdiiren, bilisim teknolojileriyle
giiniimiizdeki anlam ve Onemini kazanan uzaktan egitim, kavram olarak 1700’li
yillarda ortaya ¢ikmis ve ilk uygulamalar1 mektupla 6gretim seklinde gerceklesmistir
(Ozbay, 2015: 378). Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi, aralarinda kesin bir ¢izgi
bulunmayan ve birbirleriyle i¢ ige gegmis bes evreye ayrilarak incelenebilmektedir
(Isman, 2022):

1.  Mektupla Ogretimden (correspondence education) Onceki donem:
Ogretmen-6grenci, Ogrenci-dgrenci ve ogretmen-Ogretmen arasinda karsilikli
konusma ve yiiz ylize goriismenin olmadigi, Ogretim materyallerinin posta
hizmetleriyle gonderildigi donemdir. Egitimlerde yazisma etkili olarak kullanilmistir.
[k yazismali egitim programlari insanlarin birbirlerinden uzakta yasadigi, yerlesim
alanlarinin uzak oldugu ve yerlesim alanlar1 arasindaki ulagimin zor oldugu Kanada,
Yeni Zelanda, Avustralya, Cin ve Amerika gibi lilkelerde uygulanmstir.

2. Mektupla 6gretimin yogun olarak uygulandigi donem: Ilk kapsamli
yazigmali uzaktan egitim sisteminin, yazismali uzaktan egitim bdliimiiniin ve
yazigmal1 uzaktan egitim kurumlarinin kuruldugu ve 6zel uzaktan egitim okullarinin
acildig1r donemdir. Bu donemde egitim-6gretim faaliyetlerinin yaninda yazili basin
faaliyetleri de baslamistir. Ilk uzaktan egitim ders kitabi 1898 yilinda Isveg’te

basilmistir.

26



3. Tek yonlii radyo ve televizyon uygulamalart donemi: Yazigmali uzaktan
egitimin adiin “uzaktan egitim” haline donistigii ve 1950’li yillarda gergeklesen
iletisim teknolojilerindeki yeni buluslar ve gelismelerden, uzaktan egitim sisteminin
de etkilendigi donemdir. Bu donemde diinyadaki hemen hemen biitiin uzaktan egitim
kurumlari uzaktan egitim derslerini yaymlamak i¢in radyo ve televizyonu kullanmstir.

4.  Cift yonli radyo ve televizyon uygulamalari donemi: Uzaktan egitimin
telekonferans ve internet teknolojilerinin gelismesiyle zenginlestigi, uzaktan egitim
uygulamalarinin  sesli telekonferans ve video telekonferansla gerceklestirildigi
donemdir. Bu donemde teknolojik gelismeler, uzaktan egitimin yapisini etkileyerek
ogrenciler ile gercgeklestirilen iletisim yoOntemlerini degistirmistir. 1970’11 yillarda
uzaktan egitim i¢inde yayginlasan iki yonlii radyo konferansi ve video konferansi
sayesinde Ogrenciler 6gretmenleri ile ¢ift yonlii iletisim kurabilmisler ve 6grenciler
ayni ortamda bulunmadiklar1 G6gretmenlerine soru sorarak ayni anda cevap
alabilmislerdir.

5. Uydular ve gelecek teknolojiler donemi: Uzaktan egitimde bilgisayar ve
uydu teknolojilerinin bir arada kullanilmaya basladigi bu dénemde, bilgisayar destekli
ogretim ydntemi yaygin olarak kullanilmistir. Ogrencilerin dgretmenlerine istedigi
zamanda soru gondermesine, 6gretmenin de internet araciligiyla kisa siirede cevap
verebilmesine imkan taniyan ve 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimi artiran
bilgisayar araciligiyla iletisim sistemi, 1982 yilindan sonra tiim diinyada yayilmaya
baslamistir. Universiteler bu sistemle 6grencilerine dersler vermis; farkli iilkeler
arasinda bilgisayarlar araciligiyla baglanti kurularak Ogrencilerin ders almasi
saglanmistir. Diinya lizerinde uzaktan egitim, bilgi ve iletisim teknolojileri tabanl bir
dgrenme ve yasam boyu 6grenme ortami sunan Kiiresel Universite, Mega Universite,

Siiper Lig Universitesi olarak adlandirilan iiniversiteler ortaya ¢cikmistir.

Tablo 2.1.’de diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamalarina dair bazi drnekler

yer almaktadir.

27



Tarih  Ulke Uygulama

1728 ABD Boston Gazetesinde mektupla steno dersleri verilecegine dair ilan yayimlandi.

1833 Isveg Bir Isveg gazetesinde mektupla yazili anlatim verilecegine dair ilan yaymnlandi.

1840 Ingiltere  Isaac Pitman tarafindan Ingiltere’de mektupla steno egitimi verilmeye baslandi.

Uzaktan egitimin ilk orgiitlii girisimi bagslatildi. Berlin’de uzaktan egitim

1856 Almanya uygulayan bir dil okulu kuruldu.

ABD’deki ilk uzaktan egitim girisimlerinden biri olarak kabul edilen “Evde

1873 ABD Calismay1 Destekleme Dernegi” Anna Eliot Ticknor tarafindan kuruldu.

1874  ABD [lk orgiitlii uzaktan egitim ¢alismalari Illnois Wesleyan Universitesinde bagladi.

1883 ABD New York’da Mektupla Egitim Universitesi kuruldu.

1884 Almanya ]?e;hq de 6grencileri liniversite girig sinavina hazirlayan Rustinches Uzaktan
Ogretim Okulu agild.

Pennsylvania’da bir gazete brosiirle madencilik yontemlerini ve maden

1891 ABD kazalarina kars1 alinmasi gereken dnlemleri 6gretmeye basladi.
Wisconsin Universitesi yonetim kurulu uzaktan egitim derslerinin
1891 ABD
yayginlastirilmasi konusunda karar aldu.
1892 ABD Chicaco Universitesi’nde uzaktan egitim béliimii olusturuldu.
1898 Isveg Hans Hermod kendi adiyla anilan ve uzaktan egitim uygulayan liseyi kurdu.

1910 Avustralya Avustralya’nin ilk uzaktan egitim uygulamasi Queensland Universitesi’nde

baglatildi.
Yeni . =il
1922 Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu kuruldu.
Zelanda
1949  Avustralya Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi kuruldu.
1966- Polonva Gece kurslarina devam eden 6grencilere televizyondan 6grenme olanagi
1968 y saglamak i¢in deneme niteliginde uzaktan egitim galigmalar1 gerceklestirildi.

1972 Ispanya Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kuruldu.

1973 Ispanya  Uzaktan egitim uygulamalarina gegildi.

Tablo 2.1. Uzaktan egitim uygulamalarinin diinyadaki ilk 6rnekleri
(Kaynak: Kaya, 2002)

2.4.1.1. Tiirkiye’de uzaktan egitim uygulamalarimn tarihi

Tiirkiye’de Cumhuriyet’in ilanindan sonra baglayan bir dizi yenilesme
hareketiyle ve lilkeye davet edilen yabanci uzmanlarin tavsiyeleriyle baslayan uzaktan
egitim alanindaki gelismelerin iilkenin sosyoekonomik sartlariyla orantili bir sekilde
yasandigr goriilmektedir. Tirkiye’de uzaktan egitim kavramiyla ilk olarak 1924
yilinda yabanci uzman raporlarinin, 6zellikle de J. Dewey’in, 6gretmen yetistirme
konusunda uzaktan egitimi teklif etmesiyle tanisilmustir (Isman, 2022: 107). Uzaktan
egitim uygulamalarinin gergeklestirilmesi fikri, 1927 yilinda egitim sorunlarinin
goriisiildiigii bir toplantida ilk kez glindeme getirilerek toplantida halkin okuryazar

hale getirilmesinde uzaktan egitimden yararlanilmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Ancak
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1956 yilina kadar Tiirkiye’de belli bir program c¢ercevesinde uzaktan egitim

uygulamasina gecilememistir (Kaya, 2002: 29).

Uzaktan egitim c¢alismalarinin fikir olmanin 6tesine gegerek gercek anlamda
uygulamaya doniismesi 1956 yilinda, Ankara Adliye Hukuk Mektebi’nde banka
personellerinin mektupla 6gretim yoluyla hizmet i¢i egitim almalarina yonelik
uygulamayla gerceklesmistir (Bozkurt, 2017: 95). Uzaktan egitimin Tiirk Egitim
Sistemi’nde uygulanmasina doniik atilan ilk 6nemli adim ise 1958 yilinda, Milli
Egitim Bakanligi biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi’nin kurulmasi olmustur
(Kaya, 2002: 53). Tek boyutlu ve sinirli bir egitim imkani sunmasina ragmen
Tiirkiye’de Ogrencilere ciddi anlamda egitim saglayan ve uzaktan egitimin
Tiirkiye’deki kapsama alanini genisleten bu merkezin basarisi Deneme Yiiksek
Ogretmen Okulu, Agik Ogretim Fakiiltesi, A¢ik Ogretim Lisesi, A¢ik Ilkdgretim ve
Yayin Yiiksekogretim Kurumu’nun (YAYKUR) olusturulmasina zemin hazirlamistir

(akt. Kirik, 2014: 83).

Uzaktan egitimin yiiksekogretim diizeyinde gelisim gostermesi 1980°1i yillar ve
sonrasinda gerceklesmistir. 1981 yilinda Tiirk yiiksekdgretimini yeniden diizenleyen
2547 sayili Kanun’un yirirlige girmesiyle Tiirk tniversitelerine “Sirekli ve
Acikogretim Yapmak™ hakk: yasal olarak taninmis ve 1982 yilinda ¢ikarilan 41 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname araciligiyla da bu gorev bilimsel ve teknolojik altyapiya
sahip olan Anadolu Universitesi’ne verilmistir (Bozkurt, 2017: 99). Anadolu
Universitesi ile daha planli ve bilimsel temele dayali, toplumsal nitelikleri karsilayan
yeni bir uzaktan egitim siireci baglamistir. Bu yeni siire¢ gilinlimiizde birgok
tiniversitenin profesyonelce uyguladigi bir egitim-6gretim modeli haline gelmistir
(Demir, 2014: 205). Tiirkiye’de 1982 yilindan sonra bir kar topu gibi, programli ve
bilimsel temellere dayali, toplumun gereksinimlerine cevap verecek sekilde gelisen
uzaktan egitim calismalar1 ve uygulamalar1 (Cukadar ve Celik, 2003: 33), 1990’h
yillarda giderek On plana c¢ikan internet ve web teknolojileri sayesinde ¢ok daha
kapsamli bir hale gelmistir. Web i{izerinden uzaktan egitim ¢aligsmalarinin baslatilmasi
icin Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) biinyesinde Enformatik Enstitiisii
kurularak ogrencilerin bilisim alaninda gelisim saglamalari, sertifika ve diploma
almalar1 amaclanmistir (Kirik, 2014: 84). 1996 yilinda ODTU’deki Enformatik

Enstitiisii onciiliigiinde Tirkiye’de internet lizerinden uzaktan egitim uygulamalari
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baslatilmistir. 1996 yilinda Bilkent Universitesi’nde video konferans sistemi kurularak
baz1 derslerin ABD’den vyiiriitiilmesi denemesi yapilmistir. Ayn1 y1l Istanbul Teknik
Universitesi’nde, uzaktan egitim ve teknoloji destekli egitim etkinliklerini yiiriitmek
amaciyla bir uygulama ve egitim merkezi olan Uzaktan Ogretim Merkezi (UZEM)
kurulmustur (Bozkurt, 2017: 102). 2014 yilinda YOK tarafindan “Yiiksekdgretim
Kurumlarinda Uzaktan Ogretime Iliskin Usul ve Esaslar” belirlenmis ve bu
gelismeden sonra yiiksekogretim kurumlarimin Uzaktan Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezlerinin (UZEM) sayisinda hizli bir artis gergeklesmistir (Bozkurt,
2017: 108). Tiirkiye’de 2016-2017 egitim 6gretim doneminin ilk yariyili itibariyle,
tiniversitelerin biinyesinde kurulu olan ii¢li agikOgretim fakiiltesi olmak iizere,
toplamda 103 adet uzaktan egitim merkezi bulunurken (Kirkan ve Kalelioglu, 2017:

91), pandeminin de etkisiyle bu say1 2020 yilinda 123 olmustur (YOK, 2020b).

Uzaktan egitimin hem diinyadaki hem de Tiirkiye’deki gelisimi i¢in 2020 yili
bir doniim noktast olmustur. Hizlica gecis yapilan acil uzaktan egitim uygulamalari,
sonrasindaki kademeli normallesme ve normallesme siireci baslayana ve yiiz yiize
egitime doniilene kadar ki siire¢, uzaktan egitim ile ilgili bircok calisma yapilmasin
gerekli kilmistir. Tiirkiye’de hem bu siirecte uygulanan acil uzaktan egitimler ile ilgili
hem de pandemi doneminden bagimsiz olarak uzaktan egitimin gelecegini etkileyen

diizenlemeler gerceklestirilmistir.

2.5. Acil Uzaktan Egitim Uygulamalari ve Yiiksek Ogretim Kurulu’nun

Cahismalanr

COVID-19 pandemisiyle birlikte kiiresel diizeyde karsilasilan kriz durumu
ilkeleri egitim alaninda acil tedbirler almaya ve egitimin devamliligini saglayabilmek
icin ¢oziim yollar1 aramaya sevk etmistir. Bireylerin egitim hakkini ellerinden
almamak ve egitimdeki firsat esitsizligini en aza indirebilmek adina acil ¢6ziim yoluna
giden tilkeler salgin esnasinda egitim faaliyetlerini siirdiirebilmek i¢in hizli bir sekilde
geleneksel egitimden uzaktan egitime ge¢mek i¢in calismalar baslatmistir (Eken,
Tosun ve Tuzcu Eken, 2020: 118). Diinya genelinde, aksayan egitim faaliyetlerine
gegici ¢goziimler olusturabilmek amaciyla gerekli iletisim araglart kullanilarak tiim yas
gruplar i¢in hizlica acil uzaktan egitime gec¢ilmesi saglanmistir (Sezgin, 275).
Ulkelerin hizlica tedbirler aldig1 ve cesitli uzaktan egitim uygulamalarini hayata

gecirdigi Slirecte, 1yi gelistirilmis uzaktan 6grenme platformu ve igerikleri mevcut olan
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tilkeler gorece bu siirece avantajli baglamigtir. Ancak yine de avantajli durumda olan
tilkelerde dahi dgrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin teknolojik ve pedagojik agidan
yeterince hazir olmamasi, ozellikle uzaktan egitime baslangic asamasinda bazi
aksakliklarin yasanmasina neden olmustur (Tiirk Egitim Dernegi [TEDMEM], 2020:
5). Devlet kurumlar1 ebeveynler, 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticiler dahil olmak
tizere tim hedef gruplara uzaktan egitim planlarini iletebilmek ve tiim paydaslarin
harekete ge¢mesini saglayabilmek amaciyla iletisim stratejileri olusturarak uzaktan
egitim farkindalik kampanyalari baglatmistir (Chang ve Yano, 2020). Uzaktan/¢evrim
ici egitim faaliyetlerinin daha verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in bir¢cok
tilkede 6grencilere bilgisayar ve tablet dagitimi gergeklestirilmis, licretsiz internet
veya licretsiz ek internet paketi tanimlanmis, bant genisligi artirilmisg, ¢ocuklarinin
egitimlerine yardimci olabilmeleri i¢in ailelere destekler saglanmis ve sivil toplum
kuruluglart ve o6zel kuruluslar tarafindan c¢ocuklara ve ailelere egitim destegi

sunulmustur (Celik, 2020: 9).

Ulkelerin &grenci niifusu, 6gretmen kapasitesi teknolojik altyapisi ve sahip
olunan imkanlar1 pandemi doneminde gergeklestirilen uzaktan egitimin tilkelerdeki
uygulanis seklinin, kapsaminin ve igeriginin farklilasmasina neden olmustur (Emin ve
Altunel, 2021: 7). Hatta Almanya ve ABD gibi iilkelerde eyaletlere gore farkli uzaktan
egitim uygulamalarmin gergeklestirilmesi de s6z konusu olmustur (Yiizbasioglu,
2020). Pandemi doneminde birgok iilke acil uzaktan egitim i¢in mevcut ulusal
cevrimigi 0grenme portallarini/platformlarini kullanmistir. Mevcut ulusal ¢evrimigi
O0grenme platformu olmayan bazi iilkeler ise yeni ¢evrimi¢i 6grenme platformlar
gelistirmistir (UNESCO, 2020b). Ayrica birgok iilkede uzaktan egitim uygulamalari
internet, radyo ve televizyonun bir arada kullanildigi karma medya yaklasimiyla
gerceklestirmistir (UNESCO, 2020b; UNESCO, 2022).

Tirkiye’de ilk COVID-19 vakasinin goriilmesinden sonra cumhurbaskani
baskanliginda Koronavirlis hastaligina kars1 alinacak tedbirlerin goriisiildiigii bir
toplant1 gerceklestirilmistir. Toplantida 16 Mart 2020 tarihinden itibaren biitiin
yiiksekogretim kurumlarinda egitime iic hafta (YOK, 2020c), MEB’e bagh
okullardaki egitime ise iki hafta siireyle ara verilme karari (MEB, 2020) alinmistir.
Sonrasindaki siiregte MEB’e bagh okullarin 23 Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan

egitim slirecinin baglayacagi, ilk ve orta dereceli tim okullarin haftalik ders
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programlarinin yeniden yapilandirilarak 6grencilere telafi egitim desteginin internet
tizerinden Tiirkiye’nin dijital egitim platformu EBA (Egitim Bilisim Ag1) araciligiyla,
televizyondan ise TRT kanali araciligiyla sunulacagi (MEB, 2020); yiiksekdgretim
kurumlarinda 2019-2020 bahar donemi derslerinin 23 Mart 2020 tarihi itibariyle
uzaktan egitim, acik dgretim ve dijital imkanlarla siirdiiriilecegine (YOK, 2020a)

iliskin agiklamalar yapilmaistir.

Egitime ii¢ hafta siireyle ara verilmesi kararinin hemen ardindan Yiiksekdgretim
Kurulu (YOK) tarafindan Salgin Danisma Komisyonlart kurulmustur. YOK
blinyesinde uzman hocalardan olusturulmus olan Dijital Doniisim Komisyonu
tarafindan hazirlanan “Pandemi D&nemi Uzaktan Ogretim Uygulamalar1 Yol
Haritasi™na Yiiriitme kurulu tarafindan son hali verilmistir. Ogrencilerin dgrenme
siireglerinin kesintiye ugramasinin Oniine ge¢mek amaciyla uzaktan Ogretim
faaliyetleri i¢in ¢erceve sunan yol haritasinda mevzuat, altyapi, insan kaynaklari,
icerik ve uygulama olmak iizere bes temel alanda ¢alisma yapilmustir (YOK, 2020b).
23 Mart 2020 tarihinde ilk etapta Anadolu Universitesi, Atatiirk Universitesi ve
Istanbul Universitesinin iiretmis oldugu dijital ders igeriklerinin yer aldig1

YOK Dersleri 6grencilerin kullanimma agilmistir (YOK, 2020d).

Uzaktan egitime gec¢is karari ardindan Universiteler uzaktan egitime gegis
siireclerini ¢ok kisa bir stirede tamamlamis ve 121 {iniversitede 23 Mart 2020 tarihinde,
41 tniversitede 30 Mart 2020 tarihinde, 25 {iniversitede ise 6 Nisan 2020 tarihinde
uzaktan egitim uygulamalar1 baslamistir. YOK, uzaktan egitim siireci basladiktan
sonra gecen bir aylik donemin durum tespitini yapabilmek ve uzaktan egitim siirecini
degerlendirmek i¢in 189 iiniversiteden toplanan verilerle bir veri analiz ¢alismasi
gerceklestirmistir (YOK, 2020e). Salginin 2020-2021 egitim ve 6gretim doneminde
de devam etmesi ihtimaline kars1 yeni diizenlemeler yapma ihtiyaciyla diinya drnekleri
incelenerek, salginin bulundugu iilkelerin yiiksek6gretim otoriteleri ve tiniversitelerin
aldiklar1 kararlar degerlendirilerek, “Kiiresel Salginda Yeni Normallesme Siireci”
kilavuzu hazirlanmistir. Olas1 senaryolara genel bir gergeve cizen kilavuzda salginin
bolgesel ve yerel seyrine gore programlar icin yapilacak uygulama yetkisinin
{iniversitelerin ilgili kurullarma birakildig1 belirtilmistir (YOK, 2020f). 2020-2021
egitim ve Ogretim donemine yonelik, egitim ve Ogretim takviminin planlanmasi,

tiniversitelere karar alma siireglerinde genis imkan taninmasi, salginin yerel ve
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bolgesel seyrine gore programlarda yapilacak uygulamalara {iniversitelerin ilgili
kurullariin karar vermesi, tiniversitelere karma 6gretim uygulayabilmeleri igin genis
alan birakilmasina iliskin diizenlemeler yapilmistir (YOK, 2020g). 2020-2021 bahar
donemi ile ilgili olarak da Saglik Bakanligi’ndan alinan goriisler neticesinde vaka
sayilarinin son zamanlarda artis gdstermis olmasi nedeniyle uygulamali egitimlerin
tedbirler alinmasi kosuluyla 6grenciler seyreltilerek ve gruplara ayrilarak yiiz ylize
egitimle gerceklestirilebilecegi, teorik egitimlerin ise programlarin kazanimlar1 goz
oniinde bulundurularak miimkiin oldugunca ¢evrimici yapilmasi gerektigini devlet ve

vakif yiiksekdgretim kurumlarina bildirilmistir (YOK, 2021a).

2021-2022 egitim ve 6gretim Y1l giiz ddneminden itibaren tiniversitelerde orgiin
programlarda yiiz yiize egitime gecilmesi, salginin seyrine gore orgilin programlarda
harmanlanmis (hibrit) egitim modelinin de kullanilabilecegi ve salgin siireglerinden
bagimsiz olarak orgiin egitimde yiiz yiize programlardaki derslerin %40’a kadarinin
uzaktan &gretimle verilecegine yonelik Kararlar almmustir (YOK, 2021b). Salgin
siirecinin devam etmesi nedeniyle YOK yiiksekogretim kurumlarinin gdzetmesi
gereken hususlarin belirtildigi, Agustos 2021 tarihli “Kiiresel Salginda Egitim ve
Ogretim Siireclerine Yonelik Uygulamalar Rehberi” yayimlanmistir. Rehberde yeni
donemde uygulanacak uzaktan Ogretimin, salgin baglangicinda acil kosullarda
gerceklestirilen ‘“‘acil durum uzaktan Ogretim” uygulamalarindan farkli olarak
olabildigince cergevesi ¢izilmis ve yapilandirilmis olmasi gerektigi ifade edilmistir

(YOK, 2021c).

Yukarida bahsedilen ¢alismalara ek olarak, Sakarya Universitesi ile YOK iin
“Yiiksek Ogretimde Dijital Doniisiim Projesi” kapsaminda yer alan 15 {iniversitenin
(Agr1 Ibrahim Cegen, Artvin Coruh, Batman, Bayburt, Bingdl, Bitlis Eren,
Glimiishane, Hakkari, Igdir, Kilis 7 Aralik, Munzur, Mus Alparslan, Osmaniye Korkut
Ata, Siirt ve Sirnak) rektorleri arasinda, Sakarya Universitesi’nde yiiriitiilmekte olan
TUBITAK-1001 projesi kapsaminda yerli olarak gelistirilen Uzaktan Ogretim
Platformu’nun, 15 tniversitenin 2020-2021 egitim-6gretim yilindaki uzaktan egitim
faaliyetlerinde kullanilabilmesi i¢in Uzaktan Egitim Saglama Protokolii imzalanmigtir
(YOK, 2020h). YOK biinyesinde cesitli {iniversitelerin farkli disiplinlerinden uzman
akademisyenlerin yer aldig1 “Uzaktan Ogretim Politikalar1 Komisyonu kurulmustur

(YOK, 20201). Kiiresel salgin siirecinde yiiksekdgretim kurumlarinda yiiriitiilen
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cevrimi¢i egitimlere iligkin Ogrenci ve Ogretim elemanlarmin  goriislerini
degerlendirmek amaciyla Subat 2021°de anket calismas1 gerceklestirilmistir (YOK,
2021d). “2021-2022 Egitim Ogretim Y1l Salginla Miicadelede Tedbir ve Uygulamalar
Degerlendirme Toplantist diizenlenmistir (YOK, 2021¢).

Pandemi doneminde gerceklestiren calismalar ve alinan kararlarin salginin
seyrine gore zaman igerisinde degisiklik gostererek dinamik bir yapida oldugu, hicbir
Ogrencinin geride birakilmamasi adina c¢ok ¢esitli konularda diizenlemeler yapildigi,
{iniversitelere genis yetki devri verildigi ve YOK iin acil uzaktan egitim siireciyle ilgili

goriis ve degerlendirmeleri onemsedigini sdylemek miimkiintidiir.
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3. DIJITAL OKURYAZARLIK ILE UZAKTAN EGITIM ARASINDAKI
ILisKi

Calismanin uygulama kismini igeren bu boliimde arastirmanin amaci, varsayimi,
yontemi, veri toplama araglari, evreni ve dérneklemi, kapsami/sinirliliklar: ve aragtirma
bulgular1 yer almaktadir. Aragtirma bulgular1 baslig1 altinda dijital okuryazarlik 6lgegi
ile uzaktan egitimi degerlendirme O6lg¢egi alt boyutlarinin betimsel istatistikleri,
Demografik degiskenlerin frekans analizi, degiskenler arasinda bir iligki olup
olmadigin1 ve iligki varsa iligkinin yoniinlin ve siddetinin ne oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Pearson Korelasyon Analizi, katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeyleri ve uzaktan egitime iligkin degerlendirmelerinin ¢esitli degiskenler ile
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklem t-Testi ve tek yonli varyans (ANOVA) analizlerinin sonuglari yer

almaktadir.
3.1. Arastirmanin Varsayimi Ve Amaci

Dijital okuryazarlik ve uzaktan egitimin birlikte tartisildigi ve 6neminin arttig
bugiinlerde, iletisim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ve
uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerini belirlemenin ve bu veri iizerinden dijital
okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitime iliskin degerlendirmeleri arasindaki

(1P

iliskileri ortaya koymanin iletisim bilimlerinin “egitim-68retim” boyutuna katki
saglamasi agisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Calismada, iletisim fakiiltesi
ogrencilerinin  dijital okuryazarlik  diizeylerinin uzaktan egitime iliskin
degerlendirmelerini etkiledigi, bir baska ifadeyle dijital okuryazarlik diizeyi ile
uzaktan egitime iliskin degerlendirmeler arasinda bir iliski oldugu varsayilmaktadir.
Bu baglamda ¢aligmanin amaci, iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini belirleyerek ve uzaktan egitime iliskin degerlendirmelerini alarak buradan
hareketle, dijital okuryazarlik diizeyleri ile uzaktan egitime iliskin degerlendirmeleri

arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Bu temel amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranacaktir:

1. lletisim fakiiltesi grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi nedir?
2. lletisim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi demografik

degiskenlere gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
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3. lletisim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri
nedir?

4. Tlletisim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yénelik degerlendirmeleri
demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. lletisim fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri

dijital okuryazarlik diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
3.2. Arastirmanin Yontemi ve Veri Toplama Araclari

Calismada nicel aragtirma yaklasimi olan korelasyonel arastirma yonteminden
yararlanilmistir. Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullanilmistir. Nicel arastirma
yaklasimlari, nicel verilerin toplanmasimi ve analiz edilmesini gerektirmektedir.
Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi
bir sekilde degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir. Degiskenler
arasindaki iligkilerin agiga ¢ikarilmasinda ve bu iligkilerin diizeyinin belirlenmesinde
etkilidir. Degigkenler arasindaki iligki farkli teknikler kullanilarak hesaplanan
korelasyon katsayisi ile gosterilmektedir (Biiytlikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2020).

Aragtirmada veri toplamak amaciyla ii¢ bolimden olusan bir anket formu
olusturulmustur. Anket uygulamasi yiiz yiize ve gonilliiliik esasina dayanarak
gerceklestirilmistir. Toplanan veriler SPSS 23.0 programi kullanilarak analiz

edilmistir.

Anket formu 3 kapali uglu soru ve 51 ifadeden olusmaktadir (EK-1). Anket
formunun birinci boliimiinde 3 kapali uglu sorudan olusan ve katilimcilarin
demografik bilgilerine ulagabilmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel
Bilgi Formu” yer almaktadir. Formun ikinci boliimiinde katilimcilarin uzaktan egitime
iliskin degerlendirmelerini ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve 22 ifadeden olusan “Uzaktan Egitimi Degerlendirme Olgegi” bulunmaktadir.
Formun {igiincii boliimiinde ise katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeyini 6lgmek
amaciyla Bayrakci tarafindan gelistirilen ve 29 ifadeden olusan “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” (Bayrakci, 2020) yer almaktadir.

Bu ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri uzaktan
egitime katilimlari, uzaktan egitime yonelik algilar1, uzaktan egitime dair kaygilar1 ve

uzaktan egitim yontemine iligkin goriisleri ekseninde ortaya konulmak istenmistir.
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Literatiirdeki, 6grencileri odaga alan dlgek ¢alismalarinin (Yildirim, Yildirim, Celik
ve Karaman, 2014; Kisla, 2016; Arslan, Bircan ve Eleroglu, 2019; Gokge, Onal ve
Caligskan, 2021) belirlenen faktor ve alt boyutlarinin bu ¢alismada 6lgiilmek istenen
uzaktan egitime yonelik degerlendirmeleri tam olarak karsilamada yetersiz kalmasi bu
calisma igin yeni bir dlgek gelistirmeyi gerekli kilmistir. Olgekte yer alan ifadeler
olusturulurken uzman gériislerine bagvurmustur. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ve degerlendirmeleriyle iliskili calismalardan (Elcil ve S6zen Sahiner, 2014;
Yildirnm vd., 2014; Kisla, 2016; Arslan vd., 2019; Gokege vd., 2021;) ve giincel
caligmalar olmasi nedeniyle, acil uzaktan egitim siirecinde 0grencilerin yasadiklari
deneyimlere odaklanan (Adnan ve Anvar (2020); Muthuprasad, Aiswarya, Aditya ve
Jha (2021); Magableh ve Aliah (2021); Hussein, Daoud, Alrabaiah ve Badawi (2020;
Yang (2021); Selco ve Habbak (2021); Ozdogan ve Berkant (2020); Han ve
Demirbilek (2021); Ozer ve Turan (2021)) galismalardan yararlanilmistir. Uzaktan
Egitimi Degerlendirme Olgegi, 5’li likert &lgegine (Kesinlikle Katiliyorum (5),
katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1))
bagvurmaktadir. 22 ifadeden, “katilim egilimi”, “yetersizlik algis1”, “olumsuz goriis”,
“kayg1” ve “fayda algisi” olmak iizere 5 boyuttan olusmaktadir. Olgekte tersten

puanlanan madde bulunmamaktadir.

Universite Ogrencilerinin ve mezunlarmin dijital okuryazarliklarini ortaya
koyabilmek amaciyla gelistirilmis olan dijital okuryazarlik 6lgegi, 6 alt boyuta (etik
ve sorumluluk boyutu, genel bilgi ve islevsel beceriler boyutu, giinliikk kullanim
boyutu, profesyonel iiretim boyutu, gizlilik ve giivenlik boyutu, sosyal boyut) ayrilan,
toplam 29 maddeden olugmaktadir. Tersten puanlanan madde bulunmamaktadir.
Olgekte likert tipi lgekleme yaklasimlarindan 5°1i likert 6lgegi (kesinlikle katiltyorum
(5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), kesinlikle katilmiyorum (1))
kullanilmaktadir. Olgekte 29 maddeden alinan toplam puan 29 (29x1) ile 145 (29x5)
araliginda bulunmaktadir (2020).

3.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evrenini Sivas Cumhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma evreni belirlenirken aragtirmanin uygulama
asamasinin pandeminin hala devam ettigi 2021-2022 egitim oOgretim yili giiz

doneminde gerceklestirilecek olmasi goéz Oniinde bulundurulmustur. Pandeminin
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devam etmekte olmasi arastirma evrenine erisilebilirligi zorlastirmaktadir. Bu
baglamda ¢alismanin uygulamali evreni aragtirmacinin yasadigi yer olan Sivas’ta
bulunan Sivas Cumhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi olarak belirlenmistir.
Arastirmanin  6rneklemi, Sivas Cumbhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi’ndeki
Ogrencisi bulunan {i¢ boliim (gazetecilik, halkla iliskiler ve tanitim ile radyo televizyon
ve sinema), iki 6grenim tiirli (normal 6grenim ve ikinci 6grenim) ve sinif diizeyindeki
(1. smf, 2. sinif, 3. smif ve 4. siif) 6grenciler arasindan basit rastlantisal 6rnekleme

yontemi ile se¢ilmistir.

Sivas Cumhuriyet Universitesi'nde 2021-2022 egitim 6gretim yili itibariyle
1683°ii Iletisim Fakiiltesi'nde olmak iizere toplamda 41.227 6grenci aktif olarak
ogrenim gormektedir (Sivas Cumhuriyet Universitesi, 2021). Iletisim Fakiiltesi
ogrencileri iiniversitedeki toplam dgrenci sayismin %4 iinii olusturmaktadir. Iletisim
Fakiiltesi’nde aktif olarak 6grenim gdéren 1683 dgrencinin 317’si gazetecilik boliimii
normal 6grenim, 267’si gazetecilik boliimii ikinci 6grenim; 343’1 halkla iliskiler ve
tanitim boliimii normal 6grenim, 262’si halkla iliskiler ve tanitim boliimi ikinci
Ogrenim; 286°s1 radyo televizyon ve sinema boliimii normal 6grenim, 208’1 radyo
televizyon ve sinema bdlimii ikinci 6grenim 6grencisidir (Sivas Cumhuriyet
Universitesi Iletisim Fakiiltesi, 2021). Arastirmada orneklem sayis1 belitlenirken
Yazicioglu ve Erdogan (Yazicioglu ve Erdogan, 2004) tarafindan 6nerilen farkli evren
biiyiikliikleri ve hata paylarma goére Orneklem sayilar1 dikkate alinmustir. Sivas
Cumhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi’nde &grenim goren toplam ogrenci
sayisinin 1683 olmasi nedeniyle 6rneklem sayisi en az 333 kisi olarak belirlenmistir.
Calismanin giivenirligini arttirmak amaciyla ankete her boliim, 6gretim tiiri ve simif
diizeyinden (3 boliimX2 6grenim tiiriX4 smif= 24 sinif) 20 6grenci olmak {izere
toplamda 480 ogrencinin katilmasi planlanmigtir. Ancak ankete goniillii olarak
toplamda 399 6grenci katilim gdstermistir. Uygulama sonrasi toplanan anket formlari
incelenmis ve sorunlu oldugu tespit edilen 51 form (bos birakilan ifadelerin yer aldig1
ve/veya kullanilan iki Olgekten birisinin cevaplanip digerinin cevaplanmadigi)
degerlendirme dis1 birakilmistir. Toplamda 348 anket formu degerlendirmeye

alinmustir.
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3.4. Arastirmanmin Kapsam ve Simirhliklar:

Calisma, dijital okuryazarlik ile pandemi siirecinde yasantimizin dnemli bir
parcasi olan ve gelecekte de olmaya devam edecek olan uzaktan egitim konularinmi
birlikte ele almaktadir. Calismada spesifik olarak iletisim fakiiltesi Ogrencilerine
odaklanilmaktadir. iletisim fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitim siirecine yonelik
degerlendirmeleri ve dijital okuryazarlik diizeyleri sorgulanmaktadir. Arastirmada ele
alman dijital okuryazarlik diizeyleri ve uzaktan egitime iliskin degerlendirmeler

katilimcilarin sorulara verdigi cevaplarla sinirhdir.

Arastirmanin  kapsami Sivas Cumhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi
ogrencileri ile siirlandirilmistir. Calisma evreninin bu sekilde sinirlandirilmasinin
nedeni 2021-2022 egitim Ogretim yili giiz doneminde pandeminin devam ediyor
olmasidir. Pandemi arastirma evrenine erisilebilirligi zorlastirmaktadir. Calismanin
uygulama agamasinin dogrudan ve yiiz ylize gerceklestirilmek istenmesinden kaynakli
olarak evren, arastirmacinin yasadigi yer olan Sivas’ta bulunan Sivas Cumbhuriyet

Universitesi Iletisim Fakiiltesi olarak belirlenmistir.
3.5. Arastirma Bulgular

Bu baglik altinda arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizleri ve

yorumlamalar1 yer almaktadir.
3.5.1. Pilot Calisma

Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerini ortaya koymak
amactyla calisma kapsaminda 24 ifadeden olusan ve likert tipi Olgekleme
yaklasimlarindan 5°li likert dlgegin kullanildigi bir 6lgek gelistirilmistir. Olgekteki
ifadeler olusturulurken literatiir incelenmis ve uzman goriislerine bagvurulmustur. 24
ifadeden olusan 6l¢ek 70 katilimciya uygulanarak bir pilot calisma gergeklestirilmistir.
Olgekte anlagilmayan ifade olup olmadigim belirlemek amaciyla uygulama sonrasi
ogrenci goriislerine basvurulmustur. Ogrencilerden gelen déniitler neticesinde
ifadelerin agik ve anlasilir oldugu, 6l¢ekte anlasilmayan ifadenin bulunmadig tespit

edilmistir.

I¢sel tutarliligim dlgiimiinde en yaygin kullanilan yéntem Cronbach Alpha olarak
da bilinen alfa katsayilaridir. Alfa degeri olas1 tiim kombinasyonlarin sonucunda

ortaya cikacak olan ikiye ayirma katsayilarinin bir ortalamasimi gostermektedir
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(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2008: 117, 182). Pilot calismadan
toplanan verilerle gerceklestirilen giivenirlik analizi sonucu Cronbach Alpha

giivenirlik katsayis1 0.716 olarak hesaplanmustir.

Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach Alpha Madde Sayisi

0.716 24
Tablo 3.1. Pilot ¢alismanin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi.

Bir dlgegin giivenilir olarak kabul edilebilmesi i¢in Cronbach Alpha degerinin
en az 0.70 olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2010; Biiyiikoztiirk, 2023). Tablo 3.1.
incelendiginde Cronbach Alpha degerinin 0.716 oldugu ve 24 ifadede olusan dlcegin

giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.
3.5.2. Ana Uygulama

Calismanin ana uygulamasi 399 katilimci ile gerceklestirilmistir. Uygulama
sonras1 toplanan anket formlar1 incelenmis ve sorunlu oldugu tespit edilen 51 form
degerlendirme dis1 birakilarak 348 anket formu degerlendirmeye alinmistir.
Degerlendirmeye alinan 348 anket formu {izerinden oOlg¢egin yap1 gecerligini
belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir. Analizler yapilmadan 6nce
6l¢egin uygulanmig oldugu 6rneklem sayisinin yeterli olup olmadigini belirlemek i¢in
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Yeterliligi Testi, evrendeki dagilimm
normalligini belirlemek amaciyla ise Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmistir. Analiz
sonuglarin katilimcilardan elde edilen verilerin faktoér analizine uygun oldugunu
gostermesi iizerine, dlgegin faktor yapisini belirleyebilmek icin agimlayici faktor
analizi yapilmustir. Olgegin faktdr yapisini belirleyebilmek i¢in Yamag Birikinti (Scree
Plot) grafigi ile Communalites (Ortak Varyans), Total Variance Explained (Agiklanan
Toplam Varyans) ve Rotated Component Matrix (Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi)
tablolar1 incelenmistir. incelenen analizler sonucunda birden fazla faktoriin altina
giren ve iki faktordeki yiik degeri 0.10’un altinda olan (binisik kabul edilen) bir ifade
(“Uzaktan egitim dersleri sirasinda ses ve kameray1 kapali tutuyorum.”) dlgekten
cikarilmistir. Bir maddenin binisik olmasi i¢in gergeklesmesi gereken iki durum

bulunmaktadir. Birinci durum bir maddenin birden fazla faktérde kabul diizeyinden
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yiiksek yiik degerini vermesi, ikincisi durum ise maddenin iki veya daha fazla faktorde
sahip oldugu yiikk degeri arasindaki farkin 0.10’dan kii¢lik olmasidir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2021). Analizler daha sonra birgok kez tekrarlanmus,
tablolar yeniden incelenmis ve bir faktor altinda yer alan ancak diger ifadelerle anlam
biitiinligli olmayan bir ifade (“Uzaktan egitim derslerine katilirken teknik sorunlar
(elektrik kesintisi, internet baglantisinin kopmasi, yavaslamasi, donmasi vb.)
yastyorum.”) daha 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Boylelikle 22 ifadeden ve 5 faktorden olusan
bir 6l¢ek elde edilmistir.

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Yeterliligi .882
Ki-kare Degeri 3918.766

Bartlett Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi 276

P .000

Tablo 3.2. KMO Orneklem Yeterligi ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaise-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Yeterligi Testi, érneklem biiyiikliigii
acisindan faktor analizi i¢in veri yapisinin uygunlugunu, Bartlett Kiiresellik Testi ise
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini test etmektedir. Faktor
analizine uygunlukta KMO’nun 0.50’den biiyiikk ve 1’e yaklasan deger olmasi
gerekmektedir. Degerin 0.50’den diisiik olmasi faktor analizine devam edilemez
seklinde yorumlanmaktadir. Bartlett testinin ise 0.05’ten kiiciik olmasi
beklenmektedir. 0.05’ten biiyiik olmasi durumunda veri seti i¢in faktor analizi
yapilamamaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2021). Tablo 3.2.’de KMO
degerinin 0.882 ve Bartlett test degerinin 0.000 oldugu goriilmektedir. Boylece veri

setinin faktdr analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.
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Yamag Birikinti (Scree Plot)

Gz Degerler

—

172 3 4 5 86 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22
Bilesen Sayisi

Sekil 3.1. Uzaktan egitimi degerlendirme 6l¢eginin yamag birikinti (Scree Ploot)
grafigi.

Sekil 3.1.’de yer alan yamag birikinti grafiginde her faktoriin agikladig1 varyans
miktar1 gosterilmektedir. Kirilma noktalar1 arasindaki degisim dikkate alindiginda 5
faktdrden olusan bir dlgekten bahsetmenin miimkiin oldugu goériilmektedir. ilk faktor

en yliksek varyansi agiklamakta ve son faktor ise en diisiik varyansi agiklamaktadir.
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Bilesen

1
UES8 .789 .308
UE12 .789
UE1l1l 779
UE9 77
UE17 .708
UE13 .636 377
UE10 .539 423
UEO3 831
UEQ2 814
UEO1 .804
UEO4 .706
UE20 794
UE21 157
UE19 .686
UE22 .667
UE16 770
UE14 413 .623
UE18 409 554
UE15 .330 532
UEOQ5 .818
UEQG6 .336 729
UEO7 626

Tablo 3.3. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi (Rotated Component Matrix®)*

Bir maddenin faktor yiik degeri igin yaygin olarak sinir deger 0.30 olarak kabul
edilmekle birlikte faktor yiik degerlerinin 0.40 olmasi gerektigi de savunulmaktadir.
Bir maddenin yiik degerinin diisiik olmasi, maddenin s6z konusu faktdrle yeterince
giiclii bir sekilde iliskili olmadigini gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2021). Tablo 3.3. incelendiginde 8, 9, 10, 11, 12, 13 ve 17. ifadeler 1.
faktorde; 5, 6 ve 7. ifadeler 2. faktorde; 1, 2, 3 ve 4. ifadeler 3. faktorde; 19, 20, 21 ve
22. ifadeler 4. faktorde; 14, 15, 16 ve 18. ifadeler ise 5. faktorde toplanmis durumdadir.
Olgekte 1. faktdr “olumsuz goriis”, 2. faktor “yetersizlik algisi”, 3. faktor “katilim

egilimi”, 4. faktor “fayda algis1” ve 5. faktor ise “kayg1” olarak isimlendirilmektedir.

! Faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan boyutlarda yer alan ifadelerin diizenli bir sekilde gdriinmesi igin
Tablo 3.3.’de yer alan U14 ve U17’nin, EK-1. Anket Formu’nun ikinci boliimii olan “Uzaktan Egitimi

Degerlendirme Olgegi’nde bulunan yerleri birbiriyle degistirilerek verilmistir.
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Olgegin 1, 2, 3 ve 4 numarali ifadeleri 6grencilerin uzaktan egitime katilimi igin
gerekli olan teknik araglara sahip olup olmadigini ve 6grencilerin derslere katilim
durumlarimi ifade ettiginden bu boyut “katilim egilimi” olarak isimlendirilmistir.
Olgegin 5, 6 ve 7 numarali ifadeleri 6grencilerin uzaktan egitim siirecindeki teknik ve
psikolojik sorunlarini ifade etmektedir. Bu nedenle bu boyut “yetersizlik algisi” olarak
isimlendirilmistir. Uciincii boyutta yer alan 8, 9, 10, 11, 12, 13 ve 14 numarali ifadeler
katilimcilarin uzaktan egitime iliskin olumsuz diisiinceleri ve siirecte yasadiklari
olumsuz durumlarlailintilidir. Bu nedenle 6lgegin s6z konusu boyutu “olumsuz goriis”
seklinde isimlendirilmistir. Dordiincli boyutta dlgegin 15, 16, 17 ve 18 numarali
ifadeleri bulunmaktadir. Bu ifadeler, uzaktan egitimin endise verici yonlerini temsil
ettiginden “kaygi boyutu” olarak isimlendirilmistir. Olgegin 19, 20, 21 ve 22 numarali
ifadelerinin uzaktan egitimin saglamis oldugu faydaya iliskin olmasi nedeniyle ise

besinci boyut “fayda algis1” olarak isimlendirilmistir.

3.5.2.1. Uzaktan egitimi degerlendirme dlcegi ve alt boyutlarina dair giivenirlik

analizi

Uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi 5 alt boyut ve 22 ifadeden olusmaktadir.
Tablo 3.4.”de uzaktan egitimi degerlendirme 6l¢egi ve alt boyutlarinin bu ¢alisma i¢in

yapilmis olan giivenirlik analizi sonuglarina yer verilmistir.

Uzaktan Egitimi Degerlendirme Olcegi ve Giivenirlik Istatistikleri
Alt Boyutlari Cronbach Alpha | Madde Sayisi
Uzaktan Egitimi Degerlendirme Olgegi 0.788 22
Olumsuz gériis boyutu 0.905 7
Yetersizlik algisi boyutu 0.729 3
Katilim egilimi boyutu 0.826 4
Fayda algis1 boyutu 0.730 4
Kaygi boyutu 0.737 4
Tablo 3.4. Uzaktan egitimi degerlendirme Slgegi ve alt boyutlarinin Cronbach Alpha
katsayisi.

Tablo 3.4. incelendiginde uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi Cronbach Alpha
degerinin 0.788 oldugu ve 22 ifadede olusan Olcegin yeterli diizeyde istatistiksel
giivenilirlige sahip oldugu goriilmektedir. Her bir alt boyut i¢in ise Cronbach Alpha
degeri 0.70’in lizerindedir (1. Boyut: 0.905, 2. Boyut: 0.729, 3. Boyut: 0.826, 4. Boyut:
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0.730, 5. Boyut: 0.737) ve olgegin alt boyutlar1 yeterli diizeyde istatistiksel

giivenilirlige sahiptir.
3.5.2.2. Dijital okuryazarlk olgegi ve alt boyutlarina dair giivenirlik analizi

Dijital okuryazarlik 6l¢egi, 6 alt boyut ve 29 maddeden olugsmaktadir. Dijital
okuryazarlik 6lgeginin ve alt boyutlarinin bu ¢alisma i¢in hesaplanan Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi Tablo 3.5.’te gdsterilmektedir.

. .. Giivenirlik Istatistikleri
Dijital Okuryazarhk Olcegi ve Alt Boyutlar: Cronbach Alpha | Madde Sayst
Dijital Okuryazarlik Olgegi 0.942 29
Etik ve sorumluluk boyutu 0.904 7
Genel bilgi ve islevsel beceriler boyutu 0.852 6
Giinliik kullanim boyutu 0.846 6
Profesyonel iiretim boyutu 0.795 2
Gizlilik ve glivenlik boyutu 0.866 4
Sosyal boyut 0.763 4

Tablo 3.5. Dijital Okuryazarlik Olgegi ve Alt Boyutlariin Cronbach Alpha katsayisi.

Tablo 3.5. incelendiginde dijital okuryazarlik 6lgegi Cronbach Alpha degerinin
0.942 oldugu ve olgegin giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmektedir. Her bir boyut
i¢in ise Cronbach Alpha degeri 0,70’in iizerindedir (1.Boyut: 0.904, 2. Boyut: 0.852,
3. Boyut: 0.846, 4. Boyut: 0.795, 5. Boyut: 0.866, 6. Boyut: 0.763) ve 6l¢egin alt

boyutlarinin giivenirliginin yeterli diizeydedir.
3.5.3. Verilerin Analizi

Bu baglik altinda verilerin analizleri ve yorumlari yer almaktadir.
3.5.3.1. Demografik degiskenlere ait bulgular

Katilimcilardan 6grenim gordiikleri bolim, smif ve cinsiyet ile ilgili veriler
toplanmis ve analiz edilmistir. Tablo 3.6.’da katilimcilarin demografik bilgilerine ait

frekans degerleri ve yiizde oranlar1 yer almaktadir.
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Demografik Degiskenler Frekans Yiizde (%)

Gazetecilik 87 25
Halkla fligkiler ve
Bolim Tanitim 170 49
Rad)_/o Televizyon 91 2
ve Sinema
1. Sif 30 9
2. Sinif 102 29
Sumf 3. Siif 109 31
4. Sinif 107 31
. Kadin 184 53
Cinsiyet Erkek 164 47
Toplam 348 100,0

Tablo 3.6. Demografik verilere gore frekans dagilimi.

Calismaya katilan 348 kisinin %25’ (n=87) gazetecilik bolimiinde, %49’u
(n=107) halka iliskiler ve tanitim boliimiinde, %26’s1 (n=91) radyo televizyon ve
sinema bolimiinde 6grenim gormektedir. Calismaya katilan 348 kisinin %9’u (n=30)
1. siifta, %29°u (n=102) 2. smufta, %31°1 (n=109) 3. siifta ve %31’i de (n=107) 4.
sinifta 6grenim gormektedir. 1. Siif 6grencilerinden katilimin diisiik olmasinin temel
sebebi her boliime 2021-2022 egitim Ogretim yilinda kaydolan 6grenci sayisindaki
dramatik disiistir. Calismaya katilan 348 kisinin %53’ (n=184) erkek, %47’si
(n=164) kadindir.

3.5.3.2. Dijital okuryazarhk o6l¢eginin betimsel istatistikleri

Bu baslik altinda “Iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarhik diizeyi
nedir?” sorusunun yanit1 aragtirtlmistir. Katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla katilimcilarin dijital okuryazarlik 6lceginden aldiklari toplam
puan hesaplanmistir. Dijital okuryazarlik 6l¢eginde katilimcilarin dlgekten aldiklar
puanlarin toplami onlarm dijital okuryazarligimi temsil etmektedir. Katilimcilarin
toplam puanlar1 145’e yaklastikca dijital okuryazarliklari yiiksek, 29 puana yaklastikca
da diisiik olarak degerlendirilmektedir. Dijital okuryazarlik 6lgegine dair 5 farkl
diizey ve dijital yetkinlik durumu bulunmaktadir (Bayrakci, 2020).
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DOYO Puan Diizeyi Yetkinlik Durumu
Arahg

1,62-3,07 Diisiik/Kotii En temel diizeyde basit ve rutin dijital islemleri
yapabilir; temel girig seviyesindedir. Genelde
bagkalarinin rehberligine ihtiya¢c duymaktadir.

3,08-3,62 Orta Karmasik olmayan rutin gorevleri ve acikca
Alti/Zay1f anlasilir problemleri tek basina ¢ozebilme
diizeyindedir.

3,63-4.17 Orta Rutin olmayan ama karmasik da olmayan
problemleri genelde kendi basina ¢ozebilecek
seviyededir. Dijital ¢aga ayak uydurma
konusunda orta diizeydedir ve Ogrenmeye
devam etmektedir.

4,18-4,72 Orta Ustii/lyi ~ Karmasik durumlarla karsilasinca kendi basina
¢Ozebilen ve rutin gorevlerde de bagkalarina
rehberlik  edebilecek  diizeyde  dijital
okuryazardir. Dijital teknolojileri hem kendi
yasantisina  uygulayabilmekte hem de
yorumlayabilmektedir.

4,73-5,00 Yiiksek/Cok  Profesyonel yasamda karsilagilan problemlerin
Iyi ¢Oziimiinde baskalarina rehberlik edebilecek
ve isle ilgili yeni fikirler, siiregler onerebilecek

veya liretebilecek uzmanlik diizeyindedir.

Tablo 3.7. Dijital okuryazarlik diizeyine gore yetkinlikler.
(Kaynak: Bayrakci, 2020)

Calismada sayisal degerlerin daha kolay anlasilabilmesi i¢in elde edilen toplam
puanlar Slgekte yer alan madde sayisina boliinerek (n=29) aritmetik ortalamaya

doniistiiriilmiistiir. Degerlendirmeler aritmetik ortalama lizerinden yapilmistir.

47



Dijital Okuryazarhk Ol¢egi Dijital Okuryazarlik Olgegi

Toplam Puani Toplam Puanimmin Aritmetik
Ortalamasi
Aritmetik 108.09 3.72
Ortalama
Medyan 108.00 3.72
Standart Sapma  21.52 0.74

Tablo 3.8. Dijital okuryazarlik 6l¢eginin toplam puani ve toplam puanin aritmetik
ortalamast.

Tablo 3.8. incelendiginde dijital okuryazarlik 6l¢egi toplam puani ortalamasinin
108.09, medyanin 108, standart sapmanin 21.52; dijital okuryazarlik 6l¢egi toplam
puaninin aritmetik ortalamasinin 3.72, medyanin 3.72 ve standart sapmasinin 0.74
oldugu goriilmektedir. Dijital okuryazarlik O6lgegi toplam puaninin aritmetik
ortalamasi olan 3.72 iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
gostermektedir. Dijital okuryazarlik 6lgegi puan aralig1 1.62-3.07 diisiik/koti diizeyi,
3.08-3.62 orta alti/zay1f diizeyi, 3.63-4.17 orta diizeyi, 4.18-4.72 orta {istii/iyi diizeyi,
4.73-5.00 yiiksek/cok iyi diizeyi ifade etmektedir (2020). Bu baglamda Tablo 3.8.’deki
sonuglar, iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyinin (3.72) orta
diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler, rutin ve karmasik olmayan problemleri
kendi baslarina ¢ozebilecek durumda olmakla birlikte dijital ¢caga ayak uydurma

noktasinda orta diizeydedir. Ogrenmeye devam etmektedir (Bayrakci, 2020)

3.5.3.3. Dijital okuryazarhk puanmmna gore demografik degiskenlerle yapilan

analizler

Bu baslik altinda “Iletisim fakiiltesi dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi
demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunun
yanitt arastirilmigtir. Katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeyi ile cinsiyet degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
Bagimsiz Orneklem t-Testi yapilmustir. Katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeyi ile
boliimleri ve siniflart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadiginm
belirlemek i¢cin Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi yapilmistir. Yapilan analizlerin
sonuglar1 Tablo 3.9., 3.10. ve 3.11.’de gdsterilmektedir.
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3.5.3.3.1. Dijital okuryazarhk puani ve cinsiyet degiskenine iliskin bagimsiz
orneklem t-testi

Bagimsiz Orneklem T-Test

Levene
Varyans
Homojenlik
Testi t-Test
Serbestlik
Anlamhhk Derecesi
F Degeri (p) T (df) P
Varyanslar 2.456 118 .324 346 146
Dijital homojen
Okur Ik Varyanslar 327 345.17 744
yazarh .
Homojen
degil

Tablo 3.9. Dijital okuryazarlik puani ve cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglari.

Tablo 3.9. incelendiginde katilimcilarin cinsiyeti ile dijital okuryazarlik diizeyi

(p=0.746) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.xz

3.5.3.3.2. Dijital okuryazarhk puani ve boliim degiskenine iliskin tek yonlii
varyans (anova) analizi

ANOVA

Kareler Toplamn Df Kare Ortalama F P

Diiital Ok Gruplar Arasi 984 2 492 892 411

WA U™ Grup e 190.131 345 551
Yazarhk
Toplam 191.114 347

Tablo 3.10. Dijital okuryazarlik puani ve boliim degiskenine iliskin ANOVA

sonuglar1

Tablo 3.10. incelendiginde katilimcilarin egitim aldiklar1 boliim ile dijital

okuryazarlik diizeyi (p=0.411) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.
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3.5.3.3.3. Dijital okuryazarhk puani ve sinif degiskenine iliskin tek yonlii

varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamm Df KareOrtalama F P
Gruplar Arasi 537 3 179 .323 .809
Dijital Okuryazarhk Grup Igi 190.577 344 554
Toplam 191.114 347

Tablo 3.11. Dijital okuryazarlik puani ve sinif degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Tablo 3.11. incelendiginde katilimcilarin smifi ile dijital okuryazarlik diizeyi

(p=0.809) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
3.5.3.4. Uzaktan egitimi degerlendirme o6lceginin betimsel istatistikleri

Bu baslik altinda “Iletisim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
degerlendirmeleri nedir?” sorusunun yanit1 arastirilmistir. Tablo 3.12.”de her bir boyut
icin toplam puanimn aritmetik ortalamasi, medyan ve standart sapma hesaplanmustir.

Tablo 3.12.’de yapilan analizlerin sonuglar1 gosterilmektedir.

Olumsuz  Yetersizlik Katihm Fayda Kaygi
Goriis Algis1 Egilimi Algis
Aritmetik  3.4963 3.0910 3.5251 3.2629 3.0675
Ortalama
Medyan 3.7143 3.0000 3.7500 3.2500 3.0000
Standart 1.12916 1.12023 1.05414 1.05735 1.06139
Sapma

Tablo 3.12. Uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi alt boyutlarina dair betimsel
degerler

Tablo 3.12.’da uzaktan egitimi degerlendirme 6lgeginin her bir alt boyutunun
aritmetik ortalamas incelendiginde uzaktan egitime katilim egilimi (3.52) ve uzaktan
egitime iligkin olumsuz goris (3.49) boyutunun; uzaktan egitime yo6nelik fayda algisi
(3.26), uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 yetersizlik algis1 (3.09) ve uzaktan egitim

stirecine dair kaygi (3.06) boyutundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin
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uzaktan egitime katilim egilimleri ve uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz
goriisleri nispeten yiiksek sayilabilecek bir seviyededir. Uzaktan egitimle ilgili fayda
algilar1 ortalamanin biraz lizerinde; fakat ortalamaya c¢ok yakin bir seviyededir.
Uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 yetersizlik algilar1 ve uzaktan egitim siirecine
dair kaygilarinin ise ortalama seviyelerde, baska bir ifadeyle ne diisiik ne de yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu tablonun dikkat ¢eken sonucu katilimcilarin uzaktan egitim
yontemine karst degerlendirmelerinin yiiksek sayilabilecek bir seviyede olumsuz
olmasina ragmen uzaktan egitime katilim egiliminin yiiksek olmasidir. Bu durumun
nedeninin Ogrencilerin not kaygisindan kaynakli olabilecegi disiiniilmektedir.
Ogrenciler uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz gériislere sahip olmasina
ragmen sinavdan iyi bir not alabilmek icin zorunluluktan uzaktan egitime katilim

egilimi gosteriyor olabilir.
3.5.3.5. Uzaktan egitimi degerlendirme 6lcegi alt boyutlarinin korelasyon analizi

Bu baglik altinda uzaktan egitimi degerlendirme 6lgeginin her bir alt boyutunun
birbirleriyle arasindaki iligkileri ortaya koyabilmek amaciyla yapilan pearson
korelasyon analizi sonuglar1 yer almaktadir. Korelasyon analizi degiskenler arasinda
bir iligkinin olup olmadigmni, iliski varsa bu iliskinin yoniiniin ve siddetinin ne
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analizlerdir. Analizlerde korelasyon katsayisi
hesaplanmaktadir. Korelasyon katsayisinin  1.00 olmast miikkemmel pozitif
korelasyonu, -1.00 olmast mitkemmel negatif korelasyonu, 0.00 olmas: ise iligkinin
olmadigin1 gostermektedir. 0.30-070 aralifindaki korelasyon katsayisi ise orta

diizeyde bir iliskinin varligin1 gostermektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2020:).

3.5.3.5.1. Olumsuz goriis boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme olgegi alt

boyutlarmin korelasyon analizi

Olumsuz Yetersizlik Katihm Fayda Kayg1
Goriis Algisi Egilimi Algis1
Pearson " N . .
Korelasyon 1 5857 -209™ -2277 662
O!.UTSUZ Anlamlilik
Gorlls b oseri .000 .000  .000  .000
N 348 348 348 348 348

Tablo 3.13. Olumsuz goriis boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi alt
boyutlarinin Pearson Korelasyon analizi sonuglart.
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Tablo 3.13. incelendiginde uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz goriis ile
uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik algisi (r=0.585) ve uzaktan egitim
stirecine dair yasanan kaygi (r=0.662) arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski
vardir. Ogrencilerin uzaktan egitim ydntemine yonelik olumsuz goriisleri arttikca
yetersizlik algilar1 ve kaygilart da artmaktadir. Olumsuz goriisler ile uzaktan egitime
katilim egilimi (r=-0.209) ve uzaktan egitime yonelik fayda algisi (r=-0.227) arasinda
ise diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin uzaktan
egitime yonelik olumsuz goriisleri arttikga uzaktan egitime katilim egilimleri ve fayda

algilar1 digmektedir.

3.5.3.5.2. Yetersizlik algis1 boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi alt

boyutlariin korelasyon analizi

Olumsuz Yetersizlik Katthm Fayda

Goriis Algis1 Egilimi  Algis1 Kaygt

Pearson " " . "

~ Korelasyon 585 1 -184™  -111°  .469
Yetersizlik Anlamlilik

Algisi Degeri 000 001 039 000

N 348 348 348 348 348

Tablo 3.14. Yetersizlik algis1 boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme dlcegi alt
boyutlarinin Pearson Korelasyon analizi sonuglari.

Tablo 3.14. incelendiginde uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik algisi
ile uzaktan egitime yonelik olumsuz goriis (r=0.585) ve uzaktan egitim siirecine dair
yasanan kaygi (r=0.469) arasinda orta diizey pozitif yonlii bir iligki oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik yetersizlik algilar1 arttikga
uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz goriisleri ve uzaktan egitim siirecine dair
kaygilart artmaktadir. Yetersizlik algis1 ile uzaktan egitime katilim egilimi (r=-0.184)
ve uzaktan egitime yonelik fayda algis1 (r=-0.111) arasinda ise diisiik diizeyde negatif
yonlii bir iligki oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yetersizlik algilari arttikga uzaktan

egitime katilim egilimi ve uzaktan egitime yonelik fayda algilar1 azalmaktadir.
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3.5.3.5.3. Katilim egilimi boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme o6lcegi alt

boyutlarmin korelasyon analizi

Olumsuz  Yetersizlik Katthm Fayda

Goriis Algs  Egilimi Al 8!
Pearson
Korelasyon -.209™ -.184™ 1 321" -.205™
Kf‘.tl.lm.l Anlamlilik
Egilimi Degeri .000 .001 .000 .000
N 348 348 348 348 348

Tablo 3.15. Katilim egilimi boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme dlgegi alt
boyutlarinin Pearson Korelasyon analizi sonuglart.

Tablo 3.15. incelendiginde “katilim egilimi” boyutunun diger tim degiskenlerle
(olumsuz goriis, yetersizlik algisi, fayda algist ve kaygi) pozitif veya negatif yonli
olarak iliskili oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime katilim egilimi ile uzaktan
egitime yonelik fayda algis1 (r=0.321) arasinda orta diizey pozitif yonlii bir iligki;
uzaktan egitime yonelik olumsuz gériis (r=-0.209), uzaktan egitim siirecinde yaganan
yetersizlik algisi (r=-0.184) ve uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi (r=-0.205)
arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski s6z konusudur. Ogrencilerin
uzaktan egitime katilim egilimleri arttik¢a uzaktan egitime yonelik fayda algilart

artmakta; olumsuz goris, yetersizlik algilar ve kaygilar azalmaktadir.

3.5.3.5.4. Fayda algis1 boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme o6lcegi alt

boyutlarinin korelasyon analizi

Olumsuz  Yetersizlik Katihm Fayda

Gorils Al Egilimi  Algs  S2Y8!
Pearson
Korelasyon -221" -1117 3217 1 -290”
Fayda Algis1 Anlamlilik
Degeri .000 .039 .000 .000
N 348 348 348 348 348

Tablo 3.16. Fayda algis1 boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi alt
boyutlarinin Pearson Korelasyon analizi sonuglari.

Tablo 3.16. incelendiginde uzaktan egitime yonelik fayda algisi ile uzaktan
egitime katilim egilimi arasinda (r=0.321) orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu

goriilmektedir. Fayda algisi ile uzaktan egitime iliskin olumsuz goriis (r=-0.227),

53



uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik algisi (r=0.-111) ve uzaktan egitim
stirecine dair kaygi (r=-0.290) arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski s6z
konusudur. Ogrencilerin fayda algilar1 arttikca uzaktan egitime katilim egilimleri

artmakta; olumsuz gorisleri, yetersizlik algilar1 ve kaygilar1 azalmaktadir.

3.5.3.5.5. Kaygi boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme 6lcegi alt boyutlarinin
korelasyon analizi

Korelasyonlar

Dijital Olumsuz VYetersizlik Katthm Fayda
Okur-~Ciriis  Algs  Egilimi | Algs <8
yazarhk
Pearson N N » .
Korelasyon .002 .662 469 -.205 -.290 1
Kaygi Anlamlilik
Degeri 972 .000 000 .000 .00
N 348 348 348 348 348 348

Tablo 3.17. Kaygi boyutu ile uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi alt boyutlarina
iliskin Pearson Korelasyon analizi sonuglari.

Tablo 3.17. incelendiginde uzaktan egitim siirecine dair kaygi ile uzaktan egitim
yontemine iliskin olumsuz goriis (r=0.662) ve uzaktan egitim siirecinde yasanan
yetersizlik algist (r=0.469) arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik kaygilar1 artarken uzaktan egitim
yontemine yonelik olumsuz goriisleri ve uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik
algilar1 da artmaktadir. Kaygi ile uzaktan egitime katilim egilimi (r=-0.205) ve uzaktan
egitime yonelik fayda algisi (r=-0.290) arasinda ise diisiikk diizeyde negatif yonlii bir
iliski s6z konusudur. Ogrencilerin kaygilari arttik¢a uzaktan egitime katilim egilimleri

ve uzaktan egitime yonelik fayda algilar azalmaktadir.

3.5.3.6. Uzaktan egitimi degerlendirme olcegi alt boyutlar1 puanina gore

demografik degiskenlerle yapilan analizler

Bu baslik altinda “Iletisim fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik
degerlendirmeleri demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” sorusunun yaniti arastiritlmistir. Katilimeilarin uzaktan egitim ydntemine
yonelik olumsuz goriisleri, yetersizlik algilari, katilim egilimleri, fayda algilar1 ve

kaygilar ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
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olmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi yapilmustir. Katilimeilarin
uzaktan egitim yoOntemine yonelik olumsuz goriisleri, yetersizlik algilari, katilim
egilimleri, fayda algilar1 ve kaygilar ile boliimleri ve siniflar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans

(ANOVA) Analizi yapilmustir.

3.5.3.6.1. Olumsuz goriis boyutu puani ve cinsiyet degiskenine iliskin bagimsiz

orneklem t-testi

Bagimsiz Orneklem T-Test

Levene
Varyans
Homojenlik
Testi t-Test
Serbestlik
Anlamhlik Derecesi
F Degeri (p) T (df) P
Varyanslar 1.262 262 -1.624 346 .105
Olumsuz homaie
Gérii Varyanslar -1.628 344.40 .104
orus .
Homojen
degil

3.18. Olumsuz goriis boyutu ile cinsiyet degiskenine iliskin T-Testi sonuglari.

Tablo 3.18. incelendiginde katilimcilarin cinsiyeti ile uzaktan egitim yontemine
yonelik olumsuz goriisleri (p=0.105) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

3.5.3.6.2. Yetersizlik algis1 boyutu puani ve cinsiyet degiskenine iliskin bagimsiz

orneklem t-testi

Bagimsiz Orneklem T-Test

Levene
Varyans
Homojenlik
Testi t-Test
Serbestlik
Anlamhhk Derecesi
F Degeri (p) T (df) P
Varyanslar 1.310 253 -1.255 346 .210
o homojen
Z;}tersullk Varyanslar -1.251 336.60 .212
g1s1 .
Homojen
degil

3.19. Yetersizlik algis1 boyutu ile cinsiyet degiskenine iliskin T-Testi sonuglari.
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Tablo 3.19. incelendiginde katilimcilarin cinsiyeti ile uzaktan egitim siirecinde
yasanan yetersizlik algis1 (p=0.210) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

3.5.3.6.3. Katilim egilimi boyutu puani ve cinsiyet degiskenine iliskin bagimsiz

orneklem t-testi

Bagimsiz Orneklem T-Test

Levene
Varyans
Homojenlik
Testi t-Test
Serbestlik
Anlamhihik Derecesi
F Degeri (p) T (df) P
Varyanslar 592 442 -.242 346 .809
homojen
K? t l.lmfl Vary:;nslar -.241 337.22 810
Egilimi -
Homojen
degil

3.20. Katilim egilimi boyutu ile cinsiyet degiskenine iliskin T-Testi sonuglari.

Tablo 3.20. incelendiginde katilimeilarin cinsiyeti ile uzaktan egitime katilim
egilimleri (p=0.809) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir.

3.5.3.6.4. Fayda algis1 boyutu puani ve cinsiyet degiskenine iliskin bagimsiz

orneklem t-testi

Bagimsiz Orneklem T-Test

Levene
Varyans
Homojenlik
Testi t-Test
Serbestlik
Anlamhhk Derecesi
F Degeri (p) T (df) P
Varyanslar .037 .848  4.805 346 .000
homojen
Fayda Algist o vanslar 4802  340.58 .000

Homojen degil
3.21. Fayda algis1 boyutu ile cinsiyet degiskenine iliskin T-Testi sonuglari.

Tablo 3.21. incelendiginde katilimcilarin cinsiyeti ile uzaktan egitime yonelik

fayda algist (p=0.000) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
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goriilmektedir. Uzaktan egitime yonelik fayda algisinin erkek katilimcilar arasinda
kadin katilimeilardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Genellikle kadinlarin siireg
odakli, erkeklerin ise sonug odakli bireyler olduklari1 dikkate alindiginda fayda algisina

iliskin bu sonucun sasirtict olmadig1 sdylenebilmektedir.

3.5.3.6.5. Kaygi boyutu puani ve cinsiyet degiskenine iliskin bagimsiz 6rneklem
t-testi
Bagimsiz Orneklem T-Test
Levene
Varyans
Homojenlik
Testi t-Test
Serbestlik
Anlamhhk Derecesi
F Degeri (p) T (df) P
Varyanslar .693 406 -4.132 346 .000
homojen
Kaygi Varyanslar -4.140 343.58 .000
Homojen
degil

3.22. Kayg1 boyutu ile cinsiyet degiskenine iliskin T-Testi sonuglari.

Tablo 3.22. incelendiginde katilimcilarin cinsiyeti ile uzaktan egitim siirecine
dair yasanan kaygi (p=0.000) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi kadin katilimcilarda erkek

katilimcilardan daha yiiksektir.

3.5.3.6.6. Olumsuz goriis boyutu puani ve boliim degiskenine iliskin tek yonlii

varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplami df Kare Ortalama F P
Gruplar Arast 9982 2 4991 3.982 .020
Olumsuz Gériis Grup ici 432.442 345 1.253
Toplam 442.424 347

3.23. Olumsuz goriis boyutu ile boliim degiskenine iliskin ANOVA sonuglart.

Tablo 3.23. incelendiginde katilimcilarin egitim aldiklart bolim ile uzaktan
egitim yontemine yonelik olumsuz goriisleri (p=0.020) arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik oldugu goériilmektedir.
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Bélim

Sekil 3.2. Boliim ile uzaktan egitime iliskin olumsuz goriis.

Sekil 3.2. incelendiginde halkla iligkiler ve tanitim bdoliimi ile gazetecilik
boliimii 6grencilerinin uzaktan egitim yontemine iliskin olumsuz goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Halkla iligkiler ve
tanitim boliimi dgrencilerinin uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz goriisleri

gazetecilik 6grencilerinden belirgin bir sekilde fazladir.

3.5.3.6.7. Yetersizlik algis1 boyutu puani ve boliim degiskenine iligskin tek yonlii

varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamm df KareOrtalama F P
Gruplar Arast 462 2 231 .183 .833
Yetersizlik Algis1 Grup Ici 434.990 345 1.261
Toplam 435.452 347

3.24. Yetersizlik algis1 boyutu ile boliim degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Tablo 3.24. incelendiginde katilimcilarin egitim aldiklar1 bolim ile uzaktan
egitim siirecinde yasanan yetersizlik algist (p=0.833) arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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3.5.3.6.8. Katilim egilimi boyutu puani ve béliim degiskenine iliskin tek yonlii

varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamm df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 7.651 2 3.826 3.492 .032
Katilim Egilimi Grup Ici 377.941 345 1.095
Toplam 385.592 347

3.25. Katilim egilimi boyutu ile boliim degiskenine iligkin ANOVA sonuglari

Tablo 3.25. incelendiginde katilimcilarin egitim aldiklart boliim ile uzaktan
egitime katilm egilimi (p=0.032) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir.

5.00

4.00

3.00

Mean of Katim Egilimi

2.00

1.00

Gazetecilik Halkla lliskiler ve Taniim Radyo Televizyon ve Sinema

Bélim

Sekil 3.3. Boliim ile uzaktan egitime katilim egilimi.

Sekil 3.3.’e gore halkla iliskiler ve tanitim bolimi o6grencileri ile radyo
televizyon sinema boliimii 6grencilerinin uzaktan egitime katilim egilimleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Halkla iliskiler ve tanitim bdlimi
ogrencileri, radyo televizyon ve sinema boliimii 6grencilerine gore uzaktan egitime

daha fazla katilim egilimi gostermektedir.
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3.5.3.6.9. Fayda algis1 boyutu puani ve béliim degiskenine iliskin tek yonlii
varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamm Df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 2.746 2 1.373 1.230 .294
Fayda Algis1 Grup ici 385.196 345 1.117
Toplam 387.942 347

Tablo 3.26. Fayda algis1 boyutu ile boliim degiskenine iligkin ANOVA sonuglari.

Tablo 3.26. incelendiginde katilimcilarin egitim aldiklar1 boliim ile uzaktan

egitime yonelik fayda algis1 (p=0.294) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

olmadig1 goriilmektedir.

3.5.3.6.10. Kaygi boyutu puani ve boliim degiskenine iliskin tek yonlii varyans
(anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplami Df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 10.716 2 5.358 4.862 .008
Kayg1 Grup ici 380.197 345 1.102
Toplam 390.913 347

Tablo 3.27. Kaygi boyutu ile bolim degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Tablo 3.27. incelendiginde katilimcilarin egitim aldiklar1 boliim ile uzaktan

egitim siirecine dair yasanan kaygi (p=0.008) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir

farklilik oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.4. Boliim ile uzaktan egitim siirecine dair yaganan kaygi.

Sekil 3.4.e gore uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi agisindan
gazetecilik boliimiiniin 6grencileri ile halkla iliskiler ve tanitim boliimiiniin 68rencileri
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. A¢gmak gerekirse, uzaktan egitim
stirecine iliskin olarak halkla iligkiler ve tanitim boliimii 6grencileri, gazetecilik

boliimii 6grencilerine gore daha ¢ok kaygi duymaktadir.

3.5.3.6.11. Olumsuz goriis boyutu puam ve sinif degiskenine iliskin tek yonlii

varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplami df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 7.108 3 2.369 1.872 .134
Olumsuz Gériis Grup ici 435.316 344 1.265
Toplam 442.424 347

Tablo 3.28. Olumsuz goriis boyutu ile sinif degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Tablo 3.28. incelendiginde katilimcilarin siniflar1 ile uzaktan egitim yontemine

yonelik olumsuz goriisler (p=0.134) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.
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3.5.3.6.12. Yetersizlik algis1 boyutu puam ve sinif degiskenine iliskin tek yonlii
varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamm df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 5094 3 1.698 1.357 .256
Yetersizlik Algis1 Grup Ici 430.358 344 1.251
Toplam 435.452 347

Tablo 3.29. Yetersizlik algis1 boyutu ile sinif degiskenine ilisgkin ANOVA sonuglari

Tablo 3.29. incelendiginde katilimcilarin siniflari ile uzaktan egitim siirecinde

yasanan yetersizlik algis1 (p=0.256) arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir.

3.5.3.6.13. Katihim egilimi boyutu puani ve sinif degiskenine iliskin tek yonlii
varyas (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamm df KareOrtalama F P
Gruplar Arasi 1926 3 .642 576 .631
Katiim Egilimi Grup ici 383.667 344 1.115
Toplam 385.592 347

Tablo 3.30. Katilim egilimi boyutu ile sinif degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Tablo 3.30. incelendiginde katilimcilarin smiflart ile uzaktan egitime katilim

egilimi (p=0.631) arasinda anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

3.5.3.6.14. Fayda algis1 boyutu puani ve sinif degiskenine iliskin tek yonlii
varyans (anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplami Df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 9534 3 3.178 2.889 .036
Fayda Algis1 Grup Ici 378.408 344 1.100
Toplam 387.942 347

Tablo 3.31. Fayda algis1 boyutu ile sinif degiskenine iliskin ANOVA sonuglari
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Tablo 3.31. incelendiginde katilimcilarin siniflari ile uzaktan egitime yonelik

fayda algis1 (p=0.036) arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

5.00

4.00

- .—"/"\./

Mean of Fayda Algisi

2.00

1.00

1. Sinif 2. 3inf 3. 3inf 4 Sinif
Sinif

Sekil 3.5. Sif diizeyleri ile uzaktan egitime yonelik fayda algisi.

Sekil 3.5. incelendiginde 2. siif ve 3. Smif 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik fayda algis1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu s6z konusu oldugu
goriilmektedir. 2. sinif 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik fayda algis1 3. siif

ogrencilerinden ytuksektir.

3.5.3.6.15. Kaygi boyutu puam ve sinif degiskenine iliskin tek yonlii varyans

(anova) analizi

ANOVA
Kareler Toplamn Df Kare Ortalama F P
Gruplar Arasi 4249 3 1416 1.260 .288
Kayg1 Grup i¢i 386.664 344 1.124
Toplam 390.913 347

Tablo 3.32. Kaygi boyutu ile sinif degiskenine iliskin ANOVA sonuglari

Tablo 3.32. incelendiginde katilimcilarin siiflar1 ile uzaktan egitim siirecine

dair yasanan kaygi (p=0.288) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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3.5.3.7. Dijital okuryazarhk puan ile uzaktan egitimi degerlendirme olcegi alt

boyutlarmin korelasyon analizi

Bu bashik altinda “letisim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
degerlendirmeleri dijital okuryazarlik diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” sorusunun yaniti aragtirllmistir. Degiskenler arasinda bir iligkinin
olup olmadigini, iligki varsa bu iligkinin yoniiniin ve siddetinin ne oldugunu belirlemek

amaciyla korelasyon analizi yapilmistir.

Korelasyonlar

Dijital Olumsuz Yetersizli Katih Fayda
Okur- Goriisler k Algisi m Algisi Kaygt
yazarhk ; B8 pilimi o
Pearson " "
Dijital Korelasyon 1 105 -013 432" 222 002
; Anlamlilik
Ok“rl . Degeri 051 809 000 000 972
yazarh
N 348 348 348 348 348 348

Tablo 3.33. Dijital okuryazarlik puani ile uzaktan egitimi degerlendirme 6lgegi alt
boyutlarinin Pearson Korelasyon analizi sonuglari.

Tablo 3.33. incelendiginde dijital okuryazarlik diizeyi ile uzaktan egitime
katilim egilimi arasinda orta diizeyde (r=0.432) pozitif iligski yonli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Dijital okuryazarlik diizeyi ile uzaktan egitime yonelik fayda algisi
arasinda ise diisik diizeyde (r=0.222) pozitif yonli bir iliski s6z konusudur.
Katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeyi arttikca uzaktan egitime katilim egilimleri
ve uzaktan egitime yonelik fayda algilar1 da artmaktadir. Dijital okuryazarlik diizeyi
ile uzaktan egitim yontemine iliskin olumsuz goriis, uzaktan egitim siirecinde yasanan
yetersizlik algis1 ve uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi arasinda ise

istatistiksel olarak anlamli bir iligski olmadig1 goriilmektedir.
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4. SONUC VE ONERILER

2019 yilinda ortaya ¢ikan ve pandemi olarak ilan edilen COVID-19 salgini
insanlar1 sadece saglik agisindan etkilemekle kalmamis ayni zamanda salginin
yayillimini engellemek i¢in alinan Onlemlerle birlikte hayatlarinda 6nemli
degisikliklere yol agmistir. Bu degisikliklerin basinda uygulanan kisitlamalar ve
sokaga ¢ikma yasaklariyla birlikte iletisim ortamlarinin ve egitim faaliyetlerinin
degisimi gelmistir. Insanlar bu siirecte yiiz yiize iletisim yerine farkli cevrimigci
platformlar ve uygulamalar araciligiyla iletisim etkinliklerini siirdiirmeye; ¢ogunlukla
dijital iletisim araglarinin kullanildigi acil uzaktan egitim uygulamalariyla egitim
hayatlarin1 devam ettirmeye ¢alismustir. Iletisim ve egitim faaliyetinin biiyiik oranda
dijital araclara bagli oldugu bu donemde dijital doniisiim hizlanirken ilgili alanlarda
koklii degisiklerin yasanmasi ve hayatimiza yeni kavramlarin girmesi kaginilmaz
olmustur. Ozellikle yiiksek dgretimde dijital pedagojilerin hakim oldugu bir siirece
girilmigtir. Dijital donlisiimiin en azindan bir kisminin salgin sonrasindaki siiregte
kalic1 olarak varligini siirdiirecegi diisliniildiigiinde gerceklestirilecek c¢aligmalarin
dijital okuryazarlik ve uzaktan egitim alaninin gelisimine katkilar saglayacagi agiktir.

Bu ¢alismanin da alana kiiciik bir katki saglamasi iimit edilmektedir.

Bu tezde, iletisim fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi ve uzaktan
egitime yonelik degerlendirmeleri sorgulanmustir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeyinin ve uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerinin demografik degiskenlere
gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Son
olarak da iletisim fakiiltesi ~ Ogrencilerinin  uzaktan egitime  ydnelik
degerlendirmelerinin dijital okuryazarlik diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik gosterip gostermedigi ortaya konulmustur.

Bu caligmada o6grencilerin uzatan egitime yonelik degerlendirmeleri uzaktan
egitime katilimlari, uzaktan egitime yonelik algilari, uzaktan egitim yontemine iliskin
goriisler1 ve uzaktan egitime dair kaygilar1 ekseninde ortaya konulmaktadir. Bu
baglamda katilmecilarin  uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerini ortaya
koyabilmek amaciyla tez kapsaminda 5 boyut (katilim egilimi, yetersizlik algist,
olumsuz goriis, kayg1 ve fayda algis1) ve 22’den ifadeden olusan “Uzaktan Egitimi

Degerlendirme Olgek™i olusturulmustur.
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Caligmada 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyi, dijital okuryazarlik dl¢egi toplam
puaninin aritmetik ortalamasi hesaplanarak ortaya konulmustur. Olgegin toplam
puaninin aritmetik ortalamasi 3.72 olarak bulunmustur. Bu deger (3.72), 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeyinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, rutin
ve karmasik olmayan problemleri kendi baslarina ¢ozebilecek durumda olmakla
birlikte dijital ¢aga ayak uydurma noktasinda orta diizeydedir. Ogrenmeye devam
etmektedir (Bayrakci, 2020). Ogrencilerin, dijital okuryazarlik diizeyinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla
Bagimsiz Orneklem t-Testi, boliim ve smf degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi ortaya koymak amaciyla ise tek yonlii varyans (ANOVA)
analizi yapilmistir. Ogrencilerin cinsiyeti (p=0.746), bolimii (p=0.411) ve sifi
(p=0.809) ile dijital okuryazarlik diizeyi arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

fletisim fakiiltesi ogrencilerinin mezun olduklarinda genellikle iletisim ve
medya sektoriinde c¢aligmasi beklenmektedir. Bu nedenle iletisim fakiiltesi
Ogrencilerinin, 6grencilikleri sirasinda kazanmasi ve meslek hayatina basladiklarinda
sahip olmasi gereken birtakim yeterlilikler (alaninda uzmanlagsmak, dogru ve gerekli
bilgiye ulasabilmek, gelisen iletisim teknolojilerini kullanim becerilerine sahip olmak,
yeni donanimlari, yazilimlar1 ve ortamlar1 kullanabilmek, medya ve benzeri formlar
i¢in Uiretim yapabilmek vb.) bulunmaktadir. Giiniimiizde, 6nemi ve igerigi konusunda
tizerinde yogun bi¢cimde durulan dijital okuryazarlik da bu yeterliliklerin en
onemlilerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Iletisim fakiiltelerinin medya
okuryazarligi ve dijital okuryazarlik becerileri kazandirmada 6ncii oldugu ve iletisim
fakiiltesi 6grencilerinin dijital bilgi ve beceri kazanabilecekleri dersler aldigi goz
onlinde bulunduruldugunda iletisim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyinin orta diizeyde olmasi beklenmedik bir sonug gibi goriinmektedir. Ancak
Etike (2021)’nin Tiirkiye’deki iletisim fakiiltesi o6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini inceledigi ¢calismasin da benzer bir sonugla karsilagilmaktadir. Caligmanin
sonuclart, iletisim fakiiltesi &grencilerinin medya endistrisinin ihtiyaglarim
karsilayacak temel programlarin en temel bilgi ve becerilerinden yoksun ve
becerilerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Dijitallesen diinyada dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olmak, bireylerin ¢aga ayak uydurabilmesi ve

teknolojinin saglamis oldugu firsatlardan yararlanabilmesi i¢in bir gerekliliktir. Ancak
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dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmak, iletisim ve medya sektoriiniin
dijitallesmeyle birlikte degisim gosterdigi bir ortamda iletisim fakiiltesi 6grencilerinin
mezun olduklarinda bir meslek sahibi olabilmesi ve sektoriin ihtiyacim
karsilayabilecek niteliklere sahip olabilmesi i¢in bir zorunluluktur. Bu nedenle,
iletisim fakiiltesi 6grencilerinin meslek hayatina basladiklarinda sektoriin ihtiyaglarini
karsilayabilecek niteliklere sahip olabilmesi i¢in dijital okuryazarlik diizeylerinin
ylukseltilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, iletisim fakiiltelerinin
miifredatlarin1  g6ézden gegirmeleri, Ogretim tiyelerinin ders igerikleri ile ilgili
diizenlemeler yapmalar1 ve uygulamaya donik c¢alismalara agirlik vermeleri

Onerilmektedir.

Calismada, Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerini ortaya
koyabilmek amaciyla uzaktan egitimi degerlendirme 6l¢eginin her bir alt boyutunun
aritmetik ortalamas: hesaplanmistir. Her bir alt boyut arasindaki iligkileri ortaya
koyabilmek i¢in ise Pearson Korelasyon Analizi gergeklestirilmistir. Uzaktan egitimi
degerlendirme Slgeginin her bir alt boyutunun aritmetik ortalamasi incelendiginde
katilim egilimi boyutunun (3.52) ve olumsuz goriis boyutunun (3.49); fayda algisi
(3.26), yetersizlik algis1 (3.09) ve kaygi (3.06) boyutundan yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin uzaktan egitime katilim egilimlerinin ve
uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz goriislerinin uzaktan egitime yonelik fayda
algilarindan, yetersizlik algilarindan ve uzaktan egitim siirecine dair kaygilarindan
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilmektedir. Ayrica sonuglar, katilimcilarin
uzaktan egitim yontemine karst olumsuz goriislerinin nispeten yiiksek sayilabilecek
bir seviyede olmasma ragmen uzaktan egitime nispeten yiiksek sayilabilecek bir
seviyede katilim egiliminde olduklarii géstermektedir. Ogrencilerin uzaktan egitim
yontemine yoOnelik goriisleri olumsuz olmasina ragmen uzaktan egitime nispeten
yiiksek sayilabilecek bir diizeyde katilim egilimi gostermelerinin 6grencilerin not
kaygis1 tasimasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durumun elbette altta
yatan pek c¢ok sebebinin olabilecegi de géz Oniine bulundurulmalidir. Altta yatan
sebeplerin arastirilarak ortaya konulmasinin 6grencilerin uzaktan egitim yontemine
yonelik gortislerinin olumluya gevrilebilmesi i¢in gergeklestirilecek galismalara fayda
saglayabilecegi diistiniilmektedir. Uzaktan egitimi degerlendirme 6lg¢eginin her bir alt
boyutu arasindaki iliskileri ortaya koyabilmek amaciyla gerceklestirilen korelasyon

analizinden elde edilen bulgularda uzaktan egitime katilim egilimin, diger tiim alt
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boyutlarla pozitif veya negatif yonli olarak iligki oldugu goriilmistiir. Uzaktan
egitime katilim egilimi ve uzaktan egitime yonelik fayda algisi (r=0.321) arasinda orta
diizey pozitif yonlii bir iliski; uzaktan egitime yo6nelik olumsuz goriis (r=-0.209),
uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik algisi (r=-0.184) ve uzaktan egitim
stirecine dair yasanan kaygi (r=-0.205) arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonlii bir
iliski s6z konusudur. Ogrencilerin uzaktan egitime katilim egilimleri arttika uzaktan
egitime yonelik fayda algilar artmakta; uzaktan egitim yontemine yonelik olumsuz
goriisleri, uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik algist1 ve uzaktan egitim
stirecinde dair kaygilar1 azalmaktadir. Analizden elde edilen bir diger bulgu uzaktan
egitim yontemine yonelik olumsuz goriisleri ile uzaktan egitim siirecinde yasanan
yetersizlik algis1 (r=0.585) ve uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi (r=0.662)
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iligkinin; katilim egilimi (r=-0.209) ve uzaktan
egitime yonelik fayda algisi (r=-0.227) arasinda ise diisiikk diizeyde negatif yonlii bir
iliskinin s6z konusu oldugudur. Ogrencilerin uzaktan egitim yontemine ydnelik
olumsuz goriisleri arttikga yetersizlik algilari ve kaygilari da artmakta, uzaktan egitime
katilim egilimleri ve fayda algilari ise azalmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin uzaktan
egitim yontemine yonelik olumsuz goriislerini degistirmek icin basta siiregteki iletisim
ve etkilesimi artirmaya yoOnelik olmak {izere cesitli calismalar yapilmasi
onerilmektedir. Boylelikle 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik
algilarinin ve uzaktan egitime dair kaygilarinin azaltilabilecegi ve bu sayede
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik fayda algilarinin ve uzaktan egitime katilim

egilimlerinin artacagi diisiiniilmektedir.

Calismada, iletisim fakiltesi Ogrencilerinin uzaktan egitime yo6nelik
degerlendirmelerinin demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi, uzaktan egitimi degerlendirme Olgeginin her bir alt boyutu ve
demografik degiskenlerle yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi ve Tek Yonlii Varyans
(ANOVA) Analizi ile ortaya konmustur. Bulgular, katilimcilarin cinsiyeti ile uzaktan
egitime yonelik fayda algist (p=0.000) ve uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi
(p=0.000) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.
Uzaktan egitime yonelik fayda algisi erkek katilimcilar arasinda kadin katilimcilardan
daha yiiksekken uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi kadin katilimcilarda erkek
katilimcilardan daha yiiksektir. Genellikle kadinlarin stire¢ odakli, erkeklerin ise sonug

odakli bireyler olduklar1 dikkate alindiginda fayda algisina ve kaygiya iliskin bu
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sonucun sasirtict olmadigi sdylenebilmektedir. Katilimeilarin cinsiyeti ile uzaktan
egitime yonelik olumsuz goriis (p=0.15), uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlik
algis1 (p=0.210) ve uzaktan egitime katilim egilimleri (p=0.809) arasinda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Uzaktan egitimi
degerlendirme 6l¢eginin her bir alt boyutu ile boliim degiskenine gore yapilan analiz
sonucu ise katilimcilarin egitim aldiklar1 boliim ile uzaktan egitim ydntemine yonelik
olumsuz goriisleri (p=0.020), uzaktan egitime katilim egilimleri ve uzaktan egitim
stirecine dair yasanan kaygi (p=0.008) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugunu; yetersizlik algis1 (p=0.833), fayda algis1 (p=0.294) arasinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir. Halkla iligkiler ve tanitim
boliimii 6grencilerinin uzaktan egitim yontemine iliskin olumsuz goriisleri ve uzaktan
egitim siirecine dair yasadiklar1 kaygi gazetecilik boliimii 6grencilerinden fazladir.
Halkla iligkiler ve tanitim bolimii 6grencileri radyo, televizyon ve sinema bolimii
Ogrencilerine gore uzaktan egitime daha fazla katilim egilimi gostermektedir. Son
olarak, sinif degiskenine gore yapilan analizlere bakildiginda katilimcilarin siniflari ile
uzaktan egitime yonelik fayda algis1 (p=0.036) arasinda anlamli bir farklilik oldugu,
2. siif 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik fayda algisinin 3. sinif 6grencilerinden
yiiksek oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime yonelik olumsuz goriis (p=0.134),
yetersizlik algis1 (p=0.256), katilim egilimi (p=0.631) ve kaygi (p=0.288) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Sonuglarin bu sekilde
olmasimin nedeninin &grencilerin akademik bagarilari, egitim aldiklar1 boliimiin ders
miifredati, boliim 6gretim iiyelerinin ders isleyis sekilleri gibi bircok farkli etkenden

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Caligmada, iletisim fakiiltesi Ogrencilerinin uzaktan egitime yOnelik
degerlendirmelerinin dijital okuryazarlik diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koyabilmek amaciyla Pearson Korelasyon Analizi
yapilmistir. Dijital okuryazarlik diizeyi ile uzaktan egitime katilim egilimi arasinda
orta diizeyde (r=0.432) pozitif yonlii bir iliskinin ve uzaktan egitime yonelik fayda
algisi arasinda ise diistik diizeyde (r=0.222) pozitif yonlii bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Buradan hareketle 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini artirmaya
yonelik ¢abalarin uzaktan egitim siireglerinin verimliligini artirabilecegi sdylenebilir.
Ciinkii katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeyi arttikca uzaktan egitime katilim

egilimleri ve uzaktan egitime yonelik fayda algilarinin da arttig1 goriilmektedir. Dijital
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okuryazarlik diizeyi ile uzaktan egitim ydntemine iliskin olumsuz, uzaktan egitim
stirecinde yasanan yetersizlik algis1 ve uzaktan egitim siirecine dair yasanan kaygi

arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.

Genel olarak, dijital okuryazarlik diizeyinin gelistirilmesi ve uzaktan egitime
yonelik olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi ve buna bagl olarak uzaktan egitimin
verimliliginin artmasi i¢in Oncelikle dijital esitsizligin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda Ogrencilerin  teknolojik araglara  erisimini
kolaylastirmanin bir kamu politikas1 olarak uygulanmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte, miifredatlarin 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini arttiracak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Dahasi, 0grencilerin uzaktan egitime karsi dnyargilarini
ve egitim siirecinde kendilerinden kaynakli olarak yasayabilecekleri teknik
aksakliklar1 onlemek adina egitim siirecinden Once uzaktan egitim ile ilgili

oryantasyon egitimi verilmelidir.

Ote yandan, konu ile ilgili egitim veren taraf acisindan da ¢aga uygun birtakim
giincellemelere ihtiya¢c duyuldugu soylenebilir. Ornegin, akademisyenlerin uzaktan
yiriittiikleri dersleri daha etkilesimli bir sekle dontistiirmeleri derslerden elde edilen
verimi artiracaktir. Ek olarak, derslerde kullanilan materyallerin sadece metinlerden
olugmas1 yerine gorsel ve isitsel yonii zengin, 6grencileri pasif birer dinleyici olmanin
Otesinde onlar1 soru ve cevaplariyla derse aktif olarak katilmaya tesvik edecek nitelikte
tasarlanmas1 gerekmektedir. Kamu otoritesi basta uygulama dersleri olmak iizere
ihtiyag duyulan tiim derslerde telif sorunlarina neden olabilecek durumlara karsi
Onleyici tedbirler almalidir. Bagka bir ifadeyle, egitim-6gretim kurumlarindaki
Ogretim elemanlar1 ihtiyag duyduklari tiim materyalleri derslerinde ¢ekinmeden

kullanabilmelidir.

Son séz olarak, bu tez calismasi Cumhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi
ogrencileriyle sinirlandirilmistir. Bu nedenle ilgili alanlara katki saglamasi agisindan
farklr tiniversitelerin iletisim fakiiltelerinde veya tiniversitelerin farkli boliimlerinde
O0grenim goren Ogrencilerle de c¢alismalar gerceklestirilebilir. Ek olarak,
arastirmacilarin teknolojik gelismeleri ve i¢cinde bulunulan durumlari géz oniine
alarak uzaktan egitimi degerlendirme 6l¢egindeki maddeleri ihtiyaglara uygun sekilde

giincellemesi veya dlgege yeni maddeler eklemesi dnerilmektedir.
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EKLER

EK-1. Anket formu

Bu anket formu Ankara Hac1 Bayram Universitesi Halkla Iliskiler Anabilim Dal1 &grencisi
Pelin Buket Karadeniz’in Prof. Dr. Tugba Asrak Hasdemir danismanhiginda yiiriittiigii
yiiksek lisans tezi i¢in veri toplamak amactyla hazirlanmistir. Sivas Cumhuriyet Universitesi
Iletisim Fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitim siireci hakkindaki deneyimleri, goriisleri ile
dijital okuryazarlik beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yapilan
ankete vereceginiz cevaplar ¢alismada dogru verilere ulagilmasi agisindan dnemlidir. Kigisel
bilgileriniz kimseyle paylasilmayacaktir. Cevaplama siiresi 3-5 dakikadir. Katiliminiz igin
tesekkiir ederim. Pelin Buket Karadeniz

4. Uzaktan egitim derslerine aktif katilim saglarim.

Kisisel Bilgi Formu
Boliim : Gazetecilik ( ) HIT( ) RTS( )
Sinif 1) 2 ) 3(C ) 4(C)
Cinsiyet :Erkek ( ) Kadm( )
g =
ol |2
E|E|E|E|E
ZQ| N G
S| 2 7l g
. : % . N RN Y
Uzaktan Egitimi Degerlendirme Olgegi M ElS=]o
=NV IE
219715 E
& Y,
1123|415
.. |L. Uzaktan egitim derslerine katilabilmek i¢in yeterli teknolojik
E arac/ araglara sahibim.
20 2. Uzaktan egitim derslerine katilabilmek igin internet erisimine
£ |sahibim.
5 3. Uzaktan egitim derslerine katilim saglarim.

Yetersizlik

Algisi

5. Uzaktan egitim sistemini kullanmakta sikintilar yastyorum.

6. Uzaktan egitim derslerine katilirken adaptasyon sorunlari
yastyorum.

7. Uzaktan egitim dersleri sirasinda iletisim kurmakta sikinti

yastyorum.
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EK-1. (devam) Anket formu

Olumsuz Gériis

8. Uzaktan egitimin dgrenci ve 6gretim iiyesi arasindaki etkilegimi
azalttigini diistiniiyorum.

9. Uzaktan egitimin 6grenci- 6grenci arasindaki etkilesimi azalttigin
diisiiniiyorum.

10. Uzaktan egitimde ders iceriklerinden ve ders materyallerinden
yararlanmakta sikinti yasiyorum.

11. Uzaktan egitim ile bilgi ve beceri aktariminin yeterince
saglanamadigini diistiniiyorum.

12. Uzaktan egitim ile derslerden yeterince verim alinamadigini
diisiiniiyorum.

13. Uzaktan egitimin 6grenciler igin firsat esitsizligini arttirdigim
diistiniiyorum.

14. Uzaktan egitimin uygulama dersleri i¢in uygun olmadigini
diistiniiyorum.

Kaygi

15. Cevrim ig¢i simavlarin giivenli olmadigini diistiniiyorum.

16. Uzaktan egitimin kisisel bilgi gizliliginin ihlaline neden oldugunu
diistiniiyorum.

17. Uzaktan egitimin dijital bagimlilig1 arttirdigini diistiniiyorum.

18. Uzaktan egitimin stres diizeyini arttirdiginm diisiiniiyorum.

Fayda Algist

19. Uzaktan egitimin dersleri tekrar izleyebilme olanagi sunmasinin
akademik basariy1 arttirdigimni diisiinityorum.

20. Uzaktan egitimin zaman ve para tasarrufu sagladigim
diisiiniiyorum.
21. Uzaktan egitimin teknoloji kullanim yeterligini gelistirdigini
diisiiniiyorum.

22. Pandemi sonrasi siiregte de yiiz ylize egitim yerine uzaktan

egitimin devam etmesi gerektigini diisiiniiyorum.
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EK-1. (devam) Anket formu

Dijital Okuryazarlik Olcegi

g

: z
g‘E Q
E|E|E|E|Z
SR
EEE e
LIZ| 3R
=M
8 D
8 ¥
1(2|3]4|5

1. Ginliik hayatta oldugu gibi dijital ortamlarda da kisisel veya yasal
haklarimin (mahremiyet, telif, konugsma 6zgiirliigli vb.) devam ettiginin
farkindayim.

2. Cevrim i¢i ortamlarda kendimin ve baskalarimin kisisel verilerini
(fotograf, adres, aile bilgileri vb.) korumak i¢in nasil davranmam
gerektigini bilirim.

3. Cevrim i¢i ortamlarda eristigim bilgilerin dogru olup olmadigin
farkli kaynaklardan sorgulayabilirim.

4. Cevrim ici ortamlarda siber zorbalik (asagilama, kiifiir, nefret
soylemi vb.) ve istismar gibi davraniglarin etik ve yasal
sorumluluklarinin farkindayim.

Etik ve Sorumluluk

5. Biligsel ve ahlaki gelisime uygun olan dijital oyunlar ve igerikleri
ayirt edebilirim.

6. Cevrim ig¢i ortamlarda yaptigim her seyin kaydedildiginin
farkindayim.

7. Dijital ortamlarda telif haklarinin ihlalinden dogabilecek etik ve yasal
sorumluluklarin farkindayim.

8. Lisansh yazilim, demo yazilim, korsan yazilim, kotii amagl yazilim
ve crack kavramlarinin ne oldugunu bilirim.

9. Donanim ve yazilim teknolojilerinin ne oldugunu bilirim.

10. Bilgisayarima isletim sistemini kurabilirim/format atabilirim.

g11. Bilgisayarima ya da diger elektronik cihazlarima yazilim veya

program yiikleyebilirim.

12. Torent, Internet, World Wide Web (WWW) ifadelerinin ne anlama
geldigini bilirim.

Genel Bilgi ve Islevsel
Racarilar

13. Yasakli Internet sitelerine erismek igin cihazlarm proxy/dns

ayarlarini degistirebilirim.
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EK-1. (devam) Anket formu

14. E-Devlet uygulamalarin1 (MHRS, UY AP, vergiveceza sorgulama
vb.) etkin kullanabilirim.

15. Bulut bilisim teknolojilerini (Google Drive, iCloud, Dropbox vb.)
giinliik hayatta etkin kullanabilirim.

16. Mobil cihazlarda takvimi sadece tarihe bakmak i¢in degil; aym
zamanda animsatici, not alma, etkinlik olusturma vb. isler i¢in de
kullanabilirim.

17. Cevrim i¢i ortamlarda "video yliklemek/canli yayin yapmak" gibi
etkinliklerde bulunabilirim.

Gunliikk Kullanim

18. Rezervasyon, aligveris, adres bulma vb. giindelik pratiklerde
dijital teknolojileri etkin kullanabilirim.

19. Kullandigim bir web sayfasini sik kullanilanlara veya yer imlerine
ekleyebilirim.

20. Dijital teknolojilere dayali yazilim/uygulama gelistirebilirim.

21. Programlama dillerinden (Java, C, Visual Basic, PHP, vb.) en az
birini kullanabilirim.

Profesyonel
Uretim

2 [22. Uygulamalarimn kisisel bilgilerime (konum, rehber, kamera vb.)
E erisimini kisitlamayi bilirim.
:L% 23. Istenmeyen/spam epostalar1 ve oltalama mesajlar1 taniyip
0 engelleyebilirim.
~ 24. Sosyal aglardaki paylasimlarimda ve  profilimdeki
% gizlilik/glivenlik ayarlarini degistirebilirim.
O 125. Nasil giiglii bir sifre olusturacagimn farkindaym.
26. Web tasarim sistemlerini (Weebly, Wordpress vb.) kullanarak
Internet sitesi tasarlay1p yaymlayabilirim.
é 27. Kendi blog sayfamda veya farkli bloglarda yazi yazip,
@ paylasabilirim.
‘_(% 28. Dijital teknolojiler yardimiyla cesitli imajlar (fotograf, ses kaydi
& |ve video vb.) degistirip, yeni igerikler liretebilirim.

29. Alanimla ilgili en az bir tane yazilimi (Photoshop, SPSS,
Premiere, Office Word vb.) etkili bir sekilde kullanabilirim.

Anket bitmistir. Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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EK-2. Etik komisyon onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 10.12.2021-61933

T.C.
ANKARA HACI BAYRAM VELIL
UNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Say1 :E-11054618-302.08.01-61933
Konu :Bilimsel ve Egitim Amagh

LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi : 28.10.2021 tarih ve E.54486 sayili yazi,

Ilgi yazimz ile goéndermis oldugunuz, Enstitiintiz Halkla Iliskiler ve Tanitim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans o6grencisi Pelin Buket KARADENIZ, Prof.Dr. Tugba ASRAK HASDEMIR'in
damsmanhginda viirittiigii "Dijital Okuryazarlik Becerisi ve Uzaktan Egitim [liskisi: Sivas
Cumbhuriyet Universitesi Iletisim Fakiiltesi Ogrencileri Ornegi” adli tez ¢ahsmas: ile ilgili konu
Komisyonumuzun 08.12.2021 tarih ve 10 sayih toplantisinda gériisiilmiis olup,

Etik Komisyonunca onaylanan ilgilinin ¢aligmasmm, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmast
kosuluyla yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis; karara iliskin
katilum listesi ve onaylanan ¢alismalar ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Arastirma Kod No:2021/237

Prof. Dr. flhan UZULMEZ
Komisyon Baskam

Ek:
1- Katilunci Listesi
2- Onayh Caligma

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu :BSRNDEYSNV Pin Kodu Belge Takip Adresi : hitps://turkiye.gov.ir/ebd?eK=5574&eD=BSLNDEY VFV&eS=61933
116313

Adres: Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi Yiicetepe Mahallesi 85. Cadde No & 06570 Cankaya / Bilgi icin: Saliha GEMALMAZ

Ankara Unvant: Genel Evrak Sorumlusu

Telefon:+90 (312) 231 73 60
Kep Adresi:hacibayramveli@hs01.kep.tr
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EK-3. Dijital okuryazarlik 6lgegi kullanim izni

Dijital Okuryazarlik Olcegi
kU”anlm izni Harici = Gelen Kutusu

PELIN BUKET KARADENIZ 31 Mar
Merhaba Sayin Hocam, Ben Pelin

Buket Karadeniz. Ankara Haci Bayram

Serkan Bayrakci 31 Mar
«
Alicilar: ben v

Merhaba Pelin Buket,

Elbette “Dijital Okuryazarlik Olgegini” kullanabilirsiniz.
Olgekle ilgili sorulariniz olursa da rahatlikla iletisime
gecebilirsiniz.

Olgege asagidaki linkten ulasabilirsiniz, en sonunda
Turkge'si de vardir.

lyi caligmalar dilerim. Saygilarimla

Bayrakcl, S, Narmanlioglu, H . (2021). Digital
Literacy as Whole of Digital Competences:
Scale Development Study . Distince ve Toplum
Sosyal Bilimler Dergisi, 3 (4), 1-30 . Retrieved
from https://dergipark.org.tr/
en/pub/dusuncevetoplum/issue/
63163/945319
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