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OZET

YABANCI DIL OLARAK TURKCE DERS KITAPLARINDAKI URETICI DIL
BECERILERI ETKINLIKLERININ EYLEM ODAKLI YAKLASIMA GORE
INCELENMESI
Ahmet Turan ES
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Temmuz, 2023 (95 Sayfa)

Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile beraber yabanci dil 6gretiminde
diinya genelinde benimsenen yaklagim “Eylem Odakli Yaklagim” olmustur.
Birgok iilke Avrupa Konseyi’nin yayinladigi metni kendi dillerine terciime
etmis, ilkelerini ise uygulamaya gecirmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde de Eylem Odakl1 Yaklagim benimsenmis, Maarif Vakfi ve MEB
tarafindan  hazirlanan Tiirkgenin  Yabanci Dil Olarak  Ogretimi
Programlarinda temel yaklasim olarak kabul edilmistir. Calismada Yeni
Istanbul Uluslararas: Ogrenciler i¢in Tiirk¢e Ders Kitabr (B1-B2) incelenmis
ve kitaplarin eylem odakli yaklagimin getirdigi ilkeleri tasiyip tasimadigini
tespit etmek amaclanmigstir. Caligma nitel desenle kurgulanmis olup
dokiiman incelemesi yapilmistir. Kitaplarda yer alan iretici dil becerileri
(konusma, yazma) etkinlikleri eylem odakli dil 6gretim yaklasimina gore
incelenmistir. Calisgmada, CEFR (Common European Framework of
Reference) ve ilgili alanyazindan hareketle eylem odakli dil &gretim
yaklagiminin temel 6zelliklerini igeren bir uygunluk formu olusturulmustur.
Bu form farkli alan uzmanlar tarafindan da kontrol edilmis, verilen doniitler
sonrasinda gerekli diizenlemeler yapilmis ve form son halini almistir.
Sonrasinda her iki kitapta yer alan on sekiz yazma, on sekiz konugma olmak
lizere toplamda yetmis iki etkinlik, hazirlanan uygunluk formuna gore
incelenmistir. Inceleme yapildiktan sonra etkinliklerin eylem odakli dil
Ogretim yaklagimina uygunlugu degerlendirilmis ve etkinliklerin genel

olarak eylem odali yaklasimin gercek hayat odaklilik, dilin aktif kullanimi,



uygulanabilirlik boyutlarina uygun oldugu; sosyal aktor olma, gorev temelli
olma, kiiltiirlerarasilik boyutlarina uygun olmadigi sonuglarina ulasilmistir.
Calismada konusma becerisi ve yazma becerisi etkinlikleri de kendi
igcerisinde karsilastirilmis, eylem odakli yaklasimin etkilesim odakli olma,
grup calismasina yonlendirme, arastirma, soru sorma, tartisma, kesfetme vb.
eylemlerde bulunmaya sevk etme boyutlarinin konusma becerisi

etkinliklerinde daha ¢ok yer aldig1 tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, eylem odakl yaklasim,
tiretici dil becerileri, konusma, yazma, etkinlik, ders kitabi.



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF PRODUCTIVE LANGUAGE SKILLS ACTIVITIES IN
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE TEXTBOOKS ACCORDING TO
ACTION-ORIENTED APPROACH

Ahmet Turan ES
Department of Turkish and Social Sciences Education
Graduate School of Alanya Alaaddin Keykubat University,
July, 2023

With the Common European Framework of Reference, the approach
adopted worldwide in foreign language teaching has been the "Action-Oriented
Approach”. Many countries have translated the text published by the Council of
Europe into their own languages and put its principles into practice. The Action-
Oriented Approach has also been adopted in teaching Turkish as a foreign
language and has been accepted as the basic approach in the Teaching Turkish as
a Foreign Language Programs prepared by the Maarif Foundation and MEB. In
this study, New Istanbul Turkish for International Students Course Book (B1-
B2) was examined and it was aimed to determine whether the course books carry
the principles of the action-oriented approach. The research was designed with a
qualitative design and a document analysis was conducted. The productive
language skills (speaking, writing) activities in the books were analyzed
according to the action-oriented language teaching approach. In the study, an
eligibility form including the basic features of the action-oriented language
teaching approach was developed based on the CEFR and the relevant literature.
This form was also checked by different field experts, necessary arrangements
were made after the feedback given and the form was finalized. Afterwards, a
total of seventy-two activities, eighteen writing and eighteen speaking activities
in both books, were analyzed according to the suitability form. After the analysis,

the suitability of the activities to the action-oriented language teaching approach

Vi



was evaluated and it was concluded that the activities were generally suitable for
the real-life orientation, active use of language and applicability dimensions of
the action-oriented approach, but not for the dimensions of being a social actor,
being task-based and interculturalism. In this study, speaking skill and writing
skill activities were also compared within themselves, and it was determined that
the dimensions of the action-oriented approach such as being interaction-
oriented, directing to group work, research, asking questions, discussion,

discovery, etc. were more common in speaking skill activities.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, action-oriented approach,
productive language skills, speaking, writing, activity, coursebook.
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Problemi

Farkli kiiltiirden insanlarin birbirleriyle etkilesim igerisine girmesiyle beraber
yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi derinlemesine ele alinan bir alan olmustur. Diinya
genelinde yabanct dil o6gretiminde siirekli bir degisim ve gelisimin var oldugu
goriilmektedir. Bu gelismelerden bir tanesi de Avrupa Konseyi’nin, yapilan goriigmeler
neticesinde “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” (CEFR- The Common European
Framework of Reference for Languages) adiyla ¢ergeve bir metin yayimlamasidir. Bu
metinle beraber diinya genelinde yabanci dil 6gretimi standart bir hale getirilmeye
calisilmig, dilin en etkili sekilde nasil 6grenilip 6gretilecegi konusunda gesitli 6nerilerde
bulunulmustur. Ayrica Avrupali devletlerin birbirleriyle kaynagmasi ve ortak eylemler
gerceklestirebilmeleri de amaglanmustir.

Yayimlanan c¢ergeve metinde yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi Onerilen
yaklasim “Eylem Odakli Yaklasim” olarak belirlenmistir. Bu yaklagimla beraber
ogrenenin daha aktif oldugu ve sosyal aktor olarak cesitli roller iistlendigi bir dil 6gretimi
hedeflenmistir. Ogrenenlerden etkilesim icerisine girerek verilen gorevleri yerine
getirmeleri beklenmektedir. Avrupa’daki bir¢ok iilke de bu yaklasimi benimsemis,
yabanci dil 6gretimine yonelik planlamalarini da yaklasimin temel 6zelliklerine gore
sekillendirmistir.

Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak Ogretiminde genel olarak eylem odakli
yaklagim benimsenmis, yabanci dil 6gretimi bu yaklagima gore diizenlenmistir. Yapilan
diizenlemelerden, derste kullanilmak {izere hazirlanan ders materyalleri de etkilenmis,
kitaplar eylem odakli yaklagim temel alinarak yenilenmistir. Bu ¢alismada incelenen
Kitaplarin da CEFR esas alinarak hazirlandig: ifade edilmektedir. Buradan da hareketle
bu calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yaygin olarak kullanilan kitap
setlerinden birisi olan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge ders kitaplar:
incelenmis, yayimlanan ¢ergeve metninde esas alinan eylem odakli yaklasima uygunlugu
degerlendirilmistir. Ayrica konusma ve yazma becerileri liretime dayali beceriler oldugu
icin sonuglarinin gdzlenebilir olmasi ve giinliik yasamda ¢esitli alanlarda bu becerilere
ithtiya¢ duyulmasi sebebiyle iiretici dil becerileri etkinlikleri ¢calismaya konu olmustur.

Arastirmanin problem ciimlesi “Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce

ders kitaplarinda (B1 ve B2) yer alan iiretici dil becerileri etkinliklerinin eylem odakli dil
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ogretim yaklagimina uygunlugu nedir?” seklindedir. Bu temel probleme bagli olarak
belirlenen alt problemler ise sunlardir:
1. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin B1 Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
konusma ve yazma becerisi etkinliklerinin eylem odakl1 dil 6gretim yaklasimina
uygunlugu nedir?
2. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin B2 Tiirkge ders kitabinda yer alan
konusma ve yazma becerisi etkinliklerinin eylem odakl1 dil 6gretim yaklasimina

uygunlugu nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge ders
kitaplarinda (B1 ve B2) yer alan iiretici dil becerilerine yonelik etkinliklerin eylem odakl
dil 6gretim yaklasimina uygunlugunu tespit etmek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak eylem odakl yaklasimin
temel Ozelliklerinin yer aldigir bir uygunluk formu hazirlanmistir. Alan uzmanlari
tarafindan kontrol edilen ve gelistirilen bu formla birlikte, kitaplarda yer alan konusma
ve yazma etkinlikleri, eylem odakli yaklagimin temel ilkelerine goére incelenmis ve

etkinliklerin eylem odakli yaklasima ne derece uygun oldugu belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Ulkemiz, Avrupa’da ortak egitim uygulamalarin1 iceren Socrates Projesine 24
Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC sayili Avrupa Konseyi karariyla katilmistir.
Dolayisiyla Avrupa tilkelerindeki yabanci dil 6gretimine yonelik uygulamalar iilkemizde
de benimsenmistir. Avrupa’da ortak bir yabancit dil 6gretim programi ve yabanci dil
ogretiminde ortak bir standart, ortak Olgiitler ve buna dayali araglar gelistirmeyi
amaglayan Avrupa Konseyi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'ni (CEFR)
olusturmustur. Bugiin Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi, bu ¢ergeve programa
dayali olarak gerceklestirilmektedir (Bagci ve Basar, 2018).

CEFR, yabanci bir dili 6grenenlerin, hedef dili iletisim kurmada kullanabilmek
icin neleri bilmeleri ve hedef dilde yetkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini
gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde agiklayan, dil 6gretiminin sinirliklarini,
standartlarini ve imkénlarini belirleyen miisterek bir bagvuru kaynagidir (TELC, 2013’ten
akt. Balci ve Melanlioglu, 2020). Avrupa Konseyi iiyesi iilkeler, yabanci dil 6gretimine

yonelik programlarini, ders materyallerini, sinavlarin1 ve derste kullanilacak Ggretim
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yontem Ve stratejilerini CEFR’e uygun hale getirmeye baslamislar ve dil 6gretim
programlarint CEFR’de belirtilen esaslara gore diizenlemektedirler (Biilbiil, 2018).

Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde de Ogretim siireci, ders
planlamasi, materyal se¢imi, 6lgme ve degerlendirme vb. konularda ¢ergeve metinden
yararlanilmistir. Fakat s6z konusu metin, bir Oneri metninden fazlast degildir.
Dolayisiyla, lilkemizde ortak bagvuru metnindeki Ozelliklerin tamami uygulamaya
gecirilmemistir. Bu noktada, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi i¢in miistakil
bir program ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) bu ihtiyaca binaen
yeni bir program gelistirmek i¢in ¢aligsmalara baglamis ve Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi’m hazirlamistir. Tiirkiye Maarif Vakfi ile Milli Egitim Bakanlig
arasinda 11.11.2019 tarihinde imzalanan protokol ile hazirlanan programin Bakanlik
tarafindan yiriitillen PIKTES Projesi (Promoting Integration of Syrian Kids into the
Turkish Education System-Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu
Projesi) basta olmak tizere yurt i¢i ve yurt dis1 6rgiin/yaygin egitimde yabancilara Tiirkge
Ogretimi uygulamalarinda kullanilmasi taraflarca kabul edilmistir. Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2020 yilinda onaylanmus,
boylelikle yabanci/ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretimine yonelik yurt i¢i ve yurt disinda
kabul gdren bir 6gretim programi alana kazandirilmistir (Bale1 ve Melanlioglu, 2020).

Ortak basvuru metni esas alinarak hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi’nda, temel olarak eylem odakl1 yaklasim benimsenmistir. Buradan da
hareketle hem tilkemizde hem de Avrupa’da, yabanci dil 6gretim materyalleri, 6gretim
stiregleri, ogretim hedefleri vb. temel hususlarin eylem odakli yaklasim temelinde
tasarlandig1 sdylenebilir. Yapilan diizenlemelerden derste kullanilmak iizere hazirlanan
ders materyalleri de etkilenmis, hazirlanan kitaplar eylem odakl1 yaklagim temel alinarak
yenilenmistir. Dolayisiyla hazirlanan dil 6gretim kitaplarinin, eylem odakli yaklagimin
temel Ozelliklerini tagimalari beklenmektedir. Bundan hareketle yabanci dil 6gretimi
kitaplarinda yer alan etkinliklerin eylem odakli yaklasima uygunlugunun belirlenmesinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde istenen sonuglara ulasilmasi adina ilk olarak
ogrenenin merkeze alindigi bir yaklasim belirlenmeli ve sonrasinda geleneksel diizendeki
egitim-ogretim ortaminin, kaygidan uzak ve ¢agdas bir sinif ortamina doniistiiriilmesi
gerekmektedir (Yogurtcu ve Yogurtcu, 2013). Dolayisiyla eylem odakli yaklasimin temel
yaklasim olarak kullanilmasi, egitimde istenen verimliligin elde edilmesini saglayan

onemli bir husus oldugu sdylenebilir.



Eylem odakli yaklasimla birlikte artik 6grenenler salt dil bilgisi veya kdiltiir
ogrenmek Yyerine ilging gorev ve etkinlikler yapmaya yonlendirilmektedir. Boylece
ogrenenler, c¢esitli gorevleri yerine getirerek hedef dili ve o dile ait kiiltiirel unsurlar
ogrenmis olmaktadirlar (Giines, 2018a). Ogrenenlere verilen bu gorevler, iletisimsel
amaglar i¢in hedef dilin kullanildig1 etkinliklerden olusmaktadir. Ayrica bu etkinliklerin
seciminde dil Ogreticilerine biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Ciinkii etkinliklerin
Ogrenenlerin seviyelerine uygun olmasi, onlarin dil gelisimine katkida bulunmasi
gerckmektedir (Biiyiikikiz, 2018). Bu noktada, verilen gorevler ¢ok karmasik olmamali,
ogrenenin bilissel kapasitesini agsmamalidir. Ogrenenin zorlansa bile gorevi yerine
getirebilecegini bilmesi gerekmektedir. Diger yandan gorevin ¢cok kolay olmasi da istenen
bir durum degildir. Bu durumda da etkinlikten istenen sonug alinamayacak ve etkinlik
faydal1 bir gorev olarak ele alinmayacaktir. Dahasi, 6grenenin hedef dile kars1t mevcut
olumlu tutumunda da azalmalar goriilebilecektir.

Egitim ortamlar1 ve programlari planlanirken 6grenenden kaynaklanan sorunlari
asgari diizeye indirmek i¢in ‘Ggrenen’ merkeze alinmali ve 6grenenin yasi, cinsiyeti,
egitim durumu, sosyo ekonomik durumu, ilgi alanlar1 vb. 6zellikler 6greticiler tarafindan
bilinmelidir. Cevreden kaynaklanan problemleri en az diizeye indirmek i¢in ise fiziksel
ortam ve 6gretim siirecinde kullanilan arag-gerecler, ders materyalleri diizenlenmeli, sinif
ortami1 Ogrenenin kendisine giivenini artiracak, kaygidan uzak bir ortam haline
getirilmelidir (Sen ve Boylu, 2015). Ogrenenlerin merkeze alindigi, sinif ortaminin
giivenli ve kaygidan uzak bir ortam haline getirilmesi gerektigi diisliniildiigiinde, eylem
odakli yaklasimin istenen imkanlari bizlere sundugunu rahatlikla ifade etmek
miimkiindiir. Ornegin; Sallabas (2012), Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin en gok
konusma becerisinde kaygi duyduklari dikkate alindiginda, simif igindeki konusma
uygulamalarina daha ¢ok yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Simif ortaminda
ogrenene verilen konusma becerisi gorevleri ile kaygit durumunun en aza indirilebilecegi
sOylenebilir. Karadag’in (2021) da ifade ettigi gibi Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak
Ogrenen bir 0grenicinin kendini rahat bir sekilde ifade etmesi, dinledigini anlamasi,
anladigini anlatmasi veya anladigina gore cevap verip iletisim kurmasi1 énemli olarak
goriilmektedir. Bahsi gecen iletisimin yalnizca tek yonlii degil, karsilikli etkilesim
icerisinde olmasi gerekmektedir. Tam da bu noktada eylem odakli yaklasimin temel
ozelliklerinden olan sosyal aktdr kavrami karsimiza c¢ikmaktadir. Eylem odakli
yaklasimda Ogrenenlerden cesitli roller iistlenerek, sosyal bir aktor olarak verilen

gorevleri yerine getirmesi beklenmektedir.



Ogreticiler tarafindan verilen gérevlerin uygulanmasinda dil ve iletisim becerileri
gelistirilmekte, farkli kdltiirlere ait dgelerin de Ogrenenler tarafindan kesfedilmesi
saglanmaktadir. Hedef dilin 6gretiminde kelime, kavram ve dil bilgisi 6gretimi kurallara
dayali olarak degil, 6greneninin aktif oldugu birtakim gorev temelli etkinliklerle
yuritiilmektedir. Verilen gorevlerin mutlaka bir sebebi, bir agiklamasi bulunmaktadir ve
bir ihtiyaci karsilamasi s6z konusudur. Bu gorevler; 6grenenlerin etkili ve aktif olmasini,
calismanin g6z Oniinde yiiriitilmesini ve 6grenmenin anlamli olmasini saglamaktadir.
Yani Ogretici tarafindan verilen gorevler, 6grenenlerin 6grenme konusundaki kisisel
sorumluluklarini da gelistirmektedir (Giines, 2018a).

Eylem odakl1 yaklasimin sundugu diger imkanlardan biri de grup calismasi ve is
birligidir. Grup calismasiyla beraber 6grenenler, birbirleriyle etkilesim igerisine girerek
Ogrenecekleri bilgileri birbirlerinden 6grenir ve birbirlerine Ogretirler. Bu calisma
bicimiyle yiizeysel bir 6grenmeden ¢ok kalici bir 6grenme saglanir. Grup ¢alismasinin
odak noktasi 6grenen merkezli 6grenme, Ogretme ve degerlendirme stratejilerinin
benimsenmesidir. Bu ¢aligmalar daha 6nce dgrenilen bilgilerin ve edinilen becerilerin
aktarilmas1 ve kullanilmasm saglar. Ogrenenler, kendi dgrenme siireglerine aktif bir
sekilde dahil olurlar. Cok sayida 6grenci i¢in ayn1 anda gorev temelli 6grenme saglanmig
olur (Demirel, 2018).

Alanyazin incelendiginde eylem odakli yaklasimin c¢agdas bir dil 6gretim
yaklasimi oldugu goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinin da
bu yaklagim esas alinarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada da Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce ders kitaplarinin eylem odakli yaklasima ne derece
uygun oldugunun tespiti amaglanmstir.

[lgili alanyazin incelendiginde Akbal (2008), Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkge 1
ders kitabinda bulunan etkinliklerin gorev kapsaminda olup olmadiklarini incelemis,
tinitelerdeki konu basliklarina bagh kalarak 6grenenlere yonelik gorev odakliliga gore
hazirlanmis etkinlik onerileri sunmustur.

Baklac1 (2018) yaptig1 ¢alismada, Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce A1 ve A2 ders
kitaplarindaki yazma becerisi etkinliklerini, gdérev odakli yontemi temel alarak
incelemistir. Inceleme sonucunda, ders kitaplarinda gérev odakli yazma etkinliklerine yer
verilmedigi belirlenmis, Al ve A2 seviyelerinde yazma etkinlikleri Onerilerinde
bulunmustur.

Delibas (2019) calismasinda, TOMER’de A (A1, A2) seviyesinde 6grenim

gormekte olan 6grencilere eylem odakli yaklasima yonelik hazirlanan ders igerikleri
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uygulayarak bu etkinliklerin geleneksel yonteme gore etkili olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Calismada; eylem odakli yaklagima goére hazirlanan ders igeriginin
Ogrenenlerin akademik basarilar1 ve tutumlari {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

Koparict (2019) ¢alismasinda, Tiirkge’nin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde
kullanilan kitaplar1 deyim 6gretimi agisindan incelemis, eylem odakli yaklagim temel
alinarak hazirlanacak ders kitaplarinin deyim 6gretimine saglayacagi katkilar hakkinda
goriigler bildirmistir. Calismada; ders kitaplarinda deyim Ogretimiyle ilgili 6zel
caligmalarin smirh sayida yer aldigi, kitaplarda bulunmasi gereken deyimlerin belirli
olgiitlere gore secilmesi gerektigi ve alanda deyimlerle ilgili sozliik, kaynak, materyal
eksikliklerin oldugu sonuglarina ulagilmistir. Ayrica CEFR’in esas aldig1 eylem odakli
yaklagima gore hazirlanacak ders kitaplarinin, 6grenenleri deyim Ogretimi/dgrenimi
konusunda aktif hale getirecegi ifade edilmistir.

Rebahan (2019) Yeni Hitit (1,2,3) ders kitaplarindaki sézIii anlatim ve karsiliklt
konusma etkinliklerini inceledigi c¢alismasinda, etkinliklerin gorev niteligi tasiyip
tasimadigint degerlendirmistir. Calismada, etkinliklerinin biiylik cogunlugunun goérev
temelli yonteme gore tasarlanmadigi, gorev Oncesi, gorev dongiisii ve gorev sonrasi
asamalarinin sistematik bicimde planlanmadig1 sonucuna varilmistir.

Celik (2021) yaptig1 ¢aligmada, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Ders
Kitab1 A2 konusma etkinliklerini gorev odakli yaklagima gore incelemistir. Caligmada
etkinlikler, Willis’in (1996a) gorev cergevesine ve gorev tiirlerine gore incelenip
yorumlanmigtir. Calisma sonucunda; A2 seviyesi ders kitabinda yer alan konusma
etkinliklerinin konularim1 ger¢ek yasamdan aldigi, etkinliklerde gdérev Oncesi agamanin
bulundugu, gérev dongiisii asamasinin sadece gorev boliimiiniin konusma etkinliklerinde
yer aldig1, gérev dongiisii agamasinin planlama, raporlama boliimleri ve dile odaklanma
asamasinin higbir etkinlikte yer almadigi, etkinliklerin gorev tiirlerinden en az birine
uydugu sonuglarina ulagilmistir.

Yildirim (2021) yaptig1 ¢alismada, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kullanilan Istanbul, izmir, Yeni Hitit ve Yedi Iklim A1 ve A2 diizeyi ders kitaplarindaki
sOzciik 6gretim calismalarinin sikligin1 ve gorev temelli dil 6gretimine uygunlugunu
incelemistir. Inceleme sonunda gorev temelli yontemle hazirlanan sozciik 6gretim
caligmalarmin ders kitaplarinda neredeyse hi¢ yer almadigi belirlenmistir. Ayrica
calismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmasi amaciyla, Al ve A2

diizeyleri i¢in gorev temelli sozciik 6gretim etkinlikleri de 6nerilmistir.
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Celik (2022) ¢alismasinda, Altay Tiirkce Ogreniyorum, Izmir Yabancilar i¢in
Tiirkce, Tiirkgeye Yolculuk ve Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler i¢in Tiirkce 6gretim
setleri icerisinde yer alan temel seviye ders kitaplarindaki yonergeleri gorev temelli
yontem baglaminda incelemistir. Calisma sonucunda yonergelerin gorev temelli yontemi
konu bakimindan yansitmadig1 ancak ¢ogu yonergenin igerik olarak bu yonteme uygun
oldugu sonucuna ulagilmistir.

llgili alanyazin tarandiginda, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkce
B1 ve B2 ders kitaplarinin, eylem odakli yaklasim baglaminda ele alindig1 bir ¢calismaya

rastlanilmamistir. Calismanin bu agidan 6nem arz ettigi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Siirhhiklar

Bu arastirmada incelenen dokiimanlar, Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler I¢in
Tiirkce ders kitaplariyla sinirhdir.

Incelenen kitaplar, B diizeyi (B1 ve B2) ile sinirlidr.

Aragtirma kapsaminda eylem odakli yaklasima gore incelenen etkinlikler, iiretici

dil becerilerine (konusma ve yazma) yonelik etkinliklerle sinirlidir.



2. LITERATUR

2.1. Giris

Yeni bir dil 6grenmenin her gegen gilin daha da 6nemli hale geldigi giiniimiizde,
Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi de tizerinde 6nemle durulan hususlardan
birisi olmaya devam etmektedir. Tiirk dili 6zelinde de gecerli olmak kaydiyla, bir dilin
islevi onun evrensel kiiltiir, sanat ve diislince sistemine sundugu anlam evrenine dair
katkis1 {izerinden belirlenebilir (Aydemir, 2021). Ozellikle iilkeler aras1 etkilesimin en iist
seviyeye geldigi 21. ylizyilda, Tirk kiiltiiriinii ve Tirkgeyi en iyi sekilde Ogretmek,
tanitmak i¢in ¢esitli ¢aligmalar yapilmis ve yapilmaya da devam edilmektedir. Yakar ve
Yilmaz’in da (2021) ifade ettigi gibi egitim, is hayat1, kiiresellesmeyle baglantili olarak
iletisim ve etkilesim imkanlarinin artmasiyla Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi
giin gectikce daha da 6nem kazanmaktadir. Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu konum
itibartyla da Tiirkgenin yabancilara Ggretilmesi ihtiyaci siirekli olarak artmaktadir.
Giliniimiizde bu ihtiya¢ hem Tiirkiye’de yasayan yabancilar igin hem de Tiirkiye sinirlari
disinda Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilar igin daha da belirginlesmistir. Bu sebeple
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin, iizerinde énemle durulmasi gereken bir konu
oldugu soylenebilir (Goger ve Mogul, 2011).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi tarihine bakildiginda, bu konudaki ilk ve
temel eserin Kasgarli Mahmud tarafindan kaleme alinan Divanu Lugati’t-Tiirk (DLT)
oldugu kabul edilmektedir (Gtizel ve Barin, 2016). 1072 yilinda yazilmaya baslanan ve
1077 yilinda bitirilen bu eser, Tiirk¢enin bilinen ilk sozliigiidiir (Ercilasun, 2015). “Tiirk
Dilleri Sozligli” seklinde c¢evrilen Divanu Lugati’t-Tiirk, gozleme dayanan ve
karsilagtirmal1 dilcilik yontemine uyan bir eser oldugu i¢in, Tiirk kiiltiir tarihi bakiminda
oldugu kadar, Tiirk dili tarihi bakimindan da {istiin degerde bir kaynak eser niteligindedir.
Kaggarli Mahmud’un eserini yazarken o devir Tiirk tilkelerini birer birer dolasarak notlar
almasi ve eserin dogrudan kendi derledigi dil malzemesine dayanmasi onun degerini daha
da artirmistir (Korkmaz, 2017). DLT 6n soz ve sozlik bolimlerinden meydana
gelmektedir. Eserdeki kelimeler Arapga vezinlere gore tasnif edilmis ve eserde 7500’den
fazla kelime hakkinda agiklamalar yapilmistir. Kasgarli Mahmud bu agiklamalarla
beraber kelimelerin nerede ve hangi anlamda kullanildigini da gostermistir. Kelimelerin

anlamlar1 verilen 6rnek ctimlelerle, siirlerle, atasézleri ve deyimlerle pekistirilmistir
(Akar, 2005).



Kasgarli Mahmud’un ortaya koydugu eserin, Tiirk¢e dgretimi alanindaki ilk eser
olmasi bakimindan ayri bir yeri ve degeri vardir. Giinlimiizde modern dil 6gretimini
gerceklestirmeye yardimci olan ilkelerin bazilarinin, 11. yiizyillda Araplara Tiirkce
O0gretmek amaciyla kaleme alinmis bir eserde uygulanmis olmasi olduk¢a dikkat
cekmektedir. Bircok konuda cagindan ileri olan Késgarli, bu eseriyle glinlimiize dahi 151k
tutmaktadir (Iscan, 2018). Bu eserden sonra Tiirkgenin tarihi donemlerinde ve cesitli
sahalarda yazilmis olan pek ¢ok sozliik ve dil bilgisi kitabi, pek ¢ok Tiirkolog tarafindan
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi kapsaminda degerlendirilmektedir (Giizel ve Barin,
2016).

Giiniimiizde de Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda yurt i¢inde Milli
Egitim Bakanligi (MEB) ve iiniversiteler biinyesinde agilan Tiirkge Ogretim Merkezleri
(TOMER); yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiisii (YEE), Milli Egitim Bakanlig1 (MEB),
Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV), Tiirkiye Is Birligi Koordinasyon Ajans1 Baskanligi (TIKA)
bu baglamda dikkate deger ¢alismalar yiiriitmektedir (Kardogan ve Kardas, 2023, s. 3).
Son yillarda birgok {iniversitede Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi igin dil
ogretim merkezleri kurulmus, bu merkezlere TOMER adi verilmistir. Sz konusu
merkezler, iiniversiteler veya konuyla ilgilenen alan uzmanlari tarafindan ¢ikarilan
kitaplar, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ggretimine biiyiik bir zenginlik ve birikim
katmistir (Demir Atalay, 2023).

Cagdas yaklasimlar, gelisen teknoloji, degisen kosullar, yenilenen yaklasim,
yontem ve tekniklerle beraber yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi iizerine yapilan
calismalarin sayisinda da artis olmus ve bu g¢alismalar farkli kurum ve kuruluslarin
biinyesinde ¢esitlilik gostererek ortaya ¢ikmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi
alaninda basilan kitaplar incelendiginde 2011-2022 yillar1 arasinda toplam 83 kitap
caligmasinin yapildig1 goriilmektedir (Demir Atalay, 2023). Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda hazirlanan makaleler, diizenlenen kongre ve sempozyumlar
incelendiginde, 2011-2022 yillar1 arasinda toplam 1062 makale calismasinin, 516
sempozyum / kongre calismasinin yapildigi belirlenmistir (Ulbegi ve Ciftci, 2023). Yine
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tez ¢alismalari
incelendiginde 2011-2022 yillar1 arasinda toplam 460 calismanin yapildig1 goriilmiistiir
(Ciftci ve Ulbegi, 2023). Yapilan arastirmalardan da anlasilacag: iizere Tiirk¢enin yabanci

dil olarak 6gretimi alaninda bir¢ok ¢aligsma yapilmis, yapilmaya da devam edilmektedir.



2.2. Uretici Dil Becerileri

Avrupa Ortak Bagvuru Metninden (CEFR) hareketle iiretici dil becerileri, diger
bir ifadeyle iiretimsel faaliyetler ve bu dogrultudaki stratejiler, konusma ve yazma
becerilerini igermektedir. Yabanci dil 6gretiminde asil amag, Ogrenenlerin iletisim
becerilerini gelistirmek; gilinliikk yasamda sosyallesmeleri ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in
kendilerini yazili ya da sozli ifade edebilmelerini saglamaktir (Aktas, 2021a).
Ogrenenlerin kendilerini yazili ve sézlii sekilde ifade edebilmeleri noktasinda da iiretici
dil becerileri ise kosulmaktadir. Bu boliimde {iretici dil becerilerinden olan konusma ve

yazma becerisi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan ele alinacaktir.
2.2.1. Konusma becerisi

Eflatun’un “akli kullanma sanat1” olarak tanimladig1 konusma, sese hakim olma
ve anlam yiikleme esasina dayanmaktadir. Dolayisiyla konusma, sesi akil yoluyla
bi¢imlendirme yontemi olarak ifade edilebilir (Kartallioglu, 2020). Temel dil
becerilerinden olan ve yazma ile birlikte dilin anlatma boyutunu olusturan konusma,
bireyin 6grenme/dgretme siirecinde ve sosyal yasaminda siklikla kullandig1 bir beceridir
(Varisoglu, 2018). Kendi i¢inde gelisen, dogal bir dongiiye sahip olan dil, konusma ile
birlikte tabii bir bildirisim aracina déniisiir (Ozcan ve Eren Okten, 2020). Dil kullanim1
baglaminda CEFR’de (2020) sosyal aktorler olarak ifade edilen dil dgrenicileri, sosyal
aktér olma durumunu en fazla konusma becerisi alaninda iistlenmektedirler (Gogen,
2021). Bu durum konugma becerisinin yabanct dil 6gretimindeki Onemini ortaya
koymaktadir.

Konusmak, gelisigiizel bir anlatma eylemi ya da sozciik ve s6z Obeklerini bir
kurala tabi olmaksizin, kuralsiz bir sekilde sdylemek degildir. Konusmada esas olan,
diistincelerin bir plan dahilinde ifade edilmesidir (Kartallioglu, 2020). Zihinde baslayan
ve bir¢ok organin sistematik uyumuyla ger¢eklesen konusma becerisi, bu karmagik yap1
dolayisiyla dil 6gretiminin en zor alanlarindan biri olarak goriilmektedir. (Yaman ve
Karaaslan, 2012; Varisoglu, 2018, Sahin ve Giin, 2019). Konusma 6gretiminin amaci,
CEFR’den hareketle 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek bireyin
sosyallesmesini saglamak olarak 6zetlenebilir (Varisoglu, 2018).

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi, hedef dili 6grenme ve hedef dili
kullanma agisindan 6nemli bir beceridir. Ciinkii genel iletisim modelinde iletisimi
baslatan, devam ettiren, kaynak roliinii yerine getiren ve kaynagin degismesini saglayan
temel unsur konusmaci ve konugmadir (Ar1, 2018). Konusma, yazma becerisiyle birlikte
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iiretici dil becerilerinden biridir. Ogrenenler hedef dil kapsaminda yeni dgrendiklerini
konusma ve yazma becerileriyle kullanmakta, bu sekilde kalic1 hile getirmektedir. Uretim
olabilmesi i¢in Oncelikle girdinin var olabilmesi gerekmektedir. Bu girdi dinleme ve
okuma becerileriyle, dil kurallariyla ve sozciik bilgisiyle saglanabilmektedir. Dilin
kurallart ile s6z varligi, 6grenenlere dinleme ve okuma becerileriyle sunulmaktadir. Bu
baglamda konusma becerisinin diger dil becerileriyle, dil ve sdzciik bilgisiyle iliski icinde
oldugu da goriilmektedir (Gogen, 2021).

Sozli tretimde (konusmada) dil kullanicisi, dinleyiciler tarafindan alinan bir
sOzIli metin tretir. SozIi Gretim aktivitesine dair birka¢ 6rnek asagida yer almaktadir:

» Dinleyiciye hitap etmek (ders anlatmak, bilgi vermek, halka acik toplantilarda
yapilan konusmalar, satis i¢in yapilan sunumlar, vaaz vermek, spor yorumlart),

» yazili metni sesli okumak,

« yazili bir metinden veya gorsel araglardan (resim, tablo, slayt sunusu vs.)
hareketle konusmak,

* kendiliginden konusmak,

» sark1 soylemek (CEFR, 2001).

CEFR’de (2020) de sozlii iiretim baslig: altinda ele alinan konugsma becerisi igin
genel sozli liretim yetenekleri seviyelere gore orneklendirilmistir:

A1 oncesi: Kisisel bilgiler (6r. isim, ev adresi, aile bireyleri, uyruk) vererek
kendisi hakkinda kisa ciimleler kurabilir.

Al: Kisiler ve mekanlar hakkinda basit ve genellikle birbirinden bagimsiz s6z
obekleri tiretebilir.

A2: Yasam veya ¢alisma kosullari, giinliik rutinler, sevilen/sevilmeyen seyler gibi
basit 6bekler halinde, temel bir tanim verebilir veya sunum yapabilir.

B1: Ilgi duyulan cesitli alanlardan birinin yiizeysel bir tanimini, dogrusal bir
noktalar dizisi olarak sunarak, kabul edilebilir ve akic1 bir sekilde siirdiirebilir.

B2: Onemli yerlerin vurgulandig1, destekleyici ayrintilarla beraber agik, sistemli
bir sekilde olusturulmus agiklamalar yapabilir. Ilgi duydugu alanlarla ilgili gesitli
konularda, tamamlayici noktalar ve gesitli 6rneklerle konuyu genisleterek agik ve detayl
betimlemeler, sunumlar gergeklestirebilir.

Cl: Karmagsik konularda, alt temalari bir araya getirerek, belirli alanlar
gelistirerek ve uygun bir sonugla tamamlayarak acik, detayli agiklamalar ve sunumlar

yapabilir.
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C2: Dinleyicinin 6nemli hususlar1 fark etmesine ve animsamasina yardimei olan
etkili bir mantiksal yap1 iceren, acik, akict ve iyi yapilandirilmis s6z dbekleri tiretebilir
(CEFR, 2020).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerden yere, duruma ve zamana gore dili
kusursuz ve etkili kullanabilme yeteneklerini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu nedenle
ozellikle derslerde, konusma becerisine yonelik egitim verilirken 6grenenlerin seviyeleri
de dikkate alinarak kendilerine ¢esitli konusma gorevleri verilip pratikler yapilmalidir
(Boylu, 2020). Buradan da hareketle egitim-6gretim ortaminda Ggrenene verilen
gorevlerin cesitliligi, zorluk seviyesi, ilgi ¢ekici olmasi ve en dnemlisi de eylem odakli

olup olmadigi, lizerinde durulmasi gereken 6nemli konulardir.
2.2.2. Yazma becerisi

Kimi zaman iletisim kurmak kimi zaman da duygu ve diisiinceleri etkili bir sekilde
dile getirmek amaciyla bagvurulan bir yol olan yazma; duygu, diisiince, his ve hayallerin
dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarina bagli kalinarak ortaya konuldugu bir anlatma
becerisidir (Durmus, 2013).

Yazma eylemi, zihnimizde yapilandirilan bilgi, diisiince, duygu ve isteklerin belirli
kurallar etrafinda yaziya aktarilma c¢alismasidir. Yazma, zihinde baslayan ve harflerin,
kelimelerin yazilmasina kadar uzanan ve gesitli asamalardan olusan bir siiregtir (Giines,
2018Db).

Yabanct dil dgretiminde yazili anlatimin hedefi, 6grenenin bildiklerini pratige
dokmesi, dil yapilarina gorsel olarak alismasi ve yazmay1 aliskanlik haline getirerek her
konuda yazili iletisim kurar hale gelebilmesidir (Aktas, 2021a). Giines’e (2018b) gore ise
yazma 6gretiminde dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme, anlama ve zihinsel bagimsizlik
gibi cesitli becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Kendini yazili olarak eksiksiz ve
etkili bir sekilde ifade edebilmenin, entelektiiel ve basarili bir birey olmanin da
gostergelerinden biri oldugunu dile getiren Aktas (2021a), 6grendiklerini ve anladiklarini
dile getirmenin bir yolu olan yazinin, aym1 zamanda bilginin kaliciligin1 da saglayan
onemli bir ara¢ oldugunu ifade etmistir.

Yabanci dil 6gretiminde yazmanin; bireyin yasantisi yoluyla edindigi bilgi ya da
birikimi, ¢esitli zihinsel siireglerden gecirerek kagida aktardigi cok yonlii bir beceri alani
oldugu soylenebilir. Bellekteki diisiincelerin yine bellekteki mevcut kelimelerle somut

hale geldigi yazma, zihinde gelisen bir liretim siirecidir. Ciinkii yazma, dile ait kurallarin
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g6z onilinde bulundurularak anlatilmak istenen seyin dogru bir sekilde ifade edilmesi i¢in
yogun zihinsel iglemler gerektirir (Aktas, 2021a).

Yazma becerisi, diger dil becerileriyle beraber bilissel siireclerle de i¢ i¢e oldugu igin
cesitli becerilerin gelisimine de katki saglamaktadir. Yazma; o6grenenin diisiince
diinyasini genisletmesine, halihazirda var olan bilgilerini diizenlemesine, dili kullanma
becerisini ve zihinsel sozliigiinii gelistirmesine katki saglamaktadir. Ayrica yazma,
ogrenenlerin zihinlerindeki diistinceleri aktarmasina, uygulamasina ve somutlastirmasina
yol agan bir beceridir. Bu agilardan yazma 6gretimi, 6grenenlerin zihinsel gelisimi
bakimindan da biiyiik bir 6nem arz etmektedir (Giines, 2018b). Alanyazindaki pek ¢ok
calisma; yazmanin, parmak-el-g6z-zihin koordinasyonu ile iliskili olmakla birlikte uzun
stireli bir alistirma sonucu kazanilan bir etkinlik oldugunu ve ayn1 zamanda elestirel bir
diisiinme siireci oldugunu ifade etmistir (Demirel ve Sahin, 2006; Giindiiz ve Simsek,
2011; Aktas, 2021a) Bu agidan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin
diger 6grenme alanlarina gore daha zor ve geg elde edilen bir beceri oldugu sdylenebilir
(Cakir, 2010; Tiryaki, 2013; Erol, 2016; Onciil;2020; Simsek ve Erdem, 2021; Aktas,
2021a).

Yazma becerisi etkinlikleri, 6grenenlerin yeni kelimeleri ve hedef dildeki yapilari
ogrenmesine ve onlari dogru bir sekilde kullanmasina imkan saglar. Bu sebeple yazma
dersi, dgrenenler igin eglenceli, ilgi ¢ekici ve onlart giidiileyici olmalidir. Ogretmen,
ozellikle ikinci/yabanct dili Ogretirken Ogrencileri  giidiilleyecek ve onlari
cesaretlendirecek eglenceli etkinliklerle ders planlamasini yapmalidir (Inal, 2018) Bu
stirecte eylem odakli yaklasim ¢ercevesinde hazirlanan etkinliklerle planlanan bir dersin,
istenen dogrultuda sonuglar verecegi diisiiniilmektedir.

Yazma becerisi, okuma becerisiyle birlikte yabanci dil egitiminin temelini
olugturmaktadir. Fakat yabanci bir dilde yazma becerisinin etkili ve giizel kullanilmasi
zor bir durumdur. Yazma becerisinin etkili bir sekilde kullanilmasi, ciddi bir biligsel
sliregle beraber hedef dilin iyi 6grenilmesini de zorunlu kilmaktadir. Bu sebeple yabanci
dil 6grenenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu yazmanin en ¢ok zorlandiklart alan oldugunu
belirtmektedirler (Bagc1 ve Basar, 2018). Ogrenicinin yazma becerisinde yetkin ve
basarili olabilmesi i¢in; ilgili konuda bilgi birikimine ve kiiltiirel zenginlige sahip olmast,
olaylar1 farkli agilardan ele alip analiz, sentez ve degerlendirme yapmasi, duygu ve

diistincelerini mantikl ve tutarli bir sekilde diizenlemesi gerekmektedir (Aktas, 2021a).
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Yazili iiretim faaliyetlerinde, dil kullanicisi okuyucular tarafindan okunmak iizere bir
yazili metin iiretir. Ortak bagvuru metninden hareketle yazma faaliyetine dair 6rneklerden
bazilar1 sunlardir:

e Dergi, gazete ve haber biiltenlerine metin yazmak,

e Sergilemek iizere poster hazirlamak,

e Not tutmak,

e Dikte edilen metni yazmak,

e Yaraticilik ve hayal giiciinden hareketle yazmak,

e Mektup yazmak (CFR, 2001).

CEFR’de (2020) de yazil1 iiretim baslig1 altinda ele alinan yazma becerisi i¢in genel
yazili iretim yetenekleri, seviyelere gore 6rneklendirilmistir:

Al Oncesi: Sozlik yardimiyla temel kisisel bilgiler (6r. isim, ev adresi, iilke)
verebilir.

Al: Basit kelimeler ve temel ifadeler kullanarak ilgi duydugu konularda (or.
Hobiler, ev hayati, evcil hayvan) bilgi verebilir. Basit ve bagimsiz 6bekler, ciimleler
tiretebilir.

A2: “Ve”, “fakat”, “¢linkii” gibi baglaglarla bagli bir dizi basit 6bek ve climle
uretebilir.

B1: Kisa ve ayri 6geleri dogrusal bir sira igerisinde baglayarak ilgi alanina giren
cesitli konularla ilgili karmasik olmayan baglantili metinler tiretebilir.

B2: Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgileri sentezleyip degerlendirerek ilgi
alanmiyla iligkili farkl konularda agik, detayli metinler iiretebilir.

C1: Dikkat ¢eken konulari belirterek, gerekgeler ve ilgili 6rneklerle genisletip
destekleyerek ve uygun bir sonugla tamamlayarak, karmasik konularda acik, iyi
yapilandirilmis metinler tiretebilir. (CEFR, 2020).

Yazma, yalnizca ana dili ve yabanci dil 6gretiminde degil ayn1 zamanda bireyin
sosyal yasaminda da gereksinim duydugu ve sik kullandig1 bir beceridir. Birine iletilen
not, vatandag olarak yapilan bir i bagvurusu, herhangi bir resmi formun doldurulmasi,
bir e-postaya veya telefondaki bir kisa mesaja verilen yanit, 6zel giin kutlamasi, yazmanin
siifla sinirli kalmadigini ve islevsel olarak hayatin hemen her alaninda ne kadar siklikla
kullanildigini gdstermektedir (Inal, 2018). Buradan da hareketle yazmanin giinliik yasam
icin ne denli onemli oldugu goriilmekte, eylem odakli dil 6gretimi g¢ercevesinde

hazirlanan yazma etkinliklerinin 6grenen agisindan ¢ok daha anlamli ve kalici
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ogrenmelere vesile olacagi anlagilmaktadir. Temur ve Yildirim’in da (2018) ifade ettigi
tizere CEFR’de yabanci dil 6gretim, 6grenim ve degerlendirilmesinde iletisim kurabilme
amaci iizerinde 6zellikle durulmaktadir. Bu sebeple 6grenenlere yazdirilacak konularin
ger¢ekten onun giinliik yasaminda kullanabilecegi tiirden olmasma dikkat edilmesi

gerekmektedir.

2.3. Eylem Odakh Yaklagim

Diinya iizerinde yasanan gelismeler sonucunda dil O68renme amaclarn da
degismeye baslamistir. Gilinday’a (2022) gore, 2000°li yillarin basindan beri
uygulanmaya baglanan eylem odakli dil 6gretim yaklasiminin olusmasinda, Avrupali
devletlerin birbirleriyle kaynasmasi ve ortak eylemler gerceklestirmesi amacina yonelik
felsefe, en 6nemli etken olmustur. Bu durumun somut yansimasi ise serbest dolasim
uygulamasi ile beraber gergeklestirilmistir. Toplumlarin birbirleriyle etkilesim igerisine
girmesinde en 6nemli aracin dil oldugu bilinciyle, dilin en etkili sekilde nasil grenilip
ogretilecegi konusunda Avrupa Konseyi onemle durmaya baslamis ve Isvigre’de yapilan
toplant1 sonrasinda farkl: iilkeler arasinda is birligi ve kurumlar aras1 koordinasyonun
saglanmasi gibi konularda gesitli kararlar alinmistir.

Avrupa Konseyi 2001 yilinda Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR)
adinda bir metin yayinlamis ve bu basvuru metni igerisinde “perspective actionnelle”
adiyla bir yaklasim benimsemistir. CEFR’in 35°ten fazla farkli dile ¢evirisi yapilmis ve
bu yaklasim Tiirkgeye “Eylem Odakli Yaklasim” olarak ¢evrilmistir. Bu yaklagimi
Bourguignon (2011) “communic’actionnelle” “Iletisimsel-eylemsel”, Puren (2006) ise
“Perspective co-actionnelle” “Ortak eylem odakli yaklasim” olarak adlandirmaktadir. Dil
yetenegini tamimlayan uluslararasi bir standart Onerisi olan ortak c¢erceve metni;
ogrenenlerin dil becerilerini herkesin ayn1 sekilde anlayacagi ve kabul edecegi bicimde
tanimlayan, dil Ogreten ve Ogrenenlere yol gosteren, dil Ogretim programlarin
seffaflagtiran ve farkliliklarin yol actigi tutarsizliklardan kurtaran ve herkesin kendi
ihtiyacina ve baglamina gore uyarlayabilecegi, oneriler igeren bir metin olarak kargimiza
¢ikmaktadir (Bing6l, 2021).

Ortak basvuru metninde eylem odakli dil 6gretim yaklasiminin temel alinmasinin
gerekcesi de agiklanmistir. Kapsamli, seffaf ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme,
ogretme ve degerlendirme basvuru metni, dil kullanimi1 ve 6grenimi konusunda genel bir
bakis acisina sahip olmalidir. Benimsenen yaklagim, dil kullanicilarint ve 6grenenleri
oncelikle “sosyal aktor” olarak goriir. Sosyal aktorler, farkli durumlarda, belirli bir
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cevrede ve ozel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken ve sadece dille sinirli da
olmayan gorevleri bulunan toplum iiyeleri olarak goriildiigii i¢in benimsenen yaklagimin
genel anlamda eylem odakl1 yaklasim oldugu agiklanmustir.

Basvuru metnine gore eylem odakli dil 6gretim yaklasiminda her tiirlii dil
kullanimi ve 6grenimi asagidaki gibi tanimlanabilir:

“Dil kullanimi, dil 6grenmeyi de icine alarak, genel anlamda yetenekleri, 6zel
olarak da iletisimsel dil yeteneklerini gelistiren sosyal aktorlerin gergeklestirdikleri
eylemleri kapsamaktadir. Bireyler, verilen goérevleri gergeklestirmek i¢in en uygun
stratejileri kullanarak, 6zel alanlardaki temalarla ilgili metin liretme veya almaya yonelik
dil siireglerini igeren dil etkinliklerine katilmak i¢in ¢esitli baglamlarda ve sartlarda sahip
olduklar1 yeteneklere basvururlar. Dil kullanicilarinin bu eylemleri yonetmeleri
sonucunda mevcut yetenekleri pekistirilmis ya da degisiklige ugramis olur.” (CEFR,
2001).

Yukaridaki tanimda yer alan bazi kavramlar detaylandirilarak agiklanmigtir:

e Yetenekler, sosyal aktorlerin farkli eylemler gergeklestirebilmesi igin
gereken bilgi, beceri ve 6zelliklerin birlesimidir.

e Genel yetenekler, yalnizca dille ilgili olmayan fakat dil etkinliklerine de
yer verilen her tirli eylem igin bagvurulan yetenekler anlamina
gelmektedir.

e lletisimsel dil yetenekleri, dgrenenlerin dzellikle dilsel araglar kullanarak
etkilesim kurabilmesini saglayan yeteneklerdir.

e Baglam, iletisimsel eylemlerin igerisinde yer aldig1, bir kisinin i¢inde ve
disinda bulunan (fiziksel ve diger) olaylarin ve durumsal etmenlerin
tamamudir.

e Dil etkinlikleri, bir gorevi gerceklestirmek icin metin veya metinleri
islerken kiginin 6zel bir alanda iletisimsel dil yeteneklerini kullanmasini
icermektedir.

e Dil siiregleri, konugma ve yazmanin iiretimi ve algilanmasinda meydana
gelen norolojik ve fizyolojik olaylar biitiinii anlamina gelir.

e Metin, bir dil etkinliginin gerceklesmesine yardimci olan (sézli veya
yazili) herhangi bir sozciik dizesi ya da sdylemdir. Kullanildig1 duruma

gdre amag, ara¢ veya destek olabilmektedir.
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e Alan, sosyal aktorlerin gesitli faaliyetlerde bulundugu sosyal yasam
kesitleri anlamina gelmektedir.

e Strateji, bir bireyin kendisi i¢in belirledigi ya da kars1 karstya kaldigi bir
gorevi gerceklestirmek igin sectigi organize, amagli ve diizenli eylem

¢izgisi anlamina gelmektedir (CEFR, 2001).

Dil 6gretim yaklagimlardan biri olan eylem odakli dil 6gretim yaklasima,
CEFR’de yer almasiyla beraber Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bir hayli 6Gnem
kazanmustir. Ogreneni merkeze alan bu yaklasim, giinliik hayatta karsilasilan bilgilerin,
sOylemlerin Ogrenilip diger insanlarla etkilesim igerisinde kullanilarak uygulanmasini
hedeflemektedir. Ogrenenlerin anlamli gérevleri tamamlamak igin otantik hedef dili
kullanmalarin1 amaglayan bir dil 6gretim yaklagimidir (Arslan, 2018).

Dil o6grenimi, Ogrenenlerin gergek yasamlarinda hareket edebilmelerini,
kendilerini sozlii ve yazili sekilde ifade edebilmelerini ve farkli tiirdeki gorevleri yerine
getirebilmelerini amag¢ edinmelidir. Bundan dolay1 beceri devamliligina bagli kalinarak
degerlendirme i¢in 6nerilen Olgiit, gergek yasamin igerisindeki iletisim becerisi tizerinedir
(CEFR, 2020). Yani 6lg¢iit alinmasi gereken esas durum giinliik yagsamdir. Dil 6grenicisi,
dili 6grendigi ortamin disina ¢iktiginda da o dili kullanarak iletisime geciyor ise 6grenim
gerceklesmistir denilebilir. Haliyle yaklagima gore dil 6gretiminde yalnizca sinif ortami
degil, smif ortamindayken dahi smifin disina ¢ikabilme, dil 6grenicisinin giinliik
hayatinda karsilasacagi ¢esitli eylemlerle 6grenimi etkin kilma esastir.

Iletisimsel yaklagimda, temelde bilginin iletisimi hedeflenirken eylem odakl dil
ogretim Yyaklasiminda bilginin sadece iletisimi yeterli goriilmez; bilginin seg¢imi,
incelenmesi, yonetimi, organizasyonu Ve bilgi iletisiminin yonetimi de dngdriilmektedir.
Boylelikle bilgi iletisiminden, bilginin eylemde kullanilmasina dogru bir yonelis soz
konusudur (Giinday ve Atmaca, 2017).

Yabanci/ikinci dil egitiminin 6grenen merkezli siirdiiriildiigii giiniimiizde eylem
odakli yaklasim hem dort temel dil becerisinin kazandirilmas1 hem de dil bilesenlerinin
Ogreniminin etkilesime, is birligine, iletisime ve eyleme dayali etkinlikler araciligiyla
siirdiiriilmesi anlayisini benimsemektedir. Ogrenenlerin, sinif icinde ve siif disinda
tistlendikleri cesitli gorev ve etkinlikler araciligryla aktif bir sekilde hedef dili kullanim
boyutunda 6grenmeleri amaglanmaktadir (Gilinday ve Atmaca, 2017).

Eylem odakli yaklagim, yabanci dil 6gretiminde basta ders islenis siireci olmak

tizere Ogreticilerin ve Ogrenenlerin smif igerisindeki rollerine de degisiklikler ve
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yenilikler getirmistir. Ogreticiler bir moderatér olarak 6grenenleri, hem dis diinya ile olan
hem de ve birbirleriyle olan iligkilerini kontrol edebilmeye yonlendirir (Coskun, 2017)
Bu yaklasimin temel amaci, 6grenilmesi hedeflenen dilde birlikte hareket edilebilmektir.
Hedef dil aracilig1 ile ‘kisiler aras1 eylemden ‘ortak eyleme’ dogru bir degisim ve yonelis
goriilmektedir. Ortak eylem, hedef dilde etkilesimden oOte is birligi igerisinde gesitli
etkinlik ve gorevlerin gerceklestirilmesini kapsamaktadir (Giinday ve Atmaca, 2017).

Eylem odakl1 dil 6gretim yaklagiminin egitim-6gretim ortaminda uygulanmasina
yonelik dikkat edilmesi gereken baz1 6zellikler bulunmaktadir:

1. Smf ortaminda uygulanabilecek farkli etkinlik tiirleri yaygmn hale
getirilmelidir.

2. Egitim igerikleri, ortak eyleme donistirilecek sekilde yeniden
diizenlenmelidir. Bu etkinliklerde yalnizca iletisim degil, yapilacak eylem de dikkate
alimmalidir.

3. Ogrenene Verilen gorevler ders ara¢ gereclerinin hizmetine degil, ders arag
gerecleri gerceklestirilecek eylemin hizmetine sunulmalidir.

4. Dil becerileri (dinleme/okuma/konusma/yazma) yalnizca iletisim kurma
tizerine degil, bir eylem ger¢eklestirmek {izere kullanilmalidir.

5. Smif ortaminda yalnizca hedef dilde iletisim kurma degil, diller arasi geviri
faaliyetleri de uygulanmalidir (Puren, 2008’den akt. Coskun, 2017).

Dil egitim-6gretiminde 6nemli olan 6grenenlerin yasadiklar siiregtir. Bu siirecte
ogrenen, etkilesimsel bir baglamda hedef dile maruz birakilmali, hedef dil ile
cozebilecegi farkli problemlerle yiiz yiize gelmelidir. Dolayisiyla eylem odakli dil
ogretim yaklagiminin uygulanabilmesi i¢in gorev temelli yontem benimsenmeli ve bu
yontemin gerektirdigi materyal ve teknikler hem sinif ortaminda (6grenen, 6gretmen
rolleri) hem de ders kitaplarinda yer bulmalidir (Dilidiizgiin, 2015).

Eylem odakli yaklasim; {istbilissel stratejileri (gérev tamamlama, 6z 6grenme, 6z
degerlendirme), biligsel stratejileri (gézlemleme, iligskilendirme, Onceki edinimleri
kullanma, baglamsallastirma) ve sosyo-duyussal 6grenme stratejileriyle (baskalariyla is
birligi yapma, goriisme, ortak hareket etme, kiiltiirel farkliliklar1 kavrama) Ortiisen
boyutlar1 da icermektedir. Eylem odakli yaklasim, 6grenenin 6grenme stilleri, ihtiyaglart,
gelistirecegi beceriler, kullanilacak materyaller iizerine odaklanirken 6grenme, bireysel
caba ve deneyim sonucu gergeklesen bir degisim olarak degerlendirilmektedir. Bir
yandan da bu yaklagim dgrencilere, 6grenmenin yollarii 6gretmeyi hedeflemektedir

(Giinday ve Atmaca, 2017). Her 6grencinin, hedef dili basarili bir sekilde 6grenecegi stili
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bulup 6grenimini bu sekilde gergeklestirmesi amaglanmaktadir. Kalici 6grenmenin de
ancak bu sekilde gerceklesecegi diisiiniilmektedir. Yine Gombert’e (1990) gére 6grenen,
belirlenen amaca ulasmak i¢in kendi 6grenim siirecini kendi 6grenme kapasitesi ve
bilissel diizeyine gore diizenleyebilmektedir (akt. Glinday ve Atmaca, 2017).

Yaklasimda sozlIi iiretim, yazili tiretim, dinleme ve okuma olmak {izere dort dil
becerisinin 6gretimine de ayni diizeyde 6nem verilmektedir. Sozciik, dil bilgisi ve fonetik
tamamlayic1 becerileri ile kiiltiiriin de yabanci dil 6gretiminin temel bilesenleri olarak
dikkate alinmasi ilkesi benimsenmektedir. Temel dil becerileri ve tamamlayici beceriler
biitiinlesik sekilde, art arda veya daha farkli sekillerde eklemlenerek sunulabilir. Hem
yontem kitaplarinda hem de sinif i¢i etkinliklerde, becerilerin bir sira dahilinde sunulmasi
mecburi degildir. Dolayistyla farkli derslerde farkli becerilerden baslamak veya
becerilerin verilme sirasini degistirmek ya da bazi becerileri birlestirerek kazandirmak da
tercih edilebilir bir durum olarak ifade edilebilir (Giinday, 2022).

Eylem odakli yaklasim, giiniimiiz gereksinimleri ve yeni toplumsal beklentilere
gore sekillenmistir. Ogrenen bir yandan otonom bir birey iken diger yandan sosyal bir
aktor olarak ortak bir eylemi gergeklestiren grubun iiyesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Eylem, etkilesim ve sosyal boyut 6n planda oldugu i¢in grup calismasi, is birligine dayal
rol oyunlar1 veya sosyal hayat ile ilgili gorevler daha ¢ok 6nem arz etmektedir. Temel
hedef, 6grenenlerin sosyal bir aktor olarak dgrenilen dilde bagkalari ile iletisim kurma,
problem ¢o6zme ve birlikte hareket edebilme becerilerini kazanmasini saglamaktir
(Giinday ve Atmaca, 2017).

Eylem odakli yaklagimda grup caligmalar1 ve 6grenenler arasinda is birligine de
onem verilmektedir. Is birlikli 5grenmede biitiin konu alanlarinda 8grenenlere; paylasma,
kendi O0grenme durumlarini takip edebilme, arkadaslari ile etkilesimde bulunma,
yeteneklerini kullanabilme, egitim-6gretim siirecine aktif katilma, sorumluluk sahibi
olma ve arkadaslarinin 6grenmesine yardimei olma, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirme gibi firsatlar sunulmaktadir. Ayrica bu yontemle birlikte ¢ok
sayida 6grenci igin ayni anda gorev temelli 6grenme de saglanmis olmaktadir (Demirel,
2018).

Richards ve Rodgers (2001), eylem odakli dil 6gretim yaklagimina gore 6gretmen
ve Ogrenenin rollerini asagidaki sekilde belirtmislerdir:

Ogretmen, gorevleri belirleyen ve Ogrenenleri o géreve hazirlayan kisidir.
Ogretmen; gorevleri belirlemede ve dgrencilerin ihtiyag, istek ve dil seviyelerine uygun

olarak gorevlere sekil vermede 6nemli bir rol oynamaktadir. Gorev dncesi bazi hazirliklar
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Ogrenenler icin olduk¢a Onemlidir. Konunun tanitilmasi, gorev i¢in gerekli olan
yonergelerin aciklanmasi, 6grencilerin 6grenme siireglerine katkida bulunmasi, gérevin
kolay bir sekilde tamamlanmasi i¢in gerekli kelime veya ciimle kaliplarini hatirlatmasi
vb. bircok konuda 6gretmenlere biiyiik bir rol diismektedir.

Ogrenci, derse aktif olarak katilan kisidir. Ogrenenler birgok gorevi sira
arkadasiyla veya sinif i¢inde olusturulan kii¢iik gruplar halinde tamamlarlar. Sinif ici
etkinliklerinde bir 6grenen sunum yaparken diger 6grenenlerin onun ne yaptiklarini
gozlemlemeleri gerekmektedir. Ogrenenler bir yandan da risk alan ve kesif yapan
kisilerdir. Smuf ici etkinlikleri 6grenenlerin yeni seyler iiretmesini, kesfetmesini ve
deneyimlemesini saglamaktadir. Dolayisiyla ‘gdrev’ adi verilen eylemin temel amacinin

da bu oldugu sdylenebilir.
2.3.1. Sosyal aktorler

Eylem odakli yaklasimin 6gretim {izerine degil, daha c¢ok Ggrenim {izerine
tasarlanan bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla 6grenenlere de olduk¢a 6nemli
gorevler diistiiglinii ifade etmek miimkiindiir. Bu noktada 6grenenler i¢in kullanilan
‘sosyal aktorler’ kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Eylem odakli yaklasim, dil 6greneni ya da yabanci dil kullanicisini, 6zel ya da
genel durumlarda, bireysel ya da baskalariyla etkilesim icerisinde bir eylemi
gerceklestiren sosyal bir aktor olarak kabul eder (Coskun, 2017). Dolayisiyla eylem
odakli yaklagim tamamen giinliik hayatta karsilasilan olaylardan hareketle 6gretilmek
istenen dilin sosyo-kiiltiirel baglam igerisinde Ogretilmesi anlayisini temel almaktadir
(Giinday, 2022). Bu yaklasimda 6grenen, yalnizca yabanci kisilerle iletisime gecen ve bir
arada yasayan degil hayatin her alaninda bagkalariyla birlikte hareket eden, verilen her
gorevi hedef dilde gerceklestirebilen birisi olarak degerlendirilmektedir (Giinday ve
Atmaca, 2017). Eylem odakli yaklagimin, iletisimsel yaklasimdan ayrilan Onemli
noktalaridan biri de bu kavramdur. Iletisimsel yaklasimda dgrenci hedef dili kullanarak
kendi ihtiyaglarini karsilayacak seviyede iletisim kurmaktadir. Eylem odakli yaklagimda
ise sosyal aktor olarak karsimiza ¢ikan dil 6grencisi, bagka insanlarla etkilesim igerisine
girerek cesitli problemleri ¢ozmekte, yaparak-yasayarak ogrenmekte, cesitli gruplara
dahil olmaktadir. Dolayisiyla bu yaklagimdaki dil 6grencileri karsimiza ‘sosyal aktorler’

olarak ¢cikmaktadir.
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2.3.2. Gorev kavramm

Eylem odakli yaklagim igerisinde karsimiza ¢ikan 6nemli kavramlardan bir tanesi
de gorev kavramidir. Cilinkii bu yaklasima gore iletisim ve 6grenmede, kisinin iletisimsel
yetenegini kullanmasini gerektiren dil etkinlikleri olmasina ragmen salt dilsel olmayan
gorevlerin yapilmasi da yer almaktadir. Hedeflenen bir sonuca ulagmak igin birey, kendi
0zel yeteneklerini kullanip gesitli eylemler gerceklestiriyorsa gorevlerden bahsediliyor
demektir. Bu sebeple eylem odakli yaklasim, sosyal bir aktér olarak 6grenenin sahip
oldugu ve kullandig1 biligsel, duygusal kaynak ve secenekler ile biitlin yeteneklerini géz
oniinde bulundurmaktadir (CEFR, 2001).

CEFR’den hareketle gorev, ¢oziilmesi beklenen bir problem ya da ulasilmasi gereken
bir hedef baglaminda istenen sonucu elde etmek i¢in 6grenen tarafindan gerekli goriilen
amagcli eylemler olarak tanimlanabilir. Bir esyay1 tasimak, bir metin yazmak, bir sézlesme
yapmak, oyun oynamak, bir lokantada birlikte yemek yemek, herhangi bir yabanci dil
metnini ¢evirmek ya da grup ¢alismasi yoluyla sinif dergisi ¢ikarmak gibi genis bir eylem
yelpazesinden bahsedilmektedir (CEFR, 2001) Gorevler, ogrenenlerin farkli
durumlardaki ihtiyaglarina gore, dilsel hedefleri yerine getirmek amaciyla 6grenme
stirecine dahil edilen anlaml dilsel girdilerin, gesitli etkinliler araciligiyla anlamlarinin
goriisiilmesi ve bir sonuca varilmasini gerektiren galismalar olarak goriilebilir (Akbal,
2008).

Gorev kavraminin 6grenenin dil diizeyine uygun olarak sosyal aktdre donilismesi
stirecinde biiyiik bir paya sahip oldugu diistiniilmektedir. Bu kavramla beraber dil
kullanicisi, gergek yasamda karsilagabilecegi iletisim durumlart ile goérev odakl
etkinlikler vasitasiyla simif ortaminda tamigmaktadir (Fisek¢ioglu, 2021a). Yine
Fisek¢ioglu’nun (2021) aktardigina gore eylem odakli yaklagimin yabanci dil 6grenimine
getirdigi dil kullanicist kavrami, 6greneni gergek hayattaki sorunlarla karsi karsiya
getirmekte; hedef dili kullanarak bu sorunlari ¢ézmek ise sosyal aktdr kavramiyla
biitiinlesmektedir. Ogrenen, icerisinde bulundugu toplumda aktif sekilde yer alarak hedef
dili etkili bir sekilde kullanmaya baglayacaktir.

Ders kitaplarinda yer alan, yalnizca tekrarlardan ibaret olan alistirmalar yerine,
eyleme dayali gorev odakli etkinliklere 6nem verildigi eylem odakli yaklagim, soru
cevap, rol oynama, drama, grup calismasi gibi tekniklerin uygulanmasina da imkéan
sunmaktadir (Giinday, 2022). Iletisimsel gorevlerin temel amaci, hedef dilde giinliik

hayat icerisinde gergek iletisimler canlandirmak; yani dil kullanimi i¢in gercek sebepler
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yaratmak ve dil ¢aligmasi i¢in dogal bir baglam olusturmaktir (Willis, 1996a). Farkli
etkinliklerin/tekniklerin yer aldig1 bu yaklasimla beraber 6grenenin hedef dili kalic1 ve
zevkli bir siireg igerisinde 6grenme firsat1 da yakalayacagi diistiniilmektedir.

Dil o6grenimi i¢in verilen gorev ve etkinlikler, 6grenenin dil becerilerini
gelistirmek amaciyla yiiriitiilen ¢esitli calismalardir. Bunlar dili alma, anlama, {iretme,
baskalariyla etkilesme gibi dil 6grenme siireclerinde etkin olarak kullanilir. Dili alma ve
anlama etkinlikleri dinleme, sesli-sessiz okuma, medyayi izleme gibi etkinlikleri igerir.
Dili iiretme etkinliklerinin ise s6zlii-yazili sunumlar, inceleme ve yazma gibi akademik
mesleki alanda 6nemli islevleri vardir (Giines, 2018a).

Yabanci dil 6gretimi siirecinde 6grenenin yeni 6grendigi dilsel kaliplart veya
sozciikleri herhangi bir i¢ baglanti olmadan birbirinden kopuk -ciimleler iginde
kullanmasmin gorev kavramiyla bagdastigi sdylenemez (Fisekgioglu, 2021a). Bahsi
gecen durumdan kurtulmak, 6grenene gergek bir gorev vermek igin 6grenenin kendi dil
becerilerini ise kosarak 6znel yargilarda bulunmasi gerekmektedir. Ogrenen, dgreticinin
verdigi ciimlelerden-sdylemlerden farkli olarak kendi cilimlelerini kurmalidir. Bu
baglamda, geleneksel yontem ve yaklasimlarda kullanilan alistirma tiirlerinden olan
“Asagidaki kelimeleri climle i¢inde kullaniniz”, “Bosluklar eksik yapilarla doldurunuz.”
gibi aligtirmalarin  6grenenin dil kullanicisi ve sosyal aktor olma yolundaki
gereksinimlerini kargilayamayacagi sdylenebilir. Bu alistirma, tekrardan ve ezberden
oteye gitmeyecek ve haliyle kalic1 6grenme gergeklesmeyecektir. Tam da bu noktada
Fisek¢ioglu’nun (2021a) ifade ettigi lizere 6grenenin hedef dilde dil kullanicist ve sosyal
aktor olmasi i¢in tiretici dil becerilerini kullanarak sdylem olusturmaya alismasi oldukca
onemli goziikmektedir. Buradan da hareketle verilen her goérevin ya da yapilan her
etkinligin eylem odakli olmayabilecegi unutulmamasi gerekmektedir.

Coskun’a (2017) gore bir gorevin eylem odakli olabilmesi i¢in bu gorevin;

« kullanilabilir,

* ogrenenin yaraticiligini tesvik edici,

* 0grenenin gilindelik hayatinin i¢inden,

* 0grenenin kiiltiird ile uyumlu,

* gergek,

« iletigimsel,

* egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir / ger¢eklestirilebilir olmast

gerekmektedir.
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Gorevlerin kullanilabilir olugu, 6grenenlerin yaraticiligini gelistirmesi, giinliik
yasamin icerisinden segilmesi, 6grenenlerin kiiltiirii ile uyumlu olmasi, gergek bir ortam
sunmasli, iletisimsel bir etkilesim igermesi, egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir
olmasi beklenmektedir. Aksi halde bu gorevlere eylem odakli birer etkinlik olarak
bakmak miimkiin degildir (Coskun, 2017). Ge¢mis donemlerde yapilan etkinliklerin
tekrar1 niteliginde olacak ve eylem odakli yaklasim igerisinde degerlendirilmeyecektir.
Ayrica Glinday’mn da (2022) belirttigi gibi eylem odakli dil 6gretim yaklasimina gore
yabanci dili 6grenme yalnizca sinif i¢i etkinliklerden ibaret olmayip imkanlar dahilinde
siif dig1 eylemleri de i¢erisinde barindirmaktadir. Dil kullanicisina verilen gorevler, onun
sosyal aktdor olmasini, diger insanlarla beraber ortak eylemlerde bulunmasini
saglayacaktir. Ortak eylemlerin gergeklestirilebilecegi yerler de sosyal ortamlar olarak
tanimlanmaktadir.

Goullier (2008), yabanct dil 6gretmenlerinin sinifta kullandiklar1 materyalleri
gorev kavramu cercevesinde degerlendirmelerini olduk¢a 6dnemsemektedir. Ogretmenin
materyali, bildirisimsel ve genel dil yeteneklerini bir arada igerip igermedigini,
stratejilerini, icerdigi iletisimsel durumlari, 6grenenin gereksinimlerini de goz Oniinde
tutarak kontrol etmesini tavsiye etmektedir. Buradan da anlagilacag: iizere 6greticinin
dersi planlarken gostermesi gereken hassasiyet olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Lee (2001) gorev Oncesinde ¢izilen ¢er¢evenin, yani goérevin, neler
gerektirdiginin, neler yapilmasi gerektiginin 6nemini, bu durumun G&grencilerin
ulasacaklar1 hedefin ilk ve dogal bir pargasi oldugunu ifade etmistir (Lee, 2001°den akt.
Arslan, 2018).

Yaklasim cergevesinde dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de 6grenene
verilecek gorevin zorluk derecesidir. Gorev ¢ok karmasik olmamali, 6grenenin biligsel
kapasitesini agmamalidir. Ogrenenin zorlansa bile gérevi yerine getirebilecegini bilmesi
gerekmektedir. Diger yandan gorevin ¢ok kolay olmasi da istenen bir durum degildir. Bu
durumda da etkinlikten istenen sonu¢ alinamayacak, gorevin Ogrenene faydasi
olmayacaktir. Dahasi, 6grenenin hedef dile kars1 mevcut olumlu tutumunda da azalmalar
goriilebilecektir. Bu noktada dil dgreticisine énemli bir gérev diismektedir. Ogretici,
Ogrenen grubunu iyi tamimali, kiiltlirleriyle alakali temel bilgileri edinmelidir. Verecegi
gorevleri de buradan hareketle, titiz bir sekilde se¢melidir. Bu noktada Yayli (2004)
ogretmene Onemli sorumluluklar diistiiglinii belirtmis; O6gretmenlerin, Ogrenenlerin
diizeyine uygun dilsel zorlukta ve entelektiiel gorevler hazirlayarak 6grenenlerin dil

gelisimine katkida bulunmalar1 gerektigini ifade etmistir.
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Ogrenenin goreve katkist da olduk¢a 6nemli bir unsurdur. Hazirlanmis bir
gorevin, 6grenenin onu algilama ve ele alma bi¢imiyle degisime ugramasi dogaldir.
Ogrenen, gorevin kendisi igin yararli oldugunu diisiindiigiinde onu basarmak igin
calisacaktir, ancak gorevin kendisine bir sey katmayacagini diisiindiiglinde, yalnizca
Ogretmen istedigi i¢in yapacaktir. Dolayisiyla bir gorevin hedeflerinin &grenenler
tarafindan bilinmesi de yararl bir durum olarak diisiiniilebilir (Yorulmaz, 2009).

Eylem odakli yaklasim; baslica hedef noktasi dil olmayan, amaca yonelik, is
birligine dayali gérevlerin kullanimini isaret etmektedir. Bir gorevin temel hedefi dil
olmadig1 zaman -sinif gezisi planlama, afis yapma, kisisel blog olusturma, aday segme ve
benzeri gibi- farkli iriinler veya sonuglar da ortaya ¢ikmaktadir (CEFR, 2020).
Ogretimden ziyade 6grenim {izerine odaklanan bir yaklasim oldugu igin, dgrenenin
ihtiyaglar1 dogrultusunda hedef dili 6grenmesi ve bireysel c¢alismalarla verilen

sorumlulugu yerine getirmesi beklenmektedir (Gilinday ve Atmaca, 2017).
2.3.3. Eylem odakh yaklasimin temel ozellikleri

Eylem odakli yaklasim ¢ercevesinde gorev odakli etkinliklerin yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde kullanilmasinin en 6nemli amaci, 6greneni dil diizeyine uygun olarak
“davranabilen” ve “konusabilen” ger¢ek bir Tirk¢e kullanicisi haline getirmektir
(Fisekgioglu, 2021a). Birey, karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek igin inisiyatif almali ve bu gibi
durumlarda nasil hareket etmesi gerektigini bilmelidir. Bu sayede bireyin yapilandirilmis
veya yapilandirilmamis dilsel ortamlarda nasil davranabilecegini ve o ortamda neler
yapabilecegini 6grenecegini soylemek miimkiindiir (Karatas, 2019).

Eylem odakli yaklasim, &grencilerin derste aktif olmasina 6nem verir. Onlara
yabanci dilde kendilerini ifade ederek, s6z alip konusarak sosyallesme firsati sunar.
Bourguignon’a (2007) gore bu yaklagimi egitim siirecine basarili bir sekilde
uygulayabilmek i¢in dikkat edilmesi gereken ti¢ 6zellik vardir:

e Yaklasima gore yabanci dil 6grenenleri “dili kullanarak 6grenen” olarak gérmek
gerekmektedir. Bunun dil 6gretiminde bilimsel mantig1 sdyle ifade edilir: “En iyi
Ogrenen olacagim, dili en 1yi sekilde kullanacagim”. Dil 6grenme, dilin kullanim1
yoluyla gergeklesir; ortak bagvuru metni yalnizca egitim-0gretim ortaminda
verilen gorevlere yonelik kullanimlar iizerinde degil, dil bilimsel olmayan

gorevlerin kullanimina yonelik olarak da diisiinmeye davet etmektedir.
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Dil kullanicilarindan, gergeklesmesi gereken bir eylemin tamamlanmasinda “dil
dis1 gorevleri” de yerine getirmesi istenir. Dolayisiyla iletisim, yalnizca anlam
ifade eden eylemin hizmetindedir.

Eger soz edimleri dil eylemlerinde gergeklesirse, yalnizca bu sekilde onlara tam
anlami veren toplumsal baglamdaki eylemlerin bir pargast olurlar. Bu, eylem
odakl1 yaklasimin en temel 6gesidir. [...] Dahast CEFR, dil 6grenmenin sadece
konusanin meramini baskalarina aktarmaya yonelik bir eylem vasitasi olarak
kullanildigt modelden daha Gteye geg¢meye davet etmekte ve bu basariyi
hedeflemenin mutlaka bu isin basarilmasi anlamina gelmediginin de altini

¢izmektedir (Bourguignon, 2007).

Jank ve Meyer (1997) eylem odakl1 yaklagim cergevesinde planlanan bir derste dikkat

edilmesi gereken bazi 6zellikler oldugunu ifade etmislerdir:

Eylem odakli yaklasim ile kurgulanan bir egitim siireci biitiinciil olmalidir.
Ogrenenin sadece bilissel alanina degil, diger tiim duyularina da hitap etmesi
gerekmektedir. Bu anlayisla kurgulanan bir ders etkinligi farkli tekniklere de
(grup calismasi, ikili ¢alisma, proje calismalari, planlamaya dayali oyun, rol
calismasina) olanak saglamalidir.

Bu yaklasim, derslerde sorun odakli bir yontem izlenebilmesine, ele alinan
sorunun dersin sonunda ¢oziilebilmesine, ortaya bir {irlin konulmasina imkéan
tanimaktadir.

lletisimsel yaklasimda oldugu gibi 6grenen, merkeze alinmalidir. Ogrenenler
arastirmaya, soru sormaya, tartismaya, kesfetmeye, cesitli eylemlerde
bulunabilmeye y&nlendirilmelidir. Ogretimin planlamasi onlarin  dikkatini
cekecek sekilde yapilmalidir.

Ogrenenlerin cesitli roller {istlenmesi saglanmalidir. Bu roller sonucunda yazili
veya soOzlii lirlin ortaya ¢ikarma, liretme hedefi vardir.

Siirecin basindan sonuna kadar 6gretimin planlanmasinda, uygulanmasinda ve
degerlendirilmesinde 6grenenlerin de aktif bir sekilde yer almasi beklenmektedir.
Biitiinciil ¢alisma ilkesi ¢er¢evesinde, degisken ve dinamik bir siire¢ igerisinde
ogrenenin zihinsel, ruhsal ve bedensel aktifligi de 6nem arz etmektedir.
Yaklagima gore dgrenen siirekli olarak etkilesim icerisinde olmalidir. Ogrenen ve
Ogretici arasinda 15 birligi yapilmali, bireysel veya toplu 0Ogrenmeler

desteklenmelidir. Sinif igerisinde gergeklestirilen uygulamalarin tiim okula
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yansitilmasi, farkli derslerin birbirleriyle entegrasyonunun saglanmasina olanak

saglanmalidir (Jank ve Meyer, 1997°den akt. Sayinsoy, 2003).

Bahsi gegen 6zelliklerden hareketle eylem odakli yaklagimin temele alindig1 6gretim
stirecinde 6grenenlerin kendi 6grenme stilini tanimasinin, bunun yaninda bireysel hareket
etmekten ziyade grup calismalarina dahil olmasinin, sosyal aktor olarak aktif roller
almasinin 6nemli oldugu goze carpmaktadir. Arastiran, goézlemleyen, sorgulayan,
tartisan, degerlendiren, iireten Ogrenenler hedeflendigi de goriilmektedir. Yine
Saymsoy’a (2003) gore eylem odakli yaklasimin uygulama boyutunda “eylem”
kavramindan sadece ortaya bir iiriin ¢tkarmak anlasiimamalidir. Ogrencilerin siirece aktif
olarak katilmasi, fiziksel-bedensel katilimi1 da birlikte degerlendirilmelidir.

Gorev odaklilik, 1980°1i yillarda cesitli izlence Onerileriyle ortaya ¢ikmis, 1990°1larin
basinda gelistirilmis ve 2000’li yillara gelindiginde ortak basvuru metni (CEFR)
icerisinde Ogretim yontemi olarak yer aldiktan sonra daha genis bir kitle tarafindan
duyulmustur. (Byram, 2004’ten akt. Akbal, 2008). Buradan da hareketle eylem
odakliligin dil 6gretim yaklasimi, gorev odakliligin ise bir dil 6gretim yontemi oldugu
sOylenebilir.

Goreve dayal1 dil 6gretimi, dil 6gretiminde planlama ve 6gretimin temel birimi olarak
gorevlerin kullanimina dayali bir yaklagimi ifade eder. Richards ve Rodgers’a (2001) gore
dil 6gretimi i¢in tasarlanan etkinliklerin gorev temelli olmasi i¢in gereken bazi gerekgeler
sunlardir:

e QGergek iletigsimi igeren etkinlikler dil 6grenimi i¢in son derece gereklidir.

e Anlaml gorevleri gerceklestirmek i¢in kullanilan etkinlikler 6grenmeyi destekler.

e Ogrenci igin anlamli olan dil, §grenme siirecini destekler.

Buradan hareketle gorev temelli/eylem odakli tasarlanan ders igeriginin ve
etkinliklerin 6grenen tizerindeki kalici etkisi gbze carpmaktadir. Gergek iletisim igeren
etkinlikler, 6gretici tarafindan verilen anlamli gorevler ve 6grenenin kendisine anlamli
gelen dil, hedef dilin tiim boyutlartyla etkili bir sekilde 6grenilmesinde énemli bir rol
tstlenmektedir. Verilen gorevlerin, gergek hayattaki iletisim dilini 6grenenlere
benimsetme konusunda da faydali olabilecegi diisiiniilmektedir (Gocer ve Karadag,
2020).

Aligtirma, iizerinde calisilmis herhangi bir konunun pekistirilmesi i¢in yapilan
calismalardir. Yabanci dil 6gretimi baglaminda ise ¢ogunlukla dil merkezli yaklagimlarin
ozellikle dilin yapisina dikkat cekmek ve 6grencilerin dilsel yapilar1 dogru kullanmalarin

26



saglamak icin yaptirilan ¢alismalar olarak ifade edilebilir. (Kumaravadivelu, 1993’ten
akt. Akbal, 2008). Buradan da hareketle alistirmanin hedef dil 6gretiminde ezbere dayali
tekrar niteliginde oldugu soylenebilir. Etkinlik ise smif ortaminda yapilmasi igin
ogrenenlere verilen her tiirlii ¢alisma olarak goriilmektedir. Gorevlerin, 6ncelikle anlama
odaklanan bir dil kullanimi1 gerektiren etkinlikler, alistirmalarin ise aksine dncelikle bigim
odakl dil kullanimini gerektiren etkinlikler oldugu sdylenebilir (Akbal, 2008).

Alistirmada amag, daha Once tizerinde ¢alisilmis konularin yapilan tekrarlarla
pekistirilmesini saglamaktir (Giines, 2017). Dilin baglami disinda yapilan, kelimelerle
climle kurma, bosluklar1 doldurma, mekanik, ezbere dayali materyal igerigi alistirma
olarak adlandirilmaktadir. Etkinlik ise &grencinin bizzat i¢inde oldugu, &grenciyi
harekete gegiren Ogretim materyalleri olarak tanimlanmaktadir (Fisekcioglu, 2021a).
Gorev tabanl bir etkinlik genellikle 6grenenlere faaliyetleri olugturma ve aktif katilim
rolii saglamaktadir. Dolayisiyla bu tiirdeki etkinlikler 6grenenlerin, Ogrenme
motivasyonlarini da artirmaktadir (Goger, 2017).

Akbal (2008) yaptig1 ¢alismada gorevi olusturan unsurlar1 cesitli arastirmacilarin
goriislerine gore degerlendirmistir. Ortak unsurlardan yola ¢ikarak goérevi olusturan 6
temel unsurun oldugunu ifade etmistir. Bunlar; amaglar, dilsel girdi, kosullar, izlek ve
etkinlikler, 0grenme ortami (0gretmen ve Ogrenci rolleri, materyaller) ve olast
sonuglardir. Bu unsurlarin basinda amag gelmektedir. Oyle ki, her gérevin mutlaka bir
amaci olmas1 gerekmektedir. Amagsiz verilen bir gorev, hedef dil 6grenimi i¢in gereksiz
olacak, dgrenen acisindan da zaman kaybi olarak degerlendirilecektir. Ikinci unsur dilsel
girdidir. Girdi, isitsel- gorsel veya sozlii- sdzsiiz giinliik hayatta karsilasilabilen her tiirlii
dokiiman1 kapsamaktadir (Giinay, 2007’ den akt. Akbal, 2008). Dergi, gazete Kupiiri,
mektup, kisisel notlar, yemek tarifi metni, fotograflar, kartpostallar vb. dilsel girdi olarak
kabul edilebilir. Ugiincii unsur ise kosullardir. Bu baslik altinda ise, bir 6nceki baslikta
verilen girdilerin, 6grenene nasil ve ne sekilde sunulacagi ele alinmaktadir. Elimizde
bulunan girdinin 6grenene sunulus bicimindeki ufak degisiklikler, Ogretim amaci
acisindan biiyiik farkliliklar getirebilecegi igin dikkat edilmesi gereken bir husustur.
Dordiincii unsur izlek ve etkinliklerdir. Izlek, Ogrenene verilen gdrevin nasil
gerceklestirilecegiyle alakalidir. Kosullar unsuru girdinin nasil sunulacagini belirtirken
izlek gorevin nasil gergeklesecegini gostermektedir (Akbal, 2008). Etkinlik ise gorevin
gerceklesmesidir. Ele alinan besinci unsur ise O0grenme ortamidir. Akbal’a (2008)
O6grenme ortami, 6gretmen ve 6grencilerin katilimlarinin gerceklestigi ve ayni zamanda

egitsel materyallerin islevlerinin ortaya konuldugu cevre olmasi nedeniyle goérevin
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performansinda oldukga etkili bir unsurdur. Gorevi olusturan altinci ve son unsur ise olast
sonuglardir. Bu unsur, gorevin ciktist olarak diisiiniilebilir. Ogrenenin, verilen gorevi
yerine getirmek i¢in neler yaptigini gostermektedir.

Nunan (2004, 2005) egitimsel gorevi, 6grenenlerin hedef dilde anlama, iiretme,
etkilesime girme gibi etkinliklere girmesini ve asil amacin kendilerinde var olan hedef
dilin yap1 bilgisini aktiflestirerek o dilde iletisime gecmesini saglayan sinif i¢i etkinlikler
olarak tanimlamaktadir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerden, hedef dili yani Tiirk¢eyi kullanarak
okudugunu anlama, yazma, konusma ve dinledigini anlama becerilerini bildirisim
durumlarinda harekete gegirerek sdylemsel yeterliligini dil diizeyine uygun bir sekilde
ortaya koymas1 beklenmektedir. Fakat 6grenenin sdylemi dogru kurgulamasi, etkin bir
sekilde dillendirebilmesi ve anlasilabilirligini saglayabilmesi icin hedef dili kullanan
topluma ait kiltliri tanimasi ve sOylemini bu kiiltlirden hareketle olusturmasi
gerekmektedir (Fisekgioglu, 2021b).

Dil kullanicist sosyal ortamlarda bulunarak kalict 6grenmeyi ve kiiltiir 6grenimini de
gerceklestirmis olacaktir. Ayrica dilin yalnizca gostergeler dizgesi degil, ayn1 zamanda
kiiltiir demek oldugu kabul edilirse, dil 6grenimi ve 6gretiminde kiiltiir 6gesinin de higbir
zaman unutulmamasi gerekmektedir (Boliikbas ve Keskin, 2010). Kutlu (2015), bir dili
gercek anlamda 6grenmek isteyen bireyin, o dilin kiiltiirline ait unsurlar1 tanimasi ve dil
ile iligkilendirmesi gerektigini belirtmistir. Dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiirliniin
aktarimi kadar kaynak dilin kiiltiiri ile birlikteliginin saglanmasi da gerekmektedir (Sen,
2021). Bu noktada karsimiza Kkiiltiirlerarasilik kavrami c¢ikmaktadir. Kiiltiirlerarasilik
kavramai; kiiltiirleri tek bir kaliba sokmadan i¢lerinde var olan miizikal, edebi, sanatsal,
sportif vb. pek ¢ok zenginligi diger kiiltiirlerle birlikte yasatmaya olanak saglayan bir yap1
olarak ifade edilmektedir (Alkis Kii¢iikkaydin vd., 2014).

Yabanci dil 6gretimi alaninda yer alan bosluklari doldurmak amaciyla ortaya
¢ikan eylem odakli yaklasim, karsilasilan problemlerin ¢oziilmesinde kullanilabilir bir
alternatif olarak yerini almistir. Yabanci dil 6gretimi alaninda iletisimsel yaklasim, uzun
yillar kullanilan temel yaklasim olmus ancak belli bir zaman sonra dil 6greniminde
yetersiz kaldig1 noktalarin oldugu distintilmiistiir. Temel noktalardan bir tanesi;
bireylerin dili sadece iletisim kurmak icin 6grenmeleri degil, ayn1 zamanda o iletisimi
sosyal alanda bir eyleme doniistiirebilmeleri de gerekmektedir. Bu noktada eylem odakl
yaklasim, iletisimsel yaklagimin bir uzantisi ve daha gelismis hali olarak kabul

edilmektedir (Koparici, 2019).
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2.3.4. Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6@retimi programinda eylem odakh yaklasim

Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile beraber yabanci dil 6gretiminde diinya genelinde
benimsenen yaklasim eylem odakli yaklasim olmustur. Birgok tilke Avrupa Konseyi’nin
yayimladigr metni kendi dillerine terclime etmis, ilkelerini ise uygulamaya gecirmistir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de eylem odakli yaklasim benimsenmis, TMV
tarafindan hazirlanan Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda (YDOTOP,
2019) temel yaklasim olarak kabul edilmistir. Bu yaklasimla programda beraber iletisim
kuran, kesfeden, sorgulayan, yaparak-yasayarak 6grenen, sorumluluk alabilen, is birligi
icerisinde c¢alisan, problem ¢dzme becerilerini kullanabilen, kendi kiiltiiriine ve evrensel
degerlere saygi duyan kisiler yetistirmek amacglandigi belirtilmistir. Bu sebeple CEFR’in
onerdigi eylem odakli yaklasimin, programin temel yaklasimi olarak benimsendigi ifade
edilmistir. Yapilan agiklamadan da anlasilacag: {lizere dili 68renen kisilerden yalnizca
basit sozlii iletisim kurmasi degil, iletisimi bir {ist boyuta tastyarak is birligi igerisine
girmesi, problem ¢6zmesi, sorgulamasi, yaparak-yasayarak 6grenmesi, sosyal bir aktor
olarak cesitli gorevleri yerine getirmesi beklenmektedir. Bu sebeple YDOTOP’de de
Eylem Odakli Dil Ogretim Yaklasimmnin temele alindigi goriilmektedir. Ayrica bu
program, yabancilara Tiirkge 0gretimi alaninda standardin saglanmasi adina Talim ve
Terbiye Kurulu onayli ilk program olma 6zelligine de sahiptir (Balc1 ve Melanlioglu,
2020).

Ogrenenler yasam alanlarindan belirli konularda metin iiretme ve alimlamaya
yonelik dil gorevlerini yerine getirmek i¢in ¢esitli baglamlarda, sartlarda ve sinirliliklar
altinda birtakim yeterliklerden faydalanirlar. Ogrenenlerin bu gibi iletisimsel
etkinliklerden edindikleri deneyimler, yeterliklerinin gelisimine ya da degisimine yol
acabilir (CEFR, 2001; YDOTOP, 2019).

Bu anlamda 6grenenlerin sosyal hayatta iistlenecekleri rollere gore dilin kullanim
alanlar1 YDOTOP’de cesitli basliklar altinda ele alinmustir:

1. Ozel (Kisisel) Alan

2. Kamusal Alan

3. Mesleki Alan

4. Egitim Alanm

Yukarida bahsi gecen alanlar ¢esitli degiskenler agisindan da detaylandirilmistir.

(Alanlar/mekanlar, kurumlar, kisiler, nesneler, olaylar, eylemler ve metinler.) Eylem
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odakl1 yaklasimin temel prensibi olan eylem/gérev kavramindan hareketle tabloda yer

alan eylemler ve olaylardan bazilari asagida agiklanmustir.

Tablo 2. 1. Eylem ve Olay Ornekleri

Ozel (Kisisel) Alan Eylemleri
» Hayat aligkanliklari, 6rnegin; giyinmek,
yemek hazirlamak, banyo yapmak...
« Kiiciik tamirler, el isleri, bahge isleri
« Sohbetler, hobiler, spor ve oyunlar
* Cevrimigi tartismalar,
* Sosyal medya sitelerinde bir tartigma
* Cevrimici miizik ya da sanat hakkinda

elestirel bir tartisma vb.

Ozel (Kisisel) Alan Olaylar:
« Ozel giin kutlamalar:
» Karsilagmalar, olaylar, kazalar,
» Bayramlar, ziyaretler, diigiinler, dogum
giinleri, yemek davetleri
« Bisiklete binme, araba kullanma,
» Tatil, geziler, sportif olaylar/etkinlikler
* Cevrimigi veya telefonla yapilan

restoran rezervasyonlari vb.

Kamusal Alan Eylemleri
« Kamu hizmetlerinden faydalanma
» Saglik hizmetlerinden faydalanma
« Gemi, tren, ucak, otoblis ve araba ile
yolculuk yapma
* Eglence ve bos zaman etkinlikleri
» Kamusal bir sunumu takip etmek i¢in bir
sohbet dizisine katilmak
* Bir ticart yazilim/oyun internet sitesi
hakkinda bir foruma katilmak
* Cevrimigi seyahat danigsmanligi hizmeti
veren bir katilime1 olmak
» Bir tur rezervasyonu yapmak veya bir
etkinlige ¢cevrimigi kayit yapmak
» Cevrimigi siparis vermek
» Halka acik bir etkinligin c¢evrimici
tanittimina yardimci olmak
formu

» Tamdik kelimelerle siparis

doldurarak tirlin siparisi vermek

Kamusal Alan Olaylar:
* Olaylar, kazalar, hastaliklar
* Toplantilar
» Hukuksal miicadeleler
* Yardim etkinlikleri
 Oyunlar, gosteriler, yarigmalar
* Diigiinler, cenazeler, Dini torenler
* Toplumu ilgilendiren problemler
* Halka agik etkinlikler
« Kiiltiirel festivaller
* Belirli bir konuyla ilgili ¢esitli
cevrimig¢i tartisma sitelerinde bir basin
toplantist
« Bir istasyonda, havaalaninda, spor
stadyumunda,  siyasi mitinglerde/
etkinliklerde, kaza yerinde veya ingaat
alaninda verilebilecek yasaklar, uyarilar

veya talimatlar vb.
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Mesleki Alan Eylemleri
» idare/ydnetim
» Uretim islemi
* Ofis islemleri
* Nakliyat
» Satiglar, satis pazarlamaciligi
» Cevrim i¢i bir is birligi projesinde yer
almak,
* Cevrim i¢i odak grup toplantisinda
katilimc1 olmak
« Is raporu diizenlemek

* E-posta ile siparis verme-alma vb.

Mesleki Alan Olaylari
» Gorlismeler
* Tanigma goriismeleri
» Karsilamalar
* Konferanslar
* Fuarlar
* Danigsma goriismeleri
* Satislar
« Is kazalar1
* Caligma sartlarina yonelik toplantilar
* Sosyal etkinlikler
* Glivenlik tatbikatlari vb.

Egitim Alam Eylemleri
* Okul toplantisi
* Ders
* Oyunlar
* Teneffiisler
* Calisma grubu
« Universite dersleri, kompozisyon yazma
« Kiitiiphane isi
* Seminerler ve alistirmalar
* Ev isi
* Tartismalar
* Bir okul 6grenme platformunun soru-
cevap boliimiine katilmak
* Aym konular1 okuyan &grenciler
bulundugu ¢evrimigi bir foruma katilmak
* Cevrimici kursa kaydolmak
* Okulda 6gretmen rehberli cevrimigi is

birligi etkinligine katilmak vb.

Egitim Alam Olaylar:
» Tatilden Once ve sonra, ilk ve son okul
giinleri
« Ogrenci degisimi
* Ebeveyn toplantilari
* Spor eglenceleri, oyunlar
* Disiplin sorunlar1
* Cevrimici kurslar veya forumlar
* Sosyal etkinlikler
» Cevrimigi veri toplama ve
degerlendirme
* Cevrimigi is birligi etkinlikleri
* Deneyler

» Okul etkinlikleri vb.

(YDOTOP, 2019)
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Tablo 2.1’de, Ogrenenlerin sosyal hayatta iistlenecekleri rollere gore dilin
kullanim alanlarina yer verilmistir. Bu alanlarda gerceklestirilebilecek eylemler ve
olaylar da oOrneklendirilmistir. Kisisel alan eylemleri igerisinde miizik ya da sanat
hakkinda elestirel bir tartisma eylemi yer alirken kamusal alan eylemlerinde saglik
hizmetlerinden faydalanma yer almaktadir. Programdaki orneklerden hareketle,
Ogrenenlere c¢esitli alanlarda c¢esitli eylemlerde bulunmalar1 igin farkli gorevler
sunulabilir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan 6greticiler, tabloda yer
alan eylem ve olaylardan hareketle, dersin konusuna gore gesitli etkinlikler tasarlayabilir,
Ogrenenlere sosyal aktdr konumuna getirmek amaciyla farkli roller verebilir.

TMV tarafindan hazirlanan bu program, yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda
standardin saglanmasi adina Talim ve Terbiye Kurulu’ndan onay alan ilk program
ozelligini tasimaktadir. Haliyle, Tiirkceyi yabanci dil/ikinci dil olarak 6grenmek
isteyenler i¢in hazirlanan kitaplarda eylem odakli yaklasimin benimsenmesi, kitap
igerisinde yer alan etkinliklerin de bu yaklasimin 6zelliklerine bagli kalinarak
tasarlanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Nitekim calismada incelenen Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirkge ders kitaplarinin 6n sdziinde de iletisimsel ve 6grenen
odakli yaklagimin esas alindig1 ifade edilmistir. Buradan da hareketle B seviyesindeki
kitaplarda yer alan iiretici dil becerileri etkinliklerinin eylem odakli yaklagima uygunlugu

calismanin problemine temel olusturmustur.
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3. YONTEM

Bu baslik altinda arastirmanin deseni, incelenen dokiimanlar, veri toplama araci,

gecerlik-giivenirlik ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitabi B seviyesi
kitaplarindaki ftretici dil becerileri (konusma, yazma) etkinliklerinin eylem odakli
yaklasima uygunlugunu incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, nitel bir desene sahiptir. Nitel
desene sahip arastirmalarda incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulagsma
gayreti s0z konusudur (Morgan, 1996). Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi nitel arastirmalarda, olaylarin ve algilarin
gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasi amaglanmaktadir (Baltaci, 2019;
Yildirim ve Simsek, 2016). Bu c¢alismada da nitel desene uygun sekilde veri toplama
yontemi olarak dokiiman analizi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, belgeleri titiz bir
sekilde ve sistematik olarak analiz etmek amaciyla kullanilan bir nitel arastirma
yontemidir (Merriam, 2013). Mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli
bir sekilde incelenmesi anlamina gelen dokiiman analizi; ilgili belgelerin bulunmasi,
incelenmesi ve senteze varilmasi agsamalarindan olusmaktadir (Karasar, 2007). Bu
aragtirmada da yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan iiretici dil becerileri
etkinliklerinin eylem odakli yaklasima uygunlugu, dokiiman incelemesi ydntemiyle
incelenmistir. Bu dogrultuda oncelikle arastirmaya dahil edilecek materyaller tespit
edilmis, ardindan bu materyallerdeki iiretici dil becerileri etkinlikleri eylem odakl
yaklagima gore incelenip tasnif edilmistir. Elde edilen sonucglar benzer caligsmalarla

kiyaslanip tartigiimustir.

3.2. incelenen Dokiimanlar

Arastirmada incelenen dokiimanlar, Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin
Tiirkce B1 ve B2 ders kitaplarindan olugmaktadir. Kiiltiir Sanat Yayimevinin tarafindan
basilan kitap setinin 2022 yilinda yayimlanan 4. baskist incelenmistir. Kitap setinin
hazirlanmasinda iletisimsel ve Ogrenen odakli yaklasim esas alinmig, bu yolla
ogrenenlerin Tiirkgeyi dilin dort temel beceri alaninda da etkin bir bigimde kullanmalar1

hedeflenmistir. Kitap seti Al, A2, Bl, B2 ve C1 olmak {iizere bes dil diizeyi i¢in
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hazirlanmistir. Calismada, B seviyesi ders kitaplari tercih edilmistir. CEFR’e gore (2020)

B diizeyi, yabanci dil 6gretiminde bagimsiz dil kullanicisina isaret etmektedir:

Kendi uzmanlik alanlarindaki teknik tartismalar dahil olmak tizere hem somut hem de soyut
konulardaki karmasik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir. Her iki tarafi da zorlamadan, hedef dilin
B2  kullaniclari ile miimkiin oldugunca diizenli etkilesim kuracak akicilikla ve spontane bir bicimde
etkilesime girebilir. Cok cesitli konularda acik, ayrintili metinler tretebilir ve cesitli seceneklerin
avantaj ve dezavantajlarini vererek giincel bir konu hakkinda bir bakis acisini agiklayabilir.

Duzenli olarak iste, okulda, serbest zamanlarinda vs. karsilasilan asina oldugu meselelerdeki agik
standart girdilerin ana noktalarini anlayabilir. Dilin konusuldugu bir bolgede seyahat ederken

B1 ortaya cikmasi muhtemel ¢ofju durumla basa cikabilir. Asina oldugu veya kisisel ilgi alanina giren
konularda basit, baglantili metinler tretebilir. Deneyimleri ve olaylari, hayalleri, umutlari ve emelleri
betimleyebilir ve kisaca gorlsler ve planlar icin nedenler sunabilir ve aciklamalar yapabilir.

Bagimsiz kullanici

(CEFR, 2020).
Sekil 3. 1. Bagimsiz Kullanict

B1 seviyesi, yabanci bir iilkeye gelen bir ziyaret¢i i¢in ‘esik’ seviyesini yansitir
ve iki ozellikle smiflandiriimaktadir. ilk o6zellik, etkilesimi siirdiirme ve cesitli
baglamlarda istenen seyi elde etme yetenegidir. Sonraki seviye ise ‘saglam esik’ (B1+)
olarak goriilmektedir. [Yukarida bahsedilen] aymi iki temel 6zellik, bilgi miktarinin
aligverisine odaklanan bir dizi tanimlayicinin eklenmesiyle bu seviyede de varligina
devam etmektedir (CEFR, 2020).

Incelenen kitapta yer alan iiretici dil becerilerine ait etkinlikler ve bu etkinliklerin

tinitelere ve seviyelere gore dagilimina Tablo 2°de yer verilmistir:

Tablo 3. 1 Uretici Dil Becerileri Etkinliklerinin Unitelere ve Seviyelere Gére Dagilini

Bl B2
Konugsma  Yazma Konugsma  Yazma
1. Unite: Yeni Bir 1. Leylegi
Hayat 3 3 Havada 3 3
Gormek
2. Is Diinyas1 3 3 2. Gegmisten 3 3
Glinlimiize
3. Her Seyin Basi 3. Degisen
5 3 3 3 3
Saglik Diinya
4. Egitim Hayati 3 3 4. Diinyadan 3 3
Haberler
5. Hayallerimiz 3 3 ]5)."Harikalar 3 3
ilinyast
6. Bir Diinya 3 3 6. Bilinmeyene 3 3
Kiiltiir Yolculuk
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Tablo 3.1°de etkinliklerin {initelere ve seviyelere gore dagilimina yonelik bilgilere
yer verilmistir. Tablo 3.1e gore, her iki kitapta da tiretici dil becerilerine yonelik toplam
etkinlik sayisinin 36 oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerden 18’1 konusma, 18’1 ise
yazma becerisine yoOneliktir. Toplamda 72 konusma ve yazma becerisi etkinligi
bulunmaktadir. Konusma ve yazma becerisine ait, her bir iinitedeki etkinlik sayisi ise

3’tiir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmada veriler; gézlem, goriisme ve dokiimanlar yoluyla elde edilir
(Berg ve Lune, 2015; Merriam, 2013). Bu arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen “Eylem Odakli Yaklagima Uygunluk Formu”
(EOYUF) kullanilmistir. Formun olusturulmasinda 6nce kapsamli bir alanyazin taramasi
yapilmig, CEFR’de (2001, 2020) yer alan eylem odakli yaklasima yonelik agiklamalar
dogrultusunda 25 maddeden olusan taslak bir form hazirlanmistir. Ardindan form,
kapsam gecerliligi i¢in Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin (f=5) goriisiine sunulmustur.
Uzman goriisleri neticesinde diizenlenen ve 15 maddeye indirilen form, 6n uygulama igin
Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Icin Tiirkge B1 ders kitabindaki bir iinite iizerinde
denenmistir. Buna gore formun uygulanabilirligi sinanmistir. Neticede 11 maddeye

indirilen forma nihai sekli verilmistir. Nihai formda yer alan 11 madde asagidaki gibidir:

Tablo 3. 2. Eylem Odakli Yaklagima Uygunluk Formu

Nu Eylem Odakh Yaklasim Evet Hayir

Etkinlik, dili 6grenenlere otantik bir baglam {izerinden
1 sunuyor mu? Baska bir deyisle etkinlik gercek hayat
odakli m1?

Etkinlik, 6grenenin sosyal bir aktor olarak cesitli roller
iistlenmesine imkan taniyor mu?

3 Etkinlik gorev temelli mi?

Etkinlik Ogrenenin dili aktif sekilde kullanarak
ogrenmesine firsat tantyor mu?

Etkinlik 6greneni grup caligmasina/is birligine sevk
ediyor mu?

6  Etkinlik etkilesim / bildirisim odakli mi1?
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Etkinlik 6grenenleri arastirma, soru sorma, tartigma,
kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yonlendiriyor mu?

Etkinlik bi¢cimi (dil bilgisini) degil anlami 6n plana
cikartyor mu?

9  Etkinlik egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir mi?

10  Etkinlikteki sosyokiiltiirel bilgiler giincel mi?

Etkinlik, kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine katkida

1 bulunuyor mu?

(Aktas, 2021a; Bourguignon, 2007; Branden, 2006; CEFR, 2001; 2020; Coskun, 2017;
Demirel, 2018; Dilidiizgiin, 2015; Ellis, 2003; Fisek¢ioglu, 2021a; 2021b; Goullier, 2008;
Gilinday, 2022; Giinday ve Atmaca, 2017; Giines, 2018a; Karatas, 2019; Nunan, 2004,
2005; Puren, 2006; Richards ve Rodgers, 2001; Sen ve Boylu, 2015; Willis, 1996a).

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda veri analizi, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi
ve gerektiginde kullanabilecegi bir hale getirmesi anlamina gelen betimsel analiz teknigi
kullanilarak yapilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlemek ve
yorumlamak suretiyle okuyucuya sunmaktir. Bu dogrultuda veriler, 6nce sistematik
olarak betimlenmektedir. Ardindan ise bu betimlemeler agiklanip yorumlanarak birtakim
sonuglara ulasilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Betimsel analizde 4 asamadan olusan bir siire¢ vardir:

1) Betimsel analiz i¢in bir kavramsal cerceve olusturma: Arastirma sorularindan ve
kavramsal c¢erceveden hareketle veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulur. Buna gore
verilerin hangi kategori ve temalar altinda toplanacagi, hangi temalarin hangi
kategorilere gore diizenlenecegi ve nasil sunulacagi belirlenir.

2) Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha once olusturulan
tematik cerceveye gore elde edilen veriler ayrintili bir sekilde yorumlanarak
diizenlenir. Ayrica bu asamada, rapor yazma esnasinda kullanilacak dogrudan alintilar
ve gliclii 6rnekler de segilir.

3) Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir, dogrudan alintilar ve giiglii

orneklerle desteklenir.
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4) Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve
anlamlandirilmasi bu asamada yapilir.
Bu calismada da ders kitaplarindaki tiretici dil becerileri etkinlikleri, alanyazin
taranip uzman goriisli alinarak olusturulan uygunluk formuna gore siniflandirilmis ve
yorumlanmustir. Boylelikle ders kitaplarindaki etkinliklerin eylem odakli yaklagima ne

Olctide uygun oldugu tespit edilmistir.

3.5. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda aragtirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip olan ve nitel
aragtirma yontemi konusunda uzman kisilerden, yapilan arastirmay1 cesitli boyutlariyla
incelemesi istenerek giivenirlik saglanabilir. Uzman incelemesi olarak adlandirilan bu
islemde uzman kisi, toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimina kadar
olan siirecte, elestirel bir bakis acisiyla arastirmaciya geri bildirimde bulunur (Creswell,
2003).

Bu calismada veri analizi siirecinde giivenirligi saglamak {izere kodlayicilar
arsindaki uyusum diizeyine bakilmistir. Bu asamada iki veya daha fazla arastirmacinin
birbirlerinden bagimsiz olarak analiz ettigi nitel bulgularin karsilastirilmas: yoluna
gidilmistir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2014). Bu kapsamda bulgular, iki
arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Bu sekilde analiz edilerek ulasilan
sonuglar, Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiiliine [goriis birligi / (goriis
birligi + goriis ayriligl) x 100] bagvurularak degerlendirilmistir. Ilk asamada %95 ¢ikan
uyusum degeri, daha sonra uzlagsma gostermeyen veriler lizerinde tartigilip goriis birligine

varilarak %100’e ¢ikarilmistir. Bu sekilde aragtirmanin giivenirligi saglanmistir.
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, incelenen ders kitaplarindaki iiretici dil becerileri
etkinliklerinin eylem odakli yaklagima uygunlugunu belirlemeye yonelik bulgulara yer

verilmigtir.

4.1. B1 Seviyesi Konusma ve Yazma Etkinliklerinin Eylem Odakh Dil Ogretim
Yaklasimimma Uygunluguna Yonelik Bulgular

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitabinda (B1) 6 iinite
icerisinde yer alan 18 konusma ve 18 yazma etkinligi, arastirmaci tarafindan hazirlanan
EOYUF’a gore incelenmistir. Uygunluk formunda yer alan 11 maddenin her biri basliklar
halinde ele alinmis, elde edilen veriler grafikler halinde sayisal olarak sunulmus, 6rnek

etkinliklerle desteklenmis ve yorumlanmustir.
4.1.1. Formdaki birinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan birinci soru “Etkinlik, dili 6grencilere otantik bir baglam
tizerinden sunuyor mu? Bagka bir deyisle etkinlik ger¢ek hayat odakli m1?” seklinde ifade

edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma
Evet Evet
100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
mEvet ™ Hayir M Evet ™ Hayir

Sekil 4. 1. Ger¢ek Hayat Odakli/Otantik Etkinliklerin Dagilim1
Sekil 4.1’¢ gore, incelenen ders kitabindaki konusma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) ger¢ek hayat odakli oldugu goriilmektedir. Bu durumda
kitap genelindeki etkinliklerin 6grenenlere dili otantik bir baglam iizerinden sundugu ve
gercek hayat odakli oldugu sdylenebilir. Bu duruma o6rnek bir etkinlige asagida yer

verilmistir:
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KONUSMA

G Asagida verilen rollere uygun olarak arkadasimiz ile konugalim.

2, kisi: Kirac

Siz kimsiniz? Nereden taginacaksiniz? Nasil bir ev istiyorsunuz?

Kag kisi kalacaksiniz? Emlakgiya kendinizle ilgili bilgileri verin.

Emlakginin elindeki mevcut evleri inceleyin ve evler hakkinda yorum yapin.
Ucretleri sorun.

Ev sahibi ile bulusun.

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 12)
Sekil 4. 2. Gergek Hayat Odakli/Otantik Etkinlik Ornegi

Sekil 4.2°de yer alan konugma becerisi etkinliginde, 6grenenden emlakg1 ve/veya
kirac1 roliine girerek bir gorevi yerine getirmesi beklenmektedir. Is birligi ve etkilesim de
igeren etkinlikte 6grenenlere emlakg1 ve kiraci rolleri verilerek onlardan bir diyalogu
canlandirmalar1 istenmektedir. Bu etkinlikte ifadesini bulan ev arama, bulma, kiralama
ve emlakgiya gitme gibi eylemlerin giindelik yagsam igerisinde yer aldig1 sdylenebilir. Bu
etkinlik sayesinde 6grenen gercek yasamda karsisina ¢ikabilecek bir durum tizerinden dil
kullanimim1 6grenmekte ve kendini sozel olarak ifade etme firsatt bulmaktadir. Bu
gorevin otantik bir baglam igerisinde, birebir gercek hayatla iligkili oldugu dikkat
cekmektedir.

4.1.2. Formdaki ikinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan ikinci soru “Etkinlik, 6grenenin sosyal bir aktor olarak ¢esitli
roller iistlenmesine imkan taniyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya

yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet

Hayir
67%

B Evet W Hayir | B Evet M Hayir |

Sekil 4. 3. Ogrenenlerin Sosyal Aktor Olarak Cesitli Roller Ustlenip Ustlenmemesine Yo6nelik
Etkinliklerin Dagilimi
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Sekil 4.3’e gore, incelenen ders kitabindaki konusma becerisi etkinliklerinin
%28’inin dgrenenlerin sosyal bir aktor olarak cesitli roller iistlenmesine olanak tanidigi
goriilmektedir. Etkinliklerin %72 sinin ise bu niteligi tasimadig1 goze carpmaktadir.

Sekil 4.3’e gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
%33 linlin 6grenenlerin sosyal bir aktdr olarak ¢esitli roller iistlenmesine olanak tanidigi
goriilmektedir. Etkinliklerin %67 sinin ise bu nitelikte olmadig1 belirlenmistir.

Sekil 4.3 biitiinciil olarak degerlendirildiginde kitaptaki 18 adet konusma ve 18
adet yazma etkinliginin (f=36) biiyiik bir ¢ogunlugunun (konusma f=13, yazma {=12)
Ogrenenlerin sosyal bir aktor olarak gesitli roller listlenmesine imkan tanimadig1 dikkat
cekmektedir. Ayrica etkinliklerin genellikle 6grenenlerin giindelik yasamiyla iliski
kurmakla birlikte onlara gercek yasamda iistlenecegi bir rol (emlake1, kiraci, gazeteci,
miisteri, sorunu olan bir vatandas vb.) vermekten uzak oldugu belirlenmistir. Asagida bu

bulgulara yonelik bir etkinlik 6rnegine yer verilmistir:

@ Nerede oturuyorsunuz ya da aileniz nerede oturuyor? Asagidaki konulardan yararlanarak bir metin yazalim.

Konum ve blyikliik (yer, metrekare)

ic /dis 6zellikler (1sitma, déseme, giivenlik, bahce, park, spor salonu vb.)
Ulagim (metroya, otobiis duraklarina, iskeleye yakinlik)

Ev tipi (daire, mistakil ev, yurt vb.)

Merkeze yakinlik (garsi, aligveris merkezi, hastane vb.)

Evin yasi ve durumu (eski, yeni, sifir ey, tadilat durumu vb.)

Ev ile ilgili diger detaylar (aidat, kag kisi yasiyor vb.)

(Yeni Istanbul Ders Kitabi, s. 12)
Sekil 4. 4. Sosyal Aktér Olarak Cesitli Roller Ustlenme Durumuna Uygun Olmayan Etkinlik
Ornegi

Sekil 4.4’te yer alan yazma etkinliginde Ogrenenden oturdugu evin gesitli
ozelliklerini (konum, biiyiikliik, fiyat vb.) yazmasi/betimlemesi beklenmektedir. Bu
etkinligin 6grencinin gercek yasam deneyimlerine bagvurmasini sagladigi ancak onun
sosyal bir aktér konumuna gegebilmesi ig¢in herhangi bir rol iistlenmesine olanak
tanimadig1 dikkat cekmektedir. Bu dogrultuda, etkinligin 6greneni sosyal bir aktor olarak
cesitli roller listlenmeye tesvik etmedigi sdylenebilir.

Bazi etkinliklerin ise bu durumun aksine 6grenenin birtakim roller {istlenerek dili
otantik baglam igerisinde kullanmasina firsat tanidig1 goriilmektedir. Bu sayede 6grenci,
istlendigi rolle birlikte sosyal aktér konumuna gegip dili ger¢ek baglaminda kullanma

firsat1 elde etmektedir. Asagida bu durumu 6rnekleyen bir etkinlige yer verilmistir:
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KONUSMA

@ ikiserli gruplar olusturalim ve arkadasimizla konugsalim.
Ogrenci A Ogrenci B

Asagidaki tablodan bir is segiyorsunuz ve daha fazla bilgi Asagidaki tabloya bakalim. isverensiniz. Arkadaslannizi
almak icin 6grenci B'yi ariyorsunuz. Daha fazla bilgialmak  dinleyin ve onlarin sorularina cevap verin ve 6grenci A'ya
icin sorular sor. (yer, is, zaman, siire, tcret, iletisim, sart- sorular sorun. (Neden bu isi istiyorsunuz? Bu isi yapmak igin
lar) zamaniniz var mi? Daha 6nceki tecriibeleriniz nelerdir?)

Meslek / Yer Baslama tarihi Toplam g¢aligma siiresi _ iletisim Numaralan

Mevsimlik isgi Ali Koger
Crabzon) 2 Agustos 4 hafta Haftalik 500 TL 0577-098-6754

Garson Ayse Dizer
(lzmir) 3 Haziran 2ay Haftalik 350 TL 0567-675-9834

Hastanede cevirmenlik Erol Mert
(istanbul) 18 Mayis 6ay Haftalik 600 TL 0515-789-0080

Kopek gezdirici Nisan Giiler
(Mersin) 21 Temmuz Hafta sonlarn Haftalik 150 TL 0508-987-4678

(LR . Maas yok
Gonilli 6gretmenlik : Cocuk Evi Vakfi
" 1 Haziran lay Kalacak yer ve yeme A
(Istanbul) ieme karsilanacak 0212-313-0001
Ornek:

Qgrenci A: Alo, merhaba. Ben Mersin’deki kopek gezdiricisi is ilani igin aradim.
Ogrenci B: Evet, tabii ki buyrun.

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 32)
Sekil 4. 5. Sosyal Aktor Olarak Cesitli Roller Ustlenme Durumuna Yonelik Etkinlik Ornegi

Sekil 4.5°te yer alan etkinlikte 6grenenlerden ikiserli grup olusturmalari, tablodaki
mesleklerden birini segmeleri ve bu meslegin gerektirdigi role biiriiniip arkadaslariyla
karsilikli konusmalari istenmektedir. Bu dogrultuda 6grenenlerden sosyal bir aktor olarak
is¢i-igveren rollerini istlenip tabloda verilen bilgilerden hareketle bir diyalog
olusturmalar1 beklenmektedir. Bu etkinlikte 6grenenlerin sosyal bir aktor olarak cesitli
rollere biirlinmek suretiyle dili aktif bir sekilde Kkullanmalarina firsat tanindigi

goriilmektedir.
4.1.3. Formdaki iigiincii soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan tgiincii soru “Etkinlik, gérev temelli mi?” seklinde ifade

edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:
Konusma Yazma

Evet
44%
Hayir
56% Hayir
67%

B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 6. Gorev Temelli Etkinliklerin Dagilim
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Sekil 4.6’ya gore, incelenen ders kitabindaki konusma becerisi etkinliklerinin
%62’sinin eylem odakli dil 6gretim yaklagiminin en 6nemli bilesenlerinden olan gorev
temelli olma durumunu yansitmadigi goriilmektedir. Etkinliklerin %38’1 ise gorev temelli
anlayisa uygun olarak tasarlanmistir.

Sekil 4.6’ya gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
%68’ inin gorev odakli anlayisa uygun olmadigi dikkat c¢ekmektedir. Etkinliklerin
%32 sinin ise bu niteligi tasidig1 géze carpmaktadir.

Sekil 4.6 biitiinciil olarak degerlendirildiginde kitaptaki 18 adet konugma ve 18
adet yazma etkinliginin (f=36) biiyiik bir ¢ogunlugunun (konusma f=10, yazma f=12)
gorev temelli anlayisa uygun olarak tasarlanmadigi dikkat ¢ekmektedir. Etkinliklerin
genellikle dgrenenlere bir gorev iistlenme firsatt sunmadigi, onlart gesitli eylemlerde
bulunmaya yonlendirmedigi belirlenmistir. Asagida bu duruma yonelik etkinlik
orneklerine yer verilmistir:

&3 Dbt kisilik bir aile tatile gikmak istiyor ama tatil yeri ile ilgili karar veremiyorlar. Her biri farkli bir yere gitmek ve farki

etkinlikler yapmak istiyor. Sinifta dérder kisilik gruplar olusturalim ve agagidaki rolleri paylagalim. Diger aile bireylerini
ikna etmeye calisalim. Tatil isteklerimizi k salim. Hangi tatili istiyorsunuz? Neden bu tatili istiy ?

Roller: baba, anne, 18 yasindaki erkek cocuk, 7 yasindaki kiz cocuk

Tatil segenekleri:

Kampa gitmek

Deniz kenarinda tatil yapmak
Kar tatili yapmak

Karavanda kalmak
Disneyland’e gitmek

Tarihi bir yeri gezmek
Safariye gitmek

Ornek: Babacigim, keske deniz kenarinda tatil yapsak ¢iinki béylece her giin denize girebiliriz.

Bir konu hakkindaki fikirlerimizi soylerken su ifadeleri kullanabiliriz:

Bana gore .......... .

Bence ...........

AGIKEAS vvrenern

Sana/ Size katimiyorum.

Peki, soyle bir sey yopsak..... Nosil olur?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 95)

Sekil 4. 7. Gorev Temelli Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.7°de gorev temelli bir etkinlik Ornegine yer verilmistir. Etkinlikte
ogrenenlere farkli aile bireyi (anne, baba, erkek ¢ocuk, kiz ¢ocuk) rollerine biiriiniip diger
aile fertlerini tatil konusunda ikna etme gorevi verilmektedir. Bu etkinlikte goreve yonelik
aciklamalar, kullanilmas1 gereken dil kaliplar1 ve gorsel uyaricilar, dil 6grenicisine s6z
konusu gorevi yerine getirme konusunda gerekli girdiyi saglamaktadir. Bu etkinlikte
Ogrenenin sosyal bir aktor olarak gergek yasamda karsisina ¢ikabilecek cesitli rollere
biirlinmesi saglanmakta, bu sayede bir gorevi yerine getirmesi beklenmektedir. Asagida

gorev temelli olmayan bir etkinlik 6rnegine yer verilmistir:

HAYALINiZDEKI MESLEK

@ Asagidaki sorulardan yararlanarak hayalimizdeki meslek hakkinda bir metin yazalim.

Meslegin adi ve galisma yeri

Meslegi se¢me sebebiniz

Maas

Bu isin ozellikleri (Bol kazangli, eglenceli, tehlikeli, esnek saatler, takim galigmasi, seyahat etmek vb.)
isin kosullari (Egitim seviyesi, sertifika, dil bilmek vb.)

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 41)
Sekil 4. 8. Gorev Temelli Olmayan Etkinlik Ornegi

Sekil 4.8’de gorev temelli olmayan bir etkinlik 6rnegine yer verilmistir. Etkinlikte
ogrenenden, giinlik hayatindan yola ¢ikarak hayalindeki meslekle ilgili bir paragraf
yazmasi istenmektedir. Bu etkinligin 6grenene herhangi bir rol veya gorev yiiklemekten
uzak ve iriin/sonug odakli oldugu goriilmektedir. Etkinligin 6grencide yazma konusuna

yonelik bir hazirbulunusluk saglamaya ¢alistig1 da goze ¢arpmaktadir.
4.1.4. Formdaki dordiincii soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan dordiincii soru “Etkinlik, dgrenenin dili aktif bir sekilde
kullanarak 6grenmesine firsat taniyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya

yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma
Evet Evet
100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 9. Dilin Aktif Kullanimina Yonelik Etkinliklerin Dagilim1
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Sekil 4.9’a gore, incelenen ders kitabindaki konusma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) 6grenenin dili aktif bir sekilde kullanarak 6grenmesine
firsat tamidig1 goriilmektedir. Kitap genelindeki etkinliklerde 6greticilerin rehber
konumunda oldugu, ogrenenlere ise yaparak-yasayarak Ogrenme firsati sundugu

sOylenebilir. Bu duruma 6rnek bir etkinlik asagida gosterilmistir:

@ Sinifta tigerli gruplar olusturalim. Asagidaki sorulara tek tek cevap verelim, arkadaslarimiza anlatalim.

1. istanbul‘a ilk geldiginiz giin nasildi?

2. Turklerle yemek yerken nelere dikkat ediyorsunuz?

3. Turk arkadaslarimzla futbol ve politika hakkinda konusurken nelere dikkat ediyorsunuz?

4. Otobiise binecekken clizdaninizin yaninizda olmadigini fark ettiniz, ne yaparsiniz?

5. Bir arkadasiniz konugurken onun soziini kibar bir sekilde nasil kesersiniz?

6. Daha once hig yanlis bir kelime kullandiniz mi? Bir kelimeyi yanlis telaffuz ettiniz mi? O durumda neler yaptiniz?
7. Yeni bir dil 6grenirken neler yapiyorsunuz?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 21)
Sekil 4. 10. Dilin Aktif Kullanimma Uygun Etkinlik Ornegi

Sekil 4.10°da ogrenenin Ogretici rehberliginde, yasam deneyimlerinden
yararlanarak dili aktif bir sekilde kullandigi bir konusma etkinligi Ornegine yer
verilmistir. Etkinlikte, 0grenenlerden tgerli gruplar olusturarak giinliik yasama dair
konular hakkinda (istanbul’a ilk gelinen giin, yemek yerken dikkat edilmesi gereken
hususlar, yeni bir dil 6grenirken neler yapilmasi gerektigi vb.) grup arkadaslariyla
konusmasi istenmistir. Bu etkinlik sayesinde de Ogrenenin dili aktif bir sekilde

kullanmasina firsat tanindig1 goze carpmaktadir.
4.1.5. Formdaki besinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan besinci soru “Etkinlik, 6greneni grup ¢alismasina/is birligine
sevk ediyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer

verilmistir:

Konusma Yazma
Evet
17%

Evet
67%

Hayir
83%

B Evet M Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 11. Grup Caligmasina / Is Birligine Yonelik Etkinliklerin Dagilim1
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Sekil 4.11 incelendiginde, kitapta yer alan konugma etkinliklerinin %67’sinin
ogrenenleri grup caligsmasina ve is birligine yonlendirdigi, %33’{iniin ise yonlendirmedigi
saptanmigtir. Yazma etkinliklerinin ise %17’sinin 6grenenleri grup calismasina ve is
birligine sevk ederken %83 iiniin sevk etmedigi belirlenmistir.

Sekil 4.11°den hareketle konusma becerisinde grup ¢alismasi ve is birligi iceren
etkinliklerin sayisinin nispeten agirlikta oldugu, yazma becerisi etkinliklerinde ise bu
oranin diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Asagida grup calismasi ve is birligine
yonlendiren bir konusma etkinligi ile grup calismasi ve is birligine yonlendirmeyen bir

yazma etkinligi 6rnegine yer verilmistir:

KONUSMA

@ Egitimde basan igin okul mu, aile mi yoksa ¢evre mi daha 6nemlidir? Tartigalim.

Tartisma Kurallari: Enaz3jiri
segmelisiniz.

Gruplardaki her bir 6gren-
cinin ti¢ dakika konusma
hakki olmali. Konusmaniz-
da sizden 6nceki 6gren-
ciye cevap verebilir, diger
grubun konusmalarina

Bitiin 6grenciler konustuk-
tan sonra jiiri bir karar verir
ve kazanan grubu aciklar.

8

Konuyla ilgili karsi fikirler sunabilir,
aragtirma kendi fikrinizi anlatabilir
yapmalisiniz. ve ornekler verebilirsiniz.

Egitimde basari icin 6dev olmal.
Ogrenciler 6devler sayesinde tekrar yapar.
Odevler sinavlara hazirlar.

Odev yapmak disiplin kazandirir.

Egitimde basari igin 6dev olmamall.

Odevler yorucudur, 6grencilerin cok vaktini alir.
Odevler yaraticiligi yok eder.

Ogrenciler okulda 6grenmeli.

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 83)
Sekil 4. 12. Grup Calismasma/ls Birligine Yonlendiren Etkinlik Ornegi
Sekil 4.12°de yer alan konusma etkinliginde goriildiigii gibi &grenenlerden
“Egitimde basar1 i¢in 6dev olmali.” ve “Egitimde basari i¢in 6dev olmamali.”
goriislerinden birisini desteklemesi, yine sinif icerisinden secilen 3 kisilik jiiriyi kendi
fikrine ikna etmesi beklenmektedir. Bu etkinligin, 6greneni grup ¢alismasi ve is birligine

yonlendirdigi goriilmektedir.
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@ Hayatinizdaki en bagariliinsanin bagar: hikdyesini agagidaki sorulardan yararlanarak anlatiniz.

- Bu kigi kim? (Nereli, kag yasinda, siz onu nasil tanidiniz?)
- Hangi konuda basarili oldu ve nasil bu basariya ulagh?

- Hangi engelleri ast ve nasil zorluklar yasadi?
-Kimlerden yardim aldi?

- Bu kisi ve onun basarilari sizin icin neden 6nemli?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 37)

Sekil 4. 13. Grup Calismasmna/is Birligine Y&nlendirmeyen Etkinlik Ornegi
Sekil 4.13’te yer alan yazma etkinliginde 6grenenden, hayatinda yer alan en
basarili kiginin hayat hikayesini yazmasi istenmektedir. Bu etkinlikte herhangi bir grup

calismasi veya is birligi yer almamaktadir.
4.1.6. Formdaki altinci soruya yonelik bulgular
EOYUF’da yer alan altinct soru “Etkinlik, etkilesim/bildirisim odakli m1?”

seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet
17%

Hayir
83%

B Evet M Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 14. Etkilesim/Bildirisim Odakl1 Etkinliklerin Dagilim1

Sekil 4.14°e gore, incelenen ders kitabindaki konugma becerisi etkinliklerinin
%72’sinin etkilesim/bildirisim odakli oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin %28’1 ise
etkilesim bildirisim odakli tasarlanmamustir.

Sekil 4.14’e gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
%83’liniin etkilesim/bildirisim odakli olmadigi dikkat g¢ekmektedir. Etkinliklerin
%17’sinin ise bu niteligi tasidig1 goriilmektedir.

Sekil 4.14 biitiinciil olarak degerlendirildiginde kitaptaki 18 adet konusma
etkinliginin biiylik bir cogunlugunun etkilesim/bildirisim odakli oldugu, 18 adet yazma
etkinliginin biiyiik bir gogunlugunun ise etkilesim/bildirisim odakli tasarlanmadig1 dikkat
cekmektedir. Asagida etkilesim / bildirisim odakli olan bir konusma etkinligi ve bu

niteligi tasimayan bir yazma etkinligi 6rnegine yer verilmistir:
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KONUSMA

GELECEGIN MESLEKLERI

Cep telefonlarindan 6nce hayatiniz nasildi? Hatirliyor musunuz? Peki ya internetten 6nce?

Bir aragtirmaya gore yirmi bes yil icinde pek cok isi robotlar yapacak ve bazi meslekler yok olacak. Bunun yaninda
teknolojideki gelismelerle birlikte insanlar igin baska yeni is alanlan ortaya gikacak. Bu isler icin kisilerin yaraticilik,
inovasyon, problem ¢6zme, bilgi analizi ve sosyal beceriler gibi farkli 6zellikleri olacak. Gelecekte su meslekler 6n plana
gikacak.

Alternatif enerji uzmani Uzay turizm rehberi
icerik iiretici (Sosyal medya uzmani) Sanal satis danismani
Yazilimei / Yapay zeka mihendisi Data uzmani

Saglik personeli Sanal terzi

Arkeolog / Antropolog

@ Sinifimizda gruplar olusturalim ve yukandaki haberi inceleyelim. Bu mesleklerle ilgili tahminlerimizi anlatalim. Sizce han-
gileri daha 6nemli olacak? Peki, gelecekte hangi meslekler halen devam edecek ve hangileri yok olacak? Sizce bunlarn
disinda baska hangi meslekler olacak?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 41)
Sekil 4. 15. Etkilesim / Bildirisim Odakli Etkinlik Ornegi

Sekil 4.15’te etkilesim/bildirisim odakli bir konusma etkinligi Ornegine yer
verilmistir. Ogrenenlerden bir grup olusturmalari, girdi olarak verilen haberde yer alan
meslekler hakkinda tahminlerde bulunmalari, mesleklerin gelecekteki durumlariyla ilgili
grup arkadaslariyla tartismalari istenmektedir. Ogrenenin bu etkinlikte, grupta yer alan
arkadaslariyla etkilesim icerisinde olacag1 dngoriilmektedir. Uretici dil becerilerinden biri
olan konusma, karsilikli gerceklestiginde etkilesim de meydana gelmektedir. Asagida

etkilesim/bildirisim odakli olmayan bir yazma etkinligine yer verilmistir:

@ Hayatinizdan memnun musunuz? Ne tiir hayalleriniz var? Asagidaki konulardan bahsederek bir kompozisyon yazalim.
Aile (Evlilik, gocuk sahibi olmak, sehirde ey, kdyde ev, kalabalik aile, kiigiik aile)
is hayati (Meslek, maas, calisma yeri, calisma ortami)
Egitim hayat (Bolim, okul ortami, arkadaslar, ev / yurt)

Yasam tarzi (Seyahat etme sikligi, zamani degerlendirme sekli, arkadas gevresi)

(Yeni Istanbul Ders Kitabr, s. 94)
Sekil 4. 16. Etkilesim / Bildirisim Odakli Olmayan Etkinlik Ornegi

Sekil 4.16°da etkilesim/bildirisim odakli olmayan bir yazma etkinligi 6rnegine yer
verilmistir.  Etkinlikte Ogrenenlerden aile, is ve egitim hayati, yasam tarzi gibi
konulardaki hayalleriyle ilgili bir kompozisyon yazmalar1 istenmektedir. Yukarida da
goriildiigii tizere 6grenenin bu etkinlikte herhangi bir etkilesim igerisine girmesine gerek

yoktur.
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4.1.7. Formdaki yedinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan yedinci soru “Etkinlik; 6grenenleri aragtirma, soru sorma,
tartisgma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yoénlendiriyor mu?” seklinde ifade

edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet
44%

Hayir
Evet 56%
67%

B Evet M Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 17. Arastirma, Soru Sorma, Tartisma vb. Eylemler Iceren Etkinliklerin Dagilim1

Sekil 4.17°ye gore, incelenen ders kitabindaki konusma becerisi etkinliklerinin
%67 sinin Ogrenenleri arastirma, soru sorma, tartisma, kesfetme vb. eylemlerde
bulunmaya yonlendirdigi goriilmektedir. Etkinliklerin %33 linilin ise boyle bir hedefinin
olmadigi tespit edilmistir.

Sekil 4.17°ye gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
%44’{inin aragtirma, soru sorma, tartigma, kesfetme vb. hedefler tasidigi dikkat
cekmektedir. Etkinliklerin %56°s1nin ise bu niteligi tasimadigi gdze ¢arpmaktadir.

Kitapta yer alan etkinliklerden (f=36) 12 konusma etkinligi ile 8 yazma
etkinliginin (f=20) uygunluk formunda yer alan bu maddeyi tasidigi belirlenmistir.
Asagida bu durumlara yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmistir:

KONUSMA

eAsagldaki konulardan birini segelim. Farkli kaynaklardan
aragtirma yapalim ve sinifta arkadaglanmiza ii¢ dakikahk bir
konugma yapalm.

1. Farkli zeka tirlerine sahip insanlarin egitimi nasil olmalidir?
2. Egitim ge¢misinizi anlatiniz. Bundan sonra egitim hayatiniz icin
neler yapmak istiyorsunuz?

3. lyi bir 6gretmenin dzellikleri nelerdir? Farkl branglardaki 6g-

retmenlerin 6zellikleri nasil olmalidir?

(Yeni Istanbul Ders Kitabi, s. 79)
Sekil 4. 18. Arastirma, Soru Sorma, Tartisma vb. Eylemlere Yonlendiren Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.18’de yer alan konusma etkinliginde 6grenenlere li¢ konu bashig1 (farkli zeka
tirleri, egitim geg¢misi ve planlamasi, iyi bir 6gretmenin 6zellikleri) verilerek bu ii¢
konudan bir tanesini se¢meleri istenmistir. Bu etkinlikte 6grenenlerden, segtikleri konu
hakkinda farkli kaynaklardan arastirma yapmalar1 ve simif arkadaslarina ti¢ dakikalik bir
konusma yapmalari beklenmektedir. Bu dogrultuda etkinligin 6grenenleri aragtirma, soru
sorma, tartisma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yonlendirdigi goriilmektedir. Bu
etkinligin aksine baz1 etkinliklerin de 6grencileri arastirma, soru sorma, tartisma gibi
eylemlere yonlendirmedigi goriilmektedir. Asagida buna uygun bir etkinlik 6rnegi yer

almaktadir:

@ Hayatinizda herhangi bir seyden dolayi hig pisman oldunuz mu? Asagidaki kisi ve durumlan diisiinelim. Metni oku-
yalim ve tamamlayalim.

o Kimile ilgili?
-bir arkadas
-is arkadas!
-yabanci bir insan
-Ogretmen
* Olay neydi?
-bir sey satin alma
-egitim
-aile veya arkadaslik iligkileri
-is
¢ Ne yaptiniz veya ne yapmadiniz?
¢ Neden pisman oldunuz?
¢ Ne yapmaniz lazimdi?

(Yeni istanbul Ders Kitab, s. 99)

Sekil 4. 19. Arastirma, Soru Sorma, Tartisma Vb. Eylemler icermeyen Etkinlik Ornegi
Sekil 4.19°da yer alan yazma etkinliginde ise dgrenenlerden ge¢cmis yasamindaki bir
pismanligin1 yazmalar1 istenmistir. Bu etkinligin 6grenenleri arastirma, soru sorma,

tartisma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yonlendirmedigi dikkat ¢gekmektedir.
4.1.8. Formdaki sekizinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan sekizinci soru “Etkinlik bi¢imi (dil bilgisini) degil anlami 6n
plana ¢ikartyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer

verilmistir:
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Konusma Yazma
Evet Evet
100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 20. Anlam1 On Plana Cikaran Etkinliklerin Dagilimi

Sekil 4.20’ye gore incelenen ders kitabindaki konugma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) bi¢imi, yani dil bilgisi kurallarin1 degil anlam1 6n plana
cikardigi goriilmektedir. Etkinliklerde dile ait kurallarin 6n plana ¢ikarilmadigi, bunun
yerine iletisimin esas alindig1 soylenebilir. Dil 6gretiminde iletisim yani etkilesim esastir.
Amag 6grenenin dil bilgisi kurallarina tamamen uygun bir metin iiretmesi degil duygu ve
diisiincelerini kars1 tarafa anlagilir bir sekilde iletmesidir. Anlasilabilirlik i¢in dil bilgisi
kurallarma uygun ctimleler olusturmak gereklidir ancak bu, anlagsmanin temel sarti
degildir. Bu nedenle etkinliklerin, anlami1 6n plana ¢ikaracak sekilde tasarlanmasi

gerekmektedir. Asagida bu bulgulara yonelik etkinlik rnekleri yer almaktadir:

KONUSMA

@ Asagidaki durumlan zaman cizelgesine yillanyla birlikte yazalim.

yilinda Tirkiye'ye/
yurt disina tagindim.

yilinda Tirkge

weesneenns yilinda dogdum. dgrenmeye basladim.

yilinda evlendim.

yilinda gocugum yilinda iiniversi- yihinda biyiik bir

eVt kazandinT hastahk atlatbm. yilinda ise girdim.

@ Hayal edelim. Eger hayatimizdaki bu olaylar olmasaydi ya da baska bir zamanda olsaydi hayatimiz nasil olurdu?
Neler farkh olurdu? Neler ayni kalirdi? Anlatalim.

Ornek:
2010 yilinda evlendim. Evlenmeseydim su anda bekér olurdum ve ¢ocugum olmazdi.
2017 yilinda Tirkiye’ye geldim. Tirkiye'ye gelmeseydim, burada is bulamazdim ve baska bir yerde yasardim.

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 119)
Sekil 4. 21. Anlam1 On Plana Cikaran Etkinlik Ornegi
Sekil 4.21°de bigimi degil anlam1 6n plana ¢ikaran bir etkinlik 6rnegine yer
verilmistir.  Ogrenenlerden, geg¢mis yasantilarindan hareketle bir zaman cizelgesi
hazirlamalar1 istenmektedir. Ayrica Ogrenenlerden, ¢izelgede yer alan olaylarin

yasanmamasi ya da farkli zamanlarda yasanmasi durumunda ne gibi farkliliklar olacagina
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dair konusma yapmalar1 beklenmektedir. Ogrenenler, bu etkinlik sayesinde gegmise
doniik pismanligin sart kipinin hikayesiyle ifade edilebilecegini sezmektedirler. Bu da
sart kipinin hikayesinin kullanimina isaret etmektedir. Bu yoniiyle etkinligin bi¢cim degil

anlam {izerine odaklandigi géze carpmaktadir.
4.1.9. Formdaki dokuzuncu soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan dokuzuncu soru “Etkinlik, egitim-6gretim ortaminda
uygulanabilir mi?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer
verilmistir:

Konusma Yazma

Evet Evet

100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir B Evet W Hayir

Sekil 4. 22. Egitim-Ogretim Ortaminda Uygulanabilen Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.22 incelendiginde, kitapta yer alan konusma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir nitelikte
oldugu saptanmistir. Asagida, egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir yazma etkinligi

orneklerinden birine yer verilmistir:

Sikayet E-postasi Yazahm

0 Daha once hig sikdyet e-postasi yazdiniz mi? Asagidaki sikdyet e-postasina bakarak yan taraftaki e-posta taslagini
dogru bir sekilde siralayalim.

@ Sayin Murat Aydin, (1)

3 : Ben sizin sitenizin yillardir miisterisiyim. Bu siteden
%[, 1 E-postan nereye_/ e yazyomny bir ayakkabi aldnmvalma awkk:blnnn numarasi yanlis
b.( ) E-postanin eklerinden bahset. geldi. Bu sebeple iiriinii geri gonderdim ve para ia-
c.( ) Uygun ifadelerle e-postayi sonlandir. (Saygilarimla / desi talep ettim. (2) Para iadesi talebimi reddettiler.
Sevgilerimle) Miimkin olan en kisa zamanda para iadesi talep

¢. () Kisa ve net bir sekilde istegini agikla. :t_iiv(:;um (3) Urtiniin faturasi ve dilekgelerim ekte-
ir.

d.( ) Durumu anlat.

Saygilarimla (5)
Sinan GUVEN

0 Asagidaki durumlar igin birer sikdyet e-postasi yazalim. E-postay:yazarken yukandaki bilgilere dikkat edelim.

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 103)
Sekil 4. 23. Egitim-Ogretim Ortaminda Uygulanabilir Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.23’te yer alan yazma etkinliginde ilk olarak bir sikayet e-postasi drnegi
verilerek 6grenenlerden taslaktaki bilgileri dogru bir sekilde siralamasi istenmektedir.
Etkinligin ikinci asamasinda ise 6grenenden iki konu hakkinda sikayet e-postasi yazmasi
beklenmektedir. Etkinligin egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir oldugu goéze

carpmaktadir.
4.1.10. Formdaki onuncu soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan onuncu soru “Etkinlikteki sosyokiiltiirel bilgiler giincel mi?”

seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma
Evet Evet
100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 24. Sosyokiiltiirel Bilgilerin Giincelligine Yo6nelik Etkinliklerin Dagilim

Incelenen ders kitabindaki iiretici dil becerilerine yonelik etkinliklerde
karsilasilan sosyokiiltiirel bilgilerin tamamiyla giincel oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
etkinliklerin ger¢ek yasam odakli oldugu goriisiinii de desteklemektedir. Asagida bu

bulguya 6rnek bir etkinlige yer verilmistir:

DUNYADA HANGI HASTALIKLAR
SEBEBIYLE INSANLAR OLUYOR? Tiberkiloz

Ishalli Hastaliklar
Trafik Kazalars
Diinya Saglik Orgiitii'ne (WHO) goére her yil Diyabet (Seker hastaligi)
diinyada yaklasik 60 milyon kisi 6Imektedir. Nefes Borusu, Brons ve...
Bu 6limlerin neredeyse yarisina bes hasta- Alzheimer ve Diger Zihinsel...
lik sebep oluyor. Kalp damar hastaliklar ve Alt Solunum Yolu Enfeksiyonlar
kalp krizi bu sebeplerin basinda gelmektedir. Kronik Akciger Hastaliklar
Yandaki tabloda insanlarin 6lim sebepleri Kalp Krizi
verilmistir. Kalp Damar H 1

= Milyon

ﬁ Tabloyu inceleyelim ve bir metin yazalim.

Metinde su taslagi kullanabilirsiniz:

Girig Paragrafi:

Hastaliklarla ilgili genel bilgiler. Hangi hastaliklar 6limlere sebep olmakta-
dir? Size gore bu hastaliklarin sebepleri neler olabilir? (Bulasici hastaliklar,
genetik, beslenme aliskanliklari, yaralanmalar vb.)

Gelisme Paragraflan:

Bu hastaliklara karsi 6nlemler, insanlarin gorevleri, yetkililerin (devlet, sag-
lik kuruluslary, uluslararasi kuruluslar vb.) gorevleri. Arastirmalardan 6rnek-
lere yer verin. Kendi hayatinizdaki tecriibelerinizi paylasin.

Sonug:
Kisaca ozetleyin, son diisiincelerinizi ve ¢oziim onerilerinizi yazin.




(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 57)
Sekil 4. 25. Sosyokiiltiirel Bilgilerin Giincel Oldugu Etkinlik Ornegi
Sekil 4.25’te yer alan yazma etkinliginde, Diinya Saglk Orgiitii’nden alinan
bilgiler bulunmaktadir. Girdi olarak verilen bu bilgilerin giincelligini giiniimiizde de

giincelligini korudugu tespit edilmistir.
4.1.11. Formdaki on birinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan on birinci soru “Etkinlik, kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine

katkida bulunuyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere

yer verilmistir:
Konusma Yazma
Evet Evet
1% 17%

Hayir
83%

B Evet M Hayrr B Evet M Hayir

Hayir
89%

Sekil 4. 26. Kiiltiirleraras: Yeterligin Gelismesine Katkida Bulunan Etkinliklerin Dagilim1
Sekil 4.26 incelendiginde, kitapta yer alan konusma becerisi etkinliklerinin %11°1
kiiltiirleraras: yeterligin gelismesine katkida bulunmaktadir. Etkinliklerin biiyiik bir
cogunlugu (%89) bu niteligi tasimamaktadir.
Sekil 4.26’ya gore yazma becerisi etkinliklerinin ise %17 sinin kiiltiirlerarasi
yeterligin gelismesine katkida bulundugu, %83’{inlin bulunmadig1 tespit edilmistir.

Asagida bu durumlara 6rnek konugma ve yazma etkinlikleri yer almaktadir:

@ Asagidaki sorulara cevap vererek beden dili ve kiiltiirel farkliliklar hakkinda bir metin yazalim.

e Tirkiye ve kendi iilkeniz arasinda beden dili farkliliklari var mi? Bu farkliliklar
orneklendirerek agiklayiniz.

e Tirkiye'de kendi kiltiiriiniize ait beden dilinizi kullanirken insanlar sizi yanls
anladilar mi? Ya da siz Turk kiltiriine ait beden dili hareketlerini yanlis anla-
diniz mi? Ornekler veriniz.

Hangi beden dili hareketlerini Turkiye'de ilk defa gordiiniiz? Bunu insanlarla
iletisim kurarken kullandiniz mi?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 113)
Sekil 4. 27. Kiiltiirleraras1 Yeterligin Gelismesine Katkida Bulunan Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.27°de yer alan yazma etkinliginde 6grenenlerden, beden dili ve kiiltiirel
farkliliklar hakkinda Tiirkiye ile kendi iilkeleri arasinda bir karsilastirma yapmalari
istenmektedir. Etkinligin kiltiirel farkliliklara dikkat ¢ektigi, bu agidan Kiiltiirlerarasi

yeterligin gelismesine katkida bulundugu géze ¢arpmaktadir.

ﬂ1

@ Sizce zayif olmak, saglikli olmak midir? Bu konuda arkadasinizla tartisin. Asagidaki fikirlerden birini segin, o fikrin
altinda yazan konular hakkinda konusun ve arkadagimizi ikna edin.

Ogrenci A:

Zayif olmak, saglikli olmak demektir.

-Obezitenin zararlari

-Kilolu insanlarin tansiyon, diyabet gibi hastaliklara daha yakin olmasi ile ilgili
arastirmalar

- Insanlar zayif kalmak igin spor yapar.

- Zayif insanlar saglikli beslenir.

Ogrenci B:

Zayif olmak, saglikli olmak demek degildir.

- Insanlar zayiflamak icin saglksiz diyetler yapiyor.

- Butun zayif insanlar saghkl degildir.

- Her insanin viicut yapisi farklidir.

- Stirekli zayif kalmayi istemek insanlarin ruhsal sagligini bozabilir, kiside stres
yaratabilir.

(Yeni Istanbul Ders Kitabz, s. 52) ]
Sekil 4. 28. Kiiltiirleraras1 Yeterligin Gelismesine Katkida Bulunmayan Etkinlik Ornegi

Sekil 4.28’de yer alan konusma etkinliginde 6grenenlerden, “Zayif olmak saglikli
olmak midir?” sorusundan hareketle bir degerlendirme yapmalari istenmektedir. Etkinlik,
evrensel bir igerige sahiptir. Dolayisiyla kiiltiirleraras: yeterliligin gelismesine katkida

bulundugunu séylemek miimkiin degildir.

4.2. B2 Seviyesi Konusma ve Yazma Etkinliklerinin Eylem Odakh Dil Ogretim
Yaklasimina Uygunluguna Yonelik Bulgular

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitabinda (B2) 6 iinite
icerisinde yer alan 18 konusma ve 18 yazma etkinligi aragtirmaci tarafindan hazirlanan
uygunluk formuna gore incelenmistir. Uygunluk formunda yer alan 11 soru bashklar
altinda ele alinmig, elde edilen veriler grafiklerle sunulmus ve etkinlik Grnekleriyle

desteklenmistir.
4.2.1. Formdaki birinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan birinci soru “Etkinlik, dili 6grencilere otantik bir baglam
tizerinden sunuyor mu? Bagska bir deyisle etkinlik gercek hayat odakli m1?” seklinde ifade

edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:
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Konusma Yazma

Evet Evet

100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 29. Gergek Hayat Odakli/Otantik Temelli Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.29°dan hareketle incelenen ders kitabinda yer alan konusma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) gercek hayat odakli oldugu goriilmektedir. Bl
seviyesinde oldugu gibi B2 seviyesinde de kitap genelinde etkinliklerin, 6grencilere dili
otantik bir baglam {izerinden sundugu sdylenebilir. Bu bulguya yonelik bir etkinlik 6rnegi

asagida yer almaktadir:

0 Sinifta gruplar olusturalim ve arkadaslarimiza cep telefonumuzu anlatalim.

Cep telefonunuzun markasi ve modeli nedir? '
Telefonunuzu ne zaman ve ne kadara aldiniz?

Telefonunuzu daha ¢ok hangi amaglarla kullaniyorsunuz?

Egitiminiz igin telefonunuzu nasil kullaniyorsunuz?

Telefonunuzda hangi uygulamalar var?

Bu uygulamalar ne ise yariyor?

Telefonunuzu giinde kag saat kullaniyorsunuz?

Haberlesmek igin mesajlasmayi mi, telefonla aramayi mi tercih edersiniz?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 41)
Sekil 4. 30. Gergek Hayat Odakli/Otantik Etkinlik Ornegi
Sekil 4.30°’da yer alan konugma becerisi etkinliginde 6grenenlerden gruplar
olusturarak cep telefonlar1 ile ilgili gesitli konular hakkinda (marka-model, fiyat,
icerisindeki uygulamalar, giinlik kullanim siiresi vb.) karsilikli konugmalar
istenmektedir. Bu yoniiyle etkinligin gercek hayatin igerisinden oldugu dikkat
¢ekmektedir.
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4.2.2. Formdaki ikinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan ikinci soru “Etkinlik, 6grenenin sosyal bir aktor olarak ¢esitli
roller iistlenmesine imkéan taniyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya

yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma
Evet Evet
10% 6%

Hayir Hayir
90% 94%
B Evet M Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 31. Ogrenenlerin Sosyal Aktdr Olarak Cesitli Roller Ustlenip Ustlenmemesine Yonelik
Etkinliklerin Dagilimi

Sekil 4.31°e gore incelenen ders kitabindaki konusma becerisi etkinliklerinin
%10’unun 6grenenlerin sosyal bir aktor olarak ¢esitli roller tistlenmesine imkén tanidigi
belirlenmistir. Etkinliklerin %90’ 1nin ise bu imkan1 tanimadigi goriillmektedir.

Yine sekil 4.31°e gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
yalnizca %6’siin 6grenenlerin sosyal bir aktor olarak ¢esitli roller iistlenmesine olanak
tanidi81 tespit edilmigtir. Etkinliklerin %94 iiniin ise bu nitelikte olmadig1 belirlenmistir.

Sekil 4.31 biitiinciil olarak degerlendirildiginde Kitaptaki 18 adet konusma ve 18
adet yazma etkinliginin (f=36) biiyiik bir ¢ogunlugunun (konusma =16, yazma f=17)
Ogrenenlerin sosyal bir aktor olarak c¢esitli roller iistlenmesine imkan tanimadig1 goze

carpmaktadir. Asagida bu bulguya yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmistir:
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@ Uger kisilik gruplar olusturalim ve bir icat tasarlayalim. Bu icat ile “Bir Fikrim Var” yarismasina katilacaksiniz. Bunun
icin bir proje dosyasi hazirlayacaksiniz. Projeyi asagidaki sorulan cevaplayarak hazirlayalim ve sinif arkadaslanmiza
sunalim.

Bu icat neden gerekiyor?

Bu icat ile hangi sorun géziilebilir?

Bu icat kimler tarafindan kullanilacak?

Bu icadin maliyeti ne kadar? Yapmak icin hangi malzemelere ihtiyag var?
Ne zaman yapilabilir? Ne kadar siirede tamamlanabilir?

Bir Fikrim Var

Yeni biricadiniz mivar?
Projenizi sunun yarigmay kazann!

b

S /

-
—

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 35)
Sekil 4. 32. Sosyal Aktor Olarak Cesitli Roller Ustlenme Durumuna Yonelik Etkinlik Ornegi

Sekil 4.32°de yer alan konusma becerisi etkinliginde dgrenenlerden tiger kisilik

gruplar olusturarak bir icat tasarlamalari, bu icat ile “Bir Fikrim Var” adli hayali bir

yarigmaya katilmalar1 istenmektedir. Bu dogrultuda 6grenenlerden sosyal bir aktor olarak

bir rol iistlenmeleri ve proje dosyasi hazirlamalart beklenmektedir. Bununla birlikte

incelenen kitaplardaki etkinliklerin cogunun 6grenene sosyal bir aktor olarak dili gergek

yasam temelli, otantik bir baglamda deneyimleme firsati sunmadig1 da goriilmektedir.

Asagida bu duruma uygun bir etkinlik 6rnegine yer verilmistir:

@ Teknoloji olmasaydi ne olurdu? Asagidaki maddelerden yararlanarak bir yazi yazalim.

Ev, okul ve is yasami nasil olurdu?

Aile ve arkadaslik nasil olurdu?
Haberlesme ve iletisim nasil olurdu?
Ulasim nasil olurdu?

Neler yapilabilirdi? Neler yapilamazdi?

(Yeni Istanbul Ders Kitabi, s. 35)
Sekil 4. 33. Sosyal Aktor Olarak Cesitli Roller Ustlenme Durumuna Uygun Olmayan Etkinlik
Ornegi
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Sekil 4.33’te yer alan yazma becerisi etkinliginde goriildiigii tizere 6grenenlerden
teknolojinin olmadig1 bir diinyanin nasil sekillenecegi ile ilgili bir yazi yazmalar
beklenmektedir. Bu etkinligin 6grenenin sosyal bir aktdor konumuna gecebilmesi i¢in

herhangi bir rol listlenmesine olanak tanimadig: dikkat ¢cekmektedir.
4.2.3. Formdaki iiciincii soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan igiincii soru “Etkinlik, gérev temelli mi?” seklinde ifade

edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet

Evet
44%
Hayir
56%

78%

M Evet W Hayir M Evet ™ Hayir

Sekil 4. 34. Gorev Temelli Etkinliklerin Dagilimi

Sekil 4.34°e¢ gore, incelenen ders kitabindaki konugma becerisi etkinliklerinin
%56’sinin gérev temelli olma durumunu yansitmadigr goriilmektedir. Etkinliklerin
%44°1 ise gorev temelli anlayisa uygun olarak tasarlanmustir.

Yine sekil 4.34’e gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
de %78’inin gorev odakli anlayisa uygun olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Etkinliklerin
%22’sinin ise bu niteligi tagidig1 tespit edilmistir.

Sekil 4.34 biitiinciil olarak degerlendirildiginde kitaptaki 18 adet konusma ve 18
adet yazma etkinliginin (f=36) ¢ogunlugunun (konusma f=10, yazma f=14) gérev temelli
anlayisa uygun olarak tasarlanmadigi goze ¢arpmaktadir. Etkinliklerin ¢ogunlugunun
Ogrenenlere bir gorev tistlenme firsati sunmadigi, onlari ¢esitli eylemlerde bulunmaya
yonlendirmedigi belirlenmistir. Asagida gorev temelli olan bir konusma etkinligi ile

gorev temelli olmayan bir yazma etkinligine yer verilmistir:
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KONUSMA

Qa Yeni bir restoran ya da kafe agacaksimz. Sinif arkadaglanmizla 3'er kisilik gruplar olusturalim ve bir proje hazirlayalim.

Bu restoran hangi beslenme tiirlerine hitap ediyor?
Restoranin / Kafenin menisiinde nasil Grinler olacak?
Menideki yiyeceklerin fiyat araligi ne?
Restoraniniz / Kafeniz nerede? Etrafinda neler var?
Restoraninizin / Kafenizin tasarimi nasil? Masalar, sandalyeler, duvarlar vb. hangi renk? Dekorasyonda neler kullanacak-
simz?
e Bu restorani / Kafeyi acabilmek igin ne kadar biitgeniz var? Hangi ortaklar neleri 6deyecek?

@ Projeyi tamamladiktan sonra sinif arkadaglarimiza sunalim. Asagidaki sorulan arkadaglarimiza soralim.
Kimler bu yeni restorana / kafeye gelir?
Yemekleriniz / icecekleriniz icin ne kadar hesap dderler?

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 63)
Sekil 4. 35. Gorev Temelli Etkinlik Ornegi

Sekil 4.35’te gorev temelli bir konugma becerisi etkinlik Ornegine yer verilmistir.
Etkinlikte bir isletme (restoran ya da kafe) agmak amaciyla tiger kisilik gruplarla proje
hazirlama gorevi verilmektedir. Bu etkinlikte 68renenin sosyal bir aktor olarak gercek
yasamda karsisina ¢ikabilecek ¢esitli rollere biiriinmesi saglanmakta, bu sayede bir gorevi
yerine getirmesi beklenmektedir. Etkinlik incelendiginde 6grenenin hazirbulunusluk
diizeyini artirmaya yonelik gorsel ve dilsel agiklamalara yer verildigi de dikkat

cekmektedir.
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YAZMA

@ Bir canh hakkinda aragtirma yapalim. Aragtirma yaparken agagidaki konulardan yararlanalim ve bir metin yazalim.

e Bu canlyi araghrmak istemenizin sebebi
Bu canlinin genel dzellikleri (Bu canliyr tanit. Yasadigi yer ve fiziksel ézellikleri hakkinda bilgi ver.)
Bu canliy: diger canlilardan ayiran 6zellikler (Bu ozelliklerden kisaca bahset.)

Bu canhinin insanlar ile iligkisi (Ornek ver.)
Bu canli hakkinda eklemek istedigin diger bilgiler

=
%

(Yeni Istanbul Ders Kitabi, s. 122)
Sekil 4. 36. Gorev Temelli Olmayan Etkinlik Ornegi

Sekil 4.36’da yer alan yazma becerisi etkinligi ise gorev temelli anlayisla

tasarlanmamistir. Etkinlikte 6grenenden bir canli hakkinda arastirma yapmasi ve bu

canlty1 tanitan bir metin yazmasi istenmektedir. Bu dogrultuda etkinlikte 6grenene bir

gorev ya da rol yiiklenmedigi goriilmektedir.
4.2.4. Formdaki dérdiincii soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan dordiincti soru “Etkinlik, 6grenenin dili aktif bir sekilde
kullanarak 6grenmesine firsat tantyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya
yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet Evet
100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 37. Dilin Aktif Sekilde Kullanimina Yo6nelik Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.37°den hareketle, incelenen ders kitabindaki konusma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) 6grenenin dili aktif bir sekilde kullanarak 6grenmesine

imkan tamidig1 goriilmektedir. Etkinliklerde Ogreticinin rehber, Ogrenenin ise aktif
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konumda oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bu duruma Ornek bir etkinlik asagida yer

almaktadir:

@ Katildigimiz bir etkinlik hakkinda bir tanitim ve elestiri metni yazin. Metninizde agagidaki bilgilere yerverin.

Tanitim Bolimii:

- Etkinligin yeri, zamani ve lcreti

- Etkinligin icerigi: Ne tiir bir etkinlikti? (imza giinii, konser, sergi agilisi, film gésterimi)

- Etkinlige ne kadar ilgi vardi?

Elestiri Bolimii:

- Etkinligi begendiniz mi? Neden?

- Etkinlik sirasinda neler hissettiniz? (Ornek: Sergiyi gezmek ilk dnce gok keyifliydi. En sevdigim ressamin resimlerini gormek
beni gok mutlu etti. Ama sonra biraz kendimi rahatsiz hissettim.)

- Bu etkinligin iyi ve koti taraflar nelerdi? (Ornek: Sergideki resim segimleri ok giizeldi ama sergi cok kalabalikt. Bu yiizden
sergiyi rahatga gezmek ve resimleri detayli olarak incelemek mimkin degildi.)

- Elestirdiginiz durumlar igin éneriler verin. (Ornek: Sergi ziyareti igin her saatte belirli sayida ziyaretgi iceri alinabilir. Béylece
kalabalik olmasi engellenebilir)

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 89)
Sekil 4. 38. Dilin Aktif Bir Sekilde Kullanimma Yénelik Etkinlik Ornegi
Sekil 4.38’de 6grenenin dili aktif bir sekilde kullandigi bir yazma etkinligi

ornegine yer verilmistir. Ogrenenlerden katildiklar1 bir etkinlik (konser, sergi acilist, film
gbsterimi, imza giinii vb.) hakkinda tanitim ve elestiri metni yazmalar1 istenmektedir. Bu
sayede Ogrenenlerin etkinlik sirasinda neler hissettigi, etkinligi begenip begenmeme
durumu, etkinligin iyi ve kotii taraflar1 gibi ¢esitli konulara deginilerek yazilacak metinle

beraber dilin aktif bir sekilde kullanimi1 saglanacaktir.
4.2.5. Formdaki besinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan besinci soru “Etkinlik, 6greneni grup ¢alismasina/is birligine

sevk ediyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer

verilmistir:
Konusma Yazma
Evet
0%
Evet
44%
Hayir
56%
Hayir
100%
M Evet ™ Hayir M Evet ®Hayir

Sekil 4. 39. Grup Calhismasina / is Birligine Yonelik Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.39 incelendiginde, kitapta yer alan konusma becerisi etkinliklerinin
%A44’tiniin 6grenenleri grup calismasina ve is birligine yonlendirdigi, %56’siin ise

yonlendirmedigi belirlenmistir.
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Sekil 4.39’a gore yazma etkinliklerinin hig¢birinin (%100) 6greneni grup
calismasina / is birligine yonlendirmedigi goriilmektedir. Bu duruma 6rnek etkinlikler

asagida yer almaktadir:

KONUSMA

@ ikiser kisilik gruplar olugturalim. Arkadaginizla
birlikte bir yolculuga gikacaksiniz. Beraber yolcu-
lugumuzu planlayalim. Planimizi tamamlayip sinif
arkadaglarimiza anlatahim.

Nereye gideceksiniz?

Oraya nasil ulasacaksiniz?

Nasil bir yerde kalacaksiniz?
Orada kag gun kalacaksimiz?
Bltceniz ne kadar?

Hangi etkinliklere katilacaksiniz?

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 16)
Sekil 4. 40. Grup Calismasia/ls Birligine Y&nlendiren Etkinlik Ornegi

Sekil 4.40’ta yer alan konugsma etkinliginde Ogrenenlerden ikiserli gruplar
olusturmalar1 ve grup arkadasiyla beraber bir yolculuk plan1 yapmalar1 beklenmektedir.
Karsilikli konugma seklinde gergeklesecek planda yolculugun nereye olacagi, nasil
yapilacagi, nerede ve ka¢ giin kalinacagi, biitgenin ne kadar olacagi gibi konular
tartigilacaktir. Bu etkinligin 6greneni grup ¢alismasi ve is birligine yonlendirdigi dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte etkinliklerin gogunun 6grenenleri is birligine sevk etmedigi

de dikkat cekmektedir. Asagida buna yonelik bir etkinlik 6rnegine yer verilmistir:

@ Sosyal medya kullamminin faydalan ve zararlari nelerdir? Asagidaki tabloyu inceleyelim ve bu konu hakkinda bir me-

tin yazalim.
Girig Paragrafi
Metninizin konusu hakkinda bir giris ciimlesi yazin.
Sosyal medya kullaniminin iyi ve kotil yonlerinden kisaca bahsedin.

Gelisme Paragrafi 1

Sosyal medya kullaniminin faydalarini agiklayin ve bu konu hakkinda sayisal
veriler yazin.

Ornekler verin.

Gelisme Paragrafi 2

Sosyal medya kullaniminin zararlarini agiklayin ve bu konu hakkinda sayisal
veriler yazin.

Ornekler verin.

Sonug Paragrafi
Disiincelerinizi ana hatlanyla 6zetleyin.
Sizce sosyal medya kullaniminin en énemli faydalari ve zararlari neler? Yazin.

(Yeni istanbul Ders Kitab, s. 41)
Sekil 4. 41. Grup Calismasma/ls Birligine Yonlendirmeyen Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.41°de yer alan yazma becerisi etkinliginde 6grenenlerden sosyal medya
kullanimimin faydalar1 ve zararlariyla ilgili bir metin yazmalart istenmektedir. Bu
etkinlikle grup c¢alismasi veya is birligine yonlendirme s6z konusu degildir.

Ogrenenlerden etkinligi bireysel olarak yapmalar1 beklenmektedir.
4.2.6. Formdaki altinci soruya yonelik bulgular
EOYUF’da yer alan altinci soru “Etkinlik, etkilesim/bildirisim odakli mi1?”

seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet

0%

Evet
50%

Hayir
50%

Hayir

100%
M Evet W Hayir M Evet ™ Hayir

Sekil 4. 42. Etkilesim/Bildirigim Odakli Etkinliklerin Dagilimi

Sekil 4.42°ye gore, incelenen ders kitabindaki konusma becerisi etkinliklerinin
%50’sinin etkilesim/bildirisim odakli oldugu, %50’sinin ise etkilesim/bildirisim odakl
olmadig1 goze carpmaktadir.

Sekil 4.42’ye gore, incelenen ders kitabindaki yazma becerisi etkinliklerinin
tamaminin (%100) etkilesim/bildirisim odakli olmadig: dikkat cekmektedir.

Sekil 4.42 biitiinciil olarak degerlendirildiginde kitaptaki 18 adet konusma
etkinliginin yaris1 (f=9) etkilesim/bildirisim odakli tasarlanmis iken 18 adet yazma
etkinliginin higbirinin etkilesim/bildirisim odakl1 tasarlanmadigi belirlenmistir. Asagida

bu duruma yonelik etkinlik érneklerine yer verilmistir:

@ Sinifta ikiser kisilik gruplar olusturalim. Arkadagimiza anlatalim.

- Ulkenizde bir doga harikasi var mi?

- Burasi nerede ve oraya nasil gidilebilir?
- Burasi nasil olugmus?

- Bu yapi hakkinda efsaneler var mi?

@ Arkadasgimizdan 6grendigimiz bilgileri dolaylh anlatim kullanarak sinif arkadaglarimiza anlatalim.

(Yeni Istanbul Ders Kitabi, s. 99)
Sekil 4. 43. Etkilesim / Bildirisim Odakli Etkinlik Ornegi
Sekil 4.43’te etkilesim/bildirisim odakli bir konugma becerisi etkinligi érnegine

yer verilmistir. Ogrenenlerden ikiserli gruplar olusturmalar1 ve iilkelerindeki doga
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harikalar1 hakkinda konusmalar1 istenmektedir. Ayrica Ogrenenin, arkadasindan
ogrendigi yeni bilgileri diger sinif arkadaslarina anlatmasi beklenmektedir. Gortildigi

tizere 6grenenin sinif arkadasiyla etkilesim igerisinde girmesi hedeflenmektedir.

Ana Baslik

@ Okuma béliimiinde yer alan haber metinlerine bakalim. Bir sug haberi yazalim.
B ™77 oy Alt baghk

-Sug neydi? Olay nerede ve ne zaman yasandi? L Yl v
-Kim ya da kimler sugluydu? 1 - L Olay/Gegmis olaylar
-Sugun cezasi neydi? :

-Insanlarin bu olaya tepkisi ne oldu? Yorumiar/ Sonuglar/ Beklentiler

(Yeni Istanbul Ders Kitabr, s. 81)
Sekil 4. 44. Etkilesim / Bildirisim Odakli Olmayan Etkinlik Ornegi
Sekil 4.44’te ise etkilesim/bildirisim odakli olmayan etkinlik Ornegine yer
verilmistir. Etkinlikte 6grenenden bir su¢ haberi yazmasi istenmektedir. Ogrenen, bu
calismay1 yaparken sinif arkadaslariyla herhangi bir etkilesim/bildirisim igerisine

girmeden bireysel bir sekilde yazma ¢alismasini tamamlayacaktir.
4.2.7. Formdaki yedinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan yedinci soru “Etkinlik; 6grenenleri arastirma, soru sorma,
tartigma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yonlendiriyor mu?” seklinde ifade

edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet Hayir
61% 61%

B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 45. Arastirma, Soru Sorma, Tartisma vb. Eylemler Iceren Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.45’¢ gore, Kitapta yer alan konusma etkinliklerinin %611 6grenenleri
aragtirma, soru sorma, tartigma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yonlendirirken
%39’u ise bu eylemlere yonlendirmemektedir. Yazma etkinliklerinin ise %39 unun
Ogrenenleri arastirma, soru sorma, tartisma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya sevk
ederken %61°1 bu niteligi tasimamaktadir. Asagida bu durumlara 6rnek konusma ve

yazma etkinlikleri yer almaktadir:
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KONUSMA
@ ilgimizi geken bir konuyla ilgili bilmediklerimizi 6grenelim. Og-

- rendiklerimizi resim, video gibi materyallerle destekleyerek
bir sunum hazirlayalim ve arkadaslarimizla paylagalim.

qa Sunum yapan arkadagimizi dinleyelim ve ona sunumu ile ilgili
sorular soralim.

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 131)

Sekil 4. 46. Arastirma, Soru Sorma, Tartisma vb. Eylemler Iceren Etkinlik Ornegi

Sekil 4.46’da yer alan konusma becerisi etkinliginde &grenenlerden ilgilerini
¢eken bir konu hakkinda arastirma yapmalari, bu konuyu resim, video gibi materyallerle
destekleyerek bir sunum hazirlamalar1 beklenmektedir. Sunum yapildiktan sonra ise
ogrenenlerin siif arkadaslarina konu ile ilgili sorular sorarak konusmalari, tartismalari
istenmektedir. Bu etkinligin 6grenenleri arastirma, soru sorma, tartisma, kesfetme vb.

eylemlerde bulunmaya yonlendirdigi agik bir sekilde goriilmektedir.

@ Asagidaki haber 6zetlerini okuyalim. Bu haberlerden birini konu alan bir hikaye
~ yazalim.

Samsun’un Bafra ilgesinde otomobilini park ettigi yeri unutan bir vatandas aracini iig giin
sonra polis ekiplerinin yardimiyla buldu.

Sanlurfa’dan Eskisehir’e taginan sinif arkadasini ziyaret etmek igin yollara disen alti yasin-
daki Mehmet {ig giin sonra bir benzin istasyonunda bulundu.

Konferansa katilmak icin istanbul’dan Miinih’e ugmak isteyen Alexandr Jorger yanlis ucaga
binerek Bagdat’a gitti.

(Yeni Istanbul Ders Kitabu, s. 85)
Sekil 4. 47. Arastirma, Soru Sorma, Tartigma vb. Eylemler igermeyen Etkinlik Ornegi
Sekil 4.47°de yer alan yazma becerisi etkinliginde ise 6grenenlerden okuduklari
haber 6zetleri ile ilgili bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Bireysel olarak gercgeklestirilen
bu etkinligin O6grenenleri arastirma, soru sorma, tartisma, kesfetme vb. eylemlerde

bulunmaya yonlendirmedigi goze ¢arpmaktadir.
4.2.8. Formdaki sekizinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan sekizinci soru “Etkinlik, bi¢imi (dil bilgisini) degil anlami1 6n
plana ¢ikartyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer

verilmistir:
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Konusma Yazma

Evet Evet

100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
B Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 48. Anlam1 On Plana Cikaran Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.48’¢ gore incelenen ders kitabindaki konusma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) bi¢imi degil anlam1 6n plana ¢ikardig: goriilmektedir.
Yabanct/ikinci dilde dil bilgisi 6gretiminde dil bilgisi kurallarinin gergek yasama
aktarilmasi yani bu kurallarin o dilde bir anlam kurmak amaciyla iletisim siirecinde
kullanilmas: esastir. Bu amag, dil bilgisi ve iletisim arasinda dogrudan bir baglanti
kurulmasini gerektirir. Bu duruma 6rnek bir konusma etkinligi asagida yer almaktadir:

KONUSMA

o Asagidaki olaylardan hangisini ya da hangilerini yasadimz? Bu olay size hangi duygular hissettirdi? Kutu icindeki
yonlendirmelerden yararlanarak kisa bir konugma hazirlayalim.

bir kelimeyi  dleyada . 4 N
yanlis anla- arkadaslar- b;f::ﬂ::a dog]m gu-
2 gl utang mak ladisanda Y2 93P niini yalniz

stkintist - kirikiigs bir giin | gegirmek

B kardesinin
sasirma i : dogum evcil
guny hayvaninin

olmesi

seving yabana dil yeni bir sey
% K

heyecan  kizginlik Ogrenmek M Ogrenme
kaybetmek

bagka bir
resmi Ulkeye
dairede taginmak

kaybolmak yasadiginiz
bir olay

caresizlik

evlenmek

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 85)

Sekil 4. 49. Anlami On Plana Cikaran Etkinlik Ornegi
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Sekil 4.49°da bi¢imi (dil bilgisini) degil anlam1 6n plana ¢ikaran bir etkinlik
ornegine yer verilmistir. Ogrenenlerden, ge¢miste yasadiklar olaylar iizerine hissettikleri
duygularla ilgili bir konusma hazirlamalar1 istenmektedir. Ogrenenler, bu etkinlik
sayesinde gecmiste yasadiklari hisleri, sebep bildirmek icin kullanilan, kendinden sonra
gelen fiilin yapilis nedenini belirten zarf-fillerle ifade edilebilecegini sezmektedirler. Bu
da zarf-fiillerin kullanimina isaret etmektedir. Bu yoniiyle etkinligin bi¢im degil anlam

tizerine odaklandig1 géze carpmaktadir.
4.2.9. Formdaki dokuzuncu soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan dokuzuncu soru “Etkinlik, egitim-6gretim ortaminda
uygulanabilir mi?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer
verilmistir:

Konusma Yazma

Evet Evet

100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
M Evet W Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 50. Egitim-Ogretim Ortaminda Uygulanabilen Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.50 incelendiginde, kitapta yer alan konugma ve yazma becerisi
etkinliklerinin tamaminin (%100) egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir etkinlikler

oldugu goriilmektedir. Ornek bir etkinlige asagida yer verilmektedir:

@ Asagidaki sorulara cevap vererek arkadaslarimiz igin ii¢ dakikalhk bir konusma /\ 4
hazirlayalim ve deneyimlerimizi anlatalim. e i

Hangi ulasim araglari ile seyahat ettiniz?

Bu ulagim araglarinda nasil hizmetler aldiniz?

Hayatinizdaki en ilging ulagim hizmeti neydi? Tecriibelerinizi paylaginiz.
Sizin Glkenizdeki en liks ulagim hizmeti nedir? Fiyatlar hakkinda bilgi verin.

(Yeni Istanbul Ders Kitab, s. 111)
Sekil 4. 51. Egitim-Ogretim Ortaminda Uygulanabilir Etkinlik Ornegi
Sekil 4.51°de yer alan konusma becerisi etkinliginde 6grenenden ulasim araglari
ile ilgili ti¢ dakikalik bir konugma yapmasi istenmektedir. Bu konugsmanin egitim-6gretim

ortaminda rahatlikla uygulanabilecek bir etkinlik oldugu goze ¢arpmaktadir.
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4.2.10. Formdaki onuncu soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan onuncu soru “Etkinlikteki sosyokiiltiirel bilgiler giincel mi?”
seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere yer verilmistir:

Konusma Yazma
Evet Evet
100% 100%

Hayir Hayir
0% 0%
M Evet M Hayir B Evet M Hayir

Sekil 4. 52. Sosyokiiltiirel Bilgilerin Giincel Olup Olmadigina Yo6nelik Etkinliklerin Dagilimi
Sekil 4.52°ye gore kitapta yer alan konusma ve yazma etkinliklerinde karsilasilan

-----

ve kiiltiir 6grenirken hatali bilgiler edinememesi adina olduk¢a 6nem tagimaktadir.

@ Asagidaki ceza tiirlerine bakimz. Verilen sorular cevaplayacak sekilde 5 dakikalik konugma yapiniz

| Para cezasi 5 yil hapis cezasi Toplum hizmeti Miiebbet hapis Olim cezas! |

Tutuksuz yargilanma Adli para cezasi | Kisas cezasi

- Ulkenizin ceza sistemi nasil?

- Hangi suglar icin hangi cezalar uygulaniyor? Siz bu cezalar hakli buluyor musunuz?
Ornek: Eger kasten adam éldiirme sugundan tutuklanirsaniz 6miir boyu hapis cezasi alirsiniz.(Tiirkiye)
Eder sokakta sakiz gignerseniz ya da yere tiikirirseniz para cezasi 6dersiniz. (Singapur)

(Yeni Istanbul Ders Kitabr, s. 81)
Sekil 4. 53. Sosyokiiltiirel Bilgilerin Giincel Oldugu Etkinlik Ornegi

Sekil 4.53’te yer alan konusma etkinliginde Tiirkiye ve Singapur’da uygulanan
bazi cezalar hakkinda bilgiler verilmistir. Verilen bilgilerin giincel oldugu dikkat
¢ekmektedir.
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4.2.11. Formdaki on birinci soruya yonelik bulgular

EOYUF’da yer alan on birinci soru “Etkinlik, kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine
katkida bulunuyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Asagida bu bulguya yonelik tespitlere

yer verilmistir:

Konusma Yazma

Evet
44%
Hayir
Hayir 56%
67%

B Evet M Hayir M Evet M Hayir

Sekil 4. 54. Kiiltiirleraras1 Yeterligin Gelismesine Katkida Bulunan Etkinliklerin Dagilim1
Sekil 4.54 incelendiginde, kitapta yer alan konusma etkinliklerinin %33’ {iniin
kiiltiirleraras: yeterligin gelismesine katkida bulundugu, %67’sinin ise bu niteligi
tagimadig1 goriilmektedir.
Sekil 4.54’e gore yazma etkinliklerinin %44 {inlin kiiltiirleraras1 yeterligin
gelismesine katkida bulundugu, %56’sinin bulunmadig tespit edilmistir. Asagida bu

duruma 6rnek konugma ve yazma etkinlikleri yer almaktadir:

KONUSMA

@ Ulkemiz hakkinda bir sunum hazirlayalim ve arkadaglarimiza sunalim.

l | Ulkenizde hangi
bolgelerde ya da

sehirlerde turis-

tik yerler vardir?

Turistler tlkenizi
neden tercih ederler?

(Yeni istanbul Ders Kitab, s. 11)
Sekil 4. 55. Kiiltiirleraras1 Yeterligin Gelismesine Katkida Bulunan Etkinlik Ornegi

Sekil 4.55’te yer alan konusma etkinliginde 6grenenlerden, tilkelerindeki turistik
yerler, turizm gesitleri, yoresel kutlamalar, festivaller, gelenekler vb. hakkinda bir sunum
hazirlamalar1 ve siif ortaminda sunmalar1 beklenmektedir. Farkli kiiltiirlerin tanitiminin
yer aldig1 etkinligin, Kiltiirlerarasi yeterligin gelismesine katkida bulundugu goze

carpmaktadir.
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@3 Fotografa bakalim. Asagidaki kelimeleri fotograftaki uygun yerlere yazalim. m

1. vites 2. debriyaj 3. freni pedal 4. gaz pedal S. direksiyon
6. dikiz aynast 7. el freni 8. kontak 9, klima / havalandirma 10. silecek

ﬁ? Asagidaki adimlan takip edelim. Nasil araba kullanilir? Okuyalim.

10 Adimda Araba Kullanmak

1. Aracin gofér koltuguna oturun ve emniyet kemerinizi takin,

2. Koltugu rahat bir sekilde ayarlayin.

3. Arabanin saginda ve solundaki aynalari kendinize gore ayarlayn.

4. Dikiz aynasini ayarlarken arka cami ortalayabilirsiniz.

5. Vitesi kontrol edin. Vites kolunu saga sola hareket ettirin. Saga ve sola
rahat hareket ediyorsa vites bostadir.

6. Arabanin anahtarini kontaga takin ve gevirin.

7. Ayaginizin altinda g adet pedal vardir. Bunlar soldan saga dogru debri-
yaj, fren ve gaz pedallaridir. Sol ayaginizi debriyaj pedalina, sag ayaginizi ise
fren ve gaz pedallarina basmak igin kullanin.

8. Sol ayaginizi sonuna kadar debriyaja, sag ayaginizi da frene basin.

9. Iki koltugun arasinda bulunan el frenini agagiya indirin.

10. Araci birinci vitese alin. Sol ayaginizi yavasca debriyajdan cekerken sag
ayaginizi frenden kaldirin ve hafif¢e gaz pedalina basin. Araba hareket ede-
cektir.

Sekil 4. 56. Kiiltiirleraras1 Yeterligin Gelismesine Katkida Bulunmayan Etkinlik Ornegi
Sekil 4.56’da yer alan yazma etkinliginde 6grenenlerden, bir otomobilin i¢erisinde
yer alan pargalarin isimlerini yazmalar1 istenmektedir. Etkinligin Kiiltiirlerarasi yeterligin

gelismesine herhangi bir katkida bulunmadig1 goriilmektedir.
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4.3. B1 ve B2 Konusma ve Yazma Etkinliklerinin Eylem Odakh Yaklasima
Uygunluk Agisindan Karsilastirilmasi

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitabi Bl ve B2
seviyelerindeki konusma ve yazma becerilerindeki toplam 72 etkinligin biitiinciil bir
sekilde degerlendirilmesine yonelik veriler Tablo 4.1’de sunulmustur:

Tablo 4. 1. Konugma ve Yazma Etkinliklerinin Kargilagtirilmasi

Konusma Yazma
B1 B2 B1 B2

Nu Eylem Odakh Yaklasim

f % £ % £ % £ %

Etkinlik, dili Ogrenenlere otantik bir

baglam tizerinden sunuyor mu? Bagka

bir deyisle etkinlik gercek hayat odakli

mi1?

Etkinlik, Ogrenenin sosyal bir aktdr

2 olarak gesitli roller tistlenmesine imkan 5 27.7 2 11.1 6 333 1 5.5
tantyor mu?

18 100 18 100 18 100 18 100

3 Etkinlik, gorev temelli mi? 8§ 444 8 444 6 333 4 222

Etkinlik, 6grenenin dili aktif bir sekilde
4  kullanarak o6grenmesine firsat tamiyor 18 100 18 100 18 100 18 100
mu?

Etkinlik, 6greneni grup calismasina / is

birligine sevk ediyor mu? 12 666 8 444 3 166 0 0

6  Etkinlik, etkilesim / bildirisim odaklim1? 13 722 9 50 3 166 0 0

Etkinlik, Ogrenenleri arastirma, soru
7  sorma, tartisma, kesfetme vb. eylemlerde 12 66.6 11 61.1 8 444 7 38.8
bulunmaya yoénlendiriyor mu?

Etkinlik, bicimi (dil bilgisini) degil

8 .. 18 100 18 100 18 100 18 100
anlami 6n plana ¢ikartyor mu?

9 Etkinlik, . .egltl.m-égretlm ortaminda 18 100 18 100 18 100 18 100
uygulanabilir mi?

10 itilf)lnhktekl sosyokiiltirel bilgiler giincel 100 - 100 - 100 - 100

1 Etkinlik, kiiltiirlerarasi yeterligin > 111 6 333 3 166 8 444

gelismesine katkida bulunuyor mu?

Tablo 4.1°de birinci soruya yonelik sayisal veriler incelendiginde, Kitaplarda yer
alan tiim konusma ve yazma etkinliklerinin dili 6grenenlere otantik bir baglam iizerinden

sundugu, gercek hayat odakli olarak tasarlandig1 gériilmektedir. Ikinci soruya yonelik
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veriler incelendiginde, her iki kitapta da 6grenenlerin sosyal bir aktor olarak gesitli roller
istlenmesine imkan taniyan etkinliklerin sayisinin ¢ok diisiik oldugu goze ¢arpmaktadir.
Bu anlamda B1 seviyesindeki etkinliklerin orani, B2 seviyesindeki etkinliklere nispeten
daha yiiksek olsa da bunun yeterli olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ugiincii soruya
bakildiginda, her iki kitapta yer alan gorev temelli konusma becerisi etkinliklerinin, gérev
temelli yazma becerisi etkinliklerinden daha yiiksek bir orana sahip oldugu
goriilmektedir. Formda yer alan dordiincii soruya yonelik veriler incelendiginde, her iki
kitapta yer alan konusma ve yazma becerisi etkinliklerinin tamaminin istenen niteligi
tasidigi belirlenmis; etkinliklerin, 6grenenin dili aktif bir sekilde kullanarak 6grenmesine
firsat tanidig1 tespit edilmistir. Formdaki besinci soruya yonelik verilere bakildiginda,
konusma becerisi etkinliklerinin nispeten daha cok is birligi / grup calismasi igerdigi
dikkat ¢ekmektedir. B2 diizeyindeki yazma becerisi etkinliklerinden higbirinin grup
calismasi/is birligi icermemesi de dikkat ¢eken ayr1 bir husustur. Altinct soruya yonelik
veriler incelendiginde konusma becerisi etkinliklerinin, yazma becerisi etkinliklerine
gore daha ¢ok etkilesim/bildirisim odakli oldugu goze ¢arpmaktadir. Yine B2 seviyesi
yazma becerisi etkinliklerinden hicbirinin bu niteligi tasimadigi goriilmektedir. Formdaki
yedinci soru ele alindiginda, konusma becerisi etkinliklerinin her iki kitapta da yaridan
fazla oranda bu niteligi tasidigi belirlenmistir. Yazma becerisi etkinliklerinde ise tam tersi
bir durum s6z konusudur. Etkinliklerin yarisindan ¢ogu bu niteligi tasimamaktadir.
Sekizinci soruya yonelik bulgular incelendiginde, etkinliklerin tamaminin bigime (dil
bilgisine) degil, anlama odaklandig1 goriilmektedir. Dokuzuncu soruya yonelik verilere
bakildiginda, kitapta yer alan etkinliklerin tamaminin egitim-6gretim ortaminda
uygulanabilir oldugu géze ¢arpmaktadir. Onuncu soruya dair veriler incelendiginde,
kitaplarda yer alan etkinliklerin bazilarinda sosyokiiltiirel bilgilere yer verilmis olup
bazilarinda ise yer verilmedigi belirlenmistir. Sosyokiiltiirel bilgilerin tamaminin giincel
oldugu tespit edilmistir. On birinci soruya yonelik verilere bakildiginda, B2 seviyesinde
yer alan konugma ve yazma becerisi etkinliklerinin, B1 seviyesindeki etkinliklere gore
daha yiiksek oranda bu niteligi tagidig1 dikkat ¢cekse de bunun istenen diizeyde olmadigi

goriilmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen veriler, alanyazindaki galismalar 1s18inda
tartisilip yorumlanmistir. Ayrica arastirmacilara, 6gretmenlere ve kitap yazarlarina gesitli

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc

Bu arastirmada Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ders Kitab1 B
(B1, B2) seviyesi kitaplarinda yer alan firetici dil becerilerine yonelik etkinliklerin
(konugma ve yazma) eylem odakli dil 6gretim yaklagimina uygunlugu tespit edilmistir.

EOYUF’da yer alan birinci soru “Etkinlik, dili 6grencilere otantik bir baglam
tizerinden sunuyor mu? Bagka bir deyisle etkinlik ger¢cek hayat odakli m1?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore B1 ve B2 diizeyindeki tiim konusma
ve yazma etkinliklerinin gergek yasam odakli oldugu belirlenmistir. Etkinliklerin
Ogrenenin gercek yasamda karsilasabilecegi tiirden bir igerikle sunuldugu, s6z konusu
etkinliklerde belirtilen gorevi yerine getirmek i¢in dogal dil kullanimina ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir. Sozgelimi incelenen kitaplarda yer alan kiralik ev arama, tatil arkadasi
bulma, ev arkadasi se¢me, gittigi yeri tanitan bir blog yazisi yazma, internetten is
ilanlaria basvuru yapma, son kullanma tarihi ge¢mis iiriin iadesi icin sikdyet e-postasi
yazma, yeni bir dil 6grenmek i¢in ayni sehirde yasayan bir 6gretmene e-posta yazma gibi
etkinlikler gercek yasam odakli etkinliklerdir. Eylem odakli yaklasima goére de
etkinliklerin dili otantik bir baglam {izerinden sunmasi yani ger¢cek yasam temelli olmasi
gerekmektedir (Akbal, 2008; Arslan, 2018; Coskun, 2017; Ellis, 2003; Ihtiyaryer, 2018;
Richards & Rodgers, 2001; Willis, 2007). CEFR’in eylem odakli yaklasiminda dil
yapilar1 veya onceden belirlenmis kavramlar ve islevler araciligiyla sunulan mekanik
alistirmalardan uzaklasilmakta; bunun yerine ihtiya¢ ¢o6ziimlemesine dayali, gergek
yasam gorevlerine odaklanan, gercek hayati yansitan gorevler etrafinda diizenlenen,
gercek hayatin icindeki iletisim ihtiyaclaria dayali etkinliklere odaklanilmaktadir
(CEFR, 2020).

Bu bulgunun aksine Akbal (2008) ise, Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkge 1 ders
kitabinda (baslangi¢ {initesi ve birinci alt tiniteleri) yer alan etkinliklerin genel olarak
gercek yasam odakli olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu durumda Yeni Istanbul kitap
setinin eylem odakl1 yaklasim dogrultusunda gergek yasam temelli etkinliklere daha fazla

yer verdigi sonucuna ulasilabilir.
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Hasirc1 (2019) ise yaptig1 calismada Gazi Universitesi Yabancilar Icin Tiirkce,
Yedi iklim Tiirkge ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce ders kitaplarinda yer alan A2
seviyesi konugma becerisi etkinliklerini incelemis, calisma sonucunda gercek yasam
odakl1 etkinliklerin en ¢ok Istanbul Yabancilar igin Tiirk¢e ders kitabinda yer aldigini
ifade etmistir. Benzer sekilde Celik (2021), Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin
Tiirk¢e Ders Kitab1 A2 diizeyindeki konusma etkinlikleri iizerine yaptig1 ¢aligmasinda,
incelenen 18 etkinlikten tamaminin ger¢ek yasam odakli oldugunu, konularin giinliik
hayatin icerisinden secildigini ifade etmistir. S6z konusu sonuglar, bu arastirmadan elde
edilen sonugclarla ortiigmektedir.

EOYUF’da yer alan ikinci soru “Etkinlik, 6grenenin sosyal bir aktor olarak ¢esitli
roller iistlenmesine imkan taniyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore B1 ve B2 diizeyindeki konusma ve yazma etkinliklerinin biiyiik
cogunlugunun, 6grenenin sosyal bir aktor olarak cesitli roller iistlenmesine imkan
tanimadig1 belirlenmistir. Eylem odakli yaklasimda sosyal bir aktor olarak karsimiza
cikan dil G6grencisi, baska insanlarla etkilesim icerisine girerek cesitli problemleri
¢ozmekte, yaparak-yasayarak Ogrenmekte, ¢esitli gruplara dahil olarak dilin dogal
ortamda kullanimini deneyimlemektedir. Dolayisiyla bu yaklagima gore yeni bir dil
Ogrenenler karsimiza “sosyal aktorler” olarak c¢ikmaktadir. Eylem odakli yaklasim
baglaminda tasarlanan bir etkinlikte de Ogrenenin sosyal bir aktor cesitli gorevler
iistlenmesine imkan taninmasi gerekmektedir (Akbal, 2008; CEFR, 2001; Coskun, 2017;
Giinday ve Atmaca, 2017; Giinday, 2022; Fisek¢ioglu, 2021a; Jank ve Meyer, 1997;
Nunan, 2004; Richards ve Rodgers, 2001).

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen kitaplardaki konusma ve yazma etkinliklerinde
is¢i-igveren rollerini iistlenerek bir diyalog hazirlama; evde temizlik, yemek vb. isler i¢in
is boliimii yapma, internetten is ilanina bagvurma, bir blog lizerinden tavsiye yazilar
yazma, ayni sehirdeki bir yabanci dil 6gretmenine e-posta yazma, iiriin iadesi i¢in bir
sikdyet e-postasi yazma, festival programi ve davet mektubu hazirlama, tatil plani icin
diger aile bireylerini ikna etme gibi 6grenenlere birtakim rollerin verildigi gesitli
etkinliklere rastlanmaktadir. Fakat bir biitiin olarak degerlendirildiginde, kitaplarda (B1-
B2) yer alan etkinliklerin (f=72) yalnizca %19 unun (f=14) bu niteligi tasidig1 tespit
edilmistir. Ayrica B1 ve B2 seviyelerindeki kitaplar kendi igerisinde kiyaslandiginda; B1
diizeyindeki kitapta bulunan etkinliklerin %30’unun (f=11) bu niteligi tasidig1 goriiliirken
B2 diizeyinde yer alan etkinliklerin yalnizca %8’inin (f=3) bu niteligi tasidig1 tespit
edilmistir.

74



Sonmez (2019), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan A1-A2 ders
kitaplarindaki temel dil becerilerine iliskin etkinlikleri Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’ndeki yeterliklere gore incelemistir. S6z konusu ¢alismada bu aragtirma sonucuna
benzer bir sonug elde edilmistir. Buna gore Istanbul ve Gazi Tiirkce dgretimi ders
kitaplarinda sozlii anlatimin sadece bireysel konusma olarak yer almasinin ¢er¢eve metne
gore sosyal aktor olarak degerlendirilen dil kullanicisinin dil 6grenim siireci i¢in olumlu
bir durum olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ayrica ¢alismada, Yedi iklim Yabancilar icin
Tirkge ders kitabinda karsilikli konusma becerisi etkinliklerine daha fazla agirlik
verildigi, dolayisiyla O0grenenlerin daha c¢ok sosyal aktér konumunda oldugu tespit
edilmistir.

EOYUF’da yer alan ii¢lincii soruya gore B1 ve B2 diizeyindeki konusma ve yazma
etkinliklerinin biiylik ¢ogunlugunun gorev temelli anlayisa uygun olarak tasarlanmadigi
tespit edilmistir. Eylem odakli yaklasima gore iletisim ve 6grenmede, kisinin iletisimsel
yetenegini kullanmasini gerektiren dil etkinlikleri olmasina ragmen salt dilsel olmayan
gorevlerin yapilmasi da gerekmektedir. Hedefe ulasmak igin bireyin, kendi ozel
yeteneklerini kullanarak gesitli eylemler gergeklestirmesi beklenmektedir (CEFR, 2021).
Eylem odakli yaklasimm hedef dilde giinlik hayat igerisinde gercek iletisimler
canlandirmak, dil kullanimi igin ger¢ek sebepler yaratmak, dil ¢alismasi igin dogal bir
baglam olusturmak, Ogreneni gercek hayattaki sorunlarla karsi karsiya getirmek,
Ogrenenin yaraticiligini tesvik etmek, 6grenenin diger insanlarla beraber ortak eylemlerde
bulunmasini saglamak gibi amaglar1 bulunmaktadir (CEFR, 2001; Coskun, 2017,
Fisekgioglu, 2021a; Giinday, 2022; Willis, 1996b). Haliyle eylem odakli yaklagim
cercevesinde hazirlanan etkinliklerin de bu nitelikleri tasimasi, O6grenenleri gesitli
gorevler iistlenmeye tesvik etmesi beklenmektedir. Incelenen kitaplarda; bir yolculuk
planlama, bir icat tasarlayip proje dosyasi hazirlama ve sinif ortaminda bu dosyay1 sunma,
bir restoran ya da kafe agmak igin proje hazirlama, katildig: bir etkinlik hakkinda tanitim
ve elestiri metni yazma, ilgi ¢eken bir konu hakkinda resim, video gibi materyallerle
destekleyerek bir sunum gerceklestirme, bir gezi blogunda iilke tanitimi i¢in yazi yazma,
verilen konulardan birisi ile ilgili siir ya da sarki yazma, bir kiiltiir giinii diizenleme ve
grup lyeleriyle gorev paylasimi yapma gibi, 68renenlere cesitli gorevlerin verildigi
etkinliklerin bulundugu tespit edilmistir. Fakat biitiin olarak degerlendirildiginde,
kitaplarda (B1-B2) yer alan konusma ve yazma etkinliklerin (f=72) yaklasik %36°sinin
(f=26) bu niteligi tasidig1 tespit edilmistir. Bu orana gore gorev temelli etkinliklerin

yeterli olmadig1 dikkat ¢ekmektedir.
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Bu ¢alismanin sonucuyla benzer sekilde Akbal (2008), Yeni Hitit Yabancilar I¢in
Tiirk¢e 1 ders kitab1 baglangi¢ {initesinde yer alan ¢aligmalardan hig¢birinin gorev kabul
edilemeyecegi, ancak soz konusu etkinliklerin birtakim ¢abalarla (girdi eksikligini
giderme, ¢alismalari siralama vb.) gérev odakli bir forma doniistiiriilebilecegi sonucuna
ulasmistir. Ayrica bu calismayla ortiisen sekilde Baklaci (2018), Istanbul Yabancilar icin
Tirkce Al ve A2 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini gorev odakli yontem
baglaminda incelemis ve ders materyallerinde gorev odakli yazma etkinliklerine yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Yine ayni sekilde Rebahan (2019), yabancilara Tiirkge
Ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki sozlii anlattim ve karsilikli konusma
etkinliklerini inceledigi ¢alismasinda, Yeni Hitit (1,2,3) ders kitaplarindaki s6zIii anlatim
ve karsilikli konusma etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugunun géreve dayali dil 6gretim
yaklagimina uygun olmadig1 Sonucuna varmistir.

Celik (2022), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki (Altay Tiirkce
Ogreniyorum, Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge, Tiirkgeye Yolculuk ve Yeni Istanbul
Uluslararast Ogrenciler Igin Tiirkge) yonergeleri gorev temelli ydntem baglaminda
inceledigi calismasinda, konusma ve yazma becerisi alanindaki yonerge igeriklerinin
biitiin olarak gorev temelli yonteme uygun olmadigi sonucuna ulagmaistir.

EOYUF’da yer alan dordiincii soruya gore incelenen kitaplarda B1 ve B2
diizeyindeki tiim konusma ve yazma etkinliklerinin, 6grenenin dili aktif bir sekilde
kullanilarak 6grenmesine firsat tanidig1 belirlenmistir. Etkinlikler, 6greticilerin rehber
konumunda oldugu, 6grenenlerin ise dili bizzat kullanip deneyimleyecegi sekilde
tasarlanmistir. Eylem odakli yaklasim yabanci dil 6gretiminde basta ders islenis siireci
olmak iizere 6greticilerin ve 6grenenlerin siif icerisindeki rollerine de degisiklikler ve
yenilikler getirmis; bir moderator olarak ogreticileri, 6grenenlerin dis dinya ile olan
iliskilerini kontrol edebilmeye yonlendirmistir. Siirecin bagindan sonuna kadar 6gretimin
planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde 6grenenlerin de aktif bir
sekilde yer almasi beklenmektedir. Biitlinciil ¢alisma ilkesi ¢ercevesinde, degisken ve
dinamik bir siire¢ igerisinde 6grenenin zihinsel, ruhsal ve bedensel aktifligi de 6nem arz
etmektedir (Branden, 2016; Bourguignon, 2007; CEFR, 2001; Dilidiizgiin, 2015; Gilinday
ve Atmaca, 2017; Jank ve Meyer, 1997; akt. Sayinsoy, 2003; Nunan, 2004; Karatas,
2019).

Incelenen kitaplarda; festival programi ve davet mektubu hazirlama, kiiltiir giinii
etkinligi diizenleme ve gorev paylagimi yapma, beden dili ve kiiltiirel farkliliklar

hakkinda bir metin yazma, bir sikdyet e-postas1 yazma, hayallerle ilgili bir kompozisyon
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yazma gibi 6grenenin dili aktif bir sekilde kullanarak &grenmesine firsat taniyan
etkinliklerin yer aldig1 gorilmistiir.

Bu sonuglarm aksine Akbal (2008) ise, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 ders
kitabindaki baslangi¢ ve birinci alt tlnitelerinde yer alan etkinliklerin genel olarak
ogrencilerden yeni bir sey iiretmelerini degil de 6grenilenin pekistirilmesini saglamak
amaciyla kurgulandigi sonucuna ulagmstir.

EOYUF’da yer alan besinci soru “Etkinlik, 6greneni grup ¢alismasina/is birligine
sevk ediyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Bl
diizeyindeki konusma etkinliklerinin biiylik c¢ogunlugunun (%67) Ogreneni grup
calismasina/is birligine yonlendirdigi tespit edilmistir. Bl seviyesindeki yazma
etkinliklerinde ise tersi bir durum s6z konusudur. Etkinliklerin biiyiik bir ¢ogunlugu
(%83) grup calismasi ve is birligi icermemektedir. B2 diizeyindeki konusma
etkinliklerinde bu nitelik, B1 seviyesindeki konusma etkinliklerine nispeten daha diisiik
bir orana sahiptir. B2 diizeyindeki konusma etkinliklerinin %44’ bu niteligi
tasimaktadir. B2 diizeyindeki yazma etkinliklerinin ise higbiri Ogreneni grup
calismasina/is birligine yonlendirmemektedir. Bu durum, eylem odakli yaklagimin
“Ogrenenin bireysel hareket etmekten ziyade grup ¢alismalarina dahil olmas1 beklenir.”
ilkesi ile ortiismemektedir. Nitekim eylem odakli yaklasimda grup ¢alismasi, is birligine
dayali rol oyunlar1 veya sosyal hayat ile ilgili gérevler 6nem arz etmektedir (CEFR, 2001,
Jank ve Meyer, 1997; akt. Saymsoy, 2003; Giinday, 2022; Giinday ve Atmaca, 2017).

Incelenen kitaplarda; emlakg1 ve kiraci rollerine girerek bir ev kiralama, gelecegin
meslekleri hakkinda tartisma ve karsilikli sorular sorma, ¢esitli konular hakkinda
miinazara gerceklestirme, bir restoran ya da kafe agmak icin proje hazirlama, bir icat
tasarlama gibi grup caligmasi veya is birligi gerektiren etkinlikler bulunurken; oturdugu
ev ve mahalle hakkinda bir metin yazma, gesitli is ilanlarina bagvuru yapmak igin e-posta
yazma, bir basar1 hikayesi yazma, hayalindeki meslek hakkinda bir metin yazma, egitim
gecmisi ve iilkedeki egitim sistemi hakkinda kisa bir konusma hazirlama, GDO’lu
besinler hakkinda diislincelerini ifade etme, teknolojik icatlarin insan hayatina verdigi
zararlar konusunda bir metin yazma gibi grup ¢alismas: veya is birligi gerektirmeyen,
bireysel etkinliklerin de bir hayli fazla oldugu tespit edilmistir.

Basar (2016), Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce setini (Temel Seviye: A1,
A2) yapilandirmacilik baglaminda degerlendirdigi ¢alismasinda, ikili ve grup ¢alismasi
yapilabilecek etkinliklerin temel seviye Yedi Iklim Tiirkge setinde ¢ok az oldugu

sonucuna ulasmistir. Bu sonugclar, birbiriyle ortiismektedir. Ayrica Alhan Derinkok
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(2022) yaptig1 calismadan hareketle, Yedi iklim Tiirkce ders kitaplarinda ikiserli veya
ticerli gruplar halindeki karsilikli konusma etkinliklerinin daha fazla olmasi1 gerektigini
belirtmistir.

EOYUF’da yer alan altinci soru “Etkinlik, etkilesim/bildirisim odakli mi1?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore B1 seviyesi konusma
etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugunun (%72) etkilesim/bildirisim odakli oldugu goriiliirken
B1 seviyesi yazma etkinliklerinin biiyiik cogunlugunun (%83) etkilesim/bildirisim odakli
olmadig1 tespit edilmistir. B2 diizeyindeki ders kitabinda ise konusma becerisi
etkinliklerinde yar1 yariya bir dagilim s6z konusudur. Etkinliklerin yarist (f=9)
etkilesim/bildirisim odakl1 iken diger yarist (f=9) bu niteligi tasimamaktadir. B2 diizeyi
ders kitabindaki etkinliklerin ise tamaminin bu nitelikten uzak oldugu goriilmiistiir.
Kitapta yer alan 18 yazma etkinliginin tamaminin etkilesim/bildirisim odakli olmadigi
belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, eylem odakli yaklagimin iletisimsel dil
yeteneklerinin gelistirilmesi iizerinde durdugu goriilmektedir. Iletisimsel dil yetenekleri,
Ogrenenlerin Ozellikle dilsel araglar1 kullanarak etkilesim kurabilmesini saglayan
yeteneklerdir (CEFR, 2001). Ogrenenlerin, giinliik hayatta karsilastiklar: bilgileri, diger
insanlarla etkilesim icerisinde kullanilarak uygulamasi hedeflemektedir. Yabanci/ikinci
dil egitiminin 6grenen merkezli stirdiiriildigi giintimiizde eylem odakli yaklasim hem
dort temel dil becerisinin kazandirilmasi hem de dil bilesenlerinin 6greniminin
etkilesime, is birligine, iletisime ve eyleme dayali etkinlikler araciligiyla siirdiiriilmesi
anlayisini benimsemektedir (Arslan; 2018; Coskun, 2017; Dilidiizgiin, 2015; Giinday ve
Atmaca, 2017; Nunan, 2004). Yaklasima gore 6grenen siirekli olarak etkilesim igerisinde
olmalidir (Jank ve Meyer, 1997; akt. Saymnsoy, 2003). Incelenen kitaplardaki etkinliklerin
ise bu anlayisa uygun olarak tasarlanmadig1 géze ¢arpmaktadir.

Incelenen kitaplarda; ilgi cekici bir konuyla ilgili bir sunum hazirlayarak sinif
ortaminda sunma ve dinleyicilerin sunumla ilgili sorular sormasi, bir zaman ¢izelgesi
hazirlayarak 6nemli olaylar ve kararlarin sinif ortaminda anlatilmasi ve dinleyenlerin bu
kararlarla ilgili pisman olup olmama durumuna ydnelik sorular sorulmasi, gruplar halinde
yolculuk plani yaparak smif ortaminda planin anlatilmasi, sinif arkadaslarina sorular
sorarak en uygun tatil arkadasin1 bulma, gruplar halinde bir icat tasarlama ve proje
dosyast hazirlama, karsilikli konugsma gibi etkilesim/bildirisim odakli etkinlikler
bulunurken; turizm hakkinda bir metin yazma, okuldaki 6grenci dergisi i¢in bir gezi
yazisi yazma, teknolojinin olmadig1 bir diinya hakkinda metin yazma, sosyal medya

kullaniminin faydalari ve zararlar1 hakkinda bir metin yazma, araba kullanimiyla ilgili bir
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metni yeniden yazma, moda hakkindaki goriislerini ifade etme, iilkedeki ceza sistemi
hakkinda bir konusma yapma gibi etkilesim/bildirisim odakli olmayan etkinliklerin de
cokea yer aldig1 tespit edilmistir.

Yavuz Kirik (2015) yaptig1 ¢alismada Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi
serisinde yer alan konusma becerisi etkinliklerini etkilesim baglaminda incelemis,
konusma etkinliklerinin etkilesimsellik diizeyinin olduk¢a diisiikk oldugu sonucuna
ulasmistir. Bunun aksine Hasirc1 (2019) ¢alismasinda, Gazi Universitesi Yabancilar I¢in
Tiirkce, Yedi iklim Tiirkce ve Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
A2 seviyesi konugma becerisi etkinliklerini karsilagtirmali olarak incelemis, c¢alisma
sonucunda her ii¢ kitapta da Ogrenci-6gretmen etkilesiminin O6ne ¢iktig1 sonucuna
ulagmustir.

Celik (2022), yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki yonergeleri
gorev temelli yontem baglaminda inceledigi c¢alismasindan elde ettigi sonuglar
dogrultusunda, ders kitaplarinda konugma becerisi alaninda 6grenciyi daha aktif kilacak
ve diger 6grenenlerle etkilesim héline sokacak etkinlikler ve yonergeler hazirlanmasi
gerektigi Onerisinde bulunmustur.

Alhan Derinkok (2022) Yedi Iklim Tiirkge ders kitaplar1 ile New English File seti
ders kitaplarini karsilastirmali olarak inceledigi ¢alismasinda, Yedi iklim Tiirkge ders
kitabindaki konusma etkinliklerinde 6gretmen-6grenci etkilesiminin 6ne ¢ikarildigini ve
bunun da 6grenci ve 6gretmen arasinda tek yonlii iletisimin olugmasina sebep oldugunu
ifade etmistir. Incelenen diger kitapta ise dgrenci-6grenci etkilesiminin oldukea yiiksek
bir oranda yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Ayni ¢alismada, New English File seti ders
kitaplarinda ikiserli grup olmaksizin olusturulmus konusma etkinliginin yok denecek
kadar az oldugu da ifade etmistir. Bu sayede hem etkilesim ¢ift yonlii olmakta hem de
ogrenci merkezli bir 6gretim anlayis1 benimsenmis olmaktadir. Caligmada ayrica, diller
i¢in standartlastirilmig bir program sunan Avrupa Ortak Bagvuru Metni tanimlayicilarina
uygunluk saglayabilmesi i¢in Yedi iklim Tiirkce ders kitaplariin sozlii iiretim etkinlikleri
azaltilip daha fazla etkilesim iceren alistirmalara yer verilmesi gerektigi de ifade
edilmistir.

EOYUF’da yer alan yedinci soruyla ilgili elde edilen sonuglara gére B1 ve B2
diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan konusma becerisi etkinliklerinin (f=36)
cogunlugunun (f=23) Ogrenenleri arastirma, soru sorma, tartisma, kesfetme vb.
eylemlerde bulunmaya yonlendirdigi tespit edilmistir. Kitaplarda yer alan yazma

etkinliklerinin (f=36) yalnizca 15’inin bu 6zelligi tasidigi goriilmiistiir. Eylem odakli
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yaklasimda Ogrenen merkeze alinmali;; arastirmaya, soru sormaya, tartismaya,
kesfetmeye, ¢esitli eylemlerde bulunabilmeye yonlendirilmelidir (CEFR, 2001; Jank ve
Meyer, 1997°den akt. Sayinsoy, 2003).

Arastirmaya konu olan kitaplar incelendiginde; kdyde yasamanin sehirde
yasamaktan daha iyi olup olmadigina dair bilgiler ve istatistiklerden hareketle bir metin
yazma, egitimde Odevin islevine yonelik bir miinazara gergeklestirme, yasanilan
sehirdeki 6nemli bir yapinin tarihini arastirma ve bir internet sitesi i¢in bu yapiy1 tanitan
bir metin hazirlama, farkli zeka tiirleri ya da iyi bir 6gretmenin 6zellikleri gibi konulardan
birini segme ve farkli kaynaklardan yapilan arastirmalardan hareketle bir konusma
hazirlama, Gobeklitepe hakkinda bir aragtirma metni yazma gibi ¢esitli etkinliklerin yer
aldig1 ve bu etkinliklerin 6greneni aragtirmaya, SOru sormaya, tartismaya, kesfetmeye vb.
cesitli eylemlerde bulunmaya yonlendirdigi goriilmektedir. Yine incelenen kitaplarda
hayalindeki meslegi yazma, bir blogda problemlerini anlatan insanlara tavsiyeler yazma,
egitim gegmisi hakkinda kisa bir konugma hazirlama gibi 6greneni aragtirma, soru sorma,
tartisgma, kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya ydnlendirmeden, mevcut bilgilerle
tamamlanabilecek etkinliklerin de yer aldig1 tespit edilmistir.

Bu ¢aligmanin sonuglartyla benzer sekilde Basar (2016) ¢alismasinda, inceledigi
temel seviye Yedi Iklim Tiirkge setindeki eksiklikten yola ¢ikarak, dzellikle anlatma
becerilerine ait etkinliklerde sorun ¢6zme yetisini gelistirecek durumlarin verilmesinin
onemli oldugunu ifade etmistir. Ayrica bu etkinliklerde dgrenenlere, bir konu veya durum
hakkindaki duygu ve diisiincelerini agiklatmak yerine gergek hayatta her zaman
karsilasilabilecegi sorunlar vermenin hedef kitle acisindan daha faydali olabilecegini
ifade etmistir.

EOYUF’da yer alan sekizinci soru “Etkinlik bi¢imi (dil bilgisini) degil anlam1 6n
plana ¢ikartyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore
B1 ve B2 diizeyindeki tiim konusma ve yazma etkinliklerinin bi¢imi, yani dil bilgisini
degil, anlam1 6n plana ¢ikardig1 belirlenmistir. Eylem odakli yaklasim biinyesindeki
gorevlerin, oncelikle anlama odaklanan etkinlikler, alistirmalarin ise aksine Oncelikle
bicim odakli dil kullanimimi gerektiren etkinlikler oldugu sdylenebilir (Akbal, 2008).
Dolayisiyla bu yaklasim cercevesinde hazirlanan etkinliklerin bigime degil, anlama
odaklanmas1 beklenmektedir.

Incelenen kitaplarda; iiniversite okumanin avantajlar1 ve dezavantajlari hakkinda
bir metin yazma, fobiler hakkinda konusma, ilk yardim hakkinda konusma, diinya

genelindeki hastaliklarla ilgili bir metin yazma, saglikli olmak i¢in neler yapilmasi
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gerektigi konusunda bir metin yazma, gelecegin mesleklerine yonelik girdi olarak verilen
haberden hareketle konusma gibi etkinliklerde amag, dil bilgisi kurallarinin tam ve
eksiksiz bir sekilde sergilenmesi degil, anlamin 6n plana ¢ikarilmasidir.

Unlii (2015) yabancilara Tiirkge dgretimi ders kitaplarindan Hitit 1 ve Yeni Hitit
1’deki dil bilgisi aligtirmalarii karsilagtirdigi ¢alismasinda, Hitit ders kitabinin daha
geleneksel bir dil bilgisi anlayisiyla hazirlandig fakat ondan 7 sene sonra hazirlanan Yeni
Hitit ders kitabinda “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” dlciitleri dogrultusunda,
dil bilgisi konularinin dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinde hedef dilde
iletisimi gergeklestirmeye yardimci unsurlar olarak ele alindigi sonucuna ulagsmustir.

Akbal (2008) ¢alismasinda, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk¢e 1 ders kitabindaki
baslangi¢ ve birinci alt initelerinde yer alan etkinliklerin biiyiikk ¢ogunlugunun anlam
odakli degil bi¢im veya sesletim odakli oldugu sonucuna varmistir.

EOYUF’da yer alan dokuzuncu soru “Etkinlik egitim-6gretim ortaminda
uygulanabilir mi?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére B1
ve B2 diizeyindeki tiim konugsma ve yazma etkinliklerinin egitim-68retim ortaminda
uygulanabilir oldugu belirlenmistir. Bir goérevin eylem odakli olabilmesi i¢in bu gérevin
egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir/gerceklestirilebilir olmas1  gerekmektedir
(Coskun, 2017). Ayrica yaklasima gore sinif ortaminda uygulanabilecek farkl: etkinlik
tiirleri yaygin hale getirilmelidir (Puren, 2008, akt. Coskun, 2017). Dil kullanicisi, gergek
yasamda karsilagabilecegi iletisim durumlar ile gorev odakli etkinlikler vasitasiyla sinif
ortaminda tamigsmaktadir (Figsekcioglu, 2021a). Eylem odakli yaklasima gore dil
ogretiminde siif ortamindayken dahi sinifin digina ¢ikabilme, dil 6grenicisinin giinliik
hayatinda karsilagacag: ¢esitli eylemlerle 6grenimi etkin kilma esastir (CEFR, 2020).

Incelenen kitaplarda; yeni bir dil 6grenmek igin ayni sehirde yasayan bir
Ogretmene e-posta yazma, bir yolculuk planlama, bir etkinlik hakkinda tanitim ve elestiri
metni yazma, hayalindeki meslek hakkinda bir metin yazma, ge¢miste elde edilen
basarilar hakkinda konugma, daha 6nce kullanilan ulasim araglar1 hakkinda konusma,
moda hakkinda kisa bir metin yazma, beslenme tiirleri ile ilgili bir metin yazma gibi
etkinliklerin egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir/gergeklestirilebilir oldugu tespit
edilmistir.

EOYUF’da yer alan onuncu soru “Etkinlikteki sosyokiiltiirel bilgiler giincel mi?”’
seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére B1 ve B2 diizeyindeki
tiim konugma ve yazma etkinliklerindeki sosyokiiltiirel bilgilerin giincel oldugu tespit

edilmistir. Hizla degisen diinyada birtakim sosyokiiltiirel bilgilerin de degistigi
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goriilmektedir. Dolayistyla kitaplarda yer alan bilgilerin giincel olup olmamasi, 6greneni
yanlis yonlendirmemek, hatali bilgiler edinen bir sosyal aktor olmasini engellemek adina
onemli bir konudur. S6zgelimi, B1 diizeyinde “Her seyin basi saglik” linitesinde yer alan
yazma etkinliginde, Diinya Saglik Orgiiti'nden alinan sayisal veriler girdi olarak
Ogrenene sunulmustur. Bu bilgilerin giincel oldugu, 6greneni yanlis yonlendirmedigi
gorlilmiistiir. Kitap genelinde yer alan etkinlikler incelendiginde, giincel olmayan
sosyokiiltiirel bir bilgiye rastlanmamustir.

EOYUF’da yer alan on birinci soru “Etkinlik kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine
katkida bulunuyor mu?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde, Bl diizeyindeki kitapta kiiltlirleraras1 yeterligin gelismesine katkida
bulunan konusma ve yazma etkinliklerinin sayisi, B2 diizeyindeki kitapta yer alan
konusma ve yazma etkinliklerine nispeten daha azdir. B1 diizeyindeki konusma ve yazma
etkinliklerinin (f=36) yaklasik %14’tiiniin (f=5) kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine
katkida bulundugu tespit edilmistir. B2 diizeyindeki konusma ve yazma etkinliklerinin
(f=36) ise yaklasik %39’unun (f=14) kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine katkida
bulundugu tespit edilmistir. Eylem odakli yaklasima gore, dil kullanicisi sosyal
ortamlarda bulunarak kalici 6grenmeyi ve kiiltiir 6grenimini de gerceklestirmis olacaktir.
Bu yaklasima gore, kiiltiirlerarast deneyim kazanma konusu da 6nem arz etmektedir
(Demirel, 2012; akt. Giinday ve Atmaca, 2017; Balc1 ve Melanlioglu, 2020; Aktas,
2021a). Eylem odakli yaklagim, dilin sosyokiiltirel baglam igerisinde Ogretilmesi
anlayisini temel almaktadir (Giinday, 2022). Gorevlerin ortak eylem ve ortak kiiltiire
dayanmakta oldugu goriilmektedir (Giinday ve Atmaca, 2017). Dilin yalnizca gostergeler
dizgesi degil, ayn1 zamanda kiiltiir araci kabul edilirse, dil 6grenimi ve 6gretiminde kiiltiir
dgesinin de hi¢cbir zaman unutulmamasi gerekmektedir (Béliikbas ve Keskin, 2010; Iscan
ve Yassitag, 2018). Ayrica dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiiriiniin aktarimi kadar kaynak
dilin kiiltiirii ile birlikteliginin saglanmasi da gerekmektedir (Sen, 2021). Dolayisiyla bu
anlayisla hazirlanan kitaplarda, kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine katkida bulunacak
etkinliklerin de yer almas1 gerekmektedir.

Incelenen kitaplarda; dgrenenlerin bos zamanlarda, hafta ici, hafta sonu ya da
farkli ortamlarda yaptiklar isleri, aktiviteleri kendi ilkeleri ve bulunduklan iilke
baglaminda karsilastirmalari, kendi tlkeleri ve Tiirkiye’yr beden dili ve kiiltiirel
farkliliklar acgisindan degerlendirmeleri, iilkelerin egitim sistemlerini kiyaslamalari,
tilkeleri hakkinda bir sunum hazirlamalar1 gibi kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine

katkida bulunan etkinliklerin yer aldig1 tespit edilmistir.
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Isci (2012), Yeni Hitit ders kitabmi dort temel dil beceri ve kiiltiir agisindan
inceledigi calismasinda, hedef kiiltiire yonelik metinler ya da hedef kiiltlir ile diger
kiltlirler arasinda karsilastirma yapmaya yonelik metinlere veya ¢alismalara daha sik yer
verilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Yapilan calismalar degerlendirildiginde elde
edilen sonuclarin genel olarak bu ¢aligmayla ortiistiigii dikkat cekmektedir.

Okur ve Keskin (2013) Istanbul Yabancilar igin Tiirkce A1, A2, B1 ve B2 ders
kitaplarin1 inceledikleri ¢alismalarinda; bu c¢alismayla ortiisecek sekilde, temel seviye
kitaplarda kiiltiirel 6gelerden az yararlanildigi, orta seviye ders kitaplarinda bu 6gelere
daha fazla yer verilmesine ragmen yetersiz oldugu ve kiiltiirel 6gelerden daha fazla
yararlanilmasi gerektigi sonucuna varmislardir.

Kutlu (2015), yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda kiiltlir aktarimini
Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti 6rneginde inceledigi calismasi sonucunda
kiiltiirel 6gelere yer verilmesine ragmen, bu ogelerden daha fazla yararlanmanin gerekli
oldugunu ifade etmistir.

Iscan ve Yassitag (2018) Yedi Iklim Tiirkce Ogretim seti B1 ve B2 diizeyi ders
kitaplarin1 kiltiir aktarimi agisindan inceledikleri ¢alismalarinda, kitap igerisinde hedef
kiiltiir olan Tiirk kiiltiiriiniin 6grenenlere farkli yonleriyle sunulan birgok 6ge i¢erdigini,
bunun yani sira ders kitaplarinda Tiirk kiiltlirti disinda farkli kiiltiirel unsurlarin da yer
aldigin1 gozlemlemislerdir. Fakat ¢calismada, kitaplarin kiiltiir aktarimi agisindan uygun
oldugu goriilse de kiiltiirlerarast iletisim agisindan ele alindiginda, 6grencinin
kiiltiirleraras iletisimsel yeti kazanmasi ve kiiltiirel farkindalik olusturmasini etkileyecek
bazi eksiklikler tagidig: da tespit edilmistir.

Aktas (2021b) yabanci dil olarak Tiirkce ders materyallerinde (Yeni Istanbul,
Yeni Hitit ve Yedi Iklim yabanci dil olarak Tiirkge dgretim setleri) Tiirk ve Tiirkiye
imajinin nasil betimlendigini tespit ettigi caligmasinda; kiiltiirel unsurlarla ilgili imajlarin

Yeni Istanbul setinde diger kitaplara gore daha fazla yer aldigini tespit etmistir.

83



5.2.Oneriler

Calismanin bulgular1 ve sonuglart dogrultusunda gelistirilen Oneriler asagida
siralanmustir:
Ders kitab1 yazarlarina ve 6greticilere yonelik oneriler:

e Ders kitabr yazarlarmin etkinlik tasarlarken eylem odakli yaklagimin
ilkelerine uygun davranmalar1 gerekmektedir. Etkinlikler tasarlanirken
yaklasima ait ilkelerin tamamu biitiinciil olarak ele alinmalidir.

e Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogretenlerin ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin eylem odakli yaklasimina uygun olup olmadigini ayirt
etmeleri ve s6z konusu etkinlikler uygun degilse bunlar1 doniistiirme
becerisine sahip olmalari gerekmektedir. Bu dogrultuda &greticilere
yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

Diger arastirmacilara yonelik oneriler:

e Bu calismada Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders
Kitab1 incelenmistir. Bunun disinda diger kitaplarin da (Gazi TOMER,
Yeni Hitit, Ankara TOMER vb.) eylem odakli yaklasima uygunlugu
belirlenip kitaplar arasinda kiyaslamalar yapilabilir.

e Bu calismada bagimsiz dil kullanicisina isaret eden B seviyesindeki
kitaplar ele alinmistir. Diger ¢aligmalarda da A ve C diizeyi kitaplar
incelenip bu dogrultuda seviyeler arasi kiyaslamalar yapilabilir.

e Bu ¢aligmada eylem odakli yaklagima uygunluk durumu agisindan tiretici
dil becerileri ele alinmistir. Bu beceriler disinda alici dil becerilerinin de
(dinleme ve okuma) eylem odakli yaklasima uygunlugunu belirleyen
caligmalar yapilabilir.

e Bu calismada Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge B diizeyi
ders kitaplarindaki eylem odakli yaklasima uygun olan ve olmayan
etkinlikler tespit edilmistir. Diger ¢alismalarda da eylem odakli yaklagima
uygun olmayan etkinliklerin eylem odakli yaklasma nasil

dontstiiriilecegine yonelik ornekler sunulabilir.
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7. EKLER

Ek-1. Eylem Odakh Yaklasima Uygunluk Formu

Nu. Eylem Odakh Yaklasim Evet Hayir

Etkinlik, dili Ogrenenlere otantik bir baglam

1 tizerinden sunuyor mu? Baska bir deyisle etkinlik
gercek hayat odakli mi1?

) Etkinlik, 6grenenin sosyal bir aktor olarak cesitli
roller listlenmesine imkan tantyor mu?

3 Etkinlik, gorev temelli mi?

4 Etkinlik, 6grenenin dili aktif bir sekilde kullanarak
O0grenmesine firsat taniyor mu?

5 Etkinlik, 6greneni grup ¢alismasina/is birligine sevk
ediyor mu?

6 Etkinlik, etkilesim / bildirisim odakli mi1?
Etkinlik, 6grenenleri arastirma, soru sorma, tartisma,

7 kesfetme vb. eylemlerde bulunmaya yonlendiriyor
mu?

3 Etkinlik, bi¢imi (dil bilgisini) degil anlam1 6n plana
¢ikartyor mu?

9 Etkinlik, egitim-6gretim ortaminda uygulanabilir mi?

10  Etkinlikteki sosyokiiltiirel bilgiler giincel mi?

1 Etkinlik, kiiltiirleraras1 yeterligin gelismesine katkida

bulunuyor mu?
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