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OZET

BIiLiSIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSINDE AYRILIP-BIRLESME

TEKNiGiNiN BASARIYA, TUTUMA VE KALICILIGA ETKIiSi
YESILTEPE, Giilden Mediha
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Harun SAHIN

Temmuz 2023, 185 sayfa

Hizla degisen bilgi cagina uyum saglamasi beklenen egitim sistemleri, toplumun ihtiyag
duydugu bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, Ogrenen bireyler yetistirme ylikimliligi
tasimaktadir. Teknoloji alanindaki gelismeler sadece egitim sistemlerini degistirmekle
kalmamis, 6grenme-0gretme siirecindeki tiim unsurlar1 da etkilemistir. Bu dogrultuda énemli
adimlar atan MEB, sadece Ogretim programlarini gilincellemekle kalmamis, uygulama
siirecinde yasanabilecek aksakliklara yonelik onlemler de almustir. Ozellikle bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi gibi uygulama agirlikli alanlarda teknik alt yap1 ve yazilim gibi
eksikliklerin bulundugu durumlarda tiim Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagsmasini
saglayarak aktif, bilgiyi iiretebilen, tirettigi bilgiyi kullanabilen, yasam boyu Ogrenme
becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi amaciyla Ogretim programinda yapilandirmaci

yaklasimi esas alan yontem ve tekniklerin kullanilmasini 6nermektedir.

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6. Smif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
uygulamalarinin 6gretiminde, ayrilip-birlesme tekniginin (jigsaw I) Ogrencilerin akademik
basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve dgrenmelerinin kaliciligina etkisini belirlemektir.
Ozellikle teknik altyap1, donanim ve yazilim eksikligi bulunan okullar ile bilisim teknolojileri
sinifi olmayan okullarda kullanilan bu teknigin 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katiliminin
saglanarak dgretim programinda kazandirilmasi hedeflenen kazanimlara ulagilmasina yardimei

olacag diisiiniilmektedir.

Arastirma hem nicel hem de nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma

arastirma yontemi ile tasarlanmigtir. Arastirmanin ¢calisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim



yilinda, Antalya ili Muratpasa ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim

gormekte olan toplam 50 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin birinci asamasi, nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilarak tasarlanmistir. Dersler kontrol grubunda
anlatim yontemine, deney grubunda ise ayrilip-birlesme (jigsaw I) teknigine uygun etkinliklerle
islenmistir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi (BTYTO)” ile 6n test, son test ve kalicilik testi igin “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi Coklu Ortam Uygulamalarnt Basar1 Testi (COUBT)”
kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasi1 amaciyla gézlem formu, 6z degerlendirme formu,
akran degerlendirme formu, 6grenci giinliikkleri ve odak grup goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen nicel veriler tanimlayict istatistikler, bagimsiz gruplar t-testi,
bagimsiz gruplar t-testi, mann-whitney u testi ve wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin nitel bulgular ise igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan
BTYTO ve COUBT verileri incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin &n test verileri
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda belirtilen yontem ve teknikler uygulandiktan sonra, gruplar arasindaki farkin
belirlenmesi i¢in uygulanan son test ve kalicilik testi verilerinden elde edilen bulgulara gore;
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve kalicilik son test puanlarinda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunurken, deney grubu 6grencilerinin bilisim teknolojileri ve yazilim dersine
yonelik tutum son test puanlarinin artmasina ragmen deney ve kontrol grubu tutum son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci basamaginda elde edilen nitel bulgular arastirmanin nicel
bulgularm desteklemektedir. Ogrenciler ayrilip-birlesme teknigi ve uygulama siireci hakkinda

olumlu goriisler bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Ayrilip-Birlesme Teknigi, Akademik Basari,

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Tutum, Kalicilik



ABSTRACT
EFFECT OF JIGSAW | TECHNIQUE ON SUCCESS, ATTITUDE AND
PERMANENTITY IN INFORMATION TECHNOLOGIES AND SOFTWARE

COURSE
YESILTEPE, Giilden Mediha
PhD Dissertation, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Harun SAHIN

July, 2023, 185 Pages

Education systems, which are expected to adapt to the rapidly changing information age,
have the obligation to raise individuals who can use, produce and learn the information that
society needs. Advances in technology have not only changed education systems, but have also
affected all elements in the learning-teaching process. Taking important steps in this direction,
the Ministry of National Education not only updated the curricula, but also took precautions
against possible problems in the implementation process. In cases where there are deficiencies
such as technical infrastructure and software, especially in application-oriented areas such as
information technologies and software courses, all students can reach the targeted gains, using
methods and methods based on the constructivist approach in the curriculum in order to raise
individuals who are active, able to produce information, use the information they produce, and

have lifelong learning skills. recommends the use of these techniques.

The aim of this research is to determine the effect of jigsaw | technique on students'
academic achievement, attitudes towards the course and the permanence of their learning in the
teaching of secondary school 6th grade Information Technologies and Software course

applications. It is thought that this technique, which is used especially in schools with a lack of
iv



technical infrastructure, hardware and software, and in schools that do not have an information
technology class, will help students achieve the targeted gains in the curriculum by ensuring

active participation in the teaching process.

The research was designed with a mixed research method in which both quantitative
and qualitative research methods were used together. The study group of the research consists
of a total of 50 students studying in the 6th grade of a public secondary school in the Muratpasa

district of Antalya province in the 2021-2022 academic year.

The first phase of the research was designed using a quasi-experimental research design
with a pretest-posttest control group, one of the quantitative research methods. The lessons were
taught with activities suitable for the lecture method in the control group and the jigsaw I
technique in the experimental group. In order to collect quantitative data, "Attitude Scale
Towards Information Technologies and Software Lesson” was used, and "Information
Technologies and Software Class Multimedia Applications Achievement Test" was used for
pretest, posttest and retention test. Observation form, self-evaluation form, peer assessment
form, student diaries and focus group interview form were used to collect qualitative data.
Quantitative data obtained from the study were analyzed using descriptive statistics,
independent groups t-test, independent groups t-test, mann-whitney u test and wilcoxon signed-
rank test. The qualitative findings of the research were analyzed using the content analysis
method. As a result of the analyses, when the BTYT and MPI data applied to the experimental
and control groups as a pre-test were examined, it was determined that there was no statistically
significant difference between the pre-test data of the experimental and control groups. After
applying the techniques specified in the experimental and control groups, according to the
findings obtained from the posttest and retention test data applied to determine the difference
between the groups; While there was a significant difference in favor of the experimental group

in the academic achievement and permanence posttest scores of the experimental group



students, it was determined that there was no significant difference between the experimental
and control group's attitude posttest scores, despite the increase in the experimental group

students' posttest scores on information technologies and software course.

The qualitative findings obtained in the second step of the study support the
quantitative findings of the study. The students expressed positive opinions about the

jigsaw I technique and the application process.

Keywords: Cooperative Learning Method, Jigsaw 1, Academic Success, Information

Technologies and Software, Attitude, Persistence

vi
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Giris

Tarih boyunca insanoglunun bilgiye ulasabilmek amaciyla gerceklestirdigi tiim
faaliyetler yeni bir diinya goriisiiniin olugsmasina zemin hazirlamistir. Teknolojik gelismelerin
temelini olusturan bilgi, ayn1 zamanla bir toplumun sahip oldugu giicii ve buna bagli olarak
zenginligini belirleyen en onemli unsur haline gelmistir. Bilgiyi aktif olarak kullanabilen
toplumlar biiyiik bir gelisim siirecine girmis, gerceklestirdigi bilimsel faaliyetler yardimiyla

biiylik bir giice sahip bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikisini hizlandirmistir.

Bilgi toplumu 6grenmeyi yasamin temeline koyan, bilgiyi gelismenin kaynagi olarak
degerlendiren ve teknolojinin beraberinde getirdigi degisim ve gelisime ayak uydurabilen
toplumlar1 temsil etmektedir. Toplumlardaki bu degisim ve gelisim siirecini hizlandiran ve
bilisim ¢agi olarak adlandirilan bu donem 6zellikle teknoloji, iletisim, egitim, sosyo-ekonomik
hayat gibi alanlarda etkisini gostermektedir. (Unal, 2009). Bilginin kaynagimni olusturan biligim
teknolojileri ve bilimsel diisiince, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli yiikselisin
devamliligini saglamaktadir (Cotok, 2006). Tiikkenmeyen ve sinirsiz bir kaynak olan bilgi bu
yeni ¢agin merkezine oturan en temel gerceklik olarak toplum geneline yayilarak toplumlari
degisime zorlamistir. Bilisim ¢aginda artan hizla birlikte toplumlarda bilgiyi analiz etme ve
dogru kullanma 6nem kazanarak yeni fikirlere ve yaraticiliga bir kap1 agilmistir (Firinciogullari,
2017). Bu siiregte kendine yer edinmek isteyen toplumlar teknolojiye hakim olabilmek
amaciyla yeni kaynaklar olusturmaya yonelmistir. Bu yonelim bilginin degerini bilen, bilgiyi
arayan, bilgiye nasil ulasacagini anlayan, bilgiyi {retebilen ve kullanabilen bireylerin
yetismesini gerekli kilmistir (Numanoglu, 1999). Ortaya ¢ikan bu yeni insan modelini
yetistirme gorevi egitim slirecine dahil edilmistir. Bu siiregteki bireyin degisen kosullara uyum
saglayabilen, elestirel bir bakis agisina sahip, 6grenmeyi dgrenebilen, gelecegi kavrayabilen
bilgi ve yeteneklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu yeni durum okullar1 da degisime
zorlayarak yeni bir okul kiiltiiriiniin olusmasin1 saglamistir. Olusan bu yeni kiiltiirde okullar
yeniligi acik, toplumun ihtiya¢ duydugu bilgiyi iiretebilen ve isleyebilen, d6grencilerin 6zgiin
diistinebildigi islevsel ve c¢ok yonlii bir yapidadir. Bu durum her tiirlii farkliliga cevap
verebilecek nitelikteki esnek programlari gerektirmektedir. Degisen egitim programlari ile

yetistirilen bilgi toplumunun en Onemli {iyelerinden biri olan Ogrenciler teknolojiyi
1



kullanabilen, proje iiretebilen, takimla ¢alisabilme yetenegine sahip, yliksek bir hayal giicii ile
0zgilin diistinme becerisine sahip, aktif, iiretken ve herhangi bir 6nyargis1 olmayan bireyler

haline doniisecektir (Numanoglu, 1999).

Bilisim ¢aginda hedeflenen toplumsal doniisiimiin saglanmasi siirecinde ihtiyag duyulan
bilgi ve iletisim teknolojileri araglarinin potansiyeli yiiksek, ¢cok yonlii ve giiclii araglar oldugu
goriilmektedir. Bu araglar1 kullanma becerisine sahip bireyler yetistirmeyi amaglayan egitim
kurumlarinin sadece iiyesi bulundugu toplumun gelismesinde degil, diger toplumlar {izerinde

de olumlu etkilere sahip bir rol listlenmesi beklenmektedir.

1.2. Problem Durumu

Hizla gelisen bilisim ¢aginda egitim, toplumlarin varligini stirdiirmesinde belirleyici bir
rol tistlenmektedir. Teknoloji ile uyum igerisinde olan, diislinen, arastiran, sorgulayan, bilgiye
dayal1 iiretebilme yetenegine sahip giiclii bir toplumun inga edilmesi ancak degisime ayak
uydurabilen nitelikli bir egitim ile miimkiindiir. Toplumlarin bu ihtiyaci basta okullar olmak
lizere sosyal hayatin tiim alanlarinda bilisim teknolojilerine duyulan ihtiyaci ortaya

koymaktadir.

Gelismis ya da gelismekte olan iilkelerin egitimin kalitesini arttirmak ve egitimde
esitligi saglamak amaciyla ihtiya¢ duydugu en biiyiik gii¢ bilisim teknolojileridir. Bu giice sahip
olmak isteyen iilkeler bu siirecte bilgi ve iletisim teknolojilerine (BIT) yonelik politikalar
gelistirmeye, yatirimlar yapmaya ydnelmektedir (Hepp vd., 2004). Béylece BiT, diinya ¢apinda
ekonomik kalkinma ve sosyal degisimin itici giicii haline gelmistir. Ulkelerin ekonomik ve
sosyal kalkinma ihtiyaci, BIT tabanli egitim reformuna yapilan yatirrmlari arttirarak egitimin
iyilestirilmesine olanak saglamis; boylece BIT becerilerini egitimin odak noktasi haline

getirmistir (Kozma, 2005).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuldaki en Onemli rolii 6grenme ve Ogretme
uygulamalarinin gézden gegirerek iyilestirilmesini tesvik edici bir cergeve saglamasidir (Hepp
vd., 2004). 21. Yiizyilda bireylerin ve toplumun siirekli artan ihtiyaglar1 ve geleneksel 6gretim
yapilar1 egitim kurumlarina agir bir sorumluluk yiiklemektedir. Buna bagl olarak okullarin BIT
altyapilar1 ile kaynaklara ulasabilme olanaklari; egitim anlayisinda yasanan doniislimiin
o0gretmen, Ogrenci, veli, okul yoneticileri, egitim politikalarin1 diizenleyen paydaslar i¢in

yeniden sekillendirdigi roller, gérev ve sorumluluklar; BIT’in okullarda 6grenme-6gretme



siirecine dahil edilerek BIT temelli etkinliklerin planlanmasini iceren bir egitim reform siireci

baslamistir (Semenov 2005; UNESCO, 2005).

Tiirkiye’de etkisinin 1980’11 yillarda hissedilmeye basladig1 bilgisayar teknolojileri,
ancak 1990’11 yillara gelindiginde egitimin 6nemli bir unsuru haline gelmistir. Bu siiregte Milli
Egitim Bakanligi [MEB] okullar arasindaki bolgesel farkliliklar nedeniyle ortaya g¢ikan
eksiklikleri en aza indirebilmek i¢in gesitli strateji ve politikalar belirlemistir (MEB, 2009).
Bilim ve teknoloji alanlarindaki hizli degisimin bir sonucu olarak toplum, yetisen her bireyin
bilgiyi iireten ve bu bilgiyi ger¢ek hayata uyarlayabilen, problem ¢6zen, elestirel diisiinen
nitelikte olmasini beklemektedir. Bu beklentilere paralel olarak ortaya cikan Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi ile teknolojiyi etkili kullanabilen, islemsel diisiinme yetenegine
sahip, glinliik hayata dair orijinal projeler tiretebilen, hayat boyu 6grenmeyi ilke edinmis dijital

vatandas yetistirme amaglanmaktadir (MEB, 2018a).

Degisen ¢aga ayak uydurmak amaciyla giincellenen 6gretim programi sadece bilgi
aktaran bir yap1 olmaktan ¢ok her bireyin dogasinin farkli oldugunu bilen, yasam boyu 6grenme
temelli, topluma ait degerleri ve ¢aga uygun becerileri kazandirmay1 hedefleyen sade ve esnek
bir yapida hazirlanmistir. Ogrencilerin &gretim programu ile tasarlanan 6grenme-dgretme
slirecine aktif katiliminin saglanarak bilgiyi yapilandirabilmeleri, kendi {iriinleri ve projelerini
gelistirebilmeleri agisindan proje tabanli ¢alisma, tasarlama, birlikte &grenme, isbirlikli
ogrenme gibi teknikleri kullanilabilir (MEB, 2018a).

Isbirlikli 6grenme o6grencilerin olusturulan kiigiik gruplar halinde birbirlerinin
o0grenmelerine yardimci olarak 6grenmeyi en yiiksek seviyeye ¢cikarmay1 amaglayan bir 6gretim
seklidir (Acikgdz, 1992; Johnson vd., 2016). Isbirlikli 6grenme, &grencilerin birbirleriyle
yaristig1 ve diger 6grencilerden bagimsiz olarak 6grenme hedeflerini bireysel bir sekilde yerine
getirmeye calistiklar1 ydntemlerin karsitidir (Johnson vd., 2016). Isbirlikli 6grenme ydnteminde
ogrenciler, geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine 68renme siirecinde gii¢c ve sorumluluk
sahibi aktif bir rol istlenmektedir. Boylece O6grenci siif ortaminda 6grendidi yasayarak
O6grenme ve bilgiyi yapilandirma becerilerini sinifin disinda da kullanabilmektedir (Baltaoglu,
2017).

Ogretim programinin giincellenmesi ve teknolojiye uyum saglayan zengin materyallerle
donatilmas1 bu avantajlardan yeterince yararlanilabilecegi anlamina gelmemektedir. Donanim,
yazilim ve bakim maliyetleri, fiziksel olarak uygun olmayan sinif ortamlar hatta bilgisayar
smiflarinin = olmamasi, Ogretim programinda hedeflenen kazanimlara ulasilmasim
engellemektedir. Bu noktada igbirlikli yaklagimlar 6gretim programinin igeriginin ve

3



prosediirlerin radikal bir bicimde yeniden sekillendirilmesinin oniinii agabilir. Isbirlikli
O0grenme firsatlarinin artmasi Ogrencilerin bagart puanlarmin yilikselmesini ve O6grenciler
arasindaki farkliliklardan bagimsiz olarak her bir kisinin sundugu katkiya saygi duymayi
O0grenmesini saglar. Boylece ogrencilerin birbirlerindeki farkliliklardan korkmak yerine, bu

benzersiz ve bireysel gii¢c alanini herkesin yarar1 i¢in kullanmanin yollarini bulmaya yénlendirir

(Semenov, 2005).

Hizla degisen teknolojinin bir parcasi olmay1 hedefleyen ve bu dogrultuda oénemli
adimlar atan MEB, sadece Ogretim programlarini giincellemekle kalmamis, uygulama
siirecinde yasanabilecek aksakliklara yonelik onlemler de almistir. Ozellikle bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi gibi uygulama agirlikli alanlarda teknik alt yap1 ve yazilim gibi
eksikliklerin bulundugu durumlarda tim &grencilerin hedeflenen kazanimlara ulagmasini
saglayarak aktif, bilgiyi lretebilen, iirettigi bilgiyi kullanabilen, yasam boyu o6grenme
becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi amaciyla 6gretim programinda yapilandirmaci

yaklagimi esas alan yontem ve tekniklerin kullanilmasini 6nermektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6. Siif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
uygulamalarinin 6gretiminde, ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin Ogrencilerin akademik
basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve dgrenmelerinin kaliciligina etkisini belirlemektir.
Ozellikle teknik altyap1, donanim ve yazilim eksikligi bulunan okullar ile bilisim teknolojileri
sinifl olmayan okullarda kullanilan bu teknigin 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katiliminin
saglanarak 6gretim programinda kazandirilmasi hedeflenen kazanimlara ulasilmasina yardime1

olacag diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Hizla degisen bilgi ¢agina uyum saglamasi beklenen egitim sistemleri, toplumun ihtiyag
duydugu bilgiyi kullanabilen, {iretebilen, Ogrenen bireyler yetistirme yiikiimlilugi
tasimaktadir. Bireylere egitim yoluyla kazandirilan bilgi ve becerilerin teknoloji ile daha etkili
ve verimli kullanilabilmesi, mevcut durumlara uyarlanabilmesi bilgi toplumunun gercek

giiciinii ortaya koymaktadir.

Teknoloji alanindaki gelismeler sadece egitim sistemlerini degistirmekle kalmamas,

O0grenme-6gretme siirecindeki tiim unsurlar1 da etkilemistir. Ses, video, metin, grafik gibi ¢cok
4



sayida 0geyi iceren c¢oklu ortam araglari 6grencilerin bilgiye aktif bir sekilde ulagmasini
kolaylagtirmakta ve 6grenmeyi 6grenme becerisi kazandiracak ortamlar olusturmaktadir.
Egitimin dijitallesmesi ile ortaya ¢ikan dijital icerikler; kavramsal detaylar1 géz 6niinde
bulundurarak konu biitiinligiinii saglayan materyallerdir. Gergek hayatla baglantili olan bu
icerikler ogrencilere; simif ortaminda gergeklestirilmesi zor olan etkilesimli deneylerin
uygulanmasi, somut olmayan kavramlarin gorsellestirilerek canlandirilmasi, oyunla 6grenme
gibi birgok deneyim sunar. Bununla birlikte 6grencinin ilgi ve motivasyonunu arttirir. Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi ¢oklu ortam uygulamalar: araciligiyla 6grencilerin yenilikgi
fikirlerini bilisim teknolojileri araglarindan faydalanarak metin, ses, grafik, animasyon gibi
icerikleri tasarlamasi, gelistirmesi, yayinlamasi ve sunmas: amaglanmaktadir. Dolayisiyla bu
stirecin yeterli teknolojik donanimlar ve giiclii altyapilarla desteklenmesi gerekmektedir.
Teknik alt yapt ve donanim eksikligi olan okullarda Ogrencilerin kendi {iriinlerini
olusturabilmesine imkan saglayan zengin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.
Bu baglamda 6grencilerin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilimlarini saglamak amaciyla

isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi énerilmektedir (MEB, 2018a).

Bu arastirmada, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinda da
belirtildigi tizere 6grenme-6gretme siirecinin bir parcasi kabul edilen isbirlikli 6grenme
yontemlerinden ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin, sahip oldugu bilgi birikimi ile
diistincelerini  herkesin anlayacagi sekilde sunmasina olanak saglayan c¢oklu ortam
uygulamalarina iliskin 6grenme yasantilarina etkisini ortaya koymak hedeflenmistir. Bu
aragtirmanin ayrilip-birlesme tekniginin (Jigsaw 1) 6zellikle teknik altyap: eksikligi bulunan
okullardaki o6grencilerin 6grenmelerine olan etkisini belirleme agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirma sonucunda elde edilecek verilerin ayrilip-birlesme
(Jigsaw 1) teknigini kullanmak isteyen arastirmacilar ile Bilisim Teknolojileri alaninda

calismak isteyen arastirmacilara kaynak teskil etmesi agisindan 6nemlidir.

1.5. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bilisim Teknolojileri ve yazilim dersinde ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin
Ogrencilerin basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisi nasildir?
Bu problem dogrultusunda, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.
1. Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontem ve tekniklerin 6grencilerin

basarilar lizerindeki etkileri nelerdir?

2. Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontem ve tekniklerin 6grencilerin
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tutumlar1 tizerindeki etkileri nelerdir?

3. Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontem ve tekniklerin kalicilik
tizerindeki etkileri nelerdir?
4. Deney grubu 6grencilerinin ayrilip birlesme teknigi (Jigsaw I) hakkindaki

goriisleri nelerdir?

1.6. Sayiltilar

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karst
ilgilerinin denk oldugu varsayilmaktadir.

Ogrencilerin arastirma sirasinda uygulanan dlgek ve testleri igtenlikle yanitladiklar:
varsayilmaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, uygulama siirecinde sinif dis1 ek ¢alisma

yapmadiklar1 varsayilmaktadir.

1.7. Smirhliklar

Bu arastirma;

2021-2022 egitim-0gretim yilinda ortaokul 6. sinif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersinde gerceklestirilmistir.

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi ¢oklu ortam uygulamalari iinitesi ile sinirlidir.
Isbirlikli 6grenme yontemlerinden ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi ile sinirlidur.

Veri toplama araglart olarak tutum Olgegi, basar testi, gézlem, akran degerlendirme
formu, 6z degerlendirme formu, 68renci gilinliikleri ve odak grup goriisme formu ile
sinirhdir.

Arastirmanin uygulama siireci Covid-19 Salgini dénemine denk gelmistir. Bu siirecte
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin bulundugu smiflar ve 6grenciler birkag
defa karantinaya alinmistir. Bu durum uygulama siirecinde zamansal olarak bazi

zorluklarin yasanmasina sebep olmustur.



1.8. Tanimlar

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri: “Bilginin toplanmasi, islenmesi, saklanmasi ve iletilmesini

saglayan her tiirlii teknolojiye denir.” (Giilbahar vd., 2017).

Bilisim: “Bilginin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak tiretilmesi, saklanmasi, iletilmesi

ve ihtiyaca uygun olarak bi¢cimlendirilmesi ile ilgilenilen bir ¢calisma alanidir.” (Gtilbahar vd.,

2017).

Bilisim Teknolojileri: Bilginin islenmesi, depolanmasi ve sunulmasi gibi alanlarda kullanilan

arag-gereclerin biitiiniidiir (Yetsis, 2018).

Bilgi-islemsel Diisiinme: “Problemlere iliskin ¢oziimlerin bir bilgi isleme birimi (bilgisayar,
robot, insan, makine gibi) tarafindan etkili bir sekilde yerine getirilebilecek formda sunulmasi
amactyla problemleri ve bu problemlere iliskin ¢6ziimleri formiillestirmeyi kapsayan diisiinme

stirecidir.” (Wing, 2011).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde bilisim teknolojileri dersi, igbirlikli 6grenme ve bu alanda yapilmis 6rnek

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Bilisim Teknolojileri

Bilisim teknolojilerinin egitim sistemlerine dahil edilme c¢abalar1 1940’l1 yillara
dayanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) II. Diinya Savas1 sirasinda gelistirdigi
ilk islevsel bilgisayar ile matematiksel hesaplamalar yapilmaya baslanmis, ilerleyen
donemlerde daha karmasik problemlerin ¢dzliimiinde kullanilmaya baglanmistir. Boylece
bilisim teknolojilerinin egitim sistemleri iizerinde belirleyici bir etki alani olusmustur.

Skinner’in 1950’1 yillarda baglattigi programli 6gretim hareketi ile pek popiiler
olmayan bilgisayarlar 6grenme amacli kullanilabilecek makineler olarak tekrardan giindeme
gelmistir (Shrock, 1995).

1960’11 yillarda bilgisayarlarin matematiksel hesaplamalarin disinda 6gretim siirecine
de yardimce1 olabilecegi goriisii ortaya ¢ikmistir. 1963 yilinda Suppes ve Atkinson tarafindan
ilk kez bilgisayar destekli dgretim (BDO) uygulamasmin gelistirilmesiyle bilgisayarlar
okullarda akademik amaglh kullanilmaya baslanmistir. Bu dogrultuda okullarda bilgisayar
laboratuvarlar1 kurulmus ve Ogretim siirecinde bilgisayar uygulamalariin gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu siirecte karsilagilan en biiyiik sorun bilgisayar sistemlerinin pahali olmasiydi.
Bu durum bilgisayarlarin egitim amagh kullanilmasini zorlastirmaktaydi.

1970’11 yillara gelindiginde maliyetler g6z oniinde bulundurularak daha az 6zelligi olan
fakat bireysel kullanicilarin ihtiyaglarmi karsilayabilecek mikrobilgisayarlar gelistirilmistir.
Boylece okullarin egitim-6gretim siirecinde bilgiye hizli bir sekilde ulagsmasini saglayacak ¢ok
sayida bilgisayar tliretilmeye baslanmistir (Molnar, 1997).

1980’11 yillarda egitim uygulamalarinda bilgisayar sistemlerinin kullaninmi ABD ve
Ingiltere gibi giiglii devletlerle baglamis, ardindan tiim diinyaya hizla yayilmistir. 1980°li
yillarin ortalarindan itibaren 6zellikle okullarda gercek hayata dair problemlerin kesfedilip
bilgisayarlarin yardimiyla ¢oziim iretmeyi hedefleyen proje temelli uygulamalar hayata

gecirilmistir (Cuban, 1994).



1990’1 yillarin basinda egitimde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yayginlagsmistir.
Coklu ortam uygulamalar1 ile lazer teknolojilerinin gelismesi ile yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 bu yeni BIT kaynaklarmi kullanarak yeniden tasarlanmistir. 2000’li yillara
gelindiginde sesli ve goriintiilii paylasim araglari, bloglar, senkron ve a-senkron iletisim araglari
ile mobil teknolojiler O6grenme siirecine dahil edilerek egitim ortamlarinda biiyiikk bir
doniigiimiin yaganmasi saglanmistir (Wheeler vd., 2008).

1940’11 y1llarda bir makine olarak adlandirilan bilgisayarla baslayan bu biiyilik doniisiim
egitim sistemlerinde biiyiik bir etki birakarak yeni anlayislar ve ileri teknolojik uygulamalarin
gelisimine olanak saglamistir. Ogreneni merkeze alan bir anlayisin oldugu giiniimiizde artik
ogrencilerden elestirel diisiinme, var olan problemlere yonelik ¢6ziim tiretme, bilgiyi kullanma,
paylasma ve yapilandirma, birlikte ¢alisma ve yasam boyu 6grenme gibi 21. Yiizyil becerilerine
sahip olmasi1 beklenmektedir. Bu beklentiler dogrultusunda yeniden yapilandirilan egitim
sistemleri BIT kaynaklarina erisim imkanlarim arttirarak BIT temelli 6gretim uygulamalarini

tim Ogretim programlarina dahil ederek egitim anlayisina yeni bir boyut kazandirmistir.

2.1.1. Bilisim Teknolojilerinin Diinya Uzerindeki Etkileri

Bilisim teknolojilerinde yasanan bu hizli degisim ve doniisiim bircok iilkeyi etkileyerek
egitimde yeni politikalarin gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Bilgisayar, BDO, BIT kavramlari
egitim sistemlerine dahil olmasi okullardaki ve Ogretim programlarindaki eksiklikler ile
yetersizliklerin ortaya ¢ikmasmna neden olmustur. Insan giiciiniin, yerini bilginin giiciine
birakt1g1 bilisim ¢aginda, degisen diinyaya ayak uydurabilmenin ancak yeni bir BIT anlayis1 ile
miimkiin oldugunu fark eden iilkeler bu dogrultuda yeni politikalar gelistirmislerdir.

Ingiltere 1960 ve 1970’li yillarda BIT’i politikalarinin odagina alarak egitimde
doniistime odaklanmistir. Bu dogrultuda bilgisayarlar 6zellikle yiliksekogretim diizeyinde
O6grenme-6gretme siirecinde dahil edilmistir (Bardake1 ve Keser, 2017). 1980’11 yillarin baginda
bilgisayarlarin egitim kurumlarinda kullanimi1 hizla yayginlasmis ve ortadgretim ile ilkdgretim
okullarinda o6gretim siirecine dahil edilmesi hedeflenmistir. Boylece okullarin bilgisayar
altyapilarimin giiclendirilmesi, bilgisayarla 6grenmeyi saglayacak materyallerin gelistirilmesi
ve 6gretmenlere hizmetig¢i egitim verilmesi gibi konular iilkenin egitim politikasina eklenmistir
(Murhpy, 1986). 1990’11 yillarda BIT kaynaklarinin yetersizligi ve yenilenmesine, nitelikli
ogrenme siireglerinin tasarlanmasma ve BIT okuryazarligina odaklanan Ingiltere, 2000’li
yillara gelindiginde uluslararasi rekabet giiciinii arttiran bir bakis ag¢is1 gelistirerek okullardaki
teknolojiyi gelistirme planimi {ilke politikalarinin en temeline yerlestirmistir (Bardakci ve

Keser). Bu donemde BIT ile uyumlu hale gelen politikalar e-6grenme ile yasam boyu
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O0grenmeyi temel alan 6gretim siireglerinin tasarlanmasina yonelik teknik altyapi, internet, yeni
teknolojilerle tasarlanmis materyaller, isbirligi gibi unsurlari kapsayacak sekilde
genisletilmistir.

Kanada’da egitim sistemindeki reformlar benzer olarak 1970°1i yillara uzanmaktadir.
Bu yillarda tilkede yasanan ekonomik kriz tiretkenlik, maliyeti azaltma gibi unsurlari igeren bir
doniisiimii baslatmistir. BIT’in egitim sistemiyle biitiinlestirilme calismalar1 ilk kez 1980°1i
yillarin ortalarinda yapilmistir. Bu yillarda bilisim alaninda yasanan gelismelerin sadece okul
ve O0grenciler lizerinde degil ayn1 zamanda toplum {lizerinde de biiylik degisimlere yol agacagi
goriisi hakimdi. Bu bakis acisiyla iilke politikalarinda iki onemli nokta {izerinde
durulmaktaydi: bilgisayarin egitim sistemi ic¢in bir zorunluluk oldugu ve gerekli becerileri
kazandiracak yeni 6gretim stratejileri ve yontemler. 1990’11 yillarda iilke politikasinin temeline
teknoloji odakli bir bakis acis1 yerlesmistir. Ileri teknoloji becerilerinin dgrencilere
kazandirilmasi baglaminda okullardaki teknik altyapiin iyilestirilmesi, BIT temelli becerilerin
kazandirilmasina yonelik yeni dgretim stratejilerinin gelistirilmesi, BIT becerilerinin 6gretim
programlarina dahil edilmesi gibi 6nlemler egitim politikalarinda yerini almigtir (Thurm, 1999).
2000°1i y1llara gelindiginde BIT’in egitim politikalartyla biitiinlestirilmesi sonucunda iilkede e-
O0grenme kaynaklarindan verimli bir sekilde faydalanmaya yonelik bir doniisiim yasanmistir
(Alberta Learning, 2004). Ulkede hizla devam eden BiT’in egitimle biitiinlestirilme ¢alismalar
sonucunda etkin bir e-6grenme alam, BIT kaynakli zengin 6grenme ortamlari, giiglii dgrenme
aglar1 ve yasam boyu Ogrenme becerileri 6gretim programlarinda kendini gostermektedir
(Canadian Council on Learning-CCL, 2009).

Singapur’da bilgisayarlarin okullarda kullanimi 1980’11 yillarda baslamistir. Bilgisayar
uygulamalarinin egitim sistemine dahil olmasi ile iilkede yasanan keskin bir doniisiim ile yeni
teknolojilere yonelik becerilerin 6gretim programinda yer almasi saglanmistir. 1990’11 yillarin
baslamast ile 6grencilere etkin BIT becerileri kazandirmak amaciyla okullardaki BiT altyapilari
0grenme-0gretme siirecine uygun duruma getirilmis, 6gretmenler hizmet i¢i egitimlere alinmas,
ogretim programlari yenilenmis, okullara destek amagli BIT temelli materyaller ile web
portallar gelistirilmistir (Koh ve Lee, 2008). Ulkede uygulanan ve basartya ulasan bu politika
ile yiiksek BIT becerisine sahip bireyler yetistirilmistir. Bununla birlikte amaglanan ulusal
kalkinmay1 saglayacagi planlanan yerli girisimciler yetistirilememistir (Kozma, 2008). Bu
problemin iistesinden gelebilmek amaciyla 2000°li yillardan itibaren egitim politikalarinda BIT
temelli doniisiimilin aktif bir parcasi olarak ahlakli, entelektiiel, kendini siirekli gelistiren
bireyleri topluma kazandirmay1 hedeflemistir (Looi ve Hung, 2004). Bu bakis acisindan yola

cikarak web temelli 6grenme kaynaklarinin etkin kullanimi, BIT kaynaklarinin sadece dgretim
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programlar1 ile degil, yontem ve degerlendirme siiregleriyle de biitiinlestirmek, BIT
uygulamalarina yonelik arastirma-gelistirme projelerini yonetmek gibi alinan 6nlemler
sonucunda egitim politikalarinda belirlenen hedeflere biiylik dl¢iide ulasmayi basarmigtir
(Singapore Ministry of Education, 2012).

Brezilya’da bilgisayarlarin egitim sistemine dahil edilmesi ¢aligmalar1 1960’11 yillara
dayanmaktadir. Bu donemde atilan adimlar {iniversitelerde bilgisayar uygulamalarinin
kullanimma yonelikti. 1970°li yillara gelindiginde ise BDO etkinliklerinden yararlanma
calismalarina odaklanilmistir. Bilgisayarlarin temel egitim siire¢lerine dahil edilmesi ile ilgili
calismalara 1981 yilinda baslanmistir. Bu siirecte BIT kaynaklarinin gretme-dgrenme
siireclerine dahil edilmesi, egitsel yazilimlarin gelistirilmesi, 6gretmenlere BIT becerilerinin
kazandirilmasi gibi konular donemin politikalarinin odak noktasini olugturmustur. 1990’11
yillarin baslamasi ile BIT egitim sisteminde bir yap1 olarak yerini almistir. Bu yillarda bilisim
kaynaklarindan faydalanilarak yeni dgrenme siireclerinin tasarlanmasi ile égretmenlerin BiT
becerilerinin gelistirilmesi gibi kavramlar 6nem kazanmigtir. Yaymnlanan arka arkaya
yaymlanan BIT uyum planlar ile teknolojik kaynaklarin dgrenme ortamina dahil edilmesi,
ogrencilere elestirel diisiinme ve yeni fikirler ortaya koyabilme becerilerinin kazandirilmasi
gibi yenilik¢i hedefleri iceren bir egitim anlayisina yogunlasilmistir. Egitsel kaynaklara
erisimde esitsizligin yasandig1 2000’11 yillarda bu toplumsal sorunu ¢6zmeye yonelik ulusal bir
egitim plam gelistirilmisti. Bu dogrultuda BIT dogrultusunda &gretim programlari
giincellenmis, fen bilimleri ve matematik dersleri i¢in ¢oklu ortam uygulamalart ile etkilesimli
sanal 6grenme ag1 projesi hayata gegirilmistir. Toplumun her kesiminin BIT kaynaklarina ayni
diizeyde ulasamiyor olmas1 ve diisiik gelirli ailelerin bilgisayara erisememesi iilkenin daha sik
onlemler almasim gerektirmistir. Ulke politikalarina eklenen yeni maddelerle okullara
laboratuvarlarin acgilmasi, siniflardaki BIT kaynaklarmin arttirilmas;, BIT’in  6zellikle
ogretmenlerinin giinliik yasamlarinin bir pargasi olmasi ile BIT kaynaklarina erisimin
arttirilmasi hedeflenmektedir (Litto, 2009).

Hindistan’da teknolojinin egitimde kullanilmasi fikri ingiliz somiirge donemine kadar
uzanmaktadir. Bu dénemde Ingilizler iilkede kendi kiiltiirlerini yaymak amactyla uzaktan
egitim uygulamalarinda medya araglarindan yararlanmistir (Thankachan, 2012). 1980’lerde
bilgisayarin egitime dahil edilmesi ile yiliksek okur yazarlik hedefi iilke politikalarinda yer
almistir (Mallik, 2009). Ulke 1990’11 yillarda ise toplumun her kesiminin BIT becerilerinin
arttirilmasi, BIT kaynaklarma erisimin kolaylastirilmas: gibi hedeflere yonelmistir (Ashraf,
2004). 2000’lerde iilkenin BIT uyumlu egitim politikalarina uzaktan egitim unsura eklenmistir.

Bu donemde 6gretim programlarinda yapilandirmaci yaklagim, 6grenci merkezli 6grenme
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ortamlari ile gerekli BIT kaynaklarina odaklanilmis ve egitim sisteminde biiyiik bir déniisiim
amaclanmistir. Bununla birlikte ayrim yapmadan toplumun her kesiminin BiT dahil tiim
O0grenme kaynaklarina esit diizeyde ulasabilmesine yonelik onlemler alinmistir. Yine ayni
yillarda bilgisayar bilimleri temel egitim diizeyinde bir 6grenme alani olarak tanimlanmustir.
Okullar ve smiflardaki 6grenme ortamlar1 BIT kaynaklari kullanilarak yenilenmis ve
laboratuvarlar zenginlestirilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim
faaliyetleri ile BIT becerilerinin arttirilmasina yonelik &nlemlere odaklanilmistir (NCERT,

2005).

2.1.2. Bilisim Teknolojilerinin Tiirkiye Uzerindeki Etkileri

Tiirkiye’de egitimdeki yeni teknolojilerin egitim-0gretim siirecine uyarlanmasina
edilmesine yonelik ¢alismalar ilk kez 1950’11 yillarda baslamis, 1961 yilinda ise bu ¢aligmalara
yonelik tiim etkinlikler Egitim Araclar1 Genel Miidiirliigli biinyesinde bir araya getirilmistir
(Elgin, 1984). Ayni yillarda ilkogretim okullarinda teknolojik araglarin kullaniminin
yayginlastirilmasi, 6zellikle egitim programlarmin gelisen teknolojiyi kapsayabilecek nitelikte

giincellenmesi caligmalarina baglanmistir.

1970’1i yillara gelindiginde, egitim politikalarinin toplumun ekonomik beklentilerini
karsilayabilecek becerilere sahip bireyler yetistirmeye odaklandigi goriillmektedir. Bu amag
dogrultusunda, ortadgretim seviyesindeki O6grencilerin bilimsel diisiinmeyi destekleyecek,
aragtirma ve inceleme yapabilecek bicimde bir yenilesmeye gidilmistir. Boylece gelecekte
ozellikle is hayatina yonelik daha bilingli bireyler yetistirilmesi saglanacaktir (Bardak¢t ve

Keser, 2017).

1980’1 yillarda, yeni teknolojilerin 6gretim ortamlarinda kullanilmasinin temel bir
gereklilik oldugu goriisii dogrultusunda 6gretmen egitimi iizerinde durulmustur. Ogretmenden
alani ile 1lgili her tiirlii bilimsel ve teknolojik gelismelerden yararlanabilme becerisine sahip
olmas1 gerektigi vurgulanmistir (Bardak¢i ve Keser, 2017). Yine ayni yillarda ortaokullara
yonelik “Ortaokul Se¢meli Bilgisayar Dersi Program1” hazirlanmistir. Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin [TTKB] 26.01.1984 tarihli ve 22 sayili karar ile kabul edilen program,
ortaokullar yerine liselerde uygulanmistir. 100 ortadgretim kurumu pilot okul olarak
belirlenmis ve bu kurumlara bilgisayar laboratuvarlart kurulmustur. Bilgisayar derslerine
girecek 0gretmenler dnce hizmet i¢i egitim alarak yetistirilmis; sonraki siirecte ise drgiin egitim

yolu izlenmistir. Bu gelismeler 1998 yilinda Egitim Fakiiltelerinde yeni bir boliim olarak
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Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bliimiiniin agilmasina olanak saglamistir

(Keser, 2011; Keser ve Teker, 2011).

1990’1 yillarda egitim politikalar1 ile iilkedeki her bireye yeni teknolojilerle bilgi
toplumlarina yonelik becerilerin kazandirilmas: hedeflenmistir (MEB, 1990). Donem
politikalarinda fiziksel altyap1, 6gretim programlari, modern egitim teknolojileri gibi 6nemli
bilesenlerin egitimde iyilestirilmesi ¢alismalar1 baslatilmistir. Aym1 zamanda Ogretim
siireclerinde bilgisayardan faydalanilmasinin ve kullannminin yayginlastirilmasinin gerekliligi
tizerinde durulmustur. 1993 yilinda Diinya Bankasi’nin mali destegini alan MEB, Miifredat
Laboratuvar Okullart adl1 projeyi baslatmistir. Bu proje ile, Tiirkiye nin farkli bolgelerinden
secilen pilot okullarin 6zel teknoloji ile donatilmasi, 6gretim programi ve egitim konularinda
yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesi amaglanmistir (Tirkmen ve Pedersen, 2005). Bu
donemde teknolojinin 6gretim programlarindaki tim 6grenme alanlarina entegre edilmesi

gerektigi anlayisinin gelistigi goriilmektedir (Bardakgr ve Keser, 2017).

2000’11 yillarda bilim ve teknolojik gelismelere hakim, yeni teknolojiler iiretebilen,
teknolojiyi bilingli kullanarak toplum yararina dontstiirebilen bireyler yetistirme amacina
odaklanilmistir (Pak, 2006). MEB ve Diinya Bankasi arasinda 2002 yilinda imzalanan Temel
Egitim Projesi II. Faz ile ii¢ yillik bir proje donemi baslamistir. Bu doénemde okullarin
teknolojik altyapilari, BIT temelli 6gretim materyalleri ile bu alandaki egitimcilerin BIiT
yeterliliklerinin arttirilmasi hedeflenmistir (Bardake¢1 ve Keser, 2017). Bu gelismeleri izleyen
donemde TTKB 06gretim programlarint gelistirme caligmalarina devam etmis, “Bilisim
Teknolojileri” dersinin  2007-2008 egitim-0gretim yilindan itibaren ilkogretim 1-8.
Basamaklar1 arasinda se¢meli ders olarak okutulmasina karar vermistir. Buna bagl olarak

okullarda Bilisim Teknolojileri Siiflar1 olusturulmaya baslanmistir (Keser, 2011).

2010 yilinda egitim politikalarinda yeni bir hareket baslamistir: Egitimde Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi. MEB tarafindan yiiriitiilen bu
proje ile okullarin donanim ve yazilim altyapilarinin iyilestirilmesi, bireylerin egitsel e-
igeriklerin olusturulmasi, 6gretim programlarinin BIT ile biitiinlestirilmesi, 6gretmenlere
hizmet igi egitimlerle BIT kullanma ve yonetme becerisi kazandirilmasi, BIT araglarinin
bilingli, giivenli ve etik kullanilmasi hedeflenmistir (MEB, 2010, aktaran, Yesiltepe, 2012).
Yine bu proje kapsaminda 2010 yilinda kullanilmaya baslanan “Egitim Bilisim Ag1 (EBA)”,
mevcut ogretim programlarima yardimcer dijital igerikler iiretmek amaciyla tasarlanmstir.
Ogrenme-dgretme siirecinde elektronik icerikler olusturmayi ve beceri temelli doniisiimii temel
hedef olarak kabul eden EBA platformu, sistem iizerinde 6gretmen gozetiminde olusturulan
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canli smiflarla 6grencilere zengin dijital igerikler sunularak firsat esitligini saglamaktadir

(Arkan ve Kaya, 2018).

2012 yilinda MEB ve TTKB tarafindan yapilan degisiklik ile Bilisim Teknolojileri
dersinin adi “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” olarak diizenlenmistir. Bdylece yeni egitim-
Ogretim yili itibariyle 5 ve 6. Smniflarda zorunlu, 7 ve 8. Siniflarda se¢meli ders olarak
okutulmaya baslanmistir (MEB, 2012). Bunula birlikte dgretim programinda herhangi bir
degisiklik yapilmamustir. 2017 yilinda ¢esitli iilkelerin giincellenen O68retim programlari
incelenmis, bu alanda yapilan yabanci ¢aligmalar da dahil tiim akademik ¢aligmalar taranmus,
alan ile baglantili kurumlar ve sivil toplum orgiitlerinin goriisleri ve hazirlanan raporlar analiz
edilmig; bu dogrultuda Ogretim programi 2018-2019 egitim-0gretim yili ile uygulamaya
konacak sekilde giincellenmistir (MEB, 2018a).

Bilisim ¢caginda yasanan biiyiik déniisiimiin bir parcas1 olmay1 hedefleyen Tiirkiye BIT’i
egitim sistemine dahil ederek ileri teknolojilerden iist diizey fayda saglamay1 amacglamaktadir.
Bu dogrultuda yapilan tiim egitim reformlar1 bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin artik bir
gereklilik oldugunu gostermektedir. Glincellenen 6gretim programi ile yapilandirici yaklagim
dogrultusunda zengin 6gretim stratejileri, yontem ve teknikler kullanilarak 6grenciyi merkeze

alan bir donilistim saglanmistir.

2.1.3. Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Ogretim Programi

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretim programi bilim ve teknoloji alaninda
goriilen biiylik gelisim ile toplumun ihtiyaclari dogrultusunda belli araliklarla degisime
ugramistir. Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 1998 yilinda kabul edilen ve “Se¢meli
Bilgisayar Dersi” 6gretim programi 2006-2007 egitim-68retim yilina kadar gecerliligini
korumustur. Temel amaci 6grencileri bilgisayar okur-yazari olarak yetistirmek olan 6gretim

programina gore ders 4-8. Siniflarda istek dogrultusunda segilebilmekteydi (Solmaz, 2015).

4,5, 6, 7 ve 8. Siniflarda okutulan Se¢meli Bilgisayar dersine ait 6gretim programi
TTKB’nin 2006 y1linda yayinladigi 347 sayili karar1 ile uygulamadan kaldirilmistir. 2006-2007
egitim-6gretim yil1 itibari ile 1-8. Siniflar i¢in Ilkdgretim Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim
Programu yiiriirliige konmus ve dersin adi Bilisim Teknolojileri dersi olarak degistirilmistir.
Yeni 6gretim programi, hizla gelisen teknoloji ile ortaya ¢ikan yeniliklere uyum saglayabilecek
bireyler yetistirmeyi amacglamaktaydi (MEB, 2006a; Yesiltepe, 2012). Yeni ogretim
programinda temel uygulamalar ve kavramlar, BT kullanim1 ve ileri diizey uygulamalar olarak

belirlenen 6grenme alanlarina ek olarak 6grencilerin bilisim teknolojilerini kullanirken dikkat
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etmeleri gereken degerlere ait olan “Bilimsel Siire¢” ile “Etik Degerler” 6grenme alanlar1 tim
programa dahil edilmistir (MEB, 2006b).
TTKB’nin 2012 yilinda yayinladig1 150 sayili karar1 dersin ad1 “Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim” olarak yeniden diizenlenmis ve yeni Ogretim programi 5-8. Simiflar ig¢in
uygulamaya konmustur. Ogretim programmin igeriginde herhangi bir degisiklige
gidilmemistir. Dersi alan 6grencilerin dersin sonunda bilisim teknolojilerini etkili kullanabilen,
bilgiyi yapilandirabilen, projelerle iirlin olusturabilen, interneti bilingli kullanan, yazilim ve
donanim konusunda ortaya ¢ikabilecek teknik problemlere ¢6ziim getirebilen, dijital ortamda
etik degerlere, telif ve fikir haklarina saygi duyan bireyler olarak yetismesi Ongoriilmiistiir
(MEB, 2012).
2018 yilinda TTKB tarafindan tekrardan giincellenen 6gretim programi 2018-2019
egitim-6gretim yihi ile yiirlirlige girmistir. Giiniimiizde hala gegerliligini korumakta olan
Ogretim programinin giincellenme siirecinde bazi asamalardan gecilmistir (MEB, 2018b, s. 7):
e Cesitli iilkelerin benzer kosullarda giincellenerek yenilenen 6gretim programlari gozden
gecirilmis,

e Egitim ve 6gretim programlar iizerinde yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 kaynakli akademik
caligsmalar incelenmis,

o Sivil toplum kuruluslari, sivil arastirma kurumlari tarafindan sunulan belgeler ile mevzuat
ve sura kararlar1 analiz edilmis,

e MEB tarafindan hazirlanan anketler 6gretmen ve yoneticilerin goriisleri alinmus,

e Her ilden gelen ziimre raporlar1 incelenmis,

e Egitim fakiilteleri tarafindan hazirlanan raporlar analiz edilmis ve her tiirlii elestiri, yorum
ve Oneri dikkate alinmistir. Yapilan degerlendirme ¢alismalar1 sonucunda 6gretim programi

giincellenerek yenilenmistir.

2.1.3.1. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin Ozel Amaclar

1. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin (MEB, 2018b,
s. 8);
2. Dijital vatandas olarak teknolojik kavramlari, sistemleri ve islemleri iyi anlayan bireyler
olmalarini,
Bilisim teknolojilerini etkili ve amacina uygun kullanmalarin,
Internet tabanl servislere erismelerini, arastirmalarini ve kullanmalarini,

Bilgisayar bilimine iliskin genel bir anlayis ve teknik birikim olusturmalarini,

AU S

Problem ¢6zme ve bilgi-islemsel diisiinme becerileri edinmelerini ve gelistirmelerini,
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11.
12.
13.
14.
15.

16

Akl yiiriitme stirecini takip edebilmelerini ve degerlendirmelerini,
Ogrenme siirecinin bir pargasi olarak is birlikli ¢alisma becerileri edinmelerini, sosyal

ortamlardan faydalanmalarini ve 6grendiklerini paylagmalarini,

. Internet ortaminda 6grenme firsatlar aramalarin,

10.

Algoritma tasarimina iliskin anlayis gelistirerek sozel ve gorsel olarak ifade
edebilmelerini,

Problemleri ¢6zmek i¢in uygun programlama yaklagimini segerek uygulayabilmelerini,
Programlama konusunda teknik birikim olusturmalarini,

Programlama dillerinden en az birini kullanabilmelerini,

Uriin tasarimi ve yonetimi konusunda calismalar yiiriitmelerini,

Giinliik hayatta karsilasilan sorunlarin (yaslt ve engelli bireylerin karsilastig1 sorunlar
vb.) ¢ozlimiine iligskin yenilik¢i ve 6zgiin projeler gelistirmelerini,

Yasam boyu 6grenme konusunda biling kazanmalarin1 amaglamaktadir.

2.1.3.2. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasi

Her 6grencinin teknolojiyi 6grenme konusunda esit firsatlara sahip olmasi ve bilgi-

islemsel diisiinme yeterliligini kazanabilmesi hedefleyen Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi

yeterli donanim ve yazilim araglarinin saglanmasiyla desteklenmelidir. Teknik altyapisi yeterli

olmayan okullarda bilgisayarsiz 6grenmeyi saglayabilmek amaciyla zenginlestirilmis etkinlik

ve uygulamalarin planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda 6gretim programi

bu iki farkli durumu destekleyecek sekilde hazirlanmis ve tercih okullarin teknik alt yapi

durumlar1 g6z 6niinde bulundurularak 6gretmenlere birakilmistir (MEB, 2018b).

Ogrenme siirecinin etkili olabilmesi amaciyla;

Kuramsal bilgi ile uygulama birlestirilerek siire¢ zenginlestirilmeli,

Ogrencilerin proje iiretmeleri desteklenmeli,

Ogrencilerin ~ 6grenme  siirecindeki tiim 6grenme yasantilarin1  biitiinlestirip
yapilandirmalarini saglayacak stratejiler kullanilmali,

Bu siirecte yapilandirmaci 6grenme stratejilerinden tasarimlayarak 6grenme, dgreterek
O0grenme, drama, proje ¢alismalari, igbirlikli 6grenme teknikleri kullanilmali,
Ogretmen dgrencinin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilimini saglamak amaciyla
rehberlik gorevini tistlenmeli ve gerekli dnlemleri almalidir. Bu siiregte 6grenci hem

grup calismalarina hem de bireysel ¢calismalara yonlendirilmeli,
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e Ogrencilerin gercek hayatla iliskilendirilip ¢6ziim 6nerileri getirdigi proje ¢alismalarini
akranlartyla paylagsmasina olanak saglanmalidir.

Ogrencilerin projelerini iirettigi bu siiregte internet ile bilgisayar, tablet, robot kitleri gibi
donanimlarin kullanilmasi gerekmektedir. Bu olanaklara sahip olmayan okullarda 6gretmenler,
Ogretim programinda belirtilen ve bilgisayar olmadan gergeklestirilen etkinleri drama
yontemini kullanarak tasarlayip uygulayabilmektedir (MEB, 2018b). Bu noktada
uygulamalarda bilisim araglarin1 kullanmayan &grencilerin basarisinda beklenen seviyeye
ulasilamamaktadir. Ogretim programinda belirtilen amaglar1 gergeklestirecek yazilimlarin
olmamasi ya da yetersiz olmasi, materyallerin okulun teknolojik alt yapist ile uyumlu
olmamasi, okullara saglanmasi gereken teknik destegin azligi, ag baglantilarinin yetersizligi,
bilgisayar sayisinin az olmasi basarisizligin nedenleri olarak 6zetlenebilir (Cuban vd., 2001;
Kleiman, 2000; Oztiirk ve Tetik, 2015; Sezer ve Korucu, 2019).

Ogretim programida hedeflenen kazamimlara tim &grencilerin benzer diizeyde
ulasabilmesini saglamak egitim sisteminin en temel gorevlerinden biridir. Var olan teknolojik
yetersizliklerin 6grencilerin istenen bilgi ve beceriyi kazanmasina engel olmamasi, 6grenciler
arasinda farkliliklarin olugsmamasi, 6gretmenlerin 6gretim programinda yer alan ve 6grenciyi
merkeze alarak ortaya ¢ikabilecek aksakliklari en aza indirgemesi Ongériilen yontem ve

tekniklerden faydalanmasi 6nemli bir yilikiimliiliik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.3.3. Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersi Ogretim Programinin Yapisi

Unite temelli yaklasimi esas alan 6gretim programi, 5 ve 6. Smif seviyesinde bes temel
iiniteden olusmaktadir: “Bilisim Teknolojileri, Etik ve Giivenlik, Iletisim, Arastirma ve
Isbirligi, Uriin Olusturma, Problem Cézme ve Programlama” (MEB, 2018b).

Bilisim Teknolojileri baslikli iinitede, BIT teknolojilerinin giinliik hayattaki yeri,
olumlu-olumsuz etkileri, bilgisayar sistemlerinin ¢alisma ilkeleri, dosya ve teknolojik
uygulamalara yonelik icerikler yer almaktadir. Etik ve Giivenlik baghkl linitede, veri gizliligi
ve verinin korunmasi, bilisim etigi, dijital yurttashik gibi 6nemli kavramlar agiklanmaktadir.
Iletisim, Arastirma ve Isbirligi baslikli iinitede, sistemler ve bireyler aras1 etkili iletisim, arama
motorlarin1 kullanarak dogru bilgiye ulagsma, sosyal medya ara¢larinin dogru kullanilmasi ve
yonetilmesi konular1 bulunmaktadir. Uriin Olusturma baslikli iinitede, birbirinden farkl1 bilisim
aracglarin1 kullanarak bilgiyi yapilandirma, gorsellestirme ve sunma siiregleri ile ses, video,
animasyon gibi iirlinleri olusturma, sunma ve paylasma siireclerine dair konular bulunmaktadir.
Problem Cozme ve Programlama baslikli tinitede, problemin ¢oziimiine yonelik algoritma ve
akig semas: tasarlama, degiskenler, karar ve dongli yapilarin1 kullanma, problem ¢ézme
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adimlarina uygun programlama yaklagimlarimi kullanma konusunda temel becerilerin
kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2018b).

Ogretim programinda alana yénelik yeterliliklere gore olusturulan kazanimlarin
gergeklestirilmesi baska bir alan1 da etkileyebilmekte ve farkli becerilerin 6n sart1 olabilecegi
noktasinda biliyiikk 6nem kazanmaktadir (MEB, 2018b). Kazanim, 6grenme siireci sonunda
Ogrenciye kazandirilmasi beklenen bilgi, beceri ve davranig degisikligi olarak ifade edilebilir
(Demirel, 2015; Ertiirk, 2013; Simsek, 2009). Kazanimlar 6gretimi yonlendirmesi, 6grenme ve
O0gretmen siirecine katkida bulunmasi, 6lgme ve degerlendirme islemlerine rehberlik yapmasi
agisindan énemlidir (Demirel, 2015).

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi kazanimlari, Tomei tarafindan teknoloji alaninda
kullanilmak iizere olusturulan taksonomiden faydalanilarak hazirlanmistir (Tablo 2.1.).
Teknoloji alani i¢in siniflandirma, Bloom taksonomisi gibi, basitten 6zele dogru ilerleyen bir
karmagiklik diizeyi igerir. Okuryazarlik, isbirligi, karar verme, yayilma, biitiinlestirme,
teknoloji olarak tanimlanan ve birbiriyle baglantili bu alt1 diizey, teknoloji tabanli 6grenci
ogrenimi hakkinda diisiinmek i¢in yeni bir yol sunmaktadir (Tomei, 2003).

Tablo 2.1. Teknoloji Alant Taksonomisi (Tomei, 2003; s.12)

Taksonomi Diizeyi Teknoloji Taksonomisi’nin Diizey Tamimlar

Teknoloji, bilgisayarlar, egitim programlari, ofis verimliligi,
Okuryazarhk yazilim, internet ve bir 6grenme stratejisi olarak tiim 6gelerin
Teknolojiyi Anlama karsilikli etkilesiminin etkililigi hakkinda Ogretmen ve

ogrencilerden en alt diizeyde beklenen yeterlik

Isbirligi . e o .
Kisiler arasi etkili iletisim i¢in teknolojiyi kullanma becerisi
Fikirleri paylasma
Teknolojiyi, yeni ve somut durumlarda analiz ile
Karar verme

degerlendirme yapmak ve karara varmak i¢in kullanma
Problem ¢ozme

becerisi
Yayilma Mevcut teknolojinin  6zgiin  6grenme  durumlart  i¢in
Teknolojiyle 6grenme tanimlanmasi, kullanimi ve uygulanmasi

Teknolojiye dayali yeni materyaller olusturma, bu miimkiin
Biitiinlestirme . _
olmadig1 takdirde 6gretim icin farkli teknolojileri bir araya
Teknolojiyle 6gretim .
getirme

. Teknoloji  kullanimmin  evrensel etkisini, paylasilan
Teknoloji
degerlerini ve sosyal dogurgularini degerlendirme ile teknoloji
Teknoloji kullanimim
kullaniminin =~ 6gretim  ve Ogrenme iizerindeki etkisini
degerlendirme

degerlendirme becerisi
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Ogretim programinda yer alan kazanimlar sinif seviyeleri, iinite ve konu numaralari ile
kazanim numarasi goz Oniinde bulundurularak numaralandirilmistir. Kazanimlara yonelik
aciklamalar, uyarilar ve kisitlamalar kazanimla ayn1 satirda belirtilmistir. Kazanimlarin yapisi

ile siif diizeylerine gore kazanimlarin dagilimi asagida verilmistir (MEB, 2018b).

Dersin kodu

Konu numarasi

Smif diizeyi

BTS LA

Unite numarasi

Kazanim numarasi

Sekil 2.1. Kazanimlarin Yapist

Tablo 2.2. 5. Sinif Kazanmimlar Tablosu

5. SINIF
z
I = & o
UNITE ADI E wn 5 =]
KONU ADI B g T®| c
SEl o8| S
Fgl3 | O
[~1 m
8=
Bilisim Teknolojileri 1. Bilisim Teknolojilerinin
Giinliikk Yasamdaki Onemi 12 6 8
2. Bilgisayar Sistemleri
3. Dosya Yonetimi
Etik ve Giivenlik 1. Etik Degerler
2. Dijital Vatandaslik <) 8 12
3. Gizlilik ve Giivenlik
Iletisim, Arastirma ve isbirligi 1. Bilgisayar Aglar1
2. Aragtirma 12 8 11
3.1letisim Teknolojileri ve
Isbirligi
Uriin Olusturma 1. Gérsel Isleme Programlari
2. Kelime Islemci Programlari 15 14 19
3. Sunu Programlari
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Tablo 2.2. Devami

Problem Coézme ve Programlama

1. Problem Cézme Kavramlari ve

Yaklasimlari 27 36 50
2. Programlama
Toplam 75 72 | 100
Kaynak: MEB (2018b, s. 10)
Tablo 2.3. 6. Stnif Kazamimlar Tablosu
6. SINIF
z
UNITE ADI % R S = )
KONU ADI S El =8| g
ozl g&| S
[ = 5 (@)
c| N
8=
Bilisim Teknolojileri 1. Bilisim Teknolojilerinin
Giinliik Yasamdaki Onemi 12 5 9
2. Bilgisayar Sistemleri
3. Dosya Y onetimi
Etik ve Giivenlik 1. Etik Degerler
2. Dijital Vatandaslik 15 6 8
3. Gizlilik ve Giivenlik
Iletisim, Arastirma ve Isbirligi 1. Bilgisayar Aglari
2. Arastirma 13 8 11
3.1letisim Teknolojileri ve
Isbirligi
Uriin Olusturma 1. Tablolama Programlari
2. Ses ve Video Isleme 12 16 22
Programlari
Problem Cézme ve Programlama | 1. Problem C6zme Kavramlar ve
Yaklasimlari 25 36 50
2. Programlama
Toplam 77 72 | 100

Kaynak: MEB (2018b, s. 10)

2.1.3.4. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programina Gore Degerlendirme

Siireci

Degerlendirme siirecinde 6grenme kuramlarma duyarli ve 6grenciyi merkeze alan

yapilandirmaci yaklagima uygun olarak alternatif degerlendirme yaklagimlarindan “iirtin

dosyas1 (portfolyo)” kullanilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde yaparak-yasayarak

ogrendikleri ve gelistirdikleri ¢coklu ortam materyalleri, web giinceleri (blog) ve 6zgiin projeler

bireysel iirlin dosyalarinda bir araya getirilerek 6l¢cme-degerlendirme islemleri yapilmaktadir.
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Ayrica degerlendirme siirecinde, 68rencinin de aktif olarak katilimini saglayan {iriin dosyasi,
rubrik (dereceli puanlama anahtari), akran degerlendirme, 6z degerlendirme, performans

degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir (MEB, 2012).

2.1.3.4.1. Uriin Dosyas: (Portfolyo)

Ogrencinin ders kapsaminda ve belli bir siirecte gosterdigi performans, gelisme ve ¢aba
ile yaptig1 tim ¢alismalarin (proje ve performans gorevleri, ddevler, gilinliikler, etkinlikler,
calisma yapraklar1 vb.) bir arada bulundugu gelisim dosyalaridir (Lankes, 1995; MEB, 2012).
Nitelikli bir {irtin dosyasinin bes 6gesi vardir. Bu 6geler; 6zellikleri net bir sekilde ifade edilmis
amag Ve hedef kitle, iiriin dosyasindaki iiriinlerin bir biitiin olusturmasini saglayacak felsefe,
ogrencilerin bilis ve duygular1 arasinda bir iliski kurmasini saglayan yansitma, amaca uygun
olarak secilmis iiriinler ve tim belgelerin bir biitiin icerisinde organize edilmesini saglayan
yapisal diizendir (Jones ve Shelton, 2006).

Ogrencilere ait bu 6zgiin iiriinlerin elektronik ortamda bir araya getirilip dijital olarak
saklandig1 dosyalara ise “elektronik {iriin dosyasi1 (e-portfolyo) denilmektedir. “Nasil 6grendi?”
sorusuna cevap verilmesini saglayan iiriin dosyasi, 6grencinin hem 6grenme siirecinde hem de
{iriin boyutunda detayl1 bir sekilde taninmasini saglamaktadir. Ogrenci merkezli yaklasimlarin
degerlendirme siirecinde kullanilmaktadir (MEB, 2012).

Uriin dosyalar1 sadece &grencilerin degerlendirilmesi amaciyla kullanilan bir arag
degildir. Bu dosyalar 6gretim programlarinin degerlendirilmesi siirecinde de énemli bir role
sahiptir. Ogrencilerin, 6grendikleri bilgi ve kavramlari giinliik hayatina ne derece
aktarabildiginin bilgisine iiriin dosyalar1 sayesinde ulasilabilir. Boylece 6gretim programlari ile
verilmesi hedeflenen bilgi ve degerlerin 6grenci tarafindan hangi diizeyde kullanilabildigi
hakkinda bir fikir edinilmis olur. Bdylece programin etkililigi hakkinda bir degerlendirmenin

yapilmasina olanak saglanir (Johnson vd., 2006).

2.1.3.4.2. Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtary)

Ogrencinin yaptig1 calismanin hangi dlgiitlere gore degerlendirilecegini ve bu dlgiitlerin
niteliklerinin agik¢a belirtildigi bir puanlama anahtaridir (Andrade, 1997; MEB, 2012). Rubrik,
ogrencilerin gergeklestirdigi calismalar1 ile degerlendirme siirecini birlestirerek bu siiregte
karsilasilabilecek sorunlarin ¢ézliimiinde 6gretmenler icin alternatif bir yol olarak kullanilabilir
(Whittaker vd., 2001). Ogrencilerin ¢aligmalarini puanlamada kullamilan alternatif bir
degerlendirme araci olan rubrik, ayni zamanda Ogretim siirecine odaklanarak Ogrencinin
akademik basarisi lizerinde gelistirici bir etkiye de sahiptir (Andrade, 2005). Bununla birlikte
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ogrencilerin gosterdikleri performans ve gerceklestirdikleri ¢alismalarinin sonuglar1 daha
objektif ve tutarl bir sekilde yapilabilmektedir (Sezer, 2005).

Rubrik kullanilarak degerlendirme siirecine aktif olarak dahil edilen 6grencinin siirecin
basinda bilgilendirilmesi ile O6lgme isleminin daha verimli ve nesnel bir sekilde

gergeklestirilmesi saglanabilir.

2.1.3.4.3. Akran Degerlendirme

Biligsel, duyussal ve psiko-motor boyutlar1 igeren bir aractir. Biligsel ve psiko-motor
boyut ile 6grenciler, birbirlerinin ¢alismalarini ya da performanslarini degerlendirir. Duyugsal
boyut ile 6grenci akranlarina yonelik diisiince ve tutumlarini ifade eder (MEB, 2012). Akran
degerlendirme ile 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi ve sorumluluk alabilmesi saglanir.
Stirekli doniitler saglayan bu dinamik siire¢ 6grencinin 6zgiiveninin ve basar1 giidiisiinii arttir
(Ballantyne vd., 2002).

Ogrenmeyi arttirmada etkili bir yontem olan akran degerlendirme, dgrencinin ilgisi,
empati yetenegini, kendine olan giiveninin, kimlik ve baglilik gibi 6zelliklerini gelistirir. Ayrica
Ogrencileri akranlarina kars1 daha adil, diiriist ve dikkatli olaya yonlendirmektedir. Boylece
ogrencide st diizeyde sorumlulugun gelistigi gézlenmektedir (Dochy vd., 1999; Topping vd.,
2000).

Sorumluluk duygusu gelisen 6grenciler sadece Ogrenme ortaminda degil sosyal
ortamlarinda da akranlari ile yasadig1 catismalara elestirel bir bakis agisiyla alternatif ¢oztimler

iretebilme, yapici bir iletisim kurma gibi beceriler gelistirmektedir.

2.1.3.4.4. Oz Degerlendirme

Alternatif degerlendirme araci olarak kullanilan 6z degerlendirme, Ggrencilerin
dgrenme siirecinde etkin rol almalarini saglayan bir aragtir (Boud, 1995). Oz degerlendirme ile
ogrenciler kendi 6grenmelerini, performanslarini ve 6grenme ¢iktilarini degerlendirebilirler. Ne
ogrendigini ve nasil Ogrendigini sorgulayan Ogrencinin kendini daha iyi tanimasina,
yeteneklerini gelistirmesine dolayisiyla daha iyi 6grenmesine olanak saglayacaktir (Olgun,
2011; Papinczak vd., 2005).

Bilissel, duyussal ve psiko-motor boyutlari igeren bir ara¢ olan 6z degerlendirme ile
ogrenci giiclii ve zayif oldugu yonlerini kesfeder. Bilissel ve psiko-motor boyut ile 6grenciler
kendi ¢aligmalarini ya da performanslarini degerlendirirken; duyussal boyut ile 6grenci kendisi
ile ilgili alg1 ve fikirlerini ifade ederek degerlendirme siirecinde etkin bir rol oynarlar.
Performans1 hakkinda karar verme firsatina sahip olan 6grenci, davraniglarin1 kontrol altina
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alarak kendini nesnel bir sekilde degerlendirebilir. Boylece 6grenci 6grenme-0gretme siirecine
ait oldugunu hisseder (MEB, 2012; MEB, 2005).

Oz degerlendirme ile kendini kesfeden 6grenci ayni zamanda kendi 6grenmesinden de
sorumlu oldugunu fark eder. Ogrenme siirecindeki eksikliklerini fark ederek dnlemler almaya

yonelen 6grenci sonraki 6grenmelerinde performansini arttirir.

2.1.3.4.5. Performans Degerlendirme

Ogrencilerin proje, arastirma, tasarim gibi iiriinleri ortaya koymak icin yaptig1 tiim
etkinliklere performans ad1 verilir. Ogrencinin performansini ortaya koymak icin yaptig1 tiim
etkinlik ¢aligmalarina da performans gorevi denir. Performans gorevinin degerlendirilme
caligmalarina ise (6grencinin kendisi, arkadaslar1 ya da 6gretmen) performans degerlendirme
ad1 verilir. Ogrencinin degerlendirmede aktif bir rol aldigi, ortaya konan somut iiriinlerin

degerlendirilmesini saglayan bir aragtir (MEB, 2012).

2.1.4. Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Degisen Rolleri

Egitim diinyas1 diizenli bir disiplinler diinyasindan, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
giderek daha 6nemli hale geldigi bir bilgi diinyasina doniigmiistiir. Birgok alanda yasanan hizli
degisimler temel bilgi ve becerileri gegersiz kilmaktadir. Siirekli degisen bilgi yeni kavramlarin,
teorilerin ve disiplin alanlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu baglamda ortaya ¢ikan
yeni ve farkli talepler egitimin temel yapisini degistirmektedir (Molnar, 1997). Olusan bu yeni
yapr Ogretmenlerin yeni kimlikler kazanmasini zorunlu kilmaktadir. Cok hizli bir sekilde
uiretilen yeni bilgiler karsisinda 6gretmen kendini stirekli giincelleyerek toplumda hayat boyu
ogrenci konumuna gegmektedir. Bilgiye ulagma, bilgiyi segme ve sunma konusunda rehber
roliinii Gistlenen 6gretmenlerin ¢ag1 yakalayan, bilgi ve iletisim teknolojilerine hakim, kendini
stirekli yenileyerek gelistiren uzmanlar olmasi beklenmektedir (Cotok, 2006; Numanoglu,

1999).

Yeni bilgi diinyasinin vazgegilmez bir unsuru olan &gretmenlerin BIT araglarmin
kullanimina iligkin becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretmen niteliklerinin arttirilmasi amaciyla,
1990’11 yillardan itibaren hizmet ici egitim etkinlikleri diizenlenerek 6gretmenlerin egitimine
baslanmigtir (Bardak¢1 ve Keser, 2017). Ogretmenlerin bilgisayar kullanma yeterliliklerine
yonelik yapilan bu egitimler piramit egitim modeli ile planlanmistir. Bu modelin temelinde
uzman Ogreticiler tarafindan egitilen bir grup Ogretmen, hizmet ici egitimlerle diger

ogretmenleri egitmektedir. Bu yeni durum egitim sisteminde “Bilgisayar Formator
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Ogretmenligi” adinda yeni bir roliin ortaya ¢ikmasii saglamistir (Bardake1 ve Keser, 2017;

Orhan ve Akkoyunlu, 2003).

MEB, 1993 yilinda yayinladig1 bir yonerge ile bilgisayar 6gretmenleri ile formator
Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarint belirlemistir. Bilgisayar destekli egitimin (BDE)
istenilen sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in tedbirleri almak ve siireci yonetmek; 6gretmenlere BDE
konusunda egitim vermek formator 6gretmenlerin gorevleri olarak ifade edilmistir. Yine ayni
yonergede bilgisayar 6gretmenlerinin nasil yetistirilecegi ve formator 6gretmenlerin belirlenme

kriterleri agiklanmistir (Orhan ve Akkoyunlu, 2003).

Okullarda yasanan bu gelismeler, yine aymi yillarda {niversitelerde de kendini
gostermeye baslamistir. 1998 yilinda iiniversitelerin Egitim Fakiilteleri yeniden yapilandirilmis
ve tim Ogretmen yetistiren programlara 6gretim teknolojileri, ders materyalleri iiretme ve
bilgisayar gibi dersler eklenmistir. [lkogretim okullarinda bilgisayar dgretmeni olarak gorev
yapmak lizere birgok iiniversitede Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
boliimleri kurulmustur (Yiiksek Ogrenim Kurumu [YOK], 1998). 2006-2007 yillarinda ise
egitim fakiiltelerinde yeniden bir diizenlemeye gidilerek, cagin gerektirdigi bilgi ve beceriye
sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi amaciyla birgok programla birlikte Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Progranmi da giincellenmistir (Kavak vd., 2007). 2010’1u
yillarda FATIH Projesi ile “Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmenligi” yeni bir rol olarak
ortaya ¢cikmigtir. Okullarda gérev yapan bilisim teknolojileri 6gretmenleri, bilisim teknolojileri
alaninda lisansiistli egitim gormis kisiler, formator 6gretmen gorevini yiiriitmekte olanlar ve
ilgili alan ile ilgili agilmig kursu tamamlayan kisiler arasindan atama yapilmaktadir (Bardake1
ve Keser, 2017). Bilisim teknolojileri rehber ogretmenligi gorevi bilisim teknolojileri

ogretmenleri tarafindan yiritiilmektedir. Okullarda BT 6gretmeninin bulunmamasi halinde;

a) BT o6gretmenligi alanindan mezun olup atanabilecek durumda olanlar (MEB Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2012),

b) BT Rehber Ogretmenligi kursunu basart ile bitiren,

c¢) Egitici BT Formatdr Ogretmenligi gorevini yiiriiten,

d) BT Formator Ogretmenligi kursunu basari ile bitiren,

e) BT alaninda tezli/tezsiz yliksek lisans ile doktora yapan Ogretmenler bu gorevi

yiiriitebilmektedir.

Giiniimiizde yetistirilen BT 6gretmenlerinin yetkinlikleri (Bogazigi Universitesi, 2020;
Marmara Universitesi, 2020; Orta Dogu Teknik Universitesi, 2020; Yildiz Teknik Universitesi,

2020);
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e Ogrenme siirecinde kullanilacak BIT materyallerini tasarlayabilen, gelistirebilen,
uygulayabilen ve degerlendirebilen,

e Profesyonel bir 6gretim tasarimi gelistirebilmek amaciyla kullanilan bilimsel metotlari
bilen, teknolojiyi etkili kullanan, Ogretim uygulamalarini analiz edebilen ve
degerlendirebilen,

e Bilgisayar okuryazarlig1 dersleri ile bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili ¢caligmalari
hazirlayip yliriitebilen, programlama dillerini kullanarak egitim yazilimlar
gelistirebilen,

e Bilisim ¢agi ile uyumlu, dijital okuryazarlig1 yiiksek, mesleki ve alan yeterliligini

saglayacak bilgi ve becerilere sahip nitelikli 6gretim uzmanlar1 seklinde 6zetlenebilir.

2.2. isbirlikli Ogrenme

Bu baglik altinda 6grenme ve igbirlikli 6grenme nedir, isbirlikli 6grenme gruplari,
igbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri, isbirlikli 6grenmede Ogretmenin gorevleri, isbirlikli
O0grenme yontemleri, isbirlikli 6grenme modelinin faydalari ile bu alanda yapilan ulusal ve

uluslararasi ¢caligmalara yer verilmektedir.

2.2.1. Ogrenme

Ogrenme, cagdas psikolojide tanimlanmasi zor en &nemli konulardan biridir. ilgili
literatiir incelendiginde yaygin olarak Ogrenmenin kavrama, anlama ve bilgi diizeyinde
edinilmis edim ve tecriibeler oldugu ifade edilmektedir. Bunun birlikte ¢ogu psikolog bilgi,
kavrama, anlama, 6grenme gibi kavramlarin belirsiz kavramlar oldugunu vurgulamakta ve bu
tanim1 kabul etmemektedir. Davraniglarda meydana gelen gozlemlenebilir degisiklikler
o0grenme tanimini daha ¢ok kabul gérmektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016). Bireysel bir siire¢
olan O0grenme, bireyin cevresiyle girdigi etkilesim sonucunda elde ettigi kazanimlardir.
Ogrenmenin gerceklesmesi igin bireyin davranislarinda olgiilebilir bir dizi degisiklikler
goriilmeli ve bu degisikliklerin nispeten kalict olmasi saglanmalidir. Ogrenme kavramini

Ozetleyecek olursak (Olson ve Hergenhahn, 2016; Selvi, 2009):

e (Ogrenme sonucunda dlgiilebilir davranis degisikligi gdriilmelidir. Davramslar agik ya
da ortiik olabilecegi unutulmamalidir.

e Birey yeni bir davranis kazanir ya da davranis degisikligi gosterir.

e Davranis degisikligi gecici ya da duragan degil, nispeten kalicidir.

e Davranis degisikligi hemen ger¢eklesmeyebilir.
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e Davranis degisikligi yasant1 ve edimden kaynaklanmalidir.

e Yasant1 ve edim pekistirilmelidir.

Bireylerin 6grenme ihtiyaci okul kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Cocuklarin
olgunlagmasini saglamak i¢in ihtiya¢ duyulan tiim ara¢ ve konulari biinyesinde barindiran;
¢ocugun hayatin1t merkeze alarak organize eden okullar ¢gocuklari dinleyici konumundan ¢ikarip
aktif bir konuma yerlestirmektedir (Dewey,2015). Okullar, 6grenme-6gretme siirecinde her
Ogrenciye esit firsatlar sunmakla yiikiimliidiir. Bununla birlikte sosyal ve ekonomik durum,
yerlesim bolgesi, kiiltiirel farkliliklar gibi nedenler her Ogrenciye ayni 6grenme firsatini
verememektedir. Bir bilgi birbirinden farkli 6zellikteki 6grencilere tamamen ayni sekilde
sunulsa bile, siirecin sonunda bu 6grenciler farkli seyler 6grenmis olacaktir (Thomas ve Brown,
2016). Bu durum 6gretmenleri, 6grenmenin biitiin 6grenciler i¢in ayni seviyeye getirilmesi
hedefine yonlendirmelidir. Ogrenciler arasindaki farkliliklar: esas alip, bu farkliliklara uygun
ogretim yontemlerini planlayip uygulayan 6gretmenlerin 6grenme ¢iktilarinda esitligi saglama

olanagi bulunmaktadir (Bloom, 2016).

Glinlimiize hakim olan yasam boyu Ogrenme anlayisi, diinya hakkinda bir seyler
ogretmekten cok diinyanin igerisinde yer alarak 6grenmeye odaklanmaktadir (Thomas ve
Brown, 2016). Bu siirecte 6gretmenlerin mesleki bilgilerini gelistirmek, okullar1 yasam boyu
o6grenme kiiltiiriine uygun doniistiirmek ve tiim sistemi iyilestirmek ¢ok kritik bir adim haline
gelmektedir (Carroll, 2010). Bu anlayis 6gretmenlere etkili bir 6gretim siireci hazirlamak ve
uygulamak amaciyla uygun bir Ogretim yontemi belirleme sorumlulugu yiiklemektedir.
Ogrenciler ise kisisel diisiincelerini rahatca ifade edebildikleri, dnyargisiz tartisabildikleri ve
birbirlerini dinleyebildikleri etkili bir ortamda 6gretim gérmeyi tercih etmektedirler. Tercih
edilen bu ortamlar1 saglayan en 6nemli 6gretim yaklasimlari, isbirlikli 6grenme, sorgulama
temelli O6grenme, probleme dayali Ogrenme, proje tabanli O6grenme yaklasimlaridir

(Bayrakgeken vd., 2015).

2.2.2. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirligi diisiincesi ilkel toplumlardan ¢agdas toplumlara kadar her donemde varligim
stirdiirmiistlir. Ayni sekilde isbirlikli 6grenme kavrami da ¢ok eskiye dayanmaktadir. Egitim
tarihi boyunca 6gretmenler bu kavrami bilmemelerine ragmen isbirlikli 6grenme ydntemini
kullanmis olabilir. Bu duruma en giizel 6rnek olarak Koy Enstitiileri’'nde ya da koylerdeki
birlestirilmis siniflarda uygulanan iist siniftaki 6grencilerin kendilerinden kii¢iik 6grencilerin

O0grenmelerine yardimeci olduklar sistem verilebilir (A¢ikgdz, 1992). Yabanci kaynaklarda
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“Cooperative Learning” olarak kullanilan model yerel kaynaklarda “Isbirlikli Ogrenme” ve
“Kubasik Ogrenme” seklinde kullanilmaktadir (Acikgdz, 1992; Gomleksiz, 1993). Isbirlikli
Ogrenme, 6grencinin aktif olarak merkezde bulundugu bir yéntemdir (Bayrakgeken vd., 2015).
Acikgoz (1992) isbirlikli 6grenmeyi, ortak bir hedef dogrultusunda bir araya gelen 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu oldugu grup ¢alismalar1 olarak tanimlamaktadir. Slavin
(1988) igbirlikli 6grenme kavramini, 2-6 6grenciden olusan gruplarin birlikte ¢alistig1 ve bu

gruplarin yeterliliginin degerlendirilip 6diillendirildigi bir yontem olarak agiklamaktadir.

Isbirlikli 6grenme ydntemleri, 6grenci merkezli bir strateji olan bulus yoluyla dgrenme
ile Ogrenmenin topluluk icinde gerceklestirilen sosyal bir etkinlik olarak gorildigi
yapilandirmaci yaklagimlari bir araya getirerek sinif i¢i etkinliklerde uygulanabilecek bir arag

haline getirmistir (Golbeck ve DeLisi, 1998).

Vygotsky ve Piaget’nin calismalarindan esinlenen biligsel gelisimsel goriis isbirlikli
O0grenmenin, Ogrencileri akranlariyla veya daha bilgili olanlarla etkilesime girme firsatlari
saglayan yeni biligsel yapilar gelistirmeye tesvik ettigini ileri slirmiislerdir. (Apte ve Bhave-
Gudipudi, 2020). Ogrenmenin sosyal baglam iizerinde duran Vygotsky, 6grenci gelisiminin
sadece bireysel calismalarla anlasilamayacagi; bireyin yagamini siirdiirdiigli sosyal ¢evre ile
kiiltiir i¢cinde kazandig: tecriibelerin de 6grenmeyi biiyiik oranda etkiledigini ifade etmistir
(Yazar ve Simsek, 2017). Vygotsky’e gore bilgi sosyaldir dolayisiyla ancak 6grenmek i¢in
yapilan igbirlikli c¢abalar dogrultusunda yapilandirilir (Saban, 2009). Piaget’ye gore ise
ogrenciler arasindaki akran iletisimi ile ortaya ¢ikan biligsel ¢atismalarin ¢oziimiine bagli olarak
biligsel yapilar gelismektedir. Ciinkii deneyimlerin, biligsel gelisimi harekete gegirebilmesi i¢in
zorlayici olmas1 gerekmektedir. Sadece Oziimsemenin olugmasi bdyle bir biligsel gelisimi

saglamayacaktir (Olson ve Hergenhahn, 2016).

Isbirligine dayali 6grenme kavrami en ¢ok smif ortamlarinda kendini gdstermektedir.

Sinif ortamlar1 rekabetgi, bireyselci ve igbirlikli olarak ii¢ gruba ayrilir.

2.2.2.1. Rekabetc¢i Simif Ortami

Ogrencilerin bir kazanma-kaybetme miicadelesi i¢inde oldugu bdylece en iyi grencinin
belirlendigi ortamlardir. Boyle bir ortamda 6grenciler, sinif igerisinde en iyi olabilmek i¢in ¢aba
gosterirler. Dolayisiyla 6grenciler smif i¢i materyallerin, notlarin ya da basarinin sinirh
oldugunu, sadece en g¢aliskan Ggrencinin bunlara sahip olabilecegi inancini gelistirler. Bu
durum Ogrenciler arasinda negatif bir iletisim ve bagliligin gelismesine sebep olmaktadir

(Saban, 2009).
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Rekabetci sinif ortaminda 6grenci arkadaslari ile olumlu ve giiclii bir iletisim kurma,

elestirel diisiinme, empati kurma gibi davranislart gelistirme konusunda zorluk yasamaktadir.

2.2.2.2. Bireyselci Simif Ortami

Ogrencilerin  bireysel Ogrenme hedeflerini  gerceklestirebilmek icin  diger
arkadaslarindan bagimsiz bir sekilde, kendi hizlarinda ilerledikleri ortamlardir. Ogrenciler,
onceden belirlenmis bireysel amacglar dogrultusunda, onceden belirlenmis kriterlere gore
degerlendirilirler. Bu durum 6grencilerde, kendi 6grenme amaglarinin gergeklesmesiyle siif
arkadaslarinin ne yaptiklar1 arasinda herhangi bir baglanti olmadig: diisiincesinin gelismesine

sebep olmaktadir (Saban, 2009).

Ogrencinin sadece kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu bireyselci sinif ortaminda
birlikte 6grenme, grup calismasi, proje iiretme, basariyr paylasma davranislar1 6grencilere

kazandirilamamaktadir.

2.2.2.3. isbirlikli Smif Ortam

Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda, kendilerine verilen gorevleri en iyi sekilde
anlamak ve tamamlamak amaciyla kiiciik gruplar halinde galistiklar1 ortamlardir. Isbirlikli sinif
ortaminda 6grenciler sadece kendileri i¢in degil gruptaki tiim iiyeler i¢in ¢aba gosterirler. Bu
ortamlarda pozitif baglilik 6n plandadir. Yani, bir 6grencinin 6grenme hedeflerine ulasabilmesi
ancak diger grup arkadaslarinin da 6grenme hedeflerine ulasabilmesi ile miimkiin olmaktadir.

Tablo 2.4’te sinif ortamlarinin karsilagtirilmasi verilmistir (Saban, 2009).
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Tablo 2.4. Suif Ortamlarimin Karsilastirilmast

Rekabetci Smif Ortami

Bireyselci Sinif Ortam

Isbirlikli Stmf Ortam

Ogrenciler tek basina ¢alisir.

Ogrenciler tek basia calisir.

Ogrenciler heterojen, kiiciik

gruplar  halinde  beraber

calisir.

Ogrenciler, smiftaki diger
arkadaslarindan fazla basarn

gostermek icin gabalarlar.

Ogrenciler, bireysel
o0grenme hedeflerini
gerceklestirerek basarili

olmak i¢in ¢aba gdsterirler.

Ogrenciler, gruptaki tiim
iiyelerin basariya

ulasabilmesi i¢in ¢abalarlar.

Ogrenciler, bireysel
basarilarini, dolayisiyla
diger arkadaslarinin

basarisizliklarini kutlarlar.

Ogrenciler, sadece bireysel

basarilarini kutlarlar.

Ogrenciler, grup iiyeleri ile

calisarak  elde  ettikleri

basarilarini kutlarlar.

Ogrenciler ddiillerin smirl:

oldugunu diisiiniir.

Ogrenciler odiillerin sinirsiz

oldugunu diisiintir.

Ogrenciler odiillerin sinirsiz

oldugunu diisiintir.

Ogrenciler, bagil dlgiitlere

gore degerlendirilir.

Ogrenciler, bireysel
performanslari
dogrultusunda mutlak
Olciitlere gore

degerlendirilir.

Ogrenciler, grup
performanslari
dogrultusunda mutlak
Olciitlere gore

degerlendirilir.

2.2.3. Neden Isbirlikli Ogrenme?

Isbirlikli 6grenme yetenek gruplamasi, {istiin yetenekli dgrenciler ile 6zel egitime

ithtiya¢ duyan 6grenciler i¢in hazirlanan programlarin uygulama bi¢imlerine se¢enek olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Acikgoz, 1992).

Isbirlikli 8grenmenin temel amaglarindan biri, ortak bir hedef dogrultusunda bir araya

gelen 6grencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin 6grenmelerinden sorumlu olmalaridir.

Fakat her grup caligmasi isbirligine dayali 6gretim degildir. Grup ¢aligmalarinin isbirlikli

Ogretim olarak adlandirilabilmesi 6grencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin 6§renmelerini

en yliksek seviyeye cikarmasi ile miimkiindiir. Gruptaki her bir iiye, grup arkadaslar1 basarili

olmadan kendisinin de basartya ulasamayacagini bilir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan basari,

ogrencilerin her birinin katkilariyla edinilmis grup basarisidir (Biiyiikkaragdz, 1995).
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Isbirlikli dgrenme, her &grencinin basari i¢in daha biilyiik bir caba gdstermesini
saglamaktadir. Bu siirecte 6grencilere bilgileri uzun siireli hafiza tutabilme, elestirel yaklagim
ve ist diizey akil yiirlitme, basarili olmak i¢in gerekli i¢sel motivasyona sahip olma gibi
beceriler kazandirilmaktadir. Ayrica 6grencilerin grup halinde ortak ¢alismalari, birbirleriyle
daha olumlu iligkiler kurmasini1 saglamaktadir. Tiim bu siiregte 6grenciler sosyal yetkinlik,
stresle bas edebilme, giiclii bir benlik algis1 ile 6z saygi gibi yeterliliklerle daha iyi bir psikolojik
duruma sahip olmaktadirlar (Johnson vd., 2016).

Olumlu Baglilik
pestekleyici Etkilegjp,

Basari igin Olumlu
Caba iligkiler

Psikolojik Uyum

' Sosyal Yetkinlik

.

Sekil 2.2. Isbirliginin Olumlu Ciktilar:

Isbirlikli 6grenme ortaminda Ogrenci aktif bir konuma gelmektedir. Ogrenmesini
gerceklestirirken arkadasini da siirece dahil ederek ortak basarinin arttirilmasini saglar. Sonug
olarak oOgrenciler keyifli bir 6grenme ortamda, fikir aligverisinde bulunarak iletisimin
kuvvetlendirildigi zengin bir 6grenme siirecinde birbirinin basarisini arttirarak 6grenme

hedefine ulasirlar.

2.2.4. Isbirlikli Ogrenme Gruplari

Isbirlikli 6grenme yonteminde ii¢ grup tiirii bulunmaktadir: Formel isbirlikli grenme

gruplari, informel igbirlikli 6grenme gruplari ve temel igbirlikli 6grenme gruplari.

Formel igbirlikli 6grenme gruplari ile yapilan ¢aligma bir ders saatinden birkag haftaya
kadar devam edebilir. Bu gruplar, aktif olarak c¢alisan 6grencilerin diizenlenen materyaller
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tizerinde ¢alismalarini, agiklama yapmalarin1 ve onceki 0grenmelerle baglanti kurmalarini
saglar. Informel isbirlikli 6grenme gruplari, bir ders saati kadar siiren ¢alismalar yapilan 6zel
amacli gruplardir. Ornegin konu anlatimi ya da sunum esnasinda dgrenme ortamlarimi daha iyi
bir sekilde yapilandirarak 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmek icin kullanilir. Temel isbirlikli
O0grenme gruplari en az bir yil gibi uzun vadeli ve heterojen olusturulmus (grup tiyeleri sabit)
gruplardir. Temel amaci, grup {yelerinin birbirleriyle yardimlasarak grup igerisindeki
isbirligini arttirarak akademik basarinin saglanmasidir. Bu siirecte dgrenciler arasinda giiclii

baglar olusturulur (Johnson vd., 2016).

Tablo 2.5. Geleneksel Ogrenme Gruplari ile Isbirlikli Osrenme Gruplarimin Karsilastirilmas:
(Bayrakgeken vd., 2015, Efe vd., 2008; Johnson vd., 2016)

Geleneksel Ogrenme Gruplari Isbirlikli Ogrenme Gruplar:

Grup i¢inde olumlu bagimlilik yoktur. | Gruplarda yiiksek pozitif grup bagimlilig
Kisisel performans 6n plandadir. vardir. Ogrenciler kendi &grenmeleri ile
gruptaki tiim arkadaslarinin 6grenmelerinden

sorumludur. Grup performansi 6n plandadir.

Sadece bireysel sorumluluk vardir. Birey | Gruba karst sorumluluk ile bireysel
gruba kars1 sorumlu degildir. sorumluluk bir aradadir. Grup iyeleri
kendileri ile diger arkadaglarmin etkili ve

verimli ¢calismasin sorumlu konumdadir.

Grup ¢alismasi becerileri 6nemsenmez. Grup calismas1 becerileri ¢ok Onemlidir

¢linkii basariy1 belirlemektedir.

Geleneksel gruplarda bir bagkan secilir ve | Sorumluluklarin  paylasilmast paylasilmis
caligmalar1 yoOnetir. Boylece diger liyelerin | liderlik kavramini ortaya cikarir.

liderlik becerisini kazanma sansi ortadan

kalkar.

Yardimlasma ve paylasim en diisiik | Ogrenciler birbirlerine yardim ederek,
seviyededir. paylasimlarda ~ bulunarak  ve  diger
arkadaglarin1 cesaretlendirerek gruptaki her

bir iiyesinin bagarisini yiikseltirler.

Ogretmen  gozlemci  yerine  &gretici | Gruplar 6gretmen tarafindan gozlemlenir.

konumdadir. Ortaya c¢ikan  sorunlara  Ogrencilerin

katilimiyla ¢6ziim aranir.
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2.2.5. isbirlikli Ogrenmenin Temel Ilkeleri

Etkili bir igbirlikli ¢aligma gerceklestirmek icin dersleri yapilandirirken isbirlikli

caligmaya ait beg temel ilkeyi anlamak ve kullanmak gerekmektedir.

1. Olumlu (pozitif) bagimhhk

Grubun basarisi, her bir iiyenin gosterecegi performansa ve basariya baghdir. Grup
iiyelerinden birinin basarisiz olmasi tiim grubun basarisiz olmasina sebep olacagi bilinci
gruplara kazandirilmalidir. Ancak bu durumda ortak bir amag¢ dogrultusunda bir araya gelen
ogrenciler arasinda olumlu bagimlilik gelisir ve isbirligi baslar (Efe vd., 2008; Johnson vd.,
2016). Pozitif baglilik bes sekilde yapilandirilabilir (Saban, 2009):
a) Pozitif amag¢ baghhg: Ogrencilerin, 6grenme hedeflerine ulasabilmelerinin ancak grup
iyelerinin de 6grenme hedeflerine ulagsabilmelerine bagli oldugunu kavramalar1 gerekmektedir.
b) Pozitif kaynak baghhigi: Gruptaki her iiye, gorevin gergeklestirilmesi i¢in kullanilacak
kaynaklarin sadece bir pargasina sahiptir. Dolayisiyla grubun amaca ulagabilmesi kaynaklarin
bir araya getirilmesi ile miimkiin olmaktadhir.
¢) Pozitif rol baghligi: Grubun her liyesi, verilen gorevin tamamlanmas: siirecinde birbirine
bagli tamamlayici rollere (okuyucu, yazici, cesaretlendirici gibi) sahiptir. Dolayisiyla her
iyenin tizerine diisen sorumlulugu yerine getirmesi gerekmedir.
d) Pozitif gorev baghhigi: Olusturulan gorev dagilimi listesine gore her bir iiye {izerine diisen
gorevi yerine getirebilmek i¢in bir dnceki liyenin sorumlulugundaki gorevi yerine getirmesini
beklemelidir.
e) Pozitif odiil baghhigi: Grup verilen gorevi tamamladiginda, her iiye ayni 6diile sahip olur.
2. Bireysel sorumluluk ve grup sorumlulugu

Grubun amacima ulagabilmesi i¢in her iiyenin sorumluluk alip, kendi iizerine diisen
calismay1 yapmasi1 gerekmektedir. Geleneksel grup calismalarinda genellikle tim grup isleri
grubun bir ya da iki {iyesi tarafindan yapilir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda her iiyenin iizerine
diisen sorumlulugu biliyor olmasi geleneksel gruplarda goriilen hazira konma etkisini ortadan
kaldirabilir. Bireysel sorumluluk, gruptaki her iiyenin performansinin degerlendirilmesi,
degerlendirme sonuclarinin grupla paylasilmasi, boylece yardima, destege ya da c¢alisma
esnasinda cesaretlendirilmeye ihtiyact olan grup {iyelerinin tespit edilmesi asamalarini
icermektedir. Bu asamalarla grup iiyeleri arasinda, ortak amaca ulagsmak i¢in her iiyenin ihtiyag
duydugunda digerine yardimci olma sorumlulugu yapilandirilmis olur. Béylece daha giiglii hale
gelen gruptaki her {iye birlikte 6grenerek yiliksek bir 6grenme diizeyine ulasacaktir (Acikgoz,

1992; Efe vd., 2008; Johnson vd., 2016).
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3. Yiiz yiize destekleyici egitim

Ogrencilerin ¢alisma sonunda ortaya somut iiriinler ¢ikarabilmesi igin birbirlerinin
basarilarint  ve  kaynaklarint  paylasabilmeleri,  yardimlasabilmeleri,  birbirlerini
cesaretlendirerek desteklemeleri gerekmektedir. Bu siirecte 6grenciler, problem ¢oziimiiniin
s0zli olarak ifade edilmesi, konularin tartigsilmasi, bireyin sahip oldugu bilgiyi saklamak yerine
diger arkadaglariyla paylasmasi, birbirlerine doniit verme ve giivenme gibi davranis 6zellikleri
kazanmaktadir (A¢ikgoz, 1992; Efe vd., 2008; Johnson vd., 2016). Yiiz yiize destekleyici
etkilesim ile (Saban, 2009);

»  QOgrencilerin birbirlerine etkili ve verimli bir sekilde yardim etmesi saglanir.

= Bilgi ve kaynaklarin 6grenciler arasinda paylasimi saglanir.

» Ogrencilerin performanslarim gelistirecek geribildirim saglanir.
4. Kisilerarasi ve kiiciik grup becerileri

Isbirlikli 6grenme ¢alismalarinda 6grenci sadece akademik konular1 dgrenmekten sorumlu
degildir. Grup isi, liderlik, karar alma, giiven olusturma, fikir ayriliklarini ¢ézme gibi kiigiik
grup becerilerini de 6grenmekle yiikiimliidiir. Bunlarin 6n gereklilik olarak kullanilabilmesi
amaciyla 6grenciler motive edilmelidir (A¢ikgoz, 1992; Efe vd., 2008; Johnson vd., 2016). Bu
stirecte 6grencilere (Saban, 2009);

» Birbirlerine giivenmeleri,

» Birbirleriyle dogru ve etkili bir iletisim i¢inde olmalari,

= Birbirlerini kabul etmeleri,

* Aralarinda olusabilecek anlagsmazliklart yapici bir sekilde c¢ozmeleri gerektigi

ogretilmelidir.

5. Grup siireci

Bu siire¢, grup iiyelerinin calisma iliskilerinin goézden ge¢irilmesi ve amaglarin
gerceklestirilmesi konusundaki yeterliliklerinin degerlendirilmesiyle gerceklesir. Bu siireg
sonunda gruplarin gosterdikleri davraniglardan hangisinin ise yaradigini ve devam ettirilmesi
gerektigini; hangisinin ise ise yaramadigini ve degistirilmesi gerektigini ortaya koymasi
gerekmektedir. Bu analiz ¢alismalar1 6grenmenin siirekliligini saglamaktadir (Johnson vd.,
2016). Analiz ¢alismalarinin 6nemi su sekilde 6zetlenebilir (Efe vd., 2008; Saban, 2009):

= QGrup iiyeleri arasindaki ¢alismaya yonelik iliskilerin ayn1 odakta devam etmesini saglar.

» [sbirlikli 5grenme becerilerini gelistirir.

=  QGrup iiyelerinin birbirlerinden doniit almasini saglar.

»  Ogrencilerin bilissel diisiinme becerilerini arttirir.
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= Olumlu davraniglarin devamlilifini saglamay1 amaglayan basarinin kutlanmasi bir

pekistireg gorevi gorir.

Olumlu (pozitif) bagimlilik

Bireysel sorumluluk ve grup
sorumlulugu

Kisilerarasi ve kiigiik grup
becerileri

Grup Sureci

Sekil 2.3. Isbirlikli Ogrenmenin Temel Ilkeleri

2.2.6. Isbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Gorevleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminde égrenme sorumlulugunun égrencide olmasi dgretmene
ihtiya¢ olmadigi anlamina gelmemektedir. Bu siiregte 6gretmenin Ogrencilerin dgrenecegi
ortamlart etkili bir sekilde diizenleme, 6grenmeyi denetleme ve destekleme, kolaylastirma ve
rehberlik etme gibi rolleri vardir. Bu rollerin kapsadig1 gorevler asagida 6zetlenmistir (Efe vd.,

2008; Yazar ve Simsek, 2017).
1. On-égretimsel Kararlarin Alinmasi
Calismanin belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in alinmasi gereken kararlar1 kapsar:

» Akademik ve sosyal beceri amaclarinin belirlenmesi: Ogrencilerin etkili bir
isbirligi i¢inde olabilmeleri i¢in 6grenilmesi gereken ve sosyal beceri amaglarini da
iceren akademik hedefler planlanmalidir.

» Grup biiyiikliigiine karar verme: Ogrenme gruplar1 2-4 dgrenciden olusacak
sekilde olusturulmalidir. Gruplarin biiyiikliigii 6grenci yas gruplari, program,
mevcut kaynaklar, uygulama i¢in ayrilan siireye gore belirlenir. Ders saatinin kisa
oldugu durumlarda iki kisilik gruplarin olusturulmasi tercih edilmelidir. Grup
boyutu ne kadar biiyiirse grup i¢i etkilesim artacak ve karmasik hale gelecek, bu
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durum bireyler arast becerilerin yonetilmesini gerektirecektir. Dolayisiyla
ogrenciler, sosyal becerileri yeterli 6l¢iide kazanmadan 6nce biiytik gruplar halinde
calistirilmamalidir. Asagidaki sekilde grup biiytlikliigline gore degisen etkilesim

boyutlar1 verilmistir.

CiFT UcLO DORTLU

Q=0
O=® I’\O %_’I

2 Etkilesim 6 Etkilesim 12 Etkilesim

Sekil 2.4. Grup Biiyiikliigiine Gore Etkilesim Boyutlar: (Johnson vd., 2016, s. 3:2)

Grup biytikligliniin artmast grup arkadaslar1 arasindaki yiiz yiize iletisimi
azaltacagindan grup baglarinda zayiflama goriilebilir. Isbirligi siirecinde ortaya
¢ikan zorluklar ve ¢catigsmalar, kiigiik gruplarda daha net goriilebilir. Bununla birlikte
kiicik grup calismalarinda 6grencilerin sorumlulugu dolayisiyla ¢abalarinin
goriiniirliigii de artacaktir.
Ogrencilerin gruplara yerlestirilmesi: Gruplarin heterojen olmasma dikkat
ederek ogrenciler rasgele ya da dnceden belirlenerek gruplara atanabilir.
Rollere atama: Her 6grenciye;
» Grubun sekillenmesine yardim eden roller (giiriiltii denetleyicisi, 6dev sirasini
denetleyici vb.),
» Grup islevlerine yardim eden roller (kaydedici, cesaretlendirici, gézlemci,
aciklayici vb.),
> Ogrenilenleri anlatmak igin 6grencilere yardim etme rolleri (6zetleyici,
arastirmaci, liretici vb.),
> Ogrencilerin diisiincelerinde yogunlagmalarina yardime1 olan roller (insanlarin
degil fikirlerin elestiricisi, sorgulayici, birlestirici, segenek tiretici, test edici
vb.) arasindan beklentileri karsilayacak roller dagitilarak kuvvetli bir etkilesim

saglanmalidir.
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Sinifi diizenleme: Sinif; grup tiyelerinin birbirlerini ve karsilarinda 6gretmenlerini
gorebilecekleri sekilde diz dize, yliz yiize olacak sekilde diizenlenmelidir. Gruplarin
birbirlerinin 6grenmelerine miidahale edemeyecekleri ve Ogretmenin gruplara
rahatca ulasabilecegi uzaklikta olmasina dikkat edilmelidir.

Materyaller hazirlama: Materyaller hazirlanirken “Ya birlikte batariz ya birlikte
ylizeriz.” Anlayisi temel alinmalidir. Her grup i¢in bir materyal verilmelidir. Her
Ogrenciye de ayni materyalin farkli bir pargasi verilerek 6grenciler arasinda arag

bagimlilig1 olusturulmalidir.

2. Gorevlerin ve Isbirlikli Siirecin Aciklanmasi

On hazirliklarin belirlenmesinden sonra dgrencilere, hedefe ulasmak icin yapilmasi

gerekenler ile bunlarin nasil yapilacagi konusunda rehberlik edilmelidir (Efe vd., 2008; Johnson

vd., 2016).

Akademik gorevin aciklanmasi: Bu asamada ilk olarak 6grencilere gdrevin ne
oldugu aciklanir. Belirlenen gorev agik ve Olciilebilir 6zellikte olmalidir. Daha
sonra dersin amaglari ile 6grenme siireci boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 kavramlar,
ilkeler ve stratejiler agiklanmalidir. Son olarak gorevi gergeklestirirken izlemeleri
gereken yollar hakkinda bilgi verilmelidir.

Basar1 olciitlerinin aciklanmasi: Ogrenciler 6nceden hazirlanmis 6lgiitlerin
belirlendigi 6l¢iit temelli yaklagimla degerlendirilmelidir.

Olumlu bagimlihgin yapilandirilmasi: Verilen gorevin gerceklestirilebilmesi i¢in
her bir grup iiyesinin ¢abasinin gerektigi vurgulanmalidir. Grup tiyelerine ya birlikte
batacaklar1 ya da yiizmeyi Ogrenecekleri zorunlulugu hissettirilmelidir.
Ogrencilerin olumlu bagimliligi benimsemelerinden sonra bu bagimlilik &diil,
kutlama, kaynak gibi bagimliliklarla giiclendirilebilir.

Gruplar aras: isbirliginin yapilandirilmasi: Bir grubun gorevini bitirdiginde
grup tliyelerinin diger gruplara yardim etmesi tesvik edilerek isbirlikli 6grenme
yonteminin pozitif sonuglarinin tiim smifa yayilmasi ve sinif i¢i igbirliginin
arttirilmasi saglanmalidir.

Bireysel degerlendirilebilirligin yapilandirilmasi: Gruptaki her iiyenin {izerine
diisen gorevi yapmakla yiikiimlii oldugunu hissetmesi amaciyla her iiyenin kisisel

performansi degerlendirilip sonuglar grup liyelerine geri verilir.
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= Beklenen davramslari belirleme: Ogrencilerden beklenen davranislar net ve agik

bir sekilde vurgulanmalidir. Béylece 6grencilerin o davranigi gosterme konusunda

daha istekli olmasi saglanabilir.

3. Dersi Yonetme, izleme ve Miidahale

Ogrencilerin verilen gdrevi tamamlamak igin isbirligi icinde ¢alisirlar (Efe vd., 2008;

Johnson vd., 2016).

Yiiz yiize iletisimi olusturma: Isbirlikli grenme ¢alismasinin pozitif sonuglari,
Ogrencilerin birbirleriyle kurduklar iletisime, birbirlerine karsi hissettikleri
sorumluluk duygusuna baglhidir.

Ogrenci davramslarim gézlemleme: Grup icindeki dgrencilerin akademik
ilerlemeleri ve grup becerilerini nasil kullandiklar1 gézlemlenir. Ogretmenin bu
stiregte grup Uyeleri arasindaki etkilesimi gozlemleyip veri toplama ve her grubu
dinleme sorumlulugu vardir.

Calismalar1 gelistirmek icin miidahale: Ogretmen gozlem sonuglarina
dayanarak gelisimi desteklemek amaciyla 6grencilerin bireysel ya da grup
caligmalarina doniit veya pekistireglerle miidahale etmelidir.

Dersi sonlandirma: Dersi bitirmenin pasif degil aktif bir siire¢ oldugu
unutulmamalidir. Ogretmen bu siiregte planlayici ve rehberlik edici roldedir.
Ogrenciler 6grendiklerini formiile eder, kavramsal diizenlemeleri yapar,
ogrendiklerini 6zetler ve sinif arkadaslariyla paylasir. Boylece 6grenme diizeyi

yukseltilir.

4. Degerlendirme

Calisma sonunda 6grenmenin niceligi ve niteligi degerlendirilir.

1. Ogrenci 6grenmesini degerlendirme: Ogrenme siirecindeki akademik basariy1 dlgme ve

degerlendirme dgretmenin gérevidir. Ogretmen bir yargrya ulasmadan dnce verileri toplar

ve Olgme islemini yapar; daha sonra da var olan verilere dayanarak bir deger yargisina

ulasir. Olgme ve sonuglar1 degerlendirme siirecinde dikkate alinmasi gereken bes kural

vardir (Johnson vd., 2016):

I.  Ogrencilerin basaris1 siire¢ daha etkili olacak sekilde siire¢ ve sonug olarak

degerlendirilmelidir.

II.  Ogrenci gruplar siirekli olarak doniite ihtiyag duyar. Bu nedenle dgrencilere testler

dagitilarak ya da s6zlii sunumlar yaptirilarak degerlendirme islemi gergeklestirilebilir.
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II1.

IV.

Gruptaki her 6grencinin degerlendirilme siirecine diger grup arkadaslari da dahil
edilmelidir. Boylece Ogrenciler o anda iyilestirmelerde bulunabilir ve grup
ogrenmesini ylikseltebilir.

Degerlendirme  islemleri  6lgiit  temelli  yapilmalidir.  Ogrencilerin  igsel
motivasyonlarimi  diisiirecek ve Ogrenmeyi olumsuz etkileyecek basari
kiyaslamalarindan kesinlikle kaginilmalidir.

Performans temelli degerlendirme gibi cesitli degerlendirme yontemleri siireci dahil

edilebilir.

2. Grup c¢ahsmalarimi degerlendirme: Grup c¢alismalarmin yapildigr siirecin

degerlendirilmesine 6grenciler de dahil edilmelidir. Bu siiregte (Johnson vd., 2016);

» Gruplardaki her 6grencinin geri bildirim vermesi ve diger arkadaslarindan almasi

saglanmalidir. Geri bildirimlerin kisisel Ozelliklere degil davraniglara yonelik
olmasina, yargilayict olmamasina, somut olmasina, aninda verilmesine, olumsuz
durumlar yerine olumlu durumlara odakli olmasina ve gorsel olmasina dikkat

edilmelidir.

» Yansitma ile 6grencilerin geri bildirimleri incelemeleri saglanmalidir.

» Gruplarin ¢aligmalarinin kalitesini arttirmak igin belirledikleri hedeflere yardim

edilmelidir.

> Ogrencilerin yerine getirdikleri gorevler ve gruplarin elde ettifi basar

kutlanmalidir.

2.2.7. isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Uygulamanin hangi ders i¢in yapilacagi, gerceklestirilecek gorev, sinifin yapisi, 6grenci

sayist gibi noktalar kullanilacak hangi isbirlikli 6grenme yoOnteminin kullanilacagini

belirlemektedir (A¢ikgoz, 1992; Bayrak¢eken vd., 2015; Efe vd., 2008). Bu boliimde, isbirlikli

ogrenme modelinde kullanilan baz1 yontem/teknikler hakkinda bilgi verilecektir.

2.2.7.1. Birlikte Ogrenme

David Johnson ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmis bir yontemdir. Gelistirildigi

ilk zamanlarda ortak bir hedefin belirlenmesi, fikirlerin ve ders araglarinin paylasilmasi, gérev

paylasimi ile 6diil teknigin en onemli 6zellikleri olarak belirlenmisti. Daha sonraki yillarda

teknik tizerinde yapilan yogun calismalarin sonuglari dogrultusunda teknik degistirilip

gelistirilmistir. Son seklini alan teknigin uygulama agamalar1 asagida 6zetlenmistir (A¢ikgoz,

1992; Bayrakg¢eken vd., 2015; Johnson vd., 2016).
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10.

11.

Ogretim hedeflerinin belirlenmesi: Ogretim hedefleri akademik hedefler ve isbirligi
hedefleri olarak iki gruba ayrilmigtir. Uygulama sirasinda c¢ogunlukla akademik
hedeflere daha fazla 6nem verilip isbirligine yonelik beceriler ihmal edilmektedir. Fakat
isbirlikli 6grenmenin en 6nemli kazanimlari igbirligine yonelik edinilen kazanimlardir.
Grup biiyiikliigiine karar verme: Gruplarin biiyiikliigii zaman, mevcut materyaller gibi
etkenler g6z Oniinde bulundurularak belirlenir. Gruplar 2-6 kisi olacak sekilde
diizenlenir.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Cinsiyet, ¢aliskanlik, sosyal beceriler, sosyo-ekonomik
durum gibi farkliliklar acgisindan heterojen yapida gruplarlar olusturulmasima dikkat
edilmelidir. Bu nedenle grup secimlerinin Ogrencilere birakilmamasi tavsiye
edilmektedir.

Sinif diizenlemesi: Ogrencilerin birbirleriyle iyi bir etkilesimde bulunabilmesi amaciyla
birbirlerine yakin; diger gruplara miidahale etmemeleri amaciyla da diger gruplara uzak
oturmalart gerekmektedir.

Ogretim materyallerinin olumlu bagimlilik olusturacak sekilde planlanmasi: Tiim
ogrencilerin igbirlikli 6grenme calismasina katiliminin saglanmasi agisindan énemli bir
asamadir. Her gruba sadece bir materyal vererek 6grencilerin paylagmasini saglamak ya
da gruptaki her 6grenciye ogrenilecek bilginin sadece bir kismini vererek birbirlerine
ogretmelerini saglamak kullanilacak iki farkli yoldur.

Olumlu bagimliligin saglanmasi amactyla grup iiyelerine roller verme: Ogrencilere
Ozetleyen, denetleyen, bag kurucu, arastirmaci, kaydeden, 6zendiren ve gézlemci gibi
roller paylastirilabilir.

Akademik gorevin anlatilmasi: Gorevi gerceklestirmek amaciyla her 6grenciye ne
yapacag ve lizerine diigen bu gorevi nasil yapacagi anlatilmalidir.

Olumlu amag¢ bagimliligmin olusturulmast: Ogrencilerden gérev sonunda bir iiriin
olusturmalar1 ya da grup kutlamasi yapmalari istenebilir.

Bireysel degerlendirme: Gruptaki her tiyenin katkida bulunmasini saglamasi agisindan
Oonemlidir.

Gruplar arasi isgbirliginin saglanmasi: Gorevi yerine getiren gruplarin diger gruplara
yardimc1 olmasini, grup liyeleri arasindaki igbirliginden elde edilen faydanin tiim sinifa
aktarilmasini saglayabilir.

Basar1 igin gerekli olciitlerin agiklanmasi: Ogrenciler birbirleriyle karsilastirilmak

yerine Onceden belirlenen dl¢iitler dogrultusunda degerlendirilmelidir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Istendik davranislarin belirlenmesi: Ogrencilerde gériilmesi beklenen davranislar
ozellikle vurgulamalidir. Istendik davranislar sosyal beceriler, grupta kalma, diisiik ses
tonunu kullanma, katkida bulunma, cesaretlendirme, 6zetleme, fikirleri irdeleme gibi
alanlardan secilir.

Ogrenci davramislarinin yonlendirilmesi: Ogretmen grup ¢alismasi yapan dgrencileri
grup i¢i karsilasilan problemler, istendik ya da istenmedik davranislar dogrultusunda
gozlemleyip yon verir.

Grup calismasina yardimci olma: Gruplar gorevi yerine getirirken 0gretmen rehber
konumunda 6grencilere destek olur.

Isbirligi becerilerini 6gretmek amactyla miidahale etme: Grup icerisinde beraber
calisma konusunda zorluk ¢eken 6grencilere dneriler getirmek yararli olmaktadir. Fakat
bu islem sadece gerektigi zamanlarda yapilmali, Oncelikle Ogrencilere zaman
taninmalidir.

Dersi sona erdirme: Gorev bitiminde grup lyeleri 6grenmelerini 6zetleyebilmeli ve
ogrendiklerini nerede, nasil kullanacaklarin1 anlayabilmelidir.

Grup ¢aligmasinin degerlendirilmesi: Isbirlikli grenme ¢aligmasi yapan grubun hangi
konularda yeterli hangi konularda yetersiz kaldig1 degerlendirilir. Siirecin
degerlendirilmesi isbirligi becerilerinin kazanilmasi agisindan 6nemlidir.

Akademik ¢eliskiler olusturma: Grup calismasi esnasin Ogrenciler arasinda fikir
catigmalarinin ¢ikmast beklenen bir durumdur. Ogrencilerin grup igindeki etkinligini

arttirmak ve gilidiilenmelerini saglamak amaciyla akademik celiskiden faydalanilabilir.

2.2.7.2. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB)

Slavin’in gelistirdigi yontem alti asamada uygulanir (A¢ikgéz, 1992; Bayrakgeken vd.,

2015; Efe vd., 2008):

En fazla 6 kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur.

Konu gruplara dagitilir.

Sunum yapacak gruplar olusturulur.

Grup caligmalari bitirilir ve 6grencilere kisisel olarak test dagitilir.

Bireysel test sonuglarina gore 6grenciler basarilarina gore siralanir.

Kisisel basar1 puanlar1 toplanarak grup puanlan elde edilir. En yiiksek puanli grup

odullendirilir.
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2.2.7.3. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

DeVries ve Slavin’in gelistirdigi bu teknikte O6grenci takimlari-basari bdliimleri
tekniginden farkli olarak dgrenci takimlari temsilcileri birbiriyle yarismaktadir. Ogretmenin
dersin sunumunu yapmasindan sonra Ogrenciler heterojen gruplara ayrilir. Oyunlar takim
temsilcilerinden olusan 3 kisilik gruplarda oynanir. Oyunlar genellikle 6nceden hazirlanmis
sorularin cevaplandirilmasi seklindedir. Ogrenciler sirayla bir kart ¢geker ve karttaki numaraya
denk gelen soruyu cevaplamaya calisir. Turnuvalar haftada bir kere yapilir. Ik haftadan sonra
Ogrenciler basarilar1 dogrultusunda farkli masalara gecerler. Basarisi arttiran dgrenciler iist
masalara, basarisini diisliren 6grenciler ise alt masalara gecer. Basarisi sabit kalan 6grenci kendi

masasinda kalir (A¢ikgoz, 1992; Bayrakgeken vd., 2015; Efe vd., 2008):

2.2.7.4. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

TDB yontemi heterojen yapidaki siniflarla, programli 6gretim, bilgisayar destekli
Ogretim, tam 0grenme gibi bireysellestirilmis 6gretim yaklasimlarinin maliyet ve uygulamadan
kaynaklanabilecek sakincalari ortadan kaldirmayi hedeflemektedir. Uygulama siirecinde 4-6
kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her G6grenci segtigi arkadasiyla onceden hazirlanan
materyaller yardimiyla konuya ¢alisirlar. Calismalarin bitmesi ile izleme testine tabii tutulurlar.
Beraber calisan bu iki 6grenciden her biri digerinin kagidi puanlar ve takim puanlari bu sekilde
her hafta toplanarak belirlenir. Bu teknikte takimlar birbirleriyle yaris halinde degillerdir.
Takimlar, belirlenmis takim standartlarin1 asmay1 hedefler (A¢ikgoz, 1992; Bayrakceken vd.,
2015).

2.2.7.5. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Okuma, yazma ogretmek, dil becerilerini gelistirmek ve geleneksel yoOntemleri
desteklemek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Okuma diizeylerine gore 6gretmen tarafindan
olusturulan her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Bu c¢alisma takimlar
birbirlerine okuma ve yazma becerilerini kazandirmaya calisirken, 6gretmen de bir okuma
grubuyla c¢alisir. Bu yontemde yasanilan en biiylik problem 6gretmenin bir grupla ilgilendigi
esnada diger gruplarin derse yonelik ilgilerini kaybetmesidir (A¢ikgoz, 1992; Bayrakceken vd.,
2015; Efe vd., 2008).
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2.2.7.6. Grup Arastirmasi

Temelleri, sinif i¢i igbirliginin demokratik yagamin 6n sart1 oldugu goriisiinii savunan

Dewey tarafindan atilmis bir yéntemdir. Kisileraras1 diyaloga baghdir. Ogrenme etkinlikleri

Ogrenciler tarafindan yiriitiiliir. Grup arastirmasi ydnteminin uygulama siireci su sekilde

Ozetlenebilir (A¢ikgdz, 1992; Bayrakgeken vd., 2015; Efe vd., 2008):

1.

g WD

Konu égretmen tarafindan belirlenir. Ogrenciler arastirma, beyin firtinasi, tartisma gibi
teknikleri kullanarak konuyu alt konulara bdlerler.

Her grup tiyesi kendi alt konusu ile ilgili planlama yapar.

Planlar dogrultusunda gruplar aragtirmalarini yapar.

Ulasilan sonuglar her grup tarafindan rapor haline getirilir.

Her grup hazirladig1 aragtirma raporunu ¢esitli araglar1 kullanarak sinifa sunar.

Son asamada hazirlanan rapor, yapilan sunum ve Ogrenciler degerlendirilir. Diger

ogrenciler de degerlendirme siirecine dahil edilir.

2.2.7.7. Isbirligi-isbirligi (Co-op Co-op)

Jigsaw ve OTBB yéntemlerinin benzer ozelliklerine sahip ydntem, Spencer Kagan

tarafindan gelistirilmistir. Diger iki yontemden en belirgin fark: ise 6grenci igbirligindeki amag

grubun daha basarili olmasmi beklememektir. Ogrenciler tamamen bireysel meraklari

dogrultusunda Ogrenirler ve Ogrendiklerini arkadaglariyla paylasirlar. Esnek yapidaki bu

yontemin temel asamalar1 (A¢ikgoz, 1992; Bayrakgeken vd., 2015; Efe vd., 2008):

1.

NS R WD

Ogrenci merkezli bir siif tartismast,

Takimlarin olusturulmasi,

Konularin gruplara dagitilmasi,

Konularin alt konulara boliinerek 6grencilere dagitilmasi,
Grup lyelerinin materyal toplama stireci,

Grup iiyelerinin kendi alt konularini1 sunmast,

Degerlendirme seklinde siralanabilir.

2.2.7.8. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Hazira konma etkisini ortadan kaldirmak amaciyla Acikgoz tarafindan gelistirilen bir

yontemdir. BSBO tekniginin uygulama asamalar1 asagidaki gibi siralanabilir (Agikgdz, 1992):

1.

Gruplarin olusturulmasi,
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o ® N kWD

—_
— O

Her 6grencinin konuyu/boliimii sessizce okumast,

Ogrencilerin kendilerine ait konu/béliimle alakali soru yazmast,

Gruptaki 6grencilerin birlikte grup sorusunu hazirlamasi,

Grup sorularinin kartlara yazilmasindan sonra rasgele belirlenen bir gruba gonderilmesi,
Gonderilen grup sorularinin cevaplandirilmast,

Cevaplarin sinifa sunulmasi,

Sunumlarin degerlendirilmesi,

Grup caligmalarindaki siirecin degerlendirilmesi,

. Konunun 6gretmen tarafindan 6zetlenmesinden sonra sinif i¢i tartismanin yapilmasi,

.Konu sonunda yapilan bireysel sinavlardan alinan puanlarla sunum puanlarinin

toplanmasi ve grup puanlarinin belirlenerek odiillendirilmesi.

2.2.7.9. Renkli Kodlanms Isbirlikli Kartlar (Color-Coded Co-Op Cards)

Bir dersin ya da konunun &gretilmesinde kullanilan bu yontem ile izlenen agamalar (Efe
vd., 2008);

3.
4.

9.

Ogrencilerin 6grenirken zorluk ¢ekecegi diisiiniilen kavramlar/terimler belirlenir.

Bu kavramlara/terimlere yonelik bilgileri iceren bilgiler 6grenciler tarafindan kiiciik
renkli kartlara yazilir. Bir gruptaki 6grencilerden her birinin kullandig1 kart rengi farkli
olmalidir. Bir grupta kullanilan renkler, diger gruplarda da ayni sekilde kullaniimalidir.
Renkli kartlarin bir yiiziinde kavrama/terime iligkin soru veya ipucu, diger yiiziinde ise
cevap yazilt olmaldir.

Oyunun baglamas1 ile ogrencilerin bir kismi1 6gretmen roliinde, digerleri 6grenci
roliinde olurlar. Ogrenciler rasgele kartlar segerek sorular1 cevaplamaya galisir.
Ogrencilerin  zorlandi§1 noktalarda ogretmenler ipucu verir. Tiim kartlar
cevaplandirildiginda, 6grenci ve 6gretmenler yer degistirir.

Oyun bittikten sonra tiim 6grencilere icinde kavramlarin/terimlerin oldugu alistirma
testleri dagitilir.

Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlara gore grup puanlari belirlenir.

Ikinci oyun baslar. Ilk oyunda yanlis cevaplanan ya da cevaplanamayan kartlar ile
alistirma testinde bilinmeyen kavramlar/terimler i¢in hazirlanan kartlar dahil edilip
oyun yeniden baslar.

Ogrencilere son test uygulanir.

10. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak gruplara ait son gelisim puanlari belirlenir.

11. En yiiksek puani alan grup ddiillendirilir.
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12. Tim sinifin dahil edildigi bir siire¢ degerlendirmesi yapilir.

2.2.7.10. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw | ) Yontemi

1978 yilinda Elliot Aronson ve digerleri tarafindan gelistirilen bu teknigin temeli “Grup

Dinamigi ve Sosyal Etkilesim” alaninda yillar boyunca yapilan ¢alismalara dayanmaktadir. Saf

isbirligini ifade eden bu teknikte Ogrencilerin birbirlerine ¢ok fazla bagimli olmalari

istenmektedir. Uygulama siireci asagida verilen asamalardan olusmaktadir (A¢ikgoz, 1992;

Bayrakc¢eken vd., 2015; Efe vd., 2008; Johnson vd., 2016):

1.

Isbirligi gruplarinin olusturulmasi: Ogrenciler 2-6 kisilik heterojen yapida olacak
sekilde gruplara ayrilir. Olusturulan gruplarin az sayidan olusmasi grup liyelerinin farkli
ogrencilerle calisma becerisini kazanamamasina; gruplarin fazla kigsiden olusmasi ise
grup i¢i iletisimin azalmasina neden olabilmektedir.
Materyallerin hazirlanmasi: Gorev olarak belirlenen konu, gruplardaki iiye sayisina
denk olacak sekilde pargalara boliiniir ve bu parcalar grup tiyelerine dagitilir.
Uzmanlik gruplarinin olusturulmasi: Farkli gruplardaki ayni1 konu parcasina sahip olan
ogrenciler bir araya getirilerek uzman gruplar olusturulur. Uzman gruplardaki
Ogrencilerin;

a) Sahip olduklar1 materyalleri ¢ok iyi 6grenerek o materyalin uzmani olma,

b) Uzmani oldugu materyali isbirligi grubundaki diger liyelere tam olarak nasil

Ogretecegini planlama gorevlerini yerine getirmesi gerekmektedir.

Isbirligi gruplarinda 6gretim: Yeniden bir araya gelen isbirlikli 5grenme grup iiyelerinin
iki gorevi vardir:

a) Uzmani oldugu materyali gruptaki diger iiyelere 6gretme,

b) Diger grup iiyeleri tarafindan 6gretilen materyali 1yi bir sekilde 6grenme.

Bu siiregte  Ogrencilerin  birbirlerinin  6grenmelerinden  sorumlu  olduklari

vurgulanmalidir. Bireysel puanlarin grup puanini belirleyecegi hatirlatilmalidir.

Degerlendirme: Ogrencilerin konuyu ogrenme diizeyleri once bireysel olarak
degerlendirilir. Daha sonra grup puanlar1 hesaplanir. Ogrenmeyi tiim iiyeleri ile

gerceklestirmis gruplar 6dillendirilir.

1978 yilinda Elliot Aronson ve digerleri tarafindan gelistirilen ayrilip-birlesme (Jigsaw

I) teknigi zaman igerisinde belirlenen temel 6zelliklerden uzaklasmadan sadece uygulama

asamasinda bazi degisiklikler yapilarak cesitli jigsaw teknikleri gelistirilmistir.
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Ayrilip-Birlesme (Jigsaw) 11

Aronson (1978) tarafindan gelistirilen jigsaw tekniginde, grup tlyelerinin gruba karsi
bireysel olarak hesap verme zorunlulugu ile grubun gelisimine katkida bulunacak 6zellikte bir
hedefin bulunmamasi Slavin (1988)’in orijinal jigsaw teknigini kendi ihtiyaglart dogrultusunda

uyarlayarak Jigsaw Il yontemini gelistirmesini saglamistir.

Slavin (1996)’e gore isbirlikli 6§renmede basar1 etkilerinin gergeklesebilmesi igin iki
kosul gereklidir. Birincisi, isbirligi i¢erisindeki gruplarin kendileri i¢in 6nemli olan bir grup
hedefi bulunmalidir. Ornegin gruplar bir sertifika ya da baska bir takdir kazanmak i¢in ¢alistyor
olmalidir. Ikincisi, grubun basaris1 hem bireyin hem de tiim grup iiyelerinin 6grenmesine
baglidir. Dolayistyla siirecte hem bireysel sorumluluk hem de grup sorumlulugu vardir. Grup
basarisinin birbirlerinin davranislarina bagli olmasi, 6grencilerin grubun ddiillendirilmesine

yardimci olan davranislarda bulunmaya motive etmek icin yeterli olmaktadir.

Jigsaw II tekniginin temel farki gruptaki tiim iiyelerin konunun biitiiniinden sorumlu
olmasidir. Ogrenme iinitesinin tamamina ait okuma yapraklar1 6grencilere dagitilir ve evde ya
da smifta okumalari istenir. Ogrenciler tiim okuma kagitlarin1 okunduktan sonra uzmanlasmak
istedikleri konuyu secerler. Ayni konuya sahip farkli gruplardaki 6grenciler bir araya gelerek
uzman gruplari olustururlar. Uzman gruplarinda yapilan ¢alismalarin ardindan 6grenciler asil
gruplarina donerek sorumlu olduklar1 konuyu diger grup arkadaslarina 6gretirler. Uygulama

sonunda yapilan siav ile 6grenciler hem bireysel olarak hem de grup olarak degerlendirilirler.

Orijinal Jigsaw tekniginde derse yonelik hazirlanan materyal grup {iyelerinin sayisi
dogrultusunda ve sirali bir sekilde parcalara ayrilirken, Jigsaw II tekniginde ders materyalinin
tamami1 grubun tiim tiyeleri tarafindan beraber okunur ve konu pargalar1 6grenciler tarafindan
secilir. Bu teknigin en 6nemli farki bireysel degerlendirme ile grup degerlendirmesinin bir arada

yapilmasidir.
Ayrilip-Birlesme (Jigsaw) 111

Stahl (1994) tarafindan gelistirilen Jigsaw III tekniginin diger iki teknikten en temel
farki, grup ¢alismalarimin ardindan 6grencilerin kendi 6grenme konularinda hangi diizeyde

uzmanlastiklarin1 belirlemek amaciyla bireysel degerlendirmenin yapilmasi olarak ifade

edilebilir.
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Ayrilip-Birlesme (Jigsaw) IV

Holliday (2000) tarafindan gelistirilen Jigsaw IV teknigine giris, quiz ve konu tekrari
asamalar1 eklenmistir. Giris asamasinda 6gretmen, 6grencilerin konuya dikkatini ¢ekebilmek
amaciyla materyale ait film izletme, beyin firtinasi gibi etkinlikleri igeren hazirlik yapmaktadir.
Quiz agamasinda uzman grubundaki 6grencilerin ilgili konu pargalarini yeterli diizeyde 6grenip
ogrenmediklerini tespit etmek amaciyla asil gruplarina donmeden 6nce bir sinav yapilir. Asil
gruplarina doniip uzmanlik konularini birbirleriyle paylasan 6grencilere, diger tekniklerden
farkl1 olarak 6grenilenlerin dogrulugunu belirlemek amaciyla ara sinav uygulanir. Konu tekrari

asamasinda ise 0grenme siireci boyunca yapilan degerlendirmeler dogrultusunda ihtiyag olmasi

durumunda konunun eksik yonleri 6gretmen tarafindan agiklanir ve konu 6zetlenir.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw) tekniklerine ait asamalarin karsilagtirilmast Tablo 2.6.’da

verilmigtir.

Tablo 2.6. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw) Tekniklerinin Karsilastirilmast

Asama Jigsaw 11 Jigsaw 111 Jigsaw 1V
Giris v
U lik  konul liyeleri

zmanl1 onularinin grup iyelerine v v v
verilmesi
U 1 bi lerek

zman gruplarin bir araya gelere v v v
caligmalarin yapilmasi
Uzman gruplardaki liyelere quiz yapilmasi 4
U liyeleri 1 1 donerek

zman lyelerin asil gruplarina donere v v v
caligmalarin yapilmasi
Siirecin gdzden gegirilmesi v v
Bireysel degerlendirme v v 4
Ihtiyag duyulmasi halinde konu tekrarinin v

Ogretmen tarafindan gerceklestirilmesi

46



2.2.8. isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalari

[sbirlikli §grenme modeli;

= Akademik,
* Sosyal,

=  Olgme ve degerlendirme alanlarinda biiyiik avantajlara sahiptir.

2.2.8.1. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Akademik Faydalar

Isbirlikli 6grenme modelinin akademik faydalar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir (Bayrakgeken
vd., 2015):

Ogrencilerin siirece aktif katilimini saglayarak diisiinme becerilerini arttirir.

Sinif i¢i tartisma ortami olugturarak o6grencileri elestirel diistinmeye ve fikirlerini
aciklamaya tesvik eder.

Ogrencilerin bilgi edinme, iiretme gibi becerilerinin arttirilmasini saglar.

Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etme ve iletisim becerilerini gelistirir.
Ogrencilere birlikte grenme-dgretme becerileri saglayacak etkili 6grenme ortamlar

sunar.

2.2.8.2. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Sosyal Faydalar

Isbirlikli 5grenme modelinin sosyal faydalar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir (Bayrakceken vd.,

2015):

Ogrencilerin arkadaslik kurma, akranlartyla olumlu etkilesime girme vb. sosyal
becerilerini gelistirmesi saglar.

Bireyler ya da gruplar arasinda ortaya cikabilecek catigmalara ¢oziim getirmeyi
ogrenerek arkadaslik bilincini gelistirir.

Ogrencilerde sorumluluk duygusunu gelistirir.

Ogrencilere bireysel, sosyal ve kiiltiirel farkliliklara saygi duyarak empati kurma
becerisi kazandirr.

Ogrencilerin takimla ¢alisma ve liderlik becerisini gelistirir.

2.2.8.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Olgme ve Degerlendirme Acisindan Faydalar

Isbirlikli 6grenme modelinin dlgme ve degerlendirme agisindan faydalari asagidaki gibi

Ozetlenebilir (Bayrakceken vd., 2015):
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»  [sbirlikli 6grenme gdzlem, 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi birgok alternatif
degerlendirme tekniginin kullanilmasina olanak saglar. Bu durum saglikli bir 6lgme-
degerlendirme ortamlarinin olusturulmasini saglar.

=  Ogretmen ve dgrenciler arasinda aninda geri bildirim imkani verir.

» [sbirlikli dgrenme modeli ile gruplar gozlemlemek ve yonetmek, dgrencileri bireysel

olarak gozlemek ve yonetmekten daha kolay ve sagliklidir.

2.2.9. Tlgili Aragtirmalar

Bu baglik altinda 6gretim siirecinde isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinin
kullaniminin bireyler tizerindeki etkileri ile bilisim teknolojileri dersinin 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin etkilerini inceleyen, ulusal ve uluslar arasi alan yazinda yer alan

arastirmalara yer verilmistir.

2.2.9.1. isbirlikli Ogrenme ile Ilgili Yapilan Calismalar

Ulusal Calismalar

Altay (2022), kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desen ile tasarladig1 arastirmada
Tiirk¢e dersinde kullanilan igbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilari ile
tutumlarina etkisini belirmeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 51 altinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Veriler, ‘Tiirkce Dersi Basar: Testi’ ile ‘Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’ ile toplanmugtir. Ayrica 6grenciler ile yapilan bireysel goriismelerde yari
yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda igbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina anlamli bir

etkisinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Gayretli (2022), acimlayict sirali karma arastirma yontemini kullanarak tasarladigi
arastirmada, isbirlikli 6grenmeye dayali dogaclama etkinliklerinin 68rencilerin gitar icralar1 ve
eslikleme becerileri iizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmanin nicel
basamaginda tek gruplu 6n test-son test zayif deneysel yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
nitel basamaginda isbirlikli 6grenmeye yonelik fikirleri belirlemek i¢in durum caligmasindan
yararlanilmistir. Orneklemini bir konservatuarda 6grenim goren 11 iiniversite dgrencisinin
olusturdugu arastirmada veriler arastirmacinin gelistirdigi ‘Gitar Performans Olgegi’, yar
yapilandirilmis goriisme formu ile ‘Gitar Eslikleme Degerlendirme Formu’ kullanilmistir.
Verilerin analizi ile elde edilen sonuglar dogrultusunda isbirlikli 6grenmeye dayali dogaclama

etkinliklerinin Ogrencilerin gitar icralar1 ve eslikleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
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belirlenmistir. Nitel bulgularda ise isbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin
motivasyonunu ve sosyal iligkilerini arttirdigi ve mesleki deneyimlerine yeni boyutlar

kazandirdig: tespit edilmistir.

Kiper (2022) yaptig1 caligsmada, bulut bilisim destekli igbirlikli 6grenme uygulamasinin
ogrencilerin akademik basarilar1 ile isbirlikli 0grenmeye yoOnelik tutumlarina etkisini
arastirmistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanan ¢alismanin
orneklemini, bir {iniversitenin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde 6grenim
goren 41 dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ‘/nternet Tabanli Programlama
Dersi Basar Testi’ ile “Isbirlikli Ogrenme Tutum Olcegi’ kullamlmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlarinin analizi sonucunda gruplar arasinda ve deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinda ise gruplar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 gozlenmistir.

Demir (2021) 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile tasarladigi
aragtirmada, 7. Siif sosyal bilgiler dersinin dgretiminde Jigsaw IV tekniginin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin 6rneklemini 7. Sinifta 6grenim goren 39 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
araglar1 olarak basar testi ve ‘Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin analizi sonucunda Jigsaw IV tekniginin dgrencilerin akademik basarilarini
anlaml derecede arttirdig1 ve derse yonelik tutumlar1 olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Cocuk (2020) yaptig1 arastirma ile, isbirlikli 6grenme yaklasimina dayali web tabanli
dijital 6ykii hazirlamanin Tiirkge 6gretmen adaylarimin basarilarina, dijital okuryazarliklarina
ve Tiirk¢e 6gretimi 6z yeterlik algilarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Karma yonteme
gbre tasarlanan aragtirmanin Orneklemini 74 Tiirkce Ogretmen adayir olusturmaktadir.
Arastirmaya ait verilerin toplanmasinda, ‘Ogretim Ilke ve Yontemleri Akademik Basar: Testi’,
‘Tiirkce Ogretimi Ozyeterlik Algisi Olgegi’, ‘Dijital Ortam Odakli Okuryazarhiga Yonelik
Ozyeterlik Algisi Olgegi’ ve odak grup goriismeleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenme yaklasiminda web tabanli dijital 6ykii hazirlamanin akademik basgari, dijital

okur-yazarlik ve 6zyeterlik algilari iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Sentiirk (2020) yaptig1 arastirmada fen bilimleri dersinin 6gretiminde kullanilan jigsaw
tekniginin Ogrencilerin basarisina ve derse yonelik tutumlarma etkisini incelemeyi

amaclamistir. Yar1 deneysel desene gore tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7.
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Simifta 6grenim goren 40 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda jigsaw yontemi, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi kullanilmistir. Veri toplama aract olarak ‘Fen
Bilimleri Tutum Olcegi’ ile basari testi kullanilmustir. Verilerin analizi ile elde edilen bulgulara
gore jigsaw yoOnteminin kullanildigr deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyi,
geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basar1 diizeyinden ¢ok
daha yiiksektir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Antekin (2019), isbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw IV tekniginin Tiirk¢e dersi
Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutum ve biligsel
farkindaliklarina etkisini 6l¢meyi amagladigi aragtirmasini 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen modeline gore tasarlamistir. Arastirmanin 6rneklemini 7. Sinifta 6grenim goren
35 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama aracglari olarak basari testi, ‘ Tiirkce Dersine
Karsi Tutum Olgegi’ ve “Bilisétesi Farkindalik Envanteri’ kullamlmistir. Arastirma sonucunda
Jigsaw IV tekniginin 6grencilerin akademik basarilart ile tutumlarina anlamli bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte yontemin bilis 6tesi farkindalik gelistirmede

etkili oldugu bulunmustur.

Bakioglu ve Goktas (2019) yaptiklar1 ¢alismada ortaokulu fen bilimleri ve matematik
derslerinin  6gretiminde isbirlikli 6grenmenin geleneksel yontemlerle kiyaslandiginda,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini aragtirarak egitimcilere bilgi sunmay1
amaglamiglardir. Olgiitlere uygun 71 ¢alismanin dahil edildigi arastirmada basar1 degiskeni igin
56 etki biiyiikliigii ve 5807 6grencinin katildigr uygulamalar ile tutum degiskeni i¢in 33 etki
biiyiikliigi ve 3033 6grencinin dahil oldugu ¢alismalarm verileri dogrultusunda hesaplamalar
yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenmenin, geleneksel 6grenme

ile kiyaslandiginda basar1 ve tutuma iizerinde olumlu yonde daha etkili oldugunu géstermistir.

Soysal (2019) bu ¢alismada, Tiirkce egitiminde yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim
ve igbirligi becerilerinin igbirlikli 6grenme yoluyla ogrencilere kazandirilmasini
amaclamaktadir. Karma arastirma yontemi ile tasarlanan ¢alismanin 6rneklemini 66 altinci sinmif
ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araclart olarak 6z degerlendirme Olcekleri, gozlem,
goriisme, dokiiman analizi, 0grenci ve arastirmact giinliikleri ile wordpress yorumlari
kullanilmistir. Arastirma ile isbirlikli 6grenme yontemine gore islenen Tiirk¢e dersinin elestirel
diisiinme, iletisim ve yaraticilik becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Tiirkge dersinin geleneksel yontemlere kiyasla isbirlikli 6grenme yontemiyle daha

-----
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Turgut (2018) yaptig1 arastirma ile, isbirlikli 6grenme modeline ait jigsaw, okuma-
yazma uygulamasi ile grup aragtirmasinin sorumluluk, hak ve 6zgiirliiklere saygi degerleri ile
yardimseverlik kazanimlariin kazandirilmasindaki etkisini ortaya koymayi1 amaclamaktadir.
Orneklemini bir ortaokulda 6grenim gdren 108 grencinin olusturdugu arastirma on test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanmistir. Elde edilecek nicel sonuglarin
derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel veriler de toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular gore jigsaw yonteminin okuma yazma uygulamasi ile grup arastirmasi yontemlerine
kiyasla sorumluluk, hak ve oOzgiirliiklere saygi degerleri ile yardimseverlik kazanimlarinin

kazandirilmasinda daha etkilidir.

Aydal (2017) yaptig1 aragtirmada isbirlikli 6grenmenin gorsel sanatlar dersine yonelik
basari, tutum ve bilgilerin kaliciligina etkisini ortaya koymay1 amacglamistir. Karma yontem
kullanilarak tasarlanan arastirmanin 6rneklemini bir ortaokulun 8. Sinifinda 6grenim géren 40
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Sanatsal Calismalart (Uriin)
Degerlendirme Kriterleri’, ‘Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ ve ‘Ogrenci Goriisme
Formu’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yaklasimin 6gretim programi
kapsaminda uygulanan yontemlere gore daha etkili oldugu; 6grencilerin derse yonelik ilgilerini ve

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Celik ve Isik (2017) yaptiklar1 calismada, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
O6grenme yontemlerinin ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin basarilarina etkisini  karsilagtirmayi
amaglamislardir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma yénteminin kullanildig
arastirmada, veri toplama araci olarak ‘Rasyonel Sayilar Bagar: Testi’ kullanilmistir. Verilerin
analiz edilmesi ve yorumlanmasi ile, igbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarisini

geleneksel yontemlere gore daha fazla arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Seyhan (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ‘Tirkiye Tarihi (11-13.
Yiizyillar)’ initesinin 6gretilmesinde, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw (birlestirme I)
yonteminin 6grencilerin akademik basari, tarih dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemek
olarak belirtilmistir. Karma yontem yaklagiminin benimsendigi arastirmanin 6rneklemini 9.
Sinifta 6grenim goren 88 Ogrenci olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla
akademik basari testi ile tutum 6lgegi; nitel verilerin toplanmasi amaciyla agik uglu anket formu
kullanilmistir. Arastirma ile, jigsaw yonteminin akademik basariy1 arttirdigi; 6grencilerin tarih
dersine yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte jigsaw
yontemi kullanilarak islenen dersin 6grenciler derse olan ilgilerini arttirdigi, 68renmeyi

kolaylastirdig: da tespit edilmistir.
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Arslan ve Zengin (2016) yaptiklar1 arastirmada isbirlikli 6grenme modeli Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri yonteminin tiniversite Ogrencilerinin fizik laboratuarina yonelik
tutumlarini nasil etkiledigini tespit etmeyi amaclamislardir. Orneklemini bir iiniversitenin Fen ve
Teknoloji Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 52 dgrencinin olusturdugu arastirma, 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan
‘Fizik Dersi ve Laboratuvarina Yonelik Tutum Olcegi’ ile elde edilen verilerin analizi sonucunda
geleneksel yontemlerle kiyaslandiginda OTBB yénteminin 6grenci tutumlarinin arttirdigi sonucuna

ulagilmustir.

Batd1 (2013) yaptig1 ¢alismada, Ingilizce dersinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme destekli
egitsel eglenceli etkinliklerin 6grencilerin 6z-yeterlik becerileri, 6z-dlizenleme stratejileri,
tistbilis becerileri, motivasyonlar1 ve akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Hem nicel hem de nitel desenlerin kullanildigi ¢alismanin 6rneklemini 68 besinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak basari testi, dinleme becerisi degerlendirme testi,
yazma becerisi degerlendirme testi, konusma becerisi degerlendirme formu ile 6z-yeterlik, 6z-
diizenleme, tstbilis ve motivasyon Olgekleri, gozlem ve goriigme formlart kullanilmistir.
Toplanan verilerin analiz edilmesiyle isbirlikli 6grenmenin geleneksel yontemlere kiyasla
Ogrencilerin basar1 diizeylerini, 6grenilenlerin kaliciligi ile dinleme, konusma ve yazma

becerilerini daha fazla arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Dirlikli (2015), isbirlikli 6grenme modelinin Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri ile
Birlikte Ogrenme yontemlerinin, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin akademik basarilari
ile O0grenilenlerin kalicilig1 iizerine etkilerini incelemeyi amagladigi calismada karma ydntem
kullanmistir. Arastirmanin nicel basamagi on test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen ile
tasarlanmistir. Nitel basamakta ise goriisme ve gézlem tekniklerinden faydalanilmistir. Calismanin
orneklemi 76 ilkogretim matematik Ogretmen adaymdan olusmaktadir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenme yOntemleri ile geleneksel dgretim yonteminin karsilastirilmas: siirecinde elde
edilen veriler, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri ile Birlikte Ogrenme y&ntemlerinin dgrencilerin

akademik bagarilarin1 ve 6grenilenlerin kaliciligini arttirdigini géstermektedir.

Karadeniz ve Doymus’un (2015) 34 Fen ve Teknoloji Ogretmeni ile alti farkli
ilkogretim okulunda &grenim goren 318 ogrenci ile yaptiklart calismada, Ggretmenlerin
isbirlikli 6grenme modeli konusunda bilgilendirilmesi; birlikte 6grenme ve isbirlikli okuma
yazma uygulama yontemlerinin 6grencilerin ders konularin1 anlama ve akademik basarilari
tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla Akademik

basar1 testi ve goriis Olcekleri kullanilarak toplanan verilerin analizi sonucunda, igbirlikli

52



O0grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirma konusunda okullarda

program dogrultusunda kullanilan yontemlere gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Akcoltekin (2013) tarafindan yapilan arastirma ile 9. Smif Biyoloji dersi konularindan
Insanlarin Cevreye Zararlari”nin 6gretiminde isbirlikli 6grenme modellerinden jigsaw teknigi
ile geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin basar1 ve basari giidiilerine, biyoloji dersine
yonelik tutumlarma ve c¢evresel davraniglarina etkilerini tespit etmeyi amaclamaktadir.
Deneysel modellerden yar1 deneysel desen ile tasarlanan arastirmanin Orneklemini 103
dokuzuncu smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonuglar1 deney grubu 6grencilerinin
basar1 ve basari giidiisii ile ¢evresel davranig puanlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Fakat 6grencilerin tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Uysal (2010) yaptigr arastirmada ilkdgretim sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde,
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basari, problem ¢dézme becerileri ve 6grenme
stillerine yonelik etkisi ile 6grencilerin isbirlikli 6grenmeye dair goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Orneklemini bir okulun 4. Sinifinda dgrenim géren 64 6grencinin olusturdugu
arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Sosyal Bilgiler Basari
Testi’, ‘Problem Cozme Becerileri Olgegi’, ‘Yart Yapilandirilmis Isbirlikli Ogrenmeye Iliskin
Ogrenci Goriisme Formu’ ile ‘Grasha-Reichmann Ogrenci Ogrenme Stilleri Olgegi’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim 4. Sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik bagarilari ve problem ¢6zme becerileri iizerinde igbirlikli 6grenme yonteminin var olan
ogretim programindaki etkinliklere kiyasla etkisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica

ogrencilerin, isbirlikli 6grenme yontemini ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu ifade edilmistir.

Aydin (2009) yaptig1 arastirmada cografya dersinin 68reniminde isbirlikli 6grenme
yontemi ile 6gretmen merkezli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Orneklemini bir lisenin 10. Sinifinda
O0grenim goren 82 Ogrencinin olusturdugu arastirma, kontrol gruplu on test-son test yari
deneysel aragtirma modeli ile tasarlanmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde basari testi, tutum
Olcegi ve motivasyon Olgeginde faydalanilmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerini belirlemek
amaciyla agik uclu sorular sorulmustur. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda
isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutum ve

motivasyonlarini 6gretmen merkezli 6gretime gore daha fazla arttirdigi bulunmustur.

Sucuoglu (2003) yaptig1 calismada isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin
ogrencilerin yiiklemeleri, edimi ve Ogrenme stratejisi kullanimi {izerindeki etkilerini ve

isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemeyi hedeflemistir. Kontrol
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gruplu 6n test-son test deneysel arastirma modelinin kullanildigi ¢alisma, orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip bir ortadgretim kurumunda Ogrenim goren lise 1. Siniftaki Ogrencilerle
yiritilmistir. Calismada veri toplama araclari olarak basari testleri ‘Basari/Basarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi’, ‘Biyoloji’de Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi’ ile ses kayitlari
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
biyoloji bagarisin1 arttirdigi saptanmistir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme yOntemi
ogrencilerin 6grenme stratejilerini belirgin bir sekilde degistirmezken; bazi teknikler 6grenme

stratejileri lizerinde etkili olabilmektedir.

Igili literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalar isbirlikli 6grenme ydntemlerinin dahil

-----

tutumlar gelistirdiklerini ve 6grenilenlerin kaliciliginin arttigin1 géstermektedir.
Uluslararasi1 Calismalar

Aisah (2023) yaptigi caligmada teknoloji destekli Jigsaw okuma uygulamasinin
Ingilizce siiflarinda bir 6grenme kaynagi olarak kullanimi ile 6grencilerin ingilizce okumayi
O0grenmedeki sorunlarini arastirmayr amaglamistir. Nitel yontem ile tasarlanan g¢alismada
veriler gbzlem ve goriisme ile toplanmistir. Calismaya bir yatili okuldaki 28 on birinci sinif
ogrencisi katilmistir. Arastirma sonuclari teknoloji destekli jigsaw okuma uygulamasinin
ogrencilerin kendi alt konularini calisma ciddiyetini sekillendirdigini, 6grencileri kendi kendine
ogrenmeleri ya da arkadaslari i¢in 68retmen olmaya tesvik ettigini ve Ogrenciler iizerinde

ogrenme Ozerkligi yarattigini gostermistir.

Ahmad ve Zainal (2023) Jigsaw II tekniginin Form Four 6grencilerinin Malay dilbilgisi
ogrenimindeki basarilart ve tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla yari1 deneysel bir
arastirma yiiriitmiislerdir. Orneklemi iki ortaokuldan 62 Form Four &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi ile bir anket kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda Malay dilbilgisini 6grenmede Jigsaw II tekniginin 6grencilerin
basar1 ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica 6grenci tutumunun Jigsaw

I teknigine dayali Malay dilbilgisi 6grenme basarisini da etkiledigi goriilmistiir.

Acho vd. (2023) yaptiklar1 ¢alismada bazi ortaokul ve liselerde igbirlikli 6grenme
stratejilerinin 6grencilerin Tarih dersinde elestirel diistinme becerilerini ne 6lcilide gelistirdigini
incelemeyi amaglamiglardir. Calisma nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig:r karma
desen ile tasarlanmistir. Caligma grubunu iki ortaokul ve liseden secgilen 10 6gretmen ile 150

ogrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi silirecinde 6grencilerin notlarinin isaretlenip
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kaydedildigi kayit kagitlar1 ile goriisleri toplamak amaciyla yapilandirilmamis bir anket
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda isbirlikli 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin Tarih
dersinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica bu stratejilerin
o0grenmeyi kolaylastirdigi, daha iyi anlama i¢in alan yarattigi, akranlardan alinabilecek
fikirlerin agiklanmasini kolaylastirdigi, siki ¢alismayi, yiiksek takim ruhunu ve daha fazla

arastirmayi tesvik ettigi ve performansi arttirdigi ortaya konmustur.

Obafemi vd. (2023) yaptiklar1 ¢alisma ile ters jigsaw tekniginin Ogrencilerin
matematikteki akademik basarilar1 lizerindeki etkisini incelemislerdir. 2X2 faktoriyel desenli
yar1 deneysel bir arastirma olarak tasarlanan ¢alismanin 6rneklemini iki devlet ilkokulundan
rasgele segilen Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen matematik
basar1 testi ile elde edilen verilerin analizi sonucunda ters jigsaw tekniginin &grencilerin

matematikteki akademik basarilari iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Ceron-Garcia vd. (2022) tarafindan yapilan ¢alismada tiniversitede kimya mithendisligi
dersinin 6gretiminde igbirlikli 6grenme modeli jigsaw yonteminin etkisini belirlemek
amaclanmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin yarisi ile isbirlikli olmayan bir 6grenme
yontemi (kontrol grubu) takip edilmistir. Ogrencilerin diger yaris1 ise jigsaw uzman gruplari
olarak bilinen yontemi kullanan igbirlik¢i gruplara dagitilmistir. Arastirma sonucunda kurstaki
bu egitim deneyimi degerlendirildiginde jigsaw grubunun kontrol grubundan daha iyi bir

performans gosterdigi ortaya konmustur.

Eucharia ve Maria’nin (2022) yaptiklar1 caligmanin amaci, jigsaw yonteminin ortaokul
biyoloji 6grencilerinin akademik performansina etkisini belirlemektir. Calisma 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanmustir. Bir devlet ortaokulunda bulunan 699 biyoloji
Ogrencisi arasindan, rastgele ornekleme teknigi ile 212 6grenci se¢ilmis; 6grenciler, deney ve
kontrol gruplarina esit olacak sekilde dagitilmistir. Veri toplama araci olarak Biyoloji
Performans Testi kullanilmistir. Belirlenen konu kontrol grubuna geleneksel yontemlerle
anlatilmis; deney grubunda ise jigsaw yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, jigsaw
ogrenme stratejisinin 6grencilerin aktif katilimini saglayarak akademik performansini arttirma

konusunda etkili bir gretim yontemi oldugu ortaya konmustur.

Lestari ve Syafryadin’in (2022)’ yaptigi caligmanin amaci, isbirlikli 6grenme
stratejilerinin bir pargasi olan Jigsaw ve CIRC metodunun dgrencilerin iist diizey diisiinme
becerisine dayali okumalarin1 farkli 6z-yeterlik diizeyleri agisindan gelistirmedeki etkisini
analiz etmektir. Karma yontemin uygulandigi ¢alismanin érneklemini amagh ornekleme ile

belirlenen iki 11. Sinif olusturmaktadir. Jigsaw metodu ve CIRC metodunun 6grencilerin st
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diizey diisiinme becerisine dayali okumalarini farkl 6z-yeterlik diizeylerine gore artirmadaki
etkisini analiz etmek iin ¢oklu veri toplama ydntemi kullanmilmistir. Olgme araci, sinif gozlemi
ile desteklenen okuma testidir. Analizler sonucunda elde edilen veriler jigsaw metodunun
uygulanmasinin 6grencilerin tist diizey diistinme becerisine dayali okumalarini gelistirdigini,
orta ve yiikksek 0Oz-yeterlik diizeylerinde 6grencilerin okumalarini gelistirmedigini ortaya
koymustur. CIRC metodunun uygulanmasi ise 6grencilerin okumalarini diisiik, orta ve yiiksek
0z-yeterlik diizeylerinde gelistirmede etkili olmamistir. Uygulamanin ortasinda baslayan
Covid-19 salgimm1 nedeniyle 6grenme-6gretmen sonuglart ¢evrimigi gerceklestirilmistir.
Cevrimi¢i 6grenmenin aniden uygulanmasi, jigsaw metodu uygulamasini olmasi gerektigi
sekilde uygulanamaz hale getirmistir. Hem 6grenciler hem de dgretmenler birgok engel ve
zorluk yasamistir. Son testte 6grenci puanlarinin artmamasinin nedeni olarak jigsaw metodunun

cevrimici uygulanmasinin hazirliksizligindan siiphelenilmektedir.

Ointu vd. (2022) yaptiklari arastirma ile yenilenmis jigsaw isbirlikli 6grenme modelini
kullanarak 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini iyilestirmeyi amaglamaktadirlar. Bu arastirma bir
lisede yiiriitilen Sinif Eylem Arastirmasidir. Calismanin yiirtitiildiigi simif, diisiik, orta ve
yiiksek yeteneklere sahip 13 kadin ve 3 erkek olmak iizere 17 kisiden olugsmaktadir. Arastirma
fizik dersleri sirasinda ve okullarda planlanan 6gretme-6grenme etkinliklerine gore yapilmaistir.
Arastirmanin verileri, 6grenme ¢iktilar1 ve 6grenci etkinlikleri, 6gretim etkinlikleri ve 6grenme
adimlar1 hakkindaki verilerden olusmaktadir. Ogrenme sonuglarini belirlemek icin ise ¢oktan
secmeli test kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yenilenmis jigsaw isbirlik¢i 6grenme
modelinin, O6grencilerin 6grenme ¢iktilarim1  ve fizik materyallerindeki etkinliklerini
iyilestirebilecegi goriilmektedir. Yenilenmis jigsaw isbirlik¢i 6grenme ile dgrenciler kendine
giiven, daha aktif olma, artan 6grenme motivasyonu, materyali daha hizli ve daha etkili bir
sekilde anlama ve uzman gruplarin konuya iyi hakim olmasi gibi avantajlara sahip olmuslardir.
Ayrica akranlarma Ogretmeyi ve gruptaki Ogrenci iligkileri arasindaki sosyal iligkileri

gelistirmeyi 6grenmislerdir.

Charernnit vd. (2021), Edebiyat 6gretiminde igbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw
tekniginin bilissel ve tutumsal etkileri iizerine bir ¢alisma yapmuslardir. Orneklemini bir
edebiyat kursuna kayitl toplam 68 lise son 6grencisinin olusturdugu ¢alismada yar1 deneysel
bir tasarim kullanilmistir. Arastirmacilar veri toplama araci olarak igerikleri birbirinden farkl
On test, son test ve tutumlar1 belirlemeye yonelik bir tutum dlgegi kullanmislardir. Arastirma
sonucunda jigsaw teknigi kullanilarak yapilan edebiyat 6gretiminin 6grencilerin isbirligine

dayali 6grenmeye yonelik tutumlarini ve edebiyattaki basarilarini arttirdig: belirlenmistir.
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Veldman vd. (2020) yaptiklar1 arastirmada ‘Herkes I¢in Basar1® programi kapsaminda
isbirlikli 6grenmenin 1. Sinif 6grencilerinin (6-7 yas) grup ¢alismasi davraniglari iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin 6rneklemi 312 6grenciden olugmaktadir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin grup calismasi davramiglarinin igbirlikli 6grenme yoluyla
tyilestirildigi tespit edilmistir. Ayrica deney grubu o6grencileri olumsuz grup davraniglarini
uygulamanin sonuna dogru gostermeye baslarken, kontrol grubu Ogrencileri olumsuz grup
davranigini uygulama siiresince kademeli olarak arttirmistir. Bu verilere dayanarak isbirlikli
O0grenme yontemlerinin 6grencilere grup ¢alismalarini zaman i¢inde yapilandirmalar i¢in 6zel

bir ara¢ saglayabilecegi sdylenebilir.

Healy vd. (2018), isbirlikli 6grenme ¢alismasinin parca parca uygulandigi dort yillik bir
lisans programinin sonunda &grencilerin kiimiilatif deneyimlerine iligkin algilarini incelemeyi
ve bu deneyimlerin cinsiyet ve akademik yetenek {izerindeki etkilerini arastirmayi
amaglamaktadirlar. Arastirmanin verileri anket yontemi kullanilarak toplanmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin grup c¢alismalarinin ¢iktilarindan ziyade akran
O0grenimi ve sosyal destek dahil olmak iizere isbirlikli 6grenme siirecini vurguladiklar
goriilmektedir. Elde edilen sonuglar, isbirlikli 6grenmeye tekrar tekrar maruz kalmanin sosyal

faydalar, akran 6grenimi ve aktarilabilir beceriler a¢isindan faydalari oldugunu gostermektedir.

Farzaneh ve Nejadansari (2014) farkli okuma o6gretimi modellerinin etkililiginin
arastirtlmasina yonelik yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin okudugunu anlama &gretiminde
isbirlikli dil 6grenme tekniklerini kullanmaya yonelik tutumlarini incelemislerdir. Caligmanin
orneklemi, bir dil okuluna devam eden 16 erkek ve 36 kadin olmak iizere 52 orta seviye
Ingilizce ogrenicisinden olusmaktadir. Bu c¢alismada, tamimlayic1 anket temelli tasarim
kullanilmistir.  Katilimeilarin okudugunu  anlama  Ogretiminde igbirlikli  tekniklerin
kullanilmasina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla tek boyutlu ve 12 maddeden olusan bir
anket kullanilmistir. 5 hafta siiren uygulama siirecinde 6gretim jigsaw yontemi ile yapilmistir.
Verilerin analizi ile elde edilen sonuglar katilimcilarin, 6gretme ve 6grenme baglaminda
isbirlikli stratejilere yonelik olumlu bir goriise sahip olduklarint géstermektedir. Bu durumun
nedeni 6grencilerin gruplar halinde ¢alistiklarinda yardim i¢in baskalarina giivenebileceklerini
hissetmeleri ve bu durumun problemleri ¢6zme ve 6grenmekten zevk alma konusunda onlara
giiven vermesi olarak diisiiniilebilir. Isbirlik¢i yaklasimlara yonelik olumlu tutum, dgrencilerin
dil o6grenmeye yonelik tutumlarimi dolayli olarak degistirebilmekte ve ilgilerini tesvik

edebilmektedir.
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Othman vd. (2012) alternatif bir teknik olarak isbirlikli 6grenme etkinliklerinden elde
ettikleri deneyimlerin etkilerini yorumlamay1 amacgladiklart ¢aligmanin 6rneklemini 59’u
birinci smif ile 42’si ikinci sinif 6grencisi toplam 101 miihendislik 6grencisi olugturmaktadir.
Veriler 6grenci profili, isbirlikli 6grenmenin bireysel katilima dayali faydalarn ile takim
dinamigi ve beceri gelisimi boliimlerini igeren bir anket ile 5°li likert 6lgegi ile toplanmistir.
Veri toplama araglari ile toplanan verilerin analizi ile ulasilan sonuglara gore, bireysel katilim
ve ekip dinamigine dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilere fayda sagladigi goriilmektedir. Bu
faydalar, 6grencilerde takim c¢alismasi ve kisilerarasi iliskilerde gelisme gibi olumlu sosyal
becerilerin olugmasi, problem ¢6zme becerilerinin gelismesi, karar almada olgunlagsma olarak

belirtilmistir.

Tran ve Lewis (2012) yaptiklar1 arastirmada, jigsaw isbirlikli 6§renme yonteminin
akademik basar1 ve bilgilerin kalicilig1 tizerindeki etkileri ile 68rencilerin 6grenme yontemine
yonelik tutumlarini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bir {iniversitenin son sinifinda 6grenim
goren 80 6grenciden olusan drneklem, iki es gruba ayrilmistir. Deney grubunda jigsaw; kontrol
grubunda ise derse dayali Ogretim kullanmilmistir. Sonuclar, deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6gretimlerini daha isbirlik¢i ve 6grenci merkezli bir egitim olarak algiladiklarini

gostermistir.

Lavasani ve Khandan (2011) yaptiklar1 ¢aligma ile isbirlikli 6grenmenin matematik
kaygisi tizerindeki etkinligi ile yardim arama davranisini arastirmaktadir. Rasgele segilen iki
devlet lisesinin birinci simifinda 6grenim goren tiim kiz dgrencilere arastirmacilar tarafindan
gelistirilen matematik kaygist Olge8i On test uygulamasi olarak dagitilmistir. Elde edilen
verilerin analizi ile matematik kaygi puani en yiiksek 40 6grenci, 6grenciler deney ve kontrol
gruplarina eslestirmeli olarak dagitilmistir. Dersler deney grubunda isbirlikli 6grenme; kontrol
grubunda ise geleneksel yontemlerle 8 oturumda islenmistir. Verilerin analizi sonucunda
isbirlikli 6grenmede egitim goren dgrencilerin geleneksel 6grenme yontemiyle egitim goren
ogrencilere kiyasla daha az matematik kaygisi yasadigi ve daha fazla yardim arama davranisi

i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Lavasani vd. (2011), isbirlikli 6grenmenin ilkégretim 1. Sinif kiz 6grencilerinin sosyal
becerileri iizerindeki etkililigini belirlemeyi amacglamiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
tesadiifi 6rneklemeyle belirlenen 74 6grenci olusturmaktadir. Arastirma 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 68renme
yonteminin geleneksel yonteme kiyasla 6grencilerin sosyal becerilerine daha fazla etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.
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Ajaja ve Eravwoke (2010) yaptiklar1 ¢alisma ile isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
biitiinlestirilmis bilimdeki basarilari, ¢alismalarina yonelik tutumlar lizerindeki etkileri ile bu
etkilerin yetenek ve cinsiyete gore degiskenlik gdsterip gostermedigini ortaya koymaya
calismiglardir. Calisma, kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen ile tasarlanmustir.
Test popiilasyonunu 205 ortaokul tglincii simif Ogrencisinin olusturdugu gruptan 120
dgrenciden olusan bir drneklem rastgele secilmistir. Orneklemde iki cinsiyet esit olarak temsil
edilmistir. Orneklenen denekler rastgele 30 kisilik dort sinifa atanmistir. isbirlikli 6grenme
grubunu iki sinif olustururken, kalan iki smif ise geleneksel yontemin kullanilacagi kontrol
grubu olarak gérev yapmustir. Ogrencilere uygulanan biitiinlesik bilim skolastik yetenek test
puanlarina gore 6grenciler ti¢ gruba ayrilmistir. Yiiksek ya da diisiik yetenekli 6grenciler denek
olarak secilmis; orta yetenek grubundaki dgrenciler ¢alismaya dahil edilmemistir. Yetenek
puanlarina gore ogrenciler, deney ve kontrol grubu siniflarina rastgele ve orantili olarak
atanmistir. Calismanin verileri Biitiinlesik Bilimde Yetenek Testi, Ogrenci Tutum Olgegi ve
Entegre Bilim Basar testi ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, isbirlikli 6grenme
stratejisinin grenci basarisi ile tutumlari iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. isbirlikli
O0grenme stratejisinin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin etkinliklere yiliksek diizeyde katilimu,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve akil yiirlitme becerisi gdsterme gibi olumlu gelismeler
izlenmistir. Ayrica bu 6grencilerin fen 6grenimine yonelik tutumlarinin da daha fazla oldugu

belirlenmistir.

Aziz ve Hossain (2010) yaptiklari aragtirmada isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
yonteminin ortadgretim matematik basarisi lizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismislardir. Yari
deneysel desen ile tasarlanan arastirmanin c¢alisma grubunu 62 dokuzuncu sinif Ggrencisi
olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore igbirlikli grupta birlikte 6grenme modelini kullanan
Ogrenciler geleneksel gruptaki Ogrencilerden yiiksek diizeyde daha iyi bir performans

gostermislerdir.

Jordan ve Métais (2006) yaptiklar arastirmada isbirlikli 6grenmenin ¢ocuklarin sosyal
becerilerine etkisini incelemeyi hedeflemislerdir. Bu dogrultuda 10-12 yas grubundan olusan
bir smifta, 6grencilerin akademik becerilerinin yani sira sosyal becerilerini de gelistirmek
amaciyla 10 hafta siirecek bir isbirlikli 6grenme programi uygulamislardir. Smif etkinlikleri,
ogrencilerin belirlenen sosyal becerileri kullanmasina yonelik diizenlenmistir. Gorev odakl
belirlenen beceriler zamani paylasma, ikna etme ve yonetme; kisi odakli belirlenen beceriler
ise pozitif olma, baskalarina deger verme ve catismayi ¢dzme becerilerini kapsamaktadir.

Ogrenciler uygulama siiresince 6nce her dgrenci belirli bir akademik veya sosyal gorevden
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sorumlu olacak sekilde ciftler halinde; daha sonra daha biiyiik gruplar halinde ¢alismistir.
Calismanin siiresi (10 hafta) herhangi bir genellestirilmis ¢ikariminda bulunmak i¢in ¢ok kisa
olmasina ragmen, sosyal biiyiimeye dair kanitlar elde edilmistir. Sosyal etkilesimlerin gozle
goriilir sekilde daha cesitli hale geldigi ve 6grencilerin grubun bazi liyelerinden hoslanmasalar
bile kendilerine atanan gruplarda ¢alismay1 kabul ettigi goriilmiistiir. Ayrica daha 6nce izole
olan 6grencilerin hem akranlariyla hem de 6gretmenleriyle kisilerarasi iligkileri gelismistir.
Caligmanin 6grenci davraniglart agisindan da faydalar goriilmektedir. Grup rolii, 6grencilerin
gorevlerine daha tutarli bir sekilde odaklanmasini saglayarak sorumluluk bilincini
gelistirmistir. Bununla birlikte bazi durumlarda grubun, “zor” 6grencilerin davranislari

tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da goriilmiistiir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde isbirlikli 0grenmenin O6grenme siirecine
etkilerinin iilkemizle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Isbirlikli égrenme ydntemlerinin
ozellikle Ogrenciler arasindaki olumlu iletisimin artmasi, 6grencilere sorumluluk bilincinin
kazandirilmasi, elestirel diislinme ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi lizerinde

olumlu etkileri bulunmaktadir.

2.2.9.2. Bilisim Teknolojileri Dersinin Ogretiminde Kullanmilan Yoéntemler ile ilgili
Yapilan Calismalar

Ulusal Calismalar

Kaptan (2022) yaptig1 calismada Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersinin 6gretiminde
isbirlikli dijital oykii anlatimmnin &grencilerin 21. Yiizyil becerileri, dijital okuryazarlik
becerileri, akademik basar1 ve dgrenmelerin kalicihigina etkisini belirlemeyi amaglamistir. On
test-son kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanan ¢calismanin 6rneklemini 78 altinct sinif
ogrencisi olusturmaktadir. iki 6lgek ve bir akademik basari testinin kullanildig1 calismadan elde
edilen veriler dogrultusunda isbirlikli dijital 6ykii anlatim etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada yiiksek bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte kalicilik, 21.
Yy. becerileri ve dijital okuryazarlik becerileri agisindan anlamli bir etkisi olmadigi

belirlenmistir.

Ince (2022), Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersinin 6gretiminde kullanilan ters yiiz
o6grenme modelinin 6grencilerin akademik basari, motivasyon ve teknoloji ile kendi kendine
O0grenme diizeyine etkisini incelemeyi amagladigi c¢aligmay1 i¢ ige karma desen olarak
tasarlamustir. Orneklemini 46 ortaokul grencisinin olusturdugu ¢alismanin verileri akademik

basar1 testi, glidilenme ve Ogrenme stratejileri 6lgegi, kendi kendine 6grenme olgegi ve
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yansitma formu ile toplanmistir. Calismanin sonucunda dersin 6gretiminde kullanilan ters yiiz
O6grenme modelinin, 6grencilerin akademik basarilarini, motivasyonlarini ve teknolojiyle kendi

kendine 6grenme becerilerini arttirdig1 belirlenmistir.

Celik (2019), yaptig1 arastirmada animasyon destekli degerler egitimi programinin
ogrencilerin akademik bagarilarina, derse ve bilisim degerlerine yonelik tutumlar ile
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini incelemeyi amaglamistir. Karma yontem esas alinarak
tasarlanan arastirmanin 6rneklemini bilisim teknolojileri boliimii 11. Sinifta 6grenim goren ve
ti¢ ayr1 siifta bulunan toplam 47 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin nicel basamagi deney,
kontrol ve plasebo gruplu, 6n test, son test, kalicilik ve kalicilig1 izleme testi igeren yari
deneysel desenli ile; nitel basamagi ise durum calismasi esas alinarak tasarlanmistir.
Arastirmanin nicel verileri basar1 testi, iki farkli tutum o6lcegi ile ikilem durum formlari
kullanilarak elde edilmistir. Nitel veriler i¢in ise ikilem durum formlar1 ile yari-yapilandirilmis
goriisme formlar1 kullanilmistir. Elde edilen bulgularin yorumlanmasi ile animasyon destekli
degerler egitimi programinin ders basarisina, derse ve bilisim etigi degerlerine yonelik tutuma

olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tarhan (2019) yaptig1 arastirma ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersine ait bir
initenin 0gretiminde kullanilan ters yiiz 6grenme ve oyunlastirma yaklasimlarinin 68rencilerin
basarilar1 izerindeki etkisini incelemeyi amacglamistir. Karma desen ile tasarlanan aragtirmanin
calisma grubunu 32 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin basar1 testi ve yari-
yapilandirilmig gériisme formu ile toplandigi ¢alismada yapilan analizler ile ters yiiz 6grenme
ve oyunlastirma yaklasimi etkinliklerinin 6grencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Yilmazer (2017) yaptig1 arastirma ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin
Ogretiminde alti sapkali disiinme tekniginin akademik basariya etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Karma yontem ile tasarlanan ¢alismanin 6rneklemini bir ortaokulun besinci
sinifinda 6grenim goren 25 dgrenci olusturmaktadir. Calismanin nicel verileri bagart testi, nitel
verileri ise alt1 diistinme sapkas1 formu ile toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi edilmesi
ile alti sapkali diistinme tekniginin 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu sonucunda

ulasilmustir.

Gedikoglu (2015), yansitict diisiinme etkinlikleri destekli modiiler 6gretiminin 5. Sinif
bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
belirlemek amaciyla 40 besinci simf dgrencisi ile ¢alismustir. On test-son test kontrol gruplu

deneysel yontem ile tasarlanan arastirmanin verileri ¢oktan segmeli akademik basar testi ile
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toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi ile yansitic1 diisiinme etkinlikleri destekli modiiler

Ogretiminin akademik basariy1 arttirdig ve kalict 6grenme sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Karaosmanoglu (2015) yaptig1i calismada yaratici drama yoOnteminin bilisim
teknolojileri ve yazilim dersini alan 6. Sinif 6grencilerinin ders basarilarina yonelik etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmanin nicel verileri basari testi,
nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme formu, 6grenci giinliikleri ve gézlem
notlar1 ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler ile yaratici drama yoOnteminin

Ogrencilerin ders basarisina 6nemli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Celik (2014) yaptign1 c¢alismada mizah ve kavram karikatiiri unsurlarini igeren
etkinliklerin Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersini alan dokuzuncu sinif dgrencilerinin basari,
tutum, kayg1 ve kalicilik iizerindeki etkisini arastirmistir. On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen ile tasarlanan calismanin 6rneklemini bir lisede 6grenim goéren 60 6grenci
olusturmaktadir. Tutum Olcegi ve basar testi kullanilarak elde edilen verilerin analizi ile
Ogretim siirecine dahil edilen mizah ve kavram karikatiiri unsurlarini igeren etkinliklerin
ogrencilerin dersteki basarisini, derse yonelik tutumlarini ve kaliciligt arttirdigi, kaygiy: ise

azalttig1 sonucuna ulasilmistir.

Aydogan (2013), 8. Sinif 6grencilerinin bilisim teknolojilerine yonelik tutumlar ile
bilisim teknolojileri okuryazarliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amacladigi calismasini
betimsel tarama modeli ile tasarlamistir. Orneklemini 966 6grencinin olusturdugu calismada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi ile bilisim teknolojileri
okuryazarlik testi kullanmilmistir. Elde edilen verilerin analizleri ile 6grencilerin bilisim
teknolojilerine yonelik olumlu tutumlari arttikca bilisim teknolojileri okuryazarlik diizeylerinin

de artt1g1 sonucuna ulasilmistir.

Kurt (2012) yaptig1 arastirmada ARCS Motivasyon Modeline gore harmanlanmis
Bilisim Teknolojileri dersini alan 6. Sinif 6grencilerinin akademik basarilarini incelemistir.
Orneklemini 6. Sinifta 6grenim gdren 80 dgrencinin olusturdugu arastirma on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanmistir. Basari testi kullanilarak nicel veriler; 20
Ogrenci ile yapilan goriismelerle nitel veriler toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi ile
ARCS Motivasyon Modeline gore harmanlanmig 6. Sinif Bilisim Teknolojileri dersini alan

ogrencilerin akademik basarilarinin artti§1 sonucuna ulagilmistir.

Uslu (2011)’nun Bilisim Teknolojileri dersinin dgretiminde kullanilan proje tabanlt

yontemin akademik basar1 {lizerindeki etkisini arastirdigi calismanin Orneklemini ti¢ farkl
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okulun 8. Sinifinda 6grenim goren toplam 75 6grenci ile 12 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni
olusturmaktadir. Genel tarama modelinde betimsel ve niteliksel bir arastirma olarak tasarlanan
calismanin 6rneklemini farkli okullarin 8. Siifinda 6grenim goren 75 6grenci ile 12 Bilisim
Teknolojileri Ogretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla Ogrenci ve

O0gretmenlere anket uygulanmistir.

Sahin (2010) yaptig1 calisma ile ag arastirmasi kullanilarak olusturulan 6grenme
ortaminin Bilisim Teknolojileri dersini alan 6. Siif 6grencilerinin basar1 diizeyleri ile derse
yonelik tutumlari lizerinde bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Karma
aragtirma modeli ile tasarlanan ¢aligmanin 6rneklemini bir okulun 6. Sinifindan 6grenim goren
40 o6grenci olusturmaktadir. Calismanin nicel basamaginda on test-son test kontrol gruplu
deneysel desenden yararlanilmistir. Calismanin nicel verileri basar1 testi ve tutum olgegi
kullanilarak; nitel veriler ise kisisel bilgiler formu ve goriismeler ile elde edilmistir. Verilerin
analizi ile ag arastirmasi aracinin kullanildigi 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig: fakat 6grencilerin derse yonelik tutumlarini degistirmede anlamli bir fark

yaratmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Kogak (2010), Bilisim Teknolojileri dersinde kullanilan aktif 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, bilgisayara yonelik tutumlarina ve Ogrenme strateji
diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Orneklemini rasgele secilen bir okulun besinci
simifinda 6grenim goren 46 Ogrencinin olusturdugu calisma kontrol gruplu 6n test-son test
deneysel desen ile tasarlanmistir. Calismanin verilerini toplamak amaciyla ‘Biligim
Teknolojileri Dersi Bagsar: Testi’, ‘Bilgisayar Tutum Olcegi’ ve ‘Ogrenme Stratejileri Olgegi’
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi ile aktif 6grenme yOnteminin, dgrencilerin Bilisim
Teknolojileri ders basarilari, bilgisayara yonelik tutumlar: ile 6grenme stratejileri diizeyleri

tizerinde olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan arastirmalar ile ulasilan sonuglar incelendiginde uygulama agirlikli bir ders olan
bilisim teknolojilert ve yazilim dersinin Ogretiminde zengin 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, yapilandirict yaklagimi temel alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi

ogrencilerin akademik basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.
Uluslararas1 Calismalar

Chuang ve Lee (2021) yaptiklar1 ¢alisma ile ortaokul bilisim teknolojileri programlama
dersinde Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yoOntemlerinden grup arastirmasinda kisisel kurgu

diizeyleri ile takim roliiniin etkisini aragtirmiglardir. Bir ortaokulun 7. Sinifinda 6grenim goéren
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157 6grencinin katildigi ¢alismada Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilarak Arduino projeleri
gelistirmistir. 4 haftalik uygulamanin ardindan 6grenciler, 6gretmen tarafindan tasarlanmig
cevrim ig¢i testleri tamamlamiglardir. Elde edilen baslica arastirma bulgulari, 6grencilerin
yorumlama diizeylerinin programlama yetenegi ile Ogrenme ¢iktis1 arasindaki iligkiyi
diizenleme konusunda 6nemli bir rol oynadigini gostermistir. Bununla birlikte rol belirsizliginin

bu iliskiyi 6nemli dl¢iide etkilemedigi sonucuna da ulasilmistir.

Ali ve Maksum (2020) yaptiklari ¢alismada devlet liselerinde Covid-19 salgini sirasinda
Google Classroom uygulamasini Kullanmanin e-dgrenme tabanli BIT 6grenimine etkisini
aciklamay1 amaglamislardir. Nitel bir yaklagimla tasarlanan arastirmanin 6rneklemini 10. Sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirma verileri gézlem, goriisme ve dokiimantasyon ¢alismasi
yoluyla toplanmigstir. Elde edilen verilerin analizi ile Google sinif uygulamasinin kullaniminin

covid-19 déneminde BIT 6grenme siirecini kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmustir.

Rahmelina vd. (2019) yaptiklar1 arastirmada bilisim teknolojisine giris dersinde e-
O0grenme ortamlarini kullanan ters yiize edilmis sinif modelinin etkinligini incelemislerdir.
Arastirmada kullanilan ADDIE modeli 22 6grenci ile test edilmistir. Arastirmanin sonunda
calismanin ¢ok etkili oldugu ve 6grencilerin genel ortalama degerlerinde bir iyilesme gorildiigii
belirtilmistir. Bununla birlikte ters yliz sinif 6grenme modelinin kullanildig1 e-6grenmenin
Bilisim Teknolojisini tanitmada ve diger dersler igin bir E-Ogrenim kilavuzu olarak ¢ok yararl

oldugu sonucuna varilmstir.

Liu ve Su (2018) yaptiklar1 arastirmada yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
gorev odakli sinif 6gretimi yontemini kullanmanin &grencilerin BT dersindeki 6grenme
tutumlari ile 6grenme etkinliklerine etkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 50
yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina esit bir sekilde dagitilan
ogrencilere bilisim teknolojileri testi ile tutum dlgegi uygulanmistir. Sonuglar gérev odakli sinif
Ogretimi yonteminin Ogrencilerin uygulamali bilgi ve hafiza anlayisini etkili bir sekilde
gelistirebilecegini, farklilik ve kapsamlilik sorunlarimi ¢6zmenin daha kolay oldugunu

gostermistir.

Andretti Abdillah (2017) 6grencilerin Youtube’u 6grenme kaynaklarmi kullanarak
o0grenme materyallerini zenginlestirmeyi amacladig1 ¢aligmasini iiniversite ikinci siifta ya da
dordiincii yariyillda 6grenim goren 112 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirmada durum
calismas1 yontemi kullanilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilarak vaka ¢alismalarmi kendileri igin
hazirlanan gérev yonergeleri dogrultusunda gergeklestirmislerdir. Ogrenciler calismalarii

bitirdiginde kendilerine gonderilen testleri uygulamiglardir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin
64



ders materyallerini zenginlestirmek amaciyla YouTube’u dahil etmenin iletken bir 6grenme
ortami yaratabilecegini gostermistir. Bu stratejinin, o6grencilerin ¢alisma alanlarindaki

anlayislarini arttirabilecegi diistiniilmektedir.

Jakkaew ve Hemrungrote (2017) Bilisim Teknolojisine Giris dersinde web tabanlt bir
ders yonetimi uygulamasit olan Google Classroom’un kullanimini belirleyen faktorleri
arastirdiklar1 c¢aligmalarin1 bu derse kaydolan iiniversite 6grencileri ile gergeklestirmistir.
Veriler besli likert 6l¢cegindeki sorulardan olusan bir anket araciligiyla toplanmistir. Bulgular
performans beklentisi, ¢caba beklentisi ve sosyal etkinin Ogrencilerin davranissal niyetini
belirledigini ortaya koymustur. Ayrica kolaylastirici kosullar ile davranigsal niyetlerin

ogrencilerin Google Classroom kullanimini belirledigi sonucuna da ulagilmistir.

Said vd. (2015), 6grencilerin bilisim teknolojileri derslerinin ¢evrim i¢i ve yliz ylize
sunumuna iligkin degerlendirmelerini arastirdigi c¢alismasint BT boliimiine kayithh 513
tiniversite ogrencisi ile gergeklestirmistir. Caligmada veri toplama araci olarak 6grencilerin
Kurs Organizasyonu, Degerlendirme ve Notlandirma Prosediirleri, Egitmen Performansi,
Olumlu Ogrenme Deneyimi ve Algilanan Basar1 olarak adlandirilan bes kurs kalite gdstergesine
iliskin derecelendirmelerini incelemek i¢in kurs sonu anketleri kullanilmistir. Anketlerden elde
edilen verilerin analizi sonucunda c¢evrimigi ve yiliz yiize kurslar arasinda kurs kalite
gostergelerinin genel puanlarinda 6nemli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte kurs
kalite gostergelerinin genel derecelendirmeleri arasinda en yiliksek puanlart egitmen
performansi ve kurs organizasyonunun aldigi ifade edilmistir. Bulgular ¢evrimigi derslerde ders
organizasyonunun, 6lgme ve notlandirma islemlerinin ve 6grencilerin derste algiladiklar
basarmin daha ytiksek oldugunu, 6gretim elemani performansinin ise yiiz yiize derslerde daha
iyi oldugunu gostermistir. Ayrica dgrencilerin ¢evrimigi kurslarda daha basarili olduklarini

algilamalari en sasirtic1 sonug olarak belirtilmistir.

Anwariningsih ve Ernawati (2013) yaptiklar1 arastirmada BIT ¢alisma modelini ve
ogrenme ortaminin kullanimini tanimlamay1 amaglamaktadir. Ayrica 6grencinin kendi kendine
o0grenmesine dayali etkilesimli bir ¢calisma modeli gelistirmeyi hedeflemektedir. Evrenini 1.
Simiftan 3. Smifa kadar tiim 6grencilerin olusturdugu arastirmanin orneklemi 20 ilkogretim
okuludur. Ana veriler gézlem ve anket kullanilarak toplanmistir. Ana verileri destekleyen ek
bilgiler elde etmek i¢in gorligme yontemi de uygulanmistir. Calisma sonunda gelistirilen
interaktif ortamim 1-3. Siiflardaki 6grencilerin BIT i bagimsiz olarak dgrenmelerine yardimei

oldugu, 6grencilere eglenceli bir 6grenme ortami sagladigi tespit edilmistir.
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Uluslararasi alanyazin incelendiginde eglenceli, zengin 6grenme ortamlar1 olusturularak
tasarlanan Ogrenme silireci Ogrencilerin basarilarini  yilikseltmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilere bilgiyi hafizada tutma ve yorumlama ile problem ¢dzme becerileri kazandirdigi

goriilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, verilerin analiz

edilmesi ve yorumlanmasinda izlenen yollar ve yapilan uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin
Ogrencilerin basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma
karma arastirma yontemi-acimlayici sirali desen ile tasarlanmistir. Karma yontem arastirmalari,
aragtirmanin derinligini saglamak amaciyla nitel ve nicel aragtirma bilesenlerinin bir araya
getirildigi, pragmatik felsefeye dayanan bir arastirma tiirtidiir (Johnson vd., 2007; Oral ve Siier,
2017). Arastirma problemlerine cevap arayan arastirmacinin nicel ve nitel verileri bir arada
toplayarak elde ettigi veri setlerini biitlinlestirerek ¢ikarimlarda bulundugu bir arastirma
yaklagimidir (Creswell, Cev. 2021). Karma yontem ile tasarlanan arastirmalar hem nitel hem
de nicel arastirmalarin giligsiiz yanlarini telafi ederek sadece nitel veya nicel yontemlerle
yanitlanamayacak sorularin yanitlanmasini saglar. Boylece bir arastirma problemine cevap
aranirken, nicel ya da nitel yaklasimlarla elde edilecek delillerden ¢ok daha fazlasinin ortaya

konmasina olanak saglar (Creswell ve Clark, 2015).

Temel karma yontem desenlerinden biri olan agimlayici siralt desen, birbirini etkileyen
iki ayr1 asamadan olusur. Ilk asama arastirma probleminin birinci 6nceligini karsilayan nicel
verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi ile baslar. ikinci asamada ise nicel sonuglarmn
yorumlanmasina yardimci olacak nitel veriler toplanir ve ¢éziimlenir. Birlestirme asamasinda
arastirmanin nicel ve nitel asamalar1 birbiriyle iligkilendirilerek biitlinlestirilmelidir. Verilerin
ne zaman ve nerede birlestirilecegine arastirmaci karar verir. Temel olarak dort birlestirme
strateji kullanilir: (1) yorumlama esnasinda birlestirme, (2) verilerin ¢oziimlenmesi esnasinda
birlestirme, (3) veri toplama esnasinda birlestirme ve (4) desen asamasinda birlestirme. Bu
aragtirmada, iki veri kiimesinin kaynastirildigt yorumlama sirasinda birlestirme stratejisi
kullanilacaktir. Bu stratejide nicel ve nitel asamalara ait iki veri kiimesi toplanip ayr1 ayr1 analiz
edilir. Sonuglar arastirmanin son basamagi olan tartisma bdliimiinde karsilastirilir ve iki

asamadan elde edilen bulgular birlestirilerek ¢ikarimlar ve sonuglar ortaya konur (Creswell ve

Clark, 2015).
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Sekil 3.1°de agimlayici sirali desen igin hazirlanmig basit bir diyagram ile Sekil 3.2°de

acimlayicr siralt desen uygulamasindaki temel prosediiriin akis semasi verilmistir.

1. Asama

Nicel Veri Toplama
ve Analiz

2. Asama

Nitel Veri Toplama
ve Analiz

Sekil 3.1 A¢imlayici Siralt Desen (Creswell ve Clark, 2015, sf- 93)
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/ Nicel Asamanin Tasarlanmasi ve Uygulanmasi: \

e Nicel aragtirma sorular1 yazilir ve kullanilacak nicel yaklagim
belirlenir.

e Uygulama izinleri alinir.

¢ Nicel 6rneklem belirlenir.

e Veri toplama araclar ile veriler toplanir.

e Nicel aragtirma sorularini cevaplamak i¢in nicel analiz yontemleri
kullanilarak veriler analiz edilir ve ikinci asama igin

K katilimcilarin se¢imi kolaylastirilir. /

A4

/ Nicel Sonuglar1 Takip Eden Stratejilerin Kullanilmasi \

1. ADIM

e Hangi sonuclarin agiklanacagina karar verilir: Onemli sonuglar,
anlamli olmayan sonuglar, aykir1 sonuclar ya da grup farkliliklar

¢ Bu nicel sonuglar;

2. ADIM

o Nitel ve karma yontem sorularini diizenlemek,
o Nitel orneklemi belirlemek,

K o Nitel veri toplama siirecini planlamak amaci ile kullanilir. /

A4

ﬂ\l itel Asamanin Planlanmas1 ve Uygulanmasi \

¢ Nicel sonuglar takip eden nitel aragtirma sorular1 yazilir ve
kullanilacak nitel yaklagim belirlenir.

e Uygulama izinleri alinir.

¢ Nicel sonugclar1 agiklamaya yardimci olacak amagli nitel 6rneklem
segilir.

3. ADIM

e Nitel veriler toplanir.

e Tema gelistirme prosediirleri ve nitel yaklasima 6zgii prosediirler
K kullanilarak nitel veriler analiz edilir. /

A4

4 Mgili sonuglarin yorumlanmast: )
e Nicel sonuglar1 6zetlenir ve yorumlanur.

e Nitel Sonugclar 6zetlenir ve yorumlanir.

4. ADIM

e Nicel sonuglarin agiklanmasinda nitel sonuglarin ne dlgiide ve ne
K sekilde yardimc1 oldugu tartigilir. /

. J

Sekil 3.2. Agimlayict Siralt Desen Uygulamasindaki Temel Prosediirler (Creswell, 2021, sf. 39)
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Arastirmanin birinci asamasi, nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilarak tasarlanmistir. Yar1 deneysel desenler
caligma yapilacak gruplarin kontroliiniin sinirli oldugu durumlarda tercih edilir (Ekiz, 2009).
Buna bagli olarak 6rneklem amacli olarak secilmektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2014). Daha
onceden sekillenmis gruplardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak sans yoluyla
atanir (Kaptan, 1982). Calismalarin gergek yasam ortamlarinda yiiriitiiliyor olmasi
arastirmanin digsal gecerliligini arttirmaktadir. Bununla birlikte arastirmaci, gruplar arasi
karsilastirma yapabilmek icin c¢alismay1 planladigi bireysel durumlar rastgele degil cesitli

Olctimler yaparak segmektedir (Ekiz, 2009).

Kontrol gruplu desenler zaman, ara¢ ve 6lgme hatasi1 gibi arastirmanin ig-gegerligini
etkileyen degiskenlerin kontroliiniin saglanmas1 amactyla kullanilir. On test-son test kontrol
gruplu desende ise katilimcilar bagimli degiskenin kontrolii amaciyla deneysel islemden 6nce
ve sonra dlgiliirler. Bu desende gruplar deney ve kontrol gruplarina herhangi bir se¢me islemi
yapilmadan dogal olarak atanirlar. On test her iki gruba da aym1 anda verilir. Sonraki asamada
deney grubunda denel islemler yiiriitiiliirken, kontrol grubunda bu islemler kullanilmaz. Deney
grubunda kullanilan yontemler, etkinlikler ya da bagimsiz degiskenler kontrol grubunda
kesinlikle kullanilmamalidir. Son test her iki gruba ayni anda verilir. Gruplarin 6n test-son test
farklar1 ile bu farklarin anlamlilik diizeyleri bulunur (Biyiikoztiirk, 2016; Sonmez ve
Alacapinar, 2014). Uygulama siirecine ait yar1 deneysel desen ve izlenen adimlar Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 3.1. Uygulama Siirecine Ait Yar1 Deneysel Desen ve Izlenen Adimlar

Deneysel Siirecten Calisma Yontem Deneysel Siirecten
Onceki Islemler Grubu Sonraki Islemler
On testlerin Uygulamasi Deney Ayrilip-Birlesme = Son testlerin Uygulamast
(Coklu Ortam Teknigi (Jigsaw I)  (Coklu Ortam
Uygulamalarina Y 6nelik Uygulamalarina Y 6nelik
Basar1 Testi, Bilisim Basar1 Testi, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Teknolojileri ve Yazilim
Dersine Yonelik Tutum Dersine Yonelik Tutum
Olgegi) Olgegi)
= Kalicilik Testinin
Uygulanmasi (Coklu
Ortam Uygulamalarina
Yonelik Basar1 Testi)
On testlerin Uygulamasi Kontrol Anlatim Yontemi = Son testlerin Uygulamast

(Coklu Ortam
Uygulamalaria Yonelik
Basar Testi, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim
Dersine Yonelik Tutum

Olgegi)

(Coklu Ortam
Uygulamalarina Y6nelik
Basar1 Testi, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim
Dersine Yonelik Tutum

Olgegi)

= Kalicilik Testinin

Uygulanmasi (Coklu
Ortam Uygulamalarina

Yonelik Basar1 Testi)

Arastirmanin ikinci asamasinda gozlem, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme

formu, 6grenci giinliikleri ve odak grup goriismesi ile elde edilen verilerin yorumlanmasinda

icerik analizinden yararlanilmistir. Nitel arastirmanin sosyoloji, psikoloji, felsefe, antropoloji

gibi ¢ok sayida disiplinlerine dayanan kuramsal temelleri vardir. Bu disiplinler insan

davranigin1 biitlinciil ve esnek bir yaklasimla, i¢inde bulundugu dogal ortamda anlamaya
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caligmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel yaklagimlarda insana dair bilgi stirekli olarak
yeniden yapilandirilir. Evrensel bir gergeklikten bahsedilemez ¢iinkii gergeklik degiskendir.
Arastirmada elde edilmesi planlanan verinin dogasi zengin ve derindir. Ayrica i¢inde bulunulan
anla ilgilidir; bu nedenle genellenemez (S6nmez ve Alacapinar, 2014). Nitel arastirmacilar
lizerinde arastirma yaptiklari konu hakkinda genis bir bakis agis1 yakalamayi istemektedirler.
Bu nedenle “ne kadar” sorusu yerine olgu ve davranislarin nasil ve neden gergeklestigini
anlamaya odaklanmaktadirlar. Nitel yaklasimlardan biri olan igerik analizi ile dogrudan
gozlemlenemeyen veya dl¢iilemeyen insan davranislari iizerinde ¢calismaya olanak saglayan bir
tekniktir (Bilyiikoztiirk vd., 2010). igerik analizi ile toplanan veriler derinlemesine incelenerek
betimsel yaklasimlarla anlasilmayan kavramlar ve iliskiler giin yiiziine ¢ikarilir. Icerik analizi
ile benzerlik gosteren veriler kodlanarak belirlenen kavramlar ve temalar araciligiyla
birlestirilir ve kolay anlasilacak bir bigimde yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Genellikle
gozlem ve goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizi sirasinda kullanilir (Biiyiikoztiirk vd.,

2010). Igerik analizi siirecinde izlenen asamalar Sekil 3.3.’te verilmistir.

Toplanan verilerin Verilerin Anlamli veri
yaziya gegirilmesi :> diizenlenmesi :> birimlerinin bulunmasi

Verilerin kodlara

. Temal Verilerin
ve temalara gore <:I cmaiarin <:I

) . bulunmasi kodlamasi
diizenlenmesi

Sonuglarin

Bulgularin
yorumlanmasi :> raporlastirilmast

Sekil 3.3. Icerik Analizinde Izlenen Asamalar

Arastirma siireci alan yazin taramasinin yapilmasi ve problem durumunun belirlenmesi
ile baslamigtir. Arastirma yontemi olarak nicel ve nitel arastirma yontemlerinin giiglii
ozelliklerinden faydalanilabilmesine olanak veren karma arastirma yontemi secilmistir. Bu
arastirma nicel oncelikli olarak belirlenmistir. Yontemin se¢ilmesinin ardindan nicel, nitel ve
karma yonteme yonelik arastirma sorular1 arastirma sorular1 yazilmistir. Daha sonra nicel ve

nitel verilerin toplanmas1 amaciyla kullanilacak veri toplama araclarina karar verilmistir.
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Nicel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacinin da dahil oldugu Sahin, Yesiltepe vd.
(2022) tarafindan gelistirilen ‘Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersine Yonelik Tutum Olgegi’
ile yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen On test, son test ve kalicilik testi i¢in ‘Bilisim

Teknolojileri ve Yazilim Dersi Coklu Ortam Uygulamalar1 Basar1 Testi’ kullanilmistir.

Nitel verilerin toplanmasi amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen gézlem formu, 6z
degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, 6grenci giinliikleri ve odak grup goriisme

formu kullanilmastir.

Veri toplama araglarinin gelistirilmesinden sonra arastirmacinin nicel uygulamalara
baslanmistir. Arastirmacinin gorev yaptigi bir devlet ortaokulda, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim dersi basar1 ortalamalar1 birbirine yakin iki altinci sinif se¢ilmistir. Bu siniflardan biri
kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak kura ile belirlenmistir. Her iki gruba da 6n test
uygulamasi olarak ayni hafta icinde tutum o6lgegi ve basari testi uygulanmustir. On test
verilerinin analizi ile gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiis ve yar1 deneysel
desen uygulamalarina baslanmistir. Nicel verilerin toplandig1 sekiz ders saati siiresince ¢oklu
ortam uygulamalar1 iinitesi, kontrol grubunda anlatim yontemi; deney grubunda ise ayrilip-
birlesme (Jigsaw I) teknigine uygun etkinliklerle islenmistir. Arastirmanin bagiml
degiskenleri, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersine yonelik 6grenci tutumlari, akademik
basar1 ve bilgilerin kaliciligidir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise, isbirlikli 6grenme
yaklasimlarindan ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigidir. Unitenin bitmesiyle deney ve kontrol
gruplarina tutum 6lgegi ve basar testi son test olarak uygulanmistir. Her uygulama sonunda
deney grubu 6grencilerine 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu ve 6grenci
giinliikleri dagitilmis ve doldurmalar1 saglanmistir. 6 hafta sonra da bilgilerin kaliciligini

6l¢mek amaciyla basari testi her iki grubu tekrar uygulanmugtir.

Nicel sonuglar dogrultusunda maksimum ¢esitlilik kriterleri temelinde amagh
ornekleme ile deney grubundaki her isbirlikli gruptan bir 6grenci se¢ilmistir (n=6). Olusturulan
bu grupla odak grup goriismeleri gerceklestirilmis ve 6grencilerin yonteme iliskin goriisleri

toplanmustir.

Nicel ve nitel verilerin analiz edilmesinin ardindan nicel sonuglar ve nitel sonuglar
yorumlanmistir. Ardindan karma arastirma yontemine dair olusturulan son arastirma sorusunun
cevaplanmasi1 amaciyla nitel ve nicel sonuglar birlestirilerek ¢ikarimlarda bulunulmustur.
Arastirmanin son basamaginda tiim sonuclar rapor edilmistir. Bu siiregte izlenen yol Sekil

3.4.’te Ozetlenmistir.
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~

Alan yazin taramasi

( 10 6 hafta sonra gruplara kalicilik
testinin uygulanmasi

~

Problemin belirlenmesi

Fa

11 Nicel verilerin analizi

~N

Aragtirma yontemine karar
verilmesi

P

1 Nicel sonuglar dogrultusunda nitel
orneklemin secilmesi

~

Arastirma sorularinin yazilmasi

yapilmasi

~

Veri toplama araglariin
gelistirilmesi

13 Odak grup goriismelerinin

14 Nitel verilerin analizi

~

Deney ve kontrol gruplariin
belirlenmesi

7

1 5 Nicel sonuglarin yorumlanmasi

~

Gruplara 6ntest uygulamasinin
yapilmasi

7

16 Nitel sonuglarin yorumlanmasi

~

Unitenin deney ve kontrol
gruplarinda islenmesi

IN|O|OA|PSR|WIN]|EF

birlestirilmesi

~

Unite sonunda gruplara sontest
uygulamasinin yapilmasi

O

( 17 Nicel ve nitel sonuglarin
-

18 Sonuglarin raporlastirilmasi

Sekil 3.4. Arastirma Stireci

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-68retim yilinda, Antalya ili

Muratpasa ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun altinci sinifinda 6grenim gérmekte olan

toplam 50 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmacinin ayni ortaokulda gorev yapiyor olmasi

sebebiyle ¢alisma grubundaki 6grencilerin belirlenmesinde uygun durum 6rnekleme yontemi

kullanilarak deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Uygun durum Orneklemesi, lizerinde

calisilacak kisi veya gruplarin aragtirma siirecine dahil edilmesinin daha kolay olmasi, verilerin

kolayca toplanabilmesi ile iliskilidir (Ekiz, 2020; S6nmez ve Alacapimar, 2014). Bilisim

Teknolojileri ve Yazilim dersi I. Donem not ortalamalari birbirine en yakin iki sinif arasindan

kura yoluyla deney ve kontrol gruplar1 secilmistir. Buna gore 6/B sinifi kontrol grubu (n=25),

6/D sinifi ise deney grubu (n=25) olarak belirlenmistir. Calismalar her iki grupta da arastirmaci

tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dagilimi Tablo 3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3.2. Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Gruplara Gére Dagilimi

Simif Ogrenci Sayisi Yéntem Grup
Kiz Erkek
6/B 13 12 Anlatim Kontrol
6/D 11 14 Ayrilip-Birlesme Deneysel
(Jigsaw 1)

Arastirmanin nitel verileri nicel sonuglar géz dnilinde bulundurularak deney grubundaki
Ogrenciler arasindan maksimum ¢esitlilik kriterleri temelinde amagli 6rnekleme yontemi ile her
isbirlikli gruptan iki 6grenci olacak sekilde secilmis ve iki grup olusturulmustur (n=12). Daha
cok nitel arastirmalarda tercih edilen bu yontem ile arasgtirma sonuclarin1 dogrudan evrene
genellemek yerine, arastirilan durum derinlemesine betimlenir ve a¢iklanir. Boylece arastirilan

durumun ortak veya farkli 6zellikleri tespit edilir (Ekiz, 2020; Biiyiikoztiirk vd., 2010).

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla arastirmacinin da dahil oldugu Sahin,
Yesiltepe vd. (2022) tarafindan gelistirilen, giivenirlik katsayist .919 olan 4 faktorlii ve 27
maddeden olusan “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile yine
arastirmact tarafindan gelistirilen “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Coklu Ortam
Uygulamalar1 Bagar1 Testi” kullanilmistir. Aragtirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen gézlem formu, 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme

formu, 6grenci giinliikleri ve odak grup goriigme formu kullanilmistir.

3.3.1. Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Coklu Ortam Uygulamalar1 Basar1 Testi
(COUBT)

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Coklu Ortam Uygulamalari Basar1 Testi, 6. Sinif
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi ‘Coklu Ortam Uygulamalar1’® {initesi kazanimlarini
Olemek amaciyla kullanilmistir. Bu basar testi, gecerli ve giivenilir bir 6l¢me-degerlendirme
araci olarak derslerde kullanilabilmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir (EK-1).
Gelistirilen basari testi, 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla uygulama 6ncesinde; deney
ve kontrol gruplarinin akademik basarilarim1 ve bilgilerin kaliciligimi 6lgmek amaciyla da

uygulama sonrasinda kullanilmaistir.
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Biligsel bir yeterliligi veya yapiy1 6l¢gmek amaciyla kullanilan basari testleri ile birgcok
Ozellige dair veri toplanabilir. Standart olmalari, gilivenilir ve gegerli olmalari, zaman
kazandirmalar1 ve katilimeilarin cevap verme oraninin yiiksek olmasi testlerin giiclii yonleri
olarak siralanabilir (Oral ve Siier, 2017). Basar1 testi gelistirilirken asagidaki adimlar

izlenmistir:

1. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 5 ve 6. Smiflar 6gretim programinda yer alan
kazanimlar incelenmis ve bu kazanimlara yonelik belirtke tablosu hazirlanmstir.
Olusturulan belirtke tablosu dogrultusunda 26 soruluk ¢oktan se¢meli (4 secenekli) test
hazirlanmistir. Belirtke tablosu ve sorularin kazanimlara gore dagilimi Tablo 3.3’te

verilmigtir.

Tablo 3.3. Cokiu Ortam Uygulamalar: Unitesi Basari Testi I¢in Hazirlanan Belirtke
Tablosu

Coklu Ortam Uygulamalar1 Unitesine Diizey Soru No

fliskin Ogrenci Kazanimlari

Sunu hazirlama programinin ara yiiziinli ve Bilgi 1,2,3,4,5,6,7,8,
ozelliklerini tanir. 9

Belirli bir amag i¢in olusturdugu sununun Kavrama 10, 11, 12, 13, 14,
tasarimini ve bilesenlerini bi¢imlendirir 15,16, 17

Sunu hazirlama programi ile olusturdugu Kavrama 16, 17, 18, 19, 20,
sunuyu diizenler. 26

Sunu hazirlama programi ile olusturdugu Uygulama 21,22,23,24

sunuyu sunar.

Farkli sunu hazirlama programlarini kesfeder. ~ Uygulama 25

2. Hazirlanan basar1 testi; kazanimlara ve 6grenci diizeyine uygunlugu, yeterliligi ve testin
kapsam gecerligi agisindan bes 6gretim iiyesi ile MEB’e bagl okullarda gorev yapan ii¢
bilisim teknolojileri 6gretmeninin uzman goriisiine sunulmustur. Ayrica sorularin yazim
hatas1 ve anlatim bozuklugu icermemesi agisindan MEB’e bagli okullarda gorev yapan
iki Tiirkge o6gretmeninin denetiminden gegmistir. Oneriler dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmis ve basari testi taslagi hazirlanmistir.
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3. Taslak basar testi 7. Smifta 6grenim goren, bilisim teknolojileri ve yazilim dersini daha
onceki yillarda almig Antalya ili Muratpasa ilgesindeki ortaokullardan rastgele se¢ilmis
600 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygulamanin yapilacagi grubun sayist belirlenirken,
Ol¢me aracinda bulunan soru sayisinin ii¢ kati olmasina dikkat edilmistir.

4. Pilot uygulama ile elde edilen veriler dogrultusunda, alt-iist %27 grup ortalamalar1 farkina
dayali madde analizi yontemi ile testteki her maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Madde bilgi ve becerilerin ol¢lilmesini saglayan testlerdeki maddelerin
dogru bir sekilde yanitlanma oranini gésterir. Ideal testlerde madde giigliiklerinin .50
civarinda olmasi beklenir. Madde giicliik indeksinin 1’e yakin olmasi maddenin kolay
oldugunu, 0’a yakin olmasi zor oldugunu gdosterir. Madde ayirt ediciligi ise maddelerin
olgiitler dogrultusunda kisileri hangi diizeyde ayirt ettigini tespit eder. Olgmeyi
amacladigimiz ozellige yiliksek diizeyde sahip olan kisilerle diisiik diizeyde sahip olan
kigsileri ayirt etme giicli olarak tanimlanan madde ayirt edicilik katsayist -1.0 ile +1.0
arasinda degisebilen degerler alir. Bu degerlerin pozitif olmasi beklenirken, degeri negatif
cikan maddeler testten c¢ikarilmalidir (Biiylikoztirk vd., 2010). Madde ayirt edicilik
katsayist;

= 40’a esit ya da daha biiyiikse, madde ¢ok iyi,

» 30 ile .39 arasinda ise diizeltmeye gerek olmadan kullanilabilen iyi madde,

= .20 1le .29 arasinda ise madde diizeltilmeli ve gelistirilmeli.

= -20’den kiiciik ise madde testten ¢ikarilmali ya da tamamen incelenmelidir

(Bliytikoztiirk vd., 2010).

Analizleri yapilan basar1 testindeki her bir maddenin ayirt edicilik ve madde giicliik

indekslerini gosteren analiz sonuglar1 Tablo 3.4’°te verilmistir.

Tablo 3.4. Madde Analizi Sonuc¢lar
Madde Madde Giigliigii (p) Madde Ayirt Ediciligi ® Sonug

1 0.91 Kolay 0.16 Cikarilmali Testten Cikarildi
2 0.81 Kolay 0.30 Iyi Testte Kullanild1
3 0.66 Orta 0.28 Diizeltilmeli Diizeltilerek Kullanild1
4 0.56 Orta 0.55 Cok Iyi Testte Kullanild1
5 0.57 Kolay 0.48 Cok lyi Testte Kullanildi
6 0.19 Kolay 0.27 Diizeltilmeli Diizeltilerek Kullanildi
7 0.65 Kolay 0.46 Cok lyi Testte Kullanildi
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Tablo 3.4. Devami

8 0.62 Kolay 0.52 Cok lyi Testte Kullanildi
9 0.48 Kolay 0.56 Cok lyi Testte Kullanildi
10 0.53 Kolay 0.69 Cok lyi Testte Kullanildi
11 0.73 Kolay 0.49 Cok lyi Testte Kullanildi
12 0.77 Kolay 0.43 Cok lyi Testte Kullanildi
13 0.77 Kolay 0.41 Cok lyi Testte Kullanildi
14 0.77 Kolay 0.41 Cok lyi Testte Kullanildi
15 0.70 Kolay 0.48 Cok lyi Testte Kullanildi
16 0.72 Kolay 0.53 Cok lyi Testte Kullanild1
17 0.68 Kolay 0.57 Cok lyi Testte Kullanild:
18 0.55 Orta 0.54 Cok lyi Testte Kullanild1
19 0.28 Zor 0.21 Diizeltilmeli Diizeltilerek Kullanildi
20 0.38 Zor 0.41 Cok lyi Testte Kullanildi
21 0.57 Orta 0.52 Cok lyi Testte Kullanild1
22 0.50 Orta 0.55 Cok lyi Testte Kullanild1
23 0.50 Orta 0.52 Cok lIyi Testte Kullanild1
24 0.80 Kolay 0.40 lyi Testte Kullanildi
25 0.28 Zor 0.27 Diizeltilmeli Diizeltilerek Kullanildi
26 0.60 Orta 0.62 Cok lyi Testte Kullanild1

Analizler sonucunda testte yer alan 2 maddenin ¢ok kolay, 11 maddenin kolay, 9

maddenin orta, 3 maddenin zor ve 1 maddenin ¢ok zor oldugu belirlenmistir.

Test madde ayirt ediciligi acisindan degerlendirildiginde 19 maddenin ¢ok iyi, 2
maddenin iyi, 4 maddenin diizeltilmesi gerektigi ve 1 maddenin ¢ok zayif oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda ayirt edicilik indeksi 0.20°nin olan 1. Madde testten
cikartlmistir. 3, 6, 19 ve 25. Maddeler diizeltilip gelistirilerek teste dahil edilmis, diger
maddeler oldugu gibi kullanilmistir. Testin ortalama ayirt ediciligi 0.45 olarak

bulunmustur.

Analizler sonucunda testin ortalama madde gii¢liigii 0.60; ortalama ay1rt ediciligi 0.45
olarak hesaplanmistir. Bu baglamda gelistirilen basari testinin zorluk derecesinin ideal ve

ayirt ediciliginin ¢ok 1yi oldugu sdylenebilir (Biiytlikoztiirk vd., 2010).
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5. Hazirlanan basari testinin i¢ tutarligini incelemek amaciyla Kuder Richardson-20 (K-20)
giivenirligi kullanilmistir. Test maddelerine verilen cevaplar arasindaki tutarlilik olarak
tanimlanan giivenirlik, testin 6l¢gmek istenilen 6zelligi ne derece dogru dl¢tiigi ile ilgili
bir kavramdir. Giivenirlik hesaplama yontemlerinden biri olan K-20 giivenirligi, test
maddelerine verilecek cevaplarin dogru/yanlis, evet/hayir gibi iki segenekli oldugu
durumlarda kullanilir. Yapilan analizler sonucunda K-20 giivenirlik katsayis1 0,791 olarak
bulunmustur. Bu ¢ercevede, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi 6. Sinif “Coklu Ortam
Uygulamalar1” {nitesine ait gelistirilen basar1 testinin gegerli ve gilivenilir oldugu

sOylenebilir.

3.3.3. Gozlem Formu

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan gbzlem, arastirmacinin veriye ilk elden
ulagmasina olanak saglar. Herhangi bir ortamda olusan bir davranisin ayrintili olarak
betimlenmesini saglayan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008). Gozlem ile arastirmada
kullanilacak verilerin, dogal ve agik bir yontemle izlenmesi, kaydedilmesi, tanimlanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi siirecidir. Arastirmalarda insan davranislari, gézlem yapmanin
temelini olusturmaktadir. S6zel olmayan davraniglarin incelenmesine olanak saglamasi, dogal
ortamda gdzlem yapilabilmesi ve zaman sinirmin olmamasi gozlem ydnteminin avantajlart

olarak goriilebilir.

Gozlem teknigi, katilimer gézlem ve katilimer olmayan gézlem olarak iki kisma ayrilir.
Katilimcr gozlemde gozlemci, gézlemledigi bireylerin yasam alanlarina dahil olarak, onlarin
sosyal diinyaya yonelik bakis agilarin1 anlamaya ve ortaya ¢ikarmaya calisir. Bu tlir gozlemler
aracilifiyla bireylerin dogal ortamlarindaki davranislarina yonelik diisiinceleri desteklenir ya
da reddedilir. Veriler arastirmacinin bizzat katilimi ile birinci elden toplanir. Bu siiregte
arastirmaci, arastirilan bireylerin ilgi ve yonelimlerini, konugsmalarint ve davraniglarim
gozlemler. Katilimer gozlem arastirmalarinin en 6nemli 6zelligi, gbzlem yapan arastirmacinin
arasgtirilan bireylerle yiiz ylize ve birebir etkilesime girmesi, gézlenen durumun bir pargast
olarak etkin bir rol almasidir (Ekiz, 2020). G6zlemcinin tam katilimci rol, gézlemci olarak
katilimer rolii, katilimer olarak gbézlemci rolii ve tam gozlemci rolii gibi rolleri vardir. Tam
katilime rolii tistlenen arastirmaci, kimligini belli etmeyerek gizli tutar. Arastirmaci gézlemci
olarak katilimer rolii iistlenmisse, gozlemcei kimligini gizlemez. Aksine neyi, hangi amagla
yapacag1 konusunda bilgi verir. Arastiritlan duruma katilarak gézlem yapar. Eger katilimer
olarak gozlemci roliindeyse duruma etkin bir sekilde katilarak, kisilerle etkilesime girer. Fakat

bu etkilesim kisa ve resmi olup, arastirmacinin gézlem yaptigi net bir sekilde belirtilir. Son
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olarak arastirmaci tam gozlemci roliinde ise, arastirilan bireylerle herhangi bir etkilesime
girmez, arastirtlan duruma katilmaz ve herhangi bir sekilde etki etmez. Disaridan, sadece

gozlem yapar (Ekiz, 2020; Sonmez ve Alacapinar, 2014).

Katilimct olmayan gézlemde arastirmaci, disaridan higbir etki etmeden, herhangi bir
katilim gostermeden sade gbzlem yapar. Bu gozlem ¢esidinde en 6nemli nokta belirgin veya
kritik olan olaylar ve olgulara odaklanmaktir (Biiytlikoztiirk vd., 2010; Ekiz, 2020; Sonmez ve
Alacapinar, 2014).

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siiregteki davramglarini
gozlemlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir gézlem formu gelistirilmistir (EK-2). Gézlem
formunun planlanmasi asamasinda hangi gozlem c¢esidinden yararlanilacagina ve hangi
noktalara odaklanilacagina karar verilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin islenen konuyu
ne diizeyde kavrayabildiklerini anlayabilmek amaciyla, katilimci olarak goézlemci roli
istlenilmistir. Daha sonra derinlemesine bilgi toplanilacak odak noktasi belirlenmistir. Ayrilip-
birlesme (Jigsaw I) teknigi ile islenen derslerde 6grencilerin grup i¢i ve uzman gruplardaki
igbirlikli davraniglarin1 gézlemin odagimi olusturmaktadir. Bu baglamda ilgili alan yazin
taranmig, yontemin Ozellikleri de g6z Oniinde bulundurularak goézlenecek davraniglar
belirlenmis, taslak gézlem formu hazirlanarak uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri

dogrultusunda taslak gézlem formu diizenlenerek son halini almistir.

3.3.4. Oz Degerlendirme Formu

Bireylerin kendilerini taniyarak gelistirme siirecinde nesnel olabilmeleri agisindan 6z
degerlendirme &nemli bir siiregtir.  Ogrenci merkezli yaklasimi esas alan &gretim
programlarinda 6grenci degerlendirme siirecinin bir 6gesi duruma gelmektedir (Bozpolat,
2012). Oz degerlendirme bir grencinin performansini degerlendirme, yani kendisi ve becerileri
hakkinda karar verme yetenegi olarak tanimlanabilir (Noonan ve Duncan, 2005). Ogrenciye
gorev sirasinda geri bildirim alma ve kendini gdézden gegirme firsati vermektedir. Ayrica
Ogrencilerin bir gorevi yerine getirirken ne kadar ¢aba harcadiklar: gibi belirlenmesi zor bilgiler
saglamaktadir (Ross, 2006). Ogrencinin dgrenmesini gelistiren, kendi kendini diizeltme ve
yansitma firsat1 saglayan 6z degerlendirme formlari, bigimlendirici degerlendirmenin 6nemli
bir bilesenidir. Oz degerlendirme becerisinin kazanimi, dgrencilerin ¢alismalarina uygulanan
Olciitleri olusturma, dogrulama, uygulama ve degerlendirme siireci olarak goriiliir (Noonan ve

Duncan, 2005).
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Ogrencilerin isbirlikli dgrenme siirecinin degerlendirilmesine aktif katilimlarini
saglamak amaciyla, arastirmaci tarafindan 6z degerlendirme formu hazirlanmistir (EK-3).
Formun hazirlanma siirecinde ilgili alan yazin taranmis ve bir madde havuzu olusturulmustur
(Akar, 2012; Akkus, 2013; Arslan, Aydin, 2009; Cihanoglu, 2008; 2016; Celik, 2017; Dirlikli,
2015; Kartal, 2014; Okur, 2012; Simsek vd., 2008; Sengoéren, 2006; Uysal, 2010; Yilar, 2015;
Zorlu, 2016). Uygun goriilen maddeler yeniden diizenlenerek form hazirlanmis ve uzman
goriistine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 6z degerlendirme formuna son hali
verilmistir. Formun ilk boliimiinde 6grenci kendini belirlenen 6lgiitler dogrultusunda
degerlendirirken, ikinci boliimiinde uygulama siirecinde grup i¢i davraniglarimi kendisi

degerlendirmektedir.

3.3.5. Akran Degerlendirme Formu

Oz degerlendirmenin tamamlayicis1 olarak goriillen akran degerlendirmesi,
bigimlendirici degerlendirmenin ayrilmaz bir pargasidir. Ogrencilerin ortak projelerde ya da
ogrenme etkinliklerinde birlikte ¢alistiklar: arkadaslar1 hakkindaki kararlarini igeren bir strateji

olarak tanimlanabilir (Noonan ve Duncan, 2005).
Oz degerlendirme ve akran degerlendirme dgretmenler tarafindan;

= Ogrencilerin sorumluluklarm {istlenerek grenme siirecine katilimini saglamak,
= Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi ve birbirine giiven duygusunu arttirmak,

= Bireysel geri bildirimi kolaylastirmak,

Ogrencilerin iiriinden gok siirece odaklanmalarini saglamak amaciyla birlikte kullanilir

(Noonan ve Duncan, 2005).

Ogrencilerin igbirlikli 6grenme siirecinin degerlendirilmesine aktif katilimlarimi
saglamak amaciyla, aragtirmaci tarafindan akran degerlendirme formu hazirlanmigtir (EK-4).
Formun hazirlanma siirecinde ilgili alan yazin taranmis ve bir madde havuzu olusturulmustur
(Akar, 2012; Akkus, 2013; Arslan, Aydin, 2009; Cihanoglu, 2008; 2016; Celik, 2017; Dirlikli,
2015; Kartal, 2014; Okur, 2012; Simsek vd., 2008; Sengoren, 2006; Uysal, 2010; Yilar, 2015;
Zorlu, 2016). Uygun goriilen maddeler yeniden diizenlenerek form hazirlanmis ve uzman
goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda akran degerlendirme formuna son hali
verilmistir. Her uygulama sonunda dagitilan akran degerlendirme formu ile 6grenci grup

arkadaglarini ayr ayri, belirlenen dlgiitler dogrultusunda degerlendirmistir.
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3.3.6. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci giinliikleri, Ogrencilerin 6grenme seviyelerini yapilandirmaci &grenme
ortaminda sistematik bir sekilde yansitmalarini saglayan formlardir (Kog, 2010). Gelisimsel bir
degerlendirme araci olarak kullanilan bu formlar, 68rencilerin 6grenmelerini yazili olarak
sunup degerlendirmeleri ve derste gosterdikleri performansi arttirarak gelistirebilmeleri
amaciyla ihtiya¢ duyduklar1 geri doniitlerin 6gretmen tarafindan saglanmasina imkan tanir.
Smif icindeki 6grenci 6grenmelerinin disinda 6grencilerin ders ve aldiklar1 egitimin niteligi
hakkinda goriislerini ortaya koyar. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6grencileri farkli agilardan
tanimasina ve dogal kosullar altinda degerlendirmesine olanak saglar (Arslan ve Ilgin, 2011;

Avet, 2008).

Ogrencilerin dgrenmelerini ve igbirlikli &grenme yontemini kendi bakis acilari
dogrultusunda degerlendirmeleri amaciyla, aragtirmaci tarafindan 6grenci giinliikleri formu
hazirlanmistir (EK-5). Tlgili alan yazin taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda son halini
alan form, her derste uygulamanin son 10 dakikasinda dgrenciler tarafindan bireysel olarak

doldurulmustur.

3.3.7. Odak Grup Goriisme Formu

Nitel veri toplamada biiyiik bir igleve sahip olan odak grup goriismelerinde amag, grup
icerisindeki bireylerin fikirlerini gruptaki diger goriisleri de dikkate alarak Ozgiirce ifade
etmelerini saglayarak nitelikli veri elde etmektir. Dolayisiyla grup goriismelerinde sorulara
verilen yanitlar, grup tiyelerinin etkilesimleri ile ortaya ¢ikar. Boylece zengin bir veri seti elde
edilebilir. Goériismelerin 1limli, rahat ve tehditkar olmayan bir ortamda, 6-8 arasinda katilimci
ile gergeklestirilmesi siirecin etkililigi agisindan ¢ok onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Ayrica katilimeilarin birbirlerinin cevaplarini rahatlikla duyacaklari sekilde ve bir grup halinde
oturmalar1 saglanmalidir. Boylece katilimcilarin diger cevaplart duyduklarinda ek yorum
yapabilmelerine firsat taninmis olur. Odak grup goriismelerinde amag goriis birligi istenen ya
da gerekli bir durum degildir. Hedef katilimcilarin iizerinde ¢alisilan konu hakkinda tam olarak

ne diisiindiiklerini kavramaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Ogrencilerin uygulamada kullanilan isbirlikli §grenme ydntemlerinden ayrilip-birlesme
(Jigsaw I) teknigi hakkindaki goriislerini toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen
odak grup goriisme formu kullanilmistir (EK-6). Formun hazirlanma siirecinde ilgili alan yazin
taranmig ve bir madde havuzu olusturulmustur (Akar, 2012; Akkus, 2013; Arslan, Aydin, 2009;
Cihanoglu, 2008; 2016; Celik, 2017; Dirlikli, 2015; Kartal, 2014; Okur, 2012; Simsek vd.,
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2008; Sengoren, 2006; Uysal, 2010; Yilar, 2015; Zorlu, 2016). Uygun goriilen maddeler

yeniden diizenlenerek form hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri

dogrultusunda odak grup goriisme formuna son hali verilmistir. Nicel verilerin toplanip analiz

edilmesinden sonra, elde edilen sonuglar dogrultusunda odak gruplar1 belirlenmis ve

goriismeler gergeklestirilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Bu boliimde Coklu Ortam Uygulamalari iinitesinin deney ve kontrol gruplarindaki

islenis siirecindeki uygulamalar1 yer almaktadir.

Coklu ortam uygulamalar1 iinitesine yonelik uygulama, bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi 6gretim programi ve yillik planda 6ngoriilen siire dikkate alinarak 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinin ikinci doneminde dort hafta (sekiz ders saati) siirecek sekilde planlanmistir.
Deney ve kontrol gruplart segilirken siniflarin bilisim teknolojileri ve yazilim dersi I.
Doénem ortalamalart ve ders 6gretmeninin siiflarin diizeylerine yonelik goriisleri goz
oniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda ortalamalar1 birbirine en yakin iki sinif (6/B ve
6/D) secilmistir. Simuiflardan 6/B kontrol grubu, 6/D ise deney grubu olarak kura ile
belirlenmistir.

Icerik, deney ve kontrol gruplarinda ayni olacak sekilde yapilandiriimstir.

Deney ve kontrol gruplarina yonelik giinliik ders planlari hazirlanmistir (EK-7, EK-8, EK-
9, EK-10).

Deney grubunda kullanilacak ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigine yonelik ders
materyalleri kazanimlara uygun bir sekilde hazirlanmistir (EK-11, EK-12, EK-13, EK-14,
EK-15, EK-16, EK-17, EK-18).

Dersler deney ve kontrol gruplarinda, arastirmanin yiiriitiicisii olan ders Ogretmeni
tarafindan es zamanli islenmistir. Kontrol grubunda dersler anlatim yontemi ile islenmis;
deney grubunda ise ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi kullanilmistir. Ogrenme ortami
olarak, bilisim teknolojileri smifi olmadigi icin gruplarin bulunduklar1 smiflar
belirlenmistir. Uniteye ait kazanimlar ve bu zamanimlar igin ayrilan ders saatleri Tablo

3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Coklu Ortam Uygulamalar: Unitesinde Yer Alan Kazanimlar ve Ayrilan Ders
Saatleri

Hafta Kazanim Ayrilan Siire

1 Sunu hazirlama programinin ara yiiziinii ve 2 ders saati

ozelliklerini tanir.

2 Belirli bir amag¢ i¢in olusturdugu sununun tasarimini 2 ders saati

ve bilesenlerini bi¢imlendirir

3 Sunu hazirlama programi ile olusturdugu sunuyu 2 ders saati
diizenler.

4 Sunu hazirlama programi ile olusturdugu sunuyu 1 ders saati
sunar.
Farkli sunu hazirlama programlarini kesfeder. 1 ders saati

» Uygulamaya baslamadan oOnce Ogrenciler yapilacak uygulamalar hakkinda
bilgilendirilmistir. Ardindan &grencilere COUBT ve BTYTO &n test olarak uygulanmustir.

* QGruplarin basar1 puanlar1 agisindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Levene Testi ile gruplarin varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir (sig. = .416, p>.05).
Levene Testi, 6rneklemin ayn1 varyansa sahip bir evrenden geldigini gostermek amaciyla
kullanilir (Cokluk ve digerleri, 2018). Ayrica grup ortalamalar1 arasinda da istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir (sig. = .352, p>.05).

3.4.1. Deney Grubunda Uygulama Siireci

Ogrencilerin ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigini tanimalar1 ve zorluk ¢ekmemeleri
acisindan asil uygulamaya baslamadan once iki hafta siiresince hazirlik ¢alismalar yapilmigtir.
Bu siiregte ogrenciler ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi hakkinda bilgi sahibi olmus ve
uygulama hakkinda tecriibe edinmislerdir. Hazirlik ¢aligmalarinin ardindan asil uygulamaya
gecilmis ve olusturulacak igbirlikli gruplarin biiyiikliigiine karar verilmistir. Johnson vd.

(2016)’nin grup boyutu tekerlegi goz 6niinde bulundurularak;

= Derse ayrilan siirenin kisa olmasi (haftada iki ders saati),
*  Grup bagliligii ve sosyal destegi giiclendirmek,
=  QOgrencilerin takim c¢alismas1 becerilerindeki eksikliklerini tespit edebilmelerini

saglamak,
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= Bireysel sorumlulugu giiglendirmek amaciyla gruplar 4 kisilik olugturulmustur.

Daha sonra 6grencilerin gruplara atanmasi asamasina gegilmistir. Bu asamada Johnson
vd. (2016) tarafindan en kolay ve en etkili yol olarak goriilen rastgele atama yontemi
kullanilmustir. Ogrenciler belirlenen grup biiyiikliigiine gore béliinmiistiir. Favori cesitleme
tekniginden yola ¢ikarak siniftaki 6grenci sayist dorde boliinmiistiir (25:4 = 6). Bilgisayarin i¢
donanim birimlerinden alt1 tanesi segilerek (Anakart, Ram, Sabit Disk, Ses Karti, Ekran Karti,
Gii¢ Kaynagi) bu i¢ donanimlara ait tanimlar kartlarin iizerine adlar1 yazilmistir. Geriye kalan
kartlardan her {i¢ tanesine de tanimlara karsilik gelen bir i¢ donanimin adi1 yazilmistir. Kartlar
katlanip karigtirllmig ve 6grencilerden birer kart segmeleri istenmistir. Daha sonra da tanimlar
ve birimler eslestirilerek gruplar olusturulmustur. Sinif mevcuduna gore bir grup bes kisiden
olusmustur. Gruplar belirlendikten ve isimlendirildikten sonra 6grencilere grup igerisinde her
llyenin yerine getirmesi gereken Onemli bir role sahip olacagi ifade edilmis ve roller
tanitilmistir. Segimler Ogrencilere birakilmigtir. Her grup {iiyesi becerileri dogrultusunda
rollerini se¢migtir. Sinif diizenlemesi asamasinda grup iiyelerinin birbirini rahatca gorebilecegi
ve duyabilecegi sekilde goz goze ve diz dize oturmalarina olanak saglayan en uygun diizen
se¢ilmistir. Ayrica uzman gruplarin da oturma diizeni hazirlanmistir. Ogretmenin uygulama
esnasinda her gruba kolayca erisebilecegi ve sinifi izleme yetisine sahip olacagi sekilde sinif
diizenlemesi yapilmustir. Ogrencilerin ilk kez kullanacaklar1 ayrilip-birlesme (Jigsaw 1)
teknigine aligabilmeleri ve tecriibe kazanmalari ile ortaya ¢ikabilecek aksakliklarin en aza

indirilmesi amaciyla asil uygulamadan 6nce gruplarla hazirlik ¢aligmalar: yapilmistir.

Uygulama siirecinde her hafta i¢in 6gretimsel materyaller hazirlanmis ve dort parcaya
boliinmiistiir (Bakimz Sekil 3.5.). Isbirlikli gruplardaki her dgrenciye materyalin bir pargasi
dagitilmistir. Ogrencilere ellerindeki materyal pargasini incelemeleri ve 6grenmeleri igin belli
bir siire verilmistir. Bu siirede 6grenciler kendi materyal pargalarini sessizce okumustur. Bir
grup bes kisiden olustugu i¢in ayni materyal parcasina iki kisi beraber ¢alismistir. Daha sonra
ayn1 materyal parcasina sahip 0grencilerin bir araya gelerek uzman gruplarini olusturmalari
saglanmistir. BOylece farkli gruplardan gelen ve ayni materyal pargasina sahip 6grenciler
materyal konusundaki fikirlerini paylasarak ve ilgili materyali tam anlamiyla 6grenerek onun
uzmani olmaya calismistir. Uzman gruplardaki o6grenciler 6gretecekleri temel noktalari
belirleyerek gerekli durumlarda gorsel destek materyalleri hazirlamiglardir. Bu siirecin amact
uzman gruplardaki her 6grencinin konuyu kendi grup arkadaglarina 6gretebilmesi amaciyla tek
bir 6gretim plant yapmaktir. Daha sonra Ogrenciler asil gruplarina donmiistiir. Grup

igerisindeki her 6grenci kendi uzmanlik alanini diger grup iiyelerine 6gretmeye ve diger grup
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iiyeleri tarafindan 6gretilen materyal pargasin1 6grenmeye ¢alismistir. Burada igbirligin amaci,
gruptaki tiim iiyelerin konunun tiim parcalarini tam anlamiyla 6grenebilmektir. Verilen siire
sonunda uygulama sonlandirilmistir. Her uygulama sonrasinda 6grencilere 6grenilen materyale
iliskin sorulardan olusan bir sinav kagidi dagitilmistir (Sekil 3.6). Bireysel puanlardan yola
cikarak grup puanlarr hesaplanmis ve en yiiksek puana sahip grup odiillendirilmistir. Olgiit
temelli degerlendirme igbirlikli 6grenmede bir gerekliliktir. Bu nedenle her 6grencinin 6nceden
hazirlanmis Olgiitlere gore degerlendirilmesi gerekmektedir. Bdylece 6grencinin dgrenme
siirecinde ne yaptig1 ve ne yapamadig tespit edilebilir (Johnson vd., 2016). Ayrica uygulama
sonrasinda Ogrencilerin igbirlikli uygulamayi, kendilerini ve grup arkadaslarim
degerlendirmeleri amaciyla 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu ve 6grenci
giinliikleri formu verilmis ve doldurmalari istenmistir. Degerlendirme sonlarinda 6grencilere

geri bildirim verilmis, ¢cabalarindan dolay1 6grenciler kutlanmustir.

Uygulamaya baslarken tiim 6grencilerin gorevlerini 6ziimsemeleri ve ne yapacaklarini
tam olarak anlayabilmeleri i¢in akademik gorevleri acik ve net bir sekilde anlatilmistir. Béylece
her dgrencinin grup igerisindeki gorev ve sorumlulugu tekrardan hatirlatilmistir. Ogrencilerin
daha 1yi odaklanmalarini saglamak amaciyla hedeflenen ve planlanan sonuclar hakkinda bilgi
verilmistir. Ayrica ders esnasinda ihtiya¢ duyabilecekleri kavramlar agiklanmigtir. Uygulama
siiresince Ogretmen gruplara rehberlik etmis, 6grencilerin sorun yasadigi noktalarda destek
olmustur. Ayrica yapilandirilmis gézlem formundaki davraniglar dogrultusunda gruplar ve
ogrenciler izlenmistir. Gézlemlemedeki amag, 6grencilerin grup igerisindeki davranislarini

aciklamak ve tiyeler arasindaki etkilesim hakkinda bilgi toplamaktir.
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Hafta 1
SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARL 1. PARCA

Bir konunun resim, grafik. metin, ses ve gdriinti gibi coklu ortam igeriklerini kullanarak
sunulmasini sadlayan programlardir.

m Slayt: Sunu program igerisindeki her bir sayfaya slayt adi verilir.

“ Yeni slayt ekleme kisayol fugu "Ctrl + M" tuglaridir. Ayrica Girig menisiindeki Yeni Slayt
secenedi ile de ekleme islemi yapilabilir.

Hafta 1 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
2. PARCA

“ Microsoft PowerPoint programinda kaydedilen dosyalarn uzantis “pptx” tir,

Yeni bir sunu olugturma, meveut sunryu agma, kaydetme, yazdirma gibi temel komutlar
<§7 Dosya meniisi igerisinde yer alir.

Hafta 1 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARL
3. PARCA

..q Slaytlara resim, sekil, simge gibi girsel Ggeler eklemek igin Ekle meniisii kullanlir.

Slaytlarda yazdiimiz yazilam bigimlendirmek (yazi tipini, rengini, boyutu dedistirme
“? gibi) igin Giris mendsi kullarilir.

Hofta 1 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
4. PARCA

Slaytlarin arka plan renk ayarlar ile tema (hazir gablon) segimi iglemleri icin Tazarim
':V menidsd kullanilr,

Sunuya ekledigimiz Ggelere efekt vermek ve slayt gegislerini ayarlamak Animasyonlar
q mendisi kullanilir.,

Sekil 3.5. Ishirlikli Uygulama i¢in Hazirlanmis Ogretimsel Materyal Ornegi
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Bélum Degerlendirme Sorulari (1. Hafta)

Adi Soyad::
Grubu:

1. Slayt nedir?

2. PowerPoint programinda kisayol slayt ekleme tusu ... dir.
3. PowerPoint programinda kaydedilen dosyalarin uzantisi ... tir.
4. Slaytlara gesitli gérsel dgeler eklemek igin ..o, mendiisiini kullaniriz.

5. Slaytlardaki yazilarimizin rengini, tipini ya da boyutunu degistirmek igin ..o,
mendsind kullaniriz.

6. Yeni bir sunu olusturmak ya da hazirladigimiz sunuyu kaydetmek amaciyla .......coccoeoiciccicinee,
meniisiind kullaniriz.

7. Slaytlarimizin arka planini renklendirmek igin ..., menisiind kullaniriz.

8. Sunumuzdaki dgelere efekt vermek igin ................................... meniisiinid kullaniriz.

Sekil 3.6. Ishirlikli Uygulama i¢in Hazirlanmis Sinav Kagidi Ornegi

Dort hafta (sekiz ders saati) siiren uygulama sonunda O6grencilere son test olarak
COUBT ve BTYTO tekrardan uygulanmistir. Uygulamadan 6 hafta sonra ise dgrencilerin
ogrenmelerinin kalicthgmi 6lgebilmek amaciyla COUBT tekrardan uygulanmistir. Nicel
analizlerden sonra nitel verilerin toplanmasit asamasina gecilmistir. Her gruptan farkh
ozelliklere sahip iki 6grenci toplamda 12 dgrenci secilmistir. Iki gruba ayrilan 6grencilerle odak
grup goriismeleri gergeklestirilmis ve Ogrencilerin siirece ve ayrilip-birlesme (Jigsaw 1)

teknigine iligkin goriisleri alinmistir.

3.4.2. Kontrol Grubunda Uygulama Siireci

Coklu ortam uygulamalari iinitesi kontrol grubunda dort hafta (sekiz ders saati) boyunca
anlatim yontemi kullanilarak islenmistir. Ders deney grubunda oldugu gibi bu grupta da
arastirmaci tarafindan, ayni kazanimlar ve igerik dogrultusunda anlatim yontemi kullanarak
islenmistir. Anlatim yontemi, 6gretmenin konuya iliskin bilgileri dinleyen konumundaki
ogrencilere ilettigi bir yontemdir. Her derste az ya da ¢ok ihtiya¢ duyulan bu yontemde en
onemli nokta, yontemin baska metotlarla zenginlestirilmesi gerektigidir. igerik belli bir plana
gore anlamli bir sira ile anlatilmalidir. Anlatim esnasinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek cesitli

gorsel ya da isitsel materyallerden faydalanilmalidir (Biiyiikkaragdz, 1997). Ogrencilerin derse
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katilimin1 saglamak amaciyla soru-cevap tekniginden yararlanilmistir. Her dersin sonunda
islenen konu Ozetlenmis ve Ogrencilere sorular yoneltilerek hem 6grencinin aktif katilimi
saglanmis hem de Ogrenilenlerin diizeyi hakkinda bilgi sahibi olunmustur. Gerektigi
durumlarda konu tekrardan anlatilmistir. 4 haftanin sonunda 6grencilere son test olarak
COUBT ve BTYTO tekrardan uygulanmistir. Uygulamadan 6 hafta sonra ise dgrencilerin

O6grenmelerinin kaliciligini 6lgebilmek amaciyla COUBT tekrardan uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci basamaginda toplanan nicel verilerin analizinde IBM SPSS
Statistic 25 paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde parametrik ya da parametrik
olmayan analiz tekniklerinden hangilerinin kullanilacagina karar verebilmek amaciyla
oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigi incelenmistir. Puan dagilimlarinin
normallige uygunlugunu incelemek amaciyla yaygin olarak Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
ve Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir. Grup biiyiikliigiiniin 50’den kii¢iik olmasi durumunda
Shapiro-Wilk, biiyiik olmasi durumunda ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi tercih edilir.
Hesaplanan p degerinin o=.05’ten biiyiik c¢ikmasi, anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagildigin1 ifade eder (Biiyiikoztiirk, 2019). Deney ve kontrol gruplarinin biiytikligii goz
oniinde bulundurularak (n=25) veri setine Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin basari testi ve tutum 6lgegine iliskin 6n test ve son test verilerinin normal dagilim
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla uygulanan Shapiro-Wilk testinin sonuglar1 Tablo

3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6. Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar

Grup Shapiro-Wilk
Sd P
Basar1 Testi On Test Deney 25 258
Kontrol 25 .705
Basari Testi Son Test Deney 25 011
Kontrol 25 106
Tutum Olgegi On Test Deney 25 546
Kontrol 25 718
Tutum Olgegi Son Test Deney 25 345
Kontrol 25 042
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Tablo 3.6. Devamu
Kahicilik Testi Deney 25 .256
Kontrol 25 231

Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarina ait bagar testi 6n test
puanlar1, kontrol grubuna ait basari testi son test puanlari, deney ve kontrol gruplarina ait tutum
Olcegi On test puanlari, deney grubuna ait tutum 6lgegi son test puanlar ile deney ve kontrol
gruplarina ait kalicilik testi puanlari p>.05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim
gostermektedir. Deney grubuna ait basari testi son test puanlari ile kontrol grubuna ait tutum
Ol¢egi son test puanlart p<.05 olmasi nedeniyle normal dagilim gostermedigi sOylenebilir.
Puanlarin normale dontistiiriilebilmesi i¢in logaritmik doniisiim uygulanmig fakat puanlarin
normal dagilima donilisimii saglanamamistir. Bu baglamda normal dagilim gosteren grup
puanlarmin karsilastirilmasinda parametrik testler; normal dagilim gostermeyen grup
puanlarmin karsilagtirllmasinda ise parametrik olmayan testlerin kullanilmasina karar

verilmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel yontemler Tablo 3.7.’de verilmistir.

Tablo 3.7. Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Yontemler

Karsilastirilan Ozellikler Istatistiksel Yontem

Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 ~ Bagimsiz Gruplar t Testi

Testi On Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi On Test ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi On Testve ~ Bagimli Gruplar t Testi

Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 ~ Mann-Whitney U Testi

Testi Son Test Puanlariin Karsilastirilmasi

Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum  Bagimsiz Gruplar t Testi

Olgegi On Test Puanlarmin Karsilastirilmas:

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Testve  Bagimli Gruplar t Testi

Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum  Mann-Whitney U Testi

Olgegi Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi
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Tablo 3.7. Devamu

Deney Grubu ile Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bagimsiz Gruplar t Testi

Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin ikinci basamaginda toplanan nitel verilerin analizi icin igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Gozlem, degerlendirme formlari, 6grenci giinliikleri ve odak grup

goriismeleri ile elde edilen nitel verilerin analizi dort asamada gergeklestirilmistir:

1. Verilerin kodlanmasi

2. Temalarin bulunmasi

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi
4

. Bulgularin yorumlanmasi.

Birinci asamada toplanan nitel veriler incelenerek anlamli bdliimlere ayrilmis ve
isimlendirilmistir. Tiim verilerin bu sekilde kodlanmasi ile bir kod listesi hazirlanmistir. Bu
siiregte benzer anlamlara sahip verilerin ayni1 kodlarla isimlendirilmesine dikkat edilmistir.

Boylece birbiriyle iliskisi olan verilerin bir araya getirilmesi saglanmistir.

Ikinci asamada kodlar birlikte incelenmis ve kodlar arasindaki ortak ydnler
bulunmustur. Boylece kodlarin belirli kategoriler altinda toplanmasini saglayan temalar
bulunmustur. Tematik kodlama yaparken i¢ tutarlik ve dis tutarliga dikkat etmek
gerekmektedir. Belirlenen temalardaki verilerin anlamli bir biitlin meydana getirmesi i¢
tutarliga iliskin bir ilkedir. Bulunan temalarin tamaminin arastirma siirecinde elde edilen
verileri anlamli bir sekilde agiklayabilmesi ise dis tutarliga iliskin bir ilkedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel verilerin analizi sirasinda tiim veri seti i¢ ve dis tutarlik gdz Oniinde
bulundurularak dikkatli bir sekilde incelenmis ve temalarin tiim veri setini temsil etmesine 6zen

gosterilmistir.

Ugiincii asamada veriler ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gére yeniden diizenlenmistir.
Ayni1 kod ve tema altinda olup veri setinin farkli boliimlerinde yer alan veriler tanimlanmis ve
birbiriyle iliskilendirilmistir. Bu siirecte nitel veri seti Mustafa Kemal Universitesi’nde gorevli
bir 6gretim iiyesi tarafindan da kodlara ayrilip temalara gore diizenlenmistir. Iki veri seti

karsilastirildiginda benzer sonuglar elde edilmistir.

Dordiincii asamada detayli bir sekilde tanimlanan bulgular, arastirmaci tarafindan
yorumlanmig ve ¢ikarimlarda bulunulmustur. Son agamada aragtirmacinin, topladigi verileri

anlamlandirmasi, bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurmasi, sonuclara dair ¢ikarimlarda
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bulunmasi ve ulasilan sonuglarin 6nemine vurgu yapmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Alintilar yapilirken, odak grup goriismelerine katilan d6grencilerin isimlerini kullanmak
yerine gorlismeye katilan dgrenciler i¢in bulunduklart grup, goriisme sayisi ve cinsiyet goz
oniinde bulundurularak kodlama yapilmistir. Ornegin (Ram, 1, K) kodu, 1. Odak grup
goriismesi i¢in Ram grubundan segilen kiz 6grenciye aittir. (Anakart, 2, E) kodu ise, 2. Odak

grup gorlismesi i¢in Anakart grubundan segilen erkek 6grenciye aittir.

92



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma sorularina iliskin toplanan verilerin analizleri, bulgular1 ve bu

bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgu ve Yorumlar

Birinci aragtirma sorusu “Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontem ve tekniklerin
Ogrencilerin basarilar1 tlizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde tanimlanmigtir. Bu arastirma
sorusuna yonelik verilerin toplanmas1 amactyla deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi
COUBT 6n test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinin sonunda her iki gruba da COUBT
son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basar testinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir farkliligin olup olmadigini anlamak amaciyla asagida

verilen analizler yapilmistir.

4.1.1. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlarinin
karsilagtirilmas1 amaciyla, her iki gruba ait verilerin normal dagilim gosterdigi géz oniinde
bulundurularak bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1°de
verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Basar: Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonuclart

Grup n X Ss sd t p
Deney 25 7.03 0.89

48 1.062 294
Kontrol 25 6.72 1.15

Tablo 4.1°deki veriler incelendiginde grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Buna gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ¢oklu

ortam uygulamalari linitesine ait 6n bilgilerinin denk oldugu sdylenebilir.
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4.1.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlar1 ile Son Test Basar
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu Ogrencilerinin 6n test-son test basart puanlarmin karsilastirilmasi
amaciyla, deney grubu son test basar1 puanlarinin normal dagilim gdstermedigi géz Oniinde
bulundurularak Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de
verilmistir.

Tablo 4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar: Puanlarina Iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.37 .000
Pozitif Sira 25 13.00 325.00

Baglanti 0

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde deney grubu 6grencilerinin on test basart puanlari
ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (z=4.37, p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda, gézlenen farkin son test
puanlar1 (pozitif sira) lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, arastirma kapsaminda
yiritilen ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin 6grenci basarist {izerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

4.1.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlar1 ile Son Test Basari
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu o&grencilerinin 6n test-son test basar1 puanlarmm karsilastirilmasi
amaciyla, verilerin normal dagilim gosterdigi goz 6niinde bulundurularak bagimli gruplar t testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basart Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglart

Kontrol Grubu n X Ss sd t p
On Test 25 46.48 15.05

24 -5.912 .000
Son Test 25 72.32 15.22

Tablo 4.3’teki veriler incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari

ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-5.912, p<.05).
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Bu farkin son test basar1 puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, arastirma

kapsaminda kullanilan anlatim yonteminin 6grenci basarisi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.4. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test basarit puanlarinin
karsilastirilmas1 amaciyla, deney grubuna ait son test verilerinin normal dagilim géstermedigi
g6z oniinde bulundurularak Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.4°te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Basar: Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 25 29.98 749.50 200.50 .029
Kontrol 25 21.02 525.50

Isbirlikli d6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile anlatim ydnteminin
kullanildig1 kontrol grubunun son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerinin basari testi
puanlarinin  kontrol grubundaki ogrencilerin basari puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, kullanilan ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin 6grenci basarisini

anlatim yontemine gore daha fazla arttirdigini géstermektedir.

4.2. Tkinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ikinci arastirma sorusu * Deney ve kontrol grubunda uygulanan ydntem ve
tekniklerin 6grencilerin tutumlari tizerindeki etkileri nelerdir? Seklinde tanimlanmistir.
Bu aragtirma sorusuna yonelik verilerin toplanmasi amaciyla deney ve kontrol
gruplarina uygulama dncesi BTYTO 6n test olarak uygulanmustir. Uygulama siirecinin
sonunda her iki gruba da BTYTO son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin tutum o6l¢eginden elde ettigi tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
onemli bir farkliligin olup olmadigini anlamak amaciyla asagida verilen analizler

yapilmustir.
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4.2.1. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlarinin
karsilastirilmast amaciyla, her iki gruba ait verilerin normal dagilim gosterdigi géz Oniinde
bulundurularak bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5’te

verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonuclart

Grup n X Ss sd t p
Deney 25 107.16 11.18

48 1.130 .264
Kontrol 25 110.92 12.32

Tablo 4.5’teki veriler incelendiginde grup tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigr belirlenmistir (t=1.130, p>.05). Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin bilisim teknolojileri ve yazilim dersine yonelik tutum diizeylerinin
benzer oldugunu gostermektedir. Gruplarin tutum puanlarinin ortalamalari incelendiginde,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu

sOylenebilir.

4.2.2. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Puanlari ile Son Test Tutum
Puanlarmin Karsilastiriimas:

Deney grubu O6grencilerinin 6n test-son test tutum puanlarmin karsilastirilmasi
amaciyla, verilerin normal dagilim gosterdigi goz 6niinde bulundurularak bagimli gruplar t testi

uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglari

Deney Grubu n X Ss sd t p
On Test 25 107.16 11.18

24 -2.325 .029
Son Test 25 115.36 13.26

Tablo 4.6’daki veriler incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlari
ile son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-2.325, p<.05).

Bu farkin son test tutum puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, arastirma
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kapsaminda kullanilan ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin O6grencilerin derse yonelik

tutumlarini olumlu yonde arttirdigi sdylenebilir.

4.2.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Puanlan ile Son Test Tutum
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu &grencilerinin 6n test tutum puanlari ile son test tutum puanlarinin
karsilastirilmas1 amaciyla, kontrol grubu son test tutum puanlarinin normal dagilim
gostermedigi gz oniinde bulundurularak Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmstir. Elde
edilen bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Tutum Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi  Sira Toplami z p
Negatif Sira 11 10.82 119.00 1.171 242
Pozitif Sira 14 14.71 206.00

Baglant1 0

Tablo 4.7°deki veriler incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlari
ile son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (z=1.17, p>.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplaminda 6n test ve son test arasinda dnemli bir
degisiklik olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore, aragtirma kapsaminda kontrol grubunda

uygulanan anlatim yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlari lizerinde herhangi bir etkisi

olmadig1 sdylenebilir.

4.2.4. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin son test tutum puanlarinin
karsilastirilmast amaciyla, kontrol grubuna ait son test verilerinin normal dagilim gostermedigi
g6z onilinde bulundurularak Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar: Puanlarina Iliskin Mann-Whitney
U Testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 25 25.28 632.00 307.00 915
Kontrol 25 25.72 643.00

97



Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin uygulandigi deney grubu ile anlatim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunun son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamuistir (p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerinin
tutum puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore, kullanilan ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin anlatim
yontemi ile kiyaslandiginda, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda bir farklilik olusturmadig:

sOylenebilir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ucgiincii arastirma sorusu “Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan yontem ve
tekniklerin kalicilik tizerindeki etkileri nasildir?” seklinde tanimlanmistir. Bu arastirma
sorusuna yonelik verilerin toplanmas1 amaciyla deneysel uygulamadan 6 hafta sonra deney ve
kontrol gruplarina COUBT kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak onemli bir farkliligin olup
olmadigini anlamak amaciyla, verilerin normal dagilim gosterdigi goz o6niinde bulundurularak

bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonuclart

Grup n X Ss sd t p
Deney 25 75.52 14.57

48 3.88 .000
Kontrol 25 110.92 15.94

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin uygulandigi deney grubu ile anlatim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(t=3.88, p<.05). Test puanlarn dikkate alindiginda, deney grubundaki 6grencilerinin kalicilik
testi puanlarmin kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, kullanilan ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin 6grenilen bilgilerin

kaliciligini saglama konusunda anlatim yontemine gére daha etkili oldugunu gostermektedir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dérdiincii arastirma sorusu “Deney grubu 6grencilerinin ayrilip-birlesme (Jigsaw 1)

teknigi hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde tanimlanmistir. Bu aragtirma sorusuna yonelik
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verilerin toplanmasi1 amaciyla odak grup goriismeleri, gozlem formu, 6z degerlendirme formu,
akran degerlendirme formu ve 6grenci giinliiklerinden yararlanilmistir. Toplanan nitel verilerin

analizi i¢in icerik analizi yontemi kullanilmistir.

4.4.1. Odak Grup Gériismelerine Iliskin Bulgular

Deneysel ¢alisma sonrasinda, maksimum gesitlilik saglanacak sekilde olusturulan odak
gruplarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile 6 kategori altinda
toplanarak sunulmustur. Bu kategoriler; (1) Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin olumlu
yonleri, (2) Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin olumsuz yonleri, (3) Ayrilip-birlesme
(Jigsaw 1) tekniginin bireysel 6grenmeye etkisi, (4) Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin
arkadaslik iliskilerine etkisi, (5) Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin kullanilabilirligi ve (6)
Ayrilip-birlesme  (Jigsaw I) tekniginin gelistirilmesi olarak belirlenmistir. Yiizdelik

hesaplanirken odak grup goriismelerine katilan 12 6grenci gz 6niinde bulundurulmustur.

4.4.1.1. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Olumlu Yénlerine iliskin Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin olumlu yonlerine iliskin bulgular 3 ana tema ve
bu temalara baglh alt temalar altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yilizde

degerleri Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Olumlu Yonlerine Iiskin Bulgular

Temalar f %

Ogrenme Siireci

Birlikte ogrenme 7 58,33
Eglenceli 4 33,33
Aymi dili konusma 3 25,00
Hizli 6grenme 3 25,00
Basaryn arttirma 2 16,67
Keyif alarak ogrenme 2 16,67
Ilgisiz 6grencinin derse katilimi 2 16,67
Fikir alisverisi 1 8,33
Daha ¢ok sey ogrenme 1 8,33
Yeni ogrencinin derse katilimi 1 8,33
Ilgi cekici 1 8,33
Tekrar 1 8,33
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Tablo 4.10. Devami

Farkli anlatim sekilleri 1 8,33
Sosyal iliskiler

Arkadashik iliskilerinin gelismesi 7 58,33

Takim calismast 1 8,33
Bireysel Katki

Osretmen gibi hissetme 4 33,33

Anlatma yetenegini kesfetme 2 16,67

Iletisim kurma becerisini arttirma 1 8,33

Odak grup goriismesine katilan Ogrencilerin tamami ayrilip-birlesme (Jigsaw )
tekniginin 6grenme siirecine olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bu etkiler arasinda dersin
daha ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi, arkadaslarinin anlatimi ve birlikte 6grenme sayesinde daha
hizli ve kolay 6grendikleri ve siniftaki tiim Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmasi

bulunmaktadir.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin 6grenme siirecine olumlu etkilerine iliskin

Ogrenci goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“Eglendim hatta ¢ok yakin olmadigim arkadaglarimla bile eglendigim
soylenebilir. Normalde hocadan dinleriz hep. Ama arkadastan dinleyince daha

keyifli oluyor ¢iinkii senin dilinle konusuyor.” (Anakart, 1, E).

“Herkesin kendine gore bir anlatim sekli var. Herkes dersi daha farkli kavriyor.
Biri pratik yonlerinden anliyor. Biri de detaylica ogreniyor mesela. O yiizden

herkes birbirine anlattiginda daha iyi olur.” (Ekran Karti, 1, K).

“Birbirimize anlatirken daha iyi anlamis olduk. Cilinkii ayni yastayiz ve ayni

swifta oldugumuz igin daha iyi anlamis olduk.” (Gii¢ Kaynagi, 2, K).
“...daha iyi 6grenmemi sagladi arkadaslarimizdan dinlemek.” (Sabit Disk, 2, K).

“Bu iyi oldu, eglenceli de oldu. Ciinkii bazi kisiler dersi dinlemiyordu, baska
seylerle ugrasiyyordu. Arkadasi anlatinca daha eglenceli oldugu icin dinliyorlar

ve daha iyi anliyorlar.” (Ekran Karti, 2, E).
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Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin sekizi ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin
sosyal iliskilere olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bu etkiler arasinda arkadaslik iliskilerinin

gelismesi ve takim ¢alismasi bulunmaktadir.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin sosyal iliskilere olan olumlu etkilerine iligkin

Ogrenci goriiglerinden bazilart asagida verilmistir.

“Her ogrencinin bunu yapmasi gerekiyor bence c¢iinkii mesela sevmedigin

1

arkadasinla ayni gruba diisiiyorsun bu islemde onunla bile kaynagabiliyorsun.’

(Sabit Disk, 1, K).

“Arkadaglarimiza bayagi bir 1sindik béylece. Kétii arkadaslarimizla iyi olduk.”
(Gii¢ Kaynagu, 1, E).

“Arkadaglarimizila iletisimimizi giiclendirdik. Birbirimizi gayet iyi anladik.”
(Anakart, 2, K).

“Bana kalirsa bu sistemin en iyi ozelliklerinden biri takim ¢caligmasini kuvvetlendirmesi.

Birbirimizin arasindaki iletisimin artmasi.” (Ram, 2, E).

Odak grup goriigmesine katilan o6grencilerden yedisi ayrilip-birlesme (Jigsaw I)
tekniginin bireysel olarak olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bu etkiler arasinda 6gretmen

gibi hissetme, anlatma yetenegini kesfetme ve iletisim kurma becerisini arttirma bulunmaktadir.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin bireysel katkilarina iliskin 6grenci goriislerinden

bazilar1 agagida verilmistir.

“Bu ¢alismanin en biiyiik yarari arkadaslarimizin ne kadar bilgili ne kadar aktif

oldugunu ol¢miis oluyoruz.” (Ses Karti, 1, E).

“... kendi aramizda konustugumuz i¢in kendimizi 6gretmen gibi zannettigimiz igin

cok olumlu yonii oldu.” (Sabit Disk, 1, K).

“Olumlu yonleri su ki biz kendimiz kart aldigimizda hem kendimizin ne kadar iyi

anlattigimizi gordiik, hem de 6gretmen gibi hissettik.” (Ses Karti, 2, K).

“Hem ogretmen olduk hem é6grenci olduk hem de eglendik, konuyu da anladik.
Cok giizel bir etkinlikti bence.” (Ekran Karti, 2, E).

“... anlatim giiciimiiziin farkina vardik.” (Anakart, 2, K).
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4.4.1.2. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw |) Tekniginin Olumsuz Yénlerine Iliskin Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin olumsuz bulunan yonlerine iliskin bulgular 6
tema altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yiizde degerleri Tablo 4.11°de

verilmistir.

Tablo 4.11. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Olumsuz Yonlerine Iliskin Bulgular

Temalar f %

Olumsuz bir sey yok 3 16,67
Girilti 3 25,00
Grup igi anlasmazlik 2 16,67
Gruplarin kura ile belirlenmesi 2 16,67
Fikir ¢atismalar1 1 8,33
Kabul gérmeme 1 8,33

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin olumsuz bulunan yonlerine iliskin gortis bildiren

Ogrencilerden biri grup igerisinde séziiniin ge¢gmedigini ve kabul gérmedigini ifade etmistir.

“Benim igin olumsuz yonleri uzman gruplarda ¢ok fazla soziim geg¢miyordu.

Mesela ben bir seyler 6gretmeye calisirken siirekli bana karst ¢ikiyorlardi.”
(Anakart, 1, E).

Teknigin olumsuz yonlerine iligkin fikir bildiren 6grencilerden bazilar1 gruplarin kura
ile belirlenmesinin fikir ¢atismalarina ve grup i¢i anlasmazliklara sebep oldugunu ifade

etmislerdir.

“Grup arkadaslarimizla ilk basta sorun yasadik kim baskan secilecek, konuyu kim

anlatacak, ben fngilizce de kullaniyorum arada bir.” (Anakart, 1, E).

“Sistemde kurayla ¢ekiliyor takim arkadaglari. Ve bazi birbirini sevmeyen kisiler
ayni grupta olursa o grupta tartismalar ¢ikabiliyor. O yiizden bazen olumsuz

etkileyebiliyor ¢alisma ortamimizi.” (Ram, 2, E).

“...keske arkadaslarimizi kendimiz segebilseydik daha iyi olurdu. Cabuk
anlasirdik.” (Anakart, 2, K).

Teknigin olumsuz yonlerine iligkin fikir bildiren Ogrencilerden {i¢ii ise uygulama

esnasinda c¢ok fazla giiriiltii oldugunu sdylemistir.
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“Sinifta ¢ok ses vardi ama uygulamaya alistik¢a o ses gitgide azaldi.” (Ekran
Karn, 1, K).

“Sinifta bazen ¢ok giiriiltii oluyor ve ses daha rahat dagilryor.” (Ram, 2, E).
4.4.1.3. Ayriip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Bireysel Ogrenmeye Etkisine Iliskin
Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin bireysel 6grenmeye etkisine iliskin bulgular 3 ana
tema ve bu temalara bagl alt temalar altinda toplanmigtir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve

yilizde degerleri Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Bireysel Ogrenmeye Etkisine Iliskin

Temalar f %
Daha Iyi Ogrenme 10 83,33
Farkh fikirler 1 8,33
Igi cekici 1 8,33
Pekistirme 1 8,33
Fark yok 1 8,33

Odak grup goriismesine katilan dgrencilerin onu ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin
eglenceli bir yontem olmasi ve farkl: fikirleri ortaya ¢ikarmasi nedeniyle daha iyi 6grenmelerini

sagladigini belirtmistir.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin daha 1yi 6grenmeyi sagladigina iligkin 6grenci
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir
“Hani bazi ogrenciler soyle diyebiliyor mesela siirekli ayni ogretmen canim

stkildi gibisinden. Bu uygulamada bayagi kaynastik. Hatta kendi fikirlerimizi de
aldik.” (Sabit Disk, 1, K).

“Bu iyi oldu, eglenceli de oldu. Ciinkii bazi kisiler dersi dinlemiyordu, baska
seylerle ugrasiyordu.” (Ekran Karti, 2, E).

“Bence sagladi. Yani daha iyi 6grenmis oldum.” (Gii¢ Kaynagi, 2, K).

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerden biri 6grendiklerini daya iyi pekistirdigini
ifade etmistir.

“Calistiklarimi daha iyi pekistirdim.” (Ram, 1, E).
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Odak grup goriismelerine katilan bir 6grenci ise yontemin bireysel 6grenmesi tizerinde

herhangi bir etkisinin olmadigini fakat yontemi sevdigini sOylemistir.

“Bence dgretmenle yontem arasinda benim i¢in ¢ok fark yok ama yéntemin tadt
daha farkl oluyor. Herkesin dedigi gibi hepimiz yakin arkadaslarla oluyoruz.
Olmasa bile kaynasabiliyoruz.” (Anakart, 1, E)

4.4.1.4. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Arkadashk liskilerine Etkisine iliskin
Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin arkadaslik iliskilerine etkisine iliskin bulgular 6
tema altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve ylizde degerleri Tablo 4.13°te

verilmistir.

Tablo 4.13. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Arkadashk Iliskilerine Etkisine Iliskin

Temalar f %

Arkadaslarin1 daha iyi tanima 4 33,33
Degismedi 3 25,00
1yi arkadas olma 2 16,67
Gliven duyma 2 16,67
Sorun ¢dzme 1 8,33
Gegici arkadaglik 1 8,33

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin bir kismi arkadaslarini daha iyi tanidiklarini

ve birbirlerine giiven duymay1 6grendiklerini ifade etmislerdir.

“Mesela sinifimiza yeni gelen bir ogrenci vardi. Bir tane de hi¢ derslere
katilmayan bir ogrenci vardi. Onlarla ayni gruba diistiigiimde ¢ok takilacagimi,
geri kalacagimi sandim. Ama onlarla da kaynastim bayagi hatta onlar da artik

derse katilmaya bagsladi. Bayagu iyi kaynastik.” (Sabit Disk, 1, K).

“Benim grubumda daha énceden hi¢ konusmadigim bir arkadasim vardi. Eski
swniflardan beri beraber olsak da ¢ok konusmadigim ¢ok samimi olmadigim
kisilerdi. Bir de mesela aralarindan birinin notlarimin ¢ok iyi olmadigin
saniyordum ama konuyu ¢ok giizel anladi. Cok da giizel anlatti. Artik daha

samimiyiz. Daha iyi anlastyoruz.” (Ekran Karti, 1, K).
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“Iki farkhilik oldu. Bir arkadasimla iliskim aym kaldi. Birisinin de derste iyi
olmasa bile iyi anlattigim fark ettim.” (Gii¢ Kaynag, 1, E).

Iki 6grenci uygulama 6ncesine kiyasla daha iyi arkadas olduklarini bir kisi ise uygulama
esnasinda olusan iyi uyumun uygulama sonrasinda tekrardan eski haline dondigiini

belirtmistir. 3 6grenci ise arkadaslik iliskilerinde herhangi bir degisiklik olmadigini sdylemistir.

“Ben grup arkadaglarimdan birisiyle ¢ok iyi anlagamiyordum. Biraz sorun

¢tkartti ama daha sonra iyi anlasmamizi sagladi.” (Ses Karti, 2, K).

“Anlasamadigimiz arkadaslarimizla ayni grupta olunca, anlasabildigimizin
farkinda olduk. Ondan sonraki giinlerde de anlasabiliyoruz.” (Gii¢ Kaynagi, 2,
K).
“Uygulamayr yaparken iyi gegindik. Ama sonra eski halimize dondiik.” (Ram, I,
E).
“Bir tane arkadasimla iliskim aym kaldi. Hala iyi anlasamiyoruz ama bir

tanesiyle gayet iyi kaynastim.” (Anakart, 1, E).

“Iki farkhiik oldu. Bir arkadasimla iliskim aym kaldi. Birisinin de derste iyi
olmasa bile iyi anlattigim fark ettim.” (Gii¢ Kaynagi, 1, E).

Bir 6grenci ise uzun siire vakit gegirmenin etkisiyle birbirlerinin sorunlarini ¢6zmeye

calistiklarin1 sOylemistir.

“Arkadaglarimizla bayagi bir uzun siire ¢alistigimiz icin bizi etkiledi. Yani

arkadaglarimizin sorunlarina da ¢oziim bulduk.” (Anakart, 2, K).

4.4.1.5. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Kullamlabilirligine fliskin Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin diger derslerde kullanilabilirligine iliskin
bulgular 2 tema altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yiizde degerleri Tablo

4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Kullanilabilirligine liskin Bulgular

Temalar f %
Diger derslerde de kullanilmali 9 75,00
Her derste kullanilmamali 3 25,00
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Odak grup goriismesine katilan 6grencilerden dokuzu ayrilip-birlesme (Jigsaw )

tekniginin diger derslerde de kullanilmas1 gerektigini sdylemistir.

“Bence bu biitiin derslerde olmall sadece bilisim teknolojileri dersinde degil. Mesela
miizik dersinde bile olmali ¢iinkii notalart daha c¢abuk ogrenebiliriz, ezberlememizi

saglayabilir. Stirekli tekrar etmek ¢ok iyi olur. Resim de olabilir. Tiim derslerde olabilir.”

(Sabit Disk, 1, K).

“Herkesin kendine gore bir anlatim sekli var. Herkes dersi daha farkli kavriyor. Biri
pratik yonlerinden anliyor. Biri de detaylica 6greniyor mesela. O yiizden herkes birbirine

anlattiginda daha iyi olur. Yani her derste kullanilabilir.” (Ekran Karti, 1, K).

“Bence kullanilabilir arkadaslarimizdan dinlemek daha iyi oldugu i¢in.” (Sabit
Disk, 2, K).

“Anlayamadigimiz ~ derslerde, yapamadigimiz derslerde arkadaslarimizin
anladiklarimi anlatmast daha iyi geldi. Biitiin derslerde olmasini isterim.” (Giig

Kaynagi, 2, K).

“Bence de anlatilmast giizel olurdu. Ciinkii arkadaslarimizla hem egleniyoruz

hem de giizel anlatiyorlar. Boyle daha ¢abuk anlyyoruz.” (Anakart, 2, K).

Odak grup goriismesine katilan Ogrencilerden il ise ayrilip-birlesme (Jigsaw 1)

tekniginin her derste kullanilmamasi gerektigini sdoylemistir.

“Bence her derste olmamasi gerekiyor. Béyle anlatim olan derslerde olmast
gerekiyor. Ciinkii anlatim olan derslerde arkadaslarimizin nasil anlattigini, ne
kadar bilgi sahibi oldugunu bilmemiz gerekiyor. Uygulamali derslerde daha ¢ok
bilgive dayali oldugu i¢in arkadaslarimizin  anlatmamast  gerektigini

diigtiniiyorum.” (Ses Karti, 1, E).

“Ben de katilryyorum arkadasimiza. Ciinkii bazisi dersi ¢ok iyi kavrayamiyor. Hele
matematik dersinde bazilarimiz kavrayabiliyor, bazilarimiz kavrayamayabiliyor.

O yiizden 6gretmenin anlatmasi bazen daha iyi.” (Gii¢ Kaynag, 1, E).

“Biitiin derslerde olabilir ama bazi kisiler sadece 6gretmen anlatimiyla anliyor.
Mesela bir konuyu anlayamadigi zaman sadece ogretmen anlatabiliyor onu.
Clinkii  6gretmenlerin  boyle bir yetenegi var, ogretmen olduklar: igin.
Osrencilerin anlatamadigi konular oldugu icin bazi derslerde, bazen de

ogretmenin anlatmasi gerekir.” (Ekran Karti, 2, E).
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4.4.1.6. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw |) Tekniginin Gelistirilmesine iliskin Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin gelistirilmesine iligkin bulgular 5 tema altinda

toplanmustir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve ylizde degerleri Tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw ) Tekniginin Gelistirilmesine Iliskin Bulgular

Temalar f %

Teknik yeterli 2 16,67
Gruplar1 6zgiirce segme 2 16,67
Sinif dist uygun ortamda ¢alisma 2 16,67
Bireysel ev 6devi 1 8,33
Okul disinda da uygulama yapilmali 1 8,33

Odak grup goriismelerine katilan Ogrencilerden ikisi ayrilip-birlesme (Jigsaw )

teknigini yeterli bulduklarini belirmistir.

“Bence bu siirecte hicbir sey eksilmesin. Hi¢hbir sey de girmesin. Ciinkii gayet iyi
anlastik. Gayet iyi eglendik diye diisiiniiyorum. O yiizden eksilmesin de artmasin

da.” (Sabit Disk, 1, K).

“Bence bir sey degismesine hi¢ gerek yok. Ciinkii zaten hi¢ bilgisayar
kullanmayanlar bile konuyu anlatabiliyor. Benim i¢in pek bir sey degismeyecek.”
(Gii¢ Kaynag, 1, E).

Ogrencilerden biri uygulamanin okul disinda da yapilabilecegini 6nermistir.

“Okul disinda da yapilmali. Mesela bir yerde bulusuruz. Ciinkii daha ¢ok
pekistirmemizi saglayabilir.” (Sabit Disk, 1, K).

Ogrencilerden biri uygulama sonrasinda bireysel olarak ev ddevi verilebilecegini

sOylemistir.

“Bence powerpoint ile ilgili kisa giizel bir sunu hazirlama gérevi verilebilirdi.
Clinkii zaten benim grubumdaki iki ii¢ kisi bilgisayar kullanmay: biliyor. Bilenler
de bilmeyenlerden ogrenebilir. Bireysel olarak evde sunu hazirlayabiliriz.”

(Anakart, 1, E).

Ogrencilerden ikisi gruplarin dzgiirce segilmesinin daha iyi olacagini sdylemistir.
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“Her sey iyiydi ama keske arkadaslarimizi kendimiz segebilseydik daha iyi olurdu.
Cabuk anlasirdik.” (Anakart, 2, K).

“Bence de kura ile ¢ekilmemeliydi.” (Ses Karti, 2, K).

Ogrencilerden ikisi ise uygulamanin smif disinda, daha uygun bir ortamda yapilmasi

gerektigini ifade etmistir.

“Her sey iyiydi ama bahg¢ede yapilabilirdi. Sinifta bazen ¢ok giiriiltii oluyor ve ses
daha rahat dagilryor.” (Ram, 2, E).

“Etkinlik bence kusursuzdu. Cok giizeldi. Ama arkadasimin dedigi gibi ses yanki
yapiwyordu. Anlatiyoruz ama bazi kisiler anlamiyor, ne diyorsun falan diyor.

Clinkii ses var. Herkes ayrt bir yerde anlatsa daha iyi olurdu.” (Ekran Karti, 2,

E).

4.4.2. Ogrenci Giinliiklerine iliskin Bulgular

Deneysel calisma esnasinda Ogrencilerin 6grenme siireglerini degerlendirebilmeleri
amaciyla doldurduklar1 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile 4
kategori altinda toplanarak sunulmustur. Bu kategoriler; (1) Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi
kapsamindaki etkinliklerin degerlendirilmesi, (2) Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin
faydalari, (3) Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin sevilmeyen yonleri, (4) Etkinlik siiresince
yasanan problemler ve (5) Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin gelistirilmesi olarak
belirlenmistir. Yiizdelik hesaplanirken 25 6grencinin dort uygulama sonunda doldurdugu 100

form g6z oniinde bulundurulmustur.
442.1. Ayriip-Birlesme (Jigsaw 1) Teknigi Kapsamindaki Etkinliklerin
Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Aynlip-birlesme (Jigsaw I) teknigi kapsamindaki etkinliklerin degerlendirilmesine
iliskin Ogrencilere yoneltilen “Derste yaptigimiz etkinligi eglenceli buldun mu?” sorusuna
goriismeye katilan dgrencilerin tamami evet cevabini vermistir. Ogrenciler uygulama esnasinda

hem 6grendiklerini hem de eglendiklerini, keyifli vakit gegirdiklerini ifade etmistir.
Etkinligin eglenceli olduguna iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir.

“Cok eglenceliydi. Arkadasima anlatirken kendim daha iyi anladim. Arkadasima da
verimli anlattim.” (Sabit Disk, 1, K).

108



“Arkadaslarimla beraber birbirimize konu anlatmak gayet eglenceliydi.” (Ekran
Karn, 1, K).

“Cok eglenceliydi. Ciinkii kendi kendimize yapabilecegimizi anladim.” (Giig
Kaynagi, 4, E).

“Eglenceli buldum c¢iinkii arkadaglarimin nasil, ne sekilde anlattigint anlyyorum.”

(Ses Karti, 4, E).

“Eglenceli buldum ¢iinkii arkadaslarimi daha iyi anliyyor ve diizenli ¢calisiyorum.”

(Anakart, 1, K).

4.4.2.2. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Faydalarina iliskin Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin faydalarina iligkin bulgular 3 ana tema ve bu
temalara bagh alt temalar altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve ylizde

degerleri Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw |) Tekniginin Faydalarina Iliskin Bulgular

Temalar f %

Ogrenme Siireci

Daha iyi 6grenme 39 39,00
Birlikte ogrenme 26 26,00
Akilda kalicilik 3 3,00
Hizli ogrenme 2 2,00
flgi cekici 2 2,00
Pekistirme 2 2,00
Diizenli calisma 1 1,00
Cok calisma 1 1,00
Farkl bir teknik 1 1,00
Yeni seyler 6grenme 1 1,00
Keyif alarak égrenme 1 1,00
Farkl fikirleri alma 1 1,00
Bilgi paylasimi 1 1,00
Sosyal iliskiler
Arkadaslarla iyi iletigim 9 9,00
Arkadaslik baglarinin giiclenmesi 6 6,00
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Tablo 4.16. Devami

Takim ¢calismast 5 5,00
Uyumlu ¢alisma 4 4,00
Sosyallesme 3 3,00
Yardimlasma 2 2,00
Birlik beraberlik 2 2,00
Arkadaslart daha iyi tanima 1 1,00
Bireysel Katki
Anlatma becerisini kesfetme 8 8,00
Iyi vakit gecirme 6 6,00
Dersi sevme 4 4,00
Kendini gelistirme 4 4,00
Dinlemeyi 6grenme 1 1,00

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) teknigi ile yapilan etkinli§in 6grenme siirecine olan

faydalarina iligkin baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir.
“Bilmedigim seylerin aklimda kalmasi gibi bir fayda oldu.” (Ram, 3, E).
“Faydasi oldu ¢tinkii yeni seyler égreniyorum.” (Anakart, 2, K).
“Konuyu iyi pekistirdim.” (Ses Karti, 1, K).

“Genelde ogretmenim anlatirken anliyorum. Fakat arkadasima anlatirken

kendim daha iyi anlyyorum.” (Sabit Disk, 2, K).
“Konuyu anlamama yardimci oldu.” (Ekran Karti, 4, E).
“Arkadaglarim giizel anlattigi icin giizel 6grendim.” (Ses Karti, 3, K).

Aynlip-birlesme (Jigsaw 1) teknigi ile yapilan etkinligin sosyal iliskilere olan

faydalarina iliskin baz1 6grenci goriisleri agagida verilmistir.

“Bence ¢ok faydaliydi. Ogretmenin anlattig1 derse gore daha samimiydik. O
yiizden anlamadigimiz yerleri tekrvar tekrar anlattik ve yardimlasma konusunda

gtizel bir etkinlik oldu.” (Ekran Karti, 1, K).

“Yeni bir uygulama 6grendim. Arkadaslarimla kaynastim.” (Anakart, 3, E).
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“Grup ¢alismasinin ne kadar énemli ve eglenceli oldugunu anladim.” (Sabit Disk,
1, K).

“Takim ¢alismasi yapabilmeye basladim.” (Ram, 2, E).
“Sosyallesme gibi faydalari oldu.” (Ses Karti, 4, E).

“Arkadaslarumt daha iyi tanidim ve konulari daha iyi ogrendim.” (Ses Karti, 3,
K).

“Eglenceli, ¢iinkii takim ¢alismasini iyilestiriyor.” ((Ram, 2, E).
“Arkadashk iliskimi giiclendirdi.” (Gii¢ Kaynagi, 1, E).

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi ile yapilan etkinligin bireysel katkilarina iliskin bazi

Ogrenci goriisleri agagida verilmistir.
“Arkadagslarima nasil anlattigimi ol¢tiim.” (Ses Karti, 4, E).
“Kendimi daha iyi geligtirmemi sagladi.” (Gii¢ Kaynagi, 4, E).
“Ders anlatma yetenegim gelisti.” (Gii¢ Kaynag, 1, E).

“Bilisim Teknolojileri dersini daha ¢cok sevmeme yardimci oldu.” (Ram, 1, E).

4.4.2.3. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Sevilmeyen Yénlerine iliskin Bulgular

Ayrlip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin sevilmeyen yonlerine iligkin bulgular 3 tema
altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve ylizde degerleri Tablo 4.17°de

verilmistir.

Tablo 4.17. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw |) Tekniginin Sevilmeyen Yénlerine Iliskin Bulgular

Temalar f %

Gralti 2 2,00
Uzman gruplara gitme 1 1,00
Uygulama sonrasi sinav 1 1,00

Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigine iliskin olumsuz
bir goriis bildirmemistir. Ogrenci giinliiklerine ilk hafta uygulamasinda sadece bir kez uzman
gruplara gidilmesinden, bir kez uygulama sonrasi smav yapilmasindan hoslanilmadig:

yazilmustir. Iki kez de giiriiltiiden rahatsiz olundugu belirtilmistir.
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“Baska takimlarla konusmay: sevmedim.” (Anakart, 4, E).

“Ses!” (Sabit Disk, 3, E).

4.4.2.4. Aynhp-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Uygulanmasinda Yasanan Problemlere
Iliskin Bulgular

Etkinlik siiresince yasanan problemlere iliskin bulgular 3 tema altinda toplanmistir.

Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yilizde degerleri Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Etkinlik Siiresince Yasanan Problemlere Iliskin Bulgular

Temalar f %

Uzman gruplarda kabul gérmeme 3 3,00
Bazi1 konular1 anlamama 1 1,00
Calistiklarint unutma 1 1,00

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin uygulandig
etkinlik siiresince herhangi bir problem yasamadigim belirtmistir. Ogrenci giinliiklerine bir
ogrenci 3 kere uzman gruplarda soziinlin gegmedigini, bir 6grenci bazi konular1 anlamadigini,

1 6grenci de ¢alistiklarini unuttugunu yazmistir.
“Uzman gruplarda soziimii dinlemiyorlar.” (Anakart, 3, E).

“Sadece unuttugum oldu. Ama baska bir sey olmadi.” (Ses Karti, 2, K).

4.4.2.5. Ayrihp-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Gelistirilmesine iliskin Bulgular

Ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin gelistirilmesine iliskin bulgular 3 tema altinda

toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yilizde degerleri Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Ayrilip-Birlesme (Jigsaw 1) Tekniginin Gelistirilmesine Iliskin Bulgular

Temalar f %

Gruplara verilen siirenin arttirilmasi 2 2,00
Konunun 6nce 6gretmen tarafindan anlatilmasi 1 1,00
Gorsel materyallerle anlatim 1 1,00

Ogrenciler genel olarak siiregten memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci

konunun 6nce 6gretmen tarafindan anlatilmasini istedigini belirtmistir.
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“Once konunun anlatilmasini, sonra da uygulamanin yapilmasini isterim.” (Giig

Kaynagi, 1, E).

Bir 6grenci gorsellerin ve materyallerin arttirilmasi gerektigini, bir 6grenci ise isbirlikli

gruplara verilen siirenin arttirilmasini istedigini belirtmistir.
“Resim ve nesnelerle anlatirdim.” (Ses Karti, 1, K).

“Gruba anlatim daha uzun olmalr.” (Anakart, 4, E).

4.4.3. Oz Degerlendirme Formlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin uygulama esnasinda kendi performanslarin1 degerlendirmeleri amaciyla
doldurduklar1 6z degerlendirme formlarindan elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile 3
kategori altinda toplanarak sunulmustur. Bu kategoriler; (1) Konu anlatiminda zorlanilan
kisimlar, (2) Anlasilmayan konular ve (3) Kendini gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler olarak

belirlenmistir.

4.4.3.1. Konu Anlatiminda Zorlanilan Kisimlara iliskin Bulgular

Ogrencilerin iistlendikleri konu parcasimmi aktarirken zorlandiklar1 kisimlara iligkin
bulgular 3 tema altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yiizde degerleri Tablo
4.20°de verilmistir. Yiizdelik hesaplanirken her bir konu pargasini iistlenen toplam 6 kisi baz

alinmistir.

Tablo 4.20. Konu Anlatiminda Zorlanilan Kisimlara Iliskin Bulgular

Temalar f %

Nasil Anlatacagini Bilmeme 2 33,33
Animasyonlar 2 33,33
Dosya Mentiisii 1 16,67

Iki dgrenci birinci uygulama sonunda doldurdugu 6z degerlendirme formunda iistlendigi

konu pargasini nasil anlatacagi konusunda zorluk yasadigini belirtmistir.
“Anlatirken, nasil anlatacagim diye zorlandim.” (Gii¢ Kaynagi, 2, E).

Bir 6grenci birinci uygulamaya ait konu pargalarindan biri olan dosya meniisiinii, bir
Ogrenci de iiclincli uygulamaya ait animasyonlar konu parcasini aktarirken zorlandigini

belirtmistir.
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Dort uygulama olarak gergeklestirilen 6grenme siirecinde geriye kalan o6grenciler

tistlendikleri konu parcasini aktarirken herhangi bir zorluk yasamadigini belirtmislerdir.
“Dosya meniistinde zorlandim.” (Ses Karti, 3, K).

“Animasyonda zorlandim.” (Ses Karti, 4, E).

4.4.3.2. Anlasilmayan Konulara iliskin Bulgular

Ogrencilerin {istlendikleri konu pargalarindan 6grenemedikleri kisimlara iliskin
bulgular 3 tema altinda toplanmistir. Bulgular ile bulgulara ait siklik ve yiizde degerleri Tablo
4.21°de verilmistir. Yiizdelik hesaplanirken her bir konu pargasini iistlenen toplam 6 kisi baz

alinmustir.

Tablo 4.21. Anlasiimayan Konulara Iliskin Bulgular

Temalar f %

Animasyonlar 2 33,33
Dosya Meniisii 1 16,67
Fkle Meniisi 1 16,67

Bir 6grenci birinci uygulamaya ait konu parcalarindan biri olan dosya meniisiinii, bir
Ogrenci yine birinci uygulamaya ait konu pargalarindan ekle meniisiin, iki 6grenci ise tiglincii

uygulamaya ait konu pargalarindan animasyonlar: anlamadigin1 belirtmistir.

4.4.3.3. Kendini Gelistirmek I¢in Yapilmasi Gerekenlere iliskin Bulgular

Ogrencilerin iistlendikleri konu parcasini aktarma siirecinde kendilerini gelistirmek i¢in
yapmalar1 gerekenler 3 ana tema ve bu temalara bagl alt temalar altinda toplanmigtir. Bulgular
ile bulgulara ait siklik ve ytizde degerleri Tablo 4.22°de verilmistir. Yiizdelik hesaplanirken

toplam sinif mevcudu olan 25 kisi g6z ontlinde bulundurulmustur.
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Tablo 4.22. Kendini Gelistirmek I¢in Yapilmasi1 Gerekenlere Iliskin Bulgular

Temalar f %

Anlatma Siireci

Gorsellerle anlatma 5 20,00
Not alarak anlatma 4 16,00
Arastirma yapma 4 16,00
Daha ¢ok okuma 3 12,00
lyi ¢calisma 3 12,00
Daha iyi anlama 2 8,00
Tekrar etme 1 4,00
Ozet ¢ikarma 1 4,00
flgi cekici anlatma 1 4.00
Orneklerle anlatma 1 4.00
Akilda kalici anlatma 1 4.00
Tletisim
Arkadaslarla iyi iletisim 1 4,00
Arkadaslarin fikirlerini alma 1 4,00
Kisisel Gelisim
Anlatma becerisini gelistirme 1 4.00
Diksiyon 1 4,00

Ogrenciler, iistlendikleri konu pargasini anlatma siirecini zenginlestirmeleri konusunda
kendilerini gelistirmeleri gerektigini diisiinmektedirler. Bir 6grenci akilda kalici, bir 6grenci
ilgi cekici, bir 6grenci de Orneklerle anlatma konusunda kendisini gelistirmesi gerektigini

diistinmektedir.
“Onlarmn aklinda kalabilecegi gibi anlatmam lazim.” (Gii¢ Kaynagi, 1, E).
“Ciimleleri daha ilgi ¢ekici anlatmaliyim.” (Ram, 2, E).
“Ornekler yazarak ve cevabini bilmedigim sorular ¢cézmek.” (Gii¢ Kaynag, 3, K).

Ogrencilerden besi gorsellerle anlatma konusunda kendisini gelistirmesi gerektigini

distinmektedir.
“Konuyu anlatirken gorsel anlatim yapmak.” (Ses Karti, 1, K).
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Dort 6grenci not alarak anlatma, bir 6grenci 6zet ¢ikarma, bir 6grenci de tekrar etme

konusunda kendisini gelistirmesi gerektigini diistinmektedir.
“Ustiinden tekrar gecmek ve gorsel bir sekilde anlatmak.” (Anakart, 1, K).
“Konularin ozetini ¢ikarip tekrar etmem gerek.” (Gii¢ Kaynagi, 3, K).

Iki 6grenci konu parcasini daha iyi anlamasi1 gerektigini, ii¢ dgrenci daha iyi calismasi
gerektigini, lic 6grenci daha ¢cok okumasi gerektigini ve dort 6grenci de arastirma yapmasi

gerektigini diisiinmektedir.
“Konuyu iyi anlamam lazim.” (Gii¢ Kaynagi, 1, E).
“Daha ¢ok okumam gerek.” (Sabit Disk, 1, K).
“Not aldigimda onlari daha fazla okuyup anlamam lazim.” (Gii¢ Kaynagi, 3, K).

Ogrenciler, iistlendikleri konu parcasini aktarirken iletisim becerilerini gelistirmeleri
gerektigini diisiinmektedir. Bir 6grenci arkadaslariyla iyi bir iletisim kurmasi gerektigini, bir

ogrenci ise arkadaslarinin da fikirlerini almasi gerektigini belirtmistir.
“Arkadaslarimla iletisim kurmak.” (Sabit Disk, 4, K).
“Arkadaglarimin fikirlerini almalym.” (Sabit Disk, 1, K).

Iki &grenci kisisel olarak kendisini gelistirmesi gerektigini diisiinmektedir.
Ogrencilerden biri ders anlatma becerisini gelistirmesi gerektigini, digeri ise diksiyonunu

diizeltmesi gerektigini belirtmistir.
“Ders anlatma becerimi gelistirmem lazim.” (Gii¢ Kaynag, 1, E).

“Birazcik daha konusmami diizeltmem lazim.” (Gii¢ Kaynagi, 4, E).

4.4.4. Akran Degerlendirme Formlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin  grup  arkadaslarinin ~ uygulama  siirecindeki  performanslarini
degerlendirmek i¢in doldurduklar1 akran degerlendirme formlarina ait bulgular 6z
degerlendirme formlarma ait bulgularla birlestirilerek sunulmustur. Anakart grubuna ait

puanlar Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23. Anakart Grubu Akran Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Puanlar

Grup Uyeleri Akran Degerlendirme Puam1 Oz Degerlendirme Puam
Anakart, 1, K 37 38
Anakart, 2, K 36 44
Anakart, 3, E 41 48
Anakart, 4, E 40 44

Tablo incelendiginde ii¢ 6grencinin akran degerlendirme puanlarinin, 6z degerlendirme

puanlarindan biraz diisiik oldugu, bir 6grencinin ise neredeyse ayni oldugu goriilmektedir.

Ram grubuna ait puanlar Tablo 4.24’°te verilmistir.

Tablo 4.24. Ram Grubu Akran Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Puanlar

Grup Uyeleri Akran Degerlendirme Puam1 Oz Degerlendirme Puani
Ram, 1, E 33 42
Ram, 2, E 40 38
Ram, 3, E 39 34
Ram, 4, E 41 40

Tablo incelendiginde bir 6grencinin akran degerlendirme puanin, 6z degerlendirme
puanindan belirgin bir sekilde diisiik oldugu, bir 6grencinin akran degerlendirme puaninin 6z
degerlendirme puanindan bir puan diisiik oldugu, iki 6grencinin ise 6z degerlendirme puani ile

akran degerlendirme puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Sabit Disk grubuna ait puanlar Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25. Sabit Disk Grubu Akran Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Puanlart

Grup Uyeleri Akran Degerlendirme Puami Oz Degerlendirme Puam
Sabit Disk, 1, K 47 48
Sabit Disk, 2, K 47 48
Sabit Disk, 3, E 33 29
Sabit Disk, 4, K 47 48
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Tablo incelendiginde li¢ 0grencinin akran degerlendirme puaninin 6z degerlendirme
puanindan bir puan diisiikk oldugu, bir 6grencinin de akran degerlendirme puaninin 6z
degerlendirme puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ses Kart1 grubuna ait puanlar Tablo 4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26. Ses Karti Grubu Akran Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Puanlar

Grup Uyeleri Akran Degerlendirme Puam1 Oz Degerlendirme Puam
Ses Kart1, 1, K 47 48
Ses Karti, 2, K 46 48
Ses Karti, 3, K 42 a7
Ses Kart1, 4, E 46 a7

Tablo incelendiginde iki 6grencinin akran degerlendirme puani 6z degerlendirme
puanindan sadece 1 puan diistiktiir. Diger iki 6grencinin akran degerlendirme puanlari ile 6z

degerlendirme puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Ekran Kart1 grubuna ait puanlar Tablo 4.27’de verilmistir.

Tablo 4.27. Ekran Karti Grubu Akran Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Puanlart

Grup Uyeleri Akran Degerlendirme Puam Oz Degerlendirme Puam
Ekran Karti, 1, K 43 48
Ekran Karti, 2, E 41 47
Ekran Karti, 3, E 47 48
Ekran Kart1, 4, E 35 36

Tablo incelendiginde iki 6grencinin akran degerlendirme puaninin 6z degerlendirme
puanindan biraz diisiik oldugu, bir 6grencinin akran degerlendirme puaninin 6z degerlendirme
puanindan sadece 1 puan diisik oldugu goriilmektedir. Ayrica bir Ogrencinin akran
degerlendirme puanmnin grup arkadaglarina kiyasla belirgin sekilde diisiik oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencinin kendine verdigi 6z degerlendirme puani da akran

degerlendirme puaniyla benzer sekilde diistiktiir.

Giig¢ Kaynagi grubuna ait puanlar Tablo 4.28’de verilmistir.
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Tablo 4.28. Gii¢ Kaynag1 Grubu Akran Degerlendirme ve Oz Degerlendirme Puanlari

Grup Uyeleri Akran Degerlendirme Puami Oz Degerlendirme Puani
Gii¢c Kaynagi, 1, E 38 44
Gli¢ Kaynagi, 2, E 31 39
Gili¢ Kaynagi, 3, K 35 41
Gii¢c Kaynagi, 4, E 38 42

Tablo incelendiginde 6grencilerin akran degerlendirme puanlarinin 6z degerlendirme

puanlarindan belirgin sekilde diisiik oldugu goriilmektedir.

4.5. Arastirmadan Elde Edilen Bulgularin Ozeti

Bu arastirma kapsaminda ortaokul 6. Sinif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
uygulamalarinin 6gretiminde, isbirlikli 6grenme yontemlerinden ayrilip-birlesme (Jigsaw 1)
tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve 6grenmelerinin
kaliciligina etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda nicel ve nitel verilerden yararlanilmistir.
Aragtirmanin nicel verilerinin analizi ile elde edilen bulgular Sekil 4.1.’de Ozetlenmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizi ile elde edilen bulgular Sekil 4.2.’de 6zetlenmistir.
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Arastirmanin Nicel Bulgular

(" )

Deney grubu 6grencilerinin;

Ontest basar testi puan ortalamasi 50.24; Sontest basar1 testi puan ortalamasi 81.44;
Kalicilik testi ortalamasi 75.52 )

( )

Kontrol grubu 6grencilerinin;

Ontest basar1 testi puan ortalamasi 46.48; Sontest basar1 testi puan ortalamasi 72.32;
Kalicilik testi ortalamasi 58.72

J
( . . . \
Deney grubu 6grencilerinin;
Ontest tutum puan ortalamas1 107.16; Sontest tutum puan ortalamas1 115.36
\_ J
( . . . \
Kontrol grubu 6grencilerinin;
Ontest tutum puan ortalamast 110.92; Sontest tutum puan ortalamas1 114.64
. J
( )

-----

uzerinde etkilidir.
J

( )
Arastirma kapsaminda kullanilan anlatim yontemi 68renci basarisi tizerinde etkilidir.

\_ J
( . : . )
Arastirma kapsaminda yiriitiilen ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) teknigi 6grenci

basarisini anlatim yontemine gore daha fazla arttirmistr. )

( )

-----

derse yonelik tutumlarini olumlu yonde arttirmaktadr. )

( )
Arastirma kapsaminda kullanilan anlatim ydnteminin Ogrencilerin derse yonelik

L tutumlar1 lizerinde herhangi bir etkisi olmamugtir. )

\

(Arastlrma kapsaminda ytriitiilen ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi anlatim yontemi

ile kiyaslandiginda, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda bir farklilik

kolusturmamlstlr. y

N
Arastirma kapsaminda yiiriitiilen isbirlikli 6grenme yontemi 6grenilen bilgilerin

L kaliciligini saglama konusunda geleneksel yontemlere gore daha etkilidir. )

Sekil 4.1. Arastirmanin Nicel Verilerine Dayali Bulgular
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu boliimde arastirma siirecinde uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular yardimiyla ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda yapilan tartigmalara yer

verilmigtir.

5.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuc¢ ve Tartismalar

Birinci arastirma sorusu “Deney ve kontrol grubunda uygulanan yontem ve tekniklerin

Ogrencilerin basarilari iizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde tanimlanmustir.

Uygulamanin basinda deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanan COUBT ile
elde edilen basar1 puanlar1 karsilastirildiginda gruplar arasinda 6n bilgi seviyesi bakimindan
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum gruplarin konu ile ilgili 6n

bilgilerinin birbirine denk ve hazir bulunusluklarinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.

Uygulamanin sonunda ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin uygulandigi deney grubu
ile geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubuna son test olarak uygulanan COUBT ile
elde edilen bagar1 puanlar incelendiginde her iki grubun basar1 ortalamalarinin yiikseldigi
goriilmektedir. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin bagar1 puanlari karsilastirildiginda
deney grubuna ait basar1 ortalamasinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda ayrilip-
birlesme (Jigsaw I) tekniginin basariy1 arttirmada anlatim yontemine kiyasla daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu durum deney grubundaki 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif bir rol
istlenmesi, grup arkadaglarinin 6grenmesinden sorumlu olmasi ve basariya ancak tiim grup
arkadaslarinin basarisi ile ulasabilecegi bilincinde olmasi gibi nedenlere baglanabilir. Nitel
bulgulardan yola ¢ikarak ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin konuyu birbirlerine anlatirken daha iyi anlamalari, birlikte 6grenme ortaminin
o0grenmeyi hizlandirmas: ve kolaylagtirmasi, farkli anlatim sekillerinin bilgi paylagimini
cesitlendirmesi, takim ¢alismasinin ilgisiz 6grencilerin bile siirece aktif katilimini saglamasi
basariy1 arttiran durumlar olarak kabul edilebilir. Johnson ve Johnson (1990)’a gore 6grenciler

grup halinde c¢alistiklarinda basari i¢in daha fazla potansiyele sahip olurlar. Ciinkii birey sikisip
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kaldiginda gruplasma egilimindedir, boylece bir grup dgrenci olarak devam etmenin bir yolunu
bulma olasilig1 ¢ok yliksektir. Benzer sekilde Neber vd. (2001), 6grencilerin grup halinde
calistiklarinda daha iyi performans sergiledikleri goriisiinii desteklemektedir. Vygotsky (1978),
gruplar halinde c¢alismanin 6grencilerin performansini artirdigini  savunmaktadir. Ciinkii
akademik olarak miicadele eden Ogrenciler sinava hazirlanmayi, d6devleri kontrol etmeyi ve

diizeltmeyi 6grenebilmekte ve sorunlara alternatif ¢oziimler iiretebilmektedir.

Abed vd. (2019) jigsaw tekniginin ortaokul ikinci sinif Ogrencilerinin matematik
basaris1 iizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismada 6gretmen merkezli egitimin eskidigi ve
etkisiz olduguna dair sonuglar elde etmistir. Bununla birlikte jigsaw tekniginin kullanildig:
Ogretim yonteminin 6grencilerin matematik becerilerini etkili bir sekilde gelistirmenin yolunu
act1ig1 da goriilmiistiir. Kontrol grubunda kullanilan anlatim yontemi ise 0gretmeni etkin
kilarken Ogrencilerin pasif bir konuma diismesine sebep olabilmektedir. Ayrilip-birlesme
(Jigsaw 1) teknigi her 6grencinin siirece dahil olmasini gerekli kilmaktadir. Yemi vd. (2018)’e
gbre de dgrencilerin 6grenme siirecine kisisel katilimi, her 6grencinin 6gretme ve dgrenme
sorumlulugu duymasi, fikir alisverisinde bulunarak ve paylasarak 6grenmesi basarilarina katki
saglamaktadir. Jusmaya (2023) sinifta jigsaw teknigi kullaniminin 6grencilerde basarryi
arttirdigimi belirtmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinin her adiminda aktif olarak yer
almalari, keyifli ve mutlu bir atmosferde fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri, grup
arkadaglarina kars1 6gretmen sorumlulugu iistlenmeleri basarinin artmasi saglayan onemli

noktalar olarak ifade edilmistir.

Uyar ve Girgin (2016), jigsaw tekniginin yedinci sinif dgrencilerinin insan ve ¢evre
tinitesi konularin1 kavramalarina, 6grendiklerinin kaliciligina ve cevreye karst tutumlarina
etkilerini belirlemeye yonelik yaptiklari calismada isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdig1 sonucuna ulagmislardir. Bu durumun jigsaw teknigi ile ylirtitiilen 6grenme
stirecindeki farkliliklara, 6grencilerin birbirleriyle diisiincelerini paylagmalarina ve birbirlerini
cesaretlendirmelerine baglanabilecegini belirtmislerdir. Ayrica arastirma ile ulasilan isbirlikli
O0grenme yOnteminin uygulandigr deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu
sonucu Akeoltekin (2013), Aziz ve Hossain (2010), Bozbolat (2012), Ceron-Garcia ve digerleri
(2022), Ozdilek vd. (2010), Yiiksel ve Giindogdu (2018),’nun yapmis olduklar1 ¢alismalarla

tutarlilik gostermektedir.
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5.1.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Ikinci arastirma sorusu “Deney ve kontrol grubunda uygulanan yéntem ve tekniklerin

Ogrencilerin tutumlar lizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde tanimlanmustir.

Uygulamanin basinda deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanan BTYTO ile
elde edilen tutum puanlan karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
bilisim teknolojileri ve yazilim dersine yoOnelik tutum diizeylerinin benzer oldugunu

goriilmektedir.

Uygulamanin sonunda kullanilan 06gretim yontemlerinin 6grencilerin = bilisim
teknolojileri ve yazilim dersine yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarma son test olarak BTYTO uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore ayrilip-
birlesme (Jigsaw 1) tekniginin kullanildigi deney grubu &grencilerinin tutumlarinda artis;
anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda ise herhangi bir
degisiklik olmadig1 gbzlenmistir. Gruplar arasinda gdzlemlenen bu farklilik ayrilip-birlesme
(Jigsaw 1) tekniginin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Nitel bulgulardan yola ¢ikarak, ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin bu teknigi farkli ve ilgi c¢ekici bulmalari, grup
arkadaslar1 ile eglenceli vakit gecirirken ayni zamanda konuyu o6grenmeleri, siire¢ i¢inde
kendilerini 6gretmen gibi hissetmeleri, arkadaslik iligkileri ile iletisim kurma becerilerindeki
artisin derse yonelik tutumlarin da artmasin sagladigi sdylenebilir. Bu arastirma ile ulasilan
ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin anlatim yontemine kiyasla 6grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu yonde arttirdigi sonucu Yiiksel (2017)’in yapmis oldugu arastirma ile
ulastig1 sonuclara benzerlik gostermektedir. Yiiksel (2017), Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersi kapsamindaki Scratch iinitesine ait konularin 6gretiminde kullanilan ayrilip-birlesme
tekniginin deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinda fark edilir bir artisa neden oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglarin elde edilmesinde ayrilip-birlegsme tekniginin 6grenciler i¢in
olumlu 6grenme ortamlari olusturmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Tran ve Lewis (2012)
isbirlikli 6grenmenin 6grenciler tizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada, ayrilip-birlesme
tekniginin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri sonucuna ulasmuslardir. Ogrencilerin birlikte ¢alismaktan keyif almasi, grup ici
yardimlagsma ve paylasma, arkadaslarina 6gretmeyi sevme, bireysel 68renmeyi iyilestirme,
eglenceli 6grenme ortaminin olugsmasi tutumlar tizerinde olumlu bir etki olusturmustur. Abd El
Aliem vd. (2019) jigsaw tekniginin Ogrencilerin tutum ve basarilar1 iizerindeki etkilerini

inceledikleri calismada benzer sonuglara ulagmiglardir. Calismaya katilan 6grenciler igbirlikli
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faaliyetlerden keyif aldiklarini, bu siiregte akranlariyla iyi iligkiler kurduklarini, grup igi
catigmalarin azaldigini, ozgiivenlerinin arttigini, 6grenmeye daha fazla ilgi duyduklarini,

elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Bununla birlikte deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test tutum
puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik olusturmadig:
goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin tutum puanlariin artmasina ragmen gruplar arasi
bir farklilik olusturmamasi daha dnceden olusan tutumlarin degistirilmesi i¢in uzun bir siireye
ihtiya¢ duyulmasi olarak diisiintilebilir. Bireyin davranislarini yonlendirici bir etkiye sahip olan
tutumlar, bir 6grenme siireci sonunda olusmaktadir. Tutumlar, degisimlere direng gdsterme
egilimindedir ve ancak yeni bilgiler ve deneyimlerle yavas yavas degistirilebilir (Tavsancil,
2018). Bu sonug, Akeoltekin (2013)’in yaptig1 calismada ulastigi deney grubunda kullanilan
birlestirme tekniginin oOgrencilerin derse yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
olusturmadigi sonucu ile benzerlik gdstermektedir. Ayni sekilde Karali (2017), isbirligine
dayal1 6grenmenin 6grencilerin matematik dersi basarilari ile derse yonelik tutumlarina etkisini
inceledigi aragtirmada deney ve kontrol gruplarina ait tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu durumu 6gretmen ve 6grencilerin daha fazla zaman ve pratige
ihtiyag duymalari, arastirmanin sartlari, siiresi, smirliliklart ve olanaklart goéz Oniinde
bulunduruldugunda kontrol altina alinamayan degiskenlerden kaynaklanabilecegi olarak

aciklamistir (Karali, 2017).

5.1.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna fliskin Sonuc ve Tartismalar

Ugiincii arastirma sorusu “Deney ve kontrol grubunda uygulanan yéntem ve tekniklerin

kalicilik tizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde tanimlanmaistir.

Uygulamadan alt1 hafta sonra ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin uygulandigi deney
grubu ile anlatim yonteminin kullanildigr kontrol grubuna kalicilik testi olarak COUBT
uygulanmistir. Elde edilen kalicilik test puanlari karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin
kalicilik test puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik test puanlarindan belirgin bir
sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin
Ogrenilen bilgilerin kaliciligini saglama konusunda anlatim yontemine gore daha etkili oldugu
sOylenebilir. Calismanin nitel bulgularinda 6grenme siirecinde dgrencilerin konulari siirekli
birbirlerine anlatmalari ile konu tekrarinin saglanmasi, konunun pekistirilmesi ve boylece daha
akilda kalict olmasi, arkadaglarinin anlatimi ile daha iyi anlama, arkadaslarina 6gretme

sorumlulugu nedeniyle kendini gelistirme ve daha ¢ok ¢alisma ihtiyaci hissetme bu sonucu
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desteklemektedir. Bu sonug Johnson vd. (1994)’nin isbirlik¢i ¢abanin tiim 6grenciler tarafindan
daha ytiksek basari, uzun stireli akilda tutma, i¢gsel motivasyon, iist diizey muhakeme ve elestirel
diisiinmenin biiyiik ¢cabalara yol actig1 gériisii ile ortiismektedir. Isbirlikli dgrenme siirecinde
ogrencilerden fikirlerini gruba anlatmalarin1 ve kabul ettirmelerini istemek, onlarin daha net
kavramlar gelistirmelerine yardimci olur; boylece diisiince siireci tamamen Ogrencilerin
hafizasina yerlesir (Acho vd., 2023). Adams (2013) jigsaw tekniginin ilkokuldaki 6grenme-
Ogretme siirecine etkilerini arastirdigi calismada, derslerde jigsaw teknigi kullanmanin
ogrencilerin derse aktif katilimimi biiylik Ol¢lide gelistirdigi ve bu durumun 6grencilerin
O0grenmesini, akademik gelisimi, siniftaki basariyr ve performansi arttirdii sonucuna
ulagsmistir. Bu da 6grenilenlerin kaliciliginin artmasina yardime1 olmaktadir. Jigsaw tekniginin
Ogrencilerin bilgiyi akilda tutmasi lizerinde yadsinamaz bir etkiye sahip oldugunu belirten Abed
vd. (2019), 6grenme siirecinde karmasik gorevlerin iistesinden gelmenin grup halinde ¢alisan
ogrenciler i¢in daha kolay olacagini, bununla birlikte 6gretmene bagimli olan 6grencilerin daha
fazla zorluklarla karsilasacagini belirtmektedir. Safkolam vd. (2023) ise jigsaw teknigini
kullanan 6grencilerde 6grenme kaliciliginin yiiksek olmasinin 6grencilerin grup arkadaslarinin
Ogrenebilmesi icin bilgiyi arastirmasi ve birlikte tartismasindan kaynaklandigini ifade
etmektedir. Grup tiyeleri arasindaki bu etkilesim 6grencilerin kendi baslarina 6grenmeleri ve
anlamalari, birbirlerini kabul etme ve birbirlerine giivenme gibi becerilerini arttirarak

ogrenmedeki kalicilig1 saglamaktadir.

Kiling ve Giiven (2015), jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini inceledikleri calismada benzer sonuglara ulagsmislardir.
Caligmadan elde edilen sonuglara gore deney grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlari kontrol
grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlarindan daha fazladir. Bu durumun jigsaw tekniginin
ogrencilerin bilgiye kendi c¢abalariyla ulasarak ezber yapmaktan uzaklastirmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ozdilek vd. (2010) jigsaw tekniginin fen ve teknoloji
dersinin 6gretimine etkisini inceledikleri ¢alismada benzer olarak isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigir deney grubu kalicilik puanlarinin kontrol grubu kalicilik puanlarindan yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu durumun nedeninin kullanilan yontemin, 6grenciyi ezbere

yonlendirmemesi tam tersi yaparak- yasayarak 6grenmeye sevk etmesi olarak diisiiniilmektedir.

Arastirma ile ulagilan isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grenilen bilgilerin kaliciliginm
saglama konusunda geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucu Aydin ve Alakus
(2009), Dirlikli (2015), Dénmez ve Giindogdu (2018), Gubbad ve Mohammed (2010), Yiiksel
ve Giindogdu (2018)’nun yapmis olduklar1 ¢caligmalarla tutarlilik gostermektedir.
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5.1.4. Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuc ve Tartismalar

Dordiincii arastirma sorusu “Deney grubu dgrencilerinin ayrilip-birlesme (Jigsaw 1)
teknigi hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde tanimlanmaistir.

Uygulama siireci sonunda ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin kullanildigr deney
grubu 6grencileri arasindan segilen d6grencilerle yapilan odak grup goriismeler sonucunda elde
edilen verilerle 6grenci giinliikleri, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarindan elde
edilen verilerin analiz edilip birlestirilmesi sonucunda alt1 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler teknigin olumlu yonleri, teknigin olumsuz yonleri, teknigin arkadaslik iligkilerine
etkisi, silirecte yasanan problemler, teknigin kullanilabilirligi ve teknigin gelistirilmesine

yonelik oneriler olarak adlandirilmastir.

Ogrenciler ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin 6grenme siirecine olumlu katkilar
sagladigimi diistinmektedir. Uygulanan bu teknik sayesinde 6grenme siireci eglenceli ve ilgi
cekici bir 6zellik kazanmaktadir. Bununla birlikte ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) teknigine gore
tasarlanan 6grenme ortaminda fikir aligverisi yaparak 6grenmenin basartyi arttirdigi, daha hizlh
ve daha ¢ok sey 0grenmeyi sagladigi, ilgisiz ya da sinifa yeni gelen 6grencilerin bile derse aktif
bir sekilde katilmasinin saglandigi diisiiniilmektedir. Piaget (1926)’nin teorisine gore bilissel
gelisim sosyal etkilesimden meydana gelmekte ve 6grenmeye katkida bulunmaktadir. Benzer
sekilde Slavin (1996), Ogrenme siirecinde sosyal etkilesimin olmamasi Ogrencilerin
baskalarindan fazla bir sey 6grenemeyecegini savunmaktadir. Ayrica sosyal etkilesimin
olmadig1 durumlarda biligsel catismalarin ve yiiksek kaliteli bir anlayisin gelismeyecegini de

belirtmektedir

Ayrlip-birlesme (Jigsaw I) teknigine yonelik olumsuz goriisler de bildirilmistir. Bu
goriisler arasinda grup ici anlagsmazliklar 6n plana ¢ikmaktadir. Grup iginde yasanan fikir
catigmalar1 ya da fikirlerin kabul gérmemesi olumsuzluk olarak belirlenmistir. Bununla birlikte
gruplarin kura ile belirlenmesi, uzman gruplardaki ¢aligma siireci, sinif i¢i giiriiltii ve uygulama
sonrasinda yapilan degerlendirme siavlar1 da 6grenciler tarafindan olumsuzluklar olarak ifade
edilmistir. Walker ve Crogan (1998) dgrenciler arasinda isbirligi kosulu etkisinin 6nceden var
olan gruplar aras1 gerilimi siddetlendirdigini ortaya koymustur. Ogrenciler arasinda var olan
problemler grup c¢alismalar1 esnasinda fikir ¢atigmalari, uyumsuzluk gibi istenmeyen
durumlarin ortaya ¢ikmasia sebep olabilir. Isbirlikli uygulamalarin devamlilik kazanmast,
Ogrenciler arasinda etkilesimi ve birbirini anlama becerisini arttirma agisindan 6nem teskil

etmektedir.
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Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) teknigi ile uygulanan 6grenme siireci 6grenciler arasindaki
iligkileri de etkilemektedir. Grup galigmasi sayesinde dgrenciler birbirlerini daha iyi tanimakta
ve daha iyi arkadagliklar kurmaktadir. Ayrica birbirlerine giiven duymay1 ve birbirlerinin
sorunlarini ¢ézmeyi de siire¢ icerisinde 6grenmektedirler. Bununla birlikte ayrilip-birlesme
(Jigsaw 1) tekniginin arkadaslik iliskileri {izerinde herhangi bir etkisi olmadigini belirten
ogrenciler de bulunmaktadir. Jigsaw tekniginin grup paylasimini, isbirligini, karsilikli giiveni
tesvik eden Ovgiliye deger bir teknik oldugunu ifade eden Olukayode ve Salako (2014),
Ogrencilerin  giderek farklilasan akademik ve kiiltiirel gegmisleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu teknigin insan iligkilerinde saygili ayn1 zamanda sorumlu bireylerin
yetistirilmesi baglaminda birgok konunun 6gretiminde kullanilabilecek en iyi yontemlerden biri

oldugunu vurgulamaktadir.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin uygulandig siiregte bazi problemler yaganmuistir.
Ogrencilerin bazi konular1 anlayamamasi, ¢alisilan konunun unutulmasi ve uzman gruplarda
kabul gérmeme bu problemlere 6rnek olarak gosterilebilir. Fakat yapilan gozlemlerde, yasanan
bu problemlerin siire¢ icerisinde azaldig1 goriilmiistiir. Isbirlikli dgrenmenin kanitlanmis
faydalarina ragmen 6gretmenler siklikla 6grencilerin direngleriyle karsi karstya kalmaktadirlar.
Zeki 6grenciler, daha yavas takim arkadaslar tarafindan geride tutulmaktan sikayet ederken;
zayif veya iddiasiz 6grenciler, grup oturumlarinda 6nemsenmemekten veya géz ardi edilmekten
sikayet ederler ve bu durum bazi ekip iiyeleri arasinda kizginliklarin olusmasina neden olur.
Yiiz ylize destekleyici etkilesim grup calismalarinin bir kismi bireysel olarak yapilabilse de
bazilar etkilesimli olarak, grup tiyelerinin birbirlerine geri bildirimde bulunarak, muhakeme ve
sonuglara meydan okuyarak ve belki de en 6nemlisi birbirlerine greterek ve tesvik ederek
yapilmalidir. Isbirlikgi becerilerin uygun kullanimi ile dgrencilerin giiven olusturma, liderlik,
karar verme, iletisim ve ¢atisma yOnetimi becerilerini gelistirmeleri ve uygulamalari i¢in tesvik
edilmesi saglanir. Bu sorunlarla bas etmede 6gretmene bilgili ve sabirli olma ve yeni yollar
deneme sorumlulugu diismektedir (Acho vd., 2023). Ayrica gorevlerin adil bir sekilde
boliinmemesi, ekip liyelerine uygun olmayan ya da hoslanmadiklari gdrevlerin verilmesi,
gorevlerin karmasik ya da zaman alici olmasi gibi durumlar takim arkadaslari arasinda
catigmalara sebep olabilmektedir (Echazarra, 2020). Kisiler arasi gerilim ve ekip i¢indeki zayif
iletisim ekibin tam potansiyeline ulagsmasini engeller. Baskalariyla ¢alismak, herkeste dogal

olmayabilecek bir beceridir. Ancak bu zaman ve uygulama ile gelistirilebilir (Mo, 2017).

Teknigin kullanilabilirligine yonelik iki farkli sonuca ulagilmistir. Baz1 6grenciler

teknigin her derste uygulanmasinin gerektigini diisiiniirken, bazi 6grenciler teknigin her derse
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uygun olmadigini diistinmektedir. Teknigin her derste uygulanmasi gerektigini diisiinen
ogrenciler, konuyu arkadaslarindan Ogrenmenin daha iyi ve daha eglenceli oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte baz1 derslerde 6gretmenin anlatmasinin gerekli oldugunu, her
seyi 0grencinin tek bagina anlamasinin ve aktarmasinin zor oldugu da diisiiniilmektedir. Sonug

olarak konunun zorlugu bu konuda belirleyici olmaktadir.

Uygulanan teknigin gelistirilmesine yonelik bazi1 Oneriler getirilmistir. Uygulamanin
okul disinda da yapilmasi, uygulamanin daha uygun ortamlarda yapilmasi, bireysel 6dev
verilmesi, anlatimin daha fazla gorsel materyallerle zenginlestirilmesi, gruplara verilen siirenin
arttirtlmasi, gruplarin 6zglirce secilmesi ve konunun 6nce 6gretmen tarafindan anlatilmasi bu

Onerilere 6rnek gosterilebilir.

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlarryla degerlendirme siirecine katilan
ogrenciler hem kendilerini hem de arkadaslarini objektif bir sekilde degerlendirebilmistir. Bu
durum grup iiyeleri arasinda olumlu bagimliligin olustugunu gostermektedir. Oz degerlendirme
formlarinda 6grenciler meniileri ve animasyonlar1 anlamakta ve anlatmakta zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin zorluk yasamasinin sebebi, bu konularin anlatiminda bilgisayar
destegine ihtiya¢ duyulmasindan ve uygulama yapilmasi gerektiginden kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler bu siiregte kendilerini de gelistirmeleri gerektigini diisiinmektedirler. Ozellikle ilgi
cekici ve akilda kalic1 anlatma, anlatim1 gorsellerle destekleme ve not alma konusunda daha iyi

olmalar1 gerektigi sonucuna ulagmiglardir.

Ilgili alan yazin incelendiginde benzer sonuglara ulasan ¢alismalar goriilmektedir. Tran
ve Lewis (2012) isbirlikli 6grenmenin 6grenciler tizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada,
deney grubu Ogrencileri arasinda dostane iliskilerin gelistigi, birlikte ¢alisma, yardim alma,
bilgileri paylasma ve benlik saygisi gelistirme gibi olumlu sonuglara ulagsmiglardir. Seyhan
(2017) jigsaw yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini 6lgmeyi
amagladigi ¢alismasinda benzer sonuglara ulagmistir. Calismanin nitel bulgular1 dogrultusunda
jigsaw teknigi sayesinde 6grencilerin dersi daha iyi anladigi, daha kolay 6grendigi, derslerin
daha eglenceli gectigi, kalic1 bir 6grenme gergeklestirdikleri, kendilerine duyduklari giivenin
arttig1 gibi olumlu sonuclara ulagilmistir. Bununla birlikte dgrenciler arkadaslik iliskilerinin
gelistigini de belirtmislerdir. Calisma sonucunda teknige yonelik bazi olumsuz goriisler de
tespit edilmistir. Grup i¢i anlagsmazliklar, uygulamanin zaman almasi, giiriiltii, konu anlatimi
icin siirenin yetersiz gelmesi bu goriislere 6rnek olarak verilebilir. Batdi (2013) isbirlikli
ogrenme destekli egitsel eglenceli etkinliklerin etkilerini belirmeye amacladigi ¢alismanin nitel
bulgular1 ile bu etkinliklerin bagarili olmay1 saglamasi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, tekrar
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sayesinde hatirlama diizeyini arttirmasi, eglenceli bir 6grenme ortam1 saglamasi gibi sonuglara

ulagmistir. Uysal (2010) yaptig1 ¢calismada igbirlikli 6grenme yonteminin zevkli bir sekilde ders

islenmesini sagladigi, daha iyi bir 6grenme gergeklestigi ve sosyal becerileri gelistirdigi

sonucuna ulagmuistir.

5.2. Oneriler

Bu baslik altinda yapilan arastirma ile elde edilen bulgular dogrultusunda isbirlikli

O0grenme yontem ve tekniklerini temel alan caligmalar tasarlayacak arastirmacilar ile

uygulayicilara 6neriler sunulmaktadir.

Arastirmaciya Oneriler

1.

Yapilan bu aragtirma ile ortaokul 6. Smif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
uygulamalarinin 6gretiminde, ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin 6grencilerin basarilar
ile derse yoénelik tutumlarmin arttirnlmasinda, ogrenilen bilgilerin kaliciliginin
saglanmasinda etkili bir yontem oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢alisma ile etkililigi test
edilen ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) teknigi ortaokullarda Ogretmenler tarafindan
kullanilabilecek etkili bir tekniktir.

Ozellikle bilisim  teknolojileri ~smifinin  bulunmadigi  okullarda, 6grencilerin
motivasyonlarint arttirmak ve derse aktif katilimlarini saglamak amaciyla isbirlikli
o0grenme yontemlerinden faydalanilabilir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin bilisim teknolojileri sinifinda yapilacak uygulamalardaki
etkililigi arastirilabilir.

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden ayrilip-birlesme (Jigsaw I) teknigi
kullanilmistir. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi konularmin 6gretiminde isbirlikli
ogrenmeye ait farkli teknikler denenerek yontemin etkililigi ortaya konulmalidir.
Arastirma Antalya ilindeki bir ortaokulda gerceklestirilmis ve 6. Sinifta 6grenim gérmekte
olan 50 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Yontemin etkililiginin sinanmas1 ve yayginlagtirilmasi
amaciyla farkli smif seviyelerinde ve daha biiyiik oOrneklemlerde uygulanmasi
onerilmektedir.

Arastirma sonucunda ayrilip-birlesme (Jigsaw I) tekniginin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarini anlamh farklilik olusturmayacak diizeyde arttirdig1 belirlenmistir. Bu nedenle
igbirlikli 6grenmenin tutumlar iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla en az bir donem

stirecek bir uygulama siireci planlanabilir.
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7.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkililigi cinsiyet ve sosyo-ekonomik statii degiskenleri gibi

farkli degiskenler acisindan incelenebilir.

Uygulayiciya Oneriler

1.

Ayrilip-birlesme (Jigsaw 1) tekniginin verimli bir sekilde uygulanabilmesi agisindan,
ogrenme ortamu isbirlikli 6grenme yontemlerine uygun bir sekilde diizenlenmelidir.
Uygulamay1 yapacak arastirmacinin igbirlikli 6grenme yontemi konusunda uzmanlik
kazanmasi agisindan asil uygulama oncesinde belirlenen yontemi kullanarak en az bir ders
isleyerek ders isleme, dersi degerlendirme ve uygulama siireclerinde deneyim
kazanmalidir.

Sinif ortami, uygulama oOncesinde belirlenen yontem dogrultusunda diizenlenmelidir.
Ogrenciler siire¢ hakkinda bilgilendirilmelidir.

Uygulama siireci planlanirken zaman verimli bir sekilde ayarlanmali, uygulama sonrast
yapilacak degerlendirmeye yeterli siire ayrilmalidir.

Gruplar olusturulurken sinifin meveudu, 6grenci 6zellikleri ve fiziksel sartlar géz 6niinde
bulundurulmalidir. Bu nedenle uygulayicinin sinifi ve 6grencileri iyi taniyor olmasi
gerekmektedir.

Uygulama silirecinde grup i¢i problemlerin yasanmamasi amaciyla roller 6grenci

ozelliklerine uygun bir sekilde dagitilmali ve iyi bir gbzlem yapilmalidir.
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EK-1: BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSI COKLU ORTAM
UYGULAMALARI BASARI TESTI (COUBT)

Sinifi: Sire: 40 dakika

Basarilar....

1. Sunuyu olusturan her bir sayfaya ne ad verilir?
a) Slayt c) Tablo
b) Hucre d) Dokiiman

2. Hazirladigimiz sunuyu kaydetmek icin asagidaki mentlerden hangisini kullaniriz?
a) Dosya ¢) Gorlinim
b) Dizen d) Tasarim

3. PowerPoint’te kaydedilen dosyalarin uzantisi asagidakilerden hangisidir?
a) docx c) xlIsx
b) pptx d) jps

4. Hazirladigimiz sunuya gorsel 6geler (resim, sekil, simge gibi) eklemek icin asagidaki menilerden
hangisini kullaninz?
a) Giris c¢) Tasarim
b) Ekle d) Animasyonlar

5. Slaytlarda yazdigimiz yazilari bigcimlendirmek (yazi tipini, rengini, boyutu degistirme gibi) icin
asagidaki menilerden hangisini kullaniriz?
a) Giris c) Dlizen
b) Ekle d) Animasyonlar

6. Slaytlarin arka plan renk ayarlari ile tema segimi igin agsagidaki menilerden hangisini kullanirz?
a) Giris c) Tasarim
b) Ekle d) Animasyonlar

7. Sunuya ekledigimiz 6gelere efekt vermek ve slayt gecislerini ayarlamak icin asagidaki menilerden
hangisini kullaninz?
a) Giris c) Tasarim
b) Ekle d) Animasyonlar

8. Asagidakilerden hangisi kisayol slayt ekleme tusudur?

a) Ctrl+C c) Ctrl+ M
b) Alt+C d)Alt+M
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9. Asagida verilen meni goriintlisiinde daire icine alinmis secenek ile hangi islem gerceklestirilir?

lizen v A v — 1— — = = A,
@ ||@| D”ZE” Calibri Light (Bashklan)  ~|60  «/ A" A Bs | i= v i= v = 5= 1=~ l:
Yeni Slaytlan ESIflﬂa KT AS A, A £ — == .. Bl
Slayt v Yeniden Kullan [ Bolam ~ & 7 Al ====* ).
Slaytlar Yaz Tipi K] Paragraf K
a) Secili metni alti gizili yazar. c) Segili metni egik yazar.
b) Secili metni kalin yazar. d) Segili metnin yazi tipi rengini degistirir.

10. Asagida verilen meni gorintisiinde daire icine alinmis secenek ile hangi islem gerceklestirilir?

L . i B AL
+|ﬂ Iﬁ)\ Houer 60 VATA K | EviE e == 2 l:
9 sifirla [F1~

Yeni Slaytlar KT AS @A Az~ | £+ Av

I
M1
i
Il
i

Slayt v Yeniden Kullan 5] Balum v 5~
Slaytlar Yaz Tipi [ Paragraf [
a) Secili metnin boyutunu ayarlar. c) Segili metin icin bir yazi tipi belirler.
b) Secili metnin Ustund gizer. d) Secili metni biyik harfe donustirr.

11. Asagida verilen meni gorintisinde daire icine alinmis segenek ile hangi islem gerceklestirilir?

T - e — e a— A
+|Dﬂ| |F|q Duze" Calibri Light (Basliklar)  ~/60 «/ A" A" B | == v =+ = 5= I=. l:
el Esmrla K[7)A S Mo pav [ 2 A | ESPE==|=- 25
Slayt ~ Yeniden Kullan [ Bélim v - Lo d — === "- b
Slaytlar Yazi Tipi K] Paragraf =
a) Segcili metni alti ¢izili yazar. c) Secili metni egik yazar.
b) Secili metni kalin yazar. d) Secili metnin yazi tipi rengini degistirir.

12. Asagida verilen meni goriintlisiinde daire icine alinmis secenek ile hangi islem gergeklestirilir?

P v P 0—  g— = A
+|Ijﬂ| @\ Duze" Calibri Light (Baslikla) v/ 60 ~ A" A" B | =« i= v = °= 1= {*
e Esmﬂa TAS BN A P A | ZSE=E= =~ ol
Slayt ¥ Yeniden Kullan [] Bslum ~ - A @ — -= == v
Slaytlar Yazi Tipi K Paragraf K
a) Secili metni alti gizili yazar. c) Segili metni egik yazar.
b) Secili metni kalin yazar. d) Secili metnin yazi tipi rengini degistirir.

152



13. Asagida verilen meni gorintisiinde daire icine alinmis secenek ile hangi islem gerceklestirilir?

(i A A - -— 1 — — — e A ~
+|Dﬂ| [ Duze" Calibri Light (Baglklar) v/ 60 v/ A" A" Ao | I= v =+ = = (= l:
Yeni Slaytlan Esmrla K T S ab AVL Aay £~ AL === ==. L1~
Slayt ¥ Yeniden Kullan [] B&lim e “ . — e B
Slaytlar Yaz Tipi (] Paragraf
a) Secili metni alti gizili yazar. c) Secili metni egik yazar.
b) Secili metni kalin yazar. d) Secili metnin yazi tipi rengini degistirir.

14. Sayfada istenen yere yazl yazabilmek i¢in asagidaki 6zelliklerden hangisi kullanilr?
a) Sekiller c) Nesne
b) Grafik d) Metin Kutusu

15. Asagidaki seceneklerden birini sectigimizde verilen durumlardan hangisi gerceklesir?

Aa Aa m 2. & Aa ﬂ :

a) Slaytlarimiza, slaytlar arasi gegis efekti uygulanir.

>

<l

b) Slaytlarimiza animasyon eklenir.
c) Slaytlarimizin arka planina renkli bir gériinim (tema) kazandirilir.

d) Slayt gosterisi baslatilir.

16. Asagidaki seceneklerden birini sectigimizde verilen durumlardan hangisi gerceklesir?

1 & PE & [ & = W

Yok Dénaistim Soluklasarak iterek Stiptirerek Bsl Goster Keserek

a) Slaytlarimiza, slaytlar arasi gegis efekti uygulanir.

b) Slaytlarimiza animasyon eklenir.

c) Slaytlarimizin arka planina renkli bir goériiniim kazandirilr.
d) Slayt gosterisi baslatilir.

17. Slaytlara ekledigimiz nesnelere (resim, metin kutusu vb.) animasyon eklemek icin asagidaki
seceneklerden hangisi kullanilmaz?

a) Giris Efektleri c) Cikis Efektleri

b) Vurgu Efektleri d) Animasyon Bolmesi
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18. Yan tarafta verilen Animasyon Bdlmesi

orlintusline gore; . . .
g g Animasyon Bdlmesi v

1. sirada Baslik 1

Tumana Yardt

2. sirada Yildiz e
0 3 Baslik 1: Virtsler |>
. . & it
3. sirada Metin kutusunun otomatik 10 # Vildiz: 5 Nokta 5[]
gelmesini  saglayan  gosterim  siras 20 3% Metin kutusu 6: .. []

asagidaki seceneklerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

a) Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra
b) Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra / Onceki ile Birlikte
c) Onceki ile Birlikte / Onceki ile Birlikte / Oncekinden Sonra
d) Onceki ile Birlikte / Oncekinden Sonra / Onceki ile Birlikte

19. Yan tarafta verilen Animasyon Boélmesi ) ) )
gdrintusiine gore; Animasyon Bolmesi v
1. sirada baghk Témiind Yiiriit
2. sirada yildiz ve metin kutusunun ayni 0 %BasllkT:VirUSler P
anda otomatik gelmesini saglayan gosterim 10 A vide: 5 Nokta 5[]

2 O 3¢ Metin kutusu 6: ... |:|

sirasl asagidaki seceneklerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

a) Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra
b) Onceki ile Birlikte / Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra
c) Oncekinden Sonra / Oncekinden Sonra / Onceki ile Birlikte
d) Oncekinden Sonra / Onceki ile Birlikte / Onceki ile Birlikte

20. Hazirladigimiz sunuyu goriintilemek icin asagidaki klavye tuslarindan hangisi kullanihr?
a)F1 c) F4

b) F2 d) F5

21. Hazirladigimiz sunuyu belirledigimiz slayttan baslatmak icin asagidaki seceneklerden hangisini

kullaninz?
a) Bastan c) Gegerli Slayttan
b) Ozel Slayt Gosterisi d) Cevrimigi Sun
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22. Hazirladigimiz sunuda sadece sectigimiz slaytlari goriintiilemek icin asagidaki seceneklerden
hangisi kullanihr?

a) Bastan c) Gegerli Slayttan

b) Ozel Slayt Gosterisi d) Cevrimigi Sun

23. Slayt gosterisini baglatmak icin agsagidaki simgelerden hangisi kullanilir?

2 '
0 [ 9 L

24. Asagida verilen programlardan hangisi bir sunu hazirlama programi degildir?
a) Microsoft Office PowerPoint
b) Google Slaytlar
c) Prezi
d) Google Tablolar

25. Sunu hazirlarken dikkat etmemiz gereken goz 6niinde bulunduruldugunda, asagidaki ifadelerden
hangisi yanls olur?
a) Acik zemin tzerine acik renk yazi kullanilmamali.
b) Yazi boyutu uzaktan okunabilecek biyiklikte olmali.
c) Slaytlarda ¢ok sayida resim ve animasyon kullaniimali.
d) Slaytlarda konuyla ilgisi olmayan goérseller kullanilmamali.

Giilden Mediha YESILTEPE

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni
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EK-2: GOZLEM FORMU

Gizlem Tarihi ve Saati

Gozlemci

Gozlenecek Davramslar

Grup :

Grup arkadasinin dgrenmesi i¢in tizerine diigen
sorumlulugu verine getirmistir.

Calisma yapragimi / materyali etkin bir sekilde kullanmustir.

Grup arkadas1 ile 1yi bir iletisim igerisindedir.

Ogrenme siirecinde grup arkadasini cesaretlendirmistir.

Grup arkadasim aktif bir sekilde dinlemis; gerektiginde
sorular sormustur.

Ogrenme siirecinde karsilastiklar problemlere ¢ozim
onerileri getirmistir.

Ogrenme siirecinde sorumluluk almaktan kagmanustir.

Ustlendigi konu pargasini grup arkadasma etkili ve dogru
bir sekilde aktarmustir.

Elestirtye agik, ozgiivenli ve ¢oziim odaklidir.

Gruba rehberlik etmistir.

Diger gruplarla uyumlu bir sekilde ¢alisnugtir.

Uzman grup ¢alismalarmda aktif rol alnustir.

Uzman grup ¢alismalarinda yasanan problemlere ¢dziim
onerisi getirmistir.

Uzman grup ¢alismalarinda fikirlerini rahat¢a ifade
etmistir.

Uzman grup ¢alismalarinda ortak amag¢ dogrultusunda
hareket etmistir.

Uzman grup ¢alismalarinda égrenme siirecinin
gergekleseced: ortanu diizenlemeye katkida bulunmusgtur.

Diger Gozlemler:
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EK-3: OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grubu
Tarih
- COK iYi iyi GELISTIRMELI
OLCUTLER
¢ (5) (3) (1)

Ustlendigim konu parcasini grup arkadasima
ilgi cekici ve dogru bir sekilde aktardim.

Grup arkadasimin sorularini etkili bir sekilde
yanitladim.

Ogrenme siirecinde karsilastigimiz
problemlere ¢6zim Onerisi getirdim.

Grup arkadasimla uyumlu calistim.

Grup arkadasimin goris ve onerilerini dikkate
aldim.

Grup arkadasimin anlattigi konu pargasini
o0grenme siirecinde gerekli cabayi gosterdim.

Ustlendigim konu parcasini aktarirken zorlandigim kisimlar:

Ustlendigim konu pargast ile ilgili anlayamadigim kisimlar:

Ustlendigim konu pargasini aktarma siirecinde kendimi gelistirmek icin yapmam gerekenler
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EK-5: OGRENCiI GUNLUKLERI

Grubu

Tarih

Derste yaptigimiz etkinligi eglenceli buldun mu? Neden?

Bu etkinligin sana ne gibi faydalari oldu?

Derste yaptigimiz etkinlik stiresince sevmedigin seyler oldu mu? Varsa neler oldugunu yazar misin?

Etkinlik siresince herhangi bir problem yasadin mi? Yasadiysan neler oldugunu yazar misin?

Etkinligin uygulanmasi ile ilgili degistirmek istedigin seyler var mi? Varsa neler oldugunu yazar misin?
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EK-6: ODAK GRUP GORUSME FORMU

Sevgili dgrenciler, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi “Coklu Ortam Uygulamalar1” adli konuyu
Isbirlikli Ogrenme Modelinin Ayrilip-Birlesme (Jigsaw ) yéntemine gore isledik. Bu yontem ile ilgili
gorilisleriniz ¢aligmama biylik katkilar saglayacaktir. Bu nedenle sorulara rahat ve igtenlikle cevap
vermeniz benim ¢ok 6nemlidir. Gorlismelerimiz kagida dokiilecegi igin ses kaydi alinacaktir. Bu siirecte

bu kayitlar ve isimleriniz kesinlikle gizli tutulacak ve kimseyle paylasilmayacaktir.

Goriisme Sorulari:

1. Coklu ortam uygulamalari adli konuyu islerken kullandigimiz yéntemin olumlu yonleri nelerdir?

2. Coklu ortam uygulamalar1 adli konuyu islerken kullandigimiz yontemin olumsuz yonleri nelerdir?

3. Coklu ortam uygulamalar1 adli konuyu islerken kullandigimiz yontem daha iyi 6grenmenizi sagladi

mi1?

Evetse nasil sagladi?

Hayirsa ne gibi eksiklikler vardi?

4. Derste bu yontemin kullanilmasi arkadaslariizla olan iligkilerinizi nasil etkiledi?

5. Bu yontemin diger derslerin islenmesi esnasinda da kullanilmasini ister misiniz?

6. Bu yontemin derslerde uygulanmasina yonelik herhangi bir 6neriniz var mi1?
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EK-7: 1. HAFTA ETKINLIiK PLANI

Konu Parcasi ve Yapilacak Calisma

pargasini aktarir.

Hafta | Ders Ogretmen Ogrenci
I1k 20 dakika Son 20 dakika
Konu pargalari Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
gruplara dagitilir. programinin ara araya gelerek
1 yliziinli ve ogrendiklerini
Siireg ile ilgili « . | Ozelliklerini tanir paylasir. Konu
. Ogrenci .
gerekli (Sunu nedir, slayt | pargasinin
bilgilendirmeler nedir, slayt aktarilmasina
yapilir. ekleme). yonelik stratejiler
belirler.
Sinif gézlemlenir. Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
Ihtiya¢ aninda programinin ara araya gelerek
ogrencilere destek yliziinii ve ogrendiklerini
olunur. 2. ozelliklerini tanir paylasir. Konu
Ogrenci | (Sunu dosyasi pargasinin
uzantisi, dosya aktarilmasina
meniisii). yonelik stratejiler
1. belirler.

Ders Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programinin ara araya gelerek
yliziinii ve ogrendiklerini

3. ozelliklerini tanir paylasir. Konu
Ogrenci | (Ekle meniisii, giris | parcasmin
1 menisii). aktarilmasina
yonelik stratejiler
belirler.
Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programinin ara araya gelerek
yuziini ve ogrendiklerini
4. ozelliklerini tanir paylasir. Konu
Ogrenci (Tasarim meniisii, pargasinin
animasyonlar aktarilmasina
mentisi). yonelik stratejiler
belirler.
Siirec ile ilgili Grup arkadaslar1 ile | Konu testini ¢ozer.
gerekli bir araya gelerek Siireci goz oniinde
bilgilendirmeler 1. tistlendigi konu bulundurarak
yapilir. Ogrenci | parcasini aktarir. kendini ve grup
5 Diger konu arkadaslarini
' Smif gozlemlenir. parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Ders | ;. ..
Ihtiya¢ aninda
Ogrencilere destek Grup arkadaglar ile | Konu testini ¢ozer.
olunur. 2. bir araya gelerek Siireci géz onilinde
Ogrenci | iistlendigi konu bulundurarak

kendini ve grup
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Konu
degerlendirme
testi uygulanir.

Oz degerlendirme
ve akran
degerlendirme
formlar1
uygulanir.

Diger konu
parcalarini dgrenir.

arkadaslarini
degerlendirir.

Grup arkadaslari ile
bir araya gelerek
iistlendigi konu

Konu testini ¢ozer.
Siireci géz onilinde
bulundurarak

3. L
Ogrenci pargasini aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarinmi
parcalarin1 6grenir. | degerlendirir.
Grup arkadagslar1 ile | Konu testini ¢ozer.
bir araya gelerek Siireci goz oniinde
4 tistlendigi konu bulundurarak
Ogrénci pargasini aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
pargalarini 6grenir. | degerlendirir.
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EK-8: 2. HAFTA ETKINLIiK PLANI

. . Konu Parcasi ve Yapilacak Calisma
Hafta | Ders Ogretmen Ogrenci
i1k 20 dakika Son 20 dakika
Konu pargalari Belirli bir amag Uzman gruplarla bir
gruplara dagitilir. icin olusturdugu araya gelerek
sununun tasarimin1 | 6grendiklerini
Siirec ile ilgili o L .| ve bilesenlerini paylasir. Konu
. Ogrenci - .
gerekli bigimlendirir (slayt | par¢asinin
bilgilendirmeler ekleme, yazi tipi) aktarilmasina
yapilir. yonelik stratejiler
belirler.
Sinif gozlemlenir. Belirli bir amag Uzman gruplarla bir
Ihtiya¢ aninda i¢in olusturdugu araya gelerek
ogrencilere destek sununun tasarimin1 | 6grendiklerini
olunur. 2. ve bilesenlerini paylasir. Konu
Ogrenci | bicimlendirir (yaz1 | parcasimin
tipi, yazi rengi, aktarilmasina
yazi boyutu) yonelik stratejiler
1. belirler.

Ders Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini

34 diizenler (slayt paylasir. Konu
5 Ogrenci | diizeni, slayt pargasinin
gecisleri) aktarilmasina
yonelik stratejiler
belirler.
Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini
4. diizenler paylasir. Konu
Ogrenci | (animasyon pargasinin
boélmesi) aktarilmasina
yonelik stratejiler
belirler.
Siirec ile ilgili Grup arkadaslar1 ile | Konu testini ¢ozer.
gerekli bir araya gelerek Siireci goz oniinde
bilgilendirmeler 1. tistlendigi konu bulundurarak
yapilir. Ogrenci | parcasini aktarir. kendini ve grup
2. Diger konu arkadaslarini
Ders | Sinif gézlemlenir. parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Ihtiya¢ aninda
Ogrencilere destek 9 Grup arkadaglar ile | Konu testini ¢ozer.
olunur. (")'re.nci bir araya gelerek Siireci géz onilinde
g iistlendigi konu bulundurarak
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Konu
degerlendirme
testi uygulanir.

Oz degerlendirme
ve akran
degerlendirme
formlar1
uygulanir.

pargasini aktarir.
Diger konu
parcalarini dgrenir.

kendini ve grup
arkadaslarini
degerlendirir.

Grup arkadaglar ile
bir araya gelerek
tistlendigi konu

Konu testini ¢ozer.
Siireci goz oniinde
bulundurarak

3. L
Ogrenci pargasint aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Grup arkadaglar ile | Konu testini ¢ozer.
bir araya gelerek Siireci gbz oniinde
4 iistlendigi konu bulundurarak
Ogrénci pargasini aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
pargalarini 6grenir. | degerlendirir.
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EK-9: 3. HAFTA ETKINLIiK PLANI

. . Konu Parcasi ve Yapilacak Calisma
Hafta | Ders Ogretmen Ogrenci
i1k 20 dakika Son 20 dakika
Konu pargalari Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
gruplara dagitilir. programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini
Stireg ile ilgili O3 .| sunar (giris paylasir. Konu
gerekli grenct efektleri, vurgu pargasinin
bilgilendirmeler efektleri) aktarilmasina
yapilir. yonelik stratejiler
belirler.
Sinif gozlemlenir. Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
Ihtiya¢ aninda programi ile araya gelerek
ogrencilere destek olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini
olunur. 2. sunar (¢ikis paylasir. Konu
Ogrenci | efektleri, hareket | parcasinin
yollar1) aktarilmasina
yonelik stratejiler
1. belirler.

Ders Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini

34 sunar paylasir. Konu
3 Ogrenci | (animasyonlar pargasinin
yonetme: aktarilmasina
tiklandiginda, yonelik stratejiler
onceki ile birlikte) | belirler.
Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini
4. sunar paylasir. Konu
Ogrenci | (animasyonlari pargasinin
yonetme: aktarilmasina
oncekinden sonra) | yonelik stratejiler
belirler.
Siirec ile ilgili Grup arkadaslar1 ile | Konu testini ¢ozer.
gerekli bir araya gelerek Siireci goz oniinde
bilgilendirmeler 1. tistlendigi konu bulundurarak
yapilir. Ogrenci | parcasini aktarir. kendini ve grup
2. Diger konu arkadaslarini
Ders | Sinif gézlemlenir. parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Ihtiya¢ aninda
Ogrencilere destek 9 Grup arkadaglar ile | Konu testini ¢ozer.
olunur. (")'re.nci bir araya gelerek Siireci géz onilinde
g iistlendigi konu bulundurarak
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Konu
degerlendirme
testi uygulanir.

Oz degerlendirme
ve akran
degerlendirme
formlar1
uygulanir.

pargasini aktarir.
Diger konu
parcalarini dgrenir.

kendini ve grup
arkadaslarini
degerlendirir.

Grup arkadaglar ile
bir araya gelerek
tistlendigi konu

Konu testini ¢ozer.
Siireci goz oniinde
bulundurarak

3. L
Ogrenci pargasint aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Grup arkadaglar ile | Konu testini ¢ozer.
bir araya gelerek Siireci gbz oniinde
4 iistlendigi konu bulundurarak
Ogrénci pargasini aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
pargalarini 6grenir. | degerlendirir.
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EK-10: 4. HAFTA ETKINLIiK PLANI

. . Konu Parcasi ve Yapilacak Calisma
Hafta | Ders Ogretmen Ogrenci
i1k 20 dakika Son 20 dakika
Konu pargalari Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
gruplara dagitilir. programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini
Siireg ile ilgili . ,1' .| sunar (slayt paylasir. Konu
. Ogrenci .
gerekli gosterisi). pargasinin
bilgilendirmeler aktarilmasina
yapilir. yonelik stratejiler
belirler.
Sinif gozlemlenir. Farkli sunu Uzman gruplarla bir
Ihtiya¢ aninda hazirlama araya gelerek
ogrencilere destek programlarini ogrendiklerini
olunur. 2. kesfeder. paylasir. Konu
Ogrenci pargasinin
aktarilmasina
yonelik stratejiler
1. belirler.

Ders Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini

34 diizenler (gorsel paylasir. Konu
4 Ogrenci | tasarim ilkeleri-1). | pargasinin
aktarilmasina
yonelik stratejiler
belirler.
Sunu hazirlama Uzman gruplarla bir
programi ile araya gelerek
olusturdugu sunuyu | 6grendiklerini
4. diizenler (gorsel paylasir. Konu
Ogrenci | tasarim ilkeleri-2). | parcasinin
aktarilmasina
yonelik stratejiler
belirler.
Siireg ile ilgili Grup arkadaglari ile | Konu testini ¢ozer.
gerekli bir araya gelerek Siireci goz oniinde
bilgilendirmeler 1. tistlendigi konu bulundurarak
yapilir. Ogrenci | parcasini aktarir. kendini ve grup
2. Diger konu arkadaslarini
Ders | Sinif gézlemlenir. parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Ihtiya¢ aninda
ogrencilere destek 5 Grup arkadaglari ile | Konu testini ¢ozer.
olunur. (")'re.nci bir araya gelerek Siireci géz onilinde
g iistlendigi konu bulundurarak
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Konu
degerlendirme
testi uygulanir.

Oz degerlendirme
ve akran
degerlendirme
formlar1
uygulanir.

pargasini aktarir.
Diger konu
parcalarini dgrenir.

kendini ve grup
arkadaslarini
degerlendirir.

Grup arkadaglar ile
bir araya gelerek
tistlendigi konu

Konu testini ¢ozer.
Siireci goz oniinde
bulundurarak

3. L
Ogrenci pargasint aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
parcalarini 6grenir. | degerlendirir.
Grup arkadaglar ile | Konu testini ¢ozer.
bir araya gelerek Siireci gbz oniinde
4 iistlendigi konu bulundurarak
Ogrénci pargasini aktarir. kendini ve grup
Diger konu arkadaslarini
pargalarini 6grenir. | degerlendirir.

168




EK-11: 1. HAFTA KONU PARCALARI

Hafta 1
SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 1. PARCA

];IE[ Bir konunun resim, grafik, metin, ses ve gériintii gibi ¢oklu ortam iceriklerini kullanarak
sunulmasini saglayan programlardir.

m Slayt: Sunu programi igerisindeki her bir sayfaya slayt adi verilir.

“ Yeni slayt ekleme kisayol tusu "Ctrl + M" tuslaridir. Ayrica Giris menistindeki Yeni Slayt
segenegi ile de ekleme islemi yapilabilir.

Hafta 1 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
2. PARCA

“ Microsoft PowerPoint programinda kaydedilen dosyalarin uzantisi "pptx" tir.

Yeni bir sunu olugturma, mevcut sunuyu agma, kaydetme, yazdirma gibi temel komutlar
G Dosya meniisii icerisinde yer alir.

Hafta 1 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
3. PARCA

ﬂ Slaytlara resim, sekil, simge gibi gérsel dgeler eklemek igin Ekle menidisii kullanilir.

Slaytlarda yazdigimiz yazilari bigimlendirmek (yazi tipini, rengini, boyutu degistirme
ﬂ gibi) igin Girig menlisi kullanilir.

hafra 1 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
4. PARGA

Slaytlarin arka plan renk ayarlari ile tema (hazir sablon) segimi islemleri igin Tasarim
v menisi kullanilir.,

Sunuya ekledigimiz dgelere efekt vermek ve slayt gegislerini ayarlamak Animasyonlar
ﬂ meniisd kullanilir.
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EK-12: 1. HAFTA DEGERLENDIRME SINAVI

Béoliim Degerlendirme Sorulari (1. Hafta)

Adi Soyadi:
Grubu:

1. Slayt nedir?

2. PowerPoint programinda kisayol slayt ekleme TUSU ..., dir.
3. PowerPoint programinda kaydedilen dosyalarin uzantisi ..., tir.
4. Slaytlara gesitli gorsel ogeler eklemek igin .......covvceeveiinnivennens menisiind kullaniriz.

5. Slaytlardaki yazilarimizin rengini, tipini ya da boyutunu degistirmek igin .......cocoeeveeurenencuennn.
menisind kullaniriz.

6. Yeni bir sunu olugturmak ya da hazirladigimiz sunuyu kaydetmek amaciyla .........ccvvvnerenen.
menisind kullaniriz.

7. Slaytlarimizin arka planini renklendirmek igin ......ccevervecinicncinane, menlisiind kullaniriz.

8. Sunumuzdaki dgelere efekt vermek igin .......oevvnrncinniricnnne meniisiind kullaniriz.
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EK-13: 2. HAFTA KONU PARCALARI

Hafta 2
SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 1. PARGA

Giris Ekle Ciz Tasanm  Gegigler Animasyonlar  Slayt Gosterisi  Kaydet  Gozden Gegir  Gorlinim  Yardim

w N i i “ e = 1= A
[[] : (H‘} ‘Q‘ b Comic Sans M5 Vg4 A AR | =8
@ &9 = #= |S=
Yapigtir Yeni Slaytlan T AV . i | 2 i =
v & Slayt ¥ Yeniden Kullan v K 4 S &3 A — =

el
o
o
=
o
-1
2
X

Pano ] 1 Slaytlar Yaz Tipi

B=

A
Ll
Slaytlar Yazi Tipi l = Paragrat

b

o Sunuya slayt ekler. 9 Segili metni egik (italik) yazar.
o Segili metni kalin yazar. o Secili metni alti ¢izili yazar.
Hafta 2 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
2. PARCA
Giris Ekle Gz Tasanm  Gegisler ~ Animasyonlar  Slayt Gosterisi  Kaydet — Gézden Gegir  Gérlinim  Yardim
[El s m l@ " Comic Sans MS s v oamm v AT AT B =vi=v =y .
@ : & 3= |2 v C
Yapigtir Yeni Slaytlall i K T A S Je AV. ag 2 % 5 —
v 59 Slayt ¥ Yeniden Kullan w i

Pano K]

Y

e Segili metin igin bir yaz tipi belirler. 0 Segili metnin yazi tipi rengini degistirir.

e Segili metnin boyutunu ayarlar.
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Hafta 2
SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
3. PARCA

Dosya Girig Ekle Ciz Tasanm Gegisler Animasyonlar  Slayt Gosterisi  Kaydet Gozc

S [Sal-—T
memmm | [ ¢

Temalar

Slaytlarimizin arka planina renkli bir gériinim (tema) kazandirilir.

N\
7 N

L] & &= & A & (-

Yok Déndgiim Soluklagarak Iterek Shpiirerek Bl Gister

Bu 5layda Gegis

Slaytlarimiza, slaytlar arasi gecis efekti uygulanir.

Hafta 2 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI
4. PARCA

f= Animasyon Bélmesi

C’Jr:z.l.;e * % :r ﬁ : * - _\ @ AniZ:—sEon

" Yok Gorinig Solarak Ugarak Girig lgeri Kaydir = Ekle ~ 5

Gnizleme Animasyon ligmig Animasy

'
o )

o Slaytlarda yer alan nesnelere animasyon vermek igin kullanilir.

e Slayttaki animasyonlara ait zaman gizelgesini (uygulanma sirasi) gériintiilemek ve diizen-
lemek igin kullanilir.
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EK-14: 2. HAFTA DEGERLENDIRME SINAVI

Bélim Degerlendirme Sorulari (2. Hafta)

Adi Soyadr:
Grubu:

Verilen ifadelere uygun yerleri sekil tizerinde igaretleyiniz.

1. Segili metni alti ¢izili yazan 6zelligi yuvarlak igine alarak 1 olarak adlandiriniz.

2. Segili metni kalin yazan ézelligi yuvarlak icine alarak 2 olarak adlandiriniz.

3. Secili metni egik (italik) yazan szelligi yuvarlak icine alarak 3 olarak adlandiriniz.

4. Secili metnin yazi tipini degistiren dzelligi yuvarlak igine alarak 4 olarak adlandiriniz.

5. Segili metnin yazi tipi rengini degistiren 8zelligi yuvarlak igine alarak 5 olarak adlandiriniz.
6. Secili metnin boyutunu degistiren 6zelligi yuvarlak igine alarak 6 olarak adlandiriniz.

Girig Ekle Ciz Tasanm  Gegigler Animasyonlar  Slayt Gosterisi  Kaydet  Gdézden Gegir  Gérlinlim  Yardim

‘m y -
[D 4 _IEI—] [ OL Comic Sans M5 v v AT AT B :
[ i o = 3= ==~
Yapigtir Yeni Slaytlan K T A LAV L . 2 A —
v & Slayt ¥ Yeniden Kullan - A S &3 Aa - = §| = =
Panao [F Slaytlar Yaz Tipi [F] Paragrat

7. Asagida verilen ifadelerle gérselleri eslestiriniz.

Slayttaki animasyonlara ait
[] ] == K zaman ¢izelgesini gériinti-
Yok Déndgtim Soluklagarak iterek Stipirerak Bal 'emek ve duzeniemek fgin
kullanilir.

Sy W \ e S Slaytlarda yer alan nesne-

lere animasyon vermek igin

Yak Ganiniis Solarak Lcarak Girig icer Kaydir |z
: ' I kullanilir.
. e, f|= Animasyon Bslmesi
Y i_|_ l Y Slaytlarimiza, slaytlar ara-
Animasyon s1 gegis efekti uygulanir.
Bklev <
Geligmig Animasyon
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EK-15: 3. HAFTA KONU PARCALARI

Hafta 3
SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 1. PARGA

“ Animasyon grubunda Giris, Vurgu, Cikis ve Hareket Yollari bagliklari altinda toplanan
animasyen gegitleri vardir.

s¢

Diger Giris Efektleri.. =—f—=y Metin veya nesnelerin slayta girisini (gorinmesini) saglar.

X§
ra bl

Diger Vurgu Efektleri... | Metin veya nesnelerin vurgulanmasini (biyiime, kiigiilme,
renk degistime vb.) saglar.

= Diger Cikis Efektleri...

X %

Diger Hareket Yollar...

Hafra 3 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 2. PARGA

“ Animasyon grubunda Girig, Vurgu, Cikis ve Hareket Yollari basliklari altinda toplanan
animasyon gesitleri vardir.

s

Diger Giris Efektleri...

£
~

Diger Vurgu Efektleri...

Diger Cikis Efektleri.. ==t===3 Metin veya nesnelerin slayttan ¢ikmasini (kaybolmasini)

X X K

saglar.
Diger Hareket Yollar!... w3y Metin veya nesnelerin belirlenen yollarda hareket etmesini
saglar.
Cara s SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLART 3. PARGA

Animasyonlari Yénetme
Slaytlarimiza ekledigimiz animasyonlari baglatmanin farkl yollari vardir:

(_I) Tiklandiginda - Animasyonu bir slayda tikladigimizda baglatir.

d) Onceki ile Birlikte - Animasyonu, kendisinden bir énceki animasyonla ayni zamanda oyna-
fir.

SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 4. PARGA
Hafta 3

Animasyonlari Yénetme

(b Oncekinden Sonra - Animasyonu, dnceki animasyon gergeklestikten hemen sonra baglatir.

@ Siralamadaki ilk nesnenin otomatik gelmesi igin her zaman "Oncekinden Sonra” secene-
ginin segilmesi gerekmektedir.
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» Animasyonlari Yénetme

Slaytlarimiza ekledigimiz animasyonlari baslatmanin farkl yollari vardir:

(_I’ Tiklandi§inda - Animasyonu bir slayda tikladiginizda baslatir.
d) Oceki ile Birlikte - Animasyonu, kendisinden bir énceki animasyonla ayni zamanda oynatir.

d) Oceki ile Birlikte - Animasyonu, nceki animasyon gergeklestikten hemen sonra baslatir.

‘% Ornek:

Yanda verilen animasyon bélmesi gériintiisiine gére, 1. sirada
Animasyon Bolmesi % Dikdsrtgen, 2. sirada Metin kutusu ve 3. sirada Grafik nes-
nelerinin otomatik gelmesi igin gésterim sirasinin agagidaki
gibi ayarlanmasi gerekmektedir.

P Tomind Yinkt

0{5) ¥ Dikdargen 5:5... [

gg”“‘f'z“ El]_l Dikdértgen: Oncekinden Sonra

el Metin kutusu: Oncekinden Sonra
Grafik: Oncekinden Sonra

% Ornek:
Yanda verilen animasyon bélmesi gériintiisiine gére, 1. sirada
Animasyon Bolmesi *  x  Dikdédrtgen, 2. sirada Metin kutusu ve Grafik nesnelerinin
p—— ayni anda otematik gelmesi igin gdsterim sirasinin asagidaki
gibi ayarlanmasi gerekmektedir.
0 C')ﬁ Dikdértgen 5:5... [
(© i Metin lutusu 2: _

_ = Dikdértgen: Oncekinden Sonra
# Grafik 4

Metin kutusu: Oncekinden Sonra
Grafik: Onceki ile Birlikte

& Ornek:

Yanda verilen animasyon bélmesi gériintisiine gére, Dik-
Animasyon Bolmesi ~ % dértgen, Metin kutusu ve Grafik nesnelerinin ayni anda oto-
matik gelmesi igin ggsterim sirasinin asagidaki gibi ayarlan-
masi gerekmektedir.

b Tamand Yibeit

@f{ Dikddrtgen 5: 5. [ -
¥ Metin ot 2 . Dikdértgen: Oncekinden Sonra
Lo bl e Metin kutusu: Onceki ile Birlikte

Grafik: Onceki ile Birlikte

@ Siralamadaki ilk nesnenin otomatik gelmesi i¢in her zaman "Oncekinden Sonra" secene-
ginin segilmesi gerekmektedir.
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EK-16: 3. HAFTA DEGERLENDIRME SINAVI

Adi Soyad:
Grubu:

Bélim Degerlendirme Sorulari (3. Hafta)

1. Asagida verilen animasyon gesitleri ile bu gesitlere ait agiklamalari dogru bir sekilde esles-

tiriniz.

3% Diger Girig Efektleri..

}f’: Diger Vurgu Efektleri...

yid Diger Cilus Efektleri...

i}{ Digjer Hareket Yallan...

Metin veya nesnelerin vurgulanma-
sini (biiylime, kiigiilme, renk degisti-
me vb.) saglar.

LY

T

B
L=

Metin veya nesnelerin slayta girigini
(g6rinmesini) saglar.

Metin veya nesnelerin belirlenen
yollarda hareket etmesini saglar.

masini (kaybolmasini) saglar.

Metin veya nesnelerin slayttan glki|

2. Asagida verilen animasyon baslatma yollar: ile bu yollara ait agiklamalar: dogru bir sekilde

eslestiriniz.

Tiklandiginda

Onceki ile Birlikte

Oncekinden Sonra

-l L
Animasyonu, 6nceki animas-
yon gergeklestikten hemen
sonra baslatir.

1 [
| L
Animasyonu bir slayda tikladi-

gimizda baglatir.

1 [

-l
Animasyonu, kendisinden bir
dnceki animasyonla ayni za-
manda oynatir.

Bl [
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EK-17: 4. HAFTA KONU PARCALARI

Hafta 4
SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 1. PARGA

Dosya Girig Ekle Ciz Tasanm Gegisler Animasyonlar  Slayt Gosterisi Kaydet Goézden Gegir  GorGnlm  Yi

@ E‘I:] |==G|:. D@ Zamanlamalan Kullan

Bastan || Gecerli || Ozel Slayt | Slayt Gosterisini Slaydi  Zamanlama Kaydet
latim|
layttan | | Gésterisi ~ Ayarla Gizle Provasi - Anlatimian Gal

1 Slayt Ginerisini Basll Ayarla

o Bagtan kemutu slayt gdsterisini baglatmak igin (ilk slayttan itibaren) kullanilir. Kisayol
tusu klavyedeki "F5" tusudur.

Medya Denetimlerini Giister

e Slayt gésterisini, secili olan slayttan itibaren baslatmak igin kullanilir,

e Hazirladigimiz sunuda, sadece sectigimiz slaytlari goriintiilemek igin kullanilir.

Hafta 4

SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 2. PARCA
A En Gok Kullanilan Sunu Programlar::
D;[ Google Slaytlar D;[ Microsoft PowerPoint D;[ Prezi
D31 LibreOffice D OpenOffice
Hafta 4 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARIL 3. PARCA

ﬁ Sunu Hazirlarken Nelere Dikkat Etmeliyiz?

D;l Acik zemin lizerine a¢ik renk yazi kullanilmamalidir. Parlak renkler yerine mat renk-
ler tercih edilmelidir.

D;l Metinlerde yazi boyutu uzaktan okunabilecek biiyiiklikte olmalidir (24-28 punto
arasi).

Hafta 4 SUNU HAZIRLAMA PROGRAMLARI 4. PARCA

A Sunu Hazirlarken Nelere Dikkat Etmeliyiz?
D;[ Slaytlarda ¢ok sayida resim ve animasyon kullaniimamalidir.

D;[ Slaytlarda konuyla ilgisi olmayan gdrseller kullaniimamalidir.
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EK-18: 4. HAFTA DEGERLENDIRME SINAVI

Bélim Degerlendirme Sorulari (4. Hafta)

Adi Soyadi:
Grubu:

1. Verilen ifadelere uygun yerleri sekil izerinde isaretleyiniz.

% Slayt gosterisini baslatmak igin (ilk slayttan itibaren) kullanilan 6zelligi yuvarlak igine
477~ alarak 1 olarak adlandiriniz.

5 Slayt gésterisini, segili olan slayttan itibaren baglatmak igin kullanilan ézelligi yuvarlak
“7 icine alarak 2 olarak adlandiriniz.

9 Hazirladigimiz sunuda, sadece segtigimiz slaytlari gériintilemek igin kullanilan &zelligi
i yuvarlak igine alarak 3 olarak adlandiriniz.

Dosya Giris Ekle Ciz Tasanm Gegisler ~Animasyonlar  Slayt G3sterisi Kaydet ~Gozden Gegir  Gorlnim  Yi

@ El‘:] |==IO D@ Zamanlamalan Kullan

Bastan Gegerli Ozel slayt | Slayt Gosterisini Slaydi  Zamanlama Kaydet Anlatimlan Cal

. Medya Denetimlerini Goster
Slayttan | Gésterisi ¥ Ayarla Gizle Provas - & ¥

Slayt Gsterisini Baglat Ayarla

2. Asagidaki programlardan hangileri sunu hazirlamak igin kullanilan programlardandir?
Yuvarlak igine alin.

ET:[ Google Slaytlar ;T:[ Microsoft Excel ;T:[ Google Tablolar

ET:[ LibreOffice ET:[ Prezi D;l Microsoft PowerPoint

3. Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin basina "D”, yanlis olanlarin basina "Y" harfi ya-
Ziniz.

Acik zemin lizerine benzer tonlardaki renklerle yazi yazilabilir.

Parlak renkler yerine mat renkler tercih edilmelidir.

Metinlerde yazi boyutu uzaktan okunabilecek biiyiikliikte olmalidir (24-28 punto arast).

Slaytlarda ¢ok sayida resim ve animasyon kullanilmalidir.

Slaytlarda konuyla ilgisi olmayan gérseller kullaniimamalidir.
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EK-19: OLCEK GELISTIRME ETIK KURUL iZIN ONAYI

Evrak Tarih ve Sayisi: 03.02.2022-284113

TOPLANTI TARIHI
TOPLANTI SAYISI
KARAR SAYISI

T.C

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu

KURUL KARARI

:02.02.2022
: 02

: 50

A B S NEJ3LSHRZ®=*

Baskan

Prof. Dr. .
Hilmi DEMIRKAYA

["Tye

Prof. Dr.
Nursen ADAK
(izinli)

fT_V'e
Prof. Dr. .
Gokhan AKYUZ

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii 6gretim iiyesi Do¢. Dr. Harun
SAHIN'In damgmanhignu, Giilden Mediha YESILTEPE nin arastumaciligim  Gstlendigi,
"Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersine Yanelik Tutum Olgegi: Bir Olcek Gelistirme Calismast"
konulu calismanm, fikri hukuki ve telif haklart bakimindan metot ve odlgegine iligkin
sorumlulugun basvurucuya ait olmak tizere, proje siiresince uygulanmasmin etik olarak uygun
olduguna oy burligi 1ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Baskan Yrd.
Prof. Dr.
Sibel MEHTER AYKIN

["Tye

Prof. Dr. .

Sibel PASAOGLU YONDEM
(Raporlu)

Kurul Baskam

ny'e
Prof. Dr.
Ebru ICIGEN

["T_ve
Prof. Dr.
Taner KORKUT
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EK-20: OLCEK GELISTIRME MEB IZiN ONAYI

T.C.
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

Say1 :E-98057890-20-44921111 03.03.2022
Konu : Arastirma Uygulamasi Izin Talebi
(Giilden Mediha YESILTEPE)

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Ilgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak
‘Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yénelik zin ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigtintin, Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Egmrn Programlari ve Ogretim Doktora Programi 20155416003 numarali 6grencisi Giilden Mediha
YESILTEPE'nin Do¢. Dr. Harun SAHIN damismanhgmmda “Bilisim Teknolojileri ve Yazihm
Dersine Yénelik Tutum Olgegi: Bir Olcek Gelistirme Caligmasi” baghkli arastirmasini, Ilimiz
Muratpasa Ilgesinde Bulunan Resmi Ortaokullarda uygulama istegi ile ilgili 18/02/2022 tarih ve 294368
say1li yazisi, Mudiirliigiimiiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Ad1 gegenin 11g1 Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim Ogretim Yili u;erlsmde olmak tizere,
ilimiz Muratpasa llcesinde Bulunan Resmi Ortaokullarin 7. ve 8. Smif Ogrencilerine yonelik
aragtirmasini, Okul Miidiirliigiiniin - sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin
yapmast,

.S6z konusu arastirmanin bitimine miiteakip; sonug raporunun bir Srneginin CD ortaminda
Miudiirliigtimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

‘Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makammin 25/08/2020 tarih ve 24911
sayil1 yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

Recai OCAK
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
03.03.2022

Emre CALISKAN

Vali a.
I1 Milli Egitim Miidiirii

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Ugur CETINKAYA
Telefon No : 0 (242) 238 60 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol isletmeni [E]
E-Posta: arge07@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:2422386111
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elek ik imza ile imzal https: ksorgu.meb.gov.tr adresinden 3599-9Fc1-3317-8bb3-e036 koduile teyit edilebilir.

180



EK-21: ISBIRLIKLI UYGULAMA ETIiK KURUL IZIN ONAYI

Evrak Tanh ve Sayisi: 30.03.2022-327831

TOPLANTI TARIHI
TOPLANTI SAYISI
KARAR SAYISI

TC

AKDENIZ UNIVERSITEST REKTORLUGU

KUFUL KARAFRI

: 130

Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtrma ve Yaym Etigi Korulu

=B EUVEEKEVYHTI=

Baskan
Prof Dr. .
Hilmi DEMIREAYA

t'}'e
Prof. Dr.
Nursen ADAK

T'."j.'e
Prof. Dr. .
Gikhan AKYUZ

Prof Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Baskan Yrd.
Prof Dr.
Sibel MEHTER AYEIN

'ff}'e
Prof. Dr. ; .
Sibel PASAOGLU YONDEM

. Universitemiz Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Bolumi &gretim tiyesi Dog. Dr. Harun
SAHIN'In damsmanlifmm, Giilden Mediha YESILTEPE'mn arastrmacilifim distlendigi,
"Bilisim Tekmolgjileri ve Yazilim Dersi Cokin Ortam Uygulamalarmm Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Ianteminin Ogrencilerin Akademik Bagartlarma, Tutumlarma ve Ogfrenmelerinin
Kalicithgma Erkisi” komulu calismamn fikr hwkuki ve telif haklan bakimindan metfot ve
dlgegine iliskin somumiulugun bagvuricuya ait olmak fizere, proje stiresince uygulanmasimn etik
olarak uvgun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Eurul Bagkam

Uye
Prof. Dr.
Ebru ICIGEN

Uye
Prof. Dr.
Taner KOREUT
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EK-22: ISBIRLIKLI UYGULAMA MEB iZiIN ONAYI

T.C
ANTALYA VALILIGi
[ Millf Egitim Miidiirliigi

Sayr  : E-98057890-20-49464000 12.05.2022
Konu : Arastirma Uygulamas izin Talebi
- (Gtilden Mediha YESILTEPE)

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Ilgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayili Milli Egitim Bakanligma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligtniin, Egitim Bilimleri Anabilim Dall,
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Programi 20155416003 numarali 6grencisi Giilden Mediha
YESILTEPE'nin Dog. Dr. Harun SAHIN damismanhgida “Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi
Coklu Ortam Uygulamalarinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin
Akademik Basarilarma, Tutumlarima ve Ogrenmelerinin Kaheiligma Etkisi” baghikli arastirmasini,
llimiz Muratpasa Iigesinde Bulunan Istiklal Ortaokulunda uygulama istegi ile ilgili 19/02/2022 tarih ve
337168 sayil yazisi, Midiirliigiimiiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca
incelenmis olup;

-Ad1 gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim Ogretim Yih igerisinde olmak iizere,
ilimiz Muratpasa flcesinde Bulunan istiklal Ortaokulu 6. Smif Ogrencilerine yonelik aragtirmasini,
Okul Miidiirliigtiniin sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapmasi,

S6z konusu arastirmanin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir 6rneginin CD ortaminda
Midiirliigtimiiz Ar-Ge biirosuna gbnderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun gériilmiistiir.

Makamlarimizea da uygun goriildugt takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 24911
sayilt yetki devrine gore olurlarmiza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimeisi

OLUR
12.05.2022

Emre CALISKAN
Vali a.
I1 Milli Egitim Miidiirii

. Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Adres : Belge Dogrulama Adres; : https://www.turkiye. gov.tr/meb-ebys

) Bilgi i¢in: Ugur CETINKAYA
Telefon No : 0 (242) 238 60 00 Unvan: Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: arge07@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:2422386111

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr 3
Bu evrak gvenli elektronik imza ile imzalanmustr. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden d44C-5dca-39e5- 8dfe-1323 koduile teyit edilebilir, o
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Giilden Mediha YESILTEPE

Dogum Yeri ve Tarihi :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Biilent Ecevit Universitesi (Zonguldak Karaelmas Universitesi), Elektronik

ve Bilgisayar Egitimi, Bilgisayar Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce
Bilimsel Faaliyetleri :
SSCI Endeksli Dergide Yayinlanan Makale

Sahin, H., Yesiltepe, G. M., Ellez, A. M., Eraslan, M., Karatas, S. ve Ozcetin, S. (2023). The
scale of attitudes toward the mformation technologies and software course: A scale

development study. Sustainability, 15(5), 4074. https://doi.org/10.3390/su1505407

Is Deneyimi
Calistig1 Kurumlar : Galatasaray {lkdgretim Okulu, Caldiran, Van (2007-2009)
Istiklal Ortaokulu, Muratpasa, Antalya (2009-...)
Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii (2020)

Tletisim

E-Posta Adresi:

Tarih :
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BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina

izin verdigimi onaylarim:

71 Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

] Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

1 Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden

erisime acilabilir.

Giilden Mediha YESILTEPE
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