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OZET

Merve UZUN GULKAYA

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrgnenlerin Dinleme Becerilerini Gelistirmede
Strateji Ogretiminin EtKkisi

Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dah Tiirk¢e Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

Mayis 2023

Bu ¢alismada, Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi gercevesinde giincel gelismeler ve
Ogrenen ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurularak dinleme anlama etkinliklerinin dinleme
stratejilerinin 6gretimi ile desteklenmesinin faydali olacagi diisiincesinden hareketle
ogrencilerin dinleme anlama becerilerinin gelistirilebilmesi amaciyla Ankara’da bir
yiikksekdgretim kurumu catis1 altinda hizmet veren dil O6gretim merkezinde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen ve B1.2 diizeyinde bulunan, toplamda 26 6grenciden olusan iki
ayr1 gruptaki Ogrencilerle sekiz hafta boyunca dinleme stratejileri 6gretimi {izerine
etkinlikler gerceklestirilmistir. Uygulama yapilmadan once her etkinlik igin ders plani
tasarlanmis, uygulama esnasinda s6z konusu plan takip edilmistir. Ogrencilerin uygulama
oncesi ve sonrasinda dinleme anlama becerilerini 6lgmek amaciyla Al, A2 ve Bl
seviyelerinin kazanimlarin1 igeren sorular olusturularak Dinleme Basar1 Testi
gelistirilmistir. Test icin 45 Ogrenci ile pilot uygulama yapilarak uygulamanin verileri
dogrultusunda testin uygulanabilirligi acisindan gerekli diizenlemelerde bulunulmus;
ardindan s6z konusu test toplamda 52 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplarina
ogrenciler B1.2 seviyesinde bulundugu zaman ve B1.4 seviyesini tamamladiklarinda ontest
ve sontest seklinde uygulanmistir. Test sonuglart SPSS-25 paket programina islenmistir.
Uygulanan testlerin madde ayirt edicilik indeksi, madde giigliik indeksi ve testlere ait KR-
20 giivenirlik istatistikleri TAP (Test Analysis Programi1 Version 14.7.4) paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Dinleme stratejileri uygulanan deney grubunda yer alan
ogrencilerin B1 kazanimlarin1 igeren sorulara iligkin siire¢ sonundaki uygulamada
hesaplanan Tiirkge dinleme anlama becerilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
becerilerine goére daha yiiksek olmasindan dolayr anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir.
Uygulama sonunda deney grubundaki 6grencilerin siirece yonelik goriislerinin belirlenmesi
i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla 6grenci goriisleri alinmistir. Ogrenci
gortislerinden elde edilen bu nitel veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir.
Degerlendirmenin sonucunda deney grubundaki bulunan ve dinleme stratejilerinin
ogretimine dayali etkinliklerle dinleme becerisindeki basarilarimin gelistigi tespit edilen
Ogrencilerin, Ogretim siirecine iliskin olarak da olumlu goriis gelistirdikleri tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: dinleme becerisi, Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi, strateji
Ogretimi.



ABSTRACT

Merve UZUN GULKAYA

Effect of Strategy Instruction for Developing Listening Skills of Learners of Turkish
as a Foreign Language

Baskent University Institute of Educational Sciences

Master with Thesis, Turkish Language Education
May 2023

Considering the current developments and learner needs within the framework of teaching
Turkish as a foreign language, it was thought that it would be beneficial to support
listening comprehension activities with listening strategies, and in order to improve the
listening comprehension skills of the students, in the language teaching centre serving
under the roof of a higher education institution in Ankara, Turkish was taught as a foreign
language. Activities on teaching listening strategies were carried out for eight weeks with
students in two separate groups, consisting of 26 students in total, learning Turkish as a
foreign language and at the B1.2 level. Before teaching each lesson, a plan was designed
for each activity, and this plan was followed during the instruction. In order to measure the
listening comprehension skills of the students before and after the instruction, the Listening
Achievement Test was developed by creating questions containing the achievements of
Al, A2 and B1 levels. For the test, a piloting was made with 45 students and necessary
arrangements were made in terms of the applicability of the test in line with the data of the
instruction; then, the test in question was applied to the experimental and control groups
consisting of 52 students in the form of pre-test and post-test when the students were at
B1.2 level and when they completed B1.4. The test results were processed into the SPSS-
25 package program. The item discrimination index, item difficulty index and KR-20
reliability statistics of the tests were analysed using the TAP (Test Analysis Program
Version 14.7.4) package program. There was a significant difference because the Turkish
listening comprehension skills calculated in the instruction at the end of the process
regarding the questions containing the B1 achievements of the students in the experimental
group, in which listening strategies were applied, were higher than the skills of the students
in the control group. At the end of the instruction, students' opinions were taken through a
semi-structured interview form in order to determine the opinions of the students in the
experimental group about the process. These qualitative data obtained from students’
opinions were evaluated by content analysis. As a result of the evaluation, it was
determined that the students in the experimental group, who were found to have improved
their listening skills with activities based on teaching listening strategies, also developed a
positive opinion about the teaching process.

Key words: listening skill, teaching Turkish as a foreign language, strategy instruction.
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BOLUM I

GIRIS

Bir milletin tarihini, kiltiiriini, varligini asirlar boyu siirdiirebilmesi; ge¢misini
anlayabilmesi, gelecegini insa edebilmesi ve sahip oldugu kiiltiirel birikimi gelecek
nesillere aktarabilmesi agisindan temel unsur olan dilin; gerek anadil gerekse yabanci dil

olarak etkinliginin saglanip varliginin korunmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Aksan (2005) dilin tanim1 ve 6nemi hususunda su ifadeleri kullanmistir: “Dil, sozlii
ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye
basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢ok giiclii, biiyiilii bir diizendir; diisiinme ve
diistintileni aktarma dizgesidir” (s.13). Bu tanimdan hareketle binlerce yildir bilim ve
Ogretim dili olarak etkinligini siirdiiren Tiirkge bu 0Ozellikleri tasiyan baslica diller

arasindadir.

Diinyada en ¢ok konusulan dillerin basinda gelen Tiirk¢e (“Ethnologue”, 2023)
tarthte kurulmus Tiirk devletlerinin milattan Onceki yiizyillardan giliniimiize kadar
gosterdigi siyasi ve kiiltiirel varlik dogrultusunda nesilden nesile aktarilmakta; her gegen
yilda yeni konusurlar edinmektedir. Giizel ve Barin’in (2016) belirttigi tizere “...binlerce
yildir varlig: bilinen Tiirk¢enin bu siireg igerisinde ana dil ve yabanci dil olarak 6gretimi de
kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir.” (s. 19). Osmanli Devleti doneminde, Balkanlar ve
Avrupa basta olmak lizere diinyanin ¢esitli bolgelerinde yasayan insanlar Tiirkge ve Tiirk
kiiltiiriiyle tanigarak kiiltiirel ve akademik etkilesimde bulunmuslardir. Dolayisiyla
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 6nem kazanmaya baslamistir (Bari, 2004; Durmus,

2013; Erdem, 2009). Bu gelismeler sonraki yillarda alanin1 daha da genisletmistir.

Cumhuriyet doneminde ¢esitli iniversitelerde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi
caligmalar yiiriitiilmiis, bu ¢alismalar 1984 yilinda kurulan ve halen egitim faaliyetlerine
devam etmekte olan Ankara Universitesi TOMER catis1 altinda kurumsal bir kimlik
kazanmistir (“Ankara Universitesi TOMER”, 2022).



2022 verilerine gore Tiirkiye’de toplam yiiz otuz iki tniversitede uygulama ve
arastirma merkezi bilinyesinde Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi ¢aligmalari

yapilmaktadir (“TUIK”, 2022).

Bunun yani sira 2009 yilindan beri yurt disinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi calismalarint iistlenen Yunus Emre Enstitlisii, su an hala altmig alt1 iilkede

faaliyetlerini siirdiirmektedir (“YEE”, 2022).

Tirkiye’de gerceklesen bilimsel ve kiiltiirel faaliyetler, Tirkiye’nin jeopolitik
konumu, Avrupa Birligine gegis siireci ve gogmen politikalari; Orta Dogu iilkeleri ve
Afrika kitasi basta olmak fiizere diinyanin dort bir yaninda bulunan &grencilerin
Tiirkiye’deki lisans veya lisansiistii programlarda 6grenim gormek istemeleri, Tiirkgenin
ogretim faaliyetleri konusundaki Onemini artirmistir. Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi bu

denli 6nem kazanmisken siiphesiz birtakim sorunlar1 beraberinde getirmistir.

Bu ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi catisi altinda anlama ve anlatma
becerilerinde en dnemli isleve sahip olan dinleme becerisinin énemi ve dgretimi lizerinde
durularak s6z konusu becerinin gelistirilebilmesi i¢in ¢esitli stratejilerin kullanildig: eylem

odakli uygulamalar konu edinilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gelismekte olan bir ¢alisma alan1 olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
giincel egilimler ve dolayisiyla sorunlar pek cok arastirmada konu edinilmistir. Yasanan
sorunlar1 ele alan arastirmalar incelediginde bu sorunlarin; Tiirk¢enin yapisal
Ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar, bireysel sorunlar ve gevresel sorunlar gibi pek cok
farkli bashk altinda toplandigini gérmek miimkiindiir (Agik, 2008; Arslan ve Ozdemir,
2018; Durmus, 2013; ikiz, 2019; Karababa, 2009).

Tiirk¢enin sondan eklemeli yapisi ve linlii uyumu agisindan zengin bir dil olmasi, s6z
dizim sisteminin 6zne-nesne-yiiklem seklinde olmasi, sozciik ve sozciik gruplarinin kattigi
anlam c¢esitliligi, ad durum eklerinin cesitliligi, biiriinsel ve bigcimsel 06zelliklerinin
beraberinde bireysel farkliliklar, dil psikolojisi, dilin 6grenildigi ortam, ders materyalleri

ve Ogretim gorevlileri vb. pek cok etkenin olusturdugu sorunlara ek olarak okuma,



dinleme, konusma, yazma beceri alanlarinda yasanan zorluklarin degerlendirildigi ¢esitli
arastirmalar da mevcuttur. Bu calismalarda, cesitli 6gretim stratejileri kullanilarak beceri
alanlarinda yasanan sorunlara ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmeye calisildigr goriilmektedir.
Ogretim stratejilerinden herhangi birinin ilgili beceri alanma uygulandig1 arastirmalarda
strateji Ogretiminin siirece olumlu yonde katki sundugu sonucuna ulasilmistir (Balct ve
Diindar, 2017; Halitoglu, 2018; Melanlioglu ve Atalay, 2016; Memis ve Erdem, 2013;
Sefer, 2021; Senel, 2021; Tok, 2012; Tiifek¢ioglu, 2013; Yildirim, 2018; Yorulmaz, 2009).

Ogrenme ve 6gretme stratejilerin her beceri alani igin kullanilmasinin oldukga yararl
oldugu bilinen bir gercektir, ancak strateji kullaniminin en gerekli oldugu beceri alani
dinleme alanidir. Ciinkii dinledigini anlama becerisi artik sozlii yeterlik icin bir on kosul,
bu dogrultuda dinleme anlama etkinlikleri dil bilgisel yapinin dgelerini 6gretmek icin bir

aractir (Morley, 2001).

Bunun yani sira birey, anne karnindaki besinci ayindan itibaren (Giines, 2021)
hayatinin her alaninda bas basa oldugu dinleme yetisini gerek akademik gerekse sosyo-
kiiltiirel amaglar dogrultusunda kullanir. Oyle ki, “Giinliikk yasamda bireylerin en ¢ok
“dinleme” yapmaktadir; bireyler konusulanin iki kati kadar, okunanin dort kati1 kadar,
yazilanlarin ise bes kat1 kadar fazla dinleme eylemini gergeklestirir.” ifadesi yer almaktadir

(Rivers, 1981; Weaver, 1972; akt. Morley, 2001, s. 70).

Dinleme becerisinin 6nemini akademik yonden ele alan Peterson’in (2001)
calismasinda da dil 68renimi siirecinin baslangic diizeyinde, Ogrencilerin ilk olarak
dinleme sayesinde yeni dil ile baglant1 kurabildikleri; orta diizeyde ise, bir yandan yabanci
dilin gramer sistemini ¢oziimlerken diger yandan dogru konusabilmek i¢in dinlemeyi
kullandiklart; ileri diizeyde de dinleme becerisini 6ncelikli olarak benimsemeleri gerektigi

goriisi ileri stiriilmiistiir.

Karmagsik bir eylem olmasi nedeniyle en ¢ok zorlanilan beceri alanlarindan biri olan
dinleme becerisinin gelismesi; bireylerin kendilerini acik¢a ifade edebilmeleri, iletisim

kurabilmeleri ve Tiirkgeyi etkin kullanabilmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bunun yani sira Dogan (2022, s.8), bebekler iizerinde yapilan dinleme becerisiyle

ilgili cesitli arastirma sonuglarini yorumlayarak su sonuca ulagmistir: “Dinleme becerisi ilk



basta dili 6grenmek icin bir ara¢ olarak kullanilmaya baslanmakta, ilerleyen yillarda baska
bilgileri edinmek igin, Ogrenilen dil bir ara¢ haline gelmektedir.” Bu saptamadan da
anlagilacagi tizere dis diinyayr algilamak, gerekli kiltirel veya akademik bilgileri
edinebilmek i¢in dinleme becerisinin 6nemi goz ardi edilmemelidir. Bu baglamda gerek
anadilde gerekse yabanci bir dilde dinleme becerisiyle ilgili yasanan sorunlar bireyin

sosyal, kiiltiirel ve akademik gelisimine ket vuracaktir.

Morley (2001), dinlemenin fizyolojik 6zelligine dikkat ¢ekerek, dinlemeyi “refleks”
olarak tamimlamustir. Anadilde dinlemenin nefes almak kadar olagan kabul edilmesinden
dolay1 dinleme becerisinin anadil 6gretiminde de geri planda birakildigini belirtmistir. Bu
goriislin, ikinci dil Ogretimine de yansiyarak yine dinleme ogretiminin arka planda
kalmasina neden oldugunu savunmaktadir. Bu durumun yani sira, dinleme becerisinin
ihmal edilmig ve en zorlu beceri (Graham ve Santos, 2015; Vandergrift ve Goh, 2012)
oldugu goriisii alanyazinda tartisilagelmekteyken Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda ve
Tiirk¢enin anadil ve yabanci dil olarak 6gretiminde de dinleme becerisi goz ardi edilmekte

ve smif i¢inde uygulanan etkinlikler yetersiz kalmaktadir.

Dogan (2022), ana dili egitiminde dinleme becerisinin ihmal edilme sorununu
O0gretim anlayist ve Ogretim programlart agisindan ele alarak dinleme becerisinin ikinci
plana atildigini, hatta hi¢ 6nem verilmedigini vurgulamaktadir. Bu goriis dogrultusunda,
miifredatin yogunlugu nedeniyle dinleme etkinliklerine ¢ok fazla zaman ayirmamak, dersi
okuma etkinlikleriyle sinirli tutmak veya dinleme becerisini dogal bir gelisim olarak

diistinmek yapilan en biiyiik hatalardandir.

Bu etkenler elbette Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in de s6z konusudur.
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerindeki farkliliklar, smav odakl sistem ve belirli bir
zaman diliminde hedef diizeye ulagma zorunlulugundan dolayr genellikle dil bilgisi
yapilarinin edinimine odaklanilmis bir 6gretim sistemi hakimdir. Etkili ve verimli bir
dinleme etkinliginin uygulanabilmesi i¢in, bu etkinligin belirli bir siire¢ ¢ercevesinde planl
bir sekilde hazirlanmis olmasi gerekir. Dolayisiyla, bu da belirli bir zaman gerektirir.
Derslerde bu zamani ayirmak elbette miimkiindiir, fakat diger becerilerin de ihmal

edilmemesi icin etkinliklerin gerekli hassasiyet gosterilerek diizenlenmesi gerekmektedir.



Bunun yani sira, Ozbal ve Geng (2019) tarafindan Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde Al ve A2 seviyesi i¢in kullanilan ders kitaplarindaki dinleme alistirmalarinin
genellikle tek tip oldugu ve sayilarinin diger beceri alanlari i¢in hazirlanmis etkinliklere
gore daha az oldugu saptanmistir. B1 seviyesindeki kitaplarda bulunan dinleme

etkinliklerinin 6zellikleri bu durumla benzerlik gostermektedir.

Dinleme becerisiyle ilgili yasanan sorunlarda bir diger etken olarak 6grenen kaynakli
sorunlar1 ele almak gerekir. Bu sorunlarin basinda “dinleme kaygis1” gelmektedir. Kaygi
her 6grenme alaninda oldugu gibi dil edinimini de engelleyen 6nemli faktorlerin basinda
gelmektedir. Caufield, Kidd ve Kocher’e (2002) gore eger 6grenci bir 6grenme yasantisini
deneyimlerken bu yasanti siirecinde kendini glivende hissetmiyorsa Ogrenmenin

gerceklesmesi miimkiin degildir (akt. Duman, 2008).

Giinlik dinleme etkinliklerine zaman ayirmayan 6grencilerin dinleme metinlerini
anlama ve c¢oziimleme konusunda kaygili hissettikleri bilinmektedir (Kiling, 2018).
Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerde kaygi diizeyinin en aza indirilmesini
saglamak, dogru stratejileri kullanarak etkinlikleri ilgi ¢ekici hale getirmek ve bu
cergevede Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak baglica ¢oziimlerdendir. Yurt disinda
yabanci dil olarak Ingilizce &gretimi alaninda yapilan giincel calismalar goéz Oniinde
bulunduruldugunda, 6gretim programinda degisiklikler yapilarak ve etkin dinleme
stratejileri kullanilarak Ogrencilerin yabanci dilde dinleme becerilerine iliskin kaygi
diizeylerinde azalma saglandigi, 6grencilerin dinleme etkinliklerine ve sinavlarina iligkin
olumlu yonde tutum gelistirdikleri saptanmistir (Chow vd., 2018; Zhang, Dai ve
Ardasheva, 2020).

Yapilan arastirmalar, dinleme stratejilerinin onemini gozler Oniine sermektedir.
Dinleme sorunlarina ¢6ziim saglayabilecek en 6nemli yol, dogru stratejinin dogru yerde ve
zamanda kullanilmasidir. Ogrencilerin neyi, nigin dinlediklerinin farkina varmalarimnin;
ogrendikleri bilgiler dogrultusunda akil yiiriitmelerinin, problem ¢dzmelerinin ve giinliik
hayatla iliski kurmalarinin saglanmasi olduk¢a Onemlidir. Dinledigini biiyiik oOl¢iide
anlayabilen ve etkinlikleri dikkatle takip ederek etkinliklere aktif katilan 6grencilerin

dinleme etkinliklerindeki basarilar1 6nemli Ol¢lide artacaktir.



Dinleme becerisinin diger beceri alanlariyla dogrudan veya dolayli bir iliskisi
bulunmaktadir. Ornegin, dinleme becerisi gelismemis bir bireyin konusma becerisinde
sorunlar yasamasi kagiilmazdir. Bu noktada 6gretim stirecini etkili bir dinleme stratejisi
ile planlamanin karsilasilabilecek sorunlar1 gidermeye yardimci olacagi da agiktir (Giines,

2021).

Ayrica, dinleme etkinliklerindeki 6grenme veya edinme islemini verimli bir hale
getirebilmek i¢in etkinliklerde uygulanacak stratejilerin psikomotor, duyussal ve biligsel

seklinde siniflandirmadan biitiinciil bir yaklasimla hazirlanmasi gerekir (Duman, 2008).

S6z konusu biitiinciil anlayis D-AOBM’de (2013) ele alinmuis; algisal ve tiretimsel dil
kullanimlarinin 6geleri olan dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin birbirini
tamamlayict Ozelligine dikkat c¢ekilmistir. Siiphesiz, iyi bir dinleyicinin Oncelikle
bulundugu seviyedeki okuma kazanimlarini karsilayabilir olmasi ve yine konusma
kazanimlarini eksiksiz sergileyebilmesi beklenmektedir. Buna bagli olarak, algisal dil
becerisi kategorisinde bulunan dinlemenin gergeklesip gergeklesmediginin ya da amacina
ulagip ulagsmadiginin degerlendirebilmesi ve dinleme becerisinin gelistirilebilmesi i¢in
tretimsel dil becerisi ¢atis1 altindaki konusma ve yazma becerilerine odaklanmak
gerekmektedir. Bu biitlinciil anlayis, D-AOBM’de (2013) “Bildirisimsel Dil Yeterlik
Boyutlar1” bashigiyla daha genis bir cergevede ele alinarak belirlenmis olan temalar
cercevesinde dil Ogrenen bireyler tarafindan yazili veya s06zlii olarak kullanilan
metinlerdeki tutarlilik, sozciik se¢imi, kullanilan dil bilgisel yapilar, bir diyalogu
stirdiirebilme adina kullanilan stratejilerden bahsedilmistir. Tablo 1’de belirtilen her bir
baslik Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesi ve 6gretiminde dikkate alinmasi gereken
noktalarin basinda gelmektedir. S6z konusu basliklar hem birbiri i¢in 6n kosul hem de

birbirini tamamlayic1 6zellige sahiptir.



Tablo 1.1.

Bildirisimsel Dil Yeterlik Boyutlar1 (D-AOOC, 2013).

Cesitlilik/ Alan  Dogruluk Akicihik Etkilesim Tutarhhk

Bazen ara Genelde Ozellikle uzun  Bilinen ya da Bir kisim

vererek ve onceden stire serbest kendi ilgi kisa, basit

basgka tahmin konustugunda  alaninda olan ogeyi

tanimlamalarin  edilen anlatimlarim1 ~ konular bagdasik ve

yardimiyla olsa  durumlar dil bilgisel ve  hakkinda basit dizinsel bir
Bl bile; aile, i¢in sikca sozciik se¢imi  ve dogrudan bir  anlatimla

hobiler, ilgiler,  kullanilan acisindan konugmaya baglayabilir.

is, yolculuk ve  yapilar ve planlamak ya  baslayip

giincel olaylar konugma da diizeltmek  siirdiiriir ve

gibi konular kaliplarindan igin belirgin bitirebilir.

hakkinda olusan aralar Karsilikli

konusabilecek dagarcigii  vermesine anlamay1

yeterli s6zciik nispeten ragmen, kesinlestirmek

dagarciginave  dogru kendini fazla  igin

dilsel araglara kullanir. duraksamadan karsisindakinin

sahiptir. ifade edebilir.  sdylediklerinden

bazi1 kisimlari
tekrarlayabilir.

Dinleme becerisinin iliskili oldugu diger beceri alanlar1 ve dinleme becerisinin
gelisimini etkileyen tim degiskenler gbz oniinde bulunduruldugunda, bu ¢alismanin
temelini olusturan ve biitlinclil bir anlayisla uygulanan strateji 6gretiminin dinleme
stireclerinde yasanan sorunlarin asilmasi veya en aza indirilebilmesi adina anlamli bir etki

yaratip yaratmadigini saptayabilmek amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, strateji 6gretiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bl
diizeyindeki 6grencilerin dinleme becerileri ilizerindeki etkisini ve dgretim siirecine iliskin
ogrenci gorislerini belirlemektir. Bu dogrultuda, arastirmanin problem ciimlesi “Strateji
ogretiminin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Bl diizeyindeki 6grencilerin dinleme

becerileri lizerindeki etkisi nedir?” seklinde ifade edilebilir. Aragtirmanin alt sorular ise,



1. “Deney ve kontrol grubunda bulunan Tirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilere siire¢ basinda uygulanan A1, A2 ve B1 diizeyindeki sorulardan olusan 6n test

puanlar1 arasinda farklilik var midir?”

2. “Deney ve kontrol grubunda bulunan Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilere siire¢ sonunda uygulanan Al, A2 ve B1 diizeyindeki sorulardan olugan son test

puanlari arasinda farklilik var midir?”

3. “Deney grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin Al,
A2 ve B1 diizeyindeki sorulardan olusan son test ve On test puanlar1 arasinda farklilik var

midir?”

4. “Kontrol grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Al,
A2 ve B1 diizeyindeki sorulardan olusan 6n test ve son test puanlar1 arasinda farklilik var

midir?”

5. “Deney grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Bl diizeyindeki

ogrencilerin dinleme stratejileri 6gretimi siirecine iliskin goriisleri nedir?” seklindedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dinleme anlama becerisi, diger beceri alanlarini besleyen ve gelisimini destekleyen
bir nitelige sahip oldugu igin uygulanagelmekte olan etkinliklerin uygun stratejilerle
diizenlenmesi ve Ogrencilerin stratejiler konusunda farkindaliklarinin  artirilmasi

gerekmektedir.

Morley (2011), karsilikli konusma, diyalog, bir ses kaydi dinlemenin yani sira
ticlincii bir kategori olarak, planlamalar yaparken veya kararlar verirken kendi kendimizle
konustugumuz zihinsel siireclere dikkat ¢cekmistir. Ayni sekilde Giines (2021, s. 80) kisinin
“zihin dili’nin oldugunu ve kisinin kendi “i¢ ses "nin oldugunu belirterek dinlemenin
zihinsel 6zelliginin bulundugunu vurgulamistir. Bununla birlikte, dinlenilen metindeki
konusma hizi ile kisinin anlama hizi arasinda 6nemli bir fark oldugu bilinmektedir. Daha
acik bir ifadeyle, kisinin dinleme esnasindaki bilgiyi isleme hizi, dinlenilen/izlenilen
metindeki konusma hizindan daha fazladir (Dogan, 2022; Onan, 2020). Bu dogrultuda
dinleme, en az okuma kadar beynin fiziksel ve zihinsel aktiviteleri organize etmesini
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saglayan bir siiregtir (Dogan, 2022). Dinleme eylemi ve dinleme siirecindeki zihinsel
faaliyetler bu kadar 6nemliyken dinleme siire¢lerinin kismen ihmal edilmesi, 6grencilerin
tiim beceri alanlarindaki basarilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle, derslerde
uygulanan etkinliklerde dinleme anlama becerilerine yonelik stratejiler on plana

¢ikartlmalidir.

Alanyazinda, Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin dinleme anlama
becerilerini gelistirmeye yonelik farkli yontemlerin uygulandigir ve strateji ogretiminin
yapildig1r 6nemli ¢alismalar bulunmaktadir. Her bir ¢alisma Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesi ve 0grenilmesi noktasinda énemli basliklart aydinlatmaktadir. Bu bagliklarin
yani sira B1 diizeyinde dinleme anlama yetkinligi ve yiiz ylize dinleme stratejileri 6gretimi
hakkinda yapilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu calismada, dinleme stratejileri
Ogretimi uygulamasinin, Tirkiye’de yiiz yiize egitim kapsaminda Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin dinleme anlama becerilerine katki saglayip saglamadigini
tespit etmek ve strateji Ogretimi siirecindeki Ogrenci deneyimlerini ¢dziimlemek

amagclanmistir.

S6z konusu ¢aligmada, alanyazinda bulunan gesitli dinleme tiirleri ve stratejileri
kullanilarak 6grencilerin dinleme siirecine bizzat katilmalari; dinlediklerini/izlediklerini
kendi bakis acilariyla degerlendirip tartisabilmeleri, neden sonug iliskileri kurarak problem
¢ozebilmeleri, ¢ikarim yapmalari, not almalar1 ve zihinlerinde diizenli sekilde organize
edebilmeleri amaglanmistir. Bu  dogrultuda, ogrencilerin  dinleme  siireglerini
deneyimlerken siirecin farkinda olmalar1t ve dinleme becerilerine katki saglayacak

stratejileri benimseyip yasam boyu kullanma egilimine sahip olmalar1 hedeflenmistir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma amact dogrultusunda ¢aligmanin temelinde yer alan
kavramlar, ilgili alanyazin 15181nda ele alinip agiklanmaya ¢alisilmistir.

2.1. Dinleme

Dinleme, bireyin hem dis diinyayla baglanti kurmasini saglayan hem de anlama ve
anlatma becerilerini besleyen bir eylemdir. Tirk Dil Kurumu (TDK, 2022) tarafindan
“Isitmek i¢in kulak vermek.” seklinde tanimlanan dinleme igin alanyazinda gesitli ifadelere

yer verilmistir:

Glines (2021), “Ses, miizik, giiriiltii, konugma gibi sesli uyaricilar1 isitmek, anlamak
ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir stiregtir” (S. 79).
seklinde bir tanimlama yaparak dinlemenin siire¢ boyutuna dikkati ¢ekmistir. Ozbay
(2006), dinlemenin anlama ve anlamlandirma 6zelligine deginerek dinleme i¢in “Konusan
ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi sozlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme

etkinligidir.” (S. 42) tanimlamasinda bulunmustur.

Demirel (2021) tarafindan dinleme 6gretiminin amaci vurgulanarak ayni zamanda
dinleme eylemi ayrintili sekilde tanimlanmistir: “...bir baglam ic¢inde yer alan vurgulama
ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmek ve en Onemlisi de
konusmacidan gelen mesajin tam ve dogru olarak anlamak...” (s. 98). Dogan (2022) ise
dinlemenin bilingli ve ¢aba gerektiren bir faaliyet oldugunu belirtmistir. Diger bir deyisle
dinleme, anlamay1 merkeze alarak belirli amaclar dogrultusunda gergeklestirilen karmasik
bir eylemdir. Anlama isleminin gerceklesmesinin ardindan zihinsel veya fiziksel olarak

harekete gecilerek siire¢ sonlandirilmaktadir (s. 5).

Dogan (2022) ayrica dinlemenin “izleme” kavramiyla beraber ele alinmasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Giliniimiiz sartlarinda, teknolojinin gelismesiyle birlikte
bireyin sosyal veya akademik ortamlarda i¢ ice oldugu gorsel 6geler (Web 2.0 araglari ile

izlenen veya takip edilen filmler, reklamlar, dil 6gretim sitelerindeki etkinlikler vb.)
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araciligi ile dinlenen 6geler izleme faaliyetiyle biitiinlesmektedir. Hengirmen’e (1995) gore

de video igerikli dersler dinleme egitimini daha zevkli ve faydali hale getirmektedir.

Dinlemenin en az okuma kadar karmagsik siire¢ler barindigi bilinmektedir. Giines
(2021) tarafindan insan beyninde gergeklesen dinleme siirecinin islem boyutu asagidaki

sekilde ele alinmistir:

3.Zihinde
Yapilandirma

1.Isitme 2.Anlama

Sekil 1.1.

Dinleme Siirecinin Islem Boyutu (Giines, 2021, 5.81-82).

Dinleme ve isitme kavramlari birbirinden farkli olsa da beynin kurdugu olaganiistii
sistem sayesinde birbirine baghdir. Isitme, ses dalgalarinin déniistiiriilmesini ve algilamay1
saglayan birincil fizyolojik sistem olma 6zelligine sahiptir (Rost, 2011, s. 11). Dinleme
stireci isitmeyle, yani seslerin taninip algilanmasinin ardindan beyne iletilmesiyle baglar.
Bu siiregte en 6nemli etken 30.000 duyu alicisina sahip olan kulagin fizyolojik durumudur.
Bir sonraki adim, anlama asamasidir. Bu asamada, ilgi duyulan ve belirli bir amag
dogrultusunda gerekli goriilen iletiler dinleyici tarafindan segilerek bu iletilere anlam
kazandirilir. Bu siiregte en dnemli etken, dikkati yogunlastirmadir. Dinleyici dikkatini ne
kadar yogunlastirabilirse anlama da bu yonde daha kolay hale gelecektir. Son agsama olan
zihinde yapilandirma, anlama asamasinda secilen iletiler siralama, simiflama, iligki kuma
vb. zihinsel islemlerden gegcirilerek ve 6n bilgilerle bag kurularak zihinde yerini almaktadir

(Gtlines, 2021, s. 81-82).

Alanyazinda, “dinleme” eyleminin karmasik olarak nitelendirilmesi hakkinda Rost
(2011, s. 17), su ifadeyi kullanmistir: “Isitme ve dinlemenin temel fizyolojisini
anladigimizda anlama yetenegimizin altinda karmagik bir sinirsel mimarinin yattigini fark
ediyoruz.” Buradan da anlasilacag: iizere, dinleme eyleminin karmasik olmasinin sebebinin

temelinde birbiriyle baglantili dogal fizyolojik siire¢ler bulunmaktadir.
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Beynin sol ve sag yarikiirelerinde bulunan alanlar, aktif olarak bilgiyi isleme
stireclerini yiiriitiir. Her bir alan farkli bir gorevi tistlenmektedir: S6z dizimsel, anlamsal
isleme, seslerin fonetik olarak islenmesi, seslerin tonlama ve ritme gore anlamlandirilmast,
sozliiksel ogeler vb. (Rost, 2011). Beynin sol ve sag yarikiireleri, adeta bir isbirligi
icerisinde bu karmasik siireci detayli olarak analiz edip anlamlandirmaktadir. Bu siirece
bireyin dikkati, motivasyonu, dinlenilen/izlenilen metnin veya konusmacinin 6zellikleri ve

cevresel etkenler eslik eder.

Dinleme eyleminin o6zelliklerinin yani sira, dinleme tiir ve ¢esit yonlinden

alanyazinda su sekilde ele alinmistir:

Dinleme tiirleri Brown (2000) tarafindan, “performans” kavrami agisindan ele
alinarak ozellikle “secici” ve “kapsamli” dinleme iizerinde durulmustur. Kapsamli
dinleme, uzun ve detayl iletileri takip edebilmek ve bu iletilerden ana ve yardimei
distinceleri ¢ikarim yoluyla elde edebilmektir. Segici dinlemede ise belirlenen bilgileri
daha uzun bir baglamda kavrayabilmeleri, uzun diyaloglari ve monologlart takip

edebilmeleri hedeflenmektedir.

Morley’in (2001) ¢aligmasinda dinleme ii¢ kategoriye ayrilmistir: Cift yonlii dinleme
(karsilikli konusmalarda), tek yonlii (ses kaydi) ve otomatik yonlii dinleme (kendi
kendimizle iletisim kurmak, plan yapmak, diisiinmek vb. Dinleme eylemini tiirler ve
etkinlikler catis1 altinda toplayan Giines’in (2021) ¢alismasinda, dinleme tiirleri: Metni
takip ederek dinleme, sorgulayici dinleme, yaratici dinleme, pasif dinleme, katilimli
dinleme ve not alarak dinleme seklinde basliklandirilmistir. Dinleme etkinlikleri ise
yapilandirict yaklasim g¢ercevesinde degerlendirerek etkilesimsel ve etkilesimsel olmayan
etkinlikler olarak ikiye ayrilmaktadir. Etkilesimsel dinlemede ogrencinin 6n hazirlik
yapmadan dogal ortamlarda olusan dinleme tiiriidiir. Etkilesimsel olmayan etkinlikler ise
ogrenciler tarafindan detayli bir 6n hazirlik yapmay1 gerektiren dinleme tiiriidiir (s. 100-

101).

Dogan (2022) tarafindan dinleme, sekil ve tiir agisindan kategorize edilmistir.
Dinleme sekilleri; etkilesimli ve etkilesimsiz olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Etkilesimli

dinleme, dinleyicinin ve dinleme siirecinin aktif oldugu, soru sormay1 ve yoneltilen sorulari
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cevaplamay1 igeren bir tiir iken etkilesimsiz dinlemede dinleyicinin pasif oldugu, soru

sormanin veya cevap vermenin ¢ok imkan saglamadigi kosullarda yapilan dinlemedir.

Dinleme tiirleri ise; Ayirt edici dinleme, estetik dinleme, etkili dinleme, elestirel
dinleme ve empatik dinlemedir. Ana dil egitiminde empatik dinleme g6z ardi edilmektedir.
Bu tiirler arasinda 6ne ¢ikan ve derslerde yaygin olarak kullanilan etkili dinleme, sebep-
sonug iliskilerini anlamak, ana fikri ve yardimct fikirleri tespit etmek igin yapilmaktadir (s.
29-30). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢ogunlukla ayirt edici dinleme ve etkili
dinleme tiirleri tercih edilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de en az
kullanilan tiir empatik dinlemedir. Bu durum B1 diizeyi igin degerlendirilirse, s6z konusu
diizeydeki metin tiirlerinin hemen hepsinin bilgilendirici metin 6zelligi tasiyor olmasi

empatik dinleme yapilamamasinin sebeplerden biri olarak kabul edilebilir.

2.2. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, dis diinyay:1 algilayabilme, alinan bilgilere dayanarak c¢ikarimlar
yapabilme; kodlama yoluyla mesajlar1 beynin ilgili alanlarina ileterek eyleme dokebilme
isidir. S6z gelimi, kisisel bir soru, kisa bir uyari, dostane bir tavsiye, gerceklesecek bir
olaym zamani vb. Bu iletilerin kargiliginda yaptigimiz ¢ikarimlari organize ederek kimi
zaman sadece diisiiniiriiz; kimi zaman yaziyla ifade ederiz; kimi zamansa konusuruz. Bu
dogrultuda dinleme becerisi, dogas1 geregi konusma ve yazma basta olmak {izere tiim

beceri alanlariyla etkilesim i¢inde olma 6zelligine sahiptir.

Demirel’e (2004) gore Ogretmek bir sanattir. Bu tamim, dinleme becerisine
uyarlanacak olunursa, “dinlemeyi 6grenme” eyleminin de bir sanat oldugunu séylemek
miimkiindiir.  Ciinkii sanatin kisisel ve cogu zaman goreceli oOzellikte etkinlikler
barindirtyor olmasi, dinleme eyleminin karmasikligini ve ortaya ¢ikan sonuglarin
cesitliligini ele aldigimizda dinlemenin “igitme”den beslenerek hareket ettigi ve isitilen

bilgilerin goreceli olarak yorumlanabilecegi agikca ortadadir.

Dinleme becerisi, yabanci dil 6grenme siireci agisindan ele alinirsa, dil yeterlik
diizeylerine gore belirlenmis hedeflere ulasabilme yetisidir. Oncelikle birey yakin
cevresiyle ilgili uyaranlar ¢oziimleyebilmeli; daha sonra alanini genisleterek is yeri, banka

vb. resmi ortamlarda kendi sorunlarini ¢6zebilecek seviyeye gelebilmeli; soyut kavramlar

13



tizerine akil yiiriitebilmeli, diinya ve toplum agisindan 6nem tasiyan belli basli konu
basliklarini tartisabilmelidir. Dolayisiyla bunlar1 gergeklestirebilmek icin dinleme becerisi
birinci sirada yer almaktadir. Giizel ve Barin (2016), kisinin 6grenilen dil ile iletisim
kurabilmesinin temelinde dinleme becerisinin yer aldigini, dinleme becerisi gelismis
Ogrencilerin  kendilerini ifade etme, tartisma vb. konularda cesaretlendiklerini

belirtmektedir.

Baslangi¢ seviyesinden en yiiksek seviyeye kadar (A1-C1) dinleme becerisi birinci
onceligi tasimaktadir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde (D-AOBM, 2013, s.
20) dinleme becerisi algisal etkinlikler kategorisinde degerlendirilerek, “Soyleneni dikkatle
dinlemek, kiiltiirlerarasi iliskilerde yanlis anlama riskine karsi 6zel bilince sahip olmak.”
seklinde tanimlanmistir. Diger bir ifadeyle dinleme becerisi, alici dil becerisi
kategorisindedir. Bu tanimlardan da anlasildigi iizere dinleme becerisi, bireyin gerek
sosyal gerekse akademik yasaminda kendini dogru sekilde ifade edebilmesi, sorunlarla
basa cikarak kendisinin belirledigi veya kendisinden beklenen hedeflere ulasabilmesi
acisindan oldukca 6nemlidir. Dinleme becerisi, konusma ve yazma becerileri basta olmak
lizere diger beceri alanlarindan beslenerek gelisir ve en az okuma becerisi kadar 6nem

tasimaktadir.

D-AOBM’de B1 seviyesindeki 6grenciler igin tiim becerileri kapsayici su ifadelere

yer verilmistir:

Tablo 1.2.

Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi (D-AOOC, 2013).

| Anlagilir ve Ol¢iinlii bir dil kullanildiginda, is hayati ve giinlilk yasamda bilinen
durumlar s6z konusu oldugunda, konusmanin temel noktalarin1 anlayabilir.

Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye yapilan yolculuklarda karsilagilan gogu
zorlukla basa ¢ikabilir.

Bl - i
Bilindik konularda ve ilgilendigi alanlarda kendini basit ve baglantili bir bigimde ifade

edebilir.

Deneyim ve olaylar ile ilgili bilgi aktarabilir; hayal, beklenti ve amaglarin1 anlatabilir,
tasar1 ve fikirlerini kisaca agiklayabilir.
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D-AOBM’de belirlenmis dinleme anlama kazanimlari ele alindiginda s6z konusu

seviyenin ilk yarisinda kisa ve basit bildirileri, bireyin yakin ¢evresinde karsilagabilecegi

basit bilgileri anlayabilmeleri amaglanirken; ikinci yarisinda ise bireyin yakin ¢evresinden

adim adim uzaklasilmakta ve ilgi alanlarini, is veya egitim yasamlarin1 konu alan bilgileri

genel olarak anlayabilmeleri hedeflenmektedir. Ortak basvuru metninde dinleme anlama

becerileri “genel, ana dili konusurlar1 arasinda gegen konusmalar1 anlama, seyirci ve

dinleyici olarak anlama, duyuru ve talimatlar1 anlama, radyo ve ses kayitlarini anlama” (D-
AOBM, 2013, s. 69-71) seklinde ifade edilmistir. Kazanimlar, kazanim ciimleleriyle

birlikte asagidaki tabloda bir araya getirilmistir:

Tablo 1.3.

B1 Diizeyinde Dinleme Anlama Kazanimlar1 (D-AOOC, 2013).

Genel Giinliik yasam, bos zamanlar ve is hayati hakkinda alisilagelmis ve basit bir
konuyla ilgili bilgileri anlayabilir; anlasihir ve alisilmig bir aksan ile
konusuldugunda hem ana bildirimi hem de ayrintili bilgileri anlayabilir.

Genelde is yasami, bos zamanlar ve egitim hayat1 gibi konularla karsilasildiginda
ve yeterli derecede olgiinlii bir dil konusuldugunda, ana hatlariyla anlayabilir.
Kisa Oykiileri anlayabilir.

Anadili Olgiinlii ve anlasilir bir dil kullanildiginda kendinin bulundugu bir ortamdaki uzun

Konusurlar1  konusmalari ana hatlariyla takip edebilir.

Arasinda

Gecen

Konusmalar

Anlama

Seyirci veya Kendi uzmanlik alanindan bildik bir konu sade ve iyi bir sekilde sunuldugunda

Dinleyici bildiri ve konugmalar1 anlayabilir.

Olarak Anlagilir ve dl¢iinlii bir dille konusuldugunda kisa ve sade bildirileri genellikle

Anlama anlayabilir.

Duyuru ve Ginlik kullanilan ara¢ gereglere ait kullamm kilavuzundaki basit bilgileri

Talimatlarn ~ anlayabilir.

Anlama Ayrmtil1 yol tariflerini anlayabilir.
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Radyo ve Ses

Anlagilir ve 6l¢iinli bir dil kullanildiginda kendi ilgi alamyla baglantili konular

Kayitlarim iceren ses kayitlar1 veya radyo yaymlarindaki bilgilerin ¢ogunun igerigini
Anlama anlayabilir.
Oldukga yavag ve anlasilir bir dille konusuldugunda bildik konularda sunulan
radyo haberlerini ve basit ses kayitlarini ana hatlariyla anlayabilir.
Dil bilgisel Alisilagelmis durumlarda yeterli derecede dogru konusarak anlasabilir; anadilinin
Dogruluk etkisi belirgin olsa da genelde dil bilgisi yapisina iyice hakimdir.
Genelde dnceden tahmin edilebilecek durumlarda sik kullanilan basmakalip
sozleri ve deyimleri igeren bir dagarcigi, yeterli derecede dogru olarak
kullanabilir.
Gosterge Islenen konuya asinaysa bilmedigi sdzciiklerin ve ciimlenin anlamini baglamdan
Belirleme ve  ¢ikarabilir.
Anlam
Cikarma
Sozciik Aile, hobi, ilgi alani, is, gezi, giincel olaylar gibi birgok kendi giinliik hayatindan
Dagarcig konu hakkinda, zaman zaman baska sozciiklerle anlatsa da, kendini ifade

edebilmek icin yeterli genislikte bir sdzciik dagarcigina sahiptir.
Karmasik konularla ilgili olgular1 anlatmak ya da az alisilmig konularla ve
durumlarla basa ¢ikmak i¢in, bazi temel yanlislar yapmasina ragmen, temel

sOzciik dagarcigina iyice hakimdir.

Ogrenciler, bu seviyede konu alaninin genislemesiyle birlikte mecaz anlamlar iceren,

duygu degeri tasiyan sozciik ve sozcilik gruplarinin yer aldigr baglamlar ile karsi karsiya

kalmaktadir. Kuskusuz bu durum temelde var olan dinleme gii¢liiglinii artirmaktadir.

Alanyazinda yer alan “iyi dinleyici”lerin girdileri iyi ¢oziimleyerek basari elde

ettikleri ifade edilmektedir. Iyi dinleyiciler siiphesiz ki ayn1 zamanda kendilerini konusarak

veya yazarak dogru sekilde ifade edebilirler. Dolayisiyla, dinleme becerisinin gelismesi

genel dil hedeflerinin ger¢ceklesmesine de ¢ok biiylik katki saglamaktadir.

Teknolojinin durdurulamaz bir hizla gelisimi, her alanda oldugu gibi egitim alaninda

da yeniliklere imza atarak dil 6grenme siirecine onemli katkilar saglamistir. 2020 yilinda

giincellenmis ortak basvuru metninde, televizyon, film ve videolarin sagladig: igerikler ile

ilgili kazanimlar su sekilde tanimlanmistir:
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Tablo 1.4.

B1 Diizeyinde Televizyon, Video ve Film igeriklerini Anlama Kazanimlar1 (CEFR, 2020).

Kisisel ilgi alanina giren roportajlar, kisa dersler, vb. konulardaki TV
programlarindaki ileti olduk¢a yavas ve anlasilir oldugunda, iletiyi biiylik
Olciide anlayabilir.
B1 Gorsellerin ve olaylarin fazlaca bulundugu filmlerin iletilerini takip edebilir.
Oldukg¢a yavas ve anlasilir oldugunda asina oldugu konulardaki televizyon

programlardaki konular1 ana hatlartyla anlayabilir.

Bu kazanimlardan hareketle, dinleme 6gretiminde televizyon, film ve videolarin

onemli bir yer teskil ettigi anlasilmaktadir.
2.3. Dinleme Ogretimi

Dinleme 0Ogretimi, bireysel ve cevresel etkenlerin neden olabilecegi her tiirlii
durumun dikkate alinarak planlandigi, bilingli ve kasitl 6grenme yasantilaridir. Dinleme
ogretiminin verimli sekilde gergeklesmesi, dinleme becerisini olumlu yonde gelistirecektir.
Bu sebeple 6gretimin her asamasi kendi igerisinde 6nemli siireglere sahiptir. Dinleme
ogretiminde silire¢ kavrami olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Ciinkii diger becerilerle
karsilastirildiginda dinleme, biinyesinde olduk¢a fazla eylem barindiran zihinsel bir
faaliyettir. Bu eylemlerin eksiksiz ve sorunsuz gerceklesebilmesi icin belirli asamalar kat
etmesi gerekir. Alanyazinda dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, dinleme
Ogretiminin siirecler g¢ercevesinde yapilmasi gerektigi savunularak “dinleme oncesi”,
“dinleme siras1” ve “dinleme sonrasi” seklinde adlandirilan asamalar ele alinmistir
(Demirel, 2021; Dogan, 2022; Giines, 2021; Hengirmen, 1995; Melanlioglu, 2012;
Underwood, 1989).

Dinleme oncesi siire¢, Ogrenciler tarafindan dinlenecek/izlenecek metinle ilgili
zihinsel hazirlik yapilmasini, odaklanilmasini saglayabilmek icin yapilan ilgi ve dikkat
caligmalarini; dinleme sirasi siireg, metnin dinlendigi/izlendigi ve c¢esitli zihinsel
stireclerden gegirilerek algilandigi, mesajlarin ¢oztimlendigi ve gereken durumlarda
gereken tepkilerin verildigi bir asamadir. Dinleme sonrasi siiregte ise 6grenciler tarafindan
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metin ile ilgili c¢ikarimlar ve degerlendirmeler yapilabilmesini, metnin §zetinin
olusturulabilmesini, konusunun ve mesajinin ifade edilebilmesini ve metin ile ilgili
sorularin yanitlanmasim1 kapsamaktadir. Soru tipine bagli olarak dinleme sirasinda da
dinleyici tarafindan metinle ilgili sorular yanitlanabilir. Ayrica Temur (2010), metni
dinlemeden once sorularin bilinmesinin metni ¢dziimlemeye yardimci olurken, dinleme

sonrasinda sorulan sorularin dikkat ¢ekme 6zelligi bulundugunu belirtmistir.

Buna ek olarak dinleme etkinliklerinin her asamasinda Ogretmenler tarafindan
Ogrencilere yoneltilen sorular, dinleme stratejilerinin uygulanmasinda bir arag niteligi tasir.
Bulut (2020) tarafindan Tirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde, smif iginde
Ogretmenlerin 6grencilere yonelttigi sorular incelenmis; Bl diizeyinde 6gretim yapilan
derslerde Ogretmenler tarafindan yamiti bilinen ve yamiti bilinmeyen sorular ¢ogunlukta
olmak {lizere aciklayici, kavramayr kontrol edici, onay bekleyen, retorik vb. 6zellikteki

sorularin soruldugu saptanmistir (s. 464).

Dinleme etkinliginin her asamasinda yoneltilmesi faydali goriilen yaniti bilinmeyen
sorular, 6grencilerin dikkatini ¢cekme ve akil yiirlitme noktasinda 6nemli isleve sahiptir.
Ayrica dinleme etkinliginde arag niteligi tasiyan ve strateji 6gretiminde de olmazsa olmaz
bir 6neme sahip olan ders materyallerinin, iyi nitelikte hazirlanmasi gerekmektedir. Gorsel
materyallerden destek alinmasi, sdzel anlamaya katki saglayarak ogrencilerin dikkatinin
cekilmesi, kavramlarin somutlagtirilmasi, bilginin organize edilmesine yardimei olmaktadir
(Seferoglu, 2006). Giiniimiiz teknolojisinde siiphesiz gorsel materyal ihtiyacin1t Web 2.0

araclar karsilamaktadir.

Sonug olarak dinleme &gretimi; biinyesinde diger beceri alanlar1 ve teknolojiyle olan
etkilesimi, zihinsel siirecleri, bireysel ve gevresel degiskenleri barindiran ¢ok boyutlu bir

ozellige sahiptir.
2.4. Strateji Ogretimi

Egitim bilimleri catist altinda strateji, 6gretimin kalic1 ve verimli ger¢eklesebilmesi,
karsilasilan O6grenme giicliikleriyle miicadele edilebilmesi i¢in kullanilan; bireysel ve

cevresel degiskenler gozetilerek gerektiginde i¢ ice gecebilen yontem ve teknikler
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biitiiniidiir. Bagka bir tabirle, “Beyinde depolanan bilgilerle ¢evreden alinan bilgileri

entegre etmenin, diizenlemenin bir yolu” olarak agiklanabilir (Duman, 2008, s. 108).

Brown (2000) tarafindan stratejiler, “Belirli bir soruna karsi yaptigimiz ve her
bireyde 6nemli 6l¢iide degisen spesifik saldirilar.” olarak tanimlanmistir (s. 122). Chamot
(2005) tarafindan stratejiler i¢in bir 6grenme gorevini kolaylastiran islemler oldugu
belirtilerek ¢ogu zaman bilingli ve hedef odakli oldugu vurgulanmistir. Stratejilerin
Ogrenciler tarafindan bilingli ve kontrollii sekilde yapilmasinin onlar1 becerilerden ayiran

en 6nemli 6zellik oldugu goriisii de bulunmaktadir (Peterson, 2001).

Strateji kavramimin “yaklasim” seklinde ifade edilerek alanyazinda kavram
karisikligina yol agtigini belirten Yildirim’in (2021) ¢alismasinda, stratejiler “6grenme” ve
“dgretim” agisindan ele almmustir. Ofrenme stratejileri, kalict 6grenme igin dgrenciler
tarafindan alinan bilingli kararlar ve yapilan se¢imlerdir. Diger bir deyisle 6grenme
stratejileri, zihinsel siireclerden gecen Ogrencilerin farkinda olarak kendi egilimleri
dogrultusunda sectikleri bir takim yollardir. Ogrenciler bu yollarin tam olarak ne
oldugunun ve bu yollar1 nasil segmeleri gerektiginin farkina varabilmesi i¢in 6gretmenler
rehberlik gorevini iistlenirler. Dolayisiyla devreye ogretim stratejileri girer. Ogretim
stratejilerinin “sunus yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma inceleme yoluyla” uygulanmasi
gereklidir. Ogretim stratejileri, 6grenme stratejilerinin yerinde uygulanmasini saglayarak

Ogretim siirecinin en dnemli mekanizmasi olma 6zelligini tagimaktadir.

Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde, giincel ifadesiyle Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde (D-AOOC, 2013, s. 19) dgrenme stratejisine yonelik
“Bir bireyin kendi belirledigi ya da verilen bir gorevi yerine getirmek i¢in sectigi, her bir
diizenlenmis amag¢ odakli ve yonlendirilmis eylemler ve siiregler dizisi.” ifadesi yer
almaktadir. Bu dogrultuda, yabanci dil Ogrenirken de stratejilerin 6nemli oldugu
anlasilmaktadir. Ogrenme stratejileri planli sekilde yonlendirilmis eylemlerin yani sira
ogrenenlerin se¢imlerine dayali olmasi sebebiyle bireysellik 6zelligi de tasimaktadir. Diger
yandan belirli amaglarin ger¢eklesmesini hedefleyerek 6gretimde her zaman 6nemli bir rol

ustlenmektedir.

Dil 6gretiminde kullanilmakta olan bu stratejiler siiphesiz ki her dil becerisi ig¢in ¢ok

onemli yer teskil etmektedir. Fakat dinleme becerisi, bu anlamda diger becerilerden bir
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adim oOndedir. Alanyazinda bulunan stratejiler, dinleme etkinliklerini destekleyerek
ogrencilerin dinleme siirecinde kars1 karsiya kaldig1 sorunlarin ¢éziilmesinde kayda deger

bir destek saglar.

Dinleme stratejilerini kapsamli bir sekilde tanimlayan Kurudayioglu ve Kiraz (2020)
tarafindan su ifadeler kullanimistir: “Dinleyicinin kendi dinleme siirecini planlamasi,
izlemesi ve degerlendirmesi; dinleme siireci boyunca dinlemenin agamalarina, amacina ve
kendi ozelliklerine en uygun tiir ve teknikleri ise kosarak dinleme siirecini etkili hale
getirmesidir.”(s. 390). Bu tamimdan yola ¢ikarak, dinleme stratejileri Ogretiminin,
stratejilerinin tanmarak uygun sekilde uygulanabilmesi ve temel amacinin dinleme
stirecinin verimli hale getirilmesi ve karsilasilan sorunlarla basa ¢ikilabilmesi oldugu
sonucuna varilmaktadir. Ogretmen ve ogrenciler, hangi durumlarda nasil harekete
gececekleri noktasinda dogru kararlar verebilirlerse stratejiler amacina ulagmis olur. Bu
hamlelerin belirli ilkelere dayandirilarak bir plan dahilinde gergeklestirilmesi gerekir.
Dolayisiyla stratejilerin ait oldugu alanlarin, diger bir deyisle simiflarin géz Oniinde

bulundurulmasi, 6gretiminin de bu ilkelere bagl kalmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Alanyazinda var olan dinleme stratejileri ile ilgili bir¢ok siniflama galismasi
bulunmaktadir. Buna karsilik bu caligmalardan, O’Malley, Chamot, Kiipper ve Oxford

tarafindan yapilan simiflamalar dikkat cekmektedir.

O’Malley ve arkadaslar1 (1989) tarafindan, dinleme stratejileri biligsel, sosyal-
duyussal ve iistbilissel olarak siniflandirilmistir. Bilisgsel stratejiler i¢in, ¢ikarim yapma, not
alma, 6zetleme vb.; istbiligsel stratejiler icin iist diizey hazirlanma ve organize olma,
kendini denetleme ve degerlendirme, segici dikkat vb.; sosyal-duyussal stratejiler igin soru

sorma, is birligi ve zihinsel konusma (kisinin i¢ sesi ile diisiinme) olarak siniflandirilmistir.

Oxford (1990) tarafindan bu smiflandirmay1 detaylandirir nitelikte bir caligma
yapilarak, stratejiler dogrudan ve dolayl: seklinde ikiye ayirilmis; dogrudan stratejiler igin
hafiza, bilissel ve telafi edici stratejiler; dolayli stratejiler igin istbilissel, duyussal ve
sosyal (duyussal ve sosyal kavramlari Ozellikle birbirinden ayrilmistir) basliklariyla
simiflandirilmigtir. Duyussal siniflamada kaygiyr azaltma ve duygulart kontrol altina alma;

sosyal stratejilerde ise empati kurma basliklar dikkat ¢ekmektedir.
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Bu smiflamalara ek olarak, stratejiler Cook (2008, s. 113) tarafindan su sekilde
yorumlanmustir: “Ustbiligsel stratejiler, dgrenmeyi genel bir diizeyde planlamay1 ve
yonlendirmeyi igerir. Bilissel stratejiler, 6grenmenin bilingli spesifik yollarini igerir. Sosyal

stratejiler, diger insanlarla etkilesimi igerir.”

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesi
icin alanyazinda yer alan Ogrenme stratejilerini uygulayabilmeleri gerekmektedir, buna
bagl olarak d6gretmenlerin de 6grencilere rehberlik etmeleri gerekmektedir. Cilinkii strateji
Ogretimi, dinleyicileri bir dinleme metninden 6grendiklerinden daha fazla bilgi ¢ikaracak
sekilde besler (Field, 2019). Dinleyiciler, dinlerken karsilastiklart sorunlar ile daha kolay
basa ¢ikabilirler.

Strateji 6gretimi siirecinde, hangi stratejinin nasil ve ne zaman uygulanacagini; hangi
agirlikta uygulanacagina karar verme noktasinda 6gretmenler dnemli rol oynarlar. Oyle ki
smifin  yas ve dil seviyesine, metnin Ozelliklerine uygun olarak en uygun
stratejiyi/stratejileri se¢melidir. Ayn1 sekilde dinleyiciler/6grenciler de bireysel ozellikleri,
hazirbulunusluklari ve metnin 6zelligi degiskenlerine bagli olarak kendilerine en uygun
stratejiyi se¢melidir. Dinleme becerisini gelistirmek i¢in Ogrenciler hangi stratejiyi ne
kadar kullanacaklarinin farkinda olurlarsa, daha 6nce karsilastiklar1 sorunlarin iistesinden
gelebilirler. Diger yandan Nunan (2015), 6grencilerin hemen her stratejiyi deneyimlemesi
gerektigini savunmaktadir. Ciinkii basarili dinleyicilerin asagidan yukariya (metindeki
seslerin kombinasyonuna ve metnin biiriinsel 6zelliklerine odaklanan) veya yukaridan
asagiya (dinleyicinin On bilgilerine, metnin tliriine, sdylem ozelligine ve baglamina

odaklanan) fark etmeksizin tiim stratejileri kullandiklarini saptamistir.

Her birey bir konuya, bir soruna kars1 essiz bir bakis agisiyla yaklasir ve dolayisiyla
bu sorunlarla bas edebilmek igin kullandig: stratejiler de farklidir (Brown, 2000). Ogrenme
yollar1 bu denli degisiklik gosterirken kuskusuz ki bunu belirlemek zordur. Chamot (2004)
ve Nunan (2015) tarafindan “iyi/basarili dinleyiciler’in farkli stratejileri sik araliklarla
kullandig1 goriisii savunulmaktadir. Bunun yani sira, bireysel veya g¢evresel faktorlerin
strateji kullanimini etkilediginin bilinmesine karsin kesin olarak hangi stratejilerin ne
siklikta kullanildigina dair kanitlanmis bir calisma bulunmadigi goriisiinii savunan
arastirmalar da bulunmaktadir (Ellis, 1999; Field, 2019). Bu bilgilere bagli olarak, dinleme

Oncesi, siras1 ve sonrasi siireclerde metin ve 6grenen degiskenlerine bagli olarak hemen her
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stratejinin kullanilabilecegini, diger bir deyisle stratejilerin kullanim zamaninin, yerinin ve

sikliginin degismez olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Bu calismada, dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasi siirecleri dikkate alinarak bilissel, tist
biligsel ve sosyal stratejilerin ¢ogunlukta oldugu karma bir strateji 6gretimi uygulanmistir.
Akyol (2021), yalniz bagina basariya ulastiracak bir teori ya da metot olmadigim
belirtmektedir. Bu dogrultuda caligmada kullanilan stratejiler gerek Ogrenme stilleri
gerekse 6gretme stilleri agisindan ¢esitlilik gostermektedir. Bu siiregte, 6grencilere tahmin
sorular1 yoneltilmis; 6grencilerin grup i¢inde ve gruplar arasinda metnin igerigine yonelik
tartigmalar1 istenmis; yeni 0grenilen sézciik ve sozciik gruplarini1 konu alan canlandirmalar
yapmalari; metni kendi ctimleleriyle yeniden ifade etmeleri; ¢ikarimlar yapmalar1 ve
dinlenilen hemen her metin i¢in Cornell not alma teknigini kullanmalar1 saglanmistir.
Ozellikle dinleme sonrasinda Web 2.0 araglarinin yardimiyla dinlenilen metinlerdeki konu
ve kavramlar1 pekistirici etkinlikler diizenlenmistir. Dinleme etkinliklerinin Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yapilan bu uygulamalar ile dinleme etkinliklerinin daha verimli
hale getirilmesi ve Ogrencilerin stratejileri kullanma noktasindaki farkindaliklarinin
artirllmas1 amacglanmistir. Bu calismada, strateji 0gretimi siirecinde bulunan stratejiler

asagida aciklanmistir.

On hazirhk yapma, 6grencilerin yapilacak etkinlik kapsaminda dikkatlerinin
¢ekilmesi, motivasyonlarinin yiikseltilmesi bakimindan olduk¢a Onemli yere sahiptir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde miifredatin yogunlugu, mekanik dil bilgisi
alistirmalarina ve okuma anlama etkinliklerine daha fazla zaman ayirmak durumunda
kalinmast nedeniyle dinleme anlama etkinliklerine yeterli zaman ayrilamamaktadir.
Dolayisiyla, daha fazla zaman ayrilmas: gereken ©n hazirlik kismi atlanarak soru
caligmalar1 odakli uygulamalar yapilmaktadir. Calismada, 6grencileri metnin igerigine ve

sorularina hazirlamak amaciyla 6n hazirlik etkinlikleri uygulanmistir.

Tahmin etme, 6grencilerde dinlenecek/izlenecek igerige iliskin merak duygusunu
uyandirarak etkinligin i¢ine ¢ekebilmek amaciyla planli sekilde hazirlanan tahmin
sorulartyla metinde yazili veya gorsel olarak bulunan ipuglari algilama ve ipuglarindan
yararlanarak diisiinme becerilerinin gelismesi saglanir. Caligmada G6grencilere metnin
konusunu, mesajin1 veya akisini tahmin etmelerini saglayacak kapi agici sorular

yoneltilmistir.
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Soru calismalari, etkinliklerin temelini olusturmaktadir. Sorularin gegerlik ve
giivenirlik ozelliklerine dikkat edilmeli, miimkiinse acik uglu sorulara yer verilmelidir.
Calismada deney grubunun zarar gormemesi, grubun standart egitiminin sekteye
ugramamasi i¢in dinleme sirasi etkinlikler ¢er¢evesinde kitapta bulunan dogru-yanlis, var-
yok, bosluk doldurma vb. soru tipleri uygulanmistir. Gerekli durumlarda destekleyici agik
uclu ve ogrencilerin ¢ikarim yapma becerilerini gelistirici sorular sorulmus, metnin

igerigine yonelik 6zgiin sorular olusturmalar1 saglanmistir.

Not alma, dinlenilenlerin/izlenilenlerin kalici hale gelebilmesi, daha kolay
¢oziimlenebilmesi, anahtar kelimelerin belirlenmesi ve metnin yeniden ifade edebilmesi
bakimindan olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu sayede Ogrenciler gerek ders esnasinda
gerekse ders sonrasinda bu notlardan faydalanabilirler. Not tutma, 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirme acisindan da 6nemli yer teskil etmektedir (Akyol, 2021). Cesitli not
alma tekniklerinin oldugu bilinse de, Cornell not alma teknigi 6nemli bir yere sahiptir. Bu
teknigin, anadil ve yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirme
noktasia olumlu yonde anlamli sonuglar verdigi bilinmektedir (Hayati ve Jalilifar, 2009;
Kurudayioglu ve Soysal, 2017; Sahin, Aydin ve Sevim, 2011). Calismada Cornell not alma

-----

amaclanmastir.

Iliskilendirme, Kurudayioglu ve Kiraz (2020) tarafindan “Yeni bilgiyi halihazirda

b

bilinen bilgiyle eslestirme...” seklinde tamimlanmistir (S. 394). Diger bir deyisle
iliskilendirme; 6grencilerin kendi yakin ¢evrelerinden hareketle metinle bag kurabilmeleri,
kendi deneyimlerini aktarabilmeleri agisindan 6nemlidir. Calismada 6zellikle 6n hazirlik

stratejisi ile beraber uygulanmis bir strateji olma 6zelligine sahiptir.

Tekrar etme, 6grenilen bir sézciik veya kavramin baglamdan uzaklagmaksizin ctimle
icerisinde kullanilmasi olarak tanimlamak miimkiindiir. B1 seviyesinin 6zelligi geregi
soyut kavramlar ve deyimlerin sik¢a yer aldig1 etkinlilerde kaliciligin artirilmasi amaciyla

uygulanmustir.

Baslik iiretme, metnin konusunu ve mesajim1 kavrayabilme, elestirel diisiinme
cergevesinde Ogrencilerde sorgulayict bir bakis agisi gelistirilmesine katki saglamaktadir.
Calismada 6grencilerin dinleme metinlerinin basliklar1 ve igerikleri arasindaki tutarlilig
sorgulamalar1 saglanmustir.
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Ozetleme ve yeniden ifade etme, metne konu veya mesaj odakli yaklasmalari
bakimindan birbirlerini tamamlama 6zelligine sahip olmakla birlikte, aralarinda kiiciik bir
fark bulunmaktadir. Ozetleme yaparken uzun bir anlatinin gerek ayni gerekse benzer
ifadelerle anlatilarak kisaltilmasi gerekir. Eger 6grenciler tarafindan yeniden ifade etme
stratejisi kullanilirsa ifadeler tamamen farkli ve 06zgiin olmalidir. Bu dogrultuda, bu
stratejiler Ogrencilerin anlama ve zihinsel becerilerinin gelismesine katki saglamak
amaciyla kullanilmaktadir. Calismada da Cornell not alma teknigi ¢ercevesinde 6zetleme

stratejisine sik¢a bagvurulmustur.

Orgiitleyici tablolardan yararlanma, dinlenen/izlenen metinlerdeki bilgilerin zihinde
organize edilebilmesi icin zihin haritalar1 ve diyagramlar 6énemli bir role sahiptir. Ciinki
Ogrencilerin konuya veya olaylara farkli organize ediciler tarafindan bakarak diisiinme ve

anlama becerilerine de katki saglamaktadir.

Problem ¢ozme, “bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve
yansitict diisiinme gibi terimleri i¢ermektedir.” (Demirel, 2017, s. 83). Bu ifadeden
hareketle problem c¢6zme, Ogrencilerin akil yiirlitme pratiklerini gelistiren; yaratict
diisiinmelerini saglayan bir stratejidir. Ogrenciler, kendi birikimlerinden ve becerilerinden
hareketle basta giinliik yasama dair sorunlar olmak iizere her problem durumu hakkinda

¢Oziim odakl fikirler iiretebilirler.

Neden-sonug iliskisi kurma, metnin ayrintilariyla ¢6ziimlenmesi bakimindan
onemlidir. Bu siiregte gerekli ipuglari, baglaclar, ulaglar vb. yardimiyla sonuca neden olan
etkenlerin belirlenmesi, dolayisiyla metnin daha iyi anlagilabilmesi amaclanmaktadir.
Calismada, neden-sonuc iligkilerinin net bir sekilde saptanip ifade edilmesi i¢in

“Balikkil¢ig1 Diyagrami” kullanilmigtir.

Tartisma, anlatma becerilerinin kullanilarak anlama becerilerinin beslenmesini
saglayan bir stratejidir. Dinleme ve konusma simetrik beceriler oldugundan (Onan, 2020,
s. 83) tartisma stratejisinin dinleme becerisiyle dzel bir bagi vardir. Oyle ki dgrencinin
tartismaya katilabilmek, tartismayi stirdiirebilmek ve sorular sorabilmek i¢in aktif sekilde
dinlemesi gerekir. Bu siirecte dinleyici konusmacinin sdylediklerini kendine 6zgii
kelimelerle kaydeder ve kendine 6zgili anlamlar ¢ikarir. Bu durum, konugsmacinin ne

sOylediginden daha 6nemli bir yere sahiptir (Giines, 2021). Ciinkii konusmacinin iletileri
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her dinleyici i¢in farkli anlamlar olusturabilir. Bu strateji catis1 altinda bulunan gériis
gelistirme, c¢alismada kullanilarak Ogrenciler tarafindan kendi diisiincelerini 6zgiirce
paylasmalari; birbirlerini dinleyerek hem isbirligi yapabilmeleri hem de sosyal etkilesim

i¢erisinde olmalar1 amag¢lanmustir.

Akil yirtitme, karsilagtirmalar ve analizler yapma, olaylarin oriintiileri ve nedenleri
lizerine diisiinme konusunda Ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelismesinde 6nemli bir

yere sahiptir. Calismada bu strateji soru ¢alismalariyla desteklenmistir.

Canlandirma, rol oynamayi ve dogaclamayr da icinde barindiran bir stratejidir
(Demirel, 2017). Calismada Ogrencilerin konusma becerisinden hareketle 6grencilerin
kendilerini ifade edebilmeleri, etkinliklerdeki motivasyonlarini yiikseltmek ve keyif

almalarini saglamak amaciyla uygulanmistir.

Ana fikir ve konuyu tespit etme, metnin c¢oziimlenmesi esnasinda birbirini
destekleyen stratejilerdir. Clinkii metnin konusunun tespit edilmesi, ana fikri agikliga
kavusturmada oldukga yardimeidir. Ogrencilerin ana fikir ve konu kavramlari arasindaki
farki ayirt etmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Akyol (2021) bu hususta 6grencilere “Bu
metin ne hakkinda?” veya “Bu metnin vermek istedigi mesaj nedir?” seklinde yoneltilen
sorularin, sorulabilecek en dogal sorular oldugunu; 6grencilerin metnin ana fikrine yonelik
tahminlerde bulunmalarini, konu ciimlesinden hareketle ¢esitli ¢alismalar yapilabilecegini,
bu c¢alismalarin yeterli olmamasi durumunda Ggrencilere ana fikrin ve konunun esas
islevinin farkina varmalarin1 saglayacak sorular sorulabilecegini belirtmistir (S. 66-67).
Akyol (2021), bu adimlar1 okuma etkinligi i¢in belirtmis olsa da ayni adimlar 6grencilerin
gerekli notlar1 almasi saglanarak dinleme etkinligi i¢in de kullanilabilir. Caligmada bu

adimlar kullanilarak 6grencilerin metni daha kolay ¢oziimleyebilmesi amaglanmuistir.

Cikarimda bulunma, stratejisini agiklamadan dnce ¢ikarim sdzciigiiniin anlama, : “Bir

konuda kanitlara dayanarak sonug ¢ikarma.” (TDK) seklinde tanimlanmustir.

Giines (2021, s. 295) “¢ikarimda bulunma” yerine ¢tkarim yapma tabirini kullanarak
bunu, “bir metinde veya konusmada agik olmayan, agik¢a verilmeyen ya da sdylenmeyen
bilgileri bulmak i¢in yiiriitiilen diisiinme bi¢imidir.” seklinde agiklamistir. Bu tanimlardan

hareketle ¢ikarimda bulunma, mevcut bilgiler ve ipuglart yardimiyla zihnin dolayli olarak
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gerceklestirdigi anlamlandirma, tanimlama veya bir sonuca ulagma faaliyetidir. Ayrica
Gilines (2021), iki tiir ¢ikarim oldugunu belirtmistir. Birincisi, mantiksal ¢ikarimlar
(metindeki bilgilere dayall olarak), iKinCisi yararli ¢ikarimlar (6n bilgilere dayali olarak)
seklinde agiklanmistir (S. 296). Calismada 6grencilerin metinden hareket ederek mantiksal

cikarimlar yapmasi hedeflenmistir.

Calismada smif dis1 etkinlige de yer verilmistir. Sinif dist etkinlikler kapsamindaki
uygulamalar, planli ve programli bir sekilde hayata gecirildigi siirece belirli 6gretim

tekniklerinin uygulanmasi miimkiindiir (Demirel ve Yagc1, 1999; akt. Demirel, 2017).

Ogrencilerin sinif dis1 ortamlarda dinleme becerilerini gelistirebilmelerine yonelik
firsatlar sunulmasit ve onlara ilgi c¢ekici 6grenme yasantilar1 kazandirilmasi amaciyla
diizenlenen geziler, simif dis1 etkinliklerin en 6nemlilerinden birisidir. Uygulamanin son
haftasinda miize gezisi diizenlenmistir. Gezi 6ncesi, siras1 ve sonrasi siirecleri i¢in gerekli
planlamalar yapilarak ogrencilerin smif disi bir ortamda dinleme becerilerine yonelik

deneyim kazanmalar1 hedeflenmistir.
2.5. Aragtirma Ile Ilgili Alanyazindaki Calismalar

Dinleme stratejilerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen BI1 seviyesindeki
ogrencilerin dinleme anlama becerileri iizerindeki etkisini ve goriislerini incelemeyi
amaclayan bu arastirma ile ilgili dogrudan ayni amaci tasiyan baska caligsmalara
alanyazinda rastlanmamis olmakla beraber, bu baslikta Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde dinleme becerisini konu almis olan diger arastirmalar degerlendirilmeye

calisilmistir.

Gegim (2022) tarafindan yapilan "Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Kullanilan Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin incelenmesi” adli yiiksek lisans
arastirmasinda; Istanbul Universitesi, Ankara Universitesi ve Gazi Universitesi’ne ait
yabanci dil olarak Tiirkge dil 6gretim setlerindeki dinleme etkinlikleri incelenmistir. S6z
konusu ders kitaplarinda, ¢oktan segmeli soru tipine en az yer verilmis oldugu; dinleme
oncesi etkinlikler incelendiginde de Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyi ve metne 6n hazirlik
yapmalarin1 saglayan “genel sorular”in bulunmadigi saptanmistir. Dinleme sonrasi

etkinliklerin en fazla “dogru - yanlig” soru tipini i¢erdigi belirtilmistir. Tim kitaplar i¢in

26



dinleme sonrasi siirecinde st biligsel nitelikli etkinliklere daha fazla yer verilmesi

gerektigi caligmanin en temel Onerileri arasinda yer almaktadir.

Keser (2021) tarafindan gergeklestirilen “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ileri Seviye Tiirk Ogrenciler I¢in Etkili Bir Bilissel Ve Ust Bilissel Strateji Egitim
Programinin Gelistirilmesi” adli doktora ¢alismasinda Ingilizce 6gretmenligi programinda
Ogrenim goren 10 oOgrenci ile alti hafta siiresince bilissel ve {istbilissel stratejiler
uygulanmistir. Arastirmanin  sonuglari, strateji  kullaniminin  katilimcilarin - dinleme
performansi {izerinde anlamli derecede olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir ve
buradan hareketle katilimcilarin strateji kullanimi noktasinda farkindalik kazandig:

saptanmistir.

Sefer (2021) tarafindan yapilmis olan “Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Uzaktan Egitimle Dinleme Stratejilerinin Ogretimi” adli doktora tezinde, B2 seviyesinde
ikinci dil olarak Tirk¢e Ogrenen bes Ogrenciye yedi hafta siiresince strateji Ggretimi
uygulanmistir. Strateji 6gretiminin devami niteliginde Ogrencilere, dinleme ve Olgme
gorevleri verilmistir. Elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan dgrenciler tarafindan
“not alma”, “tahmin etme”, “planlama” stratejileri yararli bulunmustur. Bunun yani sira
Tirkiye’de daha uzun siiredir yasamakta olan ve daha fazla dil bilen 6grenciler tarafindan
strateji 6grenimi onemli bulunurken, Tiirkiye’de kisa siiredir yasayan ve daha az sayida dil

bilen 6grenciler tarafindan istbiligsel stratejileri kullanmanin zorlayic1 oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Senel (2021) tarafindan kaleme alinan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
lletisimsel Yaklasim Temelli Dil Ogrenme Stratejilerine Uygun Etkinliklerin Dinleme
Becerisine Yonelik Bagariya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde iletisimsel yaklagim temelli
dil 6grenme stratejilerine uygun etkinliklerin dinleme becerisine yonelik basariya etkisi
arastirilmistir. Dinleme becerisine yonelik basariyr artirmak amaciyla dil 6grenme
stratejilerine uygun bi¢cimde hazirlanan etkinliklerin 6nemli diizeyde etkili oldugu
saptanmistir. Yapilan Ontest ve sontest uygulamalarindan elde edilen puanlar arasindaki
farktan hareketle, kullanilmakta olan ders kitabina uygun olarak olusturulmus ve farkl dil
O0grenme stratejilerine gore hazirlanmig B2 diizeyi dinleme etkinliklerinin 6grencilerin

dinleme becerisine 6nemli katkis1 oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Nalbant (2019) tarafindan gerceklestirilmis olan “Tiirk¢enin Yabancilara
Ogretiminde Otantik Ogrenmenin Dinleme Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde otantik Ogrenmenin dinleme
becerisine etkisi arastirilmistir. B2 seviyesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 22
Ogrenciyle sekiz hafta siiresince yapilan ¢alismanin sonucunda, katilimcilarin 6n testteki
basar1 puani ve son testteki basar1 puani arasinda anlamli bir fark bulunmus ve bu sonugtan
hareketle otantik 6grenme stratejisinin dinleme becerisini gelistirmede faydali oldugu

goriisiine ulagilmistir.

Duman (2019) tarafindan gercgeklestirilmis olan “Yabanci Dil Dinleme Yetisinde
Strateji Egitimi ve Bireysel Farkliliklar: Sinif Tabanli Calismadan Kanit” adli yiliksek
lisans arastirmasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 21 &grenciyle dort hafta
boyunca strateji tabanli dinleme egitimi yapilmistir. Bireysel farkliliklarin da dikkate
alindig1 arastirmada “6n - son test, metakognitif farkindalik dinleme anketi, isler bellek
testi ve dil 6grenme yatkinlik testi” veri toplama araclari olarak kullanilmis; siirecin
sonunda ise katilimcilarla odak grup goriismeleri yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
strateji egitiminin deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dinleme becerilerine énemli

katki sagladig1 saptanmistir.

Yalgin (2018) tarafindan gerceklestirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders
Kitaplarinda Yer Alan Dinleme Etkinliklerinin Dil Ogrenme Stratejileri Agisindan
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda; Tiirkiye’de cesitli enstitiiler ve dil
O0gretim merkezleri tarafindan kullanilan kitaplar arasindan secilmis, yabanci dil olarak
Tirkgce Ogretimi ders kitaplarindan besinin dinleme etkinlikleri dokiiman analizi
yontemiyle incelemistir. Bu inceleme yapilirken Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri
siiflandirmasi dikkate alinmistir. Calismanin sonunda, arastirma kapsamindaki kitaplarda
bulunan dinleme etkinliklerinde en fazla {istbiligsel stratejilere, en az sosyal stratejilere yer
verildigi saptanmustir. Ayrica bu kitaplarda duyussal stratejilere hi¢ yer verilmedigi de
belirtilmistir.

Korkmaz (2018) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde
Kullanilan Dinleme Metinlerinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” adli doktora tez
calismasinda, ¢esitli tiniversitelerin biinyesinde yazilmis olan Al, A2, B1, B2 ve C1 ders

kitaplarinda yer alan ders kitaplarindaki dinleme metinleri; metin sayilari, metin
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siiflandirmalari, metinlerdeki, kelime sayilari, metin isleme siireleri seklindeki Slgiitler
cergevesinde detayli bir bi¢imde incelenip degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda B1
seviyesine yoOnelik olarak, ders kitaplarinda 06zgiin, edebi ve iletisim becerilerini
gelistirmeye yonelik metinlere yer verilmesi, dinleme/izleme kayitlarinin igerik ve

uygulanisi hususunda onerilerde bulunulmustur.

Boylu (2015) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Dil
Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” adli yiiksek lisans tez c¢alismasinda,
calismaya katilan 395 6grencinin en fazla kullandig1 strateji “iistbilissel stratejiler” olarak
saptanmustir. Ogrencilerin 6grenim durumlarn ile strateji kullanma durumlari ve bildikleri
yabanci dil sayisi arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken Tiirkgeyi yurt disinda ve
Tiirkiye'de 6grenme degiskenleri dogrultusunda bilissel ve sosyal stratejilerin kullanimi

konusunda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Cakir (2015) tarafindan yazilmis olan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Video Kullaniminin Dinleme Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirk¢enin
yabanci dil olarak §gretiminde video kullaniminin dinleme becerisine etkisi arastirilmistir.
Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
degisim incelenmis olup deney grubundaki her 6grencide artis oldugu gézlemlenmistir. Bu
sonucun da dinleme derslerinde video kayitlarindan yararlanmanin dinleme becerisine

fayda sagladig: belirtilmigtir.

Halat (2015) tarafindan gerceklestirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin
Dinleme Becerisine Yonelik Kaygi Diizeylerinin Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde
Yabanci Dil Dinleme Kaygis1 Olgegi”, kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu yardimiyla Tiirk¢eyi yabanc dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyinde 187 6grenciden
veri elde edilmistir. Katilimcilarin dinleme becerisine yonelik kaygilarinin kaynagi olarak
“telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hiz1 ve beden dili”, “dinleme sirasinda bir boliimiin
kacirilmas1 durumunda biitiinli anlayamama korkusu” ve “6zgiiven” basliklar1 6n plana

cikmistir.

Yildiz (2015) tarafindan gergeklestirilen “Dinleme Stratejileri Ogretiminin Besinci
Sinif Ogrencilerinin  Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” adli doktora tez

arastirmasinda, tek gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmis ve ilkokul 5. siifta 6grenim
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gormekte olan 162 6grenciye sekiz hafta siiresince dinleme stratejilerine gore diizenlenmis
etkinlikler uygulanmistir. Calismanin sonunda katilimcilarin 6n test ve son test puanlar
arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmis, dinleme stratejileri kullanma

farkindalig1 6l¢eginde de anlamli fark ortaya ¢ikmustir.

Elemen (2014) tarafindan yapilan “Tiirkgeyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabanci
Uyruklu Ogrencilerin Lisans Diizeyinde Kullandiklar1 Dinleme Stratejileri” adli yiiksek
lisans tez arastirmasinda, Tiirkgeyi ikinci dil olarak oOgrenen Al seviyesinden ClI
seviyesine kadar 50 yabanci uyruklu 6grencinin kullandigi dinleme stratejileri ile ilgili
goriisler analiz edilmistir. Calismanin sonunda katilimcilarin dinleme egitimi stratejilerinin
hemen hepsini genel olarak kullandiklari, bununla birlikte dinleme siras1 ile dinleme
sonrast stratejileri daha fazla kullandiklari, dinleme Oncesi stratejilerini ise diger iKi

stratejiye gore az kullandiklar1 saptanmistir.

Melanlioglu (2011) tarafindan yazilan “Ustbilis Stratejileri Egitiminin ilkdgretim
Ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde
ilkdgretim 7. smifta bulunan 25 6grenciye on iki hafta siiresince iistbilissel stratejiler
uygulanmistir. Arastirma sonucunda {iistbilis strateji egitiminin verildigi deney grubundaki
siifta yer alan 6grencilerin dinleme puanlarinin kontrol grubuna gore daha ytiksek ¢iktig

ve istatiksel agidan arada anlamli bir farkin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Altunkaya ve Uyan (2020) tarafindan yapilan “Dinleme Ustbilis Stratejisi
Ogretiminin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dinledigini Anlama Becerisine
Etkisi” adli ¢alismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 diizeyindeki 29 6grenciye
alt1 hafta stiresince iist biligsel siireclerin asamalarina gore dinleme egitimi uygulanmistir.
Uygulamanin sonucunda, deney grubunun test puanlari ile kontrol grubunun test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirebilmeleri icin iistbilissel dinleme

stratejilerini  6grenmeleri ve bunlart bir aligkanlik haline getirerek tiim dinleme

yasantilarinda kullanmalar1 gerektigi dnerisinde bulunulmustur.

Karatay ve Uzun (2019) tarafindan yapilmis olan “Secici Dinleme Stratejisi
Ogretimi Ile 5. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini Not Alma Ve Ozetleme Becerilerinin

Gelistirilmesi” adli ¢calismada 6grencilerin not alma ve 6zetleme becerilerini gelistirmek
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lizere temel egitim 5. sinifta olan iki dilli 23 6grenciye segici dinleme stratejisi dgretimi
gerceklestirilmistir. Sekiz haftalik siireci kapsayan uygulamada dinleme metinleri
kullanilarak 6grencilerin 6nemli bilgileri not alma ve 6zetleme becerileri gelistirilmistir.
Uygulama sonunda Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistigi, dinleme
stirecinde 6nemli bilgileri daha kolay belirleyebildikleri ve dinleme metinlerini daha iyi

anladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Cekici (2017) "Bl Diizeyinde Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Segici
Dinleme ile Dinledigini Anlama” adli ¢alismada B1 diizeyinde egitim goren 20 dgrenciye
alt1 hafta boyunca secici dinleme etkinlikleri uygulanmustir. Ogrencilerin, ilgili sorular:
okurken segici dinleme yontem ve tekniklerini kullanmalar1 saglanmistir. Siirecin basinda
ve sonunda ogrencilere on test ve son test uygulanmistir. Calismada dinleme egitiminde
secici dinleme tiiriinii kullanmanin dinledigini anlama basaris1 {izerinde anlamli bir

etkisinin oldugu belirtilmistir.

flgili arastirmalarin sonuglar1 15181nda, bu ¢alismalarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde dinleme becerisini gelistirmek amaciyla strateji Ogretiminin Onemini
gii¢lendirdigi anlasiimaktadir. Ozellikle anadil veya Ingilizce dinleme becerisi igin yapilan
strateji 0gretimi uygulamalarinda, gerek niteliksel gerekse istatiksel olarak olumlu yonde
anlaml bir farkin ortaya c¢iktigi saptanmistir. Bu dogrultuda belirli bir strateji ve yontem
cergevesinde Ogrencilere kazandirilacak planli dinleme yasantilari, yukaridaki ¢aligsmalarda

oldugu gibi 6grencilerin dinleme anlama becerilerine katki saglayacaktir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan arastirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki 6grenciler
ile gergeklestirilen dinleme stratejisi Ogretiminin etkili olup olmadigimi test etmek
amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan arastirma yari deneysel desen tiirlerinden
On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmistir ve s6z

konusu model taslak Tablo 2’de belirtilmistir.
Tablo 2

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen Modeli

Grup Secme On Test Uygulama Son Test
Tipi
DG E 01 X 03
KG E 02 - 04

Yukaridaki tabloda; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; E, deneklerin gruplara
eslestirilerek atandigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n ve son test dl¢limlerini; O2 ve O4,
kontrol grubunun 6n ve son test dlgiimlerini; X ise deney grubundaki deneklere uygulanan

bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2007, s. 202).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma i¢in Ankara’da bir iiniversitede Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrenciler arasindan bir ¢alisma grubu se¢ilmistir. Calisma grubunun se¢iminde Olciit ve
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri tercih edilmistir. “Zaman, para ve isgiicli kaybini
onlemeyi temel amag edinen” (Biiylikoztiirk vd., 2010, s. 91) kolay ulasilabilir 6rnekleme

yoluyla arastirmacinin egitici olarak gorev aldigi kurumda uygulamasini tarafsiz ve baski
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altinda kalmadan gerceklestirebilmesi amaglanmistir. Olgiit 6rnekleme yontemine gore “bir
arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulabilir. Bu durumda orneklem igin belirlenen Olgiitii karsilayan
birimler (nesneler, olaylar vb.) ornekleme alinirlar” (Buyiikoztirk, 2010, s. 90). Bu
dogrultuda bu arastirmada katilimci grubunun se¢imindeki Olgiit, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin Bl seviyesinde bulunmasidir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda bu seviyelerin dinleme becerisinin gelisiminde 6énemli oldugundan hareketle
bu calisma grubu sec¢ilmistir. 5 aydir Tiirkce O6grenmekte olan, 18-31 yas araliginda
bulunan ve ¢ogunlugu lisans 6grencisinden olusan (Lisans 14, Yiiksek lisans 10, Doktora 2
katilime1) toplam 26 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin
anadilleri Arapga (6 katilime1), Kazakga (2 katilimer), Kirgizeca (1 katilimer), Bagkurtca (1
katilimer), Ispanyolca (1 katilimer), Hararca (1 katilimer), Ingilizce (1 katilimer), Ozbekge
(1 katilime1), Amharca (2 katilimei), Swahili dili (2 katilime1), Urduca (2 katilimci),
Malayalam (1 katilimci), Somalice (1 katilimer), Lingala (1 katilimci), Kotokoli (1
katilime1), Portekizce (1 katilimci), Arnavut¢a (1 katilimci) seklinde degiskenlik

gostermektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

1. Dinleme Bagan
Testi'nin urman

iriisii alinarak
—~7 haznrlanmas: e
v r i
'sgiﬁiif;ﬁb:;ﬁ:? 2 58z konusu testin
yanelik ziriiglerimin p:lot_u}-‘gulamaﬁ Ve
Zes kaydina alinmas: zereldi diizenlemelerin

rapidmasy
wve raporlanmasi. ¥ap

[ \

6.Deney ve kontrol 3.5trateji dZretimi igin
gruplannda sontest ders planlanmn
uygulamasi olusturulmasi

N\ v

4 Deney ve kontrol
gruplannda éntest
- uyzulamasi

5 Strateji &Zretimi
uyzulama siireci

Sekil 2.1.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin  baglangicinda  6grencilerin  uygulama Oncesi ve sonrasindaki

basarilarin1 6lgmek adina A1, A2 ve Bl diizeylerini igeren ¢oktan segmeli Dinleme Basari
Testi; uzman goriisii alinarak ve ¢alismanin gergeklestirildigi kurumun halihazirda
uygulamakta oldugu smavlar esas alinarak hazirlanmistir. Testin gecerlik ve giivenirligini
test etmek ve artirmak amaciyla 45 6grenci ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot
uygulamadan elde edilen veriler dogrultusunda testteki islemeyen maddeler gézden
gecirilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan diizenlemelerin ardindan Tiirkgeyi

yabanci dil olarak 6grenen 26’s1 deney ve 26’s1 kontrol grubuna ait toplam 52 6grenciye

Dinleme Basar1 Testi ontest olarak uygulanmistir.

Yapilan Ontestin ardindan strateji 6gretimi uygulamasi i¢in D-AOBM Kkriterlerine

uygun ders planlar1 hazirlanmistir. Ders planlar1 belirlendikten sonra Tiirk¢eyi yabanci dil
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olarak 6grenen iki ayri smifta bulunan B1.2 seviyesindeki toplam 26 G6grenci rastgele
secilmis ve Ogrencilere sekiz hafta boyunca es zamanli olarak bilissel, iist bilissel ve
duyussal dinleme stratejileri; dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi siliregleri cgercevesinde
uygulanmustir. Sekizinci haftada miize gezisi diizenlenmis ve gezi sonrasinda geziyle ilgili

dinleme etkinligi yapilmistir.

Strateji 6gretim siirecinin sonunda B1.4 seviyesini tamamlamis olan deney ve kontrol
gruplarina Dinleme Basar1 Testi sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler kayit
altina almmistir. Son olarak, on-son test verilerinin desteklenmesi amaciyla strateji
Ogretimi silirecine yonelik 6grenci goriisleri yar1 yapilandirilmis bireysel goriisme formu

araciliiyla toplanmistir. Gorlismeler, 6grencilerin bilgisi dahilinde kayit altina alinmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Dinleme Basar1 Testi’nin pilot uygulamasindan sonra elde edilen verilerin
analizinde oncelikli olarak Tiirkge dinleme anlama becerisini 6lgen ve Al diizeyine uygun
7 maddelik bir basari testi pilot uygulama kapsaminda 45 O6grenciye uygulanmistir.
Uygulama kapsaminda toplanan veriler ile maddelerin ayirt edicilik indeksi, gii¢liik indeksi
ve nokta c¢ift serili korelasyona dayali ayirt edicilik indeksi hesaplanarak maddelerin
calisma durumlari incelenmistir. Madde ayirt edicilik indeksi diisiik olan 3. madde testten
cikarilarak 6 maddelik sekli ile analiz tekrarlanarak raporlanmistir. Testin madde

analizlerine iligkin istatistiksel dagilimlar Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3.

Tiirk¢e Dinleme Becerisi Al Basar1 Testi 6 Maddelik Nihai Uygulama Verilerine Dayali Madde
Istatistikleri

Madde Ust-Alt Grup Nokta ¢ift serili
Maddeler giicliik _i_ndeksi Madde aylrlglhk indeksi korelasyo_nla ayurt edicilik
(pij) (rij) indeksi
M1 0,62 0,87 0,75
M2 0,42 0,89 0,77
M4 0,80 0,49 0,53
M5 0,53 0,45 0,40
M6 0,60 0,53 0,55
M7 0,62 0,72 0,64
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Tablo 3’e bakildiginda maddelerin madde giigliikk indeksleri, madde ayirt edicilik
indeksleri ve maddelere ait nokta cift serili korelasyon katsayilarina dayali ayirt edicilik
indeksleri incelenmistir. Maddelerin ayirt edicilik indeksleri incelendiginde 0,45 ile 0,89
araliginda degistigi goze carpmaktadir. Madde giigliik indeks kriterleri incelendiginde 0,42
ile 0,80 araliginda degismektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha biiyiik ise ¢ok
iyi bir madde seklinde kabul edilmektedir (Tekin, 2008, s. 249; Turgut, 1992). Bu
kriterlere gore maddeler, testte kalabilecek ayirt edicilige sahiptir. Maddelerin nokta gift
seri korelasyonuna baktiginda maddelerin testte kalabilecek korelasyon degerine sahip
oldugu belirlenmistir. Teste ait 6 maddelik madde giiclik indeksi, madde ayirt edicilik
indeksi, nokta ¢ift serili korelasyon katsayr ve maddelerin tek bir boyuttaki faktor yiik
degerleri Tablo 3’te belirtilmistir. Tilirk¢ce dinleme anlama becerisi Al diizeyindeki testin

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilere uygulanan 6 maddelik basari testine ait

puanlar ile hesaplanan test istatistikleri Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4.

Tiirkce Dinleme Becerisi A1 Diizeyi Basar1 Testine iliskin Test Istatistikleri (6 Madde)

Ogrenci

Test Istatistikleri Degerler
Dinleme Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 6
Degerlendirilen 6grenci sayist 45
Dinleme Testinden alinan en diisiik puan 0,00
Dinleme Testinden alinan en yiiksek puan 6,00
X (Ortalama) 3,60
Ss (Standart sapma) 1,73
KR-20 (Giivenirlik) 0,65
Carpiklik -0,43
Basiklik -0,96

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin uygulanan Al diizeyi basar testine ait 6 madde
bulunmaktadir. Ogrencilerin en diisiik aldig1 puan 0,00 ve en yiiksek puan 6,00 oldugu
saptanmistir. On uygulamaya katilan &grencilerin testte ait ortalama puanlarmin 3,60
oldugu ortalamaya ait standart sapma degerinin 1,73 oldugu puanlarin homojen dagilmis
bulunmaktadir. Teste ait Ogrencilerin carpiklik (-0,43) ve basiklik (-0,96) degerleri
incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi yani Ogrencilerin dinleme testi

puanlarmin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugu belirlenmistir. Normallik
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varsayiminin bir Olciisii olarak g¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 araliinda
olmasimin kabul edilebilecegi belirtilmistir (Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett, 2004, s.
50).

Tablo 4’te Tiirk¢e dinleme anlama becerisi Al diizeyi basar testine ait glivenirlik iki
kategorili verilerde hesaplanan ve testte bulunan maddelerin i¢ tutarliligin dl¢iisiinii veren
KR-20 ile hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 1,00’e yakin olmasi testin
giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olmasi da giivenirligin diisiik oldugu anlamina
gelmektedir (Ozgelik, 2010). Ogrencilere uygulanan Al diizeyinde basari testine ait
hesaplanan giivenirlik degeri (KR-20) 0,65°dir. Bu degerler Ggrencilerin teste ait
puanlarina dayali hesaplanan 6 maddeden olusan testin kabul edilebilir diizeyde

giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Bu asamadan sonra 6 maddelik Tiirkce dinleme anlama becerisini 6lgen ve A2
diizeyinde olan basar1 testi pilot uygulama kapsaminda 45 Ogrenciye uygulanmistir.
Uygulama kapsaminda toplanan veriler ile maddelerin ayirt edicilik indeksi, giicliik indeksi
ve nokta ¢ift serili korelasyona dayali ayirt edicilik indeksi hesaplanarak maddelerin
calisma durumlari incelenmistir. Madde ayirt edicilik indeksi diisiik olan 10. madde testten
cikarillarak 5 maddelik sekli ile analiz tekrarlanarak raporlanmistir. Testin madde

analizlerine iligkin istatistiksel dagilimlar Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5.

Tiirkge Dinleme Becerisi A2 Diizeyi Basar1 Testi 5 Maddelik Nihai Uygulama Verilerine Dayali
Madde istatistikleri

Madde giicliik Ust-Alt Grup Madde Nokta ¢ift serili korelasyonla
Maddeler indeksi (pij) ayiricilik indeksi (rij) ayirt edicilik indeksi
M8 0,38 0,68 0,64
M9 0,40 0,87 0,73
M11 0,64 0,58 0,55
M12 0,73 0,59 0,65
M13 0,76 0,53 0,60

Tablo 5’te maddelerin madde giicliik indeksleri, madde ayirt edicilik indeksleri ve
maddelere ait nokta ¢ift serili korelasyon katsayilarina dayali ayirt edicilik indeksleri

incelenmistir. Maddelerin ayirt edicilik indeksleri incelendiginde 0,53 ile 0,87 araliginda
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degistigi goriilmektedir. Madde giigliik indeks kriterleri incelendiginde 0,38 ile 0,76
araliginda degismektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha biiyiik ise ¢ok iyi bir
madde seklindedir (Tekin, 2008, s. 249; Turgut, 1992). Bu kriterlere gore maddelerin testte
kalabilecek ayirt edicilige sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Maddelerin nokta ¢ift
seri korelasyonuna baktiginda maddelerin testte kalabilecek korelasyon degerine sahip
oldugu saptanmistir. Teste ait 5 maddelik madde giigliikk indeksi, madde ayirt edicilik
indeksi, nokta ¢ift serili korelasyon katsayr ve maddelerin tek bir boyuttaki faktor yiik
degerleri Tablo 6°da belirtilmistir.

Tiirkge dinleme anlama becerisi A2 seviyesi basari testinin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilere uygulanan 5 maddelik testine ait puanlar ile hesaplanan test
istatistikleri Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6.

Tiirkce Dinleme Becerisi A2 Diizeyi Basar1 Testine iligkin Test Istatistikleri (5 Madde)

Ogrenci

Test Istatistikleri Degerler
Dinleme Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 5
Degerlendirilen 6grenci sayisi 45
Dinleme Testinden alinan en diisiik puan 0,00
Dinleme Testinden alinan en yiiksek puan 5,00
X (Ortalama) 2,91
Ss (Standart sapma) 1,47
KR-20 (Giivenirlik) 0,63
Carpiklik -0,18
Basiklik -0,79

Tablo 6 incelendiginde &grencilerin uygulanan orta basari testine ait 5 madde yer
almaktadir. Ogrencilerin en diisiik aldig1 puan 0,00 ve en yiiksek puan 5,00 oldugu
saptanmistir. On uygulamaya katilan &grencilerin testte ait ortalama puanlarmin 2,91
oldugu ortalamaya ait standart sapma degerinin 1,47 oldugu puanlarin homojen dagildig:
saptanmistir. Teste ait oOgrencilerin c¢arpiklik (-0,18) ve basiklik (-0,79) degerleri
incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi yani Ogrencilerin dinleme testi
puanlarinin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugu belirlenmistir. Normallik

varsayiminin bir Olciisii olarak g¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 aralifinda
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olmasmin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett,
2004, s.50).

Tablo 6’da Tiirk¢e dinleme anlama becerisi A2 diizeyi basari testine ait glivenirlik iki
kategorili verilerde hesaplanan ve testte bulunan maddelerin i¢ tutarliligin 6l¢iisiinli veren
KR-20 ile hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 1,00°e yakin olmasi testin
giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olmas1 da giivenirligin diisiik oldugu anlamina
gelmektedir (Ozgelik, 2010). Yabanc1 6grencilere uygulanan orta diizeyde basari testine ait
hesaplanan giivenirlik degeri (KR-20) 0,63’diir. Bu degerler Ogrencilerin teste ait
puanlarina dayali hesaplanan 5 maddeden olusan testin kabul edilebilir diizeyde

giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Son olarak, 11 maddelik Tiirk¢e dinleme anlama becerisini 6lgen ve B1 diizeyinde
olan basar1 testi pilot uygulama kapsaminda 45 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama
kapsaminda toplanan veriler ile maddelerin ayirt edicilik indeksi, gii¢liik indeksi ve nokta
cift serili korelasyona dayali ayirt edicilik indeksi hesaplanarak maddelerin calisma
durumlart incelenmistir. Madde ayirt edicilik indeksi diisiik olan 17. ve 23. maddeler
testten c¢ikarilarak 9 maddelik sekli ile analiz tekrarlanarak raporlanmistir. Testin madde

analizlerine iliskin istatistiksel dagilimlar Tablo 7’°de belirtilmistir.

Tablo 7.

Tirkge Dinleme Becerisi B1 Diizeyi Basar1 Testi 9 Maddelik Nihai Uygulama Verilerine Dayali
Madde Istatistikleri

Maddeler Madde_ gﬁ_g_lﬁk Ust-Alt Grup Madde Nokta ¢ift serili korelasyonla

indeksi (pij) ayiricilik indeksi (1ij) ayirt edicilik indeksi
M14 0,38 0,62 0,53
M15 0,38 0,41 0,49
M16 0,40 0,62 0,54
M18 0,44 0,74 0,58
M19 0,60 0,45 0,51
M20 0,64 0,79 0,68
M21 0,82 0,37 0,45
M22 0,87 0,36 0,42
M24 0,87 0,36 0,42
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Tablo 7’ye bakildiginda maddelerin madde gii¢liik indeksleri, madde ayirt edicilik
indeksleri ve maddelere ait nokta ¢ift serili korelasyon katsayilarina dayali ayirt edicilik
indeksleri incelenmistir. Maddelerin ayirt edicilik indeksleri incelendiginde 0,38 ile 0,87
araliginda degistigi sonucuna ulasilmistir. Madde giicliik indeks kriterleri incelendiginde
0,36 ile 0,79 araliginda degismektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha biiyiik ise
¢ok iyi bir madde seklindedir (Tekin, 2008, s. 249, Turgut, 1992). Bu kriterlere gore
maddelerin testte kalabilecek ayirt edicilige sahip oldugu saptanmistir. Maddelerin nokta
cift seri korelasyonuna baktiginda maddelerin testte kalabilecek korelasyon degerine
sahiptir. Teste ait 9 maddelik madde giigliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi, nokta ¢ift
serili korelasyon katsayr ve maddelerin tek bir boyuttaki faktor yiik degerleri Tablo 8’de

belirtilmistir.

Tiirkce dinleme anlama becerisi B1 diizeyi basari testinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilere uygulanan 9 maddelik basar1 testine ait puanlar ile hesaplanan test

istatistikleri Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8.

Tiirkce Dinleme Becerisi B1 Diizeyi Basar1 Testine Iliskin Test Istatistikleri (9 Madde)

Ogrenci

Test Istatistikleri Degerler
Dinleme Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 9
Degerlendirilen 6grenci sayist 45
Dinleme Testinden alinan en diisiik puan 1,00
Dinleme Testinden alinan en yiiksek puan 9,00
X (Ortalama) 5,40
Ss (Standart sapma) 2,08
KR-20 (Giivenirlik) 0,66
Carpiklik -0,24
Basiklik -0,61

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin uygulanan zor basari testine ait 9 madde yer
almaktadir. Ogrencilerin en diisiik aldigi puan 1,00 ve en yiiksek puan 9,00 oldugu
sonucuna varilmaktadir. On uygulamaya katilan grencilerin testte ait ortalama puanlarmimn
5,40 oldugu ortalamaya ait standart sapma degerinin 2,08 oldugu, puanlarin homojen
dagildigi saptanmustir. Teste ait 6grencilerin garpiklik (-0,24) ve basiklik (-0,61) degerleri

incelendiginde -1 ile +1 arasinda dagilim gosterdigi yani Ogrencilerin dinleme testi
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puanlarinin normal dagilima yakin bir dagilima sahip oldugu belirlenmistir. Normallik
varsayiminin bir Olciisii olarak g¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 aralifinda
olmasmin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett,
2004, s.50).

Tablo 8’de Tiirkge dinleme anlama becerisi B1 diizeyi basari testine ait giivenirlik iki
kategorili verilerde hesaplanan ve testte bulunan maddelerin i¢ tutarliligin 6l¢iisiinii veren
KR-20 ile hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 1,00°e yakin olmasi testin
giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin olmasi da giivenirligin diisiik oldugu anlamina
gelmektedir (Ozgelik, 2010). Ogrencilere uygulanan zor diizeyde basari testine ait
hesaplanan giivenirlik degeri (KR-20) 0,66’dir. Bu degerler Ggrencilerin teste ait
puanlarina dayali hesaplanan 9 maddeden olusan testin kabul edilebilir diizeyde

giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Deney grubu i¢in ayrica nicel verileri desteklemek amaciyla bireysel yari
yapilandirilmig goriisme sorulart aracilifiyla uygulama hakkinda 6grencilerin goriisleri
alimmustir. Islamoglu ve Alnmiagik (2016); Yildirim ve Simsek’in (2016) belirttigi gibi
goriismelerde genel sorulardan ziyade, goriisiilen kisinin bilgi ve deneyimlerini konu alan,

arastirma sorusuna hizmet eden sorular yoneltilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen nicel verinin analizi i¢in SPSS-25 paket programi kullanilmigtir. Nitel
verinin analizinde ise igerik analizi ise kosulmustur. Bl seviyesindeki ogrencilerin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi gergevesinde dinleme anlama becerisini 6lgmeye
yonelik gelistirilmis olan Al, A2 ve B1 seviyelerinde hazirlanmis 3 testin deney ve kontrol
gruplarindan toplanan veriler SPSS-25 paket programina islenmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulama yapilmadan once pilot uygulama kapsaminda deney ve kontrol
gruplarindan bagimsiz 45 6grenci ile gelistirilen; Al (7 madde), A2 (6 madde) ve B1 (11
madde) seviyelerini igeren; Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi gergevesinde D-
AOBM’de yer alan kazanimlar temel alinarak hazirlanmis Dinleme Basari Testi
uygulanmistir. Uygulanan testlerin madde ayirt edicilik indeksi, madde gii¢liik indeksi ve
testlere ait KR-20 giivenirlik istatistikleri Brooks ve Johanson (2003) tarafindan gelistirilen
TAP (Test Analysis Programi Version 14.7.4) paket programi kullanilarak analiz

edilmistir. S6z konusu nicel verilerin ¢apraz gecerliliginin saglanmasi amaciyla siire¢
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sonunda alinmig olan dinleme stratejileri dgretiminin siirecine yonelik 6grenci goriisleri
yaziya dokiilerek agik kodlama yontemi ile ¢dziimlenmeye calisiimistir. Ogrencilerin
gorlsleri analiz edildiginde neden-sonug climlelerini igeren ifadelere ¢ok rastlanamadigi

i¢in tekrarlanan sozciik ve kavramlar lizerinde yogunlasilarak ¢éziimlemeler yapilmistir.
3.6. Arastirmanin Simirhihig:

Arastirma Ankara’da bir yiiksek 6gretim kurumunda Tiirk¢eyi yabanct dil olarak
Ogrenen 52 o6grenci ile sinirl tutulmustur. Deney ve kontrol gruplariin katilimer sayisi
26°sar Ogrenci ile sl tutulmustur. Ogrencilerin i¢inde bulundufu egitim 6gretim
sistemindeki hedefleri aksatmamak adina uygulama, kurumun kullanmakta oldugu ders
kitaplarindaki etkinlikler ve akademik takvime gore diizenlenmis ders saatleri géz oniinde
bulundurularak gerceklestirilmistir. Ayrica Dinleme Basar1 Testi’nin pilot uygulamasi i¢in

B1 diizeyinde bulunan 45 kisiye ulasilabilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Dinleme Anlama Basar1 Testine Iligkin Bulgular

Pilot uygulamanin ardindan yapilan analizler sonucunda Al seviyesinde hazirlanan
testte yer alan 3. madde testten ¢ikarilarak 6 maddeye, A2 seviyesinde hazirlanan testte 10.
madde ¢ikarilarak 5 maddeye ve Bl seviyesinde hazirlanan testte 17 ve 23. maddelerin
ayrit edicilik indeksleri diisiikk olan maddeler ¢ikarilarak 9 maddeye diistiriilmiistiir. Deney
ve kontrol gruplarindan toplanan verilere ait her bir seviyede uygulanan ontest ve sontest

puanlarina ait normallik varsayimini test edilmesinde kullanilan Shapiro-Wilk testi

sonuclar1 Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Farkli Seviyedeki Testlere Ait Ontest ve Sontest liskin

Normallik Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk
Test Seviyesi  Grup Istatistik N p
Al Kontrol On test ,898 26 ,014*
Son test ,869 26 ,003*
Deney On test ,867 26 ,003*
Son test ,464 26 ,000*
A2 Kontrol On test ,905 26 ,020%
Son test ,895 26 ,012*
Deney On test ,891 26 ,010*
Son test ,875 26 ,004*
B1 Kontrol On test ,868 26 ,003*
Son test ,897 26 ,014*
Deney On test ,906 26 ,020*
Son test ,895 26 ,012*
*p<,05

Tablo 9 incelendiginde yukarida yer alan degerler dogrultusunda deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin puanlarina iliskin dagilimlarinin normallik varsayimini

saglayip saglamadigina 6grenci sayisinin 50’nin altinda olmasindan dolay:r Shapiro-Wilk
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testi ile bakilmistir. Normallik testi sonuglarina gére deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi dinleme anlama becerisini dlgen testlere
ait sonuclarin  Shapiro-Wilk istatistiklerinin p<,05’¢ gére normallik varsayimini

karsilamadig1 yani normal dagilim gostermedigi saptanmistir.

Katilime1 sayilart kimi zaman 30, kimi zaman 15’in altina distiiglinde puanlarin
normal dagildigin1 varsaymak giictiir. Bununla birlikte kiiciik gruplu deneysel ¢aligmalar
yapan arastirmacilarin, topladiklar1 verilerin dagilimlarinin uygun olmasi durumunda
parametrik istatistikleri kullandiklar1 gorilmektedir (Kokli, Biiyiikoztirk ve Bokeoglu,
2007, s. 152-161). Bu baglamda yapilan Olgiimlerin sonuglari parametrik test
varsayimlarindan normallik varsayimini saglamadigi i¢in 6l¢iimlerin karsilagtiriimasinda
nonparametrik istatistik teknikleri kullanilmistir. Ontest puanlar1 ve sontest puanlari
gruplar arasi karsilagtirmalarinda arasindaki farklihiga Mann-Whitney U Testi ile
bakilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin grup i¢i Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi analizi ile bakilmistir.

4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

“Deney ve kontrol grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilere siire¢ basinda uygulanan Al, A2 ve Bl diizeylerindeki sorulardan olusan 6n

test puanlari arasinda farklilik var midir?” sorusuna iligkin analizler asagida belirtilmistir.
Tablo 10.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Farkli Test Seviyelerine Gére Ontest Puanlari

Arasida Farkliliga iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Test Sira Sira

Seviyesi Grup N X S Ortalamast  Toplam1 U p
Kontrol 26 427 131 2733 71050

Al Deney 26 392 185 2567 66750 1050 .687
Kontrol 26 231 112 2865 74500

A2 Deney 26 204 151 2435 63300 20200 ,292
Kontrol 26 381 194 2423 630,00

Bl Deney 26 442 206 2877 74800 2/200 273

*p<,05
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Tablo 10’da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basar testi catisi
altinda Al seviyesinde uygulanan test sonuglari analiz edildiginde, deney grubunda
bulunan ogrencilerin 6n test puanlarina ait sira ortalamalar1 ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda U=316,50, p=,687>,05’¢ gore
anlamli farklilik olmadig1 yani deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Al testine

iliskin Tiirk¢e dinleme anlama becerilerinin denk oldugu saptanmuistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basar1 testi gatis1 altinda A2
seviyesinde uygulanan test sonuglar1 analiz edildiginde, deney grubunda bulunan
Ogrencilerin On test puanlarina ait sira ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda U=282,00, p=,292>,05’e gore anlaml1 farklilik
olmadig1 yani deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin A2 testine iliskin Tiirkge

dinleme anlama becerilerinin denk oldugu saptanmustir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basari testi ¢atis1 altinda B1
seviyesinde uygulanan test sonuglar1 analiz edildiginde deney grubunda bulunan
Ogrencilerin On test puanlarina ait sira ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda U=279,00, p=,273>,05"e gore anlaml1 farklilik
olmadig1 yani deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin B1 testine iligkin Tiirkce

dinleme anlama becerilerinin denk oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.1.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular

”Deney ve kontrol grubunda bulunan Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilere siire¢ sonunda uygulanan Al, A2 ve B1 diizeylerindeki sorulardan olusan son

test puanlari arasinda farklilik var midir?” sorusuna iligkin analizler asagida belirtilmistir.
Tablo 11.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Farkli Test Seviyelerine Gére sontest Puanlari

Arasida Farkliliga iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Test Sira Sira

Seviyesi Grup N X S Ortalamast Toplam1 U p
Kontrol 26 4,04 1,54 17,02 442,50 *

Al Deney 26 573 067 3598 93550 o0 000
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Kontrol 26 2,27 125 18,40 478,50

*
A2 Deney 26 373 1,00 34,60 899 50 127,50 ,000
Kontrol 26 492 19 1779 46250 -
Bl Deney 26 731 1,44 35,21 91550 111,50 ,000
*p<,05

Tablo 11°de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basar: testi ¢atisi
altinda Al seviyesinde uygulanan test sonuglari analiz edildiginde deney grubunda bulunan
Ogrencilerin son test puanlarina ait sira ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda U=91,50, p=,000<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu belirlenmistir. Dinleme stratejileri uygulanan deney grubunda yer alan 6grencilerin
kolay teste iliskin siire¢ sonundaki uygulamada hesaplanan Tiirk¢e dinleme anlama
becerilerinin kontrol grubunda yer alan &grencilerin becerilerine gore daha yiiksek

olmasindan dolay1 anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basari testi ¢atisi altinda A2
seviyesinde uygulanan test sonuglart analiz edildiginde, deney grubunda bulunan
Ogrencilerin son test puanlarina ait sira ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda U=127,50, p=,000<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu saptanmustir. Dinleme stratejileri uygulanan deney grubunda yer alan 6grencilerin
A2 testine iliskin siire¢ sonundaki uygulamada hesaplanan Tiirk¢e dinleme anlama
becerilerinin kontrol grubunda yer alan ogrencilerin becerilerine gore daha yiiksek

olmasindan dolay1 anlamli farklilik ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basari testi ¢atisi altinda B1
seviyesinde uygulanan test sonuglar1 analiz edildiginde, deney grubunda bulunan
Ogrencilerin son test puanlarina ait sira ortalamalart ile kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda U=111,50, p=,000<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu saptanmistir. Dinleme stratejileri uygulanan deney grubunda yer alan 6grencilerin
B1 testine iliskin siire¢ sonundaki uygulamada hesaplanan Tiirk¢e dinleme anlama
becerilerinin kontrol grubunda yer alan ogrencilerin becerilerine gore daha yiiksek

olmasindan dolay1 anlamli farklilik ortaya ¢ikmaistir.
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4.1.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

“Deney grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin A1, A2
ve Bl diizeyindeki sorulardan olusan son test ve on test puanlar1 arasinda farklilik var

midir?” sorusuna iligkin analizler asagida belirtilmistir.

Tablo 12.

Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Farkli Test Seviyelerine Gére Ontest Puanlari ile Sontest
Puanlari Arasinda Farkliliga Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Test Sira Sira

Seviyesi Test N X S Ortalamas1  Toplami p

Al Ontest 26 3,92 1,85 .00 .00 © 000*
Sontest 26 573 0,67 10,00 190,00 3.85

A2 Ontest 26 2,04 1,51 3,50 3,50 © 000
Sontest 26 3,73 1,00 12,39 27250 4,16

B1 Ontest 26 442 2,06 .00 .00 - 000
Sontest 26 731 144 13,00 325,00 4,40 °

*p<,05

Tablo 12°de Tirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basari testi gatisi
altinda Al seviyesinde olan testin deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarina
ait sira ortalamalar1 ile son test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda Z=-3,85,
p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu yani deney grubunda bulunan o6grencilerin
kolay teste iligkin Tiirk¢e dinleme anlama becerilerinin yapilan uygulama 6ncesi ve sonrasi

karsilastirildiginda anlamli farklilik olacak diizeyde arttig1 saptanmastir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi dinleme anlama basar testi ¢atis1 altinda A2
seviyesinde olan testin deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarina ait sira
ortalamalar1 ile son test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda Z=-4,16, p=,000<,05’e
gore anlamli farklilik oldugu yani deney grubunda bulunan 6grencilerin A2 seviyesindeki
teste iliskin Tiirkge dinleme anlama becerilerinin yapilan uygulama Oncesi ve sonrasi

karsilagtirildiginda anlamli farklilik olacak diizeyde arttig1 goriilmektedir.

47



Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basari testi catisi altinda Bl
seviyesinde olan testin deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarina ait sira
ortalamalar1 ile son test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda Z=-4,40, p=,000<,05’¢
gore anlamli farklilik oldugu yani deney grubunda bulunan 6grencilerin B1 seviyesindeki
teste iliskin Tiirkge dinleme anlama becerilerinin yapilan uygulama Oncesi ve sonrasi

karsilastirildiginda anlamli farklilik olmadigi saptanmustir.

4.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

“Kontrol grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Al,
A2 ve B1 diizeyindeki sorulardan olusan On test ve son test puanlari arasinda farklilik var

midir?” sorusuna iligkin analizler asagida belirtilmistir.

Tablo 13.

Kontrol Grubunda Bulunan Yabanci1 Ogrencilerin Farkli Test Seviyelerine Gére Ontest Puanlar
fle Sontest Puanlar1 Arasinda Farkliliga Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Test Sira Sira

Seviyesi Test N X S Ortalamas1  Toplami p

AL Ontest 26 427 1,31 13,15 131,50 - 579
Sontest 26 404 154 9,05 9950 057 °

A2 Ontest 26 2,31 1,12 10,95 109,50 " 863
Sontest 26 227 1,25 10,05 10050 017 °

B1 Ontest 26 381 194 13,13 52,50 © 008*
Sontest 26 492 1,9 11,76 22350 2,65 °

*p<,05

Tablo 13’te Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basari testi ¢atisi
altinda A1 seviyesinde olan testin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarina
ait sira ortalamalar1 ile son test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda Z=-0,57,

p=,572>,05e gore anlaml farklilik olmadig1 géze ¢arpmaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basar: testi ¢atisi altinda A2
seviyesinde olan testin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarina ait sira
ortalamalar1 ile son test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda Z=-0,17, p=,863>,05¢

gore anlamli farklilik olmadig1 saptanmaistir.
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi dinleme anlama basgar1 testi catist altinda B1
seviyesinde olan testin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarina ait sira
ortalamalar1 ile son test puanlarina ait sira ortalamalar1 arasinda Z=-2,65, p=,008<,05’¢
gore anlamli farklilik oldugu yani kontrol grubunda bulunan 6grencilerin zor seviyede teste
iliskin Tiirk¢e dinleme anlama becerilerinin Ontest ve sontest karsilagtirildiginda anlamli

farklilik olmadig1 saptanmuistir.

4.2. Strateji Ogretim Siireci Hakkindaki Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Deney grubundaki 26 6grenciyle yari yapilandirilmis goriisme formunun yardimiyla
gerceklestirilen goriismelerde, dgrencilere strateji kullanima ile ilgili sorular yoneltilmistir.
Bu konuda goriis bildiren dgrencilerin biiylik ¢ogunlugu (n=24) strateji 6gretimine dayali
dinleme etkinliklerinin kendileri i¢in yararli oldugunu dile getirmistir. Az sayidaki 6grenci
ise (n=2) strateji Ogretimini yararli bulmamigtir. Olumlu ve olumsuz goriis bildiren

ogrencilerin niceliksel dagilimi Tablo 14’te belirtilmistir.

Tablo 14.

Strateji Ogretimine liskin Olumlu ve Olumsuz Gériis Bildiren Deney Grubundaki Ogrencilerin
Niceliksel Dagilimi

Ogrenci Goriisleri N
Olumlu goriis 24
Olumsuz goriis 2

Tablo 14’teki veriler dikkate alindiginda olumlu goriis bildiren o6grencilerin

yanitlarindan 6rnekler agsagida belirtilmistir:

“Su anda yani olumlu seyler aklima geldi. ilk testi yaparken biraz zordu ama
dinlemeler yaptiktan sonra kolay oldu. Sesi yakaladik. Daha kolay geldi, fark ettim. Giizel
oldu.” (K1)

“Bence ¢ok 1yi ve benim dinleme gelisti ve degisti. Cok eglendik, vakit hizli gecti.

Daha 6nce dinleme biraz kotli ama simdi basit ve net. Daha 6nce hicbir yere konsantre

olamiyordum, simdi konsantre olup her seyi not alabiliyorum. Daha once sadece cevap
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veriyorduk. Simdi diigiinerek dinliyoruz, simdi biitiiniiyle anliyorum. Biitiin dinlemeler

bdyle olsa, bence ¢ok faydali.”(K6)

Olumsuz goriis bildiren 6grencilerin goriisme esnasinda vermis olduklar1 yanitlardan

ornekler asagida belirtilmistir:

“Simuftaki stratejiler benim i¢in faydali degildi, dinlemeyi gelistirmek i¢in uzun

zaman lazim ve siirekli olmasi gerekir.” (K8)

“Bazi dinlemeler faydaliydi ama hepsi degil. Bazi aktiviteler kagitlar vb. gibi ¢ok
eglenceliydi ama hepsi degil.” (K11)

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, 6grencilerin dinleme siirecinin basinda sirasinda
ve sonunda kullanilan bazi stratejilerin daha fazla 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Not alma
stratejisi dgrencilerin en ¢ok dile getirdigi strateji olmustur (n=9). Arastirmada uygulanan

stratejilerin 6grenci goriisleri dogrultusundaki niceliksel dagilimi Tablo 15°te belirtilmistir.

Tablo 15.

Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda Strateji Ogretimi Sonucunda On Plana Cikan Stratejilerin
Niceliksel Dagilimi

Strateji Kullanim N

Not alma 9
Tartisma 4

Anahtar kelimelerle calisma 4
Bashk bulma 1
Oyunlastirma 1
Teknoloji kullanim 1

Tablo 15°teki verilerden hareketle “strateji kullanim1” konusunda goriis bildiren

ogrencilerin yanitlarindan 6rnekler asagida belirtilmistir.
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“Dinlemede kitapta her dinlemede en 6nemli kelime ne yazdim, not tuttum. Kelimeyi

nasil kullanabiliriz bunu 6grendim.” (K4)

“Aslinda ¢ok iyiydi benim i¢in. Daha 6nce sadece sorulara bakiyordum. Simdi nasil
not alabiliriz, hangi yerlerde diigiiniiyorum, hangilerini yazmaliyim bunu 6grendim. Nasil

iyi dinleyebilirim bunu 6grendim.” (K16)

"Bize getirdigin kagitlar ile dinlerken iyi oldu, anlamli oldu. Not alirken iyiydi.
Konusma i¢in rol play ¢ok iyiydi" (K2)

"Daha 6nce hi¢bir yere konsantre olamiyordum, simdi konsantre olup her seyi not
alabiliyorum. Daha 6nce sadece cevap veriyorduk. Simdi diisiinerek dinliyoruz, simdi

biitiiniiyle anliyorum." (K6)

"Dinlemeden 6nce kelimelerin anlamlarini biliyoruz dinleme kolay oluyor. Not

almak cok iyi. Dinlemeyi analiz yapmak , “mesaj ne?” diye sormak incelemek giizeldi."

(K12)

"Katiliyorum katilmiyorum kararsizim ¢ok iyiydi, konusmam gelisti. Arkadaslarimin
diisiincelerini 6grendim. Not alirken hatirlamak kolay oldu, akilda daha 1yi kaliyormus.
Fermuar dinlemesine uygun baslik bulduk. Grupla ¢alismay1, dikkatli olmak, dinlemeyi

stressiz dinlemeyi 6grendim." (K13)

"Grup olarak kelimeler anlattik, resim ¢izdik bunlar eglenceliydi." (K15)

"Dinlerken not almak zordu ama simdi iyi. Tartisma etkinligini sevdim." (K26)

Strateji kullanim1 disinda G&grencilerin, dinleme siireci stratejilerinin daha sonra
kullanimina, stratejiler araciligiyla s6z varliklarini gelistirmeye, sinif dis1 etkinlige, diger
dil becerilerindeki gelisime ve bundan sonraki dinleme derslerindeki uygulamalara iligkin
gortis gelistirdikleri tespit edilmistir. Tablo 16°da farkli basliklar altinda toplanan 6grenci
goriisleri detayli olarak belirtilmistir.
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Tablo 16.

Ogrencilerin “Diger Bashklar” ad1 altinda Gelistirdikleri Goriislerin Niceliksel Dagilimi

Diger Bashklar

Sonraki kullanim
Deyim 6@renme
Diger becerilerle iliski

Simif disi etkinlik

A oD N W2

Oneriler

Tablo 16’daki verilerden hareketle “sonraki kullanim”, “deyim 6grenme”, “diger
becerilerle iligki”, “simif dig1 etkinlik” ve “6neriler” basliklar1 altinda goriis bildiren

Ogrencilerin yanitlarindan 6rnekler asagida belirtilmistir.

"Dinlemede kitapta her dinlemede en 6nemli kelime ne yazdim, not tuttum. Kelimeyi

nasil kullanabiliriz bunu 6grendim." (K4)
"Not alma teknigini sevdim, bundan sonra da kullanacagim." (K5)

"Sadece sorular1 diistinmemeliyim ses kaydini nasil analiz yapabilirim, nasil 1yi not

alabilirim bunu 6grendim, ¢ok faydaliydi." (K16)
"Web 2.0 kullanmak gerekir, yeni araglar kullanmak sikici degil." (K14)
"Sinek avlamak” deyimini oyunlar sayesinde 6grendim.” (K14)
"Aslinda ¢ok pozitif ¢linkii senin dersin modern. Mesela ¢ok konusuyoruz." (K17)
"Miize gezisinde ¢esit ¢esit kiiltlirler gordiim, yeni bagka seyler gordiim." (K24)

" Konugma kismi ¢ok iyiydi. ders hizli gegti, tartisma ¢ok iyiydi. Ciinkii bildiginizi,
hatirladiginizi konusuyorsunuz. Bilmedigimiz kelimeler yaptik, bu iyiydi.” (K3)

"Bence ¢ok iyi oldu ¢iinkii ne kadar biz dinleme yaptik disaridaki insanlarla iletisim
kurabiliriz." (K15)

"Etkinlikler giizeldi, yeni kelimeler 6grendik. Onceden dinlemeden korkuyorduk
simdi korkmuyoruz.” (K19)
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"Bu dinleme stratejilerini siirekli yapmamiz lazim A1 den itibaren." (K8)

"Akademik alanda dinlemeler de olsa giizel olur. Ciinkii iiniversite bir derste

ogretmenin sdyledigini anlamadim." (K10)
"Biz yabanciyiz ders disinda aktivite giizel. Daha fazla yapmaliyiz." (K20)

"Giinliik hayatimiz hakkindaki dinlemeler veya hikayeler dinlemek faydali olur."
(K22)

Yukaridaki verilerden hareketle, dgrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun strateji 6gretimi
konusunda olumlu goriis gelistirdigi; uygulamada kullanilmis olan stratejiler noktasinda
“not alma”, “tartisma” ve “kelimelerle caligma” stratejilerinin olumlu iz birakma
noktasinda on plana ¢iktig1 ve buna ek olarak smif dis1 etkinlik, diger becerilerle iliski,
deyim Ogrenme vb. uygulamalart konusunda Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun olumlu

goriis bildirdigi saptanmaistir.

4.3. Tartisma

Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda Tiirkge 6grenenlerin yasadiklari sorunlar pek ¢ok
calismada degerlendirilmistir. Calismalarin biiyiik ¢cogunlugu yasanan genel sorunlarin
derlenmesi ve smiflanmasi lizerine olmakla birlikte, dinleme becerisine iliskin zorluklara
yine Ogrenci goriliglerinden hareketle deginilen calisma ise yok denecek kadar azdir
(Biiyiikikiz, 2014; Kaldirim ve Degeg, 2017; Sefer ve Benzer, 2020). Strateji 6gretimini de
dinleme becerisi agisindan ayrica ele alan ¢alismalar da ¢ok fazla degildir. Bu nedenle,
hem bu alandaki sorunlarin tespit edilmesi hem de bu beceriyi gelistirme yollarinin

denenerek 6grencilerden goriis alinmasi ihtiyact dogmustur.

Elde edilen sonuglar alanyazinda gergeklestirilmis olan galismalarla ve ¢alismalarin
sonuglartyla uyumluluk gostermektedir. Yal¢in (2018), calismasinda belirlemis oldugu
Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinlikleri
cercevesinde, dinleme derslerinde sosyal ve duyugsal stratejilerin ihmal edildigini
belirtmistir. Bu sebeple, bu g¢alismada dinleme etkinliklerinin verimli sekilde
uygulanabilmesi i¢in bilissel ve iist biligsel stratejilerin yam1 sira duyussal ve sosyal
stratejilere de yer verilmistir. Ayrica uygulama sonrasi sontest puanlarinin deney grubunun

lehine anlamli derecede farkli ¢ikmistir. Bu sonuglar Altunkaya ve Uyan (2020), Senel
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(2021), Yildiz (2015) tarafindan yapilan dinleme stratejileri 6gretimi siirecinin sonunda
yapilmis 6n test son test uygulamali ¢caligmalar ile ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmalarda

da dinleme stratejileri 6gretimi 6grencilerin test puanlarin1 olumlu yonde artirmistir.

Strateji 6gretimi uygulamasinin sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
rehberliginde deney grubundaki Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerin sonucunda,
deney grubundaki 6grencilerin bilyiikk ¢ogunlugunun (n=24) strateji kullanma konusunda
olumlu goriis gelistirdigi saptanmustir. Ogrencilerin ~ “Not alma” strateji hakkinda
gelistirdikleri olumlu goriis dikkat ¢ekmektedir. Bu sonug, Sefer’in (2021) calismasi ile
ortismektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin hem &ntes-sontest basari puanlari hem de uygulama
slireci sonunda bildirdikleri goriisler dogrultusunda strateji 6gretiminin ¢alisma grubunda
amacina ulastigini; dinleme becerilerinin yani sira yazma ve konusma becerilerinin de
desteklendigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica dinleme kaygisina yonelik goriis
bildirmeleri de goze ¢arpmaktadir. Strateji 6gretimi, kelime ¢aligsmalari, sinif dis1 etkinlik
vb. basliklar altinda olumlu ve olumsuz goriis bildiren dgrencilerin Dinleme Basar1 Testi

puanlarinda da anlamli derecede artis oldugu gozlemlenmistir.

54



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Dinleme stratejileri 6gretiminin Ogrencilerin dinleme becerilerinde bir degisim
saglaylp saglamadigr hususunda bir degerlendirme yapabilmek amaciyla, otuz alti
ogrenciyle birlikte dinleme anlama basar1 testinin pilot uygulamasi gergeklestirilmistir.
Pilot uygulamalarin sonunda elde edilen istatiksel veriler dogrultusunda soru maddeleri ile
ilgili gerekli diizenlemeler yapilmistir. Strateji Ogretimi uygulamasinin Oncesinde ve
sonrasinda toplam elli iki 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplarina dinleme anlama
basar1 testi uygulanmugtir. Istatiksel olarak hizli bir ii degerlendirme yapilabilmesi
acisindan dinleme anlama basar1 testi i¢in bes segenekli c¢oktan se¢meli sorular
hazirlanmistir. Testteki metinlerin temalar1 ve soru tiirleri, Yeni HITIT II Yabancilar i¢in
Tiirk¢e Ders Kitabi’nda bulunan tema ve soru tiirlerine benzer nitelikte olmasi noktasinda
hassasiyet gosterilmistir. Her ¢alisma kendi kosullar1 altinda degerlendirilmelidir, buna
bagl olarak bu ¢alismada uygulanilmis olan strateji 6gretimi, deney grubunun akademik
takvim ve miifredatin gerektirdigi uygulamalardan geri kalmamasi agisindan Yeni HITIT II
Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi’nda bulunan dinleme metinleri merkeze alinarak yirmi
alt1 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma, sekiz hafta ile sinirli tutulmustur. Sekiz
hafta sinif i¢i, bir hafta sinif dis1 olmak tlizere 6grencilere planli 6grenme yasantilari
kazandirilmaya calisilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler ve basar testi sonuglarindan.
hareketle uygulamanin sekiz haftalik kisa bir siire icerisinde &grencilerde olumlu izler

biraktig1 saptanmustir.

Dinleme stratejileri 6gretiminin ardindan 6grencilere uygulanan 6n-son test sonuglari
arasinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklar saptanmistir. Kontrol grubunda
bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere siire¢ sonunda uygulanan Al, A2
ve Bl diizeyindeki sorulardan olusan son test puanlari arasinda farklilik saptanmazken
deney grubunda bulunan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere siire¢ sonunda
uygulanan A1, A2 ve B1 diizeyindeki sorulardan olusan son test puanlari arasinda anlaml

farklilik  bulunmaktadir. Yine bu dogrultuda deney grubu kendi igerisinde
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degerlendirildiginde, kontrol grubunun aksine son test ve 6n test puanlar1 arasinda farklilik
belirlenmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak deney grubundaki 6grencilerin uygulama

sonunda Dinleme Basar1 Testi’nde daha basarili oldugunu séylemek miimkiindiir

Birbirini tamamlayicit 6zelligine sahip olan yazma ve konusma beceri alanlarina
iliskin dgrencilerin olumlu goriis gelistirdikleri de dikkat ¢gekmektedir. Bu durum, dinleme
becerisi gergevesinde uygulanan stratejilerin diger beceri alanlariyla kurdugu etkilesimi
gozler Oniline sermektedir. Bu etkilesimin sonunda, dinleme etkinliklerinde uygulanan
stratejilerin yazma ve konusma beceri alanlarimi da besledigi anlasilmaktadir. Ayrica
arastirma oOncesinde belirlenmis arastirma sorularindan bagimsiz olarak ogrencilerden
“dinleme kaygisinin azalmasi”, “dinlemeden korkulmamasi” seklinde bir doniit alinmasi

strateji ve 6grenme motivasyonu arasindaki etkilesimi de ortaya ¢ikarmastir.

Bu calismada 6grenci goriislerinden dikkat ¢eken bir nokta da uygulama siirecinde
ogrenmis olduklar stratejileri daha sonra da kullanacaklarini dile getirmis olmalaridir. Bu
sonug, Ogrencilerin deneyimlemis oldugu 6grenme yasantilarini daha sonra hatirlama ve
tekrarlama egilimlerinde oldugunu goéstermektedir. Bu goriisiin beraberinde, deney
grubunda bulunan 6grenciler tarafindan simif dis1 etkinlikler, tartisma, oyunlastirma vb.
faydali ve ilgi ¢ekici bulunmustur. Ogrencilerin etkinlikler siiresince birbirleri ve iginde

bulunduklar1 sosyal ¢evre ile etkilesimde olmasi, bu goriisiin olugsmasinda etkili olmustur.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak, yapilan calismanin alanyazinda var olan strateji
Ogretimi ¢aligmalarinin sonuglariyla ortiistiigiinii ve strateji 6gretimi siirecinin deney grubu
acisindan verimli gectigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica, kurumun uyguladigi dinleme
sinavlarinda da deney grubundaki Ogrencilerin dinleme anlama smavi puanlarinda

yiikselme gozlemlenmistir.

Oxford (1989), bireylerin dil 6grenme stratejilerini basarili olmak, kendi kendini
yonetebilmek ve siiregten keyif alabilmek icin kullandigini belirtmistir. Bu ¢alismanin
sonuglar1 bu goriisii destekler niteliktedir. Oyle ki, strateji 6gretimi uygulamasi ile
Ogrencilerin siliregten keyif aldiklari; dinleme etkinligi esnasinda kendileri igin yararl
oldugunu diisiindiikleri bir veya birden fazla stratejiyi benimsedikleri sonucuna

ulasilmaktadir.
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Deney grubundaki 6grencilerin Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6greniyor olmalarinin yani sira,
farkli 6grenme stilleri ve farkli hazirbulunusluga sahip olabileceklerini de goz ardi

etmeden dinleme stratejisi 6gretiminin amacina ulastigini sdylemek miimkiindiir.

Dinleme etkinliklerini 6ncesinde ve sonrasinda diger becerilerle desteklenmis
etkinliklerin uygulanmasi Ogrencilerinin anlama ve anlatma becerilerine katki
saglamaktadir. D-AOBM’de bulunan kazanimlar dogrultusunda &grencilerin kendilerini
iiretici dil becerisi alanlarinda tam olarak ifade edebilmeleri hedeflenmektedir, strateji

Ogretimi bu amaca hizmet eden en 6nemli uygulamadir.

5.2. Oneriler

1. Dinleme asamalarmin dikkate alinmasi ve stratejilerin uygulanmasi, dinleme
Ogretiminin temel yapr taslaridir. Dinleme anlama etkinliklerinin uygulandigi derslerin
verimli sekilde gegirilebilmesi i¢in metnin seviyesi, tlirli ve kazanimlar1 dogrultusunda
uygun stratejilerle bezeli planlanmis dinleme etkinliklerinin uygulanmasi gerekir. Bu,
ogrencilerin dinleme etkinliklerindeki basarilarini artiracaktir. Onlara iyi birer dinleyici

olma yolunda 151k tutacaktir.

1.1. Stratejiler Ogrencinin Ogrenme yasantilarmi kolaylastirmakta; sorunlarla
miicadele edebilmek icin onlar1 dilsel agidan gili¢lendirmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenler
tarafindan smif icinde uygulanacak etkinliklerin dinleme 6ncesi-sirasi-sonrasi siireglerinin
dikkate alinarak uygulanmasi; en wuygun stratejinin/stratejilerin  segilerek titizlikle
planlanmasi; strateji 6gretiminin ayr1 bir ders olarak diisiinlilmemesi, tam tersine dinleme
etkinliklerinin dogal akis1 c¢ercevesinde Ogrenme yasantilarinin Ogrenciler tarafindan
deneyimlenmesi gerekmektedir.

1.2. Dinleme becerisinin diger becerilerle olan etkilesimi goz ardi1 edilmemeli,

etkinler bu dogrultuda biitilinciil bir anlayis ¢ercevesinde planlanmalidir.

1.3. Ogretmenler, ikinci dil 6grenenlerde dinleme becerilerinin tipik olarak nasil insa
edildigini anlamali ve 6grencileri bu gergevede degerlendirerek her 6grenciyi dinleme
siirecine dahil edebilmelidir (Peterson, 2001). Ogretmenler tarafindan ikinci dil grenme
sirecinde aktif olan ¢ok sayida biligsel degiskenin taninmasi ve ogrencilerin farklh
ogrenme stillerine sahip olabilecegi anlayisiyla onlara 6grenme i¢in miimkiin olan en iyi

firsatlarin saglanmasi gerekmektedir. Buna bagli olarak tek tip etkinlik hazirlamaktan
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kaginilmas1 gerekir, dyle ki etkinliklerin cesitliligi, hem 6grenciler hem de 6gretmenler

icin dinleme dersini ilging kilacaktir (Nunan, 2015).

1.4. Dinleme esnasinda 6grenci, motor bir hareket sergilememektedir; diger bir
deyisle fiziksel acidan pasif durus sergiler. Bu durusun dinlemeyi olumsuz etkilememesi
icin 6grencilerin dikkatini toplamak, onlar1 zihinsel olarak hazirlamak ve zihinlerini canl

tutacak teknikler kullanmak gerekir.

1.5. Dinleme becerisi kazanma noktasinda en az diger beceriler kadar ¢ok calisma
gerektirdigin farkina varmalari igin 8grenciler yonlendirilebilir (Morley,2001). Ozellikle de
tahmin etme ve akil yiiriitme gibi soylem 06zelliklerine odaklanan etkinlikler uygulanabilir
(Peterson, 2001). Ogrencilerin dinleme stratejilerini dogru ve yerinde kullanabilmeleri ve
strateji kullanimi konusunda farkindaliklarinin artirilabilmesi i¢in etkinliklerin 1iyi
planlanmasi, Field’in (2019) savundugu gibi strateji ogretiminin Sezgisel olmaktan ¢ikip

bilimsel temellere dayandirilarak uygulanmasi gerekmektedir.

1.6. Ogretmenler, dinleme etkinliklerini gorsel-isitsel materyallerle desteklemeli;
dijital ¢agin getirdigi avantajlardan yararlanarak teknolojik gelismeleri takip ederek ve

Web 2.0 araglarindan destek alarak planlamalidir.

2. Strateji 6gretimi daha uzun bir siireci kapsamalidir. Ornegin, O'Malley ve Chamot,

(1990), strateji 6gretimini sekiz y1l boyunca uygulamistir (akt. Cook, 2008).

3. Ogrencilerin sozlii olarak yaptigi beyanlarin sonrasinda genelleyici yargilara
ulasabilmek ve elde edilen veriyi daha ayrintili analiz edebilmek adina Ggrencilere
yoneltilen sorularin detaylandirilmasi ve farkli kodlama sistemlerinin gelistirilmesi,

yapilacak ¢aligmalara fayda saglayacaktir.

4. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi cergevesinde ders kitaplarinda bulunan
dinleme etkinliklerinde metin ve soru tiirii bakimindan daha fazla ¢esitlilik gdstermesi,
ogrencilerin zihinsel becerilerini destekleyici agik uglu sorularin daha fazla yer almasi

gerekmektedir.
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4.1. Ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri, asamali sekilde (dinleme Oncesi-sirasi-
sonrast) uygulanmaya elverisli olmali, Ogretmen ve O&grenciler igin ydnergeler

bulunmalidir.

5. Dinleme sinavlarindaki metin tiirleri, temalar ve soru tipleri ders kitaplariyla
uyumluluk gostermelidir. Her 6grencinin kendine 6zgii ¢ikarimlar yapabilecegi gercegi goz
oniinde bulundurularak sinavda Ogrencilere agik uglu sorularin yoneltilmesi 6lgme

degerlendirme siireci agisindan siav kalitesini yiikseltecektir.

6. Elbette ki her 6grencinin Tiirk¢eyi 6grenme amaci farklidir. Cogunlukla akademik
amagh Tiirkge O0grenimi goren Ogrencilere sartlarin gerektirdigi dogrultuda belirli bir
zaman dilimi igerisinde sinav ve dil bilgisi odakli programlar sunulmaktadir. Ogrenciler
Tiirkceyi farkli amaglarla 6greniyor olsalar da dil bilgisinin bir ara¢ olarak kabul edilip
dinleme etkinliklerinin dil bilgisi yapilariyla genel anlamda ortiistiiriilerek pekistirilmesinin

saglanmasi, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.
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EKLER

EK 1. DERS PLANLARI

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 1

Sinif Diizeyi B1.2

Ders ada Tirkge

Ders siiresi 40 dakika+ 40 dakika
Unite Egitim Sart

1. Genelde is yasami, egitim ve bos zamanlar gibi
alisilagelmis ya da az alisilagelmis  konularla
karsilasildiginda ve iyice anlagilir bicimde 6lgiinli bir dil
Kazamimlar konusuldugunda, ana hatlariyla anlayabilir.

(Dinleme Anlama) 2. Genelde onceden tahmin edilebilecek durumlarda sik
kullanilan basmakalip sozleri ve deyimleri

iceren bir dagarcig, yeterli derecede dogru olarak
kullanabilir.

3. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamini baglamdan ¢ikarabilir.

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
Strateji on hazirlik yapma, tahmin etme, iliskilendirme, tekrar
etme, yeniden ifade etme, not alma, ozetleme, ana fikri

bulma, goriis gelistirme, tartisma.

Kullanilan Arac ve Gerecler | Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi
“Ogrenme Sevki” adli dinleme metni, 6grencilerin
dinlerken not almalar1 amaciyla hazirlanmis ¢alisma

kagidu.
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Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerden derse gelmeden &nce yakin gevrelerinde veya iilkelerinde zor sartlar
altinda egitim goren veya ileri yasina ragmen egitim hayatinda basarili olan bir kisi

hakkinda kisaca bilgi edinmeleri istenir (On hazirlik yapma).

Ogrenciler arastirmalarmni kisaca sunarlar. Sonrasinda égrencilere® Egitimin dnemi
nedir?”, “Sizce herkes egitim almali midir?*“ vb. sorular yoneltilir (iliskilendirme).
Metnin basligindan hareketle metnin konusunu tahmin etmeleri istenir (Tahmin etme).
Cornell not alma teknigi ile ilgili genel bilgilendirme yapilir. Cornell not alma teknigine
gore hazirlanmig calisma kagidina dinlediklerini not etmeleri istenir. Metne yonelik

sorular1 okumalari igin iki dakika siire taninir.

Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Metin bir kez dinletilir. Ogrenciler, metni dinlerken Cornell not alma teknigine gore
hazirlanmig ¢calisma kagidindaki boliimleri doldururlar (Not alma, 6zetleme). Metin ikinci
kez dinletildiginde 6grencilerden ders kitabindaki metinle ilgili sorular1 yanitlamalari

istenir (Soru ¢alismalart).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerin aldiklar1 notlar analiz edilir. Alman notlardan hareketle “Sizce bu
metinde anlatilmak istenen nedir?, Metin nasil bir mesaj veriyor?” gibi sorular sorularak
metnin ana diisiincesini bulmalar1 istenir (Ana fikri bulma). Ogretmen, yamtlar1 gézden
gecirir ve smif¢a ortak bir ana fikir climlesine karar verilir. Daha sonra kitapta yer alan

sorular kontrol edilir (Soru ¢alismalart).

Metinde gecen “hasir nesir olmak™ deyiminin anlamii baglamdan c¢ikarmalar
istenir. (Tahmin etme) Ogrenciler bu deyimi ciimlede kullanirlar (Tekrar etme, yeniden

ifade etme).

Daha sonra oOgretmen oOgrencileri beserli gruplara ayirarak “Katiliyorum”
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle katiliyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum”

seklinde goriis bildiren kartlar dagitir. “Ogrenmenin yas1 yoktur.” ifadesini ilk once
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gruplarin kendi aralarinda tartigmalar1 ve bir grup sozciisii belirlemeleri istenir. Daha

sonra her grubun sozciisii, grupga alinan karar1 en fazla bir dakikalik konusma yaparak

ifade eder ve diger gruplardaki 6grencilerin kartlarini kullanarak bu karara olan goriislerini

bildirmeleri istenir (Goriis gelistirme, tartisma).

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 2

Sinif Diizeyi B1.2
Ders ada Tirkge
Ders siiresi 40 dakika+ 40 dakika

Unite Egitim Sart
1. Genelde is yasami, egitim ve bos zamanlar gibi
alisilagelmis ya da az alisilagelmis  konularla
karsilasildiginda ve iyice anlasilir bicimde Slgiinlii bir dil
Kazamimlar konusuldugunda, ana hatlariyla anlayabilir.

(Dinleme Anlama)

2.0slenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamini baglamdan ¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
on hazirlikk yapma, tahmin etme, not alma, G6zetleme,

konuyu tespit etme, goriis gelistirme.

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1
“Atif Yilmaz” adli dinleme metni, 6grencilerin dinlerken

not almalar1 amaciyla hazirlanmis ¢calisma kagidi.

Dinleme oncesinde kullamlacak stratejiler:

“Tanidiginiz ve begendiginiz {inlii bir yonetmen var mi?” sorusu Ogrencilere

yoneltilir, yamitlar kisaca degerlendirilir (liskilendirme).
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Dinleme metninde gegen soyut anlamli sozciikler ile ilgili 6grencilerin tahminleri
degerlendirildikten sonra sozciiklerin (iistlenmek, teklif almak, imza atmak vb.) anlamlari

aciklanir (Tahmin etme, 6n hazirlik yapma).
Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Ogrencilere ilk etapta metinle ilgili kitapta yer alan sorular1 yanitlamamalar1, duyup
anladiklar1 sozciik veya ciimleleri Cornell not alma teknigine gore hazirlanmis caligma
kagidina not almalar1 istenir (Not alma, Ozetleme). Metin ikinci kez dinletildiginde
ogrencilerden ders kitabindaki metinle ilgili sorular1 yanitlamalari istenir (Soru

caligmalari).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerin aldiklar1 notlar analiz edilir. Alman notlardan hareketle “Sizce bu
metnin konusu nedir?” seklinde bir soru yoneltilerek ana diisiinceden ayr1 olarak konuyu
tespit etmeleri saglanir. Ogretmen, yanitlart gdzden gegirir ve sinifca ortak bir konu
climlesine karar verilir (Konuyu tespit etme). Daha sonra kitapta bulunan sorular kontrol

edilir (Soru ¢alismalart).

“Meslek hayatinda basar1 en ¢ok neye baghdir? Yetenege mi, sansa mi, tecriibeye
mi?” sorusu Ogretmen tarafindan tahtaya yazilir. Bir Onceki metin ¢aligmasindan agina
olduklar1 goriis bildiren kartlar (Katiliyorum Katilmiyorum, Kararsizim, Kesinlikle
katiliyorum, Kesinlikle katilmiyorum) 6gretmen tarafindan 6grencilere sunulur. Bu sefer
her 6grencinin, tahtadaki soru hakkinda goriis bildiren kartlardan birini segerek kendi

diisiincelerini ifade etmesi saglanir (Goriis gelistirme).
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Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 3

Sinif Diizeyi

B1.2

Ders ad1

Tiirkge

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite / Dinleme Metni Estetik ve Yaraticilik
1.0lgiinlii ve anlasilir bir dil kullanildiginda genelde
kendisinin de bulundugu bir ortamda yapilan uzun
konugmalar1 ana hatlariyla izleyebilir.

Kazanimlar 2.Genelde oOnceden tahmin edilebilecek durumlarda sik

(Dinleme Anlama)

kullanilan basmakalip s6zleri ve deyimleri

iceren bir dagarcigi, yeterli derecede dogru olarak
kullanabilir.

3.islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

ciimlenin anlamin1 baglamdan c¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
on hazirlik, iliskilendirme, yeniden ifade etme, not alma,

canlandirma.

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi
“Tiyatro Festivali” adli dinleme metni, o6grencilerin
dinlerken not almalar1 amaciyla hazirlanmis ¢alisma

kagidi, bilgisayar, projeksiyon makinesi.

Dinleme 6ncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilere “Deli Komsu” adli skeg izletilir (Ilk bes dakikas1). Videonun geri kalan

kismi i¢in “Sizce olaylar nasil devam edecek?” vb. sorular sorulur. Daha sonra “Tiyatro

ilginizi ¢eker mi?, “Hangi tiir oyunlar1 seversiniz?” vb. sorular yéneltilir (On hazirlik,

[liskilendirme).
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Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Dinleme metni dinletilmeden 6nce Ogrencilerin sorular1 okumasi i¢in siire verilir.
Metin bir kez dinletildikten iki dakika sonra ikinci kez dinletilir. Kitapta yer alan sorulari

yanitlamalari istenir (Soru ¢aligmalari).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru ¢aligmalar1). Metinde gegen “biletler
tuzlu” ifadesinin anlami hakkinda 6grencilerden tahminler alinir (Tahmin etme). S6z
konusu ifade Ogretmen tarafindan agiklanir. Daha sonra Ogrenciler ikiserli gruplara
ayrilarak “tuzlu” kavraminin hem gercek hem de mecaz anlamini igerecek sekilde kisa iki
diyalog olusturmalar1 (Yeniden ifade etme) ve bu diyaloglart canlandirmalari istenir

(Canlandirma).

Bu etkinligin sonunda ev ddevi olarak “Deli Komsu” skecinin tamaminin izlenip
Cornell not alma teknigi kullanilarak dinlenilenlerin/izlenilenlerin not alinmasi istenir (Not

alma, 6zetleme). Alinan notlar 6gretmen tarafindan kontrol edilir.
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Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 4

Sinif Diizeyi

B1.3

Ders adi

Tiirkge

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite Icatlar ve Mucitler
1.Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmagik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlagilir  bicimde ve alisilmis bir aksan ile
Kazamimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de

(Dinleme Anlama)

anlayabilir.

2.Genelde onceden tahmin edilebilecek durumlarda sik
kullanilan basmakalip s6zleri ve deyimleri

iceren bir dagarcigi, yeterli derecede dogru olarak
kullanabilir.

3. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan c¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢aligsmalari,
iligkilendirme, 6n hazirlik yapma tahmin etme, bashk

iiretme, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma.

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler

Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi
“Fermuar Ag¢ar mu Kapar mi1?” adli dinleme metni,
ogrencilerin dinlerken not almalar1 amaciyla hazirlanmis

calisma kagidi, bilgisayar, projeksiyon makinesi.

Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilere ilging icatlardan birkaci 6rnek olarak sunulur (On hazirlik yapma).

“Sizce diinyadaki en ilging icat nedir?” sorusu yoneltilir (iliskilendirme). Daha sonra

Ogrencilerden metinde bulunan “patent”, “talep”, “kaderi degismek” gibi sozciik ve
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eylemlerin anlamlarin1 tahmin etmeleri istenir, yanitlar kisaca degerlendirildikten sonra bu

ifadeler 6gretmen tarafindan aciklanir (Tahmin etme, 6n hazirlik yapma).

Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Dinleme metni iki kez dinletilerek 06grencilerden kitapta yer alan sorular
yanitlamalar1 istenir (soru ¢aligmalari). Kitaptaki sorularda bulunan ifadelere ek olarak
dinlenen metinden hareketle 6grencilere dogru veya yanlis sayilabilecek yeni ifadeler
sunularak (Giiniimiizde insanlar fermuar1 gereksiz bir bulus olarak gérmiiyor, ilk zamanlar
fermuar1 kullanmak zordu vb.) 6grencilerden bu ifadelerin dogru veya yanlis olduguna

karar verilmesi istenir (Cikarimda bulunma).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru c¢alismalar). Metnin baglhiginin
tutarliligint  degerlendirilmesi neden-sonug¢ iliskisi kurulmast ve mecaz ifadelerin
kavranmasin1 saglayacak bir ¢alisma kagidi Ogrencilere dagitilarak calisma kagidinda
gecen sorular yanitlanir (Tahmin etme, yeniden ifade etme, baslik 6nerme, neden-sonug

iligkisi kurma).

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 5

Sinif Diizeyi B1.3

Ders adn Tiirkce

Ders siiresi 40 dakika+ 40 dakika
Unite Icatlar ve Mucitler

1.Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmagsik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlagilir  bicimde ve alisilmig bir aksan ile
Kazanimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de
(Dinleme Anlama) anlayabilir.

2.Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilir.
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Dinleme Oncesi-sirasi-sonrast stratejiler: Soru olugturma,
Strateji on hazirlik yapma, tahmin etme, konuyu tespit etme,

¢ikarimda bulunma.

Kullanilan Arag ve Gerecler | Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi
Cocuklar I¢in Bilim” adli dinleme metni, &grencilerin
dinlerken not almalar1 amaciyla hazirlanmis ¢alisma

kagidu.

Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

2 (13 2 13

Ogrencilerden metinde yer alan “madalya”, “yaratic1”,

2 (13

sira dis1”, “sihirbaz” gibi
ifadelerin anlamlarin1 tahmin etmeleri istenir, yanitlar kisaca degerlendirilerek gorseller

yardimiyla sozciik ve sézclik gruplarinin anlamlart agiklanir (Tahmin etme, 6n hazirlik

yapma).
Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:
Metin iki kez dinletilir ve kitaptaki sorularin yanitlanmasi istenir (Soru ¢aligmalart).
Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru ¢alismalari). Kitaptaki sorularda bulunan
ifadelere ek olarak dinlenen metinden hareketle 6grencilere dogru veya yanlis sayilabilecek
yeni ifadeler sunularak (Program sayesinde katilimcilarin yaratici becerileri gelisiyor,
Melih Yal¢ineli bilimsel alanda basarili ¢calismalar yapiyor vb.) 6grencilerden bu ifadelerin

dogru veya yanlis olduguna karar verilmesi istenir (Cikarimda bulunma).

Kitapta yer alan sorular1 destekleyici (soru olusturma) ve metnin konusunu
buldurmay1r amaglayan bir ¢alisma kagidi dagitilir ve Ogrencilerden burada bulunan

sorular1 yanitlamalari istenir.
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Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 6

Simif Diizeyi B1.3

Ders ada Tiirkce

Ders siiresi 40 dakika+ 40 dakika

Unite Tabiat Ana
1.Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmagik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlagilir  bicimde ve alisilmis bir aksan ile

Kazamimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de

(Dinleme Anlama)

anlayabilir.
2. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
on hazirhk yapma, tahmin etme, tekrar etme,
iligkilendirme, not alma, yeniden ifade etme, problem

¢Ozme.

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi

“Van Kedisi” adli dinleme metni. Ogrencilerin dinlerken
not almalar1 amaciyla hazirlanmis calisma kagidi,
bulmaca etkinligi i¢in hazirlanmis ¢alisma kagids,

bilgisayar, projeksiyon makinesi.

Dinleme Oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerden sevdikleri hayvanlardan bahsetmeleri ve metinde yer alan “duygusal”,

2 13

“canayakin”, “iletsim kurma

2 13

-a diiskiin olmak” gibi ifadelerin anlamlarin1 tahmin

3

etmeleri istenir. Yanitlar degerlendirildikten sonra, Ogretmen tarafindan séz konusu

ifadelerin anlamlart agiklanir ( On hazirlik yapma, iliskilendirme).
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Dinleme sirasinda kullamilacak stratejiler:

Ogrencilere ilk etapta metinle ilgili kitapta bulunan sorular1 yanitlamamalari, duyup
anladiklar1 sozciik veya ciimleleri Cornell not alma teknigine gore hazirlanmis calisma
kagidina not etmeleri istenir (Not alma, yeniden ifade etme). Metin ikinci kez
dinletildiginde Ogrencilerden ders kitabindaki metinle ilgili sorular1 yanitlamalar1 istenir

(Soru ¢alismalart).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru ¢aligmalari). Ogrencilerin aldiklari notlar
ve kitaptaki sorulara verdikleri yanitlar analiz edilir. Daha sonra Ogrencilere “Sizin
tilkenizde nesli tilkenmekte olan bir hayan tiirii var m1?, nesli tilkenmekte olan hayvanlar
icin ¢dziim Onerileriniz nelerdir?” seklinde sorular yoneltilir. (iliskilendirme, problem

¢Ozme).

Dinleme etkinlikleri siirecinde 6grencilerin yeni 6grendikleri sozciikleri pekistirmeyi
amaclayan bir bulmaca etkinligi yapilir (Tekrar etme, tahmin etme). Bulmaca kagitlar
Ogrencilere dagitilarak ¢ozmeleri i¢in on dakika siire taninir. Daha sonra yanitlar kontrol

edilir.
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Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 7

Simif Diizeyi B1.3

Ders ada Tiirkce

Ders siiresi 40 dakika+ 40 dakika
Unite Tabiat Ana

1.Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmagik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlagilir  bicimde ve alisilmis bir aksan ile
Kazamimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de
(Dinleme Anlama) anlayabilir.

2. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilir.

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
Strateji on hazirlk yapma, tahmin etme, iliskilendirme,

orgiitleyici tablolardan yararlanma.

Kullanilan Arac ve Geregler | Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi
“Piknik Zamam” adli dinleme metni. Ogrencilerin
dinlerken not almalarin1 ve bilgileri Orgiitlemelerini

saglamak amaciyla hazirlanmis zihin haritas.

Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

“Piknik yapmayr sever misiniz?” sorusu yoneltilerek gelen yanitlar kisaca

degerlendirilir ( iliskilendirme).

Ogrencilerden dinleme metninde bulunan “Seyyar satic’”, “gorgiisiizliik”,

9% 9 29 9

“semaver”,”macuncu”,”muhallebici” vb. gibi sozclik ve sozciik gruplarmin anlamlarini
tahmin etmeleri istenir. Yanitlar degerlendirildikten sonra s6z konusu sdzciik ve sézciik

gruplar1 gorseller yardimiyla agiklanir (On hazirlik yapma).
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Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerin dinleme siirecini kalic1 hale getirebilmeleri, neden-sonug iliskisi igeren

climleleri ayirt edebilmeleri ve metni sistematik bir diizlemde organize edebilmeleri igin

hazirlanmis olan zihin haritasindaki asamalar1 takip ederek dinlemeleri ve sorular

yanitlamalar istenir (Orgiitleyici tablolardan yararlanma).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler

Ogrencilerin zihin haritasinda bulunan bosluk doldurma sorularina verdigi yanitlar

analiz edilir. Ogrencilerden kitapta yer alan sorulari da yanitlamalar1 istenir ve yanitlar

kontrol edilir (Soru ¢alismalari).

Zihin haritasinda yer alan ve 6grencilerin kendi yasantilarindan 6rnekler vermesini

amaclayan “ Pikniklerde yaptigimz etkinlikler” sorusu yéneltilir (Iliskilendirme).

Bu etkinligin bitiminde, ev O6devi olarak 6grencilerden uygulanan etkinliklerde

ogrendikleri sozciik veya sozciik gruplarindan bes tanesini se¢meleri ve bunlart ciimle

igerisinde kullanmalari istenir (Tekrar etme).

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 8

Sinif Diizeyi

B1.3

Ders ad1

Tiirkce

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite Sinema Diinyas1
1.Giinliik, i veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmasik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlasilir  bicimde ve alisilmis bir aksan ile
Kazanimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de

(Dinleme Anlama)

anlayabilir.
2. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan c¢ikarabilir.
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Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
Strateji on hazirhlk yapma, tahmin etme, iliskilendirme,

orgiitleyici tablolardan yararlanma, akil yiirtitme.

Kullanilan Arag ve Gerecler | Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi
“Cannes Heyecam1 Bashiyor” adli dinleme metni.
Ogrencilerin dinlerken not almalarini ve bilgileri organize

amaciyla hazirlanmis zihin haritasi.

Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerden izledikleri ve ¢cok begendikleri bir film hakkinda kisaca bahsetmeleri

istenir (iliskilendirme).

Ogrencilerden metinde yer alan “rakip”, “basrol”, “kendini gdstermek “iddiali”,
“beklenti yaratmak” vb. sozciik ve sozciik gruplarinin anlamlarini tahmin etmeleri istenir
(Tahmin etme). Yanitlar degerlendirildikten sonra s6z konusu sozciik ve sozciik

gruplarmin anlamlari gretmen tarafindan agiklanir (On hazirlik yapma).

Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Dinleme siirecini kalict hale getirebilmeleri ve metindeki s6z konusu dort filme ait
Ozellikleri sistematik bir diizlemde organize edebilmeleri i¢in hazirlanmis olan zihin
haritasindaki asamalar1 takip ederek dinlemeleri ve sorular1 yanitlamalar1 istenir
(Orgiitleyici tablolardan yararlanma). Daha sonra kitapta yer alan sorular kontrol edilir

(Soru ¢aligmalart).
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Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitaptaki sorularin yanitlar1 ve zihin haritasindaki yanitlar analiz edilir. Zihin

haritasindaki son asamada yer alan ve Ogrencilerin kendi segimlerinden bahsetmelerini

amaglayan etkinlik uygulanir ( Iliskilendirme, akil yiiriitme).

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 9

Sinif Diizeyi

B1.3

Ders adi

Tiirkge

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite Sinema Diinyas1
1.0l¢iinlii ve anlasilir bir dil kullanildiginda genelde
kendisinin de bulundugu bir ortamda yapilan uzun
konusmalar1 ana hatlariyla izleyebilir.

Kazamimlar 2.Genelde onceden tahmin edilebilecek durumlarda sik

(Dinleme Anlama)

kullanilan basmakalip s6zleri ve deyimleri

iceren bir dagarcig, yeterli derecede dogru olarak
kullanabilir.

3. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
iliskilendirme, tahmin etme, kelime ¢alismalari, tekrar

etme, canlandirma.

Kullanilan Arag¢ ve Geregler

Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1
“Hangi Film?” adli dinleme metni. Deyim 6gretimi icin
hazirlanmis ¢aligma kagidi, bilgisayar, projeksiyon

makinesi, wordwll.net web sitesi, kahoot.com web sitesi.
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Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilere “Arkadaslarimzla en ¢ok hangi tiir filme gitmeyi tercih edersiniz?”

sorusu yoneltilir (Iliskilendirme).

Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Metin iki kez dinletilerek 6grencilerden kitapta yer alan sorular1 yanitlamalari istenir

(Soru ¢aligmalari).
Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru calismalari). Ogrencilerden kitaptaki

(13

sorularda bulunan “akla karayr segcmek”, “...lstline bagka...tanimamak” deyimlerinin
anlamlarim1 tahmin etmeleri istenir (Tahmin etme). Bu deyimlerden yola ¢ikarak
ogrencilerle deyim ¢aligmast yapilir.B1 seviyesine uygun yirmi farkli deyimi iceren bir
etkinlik uygulanir (Kelime c¢aligmalar1). Deyimler Orneklerle aciklanir, daha sonra
aciklanan deyimlerin 6grenciler tarafindan jest mimik hareketleriyle veya kisa ifadelerle

tekrar agiklanmasi istenir (Tekrar etme, canlandirma).

Etkinlik wordwll.net sitesinden yararlanilarak rastgele agilan kartlar araciligi ile

uygulanir.

Ogrenilen deyimler bes dakikalik Kahoot.com sitesinde hazirlanmis “deyimler

oyunu” ile tekrar edilir (Tekrar etme).
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Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 10

Sinif Diizeyi

Bl1.4

Ders adi

Tiirkge

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite Ister Inan Ister Inanma
1.Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmagik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlagilir  bicimde ve alisilmis bir aksan ile
Kazamimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de

(Dinleme Anlama)

anlayabilir.
2.Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,
on hazirlik yapma, iliskilendirme, orgiitleyici tablolardan
yararlanma, akil yiiriitme, ana fikri bulma, c¢ikarimda

bulunma.

Kullanilan Arag

Gerecler

ve

Yeni Hitit 2 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi
“Dolunay” adli dinleme metni. Ogrencilerin dinlerken not
almalarin1 ve bilgileri orgiitlemelerini saglamak amaciyla

hazirlanmig zihin haritasi.

Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilere “Sizin iilkenizde ayin evreleri ile ilgili bir inanis var mi?” sorusu

yoneltilerek metinde yer alan “bereket”, “etkilemek”, “adalet”, “temsil etmek”, tarla

ekmek”,”arz”,”saptamak”,”-dEn...-E degisir”, “evre” gibi ifadeler 6gretmen tarafindan

aciklanir ( iliskilendirme, 6n hazirlik yapma).
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Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Dinleme siirecini kalic1 hale getirebilmeleri, neden-sonug iliskisi igeren climleleri ve

metnin ana fikri hakkinda ipucu veren ciimleleri fark edebilmeleri igin hazirlanmis olan

zihin haritasindaki asamalar1 takip ederek metni dinlemeleri ve sorular1 yanitlamalari

istenir (Orgiitleyici tablolardan yararlanma, ana fikri bulma). Bu uygulamadan sonra,

Ogrencilerden kitapta yer alan sorularin yanitlamalar istenir (Soru ¢alismalari).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru ¢alismalar1). Zihin haritasinda bulunan

“Batil inanclarin insan hayatinda yarattigi olumlu veya olumsuz etkileri nelerdir?”

sorusunu yanitlamalari istenir. Ogrencilerden yazdiklar1 yamitlarin sozlii olarak ifade

etmeleri istenir (Akil yliriitme). Dinlenen metinden hareketle 6grencilerden dolunayin

yaratabilecegi diger olumlu-olumsuz etkilerden bahsetmeleri istenir (Cikarimda bulunma).

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 11

Sinif Diizeyi

B1.4

Ders ad1

Tiirkce

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite Ister Inan Ister Inanma
1.Giinliik, 15 veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmasik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlasilir  bicimde ve alisilmis  bir aksan ile
Kazanimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de

(Dinleme Anlama)

anlayabilir.
2. Islenen konuya asinaysa bilmedigi sozciiklerin ve

climlenin anlamin1 baglamdan c¢ikarabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢aligmalari,
tahmin etme, neden-sonug iliskisi kurma, orgiitleyici
tablolardan yararlanma (Balikkil¢ig1 diyagrami), ana fikri

bulma, iligkilendirme, akil yiiriitme.
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Kullanilan Arac ve Geregler | Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi
“Tanimlanamayan Ucan Nesneler” adl1 dinleme metni.
Bilgisayar, “sec-esles-cevapla” oyunu i¢in hazirlanmisg

kagitlar.

Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

Ogrencilere “Siz UFQ’lara inaniyor musunuz?” sorusu yoneltilir (iliskilendirme).
Yanitlar kisaca degerlendirilerek 6grencilerden “yayginlagsmak™, “yaratik” “iddia”, “olas1”,

“rant olusturmak™, “aldatmaca” ifadelerinin anlamlarini tahmin etmeleri istenir (Tahmin

etme).

Ogrencilerin tahminleri degerlendirilir ve 6gretmen tarafindan s6z konusu sézciik ve

sozciik gruplarinmn anlamlari agiklanir (On hazirlik yapma).
Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:
Ogrencilerden kitapta yer alan sorularmn yanitlamalari istenir (Soru ¢aligmalarr).
Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru c¢alismalarr). Ogrencilerin metnin ana
fikrini bulmalarina yardimci olmak amaciyla "UFO’lar ile ilgili anlatilan hikayeler ile
para kazanan insanlar sayesinde bu hikayeler daha uzun siire yasayacak.” climlesi
dogrultusunda 6grencilerin fikirleri degerlendirilerek ana fikir ciimlesi belirlenir (Ana fikri

bulma).

Dinledikleri metinden hareketle, 6grencilerin neden-sonug iligkisi kurarak “batil
inan¢” konusuna iligkin var olan sorunlarin sebeplerini saptayabilmeleri i¢in hazirlanmisg
olan zihin haritasim1 6gretmen liderliginde, ortak karara vararak doldurmalar1 saglanir

(Neden-sonug iliskisi kurma, akil yiiriitme).

Daha sonra “se¢-esles-cevapla” oyunu Oynanir:
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“Sen hi¢ UFO gordiin mii?; Sen hi¢ uzayli gérdiin mii?; Sence uzaylilar var mi1?;

Uzay ve uzaylilarla ilgili konular hayal iirlinii mii?; Bir glin uzaya gitmek ister misin?;

Batil inancin var m1?; Sana ugurlu geldigini diisiindiigiin bir esyan var m1?; Sence ileride

Mars’ta yasamak miimkiin olacak m1?; Sence batil inanglar bilimsel mi?” sorularinin yazili

oldugu kagitlardan birini rastgele segmeleri ve sectikleri soruyu yanitlamalar istenir (Akil

yiirlitme, iligskilendirme).

Oyunun igerigi su sekildedir: Fonda bir sarki ¢alar. Ogrenciler sinifta karisik halde

gezinir. Ogretmen, sarkiyr 6grencilerin beklemedigi bir anda durdurur. Yiiz yiize denk

gelen 6grenciler, torbadan rastgele sectikleri sorulari birbirlerine sorup yanitlarlar.

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 12

Sinif Diizeyi

Bl1.4

Ders ad1

Tiirkge

Ders siiresi

40 dakika+ 40 dakika

Unite Bugiin Bayram
1.Giinliik, 15 veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmasik
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir;
anlasilir  bi¢imde ve alistlmis  bir aksan ile
Kazamimlar konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili bilgileri de

(Dinleme Anlama)

anlayabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢alismalari,

on hazirlik yapma, iliskilendirme.

Kullanilan Arag¢ ve Geregler

Yeni Hitit 2 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabi
“Dogum Giinii” adli dinleme metni. Renkli karton ve

kagitlar, kalem, makas, yapistirict vb.
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Dinleme oncesinde kullanilacak stratejiler:

“Sizce en 6zel giin hangisi?”, “Siz 6zel gilinleri nasil kutluyorsunuz?” gibi sorular

yoneltilerek yanitlar kisaca degerlendirilir. (iliskilendirme, 6n hazirlik yapma).

Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler:

Ogrencilerden kitapta yer alan sorularin yanitlamalar1 istenir (Soru ¢alismalar).

Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Kitapta yer alan sorular kontrol edilir (Soru ¢aligmalar1). Dogum giinii ve diger 6zel

giinler i¢in kullanilan kalip sozler Ogretmen tarafindan tahtaya yazilir ve aciklanir.

Aciklama sonrasinda her dgrenciye renkli karton, kagit, kalem vb. malzemeler verilerek

Ogrencilerden arkadaslarina veya aile iiyelerinden birine gondermek iizere tebrik ve dilek

iceren mesajlar yazmalar istenir (liskilendirme, yeniden ifade etme).

Dinleme Stratejileri Ogretimi Ders Plani - 13

Sinif Diizeyi

Bl.4

Ders ad1

Tirkge

Ders siiresi

60 dakika+40 dakika

Derslik

Rahmi M. Kog¢ Miizesi- Altindag/ Ankara, Yurtdist
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligt Hamamoni

Ofisi Kat:2 Konferans Salonu Altindag/Ankara

Unite

Miize Gezisi

Kazanimlar

(Dinleme Anlama)

1. Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve
karmasik olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri
anlayabilir; anlasilir bigimde ve alisilmis bir aksan ile
konusuldugunda ana bildirimi ve ayrintili

bilgileri de anlayabilir.

Strateji

Dinleme Oncesi-sirasi-sonrasi stratejiler: Soru ¢aligmalari,
tahmin etme, on hazirlik yapma, amacg belirleme, soru

olusturma.
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Kullamlan Arag¢ ve Gerecler | Rahmi M. Ko¢ Miizesindeki materyaller, projeksiyon
makinesi, bilgisayar, maket gemi yapimu ile ilgili dinleme

metni, Kahoot web sitesi

Miize etkinligi 6ncesinde kullanilacak stratejiler:

Miizeye gitmeden ©nce miizede sergilenen eserlerden/ nesnelerden birkacinin
fotografi 6grencilere gosterilerek dgrenciler tarafindan ilging bulunan nesnelerin/eserlerin
gezi sirasinda bulunmasi ve bulunan nesne/eser ile ilgili sorularm yanitlanmasi istenir (On

hazirlik, amag belirleme).
Miize etkinligi sirasinda kullanilacak stratejiler:

Bulunmasi istenen nesneler ogretmen tarafindan ipucglar1 verilerek ydnlendirilir.
Nesneleri bulan 6grencilerin bu nesneler hakkinda birbirlerine soru sormalart saglanir ve
nesnelerin islevlerine yonelik tahminlerde bulunmalari saglanir (Soru olusturma, tahmin

etme).
Miize etkinligi sonrasinda kullanilacak stratejiler:

Gezi sonrasinda Ogrencilere “Sizce miizedeki en ilging nesne hangisi?” sorusu
yoneltilerek yanitlar kisaca degerlendirilir (Iliskilendirme). Ogrencilere miizede sergilenen
cam sise icindeki gemi maketi hatirlatilarak yapimu ile ilgili yalnizca goriintiiden olusan

yaklasik {i¢ dakikalik bir video izletilir.

(Kaynak: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=fRuj4wChPtA)

Video esnasinda maket gemi yapimi asamalarini, amacini ve nasil kullanildigini

konu alan kisa bir ses kaydi dinletilir.

Bu uygulamadan sonra &gretmen, 6grencilere ses kaydinin igerigi hakkinda SN1K

(Nerede?, Nasil?, Kim? vb.) sorular1 yoneltir ve yanitlar degerlendirilir (Soru ¢alismalari).
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https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=fRuj4wChPtA

Daha sonra Ogrencilere, “Eger icinde gemi olan cam bir siseyi denize birakarak
birine gonderme sansiniz olsaydi kime gonderirdiniz?,” Sisenin i¢ine bir not yazip koyma
sansiniz olsaydi ne yazardiniz?” vb. sorular yoneltilerek Ogrencilerin bu sorular1 not

almalar1 sonra da sdzlii olarak ifade etmeleri saglanir ( Iliskilendirme, akil yiiriitme).

Miizede incelenen objeleri konu alan, dogru yanlis sorularindan olusan, gorsellerle

desteklenmis Kahoot web sitesinde yer alan oyun oynanarak etkinlik sona erdirilir.
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EK 2. CALISMA KAGITLARI

ATIF YILMAZ

KELIMELER/ ANAHTAR
SOZCUKLER

DIKKAT CEKEN YERLER/ DETAYLI ACIKLAMALAR

OZET




06

[1 . Anahtar sozciikler: ]

8

yi tercih ederim.

2.A§a§|d.a dmledlglm.z _fimlerle ilgili l:nlgller verilmistir. Bu (B.Hangi fimlerin festivaldekl sans yOksektir?
bilgilerden hangisi dogrudur? Liitfen isaretleyin.
4.Ben bu filmlerden
Farkl kdltarler ve Dramatik bir agk Cinki
yasam tarzlan hikayesi

sentezlenmistir. anlatilmaktadir.

Alexandra

Basrol oyuncusunun
performansi yetersiz
oldugu
distintilmektedir.

insan iliskilerinin
anlatildig dramatik bir
filmdir.

Filmin basarili olacagi Bir ask hikayesini
diisiinilmekeedir. miizikal tiirde
anlatmaktadir.

Ask Sarkilan

Filmde agk ve dram Diger filmlere gére
butinlestirilmistir. fesivaldeki sansi
dastktar.
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COCUKLAR iCiN BiLimM

Baska hangi sorularin yaniti vardir?

Metnin konusu nedir?




c6

OGRENME SEVKI

KELIMELER/ ANAHTAR SOZCUKLER

DIKKAT GEKEN YERLER/ DETAYLI AGIKLAMALAR

OZET




€6

FERMUAR ACAR MI KAPAR MI?

@ Baska bir baslik koyalim: ...t s

@ Fermuar ilk zamanlar neden satilmiyordu?

@ Daha sonra fermuarin iiretimi nasil 17 milyona ulasti?




6

“Agzina fermuar cekmek “

Ornek: Arkadasima ne zaman akil vermek istesem beni yanhs anlayip kiriliyor. Artik agzima fermuar ¢ektim,; ona

higbir sey sdylemeyecegim.

W BENIM OFNEBIIM ...ueeeieireneerirereeiesentesiseeeesssseresssssesessasesssssasessssessessssasessassesessnsasssssasesensessessssasssssssesessnsass sssasessssassessnsasessanessessnsasnne




G6

e
olumlu gérisler
nelerdir? )

2.Dolunay zamaninda

izlanda'da gocuklar
neden battaniyenin

altina saklanir?

3.Dolunaydan
kaynaklanan olumsuz
olaylar

Y

|

| |

DOLUNAY

4. Ayin evleriile
net bir sekilde belirlenmemistir.

/—\'

arasindaki iliski henﬁz]

5. "Trafik kazalarina

dolunayin etkisi

tartigilir.” timcesinde

ne anlatiimak isteniyor?

6.Sizce trafik kazalan
hangi sebepler
nedeniyle olur?

NE—

l

Batil inanglar insanlarin
hayatina anlam katiyor.

!

nelerdir?

7. Batil inanglarin insan
hayatinda yarattigi Batil inanglar insanlarin hayatini Bu insanlar hayatlarini
olumlu/olumsuz etkileri kontrol ediyor ona gore yasiyor
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VAN KEDiISI

KELIMELER/ ANAHTAR SOZCUKLER

DIKKAT GEKEN YERLER/ DETAYLI AGIKLAMALAR

OzET




L6

(Anahtar soacider) G I )€ )

e

Gegmisteki piknik
yiyecekleri

Hangi seyyar
saticlar vardi?

Gegmisteki

o

pikniklerde
gree sicak y ‘

yenmezdi?

Geleneksel piknik

yiyecekleri neden

unutuldu?

Pikniklerde

yaptiginz e j
etkinlikler




EK 3. ONAM FORMU, DINLEME ANLAMA BASARI TESTI VE GORUSME
FORMU

ARASTIRMAYA GONULLU KATILIM FORMU
Degerli katilimci,

Bu aragtirma Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Merve Uzun Giilkaya tarafindan Dr. Ogr. Uyesi H.
Cigdem Yildirnm danismanliginda yiiriitiillen tez calismasina veri toplamak amaciyla

yapilmaktadir.

Arastirmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen B1 seviyesindeki Ogrencilere
dinleme stratejileri Ogretiminin dinlemeyi anlama becerilerindeki etkisini incelemek

amagclanmaktadir.

Arastirmaya katilmayr kabul etmeniz durumunda sizlerden Bl seviyesine uygun
olarak uzman goriisiiyle de desteklenmis bir dinleme-anlama sinavi uygulanacaktir. Bu

siavin yaklasik bir ders siiresi (40 dakika) siirmesi planlanmaktadir.

Sinav sonuglariniz yalnizca belirtilen arastirma i¢in kullanilacak olup tigiincii kisi ve
kurumlarla paylasilmayacak, kimliginiz ve diger bilgileriniz arastirmaci tarafindan sakli

tutulacaktir.

Arastirmayla ilgili daha fazla bilgi almak i¢in Merve Uzun Giilkaya ile iletisime

gecebilirsiniz.
Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Yukanidaki bilgileri okudum ve goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum.

Ad-Soyad Tarih Imza

98



KiSISEL BiLGi FORMU

1. Admz Soyadimz:

5. Egitim Durumunuz:

lisans () yiiksek lisans () doktora ( ) diger (

6. Ne kadar zamandir Tiirkce kursuna katilmaktasimz? (Or: Ug hafta, bir

ay, li¢ ay, bir yil,..vb)

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

7. Su an hangi seviyede Tiirkce kursu almaktasiniz?

B1.2 ( ) B13 ( ) BL4 ( ) B2.1 ( )
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMi DINLEME ANLAMA

BASARI TESTI
Metnin adi Kazanimlar Seviye-
Soru
Sayis1

ANONSLAR Anlagilir ve 6l¢iinlii bir dille konusuldugunda kisa ve Al
sade bildirileri genellikle anlayabilir. 2

NURSEN Olgiinlii ve anlasilir bir dil kullanildiginda genelde Al

HANIM kendisinin de bulundugu bir ortamda yapilan uzun 5

ALISVERISTE | konusmalari ana hatlartyla izleyebilir.

BASLIKSIZ Ginliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmasik | A2
olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir; anlagilir | 3
bicimde ve alisilmis bir aksan ile konusuldugunda ana
bildirimi ve ayrintili bilgileri de anlayabilir.

ENGELLERI Giinliik, is veya meslekle ilgili alisilagelmis ve karmagik | A2

ASMAK olmayan bir konuyla ilgili basit bilgileri anlayabilir; anlagilir | 3
bicimde ve aligsilmis bir aksan ile konusuldugunda ana
bildirimi ve ayrintili bilgileri de anlayabilir

NEDIM Anlagilir ve 6l¢iinlii bir dil kullanildiginda kendi 1lgi Bl

SABAN iLE alanina iligkin konular igeren ses kayitlar1 ya da radyo 4

SOYLESI yayinlarinda verilen bilgilerin ¢ogunun igerigini anlayabilir.

DOSTLUK Genelde is yasami, egitim ve bos zamanlar gibi Bl
aligilagelmis ya da az alisilagelmis konularla karsilasildiginda | 3
ve iyice anlasilir bicimde 6l¢iinlii bir dil konusuldugunda, ana
hatlariyla anlayabilir.

CICEKLERIN Genelde is yasami, egitim ve bos zamanlar gibi B1

DIiLi alisilagelmis ya da az alisilagelmis konularla karsilasildiginda | 4

ve iyice anlasilir bicimde 6l¢iinlii bir dil konusuldugunda, ana

hatlariyla anlayabilir.
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DINLEME-1

Biraz sonra farkli ortamlarda yapilan anonslar1 iceren bir ses kaydi

dinleyeceksiniz. Sorular1 okumak icin 3 dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez

dinleyeceksiniz. Metni dinledikten 1 dakika sonra ayni metni tekrar dinleyeceksiniz.

Liitfen asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore yanitlayin.

ANONSLAR

asagiya) dogru siralanmstir ?

1. Anonslarin gectigi mekanlar asagidakilerin hangisinde (yukaridan

a) b) c) d) e)

1. havaalani magaza | 1. | otogar 1. |avaalan1 | 1. | tiyatro

2. tiyatro tiyatro 2. | okul 2. | otogar 2. | okul

3. okul havaalani | 3. | havaalanm | 3. | magaza | 3. | otogar

4. otogar okul 4. | magaza |4. | tiyatro |4. | magaza
5. magaza otogar 5. | tiyatro 5. | okul 5. | havaalam

Dinlediginiz metne gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

101

d) Torenin baglamasina az bir zaman kalmuistir.

b) Oyun siiresince cep telefonu ile konusulmamalidir.

¢) TK1745 numarali u¢agin kalkis saati degismistir.

a) Ikinci kattaki kasada iiriin degistirmek miimkiin degildir.

e) Anadolu Seyahat yolcular1 12.00’de otobiiste olmalidir.




DINLEME-2

Biraz sonra “Nursen Hanmim Ahsveriste” adh bir ses kaydi dinleyeceksiniz.
Sorular1 okumak icin 3 dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez dinleyeceksiniz
Metni dinledikten 1 dakika sonra aym metni tekrar dinleyeceksiniz. Liitfen asagidaki

sorular1 dinlediginiz metne gore yanitlayin.

NURSEN HANIM ALISVERISTE

1. Diyalog nerede ge¢cmektedir?

a)  market
b) magaza
c) ofis

d) terzi

e) kirtasiye

2. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a)  Nursen Hanim, sezondaki ceketleri begendi.

b)  Satict, Nursen Hanim’a birgok model gosterdi.

c)  Otuz sekiz beden ceket Nursen Hanim’a tam oldu.
d)  Nursen Hanim, indirimdeki ceketi tercih etti.

e)  Nursen Hanim, sezon fiyatlarini uygun buldu.

3. Dinlediginiz diyalogda Nursen Hanim’in denedigi ceketlerin hangi

ozelliklerine deginilmemistir?

a) Ceketin fiyatina
b) Ceketin rengine
c) Ceketin bedenine
d) Ceket modeline

e) Ceketin kumasina
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4. Asagidaki sorulardan hangisi dogrudur?

a)
b)
c)
d)

e)

Nursen Hanim, ceketin boyunu kendisi kisaltacak.

Saticiya gore Nursen Hanim’in giydigi ceketin boyu gayet iyi.
Indirime girmeden &nce ceketlerin ¢ogu satilmis.

Nursen Hanim ceketi pantolonla beraber giyecek.

Nursen Hanim, sezondaki diger kiyafetlere de bakmak istedi.

5. “At1 alan Uskiidar’1 gecti” deyiminde ne anlatilmaktadir?

a)
b)
c)
d)
e)

DINLEME-3

Artik cok geg

Hala bir sans var
Hicbir sey belli degil

Her sey miimkiin

Hentz erken

Biraz sonra olumlu diisiinme ile ilgili bir ses kaydi dinleyeceksiniz. Sorulari

okumak icin 3 dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez dinleyeceksiniz Metni

dinledikten 1 dakika sonra aym metni tekrar dinleyeceksiniz. Liitfen asagidaki

sorular1 dinlediginiz metne gore yanitlayin.

1. Asagidakilerden hangisi yanhstir?

a)
b)
c)
d)

e)

Hedeflerimizi yiiksek tutarsak motivasyonumuz artar.
Sosyal ¢evremiz olduk¢a 6nemli bir rol oynar.
Hatalarimizi kabul edip gézden gegirmemiz gerekiyor.
Baskalarina yardim etmek, hayata bakis acimizi1 degistirir.

Viicut saghigi ve 1yi bir psikoloji birbiriyle iliskilidir.
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2. Metinde asagidakilerin hangisine deginilmemistir?

a) Belirlenen hedeflerin nasil olmasi gerektigine

b) Projelerde goniillii ¢alismanin sagladig: faydalara
¢) Insanlarin diisiince tarzimizi nasil etkiledigine

d) Hangi hatalarin bizi nasil gelistirecegine

e) Dinlenme ve egzersizin olumlu diisiinceye etkisine

3. Metnin bashg1 hangisi olabilir?

a) Neden Olumlu Diistinemiyoruz?

b) Bes Adimda Olumlu Diisiinmeyi Ogrenin
¢) Olumlu Diisiinmek Neden Onemli?

d) Olumlu Diisiinen Insanlarin Hayat Tarz1

e) Olumlu Diisiinmenin Oniindeki Engeller
DINLEME-4

Biraz sonra “Engelleri Asmak” adh bir ses kaydi dinleyeceksiniz. Sorulari
okumak icin 3 dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez dinleyeceksiniz. Metni
dinledikten 1 dakika sonra aymi metni tekrar dinleyeceksiniz. Liitfen asagidaki

sorular1 dinlediginiz metne gore yanitlayin.
ENGELLERI ASMAK

1. Asagidaki sorulardan hangisinin yamiti1 vardir?
a) Ogrencilerin aileleri neden izin vermedi?
b) Ogrencilerin aileleri yarislar1 kag kez izledi?
¢) Ogrencilerin aileleri destek oldu mu?
d) Ogrenciler olimpiyatlarda basarili oldu mu?

e) Ogrenciler kag yarisa katild1?
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2. Asagidakilerden hangisi yanhstir?

a)
b)
)
d)
€)

Ogrenciler atletizm ile Mustafa Esen sayesinde tanistilar.
Ogrencilerin ¢ogu milli sporcu olmay1 basardi.

Bazi 6grenciler spor lisesinde egitim hakki kazandi.
Ogrencilerin basarisi ailelerin atletizme bakis acisini degistirdi.

Belediye ve kaymakamligin destegi ile ailelerden izin alindi.

3. Metnin konusu nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

DINLEME-5

Atletizm sporunun tarihi ve dnemi

Atletizm sporunun sagladigi imkanlar
Atletizm sporuyla tanisan 6grencilerin basarisi
Atletizm sporunun Tiirkiye’deki gelisimi

Atletizm sporunun zorluklari

Biraz sonra “Cigeklerin Dili” adh bir ses kaydi dinleyeceksiniz. Sorulari

okumak icin 3 dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez dinleyeceksiniz. Metni

dinledikten 1 dakika sonra ayni metni tekrar dinleyeceksiniz. Liitfen asagidaki

sorular1 dinlediginiz metne gore yanitlayin.

CICEKLERIN DILI

1. Asagidakilerden hangisi yanhstir?

a)
b)
c)
d)
e)

Cigeklerin sayisina gore anlam ¢ikarmak miimkiindiir.
Bayramlarda ¢igeklerin demet olarak gonderilmesi uygun degildir.
Nisanlisindan ¢igek almayan kiz bir daha nisanlistyla goriismez.
Ciceklerin renkleri ve tiirleri farkli mesajlar vermektedir.

Bayramlarda ¢i¢ek almayan erkekler nisanlisina kirilir.
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2. Metindeki “Cicek almayan kiz goniil koyar.” ciimlesini baska nasil

ifade etmek miimkiindiir?
a)  Cigek almayan kiz umutlanir.
b)  Cicek almayan kiz sinirlenir.
¢) Cigek almayan kiz heyecanlanir.
d) Cigek almayan kiz kirilir.

e)  Cigek almayan kiz sevinir.

3. Hangi cicek olumlu duygular: anlatir?

a) feslegen

b)  sar giil

c) lale

d) kirmizi yasemin

€)  mine gigegi

4. Asagidakilerin hangisiyle evlenme teklifi etmek miimkiindiir?
a) g adet karanfil
b)  bes adet karanfil
c)  yedi adet karanfil
d)  bir adet karanfil

e)  on adet karanfil
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DINLEME-6

Biraz sonra Tiyatrocu Nedim Saban’in genclere tavsiyeleri ile ilgili bir ses kaydi
dinleyeceksiniz. Sorular1 okumak i¢in 3 dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez
dinleyeceksiniz. Metni dinledikten 1 dakika sonra ayni metni tekrar dinleyeceksiniz.

Liitfen asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore yanitlayin.
NEDIM SABAN ILE SOYLESI

1. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

a)  Meslek se¢iminde o meslegin moda olmas1 dnemlidir.

b)  Basarisiz olunursa o meslegi degistirmek zor olabilir.

c)  Herkese kolayca ulasabilmek basariy1 olumlu etkiler.

d)  Her meslek dali ¢alismayi ve siirekli gelismeyi gerektirir.

e)  Mesleki basari igin bir kere popiiler olmak yeterlidir.

2. Nedim Saban’in diisiincesine gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

a)  Basarisiz olmaktan korkmamamiz gerektigini diisiiniiyor.

b)  Oyunculuk yapan insanlarin su an islerinden memnun oldugunu
diistintiyor.

c) Ihtiyag olmamasina ragmen gok sayida oyuncu yetistirildigini
diisiiniiyor.

d)  Sosyal medyada fenomen olarak “sanat¢1” olunamayacagini
diisiiniiyor.

e)  Meslegin hayatimiz i¢in 6nemli bir sermaye oldugunu diisiiniiyor.
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3. “Afallamay1 goze alabilirsiniz.” ciimlesini baska tiirlii nasil ifade

edebiliriz?4

a)  Sirprizlerle veya zorluklarla karsilasmaya kendinizi
hazirlayabilirsiniz.

b)  Siirprizlerle veya zorluklarla karsilasmaktan vazgegebilirsiniz.

€)  Sirprizlerle veya zorluklarla karsilasmaya ¢ekinebilirsiniz.

d)  Sirprizlerle veya zorluklarla karsilasmakta fayda goérebilirsiniz.

e)  Sirprizlerle veya zorluklarla karsilagsmaktan kagabilirsiniz.

4. Nedim Saban hangi sorunun yanitim1 vermistir?

a)  Gengler nasil ¢ok para kazanabilirler?

b)  Gengler neden hayata umutsuz bakmaktadir?

c)  Gengler meslek segerken neden dikkatli olmalidir?
d)  Gengler iiniversite okumadan hayata atilabilir mi?

e)  Gengler hangi tiir meslekleri segmelidir?

DINLEME-7

Biraz sonra “Dostluk” adh bir ses kaydi dinleyeceksiniz. Sorular1 okumak i¢in 3
dakika siireniz bulunmaktadir. Metni iki kez dinleyeceksiniz. Metni dinledikten 1
dakika sonra aymi metni tekrar dinleyeceksiniz. Liitfen asagidaki sorular:

dinlediginiz metne gore yanitlayin.

DOSTLUK

1. Asagidakilerin hangisi dogrudur?

a)  Dostlarin varligi insan1 giiglendirir.
b)  Dostlar iyi giinler igindir.

c)  Dostluk birlikte eglenmektir.

d)  Dostlarin sayist dnemlidir.

e)  Dostluk 6lene kadar siirmelidir.
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2. Asagidakilerin hangisine deginilmistir?

a)  Yanlis dostluktan gelebilecek zararlara

b)  Insanin ger¢ek dostunu hangi yollarla bulacagina
c)  Gergek dostluga inanilmamasinin sebeplerine

d)  Yalmzhgin dostluga olumlu ve olumsuz etkilerine

e)  Zor zamanlarda ger¢ek dostlarin neler yaptigina

3. Asagidakilerden hangisi “Almak icin vermiyorsaniz, size de goniilden

verecekler ¢ikacaktir. “ tiilmcesine en yakin anlam tasimaktadir?

a) Sonucunu diisiinerek fedakarlik yapiyorsaniz bu bir giin mutlaka fark edilir.
b) Bir amac¢ icin fedakarlik yapiyorsaniz bir giin mutlaka karsiligim
alacaksiniz.

c) Karsilik beklemeden fedakarlik yapiyorsaniz bunun degerini bilenler
olacaktir.

d) Ne yarar saglayacagini distinmeden fedakarlik yapiyorsamiz takdir
edilirsiniz.

e) Bilingli olarak fedakarlik yapiyorsaniz etrafinizda
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Bireysel Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

1. Dinleme stratejileri 6gretimi siirecinin sizin i¢in olumlu yanlar1 nelerdi?
2. Dinleme stratejileri 6gretimi siirecinin sizin i¢in gelistirilebilir yanlart
nelerdi?

3. Bu 6gretim siirecinin tekrar kullanilmasi i¢in 6nerileriniz neler olur?

4. Eklemek istediginiz baska bir goriis varsa liitfen belirtiniz.
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