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Okul dis1 6grenme ve okul dis1 6grenmeyi diizenleme diizeylerinin belirlendigi bu
calisma; 2021-2022 yillarinda gergeklestirilmistir. Caligmaya 102 fen bilimleri
ogretmeni katilmistir. Calismada 29 maddeden olusan Okul Dis1 Ogrenme Ve Okul
Dist Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi kullanilmustir. Elde edilen veriler istatistiksel
yontemler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Cinsiyet, medeni hal, yas, mesleki deneyim
ve egitim durumu degiskenleri dikkate alinarak arastirma yapilmistir. Arastirma
sonucunda Okul digi 6grenme ortamlarin1 kullanma durumu, cinsiyet ve medeni
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1. GIRIS

Ulkemizde en ¢ok tartisilan konularin basinda egitimin niteligi gelmektedir. Egitim,
iilkemizde sadece okullarda yapilan, Ogretmen tarafindan sinifta Ogrenciye bilgi
aktarilmasi olarak goriilmektedir. Okul Ogrenme ortami olarak diisiiniildiigiinde -
bulundugu bolgeye gore sahip oldugu imkanlar degisse de - hedeflenen kazanimlara
ulagsmada genel olarak yeterli sayilabilir. Egitimin siirekli okul binalarinda, smiflarin
igerisinde yapildigini diisiiniirsek bu durum zamanla 6grenci ilgisinde azalmaya, okulda
gerceklestirilen egitimde istenilen bagsarinin gerisinde kalan Ogrencilerin tamamen
soyutlanmasina, 6grenilen bilgilerin kisa zamanda unutulmasina veya ¢ok az bir
kisminin hatirlanmasina yol acgabilecegini sdylemek miimkiindiir. Tam da burada
egitimin okulla smirli kalmayip; okul disinda da devam etmesi gerektigi ortaya
cikmaktadir. Okulda ve okul disinda egitim yapilmasi durumunda 6grenci ve 6gretmen
ilgisi daha yiiksek olacaktir. Okul dis1 O0grenme ortamlari Ogretmenlere hedef
kazanimlara ulasirken kullanacagi yontem ve teknikler bakimindan daha genis bir
yelpaze sunmaktadir. Ogrenciler okul diginda farkli ortamlarda maksimum ilgi
diizeyinde daha kalic1 bir 6grenme gerceklestirecek, okulda yapilan egitimin yaninda
okul disinda da egitim yapilmasi 6grenmeyi kolaylastiracak ve 0grenci bagarisini da
artiracaktir.  Ogrenci basaris1 {ilkemizin sadece bugiiniinii degil yarmlarmi da
etkileyecek bir etken olarak diisiiniilmelidir. Ogrencinin giinliik yasantistyla iliski
kurulmayan konular 6grenmenin Oniinde engel teskil etmekte ve Ogrenciler gorduigii
konular1 laboratuvarlarda, farkli diinyalara ait kavramlarmis gibi algilamaktadir (Lagin

Simsek, 2011).

Giinliik yasantimizda hizli bir sekilde degisen ve gelisen bilgi karsisinda bireylerinde bu
degisime ayak uydurmasi, takip etmesi kaginilmaz bir gergektir. Burada egitime diisen
gorev oldukga yiiksektir. Glinliik hayatin kendisi olarak nitelendirilen fen, ortaya ¢ikan
yenilik ve teknolojiyi gelistirirken, teknolojide meydana gelen tiim yeniliklerde fenin

ilerlemesine yardimci olur (Yavuz, 2012).

2013 yilinda egitim programlarinda gergeklestirilen degisiklikler ile fen bilimleri
ogretiminde gergeklestirilmesi hedeflenen 6grenmelerin, kalici yonlii olmas1 gerektigi

ve okul dis1 6grenme ortamlarinin bu baglamda 6nemli oldugu goriisii esas alinarak



program diizenlenmistir. Fen bilimleri egitiminin sadece okullarda yapilmasinin
imkanlar1 siirladig1 ve egitimin okul dis1 6grenme ortamlarinda da yapilmasi gerektigi
kabul edilmektedir. Fen bilimleri egitimi kapsaminda &grenme faaliyetleri
gergeklestirilirken, okulla siirli kalmak yerine okul dis1 6grenme ortamlarini da verimli
bir sekilde kullanmak gereklidir. Okul digi 6grenme ortamlarinin kullanilmasiyla
beraber fen bilimlerine ait bilgiler anlamli ve kalici bir sekilde dgrenilebilir (Cigrik ve

Ozkan, 2016).

Teknoloji ve bilimin bas dondiiren hizli gelismesine karsilik bu durumlara ayak
uydurmak, ogrenci ve velilerin artan beklentilerini karsilamak ve bireyleri hayata
hazirlamak i¢in okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelimi hizla arttirmistir. Bilim
okuryazar1 yetirmek hedefinde olan fen egitimin okul iceresinde sinirli kalarak bunu
gerceklestirmesi oldukga zordur. Kelime kokeni olarak tabiat kelimesinden gelen fenin
okul dig1 6grenme ortamlart sayesinde bireylerin, kesfederek yapilan 6grenmelerde
merak ve O0grenme isteklerini arttirmakla birlikte motivasyonlarini ve &grenmelerini

kalic1 kilmaktadir (Tungag ve Unald1 Coral,2017).

Egitim ve 6gretim artik tiim kaynaklar1 kullanarak yasam boyunca devam eden bir
siirece donligsmiistiir. Okul ortaminda verilen egitimin yani sira 6grenciler i¢cin daha
eglenceli, dogal, esnek, kitaba bagl kalmadan zengin 6gretim kaynaklar1 olan okul dist
O0grenme ortamlar1 okulda verilen egitimi destekler niteliktedir. Okuldaki egitimi
desteklemesi bakimindan en 6nemli faktor olan 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir

( Bozdogan, 2017).

Gegmisten giiniimiize arastirmalara konu olan okul dis1 6§renme ortamlari, 6grencilerin
fen bilimleri becerilerinin gelismesinin yaninda, arastirma ve kesfetme istegini artirma
ve Ogrenci basarisinda olumlu yonde degisim olmasini saglamaktadir. Okul dis1
o0grenme ortamlari, 0grencilerin hedeflenen 6grenmeleri gergeklestirmelerinde kolaylik
saglamasi, 0grenmeler gergeklesirken Ogrencilere tecriibe kazandirmasi gibi etkileri
bulunmaktadir. Fen bilimleri egitiminde okul dis1 6grenme ortamlar1 etkili bir bigimde
kullanildiginda Ogrencilerin gézlem yapma, veri toplama ve Ogrendiklerini giinliik

hayatta uygulama becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Biiyiiksahin, 2017).



Okul dist 6grenme ortamlari, smifta gergeklestirilen 6gretim siirecinde eksik kalan
birgok kazanimin verilmesi noktasinda avantaj saglamaktadir. Okullarda gergeklestirilen
tekdiize egitim sirasinda arka planda kalan duygu, diisiince ve motivasyon gibi etkenler;
okul dis1 6grenme ortamlarinda daha net bir bigcimde ortaya ¢ikarilabilmektedir (Giirsoy,
2018).

Okul disinda 6grenme ortamlarinda 6grenci yasanti yoluyla 0grenecegi icin ileriye
doniik mesleki tercihlerini de daha dogru yapacak, gelecek nesillerde meslegini
gercekten sahip olduklar1 yetenekleri dogrultusunda sececek ve verimlilik iist diizeye
cikacaktir. Okul dist 6grenme ortamlarinin 6grenmeye sagladigi tim bu katkilar g6z
ontinde bulundurularak son yillarda tilkemizde il milli egitim miidiirliikleri bazinda okul
dis1 6grenme ortamlari alaninda ¢alismalar yapilmaktadir. Ulkemizde ki iiniversitelerde
okul dis1 Ogrenme ortamlari alaninda c¢alismalar ve arastirmalar yapilmistir ve

yapilmaya devam etmektedir.

Bu calisma fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme diizeyleri ve okul disi
ogrenmeyi diizenleme diizeylerinin belirlenmesini miimkiin kilacaktir. Okul dis1
ogrenme sadece Ogrenciler i¢in degil tiim insanlar i¢in 6nemlidir. Ortalama yasam
stiresinin 70-75 yil oldugu 21. yiizyilda okulda gecirilen zamani diisiinilirsek, insan
hayatinin ¢ok kisa bir boliimiinlin 6grenmeye ayrildigin1 sdyleyebiliriz. Fakat insan
sadece okulda degil okul disinda da 6grenme igerisindedir. Okul disinda ki 6grenme,
okullarda ki gibi simirlt siire igerisinde belirli konularda ve planli bir sekilde degil;

gelisiglizel her an devam eden ve plansiz bir sekilde gerceklesen 6grenmedir.

Ogrenciler sadece okulda degil okul disinda da 6grenmeye devam etmektedir. Tam da
bu noktada okulda ki O6grenmenin iizerine okul disi Ogrenmeyi disiiniirsek,
ogretmenlerin bu konuda gerekli donanima sahip olmalar1 ve okul diginda ki 6grenmeyi
de kontrol altina almalari1 ve okul disinda O6grenmeyi saglayacak etkinlikleri
diizenlemeleri gereklidir. Ogretmenlerin sadece okulda egitim vermesi, okul dist
o0grenmeyi dikkate almamasi veya okul dis1 6grenme alaninda yeterli donanima sahip
olmamasi, okulda verilen egitiminde kaliciligint olumsuz etkileyecektir. Bu g¢ergevede
aragtirmanin problemi “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme ve Okul
Disi Ogrenmeyi Diizenleme Diizeyleri nasildir’” seklindedir. Arastirmada problem

climlesi dikkate alinarak su alt problemlere yanit aranmistir:

3



a) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme ve Okul Dis1 Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeyleri ile Cinsiyetleri, Bakimindan Anlamli Farkliliklar var
midir?

b) Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme ve Okul Dis1 Ogrenmeyi

Diizenleme Diizeylerine Medeni Hal Faktoriiniin Etkisi var midir?

¢) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme ve Okul Dis1 Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeyleri ile Egitim Durumlari Bakimindan Anlamli Farkliliklar var

mudir?

d) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme ve Okul Dis1 Ogrenmeyi

Diizenleme Diizeyleri ile Yaslar1t Bakimindan Anlamli Farkliliklar var midir?

e) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme ve Okul Dis1 Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeyleri ile Mesleki Deneyim Bakimindan Anlamli Farkliliklar var

midir?



2. KAYNAK OZETLERI

Bu boliimde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik farkli arastirmacilar tarafindan yurt

icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Wolins vd. (1992), gerceklestirdikleri arastirmada miize gezilerinin, katilimcilarin
kiiltiirel algisi, var olan bilgileri ve 6grenme stillerine gore degisim gosterdigini
belirtmislerdir. Ank Street fakiiltesi 6grencileri, ilkokul ¢ocuklarmin bir egitim yili
boyunca yapmis olduklar1 miize gezilerinin ele almiglardir. Gezi sonrasi ¢ocuklarda
cesitli ayrintilarin hatirlandigini belirtmislerdir. Bu ¢alisma sonucunda miize gezisi
sirasinda dgrencilerin yasadiklari olaylarin zihinlerinde anlamli bir biitiin olugturdugunu

tespit etmislerdir.

De White ve Jacobson (1994) tarafindan yapilan ¢alismada hayvanat bahgelerinin, dogal
gezi merkezlerinin, tarih miizelerinin ve bunlarla koordine ¢alisan kuruluslarin gelisim
gosterdigi llkelerde c¢evre egitimi i¢in genis 0grenme alanlart oldugu belirtilmistir.
Orneklemini ilkdgretim seviyesinde gorev yapan dgretmenlerin olusturdugu arastirmada
hayvanat bahcesi ve hayvanat bahgesi atdlyesi gezileri yapilmistir. Etkinlikler
sonucunda gezilere katilan grubun bilgi ve tutum degerlerinde artis oldugu goriilmiistiir.
Ogrenme siirecine aktif katilim saglandiginda hayvanlar1 koruma ¢alismalarina ydnelik

olumlu tutum gelistigi tespit edilmistir.

Ramey Gassert (1997) yaptigi calismada fen bilimleri derslerinde kullanilan
materyallerin basit ve giinliik hayattan olmas1 gerektigini 6ne siirmiistiir. Caligsmaciya
gore fen bilimleri egitim programlar1 gerceklestirilirken, okul dis1 6§renme ortamlari
programa dahil edilmemektedir. Okul dis1 6grenme ortamlart fen bilimleri egitim
programinin 6grenciye vermeyi hedefledigi kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in uygun
ortam sunmaktadir. Tiim bu sebeplerle okul dis1t 6grenme ortamlar1 6grencilerin
dikkatini siirekli {izerinde tutan bir dzellik barindirmaktadir. Ornek olarak herhangi bir
gezi esnasinda; market reyonu gezmek, veteriner muayenehanesini gormek, miize ve
planetaryumlar1 gezmek Ogrencilere farkli tecriibeler edinecekleri yerler olarak

belirtilmistir.



Lucas (1999) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 10 yasindaki cocuklar 6rneklem
olarak almmustir. Ogrenciler etkilesimli bilim merkezi ziyareti gergeklestirmistir.
Gergeklestirilen bilim merkezi gezisi fen bilimleri ders programina ve etkinliklerine
uygun olarak hazirlanmistir. Gezi Oncesinde ve sonrasinda Onceden belirlenmis 6
Ogrenci ile rOportaj yapilmis, veriler alinmistir. Analizler sonucunda o6grencilerin
cogunlugunun konular1 kavradig: belirlenmistir. Fakat gezi boyunca 6grenilen bilgilerin
hatirlanmadig1 goriilmistiir. Bu sorunun ¢6zlimii olarak Ogrencilerin bilim merkezi

gezisi sirasinda kii¢iik notlar almalar tavsiye edilmektedir.

Chase ve Gibson (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada “Arastirmaya Dayali Bir
Bilim Programinin Ortaokul Ogrencilerinin Bilime Y®&nelik Tutumlar1 Uzerindeki Uzun
Vadeli Etkisi” isimli ¢alismada Yaz Kesif Programinin (SSEP) uzun vadeli etkisini
aragtirmislardir. Kamp 1992- 1994 yillar1 arasinda MA Hampshire College Ambherst’de
2 haftalik bilim kamp1 seklinde gerceklestirilmistir. Calismada amag¢ ortaokul
ogrencilerinin bilime ve bilim kariyerlerine yonelik ilgilerinin artmasini saglamaktir.
Programa katilan adaylardan rastgele ornekleme yoluyla 158 6grenci segilmistir. Takip
goriismesine katilmasi igin stratejik rastgele 6rnekleme yoluyla 22 6grenci segilmistir.
79 SSEP o6grencisine ve bagvurusu kabul edilmeyen 35 6grenciye (kontrol grubu) Fen
Hakkindaki Diistinceleri Belirleme Anketi ve Kariyer Karar Verme Anketi olmak {izere
iki nicel anket yapilmistir. Testler uygulama oncesi ve sonrasinda uygulanmistir.
Bununla birlikte ayni sinifta ve kamu okullarinda okuyan 500 den fazla 6grenci SSEP
kampma katilmis ve 1992-1994 ve 1996-1997 yillar1 arasinda iki anketi de
doldurmustur. Elde edilen verilere gére SSEP 6grencilerinin programa bagvuran ancak
secilemeyen Ogrencilere gore bilimle ilgili daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve fen
kariyerlerine daha fazla ilgi duyduklari ortaya konmustur. Katilimeilarin %32°si SSEP
personelinin §grenme i¢in olumlu ortam olusturdugunu ifade etmistir. Katilimcilarin
%70’1 Yaz bilim kampinda yapilan etkinliklerden keyif aldigmi belirtmistir.
Katilimcilarin %77’si yaz bilim kamp1 etkinliklerinin, Ogrencilerin bilime yonelik
ilgilerinde olumlu yonde artis sagladig: belirtmistir. Arastirma sonuglart arasinda SSEP
bilim kampina ek olarak 6gretmenler, veliler, okul sonras1 programlar, bilim kuliipleri,
televizyon programlarinin da 6grencilerin bilime yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde

etkili oldugunu belirtmislerdir.



Ekici (2002) g¢alismasinda, biyoloji 6gretmenlerinin sinif digt 6gretim etkinliklerini
kullanma durumlarmi  degerlendirmistir.  Arastirmada Orneklem 72  biyoloji
O0gretmenidir. Acik uclu sorulardan ve dogru-yanlis sorularindan olusan bir 6lgme aract
bulunmaktadir. Sonug olarak, biyoloji 6gretmenlerinin smif dis1 6gretim yontemlerini
yeterince kullanmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu alandaki bilgileri de
siirli diizeydedir. Ogretmenler smif disi &gretim yontemlerini kullanmayislarimi,
programdaki konularin bu yonteme uygun olmamasi ve olusabilecek giicliikler olarak

belirtmislerdir.

Adelman ve Falk (2003) tarafindan yapilan g¢alismada hayvanat bahgeleri, bilim
merkezleri, planetaryumlar ve akvaryumlar basta olmak iizere, fen Ogretiminde
kullanilabilecek bir¢ok okul dis1 6grenme ortaminin Sneminden s6z edilmistir. Bu
ortamlarin egitimde ne kadar etkili oldugunu saptamak amaciyla; Ulusal Batimore
Akvaryumunda gergeklestirilen arastirmada, katilimcilarin bilgi ve goriislerindeki
degisim izlenmistir. Akvaryumun bekleme salonuna gelen katilimcilarin goriisme
gerceklestirdikleri esnada seckisizlik ilkesi kapsaminda goriismeye davet edilmeleri
saglanmistir. Calisma sonucunda ziyarete katilanlarin ilgi ve tutumlarinda artis s6z

konusu olmustur.

Martin (2003) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, doga ile ilgili tecriibbe edinmeyi
saglayan etkinliklerin, ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarda ortaya c¢ikardigi
degisimler incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini 4. ve 5. Smuf o&grencileri
olusturmustur. 14 hafta siiren calisma boyunca her hafta bir giin calisma grubunu
olusturan Ogrenciler disar1 c¢ikarilarak etkinlikler yapilmistir. Etkinliklerin yani sira
ogrencilere, insanin ¢evreye olan etkisini degerlendirmeye yonelik etkinlikler de
uygulanmistir. Kontrol grubu 0&grencileri sadece smif i¢i egitimi ile siireci
siirdiirmiiglerdir. Calisma sonucunda 5. simif 6grencilerinde c¢evre bilinci konusunda

anlamli bir farklilik goriiliirken; 4. simif 6grencilerinde farklilik tespit edilememistir.

Jarvis ve  Pell (2005) tarafindan yapilan c¢alismada uzay merkezine ziyaret
gerceklestiren 10-11 yaslarindaki 6grenci toplulugunun bilim ve uzaya yoOnelik
tutumlar1 degerlendirilmistir. Orneklem 300 Sgrenciden olusmaktadir. Calismada yer
alan dgrencilere tutum Olgegi farkli zamanlarda verilerek ¢ikan sonuglar incelenmistir.

Bunun yaninda 6grenciler ve 6gretmenlerle de goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma



sonucunda Ogrencilerin bilime ve uzaya karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri

gbzlemlenmistir.

Braund ve Reiss (2006) tarafindan yayimlanan makalede, uzay bilimleri miifredatlarini
desteklemek amaciyla Ogretmenlerin planetaryumlar1 tercih etmediklerini ve gerek
duymadiklarini tespit etmislerdir. Ogretmenler, planetaryumlarda kullanabilecekleri
imkanlarin farkinda olmadiklar1 i¢in programlarinda yer vermedikleri sdylenmistir.
Boyle bir durum olmasi nedeniyle planetaryum gezilerinin 6grenciler {lizerinde ki
etkilerini belirlemek i¢in caligma yapilmistir. Planetaryum etkinliklerinin egitime
entegre edilmesinin 6grenciler lizerinde olumlu etkiler biraktigi ve bu alanda ¢aligsmalar

yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Conaway (2006) disiplinler arasi bir program tasarlamistir. Gelistirilen program,
Wisconsin, La Crosse’ta uygulamaya baslanmistir. Program kapsaminda tecriibelerin
gerceklestirilmesi, ¢evre, mekan ve macera temelli egitim tasarlanarak uygulanip,
Olciilmiistiir. Calisma yar1 deneysel desenlidir. Aragtirmanin 6rneklemini bir ortaokulda
ki 6grenciler olusturmustur. Nicel, nitel veriler beraber incelenmistir. Nicel arastirma
olarak Cevre bilinci ve Inanclar1 Anketi on test-son test ortalamalar1 arasindaki fark
tespit edilmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan yansitma yazilari nitel veriler olarak
kabul edilerek incelenmistir. On test-son test arasindaki farka bakildiginda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Nicel incelemede ise ¢evre bilgisi alaninda olumlu ydnde
gelismeler goriilmiistiir. Calismada okul dist 6grenme ortamlarinda uzun siireli

etkinlikler yapilmas1 gerektigi onerilmistir.

Davidson (2006) tarafindan gerceklestirilen calismada okul disi 68renme ortamlari
arasinda yer alan okul gezileriyle alakali Ogrenci goriislerini ortaya c¢ikarmak
amaglanmistir. Yeni Zelanda’da yapilan ¢alismada ortaokul déneminde ki 6grenciler
hayvanat bahcgesi gezisi yapmislardir. Arastirma sonucunda &grencilerin okul dig1
ogrenme ortamlari ile sinifta gerceklestirilen egitim arasinda baglanti kurduklari tespit

edilmistir.

Poetter (2006) yayimladigi makalesinde okul dist 6grenme ortamlarindan hayvanat
bahcelerine yonelik diizenlenen gezilerde 0Ogrencilerin serbest zamanlarinin oldugu ve

Ogrencilerin merak ettigi noktalarda meraklarini giderebildiklerini ifade etmistir. Bu tiir



gezilerde Ogrencilerin kisitlanmamas: gerektigini savunmustur. Ogrencilerin gezi
esnasinda yeni bilgiler 6grendikleri ve sorguladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin

gezileri belirli bir plan dahilinde gerceklestirmeleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Shanely (2006) gerceklestirdigi arastirmasinda, okul dis1 6grenme ortamlari
uygulamalarina katilan Ogrencilerin, tecriibelerini nasil yansittiklarini, giinlik
yasantilarinda hangi alanlarda, nasil kullandiklarini incelemistir. Nitel arastirma
deseninin kullanildig1 ¢alismada 6. simif 6grencileri dort giin siiren okul dis1 6grenme
programina almmmustir. Ogrencilere fotograf makineleri verilerek, okul dis1 6grenme
programi igeriginde fotograflar ¢ekmeleri istenmistir. Okul dis1 6grenme programi
bitiminde fotograflar gbz Oniline alinarak tartigmalar gergeklestirilmistir. Gorligmeler
program baslamadan ve program bitiminde gergeklestirilmistir. Sonug olarak okul dis1
O0grenme programina katilan &grencilerin, program hakkinda olumlu goériisler
gelistirdikleri belirlenmistir. Ayrica o6grencilerin okul dis1 6grenmenin Oniindeki
engelleri kaldirma yoniinde c¢aba gosterdikleri, 6grendiklerini giinlik hayata

uyarlayabildikleri tespit edilmistir.

Riley vd. (2006) tarafindan yapilan ¢alismada kentsel boliimlerdeki 5 okulda dgrenme
istegi diisiik olan 6grencilerle caligma yaparak, ilgilerini artirmaya yonelik calismalar
gerceklestirmislerdir. Arastirma kapsaminda &grencilerle ayni ortamda bulunarak
gozlemler yapilmis, 68rencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda faaliyette bulunmalari
saglanmistir. Ogretmenler, dgrencilere dgrenmelerini kolaylastiracak, ilgilerini artiracak
yeni yontemler sunmus ve 6grenmelerine engel teskil eden faktdrleri ortadan kaldirmak
amacityla okul dist Ogrenme ortamlarinda yapilmast miimkiin etkinlikler

tasarlamiglardir. Yapilan ¢aligmalar, olumlu sonuglarla tamamlanmaistir.

Randler vd. (2007) tarafindan gergeklestirilen galismada, bir hayvanat bahgesinde yer
alana c¢aligma istasyonlarinin egitim siirecine dahil edilmesinin bilissel ve duyussal
diizeyde bilgilere etkisi test edilmistir. Calismanin Orneklemini 103  6grenci
olusturmustur. Hayvanat bahgesi gezisinin etkisini belirmek amaciyla 6n test, son test
yontemi kullanilmistir. Sonug olarak 6grencilerin 6n bilgilerinde anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ziyaretten sonra kullanilan kus istasyonuna katilan 6grenciler puan
ortalamasi anlaminda digerlerinden daha yiiksektir. Son test puanlari bakimindan kiz

Ogrencilerde bilgilerin daha kalici oldugu goriilmiistiir. Ayrica kontrol grubundaki
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Ogrencileri, c¢aligma grubundaki Ogrencilere goére daha fazla hosnut olduklarim

sOylemislerdir.

Cildir (2007) calismasinda, miizelerle yaygin egitim arasindaki iligki incelenmistir.
Calismaya Feza Giirsey Bilim Merkezinde Ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Calisma
yetiskin egitimi kapsamindadir. Uygulamada olumlu ve olumsuz 6gretmen goriisleri
tespit edilmistir. Calismada sonug olarak Feza Giirsey Bilim Merkezi, yetiskin egitimi
uygulamasina uygun bir kurum olarak ifade edilmistir. Calismaya katilan 6gretmenler

yapilan etkinliklerden olumlu yonde etkilendiklerini belirtmislerdir.

Kose (2007) ¢aligmasinda, sinif diginda yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan tercih
edilme nedenlerini arastirmistir. Calismada veriler anket yoluyla elde edilmistir.
Arastirma Erzurum il merkezinde 14 ilkdgretim okulunda egitimine devam eden 4. 6. ve
8. siif 6grencilerinden olusan 2823 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda
cinsiyetin anlamli bir fark olusturmadigi sinif diizeyi ve ailenin sosyo-ekonomik
diizeyinin 6nemli bir etken oldugu sonucu ¢ikmistir. Ayrica O6grenciler okul dist
etkinlikleri kendilerine bilingli olarak fayda saglamasi icin segtikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin ders dis1 faaliyetleri, kisilik gelisimine katki saglamasi igin, liderlik
becerilerinin gelismesi i¢in, bos zamanlarii etkili kullanabilmek i¢in, uygulama
esnasinda demokrasi bilincini olusturabilmek icin, gelecekteki edinecegi meslegi
secebilmek icin, formal derslere faydali olacag: i¢in ve okul kiiltiiriniin benimsenmesi

i¢in yaptiklari bulgularina ulagilmistir.

Sidars (2007) tarafindan gergeklestirilen calismada, ilkokul Ggrenimini siirdiiren
ogrencilerin, okul dis1 Ogrenme ortamlarindan biri olan geziler sayesinde,
ogrenmelerinin arttig1, motivasyonlarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin gezi
diizenleme konusunda sorumluluk almaktan ka¢indiklari belirtilmistir. Bu calismada
okul dis1 6grenme ortamlari i¢in planlama yapma asamalar1 anlatilmistir, arastirma

temelli 6gretim stratejilerinden bahsedilmistir.

Bamberger (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, Israil iilkesinin Ulusal Bilim
Miizesi’nde, 7. Sif égrencileri 6rneklem grubuyla yapilmustir. Ogrenciler ile gdriisme,
bilim miizesi gezisinin 16 ay sonrasinda gerceklestirilmistir. GOriismeler soncunda elde

edilen verilere gore, miize gezisiyle bilginin yapilandirildigi, iletisim imkan1 saglandigi,
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hayat boyu Ogrenmeye yonelttigi belirtilmistir. 16 ay sonunda tekrar goriigmeler
gerceklestirildiginde 6grencilerin sahip olduklar1 nitelikleri koruduklart goriilmiistiir.
Miize ziyareti sirasinda olusan akran etkilesimi ve Ogrenciler arasi iletisim Ogrenci

bilgilerin de artisa neden olmustur.

Camci (2008), yaptig1 calismayla okullarda bilim senligi ve proje yarigmasina katilan ve
katilmayan oOgrenciler arasindaki farkliliklart incelemistir. Ortaya c¢ikan arastirma
sonuglarma gore bilim senligine katilan O6grencilerin bilimin dogasiyla ve bilimsel
siireclere karsi ilgisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna karsin bilim
senligine katilmayan 6grencilerde ise giinliik hayatta bizzat gozlemlenebilen olaylara

kars1 ilgilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Dewitt ve Storksdieck’in (2008) yaptigi caligmada okul gezisiyle ilgili ge¢miste
gerceklestirilen calismalar bir araya getirilerek incelenmistir. Informal &grenme
ortamlarinda gergeklesen Ogretim uygulamalarinin  ve gezilerin, Ogrencilerin
ogrenmeleri iizerinde pozitif etki ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin gezilerden
aldiklar1 verimin derecesi; gezinin topluma yararliligi, 6gretmen ilgisi, 6grenci ilgisi,
ogrencilerin 6n bilgi durumu gibi faktorler etkilidir. Okul dis1 egitim ortamlarindan biri
olan egitsel gezilerin, zorluk derecesi yiiksek olan konularin 6gretilmesinde etkili
olmadig1 goriilmistiir. Birinci dereceden 6grenme ve deneyim firsati sundugu ig¢in

gezilerin kesfetme ve inceleme i¢in de 1yi birer firsat oldugu belirtilmistir.

Tran (2008) tarafindan yapilan calismada informal 6grenme tecriibeleri ile fen bilimleri
O0grenme durumlar1 arastirilmis ve arasindaki baglanti agiklanmigtir. Yapilan calisma
sonucunda ogrencilerin informal 6grenme ortamlarini etkili kullanabilme becerileri; ilgi,

0z yeterlik ve basar1 gibi pozitif 6grenme ¢iktilariyla baglantilidir.

Pozgaj (2008), yaymladigi makalesinde okul dis1 6grenmeyi detayli bir bigimde ele
almistir. Okul dig1 6grenmenin yasam boyunca hep varlik gosterdigini ifade etmistir.
Kontrol edebildigimiz siireglerde kalict 6grenme gergeklestigini belirtmistir. Stiregler
incelenerek en uygun ortamlar belirlenerek, miisait zamanlarda 6grencilerin deneyim
kazanmalar1 saglanmistir. Arastirma sonucunda okul dist 6grenme ile yasam boyu

ogrenmenin baglantili oldugu tespit edilmistir.
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Anderson vd. (2009) tarafindan “Hayvanat Bahgesi Ziyaretlerinde Ogrenme; Giindem
Etkisi ve Ogretmen, Ogrenci ve Hayvan Egitimcilerinin Alistirmalarr” adli calisma
gerceklestirilerek, vaka analizleri kayit altina alinmistir. Arastirmada, 6grenciler iki
farkli grupta incelenmistir. Hayvanat bahgesi gezisi sirasinda Ogrencilerin 6grenme
tecriibelerini hangi sekilde algiladiklari incelenmistir. Ogrencilerin sosyal iliskilere
onem verdikleri belirlenmistir. Calisma sonunda simif &gretmenlerinin, 6grencilere
sagladiklar1 6grenme kosullar1 ve 6gretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik deneyimlerin

sonraki 6grenmelere etki ettigi tespit edilmistir.

Carrier (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin bireysel tecriibeleri
arastirilarak, ¢evre egitiminin, 6gretmen egitim programlarinda daha fazla bulunmasi
gerektigi ispatlanmaya caligilmistir. Calisgmada Orneklemi olusturan 23 fen bilimleri
Ogretmen adayindan 14 Ogretmen adayi yapilan goriismelere katilmistir. Caligmaya
katilan 6gretmen adaylariyla staj donemi siiresince ders siirecinin tamamlanmasindan
yedi ay gectikten sonra goriismeler gergeklestirilmistir. Yazili formlar, goriismeler ve
alan notlar1 toparlanarak veriler birlikte incelenmistir. Caligmada yer alan 14 6gretmen
adayindan on ikisi okul dis1 6grenme ortamlar1 kapsaminda calismalar yaparken mutlu
olduklarini yazili olarak belirtmiglerdir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
etkinliklerin, Ogretmen adaylarin1 basarili hissettirdigi tespit edilmistir. Calisma
kapsaminda yedi ay sonra gerceklestirilen goriismeler sonucunda elde edilen verilerde
ise 6gretmen adaylarinin ¢alisma hayatlarinda okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmayi
planladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik diizeylerinde kisa siireli
bir artis oldugu calisma sonucunda belirlenmistir. Gergeklestirilen calismayla birlikte
O0gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinde olumlu yonde degisim oldugu da
gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylari fen bilimleri derslerinde okul digt dgrenme

alanlarini kullanmanin faydalarinin da farkina varmistir.

Morentin ve Guisasola (2009) tarafindan yapilan ¢alismada Israil’de bulunan bir bilim
miizesine gerceklestirilen gezi incelenmistir. Geziye katilan ogretmenler ve miizede
gorevli kisilerin algilar1 saptanmaya calisilmistir. Calismanin 6rneklemi 100 farkl
okuldan toplamda 158 6gretmenden olusmustur, gezilere katilan 6gretmenlerin goriisleri
almarak veriler toplanmistir. Elde edilen verilere gore ilkokul 6gretmenlerin miize

gezilerinde yardimcr rol oynadiklari, asil planlamayr miize gorevlilerine biraktiklar
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belirlenmigstir. Bu durum ortaokul 6gretmenlerinde degisiklik gostererek, asil gorevi
ortaokul Ogretmenlerinin aldigi ve miize personellerinin yardimer rol oynadig

gorilmistiir.

Sentiirk (2009) calismasinda, bilim merkezlerinin 6grencilerin bilime yonelik tutumlari
lizerine etkisini arastirmistir. Calisma kapsaminda Orta Dogu Teknik Universitesi Bilim
Merkezi’nde 251 adet 11-14 yas araliginda 6grenciyle uygulamalar gergeklestirilmistir.
Bilim merkezine gidisten bir hafta dnce ve bilim merkezine gittikten bir hafta sonra
ogrencilere tutum Slgegi uygulanmistir. Orneklemi olusturmadaki smirliliklar sebebiyle
2 farkli arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gére, ODTU bilim
merkezinin ortaokul 6grencilerinin farkli boyutlarda bilime yonelik tutumlarini
artirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Bu durum fendeki basariya ve cinsiyete bagh
degildir. Calisma, tutum o6l¢eginden cikan bulgulara gore bilim merkezlerinin etkili

oldugu ortaya ¢ikmistir. Bilim merkezleri egitimciler tarafindan kullanilabilir.

Yardimct (2009) calismasinda, 4. ve 5. sinifi bitirmis 24 6grenciyle acik uglu sorular
sormustur. Ayrica yart yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Calismada yaz bilim
kampindaki egitimlerin Ogrencilerin doga algisini nasil etkiledigini belirlemek
amaclanmigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gore ¢ocuklarin baslangictaki doga
algilarinin genisledigi, derinlestigi tespit edilmistir. Cocuklar bildikleri kavramlar
arasinda iligkilendirme yapabilmiglerdir. Okulda Ogrenilmesi zor olan ekosistem,
ekoloji, dogadaki cesitlilik gibi konular kamp sayesinde gorerek, yasayarak ve kisa

stirede kazandirildig1 goriilmistiir.

Sturm ve Bogner (2010) tarafindan yapilan arastirmada formal 6grenme ortamlart ile
okul gezilerinin, Ogrencilerin ders motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Yapilan
aragtirma kapsaminda bir bilim merkezine gezi diizenlenmistir, diizenlenen gezi
sonunda dgrencilerin sinif i¢i egitim basarilarinda da artis oldugu goriilmiistiir. Geziye
katilan grubun ders basarilarinin ve motivasyonlarinin, sadece siif i¢i egitim yapan

gruba oranla artig gosterdigi belirlenmistir.

Aroca vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogrencilerin astronomi kavramlarini
ogrenmeleri ve bilime kars1 tutumlarinda olumlu degisim olmasi istemiyle gézlemevi

ziyareti gerceklestirilmistir. Bu baglamda Brezilya ‘da bulunan bir astronomi
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gozlemevine ilkokul 6grencilerinin gerceklestirdikleri rehberli ziyaret ele alinmistir.
Calisma sonucunda bilim merkezlerine basarili ziyaretler gerceklestirmenin kaynagi

olarak rehberler ile 6gretmenler gosterilmistir.

Nyamupangedengu ve Oyoo (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okul dis1
ogrenme etkinlikleri gerceklestirilmeden once hazirlanan calisma kagitlarinin,
Ogrencilere uygulanmasi sonucunda Ogretmenler ve miize rehberleri kontroliinde
gerceklestirilen gezilerin daha anlamli hale geldigi ifade edilmistir. Bu tiir miize
gezileriyle alakali literatiir taramasinda, calisma yapraklarinin kullanisliligina yonelik
farkli goriislerin oldugu belirlenmistir. Yapilan ¢alismada ise ¢alisma yapraklarinin

kullanimindan sonra 6grencileri aragtirmaya yonelttigi tespit edilmistir.

Scott ve Matthews (2011) yayimladiklar1 makalelerinde informal 6grenme alanlarindan
hayvanat bahgelerine yapilan gezilerin miifredati zenginlestirdigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgilerle baglanti kurduklarini, bu sayede anlaml1 ve
kalict dgrenme gerceklestigi ifade edilmistir. Ogrencilerin okulda gergeklestirilen
nispeten kati ve smirli bir egitim ile okul disinda gerceklestirilen 6zgiir alan ve
sorgulama firsati sunan okul dis1 ortamlar arasinda denge kurmakta zorlandiklari
belirlenmistir. Okul dis1 6grenme ve Orglin 6gretim gbz iiniine alinarak 6gretmenlerin
aradaki dengeyi kurma hususunda Ogrencilere rehberlik etmelerinin gerektigi

sOylenmistir.

Atmaca (2012) tarafindan Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ogrencileri ile
gerceklestirilen bir calismada, Ogretmen adaylarina okul disi fen egitimi dersleri
verildikten sonra okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim Ogretimdeki yerinin daha
onemli oldugu ve meslek hayatinda okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma konusunda
olumlu diisiince gelistirmelerine katkilart oldugu belirtilmistir. Calisma sonucunda
ortaya ¢ikan nitel ve nicel veriler okul dis1 fen egitimi dersi alan adaylar ile bu dersi
almayan adaylar arasinda fen egitimi alaninda bireysel yeterlilikleri agisindan anlamli

bir farklilik olmadigin1 géstermektedir.

Cavus vd. (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okul dis1 6grenme ortamlarindan
bilgi evlerine gotiiriilen 6grencilerin dogaya karst tutumlarinda ki degisime yonelik

Ogretmen goriisleri ele alinmistir. Calismanin 6rneklemini bilgi evlerinde gorev alan 15
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fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Calisma sonucunda bilgi evlerine gotiiriilen

ogrencilerin dogaya yonelik olumlu tutum ve davranis gelistirdikleri belirlenmistir.

Tatar ve Bagriyanik (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri ve okul dis1 6grenme ortamlarinda
tercih ettikleri etkinlikler belirlenmeye calisiimistir. Calismanin 6rneklemini tilkemizin
orta kesimlerinde bulunan bir ilde goérev yapan 79 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma soncunda Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinda
etkinlikler gerceklestirmek istemelerine ragmen uygulama noktasinda sorunlar
yasadiklar1 belirtilmistir. Zorluklarin kaynak noktast olarak velilerin goriisleri, idareci
tutumlart ve ekonomik etkenler gdsterilmektedir. Bunlarla birlikte okul dis1 6grenme
ortamlarinda Ogrencilerin gilivenligini saglama noktasinda da endiseler oldugu

belirtilmistir.

Yavuz ve Kiyici (2012) tarafindan 6. sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak kullanilarak,
okul dis1 6grenme ortami olarak kabul goren hayvanat bahgelerinin, egitim-6gretim
stirecine dahil edilmesine yonelik goriislerin neler olduguna dair calisma yapilmustir.
Aragtirma sonucunda hayvanat bahgelerinin egitim 6gretim i¢in uygun ozellikte oldugu,
fen bilimleri dersleri igin kullanilabilecegi belirlenmistir. Yapilan gézlemler, hayvanat
bahgelerinde gerceklestirilen egitim Ogretim siirecinin, okulda gergeklestirilen egitim
Ogretim siireciyle anlamli bir biitiin olusturdugunu ve &grencilerin motivasyonunu

artirdigin1 gostermistir.

Yavuz (2012) tarafindan hayvanat bahgelerinin okul dis1 6grenme ortamlartyla olan
baglantilar1 incelenmistir. Diinyada kiiltiirel degisimin en 6nemli boliimiini teknolojinin
siiregelen gelisimi ve kullanimi olusturmaktadir. Kiiltiirel degisimle beraber gelecekte
s0z sahibi olacak geng¢ neslin sosyo-kiiltiirel yasantis1 da sekillenmektedir. Tiim bu
gelismeler egitim-6gretim siirecinde gorev alan fen bilimleri 6gretmenlerine de 6nemli
gorevler yiiklemistir. Egitim ogretim siireci sadece okullar bazinda diisiiniilse de okul
dis1 6grenmenin etkisi de goz ardi edilemeyecek biiyiikliiktedir. Okul dis1 6grenme
plansiz bir sekilde her alanda ger¢eklesebilmektedir. Hayatin her yerinde gerceklesmesi
miimkiindiir. Bu baglamda fen egitimi 6nem arz etmektedir. Fen egitimi sadece okulda
yapilmasi durumunda 6grencilerin ilgisinin azalmasina, istenilen egitimin tam anlamiyla

gerceklestirilmesi bakimindan eksik kalinmasina neden olmaktadir. Okul dig1 6grenme
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ortamlar1 kullanimi ile birlikte fen bilimleri dersi yiiriitildiglinde bu eksikliklerin
tamamlanmas1 ve 6grenci ilgisinin artmasiyla kalic1 6grenmenin gergeklestirilmesi soz

konusudur.

Erentay (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada sinif etkinliklerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutum gelistirmelerinde tek basina etkili olmadig1 goriiliirken; okul dis1
O0grenme ortamlarinda gerceklestirilen etkinlikler ve uygulamalar ile 6grenciler de kalici

O0grenme ve fen bilimleri dersin yonelik olumlu tutum olustugu tespit edilmistir.

Ertas vd. (2013) tarafindan Ankara’da c¢alisma yapilmistir. 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda yapilan ¢alismanin 6rneklemi 58 6grenciden olugsmaktadir. Yapilan calismada
““Enerji’’ konusu ele alinmis ve enerji konusuyla alakali 12 acik u¢lu soru, 6grencilere
gezi Oncesi ve sonrast olmak {lizere iki kez sorulmustur. Gezi Oncesi Ogrencilere,
enerjinin ortaya ¢ikisi ile ilgili sinevizyon gosterimi yapilmistir ve dgrencilerin kendi
aralarinda konu ile alakali tartigmalar1 saglanmistir. Arastirma sonucunda Enerji Park
gezisinin ve gezi siirecinde yapilan uygulamalarin Ogrencilerin konuyu anlama
diizeylerinde olumlu degismeleri ortaya cikardigi belirlenmistir. Ogrencilerin konuyu

giinliik hayatla bagdastirma diizeylerinin de attig1 tespit edilmistir.

Hakverdi Can (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ilkokul 6grencileri ile bilim
merkezi gezisi yapilmistir. Ogretmenler Ogrencileri  gdzlemlemis, miidahale
etmemislerdir.  Ogrencilerin ~ bilim  merkezinde  gdzlemlenen  davranislari
degerlendirildiginde istenilen yonde etkinliklere katilmadiklar1 ve vakitlerini verimsiz

gecirdikleri belirlenmistir.

Karademir (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarinin informal
ogrenmede etkinlikleri uygulama amacglarinin yasadiklar1 cografyaya gore degistigi
gdzlemlenmistir. Ulkemizin giiney kiy1 bdlgelerinde 6grenimini siirdiiren adaylarm okul
dis1 6grenmede kullandiklar1 uygulamalar1 belirlemelerinde kendi istekleri 6n plana
cikarken; dogu boéliimlerde Ogrenimini siirdiiren adaylarin  gergeklestirecekleri
uygulamalar belirlemelerinde daha ¢ok ¢evresel imkanlar ve referans kisilerin goriisleri
on plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda gretmen adaylarinin kendi tutumlarinin yaninda
cevresel faktorler ve diger kisilerin goriislerinin de okul dis1 6grenme alaninda tercihleri

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Okur Berberoglu ve Uygun (2013) gergeklestirdikleri ¢alisma sonucunda fen bilimleri
ve sosyal bilimler derslerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda da islenebilecegini
sOylemislerdir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin, formal egitimi tamamladigini 6ne
stirmiiglerdir. Okul dis1 6§renmenin, smif i¢i egitime gore daha fazla imkan sagladigini
belirtmislerdir. Arastirma sonucunda egitim sistemi icerisinde okul dis1 6grenmenin de

onemsenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Patrick vd. (2013) tarafindan yapilan ¢alismayla 6gretmen ve 6grencilerin iletisiminin,
hayvanat bahgesi gezisini diizenlerken yapilan programa olan etkisi incelenmistir. Gezi
oncesinde, gezi sirasinda ve gezi sonrasinda yapilan etkinlikler ile problemleri ¢ozme
becerilerindeki degisim gozlemlenmistir. Calisma sonucunda, 6grenciler ile yapilan
goriismeler de dikkate alinarak, okul disina yapilacak olan gezilerde Ogrencilerin
goriiglerinin de goz liniinde alinmas1 ve bu baglamda gezi plan1 yapilmast gerektigi

tespit edilmistir.

Wiegand vd. (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, botanik bahgesi gezisinin
ogrencilerin biyoloji dersindeki basar1 ve motivasyonlarina etkisi aragtirilmistir. Botanik
bahgelerine gerceklestirilen geziler yapilirken, dgrencilere serbest zaman taninmasina,
esnek davranacaklart ortam olusturmaya dikkat edilmistir. Calismanin sonunda miizeler,
hayvanat bahceleri gibi gezi gergeklestirilen okul dis1 6grenme ortamlarinin yaninda,
botanik bahcelerinin de okul dis1 6grenme ortamlarma dahil edilebilecegi tespit

edilmistir.

Altintag (2014) tarafindan yapilan calismada okul dig1 6grenme ortamlar: arasinda yer
alan doga gezileri, Ogrencilerde derse yoOnelik olumlu tutum olusmasinda etkili
olmustur. Okul ortaminda doga gezileri sirasinda karsilasilan ilgi ¢eken etkenlere
ulagilmast zor oldugundan, doga gezileri formal egitimle beraber tamamlayici rol
oynamugtir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grenmeyi daha renkli bir hale getirerek
ogrenci giidiilenmesinde rol oynamistir. Bu baglamda formal egitimin yaninda okul dis1
O0grenmeye Onem verilmeli, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanmalari,

arasgtirma, soru sorma, kesfetme gibi beceri gelistirmelerine katki saglanmalidir.

Atabek Yigit vd. (2014) tarafindan yapilan calismada; calisma grubunu olusturan

Ogretmen adaylarina yapilan uygulamalar yaklasik 7 gilinlik kisa bir zamanda
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yapilmasina kars1 adaylarin ¢evre bilincinin arttig1 ve 6grenilen bilgileri ileri ki nesillere
aktarma diisiincesinin olustugu gozlemlenmistir. Caligma sonucunda doga egitimiyle
adaylarda ¢evre hususunda farkindalik olusturmakla beraber mesleki bilgi birikimlerine

de katkida bulunuldugu 6ne siirtiilmiistiir.

Suter (2014) tarafindan yapilan ¢alismada bilim miizesine geziye giden 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki basarilari ve fen bilimlerine karsi tutumlarinda ki degisimleri
incelenmistir. Ogrenci ebeveynlerinin egitim diizeyi, egitim siireglerinde aldiklar1 fen
bilimleri ders sayilari, bilim miizesi ziyaret sayilari, fen bilimlerine yonelik tutumlar1 ve
fen bilimleri basari durumlar1 arastirmanin degiskenlerini olusturmustur. Calismanin
orneklemi 50 devlet okulunda egitimine devam eden toplamda 1500 &grenci
olusmustur. Ebeveynlerin egitim diizeylerinin 6grencilerinin fen bilimleri basarisin
etkilemedigi goriilmiistiir. Bilim miizelerine geziye giden Ogrencilerin gitmeyenlere
nazaran daha basarili olduklar tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenim siiresince
aldiklar1 fen bilimleri ders sayilarinin fen bilimleri ders basarilarini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Bilim miizelerini ziyaret etme sikligi ile fen bilimleri ders

basarist arasinda dogru oranti oldugu sonucuna ulagilmastir.

Ay vd. (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin okul
dis1 6grenme konusunda ki diisiincelerinin tespit edilmesidir. Calisma sonunda ortaya
cikan veriler dikkate alinarak; {ic ana baslik altinda incelenmistir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin ilkokula giden 6grencilerde fen bilimleri dersleri i¢in 6grenmeye yardimei
olma agisindan Onem arz ettigi, Ogrencilerin ilgisini derse c¢ekmeyi sagladigi
goriilmiistiir. Ogrencilerde kalict &grenmeye ortam hazirladigi, sorgulama becerisi
gelistirdigi tespit edilmistir. Bunlarin yaninda dezavantajlar olarak zaman anlaminda
ekonomik olmamasi, dgrencilerin okul dis1 ortamlarda kontrol edilmelerinin zorlastig

gorilmiistiir.

Armagan (2015) tarafindan 6zel bir okulda 7 hafta siiren bir calisma gerceklestirilmistir.
4.smif Ggrencileri calisma grubu olarak belirlenmistir. Performans degerlendirme
formlari, 6grenci giinliikleri, veli ve 6grenci goriigme formlar1 gibi veri toplama araglar
kullanilmistir. Okul dis1 fen egitimi siirecine, 0grencilerin goniilliiliik ile katildiklar
goriilmiistiir. Ogrenciler uygulamalarda dikkat ¢eken iiriinler ortaya koymustur.

Ogrenciler uygulamalar siiresince mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin fen
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bilimleri derslerine olan ilgileri artarak, derste islenen konular1 giinliikk hayatla
iligkilendirme ve kullanma becerilerinde de artis oldugu calisma sonucunda ortaya

konmustur.

Bozdogan vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlere nasil gezi planlayacaklar
konusunda fikir vermeye c¢aligmig ve bu uygulamanin 6grencilerin dgrenmelerine
etkisini belirlemeye ¢alismislardir. Calisma bir koy okulunda gergeklestirilmistir. Okul
dis1 gezi Karadere Tarim Uriinleri fabrikasina yapilmistir. Sonuglara gore dgrencilerin
yaparak yasayarak edindikleri bilgilerin kalic1 oldugu ortaya konulmustur. Eger gezi iyi
bir sekilde planlanirsa hedeflere ulasilabildigi belirtilmistir.

Cepni ve Aydin  (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada sosyal bilimler
Ogretmenlerinin en c¢ok tercih ettikleri okul dis1 6grenme alanlar1 arasinda dogal alanlari,
tarihi mekan ve miizeleri tercih ettikleri belirtilmistir. Tercih edilen tarihi mekanlarin
ogrencilerin ge¢mis ile baglanti kurma, empati yapma gibi ozellikleri gelistirdigini
gozlemlenmistir. Yapilan ¢alisma sonrasinda 6gretmenler, sosyal bilimler dersinde okul
dis1 Ogrenme ortamlarimi kullanmanin  &grencilerin  derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerine ve okul dist 6grenmenin 6grencilerde kalici 6grenme saglanmasina

yonelik katki sagladig1 goriisiine sahip olmuslardir.

Kiyic1 ve Yavuz Topaloglu (2015) tarafindan 6grenciler ile gerceklestirilen calismada
GDO ve organ bagisi konular tizerinde durularak, 6grencilerin goriisleri alinmistir. Bu
amagla bilim merkezleri ve saglik kuruluslarina geziler yapilmistir. Calisma sonucunda
GDO’lu iiriinlerin insan sagligina olumsuz etkileri oldugunu diisiinen 6grenci sayisi gezi
oncesine gore artis gostermistir. Gezi 6ncesinde GDO’lu iirlinlerin yararli oldugunu
diistinen 6grenci sayisinda da belirgin bir azalma oldugu goriilmiistiir. Saglik
kuruluglarina yapilan geziler sonunda ise 6grencilerin organ bagisi ve insan hayatinin

onemi hususunda gezi dncesine gore hassasiyet kazandiklar1 goriilmustiir.

Sozer (2015) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda; formal egitimin yaninda, formal
egitimi destekler nitelikte gerceklestirilen informal egitimlerin 6grencilerde sosyal ve
biligsel gelisim anlaminda olumlu izler biraktigi belirlenmistir. Calismada informal
egitimin, Ogrenci bagarisinda ve derse karst tutumunda olumlu ydnde belirgin

farkliliklar olusturdugu goriilmiistiir. Informal egitimin Ogrencilere formal egitime
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nazaran daha rahat bir ortam sundugu, 6grencilerin 6zgiiven kazandigi, ¢evre bilinci
olusturmada etkili oldugu ve buna benzer olumlu gelismelere imkan sagladigi sonucuna

varilmstir.

Sonmez vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada amag ¢ocuk tiniversitesi hakkinda
ortaokul 6grencilerinde farkindalik olusturmaktir. Calismada kullanilan 6rneklemi
Tokat ilindeki ortaokullarda egitimini siirdiirmekte olan toplamda 40 kisi olan kiz ve
erkek 6grenciler olusturmustur. Calisma gurubunu olusturan 6grenciler, Gaziosmanpasa
Universitesi Cocuk Egitimi Arastrma ve Uygulama Merkezi (Cocuk Universitesi)
tarafindan acgilarak 2014 yilinda faaliyete baslayan: ‘‘Cocuk Egitimi, Uygulama ve
Arastirma Merkezi’nde Doga-Tarih-Kiiltiir-Spor ve Sanatsal etkinlikleri Bilimin
Diinyasina Bakis’’ adli programa alinmislardir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar
anketler olusturarak, uygulamalar yapmis ve Ogrenci tutumlari tespit edilmeye
calisilmigtir. Aragtirma sonucunda c¢aligmaya katilan 6grencilerin, ¢ocuk iiniversitesi
hakkinda daha onceden bilgi sahibi olmadiklari, bilgi sahibi olduktan sonra % 95

oraninda olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir

Bozdogan ve Kavci (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6.Simif fen dersinde SE
modeline gore okul dis1 ortamlarinin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi
incelenmigstir. Calismada yer alan toplam 60 6grencinin 30’u deney grubunda, 30’u da
kontrol grubunda yer almistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desene gore
yapilan ¢alismanin sonucunda; Okul dis1 6grenme ortamlart kullanilarak egitim alan
deney grubu Ogrencileri ile okul ortaminda egitimine devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin puanlar1 arasinda deney grubu yoniinde pozitif bir farkin oldugu

belirtilmistir.

Cifte¢i ve Dikmenli (2016) yaptiklar1 calismada, okul dis1 O0grenme ortamlari
kullanildiginda Ggrencilerde yaparak yasayarak Ogrenmenin etkisiyle Ogrenmede
kaliciligin saglandigina sonucuna ulasilip, derse karsi 6grencilerde ilgi olusturuldugu
saptanmigstir. Cografya dersinin igeriginden kaynakli olarak, 6gretmenler tarafindan okul
dis1 6grenme ortamlarinin agirlikli olarak kullanildigr tespit edilmistir. Arastirma
sonucuna gore, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini derslerinde kullanmalarinin

olumlu etkilerinin farkinda olduklar tespit edilmistir.
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Erten (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin okul disina gergeklestirdikleri
gezilerin, bilimsel siire¢ becerilerine etkisi ele alinmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
Erzincan ilinin bir ortaokulunda egitim goren, 5. smf dilizeyindeki 56 06grenci
olusturmaktadir. Veriler toplanirken bilgi yapraklari, gézlem formu ve goriigme formlari
kullanilmistir. Toplanan veriler analiz edilerek sonuglara ulasilmigtir. Arastirma
sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinin, Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine

katkida bulundugu tespit edilmistir.

Karakaya (2016) gerceklestirdigi ¢alismada “Insan ve Cevre” {initesinin, okul dist
o0grenme ortamlart kullanilarak &gretilmesinin, 7. smif &grencilerinin  ¢evre
okuryazarligina etkisini belirlemeye c¢alismis ve okul disi 6grenme ortamlarindan
yararlanilarak egitime devam edilen gruptaki 6grencilerin slire¢ sonundaki degisimleri
incelenmistir. Arastirma 4 hafta slrmistiir. Arastirmada eszamanli {iggenleme
yaklagimina dayali karma desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini kontrol ve
deney grubunda yer alan toplam 62 &grenci olusturmustur. Kontrol grubu sinif
icerisinde mevcut Ogretim yontem ve etkinliklerini kullanarak, deney grubu ise
Ogrencilerin O0grenim gordiikleri okula yakin bir yerde, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis plana uygun bir 6gretim goérmislerdir. Arastirma sonucunda incelenen
ozellikler bakimindan deney grubunun yoniinde anlamli bir farklilik oldugu
belirtilmistir. Deney grubunda, sinif dig1 egitim siireci boyunca biligsel, duyussal ve
devinigsel kazanimlariin yani sira, 6zgiliven, liderlik gibi kisisel ve iletisim becerileri

gibi sosyal anlamda kazanimlara da sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Kulaligil’in (2016) gergeklestirdigi arastirmada 5. Sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersi ‘‘Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim’’ iinitesinde var olan konular islenerek
smif ici ve smif disinda Ogretim gergeklestirilmistir. Smif disi egitim verilen
ogrencilerin, yalnizca sinifta egitim alan Ogrencilere gore daha basarili olduklar
goriilmis, kalict 6grenmenin siif dis1 egitim alan 6grencilerde daha iy1 saglandigi tespit

edilmistir.

Yavuz Topaloglu (2016) tarafindan Sakarya ilinde bulunan bir ortaokulda 6grenimini
stirdiiriin 21 6grenciyle ¢alisma gergeklestirilmistir. Calismada karma yontemlerden i¢
ice desen ve amagh 6rneklem kullanilmistir. Aragtirmada ti¢ farkli yer ziyaret edilmistir.

TUBITAK, HES ve diyaliz merkezi ziyaret edilen yerlerdir. Calismada nicel veriler
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“Sosyobilimsel Konulara Yonelik Kavramsal Anlama Testi” ile “Ergenlerde Karar
Verme Olgegi” kullanilarak tespit edilmistir. Yapilandirilmis goriismeler ile nitel veriler
elde edilmistir. Arastirma sonucunda, yapilan geziler ile 6grencilerin karar verebilme
yeteneklerinde olumlu gelismeler oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenmeyi
gerceklestirmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Ogrencileri bilissel ve duyussal

anlamda olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Yildirnrm ve Sensoy (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 6. Simf 6grencileri
orneklem olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bilim senlikleri gibi etkinlikler ile fen
bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Caligma
grubunu olusturan 6grencilerin bilim senliklerinden 3 ay sonra dahi olumlu tutumlarini
koruduklar goriilmiistiir. Bilim senlikleri diger okul dis1 6grenme ortamlarinda oldugu

gibi, d6grencilerde derse karsi ilgiyi artirmis, 6grenci basarisini olumlu etkilemistir.

Sontay vd. (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada fen bilimleri derslerinin {i¢
farkli 6grenme alaninda gercgeklestigi belirtilmistir. Laboratuvar, sinif ve okul disi
ortamlarda fen Ogretiminin gergeklestigi, laboratuvar ortaminin fen bilimleri dersini
kisitladigi  One stirillerek okul disi 6grenme ortamlarina ihtiyag duyuldugu
savunulmustur. Bu durumu incelemek amaciyla 8.smifta olan 17 &grenci ile
planetaryum gezisi diizenlenmistir. Uygulama sonucunda planetaryum gezisi sayesinde
bilgilerin kalic1 hale geldigi, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri,

egitimin daha eglenceli hale geldigi ortaya konmustur.

Tiirkmen vd. (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada Fen Bilimlerinin dogay1 sevdirerek ve
doganin bilinmeyen taraflarii c¢ozerek anlamlandigimi tespit etmislerdir. Bu
calismalarin okulda smirli imkanlarla gerceklestirilmesinin miimkiin olmayacag igin,
okul disinda giinliik hayata daha yakin imkanlar kullanilarak gergeklestirilmesinin daha
uygun olacagini savunulmustur. Okul dis1 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersinin
daha etkin islenilmesi ve Ogrenmenin kaliciligi acisindan verimli oldugu tespit
edilmistir. Bu amagla o6grenciler, fen bilimleri dersi baglaminda ‘‘Canlilarin
siiflandirilmasi ve yasadigimiz ¢evre’’ adli konunun 6gretilme siirecinde Tabiat Tarihi
ve Miizesi, Botanik Bahgesi, Herbaryum Uygulama ve Arastirma merkezine geziye
gotlirlilmiistiir. Bu gezi 6grenci merkezli 6gretim modellerinden biri olan 4E 6gretim

modelinin kesfetme basamaginda yapilmistir. Ogretim siirecinin sonunda okul disi
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O0grenme ortamlarinin Ogrenci basarisina etkileri ele alinmistir. Okul dist 6grenme

ortamlarinin 6grenci bagarisina olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir.

Cigek vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarmin bilimsel gezilere
yonelik diisiince ve goriisleri ile birlikte sahip olduklari deneyimler ortaya cikarilmak
istenmistir. Calisma sonucunda ortaya g¢ikan verilere gore d6gretmen adaylart bilimsel
gezilerin  Ogrencilerin  6grenmelerinde  kaliciligr  artirdiging, giinliik hayatta
kullanilabilecekleri etkinliklere imkan verdigini, 6grenci motivasyonunda olumlu yonde

gelismeler oldugunu ve psikomotor beceri anlaminda gelisim oldugunu belirtmislerdir.

Cetinkaya ve Colakoglu (2017) tarafindan hazirlanan proje, ¢esitli dernekler ve il Milli
Egitim Miidiirliigii kontroliinde Izmir de bir lisede uygulanmistir. Gruplar proje
konularma karar vererek okul disina ¢ikarmislardir. Bu projeler sonunda okul disina
c¢ikan gruplar, gercek yasam sorunlarini belirleyerek; matematiksel yontem ve modelleri
kullanma becerileri sayesinde problemleri ¢ozmiislerdir. Bu problemlerin ¢ézimi ile
sonraki yillarda kullanilacak, ilerleyen siiregte gelistirilecek Izmir ili Matematik
Rotasini olusturabilmislerdir. Bu siiregte 6grencilerin gerek bireysel gerek grup bazinda
onemli yeterlik derecelerini gelistirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin uygulama
siirecinde ortaya koymus olduklari ilgi diizeyi yliksek katilimlar ve olumlu cevaplar
Matematik Rotasinin ilkokulda ve ortaokulda Ogrencilerin matematigi severek

kullanabileceklerini gostermektedir.

Diaz ve Bussert-Webb (2017) tarafindan yapilan nitel ¢aligmada fen bilimleri ve
matematik alaninda yer alan, hizmet i¢i 6grenme programi siirecinde dgretmenler ve
ogrenciler arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin El Pamar
kolonisindeki orgiin egitim sonrasinda egitim ajansinda gergeklestirilen bir programa
katilan 6grencilerin; basarilarina olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir. Calisma
sonucunda okul dis1 6grenmenin Onemli oldugu ve belirgin etkilerinin oldugu

belirlenmistir.

Dogan ve Giirel (2017) tarafindan Marmara Universitesinde yapilan ¢alisma tasarim
tabanli aragtirma olarak yapilmistir. Sinif tartigsmasi, belirlenen konunun; farkl
kaynaklardan elde edilen bilgiler ve uzman destegi ile harmanlanmasiyla

gerceklestirilmistir. Gilinlilk hayattan oOrnekler verilerek dersler islenmistir. Simif
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tartismasina ve izleme testine katilan 6grenci sayisi 38’dir. Calisma sonucunda ders

planinda uygulamalara yer vermenin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Ozdemir (2017) tarafindan yazilan makalede Finlandiya egitim sisteminde dgretmenin
basar1 da temel etken olarak gorildiigi vurgulanmistir. Bu nedenle Ogretmenlerin
egitiminde temelden degisikliklere gidilmis ve nitelikli Ogretmen yetistirme
hedeflenmistir. Ogrencilere sorumluluk ve Ozgiiven agilayan bir egitim sistemi
gelistirilmek istenmistir. Calisma kapsaminda lilkemizden dort 6gretmen, Finlandiya’ya
giderek gozlem ve arastirmalarda bulunmuslardir. Arastirma sonuglarini iilkemizdeki
mevcut egitim ile karsilastirmislardir. Yapilan gozlemler sonucunda Finlandiya egitim
sisteminde, egitimin dort 6grenme ortami olan sinif, atdlye, laboratuvar ve siif disi
Ogrenme alanlarinda gerceklestirilmesinin 6grencilere birgok firsat verdigi anlagilmistir.
Gozlem yapan Ogretmenler, Ogrenim siirecinde uygulamaya egilim gosterilmesi
gerektigini, 6gretmene onem ve deger verilmesi gerektigini ve yarigmaci tutumdan ¢ok

birlikte basarma olgusuyla egitimin gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Sarioglan ve Kiigiikdzer (2017) gerceklestirdikleri ¢calismanin 6rneklemini, lilkemizin
bat1 kesimlerinde bulunan bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde fen bilimleri
ogretmenligi boliimiinde okuyan 100 Ogretmen adayir olusturmustur. Arastirmanin
amact okul dis1 68renme ortamlarinin Ogrencilerde yarattigi etkiyi avantaj veya
dezavantaj olarak nitelendirmektir. Yapilan g¢alisma sonucunda okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grenci basarisini ve ilgisini artirdidi, tutumunu olumlu yonde etkiledigi
gibi olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin okul dig1 6grenme

kapsaminda daha 6zgiivenli hareket ettikleri de belirtilmistir.

Sara¢ (2017) tarafindan yapilan calismada ulusal diizeyde okul dis1 6grenme ortamlari
alaninda yapilan caligsmalar icerik analizi yontemiyle ele alinmistir. Sonug olarak okul
dis1 6grenme ortamlari1 alaninda son yillarda yapilan ¢aligma sayist belirgin olarak
artmistir. Calismalarin agirlikli olarak Fen Bilimleri alaninda yapildigi goriilmiistiir.
Yapilan caligmalarda daha ¢ok gezi etkinlikleriyle miize ve bilim merkezlerinin agirlikli
olarak kullanildig1 belirtilmistir. Kullanilan yontemlerin genel olarak nicel ve betimsel
yontemler olduklar1 goriilmistiir. Caligmalarin daha ¢ok &gretmenler ve ortaokul
Ogrencileri ile yapildigr tespit edilmistir. Okul disi 6grenme ortamlarinda, sinifta

yapilamayan ve eksik kalinan yonlerin daha iyi ele alindig1 sonucuna ulasilmistir.
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Tunga¢ ve Unaldi Coral (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin amaci Fen
Blimleri 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlar1 hakkindaki diisiincelerini tespit
etmektir. Arastirmanin c¢alisma grubunda fen bilimleri alanindan 20 6gretmen yer
almaktadir. Calisma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarmi gerekli bulmalarina ragmen, imkanlarin kisitliligt nedeniyle yeterince

uygulama yapamadiklari tespit edilmistir.

Urey vd. (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada, dgretmenlerin goriisleri alinarak
tasarlanan bir se¢meli dersin okul dis1 ortama uygunlugu arastirilmistir. Calismada okul
icinde ve okul diginda gergeklestirilen etkinlikler yer almistir. Egitim programi yari
esnek olacak sekilde tasarlanmistir. Calismanin 6rneklemini ayni1 6gretim yili igerisinde,
tasarlanan bu dersi 6gretim asamalarinda kullanan toplam 9 6gretmen olusturmustur.
Gelistirilen dersi isleyen Ogretmenlerle goriismeler gergeklestirilmistir. Calisma

sonucunda okul disinda uygulanan dersin uygun olugu belirtilmistir.

Yildirrm (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ¢agimizin egitim ve Ogretim anlayisi,
ogrenci merkezli, 6gretmenin rehberlik ettigi, egitim ve 6gretim siirecinde daima aktif
olan, arastirmaci, soru soran ogrenciler yetistirmek oldugu ifade edilmistir. Bu
sebeplerden dolay1 egitimin sadece okulda yapilmadigi, okul dis1 6grenme alanlarinin
Ooneminin arttigr belirtilmistir. Son yillarda onemi her gegen yil artan Ogrenme
ortamlarindan birisi de miizelerdir. Gergeklestirilen caligmada asil amac¢ okul dist
O0grenme ortamlarindan miizelerin egitim Ogretim siirecinde kullanildig1 takdirde,
ogrenci basar1 ve tutumundaki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Calisma sonucunda 6gretmen
adaylar1, miizelerin okul dis1 6grenme alani olarak 6nemli oldugunu belirterek, okullara

nu konuda 6nemli gorevler diistiigiinti soylemislerdir.

Tekin (2017) tarafindan yapilan ¢aligmanin amact Ankara’da var oldugu kaniil edilen
lakin somut olarak varlik gostermeyen bir kiiltiirel miras miizesi 6rnegine dayanarak, bu
kiiltiire] miras miizesinin O6grencilere sundugu oOgrenme etkinliklerini belirlemektir.
Programda miizelerin sadece kiiltiirel miras egitimi degil;, fiziksel ve zihinsel
gelisimlerine olumlu anlamda etki eden uygulama ve etkinliklerine de yer verilmistir.
Gergeklestirilen  etkinlikler sonucunda, etkili bir egitim programi olarak

uygulanabilecegi, aktif katilim saglandigi takdirde faydali oldugu tespit edilmistir.
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Yanmaz (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, doga tarihi miizesinde
ogrencilerin miize rehberi hazirlamasi yoluyla 6gretim ve miize ¢alisma yapraklar
yoluyla 6gretimin, 6grencilerin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fendeki akademik
basarilar1 ve fen Ogrenimine yoOnelik motivasyonlarini incelemis, kiyaslamis ve bu
etkilerin kaliciligin1  degerlendirmistir. Calismada yar1 deneysel yoOntemlerden,
esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Mugla ili Mentese ilge merkezindeki
bir ortaokuldaki 5. sinif 6grencilerinden 27’ si deney grubunu, 27’si kontrol grubunu
olusturacak sekilde 6rneklem olusturulmustur. Calisman verileri ABT ve FOYMO ile
elde edilmistir. Verilerin analizinden ¢ikan sonuclara gore fosil ve biyogesitlilik
konularimin 6gretiminde hem miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin hem de ¢alisma
yapraklart yoluyla 6gretimin olumlu ve kalici etkileri oldugu bulgular arasinda yer
almaktadir. Her iki 6gretimin de Ogrencilerin fen 6grenimine ydnelik motivasyonlar
tizerinde olumlu etkileri olmadigi gozlemlenmistir. Doga tarihi miizelerinden fen
o0grenmede miize rehberi hazirlama ve c¢alisma yapraklart yoluyla Ogretimin

kullanilmasi tavsiye edilmektedir

Wiinschmann vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilere okul dis1 6grenme
ortamlarindaki miidahalelerin, 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yonde artirdigini ve
okuldaki fen bilimlerini derslerine gore daha iy1 6grendiklerini savunmuslardir. Calisma
sonucunda hayvanat bahgelerine diizenlenen gezilerin 6grenci basarisini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Akcgadag ve Cobanoglu (2018) yaptig1 ¢alismasina ilkdgretim 7.simif 6grencilerinden 62
ogrenci katilmig olup, 31 Ogrenci deney grubu, 31 Ogrenci ise kontrol grubunu
olusturmustur. Insan ve gevre {initesi ile ilgili olarak Ilkdgretim Cevre Okuryazarlig
Olgegi (ICOYA) kullanilmis ve deney grubunda olan &grencilerin lehine olarak smif

dis1 6grenme ortamlarinin egitim 6gretimde daha ¢ok yer almas1 gerektigi onerilmistir.

Buldur vd. (2018) tarafindan yayimlanan makalede ortaokul 6grencilerinin doga egitimi
projelerine katilmalariyla davranmiglarinda meydana gelen degisimler gozlenmistir.
Calisma sonucunda ortaya ¢ikan verilere gore, doga egitimi projesinin uygulanmasi
sonucunda dgrencilere ¢evre bilinci kazandirma hedeflerine ulagilmistir, istenilen yonde

degisim gerceklestirmistir. Calisma sonucunda bu tiir projelere egitim programlarinda
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daha fazla yer verilmesi gerektigi, milli egitim mudiirliikleri ile Giniversiteler koordineli

calismal1 ve okul dig1 6grenme ortamlar1 daha fazla kullanilmalidir.

Cagan vd. (2018) tarafindan gergeklestirilen galismaya gore; informal 6grenme alani
olarak belirlenen bilim fuar1 ziyaretlerinin Ggrencilerin  olumlu y6nde tutum
takinmalarinda aktif rol aldigin1 belirtmektedirler. Aragtirma kapsaminda bilim fuari
gezisine katilanlar arasinda yer alan veliler ve diger sahislarin da ayni sekilde olumlu
tutum kazandiklar1 anket sonuglarinda goriilmektedir. Yapilan bilim senliklerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu bir bakis agisina sahip olmalar1 ve bu
disiplinlere yonelik ilgilerinin artirmasi noktasinda énemli katkilar oldugu tespit edilen
sonuclar ile esdeger niteliktedir. Sonug itibariyle c¢aligmada, okul dis1 6grenme
uygulamalarinin, yapilan bilim gezisi sayesinde bilimsel ve soyut uygulamalari
ogrencilerin daha iyi anlamlandirdigt ve fen Dbilimleri derslerine yonelik

performanslarinin gelismesinde gozle goriiliir bir farklilik oldugu 6ne siiriilmektedir.

Cebi (2018) yiiksek lisans tezinde veriler 2016 ve 2017 yilinda elde edilmistir.
Calismanin 6rneklemi 4 6grenciden (2 kiz, 2 erkek) olugsmaktadir. Caligmanin verilerini,
acik uglu sorulardan gelen cevaplar ve yar1 yapilandirilmis goriismeler olusturmaktadir.
Fen bilimleri dersine kars1 olumsuz tutuma sahip 6grenciler, ¢alisma basinda sorulan
yedi adet acik uclu soruyla belirlenmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda 20 6grenci
arasindan 4 6grenci belirlenmistir. Bu 4 6grenci ile on bes giinde bir okul dis1 6grenme
ortam1 ziyaret edilerek cesitli faaliyetler gergeklestirilmistir. Her geziden sonra yedi
adet acik uglu soru sorulmus ve bu sorularla alakali yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmis ve ses kaydi alinmistir. Tiim gezilerden sonra ayni veri toplama islemi
sirdiiriilmiistiir. Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Calisma
sonucunda Fen Bilimleri dersini sevmeyen Ogrencilerin, dersi artik sevdigi ve derse
kars1 olumlu tutum gelistirdigi ortaya konmustur. Arastirmadan ¢ikan sonuglara gore
Ogrenciler giinliik hayat ve fen bilimleri dersi arasinda anlamli iliskiler kurmaya, okul
disinda da 6devler, arastirmalar, deneyler ve etkinlikler yapmaya baslamigtir. Ogrenciler

ayrica fen dersinin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.

Demirelli vd. (2018) tarafindan yapilan g¢alisma sonucunda elde edilen bulgular;
gazetelerin yer verdigi bilimsel konularin, fen ve teknoloji okuryazarligini olumlu

yonde destekledigi belirtilmistir. Gazeteler konu yelpazesi bakimindan yeterli
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biiyiikliikkte olmadigindan fen ve teknoloji okuryazarligini yalnizca belli boyutlarda
etkiledigi anlasilmistir. Bu boyutlarin  fen-toplum-teknoloji-cevre  alanlarinda

sinirlandigi tespit edilmistir.

Demir ve Armagan (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma sonucuna gore;
planetaryum gezisini sayesinde dgrencilerin soyut olan bilgileri somut hale getirmesine,
gezerek gorerek 6grenmenin bilginin kaliciligini artirmasina ve 6grencilerin derse karsi
ilgilerinin artmasma anlamli bir katkida bulundugu tespit edilmistir. Fen bilimleri
Ogretmenleri tarafindan astronomi konular1 ig¢in, planetaryum gezilerinin kalic
O0grenmeyi sagladigi soylenmektedir. Planetaryumlarin ilgi ¢ekmesi, gosterigli olmasi ve
merak uyandirmast  astronomi  konularinin  6gretilmesinde  etkili  oldugunu
gostermektedir. Okul dis1 6grenmeye yonelik 6gretmen goriislerinin belirlendigi bu
calisma da tiim O6gretmenlerce gorsel 6grenmenin 6nemli oldugu belirtilmis ve kalici

ogrenmede etkili oldugu belirlenmistir.

Duruk vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin okul dis1
O0grenme ortamlarma yonelik deneyimleri incelenmistir. Calismanin 6rneklemini
Giineydogu bolgesinde bulunan bir liniversitede 6grenimini siirdiiren, okul dis1 6grenme
derslerini almis 32 fen bilimleri 6gretmen aday1 olusturmustur. Olgu bilim deseni ile
calisma yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina kapsaminda yapilan gezilere yonelik bilgi ve

Ozglivenlerini anlattiklar belirtilmistir.

Durel (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, fen bilimleri derslerinde 6grencilerin
basarisi, bilimsel siire¢ becerisi, fen bilimleri dersine kars1 tutumu ele alinmistir. Ayrica
fen bilimleri 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin okul disi fen etkinliklerine iliskin
farkindalik ve anlayislar1 incelenmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 2016-2017
egitim Ogretim yilinda Edirne sehrindeki benzer ozellikteki ortaokullarin 7. simif
ogrencileri, Edirne merkezde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ve fen bilgisi
O0gretmeni adaylarindan meydana gelmektedir. Arastirma kontrol grubunda mevcut
miifredatla, deney grubunda ise kontrol grubuna ilave olarak ders konularina okul dist
fen etkinlikleri dahil edilerek gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 etkinliklere
dogrudan katilarak Ogrencilere rehberlik etmis ve Ogretmenler ¢alismalar hakkinda

bilgilendirilmistir. Arastirmada on test ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Cikan
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sonuclara gore iki grup akademik basar1 olarak anlamli bir farkliliga sahiptir. Bu fark
okul dis1 fen bilimleri etkinlikleri ile 6gretimin uygulandigi grup lehinedir. Calismaya
katilan Ogretmenler, bu ¢alismalarin kendilerine katki sagladigi ve egitim-6gretim
acisindan Onemi hakkinda goriis bildirmislerdir. Calismaya katilan G6gretmen
adaylarinda ise caligmalara katilma isteginde, sorumluluk alabilmede, okul dis1 egitim
uygulama yerlerinin neler olabilecegi ve isbirligi yapilabilecek kuruluslar hakkindaki

diisiincelerinde gelismeler goriilmiistiir.

Engel vd. (2018) tarafindan yayimlanan makalede; iletisim teknolojilerini aktif olarak
kullanmanin, hayatin i¢inde hemen her alanda O0grenme potansiyelini artirmasiyla
beraber, yeni ve alisilmisin disinda 6grenme kaynaklariyla etkilesimde bulunma firsati
sagladig1 belirtilmistir. Bu baglamda, ii¢ farkli yasta (10-13-16) Ogrenci, iletisim
teknolojilerinin kullanildig1 etkinliklere katilmalar1 ile ilgili 6grenme deneyimleri
arastirilmistir. Arastirma sonucunda etkinliklere katilimin diisiik oldugu goriiliirken, bu
etkinliklerin smirli 6grenme deneyimleriyle alakali oldugu one siiriilmistiir. Egitim
kurumlar ile okul dis1 6grenmeyi koordineli bir sekilde gerceklestirmek i¢in kurumlarin
bir takim degisiklikler yapmalari, okul dis1 O68renimin Onemini fark etmeleri

gerekmektedir.

Fiz (2018) tarafindan yaymlanan makalede gilinlimiize yakin yillarda informal
ogrenmenin fen bilimleri egitimini ve dgrencilerin motivasyonlarini artirmadaki yeri ele
alimmustir. Gergeklestirilen ¢alismada okul dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminin az
olmasimin nedeni olarak oOncelikli olarak ekonomik olumsuzluklar gosterilmistir.
Calisma sonucunda okul dis1 6grenme ile miifredat entegre bir sekilde programlanmali

ve bu konuda ¢alismalar yapilmali goriisii ortaya ¢ikmustir.

Hamilton ve Hagger (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin, okul
dis1 0grenme ortamlarinda gerceklestirdikleri fen uygulamalarimin okulda ki fen
bilimleri ders basarist ve motivasyonuna olan etkileri incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin fen bilimleri ilgilerinde, ders basarilarinda, ders aktivitelerinde

ve motivasyonlarinda olumlu yonde artis oldugu tespit edilmistir.

Kubat (2018) tarafindan yapilan c¢alismada oOrneklem 18 kisi olup, fen bilimleri

ogretmen adaylarmdan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin okul dis1 dgrenme

29



ortamlarindan en fazla bilim merkezlerini ve bilim miizelerini; en az olarak
planetaryumlar1 ve hayvanat bahgelerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Caligmada yer
alan adaylar fen bilimleri kazanimlarinin verilmesinde ve kalict Ogrenmenin

saglanmasinda okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Ocak ve Korkmaz (2018) tarafindan gerceklestirilen calismada informal 6grenme
ortamlarinin avantaj ve dezavantajlar1 belirlenmistir. Informal dgrenme ortamlarmin,
Ogrencilerde kalic1 6grenme gerceklestirdigi, soyut bilgilerin 6grenciler tarafindan
somutlastirildigi, cesitli yonlerden 6grenci gelisimine olumlu etki ettigi belirtilmistir.
Bununla birlikte informal Ogrenme ortamlarinin dezavantajlart olarak maddi
yetersizlikler, veli izni, idari izinler, okul dis1 ortamlarda bulunan tehlikeler
gosterilmistir. Informal O6grenmenin yapilmas: planlanan cografyada ki ortamlarin
yetersiz olmasi1 ve gretmenlerin tereddiitte kalmasi gibi durumlar da informal 6grenme
icin dezavantaj olarak gosterilmistir. Sonu¢ olarak calismada yer alan Ogretmenler
informal 6grenmenin; Ogrenci ilgisini artirdigini, 6grencilerin dersle gilinliik hayati
bagdastirmalarina yardimci oldugunu, 6grencilerin yorum yapmalarina imkan verdigini

tespit etmislerdir.

Tirkmen (2018) tarafindan gerceklestirdigi ¢alismada 5.simmif fen bilimleri dersinde
kapsaminda fosillerin olusumunun agiklanmasi il ilgili olarak amagsal 6rneklem yolu ile
deney (23), kontrol (24) olmak flizere toplam 47 06grenci ile yapilan c¢alismanin
sonucunda c¢alisma grubunda olan dgrencilerin informal 6grenme ortamlar: arasinda yer

alan miizelerde 6grenme ile ilgili olumlu ifadelerde bulunmuslardir.

Bal¢in ve Topaloglu (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada okul disi 6grenme
ortamlar1 kapsaminda yer alan bilim merkezi gezisine katilan bir ilkokul 6grencilerinin,
bilim insanlarina ve mihendislere yonelik diisiince ve algilart incelenmistir.
Uygulamalar sonucunda bilim merkezi gezisinin Ogrencilere yaparak yasayarak
O0grenme imkan1 sagladigindan, kalici 68renmenin gergeklestigi savunulmustur. Bu
nedenle okul dis1 6grenme ortamlarinin, egitimde hedefleri gergeklestirme hususunda
onemli etkiye sahip oldugu, egitimi tamamlayict nitelik tasidigi ve egitim Ggretim

stirecinden genis bir alan kapladigi tespit edilmistir.
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Bakioglu ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 5. Sinif 6grencilerine
viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim iinitesine yonelik okul dist 6grenme etkinlikleri
sunulmustur. Etkinlikler sonunda goniillii 6grencilerden elde edilen goriisler gore;
materyallerin ilgi ¢ekiciligi ile 6grencilerin bilgi ve beceri kazanmasinda etkili oldugu,
bu ortamlarda 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanabildikleri, grup i¢i ve gruplar

aras1 etkilesimin 6grenmeyi etkileyecegi, sonucuna varilmstir.

Batman (2020) calismasina, 10 yi1l ve iistii mesleki deneyimi olan 10 fizik 6gretmenin
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerini almistir. Fizik 6gretmenlerinin okul
dis1 6grenme ortamlarina yonelik diisiincelerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica ki
okul dis1 6grenme ortamlarina yapilacak gezilerin 6grencilerin akademik basarilarini ve

bilgilerin kaliciligin1 olumlu yonde etkileyecegini ifade etmislerdir.

Bolat vd. (2020) ‘‘Canlilar Diinyas1” initesinin 6gretimi igin, biyogesitlilik miizesi
gezisini diizenlemislerdir. Yapilan ¢alisma ile okul dis1 6grenme ortaminin dgrencilerin
akademik basarisina etkisini incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, biyogesitlilik
miizesine yapilan gezinin, 6grencilerin akademik basarisin1 yiiksek oranda arttirdigi

belirlenmistir.

Demirel ve Ozcan (2020) 7. Simf 6grencileri ile yaptiklar1 ¢calismay1, Konya Tropikal
Kelebek Bahgesi gezisi seklinde diizenlemislerdir. Geziye katilan &grenciler ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmisti. Arastirma sonuglarina gore 6grenciler, Tropikal
Kelebek Bahgesi gezisini ilging ve merak uyandirict bulmus, bu tiir gezilerin Fen

Bilimleri dersinde 6grendikleri bilgileri pekistirdigini ifade etmislerdir.

Duman ve Karademir (2020) okul dis1 6grenme ortami olarak bilim radyosunu
kullanmiglardir. Bilim radyosu dijital okul dis1 68renme ortamlar1 igerisinde yer
almaktadir. Ortaokul 6grencilerinin goriislerinin alindig1 ¢calismada yar1 yapilandirilmig
goriisme  formlar1  kullanilmistir.  Ogrencilerin  bdyle bir radyoyu siklikla

dinleyebileceklerini belirtmislerdir.

Kilig (2020) 5. Smif 6grencilerinin  “Giines, Diinya, Ay” lnitesindeki kazanimlarina
yonelik okul dis1 6grenme ortami olarak Kocaeli bilim merkezinde yar1 deneysel

yontem ile yaptigi ¢alismada Ogrencilerin akademik basari ve tutumlarma etkisini
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incelemigtir. Caligma sonuncunda uygulamanin deney grubu lehine anlamli bir farklilik

ortaya koydugu goriilmiistiir.

Kiicilik ve Yildirim (2021) 5. sinif insan ve ¢evre linitesinin okul dis1 6grenme ortaminda
yiiriitiilmesi i¢in bir 6gretmen rehber materyal hazirlanmistir. Hazirlanan materyalin
ogrenci akademik basarilari tizerine etkisi incelenmistir. Materyalin akademik basar1 ve

kalic1 6grenme tizerinde olumlu yonde etki ettigi gorilmiistiir.

Cetinkaya (2021) farkli cografi bolgelerde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlar1 ve bu ortamlarda yiiriitiillen 6gretim faaliyetlerine iliskin
goriislerini ve ihtiyaclarini belirlemeye yonelik yaptigi ¢aligmasinda; Ogretmenlerin
yeterli bilgiye sahip oldugunu fakat bu ortamlar etkili bir sekilde kullanmadiklarini

ortaya koymustur.

Yildiz (2022) yaptig1 calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin okul disi 6grenme
ortamlarin1 kullanma durumlarini1 degerlendirmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
bilgi durumlarinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Ayrica maddi imkanlar, ulagim
problemleri, sinif yonetimindeki zorluklar, aile izinlerindeki konularda 6gretmenlerin

okul dis1 ortamlar1 kullanmadaki sinirliliklar1 olarak tespit edilmistir.
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3. KURAMSAL TEMELLER
Bu boliimde okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik kuramlara deginilmistir.

3.1. Formal, Informal ve Non-formal Ogrenme

Ogrenme kavrami; informal 6grenne, non-formal 6grenme ve formal 6grenme olarak ii¢
farkli basglik altinda incelenebilir. Belirli bir mekanda, plan dogrultusunda, belirlenen
zamanda ve kontrolli bir sekilde gerceklesen Ogrenmeye, formal Ogrenme

denilmektedir (Bozdogan, 2007; CEDEFOP, 2014; Lagin,Simsek, 2011).

Hayatin her alaninda, yasam boyu devam eden, programa ihtiya¢ duyulmadan,
gelisigiizel gerceklesen 6grenme bigimi ise informal 6grenme olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenme alani gok genis olup, uzman &greticiye ihtiyag duyulmadan, kendiliginden

gerceklesen 6grenmeler informal 6grenme kapsamindadir (Lagin,Simsek, 2011).

Bireyin dogumuyla baglayip, c¢evre kaynakli gergeklesen, onceden hazirlanan bir
programa ve plana ihtiya¢ duyulmayan 6grenmeler informal 6grenme olarak tanimlanir.
Bu tiir 6grenmelere bahcede top oynayan bir ¢ocugun 6grendikleri, yolculuga ¢ikan
birinin 6grendikleri, marangozu izleyen bir insanin Ogrendikleri Ornek olarak

gosterilebilir (Lacin Simsek, 2011).

Okullarda gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin disinda, okul disinda bulunan kurul ve
kuruluglar da gerceklestirilen sistematik Ogrenmelere non-formal &grenmeler
denilmektedir(La Bella, 1982; Eshach, 2007). Non-formal 6grenme, formal 6grenme
faaliyetlerinin disinda yer alan, sistematik Ogretim faaliyetleri olarak da
tanimlanabilir(Bjornavold, 2001). Non-formal o6grenme faaliyetleri okul disinda,
egitimin gergeklestirilme amaclarina yonelik hazirlanana program ve etkinlikler

kapsaminda gerceklestirilir(CEDEFOP, 2014; Eshach,2007).

3.2. Okul Dis1 Ogrenme

Okul dis1 6grenme, formal 6grenme ile informal 6grenme; formal 6grenme ile non-
formal 6grenme gruplari arasinda ki kdprii olarak tanimlanabilir (Karamustafaoglu vd.

2018). Ogrenciye okul smnirlar1 icerisinde Ogretilmesi gereken ve bu baglamda
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planlanan egitimin haricinde ve okul sinirlar1 disinda gergeklesen, hedefteki

kazanimlara yonelik olan 6grenmelere okul dis1 6grenmeler denilmektedir.

Formal 6grenmenin yani sira gergeklesen informal ve non-formal d6grenmeler, birlikte
ele alindiginda bireyin belirli bir konu ve kazanim ag¢isindan sahip oldugu tecriibelerin
artmasina imkan verecektir. Sekil 3.1.’de yer alan birey biitiinlesik baglam modelinin
merkezi konumunda &grenci yer almaktadir. Ogrencinin ii¢ farkli 6grenme alanindan da
farkli yontemlerle bilgiler elde ederek, 6grenilen bilgileri kisisel deneyimleriyle yeniden

anlamlandirmaktadirlar (Ainsworth ve Eaton, 2010).

I_\_"on-fonnal
Ogrenme

Sekil 3.1. Biitiinlesik 6grenme baglam modeli gésterimi (Ainsworth ve Eaton, 2010)

3.3. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlari

Informal 6grenme, oOgrenme alani olarak okul ¢evresinde ve okul disinda
gerceklestirilen egitimdir. Informal egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi alanin, hedef
kazanimlara uygun olarak secilmesinin konunun 6gretilmesine etkisi agisindan 6nemli
oldugu savunulmaktadir(Simsek ve Kaymakei, 2011). Bagka bir ifade ile okul disi
o0grenme, okulun disinda kalan tiim alan ve yapilardan fayda saglanilarak
gergeklestirilen ve okulda gerceklestirilen egitimi destekler nitelikte olan ¢alismalardir
denilebilir. Bunlarin yaninda okul dist 6grenmenin de niteliklerini belirleyen bazi
ozellikleri bulunmaktadir. Okul binasinda gerceklestirilen egitimin diginda yer alan
kurum, kurulus, sahislar ve kaynaklar okul disi 6grenme ortamlarinin niteliklerini

belirleyen etmenlerdir. Okul dis1 6grenme ile simifta gerceklesen egitimin birbirine
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paralel olmasi okul dist &grenmenin verimli hale gelmesinde etkilidir. Onceden
belirlenen bir program ile uygulamalar yapilirken asil kaynak 6grenci deneyimleridir.
Informal 6grenme siirecinde &gretmen ve Ogrenci arasinda yer alan hiyerarsik iliski
ortadan kalmaktadir, bu noktada okul dis1 6grenme ortamlar1 formal egitim ve informal

egitim arasinda koprii goérevi gormektedir.(Salmi,1993).

Ogrencilerin tecriibe edinmelerine imkan sagladig1 ve 6grenmelerin kaliciligini artirdig
icin okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinlikler 6grenciler agisindan
daha avantajlidir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grenciler bizzat katilim sagladiklar ,
merkezinde Ogrenci yer aldigi i¢in Ogrencilerin kolay Ogrenmesine de olanak

saglamaktadir.

Gergeklestirilen calismalar ele alindiginda informal 6grenme ve okul dist 6grenme
terimlerinin birbirlerinin yerine kullanilmis oldugu belirlenmistir. Bu terimler gegmisten
giiniimiizii birbirinin yerine kullanilsa da daha keskin bir ayrim yapmak miimkiindiir.
Okul disinda gergeklestirilen egitimi informal egitim ve non-formal egitim olmak tizere
iki gruba ayirmak miimkiindiir. Okul dig1 6grenme ile ilgili fikir sahibi olunabilecek
baska bir ozellik isse 6grenme faaliyetinin yapildigi alana gitme sikhigidir (Eshach,
2007).

Okul dis1 6grenme disaridan etkiye gerek duymadan gerceklestigi i¢in, giinliik hayatta
stk kullanilan alanlarda gerceklesme ihtimali yiiksektir. Okul disina diizenlenen miize
ve planetaryum gezileri, hayvanat bahgesi ve botanik bahgesi ziyaretleri daha az
yapildig1 igin bu tiir yerlerde non-formal 6grenmenin gerceklesmesi muhtemeldir. Bu

tiir geziler genel anlamda 6nceden diisiiniilerek, gereken plan yapilarak gergeklestirilir.

Gergeklestirilen ziyaretler bilimsel nitelik tagiyorsa, bu gezilerde yer alan katilimcilarin
gezi alaninda yapilan faaliyetlere katilma olasilifi da yiiksektir. Non-formal egitim
alanlar1 olarak akvaryumlar, planetaryumlar, botanik bahgesi ve miizeler agirlikli olarak

kullanilmaktadir (Sekil 3.2.).
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Sekil 3.2. Non-formal ve informal 6grenmenin gerceklestigi ortamlarin gosterimi

(Eschah, 2007)

Non-formal egitim kapsaminda degerlendirilen bilim merkezleri ile miizeler, sahip
olduklart 6zellikler bakimindan birbirlerinden ayrilmaktadirlar. Bilim merkezlerinde
bulunan sergilerde uygulama ve etkinlikler bulunurken; miizelerde bulunan sergiler

etkilesim 6zelligi tasimaktadir (Eschsah, 2007).

3.3.1 Bilim merkezleri, miizeler ve planetaryumlar

Miize kelimesi, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin Miizeler I¢ Hizmetler Y&netmeliginin
4. Maddesinde su sekilde tanimlanmistir: “Kiiltiir varliklarini tespit eden, ilmi metotlarla
acia cikaran, inceleyen, degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gegici olarak
sergileyen, halkin kiiltiir ve tabiat varliklar1 konusundaki egitimini, bedii zevkini

yiikselten, diinya goriistinii gelistirmede tesirli olan daimi kurulustur (Anonim 2023 a).”

Ulkemizde bulunan miizeler genel olarak egitim 6gretimde okul dis1 etkinliklere imkan
saglamanin yani sira gegmis hakkinda bilgi verme, gecmisi giiniimiize ulastirma ve bu
baglamda gelecege yon verme gibi gorevleri de yerine getirmektedirler. Ayrica
ogrencilere okul disinda eglenirken 6grenebilecekleri bir ortam sunmaktadirlar. Miize
ziyareti gergeklestiren bireyler kesfetme isteklerinin yani sira arastirma gereksinimi de

duyarak geleneksel sinif egitiminin disinda farkli bir egitim gerceklesmesine de ortam
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saglarlar. Teknolojinin her gegen giin daha da gelismesi ge¢misten gilinlimiize ulasan

eserlerin daha iyi incelenmesine olanak saglamaktadir (Anonim 2023 b).

Ulkemizde bulunan miizeler, okul disi 6grenme ortami olarak bireyin gelisimini
merkezine koyarak, duyular ve duygular araciligi ile 6grenmeye ve tecrilbe etmeye
imkan tanir. Bu bakimda miizeler bireyin ge¢misten gliniimiize taniklik etmesine imkan

saglayan en dnemli merkezlerdir (Cakir ilhan, 2019).

Teknoloji alaninda ortaya c¢ikan gelismeler sonucunda, gliniimiize kadar standart
imkanlarla varligini siirdiiren okullarin, biiyiik bir degisim gegirerek medyatik unsurlari
kullanabilen, uygulama imkanlar1 olan, ¢esitli laboratuvarlarin bulundugu birer egitim
merkezi haline gelmeleri miimkiin olmustur. Bu baglamda bireylere ¢agimiza uygun bir
bigimde ¢esitli uygulama yontemleri sunacak, teknolojik imkanlari kullanabilme imkan1
saglayacak, deney ve uygulama yapabilme konusunda donanima sahip yerler olarak

bilim miizeleri 6nemli hale gelmektedir (Anonim 2023 c).

Ulkemizde yer alan bilim merkezlerinin gorevi, yas grubu fark etmeksizin her bireye
bilimin kapisim agmaktir. Bilim merkezlerinin hedefi, bilim ve teknolojiyi en agik
haliyle sunarak insanlarin bilime yonelik tutumlarin1 olumlu yonde degistirmektir.
Bununla birlikte bireyi merak etme ve kesfetmeye sevk etmeyi amaglar (Anonim 2023
d).

Bilim merkezlerinin misyonu farkli yas gruplarindan bireylere bilimin kapisini
aralamaktir. Bilimi ve teknolojiyi daha anlasilir bir sekilde sunan bilim merkezleri
bireylerin aktif katilmini saglayarak, farkindalik yaratmayr hedeflemistir. Ayni

zamanda bireyleri denemeye ve kesfetmeye tesvik etmeyi amaglar (Anonim 2023 d).

Bilim insanlarinin yaptiklar arastirmalar neticesinde 6gretmenlerin, 6grencilerini bilim
merkezlerine gotiirmek igin ¢esitli sebepler sunduklarini ileri siirmiislerdir (Rennie ve
McClafferty, 1995). Gottfried (1980), 6gretmenlerin Lawrence Bilim Salonu’ndaki
Biolab’a yaptig1 ziyaretlerin gerekgelerini su sekilde siralamistir: a) Rutin olani
degistirme istegi, b) Feni zenginlestirme, c¢) Ogrenciler i¢in sosyal bir deneyim, d) Bilim
ile etkilesimlerini arttirmak. Rennie ve Elliott (1991) 6gretmenlerin dgrencilerini benzer

nedenlerle Bati Avustralya'daki bir bilim merkezine gotiirdiiklerini bulmuslardir.
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Bununla birlikte bilim merkezlerine yapilan ziyaretin bir baska nedeni de uzun siire

hatirda kalmasidir (Stevenson, 1991; vd. 1992).

Anilar, ¢ocuklarin akillarinda kalicidir ve onlarla yetiskinlige kadar kalir. Falk ve
Dierking (1994) ortaokul c¢ocuklari ve mezun {iniversite Ogrencileri ile yaptigi
roportajda 6grencilerin %80'inin birinci, ikinci veya tiglincii siniflarinda bir saha gezisi
ile ilgili i veya daha fazla 6zel seyi hatirlayabildigini kesfetti. Buradan hareketle, etkili
bir 6gretmen uygun 6grenme durumlarindaki etkinlikler kapsaminda davetli konugmaci

olarak cagirilabilir.

Bir ziyaretin amaci, temel olarak 6grencilere verilen 6diil, sosyal deneyim veya rutin
olan1 degistirme gibi eglence ile ilgili ise, 6grenme ¢iktilar1, yapilanmalara gore yapilan

ziyaretlerden oldukca farkli olacaktir (Rennie ve McClafferty, 1995).

Planetaryum, dilimizde “gdkevi veya gezegen evi” anlamina gelmektedir. Astronomi ve
uzay bilimleri 6grenmek icin olusturulmus olup, 6zel bir optik projektor yardimiyla,
kubbe sekline benzer bir ekranda, son derece gergekei simiilasyonlarla incelemeye olan

veren yapilardir (Anonim e).

Soyut konular, teknolojinin gelismesi sayesinde daha anlasilir hale gelmistir. Bu
gelismelere ornek teskil eden planetaryumlar o6grencilerin ilgilerini lizerine ceken
eglenceli ortamlardir. Bu ortamlarda 6zellikle astronomi konulari daha anlasilir hale
gelmistir. Astronominin yani sira diger disiplinler de bu ortamlarda somutlagtirabilir.
Ogrencilerin motivasyonunu saglayarak, dgrenmeye hazir hale getiren planetaryumlar,

okul dis1 6grenme ortamlarina 6rnek olarak gosterilebilir (Ertas vd., 2011).

3.3.2 Hayvanat bahcesi

Okul disinda yer alan, 6grencilere katki saglamalari i¢in dgretmenler tarafindan egitsel

Ogelerle donatilmis hayvanat bahgeleri 0grenme ortamlar1 olarak bul edilmektedir
(Christoph vd., 2007).

Hayvanat bahcelerine yapilan ziyaretler belirli bir plan dahilinde ve hedeflenen
kazanima uygun bir bicimde gerceklestirilmelidir. Gezi siiresince dgretmenlere diigen

gorevler, hayvanat bahgesinde gorevli kisilere de verilebilir (Moss vd., 2010).
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3.3.3 Botanik bahgesi

Ogrencilerin bitkileri tanimas, bitkileri korumasi ve dgrencilere doga sevgisi asilanmasi
bakimindan botanik bahgelerine diizenlenen geziler onem tasimaktadir. Botanik
bahgeleri hazirlanirken, peyzaj niteliginin disinda okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak
faaliyetlerin stirdiiriilebilecegi de distinilmelidir. Botanik bahgelerinin okul dis1
O0grenme ortami olarak 0grencilere yaparak yasayarak ogrenme, arastirma ve kesfetme

firsatlarin1 sunacak sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir (Nuhoglu, 2011).

3.3.4. Sanayi kuruluslari

Insanlarin ihtiyaclarni karsilamak ve bu yonde iiriin olusturmak amaciyla ham
maddeleri bir araya getirerek isleme ve enerji kaynaklarin1 daha verimli hale getirerek
kullanma gibi faaliyetlerin tamamina ‘‘sanayi’’ denilmektedir (Balkan Kiyic1 ve Atabek
Yigit, 2010).

Sanayi kuruluslarina gergeklestirilecek geziler sayesinde Ogrenciler giinliik hayatta
kullandiklar1 iirinler ve faydalandiklar1 arag gereclerin hangi yontemlerle elde
edildiklerini 6grenmeleri saglanabilir. Sanayi kuruluslarma gergeklestirilecek geziler
oncesinde program yapilmali ve Ogrencilere Ogrenecekleri kavramlar hakkinda 6n
bilgiler verilmeli, 6grencilerde merak duygusu olusturulmalidir. Sanayi kuruluslarinda
dikkat etmeleri gereken hususlar hakkinda da kisa bilgiler verilerek, gezi sirasinda

ortaya ¢ikabilecek kazalar onlenmelidir (Balkan Kiyict ve Atabek Yigit, 2010).

3.3.5. Akvaryum

Ulkemizde yer alan akvaryumlar, suda yasayan canllarin yasayislari ve fiziksel
ozelliklerinin gozlemlenebilmesi amaciyla yapilmug, farkli biiyiikliiklerde bulunabilen
gezi ortamlaridir. Bu ortamlar eglence mekani olarak kullanimlarinin yani sira okul disi
O0grenme faaliyetlerinin de gergeklestirilebilecegi yerler olarak kullanilabilmektedir.
Icerisinde ¢esit anlamindan olduk¢a zengin canli topluluklar1 yasayabilmektedir.
Ogrenciler igin gezi oncesinden planlamalar ve programlar yapilarak istendik yonde

ogrenme gerceklestirilebilir (Oktay, 2019).
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3.4. Okul Dis1 Ogrenmede Ogretim ve Ogrenme Siireci

Bir ¢ocugun karakterinin, bilgi ve becerilerinin, siifta oturarak yapilan etkinlikleri
izlemeyle degisemeyecegi Dewey tarafindan savunulmustur (Dewey 1969’dan aktaran
Atmaca, 2012). Bu baglamda sinifta 6grenilen bir bilginin anlamlandirilabilmesi igin
okul dis1 ortamlar gereklidir. Sinif ortaminda gergeklestirilen 6grenmelerle birlikte okul
dis1 ortamlarda bu 6grenmeleri destekleyecek etkinlikler gergeklestirmek 6grenmenin
kaliciliginin artmasina katkida bulunacaktir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda, smif
icerisinde planlanan kazanimlar kapsaminda, programli bir sekilde 6gretmen esliginde
gerceklestirilen uygulamalar bulunmaktadir (Ertas, vd., 2017). Bu baglamda planlanan
gezilerde 6grenmenin kendiliginden gerceklesmesini beklemek yerine, planli ve amaca

uygun faaliyetler yapilmalidir (Simsek, 2011).

3.5. Okul Disi1 Ogrenmede Ogrenci ve Ogrencinin Rolii

Okul dis1 6grenme ortamlarinda egitim gerceklestirilirken, 6grencilerin etkin oldugu,
Ogrenciyi merkezine alan ve bilgiyi yalnizca dgretmenlerden degil akranlarindan da
edinilebilecekleri etkilesimin miimkiin oldugu yerler segilmelidir. Ogrenciler siirec
igcerisinde siirekli aktif konumda olmali, mevcut bilgiler ile yeni Ogrenilen bilgiler

arasinda anlamli bir biitiin olusturmalidirlar (Mayer,2002).

Ogrenciler problemlerine bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢dziim yolu
aramalidirlar. Ogrenme siirecinde dgrenciler, birer bilim insan1 gibi ¢evreye yaklasmali
ve sorunlart bu bakis acisiyla ¢Ozliime kavusturmalidirlar. Smif ortaminda bu
yaklasimlarin siirekli olarak gerceklesmesi beklenemez, bu yaklagimlar botanik bahgesi,
hayvanat bahgesi, genglik kuliipleri, sosyal medya, dergiler vb. platform ve yerlerde
gerceklesebilir (Tiirkmen, 2010).

3.6. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Ogretmen ve Ogretmenin Rolii

Ogretim modelinin arastirma ve sorgulamaya dayandig1 egitimlerde dgretmenin iizerine
diisen 6nemli sorumluluklar vardir. Siireci dgretmen planlar. Ogretmen grencilere ilgili
konuyla alakali giinliik hayatta karsilagilan problemler verir ve kaynak bulma

noktasinda &grencilere rehberlik etme gorevini de iistlenir. Once dgrencilere sorular
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sorar, ipuglar1 vererek sorularin cevaplarmi grencilerin bulmasini saglar. Ogrencilere
¢Oziim yolunu agikca sdylemez, elde ettikleri sonuglarin yorumlanmasinda 6grencielre
yardimcr olur. Elde edilen sonuglar i¢in genellemelerin yapilmasimna yardim eder

(Karaagagl, 2011.)

Bu baglamda diisiiniildiigiinde okul dis1 O6grenme ortamlarinda gerceklestirilen
etkinlikler belirlenirken, hedeflenen kazanimlarla etkinliklerin uyum igerisinde olmasi
gereklidir. Ogrenme ortami ile hedeflenen kazanimin birbirine uygun olmasi de son
derece dnemlidir. Ozellikle sinif ortaminda verilen soyut kavramlar, okul dis1 8grenme
ortamlarinda somutlastirilabilecek sekilde planlamalar yapilmalidir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinda bazi soyut kavramlar, somut hale doniistigiinde kalict G6grenme

saglanacaktir.

3.7. Okul Disi Ogrenmenin Faydalar
Okul dis1 6grenme ortamlart;

v' Birden fazla duyu organina hitap ederken ayni zamanda 6grenci merkezli oldugu
icin kalict 6grenmenin gerceklesmesinde etkilidir.

v" Ogrencilerin birtakim bilissel, duyussal ve psikomotor nitelikli becerilerinde
olumlu yonde degisim gergeklesmesine etki eder.

v" Ogrenmenin en etkili yolu olarak kabul goren yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklesmesine imkan verir.

v" Ogrencilerin derse kars1 ilgilerini, tutumlarmi ve motivasyonlarmi olumlu yonde
degistirir.

v Okul ortaminda soyut olarak dgrenilen kavram ve konularin, somut hale gelerek
gozlemlenmesini saglar.

v Problem ¢6zme konusunda Ogrencilere profesyonel bir bakis acisi katarak,
problem ¢d6zme basamaklarini etkin kullanmalarina imkan tanir.

v' Ogrencilere bilim insan1 bakis acis1 kazandirarak, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirerek kullanmaya yonlendirir.

v' Ogrencilere deneme yamlma ydntemini kullandirarak, 6grenmenin kalict

olmasini saglar.
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v' Ogrencilerin 6grenirken eglenebildikleri bir ortamda egitim almalarina firsat
Verir.

v' Ogrenciler siiregte topluluk halinde yer aldiklar1 igin, kendi aralarinda akran
egitiminin gerceklesmesini saglar.

v' Ogrencilere Kkarsilastiklar1 problemleri ¢dzme konusunda, alisilagelmissin

disinda bakis agilar1 kazandirir.

3.8. Okul Dis1 Ogrenmenin Simirhhklar:

Okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanilirken, okulda siirdiiriilen miifredata entegre sekilde
kullanilmasma dikkat edilmelidir. Okulda siirdiiriillen programda belirtilen hedef ve
kazanimlar dikkate alinmadan gerceklestirilen okul dis1 6grenme etkinlikleri, amaca
hizmet etmeyecegi i¢in faydasiz olacaktir. Bu baglamda planlama asamasinda
Ogretmenin okulda siirdiirilen programi goz oniline almasi ve programi destekleyecek
etkinlikler gerceklestirmesi gereklidir. Okul dis1 6grenme ortamlari planlanirken, gezi
yapilacaksa 6nceden gerekli izinler alinmalidir. izinlerin alinmasi ve planm yapilmasi
zamani 1yi kullanma konusunda fayda saglamaktadir. Gezilerde gidilecek ortama gore
onceden rehber talep edilmesi de etkinliklerin amacina uygun yapilmasina katkida
bulunacaktir. Rehber dahil olmadan gercgeklestirilen gezilerde mekanlarin tanitimi
yetersiz olmaktadir. Gezi dncesi 0grenciler dikkate alinarak maliyet hesab1 yapilmalidir.
Gezi yapilirken tiim maliyetler géz Oniine alinmali, miize giris ticreti, yemek ticresi,

servis ve konaklama iicreti vs. hesaplanmali, en ekonomik plan yapilmalidir.
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4. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve veri

analizine ait bilgilere yer verilmistir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Calismanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ve okul disi
O0grenmeyi diizenleme diizeyleri ile ilgili arastirmalar yapmaktir. Arastirma da fen
bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme alaninda bilgi, planlama, uygulama ve
degerlendirme diizeyleri incelenmek istendigi i¢in yar1 deneysel desen ve iliskisel

tarama yontemi kullanilmistir.

Betimleyici bir aragtirma yontemi olup, bir konuya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya
da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi arastirmalara tarama

arastirmalar1 denir.

4.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Dogu Anadolu Bdlgesinin bir ilinde bulunan koy, sehir
ve Ozel ortaokullarinda gorev yapan fen bilimleri Ogretmenleri olusturmaktadir.
Calismaya katilan tiim Ogretmenlere, Olcekler elden teslim edilerek tamamlanmistir.
Calisma grubunda fen bilimleri dersine giren 102 6gretmen yer almaktadir. Arastirmada
yer alan ogretmenlerim sosyo-demografik bilgilerine ait betimsel istatistikler Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Ogretmenlerin sosyo-demografik bilgilerine ait frekans ve yiizde degerleri

Degiskenler Degisken Frekans(f) Yiizde(%)
Diizeyleri
Cinsiyet Kadin 67 65,7
Erkek 35 34,3
Medeni Hal Bekar 70 68,6
Evli 32 31,4
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Tablo 4.1 Ogretmenlerin sosyo-demografik bilgilerine ait frekans ve yiizde degerleri

(devami)

Egitim Diizeyi Lisans 85 83,3
Lisanstistii 17 16,7
Mesleki Deneyim 1-5 y1l 32 31,4
6-10 yil 34 33,3
11-15 y1l 19 18,6
16 yil ve iizeri 17 16,7
Yas Aralig1 22-29 yas 35 34,3

30-37 yas 49 48
38 ve lizeri yas 18 17,7

Toplam 102 100

Tablo 4.1 incelendiginde, ¢alismada yer alan &gretmenlerin %65,7 sinin kadinlar,
%34,3 {iniin erkekler tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin medeni
durumlarina bakildiginda %68,6 oraninda bekar, %31,4 oraninda evli olduklar
goriilmektedir. Egitim diizeyleri incelendiginde %83,3 oraninda lisans mezunu, %16,7
oraninda lisansiistii mezuniyete sahip 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Calismada yer
alan 6gretmenler mesleki deneyim agisindan incelendiginde (1-5 yil) %31,4, (6-10 y1l)
%23,9, (11-15 wil) %18,6, (16 yil ve tizeri) %16,7 oranlarina sahip olduklari
belirlenmistir. Ogretmenler yas faktorii bakimmdan incelendiginde, (22-29 yas) %34,3,
(30-37 yas) %48 ve (38 yas ve lizeri) %17,7 oranlarina sahip olduklart gériilmistiir.

4.3. Veri Toplama Araclar

Calismada; fen ve teknoloji 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ve okul dis1 6grenmeyi
diizenleme diizeylerini belirlemek i¢in Bolat ve Kéroglu (2020) tarafindan gegerlilik ve
giivenirlilik ¢aligmalari yapilmis olan " Okul Dis1 Ogrenme Ve Okul Dis1 Ogrenmeyi
Diizenleme Olgegi" kullanilmistir (EK-3). Olgek ilk olarak farkli branslarda gérev yapan
340 Ogretmene uygulanmistir. ODODO'niin son halini olusturan 29 maddenin
olusturdugu 6l¢ek yapisina A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmis olup 6lgegin dort
faktorlii yapida oldugu tespit edilmisti. ODODO'niin Cronbach’s Alpha ictutarlilik
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katsayist 0.87 olarak hesaplanirken Olcegin alt faktorlerini sirasiyla Bilgi, Planlama,

Uygulama ve Degerlendirme boyutlar1 olusturmustur.

4.4. Giivenirlik ve Gegerlik

Verilerin toplanmast i¢in kullanilan likert tipi Olgegin gilivenilirligini incelemek
amaciyla, 102 kisiden olusan calisma grubundan rastgele secilen 45 kisi ile analiz
yapilmistir. Analiz yapilirken bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirme boliimlerinde
ki sorular gruplar halinde incelenerek her boliim i¢in ayr1 ayr1 Cronbach’s Alpha degeri

tespit edilmistir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2. Bilgi, Planlama, Uygulama ve Degerlendirme igin ayri ayr1 Cronbach’s

Alpha degeri

Cronbach’s Alpha Soru sayisi
Bilgi 0,977 8
Planlama 0,983 8
Uygulama 0,966 6
Degerlendirme 0,978 7

Bilgi boliimiinde yer alan 8 soruya ait Cronbach’s Alpha degeri 0,977 olarak
hesaplanmistir. Planlama boliimiinde yer alan 8 soruya ait Cranbach’s Alpha degeri
0,983 olarak tespit edilmistir. Uygulama bdliimiinde yer alan 6 soruya ait Cranbach’s
Alpha degeri 0,966 olarak tespit edilmistir. Degerlendirme boliimiinde yer alan 7 soruya
ait Cranbach’s Alpha degeri 0,978 olarak tespit edilmistir (Tablo 4.2). Alfa () katsayisi
(.80 < a < 1.00) ise boyut “yiiksek derecede gilivenilirdir* olarak tanimlanmaktadir
(Kalayci, 2006). Olgeklerde Cronbach’s Alpha degeri 1’e yaklastika oOlgegin
giivenirliginin arttif1 kabul edilmektedir. Elde ettigimiz degere gore bilgi boliimiine ait

sorularin giivenirliginin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada kullanilan likert tipi 6lgek katilimcilara uygulandiktan sonra, her 6lgek
kontrol edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Olgeklerde eksik veya hatali bilgi
olmadig1 belirlenmistir. Katilimcilar tarafindan doldurulan tiim olgekler arastirmaya

dahil edilmistir.
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Veri grubu arastirmaci tarafindan kontrol edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Bilgisayar ortaminda toplanan veriler, istatistik programi kullanilarak islemler
uygulanmistir. Islemler yapilirken anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak kabul edilmistir.

Uygulanacak istatistiksel islemler belirlenirken 6ncelikle normallik testi yapilmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Calismada kullanilan o0lcek araciligiyla elde edilen veriler istatistiksel yontemler
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan Slgekler incelenerek
cevaplarin uygunlugu tek tek kontrol edilmistir. Veriler bilgisayar ortamina istatistiksel
yontemlerle islenmis, cevaplarin frekans ve ylizdeleri hesaplanmig, tanimlayici verilere
yer verilmistir. Veri analizlerinde kullanilacak istatistiksel yontemleri belirlemek
amactyla Oncelikle normallik testi yapilmistir. Normallik testi sonucunda normal
dagilim oldugu tespit edilerek analizde kullanilabilecek yontemler belirlenmistir. Veri
analizlerinde bagimsiz gruplar T testi, One Way Anova testi ve Post Hoc Test (¢coklu
karsilastirmalar) kullamilmistir. iki bagimsiz grup arasinda ortalamalara bakilarak
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz
gruplar T testi kullanilmigtir. Birbirinden bagimsiz ikiden fazla grubun aritmetik
ortalamalar1 dikkate alinarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in One
Way Anova testi kullanilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu durumda,
post-hoc ¢oklu karsilastirma testleri kullanilir. Post Hoc Testi , istatistiksel modeldeki

anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmeyi saglar.

4.5.1.Normallik Testi

Normallik testi ¢aligmada kullanmilan 102  Olgegin  tamamiyla  yapilmuistir.
Normallik testine tabi tutulan 102 Sl¢ekten tamaminin gegerli oldugu, gegersiz veri

bulunmadig tespit edilmistir (Tablo 4.3).
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Tablo 4.3. Kolmogorov-Smirnova/Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Istatistik df P Istatistik df p
Bilgi 0,129 102 0,000 0,958 102 0,002
Planlama 0,108 102 0,005 0,965 102 0,009
Uygulama 0,153 102 0,000 0,938 102 0,000
Degerlendirme 0,178 102 0,000 0,939 102 0,000

Normallik testi sonuclarina bakilirken evrenin biiyiikliigii 30 veya iizeri oldugu
durumlarda Shapiro-Wilk testine bakilmaktadir. Shapiro-Wilk testinde normal
dagilim goriilmediginden, carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir (Tablo 4.3).

Ayrica her bir alana ait tanimlayici veriler Tablo 4.4.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Tanimlayici Veriler

istatistik Standart Hata

Ortalama 3,5392 0,09382
Alt Sir 3,3531
Ust Siir 3,7253

5% Kirpilmig Ortalama 3,5670

Ortanca 3,7500

Varyans 0,898

Standart Sapma 0,94757

Minimum 1,13

Maksimum 5,00

Aralik 3,88

Ceyrekler Aralig1 141

Carpiklik -0,430 0,239

Basiklik -0,633 0,474
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Tablo 4.4. Tanimlayici1 Veriler (devami)

Ortalama 3,3468 0,10178
Alt Sir 3,1449
Ust Sinir 3,5487
5% Kirpilmig Ortalama 3,3824
Ortanca 3,5000
Varyans 1,057
Standart Sapma 1,02791
Minimum 1,00
Maksimum 5,00
Aralik 4,00
Ceyrekler Araligi 1,41
Carpiklik -0,387 0,239
Basiklik -0,413 0,474
Ortalama 3,6422 0,09629
Alt Siir 3,4511
Ust Sinir 3,8332
5% Kirpilmis Ortalama 3,6943
Ortanca 4,0000
Varyans 0,946
Standart sapma 0,97250
Minimum 1,00
Maksimum 5,00
Aralik 4.00
Minimum 1,13
Maksimum 5,00
Aralik 3,88
Ceyrekler Aralig 1,41
-0,430 0,239
-0,633 0,474
5% Kiarpilmig Ortalama 3,5456
Ortanca 3,8571
Varyans 0,912
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Tablo 4.4. Tanimlayici1 Veriler (devami)

Standart Sapma 0,95518
1,00
5,00
Aralik 4,00
Ceyrekler Araligi 1,04
Carpiklik -0,655 0,239
Basiklik -0,176 0,474

Normallik testi yorumlanirken basiklik ve carpiklik degerleri dikkate alinmaktadir.
Basiklik ve carpiklik degerleri -2 ile +2 araliginda oldugu durumlarda dagilimin normal
oldugu kabul edilmektedir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢ekte yer alan bilgi, planlama,
uygulama ve degerlendirme béliimlerine ait basiklik ve garpiklik degerlerinin -2 ile +2
araliginda oldugu belirlenmistir. Dagilimin parametrik (normal) oldugu tespit edilmistir.
Parametrik dagilimin goriildiigii ¢alismalarda parametrik testlerden anova ve t testi
kullanimi1 uygun olmaktadir. Normallik testi sonuglara bagli olarak arastirmada
bagimsiz gruplar t testi ve One Way Anova testi kullanilarak analizler yapilmistir

(Tablo 4.4).
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5. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde analizler yapilarak elde edilen bulgular tablolar seklinde verilmistir.
Calismanin alt problemleri ele alinirken hangi istatistiksel yontemin kullanilacagi

belirtilerek agiklanmigtir.

5.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi1 Ogrenme ve Okul Disi1 Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeylerine Cinsiyet Faktoriiniin Etkisi

Ogretmenlerin okul dist dgrenme ve okul dist 6grenmeyi diizenleme diizeylerine

yonelik cinsiyet faktoriiniin etkisine ait bulgular Tablo 5.1°de gosterilmistir.

Tablo 5.1. Bagimsiz Gruplar T Testi Cinsiyet Faktoriine Ait Grup Istatistikleri

CINSIYET N X S
Kadin 67 3,4813 1,00831
Erkek 35 3,6500 0,82125
Kadin 67 3,2873 1,10097
Erkek 35 3,4607 0,87488
Kadin 67 3,5920 1,00599
Erkek 35 3,7381 0,91134
Kadin 67 3,4158 0,99060
Erkek 35 3,6776 0,87127

Tablo 5.1’de c¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerin 102 kisiden olustugu
goriilmektedir. 102 o6gretmenden 67°sini kadinlarin, 35°ini erkeklerin olusturdugu
goriilmektedir. Caligma grubunda kadin Ogretmenlerin erkek ogretmenlerden daha

baskin oldugu goriilmiistiir.

Cinsiyet faktoriine ait Bagimsiz gruplar T testine ait sonuglar Tablo 5.2°de

gosterilmistir.
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Tablo 5.2. Cinsiyet Faktoriine bagli Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

F t df p
Bilgi 3,510 -0,852 100 0,396
Planlama 3,785 -0,807 100 0,421
Uygulama 1,186 -0,718 100 0,474
Degerlendirme 3,059 -1,319 100 0,190

Tablo 5.2’ye bakildiginda, bagimsiz gruplar t testi sonuclar1 dikkate alindiginda kadin
ve erkek 6gretmenler arasinda okul dist 6grenme alaninda bilgi planlama uygulama ve
degerlendirme boliimlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigr belirlenmistir

(p:0,396>0,05; p:0,421>0,05; p :0,474>0,05; p:0,190 > 0,05,

5.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme ve Okul Disi Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeylerine Medeni Hal Faktoriiniin Etkisi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin medeni hal durumlar ile okul dis1 6grenme ve okul dis1

O0grenmeyi diizenleme diizeylerine etkisi Tablo 5.3’de gosterilmistir.

Tablo 5.3. Bagimsiz Gruplar T Testi Medeni Hal Faktoriine Ait Grup

Istatistikleri

MEDENi HAL N X S

Bekar 70  3,6750 0,82845
Evli 32 3,2422 1,12475
Bekar 70  3,4893 0,97378
Evli 32 3,0352 1,08891
Bekar 70 3,7286 0,90985
Evli 32 34531 1,08858
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Tablo 5.3. Bagimsiz Gruplar T Testi Medeni Hal Faktorine Ait Grup

Istatistikleri (devami)

Bekar 70 3,5694 0,92406

Evli 32 3,3661 1,02113

Tablo 5.3’e bakildiginda ¢alisma grubunu olusturan 102 6gretmenden 70’inin bekar ve
32’sinin evli oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlere
bakildiginda bekar 6gretmenleri agirlikli oldugu goriilmektedir. Likert tipi Olgekte
bulunan bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirme sorularina verilen puanlarin
ortalamalarina bakildiginda bekar Ogretmenlerin puanlarmin kiiciik farklarla daha

yiiksek oldugu goriiliir.

Medeni hal durumunun bagimli ve bagimsiz gruplara ait T testi sonuglar1 Tablo 5.4’de

gosterilmistir.

Tablo 5.4. Medeni Hal Faktoriine Bagli Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Medeni Hal F t df p

Bilgi 8,106 2,180 100 0,032
Planlama 1,003 2,105 100 0,038
Uygulama 4,524 1,332 100 0,186
Degerlendirme 2,038 0,997 100 0,321

Bagimsiz gruplar t testi sonuglari dikkate alindiginda evli ve bekar 6gretmenler arasinda
okul dis1 6grenme alaninda bilgi diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistiir (p:0,032<0,05). Analiz sonuglarina gore evli ve bekar 6gretmenler arasinda
okul dis1 6grenme alaninda planlama diizeyi baglaminda anlamh bir farklilik oldugu
tespit edilmistir (p:0,038<0,05). Uygulama diizeyi bakimindan ise evli ve bekar
ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir (p:0,036<0,05). Evli ve
bekar 6gretmenler arasinda degerlendirme boliimiinde anlamli bir farklilik olmadig

tespit edilmistir(p:0,157>0,05).
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5.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme ve Okul Disi
Ogrenmeyi Diizenleme Diizeylerine Egitim Durumu Faktoriiniin Etkisi

Ogretmenlerin egitim durumlarma ait faktoriin okul dist dgrenme ve okul disi
O0grenmeyi diizenleme diizeylerine etkisinin istatistiksel sonucglari Tablo 5.5°de

gosterilmistir.

Tablo 5.5. Bagimsiz Gruplar T Testi Egitim Durumu Faktoriine Ait Grup

Istatistikleri
EGITIM DURUMU N X S
Lisans 85 3,5132 0,95529
Lisansiistii 17 3,6691 0,92485
Lisans 85 3,2838 1,04037
Lisansiistii 17 3,6618 0,92783
Lisans 85 3,6000 0,98171
Lisansiistii 17 3,8529 0,92399
Lisans 85 3,4891 0,98343
Lisansiistii 17 3,5882 0,82047

Tablo 5.5’e bakildiginda ¢aligma grubunda yer alan 102 §gretmenin 85’inin lisans
mezunu oldugu goriilirken, 17’sinin lisansiistii  egitimlerini  tamamladiklar
goriilmektedir. Lisansiistii egitim yapan 17 Ogretmenin tamaminin yiiksek lisans

mezunudur. Caligma grubunda doktora mezunu 6gretmen bulunmamaktadir.

Egitim diizeyine ait bagimli bagimsiz gruplar T testi sonuglari Tablo 5.6’da

gosterilmistir.
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Tablo5.6. Egitim Diizeyi Faktoriine Bagli Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi F t df p

Bilgi 0,405 -0,617 100 0,538
Planlama 0,940 -1,390 100 0,168
Uygulama 0,580 -0,979 100 0,330
Degerlendirme 1,467 -0,389 100 0,698

Tablo 5.6 incelendigi zaman lisans egitimlerini tamamlamis fen bilimleri
Ogretmenleri ile lisansiistii egitimlerini tamamlamis fen bilimleri 6gretmenlerine
uygulanan likert tipi 6l¢ek sonuglarina bakildiginda Bilgi diizeyinde iki grup arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir (p:0,538>0,05). iki grup arasinda
Planlama diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir
(p:0,168>0,05). Uygulama diizeyi bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (p:0,330>0,05). Degerlendirme diizeyi bakimindan iki grup
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p:0,698>0,05).

5.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi1 Ogrenme ve Okul Disi Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeylerine Yas Faktoriiniin Etkisi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin yas faktoriiniin okul dis1 6grenme ve okul dis1 6grenmeyi

diizenleme diizeylerine etkisine ait bulgular Tablo 5.7°de gosterilmistir.

Tablo 5.7. One Way Anova Testi Yas Faktériine Ait Grup Istatistikleri

ANOVA-YAS N % S
Bilgi 22-29 35 3,1000 1,08245
30-37 49 3,7551 0,78642
38+ 18 3,8056 0,79892
TOPLAM 102 3,5392 0,94757

54



Tablo 5.7. One Way Anova Testi Yas Faktdriine Ait Grup Istatistikleri (devami)

Planlama 22-29 35 2,9286 1,06122
30-37 49 3,5332 0,97754
38+ 18 3,6528 0,87611
TOPLAM 102 3,3468 1,02791
Uygulama 22-29 35 3,3952 1,08094
30-37 49 3,7687 0,92660
38+ 18 3,7778 0,81650
TOPLAM 102 3,6422 0,97250
Degerlendirme 22-29 35 3,2082 0,99298
30-37 49 3,6122 0,97895
38+ 18 3,7937 0,66326
TOPLAM 102 3,5056 0,95518

Tablo 5.7’ye bakildiginda ¢alismada yer alan 102 6gretmen yas durumu bakimindan 3
farkli grupta incelenmistir. 22-29 yas aralifinda 35 6gretmen, 30-37 yas aralifinda 49
ogretmen ve 38 ve lizeri yas grubunda 18 dgretmen bulunmaktadir. Calisma grubunu
olusturan Ogretmenlerin yas araliklarinin 30-37 yas aralifinda baskin oldugu tespit

edilmistir.

Yas faktoriine ait bagli One Way Anova Testi Sonuglar1 Tablo 5.8’de gosterilmistir.

Tablo 5.8. Yas Faktoriine Ait Bagli One Way Anova Testi Sonuglari

Kareler Toplanm df Ortalama Kare F p
10,312 2 5,156 6,351 0,003
80,374 99 0,812
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Tablo 5.8. Yas Faktoriine Ait Bagli One Way Anova Testi Sonuglari

(devami)
90,687 101
Planlama 9,509 2 4,755 4,842 0,010
97,207 99 0,982
106,716 101
3,250 2 1,625 1,743 0,180
92,272 99 0,932
95,522 101
5,147 2 2,574 2,928 0,058
87,003 99 0,879
92,150 101

Tek yonlii varyans analizi sonuglar1 dikkate alindiginda elde edilen sonuglara gore bilgi
ve planlama diizeylerinde farkli yas gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir
(p:0,003<0,05; p:0,010 <0,05) (Tablo 5.8). Analizde ti¢ farkli yas grubu yer aldigindan,
gruplar arasindaki farkliliklar1 daha ayrintili gorebilmek icin Post Hoc Test analizi

yapilmistir.

Tablo 5.9. Yas Faktoriine Ait Post Hoc Test (Coklu Karsilastirmalar) Sonuglari

Bagimh Degisken I(YAS) J(YAS) Standart Hata p
Bilgi 22-29 30-37 0,19941 0,004
38+ 0,26134 0,022
30-37 22-29 0,19941 0,004
38+ 0,24834 0,978
38+ 22-29 0,26134 0,022
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Tablo 5.9. Yas Faktoriine Ait Post Hoc Test (Coklu Karsilastirmalar) Sonuglar

(devami)
30-37 0,24834 0,978
Planlama 22-29 30-37 0,21930 0,019
38+ 0,28741 0,035
30-37 22-29 0,21930 0,019
38+ 0,27311 0,900
38+ 22-29 0,28741 0,035
30-37 0,27311 0,900
Uygulama 22-29 30-37 0,21366 0,193
38+ 0,28002 0,363
30-37 22-29 0,21366 0,193
38+ 0,26609 0,999
38+ 22-29 0,28002 0,363
30-37 0,26609 0,999
Degerlendirme 22-29 30-37 0,20747 0,131
38+ 0,27190 0,085
30-37 22-29 0,20747 0,131
38+ 0,25838 0,763
38+ 22-29 0,27190 0,085
30-37 0,25838 0,763

Tablo 5.9 ait yapilan analizler sonucunda bilgi bdliimiinde 22-29 yas grubu ile 30-37

yas grubu arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (puilgi:0,004<0,05). 22-29 yas

grubu ile 38+ yas grubu arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir (puilgi:0,022<0,05).

30-37 yas grubu

ille 38+ yas grubu arasinda anlami
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edilmemistir(prigi:0,978>0,05). Bilgi diizeyinde 30-37 yas grubu ile 38+ yas grubu
arasinda anlamli bir farklilik olmamasinin nedeni tecriibeye bagli olarak okul dist
O0grenme konusunda bilgi birikimlerinin 22-29 yas grubuna kiyasla daha fazla olmasi ile
iliskilendirilebilir. Likert tipi 6lgekte bilgi boliimiine ait sorulara verilen puanlarin, ii¢
farkli yag grubu i¢in ortalamalarina bakildiginda da anlamli fark goriillmeyen 30-37 ve
38+ yas gruplarmin verdikleri puanlarin ortalama degerlerinin yakin oldugu

gorilmektedir.

Planlama boliimiinde 22-29 yas grubu ile 30-37 yas grubu arasinda yapilan analiz
sonucunda anlamlt bir farklilik gériilmustiir (ppianiama:0,019<0,05). 22-29 yas grubu ile
38+ yas grubu arasinda da yine anlamli  bir  farklilik  tespit
edilmistir(ppianiama:0,035<0,05). 30-37 yas grubu ile 38+ yas grubu arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir  (pplantama:0,09>0,05). Yapilan analizler
sonucunda gruplarin likert tipi 6lgekte vermis olduklari puan ortalamalari da dikkate
alindiginda planlama diizeyinde 22-29 yas grubu ile diger iki grup (30-37 ve 38+)

arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Uygulama boéliimiinde 22-29 yas grubu ile 30-37 yas grubu arasinda yapilan analizler
sonucunda anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir (puygulama:0,193>0,05). 22-29 yas
grubu ile 38+ yas grubu arasinda da yapilan analizler sonucu anlamli bir farklilik
goriilmemistir (puygulama:0,363>0,05). 30-37 yas grubu ile 38+ yas grubu arasinda
yapilan analizler sonucunda da anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir

(puygulama:o,999>0,05).

Degerlendirme boliimiinde 22-29 yas grubu ile 30-37 yas grubu arasinda yapilan
analizler sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (pdegeriendirme:0,131>0,05).
22-29 yas grubu ile 30-37 yas grubu arasinda yapilan analizler sonucunda anlamli bir
farklilik gorilmemistir (pdegeriendirme:0,085>0,05). 30-37 yas grubu ile 38+ yas grubu
arasinda yapilan analizler sonucunda da anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir

(pdegerlendirme:o ' 763>0,05) .
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5.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi1 Ogrenme ve Okul Disi1 Ogrenmeyi
Diizenleme Diizeylerine Mesleki Deneyim Faktoriiniin Etkisi

Ogretmenlerin mesleki deneyim faktorii ile okul dis1 6grenme ve okul dis1 grenmeyi
diizenleme diizeylerine etkisine ait One Way Anova testine ait sonuglar Tablo 5.9°da

gosterilmistir.

Tablo 5.10. One Way Anova Testi Mesleki Deneyim Faktériine Ait Grup Istatistikleri

MESLEKI
DENEYIM Y1l N X S
1-5 32 3,0586 1,10442
6-10 34 3,5588 0,84120
11-15 19 3,9934 0,54721
16+ 17 3,8971 0,81518
Toplam 102 3,5392 0,94757
Planlama 1-5 32 2,9531 1,11159
6-10 34 3,2206 1,03034
11-15 19 3,8026 0,61140
16+ 17 3,8309 0,90888
Toplam 102 3,3468 1,02791
Uygulama 1-5 32 3,2917 1,10311
6-10 34 3,6569 0,98724
11-15 19 4,0000 0,58267
16+ 17 3,8725 0,87506
Toplam 102 3,6422 0,97250
Degerlendirme ~ 1-5 32 3,1741 1,00802
6-10 34 3,4874 1,07373
11-15 19 3,8195 0,66299
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Tablo 5.10. One Way Anova Testi Mesleki Deneyim Faktoriine Ait Grup Istatistikleri

(devami)

16+ 17 3,8151 0,69209

Toplam 102 3,5056 0,95518

Calismada yer alan 102 Ogretmen, mesleki deneyim dikkate alinarak dort gruba
ayrilarak incelenmistir. Mesleki deneyimleri 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil ve 16+ yil
olmak {izere gruplar halinde incelenmistir. Yapilan analizle 6gretmenlerin okul dis1
ogrenme alaninda sahip olduklar1 bilgi ve birikimin, mesleki deneyime bagli olarak

degisimi gdzlenmek istenmistir (Tablo 5.9).

Tablo 5.11. Mesleki Deneyim Faktoriine Bagli One Way Anova Testi Sonuglari

Mesleki Deneyim df X F p

3 4,501 5,714 0,001
98 0,788
101

3 4,478 4,704 0,004
98 0,952
101

3 2,425 2,692 0,050
98 0,900
101

3 2,343 2,698 0,050
98 0,869
101

Tablo 5.10°da tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore bilgi, planlama, uygulama ve

degerlendirme boliimlerinde mesleki deneyim gruplari arasinda anlamli farkliliklar
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goriilmiistiir. Farkliliklarin dort farkli mesleki deneyim grubu arasindaki iliskisini

incelemek amaciyla Tukey HSD(¢oklu karsilastirma) testi yapilmistir.

Tablo 5.12. Mesleki Deneyim Faktoriine Bagli Post Hoc (Coklu Karsilastirmalar) Test

Sonuglari
Bagimh Degisken  1(Y1l) J(Yl) Standart Hata p
Bilgi 1-5 6-10 0,21858 0,108
11-15 0,25703 0,002
16+ 0,26635 0,012
6-10 1-5 0,21858 0,108
11-15 0,25420 0,324
16+ 0,26362 0,576
11-15 1-5 0,25703 0,002
6-10 0,25420 0,324
16+ 0,29628 0,988
16+ 1-5 0,26635 0,012
6-10 0,26362 0,576
11-15 0,29628 0,988
Planlama 1-5 6-10 0,24030 0,682
11-15 0,28257 0,017
16+ 0,29281 0,018
6-10 1-5 0,24030 0,682
11-15 0,27945 0,166
16+ 0,28981 0,158
11-15 1-5 0,28257 0,017
6-10 0,27945 0,166
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Tablo 5.12. Mesleki Deneyim Faktoriine Bagli Post Hoc (Coklu Karsilagtirmalar) Test

Sonuglar1 (devami)

16+ 0,32572 1,000

16+ 1-5 0,29281 0,018
6-10 0,28981 0,158

11-15 0,32572 1,000

Uygulama 1-5 6-10 0,23372 0,405
11-15 0,27484 0,055

16+ 0,28480 0,181

6-10 1-5 0,23372 0,405
11-15 0,27181 0,589

16+ 0,28188 0,870

11-15 1-5 0,27484 0,055
6-10 0,27181 0,589

16+ 0,31680 0,978

16+ 1-5 0,28480 0,181
6-10 0,28188 0,870

11-15 0,31680 0,978
Degerlendirme 1-5 6-10 0,22954 0,524
11-15 0,26992 0,085

16+ 0,27971 0,107

6-10 1-5 0,22954 0,524
11-15 0,26695 0,600

16+ 0,27684 0,638

11-15 1-5 0,26992 0,085
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Tablo 5.12. Mesleki Deneyim Faktoriine Bagli Post Hoc (Coklu Karsilagtirmalar) Test

Sonuglar1 (devami)

6-10 0,26695 0,600
16+ 0,31114 1,000
16+ 1-5 0,27971 0,107
6-10 0,27684 0,638
11-15 0,31114 1,000

Mesleki deneyim bagimsiz degiskeni ile yapilan analizler sonucunda bilgi boliimiinde 1-
5 yil ile 6-10 y1l gruplart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir(pigi:0,108>0,05).
1-5 yil ile 11-15 yil gruplart arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir (poilgi:0,002<0,05). 1-5 yil ile 16 ve iizeri yil gruplariyla yapilan analiz
sonucunda da anlamli bir farklilik goriilmistiir (pbilgi:0,012<0,05). 6-10 yil ile 11-15 y1l
gruplart kullanilarak yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilhik goriilmemistir
(ppilgi:0,324>0,05). 6-10 yil ile 16 ve lizeri yil gruplar1 kullanilarak yapilan analiz
sonucunda da anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (priigi:0,576>0,05). Son olarak
11-15 y1l ve 16 ve yil lizeri mesleki deneyime sahip gruplar arasinda yapilan analiz

sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemistir (prigi:0,988>0,05).

Mesleki deneyim dikkate alinarak yapilan analizler sonucunda planlama béliimiinde 1-5
yil ve 6-10 y1l gruplar arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir (poilgi:0,682>0,05). 1-5 yil ve 11-15 yil gruplart arasinda yapilan analiz
sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (pbilgi:0,017<0,05). 1-5 y1l ve 16 ve iizeri
y1l mesleki deneyime sahip gruplar arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (pplaniama:0,018<0,05). 6-10 yil ve 11-15 yil gruplar igin
yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik goriilmistiir (ppianiama:0,018<0,05). 6-10
yil ile 16 ve iizeri y1l mesleki deneyime sahip gruplar arasinda yapilan analiz sonucunda
anlaml farklilik goriilmiistiir (ppianiama:0,158>0,05). 11-15 y1l ve 16 ve {izeri yil mesleki
deneyime sahip Ogretmenler arasinda anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir

(Pplaniama:1,00>0,05).
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Mesleki deneyim dikkate yapilan analizler sonucunda uygulama bdliimiinde 1-5 yil ve
6-10 yi1l gruplari arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik goériilmemistir
(Puygulama:0,405>0,05). 1-5 yil 11-15 yil mesleki deneyim gruplari arasinda yapilan
analizler sonucunda anlamli bir farklilik goriilmemistir (puygulama:0,055>0,05). 1-5 y1l ile
16 ve iizeri yil mesleki deneyime sahip gruplar arasinda yapilan analiz sonucunda
gruplar arasinda uygulama diizeyinde anlamli bir farklillk goriilmemistir
(Puygulama:0,181>0,05). 6-10 yi1l ve 11-15 yil mesleki deneyime sahip gruplar arasinda
yapilan analiz sonucuna gore gruplar arasinda uygulama boliimiinde anlamli bir farklilik
goriilmemistir (puygulama:0,589>0,05). 6-10 yi1l ve 16 ve iizeri y1l deneyime sahip gruplar
arasinda yapilan analiz sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gorilmemistir  (puygulama:0,870>0,05).  11-15 y1l deneyime sahip Ogretmenlerin
olusturdugu grup ile 16 ve lizeri yil deneyime sahip 6gretmenlerin olusturdugu gruplar
arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir

(Puygulama:0,978>0,05).

Mesleki deneyimin dgretmenlerin okul dis1 6grenme alaninda bilgi birikimlerine olan
etkisini arastirmak amaciyla 1-5 yil deneyime sahip grup ile 6-10 yil deneyime sahip
grup arasinda yapilmistir, yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 gorillmistiir (pdegerlendirme:0,524>0,05). 1-5 yil deneyime sahip grup ile 11-15
yil deneyime sahip grup arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik
gorilmemistir (pdegerlendirme:0,524>0,05). 1-5 yil ile 16 ve iizeri y1l deneyime sahip grup
arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir
(Pdepertendirme:0,107>0,05). 6-10 y1l deneyime sahip grup ile 11-15 yil deneyime sahip
grup arasinda yapilan analiz sonucunda da anlamh bir farklilik gorilmemistir
(Pdegerlendirme:0,600>0,05). 6-10 yi1l deneyime sahip grup ile 16 ve iizeri yil deneyime
sahip grup arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilhik goriilmemistir
(Pdegerlendirme:0,638>0,05). 11-15 yil ile 16 ve iizeri y1l deneyime sahip gruplar arasinda
yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir

+ (pdegerlendirme: 1 y 000>0 y 05) .
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5.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Egitim Hayatlar1 ve Mesleki Siireclerinde Okul

Dis1 Ogrenme Ortamlarim Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin egitim hayatlarinda okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma

durumlarina ait grafik Sekil 5.1°de gosterilmistir.
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Sekli 5.1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Hayatlar1 Boyunca Okul Dis1 Ogrenme

Ortamlarin1 Kullanma Durumlarina ait Grafik

Sekil 5.1 incelendigi zaman Ogretmenlerin %62’si egitim hayatlarinda okul dis1
ogrenme ortamlarmi kullandiklarmi, %401 kullanmadigini ifade etmistir. Ogretmenlere

ait bazi cevaplar asagida verilmistir:

“Kayag tiirlerini yerinde incelemek icin c¢esitli alanlarda gezi ve gozlem yaptik.”’

FOD25

“Okul bahgesinde ozel olarak tasarlanmis alanlarda etkinlikler yaptim, kent ormanina

ve hayvan barinagina gezi gerc¢eklestirdim.’’FODA2
“Miize gezileri yaptim ve bilim senliklerine katildim. FOD64

“Park, kiitiiphane, su aritma tesisi, tiniversite gezilerimiz ve gozlemlerimiz

oldu.”FOD71

“Yiiksek lisans egitimimde arazi arastirmalari ve saha incelemeleri itizerine ¢alismalar

yvaptik ancak lisans egitimimde okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmadik.”’FOD77
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““Bilim sanat merkezlerine gittik, bunun disinda geziler de diizenledik.”’FOD93

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarini mesleki hayatlarinda

kullanmalarina yonelik bulgular Sekil 5.2°de verilmistir.
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Sekli 5.2. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Mesleki Siiregleri Boyunca Okul Dis1 Ogrenme

Ortamlarini Kullanma Durumlarina ait Grafik

Sekil 5.2 incelendigi zaman Ogretmenlerin %65°nin egitim hayatlarinda okul dist

ogrenme ortamlarmi  kullandiklarini, %37°sisni  kullanmadigin1  ifade etmistir.

Ogretmenlere ait baz1 cevaplar asagida verilmistir:

“Matematik koyiine ziyaret gerceklestirdim, miihendislik uygulamalarint laboratuvar

ortaminda gergeklestirdim.”’FDO13

“Oégrencilerle doga gezisi yaptim, bitki inceleme firsati sundum.”’FDO27

“Hayvanat bahgesi, geri doniisiim aritma merkezi ziyareti yaptik, tiniversitelerde bilim

senliklerine katildik, lisede diizenlenen deneylere katildik.”’FDO3 1

“Okul dis1 ogrenme ortamlarint imkan ve zaman bulduk¢a kullandik. Parkta bitki

incelemesi, mantar incelemesi, kus gozlemi, iiniversitenin bilim senliklerine katilim,

mikroskobik canlilari incelemek ve kiitiiphane gezilerimiz oldu.”’FDO47

“Genellikler laboratuvar ortamini kullaniyoruz.”’FDO56

“Sinema, tiyatro etkinlikleri ve okul c¢evresinde canlilart gozlemleme etkinlikleri

gergeklestirdik.”’FDO75
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6.SONUC ve TARTISMA

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin okul dis1 6§renme ve okul dis1 6grenmeyi diizenleme
diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilan tez ¢alismasinda asagidaki sonuglar elde

edilmistir. Ayrica elde edilen sonuglar litaratiire dayanarak tartisilmistir.

Diinya genelinde pandemi siireclerinin etkisi ile egitim ortamlarinda reforma gidilmistir.
Ogrenenlerin giinliik hayatm iginde etkili ve kalic1 grenmelerinin saglanabilmesi i¢in
okul dis1 6grenme ortamlar1 bir gereklilik haline gelmistir. Bu gereklilik okul dist
O0grenme ortamlarina yonelik son yillarda ¢ok sayida farkli c¢alisma yapmaya
arastirmacilart itmistir (Tatar ve Bagriyanik, 2012; Sarioglan ve Kiiciikdzer, 2017;
Duruk, vd., 2018; Tiirkmen, 2018; Akay, 2019; Kubat, 2019; Oztiirk, vd., 2020; Dénel
Akgiil ve Arabact; 2020; Batman, 2020; Oktay, Ekinci, ve Sen, 2020; Cetinkaya, 2021;
Yildiz, 2022; Sahin ve Asal Ozkan, 2023; Seker ve Savas, 2023; Giirsoy ve Polat,
2023).

Tez c¢aligmasina 102 fen bilimleri Ogretmeni katilmigtir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin 67’sini kadinlardan, 35’inin erkeklerden olustugu goriilmiistiir. Cinsiyet
faktoriiniin; okul disi 6grenme ortamlarina yonelik bilgi, planlama, uygulama ve

degerlendirme diizeylerine etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir (bkz Tablo 5.2).

Caligsmaya katilan 6gretmenlerin medeni hal degiskenine gore yapilan analiz sonucunda
bekar Ogretmenlerin likert tipi Olgekte yer alan maddelere daha yliksek puanlama
yaptiklar1 goriilmiistiir (bkz Tablo 5.3). Arastirma verilerine gore bilgi, planlama ve
uygulama diizeyleri bakimindan bekar 6gretmenler ile evli 6gretmenler arasinda anlamli
bir farklilik olmadig tespit edilirken, degerlendirme diizeyleri bakimindan anlamli bir

farklilik goriilmemistir (bkz Tablo 5.4).

Egitim diizeyleri degisken olarak alinarak gerceklestirilen analizler sonucunda 85 lisans
mezunu, 17 yiiksek lisans mezunu Ogretmenin c¢aligmada yer aldigi; yiliksek lisans
mezunu Ogretmenlerin likert tipi Olgekteki puan ortalamalarinin, lisans mezunu
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (bkz Tablo 5.5). Arastirma
verileri incelendiginde egitim diizeyi bakimindan yiiksek lisans mezunu 6gretmenler ile
lisans mezunu Ogretmenler arasinda okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik bilgi,

planlama, uygulama ve degerlendirme diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu tespit
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edilmistir (bkz. Tablo 5.6). Bu sonug lisans {istli egitim siireclerinin dgretmenlerin

bilgi, uygulama ve planlama becerilene katki sundugu sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Yas faktorii degisken olarak alinarak gerceklestirilen analizler sonucunda, bilgi
diizeyinde 22-29 yas grubu Ogretmenler ile 30-37 yas grubu Ogretmenler arasinda
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (bkz Tablo 5.8). Bilgi diizeyinde 22-29 yas
grubu 0gretmenler ile 38 ve lizeri yas grubunu olusturan 6gretmenler arasinda anlaml
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yine bilgi diizeyinde 30-37 yas grubu 6gretmenler
ile 38 ve lizeri yas grubu Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Ogretmenlerin yas gruplar1 dikkate almarak yapilan calismada 22-29 yas grubunu
olusturan 6gretmenlerin diger iki grupla arasinda bilgi diizeyinde farklilik gériilmesinin
nedeni okul dis1 6grenmenin son yillarda 6nem kazandigi ve yas olarak biiylik olan
ogretmenlerin okul dis1 6grenme konusunda yeterli bilgi birikimlerine sahip olmadiklar
sonucuna ulasilabilir. Yas faktorii kapsaminda planlama diizeyinde yapilan analizler
sonucunda da bilgi diizeyinde oldugu gibi 22-29 yas grubu 6gretmenler ile diger iki
grubu olusturan 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken, 30-37 yas
grubu 6gretmenler ile 38 ve iizeri yas grubu Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Uygulama ve degerlendirme diizeylerinde yas faktorii dikkate alinarak
analizler yapildiginda ti¢ farkli grup arasinda yapilan ikili degerlendirmelerde anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmenlerin bilgi ve planlama
diizeyinde yeterli olsalar bile okul dist 6grenme ortamlarmi 6gretim siirecinde

kullanmamalar1 olabilir.

Calisma bulgularinda mesleki deneyim faktdriine bagli yapilan analizlerde bilgi
diizeyinde 1-5 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenler ile 6-10 yil mesleki deneyime
sahip Ogretmenler arasinda anlaml bir farklilik goriilmezken 1-5 y1l mesleki deneyime
sahip 0gretmenler ile 11-15 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenler ve 16 yil ve iizeri
mesleki deneyime sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (bkz
Tablo 5.12). Bilgi diizeyinde 1-5 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenler haricindeki
diger tiim ikili karsilastirmalarda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu
sonuca bakilarak 6gretmenlerin ilk yillarda okul dis1 6grenme ortamlar1 konusundaki
eksikliklerini tecriibeleri arttikca tamamladiklart sdylenebilir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%65) okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiklarini

ifade etmislerdir (bkz. Sekil 5.2).
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Caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinden bazilarmin okul disi 6grenme ortamlarina
yonelik bilgi diizeylerinin yeterli olmasina ragmen uygulama ve degerlendirme
diizeylerinden yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Cetinkaya (2021) yaptig1 calismasinda
ayni sekilde 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olduklarin1 fakat bu ortamlardan yeterince yararlanmadiklarini bildirmistir. Benzer
sekilde Bagriyanik ve Tatar (2012), gergeklestirdikleri g¢alismada fen bilimleri
O0gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini egitim siirecinde kullanmak istemelerine
ragmen imkanlarin yetersiz olmasi, velilerin olumsuz tutumlar1 ve 6grenci giivenliginin
saglanmasinda ki zorluklar gibi nedenlerden dolayr kullanamadiklari belirtilmistir.
Ertugrul ve Karamustafaoglu (2020) yaptiklar1 calismada sinif 6gretmenlerinin okul
dist 0grenme ortamlarina yonelik bilgi sahibi olduklar1 ancak bu bilginin istenilir

diizeyde olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin uygulama ve degerlendirme konusunda yetersiz kalmasinda planlama ve
izin slireglerinin etkisi olabilir. Ayrica maliyet problemleri, veli izin konusu ve giivenlik
problemleri de 6gretmenlerin uygulama basamagina gecmelerinde etkili olabilmektedir.
Litaratlir incelendiginde benzer sorunlarin O&gretmenler tarafindan dile getirildigi
belirlenmistir. Karamustafaoglu, Ayvali ve Ocak (2018) ve yaptiklar1 calismada,
ogretmenlerin idareci ve veli kaynakli bazi problemler yasadiklarini belirtmislerdir.
Kubat (2018) yaptig1 calismada O6gretmen adaylarinin bir¢ogu, okul disi ortamlara
yonelik olarak yapilan gezilerin dezavantajlar1 noktasinda, yasal islemlerin yavas
ilerledigi ve olas1 giivenlik problemlerinin ortaya ¢ikabilecegini sdylemislerdir. Benzer
sekilde Donel Akgiil ve Arabact (2020) ve Yildiz (2022) ekonomik siireglerin okul dis1
ogrenme ortamlarini diizenleme konusunda 6gretmenler tarafindan bir dezavantaj olarak

gorildiigilinii ifade etmislerdir.

Okul dis1 6grenme aktivitelerinde Ogrenciler yeterli bilgiye sahip olmadiklari igin,
ortamdaki siireclerin iyi bir rehber yani Ogretmen tarafindan diizenlenmesi
gerekmektedir (Jarvis ve Pell, 2005). Ogretmen ortamda aktif rol iistlenmeli, ziyaret
edilen alandan 6grencilerin biiyiik 6lgiide yararlanmasi saglanmalidir. Ogretmenin
ortami diizenlemesi gerekli bilgi, tecriilbe ve belli bir deneyim alt yapisina sahip
olmasma baghidir. Ogretmenlerin 6nceki egitim hayatlarinda okul dist &grenme
ortamlarinin  mesleki hayatlarina etkisi olabilmektedir. Arastirmaya katilan,

Ogretmenlerin  biiylik bir ¢ogunlugunun okul disi O68renme ortamlarini egitim
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hayatlarinda kullandiklar1 goriilmektedir (bkz Sekil 5.1) Bu durum egitim siirecinde
okul dig1 6grenme alanlarinin kullanan veya 6gretmen adayr olduklar1 donemde okul
dis1 6grenme alanina yonelik dersler alan 6gretmenlerin, meslek hayatlarinda okul dis1
O0grenme ortamlarmni, okul dis1 6grenme ile alakali dersler almayan Ogretmenlere gore
daha fazla kullandiklar1 gostermektedir. Benzer sekilde Atabek Yigit, Dargin ve Kiyici
(2014) tarafindan gerceklestirilen calismada, 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme
ortamlarinda ders aldiklar1 donemde ele alinan konuya iliskin daha kalic1 ve olumlu

tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir.
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7.ONERILER

Bu boliimde c¢alismanin bulgular1t ve sonuglar1 degerlendirilerek, ¢6ziim oOnerileri

sunulmustur.

» Yiiksekogretim programlarinda okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik derslerin
icerigi uygulama ve degerlendir basamaklar1 yeniden diizenlenebilir. Boylece
O0gretmen adaylar1 mesleki siirece daha fazla deneyim kazanarak baslayabilir.

» Mesleki deneyimi yiliksek olan Ogretmenler ile meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin entegre edilecegi okul dis1 Ogrenme ortamlarina yonelik
calismalar ve projeler diizenlenebilir.

» Lisansiistii egitim konusunda ogretmenler tesvik edilebilir; ayrica planlama,

uygulama basamaklar1 bu siirecler ile pekistirilebilir.
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Ek-3. Arastirmada Kullanilan Olgek

Sayin katilimei,

Bu olgek Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Okul Dist Ogrenme ve Okul Dist
Ogrenmeyi Diizenleme Diizeylerinin Belirlenmesi yonelik yapilmaktadir. Verdiginiz
tim bilgiler gizli tutulacaktir. Degerli katkilariniz i¢in tesekkiirlerimi ifade etmek
isterim.

Alperen USTA

Fen ve Teknoloji Ogretmeni

L. BOLUM
1. Yasimz (bitirmis oldugunuz yasi belirtiniz): ...........ccccenaeene.
2. Cinsiyetiniz: ()LE ()2.K

3. Medeni durumunuz: ( ) 1. Evli () 2. Bekar

4. Egitim durumunuz (en son bitirilen okulu belirtiniz)

( ) 1.Lisans ( ) 2. Yiiksek lisans mezunu () 3. Doktora mezunu

5.Mesleki Deneyiminiz?

1-5y1l () 5-10 y1l () 10-15y1l () 15-20 y1l () 20 yil ve tlizeri ()

6. Egitim siirecinizde okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiniz mi1? Agiklar misiniz?

7. Mesleki siirecinizde okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiniz m1? Agiklar misiniz?
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II. BOLUM

Asagida okul dis1 6grenme ortamlar1 ile ilgili c¢esitli konular hakkinda ifadeler
bulunmaktadir. Olgekteki okul dis1 6grenme faaliyetlerine iliskin ifadeler “Hig
Katilmiyorum”, “Az Katulyyorum”, “Orta Diizeyde Katilryorum
“Tamamen Katilryyorum” bigimden olugmaktadir. Sizin i¢in uygun olan1 segerek (X) ile

I TS

Cok Katilyyorum”,

belirtiniz.
g
E £
S
5 :
£ = 2.
2 g | ™ E | =
e = L E =
z _ =] S M
E |&|% | &
p— 2} N = =
s £ |3 E
A g a N~ s
= N £ % g
= < | © o | =
= al ™ < Lo
A. | Bilgi
1 Okul dis1 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim
2 Okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi
sahibiyim
3 Okul dis1 O6grenme ortamlarinin  egitsel
degerini bilirim
4 Okul dis1 Ogrenme ortamlarinin anlaml
Ogrenme tizerindeki etkisini bilirim
5 Okul dis1 6grenme i¢in kullanilacak arag-gereg bilgisine sahjbim.
6 Okul dis1 6grenme ortamlarinin sosyal beceri
Ogretimindeki 6nemini bilirim.
7 Okul dis1 6grenmenin gerekliligi hakkinda
bilgi sahibiyim.
8 Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal
mevzuat hakkinda bilgi sahibiyim.
B. | Planlama
Bir okul dis1 6grenme planlayabilirim.
10 | Uygun okul dist Ogrenme ortamlarini
sec¢ebilirim.
11 | Okul dis1 Ogrenme ortamlarini organize
edebilirim.
12 | Okul dis1 6grenme ortamlarmi sosyal beceri

Ogretimine uygun olarak diizenlerim.
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13 | Okul dis1 Ogrenmeyi konu/ders alaninin
hedefleriyle iliskilendirebilirim.

14 | Okul dis1 6grenme icin kullanilacak arag-
geregleri secebilirim.

15 | Okul dis1 Ogrenme siireciyle ilgili yeni
Ogrenci davranislari planlayabilirim.

16 | Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal
mevzuati planlayabilirim.

C. | Uygulama

17 | Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak
anlaml1 6grenmeyi saglayabilirim.

18 | Okul dig1 O6grenme ortamlarinda &grenciye
gerekli olan sosyal beceriyi
gerceklestirebilirim.

19 | Okul dis1 Ogrenme ile ilgili yapilan
planlamay1 uygulayabilirim.

20 | Okul dis1 6grenme ortamlarimi kullanarak
konu/ders alani hedeflerini
gerceklestirebilirim.

21 | Okul dis1 6grenme igin gerekli arag-gerecleri
kullanabilirim.

22 | Okul dis1 ogrenme ortamlarinda Ogrenciye
kazandirilacak egitimsel davranist
gerceklestirebilirim.

D. | Degerlendirme

23 | Okul dig1 d6grenme i¢in yapilan planlamanin
basaris1 diizeyini belirleyebilirim.

24 | Okul dis1 6grenmenin 6grenciye kazandirdigi
sosyal becerilerin gergeklesme diizeyini
belirleyebilirim.

25 | Okul dis1 6grenmede gerceklesmeyen hedef
davranisi(lar) tespit edebilirim.

26 | Okul dis1 6grenme ortaminda kullanilan arag-
gerecin katkisini belirleyebilirim.

27 | Okul dis1 6grenme ortaminin egitim hedefine
katkisin1 degerlendirebilirim.

28 | Okul dig1 6grenme ortamlarinda Ogrenciye
kazandirilacak egitimsel davranigin
gerceklesip  gerceklesmedigini  kontrol
edebilirim.

29 | Okul dis1 6grenme ile ilgili uygun 6lgme ve

degerlendirme yapabilirim.
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