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Oz Gecmis

Aragtirmac1 ilk ve ortadgretimini Konya’da tamamladiktan sonra lisans
ogrenimini 2020 yilinda Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde tamamlamustir. Yine 2020 yilinda Kiitahya Dumlupmar
Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans bdliimiinde 6grenimine
baslamustir. Yiiksek lisans siireci igerisinde Dr. Ogr. Uyesi Dondii OZDEMIR ile ortak
sekilde yiriitillen “Covid-19 Pandemi Kaynakli Uzaktan Egitim Siirecinde Sosyal
Bilgiler Egitimi: Ogretmenlerin Goriislerine Dayali Bir Degerlendirme” adinda bir bildiri

sunmustur.



OZET
SOSYAL BIiLGILER DERSLERININ DUSUNME DOSTU SINIF
OZELLIKLERi ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

GURSOY, Gozde

Yuksek Lisans Tezi, Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Dondiit OZDEMIR
Haziran, 2023, 168 Sayfa

Bu arastirmada ortaokul 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler derslerinin diisiinme dostu
smif Ozelliklerinin 6grenci ve Ogretmen goriislerine basvurarak degerlendirilmesi
amacglanmistir. Aragtirmada karma arastirma yontemi benimsenmistir. Veriler Doganay
ve Sar1 (2012) tarafindan olusturulan Diisinme Dostu Sinif Olgegi ve arastirmaci
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligi ile toplanmistir.
Arastrmanm nicel boyutunda Konya ili merkez ilgelerinde 6grenim goren 1897
ogrenciden, nitel boyutunda ise yine ayni okullarda gérev yapan 15 sosyal bilgiler
ogretmeninden veri toplanmustir. Elde edilen nicel veriler iliskisiz 6rneklemler t-testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak, nitel veriler ise tematik analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Nicel verilerin analiz sonucunda 6grencilerinin sosyal
bilgiler derslerini yiiksek diizeyde diisiinme dostu olarak degerlendirdikleri belirlenmistir.
Olgek puanlarmin cinsiyete gore degismedigi ancak alt siniflarda 6grenim goren, daha
yiiksek not ortalamasina ve anne ve baba egitim diizeyine sahip, dersi daha fazla seven
ve ilgi duyan, Ust sosyoekonomik okullarda 6grenim goren 6grenciler lehine anlamli
oldugu gorilmiistiir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise arastrmaya katilan
ogretmenlerin bazilarinin 6zgiir bir sinif ortamu olusturduklar1 gerekcesi ile kendilerini
yeterli gordukleri; bazilarmin ise fiziksel imkansizliklar, kisitli ders siiresi gibi
gerekeelerle kendilerini yeterli bulmadig1 belirlenmistir. Ogretmenler dzellikle nitelikli
toplum olusturabilmek i¢in diisiinme becerileri egitiminin gerekliligini ve bu kapsamda
en uygun ders olarak igerigi ve yapisi nedeniyle sosyal bilgiler dersi 6ne ¢iktigmi
vurgulamistir. Ote yandan gretmenlerin derslerde diisiinme becerilerini gelistirmek icin
ise siklikla soru-cevap yontemi kullandiklar1 ve akilli tahtalar1 tercih ettikleri, 6lgme-
degerlendirme icin ise 6zel caligmalar yapmadiklar1 belirlenmistir. Diisiinme becerileri
egitimi kapsaminda ailelerin egitimsiz olmasi, gecici koruma statiisiindeki 6grencilerin
dil problemleri, ulusal smavlarm etkisi, ekonomik sorunlar kalabalik okul ve smiflar,
okullarn fiziksel yetersizlikleri gibi pek ¢ok sorunla karsilastiklarini da ifade etmislerdir.

Aragtirma bulgular ile baglantili olarak karsilastiklar1 problemlere sosyal bilgiler sinifi,



Vi

okullarin fiziksel bakimdan iyilestirilmesi, ailelere ve 0gretmenlere diisiinme becerileri
egitimlerinin verilmesi, ders kitaplarinin uygun hale getirilmesi, 6grenci odakli
uygulamalar, 6grencilerin genel kiiltiirlerini arttirmaya yonelik faaliyetler gibi 6neriler
getirmislerdir. Son olarak diisiinme becerileri egitiminde karsilagilan en 6nemli sorunlar
ailelerin egitimsiz olmasi, gecici koruma statiisiindeki 6grencilerin dil problemleri, ulusal
smavlarmn etkisi, ekonomik sorunlar, kalabalik okul ve smiflar, fiziksel yetersizlikler

olarak siralanmustir. ilgili 6neriler ise dncelikle bu sorunlarm giderilmesine yoneliktir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme Becerileri, Elestirel Diisiinme, Yaratict Diigiinme,

Problem C6zme, Karar Verme, Sosyal Bilgiler.
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ABSTRACT

EVALUATION OF SOCIAL STUDIES COURSES IN TERMS OF THINKING-
FRIENDLY CLASSROOM CHARACTERISTICS

GURSQY, Gozde
Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Asst. Prof. Déndii OZDEMIR
June, 2023, 168 Pages

In this study, it was aimed to evaluate the 5th, 6th and 7th grade social studies
courses of secondary school in terms of thinking skills education by referring to the
opinions of students and teachers. Mixed research method was adopted in the research.
The data were collected with the Diisiinme Dostu Sinif Olgegi created by Doganay ve
Sar1 (2012) and semi-structured interviews created by the researcher. The quantitative
dimension of the research consists of 1897 students studying in the central districts of
Konya and the qualitative dimension consists of 15 social studies teachers working in the
same schools. The obtained quantitative data were analyzed by using unrelated samples
t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) and qualitative data were analyzed by
using thematic analysis method. As a result of the analysis of quantitative data, it was
determined that the students evaluated the social studies courses as high-level thinking
friendly. It was seen that the scale scores did not change according to gender, but they
were significant in favor of students studying in lower grades, having higher grade point
averages and mother and father education levels, loving and interested in the course more,
and studying in upper socioeconomic schools. As a result of the analysis of qualitative
data, some of the teachers who participated in the study considered themselves sufficient
on the grounds that they created a free classroom environment; some of them did not
consider themselves sufficient due to physical impossibilities and limited course time.
Teachers especially emphasized the necessity of thinking skills training in order to create
a qualified society and in this context, social studies course came to the fore due to its
content and structure as the most appropriate course. On the other hand, it was determined
that teachers often used question-answer methods and preferred smart boards to improve
their thinking skills in the lessons and did not carry out special studies for assessment and
evaluation. They also stated that they faced many problems such as the lack of education
of families, language problems of students under temporary protection status, the impact

of national exams, economic problems, crowded schools and classrooms, and physical
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inadequacies of schools. In connection with the research findings, they brought
suggestions such as social studies class, physical improvement of schools, providing
thinking skills training to families and teachers, making textbooks appropriate, student-
oriented practices, activities to increase the general culture of students. Finally, the most
important problems encountered in thinking skills training are listed as uneducated
families, language problems of students under temporary protection status, the effect of
national exams, economic problems, crowded schools and classrooms, physical
disabilities. The relevant recommendations are primarily aimed at eliminating these

problems.

Keywords: Thinking Skills, Critical Thinking, Creative Thinking, Problem Solving,
Decision Making, Social Studies.



ON SOz

Giiniimiiz toplumlar1 her gecen giin gelismektedir ve bu gelisim bireylerin
yasamlar1 iizerinde kokli degisiklikler meydana getirmektedir. Bireylerin bu
degisikliklere uyum ve katki saglayabilmesi i¢in ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1
sorgulamasi, analiz etmesi, akilci ve yaratici goztimler tretmesi gerekmektedir. Bireylerin
bu tiir beceriler kazanmasi kendisinin ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesini
saglayacaktir. Bu becerilerin etkili bir sekilde kazandirilmasmin en dogru yolu ise
ogrenme 6gretme ortamlaridir. Diisiinme becerilerine sahip ve bu becerileri kullanabilen
bireylerin yetistirilmesi i¢in diisinmeye uygun hazirlanmis smif ortamlarina, donaniml
Ogretmenlere ve uygun bir 6gretim programima ihtiyag duyulmaktadir. Sosyal bilgiler
dersi ise Ogretim programinda yer alan amaclari, kazanimlari, deger ve becerileri ile
diistinme becerileri konusunda uygun bir ortam olusturmaktadir. Bu kapsamda ortaokul
5, 6 ve 7. smf sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerileri egitimi agisindan
degerlendirilmesini amaglayan bu ¢alisma degerli danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Déndii
OZDEMIR 'in sayesinde ortaya ¢ikmustir. Yiiksek lisans egitimime basladigim ilk giinden
bu yana bilimsel etik anlayisi, alana yonelik bilgi birikimi, kisiligi ile bana yol gdsteren,
vizyonumu genisleten, her zaman destegini tizerimde hissettigim degerli danisman hocam
Dr. Ogr. Uyesi Déndii OZDEMIR'e tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica tez jiirisinde
bulunan ve benden kiymetli katkilarin1 esirgemeyen hocalarim Dog. Dr. ibrahim SARI
ve Dr. Ogr. Uyesi Gizem BENGIC COLAK’a tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca bana 1sik olan, beni cesaretlendiren, destegini bir an olsun
esirgemeyen ve bugiinlere gelmemi saglayan kiymetli anneme sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.
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2

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi ve alt problemleri

amac1 ve Onemi, sayiltilary, sinirliliklar: ve tanimlar basliklarina yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bireylerin zihinlerinde meydana gelen her sey diisiinme olarak kabul edilebilir
(Dewey, 2011). Bir seyi diisiinmek, herhangi bir sekilde onun farkina varmaktir. Diinyaya
gelen her insan, dogumdan 6liime kadar, diisiinme eylemini durdurulamaz bir sekilde
gerceklestirmektedir. Birey hangi yemegi yiyecegine karar verirken, eve hangi yoldan
gidecegini secerken ya da yeni bir bulus, iiriin ortaya koyarken diisiinme eylemini
gerceklestirmektedir. Kisacasi en kiigiik durumdan en karmagsik duruma kadar her sey
insan diislincesinin bir Grinudir. Giinimiizde ise diisiinme her gegen giin daha 6nemli
hale gelmektedir. Cunki yeni diinyanin sorunlar1 ve gelisen toplumlar diisiinen, arastiran,
sorgulayan, edindigi bilgiyi kullanan kisacasi kendini ve i¢inde yasamis oldugu diinyay1
bir adim One tasiyacak bilgi ve becerilere sahip bireylere ihtiya¢c duymaktadir. Dolayisiyla
da son yillarda, bireylerin diisiinme ve 6grenme becerilerini gelistirme yollarma diinya

capinda artan bir ilgi olusmustur.

Diisiinme ve diisiinme becerilerine yonelik artan ilgi insan beyninin nasil ¢aligtigi,
nasil 6grendigi, edindigi becerilere nasil yon verecegini hakkinda insanoglunun ulagmis
oldugu bilgiler 1s1¢inda c¢ocuklarin diisiinme ve zekasmin gelistirilebilecegine dair
kanitlarla beslenmistir. Bir¢ok arastirmaci, diisiinme becerilerinin etkili 6§renme ve
bireylerin gelisimi i¢in gerekli oldugunu 6ne siirmektedir (Fisher, 2010). Bu baglamda
diisinme becerileri farkli arastirmacilar tarafindan olusturulmus farkli smiflamalar
kapsaminda ele alimmistir. Alanyazinda yaygm olarak kullanilan diisiinme becerileri
smiflamalarinda ortak olarak ele alman iist diizey diisiinme becerileri ise elestirel
diisinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri (Dilekli, 2015;

Marzano vd., 1988; Ozdemir Ozden, 2020; Presseisen, 1991) olarak ele almabilir.

Degisimin ¢ok hizli oldugu giiniimiiz diinyasinda bireyler ¢evresinde olan bitenin
farkina varmak, anlamlandirmak ve gelistirmek i¢in diisiinme ve diisiinme becerilerine
basvurmaktadir. Ornegin bir problemin farkina vardiktan sonra olasi ¢dziim yollarmi
belirlerken daha az fayda saglayacak yollar1 6telemek ve en iyi sonucu se¢mek igin
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinden
faydalanilmas1 gerekmektedir. Bireylerin diisiince sistemlerini gelistirmek, onlara farkli

bakis acilar1 katmak ve bunu kolektif bir sekilde gerceklestirmek i¢in de egitim kurumlar1



en dogru secenek olacaktir. Bu baglamda giiniimiizde egitim programlar1 6grencilerin
problem ¢dzme, elestirel diistinme, yaratict diisiinme, karar verme, iletisim ve is birligi
gibi Ust diizey diistinme becerilerini gelistirmeyi genel amaglari igerisinde belirlemistir.
Bu beceriler brans bazinda ise 6zel olarak hazirlanmis programlarla gelistirilmeye
calisiimaktadir (Ansori, 2019; Giines, 2012). Ornegin bu genel amaglar dogrultusunda
hazirlanmig 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dersin dzel

amaglarindan birkagi soyledir (MEB, 2018):

e Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarin1 bilen bireyler olarak -elestirel
diistinme becerisine sahip olmalari,

e Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretmede
bilimsel ahlaki gézetmeleri,

e Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilagtigi sorunlart ¢ézmek igin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini
kullanabilmeleri,

e Katilimm o6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii igin
goriisler belirtmeleri.

Ogretim programinda yer alan amaglarinda da goriildiigii gibi sosyal bilgiler dersi
diisiinme becerilerinin 6gretimi bakimindan en uygun derslerden biridir. Cunki sosyal
bilgiler bireylerin ihtiya¢ duydugu, hayatlarini ve toplumlarin gelisimini saglayacak temel
becerilerin kazandirilmasinda 6nemli yeri olan derslerden birisidir. Sosyal bilgiler
dersleri antropoloji, psikoloji, sosyoloji, tarih, cografya, hukuk gibi birgok alani iginde
bulundurmasinin yani sira sosyal hayatta bireyin karsilasacagi problemlere cevap veren
bir ders olmakla beraber 6gretim programinda yer alan deger ve beceriler itibari ile
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, karar verme ve problem ¢6zme gibi diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in en uygun zemini hazirlayan bir ders olma 6zelligi
tasimaktadir. Bu kapsamda sosyal bilgiler derslerinin s6z konusu roliiniin
degerlendirilebilmesi i¢in diisiinme becerileri egitimi agisindan 6zelliklerinin, ne derece

diistiinme dostu oldugunun belirlenmesi gerekmektedir.
1.2. PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLER

Bu arastirmanin problem ciimlesi “sosyal bilgiler derslerinin diisiinme dostu smif
Ozellikleri nedir?” seklinde olusturulmustur. Bu kapsamda asagida alt problemlere yanit
aranmigtir.
1. Ortaokul 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin degerlendirmelerine gore sosyal bilgiler
derslerinin diisiinme dostu siif 6zelliklerini sergileme diizeyi nedir?
2. Opgrencilerin sosyal bilgiler derslerinin diisiinme dostu smif 6zellikleri tasima

diizeylerine yonelik degerlendirmeleri Ogrencilerin 6grenim gordigi okulun
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sosyo ekonomik diizeyi, cinsiyeti, sinifi, not ortalamasi, anne ve bablarmin egitim
diizeyi, sosyal bilgiler dersini sevme diizeyi, sosyal bilgiler dersine ilgi duzeyi
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Ogretmenler diisiinme becerilerini nasil algilamaktadir?

Ogretmenler diisiinme becerilerine duyulan ihtiyaci nasil degerlendirmektedir?

Ogretmenlere gore diisiinme becerileri egitiminde rol oynayan dersler nelerdir?

o o &~ w

Ogretmenlere gore sosyal bilgiler dersinin diisiinme becerileri egitimindeki yeri

ve onemi nedir?

7. Ogretmenlerin diisiinme dostu smifin dzelliklerine ydnelik goriisleri nelerdir?

8. Ogretmenler kendi smiflarmm diisiinme dostu simnif Ozelliklerini nasil
degerlendirmektedir?

9. Ogretmenler derslerinde diisiinme becerilerine yonelik 6grenme 6gretme siirecini
nasil gergeklesmektedir?

10. Ogretmenlere gore diisiinme becerileri egitiminde yasanan sorunlar nelerdir?

11. Ogretmenlerin diisiinme becerileri egitimine yonelik oneriler nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

21. yy. problemleri ve gelisen teknoloji bireylerin glindelik aliskanliklari, yasayis
bigcimleri ve karsilastiklar1 problemler lizerinde koklii degisiklikler meydana getirmistir.
Bu degisiklikler bireylerin ihtiyag ve beklentilerini de degistirmistir. Giiniimiiz toplumlar1
degisen diinyanin karmasik sorunlarinin ¢6ziimii i¢in ve bu sorunlarin farkinda olarak
bilimsel, akilci, diisiinebilen, olaylar1 ve gevresini sorgulayan, problem ¢dzebilen, dogru
kararlar alip uygulayabilen bireyler olmay1 gerektirmektedir. Bireylerin bu tir beceriler
kazanabilmesi, kendisinin ve toplumun ihtiyaclarina cevap verebilmesi i¢in diisiinme ve
diisiinme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda egitim 6gretimin planlanmasi,
yiirlitiilmesi ve en Onemlisi de programin uygulayicist olan O0gretmenlere birtakim
gorevler diismektedir. Diisiinme ve diisiinme becerilerine sahip ve bunlari en {ist diizeyde
kullanan bireyler yetistirmek i¢in dogru ve etkili bir sekilde hazirlanmis 6gretim
programlarinimn yani sira dgretmenlerin bu programlart uygularken kullandiklar: dil,

sectikleri yontem ve teknikler, materyaller ve mevcut smif atmosferi 6nemli bagliklardir.

Egitim kurumlarinda s6zii edilen bu becerileri bireylere kazandirmay1 amaglayan
derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler diisiinen, sorgulayan, Ureten,

dogru ve giivenilir bilgiye ulagma yollarin1 bilen demokratik vatandaglar yetistirmeyi
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amaglamaktadir. Nitekim 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda elestirel
diistinme, yaratici diislinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin
kazandirilmasinin gerekliligi vurgulanmis, sosyal bilgiler dersinin kazandirmasi gereken
beceriler olarak belirlenmistir. Ote yandan sosyal bilgiler ders icerigi ve dgretim yapistyla
da bu becerilerin kazandirilmasinda uygun bir ortam olusturmaktadir. Bu kapsamda
ortaokullarda gergeklestirilen 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerileri

egitimi agisindan degerlendirilmesi 6nem tasimaktadir.

Diisiinme becerilerine yonelik yapilan ¢alismalarm pek ¢ogunda sadece 6gretmen
(Batdal Karaduman ve Ciftci, 2018; Cag Adigiizel, 2016; Doganay ve Yagci, 2011; Kilig,
2017; Ozel ve Baymdir 2015; Ozyurt ve Bezirgan, 2019; Yagci, 2008; Yenilmez ve
Yolcu, 2007) goriislerine basvurulmustur. Ayrica tek bir diisiinme becerisini merkeze
alarak ytirtitillen bu ¢aligmalarm daha kii¢lik yas gruplarma, farkl branslara ve siklikla
smif 6gretmenlerine yonelik oldugu géze ¢arpmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde Kimi
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin yaratici diisiinme Ve elestirel diisiinme
gibi becerileri Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan ¢alismalarin (Barut ve Akbaba,
2017; Caliskan, 2009; Ibrahimoglu, 2010; Yildiz, 2015; Yigit ve Erdogan, 2008) da
oldugu goriilmiistiir. Ote yandan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme ve
elestirel diisiinmeye yonelik kullandiklar1 6gretim yontemlerini belirli degiskenler
acisindan inceleyen ¢alismalara (Akar, 2007; Narin ve Aybek, 2010) rastlanmistir. Fakat
goriildiigii gibi ilgili calismalar tek bir diisiinme becerisine odaklanmaktadir. Ayrica
sosyal bilgiler derslerinde butin olarak diistinme becerileri egitimini inceleyen hem
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve hem de 6grencilerinin goriislerine ayni anda basvuran
(Gelen, 2011) caligmalarin sayisi oldukca azdir. Sadece 6gretmen goriislerine basvuran
kimi (Ozdemir, 2006) calismalar ise mevcuttur. Bu arastrmanmn ana kavrami
cercevesinde diisiinme dostu sinif 6zelliklerine sahip bir egitim ortaminda bulunmasi
gereken nitelikleri agiklayan arastirmalarin (Doganay ve Sari, 2012; Sahin, 2015) sayis1
da oldukga azdir ve sadece 6grenci goriislerine bagvurulan ve tiim dersleri degerlendiren
sadece bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Diistinme dostu smif ortaminin 6zelliklerini ile
sosyal bilgiler dersi ve diisiinme becerileri egitimi arasinda herhangi bir iligski kurulmadig1
da goze carpmaktadir. Ozetle bu calisma sadece sosyal bilgiler derslerini diisiinme
becerilerini kazandirma agisindan egitim ortamlarindaki en onemli iki paydasmn, yani
Ogretmenlerin ve 6grencilerin goriislerine bagvurarak incelemesi agisindan 6zgiindiir.

Tiim bu bulgulara ek olarak yukarida bahsedilen ¢aligmalarin pek ¢ogunda tarama modeli
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kullanilarak veri toplanmis, bu arastrmada ise karma arastirma yaklasimi
benimsenmistir. Bu sebeple de bu arastirmanin ilgili alanyazindaki boslugu dolduracagi

distiniilmektedir.

1.4. SAYILTILAR
Bu arastirmada;

1. Katilimcilarmin veri toplama araglarmi ictenlikle yanitladiklar: varsayilmastir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yili giiz doneminde Konya ili merkez
ilcelerindeki (Selcuklu, Meram, Karatay) ortaokullarda gorev yapan Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri ile sinirlidir.

2. Arastrmada elde edilen veriler sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gelistirilen
goriisme sorularmna verdikleri yanitlarla smirlidir.

3. Bu arastirma 2022-2023 oOgretim yili giiz doneminde Konya ili merkez
ilgelerindeki (Selguklu, Meram, Karatay) ortaokullarda 6grenim goren 5,6 ve 7.

smif 6grencilerinin goriisleri ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Sosyal bilgiler: Ilk ve ortaokul diizeyindeki &grencilerin milli ve cagdas degerleri
yasatabilmeleri, sosyal ve ekonomik kosullarda etkin rol oynayabilmeleri kisacasi onlarin

hayata hazirlanabilmesi i¢in gerekli deger ve becerileri edinmelerini saglayan bir derstir

(MEB, 2017; MEB, 2018).

Diisiinme: Bireylerin yagamlari boyunca meydana gelen olaylara bilissel bir yaklasim ile

sistematik cozimler tretme surecidir (Aktolga, 2011).

Elestirel diisiinme: Elestirel diisiinme; analiz etme, yargilama, hipotez kurma, agiklama
ve diger bir¢ok bilissel aktiviteyi kapsayan, karar verme ve problem ¢ézme stireclerinin
yardimui ile kendini belirli 6lgiitler cer¢evesinde sonuglar1 dogrulayan ve baglama duyarli

diistinmektir (Lipman, 1987).

Yaratic1 diisiinme: Bireylerin bir problem karsisinda ayn1 yone baktiklar1 halde farkli

sonuglara ulasarak giinliik sorunlara sira dig1 ¢6ziim Onerileri getirmeleridir (Bacanli vd.
(2011).
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Problem ¢6zme: Bireyin beklenmedik durumlara ¢6zim Uretebilmek ve ihtiyaglarini
kargilamak i¢in daha dnceden edinmis oldugu bilgi ve becerileri kullanmasidir (Toluk ve

Olkun, 2002).

Karar verme: Bireyin bir problemle karsilasmas1 halinde o problemin ¢6ziimii ve amaca
ulagmak i¢in gerekli bilgilerin toplanarak segeneklerin olusturulmasi ve seceneklerden

duruma en uygun olanin se¢ilmesidir (Gurgay, 2001).

Diisiinme dostu smif ortami: Diisiinme becerilerinin gelisimine doniik 6grenme

ogretme stirecini destekleyen sinif ortamudir.



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE



Bu bolimde aragtrmanin kuramsal g¢ercevesi hakkinda detayli bilgi yer

almaktadir.

2.1. DUSUNME

Tartismasiz diisiinme insan yasantisi i¢in vazgegilmez bir unsurdur. Aristoteles’in
ifadesi ile insan1 hayvandan ayiran en temel 6zellik olarak kabul edilen (Akarsu, 1975)
diisinme hakkinda alanyazinda farkli tanimlar yer almaktadir. Davranmak anlamina
gelen diisiinme; matematiksel, sosyal, politik vb. konularda s6zli veya s6zsliz olarak
gerceklesen davraniglardir (Skinner, 2003). Gelen’e (1999) gore bireyin yasadigi
problemleri ¢ézmek i¢in gergeklestirdigi bir dizi islem, yeni bilgi iiretmektir. Benzer
sekilde Ciiceloglu (2003) bireyin i¢cinde bulundugu durumu kavrayabilmek amaciyla
gerceklestirdigi, amaca yonelik zihinsel siiregler seklinde tanimlamaktadir. Diger bir
tanimda ise bir kisinin biling akisinda meydana gelen amagli zihinsel faaliyetleri

kapsayan tim sureclerdir biciminde ifade edilmistir (Ruggiero, 1988).

Yapilan tanimlarda da goriildiigii gibi genel olarak aklin kendine 6zgii eylemleri
(Akarsu, 1975), kisinin yasaminda meydana gelen olaylar, kullandigi kavramlar
aracilifiyla gerceklesen zihinsel siirecleri (Cevizcei, 2005) igeren diisiinmenin 6zellikleri

asagidaki gibi siralanabilir (Nickerson,1987; Akt: Cubukgu, 2014, s.300):

e Bilgilerin tarafsizca ve ustaca kullanimi.

e Organize edilen disiincelerin kisa, 6z ve tarafsiz bir bi¢imde ifade edilmesi.

Mantiksal olarak; gegerli ve gegerse sonuglar arasindaki farkliliklari ayirt

edebilme yetenegi.

Inang derecelerini diisiincesini kavrama yetenegi.

Yeterince net ve agik olmayan benzerlikleri, karsilastirmalar1 gorme yetenegi.

Hakli olma ve bir tartismayi kazanma arasindaki farkliligi anlama.

Tanima, bir¢ok problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu vardir. Bu ¢6ziimler farkli

bakis agilarinm riintidiir ve dolayisiyla her birinin kendince kabul edilebilir

gerekgeleri vardir.

Hipotezler, varsayimlar ve sonuglar arasindaki farkliliklar1 anlama.

Bir inancin dogrulugu ve giigliiliigii arasindaki farkliliga yénelik duyarlilik.

e Abartmadan, kategorize etmeden ve bozmadan ayirici bakis acilarini
gosterebilme yetenegi.

Diisiinme; bilgileri analiz etme, uygulama, degerlendirme, yeniden olusturma
adimlarini igceren bir anlama ve 6grenme siirecidir (Giines, 2012). Diislinme siireci
sonucunda meydana gelen diisiincenin dort ana bashigi insan yasaminda aktif olarak

kullanilmaktadir (Ciiceloglu, 2003 s.216):

Bir sorunu ¢dzme,

Belirli amaglar1 gergeklestirme

Bilgi ve olaylar1 anlamlandirma
Karsilastigimiz kisileri daha iyi tanima.
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Yildirim (1999, s.39) da benzer sekilde diistinme eylemini gézlem ve algilama,
bilgileri saklama ve animsama (bellek), bilgileri analiz etme ve degerlendirme (mantik),
gozde canlandirma gelecegi gorme fikir liretme veya degistirme (yaraticilik) olmak lzere
dort baghiga aywrmistir. Skinner (2003) ise 6grenme, ayirt etme, genelleme ve soyutlama

gibi belirli davranissal siireglere ayirmaktadir.

Sonugta diigiinme; bireyin yagammi anlamlandirmak i¢in her an kullandigi
olaganiistii bir siirectir (Chaffee, 2010). Bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmelerini,
akilli kararlar almalarini, zihin gelisimini destekleyerek kisisel yasamlarinda basarili
olmalarmni saglayan ve gelecege yon veren bir beceridir (Giines, 2012). Alanyazinda
diisiinme bir beceri olarak kabul edilir (Baykara, 2006; Gelen, 2002; Ozdemir Ozden,
2020; Yildiz, 2015) ve farkli arastirmacilar tarafindan farkli smiflamalari, tiirleri

bulunmaktadir. Asagidaki boliimde bu siniflamalara yer verilmistir.
2.2. DUSUNME BECERILERI VE TURLERI

Insanlarin zihinlerini problem ¢dzmeye uyguladiklar1 &zel yollara diisiinme
becerileri denir. Hatirlama, sorgulama, kavramlar1 olusturma, planlama, akil yiiriitme,
hayal etme, problem ¢6zme, karar verme, yargilama ve diisiinceleri kelimelere ¢evirme
gibi stirecler icermektedir (Fisher, 2010). Ancak diisiinmenin tanimlamasinda oldugu gibi
smiflandirilmasinda da ortak bir goriis bulunmamaktadir. Bu sebeple alanyazinda farkli
arastirmacilar tarafindan pek cok smiflama bulunmaktadrr. Ozden (2021, s.45)
disiinmeyi “elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, analitik diisiinme, hiikiim ¢ikarmaya
yonelik (tlimevarmm, tiimdengelim) diisinme ve iliskisel diisiinme” seklinde
simiflamaktadir. Marzano vd. (1988) bes baslik altinda toplamaktadir: {istbilis diisiinme,
elestirel ve yaratici diisiinme, diisiinme siiregleri, temel diisiinme becerileri, igerik ve alan
bilgisi olmak {izere bes baslik altinda ele almaktadir. Bloom’un siniflamasinda diistinme

becerileri alt1 baglik altinda incelenmektedir (Ozden, 2021, s.165-166):

1-Hatirlamaya yonelik diisiinme: bu tip diisiinme temel gergekleri, tanimlari,
tanimlamalari, genellemeleri, ana fikri, bakis acilarmi, odak noktalarini
tanimlayabilme ve hatirlayabilme ile iliskilidir.

2-Kavramaya yonelik diisiinme: Bu tip diisinme, mevcut bilgiyi degisik formlara
doniistiirmek (yeniden ifade etme, 6zetlemek vb.) iliskileri yorumlamak ve fikirleri
kargilagtirma ile ilgilidir.

3- Uygulamaya yénelik diisiinme: Bu, 6grencinin bilgi ve becerilerini problem
¢ozmede kullanmasidir. Degisik fikirleri, snama, gelistirme, ¢oziim onerileri liretme
ve uygulamaya yonelik diigtinme baglica 6rnekleridir.

4-Analitik diisiinme: Bu diisiinme bigiminde biitiinii pargalara blme, par¢a- biitin
iliskisini kurma, sebep- sonug iliskilerini gérme vardir.



5-Sentezci diisiinme: Bu diisiinme bigin_l'inde ogrenciler bildiklerinden orijinal,
Ozgiin bir lirlin meydana getirmeyi 6grenir. Ogrenmenin bireyin davranis, diisiiniis ve
duyuslarint degistirmeye basladig1 evredir.

6-Yargisal diisiinme: En iist diizey 6grenmeyi saglayan bu diisiinme bi¢iminde
ogrenci, kisisel ilke ve prensipler belirler ve deger yargilarini olusturur. Bu asama,
ogrenmenin dgrencide bir bakis acisi olusturdugu evredir.

Ozden (2021) ise diisinme becerileri Tablo 2. 1’de goriildiigii

smiflandirmistir:

Tablo 2.1: Diisiinme Bicimleri ve Becerileri

11

gibi

Diisiinme Bicimleri Gozlenebilir Beceriler

Elestirel Diisiinme « Onyargi ve tutarlihig1 degerlendirme
* Birinci ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme
* Cikarsamalar1 ve nedenleri degerlendirme
* Varsayimlari, diisiinceleri ve iddialar1 ayirt etme
* Aciklamalarin eksik taraflarini ve belirsizliklerini gérme
» Tanimlamalarm yeterliligini ve uygunlugunu élgme

Sorun Cozme * Sorunu agiklama ve tanimlama
+ Onemli bilgileri segme
* Hipotezler gelistirme
* Alternatifleri belirleme ve segme
* Sonug¢ ¢ikarma

Okudugunu Anlama * Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama
* Yorum ve agiklamalari yargilama
» Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma
* Okuduklarini hissetme

Yazma * Bir fikri ifade etme ve savunma
* Bilgileri mantiksal siraya koyma
* Diisiinceleri agiklayabilme
* Neden ve sonug iliskisi kurma
* Duygu ve diisiinceleri ifade etme
* A¢iklamalarinda mantiksal ve ikna edici olma

Bilimsel Diisiinme * Gerekli bilgiyi tanimlama
* Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme
* Sebep-sonug iligkisindeki tutarsizliklar1 yakalama
* Grafik ¢izelge ve haritalar1 okuma
* Verilerden grafik ve cizelge ¢ikarma

Yaratic1 Diisiinme * Akilcilik, esneklik, orijinallik, agimlama
» Imgeleme, sezgi, tahmin
* Analiz, sentez, degerlendirme
* Konsantre olma
* Sira dig1 baglantilar kurabilme

Yaratic1 Sorun Cozme: » Mantiksal, olgusal, elestirel, analitik diisiinme
* Gorsel, kavramsal, sezgisel, imgesel diisiinme
* Yapisalc, ardisikel, diizenleyici, ayrintici olma

Kaynak: Ozden, 2021, s.146

Beyer (1988) ise diistinme becerilerini problem ¢dzme, karar verme,
kavramsallastirma, elestirel diisiinme becerileri ve bilgi islem becerileri olmak
iizere Ui¢ temel baslik altinda toplamaktadwr. bu bagliklar asagida detaylica

incelenmistir;

a. Problem ¢6zme:



Bir sorunu tanima
Sorunu ifade etme
Cozlim plan1 tasarlama
Plani uygulama

Cozliimii degerlendirme

Karar verme

Hedefi tanimlama
Sec¢enekleri tanimlama
Secenekleri analiz etme
Sec¢enekleri siralama
Secenekleri degerlendirme

En iyi secenegi bulma

Kavramsallastirma

Ornekleri tanimlama

Ortak 6znitelikleri tanimlama
Oznitelikleri siniflandirma
Oznitelik gruplarm iliskilendirme
Ek 6rnekleri tanimlama

Kavram 0zniteliklerini/ yapisini degistirme

b. Elestirel diisiinme becerileri

Gergekler ve deger yargilar1 arasinda ayrim yapma
Gerekli bilgi ve gereksiz bilgiyi ayirma

Ifadenin dogrulugunu belirleme

Kaynagin giivenirliligini belirleme

Belirsiz iddialar1 veya arglimanlari belirleme
Belirlenmemis varsayimlar1 belirleme

Onyargilar1 belirleme

Mantiksal yanlisliklar: tanimlama

Mantik hatalarini ve yanlisliklarini belirleme

Arglimanlarin giiciinii belirleme

c. Bilgiyi isleme becerileri

Hatirlama

12
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e Cevirme

e Yorumlama

e Yordama

e Uygulama

e Smiflama

e Sentez

e Degerlendirme

e Akil ytiriitme

Goriildiigi gibi diisiinme becerilerinin siniflandirilmasinda kabul gérmiis bir
smiflama bulunmamaktadir. Ancak alanyazinda (Dilekli, 2015; Gelen, 1999; Karsantik,
2016; Kaya, 2008; Marzano vd., 1988; Ozdemir Ozden, 2020; Ozden, 2021; Presseisen,
1991) yaygin olarak kullanilan dort temel diistinme becerisi oldugu vurgulanmaktadir. Bu

diisiinme becerileri Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 2.1: Diistinme Becerileri

>
Elestirel Diislinme Yaratici Diigiinme

Diistinme
Becerileri

Problem Cézme Karar Verme

Bu arastirma da diistinme becerilerinin simiflandirilmasinda elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, karar verme ve problem ¢6zme becerileri esas alinarak
gergeklestirilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde ilgili beceriler tek tek ele alinacaktir.

2.2.1. Elestirel Diisiinme

Diistinme becerileri i¢cinde hakkinda en fazla tanim ve goriis ortaya konan beceri
elestirel diistinme becerisidir. Bu nedenle de alanyazinda ortak bir elestirel diisiinme
tanimi bulunmamaktadir. Ciiceloglu (2003) bireyin baskalarinin ve kendisinin diisiince
slireclerini birlestirmesi ve bunu 6grendiklerine harmanlamasi ile meydana gelen aktif
amaci olan organize bir zihinsel siire¢ seklinde tanimlamustir. Paul’a (1993) gore elestirel
diistinme, “kisinin kendi diisiincesini degerlendirdigi ve yeniden sekillendirdigi olumlu
veya olumsuz sureglerdir” (Akt: Branch vd., 2000, s.27). Chaffee (2010) ise bireyin
anlayisini netlestirmek ve daha akilli kararlar almak icin diislincelerini kesfettigi biligsel

bir slire¢ bigiminde tanimlamistir. Halpern (2003) ana kavramlardan yola ¢ikarak basit
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bir tanim ortaya koymustur. Bu tanima gore elestirel diisiinme istenilen bir sonucun

olasiligimi arttirmak i¢cin amacl, mantikli ve hedefe yonelik gergeklestirilen diistinme

stirecleridir. Kisacasi elestirel diisinme, herhangi bir konuda bireyin kendi diisiince

kalitesini iyilestirdigi, 6z yonelimli, 6z disiplinli, 6z denetimli ve 6z diizeltici diistinmedir

(Paul ve Elder, 2014).

Elestirel diistinme becerisinin tanimlanmasina iligkin en kapsamli ¢aligsmalardan

biri Robert Ennis’e aittir. Kuzey Amerika elestirel diisiinme akimmin kurucusu olan

Ennis bu becerinin on iki yoniinii belirlemistir. Fisher (2005) ise her bir maddenin yanina

aciklayici sorular ekleyerek c¢alismayi genisletmistir. Sonug olarak elestirel diisiinme

becerisinin agiklanmasima yonelik on iki madde ve agiklayici sorular asagidaki gibidir:

Bir ifadenin anlamii kavramak - anlamli mi1?

Akl yiirtitmede belirsizlik olup olmadigina karar vermek - ifade ag¢ik mi?
[fadelerin birbiriyle ¢elisip ¢elismedigine karar vermek - ifadeler tutarli mi?

Bir sonuca ulasip ulagilmadigina karar vermek - ifade mantikli m1?

Bir ifadenin yeterince spesifik olup olmadigina karar vermek - ifade kesin mi?
Bir ifadenin bir ilkeye uygulanip uygulanmadigina karar vermek - ifade bir kurala
uyuyor mu?

Bir gbzlem ifadesinin giivenilir olup olmadigmna karar vermek - ifade dogru mu?
Tlmevarimsal bir sonucun garanti edilip edilmedigine karar vermek - ifade hakl
mi1?

Sorunun tanimlanip tanimlanmadigina karar vermek - konuyla ilgili mi?

Bir seyin varsayim olup olmadigina karar vermek - kesin olarak kabul edilir mi?
Bir tanimin yeterli olup olmadigina karar vermek - iyi tanimlanmig mi1?

Yetki tarafindan alinan bir ifadenin kabul edilebilir olup olmadigina karar vermek

- bu dogru mu?

Mantiksal ¢ikarimlar, sorgulama ve degerlendirme ile kanitlar1 incelemeye dayali

bir sorun ¢ézme isi (Beckett,1996) olan elestirel diisiinme becerisinde Demirel’e (2020,

s.231) gore bir davranisin elestirel diistinme becerisi olmasi i¢in igermesi gereken bir

takim boyutlar bulunmaktadir. Bu boyutlardan agsagida bahsedilmistir:

e Tutarlilik: Elestirel diigiinen diigiincedeki tezatliklar1 ortadan kaldirabilmelidir.

e Birlestirme: Elestirel diisiinen diigiincenin tiim boyutlarmi ele alabilmelidir.

e Uygulanabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarini bir modele
uygulayabilmelidir.
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Yeterlilik: Elestirel diistinen kisi deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir sekilde
oturtabilmelidir.

Iletisim kurabilme: Elestirel diisiinen kisi diisiindiiklerini birlestirerek
anladiklarini ¢evresine anlasilabilir bir sekilde anlatabilmelidir.

Paul vd. (1989) elestirel diistinmenin boyutlarin1 duyussal stratejiler, bilissel

stratejiler- makro yetenekler ve biligsel stratejiler- mikro yetenekler olmak Uzere (¢ ana

kategoride toplamiglardir:

a. Duyussal stratejiler:

Bagimsiz diistinmek.

Ben merkezlilik veya sosyomerkezlilik hakkinda i¢gorii gelistirmek.

Adil fikirlilik gostermek.

Duygularm altinda yatan diisiinceleri ve diisiincelerin altinda yatan duygular1
kesfetmek.

Entelektiel algak goniilliilikk gelistirmek ve yargilamay1 askiya almak.
Entelektiiel cesaret gelistirmek.

Entelektiiel 1yi niyet veya diiriistliik gelistirmek.

Entelektiiel azim gelistirmek.

Mantiga dayanan 6zgiiven gelistirmek.

b. Bilissel stratejiler- makro yetenekler:

Genellemeleri diizeltmek ve asir1 basitlestirmelerden kaginmak.
Benzer durumlar1 karsilastirma: iggoriileri yeni baglamlara aktarma.
Bir bakis acisini1 gelistirmek: inanglari, arglimanlar1 veya teorileri yaratmak

veya kesfetmek.
Sorunlari, sonuglar1 veya inanglar1 agikliga kavusturmak.

Kelimelerin veya ifadelerin anlamlarini agikliga kavusturmak ve analiz
etmek.

Degerlendirme icin kriterlerin gelistirilmesi: degerlerin ve standartlarin
netlestirilmesi.

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini degerlendirmek.

Derinlemesine sorgulamak: kok veya dnemli sorular1 giindeme getirmek ve
takip etmek.

Arglimanlari, yorumlari, inanglari veya teorileri analiz etmek veya
degerlendirmek.

Cozlim iiretme veya degerlendirme.
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Eylemleri veya politikalar1 analiz etme veya degerlendirme.

Elestirel okumak: metinleri agikliga kavusturmak veya elestirmek.

Elestirel dinlemek: sessiz diyalog sanati.

Disiplinler aras1 baglantilar kurmak.

Sokratik tartigmasini uygulamak: inanglari, teorileri veya bakis agilarini
acikliga kavusturmak ve sorgulamak.

Perspektifleri, yorumlar1 veya teorileri diyalojik olarak karsilastiran akil
ydritme.

Diyalektik olarak akil yiiriitme: perspektifleri, yorumlar1 veya

teorileri degerlendirmek.

c. Biligsel stratejiler- mikro yetenekler:

Idealleri gercek pratikle karsilastirmak.

Diisiinmek hakkinda tam olarak diisiinmek.

Onemli benzerlik ve farkliliklar1 not etmek.
Varsayimlar1 incelemek veya degerlendirmek.

Ilgili gergekleri alakasiz gerceklerden ayirt etmek.
Makul ¢ikarimlar, tahminler veya yorumlar yapmak.
Kanitlarin ve iddia edilen gerceklerin degerlendirilmesi.
Celiskileri tanimak.

Etkileri ve sonuglar1 kesfetmek.

Benzer sekilde Ciiceloglu (2003) ve Ozden (2021) de elestirel diisiinmenin

boyutlari bes baslik altinda toplamiglardir:

o Aktif olmak.

e Bagimsiz olmak.

e Yeni fikirlere agik olmak.

e Yeni fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlar siirekli g6z 6niinde tutmak.

e Fikirlerin organizasyonuna 6nem vermek.

Elestirel diisiinme becerisi, 21. ylizy1l vatandaslar i¢in hayati bir gereklilik tagir.

Cunku dunya giderek daha teknik ve karmasik bir hal almaktadir. Dolayisiyla da her nesil

bir dncekinden daha fazla egitime ihtiya¢ duymaktadir (Halpern, 2003). Degisen diinya

kosullarinda da bireyler yasadiklar1 ¢esitli sorunlar1 ¢6zmek, kendisi ve ¢evresi adina

dogru bakis acilar1 gelistirebilmek icin elestirel diisiinme becerisine basvurmaktadir
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(Aydin ve Muratoglu Pehlivan, 2019). Bu baglamda elestirel diisiinme becerisinin

asagidaki faydalarinin oldugu soylenebilir (Cottrell, 2005):

Gelismis dikkat ve gdzlem yetenegi,
Daha fazla odaklanarak okuma,

Onemli olmayan durumlarin dikkat dagitmasi yerine bir metindeki dikkat cekici

ya da dnemli noktalar1 belirleme becerisinin artmasi
Bir mesajdaki uygun noktalara yanit verme yeteneginin artmasi

Cesitli durumlar analiz edebilme becerisi

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri hakkinda alanyazin

tarandiginda bir¢ok kaynak goze carpmaktadir. Bireyleri elestirel diisiiniir olmaya veya

olmaya yatkin hale getirdigi varsayilan APA calismasina gore elestirel diisiinme

becerisine sahip bireylerin 6zellikleri merakli olma, agik fikirli olma, sistematik olma,

analitik olma, belirli bir biligsel olgunluga ulasmis olma, kendine giivenme, gercegi arama

duygusuna sahip olma seklinde siralanmistir (Facione, 1990; Akt: Branch vd., 2000,

s.30). Ferrett (2014) ise elestirel diisiinme becerisine sahip olan bir bireyin yedi temel

ozelligi oldugunu séylemektedir:

Yargilamay1 askiya alir ve belirsizlige tolerans gosterir.
Merakli ve yeni ¢6ziimler aramakla ilgilenir.

Fikirleri analiz etmek icin kriterleri a¢ik¢a tanimlar.
Gergeklere karsi inanglari, varsayimlar1 ve goriisleri inceler.
[lgili sorular1 sorar ve ifadeleri ve argiimanlar1 degerlendirir.
Acik fikirlidir ve karsit goriisler arar.

Gerektiginde bilgi veya anlayis eksikligini kabul eder.

Schafersman’a (1991) gore ise elestirel diisiinme becerisine sahip birey asagidaki

ozelliklere sahiptir:

Kanitlar1 ustaca ve tarafsiz bir sekilde kullanur.

Diisilinceleri organize eder ve bunlar1 kisa, tutarl bir sekilde ifade eder.
Mantiksal olarak gegerli ve gecersiz ¢ikarimlari ayirt eder.

Bir karar1 destekleyecek yeterli kanit olmadiginda bir yargiya varmayi erteler.
Akil yiiriitme ve rasyonellestirme arasindaki fark: anlar.

Alternatif eylemlerin olasi sonuglarini tahmin etmeye ¢alisir.
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e Ylzeysel olarak belirgin olmayan benzerlikleri ve analojileri gorur.

e Bagimsiz olarak 6grenebilir ve bunu yapmaya siirekli ilgisi vardir.

e Problem ¢6zme tekniklerini 6grendigi alanlar digindaki alanlarda uygular.

e Sozel bir arglimani ilgisizliklerden arindirabilir ve onu temel terimleriyle ifade
edebilir.

e Aligkanlikla kisinin kendi goriislerini sorgular ve hem bu goriisler i¢in kritik olan
varsayimlar1 hem de goriislerin sonuglarini anlamaya c¢alisir.

e Bir inancin gecerliligi ile sahip oldugu yogunluk arasindaki farka duyarlidir.

¢ Kisinin anlayisinin her zaman sinirl oldugu, cogu zaman sorgulayici olmayan bir
tutumu olan biri i¢in  gOrlindiiglinden ¢ok daha fazla oldugu
gerceginin farkindadir.

e Kisinin kendi goriislerinin yanlishgini, bu goriislerde Onyargi olasiligini ve

kanitlar1 kigisel tercihlere gore agirliklandirma tehlikesini kabul eder.

Ote yandan elestirel diisiinme becerisine sahip olmayan birey eylemlerini neden
ve ne amagcla yaptigini aciklayamaz, sonuglarmi iistlenmez. Kendi diisiincesinden farkl
bir diisiince ile karsilastiginda kisiyi susturma davranisi gosterir ve farkli goriisleri
degerlendirmez. Kisacasi elestirel diistinme becerisine sahip olmayan bireyler belli

kaliplarin iginde yasarlar (Ozden, 2021).

2.2.2. Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik ve yaratici diistinme iki ayr1 kavram olarak algilansa da birbirinin
yerine kullanilan kavramlardir. Yaraticilik, yeni uyaranlarla monotonluktan uzak ve
belirli kaliplarin diginda bir araya gelmek ve yeni bir diisiince ya da iirlin ortaya koymaktir
(Riza, 2000). Yaratic1 diisiinme; kavramlarla oldugu kadar algilarla da ilgili yeni, estetik,
yapict fikirler veya iirlinler gelistirmek, icat etmek icin temel diisiinme siireclerini
kullanmak ve rasyonel oldugu kadar diisiinmenin inisiyatif yonlerini de vurgulamaktir.
Burada vurgu, yeni bir Urlin olusturmak i¢in bilinen bilgi veya materyali kullanarak,
diisiiniiriin orijinal bakis acisini veya tasarimini detaylandirmaktir (Presseisen 1991).
Aktamis ve Ergin’ e (2006) gore mevcut problemin farkina varma ve bu probleme ¢6ziim
tiretmek amaciyla, yeni fikirler ve 6zgiin Urinler ortaya koyma surecidir. Siklikla, farkl
diisiinmek, sorun ¢6zmek, bir konu hakkindaki giicliiklerle basa ¢ikabilmek ve giinliik

sorunlara olagandist ¢oziimler bulmak seklinde tanimlanmaktadir (Bacanli vd., 2011).
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Kampylis ve Valtanen (2010) 1950 ve 2009 yillar1 arasinda gesitli aragtirmacilarin ortaya

koydugu tanimlar1 inceleyerek yaraticiligi temel bilesenleri asagidaki gibi 6zetlemistir:

Bireyin kritik bir yetenegidir.

Kasitl bir siiregtir.

Uygun bir ¢evrede gerceklesir.

Yaratici siire¢ sonunda bir iirlin meydana gelmelidir. Bu iirlin yeni ve ihtiyaci

giderecek dogrultuda olmalidir.

Yaratic1 diistinme; “sezgi yoluyla kavrama, tasavvur etme (kurgulamak-

spekulasyonlar yapma), soru-sorma, analiz ve sentezler yapma, problem c¢6zme,

elestirme, orijinal ¢oziim ve bilgi liretme” (Kale, 1994, s.4) siireglerini kapsamaktadir.

Aragstiricy, bulus giicli olan, yeni ve orijinal iiriinler ortaya koyan, bu diisiince bigiminde

(Barut ve Akbaba, 2017) birey alisilmis kaliplarin digina ¢ikabilecegi, Ozgiirce

diisiinebilecegi bir ortama ihtiya¢c duymaktadir (Baykara, 2006). Yaratici diisiinebilmek

icin, ilk olarak bireylerin 6zgiivenli ve bagimsiz diisiinebilmeleri gerekmektedir. Fisher

(2005) yaratict diisinmenin gerceklesmesi icin temel gereklilikleri asagidaki gibi

aciklamistir:

Akicihk: Bellekte depolanan bilgilerin ihtiya¢ duyuldugu zaman kullanilma
kolayligidir.

Esneklik: Bireylerin zihinsel engellerin istiinden gelirken yaklasimlarini
degistirme bigimleridir.

Ozgunluk: Bir soruna alisiimadik ¢dziim iiretme siirecidir. Isleve takilmadan
disiinmek, ¢ok boyutlu diisiinmek seklinde de ifade edilebilir.

Detaylandirma: Basit uyaranlara ekleme yapilarak daha karmasik bir hale

gelmesini saglamaktir. Bunun sonucunda ortaya yeni bir iiriin ¢ikar.

Farkli olmaktan korkmayan bireylerin yeni bir diisiince ya da {iriin ortaya

koymasini saglayan yaratici diisiinme siirecinde bazi adimlarin takip edilmesi gerekir. Bu

adimlar1 Wallas (1926) su sekilde agiklamistir:

Hazirhik asamasinda, problem tiim agilardan arastirilir ve yeni fikirlerin ortaya
cikmasmi saglayacak bilgiler toplanir. Hazirliktaki diistince  bilingli,
matematiksel, mantiksal ve diizenlidir.

Kulucka asamasn, iki farkli durumu kapsar. Ilki kulucka sirasimda belirli bir sorun

tizerinde goniillii veya bilingli olarak diisiinmedigimiz olumsuz gergek, ikincisi
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ise bir dizi bilingsiz (6n-bilingli ve bu siire i¢inde istem dis1) zihinsel olaylarin
meydana gelmesidir.

e Aydinlanma asamasinda, yaratict fikirlerin temeli olusur. Genellikle anlik
parlamalar ile sinirlandirilir.

e Dogrulama asamasinda, edinilen tim bilgilerin ortak bir dil araciligi ile

diizenlendigi ve belirlenen olgiitleri karsilayip karsilamadig test edilir.

Yaratic1 diistinme merak diirtiisii ile ortaya ¢ikan, siirekli gelisen ve yaratict
sonuglara yol agan bir diisiinme becerisidir. Bu tanim bize yaraticiligin nihai
kriterinin ¢ikt1 oldugunu hatirlatir. Bir kisiye, orijinal ve s6z konusu problemi
karsilayan bir ¢6ziim buldugunda ya da {iriin ortaya koydugunda yaratici denilebilir
(Perkins, 1991). Alanyazinda, yaratici diisiinme becerisine sahip bireylerin farkli
aragtirmacilar tarafindan birtakim 6zellikleri belirlenmistir. Artut (2020, s.239)

yaratic1 diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi siralamaktadir;

e Esnek, 6zgiin ve ¢abuk, iggiidiisel olarak (spontane) diisliniirler, risk almaktan,
sorumluluk almaktan gekinmezler.

e Degisik stratejik, yontem ve araglari kullanma beceri ve egilimlidir.

e Konulara sorunlara farkli, 6zgiin agilardan yaklasabilen kolay c¢oziimlerle ilgi
duymayan, yaratici, mizah, sezgi, gorsel alg1 gii¢ ve yetkinlige sahiptirler.

e Soyut veya somut nesne ve kavramlar arasinda baglantilar1 yakalayabilme,
iliskilendirebilme guicleri vardir.

e Tlgisiz konu ve goriisler arasinda baglant: kurabilen ve degisen durumlara aninda
uygun ¢oztmler bulabilme konusunda beceriklidirler.

e Hayal giiciiniin zenginligi, esnek, akilci, akici diigiinebilme ve konulara
odaklanabilme yetenekleri vardir.

e  Yeni olanm1 yakalayabilme, olanak ve olasiliklar1 gorebilme, mevcut durumlari
gelistirebilme becerilerine sahiptirler.

e Senaryo iretebilme, tasarim gelistirebilme &zellikleri.  Sorunlara ¢6zim
arayabilen, Uretkendirler.

e Sanat etkinliklerinde yetiskinlerden onay almak veya onlari mutlu etmek,
odiillendirmek amaci gitmezler.

e  Sezgisel giicleri, merak ve mecaz duygulari geligmistir.

o  Gelenekgi, baskict ve otoriter kisiliklerden uzak dururlar onlar1 elestirmekten
cekinmezler, ahlaki insani anlayislari ve diinya goriisleri genellikle
onlardan daha farklidir.

Csikszentmihalyi’ye (2002) gore ise;

e Hem yiiksek enerjili hem de sessiz ve rahattirlar.

e Akilhdirlar.

e Sakaci ve eglencelidirler. Ayn1 zamanda disiplin ve sorumsuzlugu bir arada
bulundururlar.

e Bir ucta hayal giicii ve fantezi, diger ugta ise kokli bir gerceklik duygusu
icindedirler.
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e Disa doniikliik ve ige doniikliigii bir arada yasarlar.

e Gururlu, utangag ve algak gonulladar.

e Biitiin kiiltiirlerde erkekler “erkeksi” kadimnlar ise “kadmns1” yetistirilir. Yaratici
bireyler ise bu kati cinsiyet rollerinden kagmairlar.

e Genellikle asi ve bagimsiz olduklar1 disiiniiliir ama bireylerin bir kiltiirii
icsellestirmeden yaratici olmasi diisiiniilemez. Bu sebeple bir dereceye kadar
gelenekgidirler.

e Tutkulu ve objektiflerdir.

Genel olarak yaratict diislinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerine
bakildiginda ise geleneksel egitim anlayisi ile uyusmayan 6zellikler géze ¢arpmaktadir.
Dolayisiyla geleneksel egitim ortamlarinda bu bireylerin yer edinmeleri olduk¢a zor
olacaktir (Ozden, 2021). Ote yandan yaratict diisiinme becerisine sahip olmayan
bireylerin ¢ekingen, sorgulamayan ve kendinden emin olmayan ozellikler tasidig1 goze

carpmaktadir (Chan ve Chan,1999).

2.2.3. Problem C6zme

Cevresinde gordiigii her seyin her an degistigi bir diinyaya hizlica uyum saglamak
isteyen bireyler problemlerle i¢ i¢e yasarlar. Bu sebeple bireylere kazandirilmasi gereken
becerilerden birisi de problem ¢6zme becerisidir. Problem Latince bir kavramdir.
Gunimiz Turkcesinde problem kavramma karsiik olarak sorun kavrami
kullanilmaktadir. Bu kavram, ¢0zulmesi, 6grenilmesi, sonuca varilmasi anlamlarma
gelen bir durumu ifade eder (Kalayci, 2001, s.8; Akt: Ozdemir, 2006, s.30). Kisaca
problem, hedefe ulagsmak amaciyla toplanilan gii¢lerin oniine ¢ikan engeldir (Biiyiikalan
Filiz, Abay, 2017). Genel olarak, bir durum ile iiretmek istedigimiz bagka bir durum
arasindaki herhangi bir ¢atisma ya da farkliliktir (Morgan vd., 1993). Tallman vd. (1993)
bu catigmalar1 kisilerin hedefe ulagsma noktasinda firsatlarin1 engelleyen herhangi bir
psikolojik, sosyal, ekonomik veya fiziksel durum seklinde ifade eder. Kisacasi bireyin
zihnini ve denge halini bozan her seydir (Calik, Sezgin ve Calik, 2020). Problem ¢6zme
ise bir engeli tanimlayip ¢6zmek ve bu engeli asmak i¢in en iyi alternatifleri belirleyerek

bir yontem gelistirme, test etme ve degerlendirme surecidir (Chabeli, 2006).

Daha once karsilasilmayan veya en azindan ge¢mis deneyimlerden belirli bir
¢coziimiin bilinmedigi bir durum ile mevcut durum arasmdaki boslugun algilandig1 ve

¢Ozildiigh problem ¢dzme strecinde (Huitt, 1992) birey, bilinen veya tanimlanmig bir
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zorlugu ¢6zmek i¢in temel diisiinme siireglerini kullanir (Presseisen, 1991). Fakat bireyin
yasadig1 bu durumu problem olarak tanimlayabilmesi i¢in Ogiilmiis’e (2001, s.5) gore su

Ozellikleri icermesi gerekmektedir:

Mevcut durum ile olmasi gereken durum arasinda bir farkin bulunmasi,
Kisinin bu farki fark etmesi ya da farkl algilamasi,

Algilanan farkin kiside gerginlige yol agmasi,

Kisinin gerginligi ortadan kaldirmak amaciyla girisimlerde bulunmasi,
Kisinin gerginligi ortadan kaldirmaya yonelik girisimlerinin engellenmesi

Alanyazin incelendiginde bireylerin problem ¢6zme becerilerini kullanarak bir
sorunu ¢oziimiine kavusturmak i¢in izleyebilecegi bazi adimlar oldugu goriilecektir.
Ornegin John Dewey’in olusturmus oldugu problem ¢dzme basamaklar1 asagida yer

almaktadir (Mertoglu ve Oztuna, 2004; Sutinen, 2013; Yasar, 2016)

e Sorunun dogasini tanima,

e Bu sorunu ¢6zmek i¢in cesitli olasiliklar1 goz 6niinde bulundurma,

e Birey bu sorunu ¢6zmek i¢in etkin bir adim atar, hipotezleri olusturur

e Hipotezlerin test edilmesi,

e (Coziime ulasilmasi,

e (0ziime ulasilmazsa problemin devam etmesi. Bu durumda birey geriye

donerek problemin ¢éziimiine ulasmaya ¢alisir.

Polya (2004) ve Doganay’a (2009) gore ise problem ¢ozme basamaklar1 asagidaki
sekildedir:

e Problemin hissedilmesi

e Problemin tanimlanmasi

e Bilinen veriler ve bilinmeyen veriler arasinda baglant1 kurulmasi
e Bir ¢oziim planinin olusturulmasi

e Planmizi uygulaym,

e Elde edilen ¢ozimu inceleyin,

e Sonuca ulasilmasi.

Goriildiigii gibi problem c¢ozme asamali bir siiregtir ve sistematik yollar
icermektedir. Fakat her bireyin her problemi ayni yolla ¢bzmesi ya da ayni sonuca
ulagmas1 miimkiin degildir. Dolayisiyla burada problem ¢dzmeye etki eden bazi faktorler
oldugunu anliyoruz. Yasar’a (2016) gore problemin dogasi, karmasiklik, bireysel

farkliliklar problem ¢ozmeye etki eden durumlardan birkagidir. Problem ¢dzme
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becerisine sahip karsilastigi problemi etkin bir sekilde ¢ozebilen bireyler diger bireylere
gore hayatin her alaninda daha avantajli sayilmaktadir. Ciinkii insanlar hayatlarinin her
asamasinda sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Uygarliklarin dogusundan giiniimiize
degin insanoglunun inga etmis oldugu her sey bir problemden meydana gelmistir. Ayrica
problem ¢dzme becerisine sahip bireyler ayni1 zamanda elestirel ve yaratici diistinebilen
bireyler olduklar1 igin karsilastiklar1 durumlar sonucunda dogru kararlar alabilen

bireylerdir (Ozdemir, 2006).

2.2.4. Karar Verme

Bireyler hayatlarmin bir¢ok asamasinda ¢esitli problemlere maruz kalir ve karar
verme eylemini gergeklestirir. GUniimiz toplumu, degisken ¢evre kosullari, bilgi cagina
gecis dikkatleri problem ¢6zme ve karar verme siireclerine ve bunlarin iyilestirilmesine
yoneltmistir. Ciinkli 1yi kararlar alabilme devamliligi, gelismeyi ve bireyin kisisel

yasamina yon vermesini saglayacaktir (Huitt, 1992).

Karar verme kisinin mevcut durumu ile hedef durumu arasinda taninmis bir
tutarsizlikla baglayan, bu tutarsizligi azaltmak icin gesitli segeneklerin potansiyelini
tanimlamay1 ve degerlendirmeyi hedefleyen bir eylem plani olusturmaktir. Eylemleri
olusturup, bu eylemlerin sonuglarim1 degerlendirmeyi ve etkinligi ile ilgili geri
bildirimleri igslemeyi igeren ¢ok bilesenli bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Klaczynski,
Byrnes ve Jacobs, 2001). Kisacasi bireyin bir problemle kars1 karsiya kalmasi halinde bu
problemin ¢oziimiine ulasmak amaciyla, gerekli bilgilerin toplanmasi, degerlendirilmesi

ve bir sonuca ulagilmasi siireci olarak tanimlanabilir (Glrgay, 2001).

Bireyler dogumdan 6liime degin yasamlar1 boyunca belirli kararlar alirlar ve bu
kararlar dogrultusunda harekete gecerler. Fakat bireylerin her eylemleri bir karar verme
becerisinden dogmamaktadir. Sagir’a (2006) gore bir davranisin karar verme davranigi
olabilmesi i¢in tagimasi gereken bazi Ozellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler asagida

srralanmustir:

e Gelecege yoneliktir,

e Psikolojik ve maddi giicliik tasr,
e Siire¢ rasyonellige dayahdir,

e Davranis ozgiirligidiir,

e Sorun ¢ozme sirecidir.
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Tim bu aciklamalara ek olarak aralarindan se¢im yapilmasi gereken cesitli
alternatiflerin sunuldugu bir tiir problem ¢6zme (Morgan vd., 1993) davranisi olan karar
verme becerisinin ortaya c¢ikabilmesi i¢cin Kuzgun’a (2000) gore i 6n kosulun

gerceklesmesi gerekmektedir (Akt: Kardas, 2013, 5.13).

e Karar verme ihtiyacini ortaya ¢ikaran bir giicliigiin varligi ve bu giigliigiin birey
tarafindan hissedilmesi.

o  Giigliigii giderecek birden fazla segenegin bulunmasi.

e Bireyin segeneklerden birine yonelme 6zgiirliigiine sahip olmasi.

Olgularin  veya  fikirlerin, olas1  alternatiflerin, olas1  sonuglarin
degerlendirilmesinden sonra ¢esitli durumlardan birinin se¢ilmesine yol agan (Costa ve
Presseisen, 1991), yukarida da bahsedilen birtakim 6zellikleri ve gerekli 6n kosullar1
tastyan karar verme surecini daha profesyonellestirecek bireyleri mantikli ve sistematik

bir sekilde sonuca gotiirecek birtakim adimlar bulunmaktadir. Adair’e (2010) gore:

e Hedefi tanimlaym.

e Ilgili bilgileri toplayn.

e Uygun secenekler olusturun.
e Karari verin.

e Uygulayn ve degerlendirin

Sucu, Dicle ve Saka (2012, s.53) karar verme siirecinin basamaklarimi asagida goriildigi

gibi ifade etmistir:

Problemin tanimlanmasi ve hedefin belirlenmesi,

Problemin nedenlerinin belirlenmesi,

Problemin ¢éziimiine yonelik verilerin ve olasi ¢6ziim yollarinin belirlenmesi,
Sonuglarinin tahmin edilmesi ve en etkili olabilecek ¢6ziim yolunun belirlenmesi.

Kuzgun (2019) ise bu siireci bes basamakta ele almaktadir:

e Secenekleri degerlendirmek,

e Seceneklere puan verip siralamak,

e Secenekleri istenirlik derecesi ve erisebilirlik derecesi olarak gruplamak,
e Secenekleri uzun vadeli ve kisa vadeli olarak gruplamak,

e Secenekleri degerlendirmek ve sonuca ulagsmak.

Se¢im yapma zorunlulugu olan durumlardan birini se¢me edimi, edimin sonucu
karar verme surecidir (Akarsu, 1975). Elbette bu strecte bireylerin verdigi her kararin
olaylarin sonuglarmi ayni oranda etkilemesi miimkiin degildir. Ciinkii birey belirledigi

alternatif ¢6ziim yollar1 arasindan da bir karar verme islemi gergeklestirir ve bu islem
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esnasinda yeteri kadar iyi olmayan secenege yonelmis olabilir. Dolayisiyla etkili karar
vermek i¢cin Michealis (1988, s. 237) tarafindan da etkili karar vermek i¢in birtakim

ipuglar1 belirlenmistir (Akt; Kaya, 2008, s.33);

e Ik olarak, durum veya konu ile ilgili tanimlama yapilmasi.

e Amag veya alternatif yollara ulagmak icin gerekli olan degerlendirme ve siniflandirmalarin
yapilmasi. Her bir alternatifin sonuglandirilmasi, sonra tanimlanmasi ve siniflandirilmis
degerlendirmelerin kiymetine gore siralanmast.

e Sonunda ise, tim karar verme siirecinin degerlendirilmesi, ilgili davranigin, se¢ilmis olan en
iyi alternatif ile gerceklestirilmesi saglanir.

Karar verme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri gibi, bilimsel akil
yiiriitme uygulamalarinin son tiriiniidiir. Bir karar verme, alti1 asamali problem tanimlama,
veri toplama, {iretme, test etme, sonuglar1 degerlendirme ve kararlara ulasma
dongustunden gegcmek zorundadir. Nitekim karar verme siirecinde tiim bu asamalar1 ve
stirecleri dikkate alan bireyin sistematik bir sekilde hizli ve dogru kararlara ulasmasi

mumkin olacaktir (Chabeli, 2006).
2.3. DUSUNME BECERILERININ OGRETIMi

Son yillarda bilgi toplumuna gecis ile bireylerin, karar verme, problem ¢ézme,
yaratic1 ve elestirel diisiinme gibi becerilere sahip olup olmadiklar1 nasil diisiindiikleri
tizerine en ¢ok tartisilan konulardan biridir (Giliven ve Kiiriim, 2006). Gliniimizde ¢agin
gerekliliklerini yerine getirebilen, diisiinen, sorgulayan ve iireten bireyleri yetistirme
zorunlulugu dogmustur (Sahin, 2004). Dolayisiyla elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerileri tilkelerin egitim sistemlerinin ayrilmaz birer
pargasidir ve tilkelerin ilerlemesinde kritik bir deger tasimaktadir (Chabeli, 2006). Clnki
bu becerilerin 6ziinde {istbiligsel diisinme bulundugu gibi bireylerin, kendilerine
Ogretilen bir dizi farkli bilgiyi kullanarak bilin¢li ve agik bir sekilde aktif olarak

diisiinmeye tesvik edilmesi de bulunmaktadir (Dewey ve Bento, 2009).

Teorik olarak Gardner'in Coklu Zeka Kavrami (1993), Vygotsky'nin Isbirlik¢i
Ogrenme Goriigleri (1978) ve Polya tarafindan 2004 yilinda yaymlanan How to Solve It
adli eser de diisinmenin 6gretilebilir bir beceri oldugu savunulmaktadir. Diigiinmeyi
ogretmek yazmay1 0gretmeye benzer. Her ikisi de yeteri kadar pratik yapma siireclerini
icermektedir. Bu sebeple diigiinme becerilerinin 6gretimi tek bir derse ait olmamalidir.
Cunk{ miimkiin oldugu kadar gok derste dgretilirse kok salmasi daha kolay olacaktir. Ote
yandan diisiinme becerileri kullanilarak iglenen bir ders diiz anlatim ve duraganliktan

kurtulacak, 6grencilerin derse olan hevesini arttiracaktir. Bir derste diisiinmeyi 6gretmek,
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o derse canlilik katan siiregleri de beraberinde getirecektir. Bu siirecler kisaca asagidaki

gibi 6zetlenebilir (Ruggiero, 1988):

Kesfetme

Hipotez Kurma
Yorumlama

Alternatif Goriisler Arama,
Soru Sorma,

Degerlendirme

Geleneksel anlatim yaklasimi ve geleneksel ders kitaplar1 6grencilerin sorunlarina

yeterince egilmez. Fakat diisiinme becerileri kullanilarak gerceklestirilen bir ders ve

diisiinme becerileri 6gretimi ezberlenmesi gereken bilgiyi smirlandirip 6grenciyi yiikli

icerikler yerine edinilecek bilgi ve degerlerle bas basa birakir. Ogrenciyi sadece bilginin

alicis1 yapmaktan ¢ikararak aktif ve kendi kendine 6grenebilen, diisiinebilen bireyler

haline doniistiiriir (Sahin, 2004). Bu baglamda etkili bir diistinme programi olusturmak

icin asagidaki yontemler kullanilmalidir (Beyer, 1991):

Diisiinceli bir 6grenme ortami olusturmak ve siirdiirmek.

Iyi diisiinme igin gerekli goriilen becerilerin 6gretilmesi.

Bu diisiinme becerilerinin 6gretiminde dogrudan oOgretim teknik ve
stratejilerinin kullanilmasi.

Iyi diisiinmeyi destekleyen diisiinme davranislarinin 6gretmenler tarafindan
modellenmesi.

Bu dort yaklasimi tiim ana derslerde miifredata entegre etmek.

McGuinness (1999) ise diisiinme becerilerinin 6gretilmesinde farkli yontem ve

stratejiler kullanilsa da becerilerin  6gretimi igin okullarin ve &gretmenlerin

yararlanabilecegi ortak bir ¢cercevenin birka¢ unsurunu tanimlamaktadir:

Ogrencilere diisiinme siirecleri hakkinda konusmak,
kendi diisilince siire¢lerini daha agik hale getirmek,
sorunlar tizerinde diisiinmek ve boylece daha fazla 6z kontrol kazanmak i¢in

zaman ve firsat vermek,

Ustbilissel becerilerin kazanilmasi ve kullanilmast.
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Okullar bu unsurlar1 6gretim programlari ile birlestirerek diisiinme becerilerinin
ogretimini destekleyebilir. Ayrica okul ortamini yapilandirir ve diisiinmeye zaman ayirip
destek materyalleri temin edebilir. Bu sayede 6grencilerin diisiincelerine guven yaratan,
risk almaya izin veren, deneysel, yaratici, demokratik, 6zglr ve olumlu bir 6grenme

ortami saglanmis (Costa, 1991) ve diisiinme dostu siniflar olusturulmus olur.

2.4, DUSUNME DOSTU SINIF ORTAMININ OZELLIiKLERI

Diisiinme becerilerinin kazandirilmasi i¢in 6nemli basliklardan biri de smif
iklimidir. Smif, 6grencinin geleceginin nasil olacagmi belirledigi, kisilik 6zelliklerini
kazandigi, pek c¢ok zihinsel aktivitede bulundugu ve tiim bu amaglara ulasmak i¢in
gereken bilgi ve becerileri edindigi bir yasam alanidir. Smifin bir gocugun biiytimesinde
bu kadar 6nemli bir yer olmas1 nedeniyle, 6gretimde ve istenilen becerileri kazandirmada
da maksimum etkiyi elde etmek i¢in bu ortamin tasimasi gereken bazi ozellikler

bulunmaktadir (Hannah, 2013).

Diisiinme ve diistinme becerilerini destekleyecek bir sinifin ideal sinif 6zellikleri
tasimas1 gerekmektedir. Ideal bir egitim ortami tasarlanirken de pek ¢ok durum soz
konusudur. Ogrenci sayist, 151k, 1s1, renk, giiriiltii, temizlik, estetik goriiniim gibi baslklar
fiziksel ortamin icerdigi 6geler arasinda sayilabilir (Teyfur, Celikten, 2014). Fiziksel
olarak iyi hazirlanmis bir siif 6grencileri 6§renmeye hazir hale getirecektir. Dolayisiyla

da algilar1 agik bir 6grenci diisiinme becerilerini daha kolay kavrayacaktir.

Fiziksel ozellikleri tamamlanmis bir sinif tek basmna diisinme becerilerinin
O0gretimi igin yeterli bir zemin olusturmayacaktir. Diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardime1 smif ortammin Ozellikleri Beyer (1991) tarafindan asagidaki sekilde

belirlenmistir:

e Diisiinmeye davet eden bir sinif diizeni: Ogrencilerin sira halinde dizildigi ve
hepsinin ileriye doniik oldugu geleneksel tiyatro tarzi oturma diizeni, 6grenciyi
sadece bilginin alicis1 konumuna sokacaktir. Ogrencileri kiimeler halinde ya da u
seklinde oturtmak iyi diisiinmeyi tesvik edecektir. Boyle bir sinif diizeni, diistinme
ile ilgili yardimct ipuglari, oneriler ve fikirlerin yani sira genellemeler, hipotezler
ve diger diisiinme iirlinlerini sunan duvar posterleri ve isaretler araciligiyla
gelistirilebilir.

e Bilgi alma ve tekrarlama yerine bilgi islemeyi iceren sinif etkilegsimleri: Bu

etkilesimler, 6grencilerin problem kurmalarini ve hipotezler icat etmelerini igerir.
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Arglimanlarin degerini, hipotezlerin dogrulugunu, kanitlarin yeterliligini ve
iddialar1 desteklemek i¢in sunulan nedenlerin kalitesini karsilagtirma ve analiz

etmedir.

Ogrenciler kendilerini  giivende hissetmedik¢e diisiinme yeteneklerini
gelistiremezler. Alay edilme korkusu olmadan duygu ve diisiincelerini paylasabilmeleri
gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin yapmasi gereken en 6nemli noktalardan biri de
giivenli bir ortam olusturmaktir. Giivenli ortam olusturulduktan sonra ogrenciler risk
almaya tesvik edilmelidirler. Giivenli bir sinif deneyimi yaratmanin bir¢ok yolu vardir.

Bunlarin bazilar1 Berman (1991) tarafindan asagidaki sekilde belirlenmistir:

e Smifi bir biitiin olarak algilamak, her Ogrenciye esit ilginin gosterilmesi
gerekmektedir.

e Net hedefler belirlemek ve dgretilecek konu kapsaminda 6grencileri yeteri kadar
bilgilendirmek ve konunun sinirlarmi iyi ¢izmek gereklidir. Fakat bunu yaparken
ogrencilerin yaraticiligini engelleyecek davranislardan kagmilmalidir.

¢ Risk almay1 kabul etmek ve 6grencileri gerektigi takdirde onaylamak.

e Smif catigmalar1 yaratmak ve bu c¢atismalarin adil bir sekilde ¢oziilebilecegini

gostermek.

Psikolojik 6zgiirliik, g¢ocuklarin ifade Ozgirliigiine izin vermek diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini olumlu anlamda etkileyecektir. Cocuklarin davranislarinin
simirlart olmali ve toplumun ihtiyaglarma gore bigimlendirilmelidir, ancak ayni zamanda
da 6grenciler kendilerini giivende hissetmeli ve yeni seyler denemek i¢in bu sinirlar
icinde bunu yapma 6zgirliigii bulmadirlar. Ogretmen her birey icin ifade dzgiirliigii
yaratacak ortam olusturmalidir ancak bir kisinin ifade Ozgiirliigii baskalarinin

ozgirligiinii engellememelidir (Fisher, 2005).

Kisacasi fiziksel olarak iyi hazirlanmig, demokratik, is birligine dayali bir sinifta
birden fazla ¢oziim yoluna sahip problemler ve diisiinmeye davet edici oturma diizeni
esliginde gercgeklestirilen bir derste diisiinme becerilerinin kazandirilmasi daha kolay ve

kalic1 olacaktir.
2.5. DUSUNME BECERILERININ OGRETIMINDE OGRETMENIN ROLU

Ogretme, en genis anlamiyla Ogrenmeyi saglama etkinlikleri olarak
tanimlanabilir. Ogretme etkinlikleri, kiside davrams degisikligi meydana getirmek

amaciyla bir kisi ya da grup tarafindan sunulabilir (Yenilmez ve Duman, 2008). Diigiinme
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becerilerinin 6gretiminde de aile, okul ve temelde 6gretmen dnemli bir rol oynamaktadir
(Halpern, 2003). Ogretmenlerin uygun degerlerin gelistirilmesinde 6nemli bir rol
oynadig1 uluslararasi alanda kabul gérmektedir (Eragamreddy, 2013). Cunku yetiskinler,
cocuklarm tek baslarina basaramayacaklari seyleri bagarmalarina yardimei olduklarinda,

cocuklarm bilgi, beceri ve yetenek gelisimini desteklemis olurlar (Wood, 1998).

Smiftaki her 6grenci birbirinden farkli zeka seviyelerine ve tutuma sahiptir. Bu
sebeple okul, sinif ortamu ve dersler her bir 6grencide farkli hisler uyandirmaktadir.
Ogretmen ise ise ilk olarak anlatilacak konu hakkinda Ogrenciler iizerinde merak
uyandirarak derse baslamalidir. Siniftaki her 6grencinin gercek potansiyelini ortaya
cikarmalidir ve bunu yaparken bireysel farkliliklara, hazirbulunusluklara, ilgi ve
ihtiyacglara dikkat etmelidir. Her bireyin i¢sel motivasyonunun farkli oldugunu diisiinerek
ayr1 ydntem ve stratejiler gelistirmelidir. Ogrencilere sagladig1 grenme desteklerini yine
her birinin ihtiyaci dogrultusunda azaltmali ve onlar1 bireysel Ogrenmeleri igin
sorumluluk almaya tesvik etmelidir (Cohen, Monion ve Morrison, 2004). Ogretmenin
tutumu ¢ergevesinde gelisen bu becerilerin 6gretiminde izlenebilecek yollar ve davranis

sekillerini Berman (1991) asagidaki gibi siralamaktadir:

o Ogrencilerin diisiincelerinin izlenmesi: Diisiinme becerileri, 6grenciler diisiinme
bi¢cimlerini agik¢a ortaya koydukea, alternatif diigiinme bi¢imlerini duydukega ve
kendi diisiinceleri iizerinde diislindiik¢e gelisir. Bu nedenle, 6§retmenlerin odak
noktasi, 6grencilere belirli bir sekilde diisiinmeyi 6gretmek degil, halihazirda
kullandiklar1 diisiinme siireclerini kesfetmelerine ve yansitmalarma yardimci
olmak olmalidir. Ogrencilerin kendi diisiinceleri {izerinde diisiinmelerini saglayan
bir atmosfer yaratmanmn sayisiz yolu vardir. Ogrencilere, diisiincelerini not
aldiklar1 ve {lizerinde diisiindiikleri diisiinme giinliikleri tutmalarini saglanmalidir.
Smifta yansitic1 yazma saatleri yapilarak, agik uclu zamana izin verilebilir.

e Ishirligine dayal: diisiinmenin tesvik edilmesi: Ogrencilere nasil agik ve bagimsiz
diistineceklerini 08retmek gerektigi gibi, onlara is birligi i¢inde nasil
diistinecekleri de 6gretilmelidir. Beyin firtinasi, isbirlik¢i faaliyetler veya gesitli
tartigma tekniklerinden herhangi biri i¢in, d6grencilerin grup degerlendirmesi ile
fikirlerini nasil sunacaklarmi 6 grenmelerine yardimci olunmalidir.

e Cevaplardan ¢ok soru sormanmin ogretilmesi: Bu noktada 6zellikle elestirel
diisiinme becerisi hakkinda diisiiniilebilir. Ciinkii elestirel diislinme becerisi bir

konuyu derinlemesine incelemek icin net ve dogru sorular sorma yetenegine
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dayanmaktadir. Bu beceriyi gelistirmek 6gretmenlerin sorulari ile onlara model
olmasi1 demektir. Burada O6gretmenler, 6grencilere sorularini ifade etme firsati
vererek onlara soru sormayi1 6gretmelidir. Ayrica 6grencilerin kendi inanglarmni ve
tutumlarmi incelemelerini isteyen en zor sorular1 sormalarma da yardim
etmelidirler. Daha derin diizeyde sorular sormalar1 kabul edilirse, dogal kabul
edilen seylerin sorgulanma sikliginin da arttigi goriilecektir. Bu durumda
ogrenciler miimkiin oldugunca derinlemesine arastirma i¢in tesvik edilmelidirler.

o Ogrencinin birden fazla bakis acist kazanmas: saglanmalidir: Ogrencilerin kendi
diisiinceleri iizerinde diisiinmelerine yardimci olmanin en 6nemli yollarindan biri,
alternatif bakis a¢ilarin1 dinlemelerini saglamaktir. Bir bagkasinin bakis acisina
girmek zordur, 6zellikle de kendi bakis agimizla ¢elisiyorsa. Bu durumlarda, diger
bakis acilarini gdz ardi eden sekillerde dinleme egilimindeyizdir. Ogretmenin
amaci, Ogrencilerin kendi deneyimlerinin smirlarinin 6tesine gegmelerine ve
baskalarinin deneyimlerine girmelerine yardimci olmak olmalidir.

e Duyarli olmamn égretilmesi: Ogretmenler diisiinmeyi Ogretirken sezgilere,
duygulara ve etik diisiincelere dikkat etmelerine yardimci olmalidirlar. Onlara
sadece bir sey hakkinda nasil diisiindiiklerini degil, ayn1 zamanda onlara nasil

hissettirdigi de sorulmalidir.
Costa (1991) ise yukaridaki maddelere ek olarak sunlar1 sylemistir:

e Dogru sorularin  yoneltilmesi: Ogrencilerin  bilgi toplamasma ve
hatirlamasima, bu bilgiyi anlamli iliskilere doniistiirmesine ve bu iligkileri
farkli veya yeni durumlarda uygulamasma yardimci olmak i¢in sorular
sorulmalidir.

e Diisiinmeyi zorunlu kilmak: Bireyler arasinda etkilesim yaratacak bir smif
ortamn diizenlemek: kiiciik grup ya da biiylik grup tartisma teknikleri
kullanilarak kendisini ve tiim bireyleri diisiinme ortamina katmak. Burada
Ogretmen zaman, emek ve materyal bakimmdan tasarruf ederken dgrenciler

icin diisiinmeyi, kendisinin de katilimi ile mesrulastirmis olacaktir.

Ogretmenler problemler kurar, sorular sorar ve Ogrencilerin ¢dzmeye
calisabilecekleri problemlerle bas basa birakir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta 6gretmenin kullandig: dildir. Ogrencileri diisiinmeye tesvik etmek igin
kullanmas1 ve kullanmamasi gereken sdylemler Tablo 2.2’de gdsterilmektedir (Costa,
1991):



31

Tablo 2.2: Siifta Diisiinmeyi Engelleyici ve Destekleyici Soylem Ornekleri

Diisiinmeyi engelleyici séylemler Diisiinmeyi destekleyici séylemler

Bu 6rnege bakalim. Bu 6rnegi inceleyelim.

Konusmayin. Siz  konusurken dersi verimli bir sekilde
anlatamiyorum.

Yarim yapilacak etkinlik i¢in temiz kiyafet ve para Yarin yapilacak etkinlik icin okula neler

getirmeyl unutmayin. getirmemiz gerektigini hep beraber diigiinelim.

Tahtadaki bilgileri defterinize yazin. Bu konu hakkinda nelerin 6nemli oldugunu
diistiniiyorsunuz?

Kaynak: Doganay, 2009’dan uyarlanmistir

Ote yandan Ggretmenin sdyleminin &grencinin Ogrenmesini etkilemesi igin
soylemin igerdigi bilgilerin 6grenci tarafindan biligsel olarak islenmesi gerekir. Bilginin
sunulma hizi, 6grencilerin bilissel isleme yetenekleriyle eslestirilmelidir. Yani 6gretmen
bekleme siiresi olusturdugu takdirde ogrenciler igin daha anlamli 6grenmeler
gergeklestirmis olacaktir (Tobin, 1987). Ayrica 6 gretmenler ve 6grenciler, neredeyse tiim
biligsel islemleri belirtmek i¢in "diisiinmek" kelimesini kullanmak yerine, atifta
bulunduklar1 zihinsel durumlar1 veya eylemleri dogru bir sekilde gosteren daha kesin bir
dil ve terimler kullanmalidir. Ornegin bir dgretmen “Bana bundan sonra ne olacagmi
sOyle.” demek yerine “Bundan sonra ne olacagini tahmin et?”” ya da “Bu gorsel size ne
anlatiyor?” demek yerine “Bu gorselden ne gibi sonuglar ¢ikarilabilir?” ifadelerini
kullanabilir (Beyer, 1991).

Sonug olarak 6gretmenin, diisiinme becerilerini gelistirmesi i¢in kolaylastirict
ortam hazirlamas1 ve is birligi yapabilmesi gereklidir. Ogrencilere yiiksek iletisim
becerileri ile motive edici bir sekilde yaklasmalidirlar. Ayrica ¢cocugu merakli olmaya,
risk almaya, karmasik fikirleri ve hayal giictinii kullanmaya tesvik etmelidirler (Fisher,
2005). Bu noktada konusma halkasi, beyin firtinasi, alt1 sapkali diisiinme, alt1 ayakkabili
diisiinme, 6rnek olay, istasyon, goriis gelistirme, yaratici drama, kavram haritalari, biiylik
grup ya da kiiciik grup tartisma (Celik, 2015; Ustiindag, 2020) teknikleri gibi yontem ve
tekniklerden yararlanabilir. Ote yandan bu uygulamalar esnasinda 6grencilerin goziinii
korkutmamali ve kolaylastiric1 olmalidir. Ogrencilere problemi diisiinmeleri i¢in yeterli
zaman saglamali ve edinilen becerilerin kaliciligi i¢in kendi deneyimlerini

kullanabilecekleri ortamlar da olusturmalidir (Ozden, 2021).

2.6. SOSYAL BIiLGILER DERSINDE DUSUNME BECERILERININ YERIi

Sosyal bilgiler; tarih, hukuk, psikoloji, antropoloji, arkeoloji, sosyoloji, siyaset

bilimi, ekonomi, cografya ve felsefe konularinin hepsini kendi igerisinde harmanlayan bir
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alandir (inan, 2019; Safran, 2015; S6nmez, 2010; Yildiz, 2015). Cok disiplinli olusu
sebebiyle de alanyazin tarandiginda pek ¢ok tanima rastlamak miimkiindiir. Sosyal
bilgiler, sosyal bilimler ve beser1 bilimler kavramlarinin, problem ¢6zme, karar verme ve
vatandaslik becerilerini kritik sosyal konularda uygulamak amaciyla bireye aktarilmasidir
(Barth, 1992). Sonmez (2010) “insan tarafindan iiretilen ger¢ekle kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” seklinde tanimlamaktadir.
Ozdemir (2006) ise ilkdgretim basamagmndaki 6grencilere temel bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirarak onlar1 hayata hazirlayan, bilgiyi lireten ve kullanabilen bireyler yetistirmeyi
amaglayan bir ders oldugunu sdylemektedir. Alanyazinda yaygin bir sekilde kabul géren
Amerika Ulusal Sosyal Arastirmalar Konseyi’nin (NCSS), tanimina gore ise asagidaki
gibidir;

Sosyal bilgiler, sivil yeterliligi tesvik etmek igin sosyal bilimlerin ve beseri
bilimlerin entegre calismasidir. Okul programui dahilinde, sosyal bilgiler antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji
gibi disiplinlerin yan1 sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden uygun
iceriklerden yararlanan koordineli, sistematik bir ¢aligma saglar. Sosyal bilgilerin temel
amaci, genglerin birbirine bagimli bir diinyada kiiltiirel agidan c¢esitli, demokratik bir
toplumun vatandaglari olarak kamu yarar1 i¢in bilingli ve gerekceli kararlar alma yetenegini
gelistirmelerine yardimci olmaktir (NCSS, 1994, s.21).

Sosyal bilgiler diistinme becerileri kullanan ve bu becerileri sosyal hayatlarina
entegre eden, bilgiyi hazir olarak almaktansa iireten ve sorgulayan bireyler yetistirmeyi
amaglayan ¢ok disiplinli bir derstir. Tanimlarda da gorildiigii gibi elestirel diisiinme,
yaratici diistinme, karar verme ve problem ¢ozme gibi diisiinme becerileri ve bu

becerilerin kazandirilmasi ile dogrudan iliskilendirilebilir.

Sosyal bilgiler, yirminci yiizyilin basinda vatandaslik egitimine biitlinciil bir
yaklagim olarak ortaya cikmistir. Amerika Birlesik Devletleri'ne gelen c¢ok sayida
gocmenin topluma entegrasyonu ve bu godgmenlere nasil vatandas olunacaginin
ogretilmesi amaciyla okullarda sosyal bilgiler dersi okutulmaya baslanmigtir (Mindes,
2014). Ulkemizde ise tarih boyunca 1953, 1968, 1969, 1990, 1998, 2005, 2015 ve 2018
yillarinda 6gretim programmin temelinde toplumun egitim ihtiyaglarina cevap verecek
bicimde cesitli diizenlemeler yapilmustir (Ciydem ve Kaymakgi, 2021). Ogretim
programlari igerisinde 2005 programina bakildiginda kendisinden 6nceki programlardan
oldukca farkli oldugu goze ¢arpmaktadir. Davranigg1 yaklasimdan daha &te, bilgiyi,

bilginin tasidig:1 degeri, bireyin deneyimlerini, bireysel farkliliklar1 géz Oniine alan
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kisacas1 6grenci merkezli bir program 6zelligi tasidigi soylenebilir (Yildiz, 2015). Ozgun,
dogru kararlar alabilen, karsilastig1 sorunlari ¢6zebilen, bilimsel diisiinmeyi temel alarak
ulastig1 bilgiyi ¢esitli bicimlerde kullanabilen, duyarli bireyler yetistirerek (Kalayct ve
Baysal, 2020) 6grencilerin farkli deger ve becerileri kazanmalarmi amaglanmaktadir.
Ogrencilerin diinya, iilke ve yasadigi gevre ile ilgili merak ettikleri konusunda, davranis
olarak hayatina kazandirmasi gereken beceri ve degerler bakimindan bir 6gretim
saglamaktadir. Ozellikle 6grenci odakh aktif katiima dayahh 2005 programi ile
yapilandirmaci yaklasim anlayisi yansitan Ogretim programinin getirdikleri bireyi

elestirel ve yaratici diisiinmeye, dogru kararlar almaya sevk etmektedir.

Giiniimiizde kullamlan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ise benzer sekilde bu
anlayis cergevesinde gelismistir. 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar” ile “Tirk Milli
Egitiminin Temel ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda bulunan deger, beceriler, programin 6zel amaglari,
kazanimlar vb. basliklar diisiinme becerileri ile yakindan iliskilidir. Bu baglamda sirasiyla
sosyal bilgiler derslerinin amaglari, becerilerini ve kazanimlarmi inceleyelim. Dersin
2018 programinda yer alan 0zel amaglarindan bazilar1 asagida yer aldig: gibidir (MEB,
2018, s.8):

e Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel
diistinme becerisine sahip olmalari,

e Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gézetmeleri,

e Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlart ¢ozmek icin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve ydntemlerini
kullanabilmeleri,

e Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii igin
goriisler belirtmeleri.

Ayrica bireylerin nasil 6grenebilecekleri, bir bilimsel bilgiye ulasmak igin
izlemesi gereken adimlarin neler oldugu, elde ettigi bilgileri nasil kullanacagi bu dersin
amaglari arasinda yer almaktadir. 2018 Ogretim Programi’nda 6grencilere kazandirilmasi
istenen 27 beceri belirlenmistir. Bu becerilerden bazilar1 diisiinme becerileridir. Bu
beceriler Tablo 2.3’te yer almaktadir (MEB, 2018, s.9):

Tablo 2.3: Sosyal Bilgiler Ogretim Program Becerileri

Aragtirma Kanit kullanma
Cevre okuryazarligi Karar verme
Degisim ve siirekliligi algilama  Konum analizi
Dijital okuryazarhk Medya okuryazarlig
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Tablo 2.3: (Devam) Sosyal Bilgiler Ogretim Program Becerileri

Elestirel diisiinme

Mekani algilama

Empati

Oz denetim

Finansal okuryazarlik

Politik okuryazarhk

Girisimcilik

Problem ¢cézme

GoOzlem

Sosyal katilim

Harita okuryazarlig

Tablo, grafik ve diyagram gizme ve yorumlama

Hukuk okuryazarligi Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Iletisim Yenilikci diigiinme
Is birligi Zaman ve kronolojiyi algilama

Kalip yargi ve dnyargiyi fark etme

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar 6grenme alanlarinda

belirtilen agiklamalar cergevesinde dogrudan diisiinme becerileri ile iliskilendirilebilir.
Ilgili 6rnek kazanimmlar Tablo 2.4’te gosterildigi gibidir (MEB, 2018):

Tablo 2.4: Sosyal Bilgiler Ogretim Program Kazanimlar

Beceri (")grenme alam Kazamm
Insanlar, Yerler ve Cevreler  5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve gevre sorunlarmin
olusum nedenlerini sorgular.
Bilim, Teknoloji ve Toplum  5.4.2. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve
giivenilirligini sorgular.
Birey ve Toplum 6.1.2. Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal birlikteligin
olugsmasindaki yerini ve roliinii analiz eder
Birey ve Toplum 6.1.3. Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek i¢in
aé farkliliklara yonelik 6n yargilari sorgular.
3 Etkin Vatandashk 6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
8 bi¢imlerini karsilastirir.
E’ Etkin Vatandashk 6.6.2. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiiriitme ve
E’" yargi giicleri arasindaki iligkiyi agiklar
Kiiresel Baglantilar 6.7.4. Populer kaltarin, kiltlrumuz Gzerindeki etkilerini
sorgular.
Birey ve Toplum 7.1.1. Iletisimi etkileyen tutum ve davranislar1 analiz ederek
kendi tutum ve davranmiglarmi sorgular.
Bilim, Teknoloji ve Toplum  7.4.4. Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisini
degerlendirir.
Kiiresel Baglantilar 7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine
yonelik fikir 6nerileri gelistirir.
Bilim, Teknoloji ve Toplum  4.4.4. Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii
g iirlinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.
.5 Uretim, Dagitim ve 5.5.5. Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime dayali
i Tuketim yeni fikirler gelistirir.
E’ Bilim, Teknoloji ve Toplum  6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yagam
§ iizerine etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.
>

Uretim, Dagitim ve
Tiketim

6.5.3. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim
ve pazarlama proje 6nerileri hazirlar.
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Tablo 2.4: (Devam) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazanimlar

Uretim, Dagitim ve 4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmni ayirt ederek ikisi arasinda bilingli
2 Tiketim secimler yapar.
E Etkin Vatandashk 4.6.3. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel sosyal
= etkinlikleri 6nerir.
N Uretim, Dagitim ve 7.5.5. Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan yeni
Tiketim meslekleri dikkate alarak mesleki tercihlerine yonelik
planlama yapar.
Kiiresel Baglantilar 5.7.1. Yasadig yer ve gevresinin iilkemiz ile diger tilkeler
® arasindaki ekonomik iligkilerdeki roliinii arastirir.
S . . .-
N Bilim, Teknoloji ve Toplum  6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak aragtirma
LE} yapar.
% Insanlar, Yerler ve Cevreler ~ 7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla gociin neden ve sonuglarini
e tartisir.
[a B
Kiiresel Baglantilar 7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine

yonelik fikir énerileri gelistirir

Sonug olarak yukarida bahsedilen tiim amag, ilke, beceri ve genellemeler
dogrultusunda, diistinme becerileri 6gretimi igin en uygun derslerden birisi sosyal bilgiler
dersidir. Ciinkii insana dair pek cok konuyu kapsayan ve ¢ok disiplinli bir yapiya sahip
olan bu derste secilen konular ilkdgretim diizeyine getirilerek 6grencilere aktarilarak
bilgiyi iireten, yasaminda etkin bir sekilde kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel
diisiinen, empati kurabilen vb. niteliklilere sahip bireylerin yetismesini saglamaktadir.
Gorulmektedir ki sosyal bilgiler dersi okullarda okutulmaya baslandig: ilk giinden bu
yana toplumlarm ihtiyaglarina cevap verecek bir 0gretim programima sahip olmustur.
Sosyal Bilgiler dersinde, 6gretim programinin dogru ve etkili uygulanmasi, diger
boliimlerde bahsedildigi gibi diistinme becerilerine zemin hazirlayan bir smif atmosferi
ve Ogretmen tutumlar1 ile elestirel ve yaratici diisiinebilen, dogru kararlar alan ve

karsilagtigi problemleri ¢dzen bireyler yetistirilmesi saglanabilir (Ozdemir, 2006).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazm incelendiginde elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisi ve
diigiinme becerileri konulu yurtdiginda ve yurtiginde pek c¢ok calisma yapildigi

gorulmektedir.

Cag Adigiizel (2016) Sinif Ogretmenlerinin Yaratict Diisiinme Becerileri ile
Osretmen Davranislarimin Ogrencilerin Yaratici Diisiinme Becerilerinin Geligimine
Katkisi Arasindaki Iliski baslikli arastrmasinda ilkokullarda gérev yapan smif

Ogretmenlerinin yaratict diislinme becerileri ile davraniglarmm 6grencilerin yaratici
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diisiinme becerilerinin gelisimine katkisina iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Tarama modeli kullanilan bu ¢alisma 421 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmis. Veriler
“ne kadar yaraticisiniz?” ve “0gretmen davranislarmin yaratici diisiinme becerilerinin
gelisimine katkisin1 degerlendirme” 6l¢ekleri araciligi ile elde edilmistir. Verilerin analizi
ise yuzde, aritmetik ortalama, Man Whitney U, Kruskal Wallis, t-testi ve anova ile
yapilmigtir. Bu ¢alismanin sonucunda sinif Ogretmenlerinin yaraticilik diizeyi
ortalamanm altinda ¢iknustir.  Ogretmenlerin  yaraticihklarini  tam  anlamiyla
kullanmadiklar1 fakat Ogretmenlerin davraniglarinin Ogrencilerin yaratici diisiinme

becerilerinin gelisimine katkisinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kilig (2017) Ogretmenlerin Yaratici Diisiinceyi Destekleme Davranislarinin
Incelenmesi baslikli arastirmasinda anadolu, sosyal bilimler, fen, giizel sanatlar ve spor
liselerinde gbrev yapan Ogretmenlerin davraniglarinin 6grencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimine katkisini incelemeyi amaglamaktadir. Tarama modeli kullanilan
bu caligma matematik, fizik, kimya ve biyoloji olmak {izere 350 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Veriler “Ogretmen Davranislarinin Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin
Gelisimine Katkis1 Anketi” araciligi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde ise cinsiyete
gore Ogretmenlerin yaratici distinmeyi destekleme davraniglar1 arasinda fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, tecriibeye, yasa, bransa, ¢alistiklar1
okul tirline, mezun olunan fakiilteye, egitim seviyesine ve aldiklar1 hizmet i¢i egitim
sayisina gore 6gretmenlerin yaratici diisiinceyi destekleme davraniglari arasinda fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orta ve yiiksek diizeyde 6grencilerin yaratici diisiinme

becerilerinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna ulagilmaistir.

Batdal Karaduman ve Ciftci (2018) Swuuf Ogretmenlerinin Yaraticiligi
Destekleyici Davranislarimin  Incelenmesi  bashkli arastrmasinda  6gretmenlerin
yaraticiligi destekleyici davraniglarini  farkli degiskenler agisindan incelemeyi
amaglamigtir. Tarama modelinin kullanildigi bu aragtirma 80 smif Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Veriler "Yaraticihig1 Destekleyen Ogretmen Indeksi Olgegi” araciligi
ile elde edilmistir. Verilerin analizinde ise aritmetik ortalama, frekans ve standart
sapmanin yant sira normal dagilim gosteren durumlarda t-testi, normal dagilim
gostermeyen durumlarda ise Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H kullanilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin smif i¢i egitim 0gretim siirecinde yiiksek diizeyde
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yaraticilig1 destekleyici davranislar gosterdigi, 6gretmenlerin 6zgiir, igbirlik¢i bir smnif

ortami olusturduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yenilmez ve Yolcu (2007) Ogretmen Davramislarimin Yaratict Diisiinme
Becerilerinin Gelisimine Katkis1 baglikli calismasinda 6gretmenlerin derste sergilemis
olduklar1 tutum ve davraniglar1 ile 6grencilerin yaratict diisiinme becerileri arasindaki
iliskiyi ortaya koymay1 amaglamigtir. Tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmada 49
ogretmene ulasilmustir.  Veriler “Ogretmen Davramslarmm Yaratict  Diisiinme
Becerilerinin Gelisimine Katkis1” anketi aracilig1 ile elde edilmistir. Verilerin analizinde
ise frekans tablolar1 ve t-testi kullanilmigtir. Okullarda 6gretmen ve konu merkezli bir
egitim anlayisinin silirmesi sebebiyle yaraticiligin gelisimin engellendigi ve o6grenci
merkezli anlayisa gecilmesi gerektigi, smif ortamimnin buna uygun bir sekilde

diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ozel ve Baymndir (2015) Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerde Yaraticilig
Gelistirmeye Yonelik Ogretimsel Davramislar: bashkl calismasinda smif 6gretmenlerinin
ogrencilerde yaraticilig1 gelistirmeye yonelik gerceklestikleri davranislar1 belirlemeyi
amacglamistir. Tarama modeli kullanilarak veri toplanan bu arastirmada 125 smif
o0gretmenine ulasilmistir. Arastirma bulgularina gore simif 6gretmenlerinin 6grencilerin
yaratici diislinme becerisini gelistirdigi diisincesine sahip oldugunu ancak bu durumun

arastirma sonuglar1 ile 6rtlismedigi sonucuna ulagmaistir.

Tokyirek (2001) Ogretmen Tutumlarimin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi baslikli ¢alismasinda 6gretmen tutumlarmnin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Tarama modeli kullanilarak veri
toplanan bu arastirmada ilkogretim okullarinda gorev yapan 100 6gretmene ulasilmistir.
Veriler “Ogretmen Tutumlar1 Anket Formu” aracihigi ile elde edilmistir. Arastirma
bulgularma goére Ogretmenlerin donemin miifredatina bagli kalmasi sebebiyle
engellendikleri ve elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in adil, hosgoriili, 6zgiirliik¢ll bir

yaklasim sergilemesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Tunca (2015) Yapilandirmact Ogrenme Ortami  Ozelliklerinin ~ Elestirel
Diisiinmeyi Destekleyen Sinif Ortami Ozelliklerini Yordama Diizeyi baslikli galismasinda
yapilandirmaci 6grenme ortaminin ve elestirel diisiinmeyi destekleyen sinif ortaminin
Ozelliklerini yordamay: amacglamigtir. Tarama modeli kullanilarak veri toplanan bu

calismada 351 dgretmene ulasilmstir. Veriler “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamm Olgegi”
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ve “Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Davranislar: Envanteri” aracilhig1 ile elde
edilmistir. Verilerin analizi ise SPSS paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirma bulgularma gore 6grenme ortamlarinin yapilandirmaci 6grenme ortaminin
Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmesi elestirel diisiinmeyi de pozitif yonde etkiledigi

sonucuna ulasilmustir.

Doganay ve Sar1(2012) Yapilandirmact Ogrenme Ortami Ozelliklerinin Diigiinme
Dostu Sumif Ozelliklerini Yordama Diizeyi baslikli calismasinda yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinin diistinme dostu smif ozelliklerini ne Olglide yordadigini incelemeyi
amacglamistir. Tarama modelini kullanilan bu c¢alismada 727 ilkokul 6grencisine
ulasiimugtir. Veriler “Diisiinme Dostu Sinif Olgegi” ve “Yapilandirmact Ogrenme Ortami1
Olgegi” araciligi ile elde edilmistir. Verilerin analizi ise SPSS paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gore diisiinme dostu smif ozellikleri ile
yapilandirmact 6grenme ortami 6zellikleri arasinda yakin bir iliski oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Sahin (2015) Ortaokullardaki Egitim Ortamlarimin Diistinme Dostu Sinif
Ozellikleri Ac¢isindan Incelenmesi bashkli ¢ahismasinda ortaokullardaki egitim
ortamlarinin ne derece diisiinme dostu ozellikler tasidigini 6grenci goriislerine gore
belirlemeyi amag¢lamistir. Tarama modeli kullanilarak veri toplanan bu arastirmada 943
ortaokul grencisine ulasilmistir. Veriler “Diisiinme Dostu Smif Olgegi” kullanilarak elde
edilmistir. Verilerin analizi bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi ile

yapilmistir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin smiflarini diisiinme dostu olarak

algilamaya diizenin yiiksek oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Doganay ve Yagci (2011) Ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Osretmenlerin  Elestirel Diisiinme Becerilerini  Gelistirmek Icin  Uyguladiklar
Etkinliklerin Degerlendirilmesi bashkli bu galismada ilkdgretim besinci smif sosyal
bilgiler 6gretiminde 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir
etkinlikler yaptiklarmin belirlenmesini amaglamistir. Nitel ve nicel arastirma desenlerinin
kullanildig1 bu ¢aligmada ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine
bagvurulmustur. Veriler iki asamada toplanmistir. ilk asamada 210 &gretmene 73
maddeden olugan bir anket uygulanmustir. Ikinci asamada ise 20 6gretmen ile yar1
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde tek yonli varyans
analizi ve LSD ikili karsilastirma testi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore

Ogretmenlerin programda yer almayan etkinliklere yer verdiklerini fakat bu etkinliklerin
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Ogrenci seviyesine uygun olmadigini, ara¢ gere¢ ve zaman bakimindan da ¢esitli sorunlar

yasadiklar1 sonucuna ulagmistir.

Yagc1 (2008) Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel Diisiinme: [lkogretim 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmek
Icin Uyguladiklar: Etkinliklerin Degerlendirilmesi baslikli ¢alismasinda ilkdgretim 5.
smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler Ogretiminde elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in kullandiklar1 etkinliklere ek olarak karsilastiklar: sorunlar1 belirlemeyi
amaclamistir. Veriler ilkogretim okullarinda gorev yapan 210 6gretmene uygulanan anket
ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlar araciligi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde
ise tek yonlu varyans analizi ve LDS anlamlilik testi kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore Ogretmenlerin sosyal bilgiler programindaki etkinlikleri 68renci seviyesine uygun
bulmadig1 ve ara¢ gere¢ bakimindan yetersiz oldugu fakat program disinda farkli

etkinliklere yer vermedikleri sonucuna ulagilmustir.

Celikkaya (2011) Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmek I¢cin Ogretmenlerin Yaptiklar: Etkinlikler bashikh ¢alismasinda
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
yapilan etkinliklerin farkli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir. Tarama
modeli kullanilarak veri toplanan bu ¢alismada 50 smif 6gretmeni ve 50 sosyal bilgiler
ogretmene ulasilmistir. Veriler 40 maddeden olusan Olgek araciligi ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde ise cinsiyet degiskenine gére bagimsiz t-testin, mezun olunan alana
ve mesleki kidem degiskenlerine gore yaptiklari etkinliklerin durumlari arasinda anlaml
farkin olup olmadigmi belirlemek amaciyla da varyans analizi yapilmistir. Arastirma
bulgularma gore rehberlik etme, 6zendirici ortam olusturma gibi faktorlerin 6grencilerin

elestirel diistinme becerileri izerinde olumlu etki yarattigini sonucuna ulasilmistir.

Gelen (2011) Sosyal Bilgiler Programindaki Diisiinme ile Iigili Bazi Ortak
Becerilerin Kazanilma Diizeyinin Belirlenmesi baslikli calismasinda 4 ve 5. smif sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin diisiinme becerilerini kazanma diizeyinin belirlenmesini
amaglamistir. Tarama modeli kullanilarak veri toplanan bu arastirmada 227 6grenci ve
121 dgretmene ulagilmistir. Veriler 6gretmen ve dgrencilere uygulanan farkl iki anketler
araciligi ile elde edilmistir. Verilerin analizi ise tek yonlii varyans analizi ve t-testi ile

yapilmistir. Arastirma bulgularina gore; Ogretmenler arastrma kapsamina alinan
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becerilerin 6gretiminde kendilerini yeterli goriirken 6grenciler kendilerini yeterli

bulmamastir.

Ozyurt ve Bezirgan (2019) Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Yontem ve Teknikleri Kullamim Stkliklarinin Incelenmesi bashkl
aragtirmada smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistirici yontem ve teknikleri ne
sik kullandiklarini incelemeyi amaglamistir. Nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin
birlikte kullanildigi bu arastirmada 618 smif 6gretmenlerine ulasilmistir. Veriler “elestirel
diisiinme becerisini gelistiren yontem ve teknikleri kullanim siklig1 anketi” ve yar1
yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligi ile toplanmistir. Verilerin analizinde ise SPSS
paket programi ve betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore
Ogretmenlerin elestirel disiinmeyi gelistirmek icin benzer etkinliklere basvurduklari

sonucuna ulagmistir.

Anugrah Nasution, vd. (2023) Egitim Diizeyi ve Cinsiyete Gore Elestirel ve
Yaratici Diigiinme Becerileri ile Biyoloji Ogrenme Basarisi Arasindaki Iliski bashkl
arastirmalarinda her iki cinsiyetten lise ve iiniversite 6grencilerinin elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri ile 6grenme basarilar1 arasindaki iligkiyi anlamay1 amacglamiglardir.
Nicel veri toplama yontemlerinin kullanildigi bu arastirma 85 lise ve 90 Universite
Ogrencisi olmak iizere 175 6grenci ile gerceklestirilmistir. Aragtirma bulgularina gore lise
ve tniversite dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin, her iki cinsiyet i¢in hem
yaratict diisiinme becerileri hem de 6grenme basarisi ile olumlu bir sekilde iliskili
oldugunu gostermektedir. Ayrica, lise ve liniversite 0grencilerinin yaratict diisiinme
becerileri, her iki cinsiyette de 6grenme basarisi ile onemli Olglide pozitif iliskiler

gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

Campo, vd. (2023) Universite Ogrencilerinin Bakis Acisindan Elestirel Diigiinme
Becerilerini Gelistirme Yontemleri 263 6grenci ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda
lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri algilarin, elestirel diistinme becerilerini
gelistirmek i¢in etkili olan metodolojileri belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
bulgularma goére Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi analiz etme/diizenleme, akil
yiriitme/tartisma, sorgulama/kendi kendine sorma, degerlendirme, pozisyon alma/karar
alma, uzlasma/harekete ge¢me seklinde tanimladiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Ayrica
ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmek i¢in ise alti metodoloji

gelistirmiglerdir.
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El-Sayed, N. M., Abdel-Azeem, A. M. ve Abd El-Aziz Zaki, A. K. (2023) Zihin
Haritasimn Hemsgirelik Ogrencilerinin Bilissel Basarilarina ve Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi baslikli aragtirmalarida zihin haritalamanin hemsirelik 6grencilerinin
biligsel basarilar1 ve elestirel diisinme becerileri {izerindeki etkisini arastirmayi
amac¢lamislardir. Zihin haritalama anketi, bilissel basar1 anketi ve Yoon'un elestirel
diistinme egilimi araci1 kullanilarak veri toplanan bu arastirma 156 hemsirelik 6grencisi
ile gergeklestirilmistir. Zihin haritasinin uygulamasinin hemen ardindan ¢alisma ve
kontrol gruplarmdaki hemsirelik 6grencilerinin sirasiyla yiiksek ve orta diizeyde elestirel
diisiinme sergiledikleri goriilmiistiir. Kisacasi her iki grubun elestirel diisiinme ve bilissel
basar1 toplam puanlar1 arasindaki korelasyon istatistiksel olarak olduk¢a anlamli ve
pozitif oldugu sonucuna ulagilirken hemsirelik derslerinde de zihin haritasi kullaniminin

yayginlastirilmasinin gerekliligine vurgu yapmustir.

Abbas, Umangap ve Muh.Amin (2023) Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Elestirel Diigiinme Becerileri Uzerinde Is Birlikli Grup Arastirmasi ve Oz Yeterlik baslikli
arastirmalarinda gelecek nesillere 6gretmek i¢cin 6gretmen adaylarin diisiinme becerileri
konusunda yeterli olmas1 gerektigi diisiincesinden yola ¢ikarak 40 fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik, benlik saygisi, is birlikli ¢calisma gibi faktorlerin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamustir. Bir 6z yeterlik
anketi ve elestirel diisiinme beceri testi kullanilarak elde edilen verilerin analizinde tek
yonli varyans analizi (ANOVA) ve t-testi kullanilmistir. Bu ¢alismasinin sonucunda ise
is birlikli ¢calisma yiiriiten grup ve 6z yeterligi yiiksek olan grup lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir.

Sadeghii ve Malekian (2014) Miifredat Gelistirme, Yaratict ve Elestirel Diisiinme
Acisindan Egitimin Roliinii Inceleme Ilkogretim Uciincii Stmif baslikli arastirmasinda
ilkokul 3. smif kiz &grencilerinin elestirel diisiinme becerisinin yaraticiliga etkisini
incelemeyi amaclamistir. Yar1 deneysel desen kullanilan bu calismada 40 6grenciye
ulagilmigtir. Toplanan veriler Mann Whitney testi aracilig1 ile analiz edilmistir. Arastirma
bulgularma gore yaraticilik ile iligkili tim durumlarm G6grencilerin elestirel diisiinme

becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Narin ve Aybek (2010) /lkégretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Elestirel Diigiinme Becerilerinin Incelenmesi bashkli arastirma da sosyal bilgiler
ogretmenlerinin elestirel diisiinme ve elestirel diisiinmeye yonelik kullandiklar1 6gretim

yOontemlerini belirli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmigtir. Tarama modeli
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kullanilarak veri toplanan bu ¢alismada 110 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler 6gretmenlerine
ulasilmistir. Veriler “Kritik Diisiinme Olgegi”, “Ogretim Y&ntemleri Anketi” kullanilarak
elde edilmistir. Verilerin analizi ise frekans dagilimlari, aritmetik ortalamalar1 betimsel
olarak verilmis ve korelasyon analizi, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlu varyans analizi
ile yapilmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ve
kullandiklar1 yontem arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ve 6gretmenlerin elestirel

diistiinme becerileri arttik¢a kullandiklar1 yontemlerin de arttig1 sonucuna ulasilmaistir.

Baykara (2006) Sosyal Bilgiler Derslerinin Diisiinme Becerileri Agisindan
Degerlendirilmesi bashkli c¢alismasinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin
amaglarinin diisiinme becerilerini kazandirmaya uygun olup olmadig: ve sosyal bilgiler
dersinde disiinme becerilerinin kazanilmasi ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Tarama modeli kullanilan bu calismada 383 7. smf Ogrencisine
ulagilmistir. Veriler 36 maddelik anket araciligi elde edilmistir. Verilerin analizinde ise
tek yonli varyans analizi, LSD testi yapilmistir. Arastirma bulgularma gore sosyal
bilgiler derslerinde diistinme becerileri etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi sonucuna

ulasilmustir.

Gomleksiz ve Kan (2009) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Elegstirel
Diistinme, Yaratict Diistinme ve Girisimcilik Becerilerini Kazandirmadaki Etkinliginin
Belirlenmesi (Diyarbakir Ornegi) baslikli ¢alisma da Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin yaratici, elestirel diisiinme ve girisimcilik becerilerini kazandirmadaki
etkisine iliskin 6grenci gorislerini belirlemek amaclanmistir. Tarama modeli kullanilan
bu aragtirmada 5 pilot okulda 6grenim goren 600 5. sinif 6grencisine ulagilmistir. Veriler
13 maddelik Ol¢ek araciligi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde ise SPSS paket
programi, standart sapma ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gére
ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni ilgili becerileri kazandirma

noktasinda yeterli buldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir (2006) Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerilerini Kazandirma
Diizeyine Iligkin Ogretmen Goriisleri baslikli ¢alismasinda sosyal bilgiler derslerinin
diistinme becerilerini kazandirma diizeyine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir. Tarama modeli kullanilan bu ¢aligmada 134
Ogretmene ulagilmistir. Veriler dort boliimden olusan bir anket araciligi ile elde edilmistir.

Verilerin analizinde ise SPSS paket programi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore
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sosyal bilgiler dersinin diisiinme becerilerini yeterli diizeyde kazandiramadig1 sonucuna

ulagmistir.

Barut ve Akbaba (2017) 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir Kullanimin
Yaratici Diisiinme Becerilerine Etkisi bashikli ¢alismasinda Ilkégretim 6. smif sosyal
bilgiler dersinde karikatiir kullanarak dersleri gerceklestirmenin, dgrencilerin yaratici
diistiinme diizeyine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma modelinin
kullanildig1 bu caligmada 27 Ogrencinin gorlislerine bagvurulmustur. Veriler calisma
kagidi, karikatiirlerden olusan dokiimanlar, gézlemler ve goriismeler araciligi ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel ve nitel analiz yontemleri kullanilmistir. Bir
deney bir kontrol grubu ile calisarak gerceklesen bu arastirma, karikatiir kullaniminin

ogrencilerin yaratici diistinme becerileri tizerindeki olumlu etkilerini ortaya konmaktadir.

Yigit ve Erdogan (2008) Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Oykiilestirme
Yonteminin Ilkogretim Altinct Sinif Ogrencilerinin Yaraticr Diisiinme Diizeylerine Etkisi
baslikli calismasinda sosyal bilgiler dersinde uygulanan Oykiilestirme yOnteminin
ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin yaratict diisiinme diizeyine etkisi belirlemeyi
amaclamaktadir. Bir deney bir kontrol grubu ile ¢alisarak gergeklestirilen bu ¢alismada
42 ogrenciye ulasilmistir. Veriler “Torrance Yaratict Diisiinme Testi” araciligi ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde ise 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek {izere t-testi kullanilmistir. Arastrma bulgularina gore
Oykilestirme yontemi kullanilarak gerceklestirilen sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin
yaratict diisiinme beceri diizeyleri bakimmdan olumlu etkileri oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Caligkan (2009) Sosyal Bilgiler Ogretiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi baslikli ¢alismasinda ilk6gretim 7. siif
sosyal bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagimmin kullanilmasinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamustir.
Bir deney bir kontrol grubu ile gerceklestirilen bu calismada 60 6grenciye ulasilmistir.
Veriler “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
Verilerin analizi ise deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 0n test son test puanlari
karsilagtirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi ile yapilmistir. Aragtirma bulgularina gore
aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak ders anlatilan deney grubu admna

anlamli bir fark ortaya konmustur.
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Gilirdogan Bayir (2010) Sosyal Bilgiler Dersinde Guncel Olaylardan
Yararlanmamn Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi baslikl1 ¢alismasinda
ilkogretim 5. siif 6gretmenleri sosyal bilgilerinin giincel olaylardan yararlanarak dersleri
gercgeklestirmesi Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri bakimindan incelenmesi
amaclanmistir. Nitel ve nicel arastirma yaklasimlarmin bir arada kullanildigi bu
caligmada 49 6grenciye ulasilmistir. Veriler ders planlari, 6grenme materyalleri, gozlem
formu, yari-yapilandirilmig gériisme formu ve elestirel diisiinme becerisi 6lgekleri aracili
ile elde edilmistir. Verilerin analizi ise gruplarin 6n test son test puanlar1 elde edildikten
sonra karsilagtirmalar igin t-testi ile yapilmistir. Bir deney ve bir kontrol grubu bulunan
calismanin sonucunda ise Ogretmenlerin egitim Ogretimi gerceklestirirken giincel
olaylardan yararlanmalar1 6grencilerin elestirel diislinme ve analiz becerilerini arttirdigi

sonucuna ulasilmstir.

Ozensoy (2010) Elestirel Okumaya Gére Diizenlenmis Sosyal Bilgiler Dersinin
Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi baglikli ¢aligmasinda ilkdgretim 7. sinif 6grencileri
ile olusturdugu deney grubuna elestirel okumaya gore ders anlatarak kontrol grubu
arasindaki iligkinin arastirilmasi amacglanmistir. Deneysel model kullanilarak veri
toplanan bu ¢calismada 74 6grenciye ulasilmistir. Veriler dort boliimden olusan CEDTDX
aracilig1 ile toplanmistir. Verilerin analizi tekrarli 6lgtimler i¢in iki faktorlii anova ile
yapilmistir. Sonug olarak elestirel okumaya dayal1 bir sekilde dersleri gergeklestirilen

deney grubunda elestirel diisiinme becerisi iizerinde olumlu etkisi ortaya konmustur.

Ibrahimoglu (2010) 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Kullanimin
Ogrencilerin Akademik Basari Derse Karsi Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerileri
Uzerine Etkileri bashkli ¢alismasinda drnek olay kullanimimn ilkdgretim 6. smif sosyal
bilgiler 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi bakimindan etkilerini belirlemeyi
amaclamistir. Yar1 deneysel desen kullanilarak veri toplanan bu calismada Ogrenci
goriislerine bagvurulmustur. Veriler “Cornell Elestirel Diisiinme Testi X Formu” “Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve basart testi araciligi ile elde edilmistir. Nicel
verilerin analizi t-testi ve frekans hesaplariyla; nitel veriler ise igerik analizi ile
¢cOzumlenmistir. Arastirma bulgularina gore 6rnek olay kullanimin 6grencilerin elestirel

diistinme becerisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistr.

Yildiz (2015) flkokul Sosyal Bilgiler Ogretiminde Basarili Zeka Kuramina Dayal
Etkinliklerin Diisiinme Becerilerine Etkisi bashkli c¢alismasinda sosyal bilgiler

derslerinde basarili zeka kuramlarma dayali olarak olusturulan etkinliklerin 4. smf
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Ogrencilerinin diisiinme becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin yer aldigi bu ¢alismada deneysel desen kullanilarak 49 Ogrenciye
ulagilmistir. Veriler uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ogrencilere uygulanan elestirel
diisiinme becerisi 6l¢ekleri, “Torrance Yaratici Diisiinme Testi”, ¢ocuklar igin problem
¢ozme envanteri araciligi ile elde edilmistir. Veriler Wilcoxon t-testi, Mann Whitney U,
t-testi ile yapilmigtir. Arastirma bulgularina gore basarili zeka kuramlarma dayali olarak
olusturulan etkinliklerin 6grencilerin diistinme becerisi gelisimine olumlu katki yaptigi

sonucuna ulasilmistir.

Yesil ve Kincal (2019) Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sinav Sorularinin
Osrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisini Olgmedeki Uygunlu baslikli calismasinda
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri siavlarin elestirel diistinme becerisi
arasindaki iliskinin ortaya konmas1 amaglanmustir. icerik analizi yontemiyle veri toplanan
bu calismada 20 sosyal bilgiler Ogretmenin goriislerine bagvurulmustur. Veriler
o0gretmenlerin donem sonunda kullandiklar1 6l¢gme araglarindan birer 6rnegin alinmasi
seklinde toplanmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin neredeyse tamaminin
bilgi basamaginda diistinmeyi gerektirecek sorular sordugu, alt diizey diisiinmeye hitap

ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak diistinme becerilerine yonelik pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu
calismalarin ¢ogunda tek bir diisiinme becerisi merkeze alinarak sadece 6gretmen (Batdal
Karaduman ve Ciftci, 2018; Cag Adigiizel, 2016; Doganay ve Yagci, 2011; Kilig, 2017;
Ozel ve Bayindir 2015; Ozyurt ve Bezirgan, 2019; Yagci, 2008; Yenilmez ve Yolcu,
2007) goriislerine bagvurulmustur. Lisans 6grencilerine (Abbas, Umangap ve Muh.Amin,
2023; Campo, vd., 2023; El-Sayed, N. M., Abdel-Azeem, A. M. ve Abd El-Aziz Zaki, A.
K., 2023), daha kiiciik yas gruplarma (Sadeghii ve Malekian, 2014), farkli branslara ve
siklikla siif 8gretmenlerine (Ozyurt ve Bezirgan, 2019; Ozel ve Bayimndir, 2015) yonelik
calismalar da mevcuttur. Sosyal bilgiler dersinde kimi ydntem ve tekniklerin
kullanilmasinin 6grencilerin yaratict diistinme ve elestirel diisiinme gibi becerileri
iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan caligsmalarin (Barut ve Akbaba, 2017,
Caliskan, 2009; Girdogan ve Bayir, 2010; Ibrahimoglu, 2010; Ozensoy, 2010; Tunca,
2015; Yildiz, 2015; Yigit ve Erdogan, 2008) da oldugu goriilmiistiir. Ote yandan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme ve elestirel diistinmeye yonelik kullandiklar1
Ogretim yontemlerini belirli degiskenler acisindan inceleyen calismalara (Narin ve

Aybek, 2010; Celikkaya, 2011) rastlanmistir. Sayica az olmasina ragmen sosyal bilgiler
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derslerinde biitiin olarak diistinme becerileri egitimini inceleyen hem sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ve hem de 6grencilerinin goriislerine ayni anda basvuran (Gelen, 2011),
sadece dgretmen goriislerine bagvuran (Ozdemir, 2006) kimi ¢alismalar da mevcuttur. Bu
arastirmanin ana kavrami ¢ergevesinde diisiinme dostu sinif 6zelliklerine sahip bir egitim
ortaminda bulunmasi gereken nitelikleri agiklayan aragtirmalarin (Doganay ve Sari, 2012;
Sahin, 2015) sayis1 da oldukga azdir ve sadece 6grenci goriislerine bagvurulan ve tiim

dersleri degerlendiren sadece bir calisma gergeklestirilmistir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM



48

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari
verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve gegerlik giivenirligi hakkinda bilgiler iceren

basliklarina yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Ortaokul 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler derslerinin diisinme dostu smif
Ozelliklerinin 6grenci ve d6gretmen goriislerine basvurarak degerlendirilmeyi amaclayan
bu ¢aligmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yontemi (Axinn
ve Pearce, 2006; Creswell ve Plano Clark, 2011; Hesse-Biber, 2010; Mertens, 2014;) bir
arastirmacmin veya arastirma ekibinin genis kapsamli amaclar i¢in nitel ve nicel
aragtrma yaklasimlarinin veri toplama, analiz, ¢ikarim teknikleri gibi unsurlarmnin
birlestirildigi arastirma tiiriidiir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007; Mertens, 2014).
Bir ¢alismanin karma arastirma yontem ile yiiriitiilebilmesi i¢in arastirmacinin nitel ve
nicel veri toplama siireclerine yeteri kadar hakim olmas1 gerekmektedir. Ayrica segilen
yontem aragtirma problemine cevap vermekte yeterli degilse nitel ve nicel veri toplama
stireclerinin kullanilmasi1 daha saglikli sonuclarin elde edilmesini saglayacaktir (Creswell,
2012). Bu baglamda karma arastirma yonteminin 6zelliklerini Creswell ve Plano Clark

(2011) asagidaki gibi siralamustir:

e Hem nitel hem de nicel verileri (arastirma sorularina dayali olarak) ikna edici ve
titizlikle toplar ve analiz eder;

e Iki veri bi¢imini eszamanli olarak birlestirerek, sirayla birini digerinin {izerine
kurarak veya birini digerinin igine yerlestirerek karistirir (veya biitlinlestirir veya
baglar);

e Bir veya her iki veri bi¢imine dncelik verir (arastirmanin vurguladigi hususlar
acisindan);

e Buprosediirleri tek bir ¢alismada veya bir ¢aligma programinin bir¢ok agamasinda
kullanir;

e Bu prosediirleri felsefi diinya goriisleri ve teorik mercekler i¢inde gerceveler;

e Prosediirleri, c¢aligmayr yiirlitme planm1 yonlendiren belirli arastirma

tasarimlarinda birlestirir.

Sonug olarak karma aragtirma yontemi, basit bir yontem degil farkli goriislerin

incelenmesi ve yorumlanmasinda daha genis bir yelpaze sunan (Creswell ve Plano Clark,
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2011) bir dizi dogrulayict ve kesfedici soruyu ayni anda ele alabilen bir metodolojidir
(Teddile ve Tashakkori, 2009).

Arastirmada, karma arastirma yonteminin kullanilmasinin nedeni arastirma
problemine yonelik birden fazla bakis acis1 gelistirilmek istenmesidir. Nicel yontem
sayesinde belirli sayisal veriler elde edilerek insanlarin egilimlerinin sikligma yonelik
sonuglara ulasilmistir. Nitel yontem sayesinde ise goriigmeler araciligi ile insanlarin
konuya iliskin bakis agilar1 ortaya ¢ikarilmistir. Dolayisiyla probleme yonelik genis bir
calisma ve giiclii veriler elde edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica Teddile ve
Tashakkori’ye (2009) gore arastirma problemine dair hem nicel hem de nitel verilere

basvurulmasi arastirmay1 daha giiclii bir hale getirmektedir.

Karma arastirma yontemi paralel desen, agiklayici sirali desen, kesfedici sirali
desen, gomiilii desen, doniisiimsel desen, cok asamali desen (Creswell, 2012) gibi
desenleri igermektedir. Bu arastirmada ise nitel ve nicel veri toplama siireclerinin es
zamanl olarak veya biraz zaman atlamali olarak gerceklestigi bir desen olan paralel
karma arastirma deseni (ayn1 zamanda es zamanli, es zamanl tasarimlar ya da yakisak
tasarim olarak da bilinir) benimsenmistir (Creswell, 2012; Hesse-Biber, 2010; Teddile ve
Tashakkori, 2009).

Ortaokul 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerileri egitimi
acisindan degerlendirilmesini amaglayan bu ¢alismada paralel karma arastirma deseninin
kullanilmasinin nedeni verilerin 6gretmen ve 6grencilerden es zamanh olarak toplanip
birbirinden bagimsiz bir sekilde analiz edildikten sonra sonuglarin birlestirilerek
yorumlanmig olmasidir. Sekil 3.1’de de gosterildigi gibi sosyal bilgiler derslerinin
diisiinme becerileri egitimine yonelik 6zellikleri sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri
kapsaminda nitel bir yaklasimla ele alinmustir. Ote yandan nicel bir yaklasimla ve 6grenci
degerlendirmelerine dayanarak dersin ne diizeyde diisiinme dostu o6zellik sergiledigi
belirlenmistir. Nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplandiktan sonra tartigma
boliimiinde iliskilendirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica egitim ortamlarinda sik¢a sz
edilen ve toplumumuz ihtiya¢ duydugu diisiinme becerileri hakkinda hem 6gretmen hem
de Ogrenci goriislerine beraber bagvurulmasi arastirmayr daha giighi kilmistir. CUnki
paralel karma yontem bir veri toplama formunun, digerinin zayif yonlerini dengelemek
icin glcli yonler saglamasini ve bir arastrma probleminin daha eksiksiz bir sekilde

anlagilmasini saglamaktadir. (Creswell, 2012).
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Sekil 3.1: Paralel Karma Desen

Nitel veri toplama Nicel veri toplama ve
ve analizi analizi

Verileri karsilastirma
ve iligkilendirme

|

Kaynak: Creswell, 2012 Yorumlama

Arastirmanim nicel boyutunda sosyal bilim calismalarinda sik¢a basvurulan
(Gorard, 2003) tarama modeli (Creswell, 2012; Gorard, 2003) kullanilmistir. Bu modelin
tercih edilmesinin pek ¢ok nedeni bulunmaktadir. Tarama arastirmalar1 davranisin
dogrudan gozlemlenmesini igeren birgcok nicel ve nitel arastirma yaklagiminin aksine
bireylerin bilgilerine, tutumlarmma veya davranislarma iliskin yine bireylerin kendi
raporlarma dayanan veriler ortaya koymaktadir. Ayrica miimkiin olandan daha fazla
sayida insandan veri toplanmasina olanak saglamaktadir (Mertens, 2014). Nispeten diisiik
bir zaman ve para maliyeti karsiliginda, bir arastirmacit hemen hemen her sosyal konu
hakkinda belirlemek istedigi tutum ve davraniglar bakimindan veri toplayabilir

(Vanderstoep ve Johnston, 2009).

Arastrmanmn nitel boyutunda egitim arastirmalarinda siklikla basvurulan
(Merriam ve Tisdell, 2017) temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel nitel
arastirma deseni arastirmacilarin ¢alismalarini belirli bir nitel arastirma tiirii ilan etmeden
sadece nitel arastirma c¢alismasi yapmasidir. Temel bir nitel caliyma yiirliten nitel
aragtirmacilar, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, diinyalarmi nasil insa
ettikleri ve deneyimlerine ne anlam yiikledikleri ile ilgilenirler. Bu anlayis tiim nitel
arastirmalar i¢in kabul edilse de diger nitel arastirma tiirlerinin ek bir boyutu vardir.
Ornegin bir fenomenolojik ¢calismada, fenomenin 6zl ve altinda yatan yap: hakkinda bir
anlayis aranir. Etnografya, bireylerin sadece bagkalariyla degil, ayn1 zamanda i¢inde

yasadiklar1 toplumun kiiltiiriiyle olan etkilesimlerini de anlamaya ¢aligir. Gomiilii bir teori



51

calismasi, ilgilenilen fenomen hakkinda sadece anlamay1 degil, ayni1 zamanda somut bir
teori inga etmeyi de amaclar (Merriam ve Tisdell, 2017; Merriam, 2009). Bu calismada
ise genel amag, insanlarin deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini anlamak ve

yorumlamaktir.

3.2. EVREN ve ORNEKLEM

Aragtirmanin ¢aligma evrenini Konya Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagli merkez
ilcelerinde yer alan ortaokullarda 6grenim géren 6grenci ve sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmaktadir. Evreninin tamamina ulasmanin zaman ve maliyet agisindan olanakli
olmamasi nedeniyle hem nicel hem nitel boyuta yonelik verilerin toplanmasinda evrenden
orneklem alma yoluna gidilmistir. Evrenin tamamimi olusturan 6grenci sayisinin
belirlenmesinde ilgili Milli Egitim Miidiirliikklerinden bilgi alinmistir. Bu kapsamda
arastrmanin yapildig1 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde 6grenim goren 5,
6 ve 7. smif toplam Ogrenci sayis1 40932 olarak belirlenmistir. Cing1 (2000; Akt:
Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2008)’ya gore 40.000 kisilik bir
evrenden %99 giivenirlik diizeyi .03 sapma miktarma gore 1767 kisi ile calisilmasi
yeterlidir. Dolayisiyla arastrmaya baglarken en az 1767 O8renciye ulasilmasi
amacglanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda katilime1 6grencilerin belirlenmesinde
kiime 6rnekleme stratejisi kullanilmistir. Kiime 6rnekleme bireylerin degil gruplarin
orneklemesi siirecidir (Kaptan, 1998). Evren ya da ¢alisma evreni, ¢ogu zaman icinde
cesitli birim ve elemanlar1 bulunduran benzer amagh (islevli) kiimelerden olusabilir. Bu
durumda benzerlik gosteren arastirma birimleri kiimeler seklinde belirlenip ve arastirma
evrenden segilecek kiimeler lizerinde yapilabilir (Erkus, 2005; Karasar, 2005). Arastirma
kapsamimda Konya il merkezindeki ortaokullarin her biri bir kiime olarak kabul
edilmistir. Bu kapsamda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda 6gretim yapmakta olan okul
kiimeleri olusturmustur. Ayrica tiim okullarda sosyoekonomik diizeylerine gore kiimelere
ayrilmistir. Ardindan alt, orta ve iist sosyoekonomik diizey okullarin olusturdugu iig
kiimeden 3’er okul segilmistir. Ayrica bu okullarda aragtirmaya katilan §gretmenlerin
girdigi siniflar arastirma 6rneklemine alinmustir. Nitel boyutta ise aragtirmaya katilacak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme (Yildirim ve Simsek,
2005) stratejisi kullanilmig ve bu kapsamda “nicel verilerin toplandigi égrencilerin
sosyal bilgiler derslerine girmek” ve “goniilliiliik” temel Olciit olarak belirlenmistir.
Nitel ve nicel verilerin toplandig1 katilimcilarin belirlenmesi paralel bigimde yliriitiilmiis

veri toplanacak sinif ve dgretmenlerin belirlenmesinden sonra izleyen siirecte 6lgme
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araci, ornekleme alman okullardaki dgrenciye dagitilmig, 1837 Ogrenciden geri doniit
alimmstir. Eksik ve yanlis dolduruldugu veya igtenlikle yanitlanmadigi diisiiniilen 57
form degerlendirme dis1 tutulmustur. Sonug olarak nicel boyutta 1780 6grenciden elde
edilen veriler kullanilmigtir. Nitel boyutta ise ilgili 6grencilerin derslerine giren 14
Ogretmen ile goriisme yapilmistir. Aragtirmaya 6grencilerin kisisel 6zelliklerine yonelik

bilgiler Tablo 3.1°de, 6gretmenlerin 6zellikleri ise Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler f %
Sinif
5. sinif 585 32.9
6. sinif 596 33.5
7. sinif 599 33.7
Cinsiyet
Kiz 896 50.3
Erkek 884 49.7
Not ortalamas
0-44 52 2.9
45-54 103 5.8
55-69 289 16.1
70-84 450 25.3
85-100 832 46.7
Kayip veri 57 3.2
Baba egitim diizeyi
Okuma yazma bilmiyor/biliyor 68 3.8
{lkokul mezunu 293 16.5
Ortaokul mezunu 293 16.5
Lise mezunu 448 25.2
Universite mezunu 350 19.7
Lisansustu 76 4.3
Kayip veri 252 14.2
Anne egitim diizeyi
Okuma yazma bilmiyor/biliyor 79 4.4
Ilkokul mezunu 416 23.4
Ortaokul mezunu 369 20.7
Lise mezunu 396 22.2
Universite mezunu 267 15.0
Lisansustl 68 3.8
Kayip veri 185 10.4
Sosyal bilgiler dersi ilgi diizeyi
Hic ilgimi cekmiyor 106 6.0
Cok az ilgimi gekiyor 134 7.5
Biraz ilgimi ¢ekiyor 498 28.0
Oldukga ilgimi gekiyor 617 34.7
Cok fazla ilgimi ¢ekiyor 425 23.8
Sosyal bilgiler dersini sevme dizeyi
Hic sevmiyorum 106 6.0
Cok az seviyorum 135 7.6
Biraz seviyorum 473 26.6
Oldukga seviyorum 520 29.2
Cok seviyorum 546 30.7

Toplam 1780 100
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Ogrenim Durumu

No Kod Yas  Meslekteki Hizmet Yili Mezuniyet Durumu Calistigi Okulun Sosyoekonomik Duizeyi ve Eko Okul Durumu
1 01 51-60 26 yil ve lzeri Fen-Edebiyat Fakdltesi Lisans Ust
2 02 5160 26 yil ve iizeri Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Ust
3 03 4150 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Ust
4 04 51-60 26 yil ve lzeri Fen-Edebiyat Fakdiltesi Lisans Ust
5 05 4150 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Orta
6 06 51-60 26 yil ve iizeri Egitim Fakiiltesi Lisans Orta
07  51-60 26 yil ve iizeri Egitim Fakiiltesi Lisans Orta
08  41-50 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Orta
9 09 4150 11-15 Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Alt
10 010 31-40 16-20 Egitim Fakiiltesi Lisans Orta
11 011 41-50 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Alt
12 012 41-50 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Ust
13 013 41-50 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Ust
14 014 41-50 21-25 Egitim Fakiiltesi Lisans Alt
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3. 3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Ortaokullarda gergeklestirilen sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerileri egitimi
acisindan degerlendirmesini amaglayan bu arastirmada paralel karma arastirma deseni
benimsenmistir. Bu kapsamda farki katilime1 gruplarindan nicel ve nitel yollarla veri
toplanmustir. Arastirmanin nicel boyutunda Doganay ve Sar1(2012) tarafindan gelistirilen
Diisiinme Dostu Sinif Olgegi (EK-4) kullanilmistir. Bu kapsamda ortaokul 5, 6 ve 7. smif
ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerini sahip olduklar1 diisiinme dostu ozellikler
acisindan degerlendirmeleri saglanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise sosyal bilgiler
ogretmenleri ile arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis goriisme formu
(EK-5) araciligiyla yart yapilandriimis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerinin  derslerindeki diistinme becerileri egitimine ydnelik goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Asagida kullanilan bu veri toplama yollarna iliskin ayrintili
bilgiler verilmektedir.

3.3.1. Diisiinme Dostu Simf Ol¢egi

Arastirmanin verileri iki boliimden olusan bir veri toplama araci ile toplanmistir.
Veri toplama aracinin birinci bdéliimiinde 6gretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki kidem,
egitim durumu, mezuniyet durumu gibi kisisel bilgileri yer almaktadir. Tkinci bdliimiinde
ise Doganay ve Sar1 (2012) tarafindan gelistirilen Diisinme Dostu Smif Olgegi yer

almaktadir.

Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayici faktdr analizi yapilmis, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayist (0.90) ve Barlett Sphericty (2 = 3270,564, df = 435, p<.001) testi
sonuclar1 incelenmis ve bu degerlerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
Olgekte yer alan maddelerin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve madde-
toplam puan korelasyonlar1 (0.35-.0.65) incelenmis, t-testi analiziyle de madde ayiricilik
glicleri hesaplanmigtir. Sonuglar en yiiksekten en diisiige dogru swralanip alt ve ist
%27°1lik gruplar iizerinde yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda, tim maddelerin

gruplar1 anlaml bir sekilde ayirt edebildigi goriilmiistiir (p<.001).

Besinci siiflar {izerinde gelistirilen dort derecelendirmeli (hi¢gbir zaman, ara sira,
genellikle, her zaman) likert tipinde bir ara¢ olan Diisiinme Dostu Sinif 6l¢egi diisiinmeyi
gelistirici  6gretmen davramslar, diisiinmeyi gelistirici ogrenci davraniglart ve
diigtinmeyi engelleyici davranislar olmak Uzere ¢ boyuttan ve 30 maddeden

olusmaktadir. Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen Davranislar: boyutunda yer alan 16
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maddenin faktor yukleri, .43 —71; madde — toplam puan korelasyonlar1 ise .42 —.65
arasindadir ve Cronbanch Alfa i¢ tutarlik katsayisi .89’dur. Bu 6lgek yer alan bazi

)

maddeler “Ogretmenimiz bizi, arkadaslarimizla isbirligi icinde calismaya ézendirir.”,
“Ogretmenimiz sinifta bize, diisiinmemizi saglayan etkinlikler ve problemler sunar.”,
“Stmifimizda, 6gretmenimiz bizi yeni diisiincelere ozendirir” seklindedir. Olcegin ikinci
boyutu olan Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenci Davramislar: boyutunda yer alan 8 maddeye
ait faktor ylkleri .58 ile .68; madde-toplam puan korelasyonlari ise .49-.57 arasinda iken,
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .82 dir. Bu 6lgek yer alan bazi maddeler “Verdigim
cevaplarin, neden ve kanitlarini da agiklarim”, “Sinifta 6grenilen konu, problem ya da
sorulan soruyla ilgili tartismalara katilirim”’, Diistintirken, zihnimde neler olup bittiginin
farkindayimdwr”  seklindedir. Diisiinmeyi Engelleyici Davranislar boyutunda yer alan 6
maddenin madde faktor yiikleri .54 ile .72 arasinda iken, madde-toplam puan
korelasyonlari ise .35 ile .52 arasinda iken, Cronbach Alpha ig tutarlik katsayis1 .69 olarak
hesaplanmistir. Bu 6lgekte yer alan baz1 maddeler “Derste, sorulan soru ya da problem
zor oldugunda, onu ¢ozmek icin caba harcamam”, “Ogretmenimiz, sinifta 6rencilerin
etkilesimine (birbirleriyle fikirlerini paylasmalarina, ortak ¢alismalar yapmalarina, vb.)
izin vermez”, Ders dinlerken, anlamadigim ya da merak ettigim bir konu olsa bile,
bununla ilgili soru sormam “ seklindedir. Ug alt dlgek toplam varyansin % 42.36’sin1
aciklamaktadir. Olgegin tamamimna iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarhik katsayis1 0,89 olarak
hesaplanmistir. Ote yandan ilgili dlgegi 5, 6, 7 ve 8. smiflar iizerinde uygulayan Sahin
(2015) gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi (0.95)
ve Barlett Sphericty (x2 = 12208,576, df = 435, p<.001) testi sonuglar1 incelemis ve
degerlerin istatistiksel agidan anlamli oldugu sonucuna ulasarak Doganay ve Sari’nin
(2012) sonuglarma benzer sonuglara ulasmustir. Faktor ve guvenirlik analizleri
sonuclarma gore Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen Davramiglar: boyutunda yer alan
maddelerin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .92 olarak hesaplanmis, madde faktor
yukleri .58-.74; ve madde-toplam puan korelasyonlar1 ise .58 —.68 arasindadir.
Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenci Davramgslar: boyutunda yer alan maddelerin Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmig, madde faktor yikleri .56-.68; ve
madde-toplam puan korelasyonlar1 ise .47-.61 arasindadir. Diisiinmeyi Engelleyici
Davramislar: boyutunda yer alan maddelerin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .86
olarak hesaplanmis, madde faktor ylkleri .69-.82; ve madde-toplam puan korelasyonlari

ise .56-.72 arasindadir.
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3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Aragtrmanm nitel verileri sosyal bilgiler O6gretmenleri ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler araciligr ile toplanmistir. Goriisme formunun gelistirilme
stirecinde dncelikle ilgili konu kapsaminda yerli ve yabanci alanyazin incelenmistir. Bu
inceleme siirecine dayali olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerine sorulmak {izere diisiinme
becerileri algilari, derste gergeklestirilen diisiinme becerileri egitimi siireci, siireg
boyunca karsilastiklar1 zorluklar ve oOnerileri hakkinda sorular hazirlanmistir. Taslak
goriisme formlar1 hazirlandiktan sonra goriisme formunun pilot uygulamasi bir kisi ile
gerceklestirilmistir. Sonug olarak uzmanlardan alinan doniitler ve pilot uygulamada elde
edilen bilgiler dogrultusunda ilgili diizenlemeler yapilarak yar: yapilandiriimis goriisme
formu son halini almistir. Goriisme formu arastirmacinin kendisini tanittig1 bilgiler ile
arastirmanin konusu, amaglar1 ve katilimc1 haklarina iliskin bilgiler, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin arastirmaya goniilli olarak katildiklarmna iliskin 6gretmen izin belgesi,
ogretmenlerin kisisel Ozelliklerini belirleyecek kisisel bilgiler ve hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme sorular1 olmak tizere dort béliimden olusmaktadir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastrmanm nitel boyutunda O&gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler, 06.01.2023 ile 27.02.2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu tarihler
oncesinde ilk olarak Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden yazil1 izin (EK-2) alinmustir.
Arastirmaya baslamadan once kapsama dahil edilecek okullar belirlenmistir. Arastirma
stireci boyunca okul yoneticilerinden sozlii izin alinarak 6gretmenler ve smiflar hakkinda
bilgi edinilmistir. Belirlenen 68retmenler ile yiiz ylize goriisiilerek arastirmanin amaci ve
kapsami, katilimecinin sahip oldugu haklar agiklanmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii
olan 6gretmenler ¢alisma grubuna dahil edilmis ve toplamda Milli Egitim Bakanligi’na
bagli, karma, devlet okullarinda gbrev yapan 14 6gretmen ile goriisme saglanmistir.
Arastirmanin baginda siire¢ 15 6gretmen olarak planlansa da ogretmenlerden birinin
saglik problemleri yasamasi sebebiyle arastirmaya dahil edilememistir. Aragtirmaya
katilmay1 kabul eden 6gretmenlerin ders programina gére uygun giin ve saat belirlenerek
okul binasi igerisinde miimkiin oldugunca sessiz olan ortamlarda goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler arastirmacinin telefonuna her katilimei i¢in ayr1 bir ses
dosyast seklinde kaydedilmistir. Ogretmenlerle yapilan gdriismelerin numarasi, goriisme

tarihleri ve goriisme yerlerine iliskin bilgiler asagida yer alan Tablo 3.3’te agiklanmuistir.
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Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan goriismelere baslamadan énce katilimcidan goriisme
formunu okumasi, onay formunu ve kisisel bilgileri igeren boliimii doldurmasi
istenmistir. Ayrica katilimcidan goriismeleri daha iyi analiz edebilmek i¢in ses kayit
cihazi kullanma izni istenerek goriismeye baglanmistir. En az 18 dakika 11 saniye, en

fazla 52 dakika 46 saniye siiren goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise ortaokul 5, 6 ve 7. siif 6grencilerine 06.01.2023
ile 27.02.2023 tarihleri arasinda Diisiinme Dostu Sinif Olgegi uygulanmistir. Bu tarihler
oncesinde ilk olarak Konya I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden yazil izin (EK-2) almmustr.
Aragtirmaya baslamadan &nce kapsama dahil edilecek okullar belirlenmistir. imam Hatip
ortaokullar1 siniflarinda tamamen kiz ya da erkek 6grencilerin bulunmasi ve bu durumun
arastrmanin cinsiyet degiskenini olumsuz yonde etkileyecegi gerekcesi ile dahil
edilmemistir. Okullarm belirlenmesinin ardindan arastrma siireci boyunca okul
yoneticilerinden s6zlii izin almarak dgretmenler ve smiflar1 hakkinda bilgi edinilmistir.
[k olarak 6gretmenlere arastirmanin amaci, kapsami ve siire¢ boyunca sahip olduklar1
haklar agiklanmistir. Verilen tiim bilgiler 1s181inda arastirmaya katilmayi kabul eden
O0gretmenlerin simiflarina 6lgek uygulamak iizere uygun giin ve saat belirlenmistir.
Arastirmada secilen smiflardaki 6grencilerin tamamina ulagsmak amacglanmistir fakat
arastirmanin goniilliilik esasma dayali olmasi sebebiyle bazi Ogrencilerden veri
almamamistir. Bu duruma ek olarak gecici koruma statiistindeki 6grencilerin 6lgegi
anlayip cevaplandiracak seviyede Tiirk¢e bilmemesi sebebiyle bu 6grenciler arastirmaya
dahil edilememistir. Sonug olarak Milli Egitim Bakanligi’na bagl 9 devlet okulundaki 79

subede 6grenim goren 1837 6grenciden toplanan veriler ile arastirma yiirtitilmiistiir.



Tablo 3.3: Ogretmen Gériisme Takvimi

Sira Kod Cinsiyet Okul Goriisme Goriisme Goriisme Yeri Goriisme
Isim Tarihi Saati Sresi
1. 01 Erkek Vali Necati Cetinkaya 13.01.2023 12.15 Bos siif 30.07
2. 02 Kadin Vali Necati Cetinkaya 10.01.2023 16.00 Teknoloji tasarim smifi 52.46
3. 03 Kadin Maresal Mustafa Kemal 11.01.2023 15.15 Hizmetli odasi 18.38
4. 04 Kadm Maresal Mustafa Kemal 11.01.2023 16.00 Ogretmenler odast 21.50
5. 05 Erkek Blyilik Bayram 12.01.2023 16.20 Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik 6gretmeninin 26.20
odasi
6. 06 Erkek Blyilik Bayram 09.01.2023 15.15 Ogretmenler odas1 18.11
7. 07 Kadm Bilyuk Bayram 16.01.2023 16.00 Destek egitim sinifi 22.25
8. 08 Kadin 100. Y1l Mahallesi Ahmet 09.01.2023 12.00 Ogretmenler odast 23.55
Hashas
9. 09 Erkek Ahmet Karacigan 17.01.2023 12.50 Teknoloji tasarim sinifi 21.48
10. 010 Kadin Erdem Bayazit 10.01.2023 12.00 Kitdphane 29.30
11. 011 Kadin Sare Ozkagik¢1 Yatil Bolge 18.01.2023 12.50 Teknoloji tasarim smifi 38.58
12. 012 Erkek Mehmet Begen 23.02.2023 12.00 Miidiir yardimcisinin odasi 40.07
13. 013 Erkek Mehmet Begen 23..02.2023 16.00 Miidiir yardimcisinin odasi 33.04

14. 014 Erkek Mustafa Bulbul 27.02.2023 10.40 Bilisim teknolojileri smifi 28.02




59
3.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin nicel verileri i¢in ortaokul 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerine uygulanan
Diisiinme Dostu Smif Olgegi aracilif ile toplanan veriler SPSS 26.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. VVerilerin analiz edilmesinden 6nce Diistiinme Dostu Sinif
Olgegi’nde yer alan 30 madde, likert tipi 6lcegin segenekleri (her zaman 4, genellikle 3,
ara sira 2, hicbir zaman 1) ve katilimcilardan isaretlemeleri istenen kigisel bilgi
formundaki cinsiyet, smif, gegen donemki not ortalamalari, anne ve baba egitimi, sosyal
bilgiler dersine ilgi diizeyleri ve sosyal bilgiler dersini sevme duzeylerini igeren bilgiler
bilgisayar ortamma kodlanarak aktarilmistir. Ardindan her bir katilimcmin 6lgegi
yonergede belirtildigi sekilde doldurup doldurmagi kontrol edilmistir. Uygun olan
Olgekler 1’den baslayarak 1837°ye kadar numaralandirilmistir. Uygun olmadigini
diisiiniilen 48 veri cikarildiktan sonra kalan verilerin tamami bilgisayar ortamina
aktarilmustir. Istatistiklere baslanmadan 6nce Olgekte yer alan 25, 26, 27, 28, 29 ve 30.
maddeler ters puanlanmistir. Maddelerin toplam puani diisiinmeyi engelleyici davranislar
boyutu ters ¢evrildikten sonra hesaplanmustir.

Analizler oncesi arastrmanm yapildigr 6rneklem grubunda giivenilir verilerin
toplanip toplanmadiginin tespiti igin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Toplanan
verilerin giivenirlik katsayis1 .89 olarak belirlenmistir. Giivenirlik katsayismin .70 ve
daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilirligi icin genel olarak yeterli kabul
edilmektedir (Buyukoztirk, 2020). Ardindan verilerin parametrik istatistiksel tekniklerle
analizinin uygunlugunu belirlemek i¢in puanlarinin normal dagilim ozelligi gosterip
gostermedigi incelenmistir. Dagilimin normalligi farkl yollarla belirlenebilmektedir. Bu
kapsamda Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri de kullanilabilmektedir. Ancak
likert tipi 6lceklerin bu testlerden gegme olasilig1 diisiiktiir (Saruhan ve Ozdemirci, 2013).
Bu kapsamda 0Olcekten alinan puanlara iligkin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari, normal
dagilim egrisinin ¢izdirildigi histogram, Q-Q Plot grafigi, kutu-¢izgi grafigi de
incelenebilmektedir (Blyukozturk, 2019). Normal dagilimm incelenmesinde yaygin
olarak kullanilan basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) katsayilarinin sifira yakin
olmas1 dagilimin normallige yaklastigini gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2019). Bu
kapsamda olgegin biitliinii ve alt boyutlarma ilisgkin ortalama puanlara ait basiklik
carpiklik katsayilar1 Tablo 3.4’te verilmistir. Tablodaki basiklik ve ¢arpiklik degerleri
verilerin normal dagilim 6zelligi sergiledigini gostermektedir. Alanyazinda carpiklik ve

basiklik degerlerinin £1 (Biiyiikoztiirk, 2020), £1.50 (Tabachnick ve Fidell, 2013) veya
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12 (George ve Mallery, 2019) arasinda oldugu durumlarda dagilimm normal oldugu
belirtilmektedir. Tablo 3.4 incelendiginde tiim alt gruplardaki ¢arpiklik ve basiklik

katsayilarinin s6z konusu sinirlar arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.4: Olgek toplamn ve Alt Boyutlardan Ahnan Puanlara iliskin Basikhk ve

Carpikhk Katsayilan

Diisiinme Dostu Simf Olcegi Genel Toplam  Carpiklik -.320 .058
Basiklik -.309 116

o Diisiinmeyi Gelistirici Ogretmen Carpiklik -.619 .058
g Davramislarn Basiklik .120 116
3, Diisiinmeyi Gelistirici Ogrenci Carpiklik -.218 .058
@ Davramslar Basiklik -.539 116
g Diisiinmeyi Engelleyici Davramslar _ Carpiklik .248 .058
Basiklik -.211 116

Bu kapsamda Oncelikle Olgek puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Ardindan alinan puanlarm arastrmanin degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iliskisiz gruplar t- testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Analizler sonucunda ortaya ¢ikan anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemeye doniik varyanslarm homojen
olmas1 durumunda Scheffe, varyanslarin homojen olmamasi durumunda Dunnett’s C
testleri kullanilmistir. Ortaokul 5, 6 ve 7. simf 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinin
diisinme becerileri egitimine yonelik gorislerini belirlemeye doniik bu g¢alismada
uygulanan 6lgek puanlar1 1.00-1.60 aras1 ¢ok diistik, 1.61-2.20 aras1 disiik, 2.21-2.80
orta, 2.81-3.40 yiksek, 3.41-4.00 arasi ise ¢ok yiiksek olarak almmustir.

Aragtrmanm  nitel boyutunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinden  yari
yapilandirilmis gériismeler araciligi ile toplanan veriler tematik analiz yontemi (Attride-
Stirling, 2001; Braun ve Clarke, 2006; Ayres, 2008; Teddile ve Tashakkori, 2009)
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Tematik analiz, verilerin 6nemli kavramlarini belirleyecek
sekilde boliimlere ayrildigi, siniflandirildig: ve 6zetlendigi nitel bir veri analiz yontemidir
(Ayres, 2008). Bu ¢alisma Sekil 3.2’de gosterilen tematik analizin asamalar1 izlenerek

gerceklestirilmistir (Braun ve Clarke, 2006).

Verilerin analizi igin, yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda kaydedilen ses
dosyalar1 hi¢bir degisiklik yapilmadan yaziya dokiildiikten sonra arastirma sorularinda
yer alan fikirler kisa kodlara doniistiiriilmiistiir. Veriler kodlandiktan sonra ortak
ozelliklere gore kategoriler ve temalar olusturulmustur. Bu tema ve kategorilerin

anlamliligt ve uyumu i¢in tez danigmani ile yeniden degerlendirilmistir tema ve
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kategorilerin son halini almas1 saglanmistir. Sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerileri
egitimi acisindan degerlendirilmesine yonelik 6gretmen goriislerini agiklamak tizere
ogretmenlerin diisiinme becerileri algilar, ogretmenlerin okullarda diisiinme becerileri
egitimine duyulan ihtiyaca yonelik goriisleri, ogretmenlerin diisiinme becerileri
egitiminde rol oynayan derslere yonelik goriisleri, ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin
diistinme becerileri egitimindeki yeri ve onemi kapsamindaki goriisleri, 6gretmenlerin
diisiinme dostu sinif ozelliklerine yonelik goriisleri, ogretmenlerin kendi siniflart
hakkinda diistinme dostu sinif ozelliklerine yonelik goriisleri, ogretmenlerin diigiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ogrenme ogretme siireci hakkindaki goriisleri,
ogretmenlerin diigiinme becerileri egitiminde karsilastiklar: sorunlara yonelik goriisleri,
ogretmenlerin diigiinme becerileri ogretimine yonelik onerileri temalar1 olusturulmustur.
Olusturulan tema, kategori ve kodlar dogrultusunda pek ¢ok dogrudan alint1 ile bulgular

yazilmstir.

Sekil 3.2: Tematik Analizin Asamalari
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3.6. ARASTIRMANIN GECERLIiGi GUVENIRLIiGi

Aragtirmanin nicel boyutunda Doganay ve Sar1 (2012) tarafindan olusturulan

Diisiinme Dostu Sinif Olgegi kullamlmustir. {lgili lgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri

arastirmacilar tarafindan yapilmis ve veri toplama araglar1 boliimiinde agiklanmistir. Nitel

boyutunda ise kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasi,

uygulanmasi ve analiz edilmesi asamalarinda uzman goriislerine bagvurulmus 6zellikle

Dr. Ogr. Uyesi Déndii Ozdemir ile online ve yiiz yiize olmak iizere pek ¢ok goriisme

saglanarak siire¢ hassasiyet ile yiiriitiilmiistiir. Ayrica arastirmanin nitel boyutu icin

gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda asagidaki stratejiler de izlenmistir (Creswell,

2009; Buyukoztirk, vd., 2010; Noble ve Smith, 2015; Shenton, 2004);

Nitel arastirma siirecleri hakkinda yeteri kadar bilgi edinilmistir.

Katilimcilarin - diiriistligiinii  saglamaya yardimci olmak ig¢in arastirmanin
herhangi bir asamasinda devam etmek istemediklerini bildirmeleri halinde
arastrmadan ¢ikarilabilecekleri, adlarinin gizli tutulacagi gibi haklarmin
oldugundan bahsedilerek goniilliiliik esas1 benimsenmistir.

Siirecin basindan sonuna degin birden ¢ok gercekligin var oldugu kabul edilmistir.
Gorlismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve degistirilmeden transkript
edilmistir.

Arastirma boyunca gergeklestirilen her asama ilgili béliimlerin her birinde detayli
bir sekilde aciklanmuistir.

Temalar birden fazla katilimcinin bakis agilarinin yansimasina dayali olarak
olusturulmustur.

Ortaya c¢ikan temalar1 kontrol etmek i¢in veriler birden cok kez godzden
gecirilmistir.

Bulgular1 agiklarken dogrudan altinlarla zenginlestirilmis agiklamalar yapilmastir.
Arastirmact her asamada okumalar gerceklestirmis ve ilgili diizeltmeleri

yapmuistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM
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Bu bolimde, toplanan nicel ve nitel veriler arastrma alt problemleri

dogrultusunda sunulmustur.

4.1. SOSYAL BILGILER DERSLERININ DUSUNME DOSTU SINIF
OZELLIKLERINE SAHIiP OLMA DUZEYINE YONELIK BULGULAR

Aragtirmanin alt problemleri kapsaminda sosyal bilgiler derslerinin diisiinme
becerilerini kazandirmaya yonelik 6zelliklerinin 6grenci goziinden degerlendirilmesi
amagclanmistir. Bu kapsamda Diisiinme Dostu Smif Olgegi araciligi ile ortaokul 5, 6 ve 7.
sinif 6grencilerinden nicel veriler toplanmistir. Bu kapsamda ilk olarak 6lgegin geneli ve
alt boyutlarindan alman puanlarm aritmetik ortalamalar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin

puanlarinin genel dagilimi Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1: Ortaokul Ogrencilerinin Ol¢ekten Elde Ettikleri Puanlarin Genel

Dagilim
Boyutlar N Minimum Puan Maksimum Puan X Ss
Diisiinme Dostu Simf
Olcegi Genel Toplam 1780 1.60 3.87 2.83 .433
Ditsiinmeyi Gelistirici 1780 113 3.94 280 520
Ogretmen Davranislari
Disiinmeyi Gelistirici 1780 113 4.00 278 575
Ogrenci Davranislari
Dustinmeyi Engelleyici 1780 1.00 4.00 2.27 545
Davramslar

Tablo 4.1 incelendiginde 6grencilerin dl¢ekten aldiklar1 aritmetik ortalamalarin
genel toplam icin 2.83; diisiinmeyi gelistirici 68retmen davranislar1 boyutu i¢in 2.89;
disiinmeyi gelistirici 6grenci davraniglar1 boyutu i¢in 2.78; diisiinmeyi engelleyici
davraniglar boyutu igin ise 2.27 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore 6grencilerin
sosyal bilgiler derslerinin genel olarak yiliksek diizeyde diisiinme dostu smif 6zellikleri
sergiledigini diisiindiikleri sdylenebilir. Benzer olarak 6grenci degerlendirmelerine gore
diisiinmeyi gelistirici 6gretmen davraniglarinin sosyal bilgiler derslerinde yiiksek
diizeyde sergilendigi diisiiniilebilir. Ote yandan diisiinmeyi gelistirici &grenci
davraniglarinin ve diigiinmeyi engelleyici davranislarin sosyal bilgiler derslerinde orta
diizeyde sergilendigi s6ylenebilir.

Aragtirmanm ikinci alt problemi kapsaminda O6grencilerin dlgekten aldiklari
puanlarin  bagimsiz degiskenlere gore anlamli farkliik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bu kapsamda ilk olarak 6grencilerin dlgek puanlar arasinda cinsiyete gore
anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen iliskisiz

orneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: Ogrencilerin Olgek Puanlarimin  Cinsiyetlerine Gore Iliskisiz

Orneklemler t-Testi Sonuclari

i} Cinsiyet n X Ss sd t p
Conel Toplam " g spasas azs — 1718516 565
5 Opretmen Davramslan ik o4 2905 agg 178 9% 30
& Ouvenc Davramlan _“Erick 8812701 sas — L7860 509
< Duveamsar " ke ges iy 178 L9 283

Tablo 4.2°de 6l¢ek geneli ve tiim alt boyutlarda erkek 6grencilerin daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan t-testi sonucglarina gére bu fark dlgek
toplam puani (t1-778)= -.576; p>0.05) ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen davranislart (f(-
778)= -.995; p>0.05), diisiinmeyi gelistirici 6grenci davranislari (t(1-778)= -.660; p>0.05) ve
engel davraniglar (ti-778)= -1.169; p>0.05) boyutlar1 i¢in istatistiksel agidan anlamli
degildir. Buna gore sosyal bilgiler derslerinin diisiinme dostu smif 6zelliklerine yonelik
ogrenci degerlendirmelerinin cinsiyete gore degismedigi sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin 0lgek puanlari arasinda simif diizeylerine gore anlamli
bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans
analizi (ANOV A) sonuglari Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: Ogrencilerin Ol¢cek Puanlarimin Smif Diizeylerine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Simf N X Ss Sd F p Anlamh
Fark

S.smif (1) 585 2,931 .408

Diisiinme Dostu Simf 6. smf(2) 596 2781 .455
Olgegi Genel Toplam 7 siif (3) 599 2.781 419
Toplam 1780 2.830 .433

Diigiinmeyi 5. smif (1) 585 3.000 471
Gelistirici 6.smmif (2) 596 2.820 .565
ogretmen 7.smif (3) 599 2.849 500
Davramslart  Toplam 1780 2.892 520

2-1777 23.995 .000 1-2.1-3.

2-1777 21990 .000 1-2.1-3.

‘—E Diisiinmeyi  5.smif (1) 585 2.868 .557

N Gelistirici 6.simif (2) 596 2.785 .597 1-2.1-3.
> J ,

8 Ogrenci  7.smif(3) 599 2.604 558 277 13690 000 755
<

Davramslart  Toplam 1780 2.782 575
Diigiinmeyi 5. smif (1) 585  2.188 .543
Engelleyici  6.smif (2) 596 2.334 .554
Davramslar 7. smif (3) 599  2.287 530

Toplam 1780 2.270 .545

2-1777 11.129 .000 1-2.1-3.

Tablo 4.3 incelendiginde dlgek toplam puani ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen

ve 0grenci davranislar1 alt boyutlarinda 5. smif 6grencilerinin 6 ve 7. sinif 6grencilerine
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gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Diisiinmeyi engelleyici
davranislar alt boyutunda ise 6. sinif 6grencileri daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir.
Gruplar arasi farklar hem 6lgek toplaminda (F (2-1777)= 23.995; p<0.05) hem de diisiinmeyi
gelistirici 6gretmen davraniglari (F -1777y= 21.990; p<0.05), diistinmeyi gelistirici 6grenci
davranislar1 (F (2-1777y= 13.690; p<0.05) ve diistinmeyi engelleyici davranislar (F (2-1777)=

11.129; p<0.05) alt boyutlarinda istatistiksel agisindan anlamlidir.

Scheffe testi sonuglarina gore bu anlamli fark 6lcegin geneli ile diisiinmeyi
gelistirici 6gretmen ve 6grenci davranislar1 boyutlarinda tiim siiflar arasinda 5. smiflar
lehinedir. Ayrica diisiinmeyi gelistirici 6grenci davranislart boyunda 6. siniflar ile 7.
smiflar arasindan 6. smif 6grencilerinin lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gére
ogrenci goriisleri dogrultusunda daha diisiik sinif diizeylerinde sosyal bilgiler derslerinin
daha fazla diisiinme dostu smif 6zellikleri sergiledigi sdylenebilir. Baska bir deyisle
ogrencilerin sinif diizeyleri diistiikce 6grenim gordiikleri smiflarin diisiinme dostu smif

ozelliklerine uygun oldugunu diisiinme diizeyleri yiikselmektedir.

Diisiinmeyi engelleyici davraniglar boyutunda ise en diisiik ortalamaya 5. smif
ogrencileri sahiptir. Scheffe testi sonuglar1 da anlamli farkin tiim smiflar arasinda 5. sinif
ogrencileri lehine oldugunu gostermektedir. Buna goére 5. sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler derslerinde diger smiflara gére daha az diistinmeyi engelleyici davranis

sergilendigini diisiindiikleri soylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin 6l¢ek puanlari arasinda basari diizeylerine gore anlamli
bir farkliligin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuclar: Tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4.4 incelendiginde 6lgek toplam puani ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen
ve 0grenci davranislar alt boyutlarinda 85-100 arasi not ortalamasina sahip 6grenciler
diger Ogrencilere gore daha yliksek bir ortalamaya sahipken diisiinmeyi engelleyici
davranislar boyutunda 0-44 arasi ortalamaya sahip 6grencilerin diger 6grencilere gore
daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. ANOVA testi sonuglarina gore
olcegin geneli (F (4-1718) = 78.072; p<0.05) ve diigiinmeyi gelistirici dgretmen davraniglar
(F (4-1718) = 23.975; p<0.05), diisinmeyi gelistirici 6grenci davraniglari (F s-1718) = 81.370;
p<0.05), diisinmeyi engelleyici davranislar (F 4.1718) = 91.795; p<0.05) boyutlarinda grup

puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir.
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Tablo 4.4: Ogrencilerin Olgek Puanlarimin Not Ortalamasma Gore Tek Yonlu
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Not N X Ss Sd F p Anlamh
Ortalamasi Fark
Diisiinme Dostu 0-44 (1) 52 2.367 .378
Smif Olgegi Genel ~ 45-54 (2) 103 2.500 .388 1-3.1-4. 1-
Toplam 55-69 (3) 286 2.637 .400 4-1718 78.072 .000 5.2-4.2-5.
70-84 (4) 450 2.835 .390 3-4.3-5. 4-
85-100(5) 832 2.972 .405 5
Toplam 1723 2.834 433
0-44 (1) 52 2546 .563
Diisiinmeyi 45-54 (2) 103 2.626 .521 1-4. 1-5. 2-
Gelistirici 55-69 (3) 286  2.773 .500 4.2-5.3-4.
Ogretmen 70-84 (4) 450 2911 .480 4-1718 23.975 .000 3-5.
Davramslar 85-100 (5) 832 2983 517
Toplam 1723 2.895 520
g 0-44 (1) 52 2189 .583
S Diisiinmeyi 45-54 (2) 103 2.365 .547 1-3.1-4. 1-
S, Gelistirici 55-69 (3) 286 2509 524 4-1718 81.370 .000 5.2-4.2-5.
@ Ogrenci 70-84 (4) 450 2777 .548 3-4.3-5. 4-
2 gEamslan] 85-100 (5) 832 2982 510 5
Toplam 1723 2.789 574
0-44 (1) 52 2.875 .553
Diisiinmeyi 45-54 (2) 103 2.653 .563 1-3.1-4. 1-
Engelleyici 55-69 (3) 286 2.555 512 5.2-4. 2-5.
Davramslar 70-84 (4) 450 2290 473 4-1718 91.795 .000 3-4.3-5.4-
85-100(5) 832 2.071 .490 5
Toplam 1723 2.268 .546

Scheffe testi sonuglar1 6lgegin geneli ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen Ve
ogrenci davraniglar1 boyutlarinda 70-84 arasi ile 0-44, 45-54, 55-69 aras1 not ortalamasima
sahip dgrenciler arasinda 70-84 arasi ortalamaya sahip 6grenciler lehine; 55-69 arasi ile
0-44 arasi not ortalamasma sahip Ogrenciler arasinda 55-69 aras1 ortalamaya sahip
ogrenciler lehine; tiim gruplar arasinda ise 85-100 aras1 not ortalamasina sahip 6grenciler
lehine anlamli fark oldugunu go6stermektedir. Diistinmeyi gelistirici 0gretmen
davranislar1 boyutunda ise yukaridaki sonuclara benzer olarak 70-84, 85-100 arasi not
ortalamasina sahip Ogrenciler ile 0-44, 45-54, 55-69 arasi not ortalamasina sahip
Ogrenciler arasinda 70-84, 85-100 aras1 not ortalamasina sahip 6grencilerin lehine anlamli
farklilik bulunmaktadir. Varyanslarin homojen olmamasi sebebiyle yapilan bu boyuta
yonelik yapilan Dunnett’s C testi 0-44 aras1 ortalamaya sahip 6grenciler ile 55-69, 70-84,
85-100 aras1 not ortalamasina sahip 6grenciler arasinda 0-44 arasi ortalamaya sahip
ogrenciler lehine, 45-54 arasi not ortalamasina sahip 6grenciler ile 70-84, 85-100 aras1
not ortalamasina sahip 6grenciler arasinda 45-54 arasi not ortalamasina sahip dgrenciler
lehine, 55-69 arasi not ortalamasina sahip Ogrenciler ile 70-84, 85-100 arasi not

ortalamasma sahip Ogrenciler arasimda 55-69 arasi not ortalamasimma sahip 6grenciler
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lehine ve 70-84 arasi not ortalamasina sahip 6grenciler ile 85-100 arasi not ortalamasina
sahip 6grenciler arasinda 70-84 arasi not ortalamasina sahip 6grenciler lehine anlamli
farklilik bulundugunu géstermektedir. Biitlin bulgular genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin not ortalamalar1 diistilkge 6grenim gordiikleri siniflar1 daha az diistinme

dostu sinif olarak degerlendirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin Slgek puanlari arasinda baba egitim diizeyine gore
anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 4.5te verilmistir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Ol¢ek Puanlarinin Baba Egitim Diizeyine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Baba Egitimi N X Ss Sd F p Anlamh
Fark
Okuma yazma 68 2.586 .509
- E bilmiyor/biliyor (1) 1-3. 1-4.
*g 6 Ilkokul mezunu (2) 293 2729 437 1-5. 1-6.
2 55 Ortaokul mezunu (3) 293 2.852 411 5-1522 12.681 .000 2-3.2-4.
g3 e Lise mezunu (4) 448  2.858 417 2-5. 2-6.
E0 s Oniv. Mezunu (5) 350 2911 .432
= Lisansiistii (6) 76 2988 .406
R« Toplam 1528 2.839 435
Okuma yazma 68 2,599 .609
) bilmiyor / biliyor (1)
g __likokul mezunu (2) 293 2.792 543 1-3.1-4.
=, _ E_ Ortackulmezunu(3) 203 2918 501 51522 9.375 .000 1-5.1-6.
z sz Lise mezunu (4) 448 2916 .493 2-5.2-6.
£ v £_Univ. Mezunu (5) 350 2952 513
&80 & Lisansistii (6) 76  3.055 .518
R:© B Toplam 1528 2.894 523
. Okumayazma 68  2.621 .635
L 2 bilmiyor / biliyor (1)
S = llkokul mezunu (2) 293 2.689 .611
S =©O E Ortaokul mezunu (3) 293 2.802 538 1-6. 2-4.
@ 2% Lise mezunu (4) 448 2.837 575 51522 5908 .000 27 26
Z £ % £_Univ. Mezunu (5) 350 2.867 .533
£ %5 & Lisansisti (6) 76  2.945 565
2 © 2 Toplam 1528 2.805 573
Okuma yazma 68 2492 .628
bilmiyor / biliyor (1) 1-5. 1-6.
flkokul mezunu (2) 293 2.386 .558 2-3.2-4.
25 5 Ortaokul mezunu (3) 293 2257 474 5-1522 10.093 .000 2-5.2-6.
g =g Lise mezunu (4) 448  2.267 537 4-5,
£ 3 £_Univ. mezunu (5) 350 2139 .570
& 2 % Lisansistii (6) 76 2133 485
| W 2 Toplam 1528 2.262 547

Tablo 4.5 incelendiginde 6lgek toplam puani ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen
ve Ogrenci davraniglart alt boyutlarinda babasi ylksek lisans/doktora mezunu olan

ogrenciler diger dgrencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya sahipken diisiinmeyi
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engelleyici davraniglar boyutunda babasi okuma yazma bilmeyen/ ilkokula gitmeyen
ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki farklar 6lgegin geneli (F (5-1522= 12.681; p<0.05) ile
diistinmeyi gelistirici 6gretmen davranislart (F (s1520= 9.375; p<0.05), diisiinmeyi
gelistirici 6grenci davraniglart (F (s1522= 5.908; p<0.05) ve diisiinmeyi engelleyici

davransslar (F (5-1522)= 10.093; p<0.05) boyutlarinda istatistiksel agidan anlamlidir.

Scheffe testi sonuglart anlamli farklarin 6lgegin geneli ile diisiinmeyi gelistirici
Ogretmen Ve 6grenci davraniglar1 boyutlarinda babasi yiiksek lisans/doktora mezunu olan
ogrenciler ile babasi okuma yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis ve ilkokul mezunu
ogrenciler arasinda babas1 yiiksek lisans/doktora mezunu olan 6grenciler lehine; babasi
iiniversite mezunu olan dgrenciler ile babasi ilkokul mezunu olan §grenciler arasinda
babas {iniversite mezunu olan 6grenciler lehine oldugunu gdstermektedir. Olgek geneli
ve diistinmeyi gelistirici 68renci davranislar1 boyutunda babasi iiniversite mezunu olan
ogrenciler ile babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda babasi liniversite mezunu
olan dgrenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Yine 6l¢ek geneli ve diisiinmeyi
gelistirici 6gretmen davraniglar1 boyutunda babasi {iniversite mezunu olan 6grenciler ile
babasi okuma yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis 6grenciler arasinda babas1 liniversite
mezunu olan 6grenciler lehine; babasi lise mezunu olan 6grenciler ile babasi okuma
yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis Ogrenciler arasinda babasi lise mezunu olan
ogrenciler lehine, babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler ile babasi okuma yazma
bilmeyen/ilkokula gitmemis 6grenciler arasinda babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Son olarak 6lgek genel toplam puani agisindan
babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul mezunu olan ogrenciler
arasinda babasi ortaokul mezunu olan Ogrenciler lehine anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Buna gore baba egitim diizeyi daha yiiksek 6grencilerin 6grenim

gordiikleri smiflar1 daha diisiinme dostu siniflar olarak degerlendirdikleri soylenebilir.

Diisiinmeyi engelleyici davranislar boyutunda ise varyanslari homojen olmamasi
sebebiyle yapilan Dunnett’s C testi yapilmistir. Bu testin sonucuna gore babasi okuma
yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis Ogrenciler ile babasi {iniversite ve yiiksek
lisans/doktora mezunu olan 6grenciler arasinda babasi okuma yazma bilmeyen/ilkokula
gitmemis Ogrenciler lehine; babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi ortaokul,

lise, liniversite ve yiiksek lisans/doktora mezunu olan dgrenciler arasmnda babast okuma
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yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis O6grenciler lehine; babasi {iniversite mezunu olan
ogrenciler ile babasi yiiksek lisans/doktora mezunu olan 6grenciler arasinda ise babasi
iiniversite mezunu olan dgrenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna gore baba
egitim diizeyi daha diisiik olan 6grencilerin siniflarinda daha fazla diisiinmeyi engelleyici

davranislar sergilendigini diistindiikleri sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin dlgek puanlari arasinda anne egitim diizeyine gore
anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli

varyans analizi (ANOVA) sonuglar: Tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6: Ogrencilerin Olcek Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Anne Egitimi N 3 Ss Sd F p  Anlamh
Farkhhk
Okuma yazma 79 2.618 .481
- E bilmiyor/biliyor (1)
Z 6 Ilkokul mezunu (2) 416 2.760 .431 1-3.1-4.
8 i Ortaokul mezunu (3) 369 2.820 .428 5-1589 11.059 .000 1-5.1-6.
g3 e Lise mezunu (4) 396 2.908 .415 2-4.2-5.
E0 s Univ. Mezunu (5) 267 2904 425
= £ S Lisansistii (6) 68 2938 472
|« “Toplam 1595 2.835 .437
Okuma yazma 79 2701 .535
) bilmiyor/biliyor (1)
°© Ilkokul mezunu (2) 416 2.801 .531
E'; - E,, Ortaokul mezunu (3) 369 2.877 515 5-1589  7.974 .000 1-4.1-5.
g 2 z Lise mezunu (4) 396 2.978 .486 2-4, 2-5.
£ v £ _Univ. Mezunu (5) 267 2,948 .526
&80 = Lisansistii (6) 68 2.977 547
2:©C 2 "Toplam 1595 2.890 522
Okuma yazma 79 2591 .662
L ) bilmiyor/biliyor (1)
S g Ilkokul mezunu (2) 416 2.748 .586
= 2, S Ortaokul mezunu (3) 369 2.784 558 5-1589  5.045 .000 1-4.1-5.
@ g 5 E’ Lise mezunu (4) 396 2.843 564 1-6.
Z £ § £ _Univ. Mezunu (5) 267 2.873 .526
&80 = Lisansistii (6) 68 2.943 617
2©C 2 "Toplam 1595 2.801 573
Okuma yazma 79 2567 .595
bilmiyor/biliyor (1)
Ilkokul mezunu (2) 416 2.332 .528
S5 8 Ortaokul mezunu (3) 369 2.287 .540 5-1589  9.930 .000 1-2.1-3.
g =g Lise mezunu (4) 396 2.191 535 1-4. 1-5.
£ 3 £ _Univ. Mezunu (5) 267 2172 534 1-6. 2-4.
£ 2 % Lisansisti (6) 68 2.169 .535 2-5.
| WA "Toplam 1595 2.264 545

Tablo 4.6 incelendiginde 6lgek toplam puani ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen
ve Ogrenci davraniglar1 alt boyutlarmnda annesi yiksek lisans/doktora mezunu olan

ogrencilerin; diisinmeyi engelleyici davraniglar boyutunda ise annesi okuma yazma
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bilmeyen/ilkokula gitmeyen Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha yiiksek bir
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. ANOVA testi sonuglarina gore dlgegin geneli (F
5-1589)= 11.059; p<0.05) ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen davranislari (F (s-1589)= 7.974;
p<0.05), 6grenci davranislar1 (F (s.1589)= 5.045; p<0.05) ve diisiinmeyi engelleyici
davranislar (F (5-1589= 9.930; p<0.05) boyutlarinda gruplarin puanlar1 arasinda anlamli

farklhilik bulunmaktadir.

Olgegin geneli ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen ve dgrenci davramslari alt
boyutlara yapilan Scheffe testi sonuglar1 annesi tiniversite mezunu olan 6grenciler ile
annesi okuma yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis 6grenciler arasinda annesi iiniversite
mezunu olan ogrenciler lehine; annesi lise mezunu olan 6grenciler ile annesi okuma
yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis Ogrenciler arasinda annesi lise mezunu olan
ogrenciler lehine anlamli fark oldugunu gostermektedir. Yine Olgek toplam puani ve
diistinmeyi gelistirici 6gretmen davraniglar1 boyutunda annesi niversite mezunu olan
ogrenciler ile annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda annesi tiniversite mezunu
olan 6grenciler lehine; annesi lise mezunu olan 6grenciler ile annesi ilkokul mezunu olan
ogrenciler arasinda annesi lise mezunu olan Ogrenciler lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir. Olgek toplam puani ve diisiinmeyi gelistirici 6grenci davranislari
boyutuna gore ise annesi yiksek lisans/doktora mezunu olan 6grenciler ile annesi okuma
yazma bilmeyen / ilkokula gitmemis ve ilkokul mezunu d6grenciler arasinda annesi yiksek
lisans/doktora mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farklilik vardir. Yine dlcek toplam
puanlar1 agisindan annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler ile annesi okuma yazma
bilmeyen / ilkokula gitmemis 6grenciler arasinda annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler
lehine anlamli farklilk gorilmektedir. Buna gére anne egitim diizeyi daha yuksek
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sosyal bilgiler siniflarini daha diistinme dostu olarak

degerlendirdikleri sdylenebilir.

Diisiinmeyi engelleyici davranislar boyutu incelendiginde ise tiim gruplar
arasinda annesi okuma yazma bilmeyen/ilkokula gitmemis Ogrenciler lehine; annesi
ilkokul mezunu 6grenciler ile annesi tiniversite ve lise mezunu olan grenciler arasinda
annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Buna gore anne egitim diizeyi daha diisiikk 6grenciler 6grenim gordiikleri sosyal bilgiler
smiflarinda daha fazla diisinmeyi engelleyici davranis sergilendigini diistindiikleri

sOylenebilir.
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Arastirmada 6grencilerin 6lgek puanlari arasinda sosyal bilgiler dersine yonelik
duyulan ilgi diizeyine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclari: Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Ogrencilerin Olcek Puanlarinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik ilgi
Duzeyine Gore Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar

Ilgi diizeyi N X Ss Sd F p  Anlamh
Fark
_ Hic (1) 106 2.298  .388
- 2 Cok az (2) 134 2427 380 1-3. 1-4.
223 c Biraz (3) 498 2.694 383  4-1774 184.062 .000 1-5.2-3.
S 2B Oldukca (4) 617 2936  .345 2-4.2-5.
2228 Cok fazla(5) 424 3.097  .360 3-4.3-5.
[R0 - Toplam 1779 2830 433 4-5.
Hic (1) 106 2329 577 1-2.1-3.
= S Cokaz (2 134 2525 494 1-4. 1-5.
22 g Z Biraz (3) 498 2773 508 4-1774 103.423 .000 2-3.2-4.
S 2 £ & _Oldukca (4) 617  2.997 439 2-5. 3-4.
&5 e = Cokfazla(5) 424 3138 420 3-5.4-5.
2 OO 2 "Toplam 1779 2.893 520
. Hic (1) 106 2.303 595
I = £ Cokaz(2 134  2.319 534 1-3. 1-4.
S 2E Z Biraz (3) 498 2611 510 4-1774 106.815 .000 1-5.2-3.
@ E£% 5 Oldukca(d) 617 2895 503 2-4.2-5.
£ Z3 .8z Cokfazla(5) 424 3.084 518 3-4.3-5.
<
R O© 2 Toplam 1779 2782 575 4-5.
Hic (1) 106 2790 565
=5 & _GCokaz(2) 134  2.691  .478 1-3. 1-4.
g% _Biraz(3) 498 2406 491  4-1774 103546 .000 1-5.2-3.
S35 & Oldukea (4) 617 2.171 462 2-4, 2-5,
225 Cok fazla(5) 424  1.992 519 3-4. 3-5.
|WAa  "Toplam 1779 2270 546 4-5.

Tablo 4.7 incelendiginde 6lgek toplam puani ile diistinmeyi gelistirici 6gretmen
ve 6grenci davranislar1 alt boyutlarinda sosyal bilgiler derslerine cok fazla ilgi duyan
Ogrenciler diger O6grencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya sahipken diisiinmeyi
engelleyici davraniglar boyutunda sosyal bilgiler derslerine hi¢ ilgi duymayan
Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek iizere
yapilan ANOVA testi sonuglarma gore 6lgegin genelinde (F 4-1774= 184.062; p<0.05) ve
diistinmeyi gelistirici 6gretmen davranislar1 (F -1772y= 103.423; p<0.05), diisiinmeyi
gelistirici O0grenci davraniglart (F @1774= 106.815; p<0.05), diislinmeyi engelleyici
davraniglar (F  @41774= 103.546; p<0.05) boyutlar1 agismmdan anlamli farklilik
bulunmaktadir. Birimler arasi farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak
amaciyla dlgegin geneline ve diisiinmeyi gelistirici 6grenci davranislar1 boyutuna Scheffe

testi, diistinmeyi gelistirici 6gretmen davraniglar1 boyutuna ise varyanslarin homojen
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olmamasi sebebiyle Dunnett’s C testi uygulanmistir. Test sonuglarma gore tiim gruplar
arasinda derse ¢ok fazla ilgi duyan O6grenciler lehine; ders oldukga ilgisini ¢eken
ogrenciler ile ders hig ilgisini gekemeyen, ders biraz ilgisini geken ve ¢ok az ilgisini geken
ogrenciler arasinda ders oldukea ilgisini ¢eken 6grenciler lehine; ders biraz ilgisini ¢eken
ogrenciler ile ders ¢ok az ilgisini ¢eken ve ders hig ilgisini gekmeyen 6grenciler arasinda
ders biraz ilgisini ¢eken 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Diisiinmeyi
gelistirici 6gretmen davranislar1 boyutuna gore ise ders ¢ok az ilgisini ¢eken dgrenciler
ile ders hig ilgisini ¢ekmeyen 6grenciler arasinda ders ¢ok az ilgisini ¢geken 6grenciler
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna gore 6grencilerin sosyal bilgiler derslerine
yonelik ilgi diizeyleri arttikga 6grenim gordiikleri smiflar1 daha diisiinme dostu simif

Ozellikleri sergiledigini diistindiikleri sdylenebilir.

Dusiinmeyi engelleyici davraniglar boyutunda varyanslarm homojen olmamasi
sebebiyle yapilan Dunnett’s C testi sonucuna gore derse hi¢ ilgi duymayan 6grenciler ile
cok fazla ilgi duyan, oldukga ilgi duyan, biraz ilgi duyan 6grenciler arasinda derse hig ilgi
duymayan 6grenciler lehine; derse ¢ok az ilgi duyan 6grenciler ile ¢ok fazla ilgi duyan,
olduke¢a ilgi duyan ve biraz ilgi duyan 6grenciler arasinda dersi ¢cok az seven dgrenciler
lehine; derse biraz ilgi duyan 6grenciler ile derse ¢ok fazla ilgi duyan ve oldukega ilgi
duyan o6grenciler arasinda derse biraz ilgi duyan 6grenciler lehine; derse oldukca ilgi
duyan 6grenciler ile derse ¢ok fazla ilgi duyan 68renciler arasinda ise derse oldukga ilgi
duyan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna gére 6grencilerin sosyal
bilgiler derslerine yonelik ilgi diizeyleri diistiikge 6grenim gordiikleri siniflarda daha fazla
disiinmeyi engelleyici davranis sergilendigini diisiindiikleri sdylenebilir. Bagka bir
deyisle ilgi diizeyi arttikga 6grenim gordiikleri siniflarda daha az diistinmeyi engelleyici
davranis sergilendigini diisiindiikleri goriilmiistiir.

Arastirmada 6grencilerin 6lgek puanlari arasinda sosyal bilgiler dersini sevme
dizeyine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla

gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar: Tablo 4.8°de verilmistir.

Tablo 4.8 incelendiginde dlgek toplam puani ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen
ve Ogrenci davranislari alt boyutlarinda sosyal bilgiler derslerini ¢ok seven 6grencilerin,
diisiinmeyi engelleyici davraniglar boyutunda ise sosyal bilgiler derslerini hi¢ sevmeyen
ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu
gorulmektedir. Gruplar arasindaki farklarin anlamli olup olmadigimni belirlemek {izere
yapilan ANOVA testi sonuglarina gore dlgegin genelinde (F (4-1775= 201.074; p<0.05) ile

diistinmeyi gelistirici 6gretmen davranislar1 (F @-1775= 119.343; p<0.05), diisiinmeyi
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gelistirici 6grenci davraniglar: (F @-17755= 103.593; p<0.05) ve diisiinmeyi engelleyici
davraniglar (F (s-1775y= 118.687; p<0.05) boyutlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Tablo 4.8: Ogrencilerin Ol¢ek Puanlarinin Sosyal Bilgiler Dersini Sevme Diizeyine

Gore Tek Yonla Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Sevme N g Ss Sd F p Anlamh
dizeyi Farkhhk
Hic (1) 106  2.244 368
- 2 Cok az (2) 135 2409 378 1-2.1-3.
2238 c Biraz (3) 473 2701 373 4-1775 201.074 .000 1-4.1-5
S 2B Oldukca (4) 520 2.923  .353 2-.3.2-4.
2228 Cok (5) 546  3.071 .348 2-5. 3-4.
RROCKF Toplam 1780 2.830 433 3-5. 4-5.,
Hic (1) 106 2267  .564
O 5 Cok(2 135 2453 486 1-2.1-3.
2z 2% Biraz ) 473  2.809  .484  4-1775 119.343 .000 1-4.1-5.
SES S5 Oldukea(d) 520 2970 467 2-.3. 2-4.
STz Cok(5) 546 3120  .407 2-5. 3-4.
2 00O 2 "Toplam 1780 2.892 520 3-5.4-5.
. Hic (1) 106  2.297 599
S = 5 _Cok(2 135  2.378 530 1-2.1-3.
= 228 . Z Biraz (3) 473 2574 528  4-1775 103593 .000 1-4.1-5.
@ EE5E Oldukca (4) 520  2.902  .491 2-3. 2-4.
T AS3A N e 3545
Hic (1) 106  2.886  .493
=5 5 Cok (2) 135  2.669  .539 1-2.1-3.
g% | Biraz(3) 473 2418 480  4-1775 118.687 .000 1-4.1-5,
e Oldukca (4) 520 2172 442 2-.3.2-4.
225 Cok (5) 546  2.017 512 2-5. 3-4.
|WAa  “Toplam 1780 2.270 545 3-5.4-5.

Birimler arasi farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla
Olgegin geneline ve diisiinmeyi gelistirici 6grenci davraniglar1 boyutuna Scheffe testi,
diisiinmeyi gelistirici 6gretmen davranislar1 boyutuna ise varyanslarin homojen olmamasi
sebebiyle Dunnett’s C testi uygulanmigtir. Test sonuglarina sonucuna gore tiim gruplar
arasinda dersi ¢ok seven dgrenciler lehine; dersi oldukga seven 6grenciler ile dersi biraz
seven, ¢cok az seven ve hi¢ sevmeyen 6grenciler arasinda dersi oldukca seven dgrenciler
lehine; dersi biraz seven Ogrenciler ile dersi ¢ok az seven ve hi¢ sevmeyen Ogrenciler
arasinda dersi biraz seven 6grenciler lehine; dersi ¢ok az seven 6grenciler ile dersi hig
sevmeyen Ogrenciler arasinda dersi ¢ok az seven Ogrenciler lehine anlamlh farklilik
bulunmaktadir. Buna gore sosyal bilgiler derslerini daha fazla seven &grencilerin
siniflarin1 daha diigiinme dostu olarak degerlendirdikleri ve siniflarinda daha fazla
diistinmeyi destekleyici 6gretmen ve Ogrenci davranist sergilendigini diislindiikleri
soylenebilir. Diisiinmeyi engelleyici davraniglar boyutunda varyanslarin homojen

olmamas1 sebebiyle yapilan Dunnett’s C testi sonucuna gore ise dersi hi¢ sevmeyen
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ogrenciler ile dersi ¢cok seven, olduk¢a seven, biraz seven ve ¢ok az seven Ogrenciler
arasinda dersi hi¢ sevmeyen 6grenciler lehine; dersi cok az seven 6grenciler ile dersi ¢ok
seven, oldukca seven, biraz seven O0grenciler arasinda dersi ¢ok az seven Ogrenciler
lehine; dersi biraz seven Ogrenciler ile dersi ¢ok seven ve oldukg¢a seven Ogrenciler
arasinda dersi biraz seven 6grenciler lehine; dersi oldukca seven 6grenciler ile dersi ¢ok
seven Ogrenciler arasinda ise dersi oldukca seven Ogrenciler lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir. Buna gore sosyal bilgiler derslerini daha az seven Ogrencilerin
smiflarinda daha fazla diisiinmeyi engelleyici davramig sergilendigini diisiindiikleri
sOylenebilir. Tam tersi sosyal bilgiler derslerini daha fazla seven 6grencilerin smiflarinda

daha az diisiinmeyi engelleyici davranis sergilendigi diisiindiikleri de sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin dlcek puanlari arasinda 6grenim gordiigii okulun
sosyoekonomik dizeyine gore anlamli bir farkhiligin olup olmadigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 4.9°da

verilmistir.

Tablo 4.9: Ogrencilerin Ol¢ek Puanlarimin  Ogrenim Gordiikleri Okulun
Sosyoekonomik Duzeyine Gore Tek Yonla Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Sosyoekonomik  (N) X Ss Sd F p  Anlamh
durum Fark
Diisiinme Dostu Yiiksek (1) 688 2912 401
Simif Olgegi Genel Orta (2) 459 2813 423 1-2. 1-3.
Toplam Alt 3) 519 2740 465 2-1663 24504 .000 5.3
Toplam 1666 2.831 .434
Diisiinmeyi Yiiksek (1) 688 3.020 .454
Gelistirici Orta (2) 459 2.860  .488 1-2 1-3.
Ogretmen Alt (3) 519 2759 584 2-1663 40.418 .000 2.3,
_ Davramslant o515y 1666 2.895 519
‘—g Diisiinmeyi _ Yiiksek (1) 688 2.790 568
2 Qelistirici Orta (2) 459 2771 583
0 Ogrenci Alt (3) 519 2771 588  2-1663 223 .800
% Davramglari  Toplam 16662779 578
Diisiinmeyi Yiiksek (1) 688 2211 .529
Engelleyici Orta (2) 459  2.256 552
Davramslar  Alt (3) 519 2353 561 2-1663 10.185 .000 1-3.2-3
Toplam 1666 2.268  .548 '

Tablo 4.9 incelendiginde dlgek toplam puani ile diisiinmeyi gelistirici 6gretmen
ve O0grenci davraniglart alt boyutlarinda sosyoekonomik duzeyi yiiksek olan okullarda
O0grenim goren Ogrenciler en yliksek ortalamaya sahipken, diislinmeyi engelleyici
davraniglar boyutunda sosyoekonomik diizeyi en diisiik okullarda &grenim goren

ogrenciler en yiiksek ortalamaya sahiptir. Gruplar arasindaki farklarm anlamli olup
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olmadigin1 belirlemek iizere yapilan ANOVA testi sonuglarina gore dlgegin geneli (F (-
1663)= 24.504; p<0.05) ile diistinmeyi gelistirici 6gretmen davranislart (F (2-1663)= 40.418;
p<0.05) ve disiinmeyi engelleyici davranislar (F (2-1663= 10.185; p<0.05) boyutlar1
acisindan anlamli farkhilik bulunmaktadir. Ote yandan diisiinmeyi gelistirici 6grenci
davraniglari (F (2-1663)= .223; p>0.05) boyutunda anlaml bir farklilik yoktur. Birimler aras1
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Olgegin geneli ve
diisiinmeyi gelistirici 6gretmen davranislart boyutunda yapilan Scheffe testi sonucu
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda Ogrenim goren Ogrenciler ile
sosyoekonomik diizeyi alt ve orta olan okullarda 6grenim goren Ggrenciler arasinda
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda 6grenim goren Ogrenciler lehine ve
sosyoekonomik diizeyi orta olan okullarda 6grenim goren ogrenciler ile sosyoekonomik
diizeyi diisiik olan okullarda 6grenim goren 6grenciler arasinda sosyoekonomik diizeyi
orta olan okullarda 6grenim goren Ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugunu
gostermektedir. Buna gore okullarin daha yiiksek sosyoekonomik diizeydeki okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin siniflarin1 daha diisiinme dostu olarak degerlendirdikleri
sdylenebilir. Ote yandan diisiinmeyi engelleyici davranislar boyutu incelendiginde tiim
gruplar arasinda sosyoekonomik diizeyi diisiik olan okullarda 6grenim goren dgrenciler
lehine anlamli farklhilik oldugu goriilmektedir. Buna gore okullarin sosyoekonomik
diizeyleri distiikce bu okullarda 6grenim goren Ogrencilerin 6grenim gordikleri
smiflarda daha fazla diistinmeyi engelleyici davranis sergilendigini diistindiikleri ya da
tam tersi sekilde okullarin sosyoekonomik diizeyleri ylikseldik¢e bu okullarda 6grenim
goren 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflarda daha az diisiinmeyi engelleyici davranig

sergilendigini diisiindiikleri soylenebilir.

4.2. OGRETMENLERIN SOSYAL BILGILER DERSLERINDE DUSUNME
BECERILERI EGITiMi HAKKINDAKiI GORUSLERINE YONELIK
BULGULAR

Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda sosyal bilgiler
derslerinin  diislinme becerileri egitimi agisindan  degerlendirilmesine  yonelik
ogretmenlerin goriisleri dokuz tema altinda gruplandirilmigtir. Bu temalar ggretmenlerin
diisiinme becerileri algilari, 6gretmenlerin okullarda diisiinme becerileri egitimine
duyulan ihtiyaca yénelik goriisleri, ogretmenlerin diisiinme becerileri egitiminde rol
oynayan derslere yonelik goriisleri, ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin diigiinme

becerileri egitimindeki yeri ve onemi kapsamindaki goriisleri, ogretmenlerin diigiinme
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dostu suf ozelliklerine yonelik goriisleri, ogretmenlerin kendi siniflart hakkinda
diistinme dostu sinif ozelliklerine yonelik goriisleri, ogretmenlerin diigiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ogrenme ogretme siireci hakkindaki gériisleri, 6gretmenlerin
diistinme becerileri egitiminde karsilastiklar: sorunlara yonelik goriisleri, 6gretmenlerin

diisiinme becerileri 6gretimine yonelik onerileri seklindedir.

4.2.1. Ogretmenlerin Diisiinme Becerileri Algilart

Aragtirmada sosyal Dbilgiler 6gretmenlerinin  diisiinme becerilerini  nasil
algiladiklarina ve hangi becerileri bu kapsamda degerlendirdiklerine yonelik sorular
sorulmustur. Alinan cevaplar gruplandirilarak dgretmenlerin diisiinme becerilerini
tanmimlamaya yénelik goriigleri ve gretmenlerin becerilere yonelik goriisleri kategorileri

olusturulmustur.
Ogretmenlerin diisiinme becerilerini tanimlamaya yonelik goriisleri

Sekil 4.1: Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerini Tanimlamaya Yonelik Goriisleri

Bulgusunun Genel Gortnimii

Diisiinme yetenegi (1) < Farkl goriis ve
; = diistinceler tiretebilme (2)
Idrak etme (1) | < 4
e Tanimlamaya
Zihinsel N Yénelik —Y Cok boyutlu diigiinme (2)

yeterlilikler (1)

Bir konuyu analiz - Girikler -3 Diisilinerek bilgiye/sonuca
edebilme (1) ulagma (2)
Iy \ - - -
Onceki bilgi ve Cevresindeki olaylar ile
ogrenmelerle baglanti ilgili yorum yapabilme (2)

kurabilme (1)

Arastirmaya katilan 6gretmenler genel itibari ile diistinme becerileri kavramini
acik bir sekilde tanimlayamamaistir. Ancak bazi 6gretmenler farkll goriis ve diisiinceler
uretebilme (O1, O7), ¢ok boyutlu diisiinme (02, O13), diisiinerek bilgiye/sonuca
ulasma (O3, O8), cevresindeki olaylar ile ilgili yorum yapabilme (O4, 012) seklinde
tanimlanmuslardir. Ornegin O3 “Cocuklarin diisiinebilmesi. Bir konu hakkinda ezber bilgi
degil ama kendi basina diisiiniip sonuca varmasi.” seklinde O4 “Diisiinme becerileri...
Ogrendigi veya duydugu herhangi bir olay bilgi ile ilgili insanlarin yorum
vapabilmesidir. Okudugu ogrendigi duydugu herhangi bir bilgi veya olayla ilgili...” ve
O8 ise “Yani ortaya atilmis herhangi bir konu hakkinda énceden bilgisi olmadigi halde
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bir 6grencinin diistinerek birtakim sonuglara varabilmesi geliyor.” sozleri ile bu durumu

ifade etmistir.

Bu goriislere ek olarak diisiinme becerilerini, diisiinme yetenegi (06), bir konuyu
analiz edebilme (O6), énceki bilgi ve égrenmelerle baglanti kurabilme (010), idrak

etme (O11) ve zihinsel yeterlilikler (O14) seklinde tanimlayan dgretmenler de mevcuttur.
Ogretmenlerin becerilere yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan dgretmenler yorumlama (01, 012), neden-sonug iliskisi
kurabilme (02, O7), iliskilendirme (02, O3), yaratici diisiinme (010, O14), uygulama
(03, 011), sentez (02, O9), olaylar arasinda baglanti kurma (O1), giincel olaylar takip
etme (O1), analitik diisiinme (02), sentez (02), yordama (02), karsilastirma (04),
diisiincelerini ifade etme (O8), analiz (09), degerlendirme (O9), soyut kavramlar
anlayabilme (012), problem ¢ézme (O14) gibi becerileri diisiinme becerileri olarak
siralamiglardir.  Ornegin O1 goriislerini “Gegmis konular: hatirlatama, sosyal konular
arasinda baglanti kurma, giincel olaylart takip etme, olaylart yorumlayabilmedir.”
seklinde O2 ise “Analitik diisiinmeyi, ¢cok boyutlu diisiinmeyi, sonu¢ ¢tkarmayi, sebeplerle
sonuglar arasinda iliski kurabilmeyi, bir verinin sebep olabilecegi durumlart tahmin
etmek. Bilgiler arasinda da is birligi. Sonu¢ sebep veya baska agilardan da iliski

kurmak... ” seklinde ifade etmistir.

Sekil 4.2: Ogretmenlerin Diisiinme Becerilere Yonelik Goriisleri Bulgusunun Genel

GOortnimu

5 Yorumlama (2
Degerlendirme (1) Problem cézme (1) )

Soyut kavramlari \ \ f Neden-so_nuc; iliskisi
anlavabilme (1) /' kurabilme (2)

Gunce.l olaylar1 \ Becerilere > iliskilendirme (2)
takip (1) — Yonelik
Analiz (1) ¥~ Goriisler —3  Yaratic diigiinme (2)
Diisiincelerini
H e \ Uygulama (2)

ifade etme (1)

/ Sa
Karsilagtirma (1) / \ \ Sentez (2)

Yordama (1)
Analitik diistinme (1)
Olaylar arasinda baglanti
kurma (1)
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4.2.2. Ogretmenlerin Okullarda Diisiinme Becerileri Egitimine Duyulan Thtiyaca

Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere okul ortaminda &grencilere diisiinme
becerilerinin kazandirilmast kapsamindaki goriislerini belirlemeye yonelik sorular
yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamu diisiinme becerilerinin kazandirilmasina ydnelik
olumlu gortslerini dile getirmislerdir. Asagida verilen iki 6gretmen goriisii alintisindan
da anlasilacagi gibi 6gretmenlerin tamami bu durumu nitelikli toplum olusturma
gerekgesi ile iligkilendirmislerdir.

O1:“Egitim almayan insanlar1 genel olarak bir seyi bir bilgiyi ne yapiyorlar basma
kalip kabul ediyorlar ama egitim alanlar yasi ne olursa olsun bir konu karsilarina bir
konu geldigi zaman elestirel gozle bakabiliyorlar. Sonra arastirtyorlar ve arastirarak

karar veriyorlar. Bu yonden toplumda bir gelisme gdstermis oluyor. Ilerlemis oluyor.
Daha saglikli toplumlar yetismis oluyor.”

04 “Daha demokratik bir ortam olacak. Baskilar olmayacak dayatmalar olmayacak.
Daha mutlu olacak insanlar. Tek bir dogru da saplanip kalmayacak kimse. Hani tek
bir ¢dzliminde hesaplanip kalmayacaklar. Olaylarm ¢dziminde de katkida
bulunacak. Bu cocuklar sonugta bu c¢ocuklar bizim gelecegimiz ve diyecek Ki
olaylarin katkisinda ¢6zumll olunca bu da benim fikrim diyecek ortaya bir goriis
koyabilecek ¢ocuk toplumun gelismesini saglayacak.”

Sekil 4.3: Ogretmenlerin Okullarda Diisiinme Becerileri Egitimine Duyulan ihtiyaca

Yonelik Gortisleri Bulgusunun Genel Gortiniimii

Olumlu goriisler (14)

Nitelikli toplum olusturma (14)

Yetenekleri ortaya ¢ikarma (5)

Diginme Becerileri Nitelikli insan yetistirme (5)

Egitimine Duyulan

Ihtiyag Dogru kararlar alma (4)

Oz denetimli insan olma (3)

Dabha iyi bir gelecek saglama (1)

Ote yandan dgretmenlerin nitelikli insan yetistirme (07, 010, O11, 012, 013),
yetenekleri ortaya ¢cikarma (02, 03, 08, 011, 014), dogru kararlar alma (02, 04, O5,
09) gibi faydalar agisindan da diisiinme becerilerinin 6gretiminin énemli oldugunu dile
getirmiglerdir. Ornegin 02 “Zaten ideal insan olarak kabul ediyorum ben bu becerilere
sahip ¢ocuklari... Bence once kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan onemli.

Sonra ¢evresindeki olaylart algilamasi, yorumlamasi, dogru sonuglara ulasmasi onemli.
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En onemlisi inisiyatif dedigimiz hani kendi kararlarini alma durumu var ya... Iste kararli
olma burada énemli mesela. Ideal insan tipi olur.” seklindeki sozleri ile O8 ise “Simdi
diistiniin mesela problem ¢ozemeyen bir ¢ocuk nasil gelecegimizi insa edebilir ki. Yani
evet diisiinme becerileri... Diisiinmek bir kere... Diyoruz ya, diisiinmeyi 6gretmek bunlar
mutlaka o6gretilmeli. Gelecek icin, gelisim icin sart.” seklindeki sozleri ile bu durumu
ifade etmistir. Kimi 6gretmenler ise 6z denetimli insan olma (02, 04, O5) ve daha iyi
bir gelecek saglama (O5) gibi nedenlerden dolay: diisiinme becerileri egitiminin gerekli

oldugunu ifade etmistir.

4.2.3. Ogretmenlerin Diisiinme Becerileri Egitiminde Rol Oynayan Derslere Yonelik

Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere diisiinme becerileri egitimi i¢in etkili oldugunu
diisiindiikleri derslere yonelik sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamami sosyal
bilgiler derslerinin diisiinme becerileri egitiminde etkili oldugu konusunda hemfikirdir.
Bu 6gretmenler asagidaki 6rnek alintilarda da goriildiigii gibi bu durumu 6ncelikle dersin
yapis1 ve igerigi ile iligskilendirmislerdir. Bu kapsamda 6zellikle hayati ilgilendiren, sosyal
yasama uyuma ve karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesine yonelik beceriler kazandiran bir

ders olmas1 vurgulanmistir:

0O5: “...Bizim dersimizde her an farkli bir problemle karsilasabilecegin farkli bir
problemle karsilasildig1 zaman bunu nasil tepki verecegim, nasil bir elestiri getirecegi,
nasil ¢oziim tiretecegi, nasil bir elestiri getirecegi, karsidakinin diisiincesinin yanlis ya
da eksik yonlerini elestirel disiince ile ¢oziimlemesi noktasinda farkli bir ders
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle fen dersi ile beraber ic ice verildigi zaman uzay
kavramindan tutunda iklimden bugiine kadarki bilimsel gelismelerin hepsini hem fen
dersinde uzayr hem de sosyal bilgiler dersinde bilimsel arastirmalar1 yapan bilim
adamlarimi tanimalarini bilmeleri aslinda biraz da yaratici diisiince agisindan elestirel
diisiince agisindan bu dersin 6énemi ortaya ¢ikiyor hocam.”

012: “Sosyal bilgiler ad iistiinde hayati ilgilendiren toplumu ilgilendiren bir ders o
nedenle en ¢ok kullanilmasi gereken ders zaten sosyal bilgiler bu en giiglii yoniidiir
girmedigimiz ilgilendigimiz hi¢bir konu yok.”

010: “Bence ¢ocuklarm kendini ifade edebilme diisiinebilmesi icin diger derslerle
kiyasladigimizda en ¢ok firsat veren derslerden bir tanesiyiz. ...Hani ismi sosyal evet
hayatin i¢inde bir ders sosyal bilgiler boyle oldugu i¢in ¢ok daha verimli oldugunu
diistiniiyorum. Cocuklara birey olarak toplumsal bir birey olarak yetismesi anlaminda
daha ¢ok alan tanryor. Miifredat bakimindan diger derslere gore daha giiglii daha
avantajliyiz.”

Sosyal bilgilere ek olarak Tuirkce (01, 02, 06, 010, 011, 012, O14) dersi de
okudugunu anlama baglhigma agirlik verdigi ve miifredat yapisinin becerileri 6gretmede
uygun olmasi gerekgeleri ile pek ¢ok 6gretmen tarafindan diisiinme becerileri egitiminde
rol oynayan dersler arasinda gosterilmistir. S6zel bir ders olmasi sebebiyle din kulttrd

(01, 02, 09, O11, 0O12) ve miifredat yapis: ile 6zellikle yaratic1 diisinme ve elestirel
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diisiinme becerilerinin 6gretimi noktasinda etkili oldugu diisiiniilen fen ve teknoloji (O5,
08, 09, 012) dersi de dgretmenler tarafindan ifade edilen dersler arasidadir. Ornegin
O1 “Tabii Turkce dersi okuma anlama yetenegini gelistirmeye yonelik olunca bir de din
kiiltiiriinii daha yakin gériiyorum. Yani bize en yakin dersler bu. Sayisal dersler genel
olarak yetersiz kalryor.” sozleri ile durumu dile getirmistir. Sayica az olmasina ragmen
teknoloji ve tasarum (03, 011, 014) ile resim ve mizik (O2) dersleri de diisiinme

becerilerinin 6gretimi igin etkili oldugu diisiiniilen derslerdendir.

Sekil 4.4: Ogretmenlerin Diisiinme Becerileri Egitiminde Rol Oynayan Derslere Ydnelik

Goriisleri Bulgusunun Genel Goriiniimii

Sosyal bilgiler (14)

Diisiinme Trkee (7)
Becerileri Din kaltara (5)
BgmindeRol s Fen bilgisi (4

Oynayan Dersler -
Teknoloji tasarim (3)

Muzik (1)
Resim (1)

4.2.4. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerileri Egitimindeki Yeri

ve Onemi Kapsamindaki Goriisleri

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere sosyal bilgiler derslerinin diisiinme
becerilerini gelistirmedeki rolii (6nemi ve yeri) hakkinda goriislerini irdelemek amaciyla
sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular dersin gelisimine katki sagladig beceriler,

dersin gii¢lii yonleri ve dersin zayif yonleri kategorileri altinda gruplandirilmastir.
Dersin gelisimine katki sagladig: becerilere yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami sosyal bilgiler derslerinin elestirel
diigiinme becerisine katk1 sagladigmi belirtmistir. Ornegin O2 “Ashinda hepsinden karar
vermeden de yaratici diigtinme, elestirel diigtinme ve problem ¢dzmeden de biraz var ama
elestirel diigtinmeye daha ¢ok yoneldigini diigtiniiyorum.” ifadeleriyle bu durumu dile
getirmistir. Yine O4’{in ““Yani az énce séyledigim elestirel diisiinme, karar verme, yaratict
diisiinme ve problem ¢ozme bunlarin hepsini olur tabii ki bakinca elestirel diisiinmeye
daha fazla katki saglayan bir ders sosyal bilgiler dersi ama genel olarak ben hepsine

konulari basindan itibaren yiiriitenlerimiz dersleri olsun ¢ok fazla katki sagladigini
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diistintiyorum sosyal bilgiler dersinin.” bigimindeki 0rnek ifadelerinden de anlasilacagi
gibi Ogretmenlerin tamamma yakini sosyal bilgiler derslerinin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, yaratict diigiinme (03, 04, 06, 07, 010, 013) ve karar verme (03, 04,
05, 07, 08, 010, 013) becerilerine katki sagladigimi diisiinmektedir. Bu becerilere ek
olarak O1“Soyle mesela okudugunu anlama, yorumlama onun haricinde konularin
giincel hayattaki diger olaylarla baglantisint kurma ya da bir olayla karsilastiginda ona
¢oziim yollart tiretme yani bizim dersimizin genel ozellikleri budur.” ifadeleri ile dersin
bir konu hakkinda fikir iiretebilme, okudugunu anlama, olaylari yorumlama, giincel
olaylarla baglanti kurma ve iliskilendirme (O1) becerilerine katki sagladigmi dile
getirmistir. Baz1 6gretmenler ise sosyal bilgiler derslerinin yasadigi olaylardan ders
ctkarma (06, O7), sorunlarin farkina varma (O4), okuma, arastirma, sorgulama (06),

degerlendirme (7) gibi becerilere de katki sagladigini ifade etmistir.

Sekil 4.5: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin Gelisimine Katki Sagladig1 Becerilere

Yonelik Gortsleri Bulgusunun Genel Gorinim

Elestirel diisiinme (13)
Problem ¢6zme (11)
Yaratici diisiinme (6)

Karar verme (7)

Yasadigi olaylardan ders ¢ikarma (2)

Dersin
Gelisimine Katki Bir konu hakkinda fikir tiretebilme (1)
Sagladigi Okudugunu anlama (1)
Beceriler

Olaylar1 yorumlama (1)
Mliskilendirme (1)
Giincel olaylarla baglanti kurma (1)
Degerlendirme (1)
Sorgulama (1)
Okuma (1)

Aragtirma (1)

Sorunlarin farkina varma (1)

Ogretmenlerin dersin giiclii yonlerine yonelik goriisleri

Daha once de verildigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini

(01, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14) sosyal bilgiler dersinin hayatla
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iligkili olmasimi diisiinme becerilerini kazandirmada bakimimdan gii¢lii yonii oldugunu
dile getirmistir. Ornegin O9 bu konudaki gériislerini “...hayatin i¢inden bir dersi oldugu
icin cocuklar birebir érnek verebiliyor sorulariniza 6rnek verebiliyor.” sozleriyle O15
“Giiglii yonleri. Toplumsal olmasi, yani toplumun biitiin agilariyla ele alinmasi. Konulari
¢cok kapsamli olmast ve insanin hayatina doniik olmasi.” bigiminde ifade etmistir. Yine
dgretmenlerin tamamma yakimni (01, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 01, 012, 013, 014)
dersin icerigi ve konularimin nedeniyle dersin diistinme becerileri kazandirmaya uygun
belirtmistir. Bu durumu O11 “Kapsamimin genis olmasi, ders iceriginin konularin ¢ok

2

uygun olmast diigiinmeye yoneltmede...” sozleri ile belirtmistir. Bazi Ogretmenler
tarafindan bireyi toplumsal yasama hazirlamasi (O1), dgrenciye ifade ozgiirliigii

tamimasi (04, 010) gibi giiclii yonleri vurguladiklar1 da goriilmiistiir.

Sekil 4.6: Ogretmenlerin Dersin Giiclii Yonlerine Yonelik Gériisleri Bulgusunun Genel

Gorinuma

Hayatla iliskili bir ders
olmasi (11)

Dersin Guglu
Yonleri

Dersin igerigi ve konular1 (11)

Ogrenciye ifade 6zgiirliigii
tanimasi (2)

Bireyi toplumsal yasama
hazirlamasi (1)

Ogretmenlerin dersin zayif yonlerine yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dersin zayif yOnlerine yonelik goriislerine
yonelik program ile ilgili zayif yonler ve ders ile ilgili genel sorunlar olmak Uzere iki alt

kategori olusturulmustur.
Program ile ilgili zayif yonler

Ogretmenlerin dersin 6gretim programma ydnelik siklikla ifade ettikleri goriisler
yogun olmasi (02, 03, 06, 011, O14), yeterince uygulamaya doniik olmamasi (02, O4,
05, 09) ve soyut kavramlarin fazlahigr (02, 05, 09, O12) seklindedir. Ornegin O2 ve
O5 goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir:

02: “Cok fazla iinite sayis1 var. Biz Ogretmenle mecbur kaliyoruz bu iiniteyi
yetistirmek zorunayiz ve bunun iginde olanlar1 size anlatmak zorundayiz. Dersi
islerken yontem ve teknik bakimimdan rahatca hareket edecegimiz zaman zaman
dilimine sahip degilsiniz. Uygulama ¢ok az bu derste. ... Daha ¢ok uygulamaya dontik
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bir program olmali. Bu ikinci {inite mesela i¢inde bir¢ok sey barindirmslar. Bir tarihte
var kiiltiir tarihi ondan sonra cografya e biitiin bunlar1 bir seyde bitkiler cografyasi
yeryiizii sekilleri de var. Simdi burada mesela 6. Smiftaki ¢ocuk ayn1 anda birden fazla
konuyu hani analitik diisinme dedik ya bunlardan bir sentez meydana getirmekte
zorlaniyor. Ama tek tek anlatilsa cocuga da firsat verilse ve uygulama da olsa
muhakkak bu becerilerin kazandirilmasinda daha rahat daha dogru bir program olur.”

05 “Bir kere program Syle bir alan agmiyor ¢ocuga diisiinme becerilerini gelistirecek
az once soyledigim kek hikayesi gibi hocam iste program her seyi yapiyor ¢ocuga da
diyor ki kuzum kekin tadi nasil olmug?”

Sekil 4.7: Ogretmenlerin Programa Yonelik Goriisleri Bulgusunun Genel Goriinim

Programin yogun olmast (5)

Yeterince uygulamaya
doniik olmamasi (4)

Soyut kavramlarin fazlaligi (4)

Program ile /
Konular arasindaki baglanti

Tigili Zay:f
gl £ant eksikligi (3)
Yonler
Karar verme az (3)

Yaratici diisiinme az (1)

Problem ¢6zme az (1)

Dabha fazla ilgili kazanima

Konularin kendini tekrar ihtiyac duyulmast (1)

etmesi (1)

Bazi &gretmenler ise konular arasindaki baglanti eksikligi (06, 010, O11)
bakimmdan programi yetersiz bulmaktadir. Ornegin 06 “Mesela 7. sinif konularina
baktiginiz zaman konular birbirinden ¢ok kopuk. Mesela Osmanl tarihini veriyoruz.
Osmanli tarihinde nerden nasil verdik belli degil. Biz 6gretmenler bile zorlaniyoruz.
Bizim zorlandigimiz yerde ogrenci hi¢hbir sey alamaz. Konular kopuk diisiinmeye de sevk
etmiyor. ” sézleri ile bu durumu dile getirmistir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen diger
sorunlar ise programn problem ¢ézme (04), yaratict diigiinme (O1) ve karar verme
(Ol, 04, C)G) becerileri bakimindan eksik kalmast, daha fazla ilgili kazanima ihtiyag
duyulmast (O3), konularin kendini tekrar etmesidir (09). O4 bu durumu “Programi
karar verme, problem ¢ozme veya yaratici diisiinme konusunda yetersiz buluyorum eksik
buluyorum. Ciinkii burada bunlarin burada uygulamas: yok.” Seklinde, O3 ise “Bazi
kazamimlar bana ¢ok gereksiz geliyor onu séyleyeyim yani. Diizgiin ifade edilemiyor
kazanmimlar. Bu yiizden de bu buraya yazdiginiz diisiinme becerilerini kazandirma
noktasinda programi yeterli bulmuyorum. Bir tik yetersiz oldugunu diigiiniiyorum”

sOzleri ile agiklamustir.
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Ders ile ilgili genel sorunlar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin neredeyse tamami (01, 02, 03, 05, 06, 08,
09, 010, O14) diisinme becerileri egitiminde kisitlh ders siiresini bir engel olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Ornegin O10 “...ders saatimiz zaten yetersiz hep bir
kosusturmaca ayla gidiyoruz yani bazen ders egitim konusunu yetistirmekten ¢ok da takip
edemiyorsunuz ¢ocugu. Cocuga ne kadar faydast oldu ya da ¢ok fazla
pekistiremiyorsunuz. Ciinkii yeni konuya gegmeniz gerekiyor. Plani donem sonuna kadar

tamamlamaniz gerekli... ” seklindeki sozleri ile bu durumu ifade etmislerdir.

Sekil 4.8: Ogretmenlerin Dersle Ilgili Genel Sorunlar Hakkindaki Goriisleri Bulgusunun

Genel Gorinimi

[ Kisith ders siiresi (11) L
Ders ile Tlgili
{ Liseye gecis sinavlarmin W Genel

etkisi (3) Sorunlar
Derse yonelik 6n yargilar (1)

Ogretmenler sosyal bilgiler dersine yonelik ilginin diisiik olmas1 ve dersin ulusal
sinavda geri planda kalmasi gerekgeleri ile liseye gegis stnavinin etkisini (06, 011, 013)
ve derse yonelik on yargilar1 (O13) diisiinme becerisi egitimi bakimmdan dersin zayif

yonii olarak nitelendirmislerdir. Bu durumu O6 ve O13 asagidaki sézleriyle ifade etmistir:

06: “Ne yazik ki giiniimiiz sartlarinda her sey sinav agirlikli oldugu igin gocuklar
sinava gore hareket ediyorlar. Mesela inkilap tarihinde on soru cikiyor ve katsayi
degeri sadece bir her bir sorunun matematikte yirmi soru var ve katsay1 degeri dort
puan cocuk diyor ki ona gore ¢dzerim. Dort sosyal sorusu ¢ézecegime bir matematik
yaparim. Bu sefer derse ilgisi azaliyor. Ne yazik ki smav sisteminden dolayi ilgileri
diisiik.”

013 “LGS de katsay1 olarak matematigin 4 kat sayis1 varsa sosyal bilgilerin bir kat
sayist olmasi. Bunlar insanlarda ister istemez olumsuz bir olumsuz demeyelim de
gereksiz, degersizmis gibi bir algi yaratiyor. ... Maalesef ¢ok zayif kaliyoruz. Zayif
kalmamizin sebebi de toplumumuzda olusturdugu an bu yanlis bir algi. Sayisal ve
sozel diye ayrilip sayisala deger veriliyor olmasi, en zeki Ogrencilerin sayisala
yonlendiriliyor olmasi. Onun ve onlarin siirekli olarak tip gibi miihendislik gibi
alanlara yonlendiriliyor olmasi. O yilizden sosyal bilgileri sanki boyle ikinci sinif,
ticlincii smif gibi veya iivey evlat gibi bir pozisyona diisiiriiyorlar.”

4.2.5. Ogretmenlerin Diisiinme Dostu Simf Ozelliklerine Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere diistinme becerileri gelistiren bir sinif ortamimin
ne gibi ozellikler tasimasi gerektigine ydnelik sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin

tamami 6grencinin kendini korkmadan, ¢cekinmeden 6zgiir bir sekilde ifade edebildigi
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OzgUr bir sinif ortamimin olusturulmasinin diisiinme becerilerini gelistirmede olduk¢a

etkili oldugunu dile getirmistir. Bu konuda kimi 6§retmenlerin ifadeleri agagidaki gibidir:

08: “Yani her cocugun kendi diisiincesini ozgiirce sdyleyebildigi korkmadan
konusabildigi bir sinif diyorum ben. Mesela ben hep buna dikkat ederim kendi
siniflarimda her ¢ocuga derim ki: ‘Bu senin fikrin. Evet sana saygi duyuyorum. Hig
kimse fikrini sdylemekten ¢ekinmesin hi¢ kimseye de kizmam sdyledigi fikirler
yiiziinden.” Ciinkli ¢ocuklar kendilerini ne kadar rahat ifade ederlerse o kadar ¢ok
diisiinme ve diisiinme becerilerinin gelisecegini diisiiniiyorum ben.”,

012: “Bizim biiyiiklerimizdeki en biiyiik sikint1 buydu aman derlerdi higbir yerde
agzini agma basin belaya girer. Ben hep agzimi agtim en rahat da ben ettim. Hep agzini
agmayanlar ezdiler, baski yaptilar rahat etmediler bu siyasi de olabilir bagka yonlerden
de olabilir. insan i¢indekini sdyledigi zaman mutlu olur yoksa insanm igine o dert olur
sOylemedigi insanin igine dert olur. Biz c¢ocuklarimizi bu dertten kurtarmaliyiz
diisiinen bir toplum yapmaliyiz sorgulayan bir toplum yapmaliyiz. Herkes fikrini
sOylesin herkesin akli var dogruyu bulabiliriz akilla akil siizgecinden gegirdikten
sonra. Yani herkesin diisiincelerini 6zgiirce ifade ettigi bir sinif benim igin.”

Sekil 4.9: Ogretmenlerin Diisiinme Dostu Smif Ozelliklerine Yénelik Bulgularm Genel

GOorinima

Az 6grenci sayist (1) Farkl1 bakis agilarini

Diisiinme ortaya ¢ikarma (1)

Dostu Simif

ITgt cekict etkinlikler (1)

Ozgtir bir siif

Esnek oturma diizeni (1) ortami (13)

Diisiinmeye zaman Zengin materyal

ayrilmasi (1) kullanimi (4)
Sorgulama ve elestiriye Ozel sosyal bilgiler
acik olma (1) dersligi (3)

Diisiinmeye ydnelik Ogrenci merkezli dersler (2)

etkinlikler (1)

Ogretmen rehberligi (2)
Interaktif siniflar (2) J

Beyin firtinasi
kullanimi (1)

Olaylar arasinda {
baglant1 kurulan (1) J

Gorsel ve isitsel araglara siklikla bagvurulan ve zengin materyallerin kullamildigi
(02, 06, 07, 09), konuya uygun arag gereglerin bulundugu ézel sosyal bilgiler dersligi
(01, 09, O12) 6gretmenler tarafindan en ¢ok ifade edilen diger diisinme dostu smif
ozellikleridir. Ornegin O1 “Ben mesela kendi adima bir sosyal bilgiler sinifi olmasini
isterdim. Ben ozellikle bilhassa da tarih konularinda boyle canlandirmalar: seviyorum.
Mesela bir sosyal sinifa olsa ogrencileri orada o donemin kiyafetlerini gériirler,
insanlarin o donemde kullandiklar: ara¢ gereglerin benzerlerini oraya koyariz onlar
goriirler. Ogrencileri daha iyi motive edecegini diisiiniiyorum Bir sosyal bilgiler sinifinin
diisiinmeye daha hazir hale getirecegini diisiiniiyorum.” biciminde, O10 ise “Diisiinme
dostu sinif talim ve terbiye kurulu da tavsiye ettigi sekliyle her bransa ait bir derslik

olmasi lazim. Yani sosyal bilgiler dersine ait bir simf olmasi lazim. Ogretmen ona gére
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swifi dizayn edecek onu ona gore materyaller hazirlayacak. Cocuk o sinifa girdiginde o

dersin atmosferin hissedecek.” sdzleriyle bu durumu aktarmustir.

Ogretmenler tarafindan ifade edilen diger dzellikler ise dgrenci merkezli dersler
(02, O4), ogretmen rehberligi (03, O7), interaktif simiflar (06, O7), olaylar arasinda
baglanti kurulmasi (O1), beyin firtinast kullamimi (02), diisiinmeye yonelik etkinlikler
(02), ilgi cekici etkinlikler (02), sorgulama ve elestirive acik olma (02), diisiinmeye
zaman ayrilmasi (O3), az égrenci sayist (O5), esnek oturma diizeni (O5), farkl bakis
acilarint ortaya ¢ikarma (O13) seklindedir. Bu yonde gériis bildiren kimi 6gretmenlerin

gorisleri asagidaki gibidir:

06 “Kaynak ekstra kaynak gerekli bence... YouTube iizerinde ya da baska bir
platform yani ekran iizerinden g¢ocuklara ek etkinliklerin yaptirilabildigi bir sinif. Ama
bunun i¢in de dedigim gibi siire smirlamasmm olmamasi gerekiyor. Daha interaktif
siniflar olmali yani. Sonra ¢ocuk kendini iyi ifade edebilecegi bir smifta olmali.”
biciminde,

05 “Bizim iilke sartlarimizda su anda diisiinme becerilerini destekleyen bir smif
ortami ¢ok zor ama normalde 8-10 kisilik bir sinifta her tiirlii deneyin gozlemin
yapilabilecegi kendisini rahat¢a ifade edebilecegi yeri geldigi zaman masaya
oturmanin yaninda yere uzanip bagdas kurarak ders dinleyebilmesi yeri geldigi zaman
Ogretmenle bir arkadas gibi yeri geldigi zaman bir 6gretmen bir abi bir dost gibi
diistincelerini fikirlerini rahatca ifade edebildigi bir sinif ortami. Boyle bir sinif ortamu
oldugu zaman aileden ¢ok da bir farkimiz olmaz zaten.”

4.2.6. Ogretmenlerin Kendi Siiflarinin Diisiinme Dostu Simif Ozelliklerine Yonelik

Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in nasil bir
smif ortami olusturduklar1 ve kendi smiflarma yonelik degerlendirmeleri hakkinda
sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin bazilar1 (05, 07, 08, 012, 013), O5in “...fiziksel
ortam tenzih ederek kesinlikle hocam evet. Parmak kaldiran her ogrenciye soz hakki
veririm ve diisiincelerinin degerli oldugunu onlarin da toplumda bir birey oldugunu
gelecek donemlerde de yanlis da olsa dogru da olsa kararlarini kendilerini verebilecegini
yanlis da olsa dogru da olsa kararlarin kendilerine getirecegi eksileri artilart onlara
ogretirim.” ve O8’in “Yani ben her zaman her ¢ocuga séz hakki tanirim hichbir cocugun
kalbini de kirmam. Her zaman onlara korvkmamalar: gerektigini soylerim. Kendi
diisiincelerinin arkasinda durmalart gerektigini soylerim. Zaten dedigim gibi fiziksel
olarak bir seye ihtiyacimiz yok ben de cocugu cesaretlendirince diigiinme becerisi
ogretimi i¢in uygun ortam oluyor.” sozlerinden de anlasilacagi ilizere g¢ocuklarin
kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerine olanak sagladiklar1 gerekgesi ile smiflarmin
diisiinme dostu 6zelliklerine yonelik olumlu gériisler ifade etmisler diisiinme dostu sinif

atmosferini olusturduklarini ifade etmislerdir.
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Sekil 4.10: Ogretmenlerin Kendi Smiflar1 Hakkinda Diisiinme Dostu Siif Ozelliklerine

Yonelik Goriisleri Bulgusunun Genel Goriiniimii

S Olumsuz goriisler (9)

(@) Ogrencilerin bilissel

Degerlendirmeler oOzelliklerine gore
degiskenlik (5)

Oty ZErEr () » | Kalabahk siniflar (2)

.

Gegcici koruma
» | statiisiindeki dgrenciler (2)

\
r»[ Aile yapisi (2) I
| »| Fiziki yetersizlikler (1) 1

[ Ozgiir diisiinme ortam (5) ]

Ogretmenlerin yetersiz
olusu (1)

Kimi dgretmenler ise kendilerine bagli olmayan fiziki yetersizlikler (02), aile
yapist (09, O11), gecici koruma statiisiindeki ogrenciler (09), kalabalik siniflar (O3,
014), égrencilerin bilissel ozelliklerine gore degiskenlik (01, 04, 06, 010, O11) gibi
digsal faktorler sebebiyle diisiinme dostu sinif atmosferini olusturamadiklarint ifade

etmislerdir. ilgili 6gretmenleri goriisleri asagidaki gibidir.

O4: “Ha iste akademik becerilerini tabandan tam almalar1 lazim. Tabandan tam alip
gelen ¢ocuk hazir olan ¢ocuk o smif diizeyine hazir olan hatta bir {ist diizeye hazir
olan c¢ocuk aile yasantisinda ¢evre yasantisinda yasadigi olaylar gordiigii olaylar daha
fazla olan gocuk ve daha 6zgiirlitk¢ii bir ortama da geldigi i¢in ¢ocuklar kendilerini
daha iyi ifade edebiliyorlar.”

09: “Diisiinme dostu isterim ama smifta baz1 6grencilerin artik ailenin yapilarindan
mi kaynaklaniyor yoksa ¢ok okumadigi i¢in mi fikir sunamiyor. Tabii okuma yazma
bilmeyen Suriyeli 6grenciler de var onlar zaten fikirlerini sunamiyorlar. Ya bir basit
bir konuyla ilgili soru sordugunuzda ¢ocuk yani onunla birlikte onunla ilgili bile
fikirlerini acik¢a sdyleyemiyor yani. Yani bir fikri yok ¢ocugun ciinkii gérmemis
yasamamis duymamig boyle bir sey aileden veya sosyal ¢evresinden de
kaynaklanmiyor olmuyor. Belli 6grencilerle ders yiiriiyor.”

010: “Aslinda diisiinme dostlugu simf ortammda &grencinin hazir bulunuslugu,
Ontiniizdeki kitlenin durumu 6nemli. Bir smif var ¢ok alic1 arastirmaya agik kendini
ifade etmeye alisik ama bir sinifa giriyorsunuz tamamen ket vurmus kapali egitime
kapal1 algilamiyor ya da hicbir caba gostermiyor. O yiizden de smifa ve ortama gore
degisiyor. Genel anlamda ama kendilerini ifade etmelerini disiindiklerini
sormalarma ya da iste herhangi bir konuyla ilgili fikirlerini ifade etmelerine firsat
veriyorum. Ortama gore de sinifin durumuna gore de degisebiliyor.”

Sadece bir dgretmen (O14) ise dgretmenlerin yetersiz oldugunu ve diisiinme
becerileri bakimindan desteklenmeleri gerektigini  “Yani ¢ocugun iiriin ortaya
koyabilmesi icin kendini ézgiir hissetmesi lazim tabii ki. Onceki ogrenmisliklerinin de

bunu destekleyici olmasi lazim. Bizde bir sey getirmis olmaliyiz ki, iizerine bir seyler
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koyabilelim biz ogretmenler olarak. Biz de d6gretmenler olarak desteklenmeliyiz. Bu
konuda biz de egitilmeliyiz ki ¢cocuklar: egitebilelim. ...Ogretmen eger bu konularda iyi

egitilmis ise becerileri tam ise ogretmenin gercekten de tebrik ederim onu basarili olur.’

sozleri ile ifade etmistir.

4.2.7. Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Ogrenme
Ogretme Siireci Hakkindaki Gériisleri

Aragtrmaya  katilan  Ogretmenlere  derslerinde  diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik gerceklestirdikleri siirecler hakkinda sorular yoneltilmistir. Elde
edilen bulgular sinif ortami, yontem ve teknikler, materyal kullamimi ve dlgme ve

degerlendirme arag¢lar: kategorileri altinda gruplandirilmistir.

Olusturulan sinif ortam ile ilgili goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010,
O11) diisiinme becerileri egitimi kapsaminda ézgiir bir sinif ortami olusturmaya Gzen
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O10 bu durumu “Ozgiir soru soru sormaktan
¢cekinmeyen soruyu agik elestirel diigiinmeye a¢ik ya da ha iste yani yanlisin orada bir sey
ifade etmedigini onemli olan konusmak oldugunu fikrini soylemek oldugunu ifade etmeye
calisiyoruz. Rahat ozgiir bir ortam c¢ocuklar kendilerini rahat¢a ifade edebilmeli
cekilmemeli. Sorusunu sorabilmeli, anlamadig: yeri tekrar ettirebilmeli ki amag egitim

ise bunu tamamlayalim.” sOzleriyle agiklamaktadir.

Sekil 4.11: Ogretmenlerin Smmif Ortami Hakkindaki Goériisleri Bulgusunun Genel

Gorundma

[ Ozgiir bir smif ortami (10) ]

[ Cocuklarm kendini

degerli hissetmesi (1)

Ogretmenlerden sadece bir tanesi ise (O5) diisinme becerileri egitimi igin
cocuklarin kendilerini degerli hissettiKleri bir sinif ortami olusturmaya 6zen gosterdigini
ifade etmistir. Bu konudaki goriislerini “Parmak kaldiran her 6grenciye soz hakki veririm
ve diistincelerinin oldugunu onlarin da toplumda bir birey oldugunu gelecek donemlerde

de yanlis da olsa dogru da olsa kararlarini kendilerini verebilecegini yanlis da olsa dogru
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da olsa kararlarin kendilerine getirecegi eksileri artilart onlara 6gretirim.” sOzleri ile

aciklamistir.
Kullanmilan 6grenme 6gretme etkinlikleri ile ilgili goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
derslerinde sosyal bilgilere en uygun teknik oldugu, geg¢ici koruma statiisiindeki
ogrencilerin yetersiz dil bilgisi gerekgeleri ile siklikla soru-cevap yontemini
kullandiklarini agiklamislardir. Ornegin O12 “En gok zaten biz sosyal bilgilerde dersinde
kullanilan soru sormaktadir. Soru sorarken de bilgi degil mesela iste su olay hangi tarihte
olmustur su olayin sonuglar: nelerdir degil de soyle bir olay olmus bu olaydan sizce nasi!
bir sonug¢ ¢ikar? Ya da siz olsaydiniz bu olayda neyi degistirdiniz? Kendinizi padisahin
yerine koyun mesela Fatih Sultan Mehmet'in yerine koyun 30 kiisiir giin ge¢mis hala
fethedememisiz Istanbul’u mesela o ne yapmis gemileri karadan yiiriitmiis giizel bir
¢oziim sen nasil bir ¢oziim iiretirsin? Bunlar: yapinca ¢ocuk olayin igine giriyor hem de
0 konuyu unutmuyor. Yani soru cevap yapiyorum ama nesnel bilgiye dayali degil onlarin

yorum yapabilecegi sorular soruyorum (...)”" sozleriyle bu durumu ifade etmistir.

Sekil 4.12: Ogretmenlerin Kullanilan Ogrenme Ogretme Etkinlikleri ile Ilgili Goriisleri

Bulgusunun Genel Gorinimi

Soru-cevap (13)
Arastirma inceleme odevleri (4)

Harita inceleme (2)

Beyin firtinasi (2)

Ogrenme / Egitsel oyun (1)
Ogretme 4’ -
Etkinlikleri Ornek verme (2)
Ornek olay (2)
Sunum (2)
Merak uyandirmak (1)

Giincel olaylari takip etme (1)
Yaparak yasayarak 6grenme (1)
Bulus yolu ile 6gretim (1)

Yine bazi 6gretmenler arastirma inceleme odevleri (01, 05, 08, 014), harita
inceleme (010, O13), beyin firtinast (011, 013), 6rnek verme (06, 09) ve 6rnek olay
(012, O13) gibi yontem ve teknikleri kullandiklarm ifade etmislerdir. Oldukca sinirh
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olsa da kimi dgretmenler giincel olaylart takip etme (O1), yaparak yasayarak égrenme
(O2), bulus yolu ile égretim (O5), merak uyandirmak (06), egitsel oyun (010) ve
sunum (02, O11) gibi c¢alismalar1 diisiinme becerileri acisindan onemli goriip
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Kimi 6gretmenlerin ifadelerine yonelik 6rnek altilar

asagidaki gibidir:

08 “Yani biz dersimiz icin genellikle soru cevap yontemini kullaniyoruz. Hani en
uygun ders o gibi oluyor. Hani baska da... ha arastirma odevi veriyorum mesela
diyorum igte arastirana séyle bir hediye onlara motive etmek igin béyle seyler
yapryorum.”

O1 “Soyle bir baktgimiz zaman genellikle okundugumuzu anlama yolunda... Bunun
haricinde giincel olaylar: takip etme yorumlayabilme. Olaylar arasinda bag kurma.
Genellikle bunlar yani siniflarin icerisinde konulart isledigimiz zaman genellikle on
plana bunlar ¢ikiyor. Soru cevap genellikle boyle ezberimsi bilgi haricinde pek
kullanmam mesela giincel olaylar arasinda bag kurma giincel olaylarin yaninda
ogrencilerin goriis ve diisiincelerini de dile getirebilecegi seyler yaparim dersleri
genellikle béyle islerim.”

O5 ise “Soru cevap, sordugum sorulart ya da gosterdigim herhangi bir sekli bunun
direkt tanimini vermeden tammlarini 6grencilere kesfetme yoluyla buldururum. Kendi
diisiinceleriyle bunu ifade etmesini saglarim. Arastirmayr incelemeyi ¢ok fazla
kullanmirim. Arastrma kolay kolay bakin bir ogretmen olarak ddev vermem
kendilerinin merak ettikleri biitiin sorulari bana sorabileceklerini soylerim. Ben
kendimi kaynak olarak gosteriyorum. Yanlislarimizin da dogrularimizin da bizim de
olabilecegini égrencilerimizde goriiyorlar ashinda. Yani bu en biiyiik sey oldugunu
diisiintiyorum ben hocam. Ben yani kendim kesfetme yolunu kullanirim. Kitabt hicbir
zaman kabul etmem ¢ok istemem. Kendilerinin bir seyleri bulmasi i¢in ugrasirim

Materyal kullannmina yonelik goriisler

Sekil 4.13: Ogretmenlerin Materyal Kullanimina Y&énelik Goriisleri Bulgusunun Genel

Gorundma

[ Akilli tahta (12)

Materyaller
Gorsel materyaller
()

[ Gercek nesneler (1) J

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in
istedikleri gorsele, haritaya vb. materyale kolayca ulasabildikleri, dersleri daha eglenceli
hale getirdikleri gerekceleri ile akilli tahta kullandiklarmi belirtmistir. Ornegin 02
“Dogrusu bir materyalimiz yok. Bizim okul sinav odaklidir. Buraya gelen velide
cocugunu kisisel anlamda gelistirmeyi beklemez iyi bir liseye sokmamizi bekler. Materyal
kullanmam yani. Akilli tahta bir tek ve sézel anlatimlar.” seklinde, O10 “Akilli tahta ile

haritalardan tutun etkinlige testlere bizim igin her geye ulasabiliyoruz internet
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baglantimiz da olunca diger sitelere ulasabiliyor sosyal bilgiler sitelerinden ¢ok kolay
etkinlikler interaktif testler ¢ozebiliyoruz. o anlamda hem eglenceli hem verimli zevkli
geciyor dersler...” O8 ise“ Yani akilli tahta varsa ¢ok da bir seye ihtiyaciniz olmuyor ki.
Ctinkii akil tahta her ihtiyacimizi karsuiyor resmi de oradan agabiliyorsunuz ne bileyim
diinyayr da oradan gosterebiliyorsunuz haritalart da oradan gosterebiliyorsunuz. Ben

baska materyal kullanmiyorum.” bigiminde bu durumu ifade etmistir.

Kalic1hig arttirmak, dikkat gekmek gibi gerekcelerle gorsel materyaller (02, O3,
07, 010, O11) ve gercek nesneler (011) diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan
diger materyallerdendir. Ornegin O2 “Bunlari gorsel anlamda tahtada géstermeye
calisirim. Ug boyutlu miizede gezi yaptirmaya ¢alisirim. Video izlettiririm. Konumuz her
ne ise, Once bir mekani dnce bir altyapiyr gorsel anlamda desteklerim. Cocukla ne
hakkinda konusuyorsak havada kalmamast icin ugrasirim. Somutlastirmaya ¢alisirim.”
biciminde, O11 ise “Elime alabilecegim bir sey varsa... Mesela sunu géstereyim ders
ipek yolu mesela size sunu gostereyim (6gretmen ¢antasindan bir ipek kozasit ve hashas
¢tkardy) bu bir ipek boceginin kozasi bunu gosteriyorum ¢ocuklara mesela. Bu ne yavrum
diyorum ¢ocuga Mevlana sekeri hocam diyor bakin kiiltiirel ¢agrisimi gériiyor musunuz?
Ciinkii cocuk Mevlana sehrinde yastyor mevliana sekerine benzetiyor. sonra yok yavrum
diyorum bu bir ipek bécegi kozasi diyorum ipek bocegini gosteriyorum videosunu
gosteriyorum bu kozayr nasil ordiigiinii gosteriyorum sonra sunun hashas oldugunu
gosteriyorum ekiminin yasak oldugunu simirlt oldugunu gosteriyorum bu maddenin
yvasken uyusturucu oldugunu gosteriyorum. Gosterebildigini boyle gosteriyorum sinifa
getiremeyecek iglerimi de akilli tahtadan gosteriyorum.” seklindeki ifadeleri ile bu

durumu aciklamistir.

Yapilan ol¢me ve degerlendirme etkinlerine yonelik goriisler

Arastirmaya katilan Ogretmenlere diisiinme becerilerini gelistiren bir sosyal
bilgiler dersinin 6l¢gme ve degerlendirme asamasina yonelik sorular yoneltilmistir. Elde
edilen bulgular kullaniimas: gereken araglar ve kullanilan ara¢lar olmak Uzere iki alt

kategoride gruplandirilmigtir.

Kullanilmasi gereken araclar

Ogretmenler bazilar1 diisiinme becerilerini gelistiren bir sosyal bilgiler dersinde
Olcme ve degerlendirme amaciyla 6grencilerin kendilerini 6zgilir bir sekilde ifade

edebilecegi gerekcesi ile agtk uclu sorular (O3, 04, 08, 012, O13) ve arastirma



93

inceleme dayali proje édevleri (05, 09, 011, 014) seklinde gergeklesmesi gerektigini
ifade etmistir. Ornegin O12 “Yani simdi Milli Egitim’in hazirladigi bu ucu agik sorular
var orada aslinda o birazcik diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir sistemdi ¢ok
glizel bir sistemdi hatta biz ¢ocugu alistirdik bu dort sikli sisteme ondan kurtarmak icin
¢ok da giizeldi. Ciinkii cocuk sikli seylerde aslinda diisiinmiiyor goriince cevabi hatirlayip
isaretliyor yani 6grenmis olmuyor. Ucu agik sorular en azindan bir¢ok kavramin verildigi
sorular ya da igerisinden segip kendisinin bulabilecegi kavramlar o da birazcik
gelistiriyor diisiinme becerilerini.” Biciminde, O5 ise “Klasik bizim zamansal
stkintilarimiz var ama aslinda 6grencilerin kendi istedikleri herhangi bir konu hakkinda
bir arastirma bir proje odevi yapip bu proje odevinde kendi istedikleri konuda bizler
belirleyecegiz istedigimiz kriterleri belirleyecegiz bir rublikle ona gére bir ddev yapacak
cocuk. Ama bakin bu rubligi hazirlarken iste virgiilii koymadi noktayr koymadi degil
diistincelerini ozgiin mii? Diisiincelerini bir yerlerden mi bulmus? Kopyalanmis mi?
Bunlara dikkat edecegiz sadece. Bizdeki tek amag dzgiin diistince olacak. Klasik 6lgme
degerlendirmenin ¢ok daha geri planda kalmasi gerekli. Boyle seylerin boyle alternatif
olemenin daha éone ¢ikmasi gerektigi yoniinde benim bireysel diisiincem” sozleri ile

durumu ifade etmistir.

Sekil 4.14: Ogretmenlerin Kullanilmas1 Gereken Olgme ve Degerlendirme Araglarina

Yonelik Goriisleri Bulgusunun Genel Goriinimi

( Acik uglu sorular (5)

Aragtirma incelemeye dayali proje
odevleri (4) Kullamilmasi

Gereken

Araclar

Kavram haritalar1 (2)

Ogrenci iiriin dosyalar1 (1)

Tanihi dallanmis agag (1)

L Bosluk doldurma (1)

[ Dogru-yanlis (1)

Ote yandan kavram haritalari (03, O12), égrenci iiriin dosyalar (O1), dogru-
yanhs (012), bosluk doldurma (012), tamli dallanmis aga¢ (O12) gibi 6lcme ve
degerlendirme araglarmin da kullanilmasi gerektigi kimi 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Ornegin O1 “Tabii alternatif bir takim l¢me araclar: kullanilabilir. Mesela
iste bir donem ogrenci iiriin dosyalar vardi gibi bunlar kullanilabilir.” sozleri ile O3 ise

“Simdi testlerle bunu yapamayiz testlerle bunu gelistirmenin imkant yok. Klasik sinavdwr
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yani bana gére o yiizden. Bana gére diigiinmeyin ya da iste su kavram haritalar: falan

oluyor ya onlar falan kullanilabilir. Evet kavram haritasi ¢ocugunu diigiinme becerisini

’

daha rahat gelistirebilir bu gsekilde olabilir.” seklindeki sozleri ile ilgili Slgme

degerlendirme tekniklerinin kullanimini 6nermistir.
Kullanilan araclar

Standart Olgme araglarinin diisinme becerileri egitiminde yeterli oldugu,
ogrencilerin test sistemine alismalar1 gerektigi, 08retmen agisindan hazirlamasi ve
puanlamasinin daha kolay olmasi, zaman bakimindan ekonomik olmasi, 6grencilerin
uzun sorular1 okumak istememesi ve dgrencilerin yazma becerilerinin diisiik olmas1 gibi
gerekceler ile Ogretmenlerin  tamami 6zel Olgcme degerlendirme c¢alismalari
yapmadiklarmi ve ¢oktan secmeli testleri kullandiklarmi belirtmistir. Ote yandan yine
baz1 6gretmenler yine geleneksel 6lcme degerlendirme teknikleri kapsaminda actk uglu
(01, 03, 04, 05, 06, 010, O13), dogru-yanhs (O1, O3, O5, O6), bosluk doldurma (01,
03, 010, 013), eslestirme (05, 06, 010, O13) sorular1 kullandiklarin1 ifade etmislerdir.

Ilgili goriislere yonelik 6rnek alntilar asagidaki gibidir:

O1 “Dogru yanlis, c¢oktan secmeli, bosluk doldurma ve test hepsini birlikte
kullaniyorum. Yani genel olarak test acik uclu soru da var tabii. Mesela orada
ogrenciye kendini ifade edebiliyor. Hani 4 farkli 6l¢me kullanmis oluyorum égrenci
de buraya diistincelerini yaziyor bunlarin ben yani dgrencinin problem ¢ézmesini
elestirel diistinmesini gelistirdigini diisiiniivorum. Tabii karar verme ve yaratici
diisiinme icinde yani bir dlcme degerlendirmemiz yok ama 4 farkli yontem
kullanyorum olcme degerlendirmede. Ama mesela 8 siniflara sadece test soruyoruz
¢tinkii sinava girecek oluyorlar ve onlar yani dyle ¢ok diger seyleri istemiyorlar. O
yonden yani yazili konusunda da 6grencilerin bir sikayeti olmuyor.”,

08 “Simdi ¢ocuk... Yani hani karar verme becerisi diyoruz ama hi¢ yok Ki gocukta.
Cocuk simdi bakiyor senin suratina sen karar ver diye. Simdi test soruyorsun da ¢ocuk
okumuyor. Bakiyor sana. Umurunda degil ki ¢ocugun. Simdi testi okumuyor ¢ocuk e
diisiik alirsin diyoruz alirim ne olacak diyor. Test yapryorum yani onu da zar zOr.
Bana okuma yazma bilmeyen ¢ocuk geliyor temelde eksigi olan ¢ocuk geliyor. E ben
de ne yapiyorum once onun eksigini kapatmaya c¢alisivorum birakin diigtinme
becerilerini. Ben simdi mesela gecenlerde bir tane klasik soru sordum cevaplayan o
kadar azdr ki ¢ocuklar bos birakmuislar direkt. Bir de sinav mantigina ¢ocugu
aligtirmak lazim. Sistem bu yapacak bir sey yok. Test sorulariyla da ¢cocugun diigiinme
becerisi nasil gelisir ki? Gelismez. Ifade edemiyor kendini, yazamiyor. Isaretle ge¢.”
ve

010 “Ben ¢ok klasik sinaviarin yeterli olduguna inanmiyorum agik¢ast hani 20 soru
sorup da 20 tane test sorusuyla ¢ocugun bir donemini degerlendirmek yanlis geliyor.
iste bosluk doldurmali etkinlikler, kisa cevapli seyler benim icin daha boyle
eslestirmeler daha dogru doniit veriyor sanki. Test biraz sansa yonelik bir sey. Iste ne
bileyim gozii kayabiliyor arkadasina isaretleyebiliyor ama iste bosluk doldurma,
eslestirme, kisa cevapli sey sinaviar daha verimli oluyor mutlaka. 2 sinav yapiyoruz
zaten bir tanesinde cesitliligi artirtyoruz ama son smavlarimiz genelde teste yonelik
biraz daha boyle LGS maalesef ¢ocuklarin hep aklinda bizim onlari bir sinava
hazirladigimiz gercegi var. o yiizden de test teknigini gelistirme anlaminda ¢oktan
sagmayr ¢oktan se¢meliyi de kullaniyoruz. Ben daha ¢ok klasik soru ¢oktan segmeli
dogru yanlis eslestirme hepsinin bir arada kullamldigi sinaviarin 6grencilerin
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diisiinme becerilerini gelistirdigini diisiiniiyorum.” seklindeki sozleri ile bu durumu
ifade etmistir.

Olgme degerlendirme kapsaminda derse katiim (02, O5, 07, O11), belirlenen
konuyu égrencilerin sunmasi (02) gibi calismalar1 6lgme ve degerlendirme adiminda
kullandiklarim ifade eden ogretmenler de mevcuttur. Ornegin O5 “Biz calistirma
araglarindan se¢meli, dogru yanlis, klasik soru biitiin bunlarin hepsini eslestirme
bunlarin hepsini kullaniyoruz. Cocuklarin diisiinme becerilerini 6l¢gmek konusunda da
daha ¢ok sozlii olarak degerlendirdigim zaman bir sonuca vartyorum. Sonugta SO0zlU
degerlendirmede sinif ici etkilesim de bir degerlendirme tiiriidiir. Onu da ogrencileri
kendilerini ifade edebilmeleri, elestirel diisiince, yaratici diisiince, karar verme, problem
cozebilme, katilimlari aktif katilimlari, tavir ve davramiglart onlart da bu sekilde

degerlendiriyorum.” sozleri ile bu durumu agiklamistir.

Sekil 4.15: Ogretmenlerin Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Araclarma Yonelik

Goriisleri Bulgusunun Genel GoriiniimU

Coktan secmeli (14)

Agik uclu sorular (7)
Kullanilan et 4
Araglar Eglestirme (4)
\ Dogru yanlis (4)
Bosluk doldurma (4)
Derse katilim (4)

Belirlenen konuyu 6grencinin sunmasi (1)

4.2.8. Ogretmenlerin Diisiinme Becerileri Egitiminde Karsilastiklart Sorunlara
Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlere diisiinme becerileri egitiminde karsilastiklart
sorunlara yonelik sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular aile ile ilgili sorunlar, dersle
ilgili sorunlar, okulla ilgili sorunlar, ogrenciler ile ilgili sorunlar ve sistem ile ilgili

sorunlar kategorileri altinda gruplandirilmastir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin neredeyse tamamu (O1, 02, 04, 06, 07, 09
010, 011, 012, 013, O14 ) ¢ocuklarin temel egitimlerini ailede olusturduklarini bu
sebeple de olumsuz aile yapisinin diisiinme becerileri kazanimini etkiledigini ifade

etmistir. I1gili 6gretmenlere gore 6zellikle ailenin geleneksel, babaerkil, baskic, egitimsiz
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veya egitimli olmasi, bu baglamda ailenin ve ¢ocugun karakteristik ozellikleri gibi
faktorlerin diisiinme becerileri egitiminde oldukca belirleyici oldugunu ifade etmislerdir.
Omegin O10 “Geleneksel aile yapisi. Biiyiikler konusurken size laf diismez diye yetistik.
Hepimiz ayni sey bir toplum yapisi ile yetistik. Bunlar biraz daha gozii a¢ik ¢ocuklar
aslinda ama aile yapisi ¢cok onemli. Ailenin demokratik bir ortam mi yoksa iste o
babaerkil baskin bir ortam mi annenin bile soziiniin olmadig bir aile yapisinda yasayan
cocuklarimiz ¢ok fazla bizim. Hani boyle bir yanlari kéy geleneksel dedi babaanneyle
yasayan bazen dedeyle babaanneyle yasayan ve ¢cocuklarin bile ¢ok kolay farkina varirim
mesela defteri doldururken cocuk ben defteri doldururum yoklamay: aldiniz mi diye
soruyor diyorum ki evde babaanne ve dedeyle mi yastyorsun evet nereden bildiniz diyor.
Stirekli bir telkin durumu var kontrol edilmis siirekli telkinlerde bulunmus stirekli ne
yapmast tekrar tekrar soylenmis. Cocuklar var o anlamda birazcik hani ¢evre olarak
geldikleri toplum yapisi bizi de etkiliyor.” biciminde, O13 ise “Cocuklarimiz igin de
annesi, babasi, akademik egitim almis ya da annesi, babasi, akademisyen olan
cocuklarimiz da var ama ilkokula bile gitmemis olan okuma yazma bilmeyen velilerimiz
de var. Simdi boyle bir velinin ¢ocuguna verebilecegi diisiinme egitimiyle bunun egitimini
almis birinin ¢cocuguna verebilecegi diisiinme egitimi ¢ok ¢ok farkl iste.” sOzleri ile bu

durumu aciklamistir.

Ayrica arastirmaya katilana bir dgretmen (O8) dgrenci velilerinin okul ile is
birligi icinde olmamasim diisiinme becerileri egitimindeki bir engel olarak gdérdigiinii
“Ben velilerden de su¢ buluyorum acik¢ast veliyi ariyoruz gelin gériiselim diyoruz hig
ugramiyor bile velide su¢ var ¢ocuk da su¢ var. Yani 6gretmen tek bagina ne yapabilir ki

highir sey.” sozleri ile ifade etmistir.
Aile ile ilgili sorunlara yonelik goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami (Ol, 02, 04, 06, 07, 09
010, 011, 012, 013, O14 ) ¢ocuklarin temel egitimlerini ailede olusturduklarini bu
sebeple de olumsuz aile yapisinin diisiinme becerileri kazanimini etkiledigini ifade
etmistir. I1gili 6gretmenlere gore 6zellikle ailenin geleneksel, babaerkil, baskici, egitimsiz
veya egitimli olmasi, bu baglamda ailenin ve ¢ocugun karakteristik 6zellikleri gibi
faktorlerin diisiinme becerileri egitiminde oldukga belirleyici oldugunu ifade etmislerdir.
Ornegin O10 “Geleneksel aile yapisi. Biiyiikler konusurken size laf diismez diye yetistik.
Hepimiz ayni sey bir toplum yapist ile yetistik. Bunlar biraz daha gézii agik ¢ocuklar

aslinda ama aile yapisi ¢ok onemli. Ailenin demokratik bir ortam mi yoksa iste o
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babaerkil baskin bir ortam mi annenin bile soziiniin olmadigi bir aile yapisinda yasayan
cocuklarimiz ¢ok fazla bizim. Hani boyle bir yanlart kéy geleneksel dedi babaanneyle
yasayan bazen dedeyle babaanneyle yasayan ve ¢ocuklarin bile ¢ok kolay farkina varirim
mesela defteri doldururken ¢ocuk ben defteri doldururum yoklamayr aldiniz mi diye
soruyor diyorum ki evde babaanne ve dedeyle mi yastyorsun evet nereden bildiniz diyor.
Stirekli bir telkin durumu var kontrol edilmis siirekli telkinlerde bulunmus stirekli ne
yapmast tekrar tekrar soylenmis. Cocuklar var o anlamda birazcik hani ¢evre olarak
geldikleri toplum yapisi bizi de etkiliyor.” bigiminde, 013 ise “Cocuklarimiz igin de
annesi, babasi, akademik egitim almis ya da annesi, babasi, akademisyen olan
cocuklarimiz da var ama ilkokula bile gitmemis olan okuma yazma bilmeyen velilerimiz
de var. Simdi boyle bir velinin ¢cocuguna verebilecegi diisiinme egitimiyle bunun egitimini
almis birinin ¢cocuguna verebilecegi diisiinme egitimi ¢ok ¢ok farkl iste.” sOzleri ile bu

durumu agiklamaistir.

Sekil 4.16: Ogretmenlerin Aile ile Ilgili Sorunlara Yonelik Goriisleri Bulgusunun Genel

GOortnimu

) / Olumsuz aile yapis1 (11)
Aile ile Ilgili
\

=OrLinar Ogrenci velilerinin is birligi
i¢inde olmamasi (1)

Ayrica arastirmaya katilana bir dgretmen (O8) dgrenci velilerinin okul ile is
birligi icinde olmamasim diisiinme becerileri egitimindeki bir engel olarak gdérdigiinii
“Ben velilerden de su¢ buluyorum acik¢ast veliyi ariyoruz gelin gériiselim diyoruz hig
ugramiyor bile velide sug¢ var ¢ocuk da su¢ var. Yani ogretmen tek basina ne yapabilir ki

hi¢hir sey.” sozleri ile ifade etmistir.
Dersle ilgili sorunlara yonelik goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse hepsi (01, 02, 03, 05, 06, 08, 09,
010, 012, 013, 014) sosyal bilgiler ders siiresinin kisith olmasim diisiinme becerileri
egitiminde ciddi bir sorun olarak goérdiiklerini, yeterince siireye sahip olmadiklar1 i¢in
ilgili galigmalara zaman ayirmalarinmn miimkiin olmadigmi belirtmislerdir. Ornegin 012
“Diistinme becerilerinin ogretiminde yeterli bulmuyorum bir de miifredat da ikinci
Uniteler ¢ok yogun onu isterseniz not alabilirsiniz ikinci tiniteler ¢ok kalabalik. (...) Simdi

Osmanli kurulug devri yiikselme devri arada yenilikleri isliyoruz ondan sonra islahatlar
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geciyoruz ¢ocugun kafasinda karman ¢orman bir zaten ders saati de ¢ok az iyice karigiyor
hi¢ bir sey 6grenemiyor ¢ocuk. Onun i¢in ne yaratict beceri ne elestirel diisiince hi¢bir
seye vaktin kalmryor. Hem vakit yok hem de diisiinme becerileri konusunda zaten bir alan

tanimryor program bize.” s0zleri ile bu durumu vurgulamistir.

Sekil 4.17: Ogretmenlerin Dersle ilgili Sorunlara Yonelik Goriisleri Bulgusunun Genel

GOrtnima
Kisitli ders siiresi (11)

Programin yogun olmasi (7)

Soyut kavramlarin fazlahigi (5)

Programm uygulamaya déniik

olmamas (5) —\ Dersle ilgili

Konular arasinda baglant: eksikligi (3) ' Sorunlar
Yeterli kazanimin olmamasi (1)
Derse yonelik 6n yargi (1)
Programda problem ¢ézme (3), yaratici

diisiinme (1) ve karar vermenin (1) az olmasi
\

Ders kitaplarinin yetersiz olusu (3)

Icerigin kendini tekrar etmesi (1)

Arastirmaya katilan dgretmenler programin yogun olmasit (02, 03, 05, 06, 011,
012, O14), soyut kavramlarn fazlahg (02, 05, 09, 012, O14), programin uygulamaya
yonelik olmamasi (02, 04, 05, 06, 09), érnek etkinliklerin sayica az olmas1 gerekgesi
ile ders kitaplarimin yetersiz olusu (09, 011, O14) gibi sorunlar: da 6nemli sorunlar
olarak ifade edilmistir. Ornegin O2 “Ben sosyal bilgiler dersini bu yénden elestiriyorum.
Cok fazla iinite sayisi var. Biz 6gretmenle mecbur kalryoruz bu iiniteyi yetistirmek
zorunayiz ve bunun iginde olanlar size anlatmak zorundayiz. Dersi islerken yontem ve
teknik bakimindan rahat¢a hareket edecegimiz zaman zaman dilimine sahip degilsiniz.
Uygulama ¢cok az bu derste. Hep tekrar var. Cocukta siraya oturuyor sevmese bile
dinlermis gibi davranig hayal kuruyor. Ruhen orda olmuyor. Yani biz anlattiklarimizi

uygulayamiyoruz.” Sozleriyle bu sorunlarin bir kismina vurgu yapmustur.

Kimi dgretmenler ise konular arasindaki baglant eksikligi (06, 010, O11),
programda karar verme (01, O4, O6), problem ¢ozme (O4) ve yaratici diisiinme (01),

gibi becerilerin yeterince yer almamasi, yeterli kazamimin olmamas: (O3), icerigin
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kendini tekrar etmesi (09), derse yonelik én yargt (013) gibi sorunlar1 da ifade etmistir.
Omegin O6 “Yani konular mesela simdi 7. Sinif konularina bakarsamz iletisimle ilgili
konu var. Konuda insan iligkileri, toplum iliskileri yani bu alan. Sonra iilkemizin niifusu
ekonomik ozellikler, diinyadaki gelismeler... Bunlarin hepsini birlikte degerlendirirsek
miifredatin ¢ocuklarin elestirel diisiinme yetenegine gelismesine katkist oldugunu
diistintiyorum sonra bir de problem ¢ozme.” sozleri ile bu sorunlarin bazilarini dile

getirmistir.
OKul ile ilgili sorunlara yonelik goriisler

Arastirmaya katilan pek ¢ok dgretmen (O1, O3, 05, 06, 07, 09) gegici koruma
statistindeki 6grencilerin derslerdeki diisiinme becerileri egitimini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. O5’in “Bir de bazi égrencilerimiz var mesela ézellikle ashinda ézellikle de
demeyeyim sadece o ¢ocuklar Suriyeli cocuklar okuma yazma bilmiyorlar hocam. (...) Bu
cocuklar da o yiizden diisiinme becerilerin égretiminden kesinlikle sz edilemez.” sozleri
ile vurguladig: gibi bu 6grencilerin adaptasyon sorunlar1 yani sira Tiirkceyi yeteri kadar
iyl konusup, okuyup yazamamalar1 nedeniyle ilgili grupta normal etkinliklerin bile

yapilamadigmi ve diger 6grencilerin egitimini etkiledigi vurgulanmaktadir.

Sekil 4.18: Ogretmenlerin Okul ile {lgili Sorunlara Yonelik Gériisleri Bulgusunun Genel

GOortnimu

Gegici koruma statustindeki

ogrencilerin olumsuz etkisi (6)
Okul ile Tigili
Fiziksel ve maddi Sorunlar

yetersizlikler (4) «—
Kalabalik okul ve

smiflar (3)

Ogrenci etkinliklerini sergileyebilmek i¢in gereken alanlar, gezi-gdzlem igin
maddi imkanlar ve yine okullardaki cesitli kaynaklar agisindan karsilagilan fiziksel ve
maddi yetersizlikler (02, 06, 09, 014) ve kalabalik okul ve siniflar (01, 013, O14) da
baz1 6gretmenler tarafindan sorun olarak dile getirilmistir. ilgili sorunlara yonelik 6rnek
ogretmen goriisleri asagidaki gibidir:

014: “Bir kere smiflarimizin altyapisina bir kere smiflarimiz ¢ok kalabalik

gormissiiniizdiir. Siz degil mi? Hicbir sekilde bir etkinlik yapmamiz miimkiin degil.
Burada mesela bir etkinlik yapabilecek bile. Bunun bu becerileri Ustiin olanlar
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yapabiliyor, digerlerini gelistirici yoniinde olmuyor. Gelismemis olan ¢ocugu
destekleme konusunda bir ¢aligmamiz olmuyor. Sonra kitaplarimiz buna yonelik
degil. Materyalimiz eksik yonde okullarimizdaki malzemeler. Onunla ilgili
sikintilarimiz var. Altyapi eksikligimiz ¢ok fazla.”

O1: “Fiziksel olarak okulumuz yeterliliginin olmadigmi diisiiniiyorum. Kendi
okulumuz i¢in boyle diisiiniiyorum. Eskiden daha kalabalik smiflardi tabii ama siniflar
40 45 kisiyi buluyordu. 5 yildan beri sinif sayilarimiz birazcik diistii. Simdi siralar1
eski teknik eski siralar. Okulumuz kalabalik tamam siniflarimiz diistii ama yine de
kalabalik. Su andaki okulumuz olarak smiflarimizin... Yani bu smiflarda diisiinme
becerilerini gelistirmek biraz zor biraz simiflar yetersiz buluyorum.”

Ogrenciler ile ilgili sorunlara yonelik goriisler

Arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢cogu (O1, 02, 04, 06, 07, 08, 09, 010),
OL’in “Yani bu ézelliklerini biraz yas seviyelerine de veriyorum ben. Yas, olgunluk
seviyeleri, genellikle bulunduklar: ¢evrenin gelismemesinde boyle bir etki var bu
faktorlerin oldugunu diisiiniiyorum.” ve O6’min “Ogrenci seviyesi énemli. Ogrencini
Hazirbulunusluk diizeyi. Ne yazik ki siniflarimizda okuma yazma sorunu olan 6grenciler
dahi var. Cok ilgili ogrenciler de var. Onlarin arasinda o seyi uyumu saglayabilmek
oldukga sikinti. Stkintili bir siire¢ olusuyor.” ifadelerinden anlasilacagi gibi dgrencilerin
yas, olgunluk hatta okuma yazma gibi temel biligsel beceriler agisindan bile diisiinmeye
yonelik etkinlikler agisindan yetersiz hazirbulunusluk diizeyinde oldugunu ifade etmistir.
Siklikla dile getirilen bir diger sorun ise ekran bagimhiigidir (04, 06, 08, 09, 011, 012,
014). O4’iin “Bizim ulasamadigimiz sey bu sosyal medya. Onlari daha ¢ok etkiliyor. Yani
etkileyemeyecegimiz ya da farkina sonra varacaklari bir sey bu. Onlarin ekran
bagimliliklart benim onlar: diisiinme becerilerini gelistirmeme engel oluyor.” seklindeki
ve O5’in “Yalmiz biz nesillerin televizyondan bilgisayardan internetten yetismesine bir
bwraktirmalyiz. Burada ekran bagimliligi da biiyiik bir sorun onun ortadan kalkmast
lazim. Burada en biiyiik stkintimiz Aslinda bu. Eger yanls hatirlamiyorsam bugiin
Almanya'da cep telefonu kullanimi bir yildir yasak. Sunlari gériiyorlar égrenciler daha
basarili, daha aktif derslere katilryorlar, kendilerini daha iyi ifade ediyorlar, daha sosyal
ogrenciler olmaya bagladilar. Aslinda bizim en biiyiik sikintimiz teknoloji bagimliligidir.”
seklindeki sozlerinde belirttigi gibi 6grencilerin 6zellikle sosyal medya etkisine yogun

bicimde maruz kalmasin onlarin diisiinme siire¢lerini olumsuz bigimde etkilemektedir.

Ogretmenler tarafindan dgrencilerle ilgili ifade edilen diger sorunlar ise okuma
yazma becerilerinin diisiik olmas1 (04, 06, O8), yeterince kitap okumama (06, O8,
09), ekonomik sorunlar (04, 06 ,10), kendilerini ifade etme becerilerinin zayif olmast
(09, 012) seklindedir. Kimi dgretmenler ayrica glincel olaylara ilgisizlik (O7), derse

karst ilgisizlik (O7), ozguvensizlik (09), devamsizik (O4), kavramlarin yeterince
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ogrenilememesi (02) gibi sorunlar1 dile getirmistir. Ornegin O9 bu sorunlardan bazilarmi
“Sosyal baglarmmin zayif olmasi, kitap okumalari, oz giivensizlikleri belki sosyal
medyanin da bunun etkisi var. Yani sosyal medyayla ¢cok mesgul oluyor belki 5 6. sinifta
degil ama tist siniflarda 7 ve 8. suniflarda bu var. Yani sosyal medyaya bagimli bir genglik
var. bu da konusmaywca fikirlerini o6zgiirce soylemeyince elestirmeyince az once
bahsettigimiz becerilerde diistinme becerileri de gelismiyor diisiik oluyor.” sOzleri ile

belirtmigtir.

Sekil 4.19: Ogretmenlerin Ogrenciler ile {lgili Sorunlara Yénelik Goriisleri Bulgusunun

Genel Gortundmi

Yetersiz hazirbulunusluk (8)

Ekran bagimlilig1 (7)

Okuma yazma becerilerinin
diisiik olmasi (3)

Ogrenciler ile

. Yeterince kitap okumama (3
Ilgili Sorunlar P @)

Ekonomik sorunlar (3)

Kendini ifade etme
becerilerinin zayif olmasi (2)

Ozguvensizlik (1)
Giincel olaylara ilgisizlik (1)
Devamsizlik (1)

Kavramlarin yeterince 6gretilmemesi (1)

Ogretmenlerin sistem ile ilgili sorunlara yonelik goviisleri

Arastirmaya katilan bazi égretmenler (06, 08, O11, 013, O14) liseye gecis
stnavlarinin olumsuz etkilerini dile getirmistir. Ornegin O6’mn “Mesela inkilap tarihinde
on soru ¢tkryor ve katsayt degeri sadece bir her bir sorunun matematikte yirmi soru var
ve katsayr degeri dort puan cocuk diyor ki ona gore ¢ozerim. Dort sosyal sorusu
cozecegime bir matematik yaparim. Bu sefer derse ilgisi azaliyor. Ne yazik ki sinav
sisteminden dolay: ilgileri diisiik. Stnavin girdigi yerde ne yazik ki ¢ocuklar o katsay
olayima bakiyorlar.” seklindeki ve O13’iin “Maalesef ¢ok zayif kaliyoruz. Zayif
kalmamizin sebebi de toplumumuzda olusturdugu an bu yanlis bir algi. Sayisal ve sézel
diye ayrilip sayisala deger veriliyor olmasi, en zeki 6grencilerin sayisala yonlendiriliyor

olmasi. Onun ve onlarin siirekli olarak tip gibi miihendislik gibi alanlara yonlendiriliyor
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olmasi. O yiizden sosyal bilgileri sanki béyle ikinci sinif, ti¢iincii sunif gibi veya tivey evlat
gibi bir pozisyona diistiriiyorlar. Ya da LGS de katsayi olarak matematigin 4 kat sayisi
varsa sosyal bilgilerin bir kat sayisi olmasi. Bunlar insanlarda ister istemez olumsuz bir
olumsuz demeyelim de gereksiz, degersizmis gibi bir algi yaratiyor.” Seklindeki
sozlerinden de anlasilacagi tlizere sosyal bilgiler dersinin ulusal sinav sisteminde ikinci
planda kalmasi, dgrencilerin sinavlarda derse olan ilgilerinin diisiik olmasi gibi ulusal

smavin yarattigi alt problemleri dile getirmistir.

4.2.9. Ogretmenlerin Daha Etkili Diisiinme Becerileri Egitimine Yonelik Onerileri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere diisiinme becerileri egitiminde yonelik
onerilerinin neler oldugu hakkinda sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular okula
yonelik oneriler, yoneticilere yonelik oneriler, ogrenme-6gretme siirecine yonelik

oOneriler ve genel oneriler kategorileri altinda gruplandirilmistir.

Okula yonelik 6neriler

Sekil 4.20: Ogretmenlerin Okula Y6nelik Onerileri Bulgusunun Genel Goriinimii

Sosyal bilgiler sinifi (3)
Okula Y odnelik / Sinif mevcudunun
Oneriler -< azaltilmasi (3)
\ U sekli oturma diizeni (2)
Okullarim fiziksel imkanlarmin
iyilestirilmesi (2)

Teneffiis siirelerinin uzatilmasi (1)

Sekil 4.20°de goriildiigli gibi aragtirmaya katilan 6gretmenler diisiinme becerileri
egitimi kapsaminda okullarda uygulanabilecek birtakim oneriler de bulunmuslardir. Bu
Oneriler daha Once ifade edilen sorunlarla da baglantili olarak sosyal bilgiler sinifi
olusturulmas1 (01, 02, 012), sinif mevcutlarimin azaltilmast (03, 010, O14), U sekli
oturma duizeni (02, 010), teneffiis siirelerinin uzatilmas: (O1) ve gorsel ve interaktif
materyallerle okullarin fiziksel imkanlarn iyilestirilmesi (02, O5) seklinde siralanabilir.

[lgili onerilere yonelik kimi &rnek alintilar asagidaki gibidir:

02: “Kesinlikle benim dersime uygun bir sinif. Laboratuvar gibi bir oturma diizeni
olan bir sosyal bilgiler sinifi. Mekan olarak once o olmali. Sonra ¢ocukta merak
uyandiracak konular da ¢ocuga da firsat verilmeli. Cocuklar ilgi duyduklar
alanlarda iiriinler tiretmeli. Okulun bir alani olmali yil boyunca bu iiriinleri her
tinitede mesela oraya koymaliyiz ve sene sonu hazir bir sergi olmali. Sonra ¢ocuklar
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kendi Urinleri ile mesela ilgi duydugu alanla ilgili ¢alisma yapmali ve bunu sergide
anlatabilmeli.”

010: “Swniflarimiz kalabalik. Hani her zamanki gibi U diizenin tabii ki simiflarda bir
U diizeni olsa herkesle géz temasi kurabilsek ¢ocuklar da birbirini gérse hem iste
birbirlerine karsi 6gretmene de herkes esit uzaklikta tabii ki hani ya o ortam ¢ok farkh
olur hep bunun egitimini aldik iste bu diizeni en giizel sinif ortami vesaire ama siniflar
¢ok kalabalik. Bazen dortlii simif oldugu icin aralarda bile gezinemiyoruz. Simiflarin
mevcudu daha hizli olsa ders saatleri daha fazla olursa ve bir siniflara istedigimiz
sekle getirsek daha giizel bir ortam olur. Hani evet dogru teknik yontem hangisi
biliniyor ama uygulama biraz kitaptaki dogruyla uygulamadaki dogru olmuyor
tutmuyor olmuyor maalesef.” sozleri ile ifade etmislerdir.”

Yoneticilere yonelik 6neriler

Aragtirmaya katilan diistinme becerileri egitimin gelistirilmesi kapsaminda
ogretmenler yonetici ve otoriteler tarafindan sosyal bilgiler 6gretim programindaki
kazanimlarin yeniden yazilmasi ve programin giincellenmesi (02, 03, 012, 014), sosyal
bilgiler ders saatlerinin arttridmas: (O3, O7, 09, 010), ailelere diisiinme becerileri
egitimi verilmesi (05, 012, O14) ve ekran bagimhligimin énlenmesi (05, O11)
gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin O3 bu durumu “Hani yine de ¢ok gereksiz konu var
bu gereksiz konular yerine giinliik hayati onda artik hazirlayacak konular konusu daha
cok diisiinmeye sevk edecek bizim bu diisiinme becerilerini burada yazdiginiz disinda
becerilerini kullanabilecegimiz daha fazla konumuz olsa... Boyle bu konularin miifredata
alimmast iyi bir ¢ozim olabilir bence (...) Bu konuda velilere Bence egitim verilmesi
gerekir. Her zaman derim ki: " her ¢ocuk doktor miihendisi olmak zorunda degil. Bu
tilkenin terziye de ihtiyaci var manava da ihtiyaci var.” Her meslegin kutsal oldugunu
mesleklerin esit oldugunu énce cocuktan énce veliye 6gretmemiz gerekiyor. Onemli olan
meslek ¢ocugun hayatini kimseye muhta¢ olmadan gecgirebilecegi sevdigi bir hayat
yvasayabilecegi bir kazang saglamast gerekiyor bence. Bu konuda veliler
bilinglendirilmeli ¢linku veliler ¢ocuklar: itiyor doktor olacaksin miihendisi olacaksin
diye ¢ocuk o zaman akademik basariya yoneliyor. Sinav kaygisi artiyor ezbercilik artiyor
ezberciligin oldugu yerde de ¢ocuk yani diisiinme becerisine soz edilemez.” sozleri ile

ifade etmistir.

Ogretmenler tarafindan ifade edilen diger dneriler ise uzmanlarin derse yinelik
materyal hazirlamasi (O6), sinav sisteminde diizenlemeler (O6), égretmenlere yonelik
diigiinme egitimi (O14), sinav kaygissmn yok edilmesi (O3) aile sorunlarinin
giderilmesi (011) ve ders kitaplarinin gorsel agirlikli olacak sekilde diisiinme becerileri
egitimine uygun hale getirilmesi (012) seklindedir. Ilgili goriislerin bazilar1 asagidaki

gibidir:
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012: “Oncelikle bizim dersimizde ders kitaplarimizin yenilenmesi lazim iyi bir
cizimle yenilenmesi lazim gorsellerin eklenmesi lazim. Mesela sarayr anlatirken
Topkapt Sarayi’nin boliimlerinin ¢izilmesi gerekiyor. Gorsel etkisi yok bizim
kitaplarimizin ve bu ¢ok Onemli. Biraz askeri teskilati anlatirken bir yenigeri
kiyafetiyle biitlin ayrintilariyla ¢izilmesi bir saray hayatinin ¢izilmesi iste Osmanli’da
topluma anlatirken konar Goger insanlarin yasam tarzlarmin ¢izilmesi Avrupalilar
bunu ¢ok giizel yapiyor. Mesela Topkapt Sarayi’ni diisiiniin adamlar béliim boliim
iistten ¢atryr kaldirmiglar ¢izmisler anlatmislar. Cocuklari bu ¢ok etkiliyor. Bir savas
tasviri biz anlatiyoruz iste hilal taktigi ama hep lafta kaliyor. Bunu bir ¢izimle
gosterilmesi ordunun bélimleri bunlarla ilgili video cekilebilir ¢izgi filmler
yapilabilir ¢linki yeni nesil sadece gordiiglinii hatirliyor hi¢ okudugunu da
hatirlamiyor”,

05: “Hocam o6nce ailesine egitim aldirirmm. iki iilkemizin ekonomik sartlar1 maddi
durumu ¢ok veya fiziksel ortamlar1 yeterli degil maalesef siniflarimizda. Ne zaman
siniflarimizda Avrupa'ya Ornek alma seyini sadece yiizeysel degil de her alanda
almaya bagladigimiz zaman o zaman bizim toplumumuzda da elestirel disiince,
yaratici1 disiince ve problem ¢ézme gelisecek. Yalniz biz nesillerin televizyondan
bilgisayardan internetten yetismesine bir biraktirmaliyiz. Burada ekran bagimliligi da
biiyiik bir sorun onun ortadan kalkmasi lazim. Burada en biiyiik sikinttmiz Aslinda
bu. Eger yanlis hatirlamiyorsam bugiin Almanya'da cep telefonu kullanimi bir yildir
yasak. Sunlar1 goriiyorlar ogrenciler daha basarili, daha aktif derslere katiliyorlar,
kendilerini daha iyi ifade ediyorlar, daha sosyal 6grenciler olmaya basladilar. Aslinda
bizim en biiyiik sikintimiz teknoloji bagimliligidir.”

06: “Ona her seyi anlattiklarmizi destekleyen gorseller sunmak ¢ok dnemli. Daha
gorsel agirhikh siiflar olsun isterdim. Dersi kuru kuruya anlatmak yerine bir video
gostermek daha etkili. Bu konuda da mesela bakanliklar ya da {iniversiteler iste
herhangi bir konuda seyler hazirlamasi filmler hazirlamasi konularla ilgili videolar
hazirlamasi giizel olur. Seviyeyi yiikseltir. Daha interaktif siniflar ve grenci odakli
egitim olmal1 bence. Sonra bu sinav sistemi degismeli cocuk rahatlasin ki becerilerin
Ogretimi icin bizlere alan acilsin.”

Sekil 4.21: Ogretmenlerin YOneticilere Y6nelik Onerileri Bulgusunun Genel Goriinimii

Sosyal bilgiler ders saatlerinin arttirilmasi (4)
Programin giincellenmesi (4)

Ailelere diisiinme becerileri egitimi
verilmesi (3)

Ekran bagimliligmin 6nlenmesi (2)

Uzmanlarin derse yonelik materyal Y bneticilere
hazirlamasi (1) Oneriler

Ogretmenlere yonelik diisiinme egitimi (1)
Ders kitaplarinin uygun hale getirilmesi (1)
Sinav sisteminde diizenlemeler (1)
Aile sorunlarinin giderilmesi (1)
Sinav kaygisinin yok edilmesi (1)
Ders kitaplarmin uygun hale getirilmesi (1)

Ogrenci odakli egitim sistemi (1)
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Ogrenme 6gretme siirecine yonelik oneriler

Sekil 4.22: Ogretmenlerin Ogrenme Ogretme Siirecine Ydnelik Onerileri Bulgusunun

Genel Gortundmu

Ogrenci odakl
uygulamalar (3)

Tartisma ortami

Ogrenme Ogretme olusturmak (1)

Surecine Yonelik

Oneriler Farkli materyallerin

kullanimi (3)
Egitsel oyunlar (1)

Etkili kavram 6gretimi (1)

Arastirmaya katilan dgretmenlerin bir kismi (02, O7, 09) égrencilere ddevlendirmelerde
bulunmak, proje ¢alismalari, okul baskanlik secimlerini organize etmek gibi yollarla
ogrenci odakli uygulamalar yapmanm diisiinme becerileri egitiminde olumlu sonuglar
doguracagini dile getirmislerdir. Ornegin O7 “...etkinlikler faaliyet gibi seyler mi
yvapilabilir gorev verilerek sunu hazirla diyerek sununla ilgili bir seyler hazirla konusma
hazirlar ya da bir yani boyle etkinlik seklinde ddev seklinde bir seyler verilerek
bilmiyorum olabilir mi bir seyler iiretmeleri saglanabilir mi? ” sozleriyle bu dneriyi ifade

etmistir.

Oldukga smnirh olsa da bazi 6gretmenler derse uygun donem kiyafetleri ya da ¢
boyutlu materyallerin sinifa getirilmesi, VR go6zliiklerin kullanilmas1 gibi farkl
materyallerin kullanmimi (010, 012, O14), tartisma ortamlart olusturmak (09), egitsel
oyunlarin  kullamimi (O12), etkili kavram égretimi (012) gibi Onerilerde de
bulunmuslardir. Ornegin O14 “Artik séyle bir seyler var ilerleyen zamanlarda hani VR
gozliik icabinda biz kendimizi bir anda bir savasin icinde bulacagiz. Ve sosyal bilgiler
konusunu anlatirken ne olacak iste Kurtulus Savasi’na veya Malazgirt Savasi’na birden
kendimizi orada bulacagiz.” bigiminde, O9 ise “...sunlar olabilir tartisma yéntemi baz
konularda sosyal bilimlerin konusu igerisinde olan bazi giincel konular: sinif ortaminda
burada tartismaya agmak gruplar arasinda bu da gelistirebilir bu saydigimiz diisiince
becerilerini. Yani yaratici diigiince igin farklh fikirler ortaya sunacagi yine tartismada bir
soruna dair yeni fikirler ortaya ¢ikacak. Tartisma soru cevap bunlarla gelistirebiliriz.”

sOzleri ile bu onerilerin bazilarini dile getirmistir.
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Genel dneriler

Sekil 4.23: Ogretmenlerin Genel Onerileri Bulgusunun Genel Goriniimii

Ogrencinin kiiltiir sanat
aktivitelerine katilimi (3)

Sivil toplum drgutlerinde rol .
alma (1) Genel Oneriler

Ogrencilerin genel kiiltiiriinii arttirmaya yonelik
faaliyetler (1)

Kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi (1)

Ziimreler arasi is birligi (1)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 diisiinme becerileri egitim siirecine
yonelik birtakim genel onerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler 6grencinin Kiltlr sanat
aktivitelerine katimi (01, O4, O14) ve bu aktivitelerin sonrasinda tartisma
platformlarimin  olusturulmasi, ogrencilerin genel kiiltiiriinii arttrmaya yonelik
faaliyetler (09), kitap okuma aliskanhgimin kazandirumasi (09), ziimreler arast is
birligi (09), sivil toplum érgutlerinde rol alma (O2) seklinde siralanabilir. ilgili dnerilere

yonelik kimi 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

02:“Toplumsal olaylar mesela diyelim ki kanserle ilgili bir sivil toplum kurulusunda
mesela calisma firsat1 verilmeli. Hi¢ unutmuyorum c¢ok kenar mahalledir aslinda
Miimtaz Koru Ortaokulu beyaz o giin igin sey dagittilar ucuna nazar boncugu takip
cocuklar o kadar 6nemsediler ki onu tasimay1. Mesela onu baslatan ¢ocuk ¢ok popiiler
oldu. Baki ne kadar o ¢ocuk bir farklilik yaratti. Alan yaratti. Birey olarak kendini
gosterdi. O yapt1 dedik tebrik ettik. Herkes fark etti onu ve bu yaratici olma konusunda
bir sonraki adima gegti.” bigiminde,

09: “...bir de maddi imkansizliklar da var tabii. Isteriz ki tarihi mekanlar1 iste
cevreyle ilgili konularda geziler vesaire diizenleyelim ama maddi imkansizliklarla bizi
sinirliyor. Cocuk gorsiin aligsin bu sekilde yaratici diisiinme becerisi daha ¢ok gelisir.
...Stirekli yani soru cevap teknigi ile ancak bunu gelistirmeye calisabiliriz.
Orneklerden yola ¢cikarak ¢ocuklarm diisiinsel anlamda zenginligini artrmamiz lazim
yani ¢ocuk gormedigi duymadigi bir sey yorumlamaz bir fikir sunamaz. Bunu
zenginlestirmeye ¢alisabiliriz sinif ortaminda. Yani ¢ocugun biraz da genel kiiltiiriinii
arttirmaya yonelik sadece kitaptaki miifredata bagli olarak degil genel kiltlrini
artiracak caligmalarda agirlik vermemiz gerekir.”
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Bu bdliimde, arastirma verilerinin analizine dayali olarak elde edilen bulgular
cergevesinde ulasilan sonuglara, bu sonuclarin kendi i¢inde ve alan yazindaki diger
arastirma sonuglar1 dogrultusunda degerlendirildigi tartigmaya ve arastirma sonuglarina

dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC ve TARTISMA

Arastirmada Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinin yiliksek diizeyde diisiinme
dostu sinif Ozellikleri sergiledigini diisiindiikleri belirlenmistir. Benzer sekilde diger
dersleri de butlin olarak ele alan Sahin (2015) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin devam
ettikleri tim smniflarin yiksek dizeyde diistinme dostu smif 6zellikleri sergiledigini
diistindiikleri sonucuna ulasmistir. Alanyazinda 6gretmenler ile yapilan ¢aligmalarda da
(Alkin Sahin ve Goziitok, 2013; Gelen, 2002; Yagci, 2008), Ogretmenlerin smif
ortamlarinda diisiinmeyi destekleyici davraniglar gosterme bakimindan kendilerini
oldukca olumlu degerlendirdikleri sonucuna ulagsmislardir. Ote yandan bu arastirmanin
nitel bulgularina gore Ogretmenlerden bazilar1 diisiinme dostu smif atmosferini
sagladiklar1 gerekgesi ile smiflarmi diisinme dostu o6zellikler bakimindan yeterli
buldugunu belirtse de bazi Ogretmenler fiziki yetersizlikler, aile yapisi, miilteci
ogrenciler, kalabalik siniflar, 68rencilerin biligsel 6zellikler bakimindan birbirlerinden
farkli olmalar1 gibi dogrudan 6gretmenlerle iligkilendirilemeyecek bir takim problemler
sebebiyle smiflarini diistinme dostu olarak gormediklerini dile getirmislerdir. Sadece bir
O0gretmen ise 6gretmenlerin diistinme becerileri konusunda yeterince bilgi sahibi olmadigi

gerekgesi ile diisiinme dostu smiflar1 olusturamadiklarini ifade etmistir.

Arastirmada o6lgek toplam puani ile tiim alt boyutlarda erkek 6grencilerin daha
yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu, fakat bu farkin istatistiksel agidan anlamli olmadig1
sonucuna ulasilmigtir. Dolayisiyla sosyal bilgiler derslerinin diisiinme dostu simif
ozelliklerine yonelik Ogrenci degerlendirmelerinin cinsiyete gore degismedigi
sOylenebilir. Ancak Sahin’in (2015) ¢alismasinda kiz 6grenciler lehine istatiksel agidan
anlamli farkliliklar oldugu, baska bir deyisle kiz 6grencilerin dersleri daha diistinme dostu
olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin egitim ortamlarimi diisiinme dostu
olarak degerlendirmeleri kendi diisiinme becerisi diizeylerine bagli olarak ilgili
etkinliklerin farkindaliginin daha fazla oldugu diisiiniilebilir. Her ne kadar 6grencilerin
elestirel diisiinme (GOruci, 2014; Kahraman, 2008) becerisine yonelik kimi ¢aligmalarda
cinsiyetin anlamli fark yaratmadigi belirlenmis olsa da kimi ¢aligmalarda kiz 6grenciler

lehine anlamli farklar belirlenmistir. Ornegin Gurler, vd. (2015) ¢alismalarinda ortaokul
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Ogrencilerinin orijinal diislinme becerilerine yonelik kiz Ogrenciler lehine anlamli
farklililk bulunmustur. Benzer sekilde Ozben ve Argun’un (2005) ¢ahismasinda
Ogrencilerin yaraticilik puanlarmni akilcilik ve esneklik boyutlarinda kiz 6grenciler lehine

anlamli farklilik bulunmustur.

Aragtirmada 6grencilerin sinif diizeyleri diistiikce 6grenim gordiikleri siniflar
diistinme dostu smif 6zellikleri bakimmdan daha olumlu algiladiklar1 belirlenmistir.
Dolayisiyla alt smiflarda daha diisinmeye doniik farkli etkinliklerin yapilabildigi
diisiiniilebilir. Ote yandan arastirmanm nitel bulgularinda bu durumun nedenleri olarak
gorilebilecek Kimi sonuglara ulasilmistir. Ogretmenler dersin ulusal smav sistemindeki
ve toplumdaki 6n yargilar sebebiyle gereken degeri goremedigini ve bu ylizden de dersin
istenen davraniglara ulasamadigini ifade etmislerdir. Kiiciik yas grubundaki 6grencilerin
smav seneleri olmamasi bu sebeple de sosyal bilgiler derslerine ilgilerinin diismemis
olmas1 ile sosyal bilgiler derslerini diistinme becerileri bakimindan daha olumlu
algilamalar1 arasinda pozitif yonde bir iliski kurulabilir. Ust yas gruplarma yonelik kimi
calismalarda da ulusal sinav sisteminin 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine
verdigi zarar verdigi vurgulanmaktadir. Ornegin Akkus Cakir ve Senemoglu’nun (2016)
calismasinda 6grenci ve Ogretim iiyeleri 68rencilerin tiniversiteye diisiinme becerileri
bakimindan yeterince hazir gelmedigini vurgulamis ve bunun belirgin sebeplerinden biri
olarak smav sistemi ve sinav sisteminin analitik diisiinme becerilerin gelistirilmesini

olumsuz etkilemesi olarak gostermistir.

Arastirma sonuclar1 not ortalamasi yiikseldik¢e Ogrencilerin sosyal bilgiler
derslerini diistinme dostu smif 6zellikleri bakimindan yeterli bulma durumlarmnin da
arttigin1 gostermistir. Tiim dersleri i¢ine alacak sekilde egitim ortamlarinin diisiinme
dostu ozelliklerini degerlendiren Sahin (2015)’in ¢alismasinda da benzer sonuglara
ulagilmigtir. Sahin tarafindan da vurgulandigi gibi basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerin ayni
zamanda derslerde istenen davranislara ulasma diizeyi, ders i¢i faaliyetlerden yararlanma
oran1 ve yapilan caligmalarda 6n planda olma durumlar1 daha yiliksek olanlardir. Bu
ogrencilerin diisiinmeyi destekleyici 6zellikler agisindan kendilerine ve 6gretmenlerine
yonelik degerlendirmelerinin daha olumlu olmasi beklenilebilir. Ote yandan cinsiyet
degiskenine yonelik sonuglarda da tartigildigi gibi Ogrencilerin egitim ortamlarini
diistinme dostu olarak degerlendirmelerinin kendi diisiinme becerisi diizeylerine bagli
olarak ilgili etkinliklerin farkindalig1 ile de agiklanabilir. Nitekim Bas ve Kivileim (2013)

calismalarinda 6grencilerin akademik basarilar1 ile problem ¢ézmeye yonelik yansitict
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diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde giiclii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu kapsamda akademik basar1 diizeyi daha yiiksek 6grencilerin sahip olduklar1 diistinme
becerisi diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve bu kapsamda egitim ortamlarini

degerlendirdikleri diisiiniilebilir.

Arastirmada anne baba egitim seviyesi yiikseldik¢ce Ogrencilerin sosyal bilgiler
derslerini diisinme dostu smif 6zellikleri bakimindan daha olumlu degerlendirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Sahin (2015)’in ¢alismasinda babasmin egitim
diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin egitim ortamlarini diistinme dostu smif 6zellikleri
bakimindan daha olumlu algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum aileden alinan
egitim ve diisiinme becerileri agisindan sahip olunan hazirbulunusluk ve yeterlik
diizeyinin egitim ortamina yonelik degerlendirmeleri etkiledigini diisiindiirebilir. Nitekim
kimi ¢alismalarda geometrik diisiinme (Fidan ve Tiirniikli, 2010) ve elestirel diisiinme
(Kahraman, 2008) gibi baz1 diisiinme becerilerine sahip olma diizeyinin ebeveyn egitim
seviyesi arttikga yiikseldigi sonucuna ulagmistir. Arastrmanin nitel boyutunda da bu
arastirma sonuglari ile baglantili olarak 6gretmenlerin diisiinme becerilerini gelistirilmesi

konusunda siklikla dile getirdikleri problem ailenin egitimsiz olmasidir.

Arastirmada sosyal bilgiler derslerine yonelik ilgi ve sevgi diizeyleri etkisi
arastirilan diger degiskenlerdir. Bu kapsamda derse yonelik ilgisi ve sevgisi daha yuksek
olan Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinin daha diisiinme dostu smif ozellikleri
sergiledigini diistindiikleri belirlenmistir. Nitekim bu nicel arastrma sonuglar1 ile
baglantili olarak nitel boyutta 6gretmenler diisiinme becerileri kapsaminda 6grencilerin
biligsel ve duyussal 6zellikleri bakimindan oldukcga farklilik gosterdigini dile getirmistir.
Derse yonelik ilgi duyan 6grencilerin istenen davraniglara ulagsma diizeyinin de daha
yiksek oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Ogretmenler diisiinme becerileri
kapsamimda ogrencilerin  dersi sevme durumlarinin derse yonelik ilgilerini,
hazirbulunusluklarint etkiledigini ve dolayisiyla da diistinme becerileri egitimi
noktasinda 6grencilerin istenen davranisa ulagma diizeyinin daha yiiksek oldugunu ifade

etmistir.

Aragtirma sonucunda dgrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik
dizeyi yukseldikce sosyal bilgiler derslerini daha diisinme dostu degerlendirdikleri,
benzer sekilde okullarm sosyoekonomik diizeyi diistiikge yine 6grencilerin sosyal bilgiler
derslerinde diisiinmeyi engelleyici davranig daha fazla sergiledigini disiindiikleri

goriilmiistiir. Nitekim bu arastirma sonuglari ile baglantili olarak nitel boyutta 6zellikle
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alt sosyoekonomik diizeyde bulunan okullarda gdrev yapan ogretmenler dgrencilerin
ekonomik sorunlari, okullarin fiziksel ve maddi yetersizlikleri gibi sorunlarin diisiinme
becerilerini gelistirmede bir engel olusturdugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Kahraman (2008) ¢alismasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile okullarin
sosyoekonomik diizeyleri arasinda sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan okullar lehine

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit etmistir.

Aragtirmanm nitel boyutu kapsaminda elde edilen bulgularin sonucuna goére
Ogretmenlerin pek ¢ogu diisiinme becerileri kavramini tanimlamakta zorluk ¢ekmistir.
Kimi 6gretmenler ise farkli goriis ve diisiinceler iiretebilme, ¢ok boyutlu diistinme,
diisiinerek bilgiye sonuca ulasma, diisiinme yetenegi, bir konuyu analiz edebilme, 6nceki
bilgi ve 6grenmelerle baglant1 kurabilme, idrak etme ve zihinsel yeterlilikler seklinde
tanimlamistir. Benzer sekilde Karsantik (2016) calismasinda 6gretmenlerin diisiinme
becerilerini fikir liretme, insana ait temel 6zellik, sonuca ulasma, ¢oziimleme, zihinsel
siire¢ seklinde algiladiklar1 sonucuna ulasmstir. Ote yandan Ggretmenlerin diisiinme
becerilerini tanimlamaya kiyasla neleri diistinme becerileri olarak gordiikleri hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Katilimeilar yorumlama, neden-
sonug iligkisi kurabilme, iliskilendirme, yaratici diisiinme, uygulama, olaylar arasinda
baglant1 kurma, giincel olaylar1 takip etme, analitik diisiinme, sentez, yordama,
karsilagtirma, diisiincelerini ifade etme, analiz, sentez, degerlendirme, soyut kavramlar1
anlayabilme, problem ¢dzme gibi becerileri siralamiglardir. Benzer sekilde Dogan Altun
ve Ekinci Vural’in (2017) calismalarinda okul dncesi 6gretmenleri diisiinme becerilerini
yasanan olaylar karsinda farkli c¢oOziimler bulma, ¢oziim iiretebilme seklinde

tanimlamislardir.

Diistinme becerilerinin  kazandmrilmast kapsaminda arastrmaya katilan
Ogretmenlerin tamami olumlu goriisler dile getirmislerdir. Diisiinme becerileri egitiminin
oldukca gerekli oldugu konusundaki gdoriislerini 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
etmeleri, 6z denetimli bir insan olmalari, dogru kararlar almalar1 kendilerine ve topluma
daha iyi birer gelecek saglarken nitelikli insan olacaklar1 ve nitelikli bir toplum
olusturacaklar1 gibi nedenlerle iliskilendirmislerdir. Benzer sekilde Baysal, Carik¢1 ve
Yasar (2017) siif 6gretmenleri ile yaptiklari calismada 6grencilerin diisiinme becerilerini
kazanmasi halinde daha kaliteli bir yasam siirecekleri, degisen diinyaya ayak
uydurabilecekleri, kendilerini taniyip karar alabilecekleri gerekgeleri ile diisiinme

becerilerinin ¢aga uymada yardimci olacagi sonucuna ulagsmiglardir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 okuma etkinliklerinin fazla ve sozel
bir ders olmasi sebebiyle Tiirk¢e ve din kiiltiirli gibi derslerin de 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Kimi 6gretmenler ise teknoloji tasarim, fen bilgisi, miizik ve resim derslerin de
diistiinme becerileri egitimi kapsaminda rol oynadigini ifade etmistir. Benzer sekilde
Soylemez (2018) ¢alismasinda Tiirk¢e dersinin pek ¢ok beceriyi kazandirmada uygun bir
Ogretim programina sahip oldugunu, Cetin (2013) de din kiiltlirii dersinin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmede dnemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymustur. Ote
yandan 6gretmenlerin tamami diisiinme becerileri egitimi i¢in en uygun dersin bireyi
topluma hazirlamasi, hayatla iliskili bir ders olmasi, 6grenciye ifade 6zgiirliigli tanimasi
ve miifredat yapisinin oldukg¢a uygun olmasi gerekceleri ile sosyal bilgiler dersi oldugunu
ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerilerini gelistirmeye ve
ogretmeye yonelik pek ¢ok kazanima sahip oldugunu diisiinmektedirler. Sosyal bilgiler
derslerinin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratic1 diisiinme, karar verme, bir konu
hakkinda fikir tiretebilme, 0kudugunu anlama, olaylar1 yorumlama, iliskilendirme, glincel
olaylarla baglant1 kurma, diisiinmek, sorunlarin farkina varma, yasadigi olaylardan ders
cikarma, okuma, arastrma, sorgulama, degerlendirme gibi becerileri kazandirmada
olduk¢a basarili oldugunu belirtmislerdir. Nitekim ilgili baglikta agiklanmis olan Sosyal
Bilgiler Ogretim Progranmi da arastirma bulgular1 ile eslesmektedir. Ote yandan sosyal
bilgiler derslerinin kisitli ders siiresine sahip olmasi, liseye gecis sinavlarinda geri planda
kalmasi, derse yonelik toplumsal 6n yargilar, ders i¢erigindeki soyut kavramlarin fazla
olusu, yeterince uygulamaya doniik olmamasi, programin yogun olmasi, konularin
kendini tekrar etmesi, daha fazla ilgili kazanima ihtiya¢ duyulmasi gibi olumsuz

Ozelliklerinin diisiinme becerileri egitimine engel oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin tamamini diisiinme dostu smif 6zelliklerini
Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiir bir sekilde dile getirdigi, sorgulama ve elestiriye acik,
farkli bakis agilarmin ifade edildigi demokratik bir siif olarak ifade etmislerdir. Bazi
Ogretmenler ise beyin firtinasi gibi diisiinmeye sevk edici, ilgi ¢ekici etkinliklerin, gorsel
ve isitsel bakimdan ilgi ¢ekici materyallerin kullanildig1 smiflar olarak betimlemistir.
Ogretmenlerin rehberlik ettigi daha az sayida 6grencinin bulundugu interaktif siniflarda
esnek bir oturma diizeni ile dersleri gerceklestirilecek dersleri diisiinme becerileri
egitiminde oldukca faydali olacagmi ifade etmislerdir. Ozel sosyal bilgiler dersligi,
diisiinme i¢in yeterince zaman ayrilmasi, derslerin 6grenci merkezli olacak sekilde

planlanmas1 6gretmenler tarafindan ifade edilen diger ozelliklerdir. Benzer sekilde



113

Yenilmez ve Yolcu (2007) ¢aligmalarinda yaratici diisiinme becerisini gelistirmek igin
Ogretmenlerin 6grencilere diislincelerini ifade etmeleri i¢in firsat vermesi, her diisiinceye
saygl duymasi sonucuna ulagmistir. Ayrica konu merkezli bir egitim anlayisinin
strdurtlmesi sebebiyle yaraticiligin gelisimin engellendigi ve 6grenci merkezli anlayisa
gecilmesi gerektigi sonucuna da ulasmustir. Tokylrek (2011) de ilkogretim
Ogretmenlerinin adil, hosgoriilii, 6zgiirliik¢ii bir yaklasim sergilemelerinin 6grencilerin

elestirel diistinme becerileri lizerinde olumlu etki yarattig1 sonucuna ulagmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami diisiinme becerileri egitimi
igin her 6grencinin diisiincelerini 6zgiir bir sekilde dile getirdigi bir smif atmosferi
olusturduklarmi ifade etmislerdir. Sadece bir 6gretmen ise 6zgiir bir siif atmosferinin
yaninda dgrencilerin kendilerini degerli hissettikleri bir sinif olusturuldugu belirtmistir.
Benzer sekilde Batdal Karaduman ve Cifici (2018) calismalarinda yaraticilig
desteklemek Uzere sinif 6gretmenlerinin 6zgiir, is birlik¢i bir smif ortami olusturduklari
sonucuna ulagmiglardir. Doganay ve Yagci (2011) calismalarinda sosyal bilgiler
ogretmenlerin diisiinme i¢in gerekli olan pozitif ortami sagladiklari, Celikkaya (2011)
caligmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerin 6grencilerin sinif i¢inde rahatga goriislerini
ifade edebilmelerine olanak sagladiklar1 ve Dogan Altun ve Ekinci Vural (2017) ise
caligmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerin giivenli, elestiri ve korkudan uzak hosgoriilii
bir ortam sagladiklar1 sonuglarina ulasmislardir. Ogretmenler 6zgiir smif atmosferinin
yaninda SOru-cevap, arastirma inceleme odevleri, giincel olaylar1 takip etme, yaparak
yasayarak 6grenme, bulus yolu ile 6gretim, 6rnek verme, merak uyandirma, 6rnek olay,
egitsel oyun, harita inceleme, beyin firtinas1 ve sunum gibi yontem ve teknikler
kullanarak o6grencilerin diisiinme becerileri egitiminde olumlu anlamda bir fark
yarattiklarin1 dile getirmiglerdir. Benzer sekilde Ogretmenlerin elestirel diistinme
becerisini kazandirmak amaciyla soru-cevap (Celikkaya, 2011; Ozyurt Bezirgan, 2019;
Dogan Altun ve Ekinci Vural, 2017; Karsantik, 2016), giinliik yasamla baglant1 kurma
(Yagci, 2008; Celikkaya, 2011; Dogan Altun ve Ekinci Vural, 2017; Karsantik, 2016),
beyin firtmas1 (Karsantik, 2016) bireylerin derslere aktif olarak katilmalarmi saglama
(Doganay ve Yagci, 2011) gibi teknikler kullandiklar1 baska arastirmacilar tarafindan
ulagilan sonuglar arasindadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diisiinme becerileri
egitimi kapsaminda materyal kullanimlarinin olduk¢a az oldugu goze g¢arpmaktadir.
Ogretmenlerin tamam akilli tahtalarin materyal ihtiyaclarini tamamen karsiladigm, ilgili

materyali internet ortaminda rahatlikla erisebildiklerini ifade etmislerdir. Ote yandan baz1
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ogretmenler gorsel nesneleri diistinme becerileri egitiminde 6grencilerin pek cok duyu
organina birden hitap ettigi gerekcesi ile kullandiklar1 ifade ederken sadece bir 6gretmen
yine ayn1 gerekce ile gergek nesneleri sinifa getirerek dgrencilerin diisiinme becerileri
egitimlerini destekledigini ifade etmistir. Benzer sekilde Dogan Altun ve Ekinci Vural
(2017) galismamalarinda okul éncesi 6gretmenlerin her tiirliit duyu organina hitap eden

pek ¢ok materyali kullandiklar1 sonucuna ulagmustir.

Olgcme ve degerlendirme adimini  dgretmenlerin  tamami  hazirlamasit  ve
puanlamasimin kolay olmasi, ulusal smnav sistemine uygunlugu gerekgeleri ile ¢oktan
se¢cmeli testler araciligi ile gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise
diisinme becerileri egitimine daha uygun oldugu, 6grencileri sinirlandirmadan ifade
Ozgiirligli tanidig1 gerekeeleri ile agik uglu soru tiirlinii kullandiklarini belirtmislerdir.
Dogru-yanlis, bosluk doldurma ve eslestirme gibi soru tiirleri kullanmalarini ¢oktan
secmeli soru tiirlne kiyasla 6grenciye daha fazla ifade 6zgirliigli tanimas1 gerekgesi ile
iligkilendirmislerdir. Kimi 6gretmenler ise bu 6lgme araglarinin yani sira dgrencilerin
derse katilim diizeylerini bir degerlendirme araci olarak kullandigmi dile getirmistir.
Yalnizca bir 6gretmen belirledigi bir konuyu 6grencilerin sunmasi etkinligini de 6lgme
degerlendirme araci olarak kullandigimi ifade etmistir. Ote yandan bazi 6gretmenler acik
uclu sorular ve arastirma incelemeye dayali 6devler basta olmak iizere kavram haritalari,
O0grenci lriin dosyalari, dogru-yanlis, tanmili dallanmis aga¢ gibi Olgme araglarini
kullanmalarmim gerekliligini ifade etmislerdir. Fakat bu 6lgme araglarini kullanmayan
ogretmenler bu durumu 6gretmenlerin dersle ilgili sorunlara yonelik goriisleri bulgusunda

yer alan sorunlarla iliskilendirmislerdir.

Ogretmenlerin diisiinme becerileri egitimi kapsaminda pek ¢ok sorun yasadiklar:
tespit edilmistir. Arastirma boyunca dgretmenler tarafindan sikg¢a dile getirilen sorunlar
sosyal bilgiler derslerinin kisitlt slireye sahip olmasi, programin yogun olmasi, soyut
kavramlarin fazla olmasi, miifredatin uygulamaya yonelik olmamasi, ders kitaplarinin
yetersiz olusu, konular arasindaki baglanti1 eksikligi, ailelerin baskici, egitimsiz,
geleneksel olmasi, 6grenci velilerinin is birligi i¢inde olmamasi, okullarin fiziksel ve
maddi yetersizlikleri, kabalik okul ve smiflar, gegici koruma statiisiindeki dgrencilerin
olumsuz etkisi, yas ve olgunluk bakimindan &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
yetersiz olmasi, ekran bagimliligi, liseye gecis smavlarinm etkisi, okuma yazma
becerilerinin diislik olmasi, yeterince kitap okumamalari, 6grencilerin ekonomik sorunlar,

kendilerini ifade etme konusunda yetersiz kalmalar1 seklinde siralanabilir. Diisiinme
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becerileri egitiminin daha yeterli ve etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in bu
sorunlarin ¢oziilmesi gerekmektedir. Nitekim arastirma sonucu elde edilen sorunlara
paralel olarak katilimcilar ailelere diistinme becerileri egitimi verilmesi, programin
uygulamaya doniik olacak sekilde gilincellenmesi ve kazanimlarin yeniden yazilmasi,
sosyal bilgiler ders saatlerinin arttirilmasi, okullardaki fiziksel imkanlarin iyilestirilmesi,
sif mevcutlarinin  azaltilmasi, sinav sisteminde dilizenlemeler, kitap okuma
aligkanlhigmin kazandirilmasi, ders kitaplarinin uygun hale getirilmesi, proje ¢aligmalar1
gibi dgrenci odakli uygulamalar gibi bir takim &nerilerde bulunmuslardir. Ote yandan
ogretmenler bu Onerileri dile getirmelerine ragmen kisitl ders siiresi, smav sistemi gibi
sorunlar1 gerekge gostererek 6grenme Ogretme siirecinde genellikle 6gretmen odakl
uygulamalar ile smirli kaldiklar1 géze carpmaktadir. Baz1 6gretmenler tarafindan ifade
edilen sorunlar ise giincel olaylara ilgisizlik, derse karsi ilgisizlik, 6zgiivensizlik,
kavramlarm yeterince dgrenilmemesi, devamsizlik, daha fazla ilgili kazanima ihtiyag
duyulmasi, miifredatin kendini tekrar etmesi, derse yonelik 6n yargilardir. Bu sorunlara
bagh olarak etkili kavram Ogretimi, farkli materyallerin kullanimi gibi Onerilerde
bulunulmustur. Ogretmenler bu dnerilerde bulunmussa da dgrenme dgretme siirecinde
akilli tahta kullanimu ile sinirli kaldiklar1 géze carpmaktadir. Katilimeilar tarafindan ifade
edilen diisiinme becerileri egitimine olumlu sonuglar doguracagna kanaat getirdikleri
diger Oneriler sosyal bilgiler siniflari, U sekli oturma diizeni, teneffiis siirelerinin
uzatilmasi, smav kaygisinin yok edilmesi, aile sorunlarmin giderilmesi, 6gretmenlere
yonelik diisiinme becerileri egitimi, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri tartisma
ortamlar1 olusturmak, ziimreler arasi is birligi, 6grencilerin kiiltlir sanat aktivitelerine
katilimi, sivil toplum orgiitlerinde yer alma, 6grencilerin genel kiiltiirlerini arttirmaya
yonelik faaliyetler, 6grenci odakli egitim sistemi, uzmanlarin derse yonelik materyal
hazirlamasi seklinde siralanabilir. Fakat ilgili bagliklarda da ifade edildigi iizere egitim
Ogretim faaliyetleri kapsaminda oldukca 6nemli bir konumda bulunan 6gretmenler bir
takim sorunlar yasadiklar1 gerekgesi ile diisiinme becerileri egitimini yeterince etkin
veremediklerini ifade etmiglerdir. Bu sorunlar1 6gretmenlerin tamami kendileri ile iligkili
olmayan nedenlerle iligkilendirmistir. Oysaki egitim 6gretim siireclerinde daha esnek
uygulamalar, ¢esitli materyaller, 6grenci odakli anlayis talep etmelerinin yaninda kendi
derslerini 6gretmen odakli ve genellikle bir yontem, bir teknik ve bir materyal ile smirlt
kalacak sekilde gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ayrica ziimreler arasi is birligi,
ogrencilerin kendilerini ifade edecekleri tartigma ortamlar1 gibi 6gretmenlerin organize

olup kolaylikla ¢6zebilecekleri sorunlar1 diisiinme becerileri egitimi ile iliskilendirdikleri
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gorulmektedir. Alanyazin incelendiginde bu arastirmada elde edilen sonuglara benzer
ailelerin egitim diizeylerinin diisiik olmasi cocuklarina karsi tutumlarmi etkiledigi
(Doganay ve Yagci, 2011), 6gretmenlerin yeterli zamana sahip olmadiklar1 (Doganay ve
Yagci, 2011; Yagcl, 2008; Karsantik, 2016) smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle
ogretmenlerin 6grenciler ile yeterince ilgilenemedikleri (Doganay ve Yagc1, 2011; Yagc,
2008), ara¢ gereglerin ve smiflarin fiziksel bakimdan yetersiz olusu (Yagei, 2008),
ogrencilerin kendilerini ifade etmede ¢ekingen davranmasi (Yagci, 2008), 6grencilerin
ekonomik sorunlar yasayarak arac gereclere rahat¢a ulasamadiklar1 (Doganay ve Yagci,
2011), aile tutumlar1 (Karsantik, 2016), ulusal sinavlarin etkisi (Karsantik, 2016) smif
ortamlarinin diistinme becerileri egitimine uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi

(Yenilmez ve Yolcu, 2007) sonuglarin yer aldig1 goriilmektedir.
5.2. ONERILER

Diisiinme becerileri egitiminin daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesine
yonelik arastirma bulgular1 kapsaminda 6gretmenlerin goriisleri ve alanyazin dikkate

almarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yo6nelik Oneriler

e Okullarda diisiinme becerileri egitimine yonelik faaliyetlerin arttirilmasi.

e Okullara sosyal bilgiler dersliklerinin agilmasi.

e Okullarin fiziksel imkanlarin iyilestirilmesi.

e Sosyal bilgiler 6gretim programi, kazanimlari ve ders kitaplarmin
diisiinme becerileri egitimi géz 6niinde bulundurularak diizeltilmesi.

e Ogretmenlere diisiinme becerileri hakkinda hizmet i¢i egitimlerin
verilmesi.

e Diisiinme becerileri egitimine yonelik ders saatlerinin olusturulmasi.

e Gegici koruma statiisiindeki 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemine ve Tiirkce
diline entegrasyonunun yapilmasi.

e Ogrencilerin smav kaygism gidermeye yonelik ¢aligmalarm yapilmasi
5.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmanin katilimcilar: 15 yil ve tizeri kideme sahiptir. Yapilacak
aragtirmada daha genc¢ sosyal bilgiler Ogretmenleri ile c¢aligmalar

yurdtebilirler.
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Bu aragtirmada on dort ogretmenin goriislerine bagvurularak veri
toplanmistir. Anket gibi nicel veri toplama araglar1 kullanilarak daha genis
orneklemlerden veri elde edilebilir.

Bu arastrmada diistinme becerileri egitimi 6gretmenler ve ortaokul
ogrencilerinin goriislerine dayali betimlenmistir. Gézlem gibi problemi
daha derinlemesine incelemeyi saglayabilecek yontemler kullanilabilir.
Bu arastirmada 6gretmenler ve ortaokul 6grencileri ile galisilmistir. Veli,
yoneticiler gibi farkli paydaslarla ¢aligilabilir.

Bu arastirma ortaokullarda yiiriitiilmistiir. Lise ve Universitelere yonelik

calismalar diizenlenebilir.



EKLER
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EK-1: Kurumsal Etik Kurul izni

y of =3
KUTAHYA DUMLUPINAR ONIVERSITES! REKTORLUGO
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu

TOPLANTI TUTANAGI

Toplant: Tarihi: 10.11.2022
Toplant: Sayisi: 2022/10

GUNDEM 39: Kitahya Dumlupinar Universitesi Lisansiisttl Egitim Enstitiisii Miidarlagii niin
07.11.2022 tarihli ve 153849 sayih yazisi gerefince Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiksek Lisans
Progranu 6grencisi Gozde GURSOY'un “Sosyal Bilgiler Derslerinin Digiinme Dostu Sinyf Ozellikleri
Acisindan Degerlendirilmesi® bashkl akademik galigmasinda kullamimak (zere, uygulama, gbriigme
ve anket yapma talebinin etik agidan uygunlugu izerine gbriigme.

KARAR 39: K{itahya Dumlupinar Universitesi LisansOstil Egitim Enstitlisi Miiddtérldga'ntin 07.11.2022
tarihli ve 153849 sayili yazisi geregiince Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yuksek Lisans Programu dgrencisi
Gézde GURSOY'un “Sosyal Bilgiler Derslerinin Diisiinme Dostu Swumf Ozellikleri Agisindan
Degerlendirilmesi” baghkh akademik galismasinda kullamimak {izere, uygulama, gbrilgme ve anket
yapma talebinin etik agidan uyguniugu (zerine gbrilgiildii.

Yapilan gorigmeler ve degerlendirmeler sonucunda, ¢aliyma kapsanunda yapilacak olan
uygulama, anket-gdriisme sorularimin ve dlgeklerin, gerekli izinlerin alinmas: kaydiyla, fikri, hukuki
ve telif haklar: bakumndan sorumiulugu basvarucuya ait olmak fizere etik agidan uygun olduguna
oy birligi ile karar verildi.
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EK-2: Konya 1l Milli Egitim Miidiirliigii ve Konya Valiligi’nden Alinan Uygulama

izinleri
T.C.
KONYA VALILIGI
11 Malli Egitim Miidirliga KozNovaI 'g
Sayr  : E-83688308-605.99-67388065 02.01.2023
Komu - Arastirma Imni (Gézde GURSOY)
DAGITIM YERLERINE

Tigi - a2) MElk Egtim Bakanhgmm (Yenilik ve Egitim Telmolojileri Genel Midirkigi) 21.01.2020
tarihli ve 20202 sayil: Genelges.
b) 27/1272022 tarihli ve E-75557786-300-164780 say1h yazimz.
¢) 29/12/2022 tarihli Arastirma Izinleri Degerlendirme Komisyomu Tutanag:.

Kiitahya Dumbupimar Universitesi Lisansiista Egitim Enstitiisis Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dah Sosyal Bilgiler Ezitmu Bilim Dah Tezhi Yiksek Lisans Programm oZrencisi Gozde
GURSOY'un "Sosyal Bilgiler Derslerinin Digiinme Dostu Smuf Ozellikleri Agisindan Degerlendirilmesi”
komulu arashrmasim uygulama taleb: meelennistir.

Arastrmanm; Karatay, Meram ve Selgukiu ilgeleninde bulunan ortackullarda gérevi: sosyal
bﬂgller Sgretmenlerne e efitim goren ogrencilere ezitim Sfretimu aksatmamak ve ilzi (a) Genelgede

belrtilen agidamalara uyulmasi kaydiyla gerceklestinlmesi ilz (c) komisyon tutanaim ile uygun
gornilmektedr. Miidirhigimuize bagh ezitim kurumlanndaki ¢alismalarm "0""-’0"3 eZitim Sgretim yili
icenisinde tamamlanmasi zonmbudur. Arastrma kapsammda yiritiilecek ¢ahismalann 2022-2023 eztim
Sgretim yilinda tamamlanmamas durummmda Miidirliigimiizden tekrar izm almmas: gerekmektadir.

Arastrmada Midirligimiiz tarafindan onaylanarak gondenlen ven toplama araclanmn
kullamimas:. elde edilecek kasisel verilerin gizhihz hususuna dikdaat edilmes: ve arasthrma sorucumun
cabyma bitmmnden ittbaren 30 gim igensinde istatistk42@meb.govitr adresme gonderilmes:
geralmelctedir.

Murat YIGIT
11 MEll Egitim Miidiiria

Ek-

1-Genelge (3 Sayfa)

2-Veli Onam Formm (1 Sayfa)

3- Katthm Kabul Fornm (1 Sayfa)
4-Ogretmen Gériisme Formu (4 Sayfa)
5-Diiginme Dostu Smf Olgesi (2 sayfa)

Dagztim:

Geregi: Bilz:

Kiitahya Dumlupinar Universitesi Rektérkigime Karatay, Meram ve Sel¢uklu
Tice Milli Egitim Miidiirkigime
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EK-3: Diisiinme Dostu Smmf Olgegi I¢in Ahnan Uygulama izinleri

Q Ahmet Doganay @ 18 Eki 2022 Sal 18:26 « i

Alici ben »

Merhaba Gozde. Disiinme Dostu Sinif Olgegini ve ilgili makaleyi ekte génderiyorum.
Basarilar diliyorum.
Ahmet DOGANAY

Gozde Girsoy 18 Eki 2022 Sal, 13:16 tarihinde sunu yazd:

|4

&

2 Ek - Gmail tarafindan tarandi ®

mediha san @ 19 Eki 2022 Gar 15:05 i
Alci:ben

Merhaba Gozde Hocam,
Olcegi ekte g y Elbette } kinca yok.
Basan ve kolaylikiar dilerim.

Mediha

Gdzde Glrsoy < 18 Eki 2022 Sal, 12:59 tarihinde sunu yazd:: .
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EK-4: Diisiinme Dostu Simf Olcegi
Sevgili 6grenci,

Bu form araciligiyla sosyal bilgiler derslerinin diisiinme becerilerini kazandirmaya
yonelik 6zelliklerini senin goriislerin dogrultusunda belirlemek istiyorum. Formun ilk
boliimiinde arastirmayla ilgili oldugunu diisiindiigiim kisisel bilgilerine yonelik sorular
bulunmaktadir. ikinci boliimde ise “Diisiinme Dostu Sinif Olgegi” yer almaktadir. Her
bolimiin baginda senin i¢in yonergeler bulunmaktadir. Litfen bu yonergeleri oku.
Arastirmanin dogru sonuglara ulagsmasi ancak senin igten ve samimi bi¢cimde formu
tamamiyla doldurmana baglidir. Verecegin bilgiler kimseye agiklanmayacak, dogru ya da
yanlis seklinde bir degerlendirmeye tabi tutulmayacak ve yalnizca bu arastirmada
kullanilacaktir. Liitfen yanlis cevap verme kaygisi duyma. Bu nedenle sorulara diiriist bir
sekilde cevap ver. Sorular1 atlamadan, dikkatlice doldurman arastirma i¢in ¢ok 6nemlidir.
Ilgi ve yardimlarin igin simdiden tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi Gdzde Giirsoy
BOLUM I: KISiSEL BILGILER

Sevgili 6grenci bu boliimde kisisel durumunla ilgili sorular yer almaktadwr. Sorularda
sana uygun olan segenegi parantez igaretinin igine (X) koyarak belirt. Aciklama
gerekiyorsa segenegin yanma yaz. Verecegin tiim yanitlarin gizli tutulacagini liitfen
unutma.

1. Smifin?

()S5. Smf () 6. Smf () 7. smf
2. Cinsiyetin?
() Kiz ( ) Erkek
3. Gecen donemdeki not ortalaman? (Liitfen yaz) ......ccoeevviniiiieiiiniciencnnnens

4. Annenin egitim durumu ne? Liitfen en uygun secenegi isaretle.
() Okuma-yazma bilmiyor
() Okuma-yazma biliyor ama ilkokul mezunu degil
() Tlkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu
() Universite mezunu
() Yuksek lisans/doktora mezunu

() Babamin egitim diizeyini bilmiyorum
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5. Babanin egitim durumu ne? Liitfen en uygun secenegi isaretle.
() Okuma-yazma bilmiyor
() Okuma-yazma biliyor ama ilkokul mezunu degil
() Ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu
() Lise mezunu
() Universite mezunu
() Yiuksek lisans/doktora mezunu
() Babamin egitim diizeyini bilmiyorum

6. Sosyal bilgiler dersine ilgi diizeyiniz nedir? Liitfen en uygun secenegi isaretle.
() Hic ilgimi gekmiyor
() Cok az ilgimi cekiyor
() Biraz ilgimi cekiyor
() Oldukea ilgimi cekiyor
() Cok fazla ilgimi cekiyor

7. Sosyal bilgiler dersini sevme dizeyiniz nedir? Liitfen en uygun secenegi
isaretle.
() Hic sevmiyorum
() Cok az seviyorum
() Biraz seviyorum
() Oldukga seviyorum

() Cok seviyorum
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Yonerge: Sevgili 6grenci, asagida sosyal bilgiler dersine yonelik siz veya ogretmeniniz ile
ilgili baz1 ifadeler verildi. Lutfen bu ifadeleri dikkatlice oku. Cevaplarken sosyal bilgiler

Ogretmenimiz, bizden tam olarak ne bekledigini yeterince agiklamaz

c
dersini ve 6gretmenini diisiinmeni istiyorum. Bu durumlarin hangi siklikla gergeklestigini g ° c
ifadenin hizasinda bulunan kutucugun icini (X) seklinde isaretleyerek belirt. Litfen hicbir | S « x E
maddeyi bos birakma. 5 = 3 N
° £ 3 5
SOSYAL BiLGILER DERSLERINDE; T < o T
S |8 |8 | =
1. Ogretmenimiz bizden, kendi diisiincelerimizi de degerlendirmemizi bekler ) ) ) )
2. Ogretmenimiz, bizi derse katilmaya ézendirir ) ) ) )
3. Ogretmenimiz bizi, arkadaslarimizla isbirligi icinde alismaya dzendirir. ) ) ) )
4. Ogretmenimiz, diisiincelerimizi daha ayrintili agiklamamiz igin bize firsatlar yaratir. ) ) ) )
5. Ogretmenimiz bizi, farkli fikirleri karsilastirip degerlendirmeye 6zendirir. ) ) ) )
6.  Ogretmenimiz bizi, bilgilerden bir sonug gikarmaya 6zendirir. ) ) ) )
7. Ogretmenimiz, gevremizdeki varliklarla olaylar arasindaki iliskiyi anlamamiza () () () ()
yardimei olur.
8. Ogretmenimiz bizi aragtirmaya, incelemeye 6zendirir. ) ) ) )
9.  Ogretmenimiz, diisiincelerimizi diger 6grencilerle paylasmaya 6zendirir. ) ) ) )
10.  Ogretmenimiz siifta bize, diisiinmemizi saglayan etkinlikler ve problemler sunar ) ) ) )
11. Ogretmenimiz, bilgilere farkli kaynaklardan kendimizin ulagmasini ister ) ) ) )
12.  Ogretmenimiz, simfta bize nemli oldugumuzu hissettirir ) ) ) )
13. Sinifimizda, 6gretmenimiz bizi yeni diisiincelere 6zendirir ) ) ) )
14.  Ogretmenimiz, bize deger verir ve siirekli takdir eder. ) ) ) )
15.  Ogretmenimiz, sordugu sorular iizerinde diisinmemiz igin bize yeterince zaman tanir. ) ) ) )
16. Ogretmenimiz, bizi farkl1 fikirlere hosgoriiyle yaklasmaya 6zendirir. ) ) ) )
17. Derslere aktif olarak (soru sorma, cevap verme, goriis bildirme, etkinliklere katilma | () () () ()
vb.) katilirim.
18. Verdigim cevaplarin, neden ve kanitlarini da agiklarim ) ) ) )
19. Ogrenilen konuyu, daha 6nce 6grendigim konularla iliskilendiririm ) ) ) )
20. Sinifta 6grenilen konu, problem ya da sorulan soruyla ilgili tartismalara katilirim ) ) ) )
21. Derste, acik ve anlagilir sézciikler kullanirim ) ) ) )
22. Kitap okurken, okuduklarim hakkinda kendi kendime sorular sorarim ) ) ) )
23. Ulastigim kaynaklardaki bilgilerin dogru olup olmadigini, baska kaynaklardaki | () () () ()
bilgilerle kontrol ederim
24. Diisiiniirken, zihnimde neler olup bittiginin farkindayimdir ) ) ) )
25. Ders calisirken, ders kitabr disinda baska kaynaklardan yararlanmam ) ) ) )
26. Derste, sorulan soru ya da problem zor oldugunda, onu ¢6ézmek igin ¢aba harcamam ) ) ) )
27. Ogretmenimiz, smifta  ogrencilerin  etkilesimine  (birbirleriyle  fikirlerini () () () ()
paylasmalarina, ortak ¢alismalar yapmalarina, vb.) izin vermez
28. Ders dinlerken, anlamadigim ya da merak etti§im bir konu olsa bile, bununla ilgili | ( ) () () ()
SOru sormam
29. Ogretmenimiz, kendimize ait diisiinceleri degil, kitaplardan ezberledigimiz bilgileri () () () ()
Onemser.
30. Etkinliklerimizde, aragtirmalarimizda, performans ve proje 0Odevlerimizde | ( ) () () ()
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EK-5: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

BoOlum I: Goriisme Formu Yonergesi
Degerli 6gretmenim,

Kiitahya Dumlupmar Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal
Bilgiler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans
ogrencisiyim. Yiiksek lisans tezimde kullanmak {izere derslerinizin diisiinme becerilerini
kazandirmasma yonelik bir arastirma yapmak istiyorum. Ayrica bu c¢aligmanin
gelecekteki calismalara yardimct olmasini umuyorum. Gorlismeye baslamadan dnce bu
arastirmanin bilimsel bir arastirma oldugunu ve sizinle ilgili verilerin bu arastirma disinda
bir yerde kullanilmayacagin1 belirtmek istiyorum. Ayrica arastirma yazilirken
goriisleriniz isminiz ile belirtilmeyecek, bir takma isim kullanilacaktir. Gorlisme
stiresince soyleyeceklerinizi dogru ve ayrintili bir sekilde aktarmak i¢in ses kayit cihazi
kullanacagim. Bu kayitlar sadece benim tarafimdan incelenecek, dinlenecektir ve yine

yukarida belirttigim gibi bu arastirma diginda hicbir yerde kullanilmayacaktir.

Arastirma silirecinin  herhangi bir asamasinda bu caligmaya katilmaktan
vazgecebilirsiniz. Verecegim izin formunu imzalamaniz goriismeyi kabul ettiginiz
anlamina gelmektedir. Gorlismeye baslamadan once katilimcilarin kisisel bilgilerini

iceren bir form doldurmalisiniz. Goriismeye katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Go6zde Glrsoy
Kiitahya Dumlupmar Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Evliya Celebi
Yerleskesi Tavsanli Yolu 10. Km. KUTAHYA
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EK-5: (Devam) Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Boliim II: Goriisme Onay Formu

“Sosyal bilgiler derslerinin diistinme dostu sinif ortami 6zellikleri agisindan incelenmesi ”
adli yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilacak olan gériigsme siirecine, bana verilen bilgiler

1s181inda goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum.

Imza

Adi Soyadi

Goriisme numarasi:

Goriisme tarihi:

Goriisme saati:

Goriisme yeri:

Calistig okul:
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EK-5: (Devam) Yar Yapilandiriloms Ogretmen Gériisme Formu

Bolum 111: Kisisel Bilgiler

Sevgili ogretmenim bu béliimde kisisel durumunla ilgili sorular yer almaktadir.
Sorularda sana uygun olan segenegi parantez isaretinin igine (X) koyarak belirt.

Verecegin tiim yanitlarin gizli tutulacagim liitfen unutma.

1. Cinsiyetin?
() Kadm () Erkek

2. Y1l olarak kideminiz
()1-5yil ()11-15 vl
()6-10y11 ()16 y1l ve tistii

3. Yas
() 20-30 yas () 51-60 yas
() 31- 40 yas () 61 yas ve tizeri
() 41-50 yas

4. Mezuniyet durumunuz
() Egitim Fakiiltesi
() Fen — Edebiyat Fakdltesi

() A¢ik Ogretim Fakiiltesi Lisans Tamamlama Program

5. Ogrenim durumunuz
() Lisans
() Yuksek lisans
() Doktora
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Bolum IV: Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorular

1. Diistinme becerileri denildiginde akliniza ne geliyor?
Irdeleme: Neleri bu kapsamda degerlendiriyorsunuz?
Irdeleme: Hangilerini iist diizey diisiinme becerileri olarak gériiyorsunuz?

2. Opgrencilere egitim ortamlarinda iist diisinme becerileri kazandirilmali nudir?
Neden?

Irdeleme: Ogrenci, toplum, gelecek vb. farkli agilardan degerlendirir misiniz?

3. Sizce sosyal bilgiler diisiinme dostu bir ders midir? Sosyal bilgiler dersinin
diisinme becerilerini gelistirmedeki rolii (yeri ve Onemi) hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Irdeleme: Sosyal bilgiler dersinin kazanilmasma katki sagladigini diisiindiigiiniiz
temel ve list diizey diislinme becerileri nelerdir? Bunlarin hangilerine sosyal
bilgiler dersi daha fazla katki saglamaktadir? Nigin?

Irdeleme: Diger derslerle karsilastirildiginda sosyal bilgiler dersinin giiglii ve
zayif yonleri nelerdir?

Irdeleme: Sizce diisiinme becerileri acisindan etkili olan farkl dersler var mi?
Nicin?

4. Sizce sosyal bilgiler 6gretim programinda hangi diisiinme becerisi veya becerileri
vurgulanmalidir?

5. Mevcut sosyal bilgiler 6gretim programini diisiinme becerilerini kazandirma
konusunda nasil degerlendirirsiniz? Sizce program diisiinme becerilerini
gelistirmeye doniik midur?

6. Diisiinme dostu smif size ne ifade ediyor? Diisiinme becerilerinin gelistiren bir
smif ortamu sizce hangi 6zelliklere sahip olmalidir?

7. Peki siz 6gretmeni oldugunuz smiflar1 diislinme dostu olarak degerlendirir
misiniz? Nicin?

8. Derslerinizde 6grencilerinizin diisiinme beceri diizeylerini gelistirmek i¢in neler
yapiyorsunuz?

Irdeleme: Diisiinme becerilerinin dgretiminde genel olarak nasil bir smnif ortami

olusturuyorsunuz?
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10.

11.

12.

Irdeleme: Kullandiginiz hangi yontem ve teknikler/etkinlikler sizce onlarm
diisinme becerilerini  gelistirdigini  diisiiniiyorsunuz? Sizce bagka neler
kullanilirsa etkili olur?

Irdeleme: Kullandiginiz hangi materyaller onlarin diisiinme becerilerini
gelistirdigini diigiinliyorsunuz? Sizce baska neler kullanilirsa etkili olur?
Irdeleme: Sizce diisiinme dostu/ diisiinme becerilerini gelistiren bir sosyal
bilgiler dersinde 6lgme degerlendirme nasil olmali? Siz bunlarin hangilerini
kullantyorsunuz?

Bireyin diisiinme becerilerini kazanmasinda 6gretmenin rolil sizce nedir?

Eger Ogrencilerinizi  sahip olduklar1 diisiinme becerileri  acisindan
degerlendirirseniz neler soyleyebilirsiniz?

Irdeleme: Sizce sahip olduklar1 diisiinme becerileri ve diizeyleri nedir?
Irdeleme: Hangi becerilerinin gelismis veya eksik oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Nicin?

Sizce Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde karsilasilan/sizin
karsilastiginiz engeller/sorunlar nelerdir?

Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek dersinize

yonelik veya farkli 6nerileriniz nelerdir?
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1. Ogretmenlerin diisiinme becerileri algilar

Tanima yonelik goriisler

Farkl1 goriis ve diislinceler tiretebilme

Cok boyutlu diistinme

Diistlinerek bilgiye/sonuca ulagsma

Cevresindeki olaylar ile ilgili yorum yapabilme
Diisiinme yetenegi

Bir konuyu analiz edebilme

Onceki bilgi ve 6grenmelerle baglant1 kurabilme
Idrak etme

Zihinsel yeterlilikler

Becerilere yonelik goriisler

Yorumlama

Neden-sonug iligkisi kurabilme
[liskilendirme

Yaratici diisiinme

Uygulama

Analitik diistinme

Yordama

Olaylar arasinda baglant1 kurma
Giincel olaylar1 takip etme
Karsilastirma

Diistincelerini ifade etme
Analiz

Sentez

Degerlendirme

Soyut kavramlar1 anlayabilme

Problem ¢dzme



EK-6: (Devam) Ogretmen Goriisme Kodlama Anahtari

2. Diisiinme becerileri egitimine duyulan ihtiyac

3. Diisiinme becerileri egitiminde rol oynayan dersler

4. Sosyal bilgiler dersinin diisiinme becerileri egitimindeki yeri ve 6nemi

a. Dersin gelisimine katki sagladig1 beceriler

Olumlu goriigler

Nitelikli toplum olusturma
Nitelikli insan yetistirme
Yetenekleri ortaya ¢ikarma
Dogru kararlar alma

Oz denetimli insan olma

Daha iyi bir gelecek saglama

Sosyal bilgiler
Tirkce

Din kaltdrd

Fen ve Teknoloji
Teknoloji tasarim
Resim

Muzik

Elestirel diisiinme

Problem ¢tzme

Yaratici diisiinme

Karar verme

Yasadigi olaylardan ders ¢ikarma
Bir konu hakkinda fikir iiretebilme
Okudugunu anlama

Olaylar1 yorumlama
[liskilendirme

Giincel olaylarla baglant1 kurma
Diistinmek

Sorunlarm farkina varma

Okuma
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Arastirma
Sorgulama

Degerlendirme

b. Dersin gugli yonleri

Hayatla iliskili bir ders olmasi
Dersin igerigi ve konulari
Ogrenciye ifade dzgiirliigii tanimasi

Bireyi toplumsal yasama hazirlamasi

c. Dersin zayif yonleri

Programla ilgili zayif yonler
Programin yogun olmasi

Yeterince uygulamaya doniik olmamasi
Soyut kavramlarin fazlaligi

Konular arasindaki baglanti eksikligi
Karar verme az

Problem ¢tzme az

Yaratici diistinme az

Daha fazla ilgili kazanima ihtiya¢ duyulmasi
Konularin kendini tekrar etmesi

Dersle ilgili genel sorunlar

Kisitl ders siiresi

Liseye gecis smavinin etkisi

Derse yonelik 6n yargilar)

5. Diisiinme dostu sinif ozellikleri

Ozgiir bir smif ortami
Zengin materyal kullanimi
Ozel sosyal bilgiler dersligi
Ogrenci merkezli dersler
Ogretmen rehberligi
Interaktif siniflar

Olaylar arasinda baglant1 kurulan
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Beyin firtinas1 kullanimi
Diisiinmeye yonelik etkinlikler
flgi ¢ekici etkinlikler
Sorgulama ve elestiriye agik
Diisiinmeye zaman ayrilmasi
Az dgrenci sayisi

Esnek oturma dlzeni

Farkl1 bakis agilarini ortaya ¢ikarma

6. Ogretmenlerin kendi siniflarina yonelik 6z degerlendirmeleri

Olumlu goriisler

Olumsuz goriisler

Ogrencilerin bilissel dzelliklerine gore degiskenlik
Aile yapisi

Kalabalik siniflar

Gegici koruma statiisiindeki 6grenciler
Ogretmenlerin yetersiz olusu

Fiziki yetersizlikler

7. Diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6grenme 6gretme siireci

a) Sif ortam

Ozgiir bir sinif ortami

Cocuklarin kendini degerli hissetmesi

b) Ogrenme 6gretme etkinlikleri

Soru cevap

Arastirma inceleme 6devleri
Ornek verme

Harita inceleme

Beyin firtiasi

Sunum

Giincel olaylar1 takip etme
Yaparak yasayarak 6grenme

Bulus yolu ile 6gretim
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Merak uyandirmak
Ornek olay
Egitsel oyun

c) Materyaller

Akilli tahta
Gorsel materyaller

Gercek nesneler

d) Olg¢me ve degerlendirme araclan

Kullanilmas: gereken araclar

Acik uclu sorular

Arastirma incelemeye dayali proje 6devleri
Kavram haritalar1

Ogrenci iiriin dosyalar1

Dogru-yanlig

Bosluk doldurma

Tanih dallanmis agag

Kullanilan araclar

Coktan secmeli
Acik uglu sorular
Dogru-yanlig
Bosluk doldurma
Eslestirme

Derse katilim

Belirlenen konuyu 6grencilerin sunmasi

8. Diisiinme becerileri egitimine yonelik sorunlar

a) Aile ileilgili sorunlar

Olumsuz aile yapisi

Ogrenci velilerinin is birligi i¢inde olmamasi

b) Dersle ilgili sorunlar

Kisith ders siiresi

Programin yogun olmasi
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e Soyut kavramlarin fazlaligi
e Programin uygulamaya yonelik olmamasi
e Ders kitaplarinin yetersiz olusu
e Konular arasindaki baglant1 eksikligi
e Karar verme az
e Yeterli kazanimin olmamasi
e lcerigin kendini tekrar etmesi
e Derse yonelik 6n yargi
e Problem ¢6zme az
e Yaratici diistinme az

c) Okullailgili sorunlar
e Gegici koruma statiisiindeki 6grencilerin olumsuz etkisi
e Fiziksel ve maddi yetersizlikler
e Kalabalik okul ve siniflar

d) Ogrenci ile ilgili sorunlar
e Yetersiz hazirbulunusluk
e Ekran bagimlilig1
e Okuma yazma becerilerinin diisiik olmasi
e Yeterince kitap okumama
e Ekonomik sorunlar
e Kendilerini ifade etme becerilerinin zayif olmasi
e Devamsizlik
e Gincel olaylara ilgisizlik
e Derse karsi ilgisizlik
e Ozgiivensizlik
e Kavramlarin yeterince dgrenilememesi

e) Sistem ile ilgili sorunlar
e Liseye gecis smnavinin etkisi

9. Diisiinme becerileri 6gretimi icin oneriler

a) Okula yonelik 6neriler

e Sosyal bilgiler smifi

e Okullarin fiziksel imkanlarin iyilestirilmesi
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b)

d)

e Sinif mevcutlarmin azaltilmasi

e U sekli oturma diizeni

e Teneffiis silirelerinin uzatilmasi
Yoneticilere oneriler

e Programin giincellenmesi

e Sosyal bilgiler ders saatlerinin arttirilmasi

e Aileye diisiinme becerileri egitimi verilmesi
e Ekran bagimliligmimn 6nlenmesi

e Uzmanlarm derse yonelik materyal hazirlamasi
e Smav kaygisinin yok edilmesi

e Sinav sisteminde diizenlemeler

e Aile sorunlarinm giderilmesi

e Ders kitaplarmin uygun hale getirilmesi

e Ogretmenlere yonelik diisiinme egitimi

e Ogrenci odakli egitim sistemi

Ogrenme 6@retme siirecine yonelik oneriler
e Ogrenci odakli uygulamalar

e Tartisma ortamlar1 olusturmak

e Farkli materyallerin kullanimi1

e Egitsel oyunlar

e Etkili kavram 6gretimi

Genel oneriler

e  Ogrencinin kiiltiir sanat aktivitelerine katilimi
o Kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi
e Zimreler arasi is birligi

e Sivil toplum drgutlerinde rol alma

e Ogrencilerin genel kiiltiiriinii arttirmaya yonelik faaliyetler
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