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OZET

Diisiik Matematik Basarisina Sahip Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerine Uygulanan
Takim-Oyun-Turnuva Tekniginin Kesirler Basarisina Etkisi

Kaya, Yasemin
Dr. Ogr. Uyesi Nihan Sahinkaya
Temmuz, 2023

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden Takim-Oyun-Turnuva tekniginin
diistik matematik basarisina sahip ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin matematik
dersi kesirler alt 6grenme alanindaki basarisina ve kaliciligina etkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Calismanin deseni nicel ve nitel yontemlerinin birlikte kullanildig:
karma yontem ve agimlayic1 sirali desendir. Arastirmanin nicel kisminda ontest-
sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada uygun
ornekleme yontemi kullamilmistir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinin
Esenyurt ilcesinde bulunan bir devlet okulunun 4. siif 6grencileri ile yapilan
calismada hem deney hem de kontrol grubunda 16 6grenci olmak tizere toplam 32
ogrenci ile calisilmistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla, “Matematik
Basar1 Testi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Kesirler Basar1 Testi”
kullanilmistir. Nitel verileri elde edebilmek icin de arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Arastirmanin
nicel verilerini analiz etmek icin IBM SPSS 29.0 programi kullamilmis ve iligkili
orneklemler t testi, tekrarh 6l¢timler icin ANOVA, iliskisiz gruplar t testi analizleri
yapilmustir. Nitel verilerin bulgulari i¢in igerik analizi kullamilmistir. Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuclara gore deney grubunun ontest-sontest ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gortilmiustiir. Ancak deney grubu ile
kontrol grubunun ontest-sontest fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Buna ragmen deney grubunun aritmetik
ortalamasinda kontrol grubuna kiyasla daha fazla artis gortilmustiir. Arastirmanin
nitel verilerinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin cogunlugu Takim-Oyun-
Turnuva teknigi kullanilarak yapilan derslerin cok eglenceli oldugunu, baska
derslerde de Takim-Oyun-Turnuva teknigi kullanilmasmi istediklerini
belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: dordiincti smif, diisiik matematik basarisi, isbirlikli 6grenme,
kesirler, takim-oyun-turnuva
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ABSTRACT

The Effect of Teams-Games-Tournaments Technique Applied to Primary School
4th Grade Students with Low Mathematics Achievement on Fractions
Achievement

Kaya,Yasemin

Master's Thesis, Department of Elementary Education

Master's Program with Thesis in the Field of Primary Education

Supervisor: Dr. Nihan Sahinkaya
July, 2023

In this study, it was aimed to examine the effect of Teams-Games-Tournaments
technique, which is one of the cooperative learning methods, on the achievement and
permanence of fourth grade students with low mathematics achievement in the
fractions learning. Mixed method and explanatory sequential design, in which
quantitative and qualitative methods are used together, were used in the research. In
the quantitative part of the study, a quasi-experimental design with pretest-posttest
control group was used. Convenience sampling method was used in the research. In
the study conducted with the 4th grade students of a public school in the Esenyurt
district of Istanbul in the 2022-2023 academic year, a total of 32 students, 9 girls and
7 boys, were examined in both the experimental and control groups. "Fraction
Achievement Test" developed by the researcher and "Mathematics Achievement
Test" were used to collect the quantitative data of the research. A semi-structured
interview form developed by the researcher was used to obtain qualitative data. IBM
SPSS 29.0 program was used in the analysis of the quantitative data of the research
and the paired sample t-test, repeated measures ANOVA and independent sample
t-test were analyzed. Content analysis was used for the findings obtained from the
qualitative data. According to the results obtained from the research findings, it was
found that there was a significant difference between the pretest-posttest and
retention test scores of the experimental group. However, it was determined that
there was no statistically significant difference between the pretest-posttest
difference scores of the experimental group and the control group. Despite this, there
was an increase in the arithmetic mean of the experimental group compared to the
control group. According to the findings obtained from the qualitative data of the
research, the majority of the students stated that the lessons in which Teams-Games-
Tournaments was used were very entertaining and that they wanted the Teams-
Games-Tournaments technique to be used in other lessons.
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Keywords: cooperative learning, fourth grade, fractions, low math achievement,
teams-games-tournaments
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BOLUM I

Bu boltiimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci, 6nemi,

arastirmaya ait varsayimlar, sinirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalar bulunmaktadir.

GIRIS
Son donemde yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda ve degerlendirmelerde
Turkiye'de 6grenim goren 6grencilerin matematik ortalamalar: son derece distktiir
(Sarter, 2020). Bu diistik ortalamalarin sebepleri arastirildiginda o6grencilerin
basarisin1 etkileyen faktorler genel olarak sunlardir: Bireysel farkliliklardan
kaynaklanan zeka, on bilgiler, 6grenme stili, genel yetenek, duyusal o6zellikler,
cinsiyet, yas, kaygi, dikkat etkilerken cevresel faktorlerden kaynaklanan 6grenme
ortamy, aile-arkadas gevresi, simifin fiziki kosullari, kullanilan arag gerecler, 6gretmen
ozellikleri, ailenin beklentisi, cocuga uygun kosullarin saglanmas: vb. seklinde
siralanabilir (Savas ve ark., 2010). Bu faktorler igerisinde o6zellikle grencilerin
bireysel farkliliklar1 goz ontine ¢ikmaktadir. Her 6grencinin 6grenme hizi, hazir
bulunuslugu, diger bireylerle etkilesimi, motivasyonu birbirinden farkl diizeydedir.
Bu sebeplerden 6ttirti her bir 6grencinin ders basarilar: da farklhidir (Savas ve ark.,
2010). Ebeveynler tarafindan cesitli sebeplerle 6grencilere yonelik basarisizlik
beklentisi sonucu 6grencilerin hevesi azalir ve 6grenemeyecegine inanilan ¢ocuk
zamanla gercekten 6grenemez olur (Fidan, 1986). Ogretmen ebeveynden sonra
ogrenci tizerinde en etkili olan yetiskindir. Rosenthal ve Jacobson (1968)'un yapmuis
olduklar1 ¢alismada, Tiirkce’de “kendini gergeklestiren kehanet” olarak da ifade
edilen ve Pygmalion Etkisi adimi verdikleri calismalarinda 6gretmen sozlerinin
ogrencilerin akademik basaris1 tizerindeki etkisini arastirmislardir. Yaptiklar
calismada deney grubu 6grencilerinin IQ testi ile zekalarini 6lciip daha sonrasinda
yiiksek puan yaptiklar: ile ilgili derse giren 6gretmenlere bilgi vermisler ancak
kontrol grubunda derse giren 6gretmenlere sonugcla ilgili bilgi vermemislerdir. Bir
y1l sonra ¢ocuklara tekrar bir IQ testi yapilmis; deney ve kontrol grubuna ait 6n test-
son test puanlari karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda deney grubunun

(6gretmene yiiksek IQ’ya sahip o©grencilerin oldugu soylenen grup) IQ
1



puanlarindaki artisin kontrol grubu artisina gore daha fazla oldugunu ve anlaml bir
fark olustugunu belirlemislerdir. Dolayisiyla arastirmacilar bir bireyin baska
insanlar {izerindeki beklentilerinin kendini gerceklestiren bir kehanet olarak
karsimiza ¢iktigini soylemislerdir. Bu calismadan da anlasildify tizere 6grencilere

yonelik basarisizlik beklentisi 6grenci basarisini etkileyen faktorlerden biridir.

Isbirlikli ogrenme yontemi ogrencilerin ortak bir amag ugruna, kiigiikk gruplar
seklinde birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklar1 bir yontemdir. Her bir
ogrenci icinde bulundugu gruba katki saglarlar ve diger 6grenciler basarmadan
kendilerinin de basaramayacagini bilirler. Isbirlikli 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin saglanmasi gereken bazi kosullar s6z konusudur. Bunlar; olumlu baglilik, ferdi
sorumluluk, grup ruhu, yiiz yiize etkilesim, 6diil ve esit basar1 firsatidir. Isbirlikli
ogrenme yontemi Ozellikle diistik basariya sahip 6grencilerin tist diizey
diistinebilme ve sorun c¢ozebilme becerilerine, kisileraras: iliskilerin artmasina

onemli katkilar saglar (Kozcu Cakir ve ark., 2014).

Isbirlikli 6grenmenin gerekliliklerinden biri olan yiiz yiize etkilesim sayesinde
akademik anlamda diisiik basariya sahip olan 6grenciler grup tiyeleri tarafindan
yanlis 0grenmeleri diizeltici ve eksik 6grenmeleri tamamlayic1 yardimlar alirlar.
Boylece kalici ogrenmeler gerceklesir. Smifta etkinliklere katilmaya c¢ekinen
ogrenciler kiicuk gruplardaki faaliyetlere daha rahat bir sekilde Kkatilirlar
(Bayrakceken ve ark, 2015).

Ogrencilerin etrafindaki insanlarla saglikl iletisim kurabilen, arkadaglariyla ig birligi
yapma konusunda basarili, arastirmaya istekli, elestirel ve sorgulayic diistinebilen,
ogrenmeye agik bireyler olabilmeleri 6grencilerden beklenilen ve olusmasi istenilen
ozelliklerdir. Ayrica 6grencilerin tutumu, motivasyonu, mantikli diistinebilmeleri de
vgrencilerde olmasi beklenen 6zelliklerdendir. Ogrencilerde bu gibi davramglari ve
ozellikleri gelistirebilmek icin derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin
arastirilmasi son derece onemlidir (Efe, 2011). Takim-Oyun-Turnuva (TOT) teknigi
de isbirlikli 6grenme yontemleri icerisinde 6grencilerin eglenerek, turnuva icerisinde

gerekli olan enerjiyi koruyarak ogretimin gerceklestirildigi bir teknik olmasi



acisindan 6nemlidir. Bu teknik sayesinde 6grencilerin yalnizca bilissel gelisimi degil
sosyal gelisimi de tnemsenir. Her 6grenci kendi takimi igin puan toplarken hem
icinde bulundugu gruba aidiyet duygusunu yasar hem de bireysel sorumluluk
becerisini gelistirir.

Kesirler konusu ilkokul diizeyindeki 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 soyut
kavramlardan biridir. Bugtine kadar arastirilan yeni yaklasimlar ve 6gretim bicimleri
bu durumu degistirememistir (Aksu, 1997). Bu durumlarin sebepleri arasinda
kesirlerin yazilma sekillerinin karmasikligi, say1 dogrusunda siralama zorlugu,
aritmetik kurallarinin varlhig sayilabilir (Kavas, 2022). Bu tiir sebeplerle 6grenme ve
ogretme konusunda yasanan sorunlardan dolay: kesirlerle ilgili teorik bilgilerin
verilmesi yerine 6grencilerin siireg icerisinde daha aktif oldugu TOT teknigi tercih

edilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bu aragtirmanin problem ctimlesi “Isbirlikli 5grenme yéntemlerinden Takim-Oyun-
Turnuva tekniginin diistik matematik basarisina sahip ilkokul 4. sinuf 6grencilerinin
matematik dersi kesirler alt 6grenme alanindaki basarisina ve kaliciigina etkisi

nedir?” olarak belirlenmistir.

1.2.  Alt Problemler
1. Deney grubu 6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi (KBT) (Ek-1)

a) Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
b) Ontest-sontest-kalicilik puanlar: arasinda anlamli bir farkhilik var
midir?
2. Kontrol grubu 6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi (KBT)
a) Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
b) Ontest-sontest-kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?
3. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Kesirler Basari1 Testi (KBT)

a) oOntest puanlari arasinda anlamh bir farklilik var midir?
3



b) ontest-sontest fark puanlari arasinda anlamh bir farklilik var midir?
c) kalicilik testi puanlar: arasinda anlaml bir farklilhik var midir?
4. Ogrencilerin Kesirler konusunda uygulanan isbirlikli 6grenme
yontemlerinden TOT teknigine (uygulanan deneysel isleme) iliskin gortisleri

nasildir?

1.3. Amac

Bu arastirmadaki amag isbirlikli 6grenme yontemleri icerisinde yer alan TOT
tekniginin diistik matematik basarisina sahip 6grencilerin kesirler alt 6grenme alarn
basarisina ve kaliciliga etkisini ve 6grencilerin yapilan isleme iliskin gortislerini

incelemektir.

14. Onem
PISA, TIMMS vb. uluslararast uygulamalara bakildiginda tilkemizin matematik

basarisinin ¢ok diisiik seviyelerde oldugu goriilmektedir. Buradan yola c¢ikarak
Turkiye’de sikhikla uygulanan mevcut ogretim programinin, matematigin
gereksinimlerine uygun bir yontem olmayabilecegi goriilmektedir. Mevcut 6gretim
yonteminde oOgrenciler derslerde pasif kalmaktadir. Fakat matematik dersi
ogrencilerin derslerde aktif olmasimi gerektirir. Ogrencinin etkinliklere aktif olarak
katilmasi, konu ile ilgili ¢ikarimlara kendisinin ulasmasi ve bunlar1 olabilecek
problemlerde uygulayabilmesi gerekir (Tugran, 2015). Derslerde 6grenciler pasif
kaldiklarinda konular: istenilen derecede ¢grenememekte bu sebeple uygulama
sonucunda Ogrencinin basar1 diizeyi diisiik olmakta, 6grenci konuyu yeteri kadar
anlamadigin1 diisinmekte, bu durumlarin stirekli olmasi durumunda da 6grenci
kars1 isteksiz olmaktadir. Konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalara baktigimizda
ogrencilerin derslere aktif olarak katildig1 yontemler kullanildig1 zaman 6grencilerin
derslere karsi olumlu tutumlar sergiledigi, derse karsi 6z yeterlik algilarinda
yiikselme oldugu belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin de bu etkiyi yapan
yontemlerden biri oldugu goriilmektedir (Efe, 2011). Mevcut 6gretim yontemi
disindaki 6gretim yontemlerine baktigimizda matematik dersi igin en ¢cok kullanilan

yontemlerden birisi igbirlikli grenme yontemidir. Ulkemizde isbirlikli 6grenme ile
4



ilgili calismalar yapilmistir fakat isbirlikli 6grenmenin diisiik matematik basarisina
sahip 6grencilerin matematik dersindeki etkisini inceleyen calismalar son derece
azdir (Tugran, 2015).

Uluslararas:t yapilan sinavlarda Tiirkiye alt siralarda yer almaktadir. Bunun
sebeplerinden birisi de derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin 6gretmen
merkezli oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Isbirlikli ogrenme yontemi ogrencilerin
etkinliklerde daha aktif olmalarimi sagladig icin 6grencilerin akademik basarilarini
ve 6grenme kaliciliklarmi artirmaktadir (Kog, 2015). Isbirlikli 6grenme yonteminin
matematik dersindeki etkisi cesitli calismalarda arastirilsa da ilkokul diizeyinde ¢ok
az ¢alisma bulunmakta iken diisiik matematik basarisina sahip 6grenciler tizerindeki
etkisi ile ilgili arastirmalar yok denecek kadar azdir. Ayrica isbirlikli 6grenme
yontemiyle ilgili yapilmis galismalar olsa da Isbirlikli ogrenme yontemlerinden
Takim-Oyun-Turnuva tekniginin kullanildig: yeterli calismaya rastlanilmamaistir. Bu
nedenle calisma 6zgiin bir yapida olup alana katki saglayacag: diistintilmektedir.
Diisiik matematik basarisina sahip 6grenciler cesitli sebeplerle sinifin gerisinde
kalabilmekte ve bu durumun olasi sebepleri ¢ok fazla arastirilmamaktadir. Bu
arastirma ile gozlemlenen bu eksiklik de giderilmis olacaktir. Bu calismada
hazirlanan ders planlari, calisma kagitlari, etkinlik ornekleri ilerde yapilmasi
diistintilen calismalara bir ornek teskil edecegi icin yararli olacaktir. Ayrica bu
calismanin alanda calismay1 planlayan arastirmacilara ve program gelistirme
uzmanlarma fikir vermesi agisindan faydali olmasi beklenmektedir. Yapilan bu
calismada, ilkokulda 6gretmenlerin matematigi daha anlasilir hale getirmelerine ve
ogrencilerin bu derste kendilerini daha aktif ve mutlu hissetmelerini saglama
noktasinda etkili olabilecek yontemlerden biri olan igbirlikli 6grenmenin

kullanilmasina iliskin sonuglarin ortaya konulmas: énemlidir.

Bu calismada diistik matematik basarisma sahip 6grencilerle isbirlikli 6grenme
yontemlerinden biri olan TOT teknigi kullanilmustir. Teknigin kullanildig: dersi
secerken de tilkemizde 6grenci basarisinin ¢ok diisiik oldugu matematik dersi
secilmistir. Literatiir tarandiginda isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili yapilmis

calismalar mevcuttur ancak diisiik matematik basarisina sahip olan 6grenciler icin



TOT teknigi kullanilarak yapilacak calismanin literatiire katkida bulunacag:

distiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Calismada,

e Kontrol grubu 8gretmeninin ders planina uygun olarak ders isleyecegi ve
veri toplama araglarini kurallara uygun olarak kullanacag: varsayilmistir.

e (alisma siiresince 6grencilerin kontrol altina alinamayan dissal
degiskenlerden esit olarak etkilendikleri varsayilmaistir.

e (Calismada kullanilan veri toplama araglarinin hedeflenen kazanimlari
olcttigti kabul edilmistir arastirma stireci boyunca gruplar arasi etkilesimin

olmadig1 varsayilmistir.
1.6.  Sinirliliklar
Calisma;

e Istanbul ilindeki bir devlet okulunun 32 tane 4. stuf 6grencisi ile
e Kesirler alt 6grenme alaninin 4 kazanimini iceren 12 ders saatiyle

e Arastirma stiresince kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

TOT: Isbirlikli 5§renme yontemlerinden biri olan TOT teknigi

Kalicilik testi: Belli bir stire sonra 6grenmenin ne kadarinin kaldigmin incelendigi

izleme testi

1.8. Simgeler ve Kisaltmalar

KBT: Kesirler Basar1 Testi
MEB: Milli Egitim Bakanlig:
TOT: Takim-Oyun-Turnuva

MBT: Matematik Basar1 Testi



BOLUM II

Bu bolimde, arastirmanin kuramsal cercevesine ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1. Isbirlikli Ogrenme ve Onemi

Ogrenciyi merkeze alan bir egitim anlayigin1 benimseyen yapilandirmaci yaklagim,
egitim ogretim siirecinde 6grencinin daha aktif oldugu yontem teknikler kullanmay1
gerektirmistir (Maden, 2011). Ogrencinin daha aktif oldugu yontemlerden biri de
Isbirlikli ogrenme yontemidir. Bu yontem yeni ortaya ¢ikmis bir yontem degildir.
1970°li yillarda ve hatta daha 6ncesinde gesitli grup etkinlikleri, proje calismalar:
tartisma vs. etkinliklerle 6grenciler birlikte calisma imkéani bulmuslardir. Ancak bu

etkinlikler cok diizenli bir sekilde yapilmamuistir (Demirel, 2016).

1979’da kurulan ‘International Association for the Study of Cooperation in
Education’ isbirlikli 6grenme etkinliklerinin ¢cogaltilmasi ve yontemin gelismesi icin
cesitli arastirmalara bu calismalarin uygulanmasma ve paylasilmasina imkan
saglanistir. Isbirlikli 6grenme yontemi John Dewey’in problem ¢ozme yaklasinmi
esas alinarak gelistirilmistir. Egitim 6gretim stirecindeki isbirligi ve sosyal etkilesim
bu yaklasimin 6ne ¢ikmasini saglamstir (Cooper, 2005). Ayrica isbirlikli grenme
yontemi Deutsch tarafindan 1940’11 yillarda yapmis olan isbirligi ve yarisma
kuramina da dayanmaktadir. Yontem 1970'lerden sonra 6nemini artirarak devam
etmistir (Binbasioglu, 2005). Slavin 1990'larda Johnson ve arkadaslari tarafindan
ortaya konan davramigsal kuramlar1 gtidillenme kuramlar1 seklinde birlestirmistir
(Bayrakgeken ve ark., 2011). 1990'lardan itibaren Amerika Birlesik Devletleri'nde
cesitli diizenlemeler yapilarak kullanilmaya baslanmustir (Cil 2005).

Isbirlikli grenmenin temelleri pragmatizm felsefesine dayanir. Dolayisiyla yeniden

kurmacilik ve ilerlemecilik egitim felsefelerinden de yararlanur. Ilerlemecilik akimi



ogrencilerin arastirma yapmasinin sorgulamasinin incelemeler yapmasinin yaninda
Ogretmenin yol gosterici bir rolde olmasimi bekleyen demokratik bir akimdir
(Sonmez, 2008). Yeniden kurmacilik ise ilerlemeciligin devamu niteligindedir.
[lerlemecilik pragmatizmin de bir geregi olan siirekli degisim ilkesi esas alarak
toplumun yeniden diizenlenmesi esasina dayanir. Sorumluluk okullarin tizerindedir
ve okullar gerekli dtizenlemeleri yaparak egitim ogretimi gerceklestirmekle

sorumludurlar (Sonmez, 2008).

Isbirlikli 5¢renmenin, diger ogretim uygulamalari igerisinde ayricaliga sahip, seckin
olmasinin 6nemli faktorlerinden biri, isbirlikli 6grenmenin koklu bir gegmise,
arastirmaya ve kullanim alaninin olmasidir (Kaya, 2013). isbirlikli 6grenmenin
temelleri 3 kurama dayanmaktadir. Bu kuramlar; sosyal baglilik kurami, bilissel
gelisim kurami ve davramsct kuramdir (Johnson & Johnson, 1999; 2000; Yilmaz,
2001). Sosyal baghlik kurami, 19001t yillarda Gestalt psikoloji okulunun
kurucularindan birisi olan Koffka’'min ortaya attig1 bir kuramdir. Koffka'ya gore
gruplar Ogrenci bagliliklarindan tek grup anlayisinin olusturdugu dinamik
biittinlerdir (Johnson & Johnson, 2009). Lewin ise sosyal baglilik kuraminin, grubun
dinamik olmasini saglayan grup tiyelerinin kendi arasindaki baglilik oldugunu ileri
stirmistir. 19201i yillarda Kurt Lewin’e gore grup, bir tiyenin veya alt grubun
durumunun degismesiyle birlikte diger {iye ve alt gruplarda da durumlarin
degisiklige ugradig1 dinamik bir yapidir. Deutsch tarafindan 1940’1 yillarda ortaya
cikan isbirlikli ve rekabete dayali 6grenme kurami sonralar1 sosyal baglilik kuram
seklinde genislemeye baslamistir (Johnson & Johnson, 2009). 1970'lerden bu yana
“sosyal baglilik” kurami Johnson & Johnson tarafindan gelistirilmistir. Bireylerin
nasil etkilesim kurduklarini, sosyal baglilig1 nasil yapilandirdiklarmi ve bireylerin
etkilesimi ile sonucun olusturulacagi varsaymmina dayanan bu kuram, olumlu
baglilikla yani isbirlikli yaklasim sayesinde grup ¢grencilerinin ¢abalarmi destekler
ve gelistirir (Johnson & Johnson, 1999; 2000; Stauffer, 2013). Bilissel gelisim kuramina
gore ise isbirligi yaparak grup {iyeleri ile beraber calismak, 6grenmede temel 6n
kosuldur. Bagska bir deyisle ortak ogrenme hedeflerini gerceklestirmek amacryla

isbirligi icerisinde olan bireylerin esgtidiimlii calismalari, bilissel gelisim kuraminin



temel dayanagidir. Bilissel gelisimsel kurammimn 6nemli isimlerinden olan Jean
Piaget'ye gore, saglkli bir sekilde yapilan bilissel sosyal catisma sonucu bilissel
dengesizlik olustugu zaman, birey dengesiz olan bu durumdan kurtulmak icin
etrafindaki bireylerle isbirligi yapar. Bu sayede bireyin konum alma yetenegi ve
bilissel gelisimi tizerinde uyarici etki olusur. Vygotsky’e gore bilgi sahibi olma ve
ortak bakis acilarini igsel akilsal isleve dontistiirebilme amaciyla 6grenme, anlama ve
problem ¢dzme cabalar1 son derece nemlidir. Piaget ve Vygotsky, kendisine gore
daha yetenekli olan arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle birlikte calisabilme imkani
bulan 6grencilerin, zihinsel gelisimlerinin daha iyi olacag1 goriistine sahiptirler
(Johnson & Johnson, 2009). Davranis¢t 6grenme kuramina gore ise, 6diil vermek
ogrencinin 6grenmesi konusunda olumlu ve hiz artiricr bir etkiye sahiptir.
Odiillendirilen 6grenci calisir, édiillendirilmeyen ya da cezalandirilan 6grenci ise
calismaz. Isbirlikli ogrenmede grup calismalari siirecinde {iyelerin birbirlerinin
motivasyonlarini artirmasi grubun daha verimli olmasini saglar. Davranis¢t kuramin
onemli isimlerinden olan Skinner’a gore grup calismalar1 6grenme ile ilgili olarak
hizlandiric1 bir etki yaratir (Johnson & Johnson, 2009; Yilmaz, 2001). Bu 6grenme

kuramlari igbirlikli 6grenmenin kuramsal dayanaklarmi olusturmaktadir.

Egitim alaninda son zamanlarda yapilan reform calismalarindaki en 6nemli amag
ogrencilerin matematigi sevecegi ve anlayabilecegi bir sistem olusturmaktir (Smith,
2000). Matematigin ne kadar onemli oldugu tartisilmaz bir gercektir. Buna ragmen
matematik bircok o6grenci tarafindan zor olarak algilanmakta ve sevilmemektedir.
Ogrencilerin matematige karsi bu denli olumsuz diisiincelere sahip olmasmin birgok
sebebi olabilir. Bunlardan bazilar1 ailenin egitim dtizeyi, 6grencilerin matematiksel
zekasi, cinsiyeti, matematigin 6grenciler tarafindan diistinceyi degil de onun simgesi
ve sembolii olarak algillanmasi sayilabilir. Ciinkti bir kisinin matematigi nasil

ogrendigini o kisinin matematige bakis agis1 belirler (Dursun & Dede, 2004).

Geleneksel ogretim yontemi gereksinimleri karsilamada basarisiz kalmustir.
Ogrencilerin 6zgiirce diisiinmeleri yerine bilgiyi ezberlemelerine yol agmistir. Cok
cesitli ozelliklere sahip tiretken bireylerden ziyade tiiketici bireyler yetismesine
sebep olmustur. Olaylar karsisinda stiregten ¢cok sonuca odaklanan, problem ¢6zme
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becerisine sahip, bilgi ve iletisim araglarmni etkin kullanamayan bireylerin

yetismesine sebep olmustur (Celen & Seferoglu, 2016).

Isbirlikli 6grenme yontemi dgrencilerin 6zgiivenlerinin, basarabileceklerine dair
inanclarinin artmasini ve 6grencilerin psikososyal ve duygusal gelisimini saglayan
bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontem orta ve diisiik basariya sahip
ogrenciler tizerinde pozitif bir etki olusturmaktadir. Duisiik basarili 6grenciler
isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal becerilerinin gelismesi agisindan 6nemli katki
sagladigini, konuyu anlamasalar bile caba gosterdiklerini, derste sikilmadiklarini ¢cok
eglendiklerini,  arkadaslarryla  daha iyi iliskiler = gerceklestirdiklerini,
cekingenliklerinin azaldigini, turnuvalarda eskisine gore daha basarili olduklarmi

belirtmislerdir (Bilgin & Gelici, 2011).

2.2, Isbirlikli Ogrenme Ozellikleri

Isbirlikli 6grenmede 6grenciler kiigiik gruplar halinde kiimelegerek gerek sinif iginde
gerekse smif disinda aktif bir sekilde calisirlar. Bu sayede 6grencilerin iletisim
becerileri, 6zgtivenleri, problemleri ¢6ziim odakl1 diistinme becerileri artar. Ayrica
ogrencilerin konular1 birbirlerine 6gretme ve birbirlerinden 6grenme becerileri de
gelisir (Bowen, 2000; Eilks, 2005; Lin, 2006; Gillies, 2006; Hennessy ve Evans, 2006;
Ballantine & Larres 2007; Hazne & Berger, 2007; Ding vd., 2007). Bu yontemde
ogrenciler 6grenme- dgretme siirecinde yararlanilan isbirlikli yontemde 6grenciler
icin oncelikli olarak akademik basarilarimi arttirmak sonraki asamada ise grup

basarilarini artirmak igin ¢alisirlar (Holubec & Johnson, 1993).

Stireg icerisinde isbirlikli olarak kullanilan 6grenme-6gretme yontemi dgrencilerde
hatirlama, bilgileri diger alanlara aktarma, saglkli arkadashk iliskileri, basar:
diizeyleri, 6z benlik saygis1 gibi duyussal 6zelliklerini de olumlu sekilde etkiler
(Acikgoz, 1992; Saban, 2004). Egitim 6gretim ortamlarinda 6grencilerin igbirlikli
ogrenme sayesinde birbirleriyle egitsel tartisma becerileri, takim seklinde uygulama
yapabilme becerileri gelismekte ve boylelikle daha sosyal ve entelektiiel bireyler

olmasi saglanmaktadir (Doymus, Simsek ve Karagop, 2007).
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Isbirligine dayali 6grenme yontemleri tiim konular icin uygun olmayabilir. Burada
onemli nokta hangi konular icin hangi yontem ve teknigin kullanilacagina karar

verilmesidir (Efe vd., 2008).

Isbirlikli 6grenme yontemleri neticesinde 6grencilerin tutumlari ve deger yargilart
gelisim ve olumlu anlamda degisim gosterir. Ogrenciler birbirlerine farkli
perspektiften bakmaya baglarlar. Ogrencilerin daha tutarli ve tamamlayici kimliklere

sahip olmasina katki saglar (Borich, 2014).
Gomleksiz (1993)’e gore:
Isbirlikli 5¢renme yontemlerinin belli basli avantajlarini soyle siralayabiliriz:

1. Isbirlikli 6grenme ogrencilerin bilissel, duyussal yonlerinin gelismesine katki

saglar.

2. Isbirlikli 6grenme; ogrencilerin akademik anlamda basarilarm, st diizey
ogrenme becerilerinin artmasini saglar ve 6grendikleri bilgileri hatirlama ve giinliik

hayata transfer etme becerilerinin artmasini saglamaktadir.

3. Ogrencilerin grup bilinci kazanarak onlarin daha sosyal bireyler olmasina ve

ilerleyen yillardaki yasamina hazirlikli olmasma katki saglar.

4. Ogrencilerin derse karsi daha ilgili ve katilimci olmasina katki saglayarak

ogrencilerin okulu ve dersleri daha severek konularin 6grenilmesine katki saglar.
5. Isbirlikli 6grenme, grencilerin benlik saygilariin gelismesine katki saglar.

6. Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmenin yiikiintin hafiflemesine yardimc olur.
Ogretmenin 6zel gereksinimli bireylere aninda ve birebir yardimci olmasina katki

saglar. Ogrencilerin 6grenme eksiklerini minimuma indirir.

7. Isbirlikli 5grenme yontemleri uygulama asamasinda ve sonrasinda fazla maliyetli

ve ¢ok ugrastirici olmazlar.

8. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin bireysel 5grenmelerine olumlu katkilar sunar.
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9. Isbirlikli 5grenme maliyet ve zamandan tasarruf saglar.

Isbirlikli grenme yontemlerinin belli bagli dezavantajlar1 da s6z konusudur. Mesela
isbirlikli 6grenmenin biitiin sorunlara ¢dztim olacagmi diisinmek dogru olmaz.
Isbirlikli 5grenmenin etkililik derecesi ne olursa olsun bir 6gretim yoéntemi oldugu
ve o derece ¢oziim odakli olabilecegi unutulmamalidir. Isbirlikli 6gretim yénteminin
disinda olan ve ogretimin etkililigi tizerinde onemli rol alan faktorler de goz ardi
edilmemelidir. Isbirlikli 6grenme biitiin 6grenme gruplar1 ve her tiirlii konunun

islenisine uygun olmayabilir (Agikgoz, 2003).

Isbirlikli 5grenme yontemlerinde kullanilan bazi teknikler sunlardir:
1. Birlikte Ogrenme

2. Takim Oyun Turnuva (TOT)

3. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma Kompozisyon (BiOK)
4. Takim Destekli Bireysellesme (TDB)

5. Ogrenci Takimlari-Bagar1 Boliimleri (OTBB)

6. Grup Arastirmasi

7. Jigsaw (Birlestirme) Teknikleri

8. Birlikte Soralim- Birlikte Ogrenelim (BSBO)

9. Isbirligi-isbirligi

10. Akademik Celiski (Acikgoz, 1992).

Bu tekniklerde isbirlikli 6grenme kural ve ilkeleri kullamilmaktadir (Aydin, 2009;
Bayrakceken ve ark., 2015).
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1. Birlikte Ogrenme:

Bu teknik Johnson & Johnson tarafindan gelistirilmis bir tekniktir (Johnson vd., 1998).
Teknigin en onemli 6zelligi; grubun belirli bir amacinin olmasi, diistincelerin ve
materyallerin 6grenciler arasinda paylasilmasi, 6grenciler arasinda is bolimii
yapilmasi ve sonunda grubun ddiillendirilmesidir. sbirlikli 5grenme yonteminin en
bilinen teknigidir. Teknikte ilk olarak amacglar belirlenir, bu amaglara yonelik gruplar
olusturulur ve isbirlikli bir sekilde ¢alismalar ytrittlir. Iki ya da alt1 6grenci bir
grup olusturarak verilen konu ya da ¢alisma yapraklar tizerinde beraber ¢alisirlar.
Grup {yeleri, belirlenen amaglar dogrultusunda ne yapacaklarma ve nasil

calisacaklarina birlikte karar verirler (Sharan, 1999).
2. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma Kompozisyon (BIOK)

Bu teknikteki amag isbirlikli gruplar sayesinde okudugunu anlama becerisini
gelistirmektir. Ogretmen sifta ikiserli gruplar olusturur. Bir grup okuma ve
kompozisyon calismalariyla ilgilenirken diger gruplar kendi aralarinda okuma

yapar ve okuduklarini birbirlerine 6zetlerler (Bektas, 2012).
3. Takim Destekli Bireysellesme (TDB)

Bu teknikte oncelikle belirli testlerle 6grencilerin sahip oldugu bireysel yetenekler
olctiltir ve bunlar stirecte gelistirilmeye calisilir. Her bir takim tiyesi farkl tiniteler
tizerinde calisir. Her 6grenci bir diger 6grencinin cevabini anahtar olarak kullanir.

Final testi uygulanirken 6grenciler hicbir sekilde birbirleriyle yardimlasmazlar.
4. Ogrenci Takimlari- Bagar1 Béliimleri (OTBB)

Bu teknik 4 asamadan olusmaktadir. Bunlar; amag, 6gretim ara¢ ve gereglerinin
hazirlanmasi, islem ve degerlendirmedir. Ama¢ asamasinda 6gretilecek konu ile
ilgili olarak amaclar ve ilgili kazanimlar belirlenir. Daha sonra belirlenen konu ve
kazanimlara yonelik galisma kagitlar1 ve materyaller hazirlanir. Islem asamas iki
boliimden olusmaktadir. Bunlar; 8gretme ve takim calismasi boliimleridir. Ogretme

bolumiinde o haftaki konuya odaklanilarak genel bir 6gretim yapilir. Sonrasinda
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basar1 diizeyi, etnik koken ve cinsiyet gibi 6zellikler bakimindan takimlara ayrilip
takim calismasi yapilir. Son asama olan degerlendirme asamasinda ise 6grenciler o
haftaki konu ile ilgili smnav olurlar. Smnav esnasinda yardimlasma olmaz.
Ogrencilerin sinavlardan almis olduklari puanlar bireysel ve takim puanlarin

olusturur. Haftanin en ytiksek puanini alan grup birinci olur (Gelici ve Bilgin, 2011).
5. Grup Arastirmasi

Grup Arastirmas: tekniginde smif genel bir konunun farkli bolumleri tizerinde
calisan gruplara ayrilir. Calisilan konu farkli calisma bolumlerine ayrilarak grup
tiyeleri karsilikli dayanismayla calismalarimi tamamlarlar. Daha sonra ogretmen
tarafindan uygun ortam saglanarak, 6grenciler topladiklar: bilgileri bir araya getirip

planh bir sekilde birlestirirler (Okur Akcay & Doymus, 2012).
6. Jigsaw (Birlestirme) Teknikleri

Birlestirme tekniklerinde 6grenciler 6gretmen tarafindan iki ile alt1 kisi arasinda
gruplara ayrilir. Tlgili konu gruptaki 6grenci sayisi kadar alt bagliklara ayrilir. Her
grup ayni konu tzerinde calisir. Grup {iyelerinin her biri alt bashklardan biri
tizerinde galisir. Aymi alt konular tizerinde calisan grup tiyeleri bir grupta toplanir
ve uzman gruplari olusturur. Daha sonra kendi gruplarina dénerek grubun diger
tiyelerini uzmanlastiklar: konulariyla ilgili bilgilendirirler. Boylece grup tiyeleri ilgili
konuyu birbirlerine 6gretmis olurlar ve grupga bir rapor hazirlayarak ¢alismalarini

tamamlarlar (Simsek, 2007).
7. Birlikte Soralim- Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu teknikte simif gruplara ayrilir ve her bir grup iiyesine bir konu verilir. Ogrenciler
kendi konusunu okuyup konuyla ilgili olarak bireysel soru hazirlarlar. Olusturulan
sorular birlestirilir ve grup sorular1 olusturulur. Bu sorular diger gruplara verilerek
smif karsisinda sorulari cevaplamalar: istenir. Son olarak ilgili grup tiim smaifa

sunum yapar ve degerlendirilir (Acikgoz, 2003).
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8. Isbirligi-isbirligi

sectigi esnek bir tekniktir. Ogretmen konunun 6grenciye uygun olup olmadigini
belirlemekle gorevlidir. Teknigin uygulanma asamalari su sekildedir: Ogrenci
merkezli sinif igi tartisma, 6grenci takimlariin belirlenmesi, takimlarin konu segimi,
takim tiyelerinin alt konular:1 belirlemesi ve hazirlamasi, alt konularin sunumu ve

degerlendirme (Doymus & Dogan, 2011).
9. Akademik Celiski

Akademik Celiski tekniginde siiftan dorder kisilik gruplar olusturulur. Olusturulan
bu gruplar kendi iginde iki kisilik gruplara ayrilir. Daha 6nceden belirlenen bir
celiski gruplara verilir. Konu hakkinda 6grenciler ikili gruplar seklinde ¢alisirlar ve
cesitli kaynaklardan yararlanarak kendi goriislerini savunurlar. Diger gruptaki
ogrenciler de kendi goriislerini savunurlar. Son olarak her iki grup ortak bir karara

vararak beraber raporlarini sunarlar (Akar, 2012).
10. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Bu teknikte kendi icinde heterojen olacak sekilde gruplar olusturulur. Yani her
grupta farkli basar1 diizeyinde 6grenci bulunur. Her takim 6grenme sonrasi turnuva
icin hazirlanir. Ogretmen 6grencilere konu ile ilgili bir sunum yapar ve 6grencilere
gerekli malzemeyi verir. Turnuva seklinde sinav yapilir. Turnuvalarda her bir grup
tiyesi kendi takimina puan gotiirmek icin miicadele eder. Bireysel kazanilan puanlar
toplanarak grup puani olusturulur. Siire¢ sonunda en yiiksek puana sahip olan grup
turnuvay1 kazanmis olur. Turnuva masalarinda yarisan 6grenciler her yarismada
degisir (Caliklar, 2015). Bu calismada TOT secildigi icin bu teknik asagida detayl bir
sekilde agiklanmaistir.

2.3. Takim Oyun Turnuva Teknigi (Teams-Games-Tournaments)

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan TOT teknigi De Vries ve Slavin (1978)'in

gelistirmis oldugu egitim O6gretim stirecinde kullanilan tekniktir. Takim oyun
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turnuva tekniginde 6grenciler takimlara ayrilarak konuyu calisirlar. Cesitli calisma
kagitlar1 vb. oyunlarla konu galisilir. Daha sonra her takimdan temsilciler baska
takim temsilcileri ile turnuvaya katilip yarisirlar ve her dogru cevap icin puanlar
kazanarak kendi takimlarina katk: saglarlar. Turnuvadaki sorularin yer aldig kartlar
hazirlanir. Turnuvaya katilan yarismaci takim tiyeleri kartlar1 gekerek sorulari
cevaplarlar. Ogrenci soruyu dogru cevaplarsa takimina art1 puan yanlis cevaplarsa
eksi puan kazandirir. Diger yarismaci 6grenciler dogru cevabi verirlerse arti puan
kazanirlar. Sorular1 yanlis cevaplandirirlarsa kendi sorularinin zamani olmadig igin

eksi puan almazlar (Maden, 2011).

TOT oOgrencilerin 6grenme becerilerini gelistirmelerine ve Ogrenmelerini
hizlandirmalarma yardim etmektedir. TOT'da grubun basarisi bireylerin
basarilarma baghidir. Turnuva, akademik olarak dengelenmis kiiciik takimlar

arasinda oynanir (Patil ve ark, 2023).

2.3.1.Takim Oyun Turnuva Teknigi Asamalar1

TOT teknigi 8 asamada gerceklesmektedir. Bu asamalar asagida sirasiyla verilmistir.

1. Konu Anlatimi: Teknik uygulanirken 6nce 6gretmen konu ile ilgili olarak kisa bir

sunum yapar.

2. Takim Olusturma: Smiftaki 6grenciler ilk asamada belirlenen bir kritere gore
kendi icerisinde heterojen olmak tizere 4-5 kisilik homojen gruplara ayrilir. Yani
olusturulan takimlarin icerisinde her basar1 seviyesinden 6grenci bulunmaktadir.
Sonraki takim olusturma stirecleri bir 6nceki turnuva puanina gore belirlenir.
Turnuvada aldiklar1 puanlara gore bir tist takima ya da bir alt takima olacak sekilde

ogrenciler yer degistirebilirler. Kendi takimlarinda da kalabilirler.

3. Calisma Yapraklari: Ogrenciler konuyla alakali calisma yapraklari ile takim olarak
calisirlar. Calisma yapraklarindaki sorular ile ilgili olarak tartisirlar. Birbirlerine

sorular sorarak birbirlerinin 6grenmelerine katki saglarlar.
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4. Turnuvalar: Konunun islenisi bittikten sonra turnuva asamasina gecilir. Turnuva
masalar1 olusturulurken belirlenen kritere gore puam en yiiksekten baslayarak
ogrenciler siralanir. Basar1 sirasi en yiiksek olan 6grenci birinci turnuvast masasina,
en yiiksek basariya sahip ikinci 6grenci ikinci turnuva masasina vb. olacak sekilde
sirayla turnuva masalarina yerlestirilir. Yani 1. turnuva masasi icin takimlarin en iyi
ogrencileri ilk turnuva masasina ondan sonra basarili olan 6grenciler 2. turnuva
masasina sonrakiler 3. turnuva masasina seklinde turnuva masalarina yerlestirilir.
Bu uygulamadaki ama¢ turnuva masalarinda basar1 seviyesi birbirine yakin
ogrencilerin yarismasidir. Ayrica her 6grenci kendi gticii derecesinde takimina katk:
saglar. Yani kendi icerisinde heterojen ama genel olarak bakildiginda homojen
gruplar soz konusudur. Ik turnuvadan sonra ogrenciler turnuvadan aldiklart
puanlarla dogru orantili olarak basari seviyelerine gore masa degistirebilirler.
Basarisi artanlar bir tist masaya basarist azalanlar bir alt masaya geger, ayn1 basariya

sahip ogrenciler masa degistirmez.

5. Oyunlar: Konuyla alakali hazirlanan sorular oyunlari olusturur. Takimlardan
secilen 6grencilerle soru ¢oztimui seklinde yapilir turnuvaya katilan 6grencilerden

biri soru kartlarindan bir tanesini ¢eker ve karttaki soruyu cevaplar.

6. Turnuvada Kullanilan Malzemeler: Turnuvalar esnasinda oyunlarda kullanilan
soru kagidi, cevap kagidi, puanlamak i¢in kullanilan form, sorularin numaralari i¢in

kartlar kullanilir.

7. Turnuvalarda Puan Hesaplamasi: Turnuvalar bittikten sonra takim tiyesi
ogrencilerin kazanmis olduklar: soru kartlarmin sayilarina gore takim puanlar:

hesaplanir.

8. Takim Odiilii: Smifin seviyesine 6grencilerimin yasina goére farkli odiillerle

odillendirme yapilabilir (Slavin, 1995; Giingor ve Acikgoz, 2005).

TOT teknigi derslerde isbirlikli 6grenme yontemiyle etkinliklerin yapildig1 ve
sonunda takim {yelerinin turnuvalarda yarisip kendi takimlarma puanlar

kazandirdigr bir tekniktir (Acikgdz ve Gilingor, 2006). Ogrenciler takim olarak
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calisirken turnuva igin birbirlerini de hazirlamis olurlar. Ayrica 6grenciler kendi
seviyelerindeki 6grencilerle turnuvaya katilarak takimlarina katki saglamis olurlar.
Bu teknik sayesinde 6grenciler konuyla ilgili bol bol soru ¢dzer ve turnuva sonunda

ogrencilerin bireysel basar1 diizeyi de belirlenmis olur.

TOT teknigini diger isbirlikli 6grenme tekniklerinden ayiran bolim derslerin
sonunda turnuvalarin diizenlenmesi, konuyla alakali sorularin ¢oztildiigti oyunlar
oynanmas! ve turnuvalardan elde edilen puanlara gore takim basarisiyla ilgili bir
degerlendirme yapilmasidir. Bu 6zellik teknigin avantajlarindandir. Diger isbirlikli
ogrenme tekniklerinde ogrencilerin bireysel smavlara girip aldiklar1 puanlar
dogrultusunda bireysel degerlendirilmesi s6z konusu iken TOT tekniginde
ogrenciler kendi seviyelerine uygun sorularla, kendi seviyelerinde olan 6grencilerle
turnuvalara katilip puanlar toplamaktadir. Boylelikle 6grenciler daha gudiilenmis

bir sekilde derse ve etkinliklere katilmaktadir (Stull, 1995).

2.4. Diisiik Matematik Basarisina Sahip Ogrenciler

Diisiik basariya sahip 6grencilerin akademik olarak basarisizliklariin birgok sebebi
olabilir. Bu sebepler cocuktan kaynaklanan, aileden kaynaklanan ya da toplumdan
kaynaklanan sebepler olabilir. Ogrencilerin duygusal sorunlari, ders calisma
aliskanliklari, 6grenme giicliikleri, fiziksel rahatsizliklar ¢ocuga bagli nedenlerden
bazilaridir. Ailenin ¢ocuga yonelik davranislar: ve asir1 beklentileri, cocuga uygun
ders calisma ortami saglayamamasi gibi nedenler aileye bagl nedenlerdendir (Dam,
2008). Ulkemizde uygulanan egitim politikalarindan kaynaklanan sorunlar,
kalabalik smiflar, smnav sistemi degisiklikleri gibi nedenler de topluma bagh
nedenlerden bazilaridir. Her 6grencinin bireysel farkliliklarini oldugunu kabul
ederek her bir cocugun sorun yasadigr noktalar belirlenip o alanda destek
saglanmalidir. Basarisizlik telafi edilebilir, énemli olan dogru zamanda dogru
yontem ve tekniklerle miidahalede bulunmaktir. Isbirlikli 6grenme yontemi de
ogrencilerin sosyal, duygusal vb. alanlarda yasayabilecekleri sorunlarin ¢6ztimii igin

etkili olabilecek yéntemlerden biridir. Ogrencilerin 6zgiivenlerini artirma, esit bagari
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firsat;, yardimlasma, akran oOgretimi vb. acilardan avantajli bir yontemdir

(Cavusoglu Deveci, 2020).

Ogrencilerin matematik bagarilar1 sadece cesitli problemleri ¢oziip cozemedikleri ile
degerlendirilmemelidir ~ (Smith, 2000). Ogrencinin gelisimini destekleyici
bicimlendirici ve sonuglandirici degerlendirme yontemleri kullamilarak 6grenci
stireg icerisinde gozlenmelidir. Ayrica 6grencilerin basar1 duygusunu tatmalar1 da
saglanmalidir. Ciinkii basariy1 tatmamis bir 6grencinin vazgecebilme potansiyeli
yiiksektir. Bu sebeple 6grencilerin derslerde basariyr tatmalari acisindan
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Bu sayede 6grencilerin matematik
derslerindeki basarisizligin kaynaklar:1 belirlenebilir (Dursun & Dede, 2004).
Matematik basarisina bakildiginda 6grencilerin en zorlandiklar1 konulardan biri

olan kesirler konusu tercih edilmistir.

Orhun (2007), kesir kavraminin ilkokul seviyesinin en zor konularindan biri
oldugunu soyler yapilan arastirmalara gore her sinif seviyesindeki 6grencilerin en
zorland1g1 konulardan biri kesir kavramidir. Bu zorlanmanin sebebi kesirlerin yapist
ve kullanilan 6gretim yontemidir Ayrica kesirler kavramu ilkokul seviyesindeki
ogrenciler icin soyut kalmaktadir kesirler konusunun 6grenciler tarafindan daha iyi
anlasilabilmesi icin somutlastirilmas: ve gorsellestirilmesi gerekmektedir (Celik &

Ciltas, 2015).

2.5. Tlgili Arastirmalar

2.5.1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Gomleksiz (1993) kubasik 6grenme yonteminin siuf ortamindaki demokratik
tutumlar1 ve erisilerine olan etkisini arastirdig1 calismasinda 6grenmedeki isbirlikli
yontemlerin geleneksel yontemlere gore kazanimlarinin daha fazla oldugunu
belirtmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olarak 1991-1992 egitim 6gretim
yil1 1. déneminde “Egitim Bilimine Giris” dersi alan Yiiksekokul 1. sinif 6grencileri

secilmistir. Arastirma sonucunda 6grenmedeki isbirlikli yontemlerin hem 6grenci
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basarisin1 hem de demokratik tutumu artirmada son derece etkili oldugu sonucuna

varilmaistir.

Ercelebi (1995) arastirmasinda Denizli ilindeki okullarda rastlantisal olarak sectigi 3.
smif dgrencileriyle calismistir. Arastirmanin 6l¢gme araci olarak 20 sorudan olusan
¢oktan se¢meli bir matematik testidir. Bu test deney ve kontrol grubuna 6n test ve
son test seklinde uygulamadan 4 hafta sonra da kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Arastirmanin sonucunda O6grenmedeki isbirlikli yontemlerin 6grenciler tizerinde
kavrama ve hatirlama stireclerini artirdigimi belirlemistir. Uygulama boyunca

derslerde pasif olan 6grencilerin de derslere aktif bir sekilde katildig1 gozlenmistir.

Tarim (2003), calismasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden
Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi ve Ikili Denetim tekniklerini kullanirken
kontrol grubunda geleneksel Ogrenme yontemini kullanmistir. Arastirma
sonuclarmma bakildiginda isbirlikli 6grenme yontemlerinin kullamildigr deney
gruplarinda o6grencilerin akademik basarilarmin anlamh derecede arttig:
goriilmektedir. 1ki deney grubunun birbirine olan etkisi karsilastirildiginda ise
Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin ikili Denetim Teknigine gore 6grenci
basarisini artirmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica bu calisma ile isbirlikli
ogrenme yontemlerinin daha ¢ok 6grenimin ilk basamag; ilkokullarda ve 6grenimin

son basamagi sayilan yiiksekdgrenimlerde uygulandig1 gozlenmistir.

Caliskan & Deryakulu (2005), bilgisayar destekli isbirlik¢i 6grenmede grup yapisi,
sosyal beceriler ve etkilesim sikligmin o6grencilerin bireysel ve grup gorev
performans: tzerindeki etkilerini incelemeyi amagladig1 calismasinda kizlar,
erkekler ve karigsik gruplar olmak tizere ti¢ farkl grup tiirti kullanilmastir. 7. ve 8.
smif diizeyinde 54 ilkokul 6grencisi katilimci olarak yer almistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin sosyal olarak kimliklerinde ve becerilerinde birlikte galismalarimndaki
anahtar kelimenin bilgisayar destekli 6grenme oldugunu isbirlikli calismalar
yapildiginda ya da grup calismalarinda sosyal etkilesim arttik¢a hatirda kalma ve

ogrenme diizeylerinin anlamh 6lctide arttigini belirtmistir
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Yildirim (2006) ve Isik (2007), calismalarinda coklu zeka ile isbirligi ile yapilan
matematik derslerine bakildiginda ders basarisiin = arttigini, 6grencilerin
hatirlarinda kalma diizeyinin anlamli derecede ytikseldigini belirlemistir. Coklu
zeka destekli isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen dersin 6grenciyi derse ¢ekme

asamasina daha ¢ok giidiiledigi tespit edilmistir.

Kale (2007), arastirmasinda ogrenci basaris1 ve ogrencilerin diistinme seviyeleri
acisindan drama temelli yontemin anlamli derecede etkili oldugunu ama tutum
testlerine bakildiginda drama temelli yontem ile isbirlikli 6gretim yonteminin
anlaml derecede bir farkliliga sahip olmadig belirlenmistir. Her iki yontemde de
ogrenciler derslere aktif sekilde katilmistir. Ancak drama yontemi Isbirlikli 6grenme
yontemine gore giinliik yasanti canlandirmalar1 sebebiyle daha fazla anlamli farka

sahiptir.

Yilmaz (2007), arastirmasinda Aydin ili merkez ilcesinde iki devlet okulunun 4.
smifinda 6grenim goren 131 6grenci ile calismistir. 2 deney ve 2 kontrol grubunun
yer aldig1 calismada bir deney ve bir kontrol grubu etkinlikleri arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Deney grubunda kubasik o6grenme tekniklerinden kiime
arastirmast kullanilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut oOgretim yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi
sayesinde Ogrenci basarilarmin akademik olarak arttigi, yontemin Ogrenme

strecindeki kaliciligini artirdig: tespit edilmistir.

Ozdogan (2008), aragtirmasinda, [zmir ili Karsiyaka ilcesinde bulunan bir ilkokulun
dérdiincti sif 6grencileri ile calismugtir. Ogrencilerin giinliik yasamda zorlandiklari
“ondalik kesirler” konusunu tercih etmistir. Arastirmanin verilerini toplamak
amaciyla “Ondalik Kesir Basar1 Testi” ve “Matematik Tutum Olgegi” kullanmistir.
Arastirmada 2 deney grubu 1 kontrol grubu mevcuttur. Birinci deney grubunda
bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yontemi kullanilirken ikinci deney grubunda
kiime destekli bireysellestirme teknigi kullanilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel oOgretim yontemi kullanilmustir. Arastirmaci calisma sonucunda

ogrencilerin isbirlikli olarak calistiklar1 6grenme siirecinde akademik basarisi,
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bilgileri hatirlama diizeyi ve matematige kars: tutumlarmm olumlu yodnde

degistigini belirtmistir.

Akbuga (2009), arastirmasinda verileri toplamak amaciyla kendisinin hazirlamis
oldugu erisi testini ve bir tutum testini kullanmistir. Deneysel desen kullanilarak
yapilmis calismada deney grubunun anlamli derecede etkililigi bulgulanmustir.
Arastirma isbirlikli 6grenmenin 6grencilerdeki akademik basariya etkili oldugunu

gOstermistir.

Gorgtilt (2009) okul oncesi 6grencileri ile yapmis oldugu calismasinda drama
destekli isbirlikli ©grenme yontemi kullanmistir. Arastirmacit calismasinda
ogrencilerin iletisim becerileri tizerine odaklanmistir. Arastirma Aydin ili Karpuzlu
ilgesinde bir devlet okulunun 2 anasinifinda gerceklestirilmistir. Uygulamanin stiresi
8 haftadir. Deney grubunda drama destekli kubasik 6grenme yontemi kullanilirken
kontrol grubunda mevcut 6gretim programi kullamilmistir. Arastirmada veri
toplama aract olarak “Tletisim Becerileri Olgegi” 6n test ve son test seklinde
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda kullanilan 6l¢gme aracindan elde
edilen toplam puanlar bakimindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu

belirlenmistir.

Marangoz (2010), calismasinda 6. sif 6grencileri ile calismus, arastirmadaki veriler
icin arastirmacinin hazirlamis oldugu 6grenci basaris: testi ve kullanimi icin izin
alman tutum 6lcegi kullanmistir. Calisma, Hatay ilindeki bir ilkogretim okulunda
ogrenim goren 70 tane 6. Sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada on test
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Yapilan bu calismanimn

-----

basarisini ve derse karsi tutumunu olumlu anlamda etkilemistir.

Arisoy (2011), calismasinda TOT tekniginin akademik basariy1 daha fazla etkiledigini
OTBB tekniginin ise kalicilh@1 daha fazla etkiledigini belirlemistir. Arisoy Ayrica
ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu belirlemek icin 6grenci gortismesi yapmis bunun
sonucunda 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunun arttigin1 ve teknigin
ogrenciler arasindaki sosyal iliskileri olumlu anlamda etkiledigini belirtmistir.
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Efe (2011), yapmus oldugu arastirmasinda kiime destegi ile bireysellestirme teknigini
ve Ogrenci takimi basar1 boltimleri teknigini kullanmistir. Calisma sonunda
kullanilmis olan bireysellestirme tekniginin kullanilan mevcut yonteme ve 6grenci
takimlar1 basar1 bolumleri teknigine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin istek ve motivasyonlari agisindan bakildiginda ise dgrenci takimlari
basar1 boltimleri, mevcut 6gretim yontemi ve kiime destekli bireysellestirme teknigi

arasinda kiime destekli bireysellestirme adina anlaml bir fark oldugu gortilmiistiir.

Gelici (2011), arastirmasinda Orneklem olarak 7. siif Ogrencileri ile calismustir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda TOT ve KBD teknikleri 6grencilerin akademik
basarilarini1 gelistirmede ve derslere karsi olumlu yonde tutum gelistirmesi
geleneksel yontemlere gore daha etkin olmustur. KBD teknigi OTBB teknigine gore
ogrencilerin elestirel diistinebilme becerilerini daha ¢ok gelistirmistir. Ancak TOT
tekniginin 6grencilerin elestirel diistinme becerisini anlamli derecede etkilemedigi

tespit edilmistir.

Ozdemirli (2011), calismasinda geleneksel yontem ile igbirlikli 6grenme yontemlerini
karsilastirmistir. Arastirmaci 26 tane deneysel tezi incelemistir. Calisma neticesinde
isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariy1 orta Olcekte anlamli bir sekilde
etkiledigi belirlenmis olup tutum acgisindan kiiciik olgekte anlamh farka sahip

oldugu belirlenmistir.

Altun (2015), calismasinda isbirlikli 6grenme ilkelerine uygun olarak hazirlanan ders
planlarmin etkililigini arastirmistir. Arastirma isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basaris1 ve yontemle ilgili gortislerini belirleyebilmek amaciyla
yapilmustir. Arastirmanin nicel verilerini elde edebilmek icin basari testi nitel
verilerini elde edebilmek i¢in odak grup gortismesi yapilmustir. Arastirmanin
sonucunda isbirlikli 6grenmenin ©6grenci basarisii artirmada etkili oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi grencilerde kalic1 6grenmeyi desteklemis,
ogrencilere kendi basarilarini gosterebilme imkanlar: saglamis, 6grencilerin sosyal
ve kisisel becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Ancak o6grencilerin her

asamada basarili olmalarini gerektirdigi icin endise yaratmustir.
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Caliklar (2015), yaptig1 calismasinda TOT teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisi tizerinde etkisinin daha fazla oldugu ve TOT teknigi
ile ders isleyen 6grencilerin teknige kars1 daha fazla olumlu goriise sahip oldugu

belirlenmistir.

Erdogan (2015), ilkokul dordiinci siif 6grencilerine matematik dersi “Kesirler” ve
“Saat” konularinda uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariya ve
tstbilissel farkindaliga etkisini arastirmistir. Calismada isbirlikli 6grenme
yontemlerinden ikili denetim teknigi kullanilmistir. Sonug olarak, 10 hafta stiren ikili
denetim tekniginin matematik dersinde akademik basariy1 artirdig1 ancak tistbilissel

farkindalik diizeyinde bir degisiklige neden olmadig goriilmiistiir.

Kog (2015), calismasinda ilkokul 4 sinif 6grencileri ile calismis ve kesirler konusu
Ogretimi icin proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin basarisi ve tist bilissel
farkindaliklar1 tizerinde etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda proje tabanh
ogrenme yaklasimi kesirler konusu tizerinde 6grencilerin akademik basarisini ve tist

bilissel farkindaligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistr.

Kacar (2018), matematik 0grenme gucliigiine sahip ya da matematik 6grenme
gliclugu oldugu duistintilen 6grencilere sahip 2, 3 ve 4 sinifi okutan 79 sinif 6gretmeni
ile yapmis oldugu galismasinda gortisme yontemini kullanmus, verileri de igerik
analizi ile degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda siuf Ogretmenlerinin
matematik 6grenme giicligi ile alakali ¢ok fazla kavram yanilgisina sahip oldugu,
matematik 6grenme giicltigti yerine kullanilan “diskalkuli” teriminden bir haber

olduklar1 belirlenmistir.

Yavuzyilmaz (2018) arastirmasinda 6n-son test kontrol grup ile yar1 deneysel desenli
olarak egitsel oyun destegi ile takim oyun turnuva teknigini kullanip fen bilimleri
dersinde 6grencilerin basar1 ve ders motivasyonlarina etkisini incelemistir. Egitsel
oyun ile desteklenen takim oyun turnuva teknigini deney grubunda kullanirken
diger grupta geleneksel 6grenme ve 6gretme yontemleri kullanilmistir. Basar: testi
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup deney ve kontrol gruplarinda ontest ve
sontest seklinde kullanilmistir. Arastirma bitiminde gruplarin arasinda akademik
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olarak bir basarili farka rastlanmamistir. Ancak 6grenci motivasyonlar1 agisindan
veriler analiz edildiginde deney grubu 6grencilerinin motivasyonlarinda kontrol
grubundaki 6grencilere gore bir fark bulunmus ve bu farkin anlamli oldugu
saptanmustir. Ayrica analiz sonuclarina gore 6grenci motivasyonlarmin artmasinda
ogrencilerin cinsiyetlerinin ve ©on bilgilerinin herhangi bir etkisinin olmadig:
belirlenmistir. Egitsel oyunla desteklenen takim oyun turnuva tekniginin
ogrencilerin sosyallesme ile derse karsi ilgisi ve istekli olmalar1 yonitinden etkili bir

teknik oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Costu (2019), doktora tezi olarak 68 tane 6grenci ile 3 yil boyunca devam eden
boylamsal bir calisma yapmustir. Bu galismanin amaci diskalkulik 6grencileri
tanilayabilecek bir tanimlama modeli gelistirmektir. Calisma grubu olarak
belirlenen 68 6grencinin yarisina AiDEK(Aday Secme - Inceleme - Dislama - Eleme -
Karar Verme) Psikopedagojik tanimlama modelini uygularken yarisina TIZ(Tiirkiye
Icin Zenginlestirilmis) noropsikolojik tanimlama modelini uygulamistir. Arastirma
sonucunda AIDEK modelinin ayirt edicilik ve tutarlilik agisindan daha basarili bir

model oldugu belirtilmistir.

Edes (2019), calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 5grenme yontemlerinden
TOT tekniginin etkisini arastirmustir. Arastirmaci 2016-2017 egitim yilinda Kars” da
bulunan bir okulda 7. Sinifta bulunan 6grencileriyle calisms olup “Ttirk Tarihinde
Yolculuk” konusunu tercih etmistir. 15er 6grenciden olusan deney ve kontrol
gruplarinin yer aldigi calisma 9 hafta devam etmistir. Deney grubu ve kontrol
gruplar1 ayr1 ayri olusurken ogrencilerin ge¢mis yillardaki akademik diizeyleri
dikkate alinarak birbirlerine denk gruplar olusturulmasi planlanmistir. Gruplar arasi
ve grup ici basar1 testi deney grubunda TOT, kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemi seklinde uygulamalar sonucunda analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuclarma bakildiginda isbirlikli 6grenme yontemlerinden TOT tekniginin
kullanildig1 deney grubunun basari ortalamasinin anlamli derecede arttig:

belirtilmistir.
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Kog (2019), YL tezi olarak ytiriitttigti calismasinda proje tabanli 6grenme yaklagimin
mevcut Ogretim programi ile karsilastirmustir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
yapilan uygulamalar Kilis’te bulunan bir ilkokulun 4. siif 6grencileri ile yapilmaistir.
36 6grencinin bulundugu deney grubu dersleri arastirmaci tarafindan, 34 6grencinin
bulundugu kontrol grubu dersleri ise sinifin kendi 6gretmeni tarafindan islenmistir.
Calismada “Kesirler” konusu tercih edilmis olup uygulama 5 hafta strmiistiir.
Arastirmanin verilerinin toplamak amaciyla Kesirler konulu basari testi ve tistbilissel
farkindalik 6lcegi kullamilmistir. Bu iki veri toplama araci uygulama oncesinde
gruplara ontest, uygulama bitisinde sontest olarak uygulanmistir. Arastirmadaki
verileri analiz edildiginde proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grencilerin akademik
basaris1 ve tustbilissel farkindaliklar1 tizerinde mevcut 6gretim programina gore

anlamli derecede farklilik gostermis olup basarili olmustur.

Ceviz (2021), calismasinda cografya 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemleri
icerisinde yer alan Ogrenci Takimlari, Bagar1 Boliimleri ile TOT teknikleri hakkindaki
gortslerini incelemis, bu tekniklerin cografya dersinde ne kadar etkili ve basarili
oldugunu belirtmeye ve bu konuda farkindalik olusturmaya ¢alismistir. Arastirma
Tokat ilinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 11 cografya ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere anket ve goriisme formlari uygulanarak aragtirma
verileri elde edilmistir. Anketle ilgili verileri analiz ederken IBM SPSS 29.0 programu
kullanilirken gortisme verilerini analiz etmek igin betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore cografya 6gretmenlerinin Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boltimleri ve TOT tekniklerine iliskin gortisleri olumludur. Bu iki
teknigi karsilastirdiklarinda ise Ogretmenler tarafindan 6grenci takimi- basar:
boliimleri teknigi TOT ‘a istinaden daha yararh olarak bulunmustur. Iki teknigin de
katilimcilara gore ogrencilerin 6zgtivenlerini artirdigl, ogrencilerin basarilarim
gosterebilmeleri i¢in firsatlar sundugu, beraber is yapabilme becerilerini gelistirdigi,
ogrencilerin  sosyallesmelerine katki  sagladigi, cografya kazanimlarinin
ogretilmesinde faydali oldugu, rekabet ederken etik ilkelere de uyma gerekliliginin
kazandirilmas: vb. olumlu katkilar1 oldugu belirtilmistir. Katiimcilar bu teknikleri

derslerinde daha fazla kullanmaya gayret edeceklerini belirtmislerdir.
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Cetinkaya ve Durmus (2021), tarafindan yapilan sistematik derleme galismasinda
ilkokul seviyesinde isbirlikli 6grenmeyi arastiran 2015-2021 yillar1 arasinda yapilmis
olan tez ve makaleler incelenmistir. Belirledikleri se¢cim 6zelliklerine uyan 18 adet
calismay1 arastirma kapsamina almaislar ve icerik analizi ile analiz etmislerdir. Analiz
sonuclarma gore; isbirlikli 6grenmenin matematik dersi basta olmak {izere pek ¢ok
derste kullarildigi, genellikle calismalarin dordiincti siuf diizeyinde oldugu,
genellikle isbirlikci Ogrenmenin “Jigsaw” tekniginin kullanildigi, genellikle

akademik basar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu gorulmustiir.

Kiziltoprak & Pesen (2022), 8. smif dgrencilerinin matematik dersindeki akademik
basarilar:1 tizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini arastirmistir. Calismada
tiggenler konusu tercih edilmistir. Karma yontem kullanilarak yapilan arastirmada
84 dgrenci ile calisilmistir. Veri toplamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina
“Matematiksel Basar1 Testi” on test ve son test seklinde uygulanmistir. Deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilirken kontrol grubunda geleneksel
ogrenme yontemi kullanilmistir. Uygulama sonunda yar1 yapilandirilmis gortisme
formu kullamlarak 6grencilerin yontemle ilgili gortisleri alinmistir. Arastirma
sonucundan elde edilen bulgulara gore deney grubu lehinde anlamli derecede fark
belirlenmistir. Calisma sonunda 6grenciler isbirlikli 6grenme yonteminin yararh
oldugunu, yontemin kendilerinin sorumluluk, aidiyet, iletisim ve giiven

duygularinin gelistigini belirtmislerdir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Johnson & Johnson (1981), isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olarak yaptig1 meta
analiz calismasinda isbirlikli olarak yapilan etkinliklerin bireysel yapilan
etkinliklerden daha etkili oldugunu belirlemistir. Yine 1989 yilinda ayni calismay1
tarkli 6rneklem grupla yapmis ve sonucunda isbirlikli 6grenmenin etkililigi ile ilgili
verilere ulagmstir. Isbirlikli 6§renme ydnteminin 6grenciler iizerinde basariy1 ve

tiretkenligi artirdig1 belirlenmistir.

Slavin (1995), yaptig1 meta analiz calismasinda 6grenmedeki isbirlikli yontem ile
geleneksel yontemleri karsilastirmis ve isbirlikli 6grenmenin akademik basar:
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tizerindeki etkisini arastirmustir. ﬂk(jgretim kademesinde bulunan ve en az 4 hafta
stresince uygulanmis olan 52 c¢alismayr incelemistir. Hgili arastirmalar
incelendiginde 33 ¢alismada deney grubunun anlaml derecede etkili oldugu tespit
edilirken 3 calismada ise kontrol grubunun anlamh farklilig: tespit edilmistir. 16
calismada ise deney ve kontrol gruplar arasinda farklihik olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Lampe, Rooze ve Tallent (1996), isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme
yontemlerini karsilastirdiklar1 calismada 4. smif oOgrencileri ile calismuslardir.
Calismada isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve akademik
benlik saygilarina olan etkileri ile cinsiyetle olan iligkisi arastirilmistir.
Calismasindaki deney grubunda is birligi yontemlerinden “Birlestirme II” ve “Grup
arastirmas1” teknikleri kullanilirken diger grubunda gelenekselci Ogrenme
yontemden yararlanmistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda  isbirlikci
ogrenmenin kullanildig1 grup olan deney grubunda 6grencilerinin akademik
anlamda daha basarili oldugu tespit edilmistir. Akademik benlik saygisi ile cinsiyet
arasinda ise anlamli bir fark olmadig: gortilmustiir. Fakat erkeklerdeki akademik

benlik saygisinin kizlara gore daha fazla oldugu belirtilmistir.

Rivera (1996), 6grenme engeline sahip 5 tane 3. sinif 6grencisi ile yaptig1 calismasinda
matematik dersinde isbirlikli 6grenmenin etkisini arastirmistir. Rivera ¢alismasinda
isbirlikli 6grenmeyi “ders hazirligi, ders 6gretimi ve ders degerlendirmesi” olmak
tizere u¢ bilesenden olustugunu belirtmistir. Calismada 6grenme giicliigii ceken
ogrenciler icin matematik dersinde isbirlikli 6grenme anlamli derecede etkili
olmustur. Ogrenciler akran etkilesimi, aktiflik vb. zengin 6grenme ortamlarindan

memnun olduklarini belirtmislerdir.

Rubin (1999), coklu zeka etkinlikleri ile kubasik 6grenme etkinlikleri kullanilarak
yapilan ve 4 ay sliren uygulamalarm yer aldigi calismada ogrencilerin benlik
saygisini, arkadaslik kurma ve bagimsiz calisma durumlarin incelemis, 6grencilerin
diistik benlik saygisina sahip olmalarinin nedenlerini arastirmistir. Arastirmadan

elde edilen sonuglara bakildiginda ¢oklu zeka etkinliklerinin ve kubasik 6grenmenin
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ogrencilerin benlik saygis1 tizerinde anlamli derecede etkili oldugu ve 6grencilerin
okula olan tutumlar1 ile arkadaslik edebilme becerilerine katki sagladig:

belirtilmistir.

Johnson, Johnson ve Stane (2000), kubasik 6grenme ile ilgili yapilmis 164 uluslararasi
calismay1 incelemislerdir. Arastirmalari incelerken arastirmacilarin konuyu nasil
sectiklerini, calisma yaptiklari gruplarin cinsiyet, yas, etnik koken, akademik basar:
diizeyi ve calisildigi siireler tizerine odaklanmislardir. Inceleme sonucunda kubastk
ogrenme ile ilgili yapilan calismalarm %94’liikk bir kismini dil, etnik koken, din vs.
ozellikler bakimindan heterojen gruplar, %46’lik bir kismin1 30dan fazla ders saati
boyunca, %45lik bir kisminda ise islenen konular rastgele secilmis olup, calismalarin

neredeyse tamaminin 6grenciler {izerinde yapildig1 sonucuna ulasilmustir.

Ghaith (2002) tarafindan Liibnan’da gerceklestirilen ¢alismada ingilizce dersi alan
135 tane universite 6grencisiyle calismis ve isbirlikli 6grenmenin 6gretmen-akran
destegi vb. sosyal algis1 ile akademik basariya olan etkisini arastirmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde isbirlikli 6grenmenin bir sonucu
olarak ortaya cikan akran ve Ogretmen desteginin akademik basariyr olumlu

anlamda etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Harrar (2007), isbirlikli 6grenme yonteminin anasinfi 6grencileri tizerinde sosyal ve
akademik bakimdan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 5-6 yas grubundaki
okul oncesi 6grencilerinin grup olarak calisma konusunda yetenekli olduklar: fakat
hentiz grup calismasi icin yeterli hazir bulunusluga sahip olmayan 6grencilerin de
var oldugu ancak bu 6grencilerin destekle grup calismalarinda yer alabilecegi,
anasinift  6grencilerinin grup olma sorumluluklarim1 alabildikleri, isbirlikli
ogrenmenin 6grenciye olumlu davranis ve sorumluluk kazandirmada etkili oldugu

belirtilmistir.

Philips (2010), lisans 6grencileri ile matematik dersinde yapmis oldugu ¢alismasinda
isbirlikli 6grenmenin grup iletisimini ve akademik basariyr nasil etkiledigini

arastirmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yoluyla yapilan iletisimin
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problemlerin ¢oztimiinde ve matematigin 6grenilmesinde kolaylastiric1 bir etkisinin

oldugu belirtilmistir.

Torchia (2012), calismasinda isbirlikli 6grenme yontemi kullamilarak yapilan
derslerde 6grenci basarilarini, matematik dersine karsi gelistirdikleri 6z yeterlik
algilarmi ve 6grenci motivasyonlarii incelemistir. 30 6grenciye isbirlikli 6gretim
etkinliklerinin yer aldig1 bir program uygularken 19 6grenciye isbirlikli 6gretim
etkinliklerinin yer almadig1 bir program uygulamasi yapilmistir. Arastirmadaki
sonuclaria bakildiginda isbirlikli ders, 6grencilerin akademik basarisini, 6z yeterlik

algilarin1 ve motivasyonlarini artirdig: goralmuistiir.

Patil, Suryawanshi ve Kumbhar (2023), Hindistan'da yapmis olduklar:
calismalarinda TOT teknigini kullanarak Otomobil kursu makine tasarimi tizerine
teknigin etkilerini arastirmislardir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6grenciler
stirecten keyif almislardir ve 6grencilerin takim calismasi, problem ¢ozimiu gibi
sosyal becerileri gelismistir. Ogrenci bagarilar1 da bu verilerle dogru orantili olacak

sekilde artmustir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda tiim isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grenci
basarisin1 artirmada etkili oldugunu sodyleyemeyiz. Meral ve Simsek (2014)
tarafindan igbirlikli 6grenme yontemlerinden olan Jigsaw ve Grup Arastirmasi
tekniklerinin ortaokul 6grencilerinin akademik basaris1 tzerindeki etkisinin
arastirildigr bir calismada deney grubunda bulunan Jigsaw ile Grup Arastirmasi
grubu dgrencilerinin ontest- sontest puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir farkin
olmadigl, sonucuna ulasilmustir. Karali (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise
TOT destekli OTBB tekniginin, geleneksel 6grenme yontemine gore ilkokul 4. sinuf
ogrencilerinin matematik ders basarilarini artirmada daha etkili oldugu, ancak
ogrencilerin matematige yonelik tutumlar: tizerinde geleneksel yonteme gore etkili
olmadig1 sonucuna ulagilmstir. isbirlikli 6grenme, deney grubunda yer alan kiz ve
erkek Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilar1 ve matematige kars:

tutumlari tizerinde cinsiyet bakimimdan anlamli bir farkliliga da sebep olmamustir.
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2.6. Alanyazin Taramasinin Sonucu:

Yapilan yurtigi ve yurtdis: calismalar incelendiginde son yillarda siklikla kullanilan
ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i yontem egitime ilk adim olan anasmifindan son
adim olan ytiksekogretime kadar pek cok okul seviyesinde kullanildigini soylemek
miimkiindiir. Konu ile ilgili yapilan arastirma sonuclarina gore isbirlikli 6grenme
yontemi akademik basariy:1 artirmada etkili bir yontemdir (Gomleksiz, 1993; Tarim,
2003; Caliskan ve Deryakulu, 2005; Yildirim, 2006; Isik, 2007; Yilmaz, 2007; Ozdogan,
2008; Akbuga, 2009; Marangoz, 2010; Gelici, 2011; Ozdemirli, 2011; Altun, 2015; Koc,
2015; Edes, 2019; Kog, 2019; Kiziltoprak & Pesen, 2022; Johnson ve Johnson, 1981;
Slavin, 1995; Lampre, Rooze ve Tallent, 1996; Rivera, 1996; Ghaith, 2002; Philips,
2010; Torchia, 2012). Ogrenciler igbirlikli ogrenme yontemleri kullanilarak yapilan
derslere karsi olumlu tutumlar sergilemisler ve motivasyonlarmin arttigim
belirtmislerdir (Gomleksiz, 1993; Ozdogan, 2008; Marangoz, 2010; Arisoy, 2011; Efe,
2011; Gelici, 2011; Caliklar, 2015; Yavuzyilmaz, 2018; Rubin, 1999; Harrar, 2007;
Torchia, 2012). Isbirlikli 5¢renme yontemi 6grencilerin sosyal ve kisisel becerilerinin
gelismesi ve daha saghkli iletisim becerilerine sahip olmalarmi saglamistir
(Gomleksiz, 1993; Gorgtilti, 2009; Ceviz, 2021; Kiziltoprak & Pesen, 2022; Rivera,
1996; Rubin, 1999; Philips, 2010; Patil, Suryawanshi ve Kumbhar, 2023).
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BOLUM III

YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin modeline, desenine, arastirma igin gerekli uygulama ve
etik izinlere, calisma grubunun secimine ve Ozelliklerine, veri toplama araglarina,

veri toplama stireclerine ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli:

Bu calismada isbirlikli 6grenme yontemlerinden TOT tekniginin ilkokul dordiincii
smifta 6grenim goren diisiik matematik basarisina sahip 6grencilerin matematik
dersi kesirler alt 6grenme alanindaki basarisina ve kaliciligina etkilerini incelemek
amaclanmustir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin her ikisinin birlikte yer aldig:
bu calisma, karma yontem calismasi olup karma yontemin agimlayici sirali deseni
kullanilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel verilerinin birlikte kullamilmak tizere
toplanip analiz edildigi bir yontemdir (Tashakkori & Creswell, 2007). Karma yontem
yaklasimlar1 nitel ve nicel verilerin her birindeki eksiklikleri tamamlamak amaciyla
gelistirilmis bir yontemdir (Creswell & Creswell, 2017). Yakinsayan paralel desen,
acimlayici sirali desen, kesfedici sirali desen ve ig ige karma desen olmak tizere dort
temel karma yontem bulunmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2015). Bu ¢alismada
acimlayict sirali desen kullanmilmistir. Calisma nicel yontem olarak baslayip nitel

yontem ile devam etmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden TOTun diisiik matematik basarisna sahip
dordtinct smif 6grencilerinin kesirler alt 6grenme alanindaki basariya ve kaliciliga
etkisini belirlemek icin 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir.  Buiytikoztiirk (2016)'e gore on test son test kontrol gruplu deneysel

desen c¢ok sik tercih edilen bir desendir.

Diisiik matematik basarili 6grencilerden son testte puamini artiran ogrenciler ile
goriismeler yoluyla nitel veriler toplanmistir. Creswell & Plano Clark (2003)’a gore
acimlayici sirali desen arastirmacinin nicel asama ile baslayip iliskili sonuglar: daha
derinlemesine acgiklamak icin ikinci asamada nitel olarak devam eden bir karma

yontem desenidir.
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Isbirlikli ogrenme yonteminin diisiik matematik basarisina sahip Ogrencilerin
matematik dersindeki basarisina ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin incelendigi bu

arastirmada, arastirmaya ait desen Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Ontest Uygulama Sontest Kalicalik Nitel Veriler

Testi
| | ] I, | ] 1
Deney  Kesirler Isbirlikli Kesirler  Kesirler Yar1
Basar Ogrenme Basari Basar yapilandirilm
Testi Yontemi Testi Testi 13 goriisme
(Ontest) TOT (Sontest)  (Kaliciik  formu
= Teknikli testi)
& Etkinlikler
Kb: | | . | | . | . |
Kontrol Kesirler Mevcut Kesirler  Kesirler
Basari @gretim Basari Basari
Testi Programi  Testi Testi
(Ontest) (Sontest)  (Kalicilik
testi)

Tablo 1'de arastirmaya ait desen plami yer almaktadir. Arastirmanin 6ncesinde,
deneysel islemden dnce Kesirler Basar1 Testi (KBT) deney ve kontrol gruplarinin her
ikisine de ontest olarak uygulanmustir. Yaklasik 3 hafta stiren Isbirlikli 6grenme
yontemlerinden TOT teknigi kullanilarak yapilan ders uygulamasi arastirmaci
tarafindan deney grubu 6grencilerine, teknige uygun ders planlar1 dogrultusunda
uygulanmustir. Kontrol grubu 6grencilerine ise simf Ogretmeni tarafindan diiz
anlatim teknigi kullanilarak ders islenmistir. Uygulama sonrasinda KBT yine her iki
gruba da sontest olarak uygulanmustir. Ogrenmelerin kaliciligini 6lgmek amaciyla 7
hafta sonra KBT kalicilik testi olarak uygulanmuistir.

Arastirmanin nitel kisminda ise yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilarak
deney grubundan 8 o6grenci ile gortisme yapilmistir. Yapilan bu gortismede

ogrencilerin uygulanan yonteme iliskin duygu ve diistinceleri alinmustir.

Gortisme daha ok sosyal bilimlerle 6zdeslesen bir teknik olmasma ragmen son

zamanlarda farkli disiplinlerde de kullanilmaktadir. Bu sebeple gortisme teknigi
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giderek onem kazanmaktadir (Dombekci & Erisen, 2022). Gortisme teknigi nitel
arastirma verilerini toplamak icin kullamilan bir tekniktir (Punch, 2005). Gortisme
tekniginde amac¢ bireylerin bir konu hakkinda duygu, diistince, tutum ve
sikayetlerinin anlasilabilmesidir (Sevecan & Cilingiroglu, 2007). Gortisme 6ncesinde
muhakkak donanimli olmak gerekir. Gortismeci gortismeyi belli bir plan
dogrultusunda yapmalidir. Dana nesnel veriler elde edebilmek amaciyla
katilmcinin 6zel bilgilerine girmeden tarafsiz bir sekilde goriismeyi yapmalidir
(Creswell, 2021). Ayrica goriismecinin iletisim becerisi ve konuya hakimiyeti de son

derece onemlidir.
Creswell (2021) goriisme teknigini 5 kategoride ele almistir. Bunlar;

e Acik uclu sorular kullanarak yapilandirilmamus bir goriisme ytriitme
ve not etme

e Acik uclu sorular kullanarak yapilandirilmamais bir goriisme ytiirtitme
ve gorilismeyi ses kaydina alip yazma

e Acik uclu sorular kullanarak yar1 yapilandirilmis gortisme yiirtitme ve

goriismeyi ses kaydina alip yazma
e Odak grup goruismesi yiirtiterek, gortismeyi ses kaydina alip yazma

o Cesitli sekillerde gortismeler yiiriitme: e-posta, cevrimici odak grup,

telefonda gortisme

Nitel gortismelerde az kisiden detayli bilgiler elde edilir (Aziz, 2011). Gortisme
ttirleri arastirilan konuya ve arastirma amacina gore degiskenlik gosterir (Yagar &
Dokme, 2018). Bu calismada, 6grencilerin deneysel isleme iliskin goriislerini almak

icin yar1 yapilandirilmis gortisme yontemi kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu calismada, istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulundan
(EK-2) ve Istanbul 11 Milli Egitim Midiirltigtinden (Ek-3) gerekli izinler alinarak
Istanbul ili Esenyurt ilgesinden bir devlet ilkokulunun dérdiincii smuflari ile
calisilmistir. Calisma kolay ulasilabilirligi saglamak ve ekonomiklik amaciyla

arastirmacimin kendisinin miidiir yardimcis1 olarak calistigi okulda yapilmustir.
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Arastirma yapilan okulun sosyo-ekonomik dtizeyi genelde diistik gelirli ailelerden
olusmakta olup veli profili genelde Dogu Anadolu ve Karadeniz bolgesi agirliklidir.
Diistik matematik basarisina sahip 6grencileri belirlemek amaciyla Balc1 (2019)
tarafindan hazirlanan Matematik Basar1 Testi her iki gruba da uygulanmustir.
Matematik Basar1 Testini kullanabilmek icin Balci’dan e-mail yoluyla kullanim izni
(Ek-4) alinmistir. Uygulanan bu basar: testinden toplam puan olan 100 tizerinden
50'nin altinda not alan 6grenciler calisma gruplarini olusturmustur. Okulda 8 adet
dordiincii sinif subesi bulunmaktadir. Bu dordiincii sinif subelerinden karne notlari,
okul yonetimi ve 6gretmen goriisleri ile digerlerine gore daha diistik basarili olan 4
tane dordiincti smif subesi (X, Y, Z ve Q) secilmistir. Sube isimlendirilmesinde
subelerin gercek isimleri yerine X, Y, Z ve Q harfleri kullanilmistir. Bu subelerdeki
ogrencilerin matematik basarisin belirleyebilmek icin tictincii sinif matematik basari
testi kullamlmistir. Ogrenciler dérdiincti siif olmasmna ragmen dordiincii smnif
kazanimlarmin tiimiiniin islenmemis olmasindan dolay: ti¢lincti sinif matematik
basar1 testi kullanilmistir. Matematik Basar1 testine (Balci, 2019) iliskin acgiklamalar
veri toplama araclar1 baslig1 altinda detayli sekilde agiklanmistir. Dil ve anlama
problemleri vs. sebeplerden kaynaklanabilecek diisiik notlar olabilecegi ihtimali ve
yabanct uyruklu dgrenciler ile kaynastirma ogrencileri kapsam disma alinmustir.
Matematik Basari testinin (Balc1, 2019) uygulandig1 4 subede bulunan tiim 6grenciler
(smufta dusiik basarili olan veya olmayan tiim 6grenciler) i¢in aritmetik ortalamalar

asagidaki Tablo.2'de verilmistir.

Tablo 2. Dért Subenin Matematik Basar1 Testi Genel Sonuglar:

Sube n Minimum Maksimum ss Carpikhik  Basiklik  Shapiro Wilk
Ortala
ma (X)
X 33 25,00 78,00 51,06 14,72 ,035 -1,160 ,202
Y 33 14,00 67,00 46,06 12,44 -,520 ,109 ,248
Z 34 25,00 85,00 59,67 17,44 -,247 -1,020 ,139
Q 34 18,00 78,00 52,26 16,32 -,007 -,873 213
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Tablo 2"ye gore her siniftan teste katilan 6grenci sayisi birbirine ¢ok yakindir. Testten
alinan sonuglara gore aritmetik ortalamasi en fazla olan sinif 59,67 ortalama puani ile
Z subesi olmustur. Aritmetik ortalamasi en az olan smif ise 46,06 ortalama ile Y

subesi olmustur.

Matematik Basar1 Testi uygulanan bu dort subedeki ogrenciler belirlenirken
kaynastirma 6grencisi olanlar ve yabanci uyruklu 6grenciler bu kapsamin disinda
tutulmustur. Dort subede diistik basarili 6grencilere ait aritmetik ortalamalar ve

dagilima iliskin betimsel istatistikler asagida yer alan Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Dort Subedeki Diisiik Bagarili Ogrencilerin Matematik Bagar1 Testine
Iliskin Betimsel Istatistikleri

Sube n Minimu Maksim ss Carpikli  Basiklik  Shapiro
m um X k Wilk
(W)
X 12 25,00 46,00 36,83 5,93 -,613 ,092 ,607
Y 16 21,00 46,00 38.18 6,93 -1,023 1,251 ,045*
Z 7 25,00 42,00 34,71 5,37 -, 707 1,367 ,568
Q 16 18.00 46,00 37,93 8,14 -1,078 1,030 028*

Tablo 3’e gore 50 puanin altinda not alan 6grenci sayilarina bakildiginda en az
ogrencinin Z subesinde oldugu goriilmektedir. 7 kisiden olusan grubun aritmetik
ortalamasi da diger subelere gore en az olan grup olup ortalamas: 34,71’dir. Diger
subelerin aritmetik ortalamalar1 birbirine yakindir. Bu dort subedeki distik
matematik basarisina sahip Ogrencilerin arasindaki farkin belirlenmesine
calisilmustir. Oncelikle dagilimm normalligine bakilmistir. Dagilimin normalliginin
belirlenmesi igin basiklik ve garpiklik degerleri hesaplanmistir. Test puanlarmin
normalliginin belirlenmesinde bir diger yontem ise Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-
Smirnov testlerinin kullanilmasidir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den fazla olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov, 50’den az olmast durumunda ise Shapiro-Wilks
testi kullanilir (Buiytikozttirk, 2010). Burada kisi say1s1 50’den az oldugu igin Shapiro-
Wilk testi kullanilmustir.
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Tablo 3’te Balc1 (2019) tarafindan hazirlanan Matematik Basar1 Testinin dort sube

tizerinde de Shapiro-Wilk ve carpiklik-basiklik degerleri sonuglarma gore Y sinifi ve
Q smifinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p <0,05). Bu sonug Y ve Q siuflar:

icin dagilimin normal olmadig: seklinde yorumlanabilir. Carpiklik ve basiklik kat
sayilarma bakildiginda ise bu degerlerin -1 ile +1 arasinda olmasi genel olarak
dagilimin normal oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Cokluk, Bokeoglu ve
Buytikoztiirk, 2010). Tabachnick & Fidell (2013), +1,50 ve - 1,50 degerleri arasinda
olmasmin dagilimin normal olmas: icin yeterli oldugunu belirtmistir. Bu sonuglara

gore dagilimlar normal olarak kabul edilmistir.

Subelerdeki matematik basari testinde diistik basarili 6grenci sayis1 belirlendikten
sonra bu smiflar arasindaki farkliliklar1 belirlemek ve hangi grubun deney hangi
grubun kontrol grubu olacagma karar vermek icin tek yonlti varyans analizi
yapilmistir. Varyanslarin homojenligine Levene testi ile bakilmis ve (p=.525) p>0.05
oldugu icin varyanslarin homojen oldugu bulunmustur. Tek yonlii varyans analizine

iliskin sonuglar asagida yer alan Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunu Belirlemek I¢in Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclar1

Varyans Kareler sd Kareler F )
Toplami1 Ortalamasi
| I
Gruplar 68,510 3 22,837 A71 ,704
arast
| I ! I 1
Grup ici 2276,470 47 48,436
| ! ! 1 1
Toplam 2344,980 50

Fta Kare: 0,029

Tablo 4'te gortildiigti tizere dort subenin matematik testinin tek yonli varyans
analizi sonuclarina gore anlaml bir farklilik bulunmamustir (p > 0,05). Buna gore tiim

subelerdeki diistik matematik basarisina sahip 6grencilerin matematik basari testi
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puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklillk olmadiglr sonucuna

varilmaistir.

Matematik basar1 testi uygulanan bu dort sube iginde benzer 6grenci sayisina ve
benzer ortalamaya sahip subeler olan Y ve Q subeleri arasinda da farklilik olup

olmadigini anlamak amaciyla iliskisiz 6rneklemler t testi yapilmustir.

Yapilan analizin sonuclar1 asagidaki Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplar1 arasindaki farklilig: belirlemek
Amaciyla Yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglar1

Grup n X ss sd t p

| ! | ! 1
Y 16 38,18 6,93

| | | 30 094 0,926
Q 16 37.93 8,14

Tablo 5e gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olup olmadigin

belirleyebilmek icin yapilan iligskisiz 6rneklemler t testine gore Y ve Q subeleri
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p >0,05). Bunun sonucunda da Y smifi

deney grubu olarak, Q sinf1 ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin
raporlanmasinda bu boélimden sonra Y ve Q yerine deney ve kontrol seklinde
belirtilecektir. Her iki grupta da 9'u kiz, 7’si erkek olmak {izere 16’sar 6grenci

bulunmaktadir.

Arastirmanin nitel kisminda uygulanan deneysel isleme iliskin gortis almak tizere
deney grubundan 8 6grenci ile gortistilmustiir. Bu 6grencilerin segimi yapilirken
Ontest ve sontest arasinda 6grencilerin puanlarini yiikseltmelerine dikkat edilmistir.
On teste gore puanlarim artiran sekiz 6grenci ile yapilan isleme iligkin goriisme

yapilmustir.
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3.3. Veri Toplama Araclar1

Bu kisimda arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Matematik Basar1 Testi,

Kesirler Basar1 Testi ve Gortisme Formu sirasiyla ve ayrintili olarak agiklanmustir.

3.3.1. Matematik Basar1 Testi:

Ogrencilerin matematik dersindeki diisiik matematik basarilarini belirlemek igin
Balcr (2019) tarafindan hazirlanmis olan Matematik Basar: Testi 6l¢me araci olarak
kullanilmustir. Ilkokul 3. smif testi final uygulamalar1 202 adet ilkokul 4. simif
ogrencisiyle yurtitiilmistiir. Elde edilen verilere gore cesitli diizenlemeler yapilarak
testler son halini almustir. Ilkokul 3. smif testinin KR-20 gtivenirlik katsayist 0.814;
ortalama gticlitk degeri 0.628 bulunmustur. Test 28 sorudan olusmaktadir. Testler
deneme ve final seklinde, ilgili simif seviyesindeki biitiin kazanimlar1 gérmiis olan
bir tst smif Ogrencileriyle Ordu ilinde gerceklestirilmistir. Nihai testlerdeki
maddelere karar verirken maddelerin ayirt edicilik degerlerine dikkat edilerek
testlerde belirlenen kritik kazanimlarin her birinin maddelerde yer almasina dikkat
edilmistir. Ilkokul 3. siuf testleri icin 28 soru secilmistir.

Bu calismada, 28 sorudan olusan Ilkokul 3. stnif basar1 testi kullanilmistir. Matematik
basari testindeki sorularin yarisindan azini dogru yapan 6grenciler diisiik matematik
basarisina sahip olan dgrenciler olarak kabul edilmistir. Puanlama yapilirken dogru
yanitlar icin 1 puan yanhs yanitlar icin 0 puan verilmistir. Sonrasinda puanlar ytizliik
sisteme gevrilmistir. Calismada arastirmact disinda farkli bir puanlayici tarafindan

da test sonuclar1 puanlanmustir.

3.3.2. Kesirler Basar1 Testi (KBT) (On test-son test ve kalicilik testi):

Arastirmacinin hazirlamis oldugu KBT deney ve kontrol gruplarma uygulama
oncesinde ontest olarak uygulanmustir. Uygulama sonrasinda sontest ve
uygulamanin 7 hafta sonrasinda ise kalicilik testi seklinde uygulanmustir. 2 farkh

uygulayici tarafindan test sonuglar: puanlanmaistir.

Kesirler alt 6grenme alaninin ilk dort kazanimi segilerek basar: testi hazirlanmistir.

Bu kazanimlar ve bu kazanimlara ait soru sayis1 asagida verilmistir:

1- Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve modellerle gosterir. (6 soru)
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2- Birim kesirleri karsilastirir ve stralar. (6 soru)
3- Bir coklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler. (4 soru)

4- Paydalar: esit olan en ¢ok ii¢ kesri kargilagtirir. (4 soru) (MEB, Matematik Ogretim
Programi 5.21)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan toplam 20 sorudan olusan Kesir Basar1 Testi i¢in
uzman gorusii alinmistir. Alanda calisan kidemleri 5-10 y1l arasi ve lisans egitimlerini
smif ogretmenligi alaninda tamamlayan bes smif ¢gretmeninden ve matematik
alaninda dogent olarak gorev yapan bir 8gretim tiyesinden gortis alinmistir. Sorulara

ve uzman gorislerine iliskin Kapsam Gecgerlik Oranlar1 (KGO) degerleri Tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6. Uzman Goriisleri KGO Degerleri

[ I

Soru Uygun Uygun Uygun Ancak Yetersiz KGO

Degil Degeri

[ I

1 6 1
[ I

2 6 1
[ I

3 5 1) 1
[

4 5 1) 1
[

5 6 1
[

6 6 1
[

7 1
[ I I I

8 1
[ I I I

9 6 1
[ I I I

10 6 1
[ I I I

11 6 1
[ I I I

12 6 1
[

13 6 1
I

14 6 1

40



15 6 1
| 16 | 6 1
| 17 | 6 1
| 18 6 1
| 19 6 1
| 20 6 1

Tablo 6'ya gore sahada calisan siuif 6gretmenlerinden ve matematik alaninda dogent
olarak gorev yapan bir 6gretim tiyesinden alinan uzman gortislerine gore arastirmaci
tarafindan hazirlanan kesir basari testinin 18 maddesine ttiim uzmanlar “uygundur”
diye gortis belirtmislerdir. Bir uzman tiim maddeleri uygun olarak isaretleyip genel
onerilerde bulunmustur. 3. ve 4. maddeler olmak {izere toplam 2 maddede ise 2
uzman “uygun ancak yetersiz” seklinde goriis belirterek asagidaki oOnerilerde

bulunmuslardir:
Uzman 1: “Sorulardan biri sekil ¢izdirmeye yonelik olabilir.”

Uzman 2: “Karsilastirma oldugu icin verilmis kesirleri stralayabilir. Ilk asama sorusu olarak

zor gibi geldi.”

Ugtincti ve dordiinct sorular i¢in uzmanlarin verdigi gortisler dogrultusunda ve

genel olarak verilen 6neriler dikkate alinarak dtizenleme yapilmuistir.

Uygun ancak yetersiz maddesi de uygundur seklinde degerlendirilmis ve KGO
degeri hesaplanmis ve her madde icin KGO degeri 1 bulunmustur. KGO degerinin
1 olmasi demek tiim uygulayicilarin her maddeye “uygundur” gortisii vermesi

demektir.

Kesirler basari testinin tamamu icin hesaplanmis olan kapsam gecerlik indeksinin de
minimum kapsam gegerlik 6lctitti (KGO) 0,99'dan biiytik oldugu tespit edilmistir ve
0.99 degerinin testin kapsam gegerligi icin istatistiksel olarak anlamli oldugu kabul

edilir (Sagiroglu, 2021).
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Kesirler basar1 test uzmanlarmn onerileri dogrultusunda diizenlemeler yapilarak 6n
test, son test ve kalicilik testi seklinde deney ve kontrol gruplarinda kullanilmistir.
Tamam agik uglu olmak tizere 20 sorudan olusan KBT'de dogru olan cevaplar 1
puan yanlis cevaplar 0 puan olacak sekilde hesaplanip daha sonra 100 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

3.3.3. Goriisme Formu (Ek-5):

Uygulama sonrasinda o6grencilerin isleme iliskin gortislerini almak i¢in yari
yapilandirilmis gortisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmustir. Biri dil uzman:
biri de nitel arastirma tizerinde uzman olmak tizere 2 6gretim tiyesinden uzman
gorusti alinmistir. Alinan uzman gortislerine gore gerekli diizenlemeler yapilmustir.
Goriisme formu 9 adet sorudan olusmaktadar. 11k 8 soru yonteme iliskin 6grencilerin
duygu ve dustincelerini almak amactyla agik uglu olacak sekilde hazirlanmistir. 9.
soruda ogrencilerin herhangi bir sey eklemek isteyip istemedikleri sorulmustur.
Gortisme esnasinda 6grencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak sonda sorular:

da sorulmustur.

3.4. Yiiriitiilen Islem

3.4.1 Deney Grubunda Yiiriitiilen iglem:
Deney grubunda yapilan islem asagida sekil 1.de gosterilmistir.

42



Sekil 1.

Arastirmada Izlenen Deneysel Stireg

Ders planlari hazirlandi

Uzman gdriisiine sunuldu

Gerekli diizenlemeler yapildi

Derste kullanilacak calisma kagitlarive ekler hazirlandi

Danisman kontroli yapildiktan sonra kullanildi.

Turnuva sorularn hzirlandi

Danisman kontroli yapildiktan sonra kullanild.

Sekil 1'de gortildtigti tizere deney grubunda islemle ilgili olarak hazirlanan tiim
planlar ve isleyis arastirmaci tarafindan hazirlanip uzman gortisiine gonderilmistir.
Oncelikle aragtirmaci tarafindan, ilgili 4 kazanima iliskin 4 adet ders plani (Ek- 6)
hazirlanmistir. Ders planinda yer alan etkinlikler ve her bir ders planinin ayri ayri
olmak tizere hazirlanan c¢alisma kagitlar1 (Ek- 7) arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Yine turnuvalarda kullanilan turnuva sorular: (Ek- 8) da arastirmact
tarafindan hazirlanmis olup ders plami ekleri damisman kontroliinden sonra
uygulanmuistir. Ders planlar1 icin uzman goriisii alinmis olup dneriler dogrultusunda
degisiklikler yapilarak uygulanmistir. Uygulamanin yapildig: her derste 6grenciler

kiime seklinde oturmuslardar.

Uygulama baslamadan once arastirmaci 6grencilerle iletisimini giiclendirmek

amaciyla deney grubu sinifina 1 ders siiresince girmis hem 6grencilerle tanismis hem
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de 6grencilerin etkinliklere daha rahat katilabilmesi icin gerekli ortami saglamistr.
Kahramanmaras merkez {iissti 7.7 siddetinde yasanan depremden tiim Tirkiye
etkilendigi gibi deney grubu 6grencileri de etkilenmistir. Ttim Ttirkiye’de okullarin
tatil stiresi en az 2 hafta olmak {izere artmustir. Sinif 6gretmenleri Kesirler konusuna
yillik planda belirtilen siirede gecememislerdir. Bu sebeple uygulama stireci de
birkag hafta gecikmistir. Ogrencilerin psikososyal sagligini korumak igin okul rehber
Ogretmen tarafindan egitimler verilmis ayrica arastirmaci da O6grencilerin
depremden kaynaklanabilecek etkileri arastirmadan uzak tutabilmek icin gerekli

onlemleri almustir.

Bu arastirmanin deney grubunu olusturan Y siufinda isbirlikli 6grenme
yontemlerinden TOT teknigi kullanilmistir. Kesirler konusuyla ilgili ilkokul 4. smuf
kazanimlarindan 4 tanesi 12 ders saati islenmistir. Dersler icin TOT teknigine uygun
olarak arastirmaci tarafindan deneysel islem planlar1 hazirlanmistir. Bu islem

planlarina iliskin uzman gortisti alinmistir.

Deney grubunda Takim, Oyun, Turnuva teknigine uygun olarak hazirlanan 6rnek

ders plani su sekildedir:

DERS PLANI 1
A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Sinif: 4

Siire: 40 + 40 dakika
Ogrenme Alanu: Sayilar

Alt Ogrenme Alant: Kesirler

Ogrenme - Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi /

Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Beceriler: Akil yiirtitme, iliskilendirme, iletisim, psikomotor beceriler.
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Kazanimlar: Basit, bilesik ve tam say1l1 kesri tanir ve modellerle gosterir.

Materyaller: Kesir modelleri, calisma yapraklari, web.2 aracglar:

B. GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen dgrencilerin 6n bilgilerini belirlemek ve kazanimlarla
ilgili baglam olusturmak icin soyle bir giris yapar:

Hanginizin dogum giinti yaklasiyor? dogum gtinlerinizde neler yapiyorsunuz?
Dogum giinti pastamiz1 nasil paylasirsimiz? Pastayr kag dilime ayirirsiniz? vb.
sorular sorarak ve ogrencilerden cevaplar alarak ogrencilerin dikkatini konuya

ceker.

Giidiilleme ve Gozden Gegirme: Ogrencileri giidiilemek amaciyla 6gretmen
ogrencilere “Bu derste basit, bilesik ve tam sayili kesirleri taniyacaksmniz. Bu
kesirleri modelle gostermeyi oOgreneceksiniz. Eger dersi dikkatlice dinleyip
yapacagimiz etkinliklere aktif bir sekilde katilirsaniz eglenerek bu konuyu

ogrenebileceksiniz.” diyerek ogrencilerini gtidiilemeye galisir.

Derse Gegis: Onkosul niteligindeki davranislari 6grencilere hatirlatmak icin

ogretmen cesitli sorular sorar ve aldig1 cevaplara gore konuya giris yapar.

C. GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen basit, bilesik ve tam sayili kesirler konusunu anlatmaya baglar. Bu kesir
modellerini 6grencilere gosterir.

Konuyu kisaca sunar. Sonrasinda Wordwall web.2 araci kullanilarak 6grenciler
etkilesimli olarak calisma yapar. Daha sonra siniftan 5er kisilik heterojen 6grenme
gruplar1 olusturur.

Ogrenciler konu ile ilgili bir calisma kagidiyla bir siire caligirlar ve konuyu

birbirlerine 6gretirler.
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Ser kisilik olusturulan 6grenme gruplarmndan farkli birer 6grenci turnuvaya
katilarak diger gruplarla yarisir. Her turnuvaya ayni akademik basariya sahip
takim tiyelerinden 1 kisi katilir. Takimlar basar1 yontinden dengeli olacak sekilde
siralanir. [lk siralama, dgrencilere ders oncesi uygulanacak basari testine gore
olabilir. Ondan sonraki siralamalar turnuvadan aldiklar1 puanlara gore olur. Puani
artan 0grenci bir tist takima katilir; puani azalan 6grenci bir alt takima katilir. Orta
puanh 6grenciler kendi takiminda kalir.

Turnuvada 6gretmen tarafindan hazirlanan sorular sorulur. Birinci turnuva icin
takimlarin en iyi 6grencileri birinci turnuva masasina, basaris1 ondan sonra olanlar
ikinci turnuva masasina sonrakiler de sirayla diger turnuva masalarina otururlar.
Turnuva esnasinda ilk okuyucuyu belirlemek icin 6grenciler tarafindan bir kart
cekilir. Numara sayist en yiiksek olan karti segen 6grenci ilk okuyucu olarak
belirlenir.

Turnuva esnasinda 6grencilerden bir tanesi soru kartlarmi karistirip iclerinden bir
tanesini secer ve soruyu arkadaslarina okur. Cevap verme sirasi soruyu okuyan
ogrencinin sol tarafindadir. Sirasi gelen 6grenci soruya dogru cevap verirse pas
gecilir, ilk okuyucunun cevabini yanlis bulursa baska bir cevap verir. Soruyu
dogru cevaplayan 6grenci bir kart kazanir. Soruyu dogru cevaplayan ogrenci

yoksa cekilen kart masaya geri doner.

D. SONUC BOLUMU

Turnuvada galip olan 6grenci kendi takiminin puamina katki saglamis olur.
Turnuvadan sonra takim puanlar1 ve takim ortalamasi hesaplanur.

Her hafta grubun birer tiyesi turnuvaya katilir. En sonunda puanlar toplanir ve
puan fazla olan grup galip olur. Kazanan takim 6grencilerinin isimleri sinifta

okunur.

E. OLCME VE DEGERLENDIRME

Turnuvaya ek olarak ders kitabindaki sorularla 6lcme ve degerlendirme bolimii

tamamlanmuis olur.
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Planin ekleri:

eCalisma kagidi

eTurnuva kartlar: (Soru ve cevaplar)

eOyun kartlar:

eOgrencileri takimlara atama yaprag: (Ek-9)

eTakim puan cetveli (Ek-10)

eTakim cizelgesi

eTurnuva masalar1 ve durum 6zeti yapragi

eTurnuva masasina atama yaprag: (Ek-11)

eTurnuva puan tablosu (Ek-12)

eWordwall web.2 araci linki (https:/ /wordwall.net/tr-tr/community /4-

5%C4%B1n % C4 % B1f-kesirler )

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlar1 ve TOT teknigine uygun ekler
hazirlanarak Isbirlikli ogrenme ve TOT calismis uzmanlardan uzman gorist

alinmustrr. Tlgili uzman goriisti tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 7: Uzman Goriisii

Uygun Uygun Degil Uygun Ancak Yetersiz
| |

Bigimsel Boliim 3

Dikkat Cekme 3

| I I
Gidileme ve Gozden

Gecirme 2 1
| |

Derse Gegis 3
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Gelistirme 3

Sonug 2 1
Olcme ve 3
Degerlendirme

Tablo 7'de gorildiigii tizere TOT teknigine iliskin hazirlanan ders planlar1 ve ders
iceriginde kullanilan ekler alanda galismalar yapan 3 uzmana gonderilerek goruisleri
almmistir. 3 uzman c¢ogu konuda uygun oldugu yontinde goriis belirtse de
glidiileme, gozden gecirme ve sonug basliklarinda 2 uzmanin onerileri dikkate

aliarak diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlarin 6nerileri su sekildedir:

Uzman 1: “Bu ifade daha ¢ok gézden gecirmeye uygun. Giidiileme i¢in daha dikkat cekici

ctimleler kurulmalr veya etkinlik yapilmalidir.”

Uzman 2: “Her uygulama sonrast her grup tiyesi kendi seviyesindekilerle turnuvaya katilir.

Isbirlikli 6§renmede diil cok dnemlidir. Liitfen 6diil ihmal edilmemelidir.”

Kesirler konusunun ilk dort kazanimi ders anlatimi ve testlerde kriter olarak

alinmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

1- Basit, bilegik ve tam sayili kesri tanir ve modellerle gosterir.
2- Birim kesirleri karsilastirir ve stralar.

3- Bir coklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.

4- Paydalar esit olan en ¢ok ii¢ kesri karsilastirir.

Kesirler basari testi kesirler konusu 6grenilmeden 6nce iki simifin tiim 6grencilerine
KBT uygulanmistir. Sonrasinda deney grubu olarak belirlenen 4Y simifinda dort
kazanim 12 ders boyunca islenmistir. Derslerde isbirlikli 6grenme yontemlerinden
TOT teknigi kullamilmistir. Her bir kazamim igin {icer ders saati kullamilmustir.

Derslerde 6nce konular arastirmaci tarafindan 6grencilerle birlikte islendikten sonra
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arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma kagitlariyla calisilmistir. Ttiim dersler
boyunca oturma plani kiime seklinde olmustur. Ogrencilerin calisma kagitlari ile
calisirken smifi rahatsiz etmeyecek sekilde takim arkadaslariyla konusarak is birligi
yapmalarma imkan verilmistir. Daha sonra her kazanimin 6grenilmesinin akabinde

turnuva diizenlenmistir. Turnuva detaylar1 soyledir:

Beser kisilik olusturulan 6grenme gruplarindan her seferinde farkli birer 6grenci
turnuvaya katilarak diger gruplarla yarisir. Her turnuvaya birbirine yakin derecede
akademik basariya sahip takim tiyelerinden 1 kisi katilir. Takimlar basar1 yoniinden
dengeli olacak sekilde siralanir. ik siralama, 6grencilere ders oncesi uygulanacak
basari testine gore olabilir. Ondan sonraki siralamalar turnuvadan aldiklar: puanlara
gore olur. Puani artan 6grenci bir tist takima katilir; puan azalan 6grenci bir alt
takima katilir. Orta puanli 6grenciler kendi takiminda kalir. Turnuvada 6gretmen
tarafindan hazirlanan sorular sorulur. Birinci turnuva icin takimlarin en iyi
ogrencileri birinci turnuva masasina, basarisi ondan sonra olanlar ikinci turnuva
masasma sonrakiler de sirayla diger turnuva masalarina otururlar. Turnuva
esnasinda ilk okuyucuyu belirlemek amaciyla 6grenciler tarafindan birer kart gekilir.
En biiytik numaray1 secen 6grenci ilk okuyucu olur. Turnuva diizenlenirken
oncelikle okuyucu roliindeki 6grenci soru kartlarin karistirarak birini secer. Karttaki
soruyu yliksek sesle tim sinifa okur. Sonrasinda cevabini sdyler. Bu 6grenciden
sonra okuyucunun solundaki 6grenciye cevap verme sirasi geger. Siradaki 6grenci
kendisinden 6nce cevap veren 6grencinin cevabinin dogru oldugunu dustintiyorsa
pas geger. Eger cevabi yanlis oldugunu diistintiyorsa kendi cevabini belirtir. Dogru
cevab1 veren bir kart kazanir. Hicbir 6grenci tarafindan dogru yamitlanamayan

sorularda cekilen kart masaya geri doner.

Biitiin kazanimlarin her biri icin dersler ayni1 yontem ve teknikle islendikten sonra
turnuvalardan alman puanlara gore turnuvayr kazanan takim belirlenmistir.

Kazanan 6grencilere ddiillendirme yapilmaistir.

Ogrencilerin kesirler alt 5grenme alanina iligkin bagarilarmi 6lgmek icin arastirmaci

tarafindan hazirlanan “Kesirler Basar1 Testi (KBT)” uygulanmistir. KBT 6gretim
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oncesinde, 0gretim sonrasinda ve son testten 7 hafta sonra kalicilik testi olarak

uygulanmustir.

3.4.2 Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Islem:

Bu arastirmanin kontrol grubunu olusturan Q smifinda mevcut 6gretim yontemi
kullanilmustir. Smif 6gretmenlerinin Kesirler konusuyla ilgili ilkokul 4. smaf
kazanimlarindan 4 tanesi 12 ders saati stiresince kullandiklar: ders planlar1 temel

almip 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler belirlenmistir.

Kontrol grubunun smif 6gretmeniyle uygulama oncesinde ve sonrasinda goriisme
yapilmistir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Derslerin
islenisi genellikle diiz anlatim yontemi ve soru-cevap seklinde olmustur. Ders
stirecinde ders kitabindaki etkinlikler yaptirilmistir.

Ogrencilerin kesirler alt 6grenme alanina iligkin bagarilarimi 6lgmek icin arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kesirler Basar1 Testi (KBT)” uygulanmistir. KBT 6gretim
oncesinde, Ogretim sonrasinda ve son testten 7 hafta sonra kalicilik olarak

uygulanmustir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Balc1 (2019) tarafindan hazirlanan basari testi dort subeye uygulanmistir. Sonrasinda
deney ve kontrol gruplarina karar verilerek ilgili gruplara KBT 6n test seklinde

uygulanmustir.
Arastirmaya iliskin uygulama stireci ve veri toplama stireci Tablo 8 de belirtilmistir.

Tablo 8. Veri Toplama Siireci Takvimi

Gruplar Ontest Uygulama Sontest Kalicilik Ogrenci
Testi Goriismeler
i

| | | | ! !
Deney 02.03.2023  06.03.2023- 27.03.2023 15.05.2023 22.05.2023-
Grubu 24.03.2023 24.05.2023
TOT

| | | | |
Kontrol  02.03.2023  06.03.2023- 27.03.2023 15.05.202 22.05.2023-
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Grubu 24.03.2023 24.05.2023
Mevcut
Ogrt. Prog.

Tablo 8'de gosterilen tarihlerde deney ve kontrol gruplarmnda uygulamalar
yapilmustir. Deney ve kontrol gruplarimin her birinde uygulanan testler bir ders
saatini ge¢cmemistir. Testler Ogrencilerin 6grenim gordiikleri kendi smiflarda
uygulanmstir. Testleri subelerin kendi smif 6gretmenleri uygulamigtir. Ogrenci
gortismelerini ise arastirmaci uygulamustir. Gortismeler miidiir yardimcisi odasinda
arastirmact ve her bir 6grenci ile birebir yapilmistir. Gortismelerin stiresi 15-20

dakika arasindadir.

3.6. Alinan izinler ve Etik ilkeler

Arastirmanin basindan sonuna kadar diirtstliik, sorumluluk, gizlilik gibi olmasi
beklenen etik kurallara uyulmaya calisilmistir. Arastirmada yer alan deney grubu
ogrencilerinden bahsederken kendi isimleri yerine kod isim kullanilmistir. Yine test
uygulanan smiflarin isimleri de degistirilerek calismada yer almistir. Uygulama
oncesinde oncelikle gerekli formlar hazirlanarak Istanbul Medeniyet Universitesi
Etik Kurulundan arastirmanin etik izni alinmistir. Sonrasinda ayse.meb. gov tr adresi
tizerinden arastirma igin 6n basvuru yapilmistir. Bu asamada uygulamanin
yapilacag1 okul miidiirltigtinden de izin alinmistir. Gerekli evraklar teslim edilerek
arastirma uygulama izni Istanbul 11 Milli Egitim Midurliginden alinmustir.
Arastirmanin uygulama kisminda velilerden Veli Onam Formu araciligiyla yazil
izin alinmigtir (Ek-13). Ogrencilere de s6zel olarak bu calismaya katilip katilmama
istekleri sorulmustur. Arastirma gondilliiliik esasmna gore yurttilmistiir.
Ogrencilerin istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri aragtirmaci tarafindan

ogrencilere sozel olarak ifade edilmistir.

3.7.Verilerin Analizi

3.7.1 Nicel verilerin analizi

Matematik basari testi ve Kesirler Basari testinin puanlamasinda, puanlayicilar arasi

glivenirligi artirmak acisindan arastirmacidan farkli bir puanlayic tarafindan da
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puanlanip sonrasinda karsilastirma yapilmustir. Aradaki tutarhilik ytiksek oldugu

i¢in arastirmacinin puanlamasi ile devam edilmistir.

Bu calisma sonucunda elde edilen verilerin analizi icin IBM sirketinin sayfasindan
IBM SPSS 29.0 programinin deneme siirtimii indirilmis ve nicel analizler bu program
kullanilarak yapilmistir. Analiz i¢in 6ncelikle dagilimlarin normalligi i¢in Shapiro-
Wilk testi yapilmis ve carpiklik-basiklik degerlerine bakilmistir. Sonrasinda gerekli
analizler yapilmustir. Deney ve kontrol gruplarina ait istatistiksel veriler Tablo 9'da

verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Tiim Istatistiksel Veriler

Grup n X ss Min. Max. Carpiklik Basikhk ~ SW-p
On test 16 17,81 12,10 0 35 -,087 -1,422 ,159
DENEY Sontest 16 44,68 31,00 0 100 ,385 - 771 ,546
Kalicilik 16 47,18 32,60 0 100 -,044 -1,249 ,446
Ontest 16 19,37 8,92 5 35 214 -1,079  ,360
KONTROL  Sontest 16 35,31 16,17 15 70 ,976 ,144 ,070
Kalicilik 16 42,18 16,12 20 75 , 746 431 ,119
DENEY Ontest 33 19,55 12,58 ,00 45,00 272 -,609
(Tiim Simif)  Sontest 33 52,12 32,35 ,00 100,00 -,073 -1,446
Kalelk 33 58,94 31,59 ,00 100,00 -,406 -,984
KONTROL  Ontest 34 27,35 12,56 5,00 55,00 ,256 -,441
(Tiim Snif)  Sontest 34 50,88 24,38 15,00 95,00 ,184 -1,255
56,47 23,33 15,00 95,00 ,053 -1,158

Kalicilik 34

Tablo 9da deney ve kontrol gruplarina ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
uygulanan KBT ye iliskin ortalama, standart sapma, en ytiksek ve en diistik degerler
ile carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Dagilimin normalligine test etmek

i¢in ayrica yapilmis olan Shapiro-Wilk (SW) testi sonuglar: da eklenmistir. Deney ve
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kontrol gruplarinda KBT 6n test, son test ve kalicilik testi degerleri hesaplanmustir.
Bu calismanin odagimni diustik basarili 6grenciler olusturdugu icin Shapiro-Wilk
degerleri yalnizca bu 6grencilerin bulundugu gruplar icin hesaplanmistir. Ancak,
calisma tiim sinifa uygulandigi icin smniftaki tiim 6grencilerin Kesirler Basar1 Testine
iliskin ortalama, standart sapma, en yiiksek ve en diisiik degerler ile carpiklik ve
basiklik degerleri de hesaplanmistir. Ancak calismada bununla ilgili bir alt probleme
gerek duyulmamistir. Tabachnick ve Fidell (2013), bir dagilimm normal kabul
edilebilmesi igin carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,50 ve - 1,50 degerleri arasinda
olmasinin yeterli olacag: ifadesine gore her bir alt teste iliskin dagilimlarin normal
olarak kabul edilmesine karar verilmistir. {lave olarak deney ve kontrol gruplari icin
yapilan Shapiro-Wilk (SW) sonuclarinda da p>.05 oldugu icin dagilimlarin normal
olduguna karar verilerek parametrik testleri kullamilmustir. Birinci alt problem icin
iligkili orneklemler t testi ve tekrarli 6l¢timler icin ANOVA testleri, ikinci alt problem
icin de iliskili 6rneklemler t testi ve tekrarli dl¢timler icin ANOVA testleri, ticiincti alt

problem igin iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistr.

3.7.2 Nitel verilerin analizi

Arastirmanin nitel verilerine ulasmak icin 6grencilerin yapilan 6gretime iliskin
gortisleri arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yari yapilandirilmis gortisme
formu ile almip icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizinde, yari
yapilandirilmis gortiisme formundan elde edilen verilerin acgiklanabilecegi, birbirine
benzer olan kodlar, kategoriler ve temalar belirlenmekte ve bu da okuyucularin daha
kolay anlayabilmesini saglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Kogak ve Ozgiir
(2006)’e gore isaretlerin simiflanmasmi, bu isaretlerden hangi yargilarmn
cikarilabilecegini belirlemek icin acik bir sekilde formiillestirilen kurallarla
arastirmacilarin ortaya ¢ikardig1 distincelerin bilimsel olarak raporlastirilmasinm
saglar. Huberman (1994) tarafindan kullanilan simiflama “verinin islenmesi”,
“verinin gorsellestirilmesi” ve “sonug¢ cikarma ve teyit etme” boliimlerinden
olusmaktadir. “Verilerin islenmesi” boliimiinde arastirmaci ve arastirmacidan baska
2 kodlayic tarafindan kodlanmustir. “Verilerin gorsellestirilmesi” boliimiinde veriler

kategori ve temalar altinda birlestirilmistir. “Sonug¢ ¢ikarma veya teyit etme”
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boltimiinde ise kodlayicilar arasindaki veriler karsilastirilip kontrol edilerek

dogrulanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmaci tarafindan yapilan goriismeler sonrasinda KBT'de ontest-sontest ve
kalicilik testi puanlarmda artis olan diistik matematik basarisina sahip 6grenciler
arasindan segilen 8 6grencinin goriisme verileri yazili hale getirilmistir. Oncelikle
gortismeler icin arastirmaci tarafindan kodlar olusturulmustur. Sonrasinda
gortismeler sinif egitimi alaninda ytiksek lisans yapan 3 simf dgretmeni tarafindan
da kodlanmustir. Arastirmacinin kodlar: ile diger kodlayicilar arasinda ytiksek bir
uyum oldugu goriilmiis ve bu nedenle arastirmacinin kodlar: ile veriler analiz
edilmistir. Gortisme yapilan Ogrencilerin isimleri arastirmada degistirilerek
kullanilmistir. Arastirmanin nitel bulgular1 sonucunda “Duygular” ve “Derslerin
Islenisi” olmak tizere 2 adet tema belirlenmistir. Her iki tema da “Olumlu” ve
“Olumsuz” olmak {tizere kategorilere ulasilmistir. Her iki temada da olumlu
kategorilerde 9 adet olumlu 1 adet olumsuz kod belirlenmistir. Ayrica is birligi
kategorisine ait 3 adet kod, ¢grenme kategorisine ait 2 adet kod ve iletisim

kategorisine ait 2 adet kod belirlenmistir. Toplamda 27 adet koda ulasilmistir.

3.7.3 i¢ ve Dis Gegerliligin Saglanmast:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine yansiz olarak karar verilmistir. Matematik
Basar1 Testi uygulanan 4 siniftan deney ve kontrol grubu olarak belirlenen simiflarda
kisi sayisi, cinsiyet vb. agilardan denk gruplar belirlenmistir. Arastirma siiresince
gecerligi ve gilivenirligi kanitlanan 6lgme araclari tercih edilmistir. Deney ve kontrol
grubu tercih edilmesi i¢ gecerligi artiran faktorlerden biridir (Buytikoztiirk, 2001).
Ogrenciler uygulamalar sirasinda bir deneyde olduklarinin farkinda degillerdir. Bu
da dis gecerliligi artiran bir unsurdur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders
planlari, calisma kagitlari, turnuva sorulari, KBT, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu vb. tiim araclar kullanilmadan once uzman goriistine gonderilmis ve
uzmanlardan gelen donttler dogrultusunda dtizenlemeler yapildiktan sonra

uygulanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bulgular kisminda arastirmanin verilerinin analiz sonuglar: yer almaktadir. Kesirler

Basari Testi ve Ogrenci Goriigleri Testi analiz sonuglari sunulmustur.

4.1. Calismanin 1. Alt Problemine Ait Bulgular

Calismanin birinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi
(KBT) (Ek-1) a) ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?, b)

ontest-sontest-kalicilik puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir? seklinde idi.

Burada oncelikle “Deney grubu ogrencilerinin Kesirler Basar1 Testi (KBT) (Ek-1)
a)ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna cevap
aranacaktir. Deney grubu dgrencilerinin KBT 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik bulunup bulunmadigimni belirleyebilmek amaciyla iligkili

orneklemler t testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney Grubunda KBT Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki
Farkliliga Iliskin Sonuglar

Deney n X Ss sd t p
| | | | ] 1
On Test 16 17,81
12,10
| T T T 15 -4,96 <,001
Son 16 44,68

Tablo 10'u inceledigimizde deney grubunun KBT ontest aritmetik ortalamasi
X[1=17,81 iken son testte X[1=44,68 e yiikselmistir. Bu puanlar arasindaki farki test
etmek icin yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonuglaria gore deney grubu KBT
Ontest ve sontest puanlari arasinda son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik vardir (t=-4,96 p<0,01). Bu sonuclara gore, isbirlikli 6grenme yonteminin
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TOT teknigine gore islenen Kesirler Ogretiminin grubun basarisim1 artirdig:

sOylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin Kesirler Basar1 Testi (KBT) ontest-sontest-kalicilik
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var mudir? seklindeki diger soruyu test etmek
amaciyla Tekrarli Olgtimler Icin Tek Faktorlit ANOVA testi kullanilmistir. Oncelikle
Tek Faktorlii Tekrarh Olgiimler icin ANOVA testinin varsayimlarindan dagilimin
normalligi saglanmistir. Bunun yani gruplar ici faktortiin herhangi iki diizeyi icin
hesaplanan fark puanlarmin evrendeki varyanslarmin esit olmasi (Sphericity
varsayimi) (Biiytikoztiirk, 2015) test etmek icin yapilan Mauchly’s testi degerinin
anlamli olmadigr bulunmus (Mauchly’s W = .892; p= 449 > .05 ) ve bu
varsaymminda saglandigi belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
ontest, sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmasina ait tekrarli dl¢ctimler igin

ANOVA testi sonuclar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin KBT Ontest, Sontest ve
Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmas:

Varyansin Kareler  sd Kareler F P Kism Anlaml
kaynagi toplamu ortalamasi iEta Fark
Kare

Denekler 25557,19 15 1703,854 18,15 <0,01 ,548 Ontest-

Aras1 sontest,
. Ontest-
Ol¢tim 8487,50 2 4243,750 kalicilik
Hata 7012,50 30 233,750

Toplam 41057,19 47

Tablo 11’e gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin KBT ontest, sontest ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [F47= 18,15; p< .01]. Farkliligin
hangi olctimler arasinda oldugunu belirlemek igin ¢oklu karsilastirma testi olan
Bonferroni testi kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin basar: dntest ile sontest (
X ontest= 17,81 ; XUsontest= 44,68) puani ve on test ile kalicilik (XUsntest= 17,81 ; XU kancix=

47,18) puani arasinda istastistiksel olarak anlamli bir farklhilik saptanmustir. Bu
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sonuca gore deney grubunda yapilan islem sonucunda 6grencilerin basarilarinda
artis oldugu soylenebilir. Kalicilik testi puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml
bir farkin olmamasi ise 6grencilerin son testte elde ettigi bilgilerin ayni1 sekilde
devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Calismada etki btytikligu .548 olarak
bulunmustur. Bu etki buiytikltigtiniin Cohen (1988)’e gore biiyiik bir etki oldugunu

soyleyebiliriz.

4.2. Calismanin 2. Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kontrol grubu 6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi
(KBT) a) ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? ve b) ontest-

sontest-kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? seklindedir.

Burada ilk olarak, kontrol grubu 6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi (KBT) a) ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir sorusuna cevap aramak icin

iliskili 6rneklemler t testi kullanilmistir. Sonuclar Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubunda KBT Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki

Farklilik
I \v4 1
Kontrol n X Ss sd t p
| T T T T |
On Test 16 19,37 8,92
| T T T 1
Son 16 35,31 16,17 15 -4,53 <.001

Test

Tablo 12’yi inceledigimizde iliskili 6rneklemler t testi sonuglarina gore kontrol grubu
KBT ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t=-4,53 p<0,01). Aritmetik ortalama ise 6n testte X[1=19,37 iken son
testte X[1=35,31 e yiikselmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunda yapilan

uygulamanin 6grencilerin basarisini artirdig1 sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi ontest-sontest-kalicilik puanlar:
arasinda anlam bir farklilik var midir? seklindeki diger sorunun analizi i¢in Tekrarh

Olctimler Icin Tek Faktorlii ANOVA testi kullanilmustir. Tek Faktorli Tekrarlt
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Olgiimler icin ANOVA testinin varsayimlarindan dagilimin normalligi saglanmustr.
Bunun yani gruplar ici faktortin herhangi iki diizeyi i¢in hesaplanan fark puanlarmin
evrendeki varyanslarinin esit olmasi (Sphericity varsayimi) (Buytikoztiirk, 2015) test
etmek icin yapilan Mauchly’s testi degerinin anlamli olmadig1 bulunmus (Mauchly’s
W 2= .993 ; p= .950 > .05 ) ve bu varsayimminda saglandig: belirlenmistir. Kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest, sontest ve kalicilik puanlarmimn
karsilastirilmasina ait Tekrarli Olciimler Icin ANOVA testi sonuclar1 Tablo 13'te

verilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin KBT Ontest, Sontest ve
Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Kis  Anlamh
kaynag: toplami ortalamasi mi  Fark
Eta
Kare

Denekler 5781,25 15 385,417 20,32 <.001 ,575 Ontest-

Aras1 sontest,
. Ontest-
Ol¢tim 4382,28 2 2191,15 kalicilik,
Hata 3234,37 30 107,813

Toplam 13397,9 47

Tablo 13’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin KBT ontest, sontest ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [F47= 20,32 ; p< .01]. Farkliligin
hangi olctimler arasinda oldugunu belirlemek igin ¢oklu karsilastirma testi olan
Bonferroni testi kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 ontest ile sontest
( XUontest= 19,37; XUsontest= 35,31) puan1 ve on test ile kalicilik (XU sntest= 19,37 ; X Tkaliciik=
42,18) puan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu sonuca
gore kontrol grubunda yapilan islem sonucunda 6grencilerin basarilarinda artis
oldugu soylenebilir. Kalicilik testi puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlaml bir

farkin olmamasi ise 6grencilerin son testte elde ettigi bilgilerin aym sekilde devam
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ettigi seklinde yorumlanabilir. Calismada etki biiytikliigii .575 olarak bulunmustur.
Bu etki biiytikliigiintin Cohen (1988)’e gore biiytiik bir etki oldugunu sodyleyebiliriz.

4.3. Calismanin 3. Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin 3. alt problemi “Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin KBT a) ontest
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?, b)ontest-sontest fark puanlar:

arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.

Burada ilk 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KBT 6ntest puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigimi belirlemek igin iliskisiz gruplar t testi

kullanilmis ve sonuglar Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubunda Kesirler Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi
| —
Grup n X ss sd t p d
| | | ! 1
Deney 16
17,81 12,10 30 -416 ,681
| | ]
Kontrol 16
19,37 8,92

Tablo 127yi inceledigimizde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin KBT ontest
puanlar: arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olmadig: (t=-,416 p>0,01)
gortlmistiir. Deney grubunun KBT ontest aritmetik ortalamasi X[1=17,81 iken
kontrol grubunun KBT ontest aritmetik ortalamasi X[1=19.37’dir. Arada ¢ok kiictik
miktarda fark bulunmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir. Bu
sonug, baslangicta deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kesirler konusunda

benzer basariya sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin KBT ¢ntest-sontest fark puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap aramak icin 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farklar hesaplanarak iliskisiz gruplar t-testi kullanilmis ve

sonuglar Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubunda KBT Ontest -Son test Fark
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup n X ss sd t p

Deney 16

26,87 21,66 30 1,694 0,101

| ] |
Kontrol 16
15,93 14,04

Tablo 15’1 inceledigimizde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KBT 6ntest son test
fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: (t=-1,694
p>0,01) gorulmiistiir. Deney grubunun KBT ontest son test fark puanlar: aritmetik
ortalamas: X[1=26,87 iken kontrol grubunun KBT ontest son test fark puanlar:
aritmetik ortalamast X(1=15, 93'tiir. Istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamis olmasinda ragmen deney grubundaki 6grencilerin KBT fark puanlarini
kontrol grubundaki 6grencilerin KBT fark puanlarindan yaklasik 10 puan daha
yiiksektir. Bu durum Isbirlikli 6grenmenin Takim oyun turnuva tekniginin deney
grubundaki diisiik basarili 6grencilerin kesirler basar1 testi tizerinde etkisinin

bulunmadig seklinde yorumlanabilir.

4.4. Arastirmanin 4. Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin 3. alt problemi “Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemlerinden

Kesirler teknigine iliskin gortisleri nasildir?” seklindedir.

TOT teknigine iliskin 6grencilerle yapilan gortismeler sonunda elde edilen TOT
teknigine iliskin duygular temasina iliskin kategoriler ve kodlar asagidaki Tablo

16'da yer almaktadur.
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Tablo 16. TOT Teknigine iliskin Duygular Temasina Iliskin Kategori ve Kodlar

Tema Kategori  Kodlar (f) Ogrenciler
| | | ] |

Matematigi daha cok Rabia, Emre, Dursun, Fidan,
sevme (8) Seda Mustafa, Isik, Nil
Eglenceli olma (8) Rabia, Emre, Dursun, Fidan,

. Seda Mustafa, Isik, Nil

‘::‘,; Olumlu  Rekabetin giizelligi (1) ~ Dursun

>

é Keyifli bulma (8) Rabia, Emre, Dursun, Fidan,

= Seda Mustafa, Isik, Nil

f_, Heyecanli olma (2) Emre, Fidan

g

5 Puan kazandik¢a mutlu  Isik

= Ima (1)

g (0]

-%" Derse kars: istek (8) Rabia, Emre, Dursun, Fidan,

= Seda Mustafa, Isik, Nil

O Eglenerek yarisma (1) Dursun
Korkmadan derse Mustafa
katilim (1)

| | ] |
Olumsuz  Akran miidahalesinden Fidan, Emre

hoslanmama (2)

Tablo 16’da TOT teknigi kullanilarak islenen derslere iliskin 6grenci duygular:

temas1 olumlu ve olumsuz olmak tizere kategorilere ayrilmis ve belirlenen kodlar ile

cevaplari veren 6grenciler gosterilmistir. Ogrenciler tarafindan goriisme sorularina

verilen yanitlar incelendiginde 6grencilerin hemen hemen hepsinin TOT teknigi

kullanilarak islenen dersleri eglenceli bulduklari, derslerden keyif aldiklar: ve baska

konular1 da bu teknigi kullanarak 6grenmek istedikleri goriilmektedir. C)grencilerin

gortisleri su sekildedir:
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Rabia: “Derslerde keyif aldim. Matematigin artik eglenceli oldugunu diistintiyorum.
Eglenceli hale geldigi icin giizel oldu. Bazi arkadaslarimi gegtigim i¢in ¢ok mutlu oldum.

1

Klasik tahtaya yazmali derslerdense boyle eglenceli dersler olunca daha iyi oluyor.’

Emre: “Matematige kars: duygularimda degisiklik oldu. Bizim Ogretmenimiz tahtaya
yaziyordu ve dersleri sozel anlatiyordu. Siz matematigin yoniinii degistirdiniz. Bir de bazi
aramizin kotii oldugu arkadaglarimiz vardi takim oldugumuz icin onlarla da aramiz diizeldi.

Ancak bazi arkadaglarin derslerde hemen atlayip cevap vermesini sevmedim.”

Dursun: “Matematik bana cok zor geliyordu o yiizden pek sevmiyordum. Ama artik daha ¢ok

seviyorum. Ciinkii ¢ok eglenceli de gecebiliyormus dersler.”

Fidan: “Aldigim puanlar: aileme séyledim. Onlar sevinince ben daha ¢ok mutlu oldum.
Takim olusturup ayni masada ders yapmak ¢ok giizeldi. Dersle ilgili olarak birbirimizle daha

iyi konugabildik. Bazilarinin hemen cevap vermesinden rahatsiz oldum. Bizi beklemediler.”

Mustafa: “Arkadaslarimla takim olarak ¢alisma kismini cok begendim. Bir elin nesi var iki

elin sesi var. Anlamadigimiz noktalar: arkadaglarimiza sorabiliriz.”

Isik: Kesirler konusunu daha iyi anladim. Ciinkii korkmadan yapabildigimi gordiim. Bazen
parmak kaldirmaya ¢ekiniyordum ama turnuvalarda sira bende oldugu igcin mecburen cevap
verdim ve yapabildigimi gordiim. Dersler cok eglenceli. Hi¢ sikilmiyoruz. Onceden
matematigi ¢ok sevmiyordum. Kesirleri TOT teknigiyle ogrendikten sonra matematigi de
kesirleri de daha ¢ok sevmeye basladim. Ciinkii ¢cok eglenceli ve giizel bir teknikmis. Aldigim
puanlar beni ¢ok mutlu etti. Daha fazla puan alabilirdim ama bu kadar: da bana yetti.

Arkadaslarimla konusarak dersi daha iyi anlamayt sevdim. Sevmedigim yonii yoktu teknigin.

6«

Nil: “Dersler eglenceli olunca daha kolay dgreniyorum. Onceden matematigi sevmiyordum.
Ama artik seviyorum. Ciinkii daha eglenceli dersler oldu. Turnuvalardan aldigim puanlardan
memnunum. Dersler ¢ok eglenceli gectigi icin keyif aldim. Birbirimize anlamadigimiz

yerlerde yardim ettik.”

TOT teknigine iliskin 6grencilerle yapilan gortismeler sonunda elde edilen TOT
teknigine iliskin islenis temasina iliskin kategoriler ve kodlar asagidaki Tablo 17'de
yer almaktadir.

62



Tablo 17. TOT Teknigine iliskin Derslerin Islenisi Temasina Iliskin Kategori ve
Kodlar

Tema Kategori  Kodlar (f) Ogrenciler

!
Calisma yaprag: (4) Emre, Nil, Mustafa, Isik

Kendi belirledigi takim  Dursun, Fidan, Rabia
isimler (3)

Not alma (1) Emre
- Kendi takimina puan Dursun, Fidan, Seda Mustafa,
E‘ kazandirma (5) Isik
Ic:Y Olumlu
I Ogretmen anlatimi (3)
g Emre, Nil, Isik
§ Turnuva masalari (2)
o Dursun, Fidan
E Oyunlagtirma (1)
E‘; Seda
K Sorular1 cevaplama (6)
g Emre, Dursun, Mustafa, Isik,
e Kiime seklinde gruplar ~ Nil, Rabia
(1) Rabia
| | ! 1
Olumsuz  Gurulti (1) Mustafa

Tablo 17'de TOT teknigi kullanilarak islenen derslere iliskin 6grenci islenis temasi
olumlu ve olumsuz olmak iizere kategorilere ayrilmis ve belirlenen kodlar ile
cevaplari veren 6grenciler gosterilmistir. Ogrenciler tarafindan goriisme sorularina
verilen yanitlar incelendiginde o6grencilerin g¢ogunlugunun TOT tekniginin
islenisiyle ilgili akillarinda en c¢ok turnuva kismunin kaldigr gortlmiistiir.
Ogrencilerden teknigin islenisine yonelik olumsuz tek bir cevap gelmistir. O da
teknigin uygulanmasi sirasinda smifta olusan giiriiltiiden rahatsiz oldugunu

belirtmistir. Ogrencilerin teknigin islenisine iliskin goriisleri su sekildedir:
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Mustafa: “Takimlara ayriliriz. Konuyu ogreniriz. Konuyla ilgili sorulart cevaplariz.
Birbirimize anlamadigimiz yerleri anlatiriz. Sonra turnuvalarda yarisarak puanlar kazaniriz.

Bazi arkadaslarin dersler sirasinda ¢ok guiriiltii ¢ikarmasini begenmedim.”

Isik: “Ogretmen dersi anlatir. Anlayip anlamadigimizi sorar. Sonra ¢alisma kagitlariyla
calisiriz. Birbirimizin anlamadigi yerlerde birbirimize yardim ederiz. Daha sonra turnuva
vapariz. Turnuvalarda sorulart dogru cevaplayanlar puan kazanir. Hem birbirimizden

ogreniyoruz hem o6gretmenden. Sonra da yarigiyoruz.”

Nil: “Derste éncelikle 6gretmen bizi takimlara ayirir. Sonra konuyu anlatir. Sonra sorular

1

verir. En son da yarigma yapariz.’

Seda: “Takimlara ayrilip ders isleriz. Sonra birbirimizle yarigarak puanlar kazaniriz. Tiim

takim tiyelerinin puanlari toplanarak takim puanim belirleriz.”

TOT teknigine iliskin 6grencilerle yapilan gortismeler sonunda elde edilen TOT
teknigine iliskin iliskin diger kategoriler ve kodlar asagidaki Tablo 18'de yer

almaktadir.

Tablo 18. Goriismeden Elde Edilen Diger Kategori ve Kodlar

Kategoriler Kodlar (f) Ogrenciler
- T T 1
Is birligi Akran destegi (8) Rabia, Emre, Dursun, Fidan, Seda
Mustafa, Isik, Nil
Anlasilmayan noktalarda Emre, Dursun, Fidan, Seda Mustafa,
yardim alma (7) Isik, Nil
Yardimlasma (1) Rabia
| I I |
C)grenme Akran 6grenmesi (7) Emre, Dursun, Fidan, Seda Mustafa,
Isik, Nil
Pekistirme (1) Emre
. . | 1
Iletisim Onceden konusmadiklari Rabia

akranlariyla konusma (1)

Arkadaslar ile konusma (3)  Fidan, Seda, Isik

Tablo 18de ogrencilerle yapilan gortismeler sonucunda elde edilen is birligi,

ogrenme ve iletisim kategorilerinden elde edilen kodlar ve cevap veren 6grenci
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isimleri goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan goriisme sorularmna verilen yanitlar
incelendiginde anlasilmayan noktalarda birbirlerinin destegini almalar1 acisindan
son derece memnun olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler ayrica birbirleriyle iletisim
icinde olduklarindan memnun olduklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin baz

gortisleri su sekildedir:

Emre: “Aramizin kotii oldugu arkadaslarimiz vard: takim oldugumuz icin onlarla da aramiz

diizeldi. Konular pekistirdik.”
Fidan: “Dersle ilgili olarak birbirimizle daha iyi konusabildik.”

Mustafa: “Arkadaslarimla takim olarak ¢alisma kismini cok begendim. Bir elin nesi var iki

elin sesi var. Anlamadigimiz noktalar: arkadaglarimiza sorabiliriz.”

Isik: Arkadaglarimla konusarak dersi daha iyi anlamayr sevdim. Sevmedigim yénii yoktu

teknigin. “
Nil: “Birbirimize anlamadigimiz yerlerde yardim ettik.”

Ogrencilerden cok az bir kismi teknikle ilgili olarak olumsuz ifadelerde
bulunmustur. Olumsuz kisim da 6grencilerin zaman zaman birbirlerine miidahalede
bulunduklarin1 ve bu durumdan rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerden birinin goriisii su sekildedir:

Fidan: “Turnuvalarda puan alip kendi takimima gétiirme olayini ¢ok sevdim. Ama bazen

bilen arkadaslar atladilar. Bunu sevmedim.”

Rabia: “Bekledigimden iyi puanlar: aldim masama puan getirdim. Diger arkadaglardan daha

cok bekliyordum kendimden o kadar beklemiyordum. Konusanlar dikkatimi dagitt.”
Bazi1 6grencilerin sorularin ardindan eklemek istedikleri diistinceleri su sekildedir:
Rabia: “Matematigi sevmeye bagladim. Matematik hep eglenceli olsun istiyorum.”

Mustafa: “Bu teknigi bizim simifimizda yaptiginiz icin tesekkiir ederim.”
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda arastirma sonucundaki bulgulara dayanarak tartisma, sonug ve ilerdeki

arastirmalara yon gosterecek oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma

Bu boélimde arastirmanin bulgular1 neticesinde TOT un 6grenci basarisina etkisine,
mevcut 6gretim programinin 6grenci basarisina etkisine, TOT ile mevcut 6gretim
programinin dgrenci basarisina etkisinin karsilastirllmasina ve uygulanan isleme

iliskin gortislerin tartisilmasina yer verilmistir.

Isbirlikli 5grenme yontemlerinden TOT tekniginin 4. stmif matematik dersinde diisiik
matematik basarisina sahip 6grenciler tizerindeki etkisinin arastirildig1 bu calismada
yapilan analizlerde deney grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml bir
farkliik c¢ikmistir. Deney grubunda bulunan o6grencilerin KBT oOntest-sontest
puanlar1 arasinda onemli bir artis bulunmaktadir. Tarim (2003), Yildirim (2006),
Yilmaz (2007), Edes (2019), Ghaith (2002), yaptiklar1 calismalarda isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarmi artirdiklarmi belirtmislerdir. Bu

calismalar arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Isbirlikli 5grenme yontemlerinden TOT tekniginin 4. stmf matematik dersinde diisiik
matematik basarisina sahip 6grenciler tizerindeki etkisinin arastirildig1 bu calismada
kontrol grubunda kullamilan mevcut 6gretim programunin diisiik matematik
basarisina sahip 6grencilerin tntest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik bulunmustur. Kontrol grubunda da 6n test ve son test puanlarinin

aritmetik ortalamasi artmistir. Ogrenciler notlarin yiikseltmiglerdir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin igerisinde yer alan TOT tekniginin 4. smuf
matematik dersinde diisik matematik basarisina sahip 6grenciler tizerindeki
etkisinin arastirildigi bu calismada hem deney hem de kontrol grubunda smiflarin

KBT tizerindeki basari ortalamalar1 yiikselmistir. Ancak deney grubunda TOT
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teknigi kullanilarak yapilan uygulamalarda ontest ve sontest puanlari arasinda
onemli bir artis varken kontrol grubunda artis az miktarda kalmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde anlamli bir farkliliga ulasilamamustir. Ilgili alan literatiri
incelendiginde isbirlikli ~O6grenmenin etkisinin  arastirildigi  calismalarin
¢ogunlugunda deney grubu lehine anlamli sonuglar ¢ikmistir. Ancak anlamli sonug
¢ikmayan calismalar da mevcuttur. Slavin (1995) yapmis oldugu meta analiz
calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin etkisinin arastirildigr 52 calismayi
incelemis ve bunlardan 16 tanesinde anlamli bir farkliligin olmadigini belirlemistir.
Ozdemirli (2011) de yine isbirlikli 5grenme yonteminin etkisini aragtiran 26 deneysel
tezi incelemis ve igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariy1 orta olgekte

anlamli bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasmaistir.

TOT teknigi kullanilarak yapilan uygulama ile ilgili olarak 6grencilerle yapilan
gortismelerde 6grencilerin TOT teknigi kullanilarak yapilan dersleri ¢ok sevdikleri,
uygulamalar esnasinda ¢ok keyif aldiklari ve eglendikleri belirlenmistir. Ogrenciler,
akran desteginden, is birligi seklinde etkinlikler yapilmasindan memnuniyetlerini
belirterek turnuvalar yaparak hem rekabet edip hem de keyif aldiklarmi ayrica
teknigin basarilarin1 da artirdigini belirtmislerdir. Arisoy (2011), TOT teknigini
kullanarak yapmis oldugu calismasi sonucunda dgrencilerin derse karsi ilgi ve
motivasyonunun arttigini ve teknigin 6grenciler arasindaki sosyal iligkileri olumlu
anlamda etkiledigini belirtmistir. Ozdogan (2008) isbirlikli 6grenme calistig1
arastirmasinda yontemin oOgrenci tutumlarim1 olumlu anlamda degistirdigini
belirtmistir. Caliklar (2015), calismasinda 6grencilerin TOT teknigine iliskin olumlu
oldugunu belirtmistir. Ceviz (2021), TOT teknigi kullanarak yapti$1 calismasinda
Teknigin ogrencilerin 6zgtivenlerini artirdigini  belirtmistir. Bu calismalar

arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

5.2. Sonuglar

e Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yontemleri icerisinde yer alan TOT
tekniginin diisiik matematik basarisina sahip 6grenciler tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ve konuyla ilgili olarak
literattirde daha once vyapilan arastirmalar Kkarsilastirildiginda TOT
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kullanilarak yapilan etkinlikler sonrasinda 6grenci basarilar1 ¢ogunlukla

artmustir. Genelinde igbirlikli 6grenme yontemi 6zelinde ise takim, oyun,

-----

Deney grubunda yer alan 6grencilerin KBT ntest, sontest ve kalicilik puanlar1
arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin basar:
ontest ile sontest puanmi arasinda istastistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmustir. Bu sonuca gore deney grubunda yapilan islem sonucunda
ogrencilerin basarilarinda artis oldugu soylenebilir. Kalicilik testi puanlari ile
son test puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olmamasi ise 6grencilerin son
testte elde ettigi bilgilerin aymn sekilde devam ettigi seklinde yorumlanabilir.
Calismada etki buytikltugti .548 olarak bulunmustur. Bu etki buyukluguniin
Cohen (1988)’e gore biiytik bir etki oldugunu soyleyebiliriz.

Arastirmanin 2. alt problemi igin yapilan iligkili 6rneklemler t testi sonuglarina
gore Kontrol Grubu KBT oOntest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir-. Aritmetik ortalama ise 6n testte
X=19,37 iken son testte X=35,31 e yiikselmistir. Bu sonuglara gore kontrol

grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin basarisini artirdig sdylenebilir.

Kontrol grubu o6grencilerinin Kesirler Basar1 Testi ¢ntest-sontest-kalicilik
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir? seklindeki diger sorunun
analizi icin kullanilan Tek Faktorlii Tekrarli Olctimler icin ANOVA testinin
Varsayimlarindan dagilimin normalligi saglanmistir. Bunun yani sira gruplar
ici faktoriin herhangi iki diizeyi icin hesaplanan fark puanlarmin evrendeki
varyanslarmin esit olmas1 (Sphericity varsayimi) (Biytikoztiirk, 2015) test
etmek icin yapilan Mauchly’s testi degerinin anlamli olmadig1 bulunmus ve

bu varsayiminda saglandig1 belirlenmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin KBT ontest, sontest ve kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur. Kontrol grubu

68



ogrencilerinin basar1 ontest ile sontest puani ve 6n test ile kalicihik puamn
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmustir. Bu sonuca gore
kontrol grubunda yapilan islem sonucunda 6grencilerin basarilarinda artis
oldugu soylenebilir. Kalicilik testi puanlar: ile son test puanlari arasinda
anlamli bir farkin olmamasi ise 6grencilerin son testte elde ettigi bilgilerin ayni
sekilde devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Calismada etki btiytikltigi .575
olarak bulunmustur. Bu etki buiytikltiigtiniin Cohen (1988)’e gore biiytik bir

etki oldugunu soyleyebiliriz.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin KBT ontest puanlar1 arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadig1 gortlmustiir. Deney
grubunun KBT o6ntest aritmetik ortalamasi X=17,81 iken kontrol grubunun
KBT ontest aritmetik ortalamast X=19.37’dir. Arada cok kiiciik miktarda fark
bulunmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir. Bu sonug.,
baslangicta deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kesirler konusunda

benzer basariya sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin KBT ontest son test fark puanlar:
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: (t=-1,694 p>0,01)
gortlmistiir. Deney grubunun KBT ontest son test fark puanlari aritmetik
ortalamasi1 X=26,87 iken kontrol grubunun KBT ontest son test fark puanlari
aritmetik ortalamast X=15, 93tir. Istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamis olmasmda ragmen deney grubundaki 6grencilerin KBT fark
puanlarmi kontrol grubundaki 6grencilerin KBT fark puanlarindan yaklasik
10 puan daha yiiksektir. Bu durum Isbirlikli 6grenmenin TOT tekniginin
deney grubundaki diistik basarili 6grencilerin KBT {izerinde etkisinin

bulunmadig seklinde yorumlanabilir.
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5.3. Oneriler

Arastirmanin uygulanmasi stirecinde ve sonuglarindan alinan verilere gore dneriler;

“arastirmanin sonugclar1 ile ilgili Oneriler” ve “ilerde yapilmasi muhtemel

arastirmalarla ilgili 6neriler” olacak sekilde sunulmustur.

5.3.1. Arastirmanin Sonuglari ile 1lgili Oneriler

Sadece “Kesirler” alt 6grenme alaniyla kalmayip biitiin ders ve biitiin
konularda TOT teknigi uygulanabilir.

Her bir kazanim icin farkli ¢oztim yollarinin oldugu soru ttirleri gelistirilebilir.
Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda calisma grubu sayisi
artirilabilir.

Hazirlanan basari testlerinden Bloom Taksonomisine gore tist diizey bilissel

becerileri 6lgen sorular sorulabilir.

Arastirma sonucunda anlamli fark ¢ikmayan calismalarda bu durumun

sebepleri arastirilabilir.

5.3.2. Ilerde Yapilmas1 Muhtemel Aragtirmalarla Ilgili Oneriler

4. sinif 6grencileri ile stnirli olmay1p tiim sinif seviyelerine uygulanabilir.
Isbirlikli 6grenme yontemlerinden TOT teknigi disindaki diger tekniklerin de
ogrenci basarisina ve kaliciligina etkisi arastirilabilir.

Arastirma sonucunda anlaml fark ¢ikmayan calismalarda bu durumun

sebeplerinin arastirilmasiyla ilgili calismalar yapilabilir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonunda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiine

yonelik 6nlemler alindiktan sonra calismalar yapilabilir.

Distik basartya sahip o©grencilerin basarilarim1  artirmayr saglayacak

arastirmalar artirilabilir.
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EKLER

Ek-1 Kesirler Basar1 Testi (Ornek sorular)

Sevgili Ogrenciler,

Asagida kesirlerle ilgili 20 tane soru bulunmaktadir. Liitfen sorular1 dikkatli bir
sekilde okuyunuz. Cevaplarimz1 sorularin altinda bulunan bosluklara yazimz.
Verdiginiz cevaplar not verilmesi amaciyla kullanilmayacaktir. Cevaplama siireniz 40

dakikadir. Basarilar dilerim.

1) Asagida verilmis olan kesirleri “<,>” isaretlerinden uygun olan1 kullanarak biiyiikten

kiiglige dogru siralaymiz.

o | w
Co | N

2) Asagidaki sekilde tarali bolgeyi ifade eden kesri yanina yaziniz.

3) 1 5 kesrini gosteren sekli giziniz.

4) Asagidaki tarali seklin ifade ettigi kesri seklin yanina yaziniz.
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5) Asagidaki seklin ésini boyayiniz.
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Ek-3 MEB izni
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1.6
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidirligi

Sayr 1 E-59090411-44-70452847 16.02,2023
Konu : Anket ve Arastirma Izni (Yasemin KAYA)

ISTANBUL MEDENIYET UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Lisanststa Egitim Enstitisi Mudirlogi)

llgi  :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliginiin 21.01.2020 tarihli ve 202072 sayili genelgesi,
b) Valilik Makaminin 14.02.2023 tarihli ve E-59090411-20-70378566 say1lt oluru.

Valilik Makamimin Anket ve Aragtirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullamlmas: uygun goriilen 6lgme
araglarimn Mudirligimizee mihirlenen ornekleri ekte gondenimigtir,

ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglan, uluslararasi
kuruluglar, timiversiteler, sivil toplum kuruluglan ve aragirmacilar tamamladiklan bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
n:p(:kl:andm. izni aldiklan ilgili birime galisma bitiminden itibaren 30 giin ierisinde gondereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmasi ve aragtirma sonug raporunun ekte sunulan ornege gore Midurligimiz
Strateji Geligtirme Subesine gonderilmesi hususlarinda gere@ini arz ederim.

Hiseyin AYDIN
1l Milli Egitim Miidird a.
11 Miidiir Yardimeiss
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi
3- Olgekler
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Ek-4 Ol¢cek Kullanim Izni

Ek-5 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ad-Soyad:

Sevgili 6grencim,

Bu aragtirma ile isbirlikli 6grenme yontemlerinden Takim-Oyun-Turnuva tekniginin
diistik matematik basarisina sahip Ogrencilerin Kesirler alt 6grenme alani basarisina ve
kaliciliga etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma boyunca yapilan goriismelerde dile
getirdigin diisiincelerin tamamuyla gizli tutularak sadece bu arastirma icin kullanilacak olup
baska herhangi kisi veya kurumlarla paylasilmayacaktir. Goriismemiz yaklasik 10 dakika
stirecektir. Gorlisme Oncesinde bana soracagin bir soru varsa liitfen sormaktan ¢ekinme ve
rahat ol. Arastirmamiza gosterdigin ilgi ve sundugun katkilardan 6tiirli simdiden tesekkiir
ederim.
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Goriisme Sorulan

. Kesirler konusunu takim ¢alismasi yaparak ve sonunda turnuvalar diizenleyerek 6grendik. Takim-
Oyun-Turnuva(TOT) teknigi ile isledigimiz dersi bu teknigi bilmeyen bagka bir arkadasina nasil
anlatirsin?

Kesirler konusunu daha iyi anladigini diisiiniiyor musun? Neden?
Baska konular1 da TOT teknigi kullanilarak 6grenmek ister misin? Neden?

Bu teknikle matematige kars1 duygu ve diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu? Olduysa nasil?
Olmadiysa neden?

Turnuvalarda aldigin puanlar1 nasil degerlendiriyorsun?

Dersler sirasinda keyif aldin m1 yoksa sikildin m1? Agiklar misin?
Teknigin begendigin ve begenmedigin yonleri nelerdir?

. Takim arkadaslarin ile grup iliskileriniz nasild1? A¢iklar misin?

. Eklemek istedikleriniz var mi?

Ek-6 Ornek Ders Plani

DERS PLANI 2

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Sinif: 4

Siire: 40 + 40 dakika
Ogrenme Alan:: Sayilar

Alt Ogrenme Alan: Kesirler

Ogrenme - Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi
/ Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Beceriler: Akil ytiriitme, iliskilendirme, iletisim, psikomotor beceriler.
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Kazanimlar: Birim kesirleri karsilastirir ve siralar.

Materyaller: Kesir modelleri, calisma yapraklar:

B. GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa elinde bir halat iple girer. “Bunun ne

oldugunu bilen var m1?” diye sorarak dgrencilerin dikkatini ceker.

Giidiilleme ve Gozden Gegirme: Ogretmen ogrencilere “Cocuklar bu
dersimizde birim kesirleri karsilastirmay1 ve siralamayi ogreneceksiniz.
Eger dersi dikkatlice dinleyip yapacagimiz etkinliklere aktif bir sekilde
katilirsaniz eglenerek bu konuyu 6grenmis olacaksiniz.” diyerek 6grencileri

gldiiler.

Derse Gegis: Ogretmen onkosul niteligindeki davraniglari dgrencilere

hatirlatmak icin gesitli sorular sorar ve aldig1 cevaplara gore konuya giris

yapar.

C. GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen halat ipi say1 dogrusuna doniistiirerek birim kesir kavramin
ogrencilere hatirlattiktan sonra dgrencilerin birim kesirleri karsilastirma ve
siralama etkinlikleri yapmasini saglar.

Ogrenciler konu ile ilgili bir siire calisirlar ve konuyu birbirlerine 6gretirler.
4er kisilik olusturulan 6grenme gruplarindan her hafta farkl birer 6grenci
turnuvaya katilarak diger gruplarla yarisir.

Turnuvada 6gretmen tarafindan hazirlanan sorular sorulur.

D. SONUC BOLUMU

Turnuvada galip olan 6grenci kendi takiminin puanina katki saglamais olur.

Her hafta grubun birer tiyesi turnuvaya katilir. En sonunda puanlar toplanir ve
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puani fazla olan grup galip olur.

E. OLCME VE DEGERLENDIRME

Ders kitabindaki sorularla 6lgme ve degerlendirme boliimii tamamlanmais olur.

DERS PLANI 3

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Sinif: 4

Siire: 40 + 40 dakika
Ogrenme Alan: Sayilar

Alt Ogrenme Alan: Kesirler

Ogrenme - Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi
/ Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Beceriler: Akil yiirtitme, iliskilendirme, iletisim, psikomotor beceriler.

Kazanimlar: Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.

Materyaller: Kesir modelleri, calisma yapraklar:

B. GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa elinde puzzle parcalarindan olusan kartlarla
girer. “Kimler puzzle yapmay1 sever?” sorusunu 6grencilere yonlendirerek

ogrencilerin dikkatlerini ceker.

Giidiileme ve Gozden Gegirme: Ogretmen 6grencilere “Bu dersimizde bir
coklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirlemeyi 6greneceksiniz. Eger
dersi dikkatlice dinleyip yapacagimiz etkinliklere aktif bir sekilde katilirsaniz

eglenerek bu konuyu 6grenebileceksiniz.” diyerek ¢grencileri derse karsi
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gldiiler.

Derse Gegis: Onkosul niteligindeki davraniglar1 6grencilere hatirlatmak icin

cesitli sorular sorar ve aldig1 cevaplara gore konuya giris yapar.

C. GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen her gruba farkli bir biitiinii olusturan puzzle pargalar verir.
Ogrencilerin grup halinde puzzle tamamlamasi istenir.

Cgrenciler puzzle olusturduktan sonra 4er kisilik olusturulan 6grenme
gruplarindan her hafta farkl birer 6grenci turnuvaya katilarak diger gruplarla
yarisir.

Turnuvada 6gretmen tarafindan hazirlanan sorular sorulur.

D. SONUC BOLUMU

Turnuvada galip olan 6grenci kendi takiminin puanina katki saglamais olur.
Her hafta grubun birer tiyesi turnuvaya katilir. En sonunda puanlar toplanir ve

puani fazla olan grup galip olur.

E. OLCME VE DEGERLENDIRME

Ders kitabindaki sorularla 6l¢me ve degerlendirme boliimii tamamlanmuis olur.
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DERS PLANI 4

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Matematik

Sinif: 4

Siire: 40 + 40 dakika
Ogrenme Alan:: Sayilar

Alt Ogrenme Alant: Kesirler

Ogrenme - Ogretme Strateji Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi
/ Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Beceriler: Akil yiirtitme, iliskilendirme, iletisim, psikomotor beceriler.

Kazanimlar: Paydalar: esit olan en ¢ok {i¢ kesri karsilastirir.

Materyaller: Kesir modelleri, calisma yapraklari, web.2 araclar:

B. GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: Ogretmen o6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin web. 2
araclarindan Geogebra y1 akilli tahtadan acarak ogrencilerin uygulama

yapmasini saglayarak dikkatlerini ceker.
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Giidiileme ve Gozden Gegirme: Ogrencilere “Bu dersimizde paydalari esit
olan en ¢ok {ii¢ kesri karsilastirmay1 6greneceksiniz. Eger dersi dikkatlice
dinleyip yapacagimiz etkinliklere aktif bir sekilde katilirsaniz eglenerek bu

konuyu 6grenebileceksiniz.” diyerek 6grencileri giidiiler.

Derse Gegis: Onkosul niteligindeki davramislar1 6grencilere hatirlatmak icin

cesitli sorular sorar ve aldig1 cevaplara gore konuya giris yapar.

C. GELISTIRME BOLUMU

Ogretmen konuyu kisaca sunar. Daha sonra Geogebra web.2 araci kullanilarak
ogrenciler etkilesimli olarak ¢calisma yapar.

Ogrenciler konu ile ilgili bir calisma kagidiyla bir siire calisirlar ve konuyu
birbirlerine 6gretirler.

Ser kisilik olusturulan 6grenme gruplarindan farkh birer 6grenci turnuvaya
katilarak diger gruplarla yarisir. Her turnuvaya ayni akademik basariya sahip
takim tiyelerinden 1 kisi katilir. Takimlar basar1 yoniinden dengeli olacak sekilde
siralanir. 1k siralama, 6grencilere ders 6ncesi uygulanacak basari testine gore
olabilir. Ondan sonraki siralamalar turnuvadan aldiklar1 puanlara gore olur.
Puani artan 6grenci bir ist takima katilir; puani azalan 6grenci bir alt takima
katilir. Orta puanli 6grenciler kendi takiminda kalir.

Turnuvada 6gretmen tarafindan hazirlanan sorular sorulur. Birinci turnuva icin
takimlarimn en iyi 6grencileri birinci turnuva masasina, basaris1 ondan sonra
olanlar ikinci turnuva masasina sonrakiler de sirayla diger turnuva masalarina
otururlar.

Turnuva esnasinda ilk okuyucuyu belirlemek i¢in 6grenciler soru kartlardan
birini secerler. Soru numarasi en yiiksek olan kart1 secen 6grenci ilk okuyucu
olarak belirlenir.

Turnuva esnasinda ilk okuyucuyu belirlemek icin 6grenciler bir kart cekerler ve en
ytiksek numaray1 segen ilk okuyucu olur.

Turnuva esnasinda 6grencilerden bir tanesi soru kartlarini karistirip i¢lerinden
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bir tanesini secer ve soruyu arkadaslarina okur. Cevap verme sirasi soruyu
okuyan 6grencinin sol tarafindadir. Siras1 gelen 6grenci dogru cevap verirse soru
pas gecilir, cevap yanls olursa baska bir cevap soyler. Soruyu dogru cevaplayan
ogrenci bir kart kazanir. Soruya dogru cevap veren 6grenci yoksa soru karti

masaya geri doner.

D. SONUC BOLUMU

Turnuvada galip olan 6grenci kendi takiminin puanina katk: saglamis olur.
Turnuvadan sonra takim puanlar: ve takim ortalamasi hesaplanur.

Her hafta grubun birer tiyesi turnuvaya katilir. En sonunda puanlar toplanur ve
puani fazla olan grup galip olur. Kazanan takim 6grencilerinin isimleri sinifta

okunur.

E. OLCME VE DEGERLENDIRME

Turnuvaya ek olarak ders kitabindaki sorularla 6l¢me ve degerlendirme boliimii

tamamlanmus olur.

Planin ekleri:

eCalisma kagids

eTurnuva kartlar1 (Soru ve cevaplar)
eOyun kartlar

eOgrencileri takimlara atama yapragi
eTakim puan cetveli

eTakim cizelgesi

eTurnuva masalari ve durum 6zeti yapragi
eTurnuva masasina atama yapragi
eTurnuva puan tablosu

eGeogebra web.2 araci linki

( https://www.geogebra.org/m/fxrhpv9z )
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https://www.geogebra.org/m/fxrhpv9z

Ek-7 Ornek Calisma Kagid1

KESIRLER 2. CALISMA KAGIDI
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ﬁ
"

101 1
1- - 7 _’ .
5’ 77 3

Yukaridaki birim kesirlerin, kiiciikten biiylige dogru siralamasi agsagidaki segeneklerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

1 1
A -, =
7 3

ul | =

B.

(SR
N
W

1 1
2- P N
8 4 9

Yukaridaki birim kesirleri araya “ > sembolii kullanarak biiyiikten kii¢iige dogru

siralayiniz.

1 1 1
3- ~ o T 5
6 11 7

Yukaridaki birim kesirleri araya “<“ sembolii kullanarak kiigiikten biiyiige dogru
siralayiniz.

4- Asagidaki kesirler biiyiikten kiiclige dogru siralandiginda hangisi 2. sirada yer alir?
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A)

B)

D)

5-
Fa. | 1 1 L
oL T T T LIl
0 L 1 2
o — 1L 1 1L L
LI T L] T T LI
0 1 1 2
g — 'l 'l 'l 'l L 'l L
L T T T 1 T T T T
0 ade s 1 2
ER

Yukaridaki say1 dogrularinda gosterilen birim kesirlerin biiylikten kiiciige dogru siralanisi

nasildir?

A)§>

W
V

B) s >

W

c)%>->

D) > 1>
3 4

6- Asagida verilen kesirlerden kiiciik ve biiyiik olan birer kesir yaziniz.

15 1
13

1515
6

i

W N |-

N |-
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Ek-8 Ornek Turnuva Sorular1
2. TURNUVA SORULARI

1 1 1
1- ) ) N
8 5 9

Yukarida verilen birim kesirlerin biylikten kiiciige dogru siralamasi asagidaki
seceneklerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

1 1 1
A =< -< =
8 5 9
1 1 1
B. - >=>-=
5 8 9

O
I
A
vl
A
ol N

O
Q|+
A\
O |~
Vv
Ul =

2- Yukaridaki sekillerde verilen birim kesirlerden en biytgl hangisidir?

A < B) c) D)

&R

2

3- Asagida verilen birim kesir siralamalarindan hangisi dogrudur?

ALls 151 gl o1 o1

15 5 8 6 3

ci >1 1 pl< lc Ll

7 2 8 7 12
1 1 1
- 1 11
3 7 8

Yukarida verilen birim kesirlerin arasina sirasiyla hangi isaretler konulmalidir?

A>, > B <, <

7
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5- Yukaridaki sekillerde verilen birim kesirlerin biylkten kiigciige dogru siralamasi
asagidakilerden hangisidir?

Alsls 1 Bls 11

3 6 6 3 8

clstst pls 1 51

3 6 3 6 8

CEVAP ANAHTARI

1-B
2-C
3-D
4- A
5-D
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Ek-9 Ogrencileri Takimlara Atama Yaprag:

Basari Duzeyi

Basari Sirasi

Takim Adi

Yiksek

1

2

O | 6o W

10

Orta

11

12

13

14

15

16

> | ®m | 0| O

17

18

19

20

21

22
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23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

Diisiik
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Ek-10 Takim Puan Cetveli

TAKIMLAR | 1.HAFTA 2.HAFTA 3.HAFTA 4. HAFTA TOPLAM

TOPLAM

TOPLAM

TOPLAM
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TOPLAM

TOPLAM

TOPLAM

TOPLAM
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TOPLAM
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Ek-11 Turnuva Masasina Atama Yaprag:

Ogrenci

Takim

1.Tur. M.

2.Tur. M.

3.Tur. M.

4.Tur. M.
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Ek-12 Turnuva Puan Tablosu

TAKIM 1. TUR. 2. TUR. 3. TUR. 4. TUR.
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Ek-13 Veli Onam Formu

AVDINLATILMIS ONAM FOEMU - ORNEGT -

“dgbirkklt (irenme Yomtemderinden Takm-Oyun-Turmeva Teknigenn Dusuk Matematic
Basansna Sahip (Meokul 4 Sef Ogrencilennin Matematik Dersi Kesirder (grenme
Alen  Bosarsmna  ve  Kabolgmea  Ftis™  adh calisma  lshirklkd  Ogrenme
Yontemlerinden Takim-Chyun-Turnova Tedmiginm dusuk matemank hasansma sahmp
Crdvencilerin basansma etkismd flpmek amaciyla plandanostic. Calismanin Kosen 20023
Subat 2023 tanbler smsinds  vepedmea  planlamakiadr.  igtardikls  fgrenme
vomsemlerinden lakm-Chyun ey veknidy oellsmlerak vapelacak calismada 4. Smif
cdvencilerine wlagibmasa  hededlenmigtir, (Hoek'ankel sorulan icm sinden 15 deloika
ayirmaniz  beklenmeineds. Hu calymayva  ketilmak mmamen  goedllilik  esasina
doyammakmde Calegnanen smacing wlasmas ign seden beklenem, binlin sonslan

ehsiimiz, kimsenin basos veya telkin alinda olmadan, size en uygun geden cevaplan
wtenliicle verecek sekilde cevaplamanizdir. Be formu oluyup onaylamane:, sgirmaya
kanlmayt kobul entijmiz anlemma gelecekie Amcak, caliymaya kablmama veya
kanldikian sonra hethangi bir amda qalgmayn himkma haidona da sabapsiniz. Hu
calismadam elde edilecek bilgiler ramamen amsirma amac ile kullanilacak olup kogisel

balgiberiniz gizli winlscakor; secak verleniniz vayin amacs de kullanslabalir. Eger
araspurmans smact ile ilgili verilen bu hilkgiler digmda gendi veva sonra daha fasda bibgive
ihiiyng duyorsane amoghmmacwva gimdi sorabilin, eposia | yosemin. kavai%a gmad com)
veya tekdon numaramdan [05...............] ulagabilirsiniz, “Aydinkaisimig I:J-narr'
Fommu“rdaki tim agiklamalan ckudum Bana, komisu ve amao belemilen arasnimma ile
ilgihi vazili ve sizhl agiklama, sagida odi belmslen kisi wmfindan yapaldi. Arsgirmaya
gomidlil  olarek  kauldsdwen, wiedigim 7oman  gereligeli veva  gerchgesiz olamk

aragurmadan gyplebaecelimi ve kendi jgedume balolmaksizin amgemac lemdedan

aragumma digi hiraklshilecedumi biliyorum. Sie koowesy aresgiirmayva, hichir hasko ve
#oriama olmaksem kendi nzamla f=hlmay b adoarrm. SO0

Agiklamalan Yapan Arastimmacinin Unvani, Adi Soyadi ve imeas
istanbul Medeniyet Oniversitesi Lisansustu Egitim Enstitusu Sinf Egitimi Bilim Dah
Yuksek Lisans (grencis Yasemin KAYA

Citailiintin Ad | Sovadi | Imzas [ lanh

llicrckl:rmaﬁﬂ-'jslcmlmlamk Cilam Kossinin Ao Soryads imemsi / larik
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