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Bu arastirmanin temel amaci, ¢ocuk ve ebeveynlerinin birlikte gorsel sanatlar egitimi
etkinliklerine katilmalar1 sonucunda hayat boyu Ogrenen olmalarina yonelik siirecin
incelenmesi ve bireysel gereksinimler dogrultusunda toplumun ihtiyaglart gozetilerek
hayat boyu 6grenmenin 6n plana ¢ikarildig1 toplumsal doniisiimii saglayacak bir programin
yiriitiilmesidir. Ayn1 zamanda toplum temelli sanat egitimi, gorsel kiiltiir ve sanat egitimi
baglaminda gergeklestirilen etkinliklerin aileler {zerindeki etkisini incelemeyi de
amaglamaktadir. Bu baglamda arastirma, toplum temelli sanat egitimi ve gorsel kiiltiir
sanat egitiminin  ¢ocuklarin ve ebeveynlerin iizerindeki etkisini incelemek olarak
diisiiniildiiglinden nitel arastirma yontemlerinden uygulayanin ayni zamanda aragtirmaci
oldugu eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Arastirma 2019 yilinda 12 Haziran- 29
Agustos tarihleri araliginda 10 hafta siireyle okul dis1 6grenme ortami olarak degerlendilen
bir kurumda gergeklestirilmistir. Arastirmaya dahil olan katilimcilar 8 ¢ocuk ve 6
ebeveynden olusmaktadir. Arastirmanin  katilimcilarinin  belirlenmesinde amagh
ornekleme tiirlerinden ‘tipik durum o6rneklemi’ kullanilmistir. Aragtirma verilerinin elde
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edilmesinde, goriisme, gozlem ve egitsel gelisim dosyas1 (portfolyo) kullanilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde ise iki kodlayicinin derinlemesine analiz yaptig1 igerik analizi
be betimsel- yorumlayici analiz yontemleri kullanilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular
“Gergeklestirilen programin siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri” ve “Katilimcilarin,
katilimc1 olmayan ebeveynlerin ve kurum yoneticisinin gergeklestirilen egitim programina
dair goriisleri” temalarina indirgenmistir. Bu temalar arastirmanin alt amaglari
cergevesinde yorumlanmig ve sonuglara ulasilmistir. Sonuglar ilgili alanyazindaki
arastirmalar ile karsilastirilarak tartisilmis ve sonrasinda kuramcilara ve uygulamacilara
yonelik Oneriler ortaya konmustur. Sonug¢ olarak, gelistirilen toplum ve gorsel kiiltiir
temelli gorsel sanatlar egitimi programinin hayat boyu 6grenen olma istekliligin artirilmasi
ve egitim ortamlarinda yaratilan farklilik ile egitim istekliligi saglamasi gergevesinde etkili
bir program oldugu gorilmiistiir. Gorsel kiiltiiriin anlasilmas1 ve gorsel kiiltlir egitimi
yontemleriyle sorgulama ve yorumlama kiiltiirlinlin gelistirilmesi, gilincel eserlerin,
geleneksel sanatlarin ve/veya sanat tarihi alanyazinina girmis sanat eserlerinin anlasilmasi
ve gorsel kiiltlir egitiminde kullanilmasi yoniinde farkindalik kazandirarak, programin
gorsel kiiltiir temelli egitim baglaminda uygulanabilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim
etkinlikleri ile yasanilan mikro ¢evreyi degistirme yoniinde ¢abalarin olmasiyla toplumun
egitim doniistimiine katki saglanmasi, sivil toplum orgiitleri ya da vakiflar araciligiyla,
egitim ortamlarina isteyenlerin esit ulasiminin saglamasi ve bu agidan sosyal adaletin
saglanmasina katkida bulundugu da ortaya ¢ikan sonuglardandir. Ayrica uygulanan gorsel
sanatlar egitimi programinin aile ile etkilesime gegilmesi, ev icerisindeki iletisimin artmasi
ve aile ile kaliteli zaman geg¢irilmesi ile ilgili isteklilik saglama gibi amaclara ulasmada
kullanilabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Hayat boyu 6grenme, Okul dis1 6grenme, Toplum temelli sanat
egitimi, Gorsel kiiltiir sanat egitimi, Eylem aragtirmasi

Sayfa Adedi : 366

Danigman. : Prof. Seniz AKSOY
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to examine the process of being a lifelong learner as
a result of the participation of children and their parents in visual arts education activities
and to carry out a program that will provide social transformation in which lifelong learning
is brought to the fore by considering the needs of the society in line with individual needs.
It also aims to examine the impact of activities carried out in the context of community-
based arts education, visual culture art education on families. In this context, the research
was designed with action research, which is also a researcher, was considered to examine
the impact of community-based arts education and visual culture art education on children
and parents. The research was carried out in out of school organisation for 10 weeks
between June 12 and August 29, 2019. 8 children and 6 parents participated the research
study. "Typical case sampling", which is one of the purposeful sampling types, was used
to determine the participants of the research. Interview, observation, and portfolio were
used to obtain the research data. In the analysis of the data, the content analysis method,
analyzed in-depth, was used. The resulting findings were reduced to the main themes of
“Participants' readiness, knowledge and interests in the program”, “Process and outcome
evaluations of the program” and “Opinions of the participants, non-participant parents, and
employees of the institution about the training program” was caried out. These themes were
interpreted within the framework of the sub-objectives of the research and conclusions
were reached. The results are discussed by comparing them with the researches in the
related literature and then suggestions for theorists and practitioners are presented. As a
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result, the developed arts and culture-based visual arts education program; increasing the
willingness to be a lifelong learner, providing educational willingness with the difference
created in educational environments, understanding visual culture and developing culture
of inquiry and interpretation with visual culture education methods, understanding
contemporary works, traditional arts and / or works of art that have entered the history of
art history and use them in visual culture education to contribute to the education
transformation of the society through efforts to change the microenvironment, through
educational activities, to provide equal access to those who want to the educational
environment through non-governmental organizations or foundations and to contribute to
the provision of social justice in this respect, to interact with the family, to increase
communication within the home and It can be said that it can be used to achieve goals such
as providing willingness to spend quality time with the family.

Key Words . Lifelong Learning, Out-of-school learning, Community-based art
education, Visual culture art education, Action research

Page Number : 366

Supervisor : Prof. Seniz AKSOY
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin arka plani, problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlar,

siirliliklar ve tanimlar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Arka Plam

Arastirmacinin doktora egitimi Oncesinde Danimarka’da okul dis1 6grenme ortamlari,
hayat boyu 6grenme ve yaygin egitimde alternatif bir alan olan Nicolai for Bern isimli
sanat egitimi veren kurumda Avrupa Goniillii Hizmetiyle bulundugu siiregte, cocuklarin
ebeveynleri ile gorsel sanatlar etkinliklerine dahil olduklarini gézlemlemesi ile ortaya ¢ikan
fikirler aragtirmanin konusunun ilk sinyallerini vermistir. Bu baglamda Tiirkiye’de
cocuklarin ve ebeveynlerin bir araya gelerek, birlikte gorsel sanatlar etkinlikleri yapmalari
fikri ortaya c¢ikmistir. Hayat boyu Ogrenme, genellikle yetiskin egitimi olarak
algilanmasina karsin bir bireyin deneyimlerine ve cevresiyle olan iletisimine dayanan
sliresiz bir 6grenme siirecini ifade etmektedir. Bagka bir deyisle, hayat boyu 6grenme
bireylerin bagkalarinin davranislarin1 goézlemleyerek etkilesime girdigi ve elestirel
disiinerek, kendi bakis agilarini gelistirdigi bir alandir. Ayrica ¢ocuk ve ebeveynlerin farkli
ailelerle baglantilar kurabilecekleri, farkli 6grenme ortami1 sunan organizasyon ve gruplarla
bir araya gelmesinin bir yandan hayat boyu 6grenme baglaminda yetiskinlere katki
yaparken diger yandan da g¢ocuklarin egitiminde farkli bir model olusturabilecegi

degerlendirilmistir.

Doktora tez doneminde danisman hocam, kendisinin de ilgisini ¢ekmesi ve danismanimin
atolye derslerinde giincel sanatcilarin eser analizleri iizerinden yiiriittiigii resim atdlye
derslerinde edindigim deneyimler ile bu konu iizerine ¢alisilabilecegini belirtmistir.

Ardindan hayat boyu 6grenme kapsaminda yiiriitiilen ¢ocuk-ebeveyn gorsel sanatlar
1



atOlyeleri lizerine yapilan 6n arastirmalarla konunun son zamanlarda yurt disinda ilgi
gormeye basladigi, ancak Tirkiye’de ¢ok bakir bir alan oldugu fark edilmistir. Boylece
hayat boyu 6grenme kapsaminda yaygin egitimde alternatif bir yontem olarak gelistirilen,
toplum temelli sanat egitimi ve gorsel kiiltiir temeli gorsel sanatlar egitimi programi
uygulamalarina yonelik bir ¢calisma yiiriitmek fikri, tez konusu belirleme siirecinde Tez
Izleme Komitesi (TIK) iiyelerinden Prof. Dr. Vedat Ozsoy tarafindan ortaya atilmistir. Dr.
Ozsoy yaygin egitim baglaminda okul dis1 6grenme ortamlarinda uygulanabilecek, farkli
gruplarin karsilasmalari ve birbirlerinden 6grenirken, cagin gerektirdigi gorsel sanatlar ve
tasarim egitimi uygulamalarina temel olusturacak bir programin hazirlanmasinin yararlh
olacagina ve 0zgiin sonuglar ortaya koyabilecegine iligkin goriislerini belirtmis ve yol
gostermistir. Bu arastirma, ortaya konan onerinin diger tez izleme komitesi liyelerince de

paylasilmasi tizerine yukarida belirlenen hedef dogrultusunda gerceklestirilmistir.

1.2. Problem Durumu

Insanin yetismesinde ve gelismesinde egitimin pay: biiyiiktiir. Bireyin kendi yasamini
nitelikli bir diizeyde, kendi ilgi, yetenek ve kapasitesine uygun olarak siirdiirebilmesi igin
iyi ve dogru bir egitim almas1 6nemlidir. Boyle bir egitim tanimlamasi i¢erisinde onun ruh
ve beden sagligimi koruyucu, sevecegi, ilgi duyacagi ve her yasta kendisini siirekli
yenileyip gelistirebilecegi, toplumsal oldugu kadar kiiresel niteligi de olan bir yetisme
stirecini diisiinmek gerekir. Boyle bir egitim tanimlamasinin biri digerinden Onemli

olmayan bir ¢ok 6gesi vardir. Kiiltiir 6gesi de bunlardan biridir.

Kiiltiir kavrami antropolog Edward Tylor tarafindan 1871°de ilk kez tanimlandigindan
bugiine pek ¢ok degisime ugramistir (Burke, 2006). Giiniimiizde kiiltiirii agiklayan pek ¢ok
kuramci ve farkli kuram olmasina ragmen kiiltiir tanim1 benzer siniflandirmalar altinda
toplanmaktadir. Tylor’a gore kiiltiir “toplumun bir {iyesi olarak insanin edindigi inanca,
sanata, ahlaka, hukuka, 6zel yeteneklerine ve aligkanliklarina yonelik igerikleri barindiran
karmasik bir biitiindiir” (Tylor, 1920, s. 1). Giiveng (2007, s. 15)’ ¢ gére de “kiiltiir toplumu
olusturan kisileri, onlar1 bir arada tutan, birbirine baglayan dil ve haberlesme siireclerini,
sanatlarini, inancglarini, térelerini, hukuk ve yonetim kurumlarini, iiretim ve tiiketim
diizenlerini i¢ine almaktadir”. Yapilan tanimlarin hem farkliliklar hem de benzerlikler

gostermesinden de anlagilabilecegi gibi kiiltiirler, farkli hizlarda ya da sekillerde siirekli
2



degisim halindedir. Ancak Tylor (1920), Mitchell (1995), Mirzoeff (1998a) gibi kiiltiir
kurameilarma gore kiiltiirii olusturan birey ve kurumlar, bu degisimlere uyum saglamakta
zorlanabilmektedirler. Insan, dogdugu andan itibaren kiiltiir tarafindan yogrulan ve belli
bir sosyal kisilik kalibma giren bir yapiya sahip oldugu igin degisime karsi koyma
egilimindedir (Giiveng, 2007). Bu noktada sanat devreye girmektedir. Kiiltiirler sanat ile
degisime daha kolay uyum saglamaktadir. Sanatin tiiketimi agisindan da kiiltiir yeni degil
deneyimli olan biiylik izleyicinin baskisiyla degisim gosterir. Bu nedenle giiniimiizde,
kiiltir sadece azinhigin az sayida kisi ve gelecek i¢in korudugu bir sey degil, Kitlesel
sanatlar1 da iceren, genisleyen bir ¢erceve i¢indeki iletisimin muhtemel bi¢imlerinden biri
olmaktadir (Alloway, 2011, s. 759). Kitlesel genislemenin ve iletisimin hizli bir degisim
icine girmesi ve teknolojik, kiiltiirel ve sosyal alanlardaki gelisme ve degisimlerin biiyiik
bir hizla olugmast; beraberinde sosyal adalet, firsat esitligi gibi kavramlar {izerinde olumlu

ve olumsuz etkiler birakmaktadir.

Barnard (2010), Bennet (2013), Mitchell (1995), Mirzoeff (1998a), Tavin ve Housman
(2004), Lepert (2009) gibi sosyal bilimcilerin kiiltiiriin teknoloji ile hizla yayginlasabilen
sosyal medya araglari, gorseller, piktogramlar ve egitim ile genis kitlelere aktarildigini
belirtmektedirler. Kuramcilar kiiltiirlerin diinya {izerinde yasayan genis kitleler tarafindan
benzer sekillerde algilanmaya ve kiiltiir pratiklerinin ayn1 dogrultuda degisim gostermeye
baslamasiin bu teknolojik gelismelerin sonuglar1 oldugunu diisiinmektedirler. Endell,
1897 yilinda yazdig1 bir denemesinde kiiltiir ve sanat iliskisini su sekilde agiklamaktadir;
sanat eserinden keyif almak, anlamak ve onu tam olarak begenmek i¢in kiiltiir ve egitim
gerekir. “Gorsel bicimin begenisi de elde edilmesi gereken bir seydir. Onu gérmeyi
ogrenmeli ve kendimizi gercekten bicime sokmaliyiz. Gozlerimizi nasil kullanacagimizi
ogrenmeliyiz” (Endell, 2011, s. 81). Bu nedenle sanat1 6gretmek ve genis kitlelere ¢ok
kiiciik yaslardan itibaren aktarmak i¢in, insanlarin sanat ile kiiltiir pratiklerini her yasta
hayata gecirebilecegi ve gelecek kusaklara aktarabilecegi ortamlar yaratmaya yonelik
cabalar 6nemlidir. Ayrica sanat, sanat1 ortaya cikartan kiiltiir ve sanat egitimi giindelik
hayatin ¢ok Onemli yonlerini olustururlar (Stankiewicz, 2009). 1950 ve 60’larda Pop
sanatin yiiksek ve diisiik sanat terimlerinin bariyerlerini kirmasi gibi gorsel kiiltiir
pedagojisi de sanat egitiminde gorseli kiiltlir baglaminda ele alarak, giinliik yasam ile sanat

egitimdeki bariyerleri kirmaya baglamistir (Patton, 2005, s. 77).



Egitim kavrami kiiltiiriin tanim1 gibi her donem pek ¢ok kuramci tarafindan farkl
sekillerde, kendi diinya goriislerine gore degisik bigimlerde tanimlanmistir. Bunun nedeni
her cagin degisen ihtiyaclarini karsilamak i¢in egitim igeriginin ve felsefesinin
degismesidir. Giiniimiizde egitim insanin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal yasam kalitesini
artirmay1 ve toplumlarin benzer kiiltiirlere sahip olmalarin1 amaglayan ¢ok biiyiik ve pek
cok kurumu olan bir temel unsurdur (Althusser, 2003). Gorsel sanatlar egitimi de kiiltiiriin
temel Ogelerinden biri olarak yasantilarimiza canlilik veren, bizi hassas kilan, kim
oldugumuza ve neye inandigimiza ilgi duymamiza ve toplumumuzu aynaya yansitmamiza
yardimci olan bir yapidir (Ozsoy, 2007, s. 43). Ancak “Egitim” kelimesi pek ¢ok kiside
okul ve okula giden ¢ocuk imgelerini ¢agristirmaktadir. Aksine egitim olduk¢a karmasik
ve cok yonliidiir, bu nedenle yalnizca orgiin egitim veren kurumlar ile sinirlandirilamaz.
Insanlar dogduklar1 andan itibaren 6grenme siirecine baslarlar ve bu siire¢ hayat boyu
devam eder. Bu nedenle egitim etkinlikleri bir 6grenme siireci olarak hi¢ bitmeyen ve temel
yasam hakkinin bir bileseni olarak ele alinmali ve buna yo6nelik 6rgiin egitimden farkli ve

cesitli ortamlar ve programlar olusturulmalidir (Darkenwald & Merriam, 1982).

21. yiizyilda “okul egitimi” bireylerin gelisimleri icin tek kaynak olarak yetersiz
kalabilmektedir ve 20. yiizyildan beri sik¢a konusulan hayat boyu egitim gelismis tilkelerde
oldugu gibi giinliik hayatin icerisine entegre edilerek, yaygin egitim programlarina agirlik
verilmeli ve gilinimiiz kosullarinda 6nemi daha iyi anlasilmalidir (Thompson, 1983).
Insanlar1 hayata hazirlayan egitimde sanat her zaman &nemli olmustur. Burada sanatin,
insanligm mirasini, bu kiiltiirel yoniinii kullandigi gériiliir (Ozsoy, 2007, s. 50). Bu nedenle
sanat1 6gretmek ve genis kitlelere ¢cok kiiciik yaslardan itibaren aktarmak, insanlarin sanat
ile kiiltiir pratiklerini her yasta hayata gegirebilecegi ve gelecek kusaklara aktarabilecegi

ortamlar yaratmaya yonelik ¢cabalar 6nemlidir.

Bu aragtirmada yukarida sozii edilen kiiltiir, sanat ve sanat egitiminin tiim topluluklar i¢in
gerekliliginin yan1 sira, iilkemizde Yasam Boyu Ogrenme ya da Milli Egitim Bakanliginin
(MEB, Haziran, 2010/2633) resmi adlandirmas1 ile Hayat Boyu Ogrenme bigiminde
karsiligini bulan; resmi ve resmi olmayan yaygin egitimi de igine alan bir egitim ve 6gretim
modeli {izerinde durulmustur. Hayat boyu egitim 1920’lerde kavramsallagsmaya
basladigindan beri pek ¢ok kiiltiirde 6nemini siirekli artirarak giinliik yasamin bir parcasini
(Y1ildirim, 2009, s. 3) ve yaygin egitimin en 6nemli ayaklarindan birini olusturmaktadir.

Bilim ve teknolojinin hizli ve kapsamli degisimi her alanda yeni talepler olusturmaktadir.

4



Bu gelisim ve degisime uyum saglama, sadece okulda ve okul doneminde Ogrenilen
bilgilerle miimkiin olmadigindan, kisinin kendini siirekli yenilemesi ve gelistirmesi Hayat
Boyu Ogrenme (HBO) ile saghkli bir sekilde vyiiriitiilebilmektedir (Ciraklik ve Yaygin
Egitim Genel Midiirligii, 2009). Ancak biitiin diinyada yaygin egitimin faaliyet alaninin
ve hedef kitlesinin ¢ok genis olmasi, yaygin egitim hizmetlerinin tek bir bakanlik veya
kurum tarafindan yiiriitiilmesini zorlagtirmaktadir. Tiirkiye’de basta MEB olmak iizere,
hayat boyu 6grenme kapsaminda dogrudan ya da dolayli ¢alismalar yapan birgok kamu,

ozel ve sivil toplum kurulusu bulunmaktadir (CYEGM, 2009, s. 14).

1970’lerde UNESCO’nun politikas1 olan hayat boyu 6grenme 1970’ler ve 1980’lerde,
OECD gibi bazi ekonomik kuruluslar basta olmak {izere biitiin kurumlar ve egitim
politikacilar arasinda siirekli egitim kavrami olarak yaygmlagmistir. Egitim sistemlerinin
veremedigi ve karsilayamadigi kimi niteliklerin varliginin farkina varilmasi, bir onceki
yiizyilin okula yiikledigi anlamlar1 degistirmeye baslamis ve sanayilesme ¢agindan bilgi
cagma gecilirken egitimin bundan etkilenmesi kacinilmaz bir siire¢ olarak karsimiza
cikmistir (Giileg, Celik & Demirhan, 2012). Bu nedenle 80’li yillarda biiyiik kurum ve
kuruluslar orgiit yapilarinda degisiklige giderek biinyelerinde egitim birimleri kurmaya
baglamiglardir (Bozdemir, 2009, s. 4). Tiirkiye’de bu ¢abanin igerisine girmis ve pek ¢ok
kurum ve kurulus HBO kapsaminda egitim faaliyeti yiiriitmiistiir. Ozellikle MEB (1994)
e bagli Hayat Boyu Egitim Genel Miidiirliigli’niin kurulmasi, bununla da ¢aligsmalar1 tek
merkezden yiirlitmeyi planlamasi bu ¢abanin en biiylik gdstergelerinden biridir. Ancak
HBO ve yaygin egitim denilince akla gelen kurumlarin basinda Halk Egitim Merkezlerinin
gelmesi ve burada verilen kurslara devam eden bireylerin biiyiik cogunlugunun 15 ve lizeri
yas gruplarmdan gencler ve yetiskinlerden olusmast HBO niin felsefesinin varolus amacini
yerine getirmesini zorlastirmaktadir. Ayrica bu kursiyerlerin birinci 6nceligi acil ihtiyaca

doniik meslek edindirme kurslarina devam etmek yoniindedir (Yildirim, 2009).

MEB’in disginda HBO programlarmin yaygm egitim olarak uygulandigi Ankara
Biiyiiksehir Belediyesi El Becerileri ve Meslek Edindirme Kurslar1 (BELMEK), Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi Hayat Boyu Ogrenme Merkezi (ISMEK) gibi belediyelerce acilan
diger kurslarinda da yas ortalamasi oldukg¢a yiiksektir. Bu kuruluslarda egitim alan
kursiyerlerin ¢ogunlugunu emeklilik sonras1 zaman gegirmek ve bir seyler 6grenmek
isteyen ya da ¢alismayan yetiskinlerin olusturdugu ve bu bireylerin kurslar1 hobi ya da

meslek edinmek amaciyla tercih ettikleri goriilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun
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(TUIK) verilerine gdre 1999/2000 gretim yilindan 2019/2020 gretim yilina kadar pek
cok kurs acilmasina ragmen el sanatlar1 disinda sanat alanlarina yonelik kurslarin azlig
dikkat ¢ekmektedir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) tarafindan
verilebilecek durumda olan 3524 kurs bulunmaktadir. Bu programlardan sanat ve tasarim
modiiliinde yiiriitiilebilecek 29 dgretim programi bulunmaktadir (HBOGM, 2020). Avrupa
Birligi (AB), Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), Ekonomik Kalkinma
ve Isbirligi Orgiitii (OECD) gibi kuruluslarm yaptiklar1 ¢alismalar dikkate alindiginda bu
rakamlar yaygin egitimde HBO kapsaminda ¢alismalarin ve arastirmalarin artirilmasi
gerekliligini géstermektedir. Ayrica UNICEF, OECD gibi uluslararasi ortakliklar ve AB
iiyeligi olan iilkelerin dzellikle HBO sistemlerinin uygulanmasinda etkili olduklar1 gdze

carpmaktadir (Lee, Thayer & Madyun, 2008).

Hayat boyu egitim ve 6grenme bir iilkenin ¢esitli yas gruplarina yonelik olarak, o gruplarin
gerek bir meslek edinmesini gerekse var olan mesleginin yani sira bir bagka meslegi de
O0grenmesini ya da hobi amacl bir egitimi icermek durumundadir. Bu egitimi veren resmi
ya da 6zel kurum ve kuruluslarin da buna gore yapilanmasi gerekir. Gergek yasamda zaten
bir ihtiyaci karsilamak {izere —ki bu bir meslek edinme amagli olabilecegi gibi hobi ya da
serbest zamanlar1 degerlendirme amagli da olabilir- insanlarin ticret 6deyerek ¢esitli 6zel
kurslara gittigi bilinmektedir. Saglikli bir toplumun insasinda bireylerin tekrarlara dayanan
yasamdan uzaklagmasini ve daha verimli olmasini saglamak devletin gorevleri arasindadir.
Gelismis iilkelerin yurttaglarinin hayatlarini ruhsal ve bedensel agidan saglikli bireyler
olarak stirdiirebilmeleri i¢in ¢ok zengin ve cesitli egitim programlari uygulayan resmi
kurumlari insa ettirdikleri bilinmektedir. Ulkemizde de gerek Milli Egitim, Genglik ve Spor
Bakanliklari, gerekse belediyeler bu gorevi yerine getirmek {iizere ¢esitli kurumlar
olusturmuslardir. Bu kurumlarda ve 6zel girisim olarak bazi1 kuruluslarda hazirlanmis

programlarla gesitli egitimler verilmekte, uygulamalar yaptiriimaktadir.

Halk Egitim Merkezlerinde, belediye kurslarinda ve diger bazi1 6zel kuruluslarda uygulanan
yaygin egitim ve hobi programlarinin kapsami, niteligi, giiniimiiz kosullarina gére 6nceden
hazirlanmis  bir egitim ve Ogretim programi ¢ercevesinde  gergeklestirilip
gerceklestirilmediklerinin bilinmesi ve ne kadar ¢agdas ve bilimsel olduklari 6nem arz
etmektedir. Sanat ve el sanatlar1 agirlik programlar uyguladiklarini belirten bu kurum ve
kuruluslarda verilen 6zellikle gbrsel sanatlar ve tasarim alanlarinin yaygin egitimi ve

ogretimi lizerinde durmak gerekmektedir. Ayrica, Tirkiye’deki yaygin egitim
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kurumlarinda ve 6zel kurslarda uygulanabilecek, ¢agdas bir yaygin egitim programinin
sanat ve tasarim alanlarini temel alarak hazirlanmasi ve bir pilot uygulamasinin yapilmasi

yararli olacaktir.

Gorsel kiiltlir, sanat egitimi alani igerisinde Onemli bir ortak terim haline gelmistir
(Sweeny, 2006, s. 294). Ruff’da (ataran Higgins, 2014) gelecekte okuryazar olarak
degerlendirme Ol¢iitiiniin, okumay1 bilmek ile degil gorseli okuyabilmek ile dlgiilecegini
sOylemistir. Bu nedenle gorsel kiiltiiriin sanat egitimine dahil edilmesi ve buna yonelik
egitim ve 0gretim ders programlarinin gelistirilmesi ve sanatin diizenli bir sekilde pek ¢ok
kanalla bireye ulastirilmasi saglikli bireyler ve toplumlar yetistirilmesi agisindan 6nem

tagimaktadir.

Yaygin egitimin hayat boyu 6grenme kapsaminda incelendiginde genelde yetiskin egitimi
kapsaminda ele alindigi, bu amaca yonelik hizmetlerini yiiriittiigii ve bu dogrultuda
kurumlarin olustugu ve program igerikleri hazirladiklar: goriilmektedir (Thompson, 1983).
Aksine c¢ocuklara yonelik hayat boyu 6grenme uygulamalarinin artirilmasit ve yaygin
egitim kurumlarmin da bu amaca yonelik programlar gelistirerek, bu programlar1 hayata
gecirmeleri biiylik Onem tasimaktadir. Gilinimiizde bilim, teknoloji ve iletisim
alanlarindaki hizli gelismeler de program gelistirme c¢alismalarmin siirekli olmasini,
aragtirma ve gelistirme calismalarinin devamlilik arz ederek siirdiiriilme gerekliligini
dogurmaktadir (Demirel, 2015, s. 63). Tim bu nedenlerden dolayr gorsel sanatlar
egitiminin resmi okul sistemindeki kadar yapisal olmayan, ancak dogal yollarla 6grenme
gibi de olmayan (informal), kismen yapilandirilmis bir 6grenme (non-formal) ortaminda
da bilimsel ve cagdas bir egitim program ile gerceklestirilmesinin zorunlu oldugu
unutulmamalidir. Bu tiir yar1 yapilandirilmis diyebilecegimiz egitimler Halk Egitim
Merkezlerinin yani sira, gesitli kiiltlir merkezleri, vakiflar ve dernekler yoluyla da
verilebilmektedir. Bu gerekgelerle arastirma gorsel sanatlarin yaygin egitimine yonelik
olarak tasarlanmig, gelistirilen program bir okul dis1 6grenme ortaminda uygulanmis,

stireci ve sonuglar1 degerlendirilmeye ¢aligilmistir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile okl dis1 6grenme programlart kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarinda
ve gorsel kiiltiir kuram1 kapsaminda hazirlanan gorsel sanatlar egitimi modelinin yaygin

egitim veren kurumlarda uygulanmasi ve degerlendirmesi amaglanmistir.



1.3.1. Alt Amaclar

1. Okul dis1 6grenme programlart ve gorsel kiiltiir kurami1 kapsaminda hazirlanan
yaygin gorsel sanatlar egitimi programi etkinliklerinin uygulama sonuglar
nasildir?

2. Katilimc1 ¢ocuklarin ve ebeveynlerin okul dis1 ortamda gerceklestirilen gorsel
kiiltiir temelli yaygin gorsel sanatlar egitimi programinin uygulama siireci ve

ortami hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmani Onemi

Bu arastirmada Tirkiye’deki okul disi 6grenme ortamlarinda uygulanabilecek, ¢agin
gerektirdigi gorsel sanatlar ve tasarim egitimi uygulamalaria temel olusturacak bir
programin hazirlanmasina odaklamlmistir. Bu kapsamda diinyadaki HBO sistemlerinin
gdzden gegirilmesi, Japonya, Giiney Kore, Danimarka, Ingiltere, Finlandiya gibi AB
tiyeligi olan iilkelerde bulunan okul dis1 6grenme kapsaminda esnetilebilir etkinlikler ve
Tiirkiye’deki mevcut durum incelenmistir. Gergeklestirilen incelemeler neticesinde
Tiirkiye’de, gorsel sanatlar egitimi baglaminda okul dis1 6grenme programlarina yonelik
yasantt merkezli ve disiplinler arast yaklasima uygun programlarin bulunmadig
goriilmustlir. Bu aragtirma egitim durumlart boyutunda katki saglamak ve bundan sonra
gergeklestirilecek program gelistirme calismalart i¢in bir temel olusturmak bakimindan
Oonem tagimaktadir.

Ozellikle daha onceki egitim yasamlarinda kendilerine olan giivenleri torpiilenmis
ebeveynlere; ikinci bir sans vermek onemli bir adimdir. Hangi diizeyde olursa olsun
Ogrenenlerin motive olmasmi destekleyecek etkinliklerle cocuk ve ebeveynleri
destekleyecek atdlyeleri yayginlastirmak onemlidir. Cocuk ve ebeveynlerin birlikte katilim
gosterdigi bu aragtirmayla aile bireylerinin birbirinin entelektiiel gelisimiyle ilgilenerek,
kaliteli iletisim kurmalarinin ve {liretimler yapmalarinin hayat boyu nesiller arasi iligkileri
degistirecegi dislniilmistiir. Bu baglamda bireylerin kiiltiirel degisimle hayat boyu
ogrenen olma yolunda 6nemli bir adim attiklar1 da sdylenebilir.

Bu programin egitilenlerin yalnizca Orgiin egitimin simrhliklar i¢inde kalmalarini
engelleyecek bir yapida olmasi ve genis halk kitlelerine ulagabilmesinin saglanmasi nem
arz etmektedir. Gergeklestirilen etkinliklerin farkli bir 6grenme ortaminda ve teknik

malzeme ile egitimin katilimcilar1 tesvik ettigi, kendi ilerleme ve gelisimlerini
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destekleyecegi de ongoriilmektedir. Yaygin egitim kurumlarina yonelik hazirlanan bu
gorsel sanatlar egitimi etkinliklerinin uygulanmasindan elde edilen verilerin kurumlara yol

gosterecegi ve farkli bakis agilar1 gelistirmelerine yardimci olacag diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

1. Alanyazin taramalarindan ve kurumlarin resmi web sitelerinden elde edilen
bilgilerin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

2. Aragtirmaya dahil olan kurum ve bireylerin goniillii olarak aragtirmaya katildiklari
varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya dahil olan bireylerin uygulama siirecinde igtenlikle ve gercegi

yansitacak sekilde davrandiklar1 varsayilmaktadir.

1.6. Smirhhiklar

1. Arastirma pkul disi 6grenme programlari baglaminda incelenen kurumlar ile
cocuklara, genclere ve yetiskinlere yonelik gorsel kiiltiir kuramina dayali olarak
gelistirilen gorsel sanatlar ve tasarim egitimi programi ve program ile ilgili verilerle
siirlhidir.

2. Gelistirilen program toplum temelli sanat egitimi ve gorsel kiiltiir sanat egitimi
cergevesinde, ¢ocuklar ve ebeveynleri i¢in okul dis1 6grenme programi olarak
siirlandirilmastir.

3. 12 Haziran - 29 Agustos 2019 tarihleri arasinda 10 adet etkinlige katilan 8 ¢ocuk

ve 6 aileyle gerceklestirilen uygulamalarla siirlidir.

1.7. Tanimlar

Yaygin (Non-formal) Egitim: “Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da 6rgiin egitim
sisteminin herhangi bir kademesinde bulunmus bireylerin ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini saglayici nitelikte ¢esitli siire
ve diizeylerde hayat boyu yapilan etkinliklerinin tiimiinii igcermektedir” (Milli Egitim

Bakanligi Yaygin Egitim Kurumlar1 Y6netmeligi, 2010, Madde 3).



Hayat (Yasam) Boyu Ogrenme: “Kisisel, toplumsal, sosyal ve istindam ile iliskili bir
yaklasimla bireyin; bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla hayati

boyunca katildig1 her tiirlii 6grenme etkinligidir” (HBOGM, 2014).

Okul Dis1 Ogrenme: Sinifin dort duvar1 disinda yapilan biitiin etkinlikleri igeren, halkim ilk
elden daha fazla etkinligi deneyimleyerek, 6grenme ile hep etkilesim halinde olmasin

saglayan 0grenme siirecidir (Sen, 2019).

Toplum Temelli Sanat Egitimi: Topluluk sanatlarini, yasanilan yerde ister psikolojik ister
toplumsal ya da politik olsun farkli derecelerde degisim yaratmak i¢in bir vasita olarak

goren sanat etkinlikleridir (Bishop, 2018).

Gorsel Kiiltiir: Gorsel kiiltiir, gorsel ve sozlii isaretlerin gorme ve gosterme gibi giinliik
uygulamalarda temsil ve imgenin goérselliginin sosyal yapist hakkinda , sanat tarihi, estetik
disiplinleri, medya caligmalar1 gibi farkli disiplinler araciligiyla temel prensipleri ve

sorunlar1 giincel bir sekilde dile getiren bir aragtirma alanidir (Mitchell, 2002).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmaya yonelik ilgili kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2.1. 21. Yiizyilda Egitim ve Ogrenme

Egitim, “bireylerin davranislarinin degisim stirecidir” (Tyler, 1949, s. 4). Ayni zamanda
toplumun kiiltiir, bilgi, inang, beceri ve degerler gibi unsurlarin kendisinden sonra gelenlere
aktarilmasi siireci oldugu da soylenebilir (Ciicen, 1999). Bir bakima egitim, “gelecek
yasam i¢in hazirhk degil, bir yasam siirecidir” (Dewey, 1897, s. 7). Ogrenme ise, yasanti
sonucu meydana gelen davranista ya da potansiyel davranigin yeterliliginde nispeten kalict
ve stirekli degisimin meydana gelmesi (Filiz, 2006; Ulusoy, 1990) ve davranis
degisikliginin gozlemlenebilir olmasiyla saglanmaktadir (Bacanl, 2018). Egitim ve
ogrenme tanimlari incelendiginde, egitimin bir toplum i¢in vazge¢ilmez bir 6neme sahip
oldugu ve toplumun gelismesi ve kalkinmasi i¢in olumlu katkilarinin oldugu (Giiven &
Ozerbas, 2018), 6grenmenin ise bireyin diinyayr anlama cabasmin bir {iriinii oldugu
goriilmektedir (Bacanli, 2005). Bu baglamda egitimin ve d8retimin sistematik bir sekilde
ve belli programlarla yiiriitilmesi gereklili§i ortaya g¢ikmaktadir. Egitim siirecindeki
faaliyetlerin siirekli olarak takibi ve irdelenmesiyle egitim sistemi ve program gelistirme
caligmalar1 bu siirece dair gergek¢i adimlar atilmasina imkan saglamaktadir (Fidan, 2012,
s. 2-3).

Coombs ve Ahmed (1973, 5.17-22) UNICEF raporunda egitimi ii¢ kavrama indirgeyerek:

a) Ilkdgretimden iiniversiteye, 6zel konularda ve kurumlarda hiyerarsik olarak yapilandirilmis ve
kronolojik olarak derecelendirilmis 6gretim ve mesleki yetistirmenin saglandigi “6rgiin egitim”,
b) Bireylerin ¢evrelerindeki giinlilk deneyimlerden, egitsel etkilerden ve kaynaklardan, aileden,
komsgulardan, isten, oyunlardan, pazar yerinden, kiitliphaneden ve kitle iletisim araclarindan

tutumlar, degerler, beceriler ve bilgileri yasam boyu edinme siireci olan “6rtiik egitim”,
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c) Belirli bir gruba belirli amaglarla var olan 6rgiin egitim sisteminin diginda bagimsiz olarak ya da
daha genis etkinligin 6nemli bir pargasi olarak diizenlenmis bir egitimsel etkinlik olarak “yaygin
egitim” seklinde tanimlamaktadirlar.

OECD’de (aktaran Ozsoy, Dilli, Karakaya, Bryikl1 & Calik, 2017, s. 479) &grenme tanimini
iice ayirarak;

a) ‘“Her zaman organize ve resmi bir egitim programiyla yonlendirilmis, ilk ve ortaokul ya da lise
mezuniyet diplomasi gibi bir dereceyi igerecek dersleri ve saatlerini resmi olarak belirlemis
genellikle ilgili bakanlik ya da yetkili bagka bir resmi kurulus tarafindan onaylanmis 6grenmeyi
tanmimlayan “bigimsel (6rgiin) 6grenme”,

b) “Organize resmi bir egitim programu ile yonlendirebilen ya da yonlendirilmeye gereksinim
duyulmayan “yaygin 6grenme”,

¢) “Ogrenmenin kesinlikle organize olmadig1, 6grenme ciktilarr agisindan belirlenmis bir hedefi
olmayan dolayisiyla resmi bir egitim programinda gergeklesmedigi gibi ders kredisi de
bulunmayan “bi¢imsel olmayan 6grenme” seklinde ifade etmektedir.”

Egitim ¢agin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde siirekli degismektedir. Scales (2015) bilingli
veya bilingsiz herkesin bir 6grenme kurami oldugunu ve kuramlarin kisisel sagduyuya
dayali, bireylerin diisiince ve deneyimleriyle olusabilecegi gibi akademisyenlerce aragtirma
ve deneyler sonucu gelistirilebilecegini sdylemektedir. Bu baglamda siire¢ igerisinde
ihtiyaca gore okulda 6grenme kurami, davranis¢t O6grenme kurami, bilissel 6grenme
kurami, sosyal 6grenme kurami, yapilandirmacit 6grenme kurami, durumsal 6grenme
kurami gibi kuramlar (Biiyiikalan Filiz, 2014) ortaya ¢ikmustir. Ornegin; Sanayi 6ncesi
devirde usta-girak iliskisini temel alan egitim paradigmasi sanayi devrimiyle birlikte
yeniden sekillenen diinyanin gereksinimlerini karsilayamayacak duruma gelmistir.
Endiistriyel okul modeli, sanayi toplumunun gereksinimlerini en iyi karsilayacak ¢6ziim
olarak ortaya ¢cikmistir (Saykili, 2018, s. 190). 21. yiizyilin ihtiyaglarina bakildiginda
Almanya’nin iiretimin bilgisayarlagsmasini tesvik eden bir hiikiimet stratejisi olarak ortaya
¢ikan ve etkisi tiim diinyaya yayilan Endiistri 4.0 hamlesinin ardindan Japonya’da Toplum
5.0 adiyla yeni bir kalkinma stratejisi ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Baykal, 2018). Endiistri
4.0, uretim maddelerini tamamen fiziksel sistemlerden siber-fiziksel sistemlere
doniistirmek i¢in bir inisiyatif stratejisidir. Stireglerin otomatiklestirilmesi ve bilgi-islemin
dagitilmig ve akilli bir sekilde uygulanmasiyla ilgilidir. Tek odak noktasi siirecin
verimliligini artirmak ve boylece siireclerin optimizasyonundan kaynaklanan insan
maliyetini en aza indirmektir. Ancak insansizlagtirma calismalar1 Endiistri 4.0'in tam
anlamiyla devreye girdigi birka¢ yil icinde ortaya cikacak en biiyiik sorun olarak
goriilmektedir (Nahavandi, 2019, s. 3). Japonya’nin 6nciiliigiinde ortaya konan Toplum 5.0

ise (Sekil 1) Endiistri 4.0’in yeniliklerini birlestirerek ¢esitli sosyal zorluklarin
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coziilebilecegi, her sektdre ve sosyal hayata devrim yaratacak bir toplum yaratmay1
hedeflemektedir. Nesnelerin internetini 6n plana ¢ikaran Toplum 5.0 insan odakli bir
endiistriyi One siirmektedir. Boylece gelecegin toplumunun, siirekli olarak yeni degerlerin
ve hizmetlerin yaratildigi, hayat boyu 6grenmenin ve okul disi ortamlarin 6n plana
cikarildigi, insanlarin yagamlarini daha uyumlu ve siirdiiriilebilir kilan bir toplum olacagini
Oone silirmektedir. Bu baglamda bireysel ihtiyaglar dogrultusunda, toplum ¢ikarlart
gozetilerek “siiper akilli toplum”un doniisiimii amaglanmaktadir (Keidanren, Policy &
Action, 2018).

TOPLUM 5.0

Toplum Toplum Toplum
2.0 3.0 4.0
Tarim Endiisti, ™ Bilgi

L dE g

x Farkh insanlarin
hayal giicii ve
. 4

Dijital
Doniisiim

yaraticiligi

Deger Yaratma

Sekil 1. Keidanren, Toplum 5.0. Keidanren Policy & Action (2020). Society 5.0, Co-Creating the future.
Otemachi: Keidanren. 26 Nisan 2020 tarihinde
https://www.keidanren.or.jp/en/policy/2018/095_booklet.pdf sayfasindan erisilmistir.

Schleicher (2018), 21. yiizyila gelindiginde 6grencilerin ¢ogunun hala 19. yiizy1l okul
organizasyonlarinda ve 20. yiizyill pedagojik uygulamalarini kullanan 6gretmenler
tarafindan egitim aldigini1 belirtmektedir. Bu nedenle toplumun degisimini 6ngoren degisik
stratejilere gegisin yasandigi bu donemde egitimin de benzer sekilde yon degistirdigi
sOylenebilir. “Gilinlimiiz bireyinden beklenen bilgiyi ezberine almasi degil her alanda ona
hizl1 ulagsmasi, paylagsmasi ve onu etkin kullanmasidir. Bunun i¢in bireyin 6nemsemesi ve
gelistirmesi gereken belli beceriler bulunmaktadir” (Hamarat, 2019, s. 7). Ogrencilerin /

bireylerin 21.ylizyilda sahip olmalar1 gereken becerilerinin neler oldugu, bu dogrultuda
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egitim programlarinda gerceklestirilmesi gereken degisikliklerin neler oldugu ve nasil daha
etkili yiiriitiilebilecegine konusunda Partnership for 21st Century Skills-P21, EnGauge, the
Metiri Group, the American Association of Colleges and Universities, International
Society for Technology in Education-ISTE ve OECD gibi pek ¢ok kurum galismalar
yuriitmektedir (Dede, 2010). Bu amagla P21’in hazirlamis oldugu Beceri Cergevesi,
Ogrencilerin is, yasam ve yurttaslikta basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklart beceri, bilgi,
uzmanlik ve destek sistemlerini tanimlamak ve gostermek icin egitimciler, egitim
uzmanlar1 ve is liderlerinden gelen girdilerle gelistirilen genel gerceveyi incelemek faydali
olacaktir. Cerceve, farkli tilkelerden binlerce egitimci ve yiizlerce okul tarafindan 21.
yiizy1l becerilerini 6grenmenin merkezine koymak icin kullanilmaya devam etmektedir.
Cerceve, tim unsurlariin her 6grenciye 21. ylizyila hazirligini saglamak i¢in kritik 6neme
sahip oldugunu sdylemektedir. Bir okul, bdlge veya eyalet, bu temel iizerine bilgi ve
becerileri standartlar, degerlendirmeler, egitim programi ve dgretim, mesleki gelisim ve
ogrenme ortamlart i¢in gerekli destek sistemleri ile birlestirdiginde - 6grencilerin 6grenme
stirecine daha fazla dahil olacaklarin1 ve mezun olduklarinda giiniimiiziin dijital ve kiiresel
baglantili diinyasinda daha basarili olmak igin daha hazirlikli olacaklarini vurgulamaktadir
(Framework for 21st Century Learning, 2009). P21’in Sekil 2’de yaptigi tasnife
bakildiginda 21. yiizyilda gerekli olan becerileri; 6grenme ve yenilenme becerileri, yagam
ve meslek becerileri, bilgi medya ve teknoloji becerileri ve temel konular AYG (3Rs): Azalt
(Reduce), Yeniden Kullan (Reuse), Geri Doniistiir (Recycle) ve 21. ylizyil temalar1 olarak
4 ana kategoride ele aldig1 goriilmektedir. Kategorilerin en temelinde 6grenme ortami yer
almaktadir. Ogrenme ortamimin beceri aktarimina uygun olarak diizenlenmesinin énemli
olduguna vurgu yapan cerceve, profesyonel yetistirme, dersler ve egitim programi, €n

sonunda ise dl¢gme degerlendirmenin 6nemli birlesenler olduguna vurgu yapmaktadir.
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Temel Konular
AYG (3R) ve

Bilgi
Yasam ve 21. yy Temalar :
Meslek Medya ve

Becerileri Tekno_IOJl_
Becerileri

Standartlar ve Olgme
X L’/ / s
; Ngi.tjm Programi V;/ )
N Adratim

\ Mesleki Gelisim /
j
Ogrenme Ortamlari

Sekil 2. Yiizy1l becerileri gergevesi, Battle for Kids. (2020). Framework for 21st Century Learning P21, 26
Nisan 2020 tarihinde www.p21.org/storage/documents/docs/P21 framework 0816.pdf sayfasindan
erigilmistir.

Ayrica OECD’nin hazirlamis oldugu ve Egitim 5.0 olarak adlandirilan, gelecegin egitim

anlayisina 151k tutmayr hedefleyen “Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030 projesini

incelemek yararl olacaktir. Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030 projesi ile OECD, 21.

yiizyi1lda yeni ortaya ¢ikan, daha 6nce goriilmemis ve olaganlasmaya baglayan, yarinin

egitim sistemlerinde “yeni normal” olabilecek egitim sistemlerinin bazi yenilik¢i

ozelliklerini ortaya koymaktadir. OECD bu yenilikleri su sekilde siralamaktadir;

“Egitim sistemi, daha biiylik bir eko-sistemin bir pargasidir.

Sorumluluk ve paydaslarin katilimi: Ebeveynler, igverenler, topluluklar ve 6grenciler dahil olmak
lizere tiim paydaslar karar alma noktasinda sorumluluklari paylasirlar. Paylasilan sorumluluk herkesin
birlikte ¢alistigi, bir Ogrencinin egitimi i¢in sorumluluk aldigi ve Ogrencilerin de kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmay1 6grendigi bir siiregtir.

Okul deneyiminin etkinligine ve kalitesine yaklagim: Sadece “sonuglara” degil, aynt zamanda
“stirece” de deger verilir (6grenci performansina ve dgrenci basarilarina ek olarak, dgrencilerin
o0grenme deneyimleri kendiliginden i¢sel bir deger olarak kabul edilir). Sadece akademik performansa
degil, ayn1 zamanda biitlinsel 6grenci refahina da odaklanirlar.

Program tasarimi yaklagimi ve 6grenme ilerlemesi: Dogrusal olmayan ilerleme saglanir (her 6grenci
okula basladiginda kendi 6grenme yoluna sahip oldugunu ve farkli 6n bilgi, beceri ve tutumlarla
donatildigini bilir).

izleme odagi: Sistem iyilestirmelerinin yani sira sistemin hesap verebilirligi saglanir (6rnegin her
seviyede sik geri bildirim yoluyla siirekli iyilestirme yapilir).

Ogrenci degerlendirmesi: Farkli amaglar igin kullanilan farkl1 degerlendirme tiirleri kullanilir.
Ogrencilerin rolii: Ozellikle hem dgrenci temsili hem de ortak temsil ile aktif katilimer olur (OECD,
2019, 5. 12).”
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OECD gelistirdigi Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030 projesinin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in OECD Ogrenme Pusulasini yaymlamustir. Sekil 3’te goriilen pusulanin
amac1 bir yolcunun yonlendirilmesi gibi, 6grenenlerin sadece ¢evrelerindeki ve gilinliik
yasamlarindaki degisikliklerin farkina varmalar i¢in degil, ayni zamanda istedikleri
gelecegi sekillendirmek i¢in ihtiyag duyduklari bilgi, beceri, tutum ve degerleri

belirtmektir.

OECD OGRENME PUSULASI 203 (—————

Akranlar,dgretmenler,
ebeveynler ve topluluklar
ile ortak caliyma

o NI

PN &) OECD

Sekil 3. OECD Ogrenme Pusulas1 2030. OECD. (2019). OECD future of education and skills 2030, A
series of concept notes, OECD. 10 Mart 2020 tarihinde http://www.oecd.org/education/2030-
project/contact/OECD_Learning Compass 2030 Concept Note Series.pdf sayfasindan erigilmistir.

Ogrenme Pusulas1 2030 yedi unsurdan olusmaktadir:

1. “Ana kuruluslar: OECD Ogrenme Pusulasi 2030 ana kuruluslar1 ve tiim egitim progranu
boyunca daha fazla 6grenmenin 6nkosulu olan temel kosullar, temel beceriler, bilgi ve tutum
ve degerleri tamimlar. Ana kuruluglar 6grenci temsilinin ve dontistiiriilebilir yeterliliklerin
gelistirilmesi i¢in bir temel olusturmaktadir. Tim 6grenciler, toplumun sorumlu iyeleri ve
saglikli iyeleri olma potansiyellerini gergeklestirmek i¢in bu saglam temele ihtiyag duyarlar.

2. Doniistiiriilebilir yeterlilikler: 21. ylizyilin zorluklarmi karsilamak igin 06grencilerin
giiclendirilmeleri, refah ve siirdiiriilebilirligin kendileri, bagkalar1 ve gezegen i¢in- ulagilabilir
bir diinyay1 sekillendirmelerine yardimci olabileceklerini hissetmeleri gerekir. OECD
Ogrenme Pusulas1 2030, 6grencilerin diinyamizda katkida bulunmak, gelismek ve daha iyi bir
gelecegi sekillendirmek igin ihtiya¢ duyduklart ii¢ “doniistiiriicii yetkinligi” tanimlar: yeni
deger yaratmak, gerginlikleri ve ikilemleri uzlastirmak ve sorumluluk almak.

3. Ogrenci temsilciligi / ortak temsilcilik: Ogrenci temsilciligi, grencilerin kendi yasamlarini ve
cevrelerindeki diinyay1 olumlu yonde etkileme istegine ve yetenegine sahip olmanin yani sira,
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bir hedef belirleme, yansitma ve sorumlu bir sekilde harekete gegerek degistirme kapasitesine
sahip bireyler olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci temsilciligi, kimlik ve aidiyet duygusunun
gelisimi ile ilgilidir. Ogrenciler temsilcilik gelistirdiklerinde, psikolojik iyi olus icin
motivasyon, umut, 0z yeterlilik ve biliyiime =zihniyetine (yeteneklerin ve zekanin
geligtirilebilecegi anlayisi) giivenirler. Bu onlarin toplumda ilerleme kaydetmelerine ve
gelismelerine yol agan bir ama¢ duygusu ile hareket etmelerini saglar. Ogrenciler temsilleri
sosyal baglamlarda 6grenir, biiyiitiir ve uygularlar, bu nedenle ortak temsil de ¢ok 6nemlidir.
Ogrenciler ortak temsillerini akranlari, §gretmenleri, ebeveynleri ve topluluklari ile daha genis
bir 6grenme eko-sisteminde organik, etkilesimli, karsilikli olarak destekleyici ve
zenginlestirici bir iligki i¢inde gelistirir.

4. Bilgi: OECD Ogrenme Pusulas1 2030'un bir parcasi olarak, bilgi, belirli gorevleri yerine
getirme deneyimine dayanan pratik anlayisa ek olarak kuramsal kavram ve fikirleri de igerir.
Egitim ve Beceriler 2030 projesi dort farkli bilgi tiiriinii tanimaktadir: disipline dayal,
disiplinlerarasi, epistemik ve yontemsel bilgi tiirleri.

5. Beceriler: Siiregleri yiiriitme ve bir hedefe ulagmak i¢in bilgisini sorumlu bir sekilde kullanma
becerisi ve kapasitesidir. OECD Ogrenme Pusulast 2030 ii¢c farkli beceri tiiriinii ifade
etmektedir: bilissel ve iistbilissel, sosyal ve duygusal, pratik ve fiziksel beceriler.

6. Tutumlar ve degerler: Kisinin bireysel, toplumsal ve gevresel olarak iyi olusu yolundaki
secimlerini, yargilarini, davranislarint ve eylemlerini etkileyen ilke ve inanglar1 ifade eder.
Kurumlara duyulan giivenin giiglendirilmesi ve yenilenmesi, topluluklar arasinda, daha
kapsayici, adil ve siirdiiriilebilir ekonomiler ve toplumlar olusturmak igin temel yurttaglik
degerlerini gelistirmek i¢in daha fazla ¢aba gosterilmesi gerektigini soylemektedir.

7. Beklenti-Eylem-Yansima dongiisii: Ogrencilerin diisiincelerini siirekli olarak gelistirdikleri,
bilerek ve sorumlu bir sekilde hareket ettikleri tekrarlanabilir bir 6grenme siirecidir. Beklenti
asamasinda, 6grenciler bugiin yapilan 6nlemlerin gelecek i¢in nasil sonuglari olabilecegini goz
oniinde bulundurarak bilgilendirilirler. Eylem asamasinda, 6grencilerin iyi olusu i¢in harekete
gecme istedi ve kapasitesini bulundurur. Diisiinme asamasinda ise, 6grenciler diisiincelerini
gelistirir, bu da bireysel, toplumsal ve gevresel iyi olus i¢in daha iyi eylemlere yol agmaktadir

(OECD, 2019, s. 16).

Kyllénen (2019) “egitim sistemimizi, okullarimizi ve islevlerini yeniden diislinmemiz
gerekiyor mu?” ve “Okullarimiz igin yeni bir anlatiya ihtiyacimiz var mi?” Sorularini
sordugu yazisinda gelecekteki okulun roliiniin toplumlarda sosyal uyum yaratmak, refahi
ve katilimi tegvik etmek olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica ortaya ¢ikacak olan yeni
okullarin ve egitimdeki degisimin sadece okulda calisanlar1 veya 6grenenleri degil, bir
biitiin olarak toplumu da giiglendirecegi goriisiindedir. Gelecekteki okullarin, giderek
karmasiklasan ve kiiresel bir diinyanin ihtiyaclarimi karsilamak ve farkli ge¢mislerden
gelen insanlarla is birligi yaparak ortak ¢aligmalar yiiriitebilmek i¢in gengligi daha iyi bir
seviyeye tasiyabilecek ve ihtiyaclara cevap verebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir
(Sitra Foundation’dan aktaran Riordan & Cailier, 2019, s. 121). Ogrencilerin cesitliligi,
diinyanin karmasiklig1 ve mevcut sistemin degismesi gerektigine yonelik inang, okullarin
topluluk sorgulama ve eylem merkezleri olarak hizmet ettigi yeni bir sistem degisikligini
gerektirdigi goriisiinii yayginlagtirmaktadir (Riordan & Cailier, 2019, s. 122). Bu baglamda

21. Yiizyilda egitimin ve 6gretimin okulun disina ¢iktigi, egitimin i¢eriginin stirdiiriilebilir
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ve toplumla daha barisik, toplumun iyiligi i¢in gelisen teknolojileri kullanan bir sekle

donitistiigii goriilmektedir.
2.2. Yaygimn Egitim

Yaygin egitim, yinelenen ve yasam boyu 6grenme olgusuyla iligkili olarak goriilebilen bir
kavram olarak 1960'larin sonunda ve 1970'lerin basinda uluslararasi egitim politikasi
sOyleminin bir pargast haline gelmistir. Tight (aktaran Smith, 2001, s. 68) yaygin egitimin
“bilinen egitim kurumlarmin disinda gergeklesen egitim, 6grenme ve 6gretimin Onemini
kabul etmek” ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Fordham (aktaran Smith, 2001) 1970'lerde

yaygin egitim ile dort 6zelligin iliskili oldugunu ileri stirmektedir:
* Dezavantajli gruplarin ihtiyaglari ile olan ilgisi.
* Belirli birey kategorilerini dikkate almasi.
* Acikca tanimlanmis amaglara odaklanmasi.
* Organizasyonda ve yontemlerde esneklik.

Fordham'm belirttigi gibi, 1967'de ABD'de Williamsburg’da diizenlenen uluslararasi bir
konferansta, biliyliyen “diinya egitim krizinin” genis ¢apli bir analizine ulagsmak i¢in ¢esitli
fikirler ortaya konmustur (Coombs’tan aktaran Smith, 2001). Konferansta uygun olmayan
bir egitim programi konusunda ise endise vardir; egitsel biliylimenin ve ekonomik
biliylimenin adim adim olmadiginin ve egitim girdilerinin bir sonucu olarak ¢alisilabilecek
1s alanlarinin dogrudan ortaya ¢ikmadiginin farkina varilmistir. Bir¢ok tilke orgiin egitimin
bir sekilde “yayginlastirilmas1” icin biitge olugturmay1 (siyasi veya ekonomik olarak) zor
buluyordu. Bundan, orgiin egitim sistemlerinin ¢evrelerindeki sosyo-ekonomik
degisimlere cok yavas uyum sagladiklar1 ve sadece kendi tutuculuklar1 sebebiyle degil,
aynt zamanda toplumlarin ataletleri yiliziinden de geri birakildiklar1 sonucu ¢ikiyordu.
Egitim politikast olusturmanin diger sosyal egilimlere onciiliik etmekten ziyade onlari
takip etme egiliminde oldugu kabul edilirse, o zaman degisimin sadece orgiin egitimden
degil, daha genis toplumdan ve igindeki diger sektorlerden de gelmesi gerektigi sonucuna
varilmistir. Diinya Bankasi'ndaki planlamacilarin ve ekonomistlerin drgiin, 6rgiin (resmi)
olmayan, ve yaygin egitim arasinda bir ayrim yapmaya basladiklar1 nokta bu olmustur

(Fordham’dan aktaran Smith, 2001).
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1967 yilinda diizenlenen konferansin yapildigi donemde, UNESCQO'da yasam boyu egitime
ve 'Ogrenmeyi Ogrenmek’ ile sonuglanan “6grenen toplum” kavramlarma dogru hareketler
vardir. Yasam boyu 6grenme, egitim sistemlerini sekillendirmesi gereken “ana kavram”
olacaktir (UNESCO, 1972, s. 182). Ortaya ¢ikan sey, 6grenme sistemlerinin etkili bir ti¢lii
siniflandirilmastydi. Bu smiflandirma yukarida aciklandig gibi Orgiin (Resmi / Formal),
Resmi Olmayan (Informal) ve Yaygin (Non-Formal) egitim modelleri kavramlari olarak

Prosser ve Ahmed (1973) ile Combs'un ¢alismasindan ortaya ¢ikmistir (Smith, 2001).

Coombs ve Ahmed’in 1973 yilinda ortaya koyduklar1 tanimlariyla yaygin egitim kavrami
cagin getirdigi bazi1 degisikliklere ragmen uygulamada hala etkisini stirdiirmektedir. Bu
cercevede bazi aragtirmacilar tarafindan yaygin egitim, yasina ve cinsiyetine bakilmaksizin
tiim insanlara sunulan hayat boyu egitim olarak tanimlanmaktadir (Chapman, 2007; Levin,
2003; O'Connor, 2014; Popkewitz, 2008; Souvanvixay, 2002). Bu arastirmacilara gére
yaygin egitim Ogrencilerin ne konuda ve nasil egitim alacaklarina yonelik ¢esitli
seceneklere ve esneklige sahip olmalart i¢in hayat boyu 6grenim sunmaktadir. Yaygin
egitimin baslica gorevleri orgiin egitimden ayrilmis veya katilma firsatindan yoksun okul
cagindaki ¢ocuklara egitim imkani1 saglayarak orgiin egitimi desteklemek, diger egitim
hizmetlerine erisimi olmayan yetiskinlere egitim saglamak, toplumsal ilerleme i¢in mesleki
egitime yeni yollar saglamak, insanlara hayatlar1 boyunca egitimi siirdiirmek ve
bilgilenmek i¢in firsatlar kazandirmak iizere bireysel karar dayali egitimi desteklemektir.
Diinyadaki yaygin egitim hizmetleri incelendiginde, yaygin egitimin hem kamu hem de
0zel kurumlar tarafindan orgiin egitim firsatina sahip olamamis erken ¢ocukluk dénemi
bireylere, okul ¢agi gruplarina ve okul ¢agini gecmis gruplara, okur-yazarlik i¢in temel
egitim, genel yaygin egitim ve mesleki yaygin egitim olarak sunuldugu goériilmektedir

(Souvanvixay, 2012).

Orgiin ve yaygin 6grenme veya egitim yaklasimlari hayat boyu dgrenme siireglerinin
tamamlayici ve karsilikli giiglendirici unsurlaridir. “Orgiin ve yaygin egitim arasindaki en
biiyiik fark, ilkinin disa motive olmasi ve bu nedenle net bir baslangi¢c ve bitise sahip
olmasi, ikincisinin de 6ziinde motive olmas1 ve bu nedenle siirdiiriilebilir ve organik olarak
biiyiiyen bir 6grenme kiiltiirii olusturmasidir” (Broome, Eudy, Jung, Love, Marshall,
Smilan, Rowson Love & Villeneuve, 2017, s. 6). Yapilan arastirmalar bazi insanlarin okul
egitiminin tek egitim sistemi oldugunu diisiindiiklerini géstermektedir. Bazilar1 da yaygin

egitimi i¢ine alanlarin ikinci sinif programlar oldugunu diisiinmektedir (Innovation in
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Literacy and Non Formal Education, 2001). Bu onlarin biitiin bir egitim siireci hakkinda
siirlt bilgiye sahip olmalarindan ileri gelmektedir. Herhangi bir 6gretim veya dgrenim
stirecinin eksiksiz bir egitim sistemi olabilmesi i¢in ana Olgiitlerin asagidaki sartlari

saglamasi1 gerekmektedir (Klocker, 2005).

e (Cocuk, geng ve yetigkinlerin cogu, miimkiinse tamamiu i¢in erisilebilir olmalidir.
e Ogrencileri sorumluluk sahibi yurttaslar haline getirecek sekilde yasamin
gereklilikleriyle uyumlu olmalidir.
e Kendileri ve toplum i¢in faydali olan yurttaglar olusturabilmelidir. Bu etkililik
olarak da adlandirilmaktadir.
e Orgiin egitim miifredatinin disinda ama onu tamamlayicidr.
e Yaygin Egitim Programi belli bir toplumda baskin sorunlar1 ¢6zmek {izere bir
yenilik olarak ortaya ¢ikmustir.
¢ Diploma degil, hedef ve amag odaklidir ve katilim goniilliidiir.
e Soyut konularin 6greniminden ziyade belirli sorunlarin iistesinden gelmeyi
vurgulamaktadir.
e Yaygin egitimde kazanilan deneyimler yeni bir program veya projenin
baslatilmasini kolaylastirabilir.
e Ogrenci merkezli, katilimc1 ve esnektir.
e Kuramdan ¢ok uygulamaya doniiktiir.
e Program diizeyinde 6zerklik (otonomi) s6z konusudur ve dis miidahaleye daha
az agiktir.
e Gengler icin kigisel, toplumsal ve siyasal egitimi icermelidir.
e Daha ekonomiktir ¢linkii var olan imkanlar1 kullanabilmektedir.
e Programlar egitilmis rehberler tarafindan gergeklestirilir.
e Hayat boyunca siirmektedir.
Yeni teknoloji ve medya, cevresel krizler ve miilteci durumu, belirsizlik ve kimlik gibi
birgok faktoriin yol actig1 hizli degisimler yaygin egitim anlayisin1 da doniistiirmektedir.
Nerede 6grendigimizi ve nasil 6grendigimizi ve giinliik yasamda, isyerinde ve genel olarak
toplumda karsilagilan zorluklarla basa ¢ikmak i¢in hangi 6grenme sonuglarinin gerekli
oldugu {izerinde bir etkisi vardir. Orgiin egitim geleneksel olarak devlet tarafindan
yiiriitiilen bir sistem olarak goriilmektedir ve ulusal makamlar tarafindan yiirttiillmektedir.

Yaygin egitim dogas1 geregi bu tanimla zittir ve 6rgiin sistemin disinda olan herhangi bir
20



kurumsal yapi ile organize 6grenmeyi kapsamaktadir (SIRIUS-Policy Network on Migrant
Education, 2018). Bu baglamda Peace Corps’un 1998 yilinda &rgiin ve yaygin egitimin
temel islevlerini ve sinirhiliklarini ortaya koydugu belge incelenebilir. Tablo 1°de goriilen
belgeye gore yaygin egitimin amaglar1 kisa vadeli 6grenme ihtiyaclarini karsilamaya
yonelik iken, drgiin egitim bireylerin tiim yasaminin temelini olusturacak bilgi ve becerileri
sunmay1 amaclamaktadir. Bu nedenle yaygin egitim pek cok agidan orglin egitimden
ayrigmakta, ancak orgiin egitimi destekleyerek alternatif 6grenme alanlar1 ve uygulama

bi¢imlerine zemin olusturmaktadir.

Tablo 1.

Orgiin ve Yaygin Egitim Karsilastirmasi

Peace Corps Information Collection and Exchange (ICE) (1998). The new role of the
volunteer in development, (Yrt. J. E. Steven & J. L. Spink), Washington: Peace Corps.

Orgiin Egitim Yaygin Egitim
Amag Orgiin egitimin, bireyin Yaygin egitim, bireylerin ve
gelecekteki tiim yasaminin topluluklarin kisa vadeli
temelini olugturmasi o0grenme ihtiyaclarini karsilar.
beklenmektedir. Bu nedenle, Bu nedenle, belirli bilgi ve
teknik alanlarda bile, genel becerilerin 6grenilmesini ve acil
niteliktedir. islevsel davranis degisiklikleri
Orgiin egitimin nihai iiriinii, ile sonuglanan 6zel tutumlarin
bireylerin toplumda belirli sosyo- astlanmasini vurgular.
ekonomik pozisyonlar elde Yaygin egitim, bireyin ya da
etmelerini saglayan yeterlilik ve toplumun yagam durumu
sertifikalar1 saglamaktadir. baglaminda hemen
degerlendirilen 6grenme iiretir.
Zaman Orgiin egitim programlar1 her Yaygin egitim programlari
tilkenin egitim politikasina gore oldukga kisadir, nadiren 2 yildan
degisen ve 10 y1l ya da daha uzun daha uzundur ve genellikle
bir siireci kapsar. bundan daha kisadir.
Orgiin egitim cocuk merkezli ve Yaygin egitim, bireyin rolleri ve
gelecege yoneliktir ve gelecekteki yasam evresinden kaynaklanan
toplum ve ekonomiye katilimin acil 6grenme ihtiyaglarina baglh
temelini olusturur. olarak ¢ocuklar veya yetigkinler
Orgiin egitim tam zamanl olarak igin tasarlanabilir.
gerceklesir. Yaygin egitim yar1 zamanlidir
ve etkinlikler 6grenicilerin
(kursiyerlerin) ihtiyaglarim
karsilamak i¢in ¢esitli sekillerde
zamanlanabilir.
ferik Orgiin egitim genellestirilmis Yaygin egitim

standart egitim igerikleri kullanir.
Orgiin egitim programinin temeli,

bireysellestirilmis, daha bireye
0zgii ihtiyaclara gore icerik
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psikomotor veya duyussal
diisiinceye sinirl vurgu yapan iyi
tanimlanmus bir biligsel bilgi
paketidir. Igerik bilyiik 6grenci
gruplari arasinda
standartlastirilmistir.

Miifredat teoride kurulmus ve
cevresel ve sosyal gerceklerden
izole edilmistir.

Okuryazarlik zorunludur (en diisiik
seviye harig) ve daha yiiksek
seviyelere kabul i¢in basarili
seviyeler gereklidir.

olusturulmasina olanak verir.
Yaygin egitim gorev veya
beceri merkezli olup,
ogrencilerde oldukga 6zel
degisiklikler liretmek i¢in
tasarlanmistir.

Egitim programi, 6grenmenin
uygulanacagi belirli kullanimlar
tarafindan belirlenir ve sonug
olarak ogrenicilerin ¢evresi ile
yakindan iligkilidir.
Okuryazarlik veya orgiin egitim
nitelikleri gibi belirli 6zellikler
kabul i¢in zorunlu degildir.

Orgiin egitim, tek amac1 egitim

Yaygin egitim ¢esitli ortamlarda

Uygulama :
olan "okullar" olarak adlandirilan gerceklesir.
kurumlarda gerceklesir. Yaygin egitim, 6grencilerin
Orgiin egitim programlari sosyo- yasadig1 ve calistigi yere
ekonomik ortamdan ve sosyal yakindir ve ¢evre, gerceklesen
eylemlerden izole edilmektedir. ogrenme ile islevsel olarak
Orgiin egitim kat1 bir sekilde iliskilidir.
zaman parametreleri ve Yaygin egitim programlarinin
katilimcilarin yasi ve / veya degisen dereceleri ve yapu tiirleri
performansi etrafinda vardir. Programlar ayriktir ve
yapilandirilmistir. Tekdiize giris aralarinda ¢ok az iligki vardir.
noktalari igerir, tekdiize liniteler Yaygin egitim gesitli kaynaklar
halinde derecelendirilir ve sirali ve ve teknolojiler kullanir. Vurgu,
stireklidir. Farkli programlar ogretmeden ziyade 6grenmedir
arasinda agik iliskiler vardir. ve 6gretmenlerden ziyade
Orgiin egitim emek yogun bir kolaylastirici olarak ¢esitli
teknolojiyi igerir ve 6grenmekten personel (genellikle profesyonel
ziyade Ogretimi vurgular. Yetki ve egitimciler degil) kullanilir.
kontrol, bir 6gretmenlik
mesleginin resmi olarak kalifiye ve
sertifikali {iyelerine verilir.

Degerlendirme Egitim programi kuramsal olarak Kontrol, ¢ogu zaman hiikiimet

ve standartlar disaridan belirlenir
ve ulusal biirokrasi tarafindan
kamuya aciklanir veya denetlenir.
I¢ kontrol son derece
yapilandirilmistir. Ogretmenler ve
Ogrenciler arasindaki rol tanimli
belirlenmis iliskilere
dayanmaktadir.

dis1 gesitli etkenleri igeren,
koordineli olmayan, parcali ve
yaygindir. Yerelden, kendi
kendine yeten ve yenilige vurgu
yapan programlar uygulanir.
Katilimcilara ve yerel
topluluklar egitimleri denetler.

Yaygin ve resmi olmayan (informal) egitim 6rgiin egitimden daha 6ncesine dayansa da 16.
yiizyildan sonra egitim yalnizca okullagma olarak goriilmiistiir. Ancak Ivan Illich ve Paulo

Freire gibi egitimciler, alternatif bir alan olarak, okul disinda egitimi savunmus ve okullarin
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kendi belirlenmis amaglarina hizmet ettigini diistinerek okullarin verdikleri egitimin
insanlarin hayatlarinda uygulanabilir olup olmadigini 6nemsemedigi goriisiine atifta
bulunmuslardir (Kahn & Douglas, 2007). Bunun sonucunda, egitimi insanlar igin kullanigh
ve giiclendirici yapabilmek i¢in yenilikler yapilmas: gerektigi fikrini desteklemisler ve
hayat boyu 6grenme anlayisinin gidisatina farkli bir yon vermislerdir. Aslinda bu, yaygin
egitimin baslangicidir. Dolayisiyla yaygin egitimin egitim sisteminde bir yenilik olarak
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Avrupa’da yaygin egitim artan is¢i ihtiyaci neticesinde is¢ilerin
daha kalifiye olmasin1 saglamak, fabrikalar i¢in egitilmis yetiskinler yaratmak amaciyla
ortaya ¢ikmistir. Japonya iilke kalkinmasi i¢in isyerinde egitim ve aile e8itimi sunmak
amactyla toplumsal egitimi ve ¢esitli okullari tesvik etmistir. Tiim bunlar gelismis tilkelerin
egitimi ¢alisan insanlar i¢in kullanigh ve faydali hale getirmek durumunda kaldiklarinda,
yaygin egitim sunarak egitimde yeniligi gerceklestirdigini gosteren 6rneklerdir. Ancak bu
iilkeler egitimi herkese sunmak i¢in 6rgiin egitimi yayginlastirmaya da devam etmislerdir
(ILNFE, 2001). Turkiye’de ise yaygin egitim Cumbhuriyetin ilk yillarinda milli egitimin
yaninda halk egitimine 6nem verilmesiyle ortaya ¢cikmis ve 6rgiin egitim ve 6rgiin olmayan
egitim ayrimini ilk kez sosyolog Ziya Gokalp yapmistir. Gokalp 6zellikle 6rgiin olmayan
egitimin gerekliligi tizerinde durmus ve 1950’lere kadar okuma yazma ve mesleki teknik
kurslartyla sinirli olan yaygin egitim faaliyetleri yiritiilmustiir. 1973’te hazirlanarak
yiriirliige konulan Milli Egitim Temel Kanunu’nda yaygin egitim ayri bir boliim olarak
diizenlenmistir. Tirkiye’de kullanilan yaygin egitim kavrami bir bakima halk egitimi,
yetigkin egitimi, okul dis1 egitim, yinelemeli egitim diye adlandirilan egitim etkinlikleri
icin kullanilan yeni bir 6zel kavram haline gelmistir (Yildirim, 2006, s. 41). Gelisen
ekonomik diizende egitimi desteklemek ve kullanilmasi gereken, yeni ortaya ¢ikan bilgiyi
hizli bir sekilde kitlelere ulastirma ihtiyaci1 gelismekte olan iilkeler i¢in de kritik bir rol
oynamistir. Bu baglamda Cin, Endonezya, Tayland, Vietnam gibi Asya ve Pasifik
tilkelerinde ve Tiirkiye gibi gen¢ cumhuriyetlerde yaygin egitimi uygulanabilir, etkin,
verimli ve yaygin hale getiren ilkelerin 1990 ve 2000 Diinya Konferansindan ¢ok 6nce
harekete gecerek toplumlarini hep birlikte kalkindirmak amaciyla herkes i¢in egitim
hedefine ulasmada ¢ok dnemli adimlar Kat ettikleri goriilmektedir (Innovation in Literacy
and Non Formal Education, 2001).

Singh (2015)’ a gore farkli yaygin egitim ve 6gretim tiirlerini birbirinden ayirmak, yaygin

egitim ve 6gretimi yliksek degerli egitim firsatlar1 alanina doniistiirmek icin; yaygin egitim
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orgiin egitime esdeger bir egitim programu ile standartlastirilmalidir. Yaygin egitim ulusal
yeterlilik cercevesi olusturularak resmi yeterlilik standartlarina gére degerlendirilmelidir.
Sivil egitim, vatandaslik egitimi, saglik, aile planlamasi, tarimsal genisleme ve Kitle
iletisim araglar1 gibi toplum temelli 6grenme programlarina bagl sivil toplum kuruluslar
tarafindan yiiriitiilen yaygin egitim programlarini igermelidir. Sirius Raporu (2018) ulusal
ortaklar tarafindan yiiriitiilen secilmis liye Avrupa Birligi iilkelerinde gergeklestirilen
rapora gore yaygin egitim sistemlerine tematik odaklanma ve organizasyonlar agisindan

cesitli yaygin egitim faaliyetleri oldugunu gostermektedir (Sekil 4).

SOSYO-KULTUREL SOSYAL ALANLAR
MERKEZLER e Dernekler
e  Giinliik bakim ve kiiltiir O el gl
el e Sosyal hareketler
Sanat okullart e  Genglik ¢aligmalari
Spor merkezleri o  Gonillilik merkezleri
o Belediye aktiviteleri

Cevre egitim merkezleri

EGIiTiM ALANLARI YONETIM

e  Okullar (Okul sonras1 MERKEZLERI
programlari) 3 ‘

e Giinliik bakim e Saglik merkezleri
merkezleri ev destek e Sosyal hizmetler
merkezleri merkezlen

e Yerel egitim destek * s bulma kurumlar
hizmetleri e [ltica kurumlar1 vb.

Sekil 4. Hayat boyu 6grenen olan bireylerin 6zellikleri, SIRIUS-Policy Network on Migrant Education
(2018). SIRIUS WATCH, Role of non-formal education in migrant children inclusion: Links with schools.
Brussel: European Union. 20 Mart 2020 tarihinde http://www.sirius-migrationeducation.org/wp-
content/uploads/2018/11/SIRIUS-Watch_Full-report-1.pdf sayfasindan erisilmistir.

Raporda yaygin egitim 6grenme alanlarin1 dorde ayirarak sosyo-kiiltiirel merkezlerde,
sosyal alanlarda, egitim alanlarinda ve yonetim merkezlerinde yaygin egitim hizmetlerinin
yiiriitiildiigii belirtmislerdir. Ulke raporlarinda belirtilen en yaygin rnekler, sanat ve miizik
egitimi, spor faaliyetleri, bilim ve girisimcilik ve genglik ¢aligmalarina atifta
bulunmaktadir. Bir¢ok ulusal rapordan, sanat ve spor faaliyetlerinin genellikle toplumsal
katilim ve sosyal igerikler i¢in kilit bir koprii oldugu ve bir¢ok iilkede yaygin egitimin ana

unsurlart oldugu goériilmektedir (Sirius-Policy Network on Migrant Education, 2018).
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Avrupa Birligi (Avrupa Komisyonu, 2010) iiyesi iilkeler ve gelismis tilkeler disinda
kalkinmakta olan iilkelerin biitiin ¢ocuk, gen¢ ve yetiskinlere temel egitimi okullar
araciliglyla sunma konusunda yetersiz kaldiklar1 noktalar oldugu goriilmektedir
(Innovation in Literacy and Non Formal Education, 2001). Bu iilkeler yaygin egitimi
alternatif yontemlerle temel egitimi saglamak igin OKullara paralel bir sekilde
yuriitmektedirler. Meksika ve Giiney Kore Cumbhuriyeti diginda, gelismekte olan
Giiney'deki iilkelerin ¢ogunda hala yaygin 6grenme sonuglarinin taninmasi, gegerliligi ve
akreditasyonu ile ilgili belirli mevzuatlar yoktur. Namibya, orgiin egitim Oncesi
gergeklestirilecek egitim programlarinin taninmasi ile ilgili bir dizi kilavuz gelistirmistir,
ancak kilavuzlar yasalarda ¢ok onemi bir yer kaplamamistir. Birgok Avrupa iilkesinde
onceki 6grenmenin taninmasi mevzuati, egitim sisteminde daha genis reformlar igin
kapsayici bir yasam boyu 6grenme stratejisinin bir parcasi olup, programlarin yonetimi,
sunumu ve tasarimi igin ¢ok biiyiik etkileri vardir (Avrupa Komisyonu, 2001). Filipinler,
Endonezya, Viyetnam gibi Giineydogu Asya iilkelerinde yasam boyu 6grenme stratejileri
ve mevzuatinin gelistirilmesine artan bir ilgi olmasma ragmen, bu stratejiler taninma,
gecerlilik ve akreditasyon yapmak yerine egitim sistemine girmek i¢in ikinci bir sans olarak
erken okuldan ayrilanlar igin formel olmayan egitime erisim saglayan kanallar olarak
goriilmektedir (Singh, 2015). Okuma-yazma programlarinin ve egitime uyum saglamaya
yonelik modellerin uygulandig1 program yaklasimlarini kullanarak, genis kitlelerin egitime
erisimini saglamaya ¢alismaktadirlar (ILNFE, 2001). Gelismis bir egitim aglar1 bulunan
Finlandiya gibi iilkelerde ise yaygin egitim Yasam Boyu Rehberlik i¢in ulusal stratejinin
bir parcasi olarak bolgesel egitim gelistirme planlarinin 6nemli bir pargasidir. Cocuklar
icin yaygin egitim, okul i¢indeki miifredat dis1 faaliyetlere, okul disindaki goniillii egitim
programlarina katilim ile saglanmaktadir. Finlandiya'nin ulusal miifredati, okullar1 okul
dig1 egitime katilmaya mecbur kilarak yaygmn egitim igin ulusal diizeyde destek
saglamaktadir (Sirius-Policy Network on Migrant Education, 2018). Ayrica yetiskinlerin
de her tiirlii kanaldan yaygin egitime erisimlerini kolaylastiracak alanlar yaratmaktadirlar
Cin ve Vietnam gibi Asya’daki bazi iilkeler ise yaygin egitim baglaminda toplumun tiim
gliclerini seferber ederek temel egitimi kitlelere sunmak igin “Kitlesel Okuma-Yazma
Kampanyas1 Yaklagimini” hayata gecirmistir. Kitlesel okuma yazma kampanyasinda, tiim
okul 6gretmenleri, 6grenciler, kamu goérevlileri, Siyasi parti ¢alisanlari, ev hanimlar1 yani
hemen hemen toplumdaki herkesten ya bir 6gretmen veya bir 68renci roliinde olmasi

istenmistir. Bu mekan-zamanla sinirli ve sonug¢ odakli olmustur. Giiney Kore, Tayland,
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Myanmar ve Endonezya da 1950 ve 60’larda okuma-yazma kampanyalarinin basladigi
goriilmiistiir. Bir stire sonra Tayland, Endonezya, Filipinler gibi birtakim iilkeler Milli
Egitim Bakanligi altinda ayr1 bir yaygmn egitim birimi olusturarak yaygin egitimi

kurumsallastirmistir (Innovation in Literacy and Non Formal Education, 2001).

Temel egitimde ve sonrasinda yaygin egitimin hala marjinal bir alan olarak géruldiigii ve
genellikle yaygin egitim programlarini akredite etmek i¢in uygun g¢erceveler bulunmadigi
diistiniilmektedir (Singh, 2015). Buna karsin yaygin egitimin, her iilkenin benimsedigi
egitim felsefesine, egitim anlayisina ve egitimden bekledigi sonuglara gére planlanarak
uygulanmasma yonelik c¢alismalar yiiriittiigli sdylenebilir. Yaygmn egitim, toplumun
ihtiyaglarina, bireylerin ilgi ve isteklerine ve hizmet anlayislarina gore belirli programlar
cergevesinde verilmektedir. Tiirkiye’de yaygin egitimin uygulanmasinda toplumun ihtiyag
ve istekleri birincil 6neme sahiptir ve yaygin egitim okul diginda bireylerin goniillii olarak
katilacaklar1 programlar olarak sekillendirilmektedir (CYEG, 2009).

2.3. Hayat Boyu Ogrenme

Kolb’un 1984 yilinda ortaya attigi 6grenmenin kavramaya iliskin siireclerden meydana
geldigini one siiren (aktaran Kelly, 1997) Yasantisal Ogrenme Modelinin ortaya gikmasiyla
hayat boyu 6grenme 1990’larda yeniden giindeme gelmistir. Hayat boyu 6grenme, bir
bireyin deneyimleri ve ¢evresiyle olan etkilesimine dayanan siirekli 6grenme siirecini
icinde barmndirdig1 diisiincesi ile yaygin egitime olduk¢a onemli bir yenilik getirmistir
(Literacy Watch Bulletin, 2001). Geleneksel egitim anlayisi, 1980’lerde Oncelikle
genglerin gelecege odaklanmasina neden olmasindan dolay1 “an1” bilingli yagayamadiklari
i¢in toplumu yalnizca 6grenilebilir bir meta olarak gérmelerine sebep olmustur. Bu nedenle
o donemin gengleri kendi i¢inde yasadiklar1 ve bir deger tasidigi anlayisindan uzak
kaldiklar1 i¢in Orgiin egitim kurumlar1 bu genglere yonelik egitim politikalarini
degistirmeye baslamislardir. Gelecege yonelik kaygilarin “ana sahip ¢ikmaya” deger bilgi
dagilimim biiytik 6l¢iide azalttigr ve daha az egitimli vatandaslarin bir araya geldigi bir
niifus yarattigina dair goriisleri de bu durumu desteklemistir. Dolayisiyla yasantisal
ogrenme modelinin ortaya ¢ikmasina ve yaygin egitimin ardindan da hayat boyu 6grenme
kuraminin gelismesine 6n ayak olmustur (OECD, 2000). Bu baglamda hayat boyu 6grenme
her yastan birey i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Bir bakima hayat boyu 6grenme bireylerin

ekonomik ve toplumsal konularda tam katilimin1 desteklemekte, onlarin daha bilgili ve
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etkin yurttaglar olmalarin1 saglamakta, bireylerin kisisel mutluluk ve tatminlerine katkida
bulunmakta, yaraticilik ve yeniliklere agik olmalarini desteklemekte ve calisan veya
gonilllii olarak is gliciinii artirmaktadir (AGE, 2007). Hayat boyu 6grenme ddnemin
ihtiyaclar1 etrafinda sekillenen, son yillarda 6zellikle teknolojinin de gelisme hiziyla
gelisen ve degisen, sosyal ve kiiltiirel hayattaki degismelere ayak uydurma g¢abalarmin
sonucu olarak ortaya ¢ikmis, gelismis ve gelismekte olan iilkelerde egitim seviyesi ve
istihdam kosullar1 bakimmdan 6nemli oldugu goriilmiistiir (2014-2018 donemi Hayat Boyu
Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani).

Chapman (1996, s. 30), hayat boyu 6grenmenin:

“Okul dncesi déonemde baslayan karmasik ve ¢ok yonlii bir siire¢, zorunlu egitim ve sonrasi
orglin egitim ve Ogretim donemleri boyunca siirdiiriilir ve daha sonra iiniversitede ve
fakiiltelerde isyerinde dgrenme deneyimi, etkinlikler ve eglencenin saglanmasi yoluyla yasam
boyunca devam eder ve diger egitsel ve kiiltiirel kurum ve kuruluslarda (resmi ve gayri resmi

tiirde) topluluk iginde yasanmaya devam eder.” bir siire¢ oldugu goriistindedir.
Hayat boyu 6grenmenin gelismeye ve dnem kazanmaya baslamasi ile egitim; zaman ve
mekandan bagimsiz olarak hem okul egitimini hem de okul dis1 egitimi i¢eren biitiin egitim
etkinliklerin temel bileseni haline gelmistir. Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 2000
yilinda agiklanan Hayat Boyu Ogrenme Memorandumu’nda (A Memorandum On Lifelong
Learning) 21. yiizyilda hayat boyu 6grenmenin nasil olmasi gerektigine yonelik genel
cergeveyi belirleyerek, asagida belirtilen alt1 temel stratejinin, hayat boyu 6grenmenin nasil
tanimlanacagl ve bu egitim alaninin nasil yayginlagmasi gerektigine 1sik tutacagini
belirtmislerdir. Strateji belgesi herkes i¢in yeni temel becerilerin gerekliligi vurgulayarak,
insan kaynaklarina daha fazla yatirim yapilmasi gerektigini, egitimde yeni yontemlerin
gelistirilmesi ve her tiirli egitime deger verilmesi, mimkiin ise belgelendirilmesi
gerekliligini vurgulamaktadir. Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin yeniden gozden
gecirilmesinin yaygin katilimi artiracagi, egitimin miimkiin oldugunca o6grenenlere
yakinlastirilmasi gerekliligi ile erigsim zorlugu olan kesimlere ulasmak i¢in bilgi ve iletisim
teknolojisinden yararlanmanin daha genis topluluklara hitap edilmesini saglayacagini
belirtmektedir. Ayrica yerel ve bolgesel merkezli girisimlerin hayat boyu 6grenme
yaklasimi, ¢ok amaclh Ogrenme merkezleri, 6grenen toplum i¢in bilgi aglarindan
yararlanmalarina  olanak  saglayacagi  ortamlarin  olusturulmast  gerekliligini
vurgulamaktadir. Hem “herkes i¢in egitim” ve hem de “herkes i¢in hayat boyu egitim”
ilkelerinin herkes ve tiim diinya niifusu i¢in gegerli olmas1 gerektigi kabul edilmektedir.
Aksi takdirde, sosyal ve sosyo ekonomik acidan insanlar arasindaki ¢ok biiyiik bosluk
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soylemde z1dd1 iddia edilmesine ragmen genislemeye devam edecektir (2014-2018 donemi
HBO Strateji Belgesi). Yasamini siirdiirebilmek ve yurttashgin hepimize, tiim diinyadaki
insanlara ait olan bir sey oldugunun altin1 ¢izmek ve egitimin yerlesmis bir kiiltiir olmasini

saglamak gerekmektedir (Somtrakool, 2002, s. 5).

2000’11 yillardan 6nce Post-sosyal devletin ¢agdas Bati politika anlatilarinda hayat boyu
ogrenme, miinferit uluslar1 ve Avrupa Birligi’'ni ekonomi, arastirma ve egitimin 6n
siralarinda tutmak i¢in bir yol olarak ileri siirmekteydi. Hayat boyu 6grenimin neoliberal
yonetim zihniyetini insa ettigi ve onun tarafindan insa edildigini savunan kesimler oldukca
yaygindi ve Fejes gibi kuramcilar agisindan durum hala aynidir (Fejes, 2008). Bu anlayis
icerisinde, gelecek devamli degismektedir ve vatandas da dyle olmalidir. Dolayisiyla
herkes egitilebilir ve hayat boyu 6grenci olmasi gerekmektedir. Ama ‘digeri’, 6grenci
olmayan, hari¢ tutulmustur. Bunun i¢in de insa edilen devlet, her bir vatandasin devletin
dikkate alacagi aktif tercihleriyle oldugundan kolaylastirict devlettir goriisii hakimdir
(Fejes, 2008, s. 87).

Giliniimiizde ise hayat boyu 6grenme ekonomik boyutundan ziyade bilginin topluluk
igerisinde kullanimmna ydnelmektedir. Ogrenmenin siireklilik ve siireksizligi kavram,
o0grenme mekaninin degisen baglamlar agisindan yatay olarak (karsilastirmali olarak) da
incelenmektedir. Okul Toplum Temelli Birlestirilmis Program da (Integrated Program-
[P/BP), bilgileri, bilgelikleri ve genis 6grenme deneyimleriyle okul programlarina degerli
bir katki saglayacak toplumun biiyiiklerine okullar kapilarini agmaktadir. Okullar ayrica
ogrencilerini hastanelere, yasl insanlarin evlerine ve yaslilara ihtiyag duyduklar: bakim ve
hizmeti saglayan diger kurum ve merkezlere gonderirler. Geng ¢ocuk ve Ogrenciler
o0grenme ortamlarini okuldan topluma kaydirdiklarinda onlarin 6nceki 6grenme aliskanlik
ve kaliplarint hem siirdiirmeleri hem de kaniksamalar1 gerekir. Okulda 6grenmis olduklar:
faydali bilgi ve becerileri kullanmak i¢in bunlar1 “siirdiirmeleri” gerekir. Geng¢ insanlar
toplum temelli birlestirilmis programlara katildiklarinda, 6grenme anlayislar: cogunlukla
metin ve ders odakli 6grenme durumundan yiiz ylize ve karsilikli etkilesimli 6grenme
baglamina kaymaktadir (Ohsako, 2002, s. 194). Ayrica egitime yonelik yapilan yeni
caligmalar gostermektedir ki eger 6grenen bir toplum insa edeceksek tiim asimetrik
iligkilerle miicadele etmek gerekmektedir. Cocuklar, gencler ve yetigkinlerin birlikte
ogrendigi; nesiller aras1 bir 6grenmenin oldugu, okulun bir pay1 olsa da okul-dis1 6grenimin

de okul 6grenimi kadar 6nemli oldugu toplumlarin olusturulmasi gerekmektedir. Bu
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yalnizca 6grenme ve egitimle ile ilgili degildir. Bu temel olarak insani gelisme ile ilgilidir
(Somtrakool, 2002).

Diinyada hayat boyu 6grenmenin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi i¢in 8 ¢ok tarafli
hiikiimetler aras1 organizasyon, iilkelerin uymalar1 ve kaynak olarak kullanmalari igin
yonetmelikler gelistirmekte ve arastirmalar yapmaktadir. Bu nedenle s6zii edilen

kuruluslarin incelenmesi faydali olacaktir. Bu kuruluslar;

Tablo 2.

Kuruluslara Gore HBO Kaynaklar:

Kurulus Ismi Egitim ile ilgili yayin HBO ile ilgili yayin say1s1
sayis1

Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO) 17,814 1490

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim 23,382 557

Fonu (UNICEF)

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve 91,185 5755

Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)

Diinya Bankas1 (WB) 255,874 2547

Ekonomik  Kalkinma ve isbirligi 100,000 5620

Orgiitii (OECD)

Uluslararasi Para Fonu (IMF) 16,576 142

Birlesmis Milletler Ekonomik ve Sosyal 121,380 58,119

Konseyi (ECOSOC)

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) 40,354 1583

Tablo 2°de goriildigi gibi diinya genelinde ¢alismalar yiirliten tiim kuruluslarin egitim ve
hayat boyu 6grenme ilgili farkli arastirmalari ve yaymlar1 bulunmaktadir. Ozellikle
ECOSOC ve WB’nin egitimin ekonomik ve mesleki egitim boyutu ile ilgili arastirmalari
ve yol haritalar1 bulunurken, UNICEF ve OECD gibi kuruluslarin agirlikli olarak toplumun
aktif katilimla nasil daha saglikli toplumlar yaratilabilecegine yonelik arastirmalari ve yol
haritalar1 bulunmaktadir. Hayat boyu 6grenme ile ilgili yayinlarin ve ¢aligmalarin daha az
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, hayat boyu 6grenmeye ilginin bir siire yetersiz
olmas1 ve yasantisal Ogrenme modelinin ortaya ¢ikmasiyla 1990’larda yeniden

hatirlanmasi olabilir.
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Ogrenme her yasta gerceklesmektedir ve dgrenmek igin asla ¢cok gec degildir. Beyin
plastisiteyi- yani degisen kosullara uyum saglama ve yeni bilgi edinme yetenegi- yasliligin
sonuna kadar devam ettirmektedir (Blakemore & Frith, 2005, s. 123). Ogrenme igseldir ve
biz tiim yasamamiz boyunca 6grenmeyle mesgul oluruz (AGE, 2007). Hayat boyu 6grenme
kavrami 6grenme ve egitimin yalnizca isle degil yasamla bir biitiin olarak ve hayat boyunca
besikten mezara devam eden bir siireklilik olarak goriilmelidir. Ogrenmenin &rgiin
niteliklere ulagmakla ilgili olmas1 gerekmedigi goriisii yayginlasmaktadir (AGE, 2007, s.
2). Hayat boyu 6grenme, egitime bir biitlin olarak yenilenmis bir bakis saglama avantajina
sahiptir. Okullara; 6gretmen egitiminin, anne Ve babalara yonelik programlarin énemli
yonlerine ve ebeveyn ile ¢ocuklara yonelik kiiltiirleraras: iki dilli programlara yeni bakis
acilar1 sunmaktadir. Yetigkinler ve Gengler i¢in Temel Egitim’in genisletilmis bir bigimi

egitim sistemlerindeki su degisiklikleri kapsamaktadir (Jauregui de Gainza, 2002, s. 60):

e Toplumun dislanmis kesimleri ile uzlagmalar

e Mesleki egitimle baglantilar

e Devlet ve Sivil Toplum arasindaki anlagsmalar

e Toplumsal bilesik ulusal politikalarla yerel kalkinma programlarinin eklemlenmesi

e Devam eden egitim reformlari ¢cergevesinde bu programlarin baglatilmasi.

Hayat boyu 6grenme dongiisii dort temel basliktan olusmaktadir. Bunlar “Ogreneni tanima
(Oz farkindalik)", "Ogrenmeyi planlama (Oz ydnetim)" "Nasil 6grenilecegini anlama

(Meta-6grenme)" "Ogrenmeyi degerlendirme (Kendini izleme)"dir.

ﬁ_greneni tanima
(Oz farkindalik)

Ogrenmeyi
_planlama
(Oz yonetim)

Ogrenmeyi
degerlendirme
(Kendini izleme)

Nasil 6grenilecegini
anlama
(Meta-6grenme)

Sekil 5. Hayat boyu 6grenmenin dort ana dongiisii. Stauble, B. (2005, Subat). Using concept maps to
develop lifelong learning skills: A case study in the reflective practitioner. Proceedings of the 14th
Annual Teaching Learning Forum. Perth: Murdoch University.
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"Ogreneni tamma (Oz farkindalik)" ogrencinin 6grenmeye iliskin &n bilgisini,
motivasyonunu ve dgrenme tutumlarini anlamaya odaklanmaktadir (6rnegin 6z yeterlik).
"Ogrenme icin planlama (Oz y&netim)" hedeflerin belirlenmesi ve bu hedeflere ulasmak
icin bir planin gelistirilmesi anlamina gelmektedir. "Nasil 6grenilecegini anlama (Meta-
O0grenme)", Ogrenicinin farkli Ogrenme yaklasimlarina (derinlemesine Ggrenme,
derinlemesine anlamli 6grenme) ve farkli 6grenme stillerine gore gelistirdigi bilincini
tammlamaktadir. "Ogrenmeyi degerlendirme (Kendini izleme)" ise &grencinin
performansinin tiim yonlerinin sistematik bir analizini ifade etmektedir (Stauble, 2005). Bu
baglamda hayat boyu 6grenmenin kisinin biitiin yasaminda etkinligini siirekli devam
ettiren bir yap1 oldugu goriilmektedir. Ayrica Sekil 6°da goriildiigii gibi hayat boyu 6grenen
bireylerin 6z-yonlendirici 6grenen, kendi 6grenme ilerlemesini izleyen ve yansitici tutuma
sahip olan tstbiligsel becerilere sahip bir bireyin yasam boyu 6grenen olma olasiligi daha
yiiksektir (Mahajan, Badyal, Gupta & Singh, 2016, s. 799).

Ustbilissel

becerileri
olan

Hayat boyu
Yansitici Ogrenen

davranan ozellikleri

Kendini
yonlendiren
yonlendiren

Kendini

gozlemleyen

Sekil 6. Hayat boyu 6grenen olan bireylerin 6zellikleri. Mahajan, R., Badyal, D., Gupta, P. & Singh, T.
(2016). Cultivating lifelong learning skills during undergraduate training of medical students, Indian
Pediatrics. 53.

Diinyada hizla yayginlasan hayat boyu 6grenme farkl kiiltiirlerin kendi ihtiyaglarina gore
sekillenmesi ile farkli anlayislarda uygulamalara neden olmaktadir. Bu uygulamalar
Hiikiimet egitim merkezleri, Okul sonras1 programlari, Sanat kamplari, Miizeler, Toplum
Sanat Okullar1, Toplum temelli sanat kuruluslar1, Sanat bayilikleri (Art Franchises) olarak

genel bir yelpazede egitim vermektedir.

31



Hayat boyu 6grenmeye yonelik zorluklara dair egitim reformlar: ile alakali dikkate alinan
birgok unsur (Jauregui de Gainza, 2002, s. 33-34). bulunmaktadir. Bunlardan bazilari

asagida kisaca agiklanmistir:

1) Egitimle ilgili hitkiimler su ilkelere dayanmalidir: a) herkes i¢in hayat boyu egitim; b) egitimin
saglanmasia toplumun tiim kesimlerinin dahil olmasi ve c) bilginin ve &grenme siirecinin
devamli ilerlemesi.

2) Egitim sistemi, yapis1 ve siirecini diizenlerken belirtilen su ilkeler gézetilmelidir: a) politikada
birlik ve uygulamada ¢esitlilik; b) egitim hizmetleri alanlarinda, egitim kurumlarinda ve yerel
paydaslarda yetki dagilimi; c) egitim temininin gesitli kaynaklarindan seferber edilmesi; d)
bireyler, aileler, topluluklar, yerel paydaslar, 6zel kuruluglar, mesleki kurumlar ve diger
toplumsal kurumlarla ortakliklarla yiiriitiilmesi.

3) Erken ¢ocukluk doénemi ve temel egitim belirtilen kurumlarda sunulmalidir: erken ¢ocukluk
donemi gelisim kurslari, yaygin egitim kuruluslari, bireyler, aileler, 6zel kurumlar ve diger
toplumsal kurumlar tarafindan diizenlenen 6grenme merkezleri.

Sanayilesmede merkez konumda olan iilkelerde, orgiin egitim daha genis kapsamlidir
(Scribner & Cole, 1973). Erken ¢ocukluk donemi egitimi ve yetiskin egitimi ortalama bir
vatandas i¢in Orgiin egitimle saglanmaktadir. Yaygin egitim &ziinde bir ihtiyag ve
uygulamadir ve gelismis llkelerdeki gencler ve yetiskinler yaygin egitimin cesitli
bicimlerine erisebilmektedir. Bu hayat boyu 6grenme yaklagimi i¢inde, yaygin egitimin
kaynaklar1 daha genis ve gesitli hale gelmektedir. Yurttaslar hayat boyu 6grenme bigimini
devam ettirmek i¢in ¢ok sayida firsata sahiptir. Gelismekte olan ya da az gelismis tilkelerde
ise ayni kelimeler farkli anlamlara gelmektedir (Cohen, 1975). Birgok gelismekte olan
tilkede orgiin egitimin kapsami azaltilmigtir ve hatta orta ve yiiksek dgrenim bir yana
ilkdgretimi tamamlamanin bile biiytik bir zorluk oldugu iilkeler vardir. Bu gergek Jomtien
Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansindan sonra —Taylan’da 1990 yilinda herkes i¢in
egitim diinya bildirgesi biitlin insanlarin egitime erisimini saglamak amaciyla
diizenlenmistir- 1990’larda daha ¢ok konusulmaya baslanmistir. Jomtien bildirgesi temel
egitimin genisletilmis vizyonunu savunmaktadir. Boyle bir genisletilmis vizyon ¢ocuklart,
gencleri ve yetiskinleri; okulu ve okul dis1 egitimi ve temel 6grenme ihtiyaglar: kavraminin
genel anlayisini igermektedir. Bununla birlikte Jomtien’in vizyonu yardim alan Tayland
gibi giineydogu iilkelerinde 1990’larda uygulamaya konulmamistir. Jomtien’in uluslararasi
ortaklari, kendileri ve diger uluslararasi aktorler, boyle genis bir anlayisi belirgin hale
getirmemislerdir. Bunun yerine gelismekte olan iilkelere yonelik egitimle ilgili 6neri ve
politikalar, smirlandirilmis temel egitim ve Ogrenme ihtiyaglart kavrami ve hatta

ilkogretime erigimle alakali olmustur (Medel-Afnonuevo, 2002, s. 4).
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2.3.1.Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Cocuk ve Genglere Yonelik Egitim

Cocuklarin hayat boyu 6grenmeye yonlendirilmesi, okul ortami disinda egitim alma
kiiltiirtinii kalic1 bir davranis haline getirmek acisindan kilit dneme sahiptir. Kiiciik yastan
itibaren orgiin egitim ile birlikte yaygin egitim alan c¢ocuk, yasal egitim hayati sona
erdiginde dahi kendini gelistirecek kanallara ulasmayi bilecek ve buna ihtiya¢ duyacaktir.
Ozellikle miizeler, sanat galerileri ve kiitiiphaneler gibi toplumun bir arada kiiltiirlenmesine
katki saglayacak ortak kullanim alanlarna yonelim 6nemlidir. Bir evi paylasan-ortak
yasami1 paylasan aile bireylerinin ortak kiiltiirel faaliyetlerde bulunmasi aile i¢i iletisim
acisindan 6nemlidir. Cocugun boyle alanlara asina biiyiimesi gelecekte iyi iliskiler kurmasi

yoniinde destekleyici olacaktir (Wilson, 2003).

Gelismis tilkelerde yapilan ¢alismalarda otaya ¢ikan orgiin egitimi eksik birakma oranlari,
genglerin egitim hayatinda gii¢lii bir bagliliga sahip olduklarini, bunun 6miir boyu 6grenme
tutkusuna doniisecegini gostermemektedir. Birgok ilkogretim ¢cocugu egitim hayatinda ve
sonrasinda hayatta basarili olmak i¢in okuma, yazma ve sayilar konusunda daha iyi temel
beceriler gelistirmektedirler. Ancak, OECD (1998)’nin yaptig1 incelenmelere gore: daha
esnek miifredat, bireysellestirilmis Ogrenme yollari, yeni teknolojilerin daha 1yi
kullanilmast ve mesleki ve akademik c¢alismalar arasinda daha fazla is birligi gibi
gelismelere agikga ihtiyag duyulmaktadir. OECD’nin yaptigi calismaya goére okul
doneminde de devam eden yaygin egitim siiregleri iilkelerin bir¢ogunda devam eden
mesleki-akademik koprii kurarak, egitim sistemlerinin ezberlemeye dayali ve siniflandirict

islevlerinden uzaklasmada biiyiik katkida bulunmaktadir (OECD, 20009, s. 21-22).

Yeni 6grenme kiiltiiri kagcinilmaz bir sekilde, okul kiiltiiriinde ve ebeveynler, igverenler,
topluluk orgiitleri, bolgesel ve yerel paydaslar gibi etkili yiiriitiiciilerin gosterdigi egitim
tutumlarindaki degisiklikleri talep etmelidir. Okullar, hayat boyu 6grenmenin tiim etkileri
ile uyumlu olmal1 ve tiim ergenleri yasam boyu 6grenenler haline getirmeye motive etmek
biiyiik bir miicadele i¢inde olmalidirlar (OEDC, 2009, s. 47). Birgok ebeveyn, okullardaki
sistemin nasil yiritiilmesi gerektigi konusunda gii¢lii goriislere sahiptir, ancak
cocuklarinin hayat boyu Ogrenme ihtiyaclar1 tesvik edilmelidirler. Buna, reformlari
uygulamak isteyen politika yapicilar1 desteklemekte dahildir. Bazi ebeveynler bunu
yapmak i¢in ellerinden geleni yapmaktadirlar, ¢iinkii kendi yerine getirilmemis 6grenme
ithtiyaclar1 bulunmaktadir. Birgcok OECD iilkesinde, hiikiimetler artik okul ile ev arasinda

daha fazla koprii kurulmasini saglamaya calismaktadir. Son 10 yildir, dezavantajh
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bolgelerdeki okullara, ev-okul-toplum iliskileri gelistirme gérevine tam zamanli 6gretmen

desteginin zorunlu kilindig1 (OECD, 2000, s. 44) projeler yapilmaktadir.

Okuldaki 6grencilerin siif i¢i egitimde matematik biliminin kiiltiirel normlarini
Ogrenecegi varsayilir. Aksine egitim ve hayat boyu 6grenci olmaya giden yol, ¢cocuklar
daha genis katilim ile is birligine dahil etmekten ge¢mektedir. Ogrendiklerinden anlam
yaratabilen ve kendi bilgilerini insa eden bireylerin yetistirilmesi i¢in, farkli disiplinlerin
bir arada yiiriitildigi egitim programlarinin olusturulmasi gerekliligi sik¢a giindeme
gelmektedir (Popkewitz, 2012). Eger ¢ocuklarin miifredata katilimini1 bilimin diinya
hakikatini tanimlamada artan yetkisine gore konumlandirirsak, potansiyel olarak hayat
boyu yurttas olan gocuk az ¢ok bir etkin katilimcidir. Cocuk belirli bir iddiay1 6rnekleme
ve okul derslerini sorgulama anlaminda daha etkindir. Ancak c¢ocuk kavramlari

tanimlamada ve bu ugrasin sinirlar1 ve ihtimallerini genisletmekte daha pasiftir.

(Cagdas Ogretim programlart siirekli olarak okullagsma reformlarini 6zgilirlesme ve
demokrasi ile alakali kurtulus konulari ¢er¢evesinde konumlandirmaktadir. Bu kelimelerin
rahat akisi, yalnizca ancak planlamada arastirma ve politikalar i¢in dogru bilesim
bulundugunda ulasilabilecek normatif idealler degildir. Kelimeler, idare i¢in olusturulan
ilkelerle diizenleyen, ayristiran ve bolen akil sistemlerinde gomiilidir (Wu, 2005). Okul
ogrenimi problemi, fikir ve eylemin amaglarinin ¢ocugun kim oldugu ve olmasi gerektigini
nasil kusattig1 veya i¢ine aldigin1 devamli surette sorgulayacaktir. Okullagsmanin “sebebi”
ve onun toplumdaki giigler ile sosyal ¢ikarlarin bir ikincil derece olgusu (epifenomeni)
olmayan hayat boyu 6grenci lizerine arastirmasina dikkati cekmektedir. Okullagma bilgisi,
eylem ve fikir ihtimallerini sinirlandiran ve ¢6ziimleyen tarihi bir uygulamadir. Hayat boyu
Ogrencinin ve ‘Otekilerinin’ kiiltiirel tezlerinin teshisi, okullasma nesnesinin nedenselligini
kirilganlastiracaktir. Yaklagim Michel Foucault’ya atifla, bdyle yazimlarin -eger her zaman
kotii degilse- daima tehlikeli oldugunu kabul etmektedir (Popkewitz, 2008, s. 83-84).
Maeroff (2003) neoliberalizmi online 6grenme egitim programlarinda secenekleri en iist
diizeye ¢ikarmak seklinde benimsemektedir. Online 6grenme, tiim yetiskin ve cocuklarin
bilgisayar ve internet {izerinden hayati devamli bir 6grenme siireci seklinde gegirdikleri
ogrenme toplumunu miimkiin kilacaktir. Maeroff yeni egitimin tercih ve cesitliligi
saglayan egitimin demokratiklesmesi yoluyla evrensel aklin en ileri diizeyde gelismesini
miimkiin kildigim diisiinmektedir. Hargreaves (2003) ise HBO’niin yalnizca kendi kendini

gerceklestiren degil ayn1 zamanda esitlik ve adalet gibi toplumsal hedefleri de gbzeten
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nesillerin yetistirilmesi i¢in neoliberalizmin serbest piyasa anlayisini reddeden bir
yapilanma oldugunu sdylemektedir. Bir bakima 6grenme toplumunda irk ve cinsiyet
farkliliklarint hos goren, diger kiiltiirlere igten bir merak duyan, onlardan 6grenmeye istekli
olan ve toplumun i¢inde veya disina Otelenmis gruplara karst sorumluluk duyan

kozmopolitan bir kimlige sahiptir (Hargreaves’ten aktaran Popkewitz, 2008, s. 75).

BM Genel Kurulu tarafindan 1959°da ilan edilen Cocuk Haklar1 Beyannamesi’nin 2.
ilkesinde su belirtilmektedir: “Cocugun 6zgiirliik ve haysiyet icinde, saglikli ve normal
bi¢imde, bedensel, fikri, ahlaki, ruhsal ve sosyal yonden gelismesini saglayacak firsatlar
ve imkanlar temin edilmelidir.” (Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Yiiksek Komiseri
Birimi, 1959). Ogrenme basitce egitim programinin igerigini zihnine islemek olarak degil
hayat boyu diinyayla biitiinciil bir iliski kurmak ve gelismek olarak anlasildiginda, egitimin
gerekliligi Oncelikli hale gelmektedir. Hayatin ilk yillarinda, ¢ocuklarin ailelerinden
aldiklar1 degerler egitimi cogunlukla ortiiktiir. Kii¢lik ¢ocuklar tutumlari, degerleri ve
kisisel nitelikleri, onlar i¢in Onemli olan diger kisilerle etkilesimlerinden ve onlar
tarafindan ortaya konan 6rneklerden etkilenirler. Ebeveynler ve diger aile iiyeleri kiigiik
cocuklara duygularin1 anlama ve ifade etme; baskalariyla birlikte yasamayr 6grenme,
yanlis ve dogruyla ilgili fikirler gelistirme; gliven, paylasma, is birligi ve digerlerine yardim
etme gibi olumlu toplumsal tutumlar gelistirmede yardim ederler (Bruce, 2011). Orgiin
egitim siiresince, degerler egitiminin 6zii 6nemli 6lciide degisebilir. Elbette okullar evde
baslayan egitime, cocuklarin degerler bilgisindeki eksikliklerini tamamlayarak ve kisisel
karakter niteliklerindeki deneyim ve anlayisglarin1 genisleterek devam edebilir. Ancak ayni
zamanda okullar kamusal degerlere, bilhassa vatandaslik degerlerine, digerlerine saygiya,
demokrasiye, hosgoriiye, adalete, hukuk devletine ve agik toplantilara ve toplumun
genelinde tartismaya daha fazla vurgu yapabilirler. Son olarak okullar &grencileri,
gelismekte olan kendi degerler ¢ercevelerini olustursunlar ve akla uygun ve bilingli ahlaki
kararlar1 nasil vereceklerini 6grensinler diye, yasamlarini etkileyen faktorlerin ¢esitliligine

akla uygun olarak kafa yormaya tesvik ederler (Aspin & Chapman, 2007, s. 14).

Ulkeler ¢ocuklara ve genglere belirgin 6grenme hedefleri olusturmaktadir. Son yillarda
belediyelere ¢ok daha fazla gii¢ devredilen Finlandiya'da okullar yerel politikacilar ve
egitim yoneticileri ile cok yakindan ¢aligmaktadirlar. Finlandiya yerel paydaslari, gocuklari
hayat boyu 6grenmeye motive etmenin 6nemini vurgulamaktadir (OECD, 2000, s. 46).

Japonya ve Norveg gibi iilkeler hiikiimet strateji ve planlarina 6grencilerin hayat boyu
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o0grenme icin kararlilik ve heyecan yaratma gereksinimini ortaya koyan deneyimlere imkan
verecek maddeler eklemektedir. Ozellikle Japonya'da, Ogrencilerin &grenmelerini,
diistinmelerini, yargilamalar yapmalarini, bagimsiz hareket etmelerini ve sorun ¢ézmede
daha yetenekli olmalarin1 saglamak amaciyla yaratilan ortamlar ana hedef davranislarini
olusturmaktadir (OECD, 2000, s. 8). Cin, 2001’de baslatilan ve 2010°da yeni bir ivme
kazandirilan kapsamli bir Yeni Miifredat Reformu’ndan ge¢gmektedir. Diger amaglarin
yaninda, reform 6grencilerin yasamlarinda uygulanabilir, hayatlarini aktiflestirecek, onlari
hayat boyu Ogrenci yapacak ve Ogrencilerin deneyimlerinden hareketle pedagojik bir
yaklasim kullanan sadelestirilmis bir egitim programini desteklemektedir. Sadelestirilmis
miifredat ayrica Ogrenme c¢iktilarinin 6lgme ve degerlendirmesini kolaylastirmay1
amaclamaktadir (Guo, 2012; OECD, 2012). Hindistan’m On Ikinci Bes Yillik Plani’na
(2012-2017) gore, ilkdgretim egitimini genellestirmeyi hedefleyen ulusal program Sarva
Shiksha Abhiyan, belirgin hedeflerin uygun olarak egitilecek olan Ogretmenler ve
ebeveynler tarafindan anlasilabilecek sekilde agiklanacagi 6grenmeye odaklanacaktir.
Kadinlar1 ve dezavantajli gruplar1 hedefleyen islevsel okuma yazma programi Saakshar
Bharat, diploma veren ve orgiin egitim sistemiyle baglantili olan kapsamli bir hayat boyu
ogrenme programina (UNESCO, 2014) doniistiiriilecektir. Litvanya’da kiiltiir ve egitim
sektorleri arasinda daha giiglii baglar kurmak i¢in Bilim ve Egitim Bakanlig1, ¢ocuklar igin
miifredat dis1 sanatsal faaliyetler saglayan ulusal diizeyde girisimler baslatmistir. Projelerin
cogunlugu hiikiimet diizeyinde olusturulmustur ve belediyelerin, STK’larin ve ulusal sanat,
genclik ve turizm merkezlerinin 6rgiitsel desteklerini almistir. Bu girisimler ¢cocuklar1 okul
saatinden sonra mesgul etmek, yaraticiligi ve kendi kendini ifade etmeyi gelistirmek, sanat
alaninda yetenekli ¢ocuklar1 desteklemek ve yerel ¢evre ile toplumun kiiltiirel farkindalik

ve bilgisini desteklemeyi hedeflemektedir (UNESCO, 2006, s. 23).

Her durumda, hayat boyu 6grenme ile ilgili inisiyatiflerin higbirisi, kendi bagina, hayat
boyu 6grenme aliskanliklarinin genclerde kalici bir yasantiya doniisecegi garantisini
vermemektedir. Hayat boyu Ogrenen olmak i¢in ¢ocuklarin ve yetiskinlerin
motivasyonlarinin artirilarak ve giincel zamana uygun etkinlikler ile ilginin canli tutulmasi,
ayrica merak uyandiran ve kalici bir kiiltiir olugturulmasi gerekmektedir (OECD, 2000, s.
56). Sanat egitimi fiziksel, zihinsel ve yaratici birimleri biitiinlestiren ve egitim, kiiltiir ve
sanat arasindaki iligkileri daha canli ve verimli kilan bir egitime katkida bulunur. Bu

yetenekler 21. yiizy1l toplumunda mevcut zorluklar karsisinda 6zellikle Snemlidir. Ornegin
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aile yapilarin etkileyen toplumsal degisiklikler nedeniyle ¢ocuklar ebeveyn gozetiminden
stk sik yoksun kalmaktadir. Ayrica, aile yasantilarinda iletisim ve iliski kurma eksik
oldugundan, ¢ocuklar sik sik duygusal ve toplumsal sorunlar yasamaktadir. Bunun 6tesinde
kiiltiirel geleneklerin ve sanatsal uygulamalarin aile ortami igerisinde aktarimi basta kentsel

alanlarda olmak tizere daha da zorlasmaktadir (UNESCO, 2006, s. 3).

Erken cocukluk egitiminde hayat boyu 6grenmenin ortaya ¢ikmaya bagladig: 20. yiizyil
sonlarinda farkli yaklagimlar ortaya atilmis ve basarili uygulamalar ortaya ¢ikarilmistir.
Montessori egitim yontemi, Waldorf egitim yaklasimi, agik egitim, Bankstreet yaklasimi,
Head Start programi, Highscope programi, Reggio Emilia yaklasimi gibi alternatif egitim
yaklagimlart ¢ocugun aktif katilimini, dogal 6grenme ortamlarmni ve farkli etkinlikleri
temel alarak olusturulmustur (Temel, 2012). 1978 yilinda Ingiltere’de gelistirilen ve inan
hak ve ozgiirliikleri temelinde bir yaklasim olan ¢ocuktan ¢ocuga yaklagiminda yasam
boyu 6grenme modeli de gelistirilmistir. Cocuklar1 6zellikle toplumla ilgili problemlerle
ilgilenmeye iten egitim modellerinin ¢cocugun sadece kisisel gelisimini degil toplumlarin
gelisimini de destekleyecegi goriisli lizerine sekillenmistir (Fazlioglu, 2012). Cocuklarin
akranlariyla, daha kii¢iik cocuklarla aileler ile ve toplumun diger iiyeleriyle etkilesimli
caligmalar ve etkinlikler yapildigi i¢in gruplar arasindaki deneyim aktarimi ile saglikli
ogrenme siireci gerceklestirilmis olmaktadir. Bilgi ve deneyim paylasimi hi¢ durmadan

devam etmektedir (Pridmore & Stephens’tan aktaran Fazlioglu, 2012).

2.3.2. Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme

Tiirkiye’de MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii belgesinde su agiklamalar yer
almaktadir: “Ogrenme, herkes i¢in erisilebilir olmalidir. Bununla birlikte, dezavantajli
gruplarin hayat boyu Ogrenmeye daha kolay erisebilmesinin saglanmasi Onem arz
etmektedir. Kadinlar, ¢ocuklar (6zellikle okul 6ncesi ¢aginda olanlar), yaslilar, engelliler,
yurt i¢erisinde go¢ edenler, issizler, alt gelir grubuna dahil kisiler, becerileri yetersiz is¢iler
ve 0grenme merkezinden uzakta yasayan kisiler gibi dezavantajli gruplar hayat boyu
ogrenmenin Oncelikli hedef kitleleridir. Bireylerin egitime erisememe riskiyle
karsilasildiginda, hayat boyu 6grenme, 6zel durum ve ihtiyaglar karsilayacak sekilde
tasarlanmalidir (HBOGM, 2014, s. 27).” demektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de dzellikle
belediyeler, aksam sanat okullari, halk egitim merkezleri ve 6zel miizelerde hayat boyu

o0grenme kapsaminda yaygin egitim hizmetleri verildigi goriilmektedir.
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Tiirkiye’de HBO niin 6zellikle dezavantajli gruplarin érgiin egitim hizmetlerine destek ve
yardimci olacak sekilde yapilanmasi gerektigi goriisii hakimdir. Bu goriisii destekleyecek
sekilde 2014-2018 dénemi HBO Strateji Belgesi ve Eylem Plani’nda yer alan ve éncelikle
gergeklestirilecek eylemler arasinda “firsatlarin  artirllmasina yonelik aile egitimi
calismalar1 yayginlastirilacaktir” onceligi bulunmaktadir. Ayrica, HBO’ye erisimin
artirtlmasina  yonelik okul oOncesi egitimin  dezavantajli  gruplar  gozetilerek
yayginlagtirilastirilacagi, 6zel egitime (tiim engel gruplar1 ve 6zel yetenekliler) ihtiyaci
olan bireylere, ailelerine, 6gretmenlerine ve yoneticilerine hayat boyu O6grenme
faaliyetlerine erisim saglayabilecekleri alanlar yayginlastirilacaktir ve ¢alisan ¢ocuklarin
egitime kazandirilmasi i¢in tesvik mekanizmalari gelistirilecektir denmektedir. Bunun yani
sira, izleme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesine yonelik hayat boyu 6grenme
alaninda politika ve stratejiler gelistirmeye yonelik aragtirmalar yapilacaktir denilmektedir.
2014-2018 donemi HBO Strateji Belgesi ve Eylem Plani’nda yer alan oncelikler
incelendiginde de cocuklara yonelik ¢alismalarda okul dncesi donem, 6zel egitim ve

cocuklara yonelik aile egitimleri 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme ¢ok yeni bir kavram olmamasina karsin birlikte hayat boyu
O0grenme sistemin olusturulmasia yonelik calismalar 2000’li yillardan itibaren hiz
kazanmistir (Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi, 2014-2018, s. 8). Bu baglamda hayat
boyu 6grenme sisteminin etkinligini ve verimliligini artirmaya yonelik 2014-2018 Donemi

Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi olusturulmustur.
Strateji belgesi asagidaki hedefleri icermektedir;

1. “Toplumda HBO Kiiltiirii ve Farkindaligimin Olusturulmasi: Tiirkiye’de ‘Ogrenme
Kiiltiiri'nlin  giiglii  olmadigim1 ve bireylerin 0grenme sonucunda elde
edebilecekleri faydalarin  yeterince farkinda olmadiklar1  belirtilmistir.
Dolayisiyla; hayat boyu 6grenme konusunda farkindaligin diistik olmasi, 6grenme
etkinliklerine katilimin diisiik olmasi1 gibi bazi1 sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu
kapsamda belgede hayat boyu 6grenmenin gii¢lendirilmesi agisindan farkindalik

olusturulmasi en Oncelikli alanlardan birisi olarak belirlenmistir.

2. HBO Firsatlarinin ve Sunumunun Artirilmasi: Farkli tiirlerde hayat boyu 6grenme
hizmeti sunan bir¢ok kamu ve 6zel kurum/kuruluslar ile tiniversiteler, belediyeler

ve sivil toplum kuruluglart mevcuttur. Ancak giiclii bir koordinasyonun olmamasi
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hizmetlerin daha etkin ve yaygin olmasimi engellemektedir. Kamu/ o6zel
isletmelerin temsilcileri, is¢i ve isveren temsilcileri ve sivil toplum orgiitleri dahil
olmak iizere, tim kurumlar ve kuruluglar arasinda sosyal diyalogun
giiclendirilmesi gerekmektedir. Hayat boyu 6grenme ortaklarinin farkli alanlarda
hayat boyu O0grenme hizmetleri saglamaya tesvik edilmesini ve tiim hizmet

sunuculari arasinda koordinasyonun saglanmasini hedeflemektedir.

3. HBO Firsatlarina Erisimin Artirilmasi: Egitime erisim devletin énem verdigi
konular arasinda ilk sirada yer almis, zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklarin temel
egitim hakki Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar hazirlanan tiim
anayasalarda teminat altina alinmistir. Ayrica, Onuncu Kalkinma Plani’nda
yoksullugun nesiller arasi aktariminin dnlenmesi amaciyla basta egitim olmak
iizere temel kamu hizmetlerine erisimde firsat esitliginin daha da

giiclendirilmesini hedeflemektedir

4. Hayat Boyu Rehberlik ve Danigsmanlik Sisteminin Gelistirilmesi: Hayat boyu
rehberlik ve danigsmanlik sistemi, bireylerin 6grenme faaliyetlerini planlayip
yonetmelerine yardimci olmakla birlikte egitim ihtiyaglarinin yaninda mevcut
kabiliyetlerinin bilincinde olmalarim1 ve kendilerini bekleyen risk ve firsatlar

hakkinda bilgilendirilmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

5. Onceki Ogrenmelerin Taninmas1 Sisteminin Gelistirilmesi: érgiin, yaygin egitim
ve/veya serbest 0grenme ¢ercevesinde elde edilen 6grenme kazanimlarinin, belirli
bir standarda gore taninmasina iligkin siiregtir. Bu sistem, nerede ve ne sekilde
kazanilmis olursa olsun, bireyin bilgi, beceri ve deneyimlerinin resmi olarak

taninmasini ve belgelendirilmesini saglamaktadir.

6. HBO Izleme ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi: Izleme ve degerlendirme
sisteminin genel amaci; beklenen ilerlemenin gergeklestigini dogrulayan kanitlar
saglamak ya da gelistirilmesi gereken noktalar1 belirlemeye yardimci olmaktir.
Sistem, 6nceden belirlenmis standartlara ya da hedeflere ulasilip ulasiimadigim

anlamak i¢in gdstergelerin sistematik olarak analiz edilmesini igermektedir.”

Tiirkiye strateji belgesinin yayinladigi Hayat Boyu 6grenmenin gelisimiyle ilgili zorluklar

sunlardir:
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e “Mali kaynaklarin yetersiz olmasi nedeniyle Tasra teskilatinin toplamda 1014
kurumdan olusmasi, hizmet alanlarinin ¢esitli olmasi.

e Kurs programlarina katilanlarin ¢evrelerinden bilgi alarak katildiklarin1 gosteren
anket sonuglarina goére Genel Miidiirliiglin tanitim ve bilgilendirme faaliyetlerinin
yeterli olmamasi.

e Orgiin egitimde gorevli Ogretmenlerin ek ders {icreti karsih@
gorevlendirilmelerinde iicret yonetmeligi ile ilgili mevzuatin getirdigi ders saati
simirliligindan dolay1 tiniversite 6gretim tiyeleri gibi nitelikli uzmanlarin gorece
disiik ek ders ticreti karsiliginda gorevlendirmelerinin yapilmasinda giigliik
yasanmasi nedeniyle nitelikli 6gretim gorevlisi agiginin olmasi.

e Yaygin egitim kurumlarinin merkez binalari ile hizmet sundugu binalara yonelik
standartlarin olmamas1 nedeniyle yaygin egitim kurumlarinin standartlarinin
olmamasi.

e Merkez ve tasra personeli ile usta Ggreticilerin ihtiyaci olan nitelikli hizmet i¢i
egitimlerin verilmemesi ve planlanan egitimlerin iptal edilmesi nedeniyle hizmet

ici egitim faaliyetlerinin yetersiz olmas1.”

Strateji planlarina bakarak Tiirkiye’nin isleyen sisteminde yaygin etkiyi artirmak ve acil
ihtiyaglara yonelik eylem planlarinin hazirlanarak hayata gegirilmeye ¢alisildig
sOylenebilir. Belgede de hayat boyu 6grenmenin sunumunun, farkindaliginin ve erisiminin

artirtlmasi yoluyla bu degerin yiikseltilmesi oncelikli hedeftir.

Yaygin Egitime Katilim Istekliligi
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egitime katilan yaygin egitime egitime katilmayan yaygin egitime
katilan katilmayan

M katihm gostermek isteyen kisi % Katihm gostermek istemeyen kisi %
Sekil 7. Turkiye ve OECD iiye iilkeleri yaygin egitim katilim istekliligi. OECD. (2020). Adult education

and learning: Willingness to participate in formal and/or non-formal education. 09 Haziran 2020
tarihinde https://stats.oecd.org/Index.aspx?Queryld=93144 sayfasindan erigilmistir.
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Sekil 7’de OECD iiye tilkeleri ve Tiirkiye’de yaygin egitime katilim istekliliginin daha
once yaygin egitime katilmis olma ve olmama durumuna gore nasil degisiklik gosterdigi
sunulmusgtur. Tiirkiye’de daha once yaygin egitime dahil olan bireylerin %5’inin yaygin
egitime tekrar katilmak istedikleri goriiliirken %18’inin tekrar yaygin egitime dail olmak
istemedigi goriilmektedir. Diger OECD fiye iilkelerine bakildiginda ise bu oranlar tekrar
katilmak isteyen bireylerde %17 istemeyenlerde ise %32 dir. Tiirkiye’de daha 6nce yaygin
egitime hi¢ dahil olmayan bireylerin %4’li yaygin egitime katilma istekliligi gosterirken
%74°1 yaygin egitime katilim istekliligi gostermemistir. OECD iiye iilkelerinde ise yaygin
egitime hi¢ dahil olmamis bireylerin %7’s1 katilim istekliligi gosterirken %43’1 katilim
istekliligi gostermemistir. Bu oranlar incelendiginde yaygin egitime ve dolayisiyla
HBO’ye katilm istekliliginin artirilmasinda planli bir caba sarf edilmesi gerektigi
goriilmektedir (OECD, 2020). Bu baglamda Tiirkiye’de hayat boyu &grenmenin
sunumunun, farkindaliginin ve erisimin artirilmasi hedeflenmektedir (Tiirkiye Hayat Boyu

Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-2018, 2014).

Tiirkiye istatistikleri incelendiginde ¢ok fazla veri ve ayrinti oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle veriler tablolar halinde verilmemis, elde edilen verilerden ulasilan bilgiler

aktarilmaya c¢aligilmistir. Verilerin ana kaynaklara http://www.tuik.gov.tr/Start.do

sitelerinden erisim saglanabilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu yaygin egitim
istatistikleri incelendiginde Tirkiye’de en ¢ok acilan ve gidilen yaygin egitim kurumlarinin
ihtiyaca yonelik mesleki gelisim kurslar1 ve sanat kurslaridir. Tiirkiye’de el sanatlari
teknolojisi ile kurslara katihmin yiiksek oldugu gériilmektedir. TUIK egitim verileri
incelendiginde yaygin egitime yonelik en kapsamli verilerin 2017 yilina aittir. Bu veriler
incelendiginde Tiirkiye’de yaygin egitim kurumlarinda agilan kurs sayisinin 89.062,
kurslara katilan birey sayisinin 5.362.403 ve bu kurslari bitirenlerin sayisinin ise 5.236.438
oldugu ve katilimcilarin %97,7’sinin kurslar1 tamamladig1 goriilmektedir. Yine bu verilere
gore beseri bilimler ve sanat alaninda diizenlenen kurslarin orani1 %22,8, hizmet alanindaki
kurslarin oran1 %21,7, sosyal bilimler, is ve hukuk alanindaki kurslarin oran1 %18,2, genel
programlar alanindaki kurslarin orani ise %10,2’dir. Tiirkiye’de 2017 yilinda diizenlenen
kurslarin %48,1°1 bakanlik ve baglh kurum/kuruluslar, %27,9’u belediyeler, %17,8’1 vakif
ve dernekler, %6,2’si ise diger kurum/ kuruluslar tarafindan gergeklestirilmistir. Ayni yilin
genel Orgiin egitim verileri incelendiginde 80.810.525 olan niifusun 2.330.640 milyonu
okuma yazma bilmezken 3.124.909 milyonu okuma yazma bilmektedir ancak bir okul
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bitirmemistir. 55.561.608 kisi orgilin egitimin degisik kademelerinde egitim almaktadir. Bu
oranlar incelendiginde niifusun %68,7’sinin egitime dahil oldugu diistiniildiigiinde yaygin
egitimin genel egitim seviyesinin %6,47’sini olusturmasi egitime dair yayginlastirma

caligmalarinin yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

2017 HBOGM izleme ve degerlendirme raporuna gore Tiirkiye’de gorsel sanatlar ile ilgili
acilan sertifikali kurslar; el sanatlar1 teknolojisi, grafik ve fotograf, sanat ve tasarim,
seramik ve cam teknolojilerinden olusmaktadir. izleme ve degerlendirme raporuna gore
43.790 el sanatlar1 teknolojisi kursu agilmis ve bu kurslara 249.992 kisi katilmistir, 1.185
grafik ve fotograf kursu acilmis ve bu kurslara 8.372 kisi katilmistir, 6.449 sanat ve tasarim
kursu acilmis ve 21.559 kisi katilmistir, 2.528 seramik ve cam teknolojileri kursu agilmig
ve 21.914 kisi katilmistir. Rapora gore yaygin egitim kurumlarinda toplam 339.645 kurs
acilmistir ve bu kurslarin 53.952°si gorsel sanatlar ile ilgilidir. Bu oran toplam kurs
sayisinin %15,8’ine tekabiil etmektedir. El sanatlar1 teknolojisi kurslar1 disindaki gorsel
sanatlar kurslar1 ise yaygin egitim kurslarinin %2,9’unu olusturmaktadir. Bu veriler
incelendiginde sanata yonelik kurslarin artirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Strateji belgeleri ve istatistik kurumu verileri ayrintili incelendiginde is giicli ve mesleki
egitimlerin daha agirlikli olarak giindeme geldigi ve hayat boyu 6grenmenin yetiskin
egitimi ve mesleki gelisim kurslarina yonelik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda kisisel
gelisimi ve psikolojik 1y1 olusu destekleyecek kiiltiir ve sanat etkinliklerine daha az yer
verildigi ortaya konan verilerden anlagilmaktadir. Tiirkiye de pek ¢ok kurs a¢ilmakta ancak

tilke niifusuna gore kurs sayilarinin ve tanitimlarin yetersiz oldugu goériilmektedir.

2.3.3. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlari

Okullagsma ya da okulda egitim bireylerin her giin 6grendigi tek ortam degildir. Sadece
egitim degil, benzer bir sekilde sosyal gerceklik de okullastirilmistir. Bu baglamda kisilerin
okul disinda da 6grendigi sdylenebilir (Illich, 2016). Okul dis1 ortamlarin egitim amaglh
kullanilmas1 17. yiizyil civarlarinda reformist bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
acidan cok yeni bir yaklagim degildir ancak gliniimiizde énemi daha fazla anlagilmaya
baglanmigtir. Sinifin dort duvart disinda yapilan biitiin etkinlikleri igeren bu yap1 halkin ilk
elden daha fazla etkinligi deneyimleyerek, 6grenme ile hep etkilesim halinde olmasini

saglamaktadir (Sen, 2019). Okul dis1 6grenmenin her {ilke icin degisen ihtiyaclarina,
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ogrencilerin katilim durumlarina gore degisiklik gosteren boyutlar1 bulunmaktadir.
Ogrenenlerin ihtiyaglarma gore sekillenen okul dis1 grenme ortamlar1 sosyo-ekonomik
olarak dezavantajli 6grenciler, orglin 0gretimi uzaktan tamamlayanlar, kirsalda yeterli
egitim olanaklarina erisemeyenler, 6rgiin egitimde basariy1 yakalamaya calisanlar, farkli
alanlara ilgi duyanlar ancak erisimi kisitli olanlar ve buna benzer pek ¢ok durumda olan
ogrenenler i¢in dnemli bir bilgiye erisim kaynagidir (OECD, 2011). Okul dig1 6grenme
programlar1 6grenenleri okuldan en iyi sekilde yararlanmalari i¢in donatmak, yiiksek
benlik saygisi gelistirmelerine yardimel olmak, essiz giiclerini ve niteliklerini beslemek,
genel olarak okul ve yasamdan zevk almalarini artirmak agisindan 6nemli bir isleve
sahiptir. Ayrica Ogrenenlerin becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak, yasamin
zorluklariyla basa ¢ikma yeteneklerini gliglendirmek ve tutkularini beslemelerine yardime1
olmak agisindan da islevleri bulunmaktadir (Shale, 2005).

Okul dis1 6grenme bir bakima melez bir alan olusturmaktadir. Tasarlanan okul sonrasi/okul
dis1 zaman alan1 yaratarak ne okulda nede evde olma haline alternatif alanlar sunmaktadir
(Bevan & Michalchik, 2013). Okul dis1 egitim arastirmalari hem bigimsel olmayan hem de
gayri resmi baglamlar igerir. Bu baglamda Stecher ve Maschke (2013) okul dis1 6grenme
ortamlarinin ¢ocuk bakimi yonlerine vurgu yaparak, okul disi tesislerin genislemesinde de
onemli bir rol oynadigini belirtmektedirler. Okul dig1 6grenme ortamlarinin 6zellikle her
iki ebeveynin de isyerlerinde uzun saatler mesai yaptig1 ekonomilerde ¢cocuklarin bakimina
yaptigi katki olduk¢a 6nemlidir (Stecher & Maschke, 2013, s. 15). Okulda yiiriitiilen egitim
ve okul dis1 6grenme arasindaki ayrim, uzaktan egitim yiirlitenler i¢in de anlasilir bir
sekilde 6nemli olmustur. Sanal simiflarda (kuskusuz acik sinifin sadece bir bigimi)
ogretmenler geleneksel siniflardan daha fazla sayida Ogrenene ulasabilirken, 6gretim
materyallerinin tiim Ogrenenlerle ayni anda paylasilmasini ve materyalin ¢esitdinin
artmasini olanakli kilmaktadir (Spronk, 2003).

Yates ve Tilson'a gére okul programlari ¢ogunlukla cocuklara yonelikken, okul dis1
programlar ¢ogunlukla yetiskinlere, okulu uzaktan yiiriitenlere ve okula alternatif alanlar
yaratmaya calisan ebeveynlere yoneliktir (Yates & Tilson, 2000). Okullarda oldugu gibi,
ders dis1 ve okul dis1 aktiviteler (genellikle) orgiin egitimden farkli olsada yetigkinler
tarafindan tasarlanan (genellikle), okul veya topluluklar tarafindan denetlenen ve
tanimlanmaya odaklanan pedagojik bir ortamdir. Okul dis1 6grenme miifredatlar
genellikle notlarla performans degerlendirmesine tabi degildir. Karisik yas gruplarinda

diizenlenebilirler, sadece diisiik diizeyde miifredat gereksinimlerine tabidir ve genellikle
43



ogrenenlere okuldan daha fazla se¢im 6zgiirliigli sunmaktadir. Bu baglamda ders dis1 ve
okul dis1 faaliyetler, yeni, farkli ve giincel bilgilerin 6grenilmesine ve gelistirilmesine katk1

saglamaktadir (Ecarius, Klieme, Stecher & Woods, 2013).

Egitim ve / veya kiiltiirel sermayenin edinilmesi sadece okulda degil, ayn1 zamanda ¢ok
saylda okul dis1 egitim segenegi de i¢erdiginden, bu ayrica ebeveynlerin ¢cocuklarini evde
kiiltiirel olarak yetistirme gorevine sahip olduklart anlamina gelmektedir. Okul dis1 egitim
aragtirmalarinin 6nemli bir gorevi, basarili ve en uygun ortamin saglandigi 6grenme
siire¢lerinin miimkiin kilinmas1 i¢in bigimsel olmayan egitim baglamlarinin nasil
tasarlanmasi gerektigi sorusunu cevaplamaktir (Stecher & Maschke, 2013). Ayrica OECD
(2011)’ nin okul dis1 6grenme raporuna gore okulun disinda yiiriitiilen egitim etkinlikleri,
sosyo-ekonomik arka planin 6grenen performansi lizerindeki olumsuz etkisini azaltma
egilimindedir, ¢ilinkii sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin okulun disinda
gerceklestirilen ve ozellikle {icretsiz saglanan derslere katilma oranlar1 oldukga olasiligi

daha ytiksektir.

Okul dis1 6grenme programlariyla ogrenenlerin benzersiz nitelikleri ve 6zelliklerinin
oldugu goriilebilmektedir. Ebeveynlerin bu nitelikleri kesfetmelerinde, kabul ederek tesvik
etmelerinde Onemli ortamlar sunmaktadir (Shale, 2005). Okul dis1 ortamlarda
gerceklestirilecek etkinliklerin bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Brown (2000)’ a gore bu
faydalarin bazilar;

e Benzer ilgi alanlan sahip farkli yaslardaki ¢ocuklarin karismasi i¢in firsatlar

sunmast;

e Zor durumda olan ailelere farkli egitim ortamlarinin saglanmasi;

e Okul ve toplum arasinda artan baglarin kuvvetlendirilmesi;

e Okul binasi ve tesislerini daha iyi kullanmay1 saglamas;

e Yerel bolgelerde yetiskinler i¢in is olanaklar1 saglamasi;

e (Cocuk bakimina ihtiya¢ duyan yeni ebeveynlere egitim ortami saglamst;

e Aileler ve okul arasindaki iletisimin 1yilestirilmesine katki saglamast;

e Okul tatillerinde ¢ocuklarin ve personellerin egitime ve egitim ortamlarina daha

kolay erigim saglamasi seklindedir.

Okul egitim programlarinda yer alan gorsel sanatlar dersi de dogasi geregi yalnizca

dersliklerle ve okulla smirlandirilamayacak konu ve etkinlikleri icermektedir (Ozsoy,
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2019, s. 289). Son yillarda yasamin her alaninda kiiresel boyutta yasanan inanilmaz hizli
degisim, egitim ve Ogretim mekanlarinda ¢esitliligi zorunlu kilmistir. Bundan dolay1
o0grenmeyi zenginlestirebilecek, ¢esitlendirebilecek ve daha kalic1 yapabilecek iigiincii
mekanlar olarak sanat galerileri, sanat¢1 atolyeleri, tasarim stiidyolar1 ve el sanatlari
isliklerinin énemli bir katkisinin oldugu diisiiniilmektedir (Ozsoy, 2019, s. 276). Ozellikle
son 30 yilda, ¢ocuklarin etkilesim halinde olabilecekleri alanlarda resmi olmayan ve “okul
dis1” baglamlarda nasil 6grendiklerine ilgi artmaktadir (Razfar, 2013, s. 167). Okul dist
ortamlar, sanat 6gretmenlerinin etkin, ama ayni zamanda elestirel sorgulamalara yonelik
olarak, Ogretme ve Ogrenme deneyimleri ile deney yapmalarina yonelik bir ortam
saglayabilir. Agirliklt kurumsal gorevlerin olmamasi, yaratici 6gretimin okul dis1 alanda
genellikle topluluk orgiitlerinin birlikte calismasi ile iyi ve verimli iligkiler kurmaktadir
(Wahington, 2011). Bu anlamda iigiincii mekanlarda gergeklestirilecek etkinlikler toplum
temelli sanat kapsaminda degerlendirilebilir. Okul dis1 ortamlar olarak sergi mekanlari,
atolyeler ve stiidyolarda gergeklestirilecek egitimlerde ilk dikkat edilmesi gereken sey
algilamay1 anlamli ve kalic1 kilmada ne tiir bakis ve gérme pratiklerinin oncelikli olarak

kullanilmas1 gerektigi konusudur (Ozsoy, 2019, s. 278).

2.4. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi, estetik deneyim icin bir ara¢ olmaktan ¢ok daha fazlasidir ve
elestirel teorisyenler sanat egitimini siirekli olarak baglamsallastirmanin Onemini
tartisacaklardir (Burgess & Reay, 2006, s. 67). Sanat ve tasarim egitimi her zaman
yaraticilik, problem ¢6zme ve alternatif bir bakis agisiyla diinyay1 gorme ve anlamlandirma
yollarmni tesvik etme ile ilgilidir (Coutts, 2013, s. 24). Ozsoy (2020, s. 2) da benzer bir
sekilde gorsel sanatlar egitiminin yaraticiligi canlandirdigini, iletisim becerilerini
gelistirdigini ve takim caligmasina tesvik ederek iist diizey diistinme becerilerinden olan
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Gorsel sanatlar egitimi ayrica
gorsel deneyimlerin ne kadar yaygin olursa ve ne kadar siradan goriiniirlerse hem
bilgilendirme hem de zihin olusturmada o kadar gii¢lii olmasiyla da ilgilidir. Her giin gérsel

imgeler, diislince, duygu ve eylemleri hassas bir sekilde yapilandirmakta etkili olmaktadir
(Duncum, 2002).

45



Geleneksel gorsel sanatlar dersi 6gretim programlari; bir sanat eserinin sanat elestirisi,
estetik, sanat tarihi ve uygulama olmak tizere dort disiplin lizerinden ele alinmasi, 6gretim
programinin davranigsal 6grenme hedeflerine dayali olmasi, kolay ogrenilebilen ve
degerlendirilebilen konularin var olmasi, sanat ¢gretiminin bi¢im ve teknik o6zelliklere
dayali olmasi, temel niteliklerine dayanmaktadir (Freedman, 2003, s. 20). Yakin zamana
kadar, modernist sanat1 ve sanatcilart anlamak ve deger vermek olan gorsel sanatlar egitimi
modernizm ana sanatsal hareket olarak, bigimciligi ise onunla iliskilendirilen estetik olarak
ele almistir (Saribas, 2020, s. 212). Freedman (2003)’ a gore geleneksel sanat dgretim
programinin dayandigr bu o&zellikler giiniimiiz gorsel sanatlar Ogretimi igin yetersiz
kalmakta ve bir anlamda gorsel sanatlar egitiminde yeni bir dilin gelistirilmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Ayrica ¢ocuklarin sanatla dogal olarak yetistikleri, dolayisiyla
Ogretmenlerin onlar1 egitirken Ozgiir birakmalar1 gerektigi diisiincesinin degismeye
basladig1 sOylenebilir. Gorsel sanatlar egitiminde gerek cesitli giidiilenme yontemleriyle
Ogrenenleri etkileyerek gerekse Ogretmenlerin yonlendirme ve katkilariyla 6gretimin
yapildigi egitim alaninda farkli kuramlara dayali 6gretim yontemleri ile yaklasilmasi
gerekliligi de goriilmektedir (Ozsoy, 2020). Freedman ve Stuhr (2004) sanat egitiminde
yeni bir dil gelistirilmesinin gerekliligini savunarak geleneksel sdylemlere bagliligin ¢agin
degisimlerine ayak uydurmada yaratacagi problemlerden bahsetmektedirler. Freedman ve
Stuhr yazilarinda gorsel sanatlar egitiminde gelistirilmesi gereken yeni dilin;
e Medya arastirmalari, tasarim egitimleri ve kiiltiirel elestiri ve gorsel antropoloji
kavramlar1 gibi biitiin gorsel sanat dallarina yonelik sdylemlere yer verilmesini,
e (Gorsel sanat egitimcilerinin yasadiklar1 ve ¢alistiklar1 topluluklarin bir pargasi
olarak egitmelerini,
e Gorsel sanatlar egitimcilerinin toplumlarin giindelik yasamda karsilastigi
problemlere ve kiiltiirel miras konularina sanatsal ¢6ziimlerle yaklasmasini,
e Sanat derslerinin diger derslerle kavramsal olarak biitiinlestirilmesi gerektigini,
e Ogretim programlarinda sanat derslerinin diger dersler kadar énemli oldugunun
vurgulanmasini
e Gorsel sanat egitimcilerinin 6grencileri hem giinimiizde hem de gelecekte
demokratik bir toplumun sorumluluklarini tasiyan, demokratik degerlerin,

kavramlar1 ve becerilerin 6gretimini barindirmasi gerektigini savunmaktadirlar.
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Giliniimilizde gorsel sanatlar egitimi, ¢ocuklarin, genglerin ve yasam boyu 6grenenlerin
yaratici, bilissel, duygusal, estetik, sosyal ve diger ilgili yonlerine yonelik gelisiminin tim
yonlerini igeren kapsamli bir modellere ihtiya¢ duymaktadir (Al-Amir, 2011, s. 78). Bu
anlamda 21. yilizyilda giderek biiyiiyen gorsel igerigin sanat derslerinde nasil ele alinacagi,
sorgulama yaklagimlarin1 nasil olusturulacagina dair bazi arastirmalar ve olusturulan
kuramlar sanat egitimcilerine yeni bakis agilari sunmaktadir (Mamur, 2019, s. 153). Gorsel
sanatlar egitiminde ¢ok disiplinli yaklagimlarin kullanilmaya baslanmasi, toplum/topluluk
temelli sanat egitimi, Kiiresel tabanli sanat egitimi, ¢okkiiltiirlii sanat egitimi, bireysel sanat
egitim, aragtirmaya dayal1 sanat e8itimi, bilgi tabanli sanat egitimi, duygusal temelli sanat
egitimi yaklagimlar1 gibi ¢ok farkli disiplinleri bir araya getiren bir yumak seklinde gorsel
sanatlar egitiminde yaklasimlarin artmasini saglamistir (Al-Amir, 2011). Mamur (20109, s.
153-155) bu anlamda gorsel kiiltiir caligmalari, elestirel pedagoji, sosyal yeniden
yapilandirma,  elestirel kuram  (Frankfurt okulu), feminist kuram/elestiri,
cokkiiltiirliiliik/sosyal adalet ve gostergebilimin gorsel sanatlar egitiminde kullanilmasinin
onemine deginerek, gorsel sanatlar egitiminde kullanilan ¢agdas kuramlarin sanat
egitimine disiplinlerarasi bir icerik kazandirdigim1 da belirtmektedir. Bir bakima gorsel
sanatlar egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar pek cok alanla iliski kurarak gelisimini
siirdiirmektedir. Son yillarda sik¢a konusulan toplum temelli sanat egitimi (Congdon,
Blandy & Bolen, 2001; Harris, Green, Gude & Walker, 2019), arastirmaya dayali sanat
egitimi yontemlerinden A/r/tografi (Irwin, Barney, & Golparian, 2016; Giines, 2018; Irwin,
2004), yavas bakis temelli sanat egitimi (Thisman, 2018) gibi yeni sanat arastirma ve

uygulama yontemlerinin kullanilmaya baslandigi da goriilmektedir.

2.4.1. Toplum Temelli Sanat Egitimi

1960’11 yillarda sik¢a konusulmaya bagslayan ve farkli projeler ile uygulama alanlar1 bulan
toplum sanat1 ve/veya topluluk sanatlar1 1970’lere gelindiginde pek ¢ok sanat kurumu,
sanatg¢1 ve egitimci tarafindan ilgi odagi haline gelmistir (Congdon, Blandy & Bolen, 2001).
1971°de Joseph Beuys herkes sanatc¢idir ya da en azindan sanat 6grencisi olabilir diyerek
derslerine 142 6grenciyi dahil etmis, bunun sonucunda akademiden kovulmus ve ardindan
1973’te Yaraticilik ve Disiplinlerarasilik Igin Uluslararast Ozgiir Universiteyi kurarak
genis toplum kitlelerine konferans-eylemler yapmistir (Mesch, 2017). Bu anlamda farkli

insanlar1 sanat etkinliklerine dahil ederek ilk biiyiik topluluk sanatlar1 girisimlerinden birini
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baslatmistir. Ayn1 donemde Harpe ve esi Wendi tarafindan kurulan “The Black”, Berman
tarafindan kurulan “Inter-Action”, Serpentin Gallery’nin egitim atolyeleri, Latour
tarafindan Paris’te kurulan “Politik Sanat Okulu”, Nike markasinin Cooper Hewitt ile
yuriittiigii “Birsey Yap” atolyeleri, Latham ve Stevni tarafindan 1989’da kurulan “Sanatc1
Gorevlendirme Grubu” gibi girisimler ile topluluk temelli sanat egitimi etkinlikleri
yaygmlik kazanmaya baglamistir. Topluluk sanatlari asil giiclinii ise en basta yoksul
cocuklarin ylizlerini boyamak ya da gencler ile kamu binalarinin duvarlarin1 boyamak
olarak algilanisini tersyiiz etmesi ile 1970’lerin sonlarina dogru Survival Research Lab ve
Mutoid Waste Company gibi gruplarin genis capli agik hava festivallerinde geri
doniistiirilebilir malzemelerle ile hiyerarsilerden uzaklastirilmis ve ¢ok katilimli bir sanat
yapma tarzinin sahiplenilmesiyle olusturulan gegici biiyiik boyutlu enstalasyonlarla ile
kazanmstir (Bishop, 2018).

Yapilan bu ¢aligsmalarin ardindan toplum sanati, topluluk sanati, topluluk sanatlar1 egitimi
olarak adlandirilan bu yeni olusumlarin tanimlanma ihtiyac1 ortaya ¢cikmustir. Ingiltere Arts
Council’in Onciiliigiini yaptigr bir c¢alisma komitesi kurularak bu yeni egilim igin
tanimlama ¢aligsmalari yiiriitiilmistiir (The Arts Council of Grent Britain, 1974). 1974°te
toplanan komite Ozetle su sonuglara varmistir: Topluluk sanatgilar1 kullandiklari
tekniklerle degil, etkinliklerinin toplum hayatindaki yerine yaklasim tarziyla fark yaratirlar.
Birincil meseleleri sanatin topluluk iizerindeki etkileri ve topluluk iliskileridir: liski
kurulan insanlarin yasam kosullarmin, kendi yaratici giiclerinin farkina varmalarina
yardimc1 olacak ve onlara yeteneklerini kullanabilecekleri alanlar agarak toplulugun
duyarhliklarimi  genisletmek ve derinlestirmek, boylece toplulugun varolusunu
zenginlestirmek isterler. Topluluk sanatlarini, yasanilan yerde ister psikolojik ister
toplumsal ya da politik olsun farkli derecelerde degisim yaratmak i¢in bir vasita olarak
goriirler (Bishop, 2018). Topluluk temelli sanat egitimi, 6grencileri topluluklarina baglama
yaklagimi (Bastos, 2002; Marche, 1998) ve toplum merkezleri veya miizeler gibi alternatif
alanlarda meydana gelen egitim deneyimleri araciligiyla tanimlanabilen gelisen bir sanat
egitim alanimi olusturmaktadir (Davis, 2010; Dubinsky, 1999; Lackey, 2003; Zucker,
2010). Buna ek olarak, Congdon (2001), topluluk sanat programlarinin tanimlanmasinda
liniversite programlari, hiikiimet kuruluslari, yashlik tesislerinin de igerilmesi gerektigini
soylemektedir. Bastos (2002, s. 70)” a gore en genis anlamda hem okullarda hem de

toplulugun bir parcasi olan alternatif alanlarda, "sanatlar ve toplumlar arasindaki iligkinin"
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arastirtlmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda bir toplulugu ve topluluk tyelerini
destekleme fikri ile olusan her tiirlii sanat projesi ve sanat egitim programi “topluluk
sanatlar1” ya da topluluk temelli sanatlar olarak adlandirilabilir. Cohen Cruz (2002) ikisi
arasindaki ince nlianslar1 su sekilde belirtir: topluluk temelli sanatlar, yaratim siirecine
insanlar1 dahil etme derdindedir ve bu slireg, isin bizzat tamamlanmis objesidir; topluluk

sanatlari ise yaratim siirecini mutlaka dahil etmeyi gerektirmez (Kim, 2015, s. 69).

Topluluk temelli sanat egitimi, sanat egitiminin kurama dayali bir yapisi degildir.
Geleneksel Orgiin egitim programiyla ya da disindaki ortaklikla ger¢eklesen ¢ok kapsamli
bir deneyim alanidir. Toplum temelli sanat egitimi, deneyimin sanat egitimi tecriibesinin
nereden alindigina gore yonlendirildigi yere dayanir (Longo, 2007; Wei-Hsin Din, 2013).
Deneyimi saglayan topluluk ve organizasyon hakkindaki bilgiler programlamayi
yonlendiren unsur {izerinde derin etkiye sahiptir. Bir¢ok yonden, topluluga dayali sanat
egitimi, toplumun anlamli deneyimlerle etkilesime girmeye ¢alisan alternatif veya okul dis1
alanlarin ve / veya topluluga dayali sanat egitimcilerinin ¢ikarlart ve yaklagimlariyla
tanimlanir (O’Connor, 2014, s. 34). 1990’1 yillara gelindiginde pasif bir konuma itilen
topluluk sanatlart agisindan 2000’11 yillar ¢agdas sanatcilarin ve kiiratorlerin iistlendigi
pedagojik projelerde bir yiikselise taniklik eder. Sanat ile pedagoji arasindaki iligkinin
incelenmesine dair sanatsal kaygilara (iliskisel solenin entelektiiel igerigini giiglendirme
arzusu) ve yiiksek egitimdeki gelismelere iliskin ¢ifte motivasyonlu bir ilgi gozle goriiniir
bi¢imde artar (Bishop, 2018). Shin ve Kim (2004)’ e gore 6rgiin 6gretim kurumlarindaki
sanat egitimi dersleri, azaltilmis ders saatlerinden negatif anlamda etkilenmistir ve okullar
sanat yerine diger temel konular1 6ne ¢ikarmaya baslamistir. Ote yandan, toplum sanat
egitimi programlari, ¢cocuklara ve geng yetiskinlere cesitli bi¢imlerde ve yerlerde hizmet
vererek ¢ocuklarin gelisimine deger veren ebeveynlere farkli okul dis1 alternatif
programlari sunmaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikardigi sanat egitimi alanindaki son gelisim
ve degisimler, sanat egitimcilerinin toplum sanat egitimi programlarindaki nitelik ve
nicelik konular1 ve sorunlarin1 nasil ele almalar1 gerektigini diisiinmeye ve bu konuda
caligmalar yapmaya itmistir. Giiney Kore ve Amerika’da yaptiklar1 aragtirma ile toplum
temelli sanat egitimi veren kurumlarin estetik ve sanatsal gelisimi dnemseyerek sosyal ve
kiiltiirel ihtiyaclar1 da birincil Oncelik olarak gdrmesi, topluluklarin pasif izleyici
konumundan katilimci izleyici olma durumuna ge¢meleri ve sanatin sosyal degisim ve

gencligin  giiclendirilmesi  lizerindeki etkisinin ne kadar Onemli oldugunu
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vurgulamaktadirlar. Washington (2011)’ da 6zellikle miilteci ¢ocuklar gibi sosyal agidan
dezavantajli gruplar icin okul sonrasi bir merkezde sanat projeleri yapmanin toplum
kalkinma hedefleri ile dogrudan baglantis1 oldugunu 6ne siirmektedir. Ayrica ¢ocuklar i¢in
sadece sanat yapmak sanat 6grenmek degil sanat ile 6grenmek, nesnelerin degil, iliskilerin,
sosyal yapilanmanin ve kiltiiriin gelisimine vurgu yapmasi gerektigini belirtmektedir.
Konferanslar, kiitiiphaneler, okuma odalari, yayinlar, atdlye ¢alismalari topluluk temelli
egitimin ana merkezlerine doniismiistiir. Bunun paralelinde, miizelerde egitim bdliimleri
geniglemistir. Bu baglamda miizelerdeki egitim etkinlikleri, izleyicinin sadece belli bir
sergiyi veya koleksiyonu anlamasina yonelik sinif ve at6lyelerle sinirli kalmayarak, artik
iiniversite ve arastirma aglarini ve bu aglarin pratikleri iistiine diisiinen sempozyumlar1 da
icerdigi gibi bir miizenin sergi programini zenginlestirmenin ¢ok daha 6tesinde igeriklere

sahip disiplinleraras1 konferanslar1 kapsamaktadir (Bishop, 2018).

Topluluk sanatlariin ve buna bagh egitimlerin yeniden ve hizli bir sekilde giindeme
gelmesinde teknoloji, iletisim ve teknolojinin getirdigi giinliik kiiresel yasamin yapisinda
yeni ve ¢ok hizli ilerlemelerin goriilmesi ve bu degisimleri en yakindan yasayan ve en hizli
etkilenen kesimlerin gocuklar ve genglerden olusmasi olarak goriilmektedir. Bireylerin
olumlu gelismesi i¢in sorumluluk {istlenen okul, aile, geleneksel kurumlarin artik bugiiniin
cocuklarinin ve gengliginin gereksinimlerini tam olarak karsilamakta giigliik ¢ektikleri de
goriilmektedir (Melaville, Berg, Blank & Coalition for Community Schools, 2006). Bu
kurumsal bosluga tepki olarak ortaya ¢ikan yaratici genglik temelli okul dig1 etkinlikler ve
kurumlar, okul donemindeki zamanlarina ek olarak saatler boyunca tiretken faaliyetlerde
bulunan gengleri mesgul etmektedir. Bu boslugun altini ¢izen Carnegie Corps. tarafindan
1992 tarihli okul dis1 saatlerin riskleri ve firsatlarina odaklanan “Zaman Meselesi” isimli
rapor, genglerin zamanlarinin sadece %26'sin1 okulda gecirdigini ve %40-50'sini okul
disinda gegirdiklerini ve bu zamanin ¢ocuklar ve gencler i¢in dikkat dagitict bir zaman
dilimi olarak goriildiigiinii sdylemektedir (Helath & Roach, 1999). Okul disinda gegirilen
bu zamanin verimli kilinmasi1 ve pozitif yonde sosyallesmenin saglanmast i¢in farkl
ogrenme alanlarina bakmalar1 gerekmektedir (Longo & Project Muse 2007). Okul sonrasi
evde gecirilen zaman, eger dogru bir 6grenme ortami olusturulmuyorsa ve ebeveynin ilgi
durumu yeterli diizeyde degil ise cocugun sosyal ve Kkiiltiirel anlamda ilerlemesini

engelleyici unsurlardan biri haline gelmektedir. Bu nedenle ¢ocuk ve genglerin kendi
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istekleri ile zaman ayirabilecekleri farkli egitim ortamlarindan faydalanarak kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Heath & Roach, 1999).

2000’11 yillarda miizeler egitime Gnem vermis ve miize programlarina basli basina bir
giindem olarak egitimi programlarini dahil etmislerdir. Bu baglamda pek c¢ok miize
cocuklara yonelik etkinlikler hazirlamistir. Genellikle ¢ocuklara, 6zelliklede okul 6ncesi
yas gurubundaki ¢ocuklara egitim programlari diizenleyen miizelerin yetiskinlere yonelik
caligmalar yiiriitiirken, aile etkinliklerini kapsayan programlarin ¢ok daha sonra
uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir (Pumpian, Fisher & Wachowiak, 2006).
Giliniimiizde diinya genelinde miizelerde genis bir yer kaplayan aile egitim programlari
Tiirkiye’de Istanbul Modern Miizesi (Atdlye Modern)’'nde ayr1 bir program olarak
sunulmaktadir. Bu miizeler haftanin belli giinlerinde ailelere hizmet vermektedir.
Guggenheim Museum, The MET Museum, National Gallery of Art Washington, National
Gallery of Avustralia, Elgin Artspace, Paris Art Museum, The Noguchi Museum, Arts
Center Melbourne, Nicolai for born, Freer Sackler, Seul Children’s museum gibi kuruluglar
bilinyelerine toplum i¢in sanat programlari bulundurarak, genel atdlyeler yaninda kisilerin
kendilerine kilavuzluk edebilecegi atdlyeler ve aile atdlyeleri adi verilen programlar: da
dahil etmektedirler. The MET Museum of Art (Met Kids) miizesinin egitim etkinlileri
ozellikle goze ¢arpmaktadir. Miizede ¢ocuklar ve aileleri, gencler, yetiskinler, {iniversite
ogrencileri ve fakiilteler, egitimciler ve engelli ziyaretgiler i¢in farkli igeriklere sahip miize
koleksiyonu ve giincel sergiler ile iliskilendirilebilecek cok sayida egitim faaliyeti
yuriitilmekte ve etkinlikler her grubun ihtiyaglarina gore farklilik gostermektedir.
Ozellikle birbirini tanimayan ailelerin birlikte sanat egitimi almalar1 amaciyla planlanan
interaktif programlar1 da igerisine alarak caga uyum saglayan Ogleden sonra aile
egitimlerinde uygulanan “Zamanda Yolculuk” (Travel through Time) etkinlikleri, ailelerin
kendi yaraticiliklarini kesfettikleri ve cocuklarinin gelisimine katkida bulunduklar1 alanlar
yaratmaktadir. Etkinliklerle sanat materyalleri, teknikleri ve yasa uygun kavramlar
kesfetmek i¢cin bagimsiz olarak calistiklar1 “Ebeveyn Cocuk Calistaylar1” gibi etkinlikler
ile oldukca yogun bir sanat egitimi programina sahiptir. Egitime baska bir pencereden -
egitime erisim olanaklari ile iligkili olarak- bakilmasini saglayacak toplum temelli 6grenme
merkezlerinden biri ise Butan’dadir. Toplum Ogrenme Merkezi sehirden arabayla ve
yiiriiyerek iki buguk giinde ulagilan bir tapinaktir. Bu toplum 6grenme merkezi yalnizca

yetigkinler i¢in degil, ayn1 zamanda ¢ocuklar icin alternatif egitimler saglamaktadir. Bir ve
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ikinci smifa giden cocuklarin okullara yiirliyememesi nedeniyle bu merkezi yalnizca
yetiskinlerin okuma yazma ve yetenek egitimi i¢in degil ayn1 zamanda c¢ocuklarin da
faydalanabilecegi sanat egitimini de kapsayan ve birlikte 6grenme ya da etkilesimli egitim

ortami sunan bir toplum okulu olarak da kullanmaktadirlar (Oyasu, 2002, s. 45).

2.4.2. Gorsel Kiiltiir Temelli Sanat Egitimi

21. ylizyilin gorsel teknolojileri, modernizmin degisen sosyal kosullarina hangi
perspektiften bakilirsa bakilsin bastan ¢ikaricidir. Bu nedenle sanat egitimini giincel
yaklasimlar ile gelistirme zorunlulugu dikkati ¢cekmektedir. Gorsel kiiltlir aragtirmalar1 bu
degisen sosyal kosullara yanit olarak ortaya ¢ikmustir. Gorsel Kiiltiir 6ncelikle ¢agdas
kiiresel medya gortintiileri, goriintiileme yollar1, baktilan kosullar1 ve tim bunlarmn sosyal
elestirisi ile ilgidir (Duncum, 2006a). Bu anlamda 21. yiizyilda giderek biiyliyen gorsel
icerigin sanat derslerinde nasil ele alinacagi sorusuna cevap veren en etkili bakig
acilarindan Dbirisinin hi¢ kuskusuz gorsel kiiltiir oldugu soylenebilir. Gorsel kiiltiir
kavramini, Mirzoeff (1998b, s. 3) “What is Visual Culture” makalesinde “Gorsel kiiltiir,
giinlik yasamimizin bir parcast degil, giinlik yasamimizdir.” sekilde tanimlamistir.
Barnard (2010) ise, gorsel kiiltiirii gorsel 6gelerin, goriilebilen ve ayn1 zamanda islevsel,
iletisime yonelik bir amaci olan, insanlar tarafindan iiretilen, yorumlanan goriintiilerin
kiiltiir olusumunda ve bu sayede toplum tiretimi ve doniisiimiinde rol alan seydir seklinde
tanimlamaktadir. de Certeau (1984, s. 31) “yayinlanan imgeler ve ekran baginda gegirilen
zaman bir kere ¢Oziimlendikten sonra, geriye tiiketicinin o anda bu imgeleri nasil
anlamlandirildig1 sorusu kalir” diyerek, insanin imge ve gérme arasindaki iliskisinin ne

kadar kritik oldugunu vurgulamastir.

Gorsel kiiltiiriin tim diinyanin tek ve ayn1 gdsterinin sahnesi oldugu ve 21. yiizyilda her
bireyin ayni gdsterinin oyuncusu ve seyircisi oldugu, gostergelere dayali yapisiyla da
Debord (2012)’ un ifadesiyle Gosteri Toplumu’nu olusturdugu goriisii de yaygin
kanilardandir (Debord 1967; Mirzoeff, 1998a; Mitchell, 1995; Tavin, 2009). Gorsel kiiltiir,
geleneksel gorme araglarindan gorsel teknolojiyle bakmaya resimden, fotografa,
fotograftan televizyona, televizyondan internete uzayan, cok genis kapsamli, maruz
kalmamanin neredeyse imkansiz oldugu bir siireci igermektedir. Gorsel uyaranlarin 6ne
¢iktig1 bugiiniin diinyasinda bireyler i¢in gérmek her seyden daha etkili bir tiiketim araci

haline gelmistir. Tiiketenin yeni anlamlar yaratmak, bilgi edinmek ve zevk aramasiyla,
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gorsel gercekliklerle dogrudan iliskili olan gorsel kiiltiir mutlaka {izerine ¢alisilmasi
gereken bir alan olarak 6nemli hale gelmistir (Mirzoeff, 1998a). Fiske (1999) gorsel
kiiltiirtin kitle kiiltlirii kodlamalar1 {izerinden goriintiilere maruz kalan topluma denetim
uyguladigin1 ve bu goriintiilerin toplumsal kategorileri olusturmaya yardimci oldugunu
sOylemektedir. Bu baglamda sosyal 6grenme agisindan gorsel kiiltiiriin ne kadar 6nemli
oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde bir birey i¢in dikkatini imajlarin arkasindaki bir seyin
lizerinde sabitlemesi hemen hemen imkéansizdir. Sozlii agiklamalar, dinleyiciyi bu cagda
bunaltmakta ve yormaktadir. Bagka bir sekilde sdylemek gerekirse, kelimeler artik insanlarin
dikkatini ve ilgilerini cekmemektedir. Bugiin bilgi, imajlarla dile getirilmektedir (Ellul, 1998,
s. 164). Bamford (2003) kendi dolayl tarziyla gorsel okumada gorselle karsi karsiya kalan
bireyin, kendine ya da ¢evresindekine yoneltebilecegi bazi agik uglu sorular belirlemistir. Bu
sorular Tablo 3’te verilmistir. Bu sorular aslinda gorsel kiiltiirii olusturan ana hatlar1 da

belirtmektedir.

Tablo 3.

Bamford’'un Gérsellerden Anlam Kurma Cizelgesi. Bamford, A. (2003). The visual
literacy white paper. Sydney, Australia. 01 Mart 2016 tarihinde
https://www.adobe.com/content/dam/Adobe/en/education/pdfs/visual-literacy-wp.pdf
sayfasindan erisilmigstir.

Konular 1.Gorsel hangi konuyu veya konular ele aliyor?
2.Gergek hayattaki durum ile gorselde belirtilen arasinda nasil bir benzerlik ve
farklilik vardir?

. Bu gorsel onu goren herhangi biri i¢in ne anlam ifade ediyor?

. Gorselin vermek istedigi mesaj nedir?

. Gorselin bilgi kaynagi nedir?

. Gorsele hangi bilgiler eklenmis, gorselden hangi bilgiler ¢ikarilmigtir?

. Bilginin sunumu ne tiir manipiile edici, gergek dis1 sunulmaktadir?

. Gorsel ile metin arasindaki iligki nedir?

. Gorsel nasil bir baglam igerisinde iiretilmistir?

. Gorselde tarif edilen kimdir / eger resimdeki insanlar gercekse, kimin kiiltiirii

e deneyimleri gosteriliyor/yansitiliyor?

. Gorselin yaraticis1 kimdir/ hangi amagla ortaya ¢ikardi?

. Gorsel kimin bakis agisini yansitmaktadir?

. Neden belirli kitle iletisim araglari se¢ildi?

. Neden 6zel bir gorsel secildi?

. Gorsel neden bu sekilde diizenlendi?

. Seyirciye mesajlar aktarirken ne tiir araglar kullaniliyor?

. Mesaj ¢ikartilan veya gosterilmeyen pargalardan nasil etkilenmistir?

. Hangi davranislari kabul edildi?

. Kimin sesi duyuluyor?

. Kimin sesi duyulmuyor?

. Hangi deneyimler ve bakis agilari kabul edildi?

Bilgi

Kim

Tkna- Inandirma

Varsayimlar

AP OWONRL OGN~ WOWNDS OO~~~ W
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Mitchell (1995), Mirzoeff (1998b), Tavin ve Housman (2004), Eisenhauer (2003) sosyal
medya araglari, gorseller, piktogramlar ve egitim ile kiiltliriin genis kitlelere aktarildigini
goriistindedirler. Kuramcilar kiiltiirlerin diinya {izerinde yasayan genis kitleler tarafindan
benzer sekillerde algilanmaya ve kiiltiir pratiklerinin ayn1 dogrultuda degisim gdstermeye
baslamasiin bu teknolojik gelismelerin sonuglar1 oldugunu diisiinmektedirler. Endell,
1897 yilinda yazdig1 bir denemesinde kiiltiir ve sanat iliskisini su sekilde agiklamaktadir;
“Sanat eserinden keyif almak, anlamak ve onu tam olarak begenmek i¢in kiiltiir ve egitim
gerekir. Gorsel bicimin begenisi de elde edilmesi gereken bir seydir. Onu goérmeyi
ogrenmeli ve kendimizi ger¢ekten bicime sokmaliyiz. Gozlerimizi nasil kullanacagimizi
ogrenmeliyiz” (Endell, 2011, s. 81). Ruff (2006) gelecekte okuryazar olarak degerlendirme
kistasinin, okumay1 bilmek ile degil gorseli okuyabilmek ile ol¢iilecegini sdylemektedir
(Ruff’tan aktaran Higgins, 2014). Bu baglamda gorsel kiiltiiriin gorsel sanat egitiminde
onemli noktalardan biri olarak goriilmesi egitim ve 6gretim programlarina dahil edilmesi

gerekliligini dogurmustur.

Geng yastaki bireyleri i¢inde bulunduklar1 gorsel kiiltiir hakkinda bilgilendirmek, onlara
icinde yasadiklari kiiltiirlin goriintiileri ile nasil yasadiklarin1 6gretmektedir. Gorsel kiiltiirii
ogrenmek gen¢ Ogrenenlere yasadiklari kiiltiir, tiikettikleri sanat, aldiklari egitim ve
edindikleri estetik kavrayis hakkinda daha derin bir algilayis saglamalar1 yoniinde gereken
gorme yeterliligini de saglamaktadir. Gorsel kiiltiiriin kullanim1 ve gorsel kiiltiir ile
iliskimiz hem yaratic1 bir eylem hem de sdyleme dair bir etkinlik olarak goriilmektedir
(Flanagan, 2014). Goriintiller ve imaj olusturma, otantik deneyimleri insa etmenin bir
parcasi olarak goriliir. Yaraticiligin bir kismi, islemlerin kiiltiirel iirtinlerle halk arasinda
nasil isledigine dair algi ve anlayis, halka verilen yaniti anlamanin ayrilmaz bir pargasidir
(Carter, 2008). Darts (2006a, s. 325)’ a gore gorsel kiiltiir egitiminin 6grencileri pasif
izleyici olmaktan ¢ikartip daha iiretken ve farkindalig: yiiksek kiiltiirel liretim ve direng
sekillerine yoneltmesi gerekiyorsa, 0 zaman sanat egitimcilerinin grencilere giindelik
gorsel deneyimlere daha fazla anlam yiliklemek ve daha yaratici sekilde cevap vermek icin
yardimc1 olmasi gerekmektedir. Duncum (2006b), Tavin (2003), Freedman (2003), Darts
(2005) gibi kuramcilar, 6grencilerin kendileri, kiiltiir ve gorsel kiiltiir arasindaki iligkileri
ogrenmek i¢in sosyal igerikli projeler olusturmak, goriintiileri yorumlamak, anlam
cikartmak ve gOriintliyli dogru okuyarak kullanmalar1 i¢in bu egitimin gerekliligine

deginmektedirler. Kuramcilara gore, gorsel kiiltiir egitimcileri elestirel, yaratici ve kiiltiirel
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iiretimi tesvik etmeli ve goriintiilere anlamli tepki verebilme yetisi asilamalidir. Freedman
(2003, s. 116-117) gorsel kiiltiir 6gretiminin kapsami ve igerigini her yas grubuna yonelik
diizenlenen “Toplum, Hayal Giicli, Bakis Acisi, Yorum, Kimlik, Kiiltiir, Arabuluculuk,
Geg¢mis / Simdi, Bicim, Arag, Sorgulama, Elestiri, Icerikler, Yansitmaci Deneyim, Ogretim
Bilgisi” olmak iizere on bes ana basliktan olustugunu sdylemektedir. Ogrencilerin gorsel
sanatlar derslerinde yaptiklar1 ¢aligmalarin, politik olarak tarafsiz bir estetik ve mesleki
egitim izlenimi verdigini, ancak sanat egitiminin, toplumsal yasamin politik yonleriyle
(yurttaslik, bilim, cinsiyet vb.) ayrilmaz bir sekilde baglantili oldugunu da belirtmektedir.
Dilli (2020, s. 200) gorsel kiiltiir egitiminin amacinin 6grencilerin, giinliik gorsel deneyim
icinde sakli olan ideolojik ve kiiltiirel miicadeleleri algilamalarini saglamanin yani sira
ogrencinin bilingli ve etkin katilimi i¢in gorsel kiiltiir kuraminin bir egitim stratejisi olarak
kullanmak oldugunu sdylemektedir. Bir anlamda gorsel kiiltiir egitimi geleneksel gorsel
sanatlar egitimi kaliplarindan kurtularak diisiinen, sorgulayan, tartisan ve {ireten yeni bir

alan dogru evrilmektedir.

Freedman (2003, s. 16) gorsel kiiltiir 6gretiminde geleneksel kaliplardan uzaklagsmak igin
“sinirlar1 zorlayici” ti¢ bilesenden bahsetmektedir:

1. “Formun sinirlarimi zorlamak”: Geleneksel ve yeni gorsel bigimler arasindaki rekabet
smirlarimi igerir,

2. “Nesnelerin siirlarint zorlamak™: Giderek genislemekte olan gorsel kiiltiir alaninin etkisiyle
nesne/eser merkezli sanat egitiminin, sanat egitimi programinin odak noktasini olusturur,

3. “Okul derslerinin sinirlarint zorlamak™: Sanat egitimi programinin gorsel kiiltiirii daha genis
kapsamli yansitmasinin gerekliligini ortaya koyar.

Baska bir deyisle Freedman, gorsel sanatlar egitiminin aslinda kimlik yapisinin bir pargasi
oldugu fikrini kabul ederek, gorsel kiiltiir egitimi ile 6grencilerin kendilerini ve diinyay1
gorme bicimlerini etkileyen kiiltiirel ve kisisel yorumlama ve temsil bigimlerine
odaklanilmasi ve gorsel sanatlar egitiminde geleneksel sinirlarin zorlanarak yeni alanlara
yer acilmast gerekliliginden bahsetmektedir. Mamur (2020)° da benzer bir sekilde
ogrencilerin gogunlukla sanat hakkinda sosyal fikirleri oldugunu ve sanatsal tiretimlerinde
genellikle sosyal konular hakkindaki diisiincelerini dile getirdiklerini sdylemektedir. Bu
baglamda oOgrenen bireylerin ¢evreleriyle olan baglantilari1 ve deneyimlediklerini
yasamlarini nasil tanimlayacaklarinda gorsel kiiltiiriin kaginilmaz bir etkisinin (Duncum,
2002; Freedman, 2003; Mirzoeff, 1998a) oldugu goriilmektedir. Ayrica gorsel kiiltiir

ogretiminin 6ziinde sorgulamanin bulundugu ve sosyal konular ile 6grencinin yasantisi
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tizerinden diyalogun gorsel kiiltiirii 6gretiminin ti¢ 6nemli bileseni (Mamur, 2019, s. 155)

oldugu goriilmektedir.

Sosyal
konular

Ogrencinin
yasantisi
tzerinden
DIYALOG

Elestirel
okumalar

Sekil 8. Gorsel kiiltiir 6gretiminin bilesenleri. Mamur, N. (2020). Gérsel kiiltiir ve sosyal baglam. V. Ozsoy
(Ed.), Kiiltiirel ve elestirel sorgulama olarak gorsel sanatlar gretimi: Kuram ve uygulamada gorsel kiiltiir
icinde (s. 71-88). Ankara: Pegem.

Mamur (2019)’a gore giinliik yasamda 6grencilerin okulun disinda veya iginde yasadigi
pek ¢ok gorsel deneyim yoluyla bir elestiri baslatilabilmektedir. Whiteley (2005) 6zellikle
gorsel kiiltiir ile elestirel okumalarin geleneksel sanat elestirisinden ayrilarak gorsele farkl
bakma pratikleri kazandirdigin1 sdylemektedir. Bu sayede gorsele sosyal igerigi, insanda
yarattig1 etkileri ya da aktarilmak istenen mesajlarin neler olduguna iliskin sorgulamalari
olanakli kildigin1 belirtmistir. Darts (2006b, s. 7) sosyal ve kiiltiirel baglamlar igerisinde
gorsel kiiltiiriin  6gretilmesinin 6grencilere daha anlamli bir gorsel sanatlar egitimi
sagladigina dikkat cekmektedir. Bu baglamda sanat egitimcilerinin, ger¢ek yasam
miicadeleleriyle ve belirli gergek yasam meselelerine iliskin demokratik projelerle
ilgilenmesi gerektigi (Tavin, 2003, s. 200) soylenebilir.

Yaygin egitim ve yagam boyu 6grenme yaklagimlarinda gorsel kiiltiiriin yeri dnemlidir.
Ciinku gorsel kiiltiir gorseller lizerinden giindelik yasam sorgulamalar1 yaparak yasanilan
deneyimlerin sorgulanarak bireylerde hayata dair farkindaligin arttirllmasini
saglamaktadir. Bu nedenlerden dolayr yaygin egitim uygulayan kuruluslar igin
diizenlenecek sanat ve tasarim egitimi programlarinda gorsel kiiltiir kuramina yer verilmesi

ogreniciler i¢in 6nemli kazanimlar saglayabilecektir.
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2.5. Tigili Aragtirmalar

Bu arastirma toplum (topluluk) temelli sanat egitimi ile sanat egitiminde gorsel kiiltiir
yaklagimlariin birbiri ile biitlinlestirildigi (birbirine entegre edildigi) bir programin okul
dis1 6grenme programlari baglaminda uygunlanmasini esas almaktadir. Hayat boyu
ogrenme, okul dis1 6grenme programlari, toplum (topluluk) ve gorsel kiiltiir temelli sanat
egitimi bir Onceki boliimde de gorildigi gibi bu calismanin kavramsal igerigini
olusturmaktadir. Bu kavramlarin her birine yonelik yurti¢ci ve yurt dist alan yazin
incelendiginde teori ve uygulama temelinde ¢esitli arastirmalara rastlamak miimkiindiir.
Ancak bu kavramlarin birbiri ile biitiinlestirilip bir arastirma baglaminda degerlendirildigi
bir ¢aligmaya rastlanamamistir. Bu nedenle bu baslik altinda aragtirmanin kavramsal

cergevesi baglaminda gesitli arastirmalar incelenmistir.

Okul dis1 6grenmeye yonelik aragtirmalara genel olarak bakildiginda, okul dis1 6grenmenin
kuramsal altyapisina, uygulamalara ve uygulamalar neticesinde ortaya g¢ikan verilerin
incelenmesine yonelik oldugu goriilmektedir (Liiftenegger, Finsterwald, Klug, Bergsmann,
Van de Schoot, Schober, & Wagner, 2016; Mahajan, Badyal, Gupta, & Singh, 2016;
Medel-A’Onuevo, 2002; OECD, 1998; OECD, 2009; UNESCO, 2006). Tiirkiye’de
gerceklestirilen arastirmalar ise kurum yoOneticilerinin, Ogretmen adaylarinin ve
egitimcilerin hayat boyu Ogrenmeye yonelik algilarint  belirleme ¢ergevesinde
sekillenmektedir (Dogan & Kavtelek, 2015; Dogru & Dogru, 2015; Kilig, 2014; Kdgce,
Ozpinar, Mandaci Sahin & Aydogan Yenmez, 2014). Pehlivan Baskim (2017) “Yetiskin
sanat egitiminde resim kurslarinin incelenmesi” konulu doktora tezinde Ankara ili sinirlari
icerisinde yer alan ii¢ il¢e belediyesinin Yetiskin Egitimi kurslari kapsaminda verilen resim
derslerini incelemistir. Nitel arastirma temel, nicel arastirma ise destek¢i olmak iizere
karma bir arastirma yontemi se¢ilmistir. Calisma kapsaminda yaygin egitim kurs
yoneticileriyle goriisiilmiis, 3 6gretmen ve 33 Ogrenci ile anket ve miilakat yapilmistir.
Resim dersinde uygulanan miifredat incelenmis, ders isleyis siireci gozlemlenmis, egitmen
yeterlikleri incelenmis, kursiyerlerin kursa gelis amaclar1 ve beklentileri arastirilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda yetiskin egitiminin 6nemi bir kez daha anlasilmis, miifredatin
tekrar gozden gegirilmesi gerektigi ve egitmenlerin alanlarinda uzman olmalarinin yani sira

yetigkin egitimi konusunda da egitim almis olmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Toplum temelli sanat egitimine yoOnelik yapilan aragtirmalar ise genellikle kamu

alanlarinda insanlarin bir araya gelerek sanat etkinlikleri yapmalarina yonelik pratikler
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iizerine distinceler (Blandy, 1993; Davis, 2010; O’Connor, 2014; Ares, Smith & Wu,
2019), toplum temelli sanat egitiminin diisiinsel baglam1 (Chew, 2009) ve bir sosyal adalet
alan1 olarak, siddetin 6nlenmesi, sanatla toplumlarin rehabilite edilmesi (Congdon, 2001;

Kim, 2011; Kim, 2015; Lawton, 2019) ¢er¢evesinde sekillenmektedir.

Blandy (1993) “Zihinsel engelli yetiskinler i¢in sanatta toplum temelli hayat boyu
ogrenme; gerekceler, vakfilar ve destekleyici cevreler” isimli arastirmasinda sanat
egitimcilerinin zihinsel engelli bireylerin topluma katilimi i¢in egitim programlarina hayat
boyu 6grenmenin dahil edilmesi ile saglanabilecegini gostermektedir. Arastirmada bu
yetiskinlerin hayat boyu 6grenme kapsaminda ele alinacak sanat egitimi yoluyla topluma
adaptasyonlarinin saglanmasi ¢ok daha hizli ve basarili olabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada zihinsel engelli yetiskinlerin topluma katilmasinda miizeler, galeriler, yash
merkezleri, kiitiiphaneler, eglence merkezleri ve iiniversiteler gibi merkezlerin etkisinin
biiylik olacagi ve bunun disinda da her tiirlii sanatsal aktivitenin toplumsal uyuma biiyiik
katkilar1 oldugu sonuglarina ulasilmigtir. Ayrica bu bireyler i¢in hayat boyu 6grenme
kapsaminda hazirlanacak temel ve destekleyici egitim ortamlarinin olmasi gerekliligi de
vurgulanmigtir. Ayrica Wals, Mochizuki ve Leicht (2017)” in aragtirmalarinda inceledikleri
yedi makalede, yaygin egitimde ve toplumda siirdiiriilebilir kalkinma ve toplum temelli
ogrenmenin kolaylastirci mekanizmasinin doniisiimii igin, toplum temelli sosyo-ekolojik
strdiiriilebilirliginin desteklenmesi ve teknoloji yoluyla ekolojik okuryazarligin tesvik
edilmesinin kritik bir 6neme sahip oldugu goriinmektedir. Bu aragtirmalar sonucunda
ortaya konulan fikirlerin toplumun ortak kullandiklari sosyal alanlarda sanat yapma ve
sanat1 bir toplumsal 1yilesme alani olarak kurgulamak tizerine yogunlastig1 goriilmektedir.
Toplum ya da topluluk temelli sanat egitimine yonelik yurti¢i kaynakli bir arastirmaya

rastlanamamustir.

Gorsel kiltiir temelli ¢alismalarin  sanat egitiminde kuram ve uygulamada
yayginlagmasinda 6zellikle Paul Duncum (2006a), Kevin Tavin (2003) ve Kerry Freedman
(2003) ’1n calismalar1 goze carpmaktadir. Tiirkiye de ise Tiirkcan (2008), Balkir Kuru
(2009) ve Dilli (2013) tarafindan yapilan doktora arastirmalarinin bir baslangi¢
olusturdugu sdylenebilir. Dilli (2013) “Gérsel kiiltlir kuraminin ilkogretim 4. smif gorsel
sanatlar derslerinde uygulanmas1” isimli arastirmasinda Ogrencilerden popiiler kiiltiir
olarak nitelendirilen kavramlarin (en popiiler ya da sevilen nesne, imaj vb.) resimsel

anlatimlarinda ne sekilde ortaya ¢iktig1 belirlemeye calismistir. Bu dogrultuda arastirma ile
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ilkogretim 4. Sinif 6grencilerinin resimsel anlatimlar1 ve bunlara anlatimlarina dayali yazili
ifadelerinde popiiler kiiltiir 6gelerine ne kadar yer verdiklerini, popiiler kiiltiir 6gelerinin
ogrencilerin diisiinsel ve sanatsal ifadelerini ne derece etkilemekte oldugunu belirlemek ve
ogrencilere medya okuryazarligi kapsaminda elestirel bir bakis ag¢is1 amaglanmistir.
Arastirma deseni, bir karma yontem olarak tanimlanan, nitel ve nicel yontemlerden birlikte
faydalanilan aciklayict desendir. Gorsel kiiltiir calismalarinda filmler, reklamlar vb. Yani
sira her tirlii giinlik nesneler iizerinde yapilan aragtirmalarin gorsel sanatlar dersi

mifredatina ¢cagin bir geregi olarak yerlestirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Bu béliimiin baginda da belirtildigi gibi alan yazinda toplum temelli sanat egitimi ve gorsel
kiiltiir temelli sanat egitiminin birlikte kullanilarak yiiriitiildiigli programlara rastlanmadigi
ve aile katilimli atolyelerin yer aldigi bazi programlarin miizelerde uygulanmaya
baslamasina ragmen bu konuda akademik yayinlarin oldukca az oldugu goriilmiistiir. Hayat
boyu 6grenme ve gorsel sanatlar egitiminin farkli alanlarinda gerceklesen bu calismalara
bakildiginda Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme ¢ergevesinde ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin
birlikte egitim alabilecegi ¢alismalara, toplum temelli sanat egitimi ve gorsel kiiltiir temelli
sanat egitimi gibi disiplinlerarasi ¢alismalarin yayginlik kazanmasina ihtiya¢ duyuldugu
sonuclarina ulasilmistir. Bu sonuglar 1s181inda, hayat boyu 6grenme kapsaminda yaygin
egitimde alternatif bir yontem olarak gelistirilen, toplum temelli sanat egitimi ve gorsel
kiiltiir temeli gorsel sanatlar egitimi ¢ergevesinde ortaya koyulan programinin uygulanmasi
sonucunda ortaya ¢ikan sonuglarin incelenmesinin farkli bir bakis agisiyla alanyazina

katkida bulunulacag: disiinilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirma siireci, aragtirmada kullanilan
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢6ziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel aragtirma yontemleri temelinde okul dis1 6grenme programlari ve gorsel kiiltiir sanat
egitimi kapsaminda hazirlanan gorsel sanatlar egitimi modelinin yaygin egitim veren
kurumlar i¢in gelistirilmesi ve uygulanmasini ele alan bu arastirma eylem arastirmasi
modeli ile desenlenmistir. Nitel arastirmalar teori olusturmay: esas alarak, sosyal olgulari,
iliskili olduklar1 ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamayi 6n plana ¢ikarmaktadir (Merriam,
2013). Glaiser (1978)’ e gore nitel aragtirmalar “kuram olusturma”, toplanan verilerden
yola ¢ikarak daha 6nce fark edilmeyen bazi sonuglari birbiri ile iligkisi iginde agiklayan bir
modelleme ¢alismasi anlamina gelmektedir (Glaiser’den aktaran Yildirim & Simsek, 2013,
S. 45-46). “Model tasarimlart bir egitim programini olusturan temel 6gelerden olugsmakta
ve bu 6geler arasi iliskiler agisindan farkliliklar: ortaya koymakla farkli tasarimlar ortaya
cikmaktadir. Bir programin temel 68eleri hedef, i¢erik (konu alani), 6grenme yasantilar1 ve

degerlendirmedir” (Demirel, 2015, s. 43).

Aragtirmanin eylem arastirmasi olarak desenlenmesinin nedeni 6n goriismelerde ve alan
yazin incelemelerinde bir program eksikliginin fark edilmesi ve bu ihtiyaca yonelik
etkinlikler tasarlanarak bir model denenmesi amacina hizmet edebilecek nitelikte
olmasidir. Bu dogrultuda 6grenme yasantilarinda esneklik saglayan ve ihtiyaca gore
sekillendirilebilir “Okul Dis1 Ogrenme” yaklasimma uygun “dgrenen merkezli egitim
tasarim1” modeli temel alinarak, Sanat egitiminde gorsel kiiltiir egitimi ¢alismalar

cercevesinde bir egitim ve 6gretim modeli planlanmis, uygulanmis ve degerlendirilmistir.
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Modelin gelistirilme asamasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan da uyarlanarak
kullanilan, Taba ve Tyler program gelistirme modeli temel alinmistir. Bu modele gore
gelistirilen igeriklerin ‘etkinlik temelli programlar’ oldugu goriilmektedir (Demirel, 2015).
Gelistirilen programa yonelik 10 haftalik uygulama ve degerlendirme ¢alismasi

yapilmustir.

3.2. Eylem Arastirmasi

1930’1u yillarin basindan beri disiplinleri bir araya getirmesi, var olan sorunu yerinde tespit
ederek soruna hemen tepki gostermesi, 21. yiizyilin asiri dinamizminin (Giddens, 1993)
giderek artan ruhunu yansitmasi ve egitimde gergeklestirilmek istenen reformlar nedeniyle
(Dana & Yendol-Hoppney, 2009; Sringer, 1996; Mills, 2007) alan yazinda eylem
arastirmasina yonelen pek ¢ok arastirmaci ve kuram ortaya ¢ikmigtir. Eylem aragtirmasinin
kuramsal olarak ne zaman ortaya ¢iktig1 bilinmese de 6zellikle sosyal degisim kavramiyla
ilgilenen psikolog Kurt Lewin’in 1934 yilindan itibaren yiiriittigi ¢alismalar ile birlikte
kuramsallastirdigi ileri siiriilmektedir (Mills, 2007, s. 5). Lewin’e gore eylem aragtirmast,
kolektif aragtirmalara katilan siradan insanlarin yansitmaci diisiince, tartisma ve eylem
gliciiniin gelisimine dayanan bir siirectir (Mills, 2007, s. 5). Ortaya ¢ikisindan kisa siire
sonra egitim alaninda ortaya ¢ikan sorunlara yonelik ¢alismalarda kullanilabilecegini
anlayan arastirmacilar (Chiseri-Strater & Sunstein, 2006; Gay, Mills & Airasian, 2012;
Hubbard & Power, 1993; Johnson, 2014; Mertler, 2009; Taylor, Wilkie & Baser, 2006)
eylem arastirmasini sik¢a egitimde kullanmaya baslamistir. Johnson (2014, s. 19)’ a gore
eylem arastirmasi “eylemlerin ve d6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in gercek
siif veya okul durumunu ¢alisma” siirecidir. Bir bakima egitimcilerin kendi
uygulamalarini, bir problemi ya da bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri igin sistematik

ve diizenli bir yoldur.

O’Brien (2003) eylem arastirmasinin temelde 6gretmen ve uygulayict odakli, yaparak ve
yasayarak dgrenme oldugunu sdylemektedir. O’Brain’e gore bu siire¢ bir grup insanin bir
problemi tanimlamasi, problemi ¢ézmek i¢in harekete gegmesi ve yapilanlarin ne derece
etkili olduguna bakarak yeterli olmamasi halinde yeniden sorunu ¢6zmeye ¢alismasi, bu
dongiiniin birka¢ kez tekrarlanarak en iyi sonucun elde edilmeye ¢alisilmasi seklinde
ilerlemektedir (O’Brain’den aktaran Ocak, 2019). Mills’e gore gore eylem arastirmasi

ogretmen arastirmacilar, midiirler, okul danigsmanlart ya da 6gretmenlik/6grenme ile ilgili
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diger paydaslar tarafindan, okullarin nasil isledigi, nasil 6gretildigi ve 6grencilerin nasil
daha iyi 6grenebilecegi hakkinda bilgi toplamak icin yapilan sistematik aragtirmalardir. Bu
bilgi i¢ gorii kazanma, yansitict uygulamalar gelistirme, okul ortamindaki (ve genel olarak
egitim uygulamalarindaki) olumlu degisiklikleri etkileme ve Ogrenciyi gelistirerek,
cocugun hayatina dahil olan her ilgili kisiyle yasamlarini iyilestirme hedefiyle toplanir.
Eylem arastirmasi ogretmenler tarafindan kendileri i¢in yapilan arastirmalardir; onlara
bagkasi tarafindan empoze edilmez (Mills, 2007, s. 5). Bu tanima gore 6gretmen gorev
yaptig1 siire¢ igerisinde gordiigii problemleri -daha iyi bireyler yetistirmek ve kendileri igin
daha iyl bir egitim ortami1 yaratmak i¢in- ¢6zme yolunda sistematik arastirmalar
yapmaktadir. Diger bir deyisle eylem arastirmasi bir arastirmanin uygulamasi sirasinda
ortaya ¢ikan problemlerin gozlenerek anlasilmasina ve siire¢ igerisinde c¢oziime
kavusturulmasina yonelik uygulama siirecini icererek arastirma ile uygulamay1 bir araya
getirmekte ve arastirma sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastirmaktadir

(Yildirim & Simsek, 2013).

Bu c¢aligmadaki eylem arastirmasi tiirii egitsel eylem arastirmasidir. Egitsel eylem
arastirmasi: 1920 ve 1930’lu yillarda Amerikan egitimcilerinden John Dewey’in
caligmalarindan ortaya ¢ikan ve profesyonel egitimcilerin toplumun problem ¢ézme
stirecinde dahil olmalar1 gerektigine inanmaktadir. Uygulayicilar ¢ogunlukla egitim
kurumlarinin disindandir, 6gretim programina, profesyonel gelisime ve sosyal baglam
icerinde 6grenmenin uygulanmasina odaklanmaktadir (Dewey’den aktaran Ocak, 2019, s.
22-23). Arastirmada arastirmaci katilimcr bir role sahip olmustur. Bu aragtirmanin
toplumun okul disinda egitimi, toplumu olusturan aile bireylerinin bu aragtirmaya dahil
olmas1 ve problem ¢ozme siirecine dahil olmasi nedeniyle egitsel eylem arastirmasinin

icerigi ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

3.2.1. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siirecleri pek ¢ok arastirmaci tarafindan arastirmalarin ihtiyacina gore
sekillendirilmistir (Mertler, 2009, s. 13). Arastirma siirecinin belirlenmesi zaman igerisinde
arastirilan konunun karmasiklasmasindan kaynaklanabilecek siireg takibinin zorlagsmasini
engelleyerek, aragtirmacinin arastirma siirecinin kontroliinii daha etkili bir sekilde
saglamasina yardimci olmaktadir (Stringer, 2007). Stringer (2007)’ in eylem arastirmasi

stireci kendini siirekli tekrarlayarak basit ancak etkili bir siire¢ olarak tanimladigi “bak
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(look), diisiin (think) harckete ge¢ (act)” rutini seklinde ii¢ temel basamakta
gerceklestirilmektedir. Siirecin ilk asamasinda bilgiler toplanarak durum ortaya
konmaktadir. Ikinci asamada durumla ilgili neler oldugu kesfedilerek elde edilen veriler
analiz edilerek yorumlanmakta ve agiklanmaktadir. Son asamada ise eylem planlari

olusturularak, uygulanmakta ve degerlendirilmektedir.

Mills’in eylem arastirmalar siiregleri ise ilgili bilgi toplamayi, kaynak taramayi, sorunu
cozmeye yonelik eylemlerle gelismeyi ve iyilestirmeyi saglamak amaciyla
gerceklestirilmektedir (Mills, 2007). Mills (2007)’ in, olumlu ve olumsuz yonleri ortaya
cikarmay1r amaglayan diyalektik eylem arastirmasi dongiisii i¢inde yer alan adimlari
‘odaklanilacak alani belirleme’, ‘veri toplama’, ‘verileri analiz etme ve yorumlama’ ve
‘eylem planmi gelistirme’ olarak dort asamada yapilandirmistir. Bu basamaklar arasindaki

siralama ve izlenmesi gereken adimlar arastirmanin siireci igerisinde degisiklik

gosterebilmektedir.
Odaklanilacak Odaklanilacak ____Odaklanilacak
Bak— alani belirle Bak— e bainia Bak alani belirle
Harekete Harekete Harekete
tyiem » GEC Eylem G,ec N Eylem .~ Giec; Nerten
e TS Nerten oy eyl Verter o gyt Vorle,
WA glemie “TaEE v R gedamie X amia 99T yorumla
\JDUﬂ]n\ e DSt — ver \ DUsUN-— ven
_, topla _topla . topla
~ | = — 1 = 1
Eylem plant Eylem plam *~ Eylem plam ™~

gelistir gelistir gelistir

Sekil 9. Eylem arastirmasi dongiisii. Mills, G. (2003). Action research: A guide for the teacher researcher.
New Jersey: Merrill Prentice Hall. ve Stringer, E.. (2010). Action research in education. International
Encyclopedia of Education. DOI: 10.1016/B978-0-08-044894-7.01531-1.’dan uyarlanmustir.

Bu aragtirmada Stringer (2010) ve Mills (2003)’ in eylem arastirmasi siiregleri
sentezlenerek Sekil 9’da goriildiigii gibi gerceklestirilmistir. “Bak” ile baslayan bu
dongiisel siirecte dncelikle odak alan1 belirlenmektedir. Bu siireg, bu alanin tanimlanmasini
icermektedir. Alanin tanimlanmasi i¢in yapilan gozlemler sonucunda hayat boyu 6grenme
kapsaminda degerlendirilen toplum temelli sanat egitimi ve okul dis1 6grenme ortamlarinin
ortak paydasinda bulunan aile ile egitim konusu odak alani olarak belirlenmistir. Odak
alan1 belirlendikten sonra daha derinlemesine ¢alisma yapmak i¢in “Diisiin” siirecine
gecilir. Bu siire¢ literatiir taramasi ile arastirmacinin ¢ok sayida veri kaynagindan
(gorisme, gézlem, dokiiman incelemesi vb.) verileri bir araya getirerek verileri toplamasini
ve buna bagli bir eylem plan1 gelistirilmesini icerir. Bu asamada diinyada ve Tiirkiye’de

okul dis1 6grenme programlar1 baglaminda gercgeklestirilen ¢aligmalar ve iilkelerin strateji
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planlar1 incelenmis ve gerekli uzman goriisleri de alimarak 10 haftalik eylem planlari
gelistirilmistir. Bu siirecin sonunda “Harekete gec” slireci baslar ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan eylem plani uygulanir, gozlemlenir ve veriler analiz edilerek yorumlanir.
Siirecin bu asamasinda her hafta 4 grup ile eylem planlar1 uygulanmis, uygulamalar
boyunca gozlemler yapilarak aksakliklar belirlenmis ve aksakligin ne olabilecegi ile ilgili
veri analizleri yapilarak sorun tespitleri ger¢eklestirilmistir. Veri analizi sonucunda ortaya
cikan aksaklik veya eksiklikler yeniden bak siireci ile ayrintili bir sekilde ele alinmis ve
diisiin siirecinde yer alan veri toplama ve eylemi yeniden gelistirme basamaklari ile devam
devam ederek dongii siirdiiriilmiistiir. Bu baglamda Sekil 9°da yer alan siirecin, bir eylem
aragtirmasi olan bu calismanin daha iyi anlasilmasina ve degerlendirilmesine yardimci
oldugu degerlendirilmistir. Arastirmanin eylem arastirmasi siiresince gerceklestirilen

caligmalar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Arastirmamn Eylem Aragtirmasi Stirecinin Genel Goriintimii

Uygulama  Alan yazin okumalari
Oncesi Arastirma modelinin belirlenmesi Elde edilecek veri tiirlerinin belirlenmesi
Veri toplama araglarinin belirlenmesi
Aragtirma sorularinin olusturulmasi
Paydaslarla isbirligi
On goriismeler Katilimc1 ¢ocuk ve ebeveynler ile 6n
goriigmelerin yapilmasi

Uygulama  Eylem planlarinin hazirlanmasi

Elde edilen verilerin analizi Paydaslar ile etkinlik planlarinin analizi
Gozlem ve goriisme formlarmin
hazirlanmasi
Eylem planlarinin uygulanmast Elde edilen verilerin analizi ve bulgularin
siirece yansitilmasi
Uygulama  Katilimcilarla gériigmeler yapma Gortgsmelerde elde edilen verilerin
Sonrast analizi
Elde edilen tiim verilerin analizine Ddkiimanlar, gorsel  ve igitsel
baslama malzemelerin analiz edilmesi
Eylem planlarina nihai  seklinin
verilmesi

3.2.1.1. Odaklanilacak Alanin Belirlenmesi

Hayat boyu 6grenme, “mevcut sistemi yeniden yapilandirmay1 ve resmi egitim sisteminin
disinda egitimle ilgili tiim potansiyeli gelistirmeyi amaglayan genel bir diizenlemedir ve

orgiin, yaygin her tiirlii egitim faaliyetini kapsayan genis bir kavramdir” (Giileg, Celik ve
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Demirhan, 2012, s. 35). Ogrenen merkezli tasarimlar 20. yiizyilin baslarinda dgrenen
bireyin egitime yonelik programin merkezinde oldugu ve her konunun ona gore
sekillenmesi gerektigi goriisii ile olusmustur (Demirel, 2015). Ogrenen merkezli egitim
program tasarimlari ¢ocuk merkezli tasarim, yasanti merkezli tasarim, radikal tasarim,
hiimanistik tasarim gibi basliklarla ayrintilandirilmaktadir. Bu yaklasimlardan yasanti
merkezli yaklagimin bu aragtirmanin problemi ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Ornstein ve Hunkins (2009)’ e gore yasanti merkezli tasarim Ogrenenlerin ilgi ve
ihtiyaclarinin  6nceden belirlenemeyecegi i¢in her O&grenene ayr1 ayr1 program
hazirlanamamaktadir ve egitimci Ogrenenin ilgi ve ihtiyaglarini 6grenme esnasinda
belirleyerek bireye yonelik tasarimlar gelistirmelidir. Bu tasarimda egitimcinin gorevi
Ogrenenin kesfetmesine olanak saglamak ve bilgi ile karsilasarak onu kullanabilecekleri
ortamlar olusturmaktir. Bu sayede 6grenen birey kendi 6grenme yasantilarini sekillendirip,

bilgilerini olusturabilir ve gézden gegirebilir (Ornstein ve Hunkins’ten aktaran Alci, 2014).

Hazirlanan egitim ve Ogretim programinin igerik diizenlemesinde sorgulama merkezli
programlama stratejisi kullanilmistir. Sorgulama merkezli programlama &grenene egitim
ortaminda genis olanaklar tanimaktadir. Demirel (2015)’ e gdre bu yaklagim 6grencilerin
sorularina ve gereksinimlerine yanit verme gerekliligini benimseyen felsefi goriislere
dayanmaktadir ve 0Ozel uzmanlik alanlarina iligkin sorular c¢ergevesinde yeniden

tasarlanabilen ve diizenlenebilen esnek bir yapiya sahiptir.

Gorsel Kiiltiir
Egitimi

Hayat Boyu
Ogrenme

ANA Aile il
Okul Dis1 UNSURLAR El"e'l &
Ogrenme gitim
Toplum Temelli

Sanat Egitimi

Sekil 10. Eylem arastirmasi basamaklariyla gelistirilen egitim modelinin ana dgeleri.

Sekil 10°’daki sema incelendiginde eylem arastirmasinin yaygin egitim yaklagimlarindan
biri olan okul dis1 6grenme gergevesinde nasil olusturuldugu goériilmektedir. Etkinliklerin
icerikleri olusturulurken eylem arastirmasi yontemine uygun olarak, zaman zaman

degisikliklerin yapilabilecegi esnek bir program hazirlamaya ¢alisilmistir. Olusturulan okul
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dis1 6grenmeyi merkeze alan egitim modeli, ¢ocuk ve ebeveynlerin birlikte hayat boyu
Ogrenen olmalarint amaglamaktadir. Bu nedenle okul digi egitim ortamlarindan
yararlanilmig ve toplum temelli sanat egitiminin bir alt bileseni olan aile ile egitim
cercevesinde ele alinmistir. Etkinliklerin olusturulmasi ve uygulanmasinda gorsel kiiltiir
hem aile ile egitimi desteklemek hem de katilimcilarin bir aile olarak hayat boyu 6grenen
olmalarmi desteklemek amaciyla kullanilmistir. Etkinlikler; Katilime1  Bireysel
Etkinlikleri, Aile Ortak Etkinlikleri ve Topluluk Ortak Etkinlikleri olmak tizere ii¢ ana
baslikta siniflandirilmaktadir. Bu siniflandirma Sekil 11°de gosterilmektedir. Etkinlikler
katilimcilara gore siniflandirilirken katilimceilarin, bireysel caligmalar yapmalarina, ayrica

aileleri ve birlikte bulunduklar1 topluluklar ile etkinlikler yapmalarina dikkat edilmistir.

Aile ile egitim c¢ergevesinde ortaya konan egitim modeli gorsel kiiltiir ile
iligkilendirildiginde ise aile ig¢i iliskileri sorgulama, sosyal hayati sorgulama, aile
bireylerinin birbirinin duygularini anlamasi ve ailece siirekli maruz kalinan medya
organlart ile ilgili sorgulamalar {izerine temellendirilmistir. Gorsel kiiltlir; kiiltiirel
caligmalari, maddi kiiltiirii, elestirel kurami, yeni sanat uygulamalart ve psikanaliz gibi
giincel soylemleri biinyesinde bulundurmaktadir (Gude, 2007). Bu agidan sanat egitiminde
de sorgulayici yontemleri, imgelerin kiiltiirel ve sosyal konularla baglantilarini kesfetmeyi,
kisisel, politik ve kiiltiirel farkindaligr gelistirmeyi gerektirmektedir. Bersson (1980) sanat
egitimine iligkin sosyal kuramimi daha estetik, insancil ve demokratik toplumun
yaratilmasi, kiiltiirel okuryazarliga elestirel anlayisin kazanilmasi ve manipiile edilmis
sosyal tirtinlere kars elestirel tavir gelistirilmesi seklinde ifade etmistir (Mamur, 2014). Bu
baglamda gorsel kiiltiir temasi olarak ele alman “Aile I¢i Yasam™ etkinlikleri, aile
bireylerinin birbirini anlamasi ve daha yakindan tanimasi, “Sosyal Hayat Sorgulamasi”
etkinlikleri glindelik yasami sorgulamak, ev i¢i tiiketim ve yasadigimiz ¢evre gibi bir
ailenin igerisinde bulundugu ortami sorgulanmasi, “Medya Sorgulamasi” her giin
karsimiza ¢ikan medya goriintiilerini anlamaya ve sorgulamaya calisilmasi, gorsel kiiltiir
temast olarak ele alinan “Duygular” katilimcilarin kendilerini ve karsilarindaki bireylerin

hislerini ve diistincelerini anlamak seklinde ele alinmustir.

“Iginde yasadigimiz cagda gorsellie dayanan kiiltiirel bir yapmin hakim oldugu
goriilmektedir. Bunun temel nedenleri arasinda goriintii {ireten teknolojilerin ve kitle
iletisim araglarinin gelisimi bulunmaktadir” (Mamur, 2012b, s. 80). “Giinliikk deneyimler

ve popiiler kiiltiir arasindaki sinirlarin kalkmasi, bigimci estetigin yerini, post-modern sanat
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anlayisinin almasi ve giderek her tiirlii gorsel simgenin kiiltliir kimligimizi olusturacak
sekilde bizi etkilemesi, gorsel kiiltiir egitiminin sanat egitim kapsami i¢inde yer almasini
zorunlu kilmistir” (Dilli, 2013, s. 56). Ayrica goriintii iireten teknolojilerin ve kitle iletisim
araclarinin gelisiminin etkisi ile biiyliyen ¢ocuklarin kiiltiirii, gorsel okumalar yoluyla
oldukca iyi bir sekilde analiz edebildikleri yapilan arastirmalar ile goriilmiistiir (Karagoz,

2016).

Gorsel kiiltiir, cocuklarin diinyay1 algilama ve yorumlamalarini kolaylastirmak, belirgin bir
sanat kiiltiirli olusturmak, gorsel sanatlar ve tasarim egitimini giindelik hayata dahil etmek
perspektifi ile arastirmaya dahil edilmistir. Bu baglamda Keifer-Boyd ve Maitland-
Gholson (2007, s. 37)’ mn imgenin yorumlanmasinda kullanilan ‘yap1’, ‘yapisokiim’ ve
‘yeniden yap1® adimlar takip edilmis ve bu dogrultuda etkinlikler tasarlanmistir. Oncelikle
bir gorsel dikkatlice gozlemlenerek o gorselin ne oldugu konusunda bir anlam yaratilmaya
calisilmis, gorsel iizerinden fikirlerin elestirilerek yapisokiim yapilmasi saglanmaya
calisilmigtir. Yapisokiim gorselden anlam ¢ikarma siirecinde katilimcilarin farkli agidan
bakma, celiskili durumlar1 tanimlama arayis1 ve bunlar1 parcalara ayirmalarma yonelik
adimlar olarak ele alinmis ve gorsel pargalara ayrilarak {izerinde tartisilmasi ve pargalarin
birbirleriyle ve toplum, ¢evre ve giincel olaylarla iliskisi incelenmeye ¢alisiimistir.
Yeniden yapilandirma asamasinda ise gorselle yapilan incelemelerden yola ¢ikarak
yeniden anlamlar yaratma ve anlamlarin gorsel {riinlere doniismesi igin bir siireg
tasarlanmigtir. Etkinliklerde gorsel kiiltiirde kullanilan maddi kiiltiir, metinlerarasilik,
sosyo-kiiltiirel bakis, yeniden yapilandirmaci bakis, ideoloji, yasam sorgulama (Bolin ve
Blandy, 2003; Duncum, 2002; Gil-Glazer, 2017; Tavin, 2005) gibi farkli bakma bi¢imleri

etkinlik uygulamalarinda kullanilmistir.

Ayrica olusturulan egitim ve ders Ogretim programinin disiplinleraras: yaklasimlarla
benzerlik gosteren ve disiplinler aras1 uygulamalar: igerisine dahil edebilecek esneklige
sahip olmas1 planlanmistir. Disiplinler aras1 yaklasimlar, disiplinler ya da konularin
temelleri ile farkli dersler arasinda iligski kurularak icerigin ve programin 6grenen i¢in
anlaml1 bir biitiinliik olusturmasini saglamaktadir (Baykara, 2014). Bu nedenle disiplinler
aras1 yaklasimlarda bu arastirmanin problemi ve hazirlanan egitim ve ders Ogretim

programu ile paralellikler gostermektedir.
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Sekil 11. Hayat boyu 6grenme kapsaminda hazirlanan “Aile ile Egitim” modelinin teorik ve uygulamaya yonelik

bilgilendirme grafigi.
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3.2.1.2. Eylem Planinin Gelistirilmesi

Bu arastirma icin okul disi 6grenme kapsaminda diizenlenen model 6zellikle Avrupa
Birligi liye iilkelerinde uygulanan ve ¢ocuk-ebeveyn iletisimini de gelistirmeyi hedefleyen
programlardan uyarlanmistir. Modelin kaynagini olusturan programlar, Danimarka,
Ingiltere, Giiney Kore ve Kanada’da bulunan toplum temelinde ¢ocuk-ebeveyn ve velilere
yonelik sanat egitimi programlari bulunan kurumlara dayanmaktadir. Gelistirilen planlar,
10 Haziran 2019 tarihinde tez siireci i¢in olusturulan Eylem Arastirmasi Gegerlik ve
Giivenirlik Komitesi (EAGGK) sunulmus ve hazirlanan egitim ve 6gretim etkinlikleri
komitedeki uzmanlarla goriisiilerek tizerinde degisiklikler yapilmis ve uygulama siirecine
hazir hale getirilmistir. 12 Haziran tarihinde uygulamaya baslanmis ve ilk iki eylem
dongiisiinden sonra 01 Temmuz 2019 tarihinde ise Tez izleme Komitesi (TIK) iiyeleri ile
paylasilmistir. Her bir etkinlik Sekil 13’te goriilen toplum temelli sanat egitimi temasi ve

Sekil 14’te goriilen gorsel kiiltiir sanat egitimi temas1 baglaminda ele alinmastir.

Eylem planlarmin olusturulmasinda gorsel kiiltiir 6gretiminde kullanilan sosyal hayat
sorgulamalari, medya sorgulamalari, ev ici iliskiler ve duygular ¢ikis noktasini
olusturmustur. Ayrica toplum temelli sanat egitimi baglaminda bireysel etkinlikler, aile
ortak etkinlikleri ve topluluk ortak etkinlikleri olarak siniflandirilmistir. Bu baglamda 10
etkinlik tasarlanmis ve etkinlikler 4 grup halinde gergeklestirilmistir. ik grup etkinlik
planindaki aksakliklari anlamak ve varsa aksayan noktalarin giderilmesi i¢in 6n ¢alisma
olarak yiirlitilmiis, yapilan degisikliklerden sonra diger 3 grup ile etkinlikler
gerceklestirilmistir. Iki ay siiren 10 haftalik etkinligin ardindan katilimcilarin sanatsal
caligmalarinin yer aldig1 bir sergi gerceklestirilmistir. Katilimeilar EK 15°te yer alan bir
Tanitim Brosiiri ile hazirlanan egitim modeli hakkinda bilgilendirilmistir. Tanitim
Brosiiriinde Katilimci Cocuk Etkinlikleri, Katilimci Ebeveyn Etkinlikleri, Aile Ortak
Etkinliklerinin hangileri oldugu, etkinliklerin hangi gorsel kiltiir 6gelerini igerdigi
belirtilmistir. Katilimeilar tanitim brosiiriinii inceledikten sonra akillarina takilan noktalar
katilimer aragtirmact tarafindan aydinlatilmaya calisilmistir. Eylem arastirmasinda
uygulanan etkinlikleri olustururken hangi unsurlara dikkat edildigine dair planlar Tablo
5’te verilmistir. Etkinlikler Kuramsal Altyapi, Ortaklik Kurulacak Disiplin, Kazanimlar ve
Uygulama olmak ftizere dort ana basliktan olugmaktadir. Kuramsal altyapida tasarlanan
etkinligin felsefi altyapisi ve amaci yer almaktadir. Ortaklik kurulacak disiplin ana

bashiginda tasarlanan etkinligin baska alanlar ile iligkili olmas1 halinde ortaklik kurulan
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disipline dair bilgiyi icermektedir. Kazanimlar ana baslig1 planlanan bilissel, duyussal ve
psikomotor davraniglart icermektedir. Uygulama ana bashiginda ise c¢ikis noktasini
olusturan ve etkinlik ile dogrudan baglantisi bulunan sanatc¢ilar ya da sanat eserleri,
uygulama yonergeleri, etkinlikler esnasinda kullanilan kaynaklar, malzemeler ve etkinligi

anlamay1 kolaylastirict anahtar kelimeler yer almaktadir.

Tablo 5.

Eylem Arastirmasi Etkinlik Planlar

Etkinlik Temas1  Gergeklestirilen haftaya ait ilk ipucunu veren ve etkinligin ana hatlarini belirleyen baslig

icermektedir.
Kuramsal Gorsel Kiiltir  Gergeklestirilen haftaya ait etkinligin doért ana baslik olarak
Altyap1 Temasi ve Dbelirlenen gorsel kiiltiir egitimi alanindan hangisi ile baglantili
Kullanilan oldugu ve hangi yontemin kullanildig: bilgisini icermektedir.
Yontemler
Etkinlik Tipi Gergeklestirilen haftaya ait etkinligin {i¢ ana baslik olarak belirlenen
katilim tiiriiniin hangisi ile baglantili oldugu bilgisini icermektedir.
Siire Gergeklestirilen haftaya ait etkinligin ne kadar siirecegi bilgisini
icermektedir.
Ama¢  Anlam Gergeklestirilen haftaya ait etkinliklerle kavramsal olarak nasil bir
Olusturma  etki yaratilmak istendigi ve etkinligin yaratici diisiinme baglaminda
ve nasil degerlendirildigi bilgisini igermektedir.
Yaratici
Diisiinme

Baglamsal  Gorsel kiiltlir temalar ile ilgili ozellikle kazandirilmak istenen

Anlam davraniglarin bilgisini igermektedir.
Ortaklik Gergeklestirilen haftaya ait etkinligin hangi disiplinlerle iligkili oldugu bilgisini
Kurulacak icermektedir.
Disiplin
Kazanimlar Gergeklestirilen haftaya ait etkinligin katilimcilarda kazandirilmasi planlanan bilissel,
duyussal ve psikomotor davraniglari icermektedir.
Uygulama Sanatcilar ve/veya Gergeklestirilen haftaya ait etkinligin ¢ikis noktasi olarak hangi

sanat eserleri sanatg1 ve/veya sanat eserleri oldugu ve hangi baglamda kaynaklik
ettigi bilgisini icermektedir.

Anahtar Kelimeler Gergeklestirilen haftaya ait etkinliklerin igerigini 6zetleyen referans
kelimeleri icermektedir.

Malzemeler Gergeklestirilen  haftaya ait  etkinliklerde kullanilan  tiim
malzemelerin bilgisini igermektedir.

Kaynaklar Gergeklestirilen haftaya ait etkinliklerde kullanilan tiim basili ve
dijital kaynaklarin kiinye ve erisim adreslerinin bilgisini
icermektedir.

\L;ygulama . Gergeklestirilen haftaya ait, etkinlik siiresince sorulacak sorulari,

onergeleri

dikkat edilmesi gereken noktalar ve etkinlik sonra yapilacaklarin da
yer aldigi etkinliklerin uygulamalarinin  tiim basamaklarini
icermektedir.
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Gelistirilen egitim etkinlikleri toplum temelli sanat egitimi baglaminda incelendiginde
katilimcilarin aileleriyle, topluluktaki tiim katilimcilarla ve bireysel olarak farkli
etkinliklerin tasarlandig1 goriilmektedir. Etkinliklerde toplum temelli sanat egitimi
baglaminda katilimcilarin farkli gruplarla ve bireysel olarak etkinlikler yapmalarinin
yaratici siireglerini desteklemesi, farkli bakis agilarin1 gérmeleri, grup bilinci kazanarak
igbirlikli ¢alismalara dahil olmalar1, grup igerisinde bir birey olarak kendini ger¢eklestirme
imkanlarini arttirmasi amaglanmistir. Bu kapsamda etkinlikler Sekil 12°de goriilen kodlara

gore olusturulmustur.

Toplum temelli
Bireysel sanat egitimi Topluluk ortak
etkinlikler kodlar etkinlikleri

Katilimecilarim kendilerini Biitiin katihmecilarin

daha iyi tamyarak, kendi Aile ortak birlikte etkinlik
baslarma aldiklar etkinlikleri yiiriiterek, aym
kararlar1 anlamalarim zamanda topluluk bilinci
amaclamaktadir. gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Aile bireylerinin
birbirini daha
6. etkinlik: Giincel ve

geleneksel imgeler
7. etkinlik: Fotografin

yakindan tanimasini,
is birligi yapmalarim
ve empati kurmasini

3. hafta etkinligi: Cok
Tiiketmek
4. hafta etkinligi:

ardindaki hikayeler amac]amaktadlr. Baglanmak

9. etkinlik: Yenilenmis

sanat tarihi
1. etkinlik: Giindelik yasamla
yeni bir sanat tarihsel yorum
2. etkinlik: Tek renkle yasam
5. etkinlik: Robotlarin anilar:
8. etkinlik: Benim kentim
10. etkinlik: Golgelerle oynamak

Renklerin anlamlari Toplum temelli sanat Etkinlik amaci Etkinlik isimleri

egitimi kodlari
Sekil 12. Eylem arastirmasi toplum temelli sanat egitimi kodlari.
Geligtirilen egitim etkinlikleri gorsel kiiltiir egitimi baglaminda incelendiginde

katilimcilarin aile yasamindaki iligkileri tizerine diistinerek sorgulamalari, sosyal hayati ve

medyayr farkli yonleriyle ele alarak sorgulamalari, yorumlamalari, duygularim
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yansitmalart ve baskalarinin duygularimi anlamalarina yonelik oldugu gorlecektir. Bu

kapsamda etkinlikler Sekil 13’te goriilen kodlara gore olusturulmustur.

Gorsel kiiltiir
sanat egitimi
kodlar:

7. etkinlik:
2. etkinlik: Tek Fotografin
renkle yasam ardindaki hikayeler
4. hafta etkinligi: 10. etkinlik:
Baglanmak Golgelerle oynamak
5. etkinlik:
Robotlarin anilari

CoCLANTI 6. etkinlik
Giindelik yasamla Giincel
SETER ] elll:rfgksv; imgeler
3. hafta etkinligi geleneksel img

. 9. etkinlik
Cok tiiketmek Yenil X ¢
8. etkinlik entlenmis sana

tarihi

Benim kentim

Sekil 13. Eylem arastirmasi gorsel kiiltiir sanat egitimi kodlar.

Gergeklestirilen eylem planlart bu iki ana tema cergevesinde hazirlanmis ve eylem
planlarinda gelistirilen etkinlikler toplum temelli sanat egitimi kodlar1 ve gorsel kiiltiir
kodlarin1 kapsayacak sekilde olusturulmustur. Ayrica hazirlanan etkinliklerde Tishman’in
2018 yilinda soziinii ettigi ve son yillarda sik¢a kullanilan esere yavas bakis acisiyla
yaklagilmistir. Yavas bakis sayesinde bir esere ilk bakista gdze goriindiigiinden daha
ayrintih ve dikkatle bakilabilmektedir (Ozsoy 2019). Bu baglamda etkinlikler tasarlanirken
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ele alinan sanatgilar ve eserlerini gozlemlemek igin zaman ayrilmasina, segilen esere yavas

yavas, sindirerek bakilmasina 6zen gosterilmistir.

Giindelik
yasamla yeni
bir sanat
tarihsel
vorum

Tek renkle
yasam

Cok tiiketmek

Baglanmak

Robotlarin
anilari

Giincel ve
geleneksel
imgeler

Fotografin
ardindaki hikaye

Benim kentim

Yenilenmis
sanat tarihi

Golgelerle
oynamak

Sekil 14. Toplum temelli sanat egitimi ve gorsel kiiltiir sanat egitimi kodlarinin etkinlikler ile iligkisi.
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3.2.1.3. Gergeklestirilen Eylem Plan:: Etkinlikler
Birinci Etkinlik: Glindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum
Tarih ve siireleri: 12 Haziran Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
13 Haziran Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

Giindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan
“Sosyal hayatin sorgulanmasi temasi iginde yer almaktadir. Bu etkinlik ile katilimcilarin
sanat tarihinde yer alan eserleri anlamasi, tartismasi ve giincel konular tartisarak yeniden
yorumlamasi amacglanmaktadir. Bu amagla gorsel Kkiiltiir bakma bigimlerinden
metinlerarasiik Ve sosyo kiiltiirel bakis yontemleri kullanilmistir. Toplum temelli sanat
egitimi baglaminda baktigimizda “giindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum” aile
grup etkinligi olarak olusturulmustur ve aile iyelerinin birlikte giindelik hayatlarini
sorgulama, kendilerince sorun oldugunu diisiindiikleri seyleri aile iyeleri ile paylasmalar1

ve birbirlerinin sorularina dair algilarint anlamalarina yoneliktir.

Sekil 15. Pieter Bruegel the Elder, Flemenk Atasozleri, 1559, Tahta pano tiizerine yagliboya, 163x117 cm,
Gemildegalerie, Staatliche Museen zu Berlin https://artsandculture.google.com/asset/the-dutch-proverbs-pieter-
bruegel-the-elder/WwG8mDB89xbELbQ sayfasindan erisilmistir.

Etkinlik esnasinda Ronesans donemi Flaman ressamlar ele alinmistir. Flaman ressamlar
biiyiik bir titizlikle donemin her ayritistm1 higbir detayr kagirmadan resmetmeye
caligmislardir. Yoksullar, insanlarin ¢atlayincaya dek yiyip ictikleri agir solenleri,
diigiinleri, bayramlari, kaygili halk kalabaliklari, yiyeceklerin iist liste yi1gildig1 pazarlari
giindelik yasamin izlerini tasimaktadir ve giiniin siradan kisisinin imgesi yansitmaktadir

(Faure, 1979). Bu nedenle giindelik hayat sorgulamasinda Flaman ressamlardan 6rnekler
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incelenmis ve eserlerinde neleri yansittiklari, eserde goriilen topluluklarin neler konusuyor
olabilecegi, neden toplanmis olabilecekleri, bu tip kalabaliklar giiniimiizde bir araya
gelseydi nedeni neler olurdu gibi sorular sorulmustur. Giiniimiizde ailelerin bu kalabalik
topluluklarda neler yapiyor olabilecegi, yasanan problemlerin neler olabilecegi iizerine
tartismalar1 istenmistir. Katihimcilara “masalarinizda bulunan eserlerden (Sanat tarihinde
ver alan 15 eser her katitlimcinin oniinde yer alacaktir) figiirleri ya da mekanlart keserek
olusturmug oldugunuz hikdye c¢ercevesinde yeniden yerlestiriniz. Hikayenizde yer alan
karakterlerin  neler konustuklarini  belirlediginiz  konu  ¢ercevesinde konusma
baloncuklarina yaziniz” denmistir. Olusturulan hikayeler esnasinda katilimc1 gézlemci
aragtirmact da olan egitmen fikir aligverisinde bulunmak i¢in katilimcilar ile goriismeler
yapmis, uygulamalarin sonunda katilimeilar kendi ¢aligmalarini tanitmis ve bu ¢alismanin

yapilmasinin nedeni ne olabilir, neler 6grendim gibi sorulara cevap bulmaya ¢alismstir.
Ikinci etkinlik: Tek renkle yasam
Tarih ve siireleri: 19 Haziran Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

20 Haziran Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

Tek renkle yagam etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Aile i¢i yasam” temas1 icinde yer
almaktadir ve toplum temelli sanat egitimi baglaminda aile grup etkinligidir. Bu etkinlik
ile katilimcilarin nesnelere, durumlara ya da olaylara genel olarak bakildiginda benzer ya
da baglantili goriinseler de tek baslarina var olduklari, kisinin etrafinda yer alan nesnelerin
fark edilmese de kisiler i¢in ne kadar degerli olduklarini sorgulamalar1 amaglanmaktadir.
Bu amagla gorsel kiiltiir bakma bigimlerinden yasam sorgulama yontemi kullanilmistir.
Aile grup etkinligi olmasinin nedeni ise katilimcr aile liyelerinin diger aile fertlerine ait
esyalar1 ne kadar tanidiklarina bakmak, ev icerisinde kendilerine ait ne kadar degerli esya
oldugunu sorgulamalari, ev igerisinde kendilerine ayirdiklari kisisel alanlar1 diisiinerek, ev

icinde birbirlerine ayirdiklar1 alanlar diistinmelerini saglamaktir.

Etkinlige Cildo Meireles, Cj Hendry ve Sea Hyun Lee’nin eserlerini inceleyerek
baslanmistir. Bu sanatgilar tek renkli (monokrom) eserler iiretmektedirler. Cildo Mireles’in
ozellikle “Red Shift” c¢alismasi ele alinmistir. Bu eseri ile Mireles izleyicisine,
caligmalarinin birka¢ yorumunu agarak bir dizi duyusal ve psikolojik etki yakalamaya
calismaktadir. Ug¢ farkli mekanda yer alan ¢alismasi evi ve samimiyeti temsil eden

kirmizilarla kapl bir oda, dis ¢cevreyi tanimlayan karanlik bir odada bulunan kirmizi bir su
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birikintisi, diinyada var olan siddeti ve baskiy1 ifade etmek amaciyla musluktan akan

kirmizi1 kandan olusmaktadir (Tate / Londra).

Sekil 16. Cildo Meireles, Kirmizi Vardiya I: Empoze (detay), Enstelasyon, 1967-84, Fotograf: Tate
Photography,  Inhotim  Centro de  Arte Contemporinea, Minas  Gerais, Brezilya
https://www.tate.org.uk/sites/default/files/styles/width-420/public/images/meireles_red_shift.jpg
sayfasindan erisilmistir.

Bu odalardan 6zellikle ilki olan kirmiz1 ev bu etkinligin igerigine daha uygun oldugu i¢in
incelenmistir. Sanat¢inin evin sicakligini ve samimiyetini gostermek icin kullandig
ayrintilar dikkatle incelenmis ve tizerine tartisilmistir. Cj Hendry “Monochrome” isimli
enstalasyonunu tretirken Ozellikle her yerde kullanilan standart renklere (panton)
renklerine atifta bulunarak riiya mekanlart yaratmigtir. Biiyiik hangarlarda
enstalasyonlarmi sergileyen sanat¢1 pek ¢ok standart renk igin farkli odalar yaratarak o
renge ait pek ¢ok renk tonunda nesneyi odaya yerlestirmistir. Odalarmi biiyiik legolarla
ordiigli duvarlarla ayiran sanat¢i her odanin ruhunu yansittigini diislindiigii nesneleri
kullanarak seyircinin ev igerisinde kullanilan mekanlar ile ilgili farkli bir deneyim

yasatarak yeniden diisiinmelerini saglamaya ¢alismistir (The Spaces).

|l“u J“JL

ES

Sekil 17. Cj Hendry, Pantone, Enstelasyon, 2017, Fotograf: Andy Romer. https://i-
d.vice.com/en_au/article/ywxnzx/artist-cj-hendry-created-a-monochrome-pantone-dream-house
sayfasindan erisilmistir.
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Bu yonii ile bu etkinlikte bir evde yer alan odalarin ve kigide biraktigi ancak ¢ok fark
edilmeyen duygularin neler oldugu iizerine konusulmustur. Sea Hyun Lee ise eserlerini
tiretirlerken sadece kirmizi rengi kullanmaktadir. Giiney Koreli sanat¢1 yasadigi cografya
iizerine izlenimlerini, aslinda bitmemis bir savasin yeniden alevlenmesi olasiligina karsi
duydugu kaygilarini, iilkesinin diiniinii ve bugiliniinii tek renkten olusan alanlarla

yansitmaya ¢alismaktadir.

Sekil 18. Sea Hyun Lee, Kirmizilar arasinda, Keten tizerine yagliboya, 2015, 70x130 cm, Hakgojae Gallery.
https://www.artbasel.com/catalog/artwork/15384/Sea-Hyun-Lee-Between-Red-2014AUG02  sayfasindan
erisilmistir.

Sanat¢inin eserine ilk kez bakildiginda kirmizi manzaralardan ve beyaz bosluklardan
olusan lekeler fark edilmektedir. Ancak eserler daha dikkatli incelendiginde aslinda savas
gemileri, bos sokaklar ve bombalarla patlatilmis alanlar oldugu goriilmektedir. Sanatgi
yasadig1 mekanin aslinda hicbir sorun yokmus gibi ¢cok giizel manzaralara sahip bir yiizey
gibi goriinse de aslinda bir tehlike ile yasadigini izleyiciye anlatmaya ¢aligmaktadir (Union
Gallery, Londra). Etkinlikte kullanilan sanatgilar baglaminda bakildiginda bu etkinlikte
katilmcilarin aslinda giinliilk hayatta normalmis gibi gelen ve iizerine ¢ok fazla
diisiinmenin gerceklesmedigi ev aligkanliklarinin sorgulanmasi, kullanilan nesnelerin
kendileri i¢in 6nemi ve ev hayatlarinin biraz daha derinlemesine incelenmesi saglanmaya
calisilmistir. Etkinlikte katilimcilara sanatgilar neden boyle tek renkli diizenlemeler yapmis
olabilirler? Eserlerde goriilen tek renkli mekanlar igerisinde ne tiir nesneler goriiniiyor?
Mekan tek bir renkten olussa bile nesneler nasil ayirt edebiliyor? gibi sorular sorulmustur.
Ardindan katilimcilardan evlerinde en sevdikleri ve en sik kullandiklari nesneleri
diistinerek bir liste hazirlamalar1 ve diger aile iiyelerinin en sevdigi ve sik¢a kullandigi
nesnelerin neler olduguna bakmalar1 istenmistir. Segilen nesneleri ve neden segtiklerini,
secilen nesnelerin katilimer i¢in neden 6nemli oldugunu ve segilen nesnelerin hangi renk

olmasim istediklerini ve nedenlerini katilimci aile tyeler ile tartismalar1 istenmistir.
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Yapilan goriismeler sonrasinda secilen nesneler ve mekan rengini belirleyerek secilen
nesneleri kartonlara resmetmeleri ve resmedilen nesneleri ortak karar vererek secilen renge
boyamalari, tek renkten olusan nesnelerin birbiri ile iliskisini kurarak biiyiik
kompozisyonlar olusturmalar1 istenmistir. Uygulama sonrasinda aileler ile ortaya ¢ikan

monokrom kolajlar ile ilgili fikir aligverisinde bulunmuslardir.

Ucgiincii Etkinlik: Cok tiiketmek

Tarih ve siireleri: 03 Temmuz Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
04 Temmuz Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

Cok tiiketmek etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Sosyal hayatin sorgulanmas1” temasi
icinde yer almaktadir ve toplum temelli sanat egitimi baglaminda topluluk ortak
etkinliklerindendir. Bu etkinlik ile katilimcilarin insanin ne kadar tiikettigi, neleri tiikettigi
ve tiiketim malzemesinin ne derece ise yaradiginin sorgulanmasi amaglanmaktadir. Bu
amagla gorsel kiiltir bakma bigimlerinden maddi sorgulama ve yasam sorgulama
yontemleri kullanilmistir. Topluluk ortak etkinligi olmasinin nedeni ise katilimcilarin
tiiketimin genis kitlelerde biraktig1 etkileri anlamak ve tiikketim malzemesi olarak kullanilan
nesnelerinin ¢oklugunu ve her insanin tiiketim ile ilgili farkli bir bakis agisinin oldugunu

gostermektir. Etkinlige Andreas Gursky ve eserleri konusularak baslanmistir.

Gursky dijital teknolojileri kullanarak fotografin standart boyutlarini asan insanlarin bakis
acilarmi degistiren ¢okluk, degisim ve tutarliliklar1 yansitmaya calisan ve bu sayede
yaklagildiginda goriintiiniin neredeyse igine girebilen biiyiikliikte, keskin ve ayrintili
fotograflar iiretmektedir. Bu keskinlik fotografin genelini uzaktan seyretmeyi ve aym
zamanda yaklasip i¢indeki ayrintilarin farkina vararak tek bir goriintiide olabildigince fazla
katman yaratmay1 saglamaktadir (Haydn Smith, 2018). "Giindelik fenomenleri idealize
edilmis bir yaklasimla ele aldigim1" ve "gercekligin 6ziinii iretmekle" ilgilendigini belirten
sanat¢1, sanat kariyerinin basindan itibaren, "galigma", "serbest zaman", "temsil" ve
"sunum" gibi ¢agdas temalara odaklanmaktadir. Bu tema adlandirmalari, Gursky’ nin
fotograflarinin "mal iiretim ve dagitimi1", "modern iiretim tesisleri", "uluslararasi borsalar",
"liiks tiiketim mallarinin ve siipermarket {iriinlerinin tanitim1" bi¢iminde siiflandirilmasini
saglamistir (Istanbul Modern Miizesi). Bu etkinlikte Gursky’nin 6zellikle Amazon

fotografi incelenmistir. Sanat¢inin bu fotografi Amazon internet satis magazasinin

gonderim departmaninin bir kisminin ayrintili fotografidir. Fotografa ilk kez bakildiginda
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kiigiik noktaciklar gibi algilanan nesnelerin yakinlastik¢a tuvalet kagidinin da iginde yer
aldig1 diinyanin pek cok yerinden bilinmeyen yerlerine gonderilen ¢ok farkli nesnelerden
olustugu goriilmektedir. Bu baglamda goriilen paketler igerisinde ne tiir iirinler olabilir?
Insanlarin iirettigi en isimize yaramayacak iiriinler nelerdir ve bu eserde yer alan hangi
boliimde bulunurlar? Boyle bir mekana getirilen iiriinler nerelerden gelmistir, bu iirtinleri

kimler aliyordur ve iiriinler nereye gonderiliyordur? gibi sorulara cevap aranmustir.

Sekil 19. Andreas Gursky, Amazon, 2016, Fotograf. https://www.andreasgursky.com/en/works/2016/amazon
sayfasindan erigilmistir.

Etkinlikte katilimcilardan g¢evrelerinde gordiikleri fazladan tiiketildigini disiindiikleri,
insanlarin rahatlikla ¢ope atabildigi, uzun siireli degeri oldugunu diistiinmedikleri
nesnelerin bir listesini yapmalari istenmistir. Biitiin katilimcilarin ortaklasa kullandig
Amazon’un gonderim departmanina benzeyen 3 metre boyundaki beyaz kagidin bir
kismina yerlestirilmek iizere, nesnelerden diizenleme yapmaya yetecek kadar kopyalarini
yaparak bu islem esnasinda kendilerini seri iiretim yapan bir ¢alisan gibi diisiinmeleri
istenmistir. Ortaya ¢ikan kopyalar1 diger katilimcilarinda kendi alanlarina yerlestirme
yapmalarina yer acacak sekilde 3 metrelik kigida diizenleyerek yapistirmislardir.
Etkinligin sonunda tiim katilimcilar kendi hazirladiklari génderim departmaninda yer alan

iirlinleri inceleyerek diger katilimeilarin gereksiz gordiikleri nesneleri incelemislerdir.
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Dérdiincii Etkinlik: Baglanmak
Tarih ve siireleri: 17 Temmuz Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

18 Temmuz Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

Baglanmak etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Aile i¢i yasam” temasi i¢inde yer
almaktadir. Bu etkinlik ile katilimcr aile iiyelerinin birbirine agikga sdyleyemedigi
duygularini diistinmeleri, empati yapmalar1 ve karsisindaki kiginin sdylemek istediklerini
tahmin etme, beklentiler ya da isteklerini algilayabilme durumlarin1 fark etmeleri
amaglanmaktadir. Bu amacla gorsel kiiltiir bakma bi¢imlerinden yasam sorgulama yontemi
kullanilmistir. Bu etkinlik ayn1 zamanda topluluk ortak etkinliklerindendir ve bir araya
gelen farkli insanlarin ¢ok kisisel bir sekilde duygularini yakinlari ile paylasma deneyimi
yasarken ayni1 zamanda birbirini tanimayan katilimcilarin benzer durumlar yasadiklarini,

aslinda insanlar arasindaki farkliliklarin ¢ok az oldugunu anlamaya yoneliktir.

Etkinlige Japon sanat¢i Chiharu Shiota ve eserlerini tanitarak baglanmistir. Chiharu Shiota
Japon inaniglardan yola ¢ikarak kavramsal eserler tiretmektedir. Japon kiiltiiriinde kirmizi
ipler yakin insanlari birbirine baglamaktadir ve sanat¢i buradan yola ¢ikarak insanlar
arasindaki baglantilar1 kirmizi iplikler ve anahtar, tekne, sandalye gibi nesnelerle

birlestirerek yansitmaya ¢alismaktadir (Midori, 2014).

Sekil 20. Chiharu Shiota, Nefes ve ruh, 2008, eski ayakkabilar ve kirmizi ip, Fotograf: Sunhi Mang, The National
Museum of Art, Osaka, Japonya https://www.chiharu-shiota.com/over-the-continents-2 sayfasindan erigilmistir.
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Katilimcilarin aile bireylerine séylemek istedikleri ancak her zaman sdyleme firsati
bulamadiklari, duygularin, iletilmek istenen mesajlarin neler oldugunu diisiinmeleri
saglanmistir. Bu mesajlar1 ve duygularini masalarinda bulunan turuncu renkli yuvarlak
straforlara keceli kalemle yazmalari istenmistir. Bu islemin ardindan yuvarlak straforlarin
deliklerine kirmizi iplikleri gecirmeleri istenmistir. Ucunda turuncu toplar olan kirmizi
iplikler 2 adet ahsap pano arasinda ip takip edilemeyecek duruma gelene kadar
birbirlerinden habersiz sekilde dolamalari ve ardindan panolar arasinda dolasarak yazilan
mesajlari okumalar1 ve kendilerine iletilmek istenen mesaj ve duygular1 bulmaya
caligmalar1 istemistir. Mesaji bulduklarmi diistindiiklerinde bunu not alarak birbirlerinin
mesajlari1 okuyarak vermek istedikleri ve onlara iletilen mesajlar {izerine konusmalari

istenmistir.

Besinci Etkinlik: Robotlarin anilar
Tarih ve siireleri: 24 Temmuz Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

25 Temmuz Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
Robotlarin anilar etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Sosyal hayatin sorgulanmasi”
temasi i¢inde yer almaktadir ve toplum temelli sanat egitimi baglaminda aile grup
etkinligidir. Kullanim siiresi gegen elektronik araglari yeni bir hikdyenin i¢inde ana eleman
olarak yeniden kurgulamak ve kullanilmayan elektronik parcalarin yeni kullanim
alanlarinin olabilecegini kavramak, kullandigimiz elektronik araglar iizerinden giinliik
kullanim nesnelerinin sorgulanmasini amaglamaktadir. Bu amacla gorsel kiiltiir bakma
bi¢imlerinden yeniden yapilandirmact bakis ve yasam sorgulama yontemleri
kullanilmustir. Aile grup etkinligi olmasinin nedeni ise katilimer ailelerin is birligi yaparak
ortak tanidiklar1 bir insanin robotunu yapmalarini saglamaktir. Etkinlige Nam June Paik ve
Nathaniel Mellors ve Erkka Nissinen eserlerini incelenerek baslanmistir. Nam June Paik
video sanatinin onciilerinden olmasinin yaninda yeniden tiretimi, geri doniisiimii etkili bir
sekilde kullanan sanatcilardandir. Televizyon ve videoyu materyal olarak kullanmig
(Meigh-Andrews, 2013) ve iki boyutlu videoyu ii¢ boyutlu heykeller ile harmanlayarak
farkli portreler ortaya koymustur (Gorenek Beyaz, 2016). Etkinlikte ozellikle “Andy

Warhol” robotu iizerinde durulmustur. Ciinkii eser bir insanin nasil bagka bir malzeme ile

81



kisilestirilebilecegine ve kullanilan simgeler ile tamidigmmiz bir bireyi nasil

anlatabileceginize ¢ok iyi bir 6rnektir.

Sekil 21. Nam June Paik, Andy Warhol, 1994, Diizenleme, Fotograf: Helge Mundt.
https://www.kunstmuseum-wolfsburg.de/collection/nam-june-paik/andy-warhol-robot-en-us/ sayfasindan
erisilmistir.

Nathaniel Mellors ve Erkka Nissinen ise medya sanatlarini, kuklalart ve teknolojiyi birlikte
kullanarak goriintiiler {izerine sorgulamalar yapan giincel sanat¢ilardir. Sanatsal is birligi
yapan iki sanatgi siyasi temalar1 ve sosyal konulart mizahi bir sekilde ele almaktadirlar
(Kiasma.fi). Bu baglamda kuklalar ve medya araglari arasinda gegen konugmalari izleyene
farkli mesajlar iletmektedir. Bu etkinlikte de katilimcilar ortaya c¢ikan robotlar

konusturarak izleyiciye bazi mesajlar vermistir.

Sekil 22. Nathaniel Mellors & Erkka Nissinen, The Aalto Native, 2018, Kiasma, Finlandiya. Fotograf: Ceren
Tekin Karagdz.
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Etkinlige eserdeki diizenlemeleri nasil buldunuz, sizde nasil bir his uyandirdi? Eserde
gordiigiiniiz figiirler neyi animsatiyor, nasil bir insana benzetilmeye ¢alisilmis olabilirler?
Sizce sanat¢1 eski elektronik nesnelerden boyle bir diizenlemeyi neden yapmis olabilir?
gibi sorulara cevap aranarak baglanmistir. Katilimc1 gézlemci arastirmaci da olan egitmen
farkl1 elektronik atiklar1 katilimcilara gostermis ve katilimcilara bu elektronik pargalarin
ne i¢in kullanilmig olabilecegi ne zaman ne kadar siireyle kim tarafindan kullanilmig
olabilecegi ile ilgili gibi sorular sormustur. Ardindan gruplardan Kkimin robotunu
yapacaklarma karar vermeleri istenmistir. Yapacaklar1 robotu belirledikten sonra etkinligin
basinda gosterilen Nam June Paik’in Andy Warhol ¢aligmas1 gibi robotlar1 kisilestirmek,
onlara anilar yiiklemek i¢in robotlarinin sdylemek istediklerini diisiinmeleri ve bir yere not
etmeleri sOylenmistir. Bu islemin ardindan robot yapimi islemine baglanmis ve
katilimcilardan robotlar yapilirken hangi elektronik par¢anin segildigi, neden segildigine
dair diisinmeleri gerektigi belirtilmistir. Robotlarin  bitirilmesinin ardindan aile
iiyelerinden biri robotun sdyleyeceklerini Nathaniel Mellors ve Erkka Nissinen’in “The
Aalto Natives” eserinde yer alan ses enstalasyonu gibi seslendirerek ses kaydina almis ve

bu yolla robotlari kisilestirmislerdir.

Altinct Etkinlik: Giincel ve geleneksel imgeler

Tarih ve siireleri: 31 Temmuz Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
01 Agustos Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

Giincel ve geleneksel imgeler etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Medya sorgulamas1”
temasi i¢inde yer almaktadir ve toplum temelli sanat egitimi baglaminda bireysel
etkinliktir. Bu etkinlik ile katilimcilarin giincel reklam gorsellerini ve sinema filmlerini
tartisarak geleneksel yontemler ile nasil ifade edebileceginin, giliniimiizde insanlara
ulagtirilmak istenen imgeler ile gegmiste uygulanan minyatiir, tezhip ve hat gibi geleneksel
sanatlarla insanlara ulagtirilmak istenen mesajlarin neler oldugunun, bu mesajlarin yillar
icinde ne gibi degisimlere ugradiginin tartisilmasini amacglanmaktadir. Bu amagla gorsel
kiiltiir bakma bi¢imlerinden metinlerarasiiik yontemi kullanilmistir. Etkinligin bireysel
etkinlik olmasinin nedeni ise katilimcilarin kendi fikirlerini daha 6zgiirce ifade etmelerini,
ilgi duyduklan dizi film ve reklam karelerini kisisel bir sekilde aktarabilmelerini

saglamaktir.
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Sekil 24. Sehname-i Murad adl1 eserde Sultan I1I. Murad’1 Mudanya Iskelesi’nde tasvir eden bir minyatiir (IU

Ktp., FY, nr. 1404; TSMK, Bagdat Koskii, nr. 200). https://islamansiklopedisi.org.tr/minyatur sayfasindan
erigilmistir.

Etkinlikte Matrak¢r Nasuh, Nakkas Nigari, Nakkas Sinan Bey gibi minyatiirciiler ve
eserleri tanitilarak, minyatiir nedir, genel 6zellikleri nelerdir sorularina cevap aranmustir.
Ardindan Murat Palta ve eserleri tanitilmigtir. Minyatiirler, 6nemli 6zellikleri ve genel
goriintiisiiyle bir donemi 6nemli ayrintilariyla yansitan birer belge niteligindedir. Bazi
donemlerde ve cografyalarda farkliliklar gosterse de degismeyen tek ozellik; anlatilan

metnin gorsel olarak da sunumudur (S6zer Sarag, 2011, s. 172).

=

Sekil 23. Murat Palta, Diinyay1 kurtaran adam, 2015, Fine art kagit iizerine mono baski1, 85x60 cm, Ozel
koleksiyon.https://www.artxist.com/Sergiler/Depictions-of-White-Screen/142# sayfasindan erisilmistir.
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Murat Palta’da 1900’li yillarda gelismeye baslayan dizi ve film sektoriiniin ortaya
koydugu iiriinlerde kendisine en ilging gelen ya da akilda kalici olan sahnelerini minyatiir
ile bir belge gibi izleyiciye sunmaktadir. Etkinlikte ge¢cmiste minyatiirlerde hangi
hikayelerin anlatildigi, nasil anlatildigi ve giinimiiz dizi, film ve reklamlarinda hangi
konulara yer verildigi, giiniimiizde geleneksel minyatiirlerle kiyaslandiginda konu
bakimindan farkliliklar ve benzerliklerin neler oldugu, dizi, film ve reklamlarda daha ¢ok
hangi karakterlerin yer aldigi iizerine konusulmustur. Ardindan Sikga izledikleri,
izlemekten keyif aldiklar1 dizi, film ya da reklam karakterleri kimlerdir? Bu karakterler
nasil mesajlar veriyorlar diye sorarak etkinlige devam edilmistir. Kendilerine yakin
hissettikleri, izlemekten keyif aldiklart karakterin goriintiisiinii, karakteri en iyi
hatirladiklar1 sahnesi ile birlikte diisiinerek minyatiir seklinde ¢izerek renklendirmeleri

istenmistir.

Yedinci Etkinlik: Fotografin ardindaki hikayeler

Tarih ve siireleri: 07 Agustos Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

08 Agustos Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
Fotografin ardindaki hikayeler etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Duygular” temasi
icinde yer almaktadir, toplum temelli sanat egitimi baglaminda ise bireysel etkinliktir. Bu
etkinlik ile tarihte yer eden 6nemli fotograflarin arka planini sorgulamak ve insanlarin
donmus anlarinin oncesi ve sonrasi iizerine diisiiniilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla
gorsel kiiltiir bakma bigimlerinden yeniden yapilandirmact bakis yontemi kullanilmistir.
Etkinligin bireysel etkinlik olmasinin nedeni katilimcilarin kendi fikirlerini daha 6zgiirce
ifade etmelerini saglamaktir. Bir fotografla yiiz yiize gelindiginde ya onu biitiiniiyle bir
yana koymak ya da anlamini kendi bagimiza tamamlamak durumunda kaliriz. Bir bakima
bireyi, sessiz bir imgenin basarabilecegi Ol¢iide karar vermeye cagirmaktadir (Berger,
2015, s. 27). Bu baglamda bir fotograf karesinin fotograf¢cidan ve fotograftaki durumdan
bagimsiz olarak, izleyicinin degisik bir bakis acisiyla fotografi yorumladigini fark etmeleri

amaclanmustir.
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Etkinlikten bir hafta 6nce katilimcilardan herhangi bir sey ile ilgili bir adet fotograf
cekmeleri istenmistir. Etkinlige sirayla Ara Giiler, Dorothea Lange ve Henri Cartier-
Bresson’in birer eserini gostererek baslanmistir ve katilimcilardan eserleri bir siire
incelemeleri istenmistir. Ara Giiler ¢ektigi fotograflarla bir kentin ritmini ortaya ¢ikarmayi,
insanlarint gézlemlemeyi amaglamaktadir. Onun fotograflarinda yeni buluslarla degil,
gercek yasama dair, saymakla bitmeyen gesitlilikteki sahnelerle karsilasilmaktadir (Belgin,
2010, s. 6).

Sekil 25. Ara Giiler, Afrodisias kesifler, Aydin, 1958, Fotograf.https://www.araguler.com.tr/tr/discoveries-
turkey-photos.html sayfasindan erisilmistir.

Yine benzer bir sekilde Dorothea Lange'de stiidyosunu birakarak dig diinyaya agilan ve
Amerikan is¢i sinifinin acilarin1 paylasarak tarihe geciren fotograf¢ilardan biridir (Smith,
2018, s. 80). Bu yoniiyle sokaga ¢ikan ve gergek yasama dair onemli anlari 6limstizlestiren

fotografcilardandir.

Sekil 26. Dorothea Lange, Go¢men Anne, 1936, Fotograf, Nipomo, California.
https://www.moma.org/learn/moma_learning/dorothea-lange-migrant-mother-nipomo-california-1936/
sayfasindan erigilmistir.
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Ara Giiler’in tamimlamasiyla Henri Carier-Bresson realist yapisiyla fotografin Emile
Zola’sidir. O biitiin fotograf¢ilarin dnciisii ve ustas1 olmustur (Belgin, 2010, s. 229). Ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikan hiimanist akimin en énemli sézciilerinden biri olan
fotografci, giinliik olaylardaki olagandisiliklar1 yansitmadaki tutkusuyla diinya gezilerine
cikarak yasamdan onemli kesitleri izleyiciye sunmustur (Smith, 2018). Bu nedenle bu

fotograf sanatgilarinin fotograflari etkinlikte incelenmek iizere secilmistir.

Sekil 27. Henri Cartier-Bresson, St. Lazare Gari’nin arkasinda, Paris, 1932, Fotograf, Henri Cartier-
Bresson/Magnum Photos, courtesy Fondation Henri Cartier-Bresson, Paris.
https://www.moma.org/collection/works/98333 sayfasindan erisilmistir.

Etkinlikte katilimcilardan kendilerine dagitilan ¢alisma yapraklarina segtikleri iki eser ile
ilgili asagida yer alan fotograf okumasina yonelik sorularin cevaplarini yazmalar

istenmistir.
Bu fotograf ne zaman ¢ekilmistir?
Nerede ¢ekilmistir?
Bu fotograftaki kisiler kimdir?
Fotograf ¢ekildigi anda fotograf karesindeki kisi ya da kisiler ne yapiyor olabilirler?
Fotograf ¢ekilmeden once ne yapiyorlardi?
Fotograf ¢ekildikten sonra ne yapmis olabilirler?

Fotograflarla ilgili cevaplarin yazilmasinin ardindan katilimc1 gézlemci aragtirmaci da olan
egitmen fotograflarin gercek hikayeleri ile ilgili katilimcilar1 bilgilendirerek calisma

yapraklarinda yazdiklar1 bilgiler ile fotograflarin gercek hikayelerini biitiin grupla
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karsilastirmislardir. Bu asamada bu ii¢ fotograf ile ilgili her katilimcinin birbirinden ¢ok
farklh cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ardindan daha 6nce ¢ekmis olduklar: fotograflari,
fotograf okumasi ¢alisma yapraginda yer alan sorularla kendilerine sorarak yeniden ele
almalar1 istenmis ve katilimcilarin kendi ¢ekmis olduklari fotograflarin okumasini yaparak

bu fotograflar1 sorgulamalari saglanmistir.
Sekizinci Etkinlik: Benim kentim

Tarih ve siireleri: 14 Agustos Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

15 Agustos Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
Benim kentim etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Sosyal hayatin sorgulanmasi” temasi
icinde yer almaktadir. Toplum temelli sanat egitimi baglaminda aile grup etkinligidir. Bu
etkinlik ile katilimcilarin kentte yasamak, kentli olmak ve kentin barindirdiklar {izerine
diistinmeleri, bir kentte bulunan katmanlarin neler olabilecegini tartigmalari, yasamak
istedikleri kentleri kurgulayarak ortaya ¢ikarmalari amacglanmaktadir. Bu amagla gorsel
kiltir bakma bigimlerinden yasam sorgulama ve sosyo kiiltiirel bakis yontemleri
kullanilmigtir. Aile grup etkinligi olmasinin nedeni aile iiyelerinin birlikte yasamak
isteyecekleri bir kenti yeniden kurgulamalari, birlikte yasarken ihtiyag duyulacak alanlarin
ve mekanlarin organize edilmesinde kentte yasayacak her bireyin, diisiince ve isteklerinin

g6z oniinde bulundurularak ortak yagama alanlarinin olugturulmasinin deneyimlenmesidir.

457.2 cm, Julie Mehretu Koleksiyonu.
https://www.moma.org/collection/works/91778?sov_referrer=artist&artist_id=25414&page=1
sayfasindan erisilmistir.
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Etkinlige Julie Mehretu ve eserlerini tanitarak baslanmaktadir. Mehretu ¢ok biiyiik
boyutlarda kent imgeleri ¢alisan Etiyopyali bir sanat¢idir. Eserleri ¢ok biiyiik karmasaya
sahip olmasina karsin yakindan bakildik¢a binalarin dis yapilari, kent planlari, bir kente ait
flamalar, bayraklar yer almaktadir. Sanatg1 bu karmasik eserleri ile sehirlerin ruhunu

yansitmaktadir (Ljungberg, 2009).

Bu etkinlikte 6zellikle Mehretu’nun Istanbul isimli eseri incelenmistir. Etkinlige sanatc1
eserlerini Uiretirken ne diistinmiistiir? Bize ne anlatmak istiyor olabilir? Bir kent nelerden
olusur? Sizce bir kenti meydana getiren unsurlar nelerdir? Insanlar bir kentte nelere ihtiyag
duyar? Sizin bir kentte yasamak igin ihtiya¢ duydugunuz seyler nelerdir? gibi sorulara
cevap aranarak baslanmistir. Benim kentim etkinliginde katilimcilar asetat kagitlarini
kullanarak aileleri ile birlikte yasamak istedikleri kenti 3 farkli katmana ayirarak her
ayrintisin1 diisiinerek ve analiz ederek yapilandirmalar istenmistir. Oncelikle nasil bir
kentte yasamak istediklerine karar vermeleri ardindan da birlikte yasamak igin nasil bir
kente ihtiyaglarinin oldugu ve bu kentte neler olmasi gerektigini diisiinmeleri sGylenmistir.
Katilimcilara kent katmanlari ile ilgili asagidaki sorular sorulmustur ve ydnergeler

verilmistir;

1. Asetat katmani: Yer yilizeyinin hemen altinda neler vardir? Biraz daha derine
indigimizde neler ile karsilasiriz? Yerin altinda bizim kentimizde ihtiyacimiz olacak neler
olabilir? sorularin1 grup tiiyeleri birbirine sorar (Su kanallari, kanalizasyon, elektrik
kablolar1, dogalgaz hatlari, metro hatlari, siginaklar vb., yer ylizeyine daha yakin yerlerde
binalarin temelleri, kablo ve borularin dagitim alanlari, agaclarin kokleri vb.). Ardindan
ithtiya¢ duyacaklarini diistindiikleri her nesneyi renkli kagitlara ¢izdikten sonra keser ve ilk

asetat kagidina yapistirir.

2. Asetat katmani: Yer yiizeyinde neler vardir? Yer yiizeyinde bizim kentimizde
ithtiyacimiz olacak neler olabilir? sorularini grup iiyeleri birbirine sorar (havaalani, agaclar,
su aritma tesisi, sinyal vericileri vb.). Ardindan ihtiya¢ duyacaklarim1 distiindiikleri her

nesneyi renkli kagitlara ¢izdikten sonra keser ve ikinci asetat kagidina yapistirir.

3. Asetat katmant: Yer yiizeyinin iistiinde neler vardir? Yer yiizeyinin {izerinde bizim
kentimizde ihtiyacimiz olacak neler olabilir? sorularimi grup iiyeleri birbirine sorar.
Ardindan ihtiya¢ duyacaklarini diislindiikleri her nesneyi renkli kagitlara ¢izdikten sonra

keser ve iiciincii asetat kagidina yapistirir. Ugiincii asetat en iistte ikincisi ortada ilk asetat
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en altta yer alacak sekilde kent plani birlestirilir. Ortaya ¢ikan kente genel olarak
bakildiginda aslinda yasamin ve yasanilan yerin ne kadar karmasik aglardan olustugu
goriiliir.

Dokuzuncu Etkinlik: Yenilenmis sanat tarihi

Tarih ve siireleri: 21 Agustos Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

22 Agustos Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
Yenilenmis sanat tarihi etkinligi gorsel kiiltlir temalarindan “Medya sorgulamasi1” temast
icinde yer almaktadir ve toplum temelli sanat egitimi baglaminda bireysel
etkinliklerdendir. Bu etkinlik ile katilimcilarin sanat tarihinde yer alan eserleri anlamasi,
tartigmas1 ve giincel tartigmalarla giliniimiize uyarlayarak yeniden yorumlamasi
amaglanmaktadir. Bu amagla gorsel kiiltiir bakma bicimlerinden metinlerarasilik ve
yeniden yapilandirmaci bakig yontemleri kullanilmistir. Bireysel etkinlik olmasinin nedeni

ise katilimeilarin kendi bakis agilarini anlamaktir.

Sekil 29. Grant Wood, Amerikan Gothik, 1930, Tual iizerine yagliboya, 78 x 65.3 cm, Wood Graham
Beneficiariessy VAGA, New York, NY yeniden iretimi Jesse John Hunniford, 2011, Fotograf.
https://americangothichouse.org/american-gothic ve https://www.booooooom.com/2011/10/14/abandoned-
short-by-david-altobelli-karen-o-willie-nelson-cover/ sayfasindan erisilmistir.

Etkinlige Jesse John Hunniford, Juan de Ezcurra, Bill Viola, Isa Genzken, Adi Nes, Ertan
Atay gibi sanatgilarin yeniden iiretim olan eserleri tanitilarak baglanmistir. 1919°da
Duchamp’in Leonardo Da Vinci’ye ait Mona Lisa eserinin kotii bir kopyasinda Mona
Lisa’nin yiiziine ¢izdigi bryik ile parodilestirerek ve cinsiyet doniisiimii saglayarak yeniden
tretimle alasagr etmesinin ardindan yeniden iretimler giindeme gelmis ve etkisini

siirdiirerek devam etmistir. Ozellikle kavramsal sanat ve dijital sanatlarm gelismesiyle
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sanatgilarin yeniden liretimler yapmaya yoneldikleri goriilmektedir (Girgin, 2018). Bu
baglamda yeniden iiretim yapan giincel sanatgilar incelenmis ve katilimcilara gosterilen
eserlerde ne tiir imeler (goriintiiler) goriiyorsunuz? Gordiigliniiz eserler hangi teknikle
yapilmis olabilir? Sizce bu sanatcgilar sanat tarihinden eski eserleri neden yeniden
yorumlayarak giiniimiize uydurmuslardir? Gordiigiiniiz eserlerde giiniimiiz sanatgilari nasil

dontistimler yapmiglardir? gibi sorulara cevap aranmustir.

Etkinlikte katilimcilardan kendilerine dagitilan sanat tarihinden eserleri inceleyerek birini
segmeleri ve eseri inceleyerek neden ve nasil yapilmis olabilecegini diisiinmeleri
istenmistir. Ardindan segilen eserdeki figiirlerin bugiin benzer sekillerde resmedilselerdi
hangi konu baglaminda ele alinabilecegini diisiinerek not etmeleri istenmistir. Secilen

eserin glincel durumunu yansitacak sekilde resmetmeleri istenmistir.
Onuncu Etkinlik: Golgelerle oynamak

Tarih ve siireleri: 28 Agustos Carsamba 09.00-12.00 ve 13.00-16.00

29 Agustos Persembe 09.00-12.00 ve 13.00-16.00
Golgelerle oynamak etkinligi gorsel kiiltiir temalarindan “Duygular” temas: iginde yer
almaktadir. Bu etkinlik ile siluetler kullanarak tanimlanabilir bireysel duygu diinyalarin
ifade etmek yerine insan tipolojilerinin yaratilmasi, bireysel duygular yerine duruma
odaklanarak tarafsiz bakabilme ve geleneksel sanatlardan gdlge oyunlarinin anlasilmasi
amaclanmaktadir. Bu amagcla gorsel kiiltiir bakma bi¢gimlerinden yasam sorgulama yontemi
kullanilmistir. Etkinlik aym1 zamanda aile ortak etkinliklerindendir ve aile iiyelerinin
birlikte bir hikdaye olusturarak yaratilan hikayeyi is birligiyle oynatmalarini saglamaya
yoneliktir. Etkinlige Lotte Reiniger, Kara Walker, William Kentridge eserlerini ve Tiirk,
Cin ve Endonezya golge oyunlar1 incelenerek baslanmistir. Golge oyunu kokenleri Asya
olan ve ¢ok genis bir cografyaya yayilmis, bulundugu yerde ge¢irdigi degisime gore bir
perdenin arkasinda ya da oniinde hicivli, simgeler kullanilarak halka anlatilan hikayelerdir
(And, 1977). Bu baglamda giincel sanatgilardan 6zellikle Kara Walker hayati ve eserleri
tizerinde durulmustur. Kara Walker hicivler, semboller ve 19. yiizyil gorintiileri
kullanarak, irk¢ilik, cinsiyetgilik gibi 6nemli konular1 diisiinmek, sorgulamak ve tepki

vermek i¢in gdlge oyunlarinin bir izdiisiimiinii izleyiciye sunmaktadir (Stephens, 2017).
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Katilimcilarla gosterilen eserlerde ne tiir imgeler gordiikleri, eserlerde agirlikli olarak
neden siyah kullanilmis olabilecegi, insanlarin nasil ve neden golge oyunlarini bulmus ve
kullanmis olabilecekleri ile ilgili cevaplar aranmistir. Katilimeilardan aileleri ile birlikte
ckonomi, gelenekler ya da giindelik yasam gibi konularindan birini segmeleri ve konu ile

ilgili gélge oyununda oynatabilecekleri bir hikaye olusturmalari istenmistir.

Sekil 30. Kara Walker, Karartma: Silinen o zaman ve Simdi Maibaum, 20 siyah kagit figiirii, 2009, Fotograf:
Kristi Malakoff, National Portrait Gallery. https://www.si.edu/newsdesk/releases/national-portrait-gallery-
presents-black-out-silhouettes-then-and-now sayfasindan erisilmistir.

Olusturulan hikdyede en az iki karakterin bulunmasi gerektigi bildirilmis ve hikayeye
uygun karakterleri belirleyerek her bir karakter i¢in 35x50 siyah fon kartonunun tamamini
kullanacak sekilde karakterleri ¢izerek kesmeleri istenmistir. Hikaye ve kesilen karakterler
hazirlandiktan sonra her aile anlatici ve oynatici olarak ikiye ayrilmis ya da iki gorevi de

birlikte iistlenmis ve sirayla yaratilan hikayeler beyaz perdenin arkasindan oynatilmistir.

3.2.2. Egitim Ortamm

Eylem arastirmasi siirecinde verilerin toplandigi ortam ve baglam, uygulama siirecini ve
sonuglarmi etkileyen bir etmen olarak goriilmektedir. Arastirma ortaminin aktarilmasi
verilerin nasil bir ortamdan saglandigi ya da benzer ortamlar i¢in ne ifade ettigini
belirlemede 6nemli olmaktadir (Yildinm & Simsek, 2013). Benzer bir sekilde okul dist
ortamlarda gerceklestirilen egitimlerin katilimcilar tesvik edecek ve egitime 6zendirecek
mekanlarin olusturulmasi olduk¢a Onemlidir (Sen, 2019). Bu nedenle arastirmanin
gerceklestigi ortamin uygulama siirecindeki yeri ve Onemi yadsinamayacak kadar

biiyiiktiir. Bu arastirma 10 hafta boyunca ¢arsamba ve persembe giinleri {iger saat, ikiser
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grup halinde Denizli ili, Merkezefendi ilgesinde bulunan 6zel bir vakifta
gerceklestirilmistir. Etkinliklerin gerceklestirildigi vakif ‘Once Insan", "Toplumdan
Aldigin1 Biiyiiterek Toplumla Paylasma" ilkeleri ile 1999 yilinda kurulmustur.

Vakif sosyo-ekonomik durumu ¢ok iyi olmayan bir boélgede bulunmaktadir ve bu bolgede
yasayan bireylerin egitime katilim1 yoniinde aktif olarak ¢alismalar yiiriitmektedir. Vakif
binasi egitim ve sanat etkinlikleri i¢in yeniden diizenlenmeden 6nce ¢ir¢ir fabrikasi olarak
hizmet etmis oldukga biiyiik bir alana kurulu bir yapidir. Bu nedenle vakif binasi igerisinde
degisik alanlar ve farkli amaglarla kullanilabilecek ve ihtiyaca gore doniistiiriilebilir
mekanlar bulunmaktadir. Kiitiiphanesi, konferans salonu, koleksiyon eserlerinin
sergilendigi alani, degisen sergilerin yapildigi alani, bir egitim alani, bir adet deposu, iki
adet ¢ok amagli kullanima yonelik biiyiik galeri alani, kafeteryasi, agik amfisi ve yesil
alanlar1 bulunan vakif binasinda pek ¢ok proje, egitim ve sergi diizenlenmektedir. Vakif
binasi ayn1 zamanda Doga ve Cevre Vakfi (DOCEV)’na da ev sahipligi yapmaktadir. Bu
acidan da etkinliklerin yapildigir ortam toplum temelli sanat egitimi agisindan oldukca

elverisli bir yapiya sahiptir.

Eylem arastirmasinin uygulama siirecinde Sekil 31°de goriildiigii gibi vakif binasinin farkli
mekanlari  kullanilmaya ¢alisilmistir.  Etkinliklerin = biiyiik bir kismu  derslikte
gerceklestirilirken bazi etkinlikler biiyiik galeride gergeklestirilmis, bazi etkinlikler ise
once kiitiiphanede ardindan biiyiik galeride gergeklestirilmistir. Etkinliklerin sonunda
biitiin katilimcilarin yer aldig bir sergi agilmistir. Bu sergi alternatif bir sergilemenin nasil
yapilabilecegini de gostermek amaciyla ¢ok amagli bos alanda gergeklestirilmistir. Derslik
olarak olusturulan odada masa ve sandalyeler, bir ses sistemi, projektoér ve projeksiyon
perdesi, portatif yazi tahtasi ve uzatma kablosu bulunmaktadir. Kiitiiphane boliimiinde ince
uzun bir masa, okuma lambalari, kitap raflari, 5 adet bilgisayar, kiiciik ¢ocuklar i¢in oyun
ve okuma alani, satrang kosesi ve kiitliphane danigsma masas1 bulunmaktadir. Dersligin
hemen yaninda egitim materyallerinin saklandigi bir depolama alani bulunmaktadir. Yine
egitimler i¢in gerekli olan portatif yazi tahtasi, goklu prizler ve bir adet kii¢iik deposu, bos
alanlar i¢in de portatif masa ve sandalyeler bulunmaktadir. Bunun yaninda vakifin 1. kat
girisinde katilimcilarin iicretsiz olarak igebilecekleri sicak ve soguk icecek hazirlayan

kiiciik bir kafeterya, su sebili ve lavabolar yer almaktadir.
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3.2.3. Katihmcilar

Bu arasgtirmada eylem arastirmasinin bak ve odak alani belirleme basamaginda yer alan
calisma grubu alan arastirmasinda konu olan ve programlari incelenerek, uzmanlarca
giinlimiiz kosullarinda yeterli donanim ve vizyona sahip oldugu onaylanan kurumlarin
olusturuldugu veri havuzundan “Amagli Ornekleme” (Purposive Sampling) tiirlerinden
olgiit ornekleme metoduyla belirlenen bir kurumdan olusmaktadir. Bu arastirmanin diisiin
ve harekete geg¢ siiregleri ise ders Ogretim programi gelistirme asamasinda programin
uygulanmas: asamasinda ise uygulamaya goniilli olarak dahil olan ve “Amach
Ornekleme” (Purposive Sampling) tiirlerinden “Tipik durum &rneklemesi” ile belirlenen
ogrenenler (kursiyerler) ve katilimci1 gézlemci olan aragtirmacidan olugsmaktadir. Patton’a
(1987) gore, amagli Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir, Olgiit 6rnekleme yontemi de Onceden
belirlenen bir dizi Olgiitii karsilayan biitlin durumlarin ¢alisilmasim1  kapsamaktadir
(Patton’dan aktaran Yildinm & Simsek, 2013, s. 135-140). Ayrica siirecinin
planlanmasinda ve uygulanmasinda Eylem Arastirmasi Gegerlik ve Giivenirlik
Komitesinde (EAGGK) gorev alan ii¢ 6gretim elemani, arastirma siirecini izleyen ve
degerlendiren Tez izleme Komitesi 6gretim iiyeleri ve goniillii katilim saglayan ¢ocuk ve

ebeveynleri bu arastirmanin katilimeilaridir.

3.2.3.1 Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme tiirlerinden ‘tipik durum
orneklemi’ kullanilmigtir. Tipik durum orneklemi, siradan bir insani, durumu ya da
aragtirtlan olgu Ornegini yansitmak igin secilir (Merriam, 2009, s. 77). “Tipik durum
orneklemesinde amag ortalama durumlar ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi
olmak veya bu alan, konu, uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi
olmayanlar1 bilgilendirmektir” (Yildirnm & Simsek, 2013, s. 138). Arastirmaya katilan
ogrenenler Denizli ilinde yasayan 9-12 yas arasi ¢ocuklar ve ebeveynleridir. Bu yas grubu
cocuklarin seg¢ilmesinde, cocugun bu dénemde kisiliginin hizla gelismesi, sosyallesmeye
baslayan ¢ocugun ¢evresi ile daha yogun iletisime girmesi ve buna karsin aile ile iletisimin
azalmaya baslamasi ve gorsel kiiltlir kuraminin bilesenleri ile yakindan ilgili olduklar1 bir
donemde olmalar1 ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu nedenle de artik toplumun bir tiyesi

oldugunu fark eden g¢ocugun ailesi ve cevresi ile saglikli iletisim kurabilmesi ve
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sorgulamalar yapabilmesi onemlidir. Ailelerin miizeler, sanat galerileri ve kiitliphaneler
gibi toplumun bir arada kiiltiirlenmesine katki saglayacak ortak kullanim alanlaria
yonelmesinde ebeveyn ya da velinin rolii ¢ok biiyiiktiir. Bir evi ve ortak yasami paylasan
aile bireylerinin ortak kiiltiirel faaliyetlerde bulunmasi aile igi iletisim gelistiren
basamaklardandir. Bu nedenle cocuklar ve veliler bu arastirmanin 6grenen katilimci

grubunu olusturmaktadir.

Tablo 6.

Katilimcllarin Demografik Ozellikleri

Ogrenici; N
Yas 9 3
10 2

12 3

Cinsiyet Kadin 6
Erkek 2

Cocuk Egitim durumy flkokul 3
Ortaokul 5

Gelir diizeyi Diisiik 2
Orta 4

Iyi 0

Etkinlikten haberdar olma  Okul duyurusu 0
yolu Sosyal medya 1
Aile 4

Bilmiyor 3

Ogrenici; N
Yasg 30-36 1
37-40 4

41 ve lizeri 1

Cinsiyet Kadin 6
Erkek 0

Cocuk sayisi 1 1
2 4

Ebeveyn 3 ve daha fazla 1
Cocuklarin ortak katilimi Var 2
Yok 4

Medeni durum Evli 6
Evli Degil 0

Egitim durumu Ortaokul 1
Yiiksek Okul 1

Universite 4

Gelir diizeyi Diisiik 2
Orta 4

Iyi 0

Calisma durumu Calistyor 2
Caligmiyor 4
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Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen atolye etkinliklerine toplam 10 aile katilim
gostermistir. Iki aile 8 haftadan az katilm gdsterdigi, iki aile ise pilot uygulamada yer
aldiklar1 i¢in arastirma 6 aile odak grup alinarak yiiriitiilmiistiir. Bu aragtirmada yer alan ii¢
aile uygulamanin gergeklestirildigi vakfa yakin bir bolgede yasamaktadir. Diger g aile ise
ulagimimi ara¢ ile saglamistir. Katilimcilardan iki aile asgari iicret ile geg¢imlerini
saglamaktadir ve dort aile ise kendini orta gelirli aile olarak tanimlamaktadir. Katilimci
cocuklarin ii¢li 9, ti¢li 12 ve ikisi 10 yasindadir.

Bes ¢ocuk ortaokula giderken, {i¢ cocuk ilkokula devam etmektedir. Ebeveynlerin yaslarina
bakildiginda ise yalnizca bir ebeveynin 33 yasinda ve daha geng sayilabilecek bir yasta
oldugu, diger ebeveynlerin ise 36 yasinin lizerinde oldugu, bir ebeveynin ise 40 yasinin
iizerinde oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklar ile birlikte etkinliklere katildig
aragtirmalara bakildiginda da 30-40 yas araligindaki ebeveynlerin ¢ocuklari ile etkinliklere
katilim oranlarinin daha ytiksek oldugu, bu yas grubu ebeveynlerin daha stabil bir ¢aligma
yasamina sahip olmalar1 ve diger yas gruplarmma gore cocuklari ile daha aktif olarak
ilgilendikleri goriilmektedir (Erol & Ogelman, 2019; Ozel & Zelyurt, 2016; Yavuz
Konokman & Yokus, 2016).
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Tablo 7.

Katilimcilarin Haftalara Gére Etkinliklere Devami

Hafta Aile Sayisi Aile Hafta Aile Sayisi Aile
6 katilimci aile KA 6 6. Hafta 6 katilimciaile KA®6
1. Hafta KA 5 KA 5
KA 2 KA 2
KA 3 KA 3
KA 4 KA 4
KA1 KA1
2. Hafta 6 katilimci aile KA 6 7. Hafta 5 katilimci aile KA 6
KA 5 KA 5
KA 2 KA 3
KA 3 KA 4
KA 4 KA 1

KA1

3. Hafta 4 katilimer aile KA 2 8. Hafta 4 katilimcr aile KA 2
KA 3 KA 3
KA 4 KA 4
KA 1 KA1
4. Hafta 5 katilimci aile KA 6 9. Hafta 6 katilimci aile KA 6
KA 2 KA 5
KA 3 KA 2
KA 4 KA 3
KA1 KA 4
KA1
5. Hafta 5 katilimci aile KA 6 10. Hafta 6 katilimci aile KA 6
KA 5 KA 5
KA 2 KA 2
KA 3 KA 3
KA 4 KA 4
KA1

Okul dis1 6grenme kapsaminda yiriitilen bu eylem arastirmasinda katilimcilarin
etkinliklere devam siiregleri, bireysel etkinlikler, aile ortak etkinlikleri ve topluluk ortak
etkinliklerini deneyimleyerek saglikli sonuglar elde edilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Tablo
7’de goriildiigii gibi katilimcilar devam konusunda oldukg¢a hassas davranmis ve acil
durumlar diginda etkinliklere devam etmeye 6zen gostermislerdir. KA 3 ve KA 4 aileleri
tim etkinliklere katilirken, KA 1 ve KA 2 aileleri dokuz etkinlige katilmig, KA 6 sekiz
etkinlige katilirken KA 5 yedi etkinlige katilmistur.

Pilot calismaya dahil olan iki katilimci aile ve 7 haftadan az katilim gosteren aileler
arastirma siirecinde gozlenmemis ve demografik oOzellikleri sunulmamistir ancak
katilimcilarin bilgilerinin verilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Pilot ¢alismaya

dahil olan iki katilimci ebeveyn 40 yasinin iizerindedir. Ailelerden birinin ebeveyn
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katilimeist ¢ocugun anneannesidir ve ev hanimidir. Diger ebeveyn ¢cocugun annesidir ve
caligmaktadir. Katilime1 ¢ocuklarin ikisi de 9 yasindadir, ¢ocuk katilimeilardan biri erkek
ogrenci iken diger katilimer kiz ¢ocuk ve ilkokula devam etmektedirler. Katilimer aileler
kendilerini orta gelirli olarak ifade etmektedirler ve benzer bir ortamda yasamaktadirlar. 7
haftadan daha az katilim gosteren diger iki ailede ise katilimci ¢ocuklar 11 yasindadir,
cocuk katilimcilardan biri erkek 6grenci iken diger katilimer kiz ¢ocugudur ve ortaokula
devam etmektedirler. Katilimci ebeveynlerden biri babaannedir ve 40 yasinin lizerindedir.
Etkinliklere aktif bir sekilde katilamamasinin saglik sorunlarindan kaynaklandigini ifade
etmistir. Diger katilimci ebeveyn ise 30-35 yas aralifindadir ve ¢calismaktadir. Etkinliklere
aktif bir sekilde katilamamasiin ¢alisma saatlerinin diizensiz olmasi ve bu nedenle
ayarlama yapamamasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Katilimer aileler kendilerini orta

gelirli olarak ifade etmektedirler ve benzer bir ortamda yasamaktadirlar.

Tim katilime1 ebeveynler kadinlardir, ancak erkeklerin de siirece dahil oldugu haftalar
bulunmaktadir. Katilimc1 ebeveynlerin egitim diizeylerine bakildiginda dort ebeveynin
iiniversite mezunu, bir ebeveynin yliksek okul mezunu, bir ebeveynin ise ortaokul mezunu
oldugu goriilmektedir. Egitim diizeyleri genel olarak yiiksek olmasina karsin iki ebeveyn
caligmakta ve dort ebeveyn calismamaktadir. Katilimeilarin genelde iki ¢cocugunun oldugu,
bir katilimcinin tek ¢gocugu, bir katilimcinin ise ii¢ ¢gocugunun oldugu ve tiim katilimeilarin
evli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmaya dahil edilen katilimcilara, katilimer olmayan
ebeveynlere ve kurum yoneticisine kimliklerinin gizliligi i¢in takma isimler verilmistir.

Takma isimler Tablo 8’de goriildiigii gibidir.
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Tablo 8.

Katilimcilara Verilen Takma Isimler

Cla Katilimei gocuk
1. Aile KA1 Clb Katilime1 ¢ocuk

El Katilimci ebeveyn

B1 Katilimc1 olmayan ebeveyn
2. Aile KA 2 2 Katilimc1 ¢ocuk

E2 Katilimc1 ebeveyn

B2 Katilimc1 olmayan ebeveyn
3. Aile KA 3 C3 Katilimc1 ¢ocuk

E3 Katilime1 ebeveyn

B3 Katilimc1 olmayan ebeveyn
4. Aile KA 4 Cda Katilimci ¢ocuk

C4b Katilimer gocuk

E4 Katilimc1 ebeveyn

B4 Katilimci olmayan ebeveyn
5. Aile KAS C5 Katilime1 ¢ocuk

E5 Katilimci ebeveyn

B5 Katilimci olmayan ebeveyn
6. Aile KA 6 Co Katilime1 ¢ocuk

E6 Katilimci ebeveyn

B6 Katilimc1 olmayan ebeveyn

3.2.3.2. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci doktora siirecine baglamadan 6nce 2012 yilinda alt1 ay siireyle Danimarka’nin
Kolding sehrinde yer alan Nicolai for bern’da Ulusal Ajans’in destekledigi Avrupa
Goniillii Hizmeti (EVS) genglik programi kapsaminda bulunmustur. Nicolai for Bern 2007
yilinda hizmet vermeye baglamis yar1 6zel yar1 belediye tarafindan yonetilen ailelerin
cocuklartyla birlikte vakit gecirebilecegi ve yaratici bir seyler yapabilecegi toplum temelli
bir ¢ocuk-ebeveyn kiiltiir evi olarak tasarlanmistir. Yalnizca g¢ocuklar ve ailelerinin
kullanimina sunulan biiyiik eski binanin her bir odasinda farkli etkinlikler yapmaya yonelik
alanlar bulunmaktadir. Arastirmaci bu kurumda bulundugu siire boyunca, ¢ocuklar ve
aileleri i¢in her hafta degisen sanat etkinliklerinin tasarlanmasinda aktif gorev iistlenerek,

yapinin kalan boliimlerinde de goniillii olarak gorev yapmustir.

Tiirkiye’ye dondiikten sonra doktora egitimine baslayan arastirmaci burada aldigi nitel
arastirma yontemleri dersi kapsaminda Ankara Biiyliksehir Belediyesi Meslek Edindirme
Kurslart (BELMEK)’nda verilen fotograf dersleri ile ilgili bir calisma yiirlitmiis ve
BELMEK’te gordiigii sorunlar neticesinde okul dig1 6grenme kapsaminda c¢ocuklar ve

ebeveynleri i¢in sunulan ortamlarin ve egitimlerin azligimi fark etmistir. Arastirmaci
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Nicolai for Bern’da kendi projesini de gergeklestirerek pek ¢ok deneyim kazanmis ve
kazandigt deneyimleri hazirlanan egitim modelinin gelistirilmesinde kullanmustir.
Aragtirmaci eylem arastirmasi siirecinde ortami diizenlemek, etkinlikleri planlamak,
etkinliklerle ilgili ses kayitlar1 tutmak, etkinliklerden 6nce ve sonra giinliik tutmak, elde
ettigi verilerin analizini yapmak, bu analizler sonucunda yeni eylem planlar1 hazirlamak ve
uygulamalart yapmaktan sorumlu olmustur. Arastirmanin uygulama agamasinda
aragtirmact katilimcr goézlemci olarak rol almistir. Hazirlanan egitim etkinliklerini
uygulanmasi asamasinda aragtirmaci uygulamayi kendisi gerceklestirdigi i¢in, dgretim

ortaminda katilimc1 gézlemci olarak bulunmustur.

3.2.3.3. Is Birligi Rolii

Creswell (2012) bir eylem arastirmasina pek ¢ok Kisi veya grubun dahil olabilecegini
sOoylemektedir. Arastirmaci ile birlikte eylem basamaklarinin yiiriitiillmesinde katkisi olan
paydaslar eylem planlarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve analizi, arastirma
raporunun sunumu gibi durumlarda arastirmaciya destek olabilmektedirler. Is birligi eylem
arastirmasinin anlasilmasi, gegerli ve giivenilir olmasi bakimindan da olduk¢a 6nemlidir.
Bu arastirmada is birligi, eylem planlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda tez izleme ve
gegerlik komitelerinde yer alan iiyeler ve kurum ¢alisanlariyla, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve analizinde ise alan uzmanlariyla gergeklesmistir. Bu arastirmanin Tez
Izleme Komitesi iiyeleri her alt1 ayda bir toplanarak arastirmacinin sundugu raporlara
iliskin goriislerini ve Onerilerini belirtmislerdir. Uyeler arastirmanin eylem planlarinin
degerlendirilmesinde, alan yazin igeriginin belirlenmesinde, hazirlanan etkinlik planlarinin
hazirlanmasinda, analizlerin kontrol edilmesinde ve bulgularin raporlastirilmasina iliskin
goriislerini belirterek arastirma siirecinde etkin olmuslardir. Tez izleme Komtesinde yer

alan akademisyenlerin egitim durumlari ve ¢alisma alanlar1 Tablo 9’da gosterildigi gibidir.
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Tablo 9.

Tez fzleme Komisyonu Uyeleri

Komisyon Uyeleri ~ Egitim Diizeyi ~ Caligma Alan1 Meslegi
Komisyon Uyesi 1 Sanatta Giincel Sanat-Sanat Egitimi- Akademisyen
Yeterlilik Resimde Atmosfer ve Mekén Prof.
Komisyon Uyesi 2 Doktora Sanat Egitimi- Gorsel Sanatlar Akademisyen
Ogretimi Programlari-Ar/T/Ografi Prof. Dr.
Komisyon Uyesi3  Doktora Sanat Egitimi- Disiplinleraras1 Sanat ~ Akademisyen
Dog. Dr.

EAGGK iiyesi uzmanlarla eylem siirecinin daha saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi igin
toplantilar diizenlenmistir. EAGGK {iyesi uzmanlarindan biri farkli bir sehirde
bulundugundan toplantilar internet ortaminda Skype programi iizerinden yiiritilmiistir.
Tablo 11°de goriildigi gibi komite, aragtirmanin 10 haftalik uygulama siirecinde {i¢
haftada bir olmak iizere toplam dort sefer toplanmistir. Arastirmaci, bu toplantilarda ti¢
hafta boyunca gerceklestirilen etkinliklere yonelik gbzlemlerini, yasanan problemleri ve
ortaya cikan iirlinleri paylagsmistir. Komite iiyeleri de toplantilarda {i¢ haftalik siireci
degerlendirerek, sonraki etkinliklere yoOnelik goriis ve Onerilerini belirtmislerdir. Bu

Onerilerini su sekilde dile getirmislerdir;

EAGCK fiiyesi: ... Mesela amag¢ dedigimizde genel amag olarak bunu yazabilirsin
ama buradan sonra igeri girip anlam olusturma, yaratici diisiinme, baglamsal anlam
neyse bunlarin hepsi amacin olarak goriiniir o zaman...Buradan sonra mesela

ebeveyniyle etkinlik yapmaya goniillii olur gibi... (29.05.2019, 00:14:30-00:14:49)

EAGGK iiyesi: ...tek renkle yasam diyoruz ya bu ¢ok giizel kendi odasinda bulunan
biitiin renkleri anlamlandiracak ama burada su yapilabilir mi diye diislinmiistim
kendi odasini yaratsin evet onun bir resim yapmasint istiyoruz ama ailesiyle birlikte
zaman gecirdigi bir oday: tek renk tlizerinden yaratabilir. (29.05.2019, 00:21:23-
00:21:48)

Aragtirmact:...tabi tabi zaten Oyle olacak odasi degil, beraber kullandiklari
nesneleri birlikte neler olduklari tizerine konusacaklar, bu nesneleri ¢izip, boyayip

iist liste yapistiracaklar. .. (29.05.2019, 00:21:53-00:22:01)
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EAGGK’da yer alan akademisyenlerin egitim durumlar1 ve ¢alisma alanlar1 Tablo 10’da
gosterildigi gibidir.
Tablo 10.

EAGGK Uyeleri

Komite Egitim Diizeyi Calisma Alani Meslegi
Uyeleri

Komite Doktora Sanat Egitimi- Gorsel Kiiltiir- Gorsel Akademisyen
Uyesi 1 Sanat Egitiminde Degerlendirme

Komite Doktora Egitimde Program Gelistirme- Egitimde Akademisyen
Uyesi 2 Drama

Komite Doktora Sanat Egitimi- Gorsel Kiiltiir, Kiiltiirel ~ Akademisyen
Uyesi 3 Miras

EAGGK iiyeleri oOzellikle gerceklestirilen etkinlik kazanimlari noktasinda katkida
bulunmuslardir. Arastirmaci, komite tarafindan yapilan Onerileri dikkate alarak
diizenlemeler yaparak bir sonraki eylem planina gegmistir. Komitenin toplanma tarihleri

ve siireleri Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11.

EAGGK Uyesi Uzmanlarla Toplanti Tarihleri

Toplantilar Siiresi Tarih

1. EAGGK toplantist 00:38:09 10.06.2019
2. EAGCGK toplantisi 00:44:09 24.06.2019
3. EAGGK toplantisi 00:58:47 23.07.2019
3. EAGGK toplantisi 00:42:12 05.08.2019

Veri toplama araglarinin gelistirilmesinde alan uzmani olan alti arastirmacidan destek
alimmistir. Alan uzmanlarinin doniitleri dogrultusunda goriisme sorular1 ve gozlem
formlarma son hali verilmistir. Alan uzmanlarinin egitim durumlar1 ve caligma alanlar

Tablo 12°de gosterildigi gibidir.
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Tablo 12.

Veri Toplama Ara¢larimin Gelistirilmesi Esnasinda Destek Alinan Uzmanlar

Alan Uzmanlar1  Egitim Diizeyi ~ Calisma Alam Meslegi
Alan Uzman1 1 ~ Doktora Sanat Egitimi- Gorsel Kiiltiir- Gorsel Akademisyen
Sanat Egitiminde Degerlendirme

Alan Uzman12  Doktora Sanat Egitimi- Sanat Elestirisi Akademisyen
Alan Uzmanm1 3  Doktora Sanat Egitimi- Egitim Programlari Akademisyen
Alan Uzmam 4  Doktora Sanat Egitimi- A/r/tografi Akademisyen
Alan Uzmanm1 5  Doktora Sanat Egitimi- Egitim Y6netimi Ogretmen
Alan Uzman1 6  Yiiksek Lisans  Sanat Egitimi- Gorsel Kiiltiir, Ogretmen

Toplumsal Cinsiyet

Veri analizi siirecinde alan uzmanlar1 katilimcilarin  gergeklestirdikleri sanatsal
caligmalarin dereceli puanlama anahtariyla puanlanmasi noktasinda is birligi yapmislardir.
Alan uzmanlar farkli giinlerde arastirmacinin gerceklestirilen etkinliklerin amag, kazanim
ve uygulamalarin1 anlattiktan sonra ayri ayri puanlamislardir. Ardindan arastirmaci ve
uzmanlar arasindaki uyuma bakilmis ve sanatsal ¢alismalara yonelik ortalama puanlar elde

edilmistir. Alan uzmanlarinin egitim durumlari ve ¢alisma alanlar1 Tablo 13’te gosterildigi
gibidir.

Tablo 13.

Dereceli Puanlama Anahtar: (DPA) ile Puanlama Yapan Alan Uzmanlar

Alan Uzmanlar1 Egiti Diizeyi Calisma Alan1 Meslegi

Alan Uzmani 1 Doktora Sanat Egitimi- Steam Akademisyen
Alan Uzmani 2 Doktora Sanat Egitimi- Kiiltiirel Miras Akademisyen
Alan Uzmani 3 Doktora Egitim Programlari, Steam Akademisyen
Alan Uzmani 4 Yiiksek Lisans Sanat Egitimi- Gorsel Kiiltiir, Ogretmen

Toplumsal Cinsiyet

Ayrica eylem arastirmasinin yiiriitiildiigli vakif calisanlari, gerekli fiziki ihtiyaglarin
giderilmesinde, gorsel sanatlar 6gretmeni olan ikinci bir alan uzmani katilimer goézlemci de

yapilan gozlemlerin glivenilir olmasi noktasinda is birliginde bulunmuslardir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Hazirlanan ve uygulanan “Egitim Programi ve Ders Ogretim Programi Taslaklar:”

arastirmaya dahil olan bireyler ile uygulamaya yonelik gozlemler, goriismeler ve Egitsel
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Gelisim Dosyasi1 (Portfolyo) ile toplanmistir. Haftalik eylem aragtirmasi1 dongiisii geregince
hem uygulama siirecinde hem de bu siirecin sonunda veriler toplanmistir. Uygulama siireci
icerisinde elde edilen verilerin haftalik olarak analiz edilmesi ve yorumlanmasi
gerekmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda ses kayitlari, alan notlari, haftalik etkinlik
planlari, arastirmacit ve katilimci gozlemleri, egitsel gelisim dosyasi ve gorlismeler

kullanilmistir.

Gozlem

Okul dis1 6grenmeyi merkeze alan, ¢ocuk ve ebeveynlerin birlikte hayat boyu 6grenen
olmalarin1 amaglayan bu eylem arastirmasinin temel veri toplama yontemlerinden biri
katilimci-gozlemlerdir.  Arastirmada gozlem yapmak amaciyla gozlem formu
kullanilmistir. Sosyal bilimciler, insanlarin eylemlerini ve eylemin gergeklestigi ortami
derinlemesine incelemektedirler (Angrosino ve de Perez, 2000). Bu baglamda gozlem,
aragtirmacinin katilimer gézlemei oldugu durumlarda etkinlikleri ve etkilesimleri kendisi
de siirece dogrudan dahil oldugundan deneyimleme ve derinlemesine inceleme firsati
sunmaktadir. (Patton, 2002). Buradan hareketle veri toplama siirecinde O6grenme
durumlarinda etkinlik mekaninda olusan sosyokiiltiirel yapiy1 tanimak ve bu yapiy1 daha
iyi betimleyerek elde edilen verileri bu baglamda yorumlamak amaciyla katilimct
gozlemler gergeklestirilmistir. Etkinlik ortaminda iki aylik siirecte, biri pilot uygulama
grubu olmak iizere dort grup gozlenmistir. Video kayitlarina ebeveynler tarafindan izin
verilmedigi i¢in yapilan gozlemler etkinliklerde alinan ses kayitlar ile desteklenmistir.
Ayrica giivenilirligin saglanmasi igin ikinci bir katilimc1 gézlemci kendi gézlemlerini kayit

altina almistir.
Gortisme

Gorligme gozlemleyemedigimiz davranislar, duygular ve insanlarin etraflarindaki diinyay1
nasil ifade ettiklerini 6grenmek i¢in gereklidir (Merriam, 2013, s. 86). Arastirmada 10
haftalik etkinliklerin sonunda katilimcilar ve kurum yoneticisinin diisiincelerini 6grenmek
tizere goriisme formlar1 kullanilmistir. Ayrica katilimeilarin okul dist 6grenme, gorsel
kiiltiir ve aile ile etkinliklere bakis acilarindaki degisimleri anlamak amaciyla 6n goriigme
ve son goriisme formlar1 da kullanilmistir. Goriismeler ses kayitlar ile kayit altina alinmig
ve daha sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan goriismeler
28 sayfalik ses kaydi1 dokiimii verisinden olugsmaktadir. Aktarilan gériismelerin bir boliimii

EK 14°’te goriildigi gibidir. Yapilan goriismelere yonelik olusturulan sorular Lawshe
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kapsam gecerlilik indeksi kullanilarak alan uzmani 6 akademisyen tarafindan
degerlendirilmistir. Sorunlu, yetersiz ve kapsam dis1 maddeler goriisme sorularindan
cikarilmistir. Lawshe tekniginde, en az 5 en fazla ise 40 uzman goriisline ihtiyac vardir.

9% ¢¢

Her bir madde uzman goriisleri “madde hedeflenen yapiy1 dl¢iiyor” “madde yapr ile iligkili
ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yap1 ile iliskisiz” seklinde
derecelendirilmektedir. Calismada 6 uzmanin goriisiine bagvuruldugundan, Lawshe
kapsam gegerligi orani1 (KGO) en az 0.99 olmalidir (Gilbert & Prion, 2016).

Bu baglamda her bir goriisme sorusuna yonelik uzman goriisleri KGO hesaplamalari;

Gerekli diyen uzmanlar
KGO= -1
Toplam uzman sayisinin yarisi

formiiliine goére hesaplanarak KMO degeri 0.99’un altinda olan 2 goriisme sorusu
cikarilmis ve gelistirilmeli goriisii belirtilen 3 goriisme sorusunda degisiklik yapilarak,
gorlisme sorularma son sekli verilmistir. Katilimer ebeveyn goriisme formu 13 sorudan,
katilime1 ¢cocuk goriisme formu 12 sorudan, katilime1 olmayan ebeveyn goriisme formu 2
sorudan ve kurum yoneticisi goriisme formu 7 sorudan olugsmaktadir. Ayrica 6n gorlisme
ve son goriismelerde 12 agik u¢lu sorudan olugmaktadir. Goriisme sorular1 EK 3, EK 4, EK

5, EK 6 ve EK 7°de sunulmustur.

Ses Kayitlart

Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde katilimecilarin video kaydina izin vermemesi
nedeni ile etkinliklerin ses kaydi gergeklestirilmistir. Ses kayitlarindan; 6gretme-6grenme
stirecine katilimlarin ve aragtirma verilerinin gegerliginin ve giivenirliginin izlenmesi
amaciyla yararlanilmigtir. Uygulama siirecinde derslerin  betimlenmesi, EAGGK
toplantilarinda uygulamalarin degerlendirilmesi ve bir sonraki eylem planinin hazirlanmasi
boyutlarinda ses kayitlari, 6nemli bir veri toplama araci olmustur. Ses kayitlar1 aragtirmaci
tarafindan haftalik olarak her ders i¢in gerceklestirilmistir. Etkinlikler siiresince 13:49:54
saat ses kayd1 alinmistir. Etkinliklere gore kag saat ses kaydi gerceklestirildigi Tablo14’te

goriilmektedir.
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Tablo 14.

Etkinliklerde Gergeklestirilen Ses Kayd: Stireleri

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik  Etkinlik
01:35:03 02:47:44 01:35:40 01:09:36 01:14:18 01:56:59 01:10:37 01:30:06 00:49:06 00:26:00

Haftalik Etkinlik Planlar

Her hafta ebeveynler ve c¢ocuklarin birlikte hayat boyu 6grenen olmalari, gorsel kiiltiir
temelli etkinlikler ile sorgulamalar yapmalarimi saglamak amaciyla etkinlik planlart
hazirlanmistir. 10 haftalik uygulama siirecinin planlar1 ve yonergelerinden 6rnekler Ek

9’da verilmistir.
Alan notlar

Aragtirmaci uygulanan her eylem plani igin etkinliklerinde alan notlar1 tutmustur. Eylem
arastirmasi uygulama siiresince katilime1 gézlemei de etkinliklerde yer almis ve alan notlar1
tutmustur. Alan notlar1 ailelerin arasindaki iletisim, sosyal etkilesim, toplulugun ¢alisma

esnasindaki uyumu gibi durumlari igermektedir.

Egitsel Gelisim Dosyasi (EGD)

Aragtirmaya dair siirecin degerlendirmesinde Mamur’dan (2009) uyarlanan Egitsel
Gelisim Dosyast (EGD-Portfolyo) kullanilmistir. EGD not verme kaygisi giitmeyen,
kursiyerin gelisimini saglikli bir sekilde izleme olanag1 veren bir degerlendirme siirect
(Mamur, 2020) olarak kabul gormektedir. EGD igerigi, arastirma notlar: (yazili ve gorsel
sorgulama verileri, gilinliik ¢izgiresim gorigsmeleri, taslaklar) ve orijinal sanatsal

calismalarin bulundugu iki boliimden olusmaktadir.

Dereceli Puanlama Anahtariar: (DPA)

Gergeklestirilen etkinliklerde ortaya cikan sanatsal caligmalarin silire¢ ve sonuglarinin
degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan aile ortak etkinlikleri, bireysel etkinlikler
ve topluluk sanat etkinlikleri igin ti¢ farkli dereceli puanlama anahtar1 (DPA)
gelistirilmistir. DPA etkinliklerin iceriklerine gore de degisiklik gostermektedir. Tablo
15’te etkinlikler i¢in hangi DPA’nin kullanildig1 ve puanlama 6lgiitlerinin neler oldugu yer

almaktadir.
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Tablo 15.

DPA Puanlanacak Olciitler

Etkinlik Tiri Etkinlik Siirec DPA Olgiitleri Sonug¢ DPA Olgiitleri
Bireysel Etkinlikler 6. etkinlik Konunun Algilanis Konunun Algilanist
9. etkinlik Teknik Teknik
Tasarim Tasarim
Yaraticilik Yaraticilik
7. etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanisi
Yaraticilik Yaraticilik
Aile Ortak Etkinlikleri 1. etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
2. etkinlik Teknik Teknik
5. etkinlik Tasarim Tasarim
8. etkinlik Yaraticilik Yaraticilik
10. etkinlik Ortak Calisma Yiriitme -
Topluluk Etkinlikleri 3. etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Elestirel Diisiinme Elestirel Diisiinme
Yaraticilik Yaraticilik
Ortak Caligma Yiiriitme -
4. etkinlik Duygular1 Anlama -
Ortak Calisma Yiiriitme -

Dereceli puanlama anahtar1 gelistirme siirecinde katilimcilarin sanatsal c¢aligmalarinin
degerlendirme boyutlar1 belirlenmis ve boyutlar kapsaminda 6lgiitler yazilmistir. Sanatsal
caligmalarin siirecleri bireysel etkinliklerde konunun algilanisi, teknik, tasarim, yaraticilik,
aile ortak etkinliklerinde konunun algilanisi, teknik, tasarim, yaraticilik ve ortak ¢alisma
yiirtitme, topluluk etkinlikleri, 3. etkinlikte konunun algilanigi, elestirel diisiinme,
yaraticilik, ortak caligsma yiiriitme ve 4. etkinlikte ise duygular1 anlama ve ortak c¢alisma
yuriitme, sonuglari ise bireysel ve aile ortak etkinliklerinde konun algilanisi, teknik, tasarim
ve yaraticilik, topluluk etkinliklerinden 3. etkinlikte konunun algilanisi, elestirel diigiinme,
yaraticilik Olciitlerinden olugmaktadir. 4. etkinligin siirecle dogrudan baglantili olmasi
nedeniyle sonu¢ degerlendirmesi yapilmamistir. Dereceli puanlama anahtari, O6lgiit
ifadelerinin anlasilabilir bir sekilde hazirlanmasi i¢in alan uzmanlarinin goriislerine
bagvurularak, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra nihai seklini almistir. Dereceli

puanlama anahtar1 4 dereceli [(4) Miikemmel (3) Basarih (2) Iyi (1) Gelistirilmeli]
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puanlamaya gore belirlenmistir. 0-1 aras1 Gelistirilmeli, 2-2,99 aras1 Iyi, 3-3.99 arasi

Basarili, 4-4.99 aras1 Miikemmel olarak degerlendirilmistir.

Tablo 16.

DPA Olciitleri
Gelistirilmeli Iyi Basarili Miikemmel
0-1,99 2-2,99 3-3.99 4-4.99

Olusturulan siire¢ DPA’s1 arastirmaci ve etkinliklerin biitlin siirecglerini takip eden bir
gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan, sonu¢ DPA’s1 ise arastirmaci, iki alan uzmani ve bir

egitimde program gelistirme uzmani tarafindan degerlendirilmistir.

Tablo 17.

Arastirmaci Ve Uzmanlar Arasindaki Uyum Analizi Kappa Korelasyon Test Sonuglart

Etkinlikler Siireg DPA Sonu¢ DPA

Aragtirmaci- Aragtirmaci- Arastirmaci- Arastirmaci-
Uzman 1 Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Bireysel 6. Etkinlik 0,72 0,74 0,74 0,75
Etkinlikler 9. Etkinlik
7. Etkinlik
Aile Ortak 1. Etkinlik 0,86 0,60 0,82 0,60
Etkinlikleri 5 Etkinlik
5. Etkinlik
8. Etkinlik
10. Etkinlik
Topluluk 3. Etkinlik 0,60
Etkinlikleri 4. Etkinlik
Toplam 0,79 0,67 0,78 0,68

Elde edilen k degerlerini yorumlamak i¢in Landis ve Koch su tabloyu sunmuslardir;

.kdegeri  Yorum
<0 Sansa bagli olabilecek uyumdan daha kotii uyum olmasi
0.01 — 0.20 Onemsiz diizeyde uyum olmas1
0.21 — 0.40 Zayif diizeyde uyum olmasi
0.41 — 0.60 Orta diizeyde uyum olmast
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0.61 — 0.80 lyi diizeyde uyum olmasi

0.81 — 1.00 Cok iyi diizeyde uyum olmasi (Landis & Koch’tan aktaran Kilig,
2015, s. 143).

Cohen’s kappa degerleri incelendiginde arastirmaci ve uzmanlar arasi iyi diizeyde uyum

oldugu goriilmektedir.

Dokiimanlar ve gorsel-isitsel malzemeler

Tiirkiye ve diinyada bulunan yaygin egitim sistemlerinin incelenmesi amaciyla belirlenen
kurumlar, her tiirlii belgenin toplanip incelenmesi olarak tanimlanan dokiiman incelemesi
(Sonmez & Alacapimnar, 2013) ve alan yazin taramasi veri toplama teknikleri ile

irdelenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, gozlem, katilimeilar ile gergeklestirilen yari yapilandirilmis gériismelerde
toplanan nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. G6zlemler, 6n goriisme ve
son goriismeler, dokiimanlar, gorsel ve isitsel malzemelerin incelemesi yoluyla toplanan
nitel verilerin analizinde ise betimsel- yorumlayici analiz teknikleri kullanilmistir. Alan
yazin taramasi ve dokiiman incelemesi amaciyla elde edilen her tiirlii yazili ve gorsel
materyalde sistematik bir sekilde derlenerek analiz edilmistir. Katilimci ebeveyn, katilimci
cocuk, katilimci olmayan ebeveyn ve kurum yoneticisi ile gergeklestirilen yar1
yapilandirilmis  goriismeler nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi ile
coziimlenmistir. Veri analizi temel konulara odaklanmakta ve bilgileri anlamaya ¢alismak
i¢in ortak temalar aramaktadir (Guion 2006). Igerik analizi, agik kodlama kurallarina
dayanarak, uzun metinleri sistematik ve tekrarlanabilir bir sekilde siniflandirarak, amaca
yonelik daha derli toplu bir veri seti elde edilmesini saglamaktadir. Igerik analizi ayni
zamanda arastirmacilarin sistematik bir yaklagimda biiyiik hacimli verileri goreceli olarak
kolay bir sekilde gézden gegirmelerine yardimci olur ve belgelerdeki temalart ve kodlart
ortaya koyar (Stemler, 2001). Arastirmac: verilerin diizenlenmesinde; her tiirlii verinin
kopyalarinin saklanmasina, bilgisayar ortaminda tim verilerin (gozlem, goriisme,
dokiiman incelemesi) tiirlerine gore klasorler olusturulmasina 6zen gostermistir. Ayrica
tiim verilerin dokiimleri aragtirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Ardindan arastirmaci

ve bir alan uzmani veri dokiimlerini iki kere okuyarak icerik analizine baslamistir. Bu
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baglamda analizler Sekil 32°de goriildiigii gibi arastirmaci ve bir kodlayici alan uzmani

tarafindan birlikte gergeklestirilmistir.

Katlimao Ebeveyn Gorisleri Ana Tema Tema Kodlar

Emine Oz: Vallahi bana cok farkh bir bakis acis ortava cikt. Inan

Goyebilm. baska bir sey o I > .
yok hocam. Mesela illa resim olsun sanat olsun herkesin bildign bir cizg degil daha farkh

sekiller daha meydana cikoms daha farkh seylen gorebildik ben mesela sadece resmi bir cizal
kalem olarak Emdmmgum@mmtdmohnmhnnwmdmmhr
farkh ohmca demek ki sanatm daha ¢ok cesith alanlarda gorebilryoruz yam iste dedifim gib Egitim programu —*  Sanatsal boyutu — Sanatgilann ethisi

bu ders bana buna faydas: oldu
Bile katbm efkisi  » - » Terapi efkisi
Sena Layda: L biraz uzan sizin kadar 15 icinde olmayinca vem seyler

> Bilissel boyutn >
afrendim iyi hissettim
Helin Aveal: Giizeld: yani resim sey yoktn mesela daha elimizin sey olmasim sasladim daha DErenme ortamy] —
dnceden hii béyle bir seyim yokt daha evde okmulla ilgili vapryorduk

yami 1k defa oldn kendi resmimi de el becerimi de sey ettim gelistirdim giizeld:
hep pe¢ kalmayalim hemen gidelim geldifime mesela vemek yedirip hemen buraya gelmekti
COEN ZAman.

Buse Qzzi: Iyi hissettim ben Rahatladigim hissettim béyle renklerle boyalarla v

Demet Dural: Yam bilgilendirdi bilgimiz olmayan seylen de ogrendik. Egitici giizel zevkh
yami.

Ozlem Gér giin: Fesmu deellikle balis agmm defistirdi. Diigiimmeyl fikn  firetmey
}onm:llam_a}j gardiim burada ashnda ben ¢ok hoguma gith 6&retmen oldufum igin meslegimde

de bunlann ok yararh olacagim diisfinfiyorum gelecekte olmasm i istiyorum. .. Ben cok verimli Gorsel kiiltir » Gorsel imgelerin
oldugumm diisimiyonm bana ve gocuklanma da dJJ.,mme'n Gretti diigiinme hani biz sadece gitim programi b g altnda yatan
resme bakivoruz va da goz yamlsamas: aldanma ve msam sif etkilenmesine yonelik seyler. anlamlan fark
garsel alg ama bu gérsel alzmm altnda Cok ok daha farkh seyler oldufumu gérdim. Ben ¢ok etme

memmunm ¢ok begendim muthryum burada olmaktan cok keyifli gecti dilsiinmeyt dZrendik
firetmeyi Ogreten Hfrendik sorgulamav §grendik yorumlamay gordik ...

Sekil 32. Goriisme verilerinin iki kodlayici tarafindan kodlanmasindan bir kesit.

Iki kodlayict &nce farkli zamanlarda kodlama yapmis ardindan bir araya gelerek
belirledikleri ortak kodlardan temalara ulasmis ve ardindan Kkategori ve temalara
ulasmislardir. Nihai kod ve temalar {iciincii bir uzman tarafindan kontrol edilmistir. Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnrm & Simsek, 2018, s. 259). Arastirmada elde edilen
tiim nitel verilerin analizinde Tablo 18°de belirtilen kisaltma sistemi kullanilmigtir. Eylem
arastirmasi siireci nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi ve betimsel- yorumlayici
analiz ile ¢oztimlenmistir. G6zlem kayitlari, 6n goriisme ve son goriismeler, alan notlar1 ve
ses kayitlar1 betimsel- yorumlayici analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel-yorumlayici analiz
betimlenen verilerin arastirmaci tarafindan yorumlandigi, yorumlarin derinlemesine ve
genisletilerek yapilmadan verilerin arasindan secilen, indirgenen ve belli bir siraya
koyularak sunulan verilerin analiz edilmesidir. Betimsel analizin aksine bu analiz tiiriinde
elde edilen verilerin timii sunulmaz (Sonmez & Alacapinar, 2013). Eylem arastirmasi
siirecine yonelik ortaya ¢ikan sanatsal caligsmalar stire¢ DPA ve sonu¢ DPA’lar1 ise SPSS

21 ile analiz edilmistir.
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Tablo 18.

Icerik Analizi Alinti Kaynak Kisaltma Sistemi

Ifade Ifadenin ag1limi

EOG-st. 91-92 Ebeveyn 6n goriisme, satir 91 ve 92

ESG-st. 102-104 Ebeveyn son goriisme, satir 102 ve 104

COG- st. 12 Cocuk 6n goriisme, satir 12

CSG- st. 77-78 Cocuk son goriisme, satir 77 ve 78

EG- st. 267-268 Ebeveyn goriisme, satir 267 ve 268

CG-st. 14 Cocuk goriisme, satir 14

KOE- st. 532-538 Katilimer olmayan ebeveyn goriisme, satir 532 ve 538
KC- st. 543-545 Kurum yoneticisi goriisme, satir 543 ve 545

3.5. Gecerlik ve Giivenirlik

“Biitiin arastirmalar, etik ilkeler dahilinde gecerli ve giivenilir bilgi iiretme kaygisi tagir”
(Merriam, 2013, s. 199). Kirk ve Miller (1986)’ a gore nitel arastirmada gecerligin
arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi ile
saglanabilmektedir (aktaran Yildirim & Simsek, 2018). Incelemenin 6ncelikli amaci
anlamak olan nitel arastirmalarda, glivenebilmenin Olgiitleri, amac1 kanunlar kesfetmek
veya bir hipotezi test etmek olan nicel arastirmalardan farkli olmak zorundadir (Merriam,
2013, s. 200). Bu baglamda toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli

Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 291).

“Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik veya inandiricilik, arastirma bulgularinin dis diinyadaki
gerceklige uyup uymadigr sorunsaliyla ilgilidir. Dis gecerlik veya diger adiyla
nakledilebilirlik ise bir ¢alismanin sonuglarmin farkli durumlara ne derece
uygulanabilecegi ile ilgilidir” (Merriam, 2013, s. 203-214). Nitel arastirmanin
gegerliliginin ve giivenirliliginin degerlendirilmesinde Lincoln ve Guba (aktaran Yildirim
& Simsek, 2018, s. 298)’nin ‘inandiricilik’, ‘aktarilabilirlik’, ‘tutarlilik’ ve ‘teyit
edilebilirlik’ degerlendirme Olgiitleri dikkate alinmistir. Arastirmada nitel bulgularin
gecerlilik ve giivenirligi i¢in toplanan veriler ayrintili olarak raporlastirilmis ve sonuglara

nasil ulagildig1 agiklanmastir.
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3.5.1. inandiricihik

Arastirmada Uzun siireli etkilesimin saglanmasi i¢in 12 Haziran 2019-29 Agustos 2019
tarihleri arasinda 2 ay siiren 10 haftalik uygulama siireci gerceklestirilmistir. Bu siirecte
arastirmaci ayni zamanda katilime1 uygulayict oldugu i¢in 6grenme ortaminda uzun bir
siire kalmustir. Bu siirecte katilimcilarla siirekli etkilesim halinde olunmus ve katilimcilarin
sliregte konulara iliskin bakis agilari, paylasimlar: ve deneyimlerini gozlemleyerek gerekli
alan notlart almistir. Ayrica veri kaynaklarinda 6znel algilardan kaynaklanabilecek
olumsuz etkilerin giderilmesi ve veri kaybinin azaltilmasi i¢in on haftalik etkinlik siirecinin
bir boliimii ses kaydina alinmistir. Veri kaynagi olarak kullanilan bireysel goriismelerde
sohbet eder tarzda bir yaklagimla derinlemesine bilgi edinmeye calisilmigtir. Boylece
baslarda ¢ekingen davranan, goriis bildirmeyen katilimcilarin siire ilerledik¢e daha gilivenli
bir ortamin olustuguna inanmalar1 boylece daha icten ve samimi goriis bildirmeleri

saglanmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde derinlik odakli veri toplamanin yapilabilmesi igin her
hafta toplanan verilerin dokiimleri yapilmistir. Dokiimleri yapilan veriler okunmaya ve
analiz edilmeye baslanmistir. Verilerin arastirma sorularimi karsilayip karsilamadigina
bakilmistir. Arastirma sorusu kapsaminda yetersiz oldugu diisiiniilen veriler i¢in ¢dziim

Onerileri olusturulmustur.

Arastirmada veri ¢esitlemesi yapilabilmesi i¢in farkli katilimeilar gézlenmis, katilimcilar
diginda katilimcei olmayan aile iiyeleri ve arastirmanin yiiriitiildigii kurum yoneticisi ile
goriisiilmiis ve farkli veri kaynaklarina (gozlem, gorlisme, dokiiman ve isitsel-gorsel
malzemeler) yer verilmistir. Bu baglamda derinlemesine verilerin elde edilmesi
saglanmistir. Ayrica uygulama siirecinde ikinci bir katilimer gozlemci yer almistir.
Gegerligin saglanabilmesi i¢in katilimc1 gézlemcinin tuttugu alan notlarindan elde edilen
veriler etkinliklerin yorumlanmasinda alint1 yapilmasinda kullanilmamis ancak uygulama

stirecindeki giivenirlik calismalarinda kullanilmstir.

Arastirmada uzman incelemesi icin amaci ve sorular1 dikkate alinarak hazirlanan veri
toplama araglar1 dort alan uzmanina sunulmus bunun iizerine alinan goriisler ve oneriler
dogrultusunda yeniden sekillendirilmistir. Arastirmada 2 aylik uygulama siirecinde 4 defa
gerceklesen gecerlik ve glivenirlik toplantilarinda komite iiyelerine siiregte gerceklesen

eylem planlarinin raporlar1 ve ortaya ¢ikan tiriinler sunulmustur. Komite tiyeleri elestirel
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bir bakis acisiyla siireci degerlendirip goriis ve Onerilerini bildirmis ve bu dogrultuda
aragtirmanin bir sonraki eylem plant olusturulmustur. Ayrica aragtirmada, arastirmaci
disinda alandan {i¢ uzman gozlem, goriisme ve dokiiman analizinden elde edilen verileri,
arastirmacinin kod ve temalarini incelemistir. Goriis ayriliklarinin oldugu durumlarda ise

tartigilarak uzlagilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmada katilimci teyidinin saglanmasi igin rastgele secilen katilimcilardan bir kismi
ile uygulama siirecinin sonunda bir araya gelinmistir. Bu baglamda verilerden ortaya ¢ikan
sonuglar, verilerden ¢ikarilan anlamlar ve arastirmacinin yorumlar1 incelenerek
katilimcilardan bunlarin tamhigina ve dogruluguna iligkin goriislerini bildirmeleri
istenmistir. Katilimcilardan gelen geri bildirimler dogrultusunda veriler goézden

gecirilmistir.

3.5.2. Aktarilabilirlik

Ayrintil betimleme: Arastirmada bulgular ¢aligmanin gergeklestigi ortama bagli kalinarak
verilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular dogrudan alintilarla desteklenerek
yorumlanmisgtir. Béylece bulgularin birbirleriyle hem anlamli ve biitiin olmas1 hem de
birbirlerine transfer edilmesi saglanmistir. Aragtirmanin tiim siirecinde okul dis1 6grenme,
toplum temelli sanat egitimi, gorsel kiiltlir 6gretimi ve sanat egitimine iliskin alanyazin
stirekli okunmustur. Ulasilan kuramsal bilgiler veri analizinde ve bulgularin yaziminda

belirleyici olmustur.

3.5.3. Tutarhk

Arastirma Sonuglarinin raporlastirilmasinda elde edilen bulgulara baghi kalinmustir.
Arastirmada verilerin elde edilmesi ve analiz edilmesi siirecleri benzer bir yaklagimla
yuriitilmiistiir. Elde edilen verilerin arastirmanin amaglariyla tutarlihigi saglanmis ve
bulgularin yazilmasinda farkli yontemlerden elde edilen verilere ayni anda yer verilerek

birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmistir.

3.5.4. Teyit Edilebilirlik

Aragtirmanin tiim verileri analiz edildikten sonra ortaya ¢ikan kodlarm ve temalarin
arastirmanin amaci ve yiriitiilen slire¢ ile anlamli bir biitiin olusturup olusturmadiginin
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kontrol edilmesi i¢in iki alan uzmanina sunulmus ve uzmanlar ile bir araya gelinerek son
kez kontrol edilmistir. Arastirmanin tiim ham verileri, analiz asamasinda yapilan
kodlamalart ve raporun yazilmasinda yararlanilan notlar1 gerektiginde incelenmeye

sunulmasi amaciyla arastirmaci tarafindan saklanmaistir.

3.6. Arastirma Etigi

Mertler (2006) arastirma etigini 6zellikle katilime1 olarak insanlarin oldugu arastirmalarda,
arastirmanin yiritiilmesi siirecindeki ahlaki boyutu ile ilgilenmek c¢ercevesinde ele
almaktadir. Bir arastirmada mutlaka olmasi gereken etik ilkeleri ise diirtistliik, 6nemseme
(sorumluluk), gizlilik ve adil olma olarak ifade etmektedir. Bu baglamda katilimcilarin
zarar gormeyecekleri ya da kandirilmayacaklari, kendilerinden arastirma siiresince neler
beklendigi yoniinde yeterli diizeyde bilgilendirildikleri, arastirmaya katilmay1 kabul
ettikleri ve goriisleri ile arastirmaya katilimlarinda rahat olabilecekleri konularinda teminat
verildiginin belirtilmesi ve siirecin seffaf bir sekilde yiiriitiilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu
nedenle aragtirma siirecinde katilimcilarin herhangi bir zarar gormesini engellemek adina
bazi tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Stringer (2014, s. 55)’a gore, bir aragtirmanin etik
bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin; Arastirmanin amaci, kullanimi ve olasi sonuglariyla ilgili
katilimeilar bilgilendirilmeli, katilimcilar arastirmayr reddetme hakkina sahip olmali,
katilimcilar istedikleri herhangi bir zamanda arastirmadan g¢ekilebilmeli, elde edilen veriler
baskalariyla paylagilmayacak sekilde giivenli bir ortamda saklanmali, Katilimcilarin
kimliklerini ortaya c¢ikaracak her tiirlii bilgi, onlarin sozlii ya da yazili izni olmadan

kamuyla paylagilmamalidir.

Bu arastirmada uygulama siirecine iliskin ilgili kurumdan gerekli izin alinmistir. Alinan
izne EK 1’de yer verilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinin ilk haftasinda katilimcilara
arastirmanin amacina, onemine ve kullanimina iliskin bilgilendirmeler yapmis ve arastirma
siiresince elde edilecek ses kayitlart ve gerceklesecek sanatsal caligmalarin, yazili
metinlerin hem bu arastirmada hem de ileride yapilacak akademik yayinlarda da
kullanilabilecegine iliskin bilgiler verilerek gerekli izinler goniilliiliik ilkesine dayanarak
alinmistir (Bkz. EK 2: Bilgilendirilmis Onam Formu). Eylem aragtirmasinin dogasi geregi
amag sorularinda ve siirecinde bir degisiklik oldugunda bu konularda bilgilendirilmislerdir.
Katilimcilarin kigisel haklar1 korunmus, aragtirmaya katilmanin istege bagli oldugu ve

istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Arastirmact veri toplama
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stirecinde katilimcilara aragtirmanin amaci ve toplanan verilerin nasil kullanilacagina
iligkin hatirlatmalar yapmistir. Boylece arastirmaci giivenli bir ortam olusturmaya
calismustir. Verileri analiz etme asamasinda ise katilimcilara kod isimler verilerek katilimci
kimlikleri korunmustur. Arastirmanin raporlastirilmasinda katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilmis, arastirma siirecine iliskin olumlu ve olumsuz her tiirli
goriislerine yer verilmistir. Son olarak arastirma raporu katilimcilar ve ilgili kisilerle (tez

danismanl, komite iiyeleri) paylasilmistir.
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VERILERIN ANALIiZi

—
—
— G
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[ 2. Giivenirlik ¢alismasi: Arastirmaci, Alan Uzman1

——
SR

)

3. Giivenirlik ¢aligmasi kod ve kategorilerin alan uzmanina sunumu ]

Sekil 33. Nitel verilerin ¢éziimlenme ve yorumlanmast siireci.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde izlenen yontem sonucunda ulagilan veriler, arastirmanin temel amaci dikkate
alinarak ¢oziimlenmistir. Veri analizi sonucu ortaya ¢ikan bulgular asagida belirli bir
biitiinliik i¢inde yansitilmaya calisilmigtir. Bulgularda metin igerisinde yapilan ¢esitli
alintilara, ayn1 zamanda egitmen olan arastirmacinin alan notlarin1 yansitan yorumlara,
stirecte ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalara ve katilimcilarin goriislerinden dogrudan yapilan
alintilara yer verilmistir. Temalar {i¢ ana baslik altinda gruplandirilmistir. Arastirmanin

bulgularini olusturan temalar Sekil 34’te gosterilmistir.
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Okul dis1 6

Aile katiliminin etkileri alt temasi

Ogrenme ortamu alt temasi

Sekil 34. Arastirma bulgulari tema ve alt temalari.

4.1. Okul Disi1 Ogrenme Programlar1 ve Gorsel Kiiltir Temelli Gorsel Sanatlar
Egitimi Programmm Yaygin Egitimde (Okul Disi Ogrenme Ortaminda)
Uygulanmasina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci; “Okul dis1 6grenme programlari ve gorsel kiiltiir kurami
kapsaminda hazirlanan yaygin gorsel sanatlar egitimi programi etkinliklerinin uygulama
sonuglart nelerdir?” sorusu ile ifade edilmistir. Olusturulan bu alt amaci ¢6ziimlemek tizere
eylem planinin uygulanmas: siireci ve katilimci sanatsal ¢aligmalari irdelenmis ve veriler
“dile i¢i iligkiler”, “Sosyal hayatin sorgulanmasi”, “Medya sorgulamasit”, “Duygular”
olmak {izere dort tema altinda toplanmistir. Bu temalar “siire¢ temas1” ve “sonug temast”
olmak {izere iki alt temada incelenmistir. Siire¢ temasi nitel veri analizlerinden betimsel-
yorumlayict analizle ¢oziimlenmistir. Sonug¢ temasi ise nicel yontemlerle SPSS 21

programindan alinan ortalama puanlar ile analiz edilmistir.
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4.1.1. Aile ici Iliskiler

Aile ici iliskiler temas1 alt tema ve kodlar1 Tablo 19°da gériildiigii gibidir. ikinci hafta
etkinligi, aile ortak etkinliklerinde tek renkle yasam, dordiincii hafta etkinligi, topluluk
ortak etkinliklerinden baglanmak ve besinci hafta etkinligi, aile ortak etkinliklerinden olan
robotlarin anilar1 etkinliklerinden olusmaktadir. Bu etkinlikler araciligiyla katilimcilarin
aile bireyleri, aileleri ile iliskileri lizerine diisiinmeleri ve birlikte yasadiklar1 ¢evreyi

sorgulayarak sanatsal ¢alismalar yoluyla bu sorgulamalar1 yansitmalari amaglanmustir.

Tablo 19.

“Aile I¢i Iliskiler” Tema ve Kodlari

Tema Aile I¢i iliskiler

Etkinlik Alt Tema Stire¢ Temasi Sonug Temast
2. Hafta Etkinligi ~ Kodlar Ortak yasama kiiltiirti Siireg¢ DPA
Tek renkle yasam Kargidakini tanima Sonu¢ DPA
4. Hafta Etkinligi Iletilen mesajlar Stire¢ DPA
Baglanmak .

Iletilen duygu  ve Sonu¢ DPA

mesajlar1 alma
5. Hafta Etkinligi Kisilestirme Stire¢ DPA
Robotlarin anilar Iletilen mesajlar Sonu¢ DPA

4.1.1.1. Tek Renkle Yasam

Bu etkinlikte katilimcilarin nesnelere genel olarak bakildiginda benzer ya da baglantili
gorilinseler de tek baslarina var olduklari, kisinin etrafinda yer alan nesnelerin fark edilmese
de kisiler i¢in ne kadar degerli olduklarin1 sorgulamalar1 ve katilimci aile iiyelerinin diger
aile fertlerine ait egyalar1 ne kadar tanidiklarina bakarak, ev igerisinde kendilerine ait ne
kadar degerli esya oldugunu sorgulamalari, ev igerisinde kendilerine ayirdiklart kisisel
alanlar1 dikkate alarak, ev ig¢inde birbirlerine ayirdiklar1 alanlar1 diisiinmeleri saglanmaya
calistlmigtir. Bu amagla Sea Hyun Lee (Sekil 18), Cildo Mireles (Sekil 16) ve Cj
Hendry’nin (Sekil 17) tek renkli (monokromatik) bir yasam alanini tasvir eden eserlerinden
yola ¢ikilmistir. Bu nedenle aile i¢i iliskiler temasinin alt temalarindan olan “Tek Renkle
Yasam”, siire¢ temas1 “Ortak yasama kiiltlirii”, “Karsidakini tanima” ve sonug¢ temasi
“Stire¢ DPA” ve “Sonu¢ DPA” olmak tizere dort koda indirgenmis ve ikinci hafta etkinligi
bu dogrultuda irdelenmistir. Bu etkinlik aile ortak etkinliklerindendir. Etkinlik bu
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baglamda, katilimcilarin aileleri ile etkilesim halinde olmalar1 ve ortak kararlar alarak
birlikte etkinlik siirecini tamamlamalarina yonelik gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen

etkinlige 6 aile katilmigtir.
4.1.1.1.1. Siirec Temasti

Aragtirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Ortak yasama kiiltiirii” ile
ilgili cocuklarin genelde daha fazla alan kullandiklari, ¢ocuklarin sevdikleri nesnelerin
sayisinin daha fazla oldugu, aile iiyelerinin uygulamayi ¢ocuklarin sevdigi nesnelerin daha
gortiniir ve baskin olacag sekilde gergeklestirdikleri goriilmektedir.

NN
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Sekil 35. KA 1’in sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).

Sekil 35’te KA 1 ailesine aittir, ailenin sar1 rengi segtigi goriilmektedir. Renk se¢imi
konusunda hemen karar veremeyen aile liyeleri bu konuda bir karar verirken kendi
istedikleri rengin neden segilmesi gerektigini sdylemis ve ardindan annenin sdyledigine
gore evlerinin sar1 renk agirlikli esyalara sahip olmasi nedeniyle bu renge Kkarar
vermislerdir. Gergeklestirilen calisma incelendiginde E1’in kap1, pencere, bitki, tencere ve
koltuk nesnelerini segtigi goriilmektedir. Cla ve C1b ise televizyon kumandasi, top, tarak,
tablet ve saat nesnelerini se¢mislerdir. Arastirmaci giinliigiinde yer alan bulgulara gore
annenin sectigi nesneleri anlatirken, evin disina bakarken, evden disar1 ¢ikarken ¢ok mutlu
oldugunu bu nedenle kap1 ve pencerenin kendisi i¢in 6nemli oldugunu séylemistir. KA 1’in
ortak yasama kiiltiirii ile ilgili nesne yerlestirmesinde anne ve ¢ocuklarin daha dengeli bir

yerlestirme yaptiklar1 goriilmektedir.
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Sekil 36. KA 4’{in sanat eseri (Katilimcilarm izniyle).

Aile ftyeleri ders esnasinda yapilan goriismelerde ev igerisinde birbirlerinin yasam
alanlarma saygi duymaya calistiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin sevdigi ve 6nemsedigi
nesnelerin annenin sevdigi nesnenin istiinde oldugu ve sayica daha fazla oldugu da
goriilmektedir. Sekil 37°de yer alan gorsel KA 4’e aittir, ailenin mavi rengi segtigi
goriilmektedir. Renk se¢imi konusunda hemen karar veren aile iiyeleri bu konuda bir sorun
yasamamugtir. Gergeklestirilen ¢alisma incelendiginde anne ES5’in kendini en rahat
hissettigi ve ev igerisinde dnemsedigi ve kullandig1 nesnelerin televizyon ve televizyon
iinitesi oldugu goriiliirken, cocuklar Cla ve C1b’nin sevdikleri ve dnemsedikleri nesnelerin

oyuncak, lamba ve bardaktan olustugu goriilmektedir

Sekil 37. KA 3 sanatsal ¢alisma gorseli (Katilimeilarin izniyle).

Sekil 36”da yer alan gorsel KA 3’e aittir, ailenin kirmizi rengi segtigi goriilmektedir. Renk

se¢cimi konusunda hemen karar veren aile iiyeleri bu konuda bir sorun yasamamistir.

Gergeklestirilen ¢alisma incelendiginde anne E3’iin ¢aydanlik, ¢ay bardagy, iitii ve bitkisini
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sectigi gortilmektedir. C3 ise kedisinin yatagi, kedisinin oyuncagi, kendi oyuncagi, saati,
taragi, kitapligi, piyanosunu ve aile resmini sectigi goriilmektedir. Cocugun sevdigi ve
onemsedigi nesnelerin annenin sevdigi nesnelerden sayica daha fazla oldugu da
goriilmektedir. Anne ¢ay igmeyi ¢ok sevdigini, ¢cay icerken kendini iyi hissettigini, ayrica

iitii yaparken de rahatladigini ve {itli yapmaktan c¢ok keyif aldigin1 soylemistir.

KA 6 EK 10. 2’de goriilebilecegi gibi yesil rengi se¢mislerdir, renk se¢imi konusunda
herhangi bir sorun yagamamuglardir ve iki aile liyesi de yesil rengi sevdikleri i¢in bu rengi
sectiklerini belirtmiglerdir. Aile C6’nin en sevdigi ve onemsedigi nesnelerin 6n planda
oldugu, E6’nin ise buzdolabinin ve gigeklerinin yer aldig1 bir diizenleme yapmustir. E6 evde
en deger verdigi nesnenin buzdolabi oldugunu belirtmistir. C6 ise oyuncaklarini,
televizyonu ve kitaplarini ¢ok sevdigi i¢in bu nesneleri sectigini belirtmistir. KA 5 EK 10.
2’de goriilen sanatsal ¢alismada ¢ocuk C5 istedigi renk olan pembeyi se¢mis ve E5 kendisi
icin segecekleri rengin Onemli olmadigini bu nedenle kizinin segecegi rengin uygun
oldugunu sdylemistir. Aile C5’in en sevdigi ve dnemsedigi nesnelerin 6n planda oldugu ve
E5’¢ ait bir bitkinin yer aldig1 bir diizenleme yapmustir. Calismada daha ¢ok ¢ocugun
istekleri On plandadir, siire¢ icerisinde anne sadece kizini destekleyici bir rol listlenmistir.
Calismada ¢ocugun bilgisayari, televizyon kumandasi, terlikleri ve yatagi yer alirken
anneye ait sadece bir nesne yer almigtir. KA 2 ise EK 10. 2’de goriilen sanatsal ¢alismada
mavi rengi se¢mistir, renk se¢imi konusunda bir siire tartisma yasamislardir, ardindan
cocuk C2’nin mavi rengin ¢ok rahatlatici bir 6zelligi oldugunu sdylemesiyle bu renkte
karar kilmislardir. Sanatsal ¢aligmalarinda E2’nin sadece yatagi bulunmaktadir. Bunun
disinda yer alan ¢anta, kalem, oyuncak, kumanda ve tarak ¢ocuk C2’nin en sevdigi
nesnelerdir. Bu baglamda ¢ocugun sectigi nesnelerin daha 6n planda oldugu anneye ait tek

bir nesnenin yer aldig1 goriilmektedir.

Aragtirma verileri incelendiginde gerceklestirilen etkinlikte “Karsidakini tanima” ile ilgili
cocuklarin annelerinin sectikleri nesneleri bilemedikleri annelerin ise ¢ocuklarinin
sevdikleri ve oOnemsedikleri nesneleri bildikleri gorilmektedir. Genel olarak benzer
durumlar yasayan ailelere KA 2 6rnek verilebilir. KA 2 ailesinden E2 ¢ocugunun sevdigi
ve dnemsedigi biitiin nesneleri bilmistir ve ¢ocugu i¢in neden dnemli oldugunu bildigini
soylerken C2 annesinin sectigi nesneleri bilememis ve annesinin dnemsedigi nesneyi
sOylediginde biiylik bir saskinlik yasamistir. Anne 6nemsedigi nesne olarak yalnizca

yatagini segmis ve bu nesneyi segme nedenini kendini en rahat hissettigi ve kendine zaman
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ayirabildigi, dinlenebildigi yerin yatagi oldugunu soyleyerek ifade etmistir. Yalnizca KA
6 tyeleri diger ailelerin tersine birbirlerinin dnemsedikleri nesneleri bilememistir. Bu
nedenle katilimcilardan bununla ilgili fikir aligverisinde bulunmalart istenmistir. Bu
bulgulara etkinlik esnasinda sorulan “kesinlikle atmak istemeyeceginiz, en sevdiginiz,
deger verdiginiz nesneler nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar ve ardindan birbirlerinin
nesnelerini tahmin etmeye calistiklar1 boliimde elde edilen ¢alisma yapraklart ve gézlem
notlartyla ulasilmistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer almistir:
“...Etkinligin bagslangicinda ii¢ sanat¢i incelendi, bu sanat¢ilar daha ¢ok
monokrom eserler iireten sanat¢ilar...Kirmizi rengin daha ¢ok vahseti
cagristirdigin diisiinen bir kisim katilimci kullanilan tek rengin sanat¢inin savas
karsiti calismalarin ve diistincelerini cok iyi yansittigini
soylediler...Katilimcilar ev icinde ortak kullamim alanlarim  diigiiniip
tartisirlarken ¢ocuklar annelerinin en sevdigi ya da deger verdigi nesneleri
bilemediklerini fark ettiler. Anneler ise genelde ¢ocuklarinin sevdikleri nesneleri
hemen bildiler... Anneler genelde atmak istemedikleri nesnelerin iglevsel
tiriinler oldugunu séylerlerken ¢ocuklar iyi vakit gecirmek icin kullandiklar:
nesneleri séylediler...Cocuklardan neredeyse hepsi kesinlikle televizyonundan
ya da varsa telefonundan ayrilmak istemedigini soyledi... Netflix te dizi izlemeyi
¢ok sevdigini soyleyen KA 2 ve KA 4, bu platformu ¢ok sevdiklerini soylediler...”
(AG, 20 Haziran 2019).

Etkinlik genel olarak incelendiginde katilimcilarin ilk defa bu kadar biiyiik ve farkli
malzeme kullanarak aileleri ile birlikte etkinlik yaptiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ayrica
katilimcilar farkli renkler se¢mis ve ailecek ortak renk segimlerinde bazi sorunlar
yasamalarima ragmen sonunda ortak renkler belirlemislerdir. Cocuklar genellikle
oyuncaklarini, kiyafetlerini ve televizyon, bilgisayar ya da telefon gibi akilli cihazlarini
oncelerken, annelerin yatak, cay ve caydanlik, bitkiler ve mutfak iirlinlerini dnceledikleri

goriilmektedir.

4.1.1.1.2. Sonu¢ Temasi

Katilimeilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarinin
degerlendirilmesi i¢in DPA kullanilmigtir. ““Tek Renkle Yasam” etkinliginde Tablo 20°de

gorildiigii gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayislarinin nasil oldugu, teknik ve
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tasarim agisindan nasil davrandiklari, siiregte yaratici tavirlart ortak galisma yiiriitmeye
yonelik tavirlari, sonugta ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligsmalarda ise konunun algilanisi, teknik

ve tasarim basarilar1 ve yaraticiliklarini yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 20.

“Tek Renkle Yasam ” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonu¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiri Etkinlik Siirec DPA Olgiitleri Sonug¢ DPA Olgiitleri
Aile Ortak Etkinlikleri 2. Etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Tek renkle Teknik Teknik
yasam Tasarim Tasarim
Yaraticilik Yaraticilik
Ortak Caligma Yiiriitme -

Tablo 20 incelendiginde katilimci ailelerin “Tek Renkle Yasam” etkinligi siireci ve
sonucunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan

elde edilen ortalama puanlari ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 21.

Katilimcilarin “Tek Renkle Yasam ™ Etkinligi Siire¢ Ve Sonug¢ Basart Diizeyleri

2. Etkinlik Stireg¢ DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Basari Ortalama Bagar1 Diizeyi
Puan Diizeyi Puan

KA 6 2,4 Iyi 4 Miikemmel

KAS5 2,4 Iyi 2,68 Iyi

KA 2 2,9 Iyi 2,75 Iyi

KA 3 3,5 Bagarili 3,25 Basarili

KA 4 2,2 1yi 4 Miitkemmel

KA1 3,6 Basarili 3,75 Basarili

Tablo 21°de goriildiigii lizere etkinlik siirecinde dort ailenin “iyi” iki ailenin ise “basarili”
olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya ¢ikan sanatsal c¢alismalarin alan
uzmanlarmin degerlendirmesi sonucunda iki katilimer ailenin “iyi” iki katilimer ailenin

“bagaril’” iki katilimer ailenin ise “miikkemmel” bulundugu goriilmektedir. Buradan
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hareketle etkinligin ilgili 6l¢iitlerdeki kazanimlar1 saglama agisindan katilimcilarin basarili
oldugu ve etkinlik siirecinde daha fazla ¢aba sarf edilmesi gerektigi, buna karsin ortaya

cikan sanatsal ¢alismada daha basarili olduklari s6ylenebilir.

4.1.1.2. Baglanmak

Bu etkinlikte katilimci aile iyelerinin birbirine agik¢a soyleyemedigi duygularini
diistinmeleri, duygudaslik (empati) yapmalari ve Kkarsisindaki kisinin sdylemek
istediklerini tahmin etme, beklentiler ya da isteklerini algilayabilmeleri saglanmaya
calisilmistir. Bu amagla Chiharu Shouta’nin (Sekil 20) baglanmak temali eserlerinden yola
cikilmistir. Bu nedenle “Aile Ici iliskiler Temas1”nin alt temalarindan olan “Baglanmak”,
siireg temasi “Iletilen mesajlar”, “Iletilen duygu ve mesajlar1 alma” ve sonug temasi “Siireg
DPA”, “Sonu¢ DPA” olmak iizere dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu
dogrultuda irdelenmistir. Bu etkinlik topluluk ortak etkinliklerindendir. Bu baglamda biitiin
katilimcilar ayn1 zamanda, ayni etkinlik materyallerini kullanarak ve etkilesim halinde

etkinligi gerceklestirmislerdir. Gergeklestirilen etkinlige 5 aile katilmistir.

4.1.1.2.1. Siire¢c Temasi

Arastirma verileri “Iletilen mesajlar” gergevesinde incelendiginde annelerin daha cok
gelecege doniik beklentileri ya da c¢ocuklart ile yapmak istedikleri ancak
gerceklestiremedikleri seylere yonelik iiziintiileri yer alirken ¢ocuklarin annelerine olan
sevgilerini dile getirdikleri goriilmektedir. Cocuklar anneleri ile olan baglarini yansitan
kirmizi ipi iki kasnak arasinda dolamislardir. Bu siiregte duygularini yazdiklari topun
anneleri tarafindan daha fazla emek sarf edilerek, zor bulunmasi igin ¢aba gostermislerdir.
Etkinlik stiresi boyunca olduk¢a heyecanlanan ¢ocuklar duygularini birden fazla turuncu
topa yazmak istemislerdir (EK 10. 4). Anneler ise duygularini yazma konusunda biraz daha
temkinli davranmis ve genelde ¢ocuklarinin basarili, mutlu, gelecekte ayaklarinin tizerinde
duran bagimsiz bireyler olmalarini dilemislerdir. Cocuklar ise genelde annelerini ¢ok
sevdigini, oyun oynamalar1 i¢in daha fazla zaman vermelerini istemislerdir. Etkinlige
gecilmeden once Chiharu Shouta’nin mesajlar iceren ¢alismalar1 incelenmis ve sanat¢inin
bu eserleri neden yapmis olabilecegi, insanlarin neden mesajlar gondermek istedigi, neden

dilek diledigi sorgulanarak, ¢ok sik sdyleyemedikleri duygulari diisiinmeleri istenmistir.
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Bu baglamda katilimcilarin iletmek istedikleri mesajlar1 diistindiikleri ve sorgulayarak

aktardiklar1 bir siire¢ yasandig1 sdylenebilir.
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Sekil 39. Baglanmak etkinligi duygularin baglarini simgeleyen kirmizi iplerin iki kasnak arasinda
dolanmis son gériiniimii (Katilimeilarin izniyle).

|

Sekil 38. Baglanmak etkinligi duygularm baglarin simgeleyen kirmiz1 iplerin iki kasnak arasinda dolanmis
son gorliniimii (Katilimeilarm izniyle).

Arastirma verileri “Iletilen duygu ve mesajlart alma” gergevesinde incelendiginde ise
cocuklarin annelerinin mesajlarin1 ve duygularint bulmak i¢in daha fazla zaman
harcadiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica gocuklarin bekledikleri mesajlarla ve tahmin ettikleri
duygularla karsilastiklar1 goriiliirken, annelerin ¢ocuklarinin ne sdyleyeceklerini tahmin
ettiklerini  diisiindiikleri ancak cogunlukla tam tersi ve beklemedikleri mesajlarla
karsilagtiklar1 goriilmiistiir. Etkinligin son asamasinda Sekil 40°ta gorildigi gibi
katilimcilar mesajlarini biitiin toplulukla bulmaya ¢alismistir, bu asamada katilimcilar
diger mesajlart da okumuslardir. Katilimeilar kendi mesajlari yakinlari tarafindan
bulunduklarinda mesajlar ile ilgili 6zel olarak goériismiislerdir. Toplara yazilanlar 6zel

duygu ve mesajlari igerdigi i¢in arastirmaci tarafindan kimlere ait olduklar1 not alinmadan
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birakilmistir. Bu nedenle mesajlar anonimdir. Sekil 41°de goriilen 6rnekler incelendiginde
bir katilmcinin yakiiyla daha fazla vakit gegiremedigi i¢in Ozir diledigi, diger
katilimcimin ise yakininin kendi ayaklar1 iizerinde duran bagimsiz biri olmasini diledigi
goriilmektedir. Katilimcilar etkinligin ardindan genel olarak bu etkinligin kendilerine ¢ok
iyi geldigini ve ebeveynler siirecin sonunda kendilerini sorguladiklarini sdylemislerdir.
Katilimcilarin etkinlik esnasinda neler diisiindiigii ve hissettigi aragtirmaci giinliigiinde su
sekilde yer almistir:
“Etkinlige gelen katilimcilar kasnak ve ileri goriince sasirdilar. Cocuklar simdi
bunlarla ne yapacagiz dediler. Yuvarlak toplart géren ¢ocuklar ¢ok mutlu oldu
ve toplart alarak onlarla oynamaya basladilar. Sanat¢imin kirmizi iplerle
gergeklestirdigi enstalasyonlar incelendiginde ve bu sanat¢i nedenle bu eserleri
tiretmis olabilir diye sordugumda basta bir sey séyleyemediler. Eser iizerine
biraz daha konusunca C3 acaba insanlarin etrafini saran hayat ipleri mi bunlar
dedi, kirmizi renk kullanimi iizerine bir siire daha konustuktan sonra kirmizi ipin
insanlarin duygu ve hislerini birbirine baglayan goriinmez bir baglayici
oldugunu iizerine konustuk. Katilimcilara bu fikirler ¢ok ilging geldi...Annelerin
mesajlart okurken duygulandilar ve ¢cocuklar: kendilerini sevdigini soylediginde

onlara saridilar...” (AG, 11 Temmuz 2019).

e

Sekil 40. Baglanmak etkinligi kendilerine yazilan mesajlarin ya da onlar hakkindaki duygularin bulmalari
(Katilimeilarin izniyle).
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Sekil 41. Baglanmak etkinligi anonim mesajlari (Katilimcilarin izniyle).

4.1.1.2.2. Sonug¢ Temast

Katilimeilarin etkinlik siirecinin degerlendirilmesi i¢in DPA kullanilmistir. “Baglanmak”
etkinliginde Tablo 22’de goriildiigi gibi katilimceilarin siirecte duygularini anlamalart ve

ortak ¢aligmaya yonelik genel tavirlar1 degerlendirilmistir.

Tablo 22.

“Baglanmak” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonug Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Ttiri Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
e 4 Etkinlik Duygulart Anlama -
Topluluk Etkinlikleri Baglanmak Ortak Caligma Yiirlitme -

Tablo 22 incelendiginde katilimcilarin “Baglanmak” etkinligi siirecine yonelik dereceli
puanlama anahtarlarindan elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basari

diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 23.

Katilimcilarin “Baglanmak” Etkinligi Siire¢ Ve Sonug¢ Bagari Diizeyleri

4. Etkinlik Stireg¢ DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Basari Ortalama Basar1 Diizeyi
Puan Diizeyi Puan

Tiim Katilimcilar 3 Basarili YOK YOK
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Tablo 23'te goriildiigii tlizere etkinlik siirecinde katilimcilarin  “basarili” olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu etkinlikte ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalar daha ¢ok
kisilerin kendi duygularin1 anlamaya ve aktarmaya calistiklar bir siirecin sonunda ortaya
ciktig1 i¢in sanatsal ¢alisma sonug¢ degerlendirmesi yapilmamustir. Buradan hareketle

etkinligin ilgili ol¢iitlerdeki kazanimlar1 saglama agisindan basarili oldugu sdylenebilir.

4.2.1.3. Robotlarin Anilar1

Bu etkinlikte katilimeilarin kullanim siiresi gegen elektronik araglari yeni bir hikdyenin
icinde ana eleman olarak yeniden kurgulamasi ve kullanilmayan elektronik parcalarin yeni
kullanim alanlarmin olabilecegini kavrayarak, kullanilan elektronik araglar {izerinden
glinlik kullanim nesnelerini sorgulamalari ve bu nesneleri birlestirerek kisilestirmeleri
saglanmaya calisilmistir. Bu nedenle aile igi iliskiler temasinin alt temalarindan olan
“Robotlarin Anilar1”, siire¢ temas1 “Kisilestirme”, “iletilen mesajlar” ve Sonug temasi
“Stire¢ DPA” ve “Sonu¢ DPA” olmak tizere dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta
etkinligi bu dogrultuda irdelenmistir. Bu etkinlik aile ortak etkinliklerindendir. Etkinlik bu
baglamda, katilimcilarin aileleri ile etkilesim halinde olmalar1 ve ortak kararlar alarak
birlikte etkinlik siirecini tamamlamalarina yonelik gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen

etkinlige 5 aile katilmistir.

4.1.1.3.1. Siire¢c Temasi

Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Kigilestirme” ile ilgili
katilimcilarin siirekli goriistiikleri ve iletisim halinde olduklar1 yakinlarini robot olarak
yeniden yorumladiklart sdylenebilir. Katilimcilarin yaptiklari robotlart kisilestirirken
sectikleri yakinlarini 1yi analiz ettikleri ve belli kisilik 6zelliklerini daha baskin bir sekilde
kullanarak 6n plana ¢ikarmaya calistiklar1 gozlenmistir. Katilimcilar atik elektronik

parcalardan yaptiklar: robotlarin1 “robot as¢1 dede”, “robot biiylikanne”, “robot amca”,

“robot baba”, “robot boncuk (kedi)” olarak kisilestirmislerdir.
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Sekil 43. KA 2’nin “Robot Baba” adli sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).

Sekil 43’te goriilen KA 2 ailesinin yapmis oldugu “Robot Baba” isimli {i¢ boyutlu sanat
caligsmasi incelendiginde robot babanin iginden ¢ikan sar1 kdgida yazilmis robotun aileye
verdigi komutlar oldugu, robot babanin karmasik bir yapiya sahip oldugu ve ¢ok islevli
tasarlandigr goriilmektedir. Katilimer aile {yelerinin, robot babay1 yaparken ¢ok

eglendikleri ve babalarina yonelik tim gozlemleri hakkinda siirecte fikir aligverisinde

bulunduklar1 gézlenmistir.

Sekil 42. KA 6’nin “Robot Ag¢1 Dede” sanat eseri (Katilimeilarin izniyle).

Sekil 42°de goriilen KA 6’nin yapmis oldugu “Robot As¢1 Dede” isimli ii¢ boyutlu sanat
caligmast incelendiginde katilimcilarin ailenin C6’nin dedesinin as¢1 olmasi nedeniyle

robotu yemek yapan ve yaptigi yemegi karistiran, saglari dokiilmiis biri olarak

yansitmiglardir.
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Sekil 44. KA 4’iin “Robot Biiyiikanne” sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).

Sekil 44’te gorilen KA 4’lin yapmis oldugu “robot biiyiikanne” sanatsal ¢alismasi
incelendiginde robot biiylikannenin iki torunu ile birlikte oldugu goriilmektedir. Robot
biiylikannenin govdesini olusturan monitor ekraninda torunlarini ne kadar sevdigini anlatan
mesajlar bulunmaktadir. Katilimcr ¢ocuklar bu mesajlarin genisletilmis halini dnceden
kaydettikleri sesi disar1 vererek ile seslendirmislerdir. Robot biiyiilkanne ayni zamanda
torunlarinin kendisine hediye ettigi ve son zamanlarda ¢ok severek kullandigi tabletini de
yaninda bulundurmaktadir. Bu ag¢idan incelendiginde katilimcilarin biiyiikanne ile ilgili
gozlemlerde bulundugu ve robotu kisilestirirken biiylikannelerinin giincel olarak
ilgilendigi nesneleri takip ettikleri ve bunu {i¢ boyutlu sanat ¢aligmasinda yansittiklari

goriilmektedir.

Katilimcilarin dogacglama olarak yazdiklari ya da ses kaydi alinarak seslendirdikleri
mesajlar1 baglaminda incelendiginde katilimcilarin kisilestirdikleri robotlarin kisiliklerine
uygun mesajlar1 segmeye calistiklar1 ve kendilerine en uygun sekliyle sozel olarak ya da
yaziyla ifade etmeye calistiklar1 goriilmektedir. KA 2’nin ilettigi mesajda robot babanin
komut verdigi goriilmektedir. Robot baba “yumurta pisir- toz al- yemek yap- ayaklarimi
yika- artik yatabilirsin” komutlarini verdigi ve ev i¢inde babanin s6yleme ihtimali yiiksek
olan seyleri yansitmaya calistiklar, KA 3’iin “Robot boncuk™ un ilettigi mesajda “Miyav.
Merhaba ben sevimli bir kediyim, dogay1 ¢ok seviyorum, ¢cok merakliyim, bu yiizden gezip
dolagmak istiyorum, diinya biitiin canlilarin ona sahip c¢ikin, hayvanlari sevin, onlar
insanlara dosttur, agaglar1 ve yesillikleri koruyun, miyav.” (C3 ses kaydi, 00:00:24) diyerek
bir kedinin doga ile ilgili dileklerini iletmeye calistiklari, KA 4’lin “Merhaba benim adim

132



robot anneanne benim iki ¢ocugum var birinin de iki tane pongik kizi var, onlar1 her seyden
cok severim, ancak bazen tehlikeli seyler yapiyorlar, minik olan cakmakla oyun oynuyor,
biiyiik olan ise kardesine giciklik yapmakta ¢ok usta ama hepsini ayr1 ayr1 ¢ok seviyorum.”
(C4a ve C4b ses kaydi, 00:00:23) mesaji ile bir biiyiikannenin torunlarina olan sevgisini ve
kardesler arasindaki iliskiyi yansitmaya calistiklari, KA 6’nin “Bugilin kabak yemegi
yapacagiz, soganimizi soyuyoruz yikiyoruz, ince ince dograyip tencereye atiyoruz, yag
katip biraz kavuruyoruz bir yemek kasig1 sal¢a katip su ekliyoruz ve biraz kaynatiyoruz
kabaklarimiz1 soyup yikiyoruz kiigiik kiiclik dograyip tenceremize atiyoruz ve biraz
kaynatip altin1 kapatiyoruz servise hazir herkese afiyet olsun” (C6 ses kaydi, 00:01:03)

mesaj1 ile robot dedenin yaptig1 meslegin inceliklerini yansittiklar1 goriilmektedir.

Katilimeilarin etkinlik esnasinda geri doniisiim malzemelerinden ii¢ boyutlu bir ¢alisma
yaptiklar1 ve yakinlarina dair 6zellikleri konustuklar i¢in keyif aldiklar1 gozlenmistir.
Katilimcilarin genel olarak tercih ettikleri yakinlarini iyi ¢6ziimledikleri ve kisisel
ozelliklerini yansitacak nesneleri sectikleri de goriilmiistiir. Ayrica robotlarin mesajlarinda

robotun kisiligine gore de mesajlar iletmeye ¢alismiglardir.

4.1.1.3.2. Sonu¢ Temast

Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarinin
degerlendirilmesi igin DPA kullanilmigtir. “Robotlarin Anilar1” etkinliginde Tablo 24’te
goriildiigli gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayislarinin nasil oldugu, teknik ve
tasarim agisindan nasil davrandiklari, siiregte yaratici tavirlart ortak ¢alisma yiiriitmeye
yonelik tavirlari, sonugta ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarda ise konunun algilanisi, teknik

ve tasarim basarilar1 ve yaraticiliklarini yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 24.

“Robotlarin Anilart” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonug¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiird Etkinlik Siirec DPA Olgiitleri Sonug¢ DPA Olgiitleri
Aile Ortak Etkinlikleri 5. Etkinlik Konunun Algilanisi Konunun Algilanisi
Robotlarin anilar1 ~ Teknik Teknik
Tasarim Tasarim

Yaraticilik Yaraticilik
Ortak Caligma Yiiriitme -
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Tablo 24 incelendiginde katilimci ailelerin “Robotlarin  Anilar1” etkinligi siireci ve
sonucunda ortaya ¢ikan sanatsal caligmalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan

elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 25.

Katilimcilarin “Robotlarin Anilart” Etkinligi Siire¢ Ve Sonug¢ Basari Diizeyleri

5. Etkinlik Stire¢ DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Puan  Basari Ortalama Puan  Basar1 Diizeyi
Diizeyi

KA 6 2,8 1yi 3,75 Basarili

KAS 2,6 Iyi 2,5 Iyi

KA 2 3,6 Basarili 3,75 Basarili

KA 3 3 Bagarili 3,18 Basarili

KA 4 4 Miikemmel 4 Miikemmel

Tablo 25'te goriildiigii iizere etkinlik siirecinde iKi ailenin “iyi” iki ailenin “basarili” bir
ailenin ise “miikemmel” olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya g¢ikan sanatsal
caligmalarin alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucunda bir katilimer ailenin “iyi” {i¢
katilimer ailenin “basarili” bir katilimer ailenin ise “miikemmel” bulundugu goriilmektedir.
Buradan hareketle etkinligin ilgili dlgiitlerdeki kazanimlari saglama agisindan basarili
oldugu ve katilimcilarin etkinlik kapsaminda etkinlikte siiregte basarili olmalarina karsin

ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarda daha basarili bulunduklari s6ylenebilir.

4.1.2. Sosyal Hayat Sorgulamalari
Sosyal Hayat Sorgulamalari temas: alt tema ve kodlar1 Tablo 26°da goriildiigii gibidir.
Birinci hafta etkinligi, aile ortak etkinliklerinden giindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel
yorum, tigiincii hafta etkinligi, topluluk ortak etkinliklerinden ¢ok tiiketmek ve sekizinci
hafta etkinligi aile ortak etkinliklerinden olan benim kentim etkinliklerinden olusmaktadir.
Etkinliklerin katilimcilarin sosyal hayati, giindelik olaylar, tiiketimi ve yasadiklart alam
birlikte sorgulayarak ve yorumlayarak anlamaya caligmalari ve sanatsal ¢alismalar yoluyla

bu sorgulamalar1 yansitmalar1 amaglanmustir.
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Tablo 26.

“Sosyal Hayat Sorgulamalar:” Tema Ve Kodlart

Tema Sosyal Hayat Sorgulamalari
Etkinlik Alt Tema Siire¢ Temasi Sonug Temast
1. Hafta Etkinligi Kodlar Sorun algisi Stire¢ DPA
Giindelik yagamla yeni Sorunu yansitma bigimi Sonu¢ DPA

bir sanat tarihsel yorum
3. Hafta Etkinligi

Gereksiz tiiketim nesnesi ile Siire¢ DPA

Cok tiketmek ilgili calisma yiiriitme
Gereksiz  tiikketim nesnesi Sonu¢ DPA
algisi

8. Hafta Etkinligi ¥

Benim kentim 9rtak yasam Stireg DPA
Ideal yasam algisi Sonu¢ DPA

4.1.2.1. Giindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum
Bu etkinlikte katilimcilarin sanat tarihinde yer alan eserleri anlamalari, tartismalari ve
giincel konular1 tartigarak yeniden yorumlamalari saglanmaya calisilmistir. Bu amagla
Ronesans donemi Flaman ressamlarin giindelik hayatin sikintilarini, sevinglerini,
tartigmalarin yansittiklar1 eserlerinden yola ¢ikilmistir. Bu nedenle aile igi iligkiler
temasinin alt temalarindan olan “Giindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum™, Siire¢ temasi
“Sorun algis1”, “Sorunu yansitma bi¢imi” ve Sonug temasi “Siire¢ DPA” ve “Sonu¢ DPA”
olmak tizere dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu dogrultuda irdelenmistir.
Bu etkinlik ayrica aile ortak etkinliklerindendir. Etkinlik bu baglamda, katilimcilarin
aileleri ile etkilesim halinde olmalar1 ve ortak kararlar alarak birlikte etkinlik siirecini

tamamlamalarina yonelik gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen etkinlige 6 aile katilmistir.

4.1.2.1.1. Siire¢c Temas

Aragtirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Sorun algisi” ile ilgili kendi
yagsamlarindaki dogrudan giinlik sorunu yansitma bakiminda KA 3nin daha gergekgi
oldugu, KA 1’in bayramlarda yasanan sorunlari yansitmaya calistigi, KA 6’nin ev
icerisindeki giindelik is paylagimi ile ilgili sorunlari yansittigi, KA 2’nin ve KA 4’iin de
yasadiklar1 iilkeye yonelik giincel meselelerle ilgili sorun algilarimi yansittiklari

goriilmektedir. Katilime1 ailelerin bir kismi sorun algilar1 bakimindan daha uyumlularken
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bazi aileler calisacaklar1 gilindelik problemin ne olacagr hakkinda fikir ayriligina
diismiislerdir. Yapilan gozlemlerde KA 2’nin giindelik sorunlar1 ¢aligmay1 yaparken
yaptiklar1 konugmalarla kesfederek ilerledikleri, KA 3’lin kendileri ile ilgili 6nemli bir
sorun olarak algiladiklar1 bir deneyim yasadiklari i¢in glindelik problemlerini belirlemede
hemfikir olduklari, KA 6, KA 4 ve KA 1’in giindelik yasamda karsilastiklar1 sorunlari
belirleme noktasinda bir stire fikir ayrilig1 yasadiktan sonra ortak bir noktada bulustuklari
goriilmustlir. Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Sorunu
yvansitma bicimi” ile ilgili KA 6 (EK 10. 1) ev i¢erisindeki giindelik is paylasimini ele almis
ve evin isleri ile ilgilenen iki kadindan biri “yeter artik, ¢ok yoruldum, biraz bile yardim
etmiyor” ve diger kadin “siz de biraz yardim etseniz”” derken evde gazetesini okuyan erkek
“evin igleri bu kadar zor olamaz. Sdyleyecek bir sey yok” demektedir. Yapilan gozlemlerde
KA 6nde sadece baba ¢alistig1 icin katilime1 annenin evdeki islerin sorumlulugunu aldig:
ve katilimer ¢cocugun da annesine giinliik ev islerinde yardimci oldugu i¢in bu konuyu
yansitmaya c¢alistiklar1 gorilmistiir. KA 1 (EK 10. 1) etkinligin yapildig: tarihlerde Kurban
Bayraminin yaklagmasi nedeniyle, bayram zamanlarinda yasanabilecek sorunlarin neler
olabilecegine dair sorunlarn tartistiktan sonra g¢alismaya baglamislardir. Ortaya c¢ikan
sanatsal ¢aligmada bir kdpek “yasasin bugiin bana da bayram”, temizlik yapan biri “cok
stkiir senede iki kere de olsa temizlik yapiliyor” “Ahmet Bey yemekler giizel olmus”
kurban kesen bir grup “ya Allah bismillah” diyerek kurbani keserken “serbetler hazir”
diyen bir ¢alisan ile bayramlarin geleneksel yasantisini sunarken, dort kadin aralarinda
hediye almak hakkinda konusurken bir kadin aglayarak “yazik bana, herkesin hediyesi var
ama benim hediyem yok” ifadeleri betimlenmistir. KA 4 (EK 10. 1) bagbakanlik yarisi ile
ilgili giindelik yagamdaki sikintilar1 yansitmaya ¢alismistir. Calismada iki farkli bagbakan
aday1 bulunmaktadir. Adaylardan biri “Bunlar neyin tartigsmasini yapiyorlar? Zaten ben
bagbakanim” derken bir grup insan kendini bagbakan ilan eden diger aday1 alkislamaktadir.
Katilimcr aile etkinligin gergeklestirildigi tarihten dort ay Once belediye sec¢imlerinin

gergeklestirilmesini yorumladiklarini belirtmislerdir.
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Sekil 45. KA 2’nin sanat eseri (Katilimeilarm izniyle).

KA 2 Sekil 45°te goriildiigii gibi sanatsal calismada ODTU’de agaglarin kesilmesi ile ilgili
problemleri sorgulamislardir. Ortaya ¢ikan sanatsal ¢calismada “ODTU’de biitiin ¢ocuklar
yerlerinden firladilar” haberini merkeze alan aile, kalabalik bir toplulugun bu sorunu
tartismak icin ormanda bulustugu, bu bulusmada bir yetkilinin “Bu agaclar kesilecek!”
Emrine kars1 gelmesini sahnelemektedir. Yetkiliye karsi gelenler “Bu agaglari keserseniz
doga bize hesap sorar! Yapmayin liitfen, liitfen, litfen” diyerek siirdiiriilebilir bir diinyanin
oneminden bahsetmislerdir. Benzer bir sekilde aglayan bir kadin “Allah’im sen aklima
mukayyet ol! Delirecegim ya...” diyerek duruma ne kadar iiziildiigiinii gostermis ve bir
yandan bu olaylar olurken bir grup insanin ekonomik sikintilardan “A¢1z ekonomi berbat!

',’

Onlar agag¢ kesmekle mesgul!” seklinde bahsetmislerdir. Caligmanin kiigiik bir alaninda da
bu bilgilerin evlerine ve giindelik yasamlarina nasil dahil oldugunu gostermek i¢in bir

televizyon kanalindaki aksam haberleri spikerini resmetmislerdir.

Sekil 46°da goriildiigii gibi KA 3 kendileri ile ilgili 6nemli bir sorun olarak algiladiklar1 bir
deneyim yasadiklar1 icin gilindelik problemlerini sanatsal ¢aligmalarinda ortaya
koymuslardir. C3’iin “Boncuk” isimli kedisi etkinlikten 1 hafta dnce evden kagmis ve aile
bir hafta boyunca boncugu aradiktan sonra boncuk eve geri donmiistiir. Bu durumdan ¢ok
etkilenen aile son zamanlarda giindelik hayatta karsilastiklar1 en biiyiik sorunun bu
oldugunu sdylemislerdir. Aile sanatsal ¢alismalarinda bu durumu boncuk kayboldugu i¢in
lizgiin olan ailenin arasinda gegen diyalog ve boncugun kayboldugunda karsilastig1 insanla
arasinda gecen diyalogdan olugmaktadir. Aglayarak iiziintiilerini gosteren anne ve kizi
“Baba boncuk nereye gitmistir?” “Boncugu ¢ok merak ediyorum 4 giindiir yok ne yapiyor

acaba sokaklarda?” demektedir. Anne ve kizini teselli etmeye ¢alisan baba ise “Bu kadar
137



iiziilmeyin. Boncuk mutlaka iyi insanlarla karsilasir. Eve geri gelir.” demektedir. Diger
taraftan tizerinde ¢alisilan Ronesans donemi Flaman resimlerde kedi bulamadiklari i¢in
kopek kullanan aile boncugun kayboldugunda bir kadinla karsilastigini ve boncugun
kayboldugunu “Merhaba senin adin ne? Kayip m1 oldun? Sahibini nasil bulacagiz acaba,
tasmanda ismin var m1 bakalim?” “Hav hav hav adim boncuk kayboldum” diyerek ifade

etmislerdir.

Sekil 46. KA 3’iin sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).

Giindelik yasamla yeni bir sanat tarithsel yorum etkinligi gerceklestirilen ilk etkinlik oldugu
ve ailelerin birlikte ev ortamu disinda bir ortamda ve baska aileler ile birlikte etkinlik
yapmalar1 nedeniyle, katilimcilar basta bazi anlasmazliklar yasamis ancak bir siire sonra
stirece uyum saglamislardir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer almistir:
“Bu ilk etkinlikte katilimcilarin heniiz birbirlerini de tanimadiklart i¢in mesafeli
ve ¢ekimser olduklarini gordiim. Katilimcilara daha once gérseller goriip
gormediklerini sordum ve cevabini aldim gosterilen eserlerde ne tiir imgeler
gortiyorsunuz sorusunu sordugumda eseri daha dikkatli inceleyerek bir siire
beklediler. Ardindan E1 ve ¢ocuklari heyecanla eserlerde gordiikleri seyleri
anlatmaya bagsladilar. Ardindan biitiin katilimcilar dahil olmaya basladi.
Kalabalik insanlarin  hareketli bir sekilde ve rastgele etrafta giinliik
hayatlarinda yasadiklarini soylediler. Gordiikleri eserlerin daha ¢ok karanlik
karamsar oldugunu ve hep toprak tonlarinda eserlerin iiretildigini
diistindiiklerini belirttiler. BU eserde gordiigiiniiz topluluk sizce neden toplanmug

olabilir neler konusuyor olabilirler diye sordugumda genellikle onemli bir
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meseleyi tartistiklarini, sehrin nasil daha temiz ve diizenli olacag ile ilgili

tartismalarin oldugunu belirttiler...” (AG, 13 Haziran, 2019).

4.1.2.1.2. Sonu¢ Temasi
Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi i¢in DPA kullanilmistir. “Giindelik Yasamla Yeni Bir Sanat Tarihsel
Yorum” etkinliginde Tablo 27°de goriuldigi gibi siiregte katilimcilarin  konuyu
algilayislarinin nasil oldugu, teknik ve tasarim acidan nasil davrandiklari, siliregte yaratici
tavirlar1 ortak caligma yiiriitmeye yonelik tavirlari, sonugta ortaya c¢ikan sanatsal
caligmalarda ise konunun algilanisi, teknik ve tasarim basarilart ve yaraticiliklarini

yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 27.

“Giindelik Yasamla Yeni Bir Sanat Tarihsel Yorum” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonug
Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tira Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
Aile Ortak Etkinlikleri 1. Etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Gundelik gy Teknik
yasamla yeni
bir sanat Tasarim Tasarim
tarihsel yorum  yaraticilik Yaraticilik
Ortak Calisma Yiiriitme -

Tablo 27 incelendiginde katilimcr ailelerin “Giindelik Yasamla Yeni Bir Sanat Tarihsel
Yorum” etkinligi siireci ve sonucunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalara yonelik dereceli
puanlama anahtarlarindan elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basari

diizeyleri yer almaktadir.
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Tablo 28.

Katilimcilarin “Giindelik Yasamla Yeni Bir Sanat Tarihsel Yorum ™ Etkinligi Siire¢ ve

Sonu¢ Bagart Diizeyleri
1. Etkinlik Siire¢ DPA Sonu¢ DPA
Katilimeilar Ortalama Puan  Basari Diizeyi Ortalama Puan Basari Diizeyi
KA 6 2,8 Iyi 2,75 Iyi
KA 5 2,6 1yi 3,12 Basarili
KA 2 3 Basarili 3,18 Basarili
KA 3 2,6 Iyi 2,31 Iyi
KA 4 3 Basarili 3 Basarili
KA 1 4 Miikemmel 3,93 Basarili

Tablo 28'de goriildigii lizere etkinlik siirecinde ti¢ ailenin “iyi” iki ailenin “basarili” bir
ailenin ise “miikemmel” olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya ¢ikan sanatsal
caligmalarin alan uzmanlariin degerlendirmesi sonucunda iki katilimei ailenin “iyi” dort
katilimer ailenin ise “basaril’” bulundugu goriilmektedir. Buradan hareketle etkinligin ilgili
Ol¢iitlerdeki kazanimlar1 saglama agisindan genelde iyi bulunduklari, ortaya ¢ikan sanatsal

calismalarda ise daha basarili bulunduklar1 sdylenebilir.

4.1.2.2. Cok Tiiketmek

Bu etkinlikte katilimcilarin insanin ne kadar tiikettigi, neleri tikettigi ve tiiketim
malzemesinin ne derece ise yaradigin1 sorgulamalari saglanmaya ¢alisilmistir. Bu amagla
Ozellikle Andreas Gursky’nin “Amazon” (Sekil 19) internet aligveris sitesinin bir
departmanina ait fotografindan yola ¢ikilmistir. Bu nedenle aile igi iligkiler temasinin alt
temalarindan olan “Cok Tiiketmek™, siire¢ temasi “Gereksiz tiiketim nesnesi ile ilgili
caligma yiirlitme”, “Gereksiz tiikketim nesnesi algis1” ve Sonu¢ temast “Siirec DPA” ve
“Sonu¢ DPA” olmak iizere dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu dogrultuda
irdelenmistir. Bu etkinlik ayrica topluluk ortak etkinliklerindendir. Bu baglamda biitiin
katilimcilar ayn1 zamanda, ayni etkinlik materyallerini kullanarak ve etkilesim halinde

etkinligi gerceklestirmislerdir. Gergeklestirilen etkinlige 4 aile katilmistir.
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4.1.2.2.1. Siire¢c Temasi

Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Gereksiz tiiketim nesnesi ile
ilgili ¢alisma yiiriitme” ile ilgili katilimc1 ebeveynlerin daha ¢ok ev igerisinde kullanilan
plastik nesneleri, ucuz yerlerde satis1 yapilan nesneleri, yine evde sik¢a kullandiklari
temizlik triinleri ve kisisel bakim iirlinlerini sdylerlerken, katilimci1 ¢ocuklar neredeyse
giinliik kullanilan tiim nesnelerin gereksiz oldugu sdylemislerdir. Etkinligin baslarinda tam
olarak ¢ok tiiketilen aslinda c¢ok ihtiya¢ duyulmayan nesnelerin neler olabilecegini
anlamayan katilimcilarin, Andreas Gursky’nin fotografi biiyiitiildiikge ve insanlarin
aldiklar1 nesnelerinin ne kadar ¢ok oldugunu ve neler aldiklarin1 gordiik¢e aslinda ne kadar
tiiketildigini fark etmeye basladiklar1 gézlenmistir. Katilimcilar genel olarak birlikte ayni
diizlem iizerinde ¢alisma yapmaktan biiyiik bir keyif almislardir. U¢ metrelik kagidin iizeri
Amazon internet sitesinin génderim departmani olarak diisiiniilmiis ve katilimcilardan
kendilerini o mekanda c¢alisan bi kargocu olarak diisiinmeleri ve nesneleri yerlestirdiklerini
diisiinmeleri istenmistir. Ayrica ebeveyn katilimcilar kendi c¢alisma alanlarinin digina
¢ikmama ve baska katilimcilarin alanlarini iggal etmeme konusunda da hassas davranmas,
cocuklarin bazilar1 da buna ¢ok dikkat ederken bazi ¢ocuk katilimcilar baska katilimcilarin

alanlarina miidahale etmeye caligsmiglardir.

Sekil 47. Cok Tiiketmek etkinligi topluluk ortak sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).
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Arastirma verileri incelendiginde gercgeklestirilen etkinlikte “Gereksiz tiiketim nesnesi
algist” ile ilgili katilimc1 ebeveynler genelde “dergi, yapay ¢igek, arag aksesuarlari, ¢anta,
ayakkabi, elbise, aski, kisisel bakim {iriinleri, temizlik malzemeleri, hali kaydirmaz,
mandal, plastik lif, plastik kaplar, ucuz takilar, yastik, perde, seker, un” gibi ev igerisinde
sikca kullanilan ve giinliik olarak sik¢a gordiikleri nesneleri ¢ok tiiketilen ve aslinda ¢ok
ihtiya¢ duyulmayan nesneler olarak belirtirken, katilimc1 gocuklar “tabak, ip, bilye, telefon
kilifi, pirit, poset, kalemlik, tuvalet kagidi, kulaklik, pelus oyuncak, mobil oyuncak, ¢corba
karistirici, raf, pil, plastik bardak, kolye, makyaj malzemeleri, kisisel bakim iirlinleri,
temizlik {iriinleri, gamagir makinesi, araba lastigi, araba, kiyafet, silgi, ampul” gibi hayatin
her alaninda degisik kullanim alanlar1 olan nesneleri ¢ok tiiketilen ve aslinda ¢ok ihtiyag
duyulmayan nesneler olarak belirtmiglerdir. Etkinlik sonunda yapilan goézlemlerde
katilimcilarin pek ¢ok nesnenin sanayilesme doneminden sonra hizla ortaya ciktigini ve
aslinda ihtiya¢ duyulmasa da o nesnelere ihtiyaglar1 varmis gibi yasamaya alistirildiklarini

diisiindiikleri oraya ¢ikmugtir.

Katilimeilarin genel olarak keyif aldiklarn etkinlik ile ilgili disiinceleri arastirmact

giinliiglinde su sekilde yer almistir:

“Etkinlik baslamadan once katilimcilara bu hafta c¢ok tiiketmek iizerine
diistinecegimizi soyledigimde C1b ve Cla kendilerinin ¢ok gereksiz tiiketilen bir
surii esya bildiklerini soylediler ve diger katilimcilar da bilmedigimiz kim bilir
ne nesneler var aslinda ihtiyacimiz olmayan dediler... E2, Andreas Gursky 'nin
fotografini inceledikten ve fotografta yer alan iiriinlere baktikca aslinda tiim
insanlarin tiketim toplumunun olusumunda yer aldigini belirtmigtir. C4a bu
etkinlikte gerceklestirilen bir eser iizerinden sorgulamayi, resim yapmaktan
daha eglenceli buldugunu séyledi ve kendisine de Amazon’dan alisveris
yvaptigini, kendisinin tirtintintin de oralarda bir yerde olabilecegini soyledi...Bu
etkinlikte katilimcilar kendilerini daha rahat ifade etmeye bagsladilar,
birbirlerine biraz daha alistilar ve ikili diyaloglar: da artti...Kendilerini ¢ok
rahat ve ozguir hissettiklerini dile getirdiler.... ” (AG, 04 Temmuz 2019).
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4.1.2.2.2. Sonu¢ Temasi

Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi i¢gin DPA kullanilmistir. “Cok Tiiketmek” etkinliginde Tablo 29°da
gortldiigi gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayislariin nasil oldugu, elestirel
diisiinme acgisindan tiiketim nesnelerini nasil yorumladiklari, siirecte yaratici tavirlari ve
ortak calisma yiiriitme yonelik tavirlari, sonugta ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarda ise
konunun algilanisi, tilketim nesnesine yonelik elestirel diislincelerini hangi nesneler ile

aktardiklar1 ve yaraticiliklarini yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 29.

“Cok Tiiketmek” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonug¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiirii Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
Topluluk Etkinlikleri 3. Etkinlik Konunun Algilanigt Konunun Algilanigt
Cok tiiketmek Elestirel Diisiinme Elestirel Diisiinme
Yaraticilik Yaraticilik

Ortak Calisma Yiirtitme -

Tablo 29 incelendiginde katilimcilarin “Cok Tiiketmek™ etkinligi siireci ve sonucunda
ortaya ¢ikan sanatsal caligmalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilen

ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basari diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 30.

Katilimcilarin “Cok Tiiketmek” Etkinligi Stire¢ ve Sonug¢ Basari Diizeyleri

3. Etkinlik Siireg¢ DPA Sonu¢ DPA
Katilimcilar Ortalama Puan Basar1 Diizeyi Ortalama Puan Basar1 Diizeyi
Tim Katilimcilar 3,12 Basarili 3 Basaril

Tablo 30'da gorildigii tizere etkinlik silirecinde katilimcilarin  “basarili” olarak
degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya c¢ikan sanatsal calismalarin alan uzmanlarinin
degerlendirmesi sonucunda yine benzer bir sekilde “basarili” bulundugu goriilmektedir.

Tablo 30 daha ayrintili incelendiginde siiregte basarili bir performans sergileyen
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katilimeilarin ortaya ¢ikan sanatsal calisma degerlendirilmesinde de basarili olarak
nitelendirildikleri goriilmektedir. Buradan hareketle etkinligin ilgili o6lgiitlerdeki

kazanimlari saglama agisindan basarili bulunduklari séylenebilir.

4.1.2.3. Benim Kentim

Bu etkinlikte katilimcilarin kentte yagamak, kentli olmak ve kentin barindirdiklari iizerine
diisiinmeleri, bir kentte bulunan katmanlarin neler olabilecegini tartismalari, yasamak
istedikleri kentleri kurgulayarak ortaya ¢ikarmalar1 saglanmaya calisilmistir. Bu amagla
Julie Mehretu’'nun kent katmanlari (Sekil 28) yaptigi karmasik eserlerinden yola
cikilmistir. Bu nedenle aile igi iliskiler temasinin alt temalarindan olan “Benim Kentim”,
siire¢ temas1 “Ortak Yasam”, “Ideal yasam algis1” ve Sonug temasi “Siireg DPA” ve “Sonug
DPA” olmak iizere dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu dogrultuda
irdelenmistir. Bu etkinlik ayrica aile ortak etkinliklerindendir. Etkinlik bu baglamda,
katilimcilarin aileleri ile etkilesim halinde olmalar1 ve ortak kararlar alarak birlikte etkinlik
stirecini tamamlamalarina yonelik gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen etkinlige 4 aile

katilmistir.

. S

Sekil 48. Benim Kentim etkinligi sonunda kentlerin kitap hali (Katilimcilarin izniyle).

4.1.2.3.1. Siire¢ Temast

Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Ortak yasam” ile ilgili
katilimc1 ¢ocuklarin siireg igerisinde yasamak istedikleri kentler hakkinda daha yaratici ve
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gergekei olmayan yerler kurguladiklari, katilimer annelerin ise daha giinliik yagsama yonelik
yerler tasarladiklar1 gézlenmistir. Katilimct anneler bir siire sonra ¢ocuklarin isteklerine
daha fazla yer vermis ve gerceklestirilen etkinlik siiresince aralarinda eglenceli diyaloglar
gegmistir. Etkinligin sonunda hazirlanan katmanli kentler Sekil 48’de goriildiigii gibi
kitaplastirilmistir.

Arastirma verileri “Ideal yasam algisi” baglaminda incelendiginde ise 6zellikle KA 2 basta
katilimc1 annenin daha gercekci seyler yapmak istemesine karsin aralarinda gecen
tartismalardan sonra biraz daha geri ¢ekilmis ve Sekil 53’te goriildiigi gibi pamuk sekeri
kenti yaparak bir {itopya kenti ortaya koymuslardir. Genel olarak katilimci aileler uyumlu
bir calisma yiriitmislerdir. KA 4 hayvanlarin agirlikta oldugu ve insanlarin yasama
alanlarimin ¢ok fazla bulunmadig1 3 katmanl bir kent kurgulamistir, kent katmanlari {ist
iiste geldiginde biiyiik bir karmasa olusturmamistir ve kentte yer alan alanlar net olarak
gortilmektedir (EK 10. 8). Kentleri kunduzlar igin tasarlanmistir ve yuva dedikleri kent
yerin altinda yer almaktadir. KA 3 bir kedinin rahat¢a yasayabilecegi ve onun ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik kenti ortaya koymaya ¢alismistir. Kediler disinda kuslar i¢in bir alan,
ailenin yasayacagi ev ve evin ihtiyaglari igin bir degirmen ile su kuyusu bulunmaktadir.
Bunun disinda insana dair herhangi bir alan bulunmayan 3 katli bir kent kurgulamiglardir,
kent katmanlar st iiste geldiginde biiylik bir karmasa olusturmamistir ve kentte yer alan
alanlar net olarak goriilmektedir (EK 10. 8). KA 1 daha ger¢ekei bir kent yaratmaya
calismis ve bir kentte ailecek nelere ihtiya¢ duyabileceklerini not ettikten sonra kenti
kurgulamaya baslamislardir, sonugta 3 katmandan olusan, evlerin bulundugu ama mutlaka
her binada yesil alanlarin yer aldigi, yer alt1 sistemlerinin oldugu ve uzaya acilmis bir kent
ortaya koymuslardir. Kentin Sekil 49’da goriilen birinci katmaninda gokyilizii yer
almaktadir. Gokyiiziinde bulutlar, gokkusagi, hava balonu, gezenler ve uzay araglarinin
bulundugu pek ¢ok unsur bulunmaktadir. KA 1’in en 6zgiir ve yaratict davrandiklar

katman bu katmandir.
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Katman 1 1| Katma

i

Sekil 49. KA 1nin kentlerinin birinci ve ikinci katmani (Katilimeilarin izniyle).

Kentin Sekil 49’da goriilen ikinci katmaninda insanlarin giinlilk yasamint siirdiirdiigii alan
bulunmaktadir. Kentin diizgiin sokaklari, trafik lambalar1 ve yesil alanlari bulunmaktadir.
Kentlerinde 6zellikle yesil ve siirdiiriilebilir, pek ¢ok insanin yasayarak ¢ok fazla yer isgal
etmeyecegi yiiksek binalar tasarlamiglardir. Sekil 51°de goriildiigi gibi kentin son katmani
olan 3 katmaninda kentin topragin altinda kalan boliimii ele alinmigtir. Yerin altinda sehrin
altyapr sistemler, enerji kaynaklar1 ve biraz daha derinlerde dogal kaynaklar ve hayvan

iskeletleri bulunmaktadir.

o

Sekil 50. KA 1nin kentinin tigiincii katmani (Katilimeilarin izniyle).

~_
Katman 3 »

L
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Sekil 51°de goriildiigii gibi kent katmalari tist iiste getirildiginde oldukca karmagik bir
goriiniim sergilemistir. Bu da kentte bulunan katmanlarin ve insanlarin ihtiyag duydugu

seylerin ne kadar ¢ok oldugunu yansitmaktadir.

Sekil 51. KA 1’in benim kentim etkinligi gelecekte birlikte yasamak istedikleri kentin genel gériiniimii
(Katilimcilarin izniyle).

KA 2 ise KA 1’in tam tersi sekilde gerceklikten uzak bir kent ortaya koymuslardir. Pamuk
sekeri ile ilgili olan kentte katilime1 ¢ocugun yaraticiligiin 6n planda oldugu, katilimei
annenin ise ¢ocugu ile basta uzlasamasa da sonlara dogru destekleyici bir tavir sergiledigi
gbzlenmistir. Ailenin yasamak istedikleri kent 4 katmandan olusmaktadir. Kentin tamami
Pamuk sekeri {iretimi yapan bir fabrikadan olusmaktadir. Her katmanda farkli amaglari
yerine getiren alanlar bulunmaktadir ve katmanlar arasinda ulagimi saglamak i¢in asansor
roketler kullanilmaktadir. Bu yoniiyle bakildiginda katilimci ¢ocugun agirlikli olarak kendi
istedigi diinyay1 kurguladig1 sdylenebilir.
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Sekil 52. KA 2nin kentlerinin birinci ve ikinci katmam (Katilimcilarin izniyle).

Kentin Sekil 54’te goriilen ilk katmaninda uzay bosluguna salinmis pamuk sekeri pargalari,

uydular, ay, yildiz ve gezegenler bulunmaktadir. Kentin ikinci katmaninda yiizen bir
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cikolata yanardagi, havada ucan bir eglence alani, katilimci ailenin yiizen yatak odalar1 ve

katilimet ¢ocugun kendisi bulunmaktadir.

Sekil 54°te goriilen kentin li¢iincii katmaninda yer ylizeyinde fabrikaya hammadde
saglayan pamuksekeri tarlasi, ¢ikolata tarlasi, seker tarlasi, lolipop adasi, ¢ikolata adas1 ve
caligma araci bulunmaktadir. Dordiincii katmaninda ise yeralti ana fabrikasi, calisanlari i¢in

eglence alan1 ve yine her katta ulagimi saglayan roket bulunmaktadir.

\ } pamllfﬁekg}c A//O : m.L

Sekil 53. KA 2 benim kentim etkinligi gelecekte birlikte yasamak istedikleri kentin genel goriiniimii
(Katilimeilarin izniyle).
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Sekil 54. KA 2’nin kentlerinin tigiincii ve dordiincii katmani (Katilimeilarin izniyle).

Sekil 53’te goriildiigli gibi kent katmalari st liste getirildiginde olduk¢a karmasik bir
goriiniim sergilemistir. Bu da kentte bulunan katmanlarin ve bir fabrikayla baglantili

insanlarim ihtiya¢ duydugu seylerin ne kadar ¢ok oldugunu yansitmaktadir.

Katilimeilarin genel olarak keyif aldiklar1 bu etkinlik ile ilgili diisiinceleri ve uygulama

siireci arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer almistir:

“Etkinlige Julie Mehretu nun Istanbul isimli eseri incelenerek baslandi. C2

sanat¢inin  neden bu kadar karmagsik ve iist iiste c¢izgiler ¢izdigini
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anlayamadigini, kullandigi renklerin daha karmasaya neden oldugunu ve eseri
sacma buldugunu soyledi. E6 ise eserin Istanbul’un ruhuna benzedigini,
karmasikligin - bundan kaynaklanabilecegini  belirtti...Beraber yasamak
istedikleri kentleri olustururken aileler genelde ¢cocuklarina gore hareket etti.
KA 2 arasinda basta nasil bir kentte yasama istediklerine dair bir anlasmazlik
vasandi ancak sonrasinda 2 nin istedigi gibi bir kent sekillenmeye basladi.
KA 1 kentlerinde neye ihtiyaclart oldugunu etraflica tartistilar ve listeler
hazirlayarak katmanlarini olusurdular...” (AG, 15 Agustos 2019).

4.1.2.3.2. Sonu¢ Temasi

Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi igin DPA kullanilmistir. “Benim Kentim” etkinliginde Tablo 31’de
gorildiigii gibi sitiregte katilimcilarin konuyu algilayislarinin nasil oldugu, teknik ve
tasarim ag¢idan nasil davrandiklari, siiregte yaratici tavirlari ortak calisma yiiriitme yonelik
tavirlar, sonugta ortaya ¢ikan sanatsal calismalarda ise konunun algilanisi, teknik ve

tasarim basarilar1 ve yaraticiliklarini yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 31.

“Benim Kentim” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonu¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiirii Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
Aile Ortak Etkinlikleri 8. Etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Benim kentim Teknik Teknik
Tasarim Tasarim
Yaraticilik Yaraticilik
Ortak Caligma Yiiriitme -

Tablo 31 incelendiginde katilimcr ailelerin “Benim Kentim” etkinligi siireci ve sonucunda
ortaya ¢ikan sanatsal caligmalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilen

ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.
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Tablo 32.

Katilimcilarin “Benim Kentim” Etkinligi Stire¢ Ve Sonug¢ Basari Diizeyleri

8. Etkinlik Stire¢ DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Basar1 Diizeyi Ortalama Puan  Basari Diizeyi
Puan

KA 2 3,2 Bagarili 4 Miikemmel

KA 3 2,6 Iyi 2,5 Iyi

KA 4 2 Iyi 2 Iyi

KA1 3,2 Bagarili 3,37 Basarili

Tablo 32°de goriildiigii tizere etkinlik siirecinde iKi ailenin “iyi” iki ailenin ise “basarili”
olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya c¢ikan sanatsal c¢alismalarin alan
uzmanlarmin degerlendirmesi sonucunda iki katilimcr ailenin “iyi” bir Katilimer ailenin
“basaril’” bir katilimci ailenin ise “miikkemmel” bulundugu goriilmektedir. Buradan
hareketle etkinligin ilgili olgiitlerdeki kazanimlar1 saglama agisindan basarili oldugu ve
katilimcilarin etkinlik kapsaminda etkinlikte siirecte daha fazla ¢aba sarf edilmesi gerektigi

ve ortaya ¢ikan sanatsal calismalarda daha basarili bulunduklari sdylenebilir.

4.1.3. Medya Sorgulamalari

Medya Sorgulamalari temasi alt tema ve kodlar1 Tablo 33’te goriildiigii gibidir. Dokuzuncu
hafta etkinligi, bireysel etkinliklerden olan yenilenmis sanat tarihi ve yine bireysel
etkinliklerden olan altinci hafta etkinligi giincel ve geleneksel imgeler etkinliklerinden
olugsmaktadir. Etkinliklerin medya goriintiilerini kendi yasamlari ile iliskilendirerek
sorgulayarak ve yorumlamalari, anlamaya c¢aligmalar1 ve sanatsal caligmalar yoluyla bu

sorgulamalar1 yansitmalar1 amaglanmigtir.
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Tablo 33.

“Medya Sorgulamalar1” Tema ve Kodlar

Tema Medya Sorgulamalari
Etkinlik Alt tema Siire¢ Temasi Sonug Temast
g;;liga E\iﬂn}glfllene rsel Kodlar Medya goriintiilerini yansitma  Siire¢ DPA
imgeler Geleneksel sanat yansimast Sonu¢ DPA
9. Hafta etkinligi Sanat tarihi eseri yorumu Siireg DPA
Yenilenmis sanat tarihi
yeni duruma aktarimi Sonug¢ DPA

4.1.3.1. Giincel ve Geleneksel Imgeler

Bu etkinlikte katilimcilarin giincel dizi, reklam ve film gorsellerini tartisarak geleneksel
yontemler ile nasil ifade edebileceginin, giiniimiizde insanlara ulastirilmak istenen imgeler
ile ge¢miste uygulanan minyatiir, tezhip ve hat gibi geleneksel sanatlarla insanlara
ulastirilmak istenen mesajlarin neler oldugunun, bu mesajlarin yillar i¢inde ne gibi
degisimlere ugradiginin tartisilmasini sorgulamalar1 saglanmaya calisilmistir. Bu amagla
Murat Palta’nin (Sekil 23) filmlerin 6nemli bulundugu sahneleri minyatiir seklinde yeniden
yorumladigi eserlerinden ve Matrak¢i Nasuh, Nakkas Nigari gibi minyatiirciilerin
eserlerinden yola ¢ikilmistir. Bu nedenle medya sorgulamalari temasinin alt temalarindan
olan “Giincel ve Geleneksel Imgeler”, siire¢ temast “Medya goriintiilerini yansitma”,
“Geleneksel sanat yansimasi1” ve sonug temasi “Siire¢ DPA” ve “Sonu¢ DPA” olmak iizere
dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu dogrultuda irdelenmistir. Bu etkinlik
bireysel etkinliklerindendir. Bu baglamda katilimcilarin bireysel olarak karar almalar1 ve
etkinlik temasina yonelik fikirlerini bagimsiz bir sekilde sanatsal caligmalarina

yansitmalari amactyla ger¢eklestirmislerdir. Gergeklestirilen etkinlige 6 aile katilmustir.

4.1.3.1.1. Siire¢ Temast

Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Medya goriintiilerini
yvansutma” ile ilgili farkli yorumlamalar yaptiklari ve giincel dizi, reklam ve film
gorsellerine yonelik geleneksel formlarda uygulamalar gerceklestirdikleri goriilmektedir.
EK 10. 6’da goriildiigi gibi Cla biiyiik karakterin merkezde oturdugu, ¢evresindeki daha

kiiciik insanlarin ise dans ettigi ya da gosteriyi izledigi Abdiilhamit Payitaht dizisini
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yansitmaya calismistir. Cla dizide yer alan goriintiileri kullanmak yerine kendisi yeni bir
diizenleme yaparak diziden bagimsiz bir ¢alisma yiiriitmiis ve karakterleri benzetme
kaygis1 giitmemistir. C6 ana karakter ile diger karakterlerin saraym bahgesinde oldugu
Alice Harikalar Diyarinda filmini yansitmaya calismistir. C6 izledigi film karakterlerini
gordiigl sekliyle yansitmaya calismistir. C5 evin bahgesinde dizinin ana karakterlerinden
ikisinin birlikte yer aldig1 Benim Tatli Yalanim dizisini yansitmaya ¢alismistir. C5 izledigi
dizinin 6nemli sahnelerinin bulundugu mekanlar1 ve 6nemli bazi sahneleri yansitmaya
caligmis ancak dizi karakterini benzetme kaygis1 glitmemistir. C2 yazin sahilde eglenen
genglerin bulundugu Coca Cola reklamini yansitmaya ¢alismistir. C2 izledigi reklami ¢ok
sevdigi ve ona yaz aylarini hep hatirlattig1 i¢in deniz, mavi bir gokyiizii, yiizen bir geng kiz
ve bliylik bir Coca Cola’nin yaninda duran erkek cocugu seklinde benzetme kaygisi
gliderek yansitmistir. C4b Harry Potter, Hermione Granger, Basilisk ve ucan arabanin yer
aldig1 karakterler ile Harry Potter filmini yansitmaya ¢alismistir. C4b filmin 6nemli
gordiigii karakterlerini filmde yer almayan haliyle yeniden kurgulamistir. E6 biitiin aile
iiyelerini, ev ve bahgesini dnem sirasina gore siralayarak Yaprak Dokiimii dizisini
yansitmaya c¢aligmistir. E6 dizinin 6nemli karakterlerini ve dizinin basinda yer alan ve
onemli gordiigii ailenin Istanbul’a tasmnmasini anlatan sahneyi bavullar ile yansitmigtir. E1
bir yer sofrasinin etrafinda oturarak yemek yiyen insanlarin yer aldigi odayi tasvir ederek
Kalk Gidelim dizisini yansitmaya ¢alismistir. E1 dizi karakterlerinin 6nemli bir meseleyi
konusmak i¢in toplandiklar1 ve yemek yedikleri sahneyi oldugu gibi yansitmistir. E4
izlediginde ¢ok etkilendigini sdyledigi ve iki kiigiik ¢ocugun hayatta kalma miicadelesini
anlatan Kefernahum filmini yansitmaya ¢alismistir. E5 bas rolde bulunan iki kii¢iik ¢cocuga
benzetme kaygisi da giiderek, filmde yer alan sahnelerden birinde bulunan olayin yasandigi
cografya, ev yapist ve bir olay nedeniyle yerde yatan insanlarla yansitmistir. Clb ders
anlatan bir 6gretmen ve 6grencilerinin yer aldig1 Ogretmen filmini yansitmaya galigmistir.
C1b o6gretmen ve Ogrencilerin ders yapma anini yansitmistir. E3 evlerinin bahgelerinde
mutlu mesut yasayan Sirinler filmini yansitmaya calismistir. E3 sirinlerin evlerini,
Sirine’yi, Ressam Sirin’i ve Uykucu Sirin’i giindelik yasamlarini gosteren bir sahneyi

yansitmistir.
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Sekil 55. C3, etkinlik sanat eseri (Katilimcinin izniyle).

Sekil 55’te goriildiigi gibi C3’te Sirinler filmini yansitmaya c¢aligmistir. Bu sanatsal
calismasinda Gargamel’in kedisinin merkezde oldugu ve sirinlerin kagmamasi i¢in basinda

beklerken, sirinlerin gizlice kagtiklar1 sahneyi yansitmistir.

Sekil 56°te gortildigi gibi C4a Harry Potter, Stranger Things ve Yiiziiklerin Efendisi
filmlerini bir arada yeniden yorumlamistir. Izledigi iki film ve bir diziyi de ¢ok sevdigini
ve sevdigi karakterlere yer vermek istedigini belirtmistir. Bu ¢aligmada Harry Potter, asasi
elinde stiptirgesiyle ugarken, Hermione ve Ron, Stranger Things dizisindeki kotii karakterli
yaratikla savagmakta ve Yiziiklerin Efendisi filminden Legolas kotii karakterin yok
edilmesi i¢in yardim etmektedir. Yine sanatsal ¢alismanin bagka bir boliimiinde Stranger

Things dizinin bir sahnesinde yer alan iki karakterin plan yaptiklari sahneyi yansitmistir.

Sekil 56. C4a, etkinlik sanat eseri (Katilimcinin izniyle).
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Sekil 57. E2, etkinlik sanat eseri (Katilimcinin izniyle).

E2 Sekil 57°de goriilen sanatsal ¢aligma gorselinde iki ana karakterin yer aldigi Yasak EIma
dizisini yansitmaya calismistir. Sanatsal calismasinda E2, dizinin igeriginde bulunan
entrika, liziintii, iki bagrol karakterini gozetleyen bir bagka kadin gibi unsurlar1 yansitmistir.
Isirilmis elma, uzaklara giden basrol kizi yansitan bir gemi, ask iksiri gibi sembolleri de

kullanmustir.

Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Geleneksel sanat yansimasit”
ile ilgili katilimcilarin bir kisminin minyatiirii ve minyatiiriin yapilis felsefe ve yontemlerini
anlayarak yansittii, baz1 katilimeilarin ise daha o6nce yaptiklari gibi resimler yapmaya
calistigt ancak minyatiir etkisi yakalamaya c¢alistiklar1 da gozlenmistir. Cla biyiik bir
karakterin merkezde oldugu ve oturdugu, ¢cevresindeki daha kii¢iik insanlarin ise dans ettigi
ya da gosteriyi izledigi bir minyatiir ortaya koymustur. C6 ana karakterin diger
karakterlerden filmdeki bazi sahnelerdeki gibi daha biiyiik oldugu, merkezde oldugu
gortilmektedir. C5 dizi karakterlerini merkeze almamis, karakterleri 6nemine gore daha
biiylk yansitmamistir bu baglamda minyatiir etkisi daha az hissedilmektedir. C2’nin
reklamin ana kahramani olan Coca Cola’y1 daha biiyiik ve merkeze yerlestirdigi bunun
diginda minyatiir 6ge ve kurallarini takip etmedigi goriilmektedir. C4b, Harry Potter filmini
yorumlamis ve minyatiir etkisini yansitmak i¢in bulutlar, Osmanli mimari &geleri
kullanmigtir, ancak Onemli figiirlerin daha biiylik ve baskin olmasi gibi unsurlar
kullanmamistir. C1b gerceklestirdigi sanatsal calismada minyatiir etkisi yansitmaya
calismis ve Ogretmen ve Ogrencilerini Osmanli donemi kiyafetleriyle ve Osmanl
geleneklerine oturur vaziyette resmetmistir. Ayrica renk kullanimlarinda minyatiirlerde

sikca kullanilan parlak renklerden kullanmaya c¢aligmistir. E4 6nemli gordiigii figiirleri
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merkeze diger karakterlerden biiyiik konumlandirmis ve perspektifi minyatiirlerde
kullanildig1 gibi uygulamaya ¢alismistir. E1 benzer oneme sahip oldugunu diisiindiigi
biitiin katilimcilar1 ayn1 boyda yapmis ve ¢alisma alaninin tamamini kaplayacak sekilde
sofranin etrafina konumlandirmistir, sar1 ve yesil tonlarini agirlikli olarak kullanmis ve
minyatiirlerde goriilen perspektif 0Ozelliklerini  yansitmaya c¢alismistir. E3  sanat
caligmasinda mavi agirlikli renkler kullanmis ve minyatiir etkisini yansitmak igin sirinleri
minyatiir karakterlerine benzetmeye calismistir. C3 de benzer bir sekilde mavi renkleri
agirlikli olarak kullanmis ve minyatiir etkisini yansitmak i¢in perspektif kullanimi ve
karakterlerin minyatiir karakterlerine benzemesi i¢in ¢alismistir. C4a sanat ¢alismasinda
karakterleri benzer bilyiikliiklerde yansitmis, mavi renk agirlikli olarak kullanmistir. E2 ise
sanatsal ¢alismasinda sar1 agirlikli renkler kullanmis ve ana karakterleri biiyiik ve merkeze
yerlestirmistir. Genel olarak katilimecilarin sari ve mavi renkleri tercih ettikleri ve ana
karakterleri biiyiik bir sekilde resmin merkezine konumlandirdiklari ayrica film dizi ya da

reklamlarla ilgili onemli nesnelere de yer verdikleri goriilmektedir.

4.1.3.1.2. Sonu¢ Temast

Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi i¢in DPA kullamlmistir. “Giincel ve Geleneksel Imgeler” etkinliginde
Tablo 34’te goriildiigii gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayislarinin nasil oldugu,
Teknik ve tasarim agidan nasil davrandiklari, siirecte yaratici tavirlari, sonugta ortaya ¢ikan
sanatsal caligmalarda ise konunun algilanisi, teknik ve tasarim basarilar1 ve yaraticiliklarini

yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 34.

“Giincel ve Geleneksel Imgeler” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonu¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiirii Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
Bireysel Etkinlikler 6. Etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Giincel ve Teknik Teknik
Geleneksel
; Tasarim Tasarim
Imgeler
Yaraticilik Yaraticilik
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Tablo 34 incelendiginde katilimcilarin “Giincel ve Geleneksel Imgeler” etkinligi siireci ve
sonucunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan

elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 35.

Katilimcilarin “Giincel ve Geleneksel Imgeler” Etkinligi Siirec Ve Sonug¢ Basart
Diizeyleri

6. Etkinlik Stiregc DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Basar1 Diizeyi  Ortalama Puan ~ Basar1 Diizeyi
Puan

E6 2 Iyi 2 Iyi

C6 3 Basaril 2,81 Iyi

C5 2,87 Iyi 2,87 Iyi

C2 2,37 Iyi 2,25 Iyi

E2 2,25 Iyi 2,31 Iyi

C3 3,5 Basarili 4 Miikemmel

E3 3,75 Basarili 4 Miikemmel

C4a 3,12 Basarili 3,18 Basarili

C4b 2 Iyi 2,06 Iyi

E4 2,87 Iyi 2,93 Iyi

Clb 2,5 Iyi 4 Miikemmel

Cla 2,75 Iyi 4 Miikemmel

El 3 Basarili 4 Miikemmel

Tablo 35’te goriildiigii tizere etkinlik siirecinde sekiz katilimcinin “iyi” bes katilimeinin ise
“basarill” olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarin alan
uzmanlarmin degerlendirmesi sonucunda yedi katilimcinin “iyi” bes katilimcinin
“miikemmel” bir katilimecinin ise “basaril’” bulundugu goriilmektedir. Buradan hareketle
etkinligin ilgili dl¢titlerdeki kazanimlar saglama agisindan ¢ogunlukla iyi bulundugu ve
katilimcilarin etkinlik kapsaminda etkinlikte siirecte daha ¢ok caba sarf etmeleri gerektigi
Ve iyi bir siire¢ gegirmelerine ragmen uzmanlarin goriislerine gore ortaya basarili sanatsal

caligmalarin ¢ikarildig: sdylenebilir.
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4.1.3.2. Yenilenmis Sanat Tarihi

Bu etkinlikte katilimcilarin sanat tarihinde yer alan eserleri anlamalar1 ve giincel
tartigmalarla giiniimiize uyarlayarak yeniden yorumlamalar1 saglanmaya c¢alisilmigtir. Bu
amagla Ronesans donemi Flaman ressamlarin giiniimiizde de yasanan benzer sahnelerin
yer aldig1 ancak dénemin 6zelliklerini yansitan eserlerinden yola ¢ikilmistir. Bu nedenle
medya sorgulamalar1 temasinin alt temalarindan olan “Yenilenmis Sanat Tarihi”, siireg
temas1 “Sanat tarihi eseri yeni duruma aktarim” ve sonug¢ temasi “Siire¢ DPA” ve “Sonug
DPA” olmak iizere ii¢ koda indirgenmis ve dokuzuncu hafta etkinligi bu dogrultuda
irdelenmistir. Bu etkinlik bireysel etkinliklerindendir. Bu baglamda katilimcilarin bireysel
olarak karar almalar1 ve etkinlik temasina yonelik fikirlerini bagimsiz bir sekilde sanatsal
caligmalarina yansitmalari amaciyla gergeklestirmiglerdir. Gergeklestirilen etkinlige 6 aile

katilmistir.
4.1.3.2.1. Siire¢c Temas

Arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Sanat tarihi eseri yeni
duruma aktarimi” ile 1ilgili farkli yorumlara ve giincel yasam uyarlamalarina ulastiklar
goriilmektedir. Yeniden yorumlamalarda katilimcilarin medyada sik¢a gordiikleri
gortintiileri de distinerek yeniden yorumlamalar1 gergeklestirmeleri ve hala benzer
goriintiilere mazur kalip kalmadigimizi sorgulamalar istenmistir. Etkinlik esnasinda ilk
hafta etkinligi olan “Giindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum” etkinliginden agina
olduklari Ronesans Flaman ressamlarin eserleri incelendikten sonra bir eseri yeniden
yorumlamalarinin istendi8i etkinlikte katilimcilar Lucas Cranach, Jan Gossaert, Quirijn

Van Brekenkam, Bernhard Strigel ve Jan Van Eyck’1n eserlerini yeniden yorumlamislardir.

Lucas Cranach’in St. Catherine sunag1 kapaginda bulunan dini resmini ¢3 karmasik bir
diinyada karsilasan iki kiz ¢ocugun birbirine bir seyler vermesi seklinde, C1b bir bilgisayar
magazasinda calismaya baslayan Versage giyimli kadiminin yeni bilgisayarin1 Adidas
giyimli yeni c¢alisana vermesi seklinde, E3 ise sokakta karsilasan iki punk kadinin
birbirlerine elektronik iiriinler vermesi seklinde yeniden yorumlamigtir. Jan Gossaert’in bir
tiiccarin portresi eserini E2 6zel bir bankada ¢alisan veznedarin miisterisi ile islem yapmasi
seklinde, C4a ise yine 6zel bir bankada calisan ve islem yapan bir bankaci seklinde yeniden
yorumlamustir. Quirijn Van Brekenkam i¢ mekéanda bir aile eserini Yusuf Oz televizyon
karsisinda oturan ve televizyon izleyen bir aile seklinde, E4 yine televizyonun merkezde

oldugu cocuklari ile ilgilenen bir anne ve uzanan bir babanin yer aldig1 cekirdek aile
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seklinde, C2 ise somine karsisinda yemek yiyen bir ailenin yemege devam edenlerin
etrafinda yemek yedikten sonra oyun oynayan c¢ocuklar seklinde yeniden yorumlamistir.
Bernhard Strigel’in Imparator I. Maximilan ve ailesi eserini C5 televizyon karsisinda mag
izleyen bir aile portresi olarak yeniden yorumlarken, Jan Van Eyck’mn Arnolfinilerin evlilik
toreni eserini E1 modern ¢agda televizyonlarda evlilik teklifinin yapildigini diisiindiigii
sekilde ve C6 ise bir evde iki kisinin sik giyindikten sonra evlilik teklifi ritiielini yerine

getirdikleri seklinde yeniden yorumlamistir.

Sekil 58. E1 etkinlik sanat eseri (Katilimcinin izniyle).

Sekil 58’de goriildiigii gibi E1 Jan Van Eyck’in Arnolfinilerin evlilik téreni eserini yeniden
yorumlamistir. Yeniden yorumunda O6zellikle 2000’li yillarda medyada yansimalar
goriilen sekliyle nasil evlilik teklifleri yapildigini yansitmaya ¢aligmistir. Resimde bir
erkek ayakta elinde bir tek tas yiizik tutarken oturan kadina evlilik teklif etmektedir.
Kadmin yiizii giilmektedir ve asil esere gonderme yapmak i¢in katilimci bu anin tanigi

olarak kendini oturur vaziyette aynadan yansitarak resmetmistir.
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Sekil 59. C5 etkinlik sanat eseri (Katilimcinin izniyle).

Sekil 59°de goriildiigii gibi C5 Bernhard Strigel’in Imparator I. Maximilan ve ailesi eserini
bir ailenin toplu bir sekilde mag izleme etkinliklerini gosteren reklam goriintiilerinden yola
cikmistir. Resimde aile iiyeleri I. Maximilian ve ailesi eserindeki ailelerin yerini, toplanip
bir televizyon karsisinda eglenen ve birlikte iletisim kurmanin azaldig ailelerin yerini

aldig1 diisiincesini yansitmustir.

RN <l

Sekil 60. E2 etkinlik sanat eseri (Katilimcinin izniyle).

Sekil 60’ta gortildiigl gibi E2 Jan Gossaert’in bir tliccarin portresi eserini 6zel bir bankada
paranin nasil el degistirdigini, bankanin kullandig1 renklerin ve reklam kampanyalarinin ya

da veznedarin arkasinda bulunan cocuklarin resimlerinden olusturulmus bir projenin
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insanlar1 ne kadar etkiledigini yansitmaya ¢alismistir. Resimde giilimseyen veznedar Jan
Gossaert’in tliccarindan daha samimidir ve paraniz giivenli ellerde demektedir.
Katilimcilar sanat tarihinde yer alan eserleri donemi baglaminda inceledikten sonra
konularini algilaylp yorumlayarak giincel yasam bigimlerine doniistiirmiis ve medyada
sikga goriilen sahnelerle yeniden yorumlamiglardir. Ayrica ¢izim yapmaktan ¢ok fazla
hoslanmayan katilimcilarin, konuyu ilging bulduklar1 i¢in eglenerek calistiklar

gozlenmistir.

4.1.3.2.2. Sonu¢ Temasi

Katilimceilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi i¢in DPA kullanilmistir. “Yenilenmis Sanat Tarihi” etkinliginde Tablo
36’da gortildigii gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayiglarinin nasil oldugu, teknik ve
tasarim acidan nasil davrandiklari, siirecte yaratici tavirlari, sonugta ortaya ¢ikan sanatsal
caligmalarda ise konunun algilanisi, teknik, tasarim basarilari ve yaraticiliklarini yansitma

becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 36.

“Yenilenmis Sanat Tarihi” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonug¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiirii Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
Bireysel Etkinlikler 9. Etkinlik Konunun Algilanigt Konunun Algilanigt
Yenilenmis Teknik Teknik
sanat tarih Tasarim Tasarim
Yaraticilik Yaraticilik

Tablo 36 incelendiginde katilimcilarin “Yenilenmis Sanat Tarihi” etkinligi siireci ve
sonucunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan

elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.
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Tablo 37.

Katilimcilarin “Yenilenmis Sanat Tarihi” Etkinligi Stire¢ Ve Sonu¢ Bagsart Diizeyleri

9. Etkinlik Stireg¢ DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Basar1 Diizeyi  Ortalama Puan  Basar1 Diizeyi
Puan

Co6 4 Miikemmel 3,62 Bagarili

C5 2,62 Iyi 2,75 Iyi

E2 3,5 Basarili 3,5 Bagarili

C2 2,75 Iyi 2,75 Iyi

C3 3 Basarili 2,75 Iyi

E3 3,12 Basarili 2,62 1yi

C4a 2 Iyi 2,37 Iyi

E4 2,25 Iyi 2,37 Iyi

El 35 Basarili 3,5 Basarili

Cla 3 Basarili 3,31 Basarili

Clb 3,5 Basarili 3,37 Basaril

Tablo 37°de gorildigi iizere etkinlik siirecinde dort katilimemin “iyi” alti katilimeinin
“bagarili” bir katilimcinin ise “miikemmel” olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya
¢ikan sanatsal ¢alismalarin alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucunda alt1 katilimeinin
“lyi” dort katilmecmin ise “basarili” bulundugu gorilmektedir. Buradan hareketle
etkinligin ilgili 6l¢iitlerdeki kazanimlar1 saglama agisindan basarili oldugu ve katilimcilarin
etkinlik kapsaminda etkinlikte siiregte daha basarili olmalarina ve iyi bir efor sarf
etmelerine karsin ortaya ¢ikan sanatsal calismalarda daha az basarili bulunduklart

sOylenebilir.

4.1.4. Duygular

Duygular temasi alt tema ve kodlar1 Tablo 38’de goriildiigii gibidir. Yedinci hafta etkinligi,
bireysel etkinliklerden olan fotografin ardindaki hikaye ve onuncu hafta etkinligi, aile ortak
etkinliklerinden olan golgelerle oynamak etkinliklerinden olusmaktadir. Etkinliklerin
katilimcilarin bagka yasamlar1 ya da hikayeleri sorgulayarak ve yorumlayarak anlamaya

caligmalar1 ve sanatsal ¢aligmalar yoluyla bu sorgulamalart yansitmalari amaglanmustir.
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Tablo 38.

“Duygular” Tema ve Kodlar

Tema Duygular
Etkinlik Alttema Siire¢ Temas Sonug Temast
7. Hafta Etkinligi Kodlar Fotografa bakarak Siire¢ DPA
Fotografin ardindaki hikaye yaratma Sonu¢ DPA
hikdyeler
10. Hafta Etkinligi Hikaye yaratma- Sitire¢ DPA
Golgelerle oynamak yansitma

Hikaye oynatma Sonu¢ DPA

4.1.4.1. Fotografin Ardindaki Hikayeler

Bu etkinlikte katilimcilarin tarihte yer eden 6nemli fotograflarin arka planini sorgulamasi
ve insanlarin donmus anlarinin Oncesi ve sonrasi lizerine diislinmesi saglanmaya
calisilmistir. Bu amagla Ara Giiler (Sekil 25), Dorothea Lange (Sekil 26) ve Henri Carter-
Bresson’un (Sekil 27) “O an fotografi” sayilabilen ve tarihte iz birakacak eserlerinden yola
cikilmigtir. Bu nedenle aile ici iligkiler temasinin alt temalarindan olan “Fotografin
Ardindaki Hikaye”, siire¢ temasi “Fotografa bakarak hikdye yaratma”, Sonug temasi “Siireg
DPA” ve “Sonu¢ DPA” olmak {izere ii¢ koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu
dogrultuda irdelenmistir. Bu etkinlik bireysel etkinliklerindendir. Bu baglamda
katilimcilarin bireysel olarak karar almalar1 ve etkinlik temasina yonelik fikirlerini
bagimsiz bir sekilde sanatsal c¢aligmalarina yansitmalari amaciyla gerceklestirmislerdir.

Gergeklestirilen etkinlige 5 aile katilmistir.

4.1.4.1.1. Siire¢ Temast

Arasgtirma verileri incelendiginde gergeklestirilen etkinlikte “Fotografa bakarak hikdye
yaratma” ile ilgili farkli anlatimlara yoneldikleri, fotograflar1 okumaya ¢alisirken
fotografin sunmus oldugu ipuglarindan da yola ¢iktiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilarin
gordiikleri fotograflar ile ilgili yaptiklar1 yorumlar Tablo 39, Tablo 40 ve Tablo 41°de
gosterilmistir. Katilimecilarin bu etkinlikte ¢ok keyif aldiklari, yaptiklar1 yorumlarin ve

fotograflarin gercek hikayelerinin farklar1 ve baglantilari lizerine etkinlik sonrasinda fikir
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aligverigleri oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar gordiikleri goriintiilerin aslinda ne kadar
yaniltict olabilecegini, baz1 goriintiilere sadece bakip gecildigini ama goriintii hakkinda
daha fazla digiinmek ve arastirma yapmak gerektigini diislindiiklerini belirtmislerdir.
Dorothea Lange’nin Kaliforniya’da ¢ektigi fotograf, 1930’larda Amerika Birlesik
Devletleri’nde yasanan biiyiik ekonomik buhraninda sokakta kalan yedi ¢ocuklu bir ailenin
yasamina taniklik etmektedir (Hacking, 2015, s. 311). Aile ile tesadiifen tanisan fotografei,
go¢ etmek zorunda kalan bu ¢ift¢i ailenin fotograflarini sadece 10 dakika iginde ¢ekmistir.
Bir anlamda belge niteligi tasiyan Go¢men Anne fotografi o donemin, insanlar tizerindeki
etkisini ¢ok 1yl yansitan ve yasanan donemin sorunlarini anlatan simgelesmis
fotograflarindan biri haline gelmistir. Tablo 39’da goriildigi gibi katilimeilar genelde bu
fotografin 1940 ve sonrasi savas zamanti, bir miilteci kampinda, bir evde ya da Avrupa’nin
bir yerlerinde bir anne gocuklarinin sefaletini izleyiciye gosterdigini soylemistir. Bunun
disinda katilimcilarin bir kismi fotografin issizlik ve parasizliktan kaynaklanan sikintilar
olan bir aileyi gosterdigini sdylerken bir katilimer bir adam ve iki kizinin sarki ve dansa

hazirlandigini diistindiigiinii belirtmistir.
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Tablo 39.

Dorothea Lange, “Fotografin Ardindaki Hikdyeler” Etkinlik Yaprag: 1. Fotograf Analizi

Fotograf ne zaman Fotograf nerede Fotograftakiler kimdir Fotografin hikayesi
cekildi cekildi nedir
1980’ler Miilteci kampi —> Anne ve Savastan kagma

cocuklart Deprem

1970’ler Avrupa Nazi  kampindaki
kisiler
Savas zamani

1940’lar Bir ev Savas gazisi e
caresizligi

/ asker
Osmanl1 donem Sehir

/ Bir adam
Stiidyo iki kiz \

Isten eve doniis

arasizliktan aileye
bakamama

2. Diinya Savasi Savas sonrasini

T~ diisiinme
Sarki  ve  dans

Bosna Hersek savas calismasi

Dagin ortasinda Anne baba ve

bir ev ¢ocuklar

1900’ler

Zamanmin en 6nemli fotografcilarindan olan Henry Cartier-Bresson’un 1932 yilinda

cektigi St. Lazare Gar’min Arkasinda, Paris isimli fotografi, o donemde c¢ekilmis

siirrealizm baglaminda miimkiin olan estetik riskleri goz 6niinde bulunduran, dikkat ¢geken

bir diizen ve beklenmedik kompozisyon gerilimleriyle insanlar1 sasirtan bir fotograf

olmustur. Ziplayan bir adamin siliietinin ve golgesinin goriindiigii fotografta hareket, arka

planda yer alan sirk posterinde sigrayan figiirle tekrar edilir. Fotografci bu tip benzerlikleri
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yakalamakta ustadir ve anlik yakaladigi fotograf karesinin anlik gelisiminin yaninda
onceden diislince siizgecinden de gegirildigini gostermektedir. Bu baglamda Cartier-
Bresson rastlantisal, dogal ve planlanmis bir bakis getirmistir fotografa (Hacking, 2015).
Tablo 40’ta goriildiigii gibi katilimcilar iki erkegin ya da iki yabancinin eski bir sehirde,
Ingiltere’de ya da tiyatro bahgesinde farkli tarih araliklarinda yagmuru izledigi, yagmurdan

kagtig1 ya da yagmurlu havada poz verdiklerini izleyiciye gosterdigini soylemislerdir.

Tablo 40.

Henri Cartier- Bresson, “Fotografin Ardindaki Hikdyeler” Etkinligi 2. Fotograf Analizi

Fotograf ne zaman Fotograf nerede Fotograftakiler kimdir Fotografin hikayesi
cekildi cekildi nedir
1760’1ar Ingiltere Poz verme
\A Iki yabanci
1900’ler Eski bir sehir Yagmurda gezme
\ Iki erkek
1960’lar Tiyatro bahgesi / Yagmuru izleme-
bekleme

Ara Giiler 1958 yilinda bir réportajdan donerken yolunu kaybederek sans eseri Geyre
koyiine gitmistir. Aksam saatlerinde vardigi koyde gittigi kahvehanede gordiigii manzara
fotografciyr sasirtmis ve ertesi giin glindiiz goziiyle gordiigiinde ise kerpig evlerin sonradan
eklenmis tasiyic1 kolonlarindan, kdy meydaninda iizimden sira yapmak i¢in kullanilan

lahitlere, her tarafin tarihi eserlerle dolu oldugunu gérmiistiir. Geyre koyiinin sakinleri
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tarafindan dogallikla benimsenmis olan siitunlar, siitun basliklari, heykeller, rolyefler
yasamin i¢inde dogal yap1 taglar1 olarak kullanilmistir yillarca. Ara Giiler’de bu ana tanik
olmanin heyecaniyla, kdy sakinlerinin fotograflarini ¢ekmis ve National Geographic
dergisinde yayimlayarak Afrodisias antik kentinde kazilarin baslanmasina Onciiliik
etmistir. (Akoglu, 2019). Fotograflari ¢ekilen kdyliilerin hayatlar1 bir daha ayni olmamas,
kazilar bagladiktan sonra kdyleri yakin bir alana taginmig ve koyliilerin bir kism1 arkeolojik
kazida c¢alismaya baglamistir. Tablo 41°de yer alan bu fotografa yonelik katilimcilar
genellikle iki yasli adamin, iki arkadasin ya da kdyiin ileri gelenlerinin 1900°1ii yillardan
sonra bir koyde ya da kasabada sohbet etmek, 6nemli meseleler ile ilgilenmek icin bir araya

geldiklerini izleyiciye gosterdigini soylemislerdir.

Tablo 41.

Ara Giiler, “Fotografin Ardindaki Hikdyeler” Etkinligi 3. Fotograf Analizi

Fotograf ne zaman Fotograf Fotograftakiler kimdir Fotografin hikayesi
cekildi nerede cekildi nedir
1880’ler Iki arkadas —% Muhabbet etme
Bir koy Dedikodu yapma
1900’Ier. Cocuklarini evlilige
Eski bir Iki yasli adam 1.1‘a21r1ama
1950-60’1af Koy Onemli meseleleri
tartisma
Koyt susuzluktan
1980’ler Kasaba Kdyiin ileri gelenleri kurtarma
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EK 10. 7°de goriildiigii gibi katilimcilar fotograf ¢ekilmeden Oncesi, sonrasi ve fotograf
makinasinin Sliimsiizlestirdigi “o an™1 gorseli okuyarak yorumlama calismislardir. Bu
baglamda yaratici hikayeler olusturmus ve fotograflarin 6ncesini ve sonrasini ayrintili bir

sekilde hikayelestirerek yansitmaya calismislardir.

4.1.4.1.2. Sonu¢ Temast

Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalariin
degerlendirilmesi i¢in DPA kullanilmistir. “Fotografin Ardindaki Hikayeler” etkinliginde
Tablo 42°de goriildiigii gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayislarinin nasil oldugu ve
slirecte yaratici tavirlari, sonugta ortaya gikan sanatsal ¢aligmalarda ise konunun algilanisi

ve yaraticiliklarini yansitma becerileri degerlendirilmistir.

Tablo 42.

“Fotografin Ardindaki Hikdyeler” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonu¢ Degerlendirme
Olciitleri

Etkinlik Tira Etkinlik Siire¢ DPA Olgiitleri Sonug DPA Olgiitleri
Bireysel Etkinlikler 7. Etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Fotografin Yaraticilik Yaraticilik
ardindaki
hikayeler

Tablo 42 incelendiginde katilimcilarin “Fotografin Ardindaki Hikayeler” etkinligi siireci
ve sonucunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan

elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.
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Tablo 43.

Katilimcilarin “Fotografin Ardindaki Hikdyeler” Etkinligi Siire¢ Ve Sonug¢ Basari

Diizeyleri
7. Etkinlik Stireg¢ DPA Sonu¢ DPA
Katilimcilar Ortalama Basar1 Diizeyi  Ortalama Puan  Basar1 Diizeyi
Puan
Co 3 Basarili 3 Basarili
E6 2,5 Iyi 2,25 Iyi
ES 2,5 Iyi 2,37 Iyi
C5 2 Iyi 2 Iyi
C3 2,715 Iyi 2,62 Iyi
E3 3 Basarili 3 Basarili
C4b 3 Basaril 3 Basarili
C4a 1,75 Gelistirilmeli 1,5 Gelistirilmeli
E4 3,25 Bagarili 3,37 Basarili
Clb 3 Basaril 3,25 Basaril
Cla 3,25 Basarili 3,37 Basarili
El 3 Bagarili 3 Basarili

Tablo 43'te goriildiigii tizere etkinlik siirecinde dort katilimemnim “iyi” yedi katilimcinim
“basaril1” bir katilimeinin ise “gelistirilmeli” olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya
cikan sanatsal ¢alismalarin alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucunda bes katilimcinin
“lyi” bes katilimcmin “basarili” bir katilimcinin ise “gelistirilmeli” bulundugu
goriilmektedir. Buradan hareketle uzmanlarin etkinligin ilgili 6lgiitlerdeki kazanimlari
saglama agisindan basarili oldugunu ve katilimcilarin etkinlik kapsaminda etkinlikte
sirecte ve ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarda genel olarak basarili bulduklarini, bir

katilimcinin ise etkinlige dahil olma ve {iriin ortaya koyma noktasinda bu etkinlik i¢in biraz

daha c¢aba sarf etmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir.

4.1.4.2. Golgelerle Oynamak

Bu etkinlikte siluetler kullanarak tanimlanabilir bireysel duygu diinyalarini ifade etmek

yerine insan tipolojilerinin yaratilmasi, bireysel duygular yerine duruma odaklanarak
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tarafsiz bakabilme ve geleneksel sanatlardan gdlge oyunlarinin anlasilmasi saglanmaya
calisilmistir. Bu amagla diinya genelinde geleneksel golge oyunlarindan ve 6zellikle Kara
Walker’in (Sekil 30) ayrimcilik, kadin haklar1 ve irkgilik gibi sorunlara bakis agisini
geleneksel sanatlar1 kullanarak nasil yansittigini1 gosteren eserlerinden yola ¢ikilmistir. Bu
nedenle aile igi iliskiler temasinin alt temalarindan olan “Golgelerle Oynamak”, siireg
temas1 “Hikaye yaratma-yansitma”, “Hikdye oynatma” ve Sonug temasi “Siire¢ DPA” ve
“Sonu¢ DPA” olmak iizere dort koda indirgenmis ve dordiincii hafta etkinligi bu dogrultuda
irdelenmistir. Bu etkinlik aile ortak etkinliklerindendir. Etkinlik bu baglamda,
katilimcilarin aileleri ile etkilesim halinde olmalar1 ve ortak kararlar alarak birlikte etkinlik
stirecini tamamlamalarina yonelik gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen etkinlige 6 aile

katilmistir.

4.1.4.2.1. Siire¢c Temas

Arastirma verileri incelendiginde gerceklestirilen etkinlikte “Hikdye yaratma-yansitma”
ile ilgili olusturduklar1 hikayeleri etkili bir sekilde oynatmak i¢in gereken karakterleri
yarattiklar1 ve bu karakterleri golge oyunu oynatacak sekilde tasarladiklar1 gériilmektedir.
KA 1 ¢mar agaci ile sarmasigin hikayesini yazmistir, bunu yansitmak amaciyla EK 10.
10°da goriilen yesil dallar1 olan biiylik bir ¢inar agaci ve karmasik dallar1 olan bir sarmasik
yapmuglardir. Sarmasigin hirslart yiliziinden ¢ok uzamasi sonucu diger bitkiler ile dalga
gegmesi ve bir firtinada kirildiktan sonra son anda ¢imar agacina tutunmasi ve ¢inar
agacinin sarmasigl kabul ederek hirsli olunmamasi gerektigine dair 6giidi ile hikaye
bitmektedir. KA 4 dayilarinin daha 6nce kendilerine anlattigi bir hikayeyi kendilerine gore
degistirerek yeniden yazmisladir. Yeniden yazdiklar1 hikdyede Murat isimli ¢cocuk kdytine
dogru giderken farkli hayvanlarla karsilasmig ve bir hayvan kendisinden bir seyler
isteyince bunu goren diger hayvanlar da sirayla kendisinden yardim istemislerdir, sonunda
karsisina ¢ikan bir ay1 da kendisini yemek istemis ve Murat bunu da kabul etmek zorunda
kalmistir, hikayeleri iyilikten maraz dogacagi yoniindeki 6giit ile bitmektedir. Bu baglamda
Murat isimli koyliyi, arilari, keciyi, kdpegi ve ayiyr tasarlayarak perde arkasinda
oynatilabilir hale getirmislerdir. KA 5 iki kisi arasinda gegen siradan bir diyalogu
hikayelestirmistir. Bunu gergeklestirmek amaciyla iki karakter tasarlayarak perde
arkasinda oynatilabilir hale getirmislerdir. 1ki karakter eglence parkina gitmek hakkinda

sohbet ederek planlar yaparlar.
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KA 6 Sekil 61°de gortldiugi gibi Ugur bocegi ile kara kedi ¢izgi filminin karakterlerine bir
hikaye yazmislardir, bu dogrultuda iki karakteri orijinallerine benzetme kaygis1 giiderek
tasarlamis ve perdenin arkasindan oynatilabilir hale getirmislerdir. Hikayede Leydi Ugur
Bocegi’nin bazi siipheleri vardir ve Kara Kedi, Leydi Ugur Bocegi’nin siiphelerinin yersiz

oldugunu sdylemektedir.

Sekil 61. KA 6’nin sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).

KA 2 Sekil 62’de gorildiigii gibi ¢ilgin anne hikayesini yazmislardir, bu dogrultuda
hikayelerini en iyi yansitacak karakterleri yaratarak tasarlamis ve perdenin arkasindan
oynatilabilir hale getirmislerdir. Hikayede sevimli bir kiz ¢ocugu ve annesi arasinda gecen
ve annenin ¢ocuguna ders anlattigi bir diyalog vardir. Annesine sorular soran ¢ocuga annesi
baslarda diizgiin cevaplar verse de cocugun ayni seyleri siirekli sormasiyla annesi

“AAAAAA” diyerek ¢ildirmigtir.

1L 6N ANNME
Naae: A, wa, ’iga ('cp,,x‘.(_'k{m cocloLm b, Cﬁ?
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G ewrles ,(Nu.(.wl

'4/‘/12 0 2 M/\'~> ) A re asnt
L’FF{'IM'L ne bl é“f coery P
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Sekil 62. KA 2’nin sanat eseri (Katilimcilarin izniyle).
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Sekil 63. KA 3’iin sanat eseri (Katilimcilarmn izniyle).

KA 3 Sekil 63’te gorildiigii gibi Ay’a giden bir kedi hikayesi olusturmuslardir, bu
dogrultuda hikayelerini en iyi yansitacak karakterleri yaratarak tasarlamis ve perdenin
arkasindan oynatilabilir hale getirmislerdir. Hikayede aya gitmek isteyen kedi boncugun
roketle aya gitmesi sonrasinda ay ile aralarinda gecen diyaloglar yer almaktadir. Ay ilk kez

bir kedinin kendisini ziyaret ettigini sdylerken boncuk ay ile ilgili sorular sorar.

Aragtirma verileri incelendiginde gerceklestirilen etkinlikte “Hikaye Oynatma ™ ile ilgili
katilimcilarin belli bir plan ¢ergevesinde ve dnemseyerek hikayelerini sirayla oynattiklar
goriilmistiir. Tiim katilimcilar hikayeyi oynatmada bir gorev almislardir. Katilimcilarin bir
kism1 hikaye oynatirken utanmis ve ikinci defa oynattiklarinda daha rahat hareket
etmislerdir. Daha Once izlenen golge oyunlarinda yer alan ses oyunlar1 da yapilmaya

caligmis, seslerine teatral bir hava vermeye caligmislardir.

4.1.4.2.2. Sonug¢ Temast

Katilimcilarin etkinlik siirecinde ve etkinlik sonunda ortaya ¢ikan sanatsal ¢aligmalarinin
degerlendirilmesi i¢in DPA kullanilmistir. “Goélgelerle Oynamak” etkinliginde Tablo 44°te
goriildiigii gibi siiregte katilimcilarin konuyu algilayislarinin nasil oldugu, teknik ve
tasarim agidan nasil davrandiklari, siiregte yaratici tavirlari ortak galisma yiirtitme yonelik
tavirlari, sonugta ortaya ¢ikan sanatsal calismalarda ise konunun algilanisi, teknik ve

tasarim basarilar1 ve yaraticiliklarini yansitma becerileri degerlendirilmistir.
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Tablo 44.

“Golgelerle Oynamak ” Etkinligi DPA Siire¢ Ve Sonu¢ Degerlendirme Olgiitleri

Etkinlik Tiri Etkinlik Siireg DPA Olgiitleri Sonug¢ DPA Olgiitleri
Aile Ortak Etkinlikleri ~ 10. Etkinlik Konunun Algilanist Konunun Algilanist
Golgelerle Teknik Teknik
oynamak Tasarim Tasarim
Yaraticilik Yaraticilik
Ortak Caligma Yiiriitme -

Tablo 44 incelendiginde katilimcr ailelerin “Goélgelerle Oynamak™ etkinligi siireci ve
sonucunda ortaya g¢ikan sanatsal caligmalara yonelik dereceli puanlama anahtarlarindan

elde edilen ortalama puanlar1 ve puanlara karsilik gelen basar1 diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 45.

Katihmcilarin “Golgelerle Oynamak” Etkinligi Stire¢ Ve Sonug¢ Basart Diizeyleri

10. Etkinlik Sitiregc DPA Sonu¢ DPA

Katilimcilar Ortalama Puan  Basari Diizeyi  Ortalama Puan Basan Diizeyi
KA 6 3,9 Basaril 3,62 Basarilt

KAS5 2,5 Iyi 2,31 Iyi

KA 2 2,6 iyi 3,93 Basarili

KA 3 3,6 Basarili 3,81 Basarili

KA 4 3 Basarili 2,93 Iyi

KA1 2,4 1yi 3,31 Basarilt

Tablo 45’te goriildigi tizere etkinlik siirecinde {i¢ ailenin “iyi” ii¢ ailenin ise “basarili”
olarak degerlendirildigi, etkinliklerden ortaya ¢ikan sanatsal c¢alismalarin alan
uzmanlarmin degerlendirmesi sonucunda iki katilimci ailenin “iyi” dort katilimer ailenin
ise “basaril’” bulundugu goriilmektedir. Buradan hareketle etkinligin ilgili olgiitlerdeki
kazanimlar1 saglama agisindan basarili oldugu ve katilimcilarin etkinlik kapsaminda
etkinlikte siirecte basarili olmalarina karsin ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalarda daha basarili

bulunduklar1 séylenebilir.
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4.2. Katthmer Cocuk ve Ebeveynlerin Uygulanan Gorsel Kiiltiir Temelli Yaygin
Gérsel Sanatlar Egitimi Programina Yonelik Géoriisleri ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci; “Katilimer ¢ocuklarin ve ebeveynlerin okul disi ortamda
gergeklestirilen gorsel kiiltiir temelli yaygin gorsel sanatlar egitimi programinin uygulama
siireci ve ortam1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusu ile ifade edilmistir. Olusturulan bu
alt amaci ¢ozlimlemek tizere katilimci gocuklar, katilimer ve katilimer olmayan ebeveynler
ile yapilan goriismeler “Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi”,
“Deneyim”, “Aile katilimimin etkileri” ve “Ogrenme ortami” olmak iizere dért tema altinda
toplanmistir. Bu temalar nitel veri analizlerinden igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bu
temalar arasindaki iliski Sekil 64’te sunulmustur. Gelistirilen toplum ve gorsel kiiltiir
temelli gorsel sanatlar egitimi programi siirecin baglangici olmasi ve tiim siirecleri
etkilemesi nedeniyle en énemli temalardan biridir. Ogrenme ortami da egitim programini

ve aile katiliminin etkilerini ve deneyimi dogrudan etkilemektedir. Aile katilimiin etkileri

-

ise deneyimi etkileyen unsurlardandir.

Toplum ve
Gorsel Kiilttr Béarenme .
Temelli Gorsel Ortarm: : Aile Katiliminin Deneyim
Etkileri

Sanatlar Egitim
Programi J

N - ==

Sekil 64. Ortaya ¢ikan temalarin iliskisi.

4.2.1. Toplum ve Gorsel Kiiltiir Temelli Gorsel Sanatlar Egitim Programm
Temasi
Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programi temasina yonelik “Sanatsal
boyut, gelecekte katilim, degerlendirme” alt temalarina ulagilmistir. Tablo 46°da goriildigii
gibi sanatsal boyut alt temas: sanatsal bilgiden alinan keyif, sanat¢ilarin etkisi, 6rgiin
egitimden farki, teknik boyutu ve gorsel kiiltiir etkisi olmak tizere bes kaegoriden
olusmaktadir. Gelecekte Katilim alt temasi ile ilgili olumlu yonde tavsiye, zorluklar ve aile

katilim arzusu olmak iizere ti¢ kategoriden olusmaktadir. Degerlendirme alt temasi ise
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egitsel gelisim dosyas1 (EGD) kategorisinden olusmaktadir. Bu dogrultuda katilimci

ebeveyn ve katilimei ¢ocuklarin goriigmelerinden kirk yedi koda ulasilmistir.

Tablo 46.

Toplum ve Gérsel Kiiltiir Temelli Gorsel Sanatlar Egitim Programi Temast, Alt Tema,

Kategori ve Kodlar:

Tema Alt Tema Kategoriler Kodlar
Katilime1 ebeveyn Katilime1 ¢ocuk
Sanatsal Boyut ~ Sanatsal bilgiden o Sanatsal cesitliligi * Sanatsal ogrenme
. deneyimi yasama
alman keyif kesfetme
e Sanatla e Sanatsal
6grenmenin tiim
kargilagmaktan duyulan - .
yonlerine ilgi
mutluluk
e Sanattan alinan
keyfi yasama
Sanatcilarin e Sanatsal yaratma Olumiu . .
etkisi siirecini kesfetme e Sanatgilar ile empati
e Sanat 1 yapma
Y Sanatsal yaratma
yansitma bi¢imlerini . a . y
kesfetme stirecini kesfetme
Olumsuz
e Sanatg1 ve eserini
sevmeme
Orgiin egitimden o 1lgi gekici
farki etkinlikler
e Farkli ilgi alanlarina
hitap
e Okuldaki
etkinlikleri sorgulama
imkan1
o Sanatgilar hakkinda
konusma
Teknik boyuty  Olumlu Olumiu
o Teknik cesitlilik * Teknik gesitlilik
o Etkili program
tasarimi
o Etkinliklerin farkli
ilgi alanlarina hitap
etmesi
o Gorsel sanatlarin
diger disiplinlerle
baglantilarini kesfetme
Toplum Olumsuz
ve gorsel Olumsuz _
kiiltiir e Teknik kazalar e Teknik zorluklardan
temelli rahatsizlik
gorsel e (Cizim gerektiren
sanatlar etkinliklerden

rahatsizlik
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;%é;:;;n Gorsel kiiltiir e Gorsel imgelerin d.u igl(r)lizeller vzerine
etkisi kendi iizerindeki etkisini sunm
diisii e Zihinde
iisiinme
canlandirma

e Gorsel imgelerin
altinda yatan anlamlar1
fark etme

e Aileile kaliteli

Gelecekte Olumlu yonde e Sanatsal ve kiiltiirel
. .. Zaman
Katilim tavsiye gelisim s
C o Aileile iletisim
e Terapi etkisi e Kevifli 3renme
o Birlikte kaliteli Y o8
ortami
Zaman . [T
e Deneyim zenginligi
Zorluklar e Calisma sartlar * C'flhsr.na sartlar
L e e Ailenin katilim
o Esin isteksizligi . Sl
isteksizligi
e Cocuklarin o .
birsizligt - Egltl_me dair
% - isteksizlik
e Zaman ayirmak igin
fedakarlik gerekmesi
o Isteksizlik
Ailenin birlikte Katilmaya istekli 6
katilim arzusu e Bakis agisint
gelistirme
e Yeni deneyimler
Degerlendirme  Egitsel Gelisim e Cocuklarin
Dosyas1 (EGD)  becerilerini yansitan
o Gelisimi

gozlemlemeyi saglayan
o Katilimecilarin kendi
potansiyellerini
gormelerini saglayan

e Ogrenilenleri gdzden
gecirmeyi saglayan

Sanatsal Boyut alt temasi “Sanatsal bilgiden alinan keyif, Sanatgilarin etkisi, Orgiin
egitimden farki, Teknik boyutu ve Gorsel kiiltiir etkisi” olmak iizere bes kategoriden

olusmaktadir.

Katilimc1 ebeveynlerin “Sanatsal bilgiden alinan keyif”” kategorisindeki cevaplar “Sanatsal
cesitliligi kesfetme ve Sanatla karsilagsmaktan duyulan mutluluk” olarak kodlanmustir.
Katilimct ebeveynler toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programinin
sanatsal boyutuna yonelik sanatin farkli boyutlarini kesfettiklerini, sanatin sadece resim
yapmaktan ibaret olmadigini fark ettiklerini soylemislerdir. Sanatsal ¢esitliligi kesfetmenin
katillmcilarin kendi ilgi alanlarma yonelik sanat eserleriyle karsilagmalarina imkan

sagladigi i¢in sanatla karsilasmaktan keyif aldiklarin1 ve bu nedenle sanatsal 6grenmenin
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tiim yonlerine ilgi duymaya bagladiklarini belirtmislerdir. Katilime1 ebeveynler bu yondeki

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E6 sanatsal ¢esitliligi kesfetmek ile ilgili “Gormedigim bir sey oldugu is i¢in ilging
geldi hi¢ 0yle fotograf gormedim mesela 12 senedir Denizli’deyim ama hig dyle bir
fotograf gérmedim.” (EG- st. 267-268) demistir. E3 sanatsal ¢esitliligi kesfetmek
ile ilgili “...sadece resim defteri ve resim defteri iizerinden giden resim dersleri
olurdu.... burada sanatin ya da gorsel sanatlar oldugunu anladim yani resim
olmadigini sadece resimden ibaret olmadigini...cok genis bir alanmis onu fark
ettik.” EG- st. 293-295) demistir. E4 sanatsal cesitliligi kesfetmek ile ilgili
“...burada sadece resimde yok hani resim sadece bir resim dersi var okulda,
fotograftir iste minyatiirdiir bir siirii sey gordiik o yiizden ¢ok daha farkli okulda
boyle seyler géormedik.” (EG- st. 297-298) demistir. E3 Sanatla karsilagmaktan
duyulan mutluluk ile ilgili “...Hi¢ tanimadigim bilmedigim kisiler 6grendim.
Ogrenme heyecani uyandi ben de iste bunu da 6greniyorum biliyorum gibi. Evet
sonrasinda da sanki 6dev gibi hissettim a falan bunu 6grenmistik goriince taniyinca

cok mutlu oluyor insan bilince.” (EG- st.262-264) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Sanatsal bilgiden alinan keyif” kategorisi altinda yer alan cevaplar
ise “Sanatsal 6grenme deneyimi yasama, Sanatsal 6grenmenin tiim yonlerine ilgi, Sanattan
alman keyfi yasama” seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin verdigi cevaplar incelendigine
cocuklarin toplum ve gorsel kiiltlir temelli gorsel sanatlar egitim programinin sanatsal
boyutuna yonelik ilk kez farkli boyutlariyla sanati ve sanatla 6grenmeyi kesfettiklerini
sOylemislerdir. Katilimcilarin 6rgiin egitimde gordiikleri gorsel sanatlar dersinden farkl
bir sekilde egitim almalari, ders notuna yonelik kaygidan uzaklagsmalar1 sanattan keyif
almalarina olanak saglamistir. Ayrica farkli gorsel sanatlar etkinlikleri gerceklestirmeleri
ve Orgiin egitimde gordiikleri orneklerden daha fazla 6rnek gormeleri katilimcilarin
sanatsal O0grenmeye yonelik ilgilerini de artirmistir. Katilime1 ¢ocuklar bu ydndeki
gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;

(13

Cla Sanatsal ogrenme deneyimi yasama ile ilgili “...cogu insan Instagram’da
Facebook’ta geziniyor bunun yerine sanatsal yazinsal bdyle etkinliklere
katilabilirler...” (CG- st. 178-179), C4b ise “...bir siirii sanat¢1 Ggreniyorum
bilmedigim farkli teknikler deniyoruz...” (CG- st. 187) demistir. C1b Sanatsal

ogrenmenin tiim yonlerine ilgi ile ilgili “...okuldaki derste tek normal resim
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yapiyorsun resimdeki gergegi anlatmiyorlar ama burada resimdeki sanatin
gerceklerini anlattiklari i¢in buradaki sey bana daha ¢ok bilgiler kazandirdi.” (CG-
st. 55-57) demistir. C6 Sanattan alinan keyfi yasama ile ilgili “Iyi hissettirdi keyif
aldim gelebilirim yani her giin serbest zamanimda var yani evde sikiliyorum” (CG-
st. 14), C2 ise “Yani ¢ok eglenceliydi benim hosuma gitti... Normalde her seyi
sevdim...” (CG- st. 17) demistir.

Veriler genel olarak incelendiginde katilimeilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitim programi ile sanatla daha once hi¢ gormedikleri sekilde karsilagsmalarinin
sanata dair algilarin1 degistirdigi, ayrica sanattan ve sanat araciligi ile yapilan etkinliklerden

daha fazla zevk almaya basladiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Katilimer ebeveynlerin “Sanat¢ilarin etkisi” kategorisi altinda verdigi cevaplar “Sanatsal
yaratma siirecini kesfetme ve Sanat¢inin sorunlar1 yansitma bi¢imlerini kesfetme” olarak
kodlanmistir. Katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim
programinda kullanilan sanat tarihinden eserler, giincel sanatgilar, geleneksel sanatlar ve
giiniimiize yansimalarina yonelik goriislerini bildirmislerdir. Katilimeilar gerceklestirilen
etkinliklerden sonra sanatgilar1 anlamaya basladiklarini, bir sanat¢inin eserini yaratirken
neler yasamis olabilecegini, neler diisiindiiklerini ve amaclarinin neler olabilecegini daha
iyi anladiklarin1 ifade etmislerdir. Sanatgilarin giiniimiizde kavramlardan nasil yola
ciktiklarint ve bu kavramlari toplumlara bir seyler anlamak i¢in nasil kullandiklarim fark
ettiklerini ve anlatmak istedikleri sorunlari ele alis bigimleri tizerine ilk defa diistindiiklerini
soylemislerdir. Bu baglamda sanatcilar1 daha 1yi anladiklarina ve aslinda yaptiklari seylerin
ne kadar degerli olduguna dair goriislerini bildirmislerdir. Katilimei1 ebeveynler bu yondeki

gorilslerini su sekilde ifade etmislerdir;

E1 sanatsal yaratma siirecini kesfetmek ile ilgili ... gosterdiginiz sanatgilari olsun
onlarin yaptig1 eserler olsun onlar ¢ok farkli olunca demek ki sanatin daha ¢ok
cesitli alanlarda gorebiliyoruz yani iste dedigim gibi bu ders bana buna faydasi
oldu.” (EG- st. 237-238). E2 sanatsal yaratma siirecini kesfetmek ile ilgili
“...insanlarin neler yaptigini ne kadar emek harcadigini gordiik. Bir resmin dyle
basit bir sey olmadigin1 6grendik yani insanlarin binlerce liraya sattig1 tablolarin
aslinda ne kadar degerli oldugunu ne kadar emek harcandiginmi iiretildigini
diistindiigiinii gérdiik o yiizden giizeldi.” (EG-st. 256-258) demistir. E1 Sanat¢inin

sorunlart yansitma bi¢imlerini kegfetme ile ilgili “hayatin kendi icinden ¢ikan
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kendine gore bir diinya yaratip bunu ¢izgiye veya daha farkl bir sekilde bizlere
gosteriyorlar. Bir problemleri var yasadiklar i¢inde bulunduklari ortamdan

kaynaklaniyor bence.” (EG- st. 259-261) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Sanat¢ilarin etkisi” kategorisi altinda verdikleri olumlu cevaplar
“Sanatcilar ile empati yapma, Sanatsal yaratma siirecini kesfetme”, olumsuz cevaplar ise
“Sanatc1 ve eserini sevmeme” olarak kodlanmistir. Katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir
temelli gorsel sanatlar egitim programinda kullanilan sanat tarihinden eserler, giincel
sanatcilar, geleneksel sanatlar ve giinlimiize yansimalarina ydnelik goriislerini
bildirmislerdir. Katilimcilarin verdikleri olumlu cevaplarla, katilimci ebeveynler gibi
gerceklestirilen etkinliklerden sonra sanatgilari anlamaya bagladiklarini, bir sanat¢inin
eserini yaratirken neler yasamig olabilecegini, neler diigiindiiklerini ve amaglarinin neler
olabilecegini daha iyi anladiklarini ifade etmis ve etkinlikler sonunda sanatgilarla empati
yapabildiklerini sdylemislerdir. Yine benzer bir sekilde bir sanat eserinin nasil ortaya
ciktigini, hangi asamalardan gegtigini ve bu baglamda ne kadar degerli olduklarini da
kesfettiklerini belirtmislerdir. Bir katilimcr ¢ocuk verdigi olumsuz cevapta ise bazi
sanatcilarin bigimsel kurgularini begenmedigini sdylemistir. Sanatcilarin farkli renkler ve
figlirler kullanmasinin kendileri i¢in daha faydali olacagini ve hatta bazen sikici eserler
irettiklerini diisiindiigiinii belirtmistir. Katilime1r ¢ocuklarin bu yondeki goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir;

C1b Sanatgilar ile empati yapma ile ilgili .. keske bizde onlar gibi olsaydik diye
diistinliyorum aslinda onlar bize yol gosteriyor gibi diislinliyorum lidermis gibi
onlar gibi olmak isterim yani bize bir seyler anlatmak istemisler.” (CG- st. 24-25)
(C4a 1se “o kadar ilging onlarin hakkinda bu kadar ilging sey bilmiyordum 6grendim
iyi oldu. Ressamlar1 dyle yapip gegiyorlar diye biliyoruz” (CG- st. 29-30) demistir.
(C4b Sanatsal yaratma siirecini kesfetme ile ilgili “...etkinligi beklerken etkinlik
yapmak istedigim zamanlarda sikiliyordum...etkinlik yapmak istemedigim
zamanlarda da dinlemeyi sevdim.” (CG- st. 34-36) Cla ise “...sanatgilar bos islerle
ugragsmiyorlar insanligin yararina olan seylerle ugrasiyorlar yani bu benim tuhafima
gitti...” (CG- st. 179-180) demistir. C2 olumsuz olan Sanat¢i ve eserini sevmeme
ile ilgili “Sanatgilar gayet agik ama benim hosuma gitmeyen bir sey var sanat¢ilarda
hani su kirmizi ip vardi ya o bana sikici geldi.” (CG- st. 40-41) ve “...var sikildigim

etkinlik ama onda daha ¢ok sikildim, benim kentim etkinligindeki sanat¢idan
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stirekli siyah bulanik bulanik seyler ¢iziyor mesela nasil diyeyim ayr1 ayri ¢izse ayri
ayr1 adalar1 ¢izse bdyle boyasa falan ortasina deniz yapsa daha klasik bir sey olsun

ama ¢ok klasik olmasin farkli olsun...” (CG- st. 134-136) demistir.

Sanatcilarin etkilerine yonelik verilere genel olarak bakilacak olursa katilimcilarin
sanatgilar1 daha yakindan tanimanin ve giincel sanatgilar, geleneksel sanatlar ve sanat
tarihinde yer alan eserlerin derinlemesine incelenmesinin faydali oldugunu disiindiikleri
goriilmektedir. Katilimeilarin 6zellikle sanatgilarin eserlerini neden ve nasil irettiklerini

anlayarak, sanatci ve sanat eserine yakinlik duymaya bagladiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Orgiin egitimden farki” kategorisi altinda verdigi cevaplar “Ilgi
cekici etkinlikler, Farkli ilgi alanlarina hitap, Okuldaki etkinlikleri sorgulama imkani,
Sanatcilar hakkinda konusma” olarak kodlanmistir. Katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir
temelli gorsel sanatlar egitim programinin orgiin egitimden bazi farklar1 oldugunu fark
etmeye basladig1 goriilmektedir. Katilime1 ¢ocuklara gore gergeklestirilen etkinliklerin
farkli ilgi alanlarina hitap etmesi ve farkli uygulamalarin gerceklestirilmesidir. Katilimer
cocuklar etkinlikler siiresince sanat¢ilar ve eserleri hakkinda konusmak ve sorular sorarak
derinlemesine incelemenin 6rgiin egitimde hi¢ yapmadiklar1 bir §gretim metodu oldugunu
ve kendilerine cok ilging geldigini sdylemislerdir. Cocuklar 6rgiin egitimde ¢ogunlukla
derslerin bir saat olmasindan da kaynakli konularin yetismedigi, bu nedenle sadece resim
yaptiklarin1  belirtmiglerdir. Ayrica katilimer cocuklarin bazilart farkli kaygilar ile
ogretmenlerin Ggrencileri resim yarigmalarma hazirlamak istedigini ve bu nedenle de
0zgiin ¢alismalara yer vermediklerini sdylemislerdir. Bu nedenle katilmis olduklar1 toplum
ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programinda yer alan etkinliklerin ilgi ¢ekici
oldugunu, orgiin egitimde yer alan gorsel sanatlar dersini ve 6gretmenlerini sorgulamaya
basladiklarimi ve sanatcilar ile ilgili konugmanin 6rgiin egitimde hi¢ yapmadiklar bir sey
oldugunu da diisiindiikleri bulgularina ulasilmistir. Katilimc1 g¢ocuklar bu yondeki

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;

C6 Ilgi cekici etkinlikler ile ilgili “Hi¢ gdrmedigim seylerdi o nedenle hep ilgimi
¢ekti bir de okulda gormedigimiz igin...” (CG- st. 37) demistir. C4a Farkl ilgi
alanlarina hitap ile ilgili “...Amazon seyini ¢ok begendim orada hi¢ bilmedigim
seyler 6grendim...” (CG- st. 110-111), Okuldaki etkinlikleri sorgulama imkanz ile
ilgili ise “...hoca sadece yarismalarla ilgileniyor yarismayi kazananlarla evet

mesela ben hocalarin odasina giriyorum bir seyden esinleniyorum yapiyorum
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hocam nasil olmus diyorum bunu su yarismanin resmine doniistiirebilirsin... hig
ilgilenmiyor yarigmayla ilgileniyordu...” (CG- st. 66-69) demistir. C2’de benzer
bir sekilde Okuldaki etkinlikleri sorgulama imkani ile ilgili “...okulda siirekli
Ogretmen ¢iziyor biz hi¢ ¢izmiyoruz o bize boyatiyor sadece burada kendimiz
¢iziyoruz, boyuyoruz, yapiyoruz, Kesiyoruz, anlatiyorsunuz...” (CG- st. 79-80) ve

13

Sanat¢ilar hakkinda konugma ile ilgili “...sanat¢1 konusuyoruz, sanatcilarin

etkinligi, ¢aligmalar1t neden yapmis olabilecekleri” (CG- st. 81-82) demistir.

Katilime1 ebeveynlerin “Teknik boyutu” kategorisi altinda verdigi olumlu cevaplar
“Teknik cesitlilik, Etkili program tasarimi, Etkinliklerin farkli ilgi alanlarina hitap etmesi,
Gorsel sanatlarin diger disiplinlerle baglantilarin1 kesfetme™ olarak, olumsuz cevaplar ise
“Teknik kazalar” olarak kodlanmistir. Katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitim programinin teknik anlamda daha 6nce orgiin egitimde almis olduklari
egitimden daha farkli oldugunu, ilk kez bu tip etkinlikleri deneyimlediklerini ve teknik
cesitliligin ¢ok fazla oldugunu distindiikleri goriilmektedir. Katilimcilar egitim
programinin dnceden iyi diisiiniilmiis ve lizerinde ¢alisilarak tasarlamis olmasinin teknik
anlamda basarili olmasina neden oldugunu soéylemislerdir. Etkinliklerin teknik
cesitliliginin farkli ilgi alanlarina yonelik uygulamalara olanak vermesinin katilimcilarin
bazi1 etkinliklerden daha fazla keyif alarak programin geneline yonelik pozitif bir tutum
icinde olmalarina neden oldugu goriislerini bildirmislerdir. Ayrica katilimcilar programda
yer alan etkinliklerdeki gesitliligin sanatin farkli alanlarla etkilesimini de anlamlarina
yardimci oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bir katilimci ayrica etkinliklerden birinde
gerekli 6nlemlerin alinmasina karsin kizinin eline sicak silikonun degmesi nedeniyle o
etkinlikten daha az keyif aldigin1 bildirmistir. Katilimci ebeveynler bu yondeki goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir;

E1 teknik cesitlilik ile ilgili ““...68retmen mesela bir konu veriyordu konuyla ilgili
kigsa mevsimse veya da bir pazar yeri bir olay yeri bayramda o tiir ya da ¢izgi
karakalem. Biz burada farkli etkinliklerle farkli tekniklerle kullandigimiz
malzemeler olsun boyalar olsun her hafta farkli bilmedigimiz konulara girdik...”
(EG- st. 289-291) demistir. E4 ise teknik ¢esitlilik ile ilgili ““...sey gecti boyle dolu
gecti evet hareketliydi” (EG- st. 344-345) demistir. E2 etkili program tasarimu ile

ilgili  “...programlanmis bir etkinlik oldugu i¢in bu plant oldugu i¢in

programlandigi i¢in hani hazir direkt sunum ya da her seyi biz birlikte hazirliyoruz,
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malzemeleri temin etmissiniz detayli tabi...” (EG- st. 307-309) demistir. E1
Etkinliklerin farkl: ilgi alanlarina hitap etmesi ile ilgili “Aslinda hepsinden keyif
aldim yani ben biraz daha yapistirma boyama kesme kendi karakterimi bildigim
icin onlar1 ¢ok seviyorum...” (EG- st. 355-356) demistir. E2 Gorsel sanatlarin
diger disiplinlerle baglantilarim kesfetme ile ilgili *“...Hani goérsel sanatlarin igine
matematigi yorumlamay1 da her seyi i¢inde kapsadigini gérdiim. Bu ¢ok giizeldi
hani...” (EG- st. 385-386), olumsuz olan teknik kazalar ile ilgili ise “...elimiz biraz

silikonla yandig1 i¢in robot etkinligi diyebilirim...” (EG- st. 368) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Teknik boyutu” kategorisi altinda verdigi olumlu cevaplar “Teknik
cesitlilik” olarak, olumsuz cevaplar ise “Teknik zorluklardan rahatsizlik, Cizim gerektiren
etkinliklerden rahatsizlik” olarak kodlanmistir. Katilimcilar toplum ve gorsel kiiltiir temelli
gorsel sanatlar egitim programinin teknik anlamda oldukga cesitli oldugunu ve sadece
resim yapmadiklarini, ilk defa degisik etkinlikler yaptiklarin1 ve bu nedenle ¢ok keyif
aldiklarin1 belirtmislerdir. Ancak katilimcilar bazi etkinliklerin ilk kez karsilagtiklart i¢in
kendilerine zor geldigini, bir etkinlikte yer alan toplarla ip dolanmasi esnasinda
zorlandiklarin1 ve ¢izim gerektiren iki etkinlikten ise ¢izim becerilerinin olmadigini
diisiindiikleri icin daha az hoslandiklarin1 sdylemislerdir. Katilime1 ¢ocuklar bu yondeki

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;

Cla Teknik cesitlilik ile 1lgili “...burada Oyle mi fotograflarimi ¢ekiyoruz
yorumluyoruz daha yaptigimiz bir¢ok sey var yani mesela fotograf ¢ektik ondan
sonra bunlar1 yorumladik robotu yaptik ilk haftalarda geldigimizde iplerle degisik
sekiller falan yaptik toplara duygularimizi yazdik sdyleyemediklerimizi sdylemis
olduk...” (CG- st. 58-61) C6 ise ““...burada mesela en azindan sadece resim olmuyor
mesela robot...” (CG- st. 73) demistir. Cla Teknik zorluklardan rahatsizlik ile ilgili
“baglanmasi ¢ok falan zordu iplerle aram biraz bozuktu” (CG- st. 123) C4a ise
“...Toplar1 boyamistik ya en az keyif aldigimai...birilerini bekliyorsun hadi elinle o
arada telefon alip oyunda oynayamiyorsun...” (CG- st. 127-129) demistir. C3 Cizim
gerektiren etkinliklerden rahatsizlik ile ilgili “odaklandigim da biraz daha koti

¢izmis gibi oluyorum Oyle hissediyorum” (125-126) demistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitimi programinin teknik boyutuna yonelik olumlu goriislere sahip olduklari,

teknik ¢esitliligin fazla oldugunu diisiindiikleri, pek ¢cok uygulamayi ilk kez gordiiklerini
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sOyledikleri goriilmektedir. Katilimceilarin bazi etkinliklerde zorlandiklarini belirttikleri ve

kendilerine giiven noktasinda sikint1 yasadiklar1 bulgularina ulagilmistir.

Katilimer ebeveynlerin “Gérsel kiiltiir etkisi” kategorisinde verdigi cevaplar “Gorsel
imgelerin kendi tizerindeki etkisini diisiinme, Gorsel imgelerin altinda yatan anlamlari fark
etme” olarak kodlanmistir. Katilimcilar toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitim programinin gorsel kiiltiire yonelik farkindalik olusturdugunu belirtmislerdir.
Katilimcilar dijital hayatin kagmilmaz oldugunu, her giin bir¢ok gorselle ve degisik
igeriklerle karsilagtiklarini belirtmislerdir. Gergeklestirilen etkinliklerde yer alan gorsellere
yonelik sorgulamalarin her giin karsilasilan gorsellerin  altinda yatan anlamlari
diistinmelerine bunlar {izerine diisiinmelerini sagladigini da sdylemislerdir. Katilimci

ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E2 Gérsel imgelerin kendi iizerindeki etkisini diigiinme ile ilgili “...Resim okuma
anlaminda hani onlar1 gordiik ama dijital zaten hayatta kaginilmaz bir sey Dijital
gorsel gerceklik o yiizden dedigim gibi ben onlara karsi bir bakis agisi
gelistirebilirdim...” (EG- st. 335-337), gorsel imgelerin altinda yatan anlamlar: fark
etme ile ilgili “...bana ve ¢ocuklarima da diisiinmeyi 6gretti diistinme hani biz sadece
resme bakiyoruz ya da g6z yanilsamasi aldanma ve insan1 sirf etkilenmesine yonelik
seyler gorsel algi ama bu gorsel alginin altinda ¢ok daha farkli seyler oldugunu
gordiim...” (EG- st. 252-254) ve “Amazon’la ilgili orada mesela ortaya ¢ikan pamuk
jilet ne bileyim boyle sey o ¢ok giizeldi o tiiketimin bizim somut olarak yaziya
dokmemiz biraz yazi isi de boyle sey kes yapistir olayr olmadigindan dolay1 boyle
hani kendi kendine sey yapt1” (EG- st. 350-352) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Gorsel kiiltiir etkisi” kategorisinde verdigi cevaplar “Gorseller
lizerine diisiinme, Zihinde canlandirma” olarak kodlanmistir. Katilimci c¢ocuklar da
ebeveynler gibi toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programinin gorsel
kiiltiire yonelik farkindalik olusturdugunu belirtmislerdir. Katilimcilar her giin
karsilagtiklar1 gorseller lizerine daha fazla diistindiiklerini, bir gorselin dncesi ve sonrasi
tizerine diigiinerek gorselin anlatmak istediklerinin ya da altinda yatan fikirlerin neler
olabilecegini diisiinmeye basladiklarini sdylemislerdir. Ayrica katilimeilar bir tiriin, dizi ya
da filmi diisiindiiklerinde gorsellerin zihinlerinde canlandigini ve bazi gorsellerin 6zellikle
akilda kalic1 oldugunu fark ettiklerini de belirtmislerdir. Katilime1 ¢ocuklar bu yondeki

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;
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C1b Gorseller iizerine diistinme ile ilgili “mesela bazen diyelim ki bir agacin altinda
selfie ¢ekmisler acaba bu agac kag¢ yasinda acaba kim suluyor kimler bakiyor hep
boyle sorguluyorum evet aynen mesela telefon markalart bunlar1 kimler yapti acaba
gercekten gelecege faydali mi diye diistiniiyorum sorguluyorum.” (CG- st. 83-85) C6
ise “...Yorumluyorum, evet diinkii ¢ikan reklami falan mesela kendi kendime...”
(CG- st. 93) demistir. C2 Zihinde canlandirma ile ilgili “benim zihnimde canlandi
onu yaptim. Yani 6énemli olan zihninde canlanmasi gibi bir sey oluyor.” (CG- st. 97-

98) demistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitimi programinda yer alan sanat, sanat eseri ve olaylara dair sorgulamalar
yapmaya bagladiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda katilimcilar gorsel kiiltiir egitiminin
gorsele sorgulayici bakmalarina olanak sagladigini, gorseli yorumlama ve gorsellerin
arkasinda yatan anlamlar fark etmeye baslamalarina neden oldugunu belirttikleri

bulgusuna ulagilmistir.

Gelecekte Katilim boyutu alt temasi “Olumlu yonde tavsiye, Zorluklar ve Ailenin birlikte

katilim arzusu” olmak tizere li¢ kategoriden olusmaktadir.

Katilimc1 ebeveynlerin “Olumlu yonde tavsiye” Kategorisinde verdigi cevaplar “Sanatsal
ve kiiltiirel gelisim, Terapi etkisi, Birlikte kaliteli zaman” olarak kodlanmistir. Katilimcilar
toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programina dahil olduktan sonra
cocuk ve ebeveynlerin birlikte katildiklari gorsel sanatlar etkinliklerini tanidiklarina
onermeye basgladiklarin1  belirtmislerdir. Katilimcilar olumlu yonde tavsiyelerde
bulunurken katildiklar1 programda kiiltiirel ve sanatsal olarak gelistiklerini, kendileri i¢in
cok faydali oldugunu, aileleri ile kaliteli zaman gecirdiklerini ve birlikte yeni seyler
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin bir kismi katildiklar1 programin
kendilerinde terapi etkisi yarattigin1 ve kendileri agisindan faydali oldugundan baskalari
icin de faydali olacagini diisiindiiklerini sdylemislerdir. Katilimci ebeveynler bu yondeki

goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E1l Sanatsal ve kiiltiirel gelisim “...cocuklarmizin bakis agis1 degisecek kendini
gelistirecek sanatsal anlamda teknigi gelisecek... (EG- st. 451-452). E4 ise
.. .kiltiir sanat agisindan bir seyler 6greniyorsunuz...” (EG- st. 462-463) demistir.
E1 Terapi etkisi ile ilgili ““...buras1 terapi igin... bize hepsi faydali yani...” (EG- st.
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451), Birlikte kaliteli zaman ile ilgili “onlarda miisait olmadiklar1 i¢in ya da
zamanlart olmadigi igin birkag kisiye soyledim” (EG- st. 450-451), E4 ise
“...birlikte etkinlik yapiyorsunuz g¢ocuklarin hosuna gidiyor...” (EG- st. 463)

demistir.

Katilime1 ¢ocuklarin “Olumlu yonde tavsiye” kategorisi altinda verdigi cevaplar “Alile ile
kaliteli zaman, Aile ile iletisim, Keyifli 6grenme ortami, Deneyim zenginligi” olarak
kodlanmigtir. Katilimcilar, ebeveynleri gibi toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitim programina dahil olduktan sonra ¢ocuk ve ebeveynlerin birlikte katildiklar1 gorsel
sanatlar etkinliklerini tanidiklarina 6nermeye basladiklarini belirtmislerdir. Katilimeilar
olumlu yonde tavsiyelerde bulunurken katildiklar1 program sayesinde aileleri ile birlikte
daha kaliteli zaman gegirdiklerini belirtmiglerdir. Bu baglamda tanidiklarina programi
onerirken aileleri ile zaman geciremeyenler igin faydali olacagini ve aileleri ile daha iyi
iletisim kurabildiklerini sdylemislerdir. Ayrica katilimcilar tanidiklarina dahil olduklar
program sayesinden farkli deneyimler edindiklerini ve kendileri i¢in faydali olacak
etkinliklerle eglenerek vakit gegcirdiklerini sdylediklerini de belirtmislerdir. Katilime1

cocuklar bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

C4a Aile ile kaliteli zaman ile ilgili “...ailesiyle birlikte vakit ge¢irmeyen onlar
olabilir mesela...annesiyle babasi orada daha ¢ok kaynasabilirler...” (CG- st. 200-
202) demistir. Cla Aile ile iletigim ile ilgili “ailenizle yakin bir iletisimde olacaginiz
icin mutlu olabileceginiz bir sanatsal etkinlik” (CG- st. 196) demistir. C4b Keyifli

3

ogrenme ortamu ile ilgili “...gidiyorum ben ¢ok giizel bir kurs...cok giizel
etkinlikler yapiyoruz...” (CG- st. 208) demistir. Cla Deneyim zenginligi ile ilgili
“...arkadaglar burada bos islerle ugrasmiyoruz burada eglenecegiz...” (CG- st.
195), C4a “...bir seyler sorguluyoruz ondan sonra etkinlikler yapiyoruz...” (CG-
st. 202-203) C5 ise “...cok eglenceliydi, her hafta degisik degisik seyler oldu ...”

(CG- st. 215) demistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitimi programina dahil olduktan sonra tanidiklarina da bu programdan
bahsettiklerini sdylemislerdir. Ayrica katilimcilarin tanidiklarina okul dis1 farkli egitim
programlarina katilmalarinin kendileri i¢in faydali olacagini ve aileleri ile iletisimlerini

gelistirerek kaliteli zaman gecirebileceklerini anlattiklar1 bulgusuna ulagilmistir.
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Katilimer ebeveynlerin “Zorluklar” kategorisinde verdigi cevaplar “Caligsma sartlar1, Esin
isteksizligi, Cocuklarin sabirsizligi, Zaman ayirmak igin fedakarlik gerekmesi, Isteksizlik”
olarak kodlanmistir. Katilimcilar toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim
programina dahil olarak c¢ocuk ve ebeveynlerin birlikte katildiklar1 goérsel sanatlar
etkinliklerini tamidiklarina Onerdikten sonra tanidiklarimin genellikle programlara
katilamayacaklarini soylediklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin aktarimlarina gore
cogunlukla ¢alisan tanidiklarinin ¢aligsma sartlarinin miisait olmadigini, programa katilim
gostermede sorun yasayacaklarmi soyledikleri, calismayanlarin ise eslerinin bu tip
katilimlardan hoslanmayacaklarini ifade ettikleri ya da ¢ocuklarinin sikilarak devam etmek
istemeyeceklerini sOyledikleri goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin aktarimlarina gore
tanidiklar1 okul dis1 ¢ocuklari ile zaman gecirmek, egitim etkinliklerine katilmak ve zaman
yaratmak i¢in kendilerini zorlamalar1 gerekecegini, bu zamani yaratmak istemediklerini ve
genelde isteksiz olduklarini sdylemislerdir. Katilime1 ebeveynler bu yondeki goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir;

E3 Calisma sartlar: ile ilgili “.. hevesli oluyorlar ama ¢alisma yiiziinden devam
etmek sistemli planli bir sekilde biitiin programi takip etme noktasinda sikinti
yastyorlar.” (EG- st.457-458). E6 Ejsin isteksizligi ile ilgili “...biri diyor kocam izin
vermiyor... olmaz diyor biri esim izin vermez diyor...” (EG- st. 465-467)
demektedir. Yine E6 Cocuklarin sabirsizligy ile ilgili ise “...digeri diyor eee gocuk
durmaz cani sikilir ben de diyorum bunun cani sikilmazsa senin ¢ocuk on yasinda
cant hi¢ sikilmaz...” (EG- st. 465-466). E5 Zaman aywrmak i¢in fedakarlik gerekmesi
“...ama okul baslaymca nasil olur bilemeyecegim, hafta sonu olursa dyle olabilir
belki hafta i¢i olamaz. Hafta sonlari olabilir. Mesela cumartesi giinii...” (EG- st. 435-
436). C2 ise “yaz tatilinde oldugumuz i¢in herkesin dinlenmek yatmak boyle daha
keyfine geliyor. Birazda tabi bu fedakarlik isteyen bir sey” (EG- st. 477-478)
demektedir. E3 Isteksizlik ile ilgili “...ama herkeste ayni heves olmuyor...” (EG- st.
457) demektedir.

Katilimei ¢ocuklar “Zorluklar ” kategorisinde verdigi cevaplar “Calisma sartlar1, Ailenin
katilim isteksizligi, Egitime dair isteksizlik” olarak kodlanmistir. Katilimeilar,
ebeveynlerine benzer sekilde toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim
programina dahil olarak ¢ocuk ve ebeveynlerin birlikte katildiklar1 gorsel sanatlar

etkinliklerini arkadaglarina ve akrabalarina 6nerdikten sonra tanmidiklarinin programlara
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katilmak isteyeceklerini ancak katilamayacaklarin1 sdylediklerini  belirtmislerdir.
Katilimcilarin aktarimlarina gore arkadaslarinin bir kisminin ailelerinin ¢alistiklar igin
gelemeyecegini sdyledikleri, bazilarinin ise ailelerinin egitime dair isteklerinin olmadigin1
ve ailelerine soyleseler bile katilmak istemeyeceklerini diisiindiikleri goriilmektedir.
Ayrica baz1 ¢ocuklarin da arkadaglarina soyleseler bile egitimden ¢ok sikildiklar1 i¢in
etkinliklere katilimda isteksiz olacaklarin1 ve bu nedenle okul dis1 egitim programina
katilma sicak bakmayacaklarin1 diisiindiikleri goriilmektedir. Katilime1 ¢ocuklar bu

yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

C6 Calisma sartlar: ile ilgili ““...Benim annem gelmez biri ¢alisiyor der baban
diyorum ¢aligiyor diyor bazen ikisi de galisiyor...” (CG- st. 210-211), Ailenin
katilim isteksizIligi ile ilgili ise “...bazilar1 gelmek istemiyor benim iste orada ne
isim var diyor...arkadasima dedim annem istemiyor dedi...” (CG- st. 211-2012)
demistir. C4a Egitime dair isteksizlik ile ilgili “...biliylik ihtimalle hayir diyecek
clinkii etkinlige duyunca herkes benim yasimdakiler hayir der ¢iinkii sOyle
anliyorlar hadi sunu suraya boyayalim hadi sunu sdyle ¢ozelim bunu bdyle
yapistiralim diye anliyorlar onlarda hemen ben de ilk bir etkinlik deyince falan
deyince eyvah yine mi etkinlik diye diisiinmeye baglamistim ama dyle degilmis onu

anladim.” (CG- st. 203-206).

Veriler genel olarak incelendiginde katilimcilarin tanidiklarina egitim programlarina
katilma noktasinda oOneride bulunduklarinda, tamidiklarimin gilindelik telaslari,
isteksizlikleri ya da kendilerine izin verilmeyecegi kaygilariyla egitim etkinliklerine

katilamayacaklarini sdyledikleri bulgusuna ulasilmistir.

Katilimer ebeveynlerin “Ailenin birlikte katilim arzusu” kategorisinde verdigi cevaplar
“Bakis agisin1 gelistirme, Yeni deneyimler” olarak kodlanmistir. Katilimcilarin tamami
gelecekle aileleri ile birlikte etkinliklere katilmak istediklerini ve yeni deneyimler edinerek
bakis acilarinin gelismeye devam edecegini belirtmislerdir. Katilimeilar bir siirii yeni sey
gordiiklerini ve programin derste bir seyler 6grenmek gibi olmadigini, bu nedenle de
aileleri ile beraber katilmaya istekli olduklarini da sdylemislerdir. Katilimci ebeveynler bu

yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E2 Balkis agisini gelistirme ile ilgili “...bu tiir egitimlerin onlara ¢ok giizel tiiyolar

verdigini, mesleki gelisim agisindan énemli oldugunu o kisilere resimlere bakilma
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arastirma Youtube’u kullanma, hani bir siirii sey goriiyoruz...” (EG- st. 474-476)
demistir. E5 Yeni deneyimler ile ilgili “Ilk 6nce bilgilendirip sonra eglenceli gecen
bir vakit ders yani ders gibi degil...” (EG- st. 471) demistir.

Degerlendirme alt temasi1 “Egitsel gelisim dosyasi” kategorisini icermektedir.

Katilime1 ebeveynlerin “Egitsel gelisim dosyast (EGD) ” kategorisi altinda verdigi cevaplar
“Cocuklarin becerilerini yansitan, Gelisimi gézlemlemeyi saglayan, Katilimcilarin kendi
potansiyellerini gdrmelerini saglayan, Ogrenilenleri gdzden gegirmeyi saglayan” olarak
kodlanmistir. Katilimci ebeveynler egitsel gelisim dosyasinin ¢ocuklarinin ve kendilerinin
gelisimlerini gormeleri agisindan faydali oldugunu sdylemislerdir. Katildiklar: etkinliklere
geri donerek bakabildiklerini ve gergeklestirdikleri etkinlikleri hep hatirlayarak ne kadar
gelistiklerinin gormelerini sagladigini da belirtmislerdir. Ayrica katilimcilara gére EGD
kendi potansiyellerini anlayabilmelerine ve basladiklar1 bir siirecin sonunda ne kadar
gelisim gormeleri agisindan oldukg¢a degerli bir degerlendirme yontemidir. Katilimel

ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E1l Cocuklarin becerilerini yansitan ile ilgili “becerilerini, ilgilerini fark ediyorsun”
(EG- st. 508) demistir. E3 Gelisimi gozlemlemeyi saglayan ile ilgili “...gérmek bizi
bilgilendirdi ve neler yapmis oldugumuzu goérmiis olduk. Yeniden gozden gegirdik
ve bir degerlendirme yapmamiza olanak verdi.” (EG- st. 517-518) E1 ise ““...Renkleri
sekilleri ayrintilarin ne anlama geldiklerini uyumlarini, evdeki ihtiyaglarin
bazilarinin gereksiz olduklarini fark ettik” (EG- st. 510-511) demistir. C2
Katilimcilarin kendi potansiyellerini gérmelerini saglayan ile ilgili “...siiregte ne
kadar ¢ok sey dgrendigimizi gormiis olduk.” (EG- st. 513) demistir. E6 Ogrenilenleri

3

gozden gecirmeyi saglayan ile ilgili “...bize ¢ok iyi geldi. Cok mutlu olduk,

yaptiklarimizi hatirladik...” (EG- st. 512-513) C2 ise “...faydali bu tip dosyalar
olmali, dosyalar oldugu zaman neler yaptigin1 daha ¢ok anlayabiliyorsun” (EG- st.

516) demistir.
4.2.2. Ogrenme Ortam Temasi

Ogrenme ortami temasima yonelik “Ortama dair diisiinceler ve Ortamin teknik

olanaklar:” alt temalarina ulasilmistir. Bu ger¢evede on iki koda ulasiimastir.
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Tablo 47.

Ogrenme Ortami Temas:, Alt Temalar: ve Kodlar:

Tema Alt Tema Kodlar
Katilime1 ebeveyn Katilimei ¢ocuk Kurum Y éneticisi
Ortama dair e Yeni 6grenme Olumlu e Orgiin egitimi
diislinceler ortami e Farkli 6gretmen destekleyen ortam
e Farkli 6grenme olmasi ¢ Bilginin
ortami ¢ Disiplinli olmay1 uygulamaya
Ogrenme M Motive edici saglayan ortam gecirildigi ortam
Ortami Ogrenme ortami Olumsuz
e Ogrenme ortaminin
dagilmasi
Ortao ¢ Materyal (;on:fl?rifl%il eterli
teknik donaniminin yeterli Z
olmasi
olanaklar1 olmast

Katilimec1 ebeveynlerin “Ortama dair diisiinceler” alt temasina verdigi cevaplar “Yeni
O0grenme ortami, Farkli 6grenme ortami, Motive edici Ogrenme ortami” olarak
kodlanmistir. Katilimeilarin 6grenme ortamini diger egitim ortamlarindan farkli bulduklar
goriilmektedir. Katilimcilar 6grenme ortaminin malzemelerin ¢cok olmasi ve ortamin uygun
kosullara sahip olmasi nedeniyle motive edici oldugunu sdylemislerdir. Ayrica evlerinden
ve okul ortamindan farkli bir ortamda egitim etkinlikleri yapmanin onlara daha ilging ve
eglenceli geldigini de belirtmislerdir. Katilimci1 ebeveynler bu yondeki goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir;

3

E6 Yeni 6grenme ortami “...hi¢ boyle bir seyim yoktu daha evde okulla ilgili
yapiyorduk hi¢ boyle disarda hicbir sey yapmadik...” (EG- st. 242-243) demistir. E1
Farkli ogrenme ortami *.. .¢ocuklarla daha giizel ve eglenceli bir ortam oldu...” (EG-
st. 234) demistir. E2 Motive edici ogrenme ortami “...bizde biraz egitim materyal
sikintis1 olabiliyor parasal kaynaklar yiiziinden ama ¢ok giizel...” (EG- st. 447-448)
ES5 ise “...okulda bu kadar ayrinti olamayacag: i¢in daha giizel geciyor zaman.
Cocugunda sikilmamasi 6nemli olan, gelmek istemesi buraya gelmek istiyor.” (EG-

st. 406-407) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Ortama dair diistinceler” alt temasina verdigi olumlu cevaplar

“Farkli 6gretmen olmasi, Disiplinli olmay1 saglayan ortam” olarak, olumsuz cevap veren
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bir grencinin goriisleri ise “Ogrenme ortaminin dagilmas1” seklinde kodlanmustir.
Katilimeilar ders olarak algilamadiklart ve not kaygilarin olmadig: bir ortamda farkli bir
egitmen ile birlikte etkinlikler yiiriitmenin kendilerini iyi hissettirdigini soylemislerdir.
Ayrica ¢ocuklarin bir kismi1 egitmeni ve egitmenin yaptigi isi sevdikleri i¢in ileride kendisi
gibi olmak istediklerini belirtmislerdir. Ortama dair olumsuz goriislerle ilgili bir katilimci
cocuk ortamin her etkinligin sonrasmna dogru dagildigin1 ve ortamin dagilmasindan
duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir. Katilimc1 ¢cocuklar bu yondeki goriislerini su sekilde

ifade etmislerdir;

C3 Farkli 6gretmen olmast ile ilgili “...bence ¢ok giizel 6gretmenler de iyi filan

2

derdim...” (CG- st. 198), C2 ise “...hatta ceren 6gretmen gibi bir yerde ¢aligmayi,
sizin gibi olmay1 isterdim.” (CG- st. 191) demistir. Cla Disiplinli olmay1 saglayan
ortam “Ilk basta disiplini soyliiyor...” (CG- st. 44) demistir. C2 ise olumsuz olarak
Ogrenme ortaminin dagilmast ile ilgili “yapiyoruz, topluyoruz ve ardindan tekrar
mutlaka dagiliyor yani, dagilmasi toplamasi falan biraz ¢ok karisik oldugu igin.
Atolye degil mesela etkinlige basladigimizdan sonlandirdigimiza dogru biraz
karigiyor etraf” (CG- st. 19-20)
Kurum yoneticisinin “Ortama dair diisiinceler” alt temasma verdigi cevaplar “Yeni
ogrenme ortam1, Orgiin egitimi destekleyen ortam, Bilginin uygulamaya gegirildigi ortam”
olarak kodlanmistir. Kurum yoneticisi farkli bir 6grenme ortaminda gergeklestirilen
etkinliklerin =~ 6grencilerin  Orglin  egitimde aldiklar1 egitimleri destekledigi ve
tamamladigini, ayrica okullarda aldiklar1 teorik bilgileri de okul dis1 ortamlarda
deneyimleme imkan1 bulduklarini s6ylemistir. Kurum yoneticisi bu yondeki goriislerini su

sekilde ifade etmistir;

Kurum yoneticisi Orgiin  egitimi destekleyen ortam ile ilgili “...Vakifta
gerceklestirilen etkinlikler, 6grencilerin okulda aldiklar1 egitimleri tamamliyor...”
(KC- st. 542-543), Bilginin uygulamaya gecirildigi ortam ile ilgili ise
“...Ogretmenlerden aldigimiz bilgilere gore okullarda teorik bilgi verilse bile
uygulama yapmaya pek olanak bulunmuyor. Ogrenciler vakifta atdlyelere katilarak
hem yeni bilgiler ediniyorlar hem de okulda 6grendikleri konular1 uygulama firsati

yakaliyorlar...” (KC- st. 543-545) demistir.

Veriler genel olarak incelendiginde katilimcilarin ev ve okul disinda bir ortamda egitim

etkinliklerine katilmalarinin pozitif etkilerinin oldugu, katilimcilarin motive olarak
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ogrenmeye daha istekli hale geldikleri ve farkli 6grenme deneyimlerinin yasanmasina

imkan sagladigin disiindiikleri bulgularina ulasilmistir.

Katilime1 ebeveynlerin - “Ortamin teknik olanaklar:” alt temasina verdigi cevaplar
“Materyal donaniminin yeterli olmas1” olarak kodlanmistir. Katilimcilar materyalin yeterli
olmasinin kendilerini mutlu ettigini ve kendilerinde bulunmayan bir¢ok malzemeyi okul
dis1 sanat etkinliklerinde daha rahat kullanabildiklerini sdylemislerdir. Katilimeilar ayrica
bu kadar malzemenin bir arada kullanildig1 bir etkinlige ilk kez katildiklarini ve bu yoniiyle
de onlar icin degisik bir deneyim oldugunu belirtmislerdir. Katilimci ebeveynler bu

yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E1 Materyal donaniminin yeterli olmasi .. .¢ok yeterliydi gercekten tabi bunlar bana
gore elimdekilerin en iyisi.” (EG- st. 274) E3 ise “...Hakikaten segenekte ¢oktu hatta
biz bilmiyorduk mesela bu ne su hangi boya...” (EG- st. 275-276) E2 ise “...devlet
okulunda oldugumuz i¢in bizim igin ¢ok iyi... (EG- st. 280)

Katilime1 ¢ocuklarin “Ortamin teknik olanaklar:” alt temasina verdigi cevaplar “Materyal
donanimmin yeterli olmas1” olarak kodlanmistir. Katilimci1 ¢ocuklar da ebeveynlerine
benzer bir sekilde materyalin fazla olmasinin kendilerine mutluluk verdigini, istedikleri
malzemeleri secebildiklerini ve fiziki kosullarin okulda karsilastiklar1 egitim ortamindan
daha farkli oldugunu disiindiikleri goriilmektedir. Katilimer g¢ocuklar bu yondeki

gorilslerini su sekilde ifade etmislerdir;

C3 Materyal donaniminin yeterli olmasi ile ilgili “...glizeldi ¢cok olmas1 ve boyle
istedigimizi secebiliyorduk...” (46) C4b “...baya fazla egya getirmistiniz.” (49) C5
ise “...daha fazla okuldakinden.” (51) demistir.

4.2.3. Aile Katilminin Etkileri Temasi

Aile katiliminin etkileri temasina yonelik “Katilimci ¢ocuk; Aile iliskilerine dair tutum,
Aile ile etkinliklere katilma arzusu”, “Katilimci ebeveyn; Aile ile etkinliklere katilma
arzusu, Cocuguna dair farkindalik, Kendine dair farkindalik”, “Katilimci olmayan
ebeveyn; Sanata dair tutum, Aile i¢i yasanti” alt temalarina ulasilmistir. Bu ger¢evede

yirmi alt1 koda ulagilmistir.
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Tablo 48.

Aile Katiliminin Etkileri Temasi, Alt Temalar: ve Kodlart

Tema Alt Tema Kodlar
Katilimer ¢cocuk Katilimei ebeveyn
Aile Olumlu
iligkilerine .
dair tutum ¢ Birlikte ¢aligmaktan alinan
keyif
o Aile ile kaliteli zaman gegirme
e Olumlu aile iligkileri gelistirme
Olumsuz
e Ebeveyn olan babaya
etkinliklerde ¢ekimser bakis
Aile ile Olumly ol <l
etkinliklere o Birlikte kaliteli zaman
katilma e Birliktelik o Terapi etkisi
arzusu o fletisim artist e Bakis agisini gelistirme
e Zamani degerli etkinlikler i¢in o Yeni deneyimler
kullanma
Olumsuz
o Yaz tatilinde evde kalma arzusu
Aile e na e Cocugun ihtiyaglarimi
katthmmin  gajr gézlemle{ne . N
etkileri farkindalik e Cocugunun kapasitesinin
farkina varma
e Cocugu daha yakindan
gozlemleme
e (Cocugun sanatsal gelisimini
gozlemleme
Kendine e Kendi diigiinme yaklagimin
dair sorgulama
farkindalik e Cocugu ile iligkisi lizerinden
kendini sorgulama
e Cocugu ile iligkisini sorgulama
o Mesleki katkisini fark etme
Sanata dair tutum o Gorsel algida gelisme
Katilimer o Gorsel sanatlar dersine yonelik
olmayan 6n yargilarin kirtlmasi
e?eye}/n Aile i¢i yasant1 e Ev ici yagantinin zenginlesmesi
gorusu e Evde i¢ huzur

e Diizenli katilimdan duyulan
memnuniyet

Katilime1 ¢ocuklarin “Aile iligkilerine dair tutum” alt temasina verdikleri olumlu cevaplar

“Birlikte calismaktan alinan keyif, Aile ile kaliteli zaman ge¢irme, Olumlu aile iliskileri

gelistirme” seklinde, olumsuz cevaplari ise “Ebeveyn olan babaya etkinliklerde ¢ekimser
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bakis” seklinde kodlanmistir. Katilimcilar aileleri ile birlikte etkinliklere dahil olmaktan
cok keyif aldiklarini, ailelerinin fikirlerini kesfettiklerini, aileleri ile birlikte etkinliklere
katilarak normalde giindelik wugraslar nedeniyle geciremedikleri kaliteli zamani
gecirdiklerini belirtmislerdir. Yine katilimcilara gére toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitim programu aile fertleri arasindaki iliskileri olumlu yonde etkilemis ve aile
baglarini giiclendirmistir. Iki katilimer ise anneleri ile etkinliklere katilmaktan ¢ok mutlu
olduklarin1 ancak babalari ile etkinliklere katilmak noktasinda kendini rahat
hissetmeyeceklerini, babalarinin sabirsiz oldugunu ve istedikleri gibi ¢alisamayacaklarini

belirtmistir. Katilimc1 ¢ocuklar bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

C4b Birlikte calismaktan alinan keyif'ile ilgili “...iyi oldu yani ailemle birlikte daha
cok eglendigim ¢iinkii annemin de fikirleri geldi ablamin da fikirleri geldi.” (CG-
st. 166-167) demistir. C3 Aile ile kaliteli zaman gegirme ile ilgili “zamanimi iyi
degerlendirmek icin yazin buraya gelmeseydim ya hani evde kalacaktim annem
calisiyor yani buraya gelmeseydim gene gecen pazartesi, sali, Carsamba, persembe
giinlerindeki gibi evde kalacaktim sadece cuma cumartesi pazarlari annemle
etkinlik yapabiliyoruz.” (CG- st. 160-163) C6 ise “...annem benim evde ¢ok is
yapar ya da bana fazla vakit ayiramaz o nedenle burada daha ¢ok vaktini
ayiriyor...” (CG- st. 150-151) demistir. Cla Olumlu aile iliskileri gelistirme ile
ilgili ““...cok mutlu etti annemle falan iyice iste aramizi iyilestirdi diyelim” (CG- st.
142) C1b ise “burada bdyle beraber yapinca yani beraber konusarak yapiyorsun
anlasiyorsun daha 1yi aile baglarim giiclendiriyoruz.” (CG- st. 140-141) demistir.
C3 Ebeveyn olan babaya etkinliklerde ¢ekimser bakus ile ilgili “yani babam gelseydi
...babam inat¢i...babamin yani bu konularda hi¢ sey degildir hi¢ bu
konularda...yani o yiizden annem daha iyi.” (CG- st. 144-146) C2 ise ““...annemden
ve babamdan ikisinden de keyif alirim ama babam mesela ¢ok... Nasil diyeyim
konusunu ¢ok sey yapmiyor yani sunu yapalim direkt bitirelim gibi.” (CG- st. 172-
173) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Aile ile etkinliklere katilma arzusu” alt temasina verdigi olumlu
cevaplar “Birliktelik, Iletisim artis1, Zamani degerli etkinlikler icin kullanma” seklinde,
olumsuz cevaplari ise “Yaz tatilinde evde kalma arzusu” seklinde kodlanmustir.
Katilimcilar aile iligkilerine dair tutum alt temasinda oldugu gibi toplum ve gorsel kiiltiir

temelli gorsel sanatlar egitimi programindan sonra aileleri ile birlikte zaman gegirmeye
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devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Katilimcilar katildiklar1 egitim programi
sayesinde birlikteliklerinin daha kaliteli hale geldigini ve birlikte gegirdikleri zamandan
daha fazla keyif almaya basladiklarini belirtmislerdir. Katilimcilar ayrica gorsel sanatlar
egitimi etkinliklerinde aileleri ile fikirlerini paylastiklarini, iletisimlerinin arttigini bu
nedenle aileleri ile etkinliklere katilmaya istekli olduklarini da séylemislerdir. Bir katilimci
ise aileleri ile etkinliklere katilmaya ¢ok da istekli olmadigini, ¢iinkii siirekli kurslara ve
okul etkinliklerine katildigin1 ve evde vakit gegirmek, uzanarak evde televizyon izlemek
istedigini, cocukken olabildigince oyun oynamak ve bos vakit gecirmek istedigini

belirtmistir. Katilimc1 ¢ocuklar bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

C1b Birliktelik ile ilgili “Ailemle olmasi benim i¢in hatta daha giizel olur hem onlarin
ontinde olurum ¢iinkii onlar beni seviyorlar en azindan onlar mutlu olmamu ister ben
de onlar1 ¢ok sevdigim igin onlarla birlikte olmay1 ¢ok isterim” (CG- st. 175-176)
demistir. C6 Iletigim artist ile ilgili “...iletisim artiyor fikirlerimizi birlestiriyoruz
ortak ¢alisma yapiyoruz” (CG- st. 189) demistir. C4a Zamani degerli etkinlikler i¢in
kullanma ile ilgili olumsuz olarak “...not almiyorum higbir sey yapmiyorum ama
yani sonugta burada biraz evde oturup televizyon izlemek varken buraya gelmeyi
tercih etmiyorum.” (185-186) yine Yaz tatilinde evde kalma arzusu ile ilgili .. .yani
bliyliylince ¢ok isim olacak. Simdi i¢in nasil desem yani yaz tatilinde ben kursa
gitmeyi dogru bulmuyorum, yani yaz tatilinde kursa gitmezsin evde yuvarlanir
yatarsin evde oturmak isterim yani tatilde de kursa gitmeye ben gercekten ¢ok
takintiliyim...” (CG- st. 183-185) demistir.
Ayrica katilimcilarin 6n goriisme ve son gotismelerinden elde edilen veriler incelendiginde
toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi gergeklestirilmeden once
cocuklarin aileleri ile kaliteli zaman ge¢irmeyi, birlikte oyunlarin oynanmasi, hep birlikte
evde cay icilmesi, filmler izlenmesi, evde sohbet edilmesi gibi giindelik aktivitelerin
yapilmasi olarak algiladiklar1 ve biitiin cocuklarin aileleri ile kaliteli zaman gecirdiklerini
distindiikleri goriilmektedir. Katilimcei ebeveynlerinde benzer bir sekilde 6n goriismelerde
aileleri ile kaliteli zaman ge¢irmeyi birlikte oyunlarin oynanmasi, hep birlikte evde cay
icilmesi, filmler izlenmesi, evde sohbet edilmesi gibi giindelik aktivitelerin yapilmasi
olarak algiladiklari, ii¢ ebeveynin aileleriyle kaliteli zaman gecirdigini, ii¢ ebeveynin ise
aileleri ile bazen kaliteli zaman gecirdiklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Toplum ve

gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi gerceklestirildikten sonra ise zaman
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yonetimi yaparak etkinlikler yiiriittiikklerini, birlikte etkinlik yaparken benzer noktalarda
bulusabildiklerini bu nedenle birlikte gergeklestirdikleri etkinliklerde daha ¢ok keyif
aldiklarmi, serbest zamanlarim etkili bir sekilde degerlendirdiklerini ve yeni iiretimler
yapabildiklerini sdylemislerdir. Biitiin ¢ocuklar ©6n goriismede oldugu gibi son
goriismelerde de aileleri ile kaliteli zaman gecirebildiklerini sdylemislerdir ancak 6n
goriismelerde daha giinliik aktiviteleri diigliniirlerken uygulanan program sonrasinda
aileleri ile daha sistemli ve kaliteli zaman gecirdikleri yoniinde goriisleri degismistir.
Ebeveynler ise toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi
gergeklestirildikten sonra aileleri ile birlikteliklerinin arttigin1 ve daha kaliteli hale
geldigini, birlikte 6grenebildiklerini, yeni seyleri birlikte deneyimleyebildiklerini ve yine
birlikte zaman gegirirken cok eglendiklerini sdylemislerdir. On goriismelerde ii¢ ebeveynin
aileleriyle kaliteli zaman gecirdigini diistindiigii goriiliirken son goriismelerde bes ebeveyn
cocuklartyla kaliteli zaman gecirdigini sdylemistir. Bir ebeveyn ise bazen kaliteli zaman
gecirdiklerini  belirtmistir. Katilimer ¢ocuklar ve ebeveynler 6n goriisme ve son

goriigsmelerde bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

(Cla on goriismede aile ile etkili zaman kullanimi ile ilgili “Evet mesela aksam cay
iciyorken sohbet ederiz.” (COG- st. 27-28) derken son goriismede “Evet hepimizin kendine
has hedefleri vardi ama biz hedeflerimizi birlestirerek zaman tecriibesini kazandik.” (CSG-
st. 27-29), C6 6n goriismede “Bazen zeka oyunlar1 dgretici fikralar.” (COG- st. 32-33) son
gorlismede ise “Diisiinliyorum ¢iinkii yeni seyler liretiyoruz.” (CSG- st. 33-34), E6 6n
goriismede “Bazen beraber oyun oynamak” (EOG- st. 129) derken son gériismede “Evet
birlikte vakit gegiriyoruz” (ESG- st. 128), E1 ise on gorismede “Genelde iyi vakit
gecirdigimizi diisiiniiyorum. Iyi vakitlerimiz genelde sohbet ortaminda oluyor (EOG- st.
123-125) derken son goriismede “Ailemizle ¢ok iyi bir zaman geg¢irdigimize inaniyorum

aileniz sizinle olduktan sonra her sey miikemmeldir.” (ESG- st. 123-125) demistir.

Katilimei ebeveynlerin “Aile ile etkinliklere katiima arzusu” alt temasina verdigi cevaplar
“Birliktelik, Birlikte kaliteli zaman, Terapi etkisi, Bakis acisin1 gelistirme, Yeni
deneyimler” olarak kodlanmistir. Katilicilar, ¢ocuklar1 gibi birlikteliklerinin arttigini ve
daha kaliteli zaman gegirdiklerini bu nedenle de aileleri ile egitim etkinliklerine aileleri ile
katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar toplum ve gorsel kiiltiir temelli
gorsel sanatlar egitimi programi siiresince aileleri ile daha kaliteli zaman gegirdiklerini,

cocuklarmin isteklerini verimli bir sekilde yerine getirdikleri i¢in de kendilerini daha
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hissettiklerini soylemislerdir. Ayrica katilimcilar bu etkinlikler sayesinde genel olarak
kendilerini daha iyi hissettiklerini, rahatladiklarin1 ve giinliikk sikintilardan da
uzaklastiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica bir katilimci edindigi yeni deneyimlerin, giinliik
hayatina ve meslek hayatina olumlu etkilerinden bahsetmis ve bu nedenle de 6zellikle
gorsel sanatlar etkinliklerine katilma yoniinde daha istekli olmaya basladigini sdylemistir.

Katilimct ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E3 Birliktelik ile ilgili “...hatta birlikte anne baba ¢ocuk hep beraber ii¢lii bir etkinlik
olabilir. Hani merak ederim babasiyla birlikte bir etkinligi nasil yiiriitiir diye merak
ederim.” (EG- st. 428-429) ve Birlikte kaliteli zaman ile ilgili “Birlikte olmamiz
benim iginde ¢ok giizel C3 i¢in de ¢ok iyi olmustur ¢iinkii o benimle vakit gegirmeyi
cok istiyor ben zaman yaratamiyorum hani bu sayede C3 i¢in her ¢arsamba annemle
birlikte ti¢ dort saat beraberiz diye boyle hevesle bekliyor oldu...” (EG- st. 393-395)
E4 ise “...anne ¢ocuk evin i¢inde hayatin senin evin akisinda yapamayabiliyorsunuz
hani bdyle ayrica bir zaman ayirip disarda bdyle bir sey yapmak daha verimli oluyor
daha kaliteli zaman gecirmis oluyoruz giinliik hayatta cok yapilamiyor boyle seyler
hani evde boyle malzemeyi topla dur hadi ortami kur beni dinlemezler...” (EG- st.
399-402) demistir. E3 Terapi etkisi ile ilgili “Iyi hissettim ben. Rahatladigimi
hissettim...yani giinliikk sikintilardan uzaklastirdi.” (EG- st. 239-240) E1 “...inanir
misiniz bana terapi gibi geldi...” (EG- st. 389) E2 “...sanatla yolculuk bambagka bir
sey bence insani1 dinlendiriyor...” (EG- st. 439-440) demistir. E2 Yeni deneyimler
“yeni seyler 6grenmek bunu hem mesleki agidan kullanabilmek hem de kendi

cocuklarima fayda saglayabilmek cok giizel” (EG- st. 441-442) demistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin aileleri ile egitim etkinliklerine katilmaya
istekli olduklari, birlikte kaliteli zaman gegirdiklerini diistindiikleri ve aile i¢indeki
iletisimde olumlu yonde etkilerinin oldugunu diisiindiikleri bulgularina ulagilmistir. Bir
cocugun c¢ok fazla kursa gitmesi nedeniyle egitimden sogudugunu belirttigi goriilmektedir.
Bu baglamda okul ortaminda ve gelecege hazirlanma noktasinda ¢ocuklarda yaratilan
stresin egitimden uzaklasmaya neden olmasi nedeniyle, ¢ocuklarin yogun kurslar yerine

aileleri ile birlikte keyif alabilecekleri etkinlikler yapmalarinin faydali olacagi sdylenebilir.

Ayrica katilimcilarin 6n gorligme ve son goiismelerinden elde edilen veriler incelendiginde
toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi gergeklestirilmeden 6nce

aile ile sanat etkinligi yapma istekliligi ile ilgili katilimci ¢ocuklarin 6n goriismelerinden
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cikan kodlara gore alt1 kisi istekli iki kisi isteksiz oldugunu evet ve hayir seklinde
bildirmistir. Katilimci1 ¢ocuklarin tiimii toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitimi programi gerceklestirildikten sonra daha ayrintili ifadelerde bulunarak aileleri ile
sanat etkinlikleri yapmaya istekli olduklarini belirtmislerdir. Cocuklar aileleri ile sanat
etkinlikleri yapmanin aile maneviyatin1 artirdigini, birliktekilerinin arttigini, eglenceli
zaman gecirdiklerini ve daha kaliteli iletisim kurarak dayanigma kiiltiirlerini artirdiklarini
soylemislerdir. Katilimct ebeveynler ise toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitimi programi gergeklestirilmeden once aile ile sanat etkinlikleri yapmanin kendilerini
dinlendirecegin, eglendirecegini ve bu tip etkinliklerini 6gretici olacagini sdylerken toplum
ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi gergeklestirildikten sonra aile ile
sanat etkinlikleri yaparak ¢ocuklarini daha yakindan tanidiklarini, nelerle ilgilendiklerini,
becerilerini gérme imkani1 bulduklarini, ayn1 zamanda eglenceli vakit gecirdiklerini ve

bilgilendiklerini s6ylemislerdir.

Katilimcer ¢ocuklar ve ebeveynler 6n goriisme ve son goriismelerde aile ile sanat yapma
istekliligi ile ilgili degisen goriislerini su sekilde ifade etmislerdir; Cla aile ile sanat yapma
istekliligine yonelik on goriismede “Hayir ¢iinkii sanatla aram pek iyi degil” (COG- st. 41-
42) son goriismede ise “Evet ¢iinkii ailenin sosyolojik durumunu aile maneviyatini bizlere
bir olup toplumsal dayanismayi 6gretti.” (CSG- st. 41-43) C6 6n goriismede “Evet” (COG-
st. 46) derken son goriismede “Onemli ¢iinkii iletisim gelisiyor. Eglenceli ve bilgisel olarak
degerlendiriyorum.” (CSG- st. 51-52), E6 6n goriismede “Giizel” (EOG- st. 143) derken
son goriismede “Giizel vakit geciriyoruz ve birlikte oldugumuz ortaya ¢ikiyor” (ESG- st.
144-145) E3 ise on goriismede “Ogretici ve eglenceli.” (EOG- st. 144) derken son
goriismede “Keyifli, etkili ve eglenceli, onun tepkilerinin ne diisiindiigiinii gorebilmek

giizel...” (ESG- st. 146-147) demistir.

Katilimer ebeveynlerin “Cocuguna dair farkindalik” alt temasma verdigi cevaplar
“Cocugun ihtiyaclarin1 gozlemleme, Cocugunun kapasitesinin farkina varma, Cocugu daha
yakindan gozlemleme, Cocugun sanatsal gelisimini gézlemleme” olarak kodlanmistir.
Katilimcilar egitim etkinlikleri siiresince ¢ocuklarini daha yakindan gozlemleme imkan
bulduklarini séylemislerdir. Ozellikle ¢ocuklarinin ev dis1 ortamlarda nasil davrandiklarini,
ne tiir tepkiler verdiklerini gérme agisindan egitim programinin kendilerine degisik bir
deneyim sundugunu da belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin  ¢ocuklarmin

kapasitesinin farkina vardiklarini ve aslinda kendilerinin diisiindiiklerinden ¢ok daha fazla
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seyi basarabildiklerini gordiiklerini sOyledikleri goriilmektedir. Ayrica katilimeilar egitim
etkinlikleri siiresince c¢ocuklarinin sanatsal anlamda ne kadar gelistiklerini ve aslinda
cocuklariin ne kadar yaratici olduklarini da fark ettiklerini belirtmislerdir. Katilime1

ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E2 Cocugun ihtiyaglarini gozlemleme “...ebeveyn igbirlikli atdlyede ihtiyaglarini da
gozlemleme sansim oldu... ondaki detayciligi onun eksilerini onu daha iyi nasil
yonlendirebilirim onu gordiim...” (EG- st. 312 ve 410), E1 ise “...¢ocuklarin
okuldaki durumlarini bilemiyorum mesela burada etkinlik yaparken ¢ocuklarimi hem
goriiyorum hem onlar1 incelemis oluyorum hem de diisiincelerine daha ¢ok meydana
cikariyorlar ve fark ediyorum yani ne disiiniiyorlar ne yapiyorlar fikirlerini
diisiincelerini hepsini 6greniyorum.” (EG- st. 371-373) demistir. E4 Cocugunun
kapasitesinin farkina varma “Degisik fikirleri oldugu...” (EG- st. 377) E1 ise
“...becerilerini fark ettim...birisi farkli diisiiniiyor digeri daha farkli diisiiniiyor
birinin yetenegi farkli birini ¢izim yetenegi farkli bunlar fark ediyorsun ders sirasinda
diistincelerini fark ediyorsun mesela uyumlarini fark ediyorsun...” (EG- st. 412-414)
demistir. E4 Cocugu daha yakindan gozlemleme ile ilgili “...ders i¢inde nasillar az
cok onu biraz hissettim dyle onlar1 gézlemledim.” (EG- st. 378-379) demistir. E1
Cocugun sanatsal gelisimini gozlemleme ile ilgili “...Cocuklarimda nasil sdyleyeyim
kendilerini sanatsal anlamda gelistirdi yani sirf resim degil bunu resimden daha farkl

boyutlari teknikleri oldugunu gordiik...” (EG- st. 389-390) demistir.

Katilimct ebeveynlerin “Kendine dair farkindalik” alt temasina verdigi cevaplar “Kendi
diisiinme yaklasimini sorgulama, Cocugu ile iligkisi tizerinden kendini sorgulama, Cocugu
ile iliskisini sorgulama, Mesleki katkisini fark etme” olarak kodlanmistir. Katilimeilar
toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programina katildiklar: siire boyunca
kendilerini ve ¢ocuklar1 ile olan iligkilerini, c¢ocuklarina davranis bigimlerini
sorguladiklarin1 belirtmislerdir. Bu baglamda ¢ocuklarinit gézlemlediklerini ve bunu
yaparken kendi davraniglarimi da gozlemlediklerini ve bazi yanlis davraniglarii fark
ettiklerini ya da c¢ocuklarinin kendilerine yonelik tavirlarimi kesfettiklerini ifade
etmiglerdir. Katilimcilar ayrica daha dnce giindelik hayatla ilgili ¢cok diistinmediklerini,
ayrintilarla ilgilenmediklerini ve gorsellerin ya da sdylenenlerin arkasinda yatabilecek
anlamlar ya da amaglar {izerine ¢okg¢a diisiinmediklerini séylemislerdir. Egitim programi

sonrasinda daha sorgulayici olduklarin1 ve ayrintilarnn diisiinmeye calistiklarini
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bildirmislerdir. Ayrica iki katilimei gorsel sanatlar etkinliklerinin kendi meslekleri i¢in ne
anlam ifade ettigini kavradiklarini ve gorsel sanatlari nasil kullanabilecekleri hakkinda bir
fikir edindiklerini de belirtmisglerdir. Katilimc1 ebeveynler bu yondeki goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir;

E2 Kendi diisiinme yaklasimini  sorgulama ile 1ilgili “dlstinmedigimi
gordiim...sadece gordiigimiizii gordiigiimiiz goziimiizle algilamayr beynimizle
okumadigimizi gérdiim burada onu biraz daha gbéz ve beyin hani el goz
koordinasyonunu beyin gz koordinasyonuna degistiriyorum. Onu okumay1 gérdiim
yani, o dnemliydi yani artik beni kandiramayacaklar.” (EG- st. 423-425) demistir. E6
Cocugu ile iliskisi tizerinden kendini sorgulama ile ilgili “Benim sabrim1 sinirladi.
Ciinkii evde beraberken sabirsizim. Bir seye mesela veriyorum yapsin diye hemen
yapamiyor elinden aliyorum ama burada olmadi...” (EG- st. 380-381), E2 ise “...ona
kars1 gergin bir anne oldugumu fark ettim...” (EG- st. 408-409) demistir. E1
“cocuklarimin bana kars1 davraniglarina bana karsi hareketlerini...6greniyorum.”
(EG- st. 370-373), E2 Cocugu ile iliskisini sorgulama ile ilgili ... kendi gocuguma
kars1 da nasil davrandigimi da gordiim...” (EG- st. 311-312), Mesleki katkisini fark
etme ile ilgili ise ““...resme bakis acisin1 artik okulda gorsel sanatlar dersini giizelce
yapacagim arastiracagim ressamlardan yola ¢ikacagim...” (EG- st. 251-252)

demistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimci ebeveynlerin egitim etkinlikleri siirecinde
cocuklarmi gozlemledikleri ve kendi davraniglar1 iizerine diisiindiikleri goriilmektedir.
Ebeveynler cocuklarini daha yakindan tanimaya basladiklarini, ev ortami disinda verdikleri
tepkileri daha 1yi gordiiklerini sdylemistir. Ayrica katilimci ebeveynlerin ¢ocuklari ile
iliskilerini sorgulayarak, ¢ocuklar ile iletisimlerinde yaptiklar1 bazi hatalar1 fark ettikleri

bulgusuna da ulagilmistir.

Katilimci olmayan ebeveynlerin “Sanata dair tutum ” alt temasina verdigi cevaplar “Gorsel
algida gelisme, Gorsel sanatlar dersine yonelik 6n yargilarin kirilmasi” olarak
kodlanmistir. Katilime1 olmayan ebeveynler eslerinin ve ¢ocuklarinin toplum ve gorsel
kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programina katildiktan sonra sanata kars1 daha duyarl
olduklarini, daha ayrintili gézlemler yapmaya basladiklarin1 ve genel olarak farkli bakis
acis1 edindiklerini gbzlemlediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimci olmayan ebeveynlere

gore Ozellikle ¢cocuklarinin gdrsel sanatlara bakis agilarinin olumlu yonde degistigini de
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soylemislerdir. Katilimc1 olmayan ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir;

Bl Gorsel algida geligme ile ilgili “hi¢ duymadigimiz, gormedigimiz sanatsal
calismalar1 6grenmis oluyorlar. (KOE- st. 523), B2 ise “Ev igerisinde daha
ayrintici, gdzlemleri daha ayrintili olmaya basladi. Daha dikkatli ¢alisiyor” (KOE-
st. 536-537) demistir. B2 ayrica Gérsel sanatlar dersine yonelik on yargilarin
kirilmast ile ilgili “...gorsel sanatlara bakis agist degisti. Etkinlige katilmadan
once sadece resim yapiyordu. Simdi ise daha ciddi ve farkli agilardan konulari
birlestirerek resim yapiyor.... Her ikisine de farkli bir bakis agis1 kazandirdigina
eminim... Gorsel Sanatlara bakis agis1 olumlu yonde ¢ok fazla degisti...” (KOE-
st. 532-538) demistir.

Katilimc1 olmayan ebeveynlerin “Adile i¢i yasant:” alt temasina verdigi cevaplar “Ev igi
yasantinin zenginlesmesi, Evde i¢ huzur, Diizenli katilimdan duyulan memnuniyet” olarak
kodlanmistir. Katilime1 olmayan ebeveynler eslerinin ve ¢ocuklarinin toplum ve gorsel
kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programina katildiktan sonra evde sik sik etkinlikler
hakkinda konustuklarini, egitim programinin hayatlarina renk kattigini ve ev igerisinde
daha mutlu olduklarini belirtmislerdir. Ayrica eslerinin ve gocuklarinin siirece azim ve
istekle katilmalarindan duyduklart memnuniyetten de bahsetmislerdir. Katilimci olmayan

ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

B4 Ev i¢i yasantimin zenginlesmesi ile ilgili “...bir yaz boyunca etkinlige devam
ettiler. Evde hep konustuk hatta televizyonda bir kanalda bir sanat¢inin eseri arkada
gorliniiyordu onu tanidilar. Bizim hayatimiza farklilik ve renk katt1.” (KOE- st. 527-
528), B6 ise “...evde degisik konular konusulmaya basladi. Evet hareketlilik geldi.
Birbirimiz arasinda konusup bir konu hakkinda giizel bir sekilde tartismalar oldu.”
(KOE- st. 530-531) demistir. B5 Evde i¢ huzur ile ilgili “...ev yasantimizda ¢ok
mutlu ve sevingli olduklarini izlemledim.” (KOE- st. 539-540) demistir. B2 Diizenli
katilimdan duyulan memnuniyet ile ilgili “her hafta azimle katilmalar siirece dahil

olmalar1 ¢ok giizeldi. Cok keyif aldilar.” (KOE- st. 524-525) demistir.

Veriler genel olarak incelendiginde katilimci olmayan ebeveynlerin yasadiklari ev
yasamlarinda olumlu bazi degisimlerin oldugunu ve iletisimlerinin arttigini

gozlemledikleri bulgularina ulagilmistir. Ayrica esleri ile cocuklarinin daha merakli olma,
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sorgulamalar yapma ve soru sorma yoniinde davraniglarda bulunmaya basladiklarini

sOylemislerdir.

4.2.4. Deneyim Temasi

Deneyim temasina yonelik “Sosyal beceri boyutu, Bilissel Boyutu, Duyussal Boyutu,
Psikomotor Boyutu” alt temalarina ulasilmistir. Tablo 49°da goriildiigi gibi sosyal beceri
boyutu, duyussal boyutu ve psikomotor boyutunun alt temalar1 bulunmamaktadir. Bilissel
boyutu temas: ise farkina varma ve sorgulama-farkina varma alt temalarindan
olugsmaktadir. Bu dogrultuda katilimci ebeveyn ve katilimci ¢cocuklarin goriismelerinden

yirmi dort koda ulagilmistir.
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Tablo 49.

Deneyim Temast Alt Tema, Kategoriler ve Kodlar

Tema Alt Tema Kategoriler  Kodlar
Katilime1 ebeveyn Katilime1 ¢ocuk
Sosyal beceri e Toplumsal sorunlara
boyutu bakig
Bilissel Farkina e Problem ¢6zmeyi * Eylil.le?g? ..
o e [ ]
Boyutu varma gelistirme Lasen Cstinme

o Farkli bakis agilari

e Yeni diisiinme .
edinme

bigimlerini kavrama

o Farkli bakis agilari
edinme

e Kendi yasam

Deneyim deneyimiyle iliskilendirme

o Tiiketim kiiltiiriini
sorgulama

e Gortintiileri sorgulama
e Big¢imi sorgulama

Sorgulama- e Tiiketim kiiltiiriinii
yorumlama  sorgulama
o Kendi birikimini

sorgulama
ol e Ogrenilen sanatsal
Duyussal e Ogrenilen sanatsal b .
A . bilgiden alinan keyif
Boyutu bilgiden alinan keyif -
.- . o Uretmekten ¢ok
P Edingigijiieneyimden sorgulamaktan alman keyif
duyulan haz & . 4
- e Sanata yonelik pozitif
o Sanatsal etkinliklere tutum
katilmada isteklilik
Psikomotor e Uretmekten alman keyif g.eml])ees?eylmm cesitli hale
B se e .
oyutu * Diguncenin o El becerisi gelisimi
somutlagmasi

e El becerisi gelisimi

Katilimc1 ebeveynlerin “Sosyal beceri boyutu ” alt temasina verdigi cevaplar “Toplumsal
sorunlara bakig” olarak kodlanmistir. Katilimeilara gore gergeklestirilen egitim
programinda yer alan sorgulama ve yorumlamalar sonrasinda 6zellikle yasadiklar1 bolge
ve toplumsal sorunlarla ilgili daha fazla diisiinmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Katilimc1 ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E1l Toplumsal sorunlara bakis ile ilgili “...0zellikle yasadig1 yerlerle ilgili toplumsal
sorunlarla ilgili...” (EG- st. 259), C2 ise ““...Toplum i¢indeki yasami falan fark ettik
hani onlar falan ¢ok giizeldi...” (EG- st. 311) demistir.

Biligsel boyutu alt temas1 “Farkina varma, sorgulama ve yorumlama” etkisi olmak iizere

iki kategoriden olusmaktadir.
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Katilimc1 ebeveynlerin “Farkina varma” kategorisi altinda verdigi cevaplar “Problem
¢cozmeyi gelistirme, Yeni diisiinme bigimlerini kavrama, Farkli bakis agilar1 edinme, Kendi
yasam deneyimiyle iligskilendirme” olarak kodlanmistir. Katilimcilar egitim etkinliklerine
katildikca daha Once iizerine diisiinmedikleri seyleri fark etmeye basladiklarini
sOylemislerdir. Gorsel sanatlarin problem ¢ozme ile iliskisini de kavrayan katilimcilar, bir
caligmanin planlanarak yiiriitiilebilecegini de gordiiklerini belirtmislerdir. Katilimeilar i¢in
egitim programi yeni diisiinme bigimlerini gordiikleri, sanatgilart farkli yonleriyle fark
ettikleri, sanatsal bakis acis1 edindikleri ve bu dogrultuda yorumlamalar yapabildikleri bir
stire¢ olmustur. Ayrica katilimcilar sanat eserlerinin kendileri ile baglantilarini kesfetmis
ve kendilerini yansittigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Katilimci ebeveynler bu yondeki

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E1 Problem ¢ozmeyi gelistirme “...faydas1 olur matematik sadece islemsel ifadeden
olugsmuyor problem ¢d6zmeye yonelik bu denklem kurma olsun aslinda sanat¢ida ayni
bir eserini ortaya koyarken bastan savma degil onu planlayarak, hesaplayarak...”
(EG- st. 483-485) demistir. E4 Yeni diisiinme bigcimlerini kavrama *...degisiK
insanlar oldugunu o kafada olmadigimai hissettirdi. .. Farkli bir mantikla diisiiniiyorlar
farkli bir gézle goriiyorlar.” (EG- st. 265-266), E5 ise “...Farkli bakis agilarini
gordiik onlarin diistincelerini gordiik, nasil yorumladiklarini gordiik.” (EG- st. 269-
270) demistir. Yine ES Farkli bakis a¢ilart edinme “...¢ocugunda dis mekanlara
farkli bakis agilar1 yaratmasimna sebep oluyor...” (EG- st. 499), E3 “daha sanatsal
acidan bakiyoruz iste tablolara bakiyoruz ya da burada ne anlatmak istemis olabilir
falan diyoruz “(EG- st. 320) E4 ise “...gordiikleri bir seyi yorumlarken derslerde
degisik bir bakis agisiyla bakmay1 6grendiler yorumlama soru sorma agisindan...”
(EG- st. 492-493) demistir. E2 Kendi yasam deneyimiyle iliskilendirme *...resimlere
baktiginda kendi i¢ dilnyamin ne kadar yansittigini kendi hikayelerinden yola gikarak
aslinda o resmi yorumladigini gordiik...” (EG- st. 272-273) demistir.

Katilimer ¢ocuklarin “Farkina varma™ kategorisi altinda verdigi cevaplar “Bilgilenme,
Iliskisel diisinme, Farkli bakis agilar1 edinme, Yeni diisiinme bigimleri kavrama” olarak
kodlanmistir. Katilimci ¢ocuklar katildiklart toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitimi programiyla daha fazla bilgi edindiklerini, iligkisel diislinerek gorsel sanatlarin
problem ¢ozme ve farkli disiplinlerle iliskisini fark etmeye bagladiklarini belirtmislerdir.

Ayrica katilimcilar egitim programi sayesinde farkli sanat¢ilar ve sanat eserlerini
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gordiiklerini, onlar1 anlamaya bagladiklarini ve farkli bakis agilar1 edinmeye basladiklarini
da fark ettiklerini sdylemislerdir. Katilimec1 ¢ocuklarin bu yondeki goriislerini su sekilde

ifade etmislerdir;

C3 Bilgilenme “...bana bilgiler verdi. Gelmeseydim katilmasaydim dedigim hig
olmadi...” (CG- st. 7) demistir. C1b Iliskisel diisiinme ile ilgili “...sayisal olunca
mesela bir resme baktin mi iste baz1 mantik sorulari oluyor iyice bunlari iyice bakman
lazim ki daha iyi gorebilesin o yiizden bu c¢alismalarda da resimlerin i¢indeki
gergekleri gorebilmemize sagladigi icin onlarla bir baglantisi  oldugunu
diistintiyorum.” (CG- st. 219-222) C2 ise “...sadece gorsel degil de mesela miizik,
matematik O6zellikle matematikle gorsel ayni sey gibi mesela, matematikte bazen
simetrisini gosteriyor, onun tam simetrisi hangisidir diye sorular soruyor...” (CG- st.
231-232) demistir. Cla Farkli bakis agilart edinme ile ilgili “...farkindalik
kazandirdi. Ondan sonra beni hayata bagka bir bakis acgisindan bakmama
disiindiirmeyi her seyin bdyle tek bir bakista degil farkli bakislarda
goriinebilecegini...” (CG- st. 5-6) demistir.

Katilimcr ebeveynlerin “Sorgulama ve yorumlama” kategorisi altinda verdigi cevaplar
“Tiiketim kiltlirlinii sorgulama, Kendi birikimini sorgulama” olarak kodlanmistir.
Katilimeilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programindaki
etkinliklere katildikga ¢evrelerini, yasamlarin1 ve gordiiklerini daha fazla sorgulamaya ve
yorumlamaya basladiklar1 tespit edilmistir. Ozellikle fazla tiiketilen ve aslinda ihtiyag
duyulmayacak nesnelere dair diislincelerinin degistigini, tiiketim toplumunu daha fazla
sorguladiklarini  ve gereksiz tiiketim yapmama konusunda bilinglendiklerini
sOylemislerdir. Ayrica katilimcilar, sanatgilar ve sanat eserleri iizerinden sorgulamalar,
yorumlamalar yaptik¢a kendi bilgi birikimlerini de sorguladiklarini, daha fazla 6grenme
istegi duyduklarmi da belirtmislerdir. Katilimc1 ebeveynler bu yondeki goriiglerini su

sekilde ifade etmislerdir;

E1 Tiiketim kiiltiiriinii sorgulama ile 1ilgili “...gereksiz fazla ihtiyaglarimizdan

mecburi olan ihtiyaglarimiz zaruri ihtiyaglarimizdan fazlasini gereksiz oldugunu

yani bunu 6grendik...” (EG- st. 315-316), E3 ise “...Bir farkindalik olustu bizde

ikimizde de oldu mesela iste sey bilinci oldu mesela iste tiiketime kars1 hi¢ farkinda

degilmisiz aslinda daha dikkatli bakiyorsun... (EG- st. 318-319) demistir. E4 Kendi

birikimini sorgulama ile ilgili “Cahilligimi hissettirdi tabi biraz uzagiz sizin kadar
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is i¢inde olmayinca yeni seyler 6grendim iyi hissettim” (EG- st. 241), E2 ise
“...kendime sinama kendim yoklamam kendimi degerlendirmeme de yardimci

oldu...” (EG- st. 249-250) demistir.

Katilimer g¢ocuklarin “Sorgulama ve yorumlama” kategorisi altinda verdigi cevaplar
“Tiliketim kultliriinii  sorgulama, Goriintiileri sorgulama, Bigimi sorgulama” olarak
kodlanmistir. Katilime1 ¢ocuklar da ebeveynleri gibi egitim programindaki etkinlikler
sayesinde tiiketim kiiltiiriinii sorguladiklarini belirtmislerdir. Kendilerinin ne kadar
tikettigini, baz1 gereksiz seyleri Oncelikleriymis gibi algiladiklarimi fark ettiklerini de
sOylemislerdir. Ayrica katilimcilarin egitim programiyla birlikte goriintiileri ve bigimleri
daha fazla sorguladiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda katilimcilar sanatcilarin
eserlerindeki bigimsel 6geleri ve ilkeleri kullanim sekillerini sorguladiklarini, goriintiilere
yonelik sorulara cevaplar aramaya ¢alistiklarini da belirtmislerdir. Katilimer ¢ocuklarin bu

yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

C4a Tiiketim kiiltiirtinii sorgulama ile ilgili “...mesela Amazon deposu vardi o ¢ok
dikkatimi ¢ekmisti ben bir ara Amazondan aligveris yapmak istemistim yani stokta
sadece bir adet kald1 falan yaziyor normalde yani o kadar ¢ok siparis etmisler ki o
tirliniin aynisindan ne kadar var oyunun aynisindan ne kadar var...” (CG- st. 31-33)
demistir. C2 Gdriintiileri sorgulama ile ilgili “...burada neden bu olmus, neden bu,
bu ylizden olmus neden bunu bu i¢in sdylemis, neden bunu yanlis anlamis gibi
sorguluyorum...” (CG- st. 99-100), Cla Boz ise “...alindigim1 goriintiilerin
kendimize gore yorumlamamamiz gerektigini bir¢ok goriintiiniin farkli bir sekilde
yorumlanabildigini 6grendim... televizyonda bazi goriintiilleri durduruyorum
bakiyorum daha yakindan bakiyorum nasil bir seymis artitk diye
sorgulayabiliyorum...” (CG- st. 26-27 ve 87-88) demistir. C2 Bicimi sorgulama ile
ilgili “benim kentim etkinligindeki sanat¢idan siirekli siyah bulanik bulanik seyler
ciziyor mesela....Yani vurguyla tonuyla duygusuyla yapiyor ama duygusu karmasik
sanki baska bir sey gibi geliyor, kontrastlart bozuk gibi sanki.” (CG- st. 137-139)

demistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitimi programina dahil olduktan sonra daha fazla sorgulama yaptiklar1 ve
gordiiklerini de sorgulayarak, gorilintiiler hakkinda anlam yaratmaya cabaladiklar

bulgularina ulagilmistir. Ayrica katilimcilarin sanata ve sanatgiya, g¢evrelerine ve
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yasamlarina dair farkindaliklarinin arttigi, kendi yagamlar1 hakkinda ve farkli disiplinler
arasindaki iliskilerle ilgili diisinmeye basladiklar1 ve bu siirecte edindikleri bilgileri
oziimseyerek analiz edebildikleri ve sentezleyerek bir yargida bulunabildikleri

bulgularina da ulasilmistir.

Katilimer ebeveynlerin “Duyussal Boyutu” alt temasina verdigi cevaplar “Ogrenilen
sanatsal bilgiden alinan keyif, Edinilen deneyimden duyulan haz, Sanatsal etkinliklere
katilmada isteklilik,” olarak kodlanmigtir. Katilimeilarin 6grendikleri bilgilerden keyif
aldiklar1 ve bu baglamda bilgilerini kullanma agisindan daha dikkatli ve 6zenli
davrandiklari, ayrica edinilen farkli deneyimlerin hayata gecirilmesi agisindan da duyarl
olduklar1 goriilmektedir. Katilimc1 ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir;

E6 Ogrenilen sanatsal bilgiden alinan keyif ile ilgili ... Hem de katkis1 olur mesela
boyle bir sanat¢i sordugunda Dbelki bilebilirim, belki sorgulayabilirim,
yorumlayabilirim, kendim sorup kendim cevaplayabilirim...” (EG- st. 228-229)
demistir. E3 Edinilen deneyimden duyulan haz “ama daha farkli seyler gordiigii i¢in
kendini daha 1yi hissedecek ya da okulda arkadaslarina anlatacak...” (EG- st. 489-
490) demistir. E2 Sanatsal etkinliklere katimada isteklilik ile ilgili “...orada
Midas’in kulaklarini falan izlemisti yillar sonra...rehber kiz anlatirken o kadar
kalabaligin icinde esek kulakli Midas diye sadece C2 sesini ¢ikardi mesela...onu
orada izledi gordii yerlesti kafaya ve orada birlestirdi. Hani bu entelektiiel kiiltiir
dedigimiz seyi cocuklar almali giinii geldiginde gergekten ise yariyor...” (EG- st.
501-507) demistir.

Katilimer gocuklarin “Duyugssal Boyutu” alt temasina verdigi cevaplar ise “Ogrenilen
sanatsal bilgiden alan keyif, Uretmekten ¢ok sorgulamaktan alinan keyif, Sanata yonelik
pozitif tutum,” seklinde kodlanmistir. Katilimeilarin ebeveynleri gibi 6grendikleri
bilgilerden keyif aldiklar1 ve bu baglamda bilgilerini kullanma a¢isindan daha dikkatli ve
0zenli davrandiklari, ayrica bazi katilimcilar gorsel sanatlarla ilgili somut iirlinler ortaya
koymaktansa gorseli sorgulama boyutu konusunda daha istekli olduklarini ve bu siirecten
keyif aldiklarini belirtmislerdir. Katilimci ¢ocuklar bu yondeki goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir;
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Cla Ogrenilen sanatsal bilgiden alinan keyif ile ilgili “...cekmek insana bir hava
veriyor yani daha yakindan yorumlayabiliyoruz ¢ok giizel bir sey...” (CG- st. 106-
107) demistir. C4a Uretmekten ¢ok sorgulamaktan alinan keyif ile ilgili “...0 robot
yapmalar1 ben pek boyle sevmedim 2 saat basinda ugrasiyorsun bitince i¢inde de
hi¢bir sey olmuyor onlardan biraz sey oldum ben sorgulamay1 daha ¢ok sevdim elle
ugrasilan seyleri o kadar sevmedim...” (CG- st. 11-12) demistir. C1b Sanata yonelik
pozitif tutum ile ilgili “...aslinda beni sanata yonlendirdi Onceden sanati hig
sevmezdim gercekten evet normalde hi¢ sevmezdim o yonden iyi oldu.” (CG- st. 3-

4) demistir.

Veriler genel olarak incelendiginde katilimcilarin edindikleri sanatsal bilgiden ve
gorselleri yorumlamaktan keyif aldiklar1 ve toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitimi programindan sonra daha istekli olduklari ve bu durumun doyum
sagladigi, gorsel sanatlar ile ilgilendikleri ve onlara uygun ve bilingli tepkilerde
bulunduklar1 ve dgrendiklerini orgiitleyerek kisilik haline getirme yolunda adimlar

attiklar1 goriilmektedir.

Katilime1 ebeveynlerin “Psikomotor Boyutu ” alt temasia verdigi cevaplar “Uretmekten
alman keyif, Diisiincenin somutlagmasi, El becerisi gelisimi” olarak kodlanmistir.
Katilimcilar egitim etkinliklerinden sonra evlerinde de farkli iiretimler yaptiklarini ve bu
iiretimlerden keyif aldiklarini belirtmislerdir. Ayrica bazi etkinliklerde diisiincelerini somut
bir sekilde gorebildiklerini ve katildiklart sanatsal etkinlikleri zihinlerinde yer alarak
ihtiya¢ duyduklarinda somut bir sekilde kullanabildiklerini sdylemislerdir. Egitim
programi1 boyunca el becerilerinin de gelistigini gozlemledigini de sdyleyen katilimeilar bu
nedenle sanatsal etkinliklere katilmaya daha istekli olduklarini da belirtmislerdir. Katilimci

ebeveynler bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

E6 Uretmekten alinan keyif “Ciinkii o artik malzemelerden bir sey iiretiyorum. Yani
arttk malzemelerden bir sey yarattim” (EG- st. 346) demistir. E2 Diisiincenin
somutlagmasi “...somut olarak diisiindiirmeye sagladi o etkinligi ¢ok begendim...”
(EG- st. 352-353) demistir. E6 EI becerisi geligimi “...yani ilk defa oldu kendi
resmimi de el becerimi de sey ettim gelistirdim...” (EG- st. 243-244) E1 ise “...Yani
sanatsal olarak kendimi gelistirdim diyebilirim...” (EG- st. 235) demistir.
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Katilimer ¢ocuklarin “Psikomotor Boyutu ™ alt temasina verdigi cevaplar ise “Deneyimin
cesitli hale gelmesi, El becerisi gelisimi” seklinde kodlanmistir. Katilimer ¢ocuklar da
ebeveynleri gibi egitim programi sonrasinda yasamlarinda uyguladiklart bazi
davraniglarinin degistigini belirtmislerdir. Etkinlikler sonrasinda sanatla ilgili daha fazla
arastirma yaptiklari, yeni deneyimlerle giindelik hayatlarinda farkli aktiviteler yapmaya
basladiklarin1 ve daha fazla etkinlik yaptiklari icin el becerilerinin de gelistigini

sOylemislerdir. Katilimc1 ¢ocuklar bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;

Cla Deneyimin cesitli hale gelmesi ile ilgili “...fotograf ¢ektik ondan sonra bunlari
yorumladik robotu yaptik ilk haftalarda geldigimizde iplerle degisik sekiller falan
yaptik toplara duygularimizi yazdik soyleyemediklerimizi soylemis olduk.” (CG- st.
59-61) demistir. C6 El becerisi gelisimi ile ilgili “...el becerim gelisti...” (CG- st.
228) demistir.

Veriler genel olarak incelendiginde katilimcilarin egitim program siirecinde edindikleri
bilgileri ve deneyimleri uygulamaya basladiklarini sdyledikleri ve bazi davraniglarinin
degismeye basladigini soyledikleri goriilmektedir. Ayrica edindikleri bilgi ve deneyimleri
beceri haline getirdikleri ve yeniden diizenleyerek farkli uygulamalar yapma ile ilgili

adimlar atmaya basladiklar1 bulgularina ulasilmistir.
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BOLUM V

SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonuglara, sonuglarin ilgili alanyazin ¢ergevesinde

tartisilmasina yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Sonuglar
Okul dis1 6grenme programlar1 ve gorsel kiiltiir kurami kapsaminda hazirlanan yaygin

gorsel sanatlar egitimi programi etkinliklerinin uygulama sonuglari asagida yer almaktadir.

5.1.1. Aile ici iliskiler temasina yonelik sonuclar;

“Tek Renkle Yasam” etkinligine yonelik aragtirma verileri incelendiginde gerceklestirilen
etkinlikte “ortak yasama kiiltiri” ile ilgili ¢ocuklarin genelde daha fazla alana sahip
oldugu, cocuklarin sevdikleri nesnelerin sayisinin daha fazla oldugu, aile iiyelerinin
uygulamayi ¢ocuklarin sevdigi nesnelerin daha goriiniir ve baskin olacagi sekilde organize
ettigi tespit edilmistir. Gergeklestirilen etkinlikte “karsidakini tanima” ile ilgili ise
cocuklarin annelerinin sectikleri nesneleri tahmin edemedikleri annelerin ise ¢ocuklarinin
sevdigi ve Onemsedikleri nesneleri bildikleri goriilmektedir. Etkinlik genel olarak
incelendiginde katilimeilarin ilk defa bu kadar biiyiik ve farkli malzeme kullanarak aileleri
ile birlikte etkinlik yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilar farkli renkler
secmis ve ailecek ortak renk secimlerinde bazi sorunlar yasamalarina ragmen sonunda
ortak renkler belirlemislerdir. Cocuklar genellikle oyuncaklarini, kiyafetlerini ve
televizyonu bilgisayar ya da telefon gibi akilli cihazlar1 6ncelikli tercih ederken, annelerin
yatak, ¢ay ve caydanlik, bitkiler ve mutfak iirtinlerine yoneldikleri goriilmiistiir. Etkinligin

ilgili 6lciitlerdeki kazanimlar1 saglama acisindan katilimcilarin basarili oldugu ve etkinlik
208



kapsaminda etkinlikte siirecte daha fazla ¢abaya ihtiya¢ duyuldugu ancak sonugta sanatsal

caligmalarin bagarili oldugu goriilmiistir.

“Baglanmak” etkinligine yonelik arastirma verileri “Iletilen mesajlar” g¢ergevesinde
incelendiginde annelerin daha ¢ok gelecege doniik beklentileri ya da ¢ocuklari ile yapmak
istedikleri ancak gergeklestiremedikleri seylere yonelik iizilintiileri yer alirken ¢ocuklarin
annelerine olan sevgilerini dile getirdikleri goriilmektedir. Cocuklar anneleri ile olan
baglarini yansitan kirmizi ipi iki kasnak arasinda dolamislardir. Bu siirecte duygularini
yazdiklar1 topun anneleri tarafindan daha emek sarf edilerek, zor bulunmasi i¢in ¢aba
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Etkinlik siirecinde olduk¢a heyecanlanan g¢ocuklar
duygularini birden fazla turuncu topa yazmak istemislerdir. Anneler ise duygularin1 yazma
konusunda biraz daha temkinli davranmis ve genelde cocuklarmmin basarili, mutlu,
gelecekte ayaklarinin lizerinde duran bagimsiz bireyler olmalarini dilemislerdir. Cocuklar
ise genelde annelerini ¢ok sevdigini, oyun oynamalari i¢in daha fazla zaman vermelerini
istemislerdir. Arastirma verileri “Iletilen duygu ve mesajlar1 alma” cercevesinde
incelendiginde ise ¢ocuklarin annelerinin mesajlarini ve duygularini bulmak i¢in daha fazla
zaman harcadiklar gozlemlenmistir. Katilimcilar etkinligin ardindan genel olarak bu
etkinligin kendilerine ¢ok iyi geldigini ve ebeveynler siirecin sonunda kendilerini
sorguladiklarint sdylemislerdir. Etkinlik siirecinde katilimcilarin  “basarili” olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu etkinlikte ortaya ¢ikan sanatsal ¢alismalar daha ¢ok
kisilerin kendi duygularin1 anlamaya ve aktarmaya calistiklar bir siirecin sonunda ortaya

ciktig1 icin sanatsal ¢alisma sonug degerlendirmesi yapilmamastir.

“Robotlarin Anilart” etkinligine yonelik arastirma verileri incelendiginde gerceklestirilen
etkinlikte “Kisilestirme” ile ilgili katilimcilarin siirekli goriistiikleri ve iletisim halinde
olduklart yakinlarini robot olarak yeniden yorumladiklari soylenebilir. Katilimcilarin
yaptiklar1 robotlar kisilestirirken sectikleri yakinlarimi iyi analiz ettikleri ve belli kisilik
ozelliklerini daha baskin bir sekilde kullanarak ©6n plana c¢ikarmaya calistiklar:
gozlenmistir. Katilimcilarin  dogaglama olarak yazdiklar1 ve robotlar yoluyla
seslendirdikleri mesajlar1 “Iletilen mesajlar” baglaminda incelendiginde ise katilimcilarin
kisilestirdikleri robotlarin kisiliklerine uygun mesajlar1 segmeye ve kendilerine en uygun
sekliyle sozel olarak ya da yaziyla ifade etmeye calistiklari sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin etkinlik esnasinda geri donilisim malzemelerinden ii¢ boyutlu bir ¢alisma

yaptiklar1 ve yakinlarina dair 6zellikleri konustuklar icin keyif aldiklar1 gézlenmistir.
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Etkinligin 1lgili Ol¢iitlerdeki kazanimlar1 saglama agisindan basarili oldugu ve
katilimcilarin etkinlik kapsaminda etkinlikte siire¢ ve sonug (iiriin) boyutunda basarili

bulunduklar1 sdylenebilir.

5.1.2. Sosyal hayat sorgulamalar1 temasina yonelik sonuclar;

“Glindelik yagamla yeni bir sanat tarihsel yorum” etkinligine yonelik arastirma verileri
incelendiginde gerceklestirilen etkinlikte “Sorun algist” ile ilgili kendi yasamlarindaki
dogrudan giinliik sorunu yansitma bakimindan bazi ailelerin bayramlarda yasanan sorunlari
yansitmaya calistigi, bazi ailelerin ev igerisindeki gilindelik is paylasimi ya da gilindelik
sorunlar1 yansittigl, bazi ailelerin ise ailesinin de yasadiklar1 iilkeye yonelik gilincel
meselelerle ilgili sorun algilarini yansittiklar1 goriilmektedir. Etkinlikte “Sorunu yansitma
bicimi” ile ilgili ise bazi1 aileler ev igerisindeki giindelik is paylasimini ele almis ve evin
isleri ile ilgilenen kadinlar ve calismayan erkekleri yansitmisken, iilke sorunlarini
yansitmaya ¢alisan aileler giindelik yasamdaki sikintilar1 yansitmaya ¢alismislardir. Kendi
yasamlarina dair problemleri ortaya koymaya c¢alisan aileler yakin zamanda yasadiklar
olaylar1 yansitmaya ¢alismislardir. Giindelik yagamla yeni bir sanat tarihsel yorum etkinligi
gerceklestirilen ilk etkinlik oldugu ve ailelerin birlikte ev ortam1 disinda bir ortamda ve
bagska aileler ile birlikte etkinlik yapmalari nedeniyle, katilimcilar basta baz1 anlagsmazliklar
yasamis ancak bir siire sonra siirece uyum saglamiglardir. Etkinligin ilgili olgiitlerdeki
kazanimlar1 saglama agisindan genelde iyi bulunduklari, ortaya ¢ikan sanatsal ¢caligmalarda

ise daha basarili bulunduklar1 sdylenebilir.

“Cok Tiiketmek” etkinligine yonelik aragtirma verileri incelendiginde gerceklestirilen
etkinlikte “Gereksiz tiiketim nesnesi ile ilgili ¢aligma yiirtitme” ile ilgili katilimci
ebeveynlerin daha ¢ok ev igerisinde kullanilan plastik nesneleri, 1 liract olarak tabir edilen
toplu ve ucuz yerlerde satis1 yapilan nesneleri, yine evde sik¢a kullandiklar1 temizlik
driinleri ve kisisel bakim tirlinlerini sdylerlerken, katilimer ¢ocuklar neredeyse giinliik
kullanilan tiim nesnelerin gereksiz oldugu sdylemislerdir. Katilimcilar genel olarak birlikte
ayn1 diizlem {izerinde ¢alisma yapmaktan biiyiik bir keyif almislardir. Etkinlik sonunda
yapilan gozlemlerde katilimcilarin pek ¢ok nesnenin sanayilesme doneminden sonra hizla
ortaya ¢iktigini ve aslinda ihtiya¢ duyulmasada o nesnelere ihtiyaglart varmis gibi

yasamaya alistirildiklarini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Siirecte basarili bir performans

210



sergileyen katilimcilarin ortaya ¢ikan sanatsal ¢alisma degerlendirilmesinde de basarili
olarak nitelendirildikleri goriilmektedir. Buradan hareketle etkinligin ilgili olgiitlerdeki

kazanimlari saglama agisindan basarili bulunduklari sdylenebilir.

“Benim Kentim” etkinligine yoOnelik arastirma verileri incelendiginde gergeklestirilen
etkinlikte “Ortak yasam™ ile ilgili katilimc1 ¢ocuklarin siire¢ i¢erisinde yasamak istedikleri
kentler hakkinda daha yaratici ve gergek¢i olmayan yerler kurguladiklari, katilimer
annelerin ise daha gilinliik yasama yonelik yerler tasarladiklari gozlenmistir. Katilimci
anneler bir siire sonra ¢ocuklarin isteklerine daha fazla yer vermistir. Arastirma verileri
“Ideal yasam algis1” baglaminda incelendiginde ise annelerin daha gercekgi seyler yapmak
istemesine karsin ¢ocuklarin hayallerini daha fazla ortaya koyduklari ve genel olarak
uyumlu bir calisma yiiriittiikleri sonucuna ulagilmistir. Etkinligin ilgili oSlgiitlerdeki

kazanimlar1 saglama agisindan basarili oldugu sdylenebilir.

5.1.3. Medya sorgulamalari temasina yonelik sonuclar;

“Giincel ve Geleneksel Imgeler” etkinligine yonelik arastirma verileri incelendiginde
gerceklestirilen etkinlikte “Medya goriintiilerini yansitma” ile ilgili farkli yorumlamalar
yaptiklar1 ve gilincel dizi, reklam ve film gorsellerine yonelik geleneksel formlarda
uygulamalar gerceklestirdikleri goriilmektedir. Arastirma verileri incelendiginde
gerceklestirilen etkinlikte “Geleneksel sanat yansimasi1” ile ilgili katilimcilarin bir kisminin
minyatiirii ve minyatiiriin yapilis felsefe ve yoOntemlerini anlayarak yansittii, bazi
katilimcilarin ise daha 6nce yaptiklari gibi resimler yapmaya ¢aligtig1 ancak minyatiir etkisi
yakalamaya calistiklar1 da gozlenmistir. Genel olarak katilimcilarin sar1 ve mavi renkleri
tercih ettikleri ve ana karakterleri biiyiik bir sekilde resmin merkezine konumlandirdiklari
ayrica film dizi ya da reklamlarla ilgili onemli nesnelere de yer verdikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica etkinligin ilgili 6l¢iitlerdeki kazanimlari saglama agisindan cogunlukla
1y1 bulundugu ve katilimcilarin etkinlik kapsaminda etkinlikte siirecte daha ¢ok caba sarf
etmeleri gerektigi ve uzmanlarin goriislerine goére ortaya basarili sanatsal ¢alismalarin

cikarildigr sonucuna da ulasilmistir.

“Yenilenmis Sanat Tarihi” etkinligine yonelik arastirma verileri incelendiginde
gerceklestirilen etkinlikte “Sanat tarihi eseri yeni duruma aktarim” ile ilgili farkl

yorumlara ve giincel yasam uyarlamalarina ulastiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin sanat
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tarthinde yer alan eserleri donemi icinde inceledikten sonra konularmi algilayip
yorumlayarak giincel yagsam bigimlerine doniistiirmiis ve medyada sikca goriilen sahnelerle
yeniden yorumlamislardir. Ayrica ¢izim yapmaktan ¢ok fazla hoglanmayan katilimcilarin,
konuyu ilging bulduklar1 i¢in eglenerek calistiklar1 gozlenmistir. Etkinligin ilgili
Olciitlerdeki kazanimlar1 saglama acisindan basarili oldugu ve katilimcilarin etkinlik
kapsaminda etkinlikte slirecte daha basarili olmalarina ve iyi efor sarf etmelerine karsin

ortaya ¢ikan sanatsal calismalarda daha az basarili bulunduklari sdylenebilir.

5.1.4. Duygular temasina yonelik sonuglar;

“Fotografin Ardindaki Hikdyelerler” etkinligine yonelik arastirma verileri incelendiginde
gerceklestirilen etkinlikte “Fotografa bakarak hikaye yaratma” ile ilgili farkli anlatimlara
yoneldikleri, fotograflar1 okumaya calisirken fotografin sunmus oldugu ipuglarindan da
yola ¢iktiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin bu etkinlikte ¢ok keyif aldiklari, yaptiklart
yorumlarin ve fotograflarin gergek hikayelerinin farklar1 ve baglantilar lizerine etkinlik
sonrasinda fikir aligverisleri oldugu da sdylenebilir. Katilimeilar gordiikleri goriintiilerin
aslinda ne kadar yaniltici olabilecegini, baz1 goriintiilere sadece bakip gecildigini ama
goriintli hakkinda daha fazla diistinmek ve arastirma yapmak gerektigini belirtmislerdir.
Katilimcilar fotograf ¢ekilmeden dncesi, sonrasi ve fotograf makinasinin dliimsiizlestirdigi
“o0 an”1 okuyarak yorumlamaya ¢alismislardir. Bu baglamda yaratici hikayeler olusturmus
ve fotograflarin Oncesini ve sonrasini ayrmtili bir sekilde hikayelestirerek yansitmaya
calismislardir. Uzmanlarin etkinlik c¢iktilarni ilgili Slgiitlerdeki kazanimlari saglama

acisindan basarili buldugu goriilmektedir.

“Golgelerle Oynamak” etkinligine yoOnelik arastirma verileri incelendiginde
gergeklestirilen etkinlikte “Hikaye yaratma-yansitma” ile ilgili olusturduklari hikayeleri
etkili bir sekilde oynatmak igin gereken karakterleri yarattiklari ve bu karakterleri golge
oyunu oynatacak sekilde tasarladiklar1 goriilmektedir. Arastirma verileri incelendiginde
gergeklestirilen etkinlikte “Hikaye Oynatma” ile ilgili katilimeilarin belli bir plan
cergevesinde ve Onemseyerek hikayelerini sirayla oynattiklart goriilmiistiir. Tim
katilimcilar hikdyeyi oynatmada bir gorev almiglardir. Katilimcilarin bir kismi hikaye
oynatirken utanmis ve ikinci defa oynattiklarinda daha 6zgiivenli hareket etmislerdir. Daha

once izlenen golge oyunlarinda yer alan ses oyunlarini denemisler ve ¢alismalarini oyuna
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yakisir bir big¢imde(teatral) seslenmeye calismislardir. Etkinligin ilgili olgiitlerdeki

kazanimlari saglama agisindan basarili bulunduklari sdylenebilir.

Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programinin uygulanmasina yonelik
sonuglara genel olarak bakilacak olursa katilimcilarin ¢ok farklr gorsel kiiltlir temalarina
yonelik ve toplumsal anlamda fakli gruplarla c¢alistiklart bir siire¢ yasadiklari
goriilmektedir. Bu baglamda sonuclar degerlendirildiginde gorsel kiiltiir egitiminde
kullanilan yontemlerin farkliliklar gostermesi ve farkli gruplarla caligilmasi katilimeilar
acisindan tatmin edici sonuglar dogurmustur. Katilimcilarin etkinliklerden yeni seyler
ogrendikleri, i1k kez sorgulamalar yaptiklar1 ve derinlemesine anlam olusturma siireglerine
dahil olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Gorsel kiiltiiriin sanat egitimi iizerindeki etkilerine
dair giincel tartismalar dahilinde gorsel sanatlar egitimi 0gretim programi i¢in hangi
nesnelerin ve gorintiilerin ilgili ve onemli oldugu gibi 6nemli sorular giindemdedir
(Duncum, 2002; Freedman, 2003; Tavin, 2005; Eisenhauer, 2006). Efland (2005, s. 37)
gorsel kiltlirin ¢ok sayida konu igerigine sahip olmasinin sanat egitiminde zaman
kontroliiniin saglanmasinda ve konularin se¢im siireglerinde karisikliga neden oldugunu
sOylemektedir. Bu arastirmada bu karigikliklarin giderilmesi ve zamanin verimli
kullanilmast i¢in {i¢ saatlik egitim etkinlikleri siiresince ilk yarim saat ya da bir saat
etkinlikte yer alan konular ile ilgili gorseller tartisilmis ve sorgulamalar sonucunda {iriin
ortaya koymak icin iki saat calisilmistir. Her hafta farkli bir konuya deginilmis ve
birbirinden farkli gruplarla ¢alisilmasina ve farkli bakma ve sorgulama yaklagimlari ile
gorsel kiiltiire odaklanilmasina 6zen gosterilmistir. Efland’in iizerinde durdugu bir diger
sorun ise gorsel kiiltiiriin galerilere veya miizelere sikisan sanat ve daha ulasilabilir olan
popiiler sanat arasinda kurdugu ve sanat egitiminde sadece yiiksek sanat olarak nitelenen
sanat nesnelerine oncelik veren bir hiyerarsinin reddedilmesine dair inanctir (Efland, 2005,
s. 37). Gorsel kiiltiiriin sadece popiiler kiiltiir ile ilgili oldugu yanilgisi, giincel sanatgilarin
kavramsal sanatla insanlara aktarmaya calistifi diislincelerin egitimde kullanilmasini
sinirlamaktadir. Gorsel kiltiir sadece popiiler kiltiiriin bir uzantis1 degil, giincel
sanatcilarin sorunlar1 algilama bigimleri, aktarmak istedikleri diisiinceleri, sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerinin yer aldigi gorselleri de icermektedir. Barnard (2010)’ 1n da
belirttigi gibi gorsel kiiltiir her tiirlii gérsel materyal ve yontemin kullanildigi, yeni imgeler
iireten ve bunlar tiikketen, her tiirlii kiiltiirel kodu igine alan ve her kodun bir islevinin

oldugu karmasik bir yapidir. Bu baglamda Efland (2005)’ 1n soziinii ettigi gorsel kiiltiiriin
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gorsel uygulamalarin tim form ve ¢esitleriyle ilgilenmesinden kaynaklanacak
karisikliklarin 6nlenmesi gerekliligi gergeklestirilen egitim etkinliklerinin tasarlanmasinda
g0z dniinde bulundurulmugtur. Etkinliklerin toplum temelli sanat egitimi ve gorsel kiiltiiriin
aile i¢i iligkilere odaklanma, sosyal kodlar1 anlama, kalipsal diistinme bigimlerine
(steryotip) karsi tavir ve duygulara yonelik ¢alismalar hazirlanmasinda giincel sanatgilara
geleneksel sanatlara ve sanat tarihine mal olmus Onemli eserlere yer verilerek

yiirlitiilmesine ¢alisiimistir.

5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Yonelik Sonuclar;

Katilimer ¢ocuklarin ve ebeveynlerin okul digi ortamda gergeklestirilen gorsel kiiltiir
temelli yaygin gorsel sanatlar egitimi programinin uygulama siireci ve ortami hakkindaki

goriislerine iligkin bulgulardan asagidaki sonuclara ulasilmistir.

5.2.1. Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi program

temasina yonelik sonuglar;

Katilimc1 ebeveynlerin “Sanatsal bilgiden alinan keyif” kategorisi altinda verdigi cevaplar
incelendiginde toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programinin sanatsal
boyutuna yonelik sanatin farkli boyutlarini kesfettiklerini, sanatin sadece resim yapmaktan
ibaret olmadigin1 fark ettiklerini sdylemislerdir. Sanatsal ¢esitliligi kesfetmenin
katillmcilarin kendi ilgi alanlarma yonelik sanat eserleriyle karsilagmalarina imkani
sagladigi bu sebeple de sanatla karsilasmaktan keyif aldiklarin1 ve bu nedenle sanatsal
O0grenmenin tiim yonlerine ilgi duymaya basladiklarini belirtmislerdir. Katilimci gocuklarin
“Sanatsal bilgiden alinan keyif” kategorisi altinda verdigi cevaplar incelendiginde ise
cocuklarin toplum ve gorsel kiiltlir temelli gorsel sanatlar egitim programinin sanatsal
boyutuna yonelik sanatin farklt boyutlari ve sanatla Ogrenmeyi kesfettiklerini
sOylemislerdir. Katilimcilarin 6rgiin egitimde gordiikleri gorsel sanatlar dersinden farkli
bir sekilde egitim almalari, ders notuna yonelik kaygidan uzaklagsmalar1 sanattan keyif
almalarma olanak saglamistir. Ayrica farkli gorsel sanatlar etkinlikleri gerceklestirmeleri
ve Orgiin egitimde gordiikleri orneklerden daha fazla 6rnek gormeleri katilimcilarin
sanatsal 0grenmeye yonelik ilgilerini de artirmigtir. Veriler genel olarak incelendiginde

katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programi ile sanatla
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daha once hi¢ gormedikleri sekilde karsilasmalarinin sanata dair algilarimi degistirdigi,
ayrica sanattan ve sanat araciligt ile yapilan etkinliklerden daha fazla zevk almaya

basladiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Katilimei ebeveynler “Sanatg¢ilarin etkisi "ne yonelik toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitim programinda kullanilan sanat tarihinden eserler, gilincel sanatcilar,
geleneksel sanatlar ve giliniimiize yansimalarina yonelik goriislerini bildirmislerdir.
Katilimcilar gergeklestirilen etkinliklerden sonra sanatcilart anlamaya basladiklarini, bir
sanatcinin eserini yaratirken neler yasamis olabilecegini, neler diisiindiiklerini ve
amaclarinin neler olabilecegini daha iyi anladiklarimi ifade etmislerdir. Sanatcilarin
giiniimiizde kavramlardan nasil yola ¢iktiklarin1 ve bu kavramlari toplumlara bir seyler
anlamak i¢in nasil kullandiklarini fark ettiklerini ve anlatmak istedikleri sorunlari ele alig
bicimleri iizerine ilk defa diisiindiiklerini sdylemislerdir. Bu baglamda sanat¢ilar1 daha iyi
anladiklarina ve aslinda yaptiklar1 seylerin ne kadar degerli olduguna dair goriislerini
bildirmisglerdir. Katilimc1 ¢ocuklar da sanatgilar1 daha yakindan tanimanin ve giincel
sanatcilar, geleneksel sanatlar ve sanat tarihinde yer alan eserlerin derinlemesine
incelenmesinin faydali oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin 6zellikle
sanat¢ilarin eserlerini neden ve nasil lrettiklerini anlayarak, sanat¢i ve sanat eserine
yakinlik duymaya basladiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Yine benzer bir sekilde bir sanat
eserinin nasil ortaya ¢iktigini, hangi agsamalardan gectigini ve bu baglamda ne kadar degerli

olduklarini da kesfettiklerini belirtmislerdir.

Sanatcilarin etkilerine yonelik verilere genel olarak bakilacak olursa katilimcilarin
sanatcilar1 daha yakindan tanimanin ve gilincel sanatcilar, geleneksel sanatlar ve sanat
tarthinde yer alan eserlerin derinlemesine incelenmesinin faydali oldugunu diistindiikleri
goriilmektedir. Katilimeilarin 6zellikle sanatgilarin eserlerini neden ve nasil iirettiklerini
anlayarak, sanat¢1 ve sanat eserine yakinlik duymaya bagladiklart sonucuna ulagilmstir.
Vahter (2016)’ de 20062011 déneminde, 7-10 yas aras1 gocuklarla gergeklestirdigi eylem
arastirmasinda giincel sanatin ve sanatcilarin gorsel sanatlar egitimi derslerinde
kullannomina yonelik benzer bulgulara ulastigini belirtmistir. Gage ve Berliner (1998),
Freedman (2003) ve Efland (2002) gibi arastirmacilarin c¢alismalarina dayandirdigi
sonuclar incelendiginde; katilimer 6grencilerin sanat¢ilarin ¢alismalarina ve siireglerine
yanit verdiklerini, bu aktiviteler araciligiyla diistinme becerilerini gosterdiklerini ve

sanatcilarin yapitlarini ileride yapacaklarit sanatsal ¢alismalarinda kullanmak ve anlam
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olusturmak icin farkli bakis agilarini kullanarak yansittiklarini fark ettigi goriilmektedir.
Ayrica aragtirmaci 6grencilerin sanat eserlerinin anlamlarinin sabit olmadigini ve kendileri
icin anlam olusturma ¢alismalar ile etkilesime girmeye istekli olduklarini da belirtmistir.
Graham (2007) ¢agdas sanatgilar, doga, toplum ve kiiltiir hakkinda, insanin diinyayla olan
iligkisinin karmasik karakterini yansitan kigkirtici sorular sorarlar demektedir. Bu
sanatcilarin ¢aligmalar1 genellikle belirli yerlerin 6zellikleriyle baglantilidir ve yerel kiiltiir
ve ekolojiyi olusturan iligkiler agina dikkat eder. Caligmalari, farkindalik ve sonug olarak
degisim igin kolaylastirict olabilecek bir sekilde kullanilabilmektedir. Marshall (2005)’ da
postmodern sanatin ve gilincel sanat¢ilarin kullandiklar1 kavramlar, ¢calisma gesitliligi ve
aralarindaki iligkileri sayesinde gorsel sanatlar egitimi dersinde kullanimina agirlik
verilmesinin fikir liretme ve yaratici slirece katki saglayacagini sdylemektedir. Bu katkiya
biligsel kuram ve mecaz kullanimi g¢ergevesinden bakildiginda, 6grencilerin goriintii
iretmede kendi kavramsal siireglerinin farkina varmalarina ve bu bilgiyi kullanmalarina
yardimer olabilir. Gorsel kiiltiir ¢aligmalarinda da ¢evrede goriinenin nasil yorumlandigini
veya anlamlandirildigini, nasil goriildiiglinii, ne oldugunu ya da goriilmesine izin
verilmeyenin ne oldugunu anlamak 6nemlidir (Mamur, 20123, s. 2150). Bu baglamda
postmodern sanat ve sanat¢ilar gorsel Kkiiltiir araciligiyla Ogrencilerin fikirleriyle

birlestirmek ve goriintii iiretmeye dahil etmek agisindan 6nemli yollardan biridir.

Katilimer ¢ocuklarin  “Orgiin  egitimden farki” Kkategorisi altinda verdigi cevaplar
incelendiginde toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programinin orgiin
egitimden bazi1 farklarinin oldugu yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Katilimci
cocuklar gergeklestirilen etkinliklerin farkli ilgi alanlarina hitap etmesi ve yontem ve
uygulamalarin ¢esitliligine dair ilgilerini yansitmislardir. Etkinlikler siiresince sanatgilar ve
eserleri hakkinda konugmak ve sorular sorarak derinlemesine incelemenin 6rgiin egitimde
hi¢ yapmadiklart bir 6gretim yaklagimi oldugunu ve kendilerine ¢ok ilgin¢ geldigini
sOylemislerdir. Cocuklar orgiin egitimde cogunlukla derslerin 1 saat olmasindan da
kaynakli konularin yetismedigi, bu nedenle sadece resim yaptiklarini belirtmislerdir.
Ayrica katilime1 ¢ocuklarin bazilar1 farkli kaygilar ile 6gretmenlerin 6grencileri resim
yarigmalarina hazirlamak istedigini ve bu nedenle de 6zgiin ¢alismalar yapamadiklarini da
sOoylemislerdir. Bu nedenle katilmis olduklar1 toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitim programinda yer alan etkinliklerin ilgi ¢ekici ve 6grenmeye doniik

oldugunu bu kapsamda 6rgiin egitimde yer alan gorsel sanatlar dersini ve 6gretmenlerini
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sorgulamaya bagladiklarini belirtmislerdir. Katilimci ¢ocuklarin bu sorgulamada 6zellikle
sanatg1 Ve eser incelemelerine 6rgiin egitimde hig ya da yeterince yer verilmedigi iizerinden
gerceklestigi tespit edilmistir. Fidan ve Fidan (2016, s. 164)’ in ortaokul dgrencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik degismeceli (metaforik) algilarinin incelendigi arastirma da
genel olarak 6grencilerin derse yonelik algilarinin olumlu olmasina karsin, alt temalar ayri
ayr1 diistiniildiiglinde olumsuz duygularin bir ifadesi olarak “sikilma”, “iskence”, “bos is”,
“cOp” gibi metaforlar iiretmislerdir. Bir anlamda o6grencilerin derse yonelik olumsuz
algilarinin oldugu goriilmektedir. Cakmak ve Tiirkcan (2019)’ da Ogrencilerin gorsel
sanatlar dersini en ¢ok hayal diinyalarini 6zgiirce yansitabildikleri igin sevdiklerini, ancak
dersin resim ¢izmek ile sinirl kaldigini1 diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Dilli (2013)’
nin aragtirmasi da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Gorsel kiiltiir kuraminin gorsel
sanatlar derslerinde uygulanmasinin dgrenciler lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve
ogrencilerin gorsel kiiltiir ¢aligmalari ile islenen gorsel sanatlar dersini daha dnce isledikleri
gorsel sanatlar dersinden farkli degerlendirdiklerini sGylemistir. Pekdag (2011, s. 134) ise
Ogretmenlerin gorsel sanatlar 6gretim programindaki ders saatlerinin yetersizligi, siniflarin
kalabalik olusu, atélye, arag-gere¢ ve materyal eksikligi, malzeme temin etme problemi,
uygulama alanlarinin azlig1, servis/arag¢ yetersizligi, programda Onerilen etkinlikleri
gerceklestirme zorlugu, ilgi ve isteklendirme (motivasyon) eksikligi ve 6grenme gligliigii
nedeniyle derslerin verimli yiiriitiilemedigini diisiindiiklerini belirtmistir. Graham (2007)’
a gore cagdas sanat1 ve gorsel kiiltiirli ihmal eden sanat egitiminin, 6grencileri ortaya ¢ikan
sanatsal sdylem bicimlerine dair bilgili ve sorgulayici olma olasiligindan mahrum ederek,
sosyal ve ekolojik adalet meseleleri hakkinda onlar1 diistinmek ve sanatsal ¢alismalar
ortaya koymaktan da alikoymaktadir. Daha fazla teknik olanaklara ve yetersizliklerin

etrafinda sekillenen sorunlara ilginin belki de bu nedenle agilamadigini da belirtmektedir.

Katilimer ebeveynler “Teknik boyutu” kategorisi altinda egitim programinin teknik
anlamda daha Once Orgiin egitimde almis olduklar1 egitimden daha farkli oldugunu
belirtmistir. Katilime1r ¢ocuklar da benzer bir sekilde ilk kez bu tip etkinlikleri
deneyimlediklerini ve teknik ¢esitliligin ¢ok fazla oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
Katilimcilar egitim programinin 6nceden iyi diisliniilmiis ve iizerinde ¢alisilarak tasarlamis
olmasinin teknik anlamda basarili olmasina neden oldugunu sdylemislerdir. Etkinliklerin
teknik c¢esitliliginin farkli ilgi alanlarina yonelik uygulamalara olanak vermesinin

katilimcilarin bazi etkinliklerden daha fazla keyif alarak programin geneline yonelik pozitif
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bir tutum iginde olmalarina neden oldugu goriislerini bildirmislerdir. Ayrica katilimcilar
programda yer alan etkinliklerdeki cesitliligin sanatin farkli alanlarla etkilesimini de
anlamlarina yardimer oldugunu diislindiikleri goriilmektedir. Ancak katilimcilar bazi
etkinliklerin ilk kez karsilastiklari i¢in kendilerine zor geldigini séylemislerdir. Verilere
genel olarak bakildiginda katilimcilarin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitimi programinin teknik boyutuna yonelik olumlu goriislere sahip olduklari, teknik
cesitliligin fazla oldugunu diistindiikleri, pek ¢ok uygulamayi ilk kez gordiiklerini

sOyledikleri goriilmektedir.

Katilimc1 ebeveynin “Gorsel kiiltiir etkisi” kategorisi altinda verdigi cevaplar
incelendiginde toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programinin gorsel
kiiltiire yonelik farkindalik olusturdugunu belirtmislerdir. Katilimcilar dijital hayatin
kacinilmaz oldugunu, her giin bir¢cok gorselle ve degisik igeriklerle karsilastiklarin
belirtmislerdir. Gergeklestirilen etkinliklerde yer alan gorsellere yonelik sorgulamalarin
her giin karsilasilan gorsellerin altinda yatan anlamlari derinlemesine diistinmelerine katk1
sagladigini da sdylemislerdir. Katilimci cocuklarin “Gorsel kiiltiir etkisi”” kategorisi altinda
verdigi cevaplari incelendiginde ise ebeveynleri gibi toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitim programinin gorsel kiiltiire yonelik farkindalik olusturdugunu
belirtmislerdir. Katilimcilar her giin karsilastiklar1 gorseller {izerine daha fazla
distindiiklerini, bir gorselin Oncesi ve sonrasi lizerine diislinerek gorselin anlatmak
istediklerinin ya da altinda yatan fikirlerin neler olabilecegini diisiinmeye basladiklarini
sOylemislerdir. Ayrica katilimcilar bir {irlin, dizi ya da filmi distindiiklerinde gérsellerin
zihinlerinde canlandigini ve bazi gorsellerin 6zellikle akilda kalic1 oldugunu fark ettiklerini
de belirtmislerdir. Verilere genel olarak bakildiginda katilimeilarin toplum ve gorsel kiiltiir
temelli gorsel sanatlar egitimi programinda yer alan sanat, sanat eseri ve olaylara dair
sorgulamalar yapmaya bagladiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda katilimcilar gorsel
kiiltlirtin gorsele sorgulayict bakmalarina olanak sagladigini, gorseli yorumlama ve
gorsellerin arkasinda yatan anlamlar1 fark etmeye baslamalarina neden oldugunu

belirttikleri sdylenebilir.

Ayrica katilimcilarin 6n goriisme son goriismelerinden elde edilen veriler bu bulgulari
destekler niteliktedir. Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi
gergeklestirilmeden Once katilimc1 ¢ocuklarin gorsel kiiltiirii hayatin kendisi ya da sanat

eserleri olarak algiladiklar goriilmektedir. Ayrica dort cocuk gorsel kiiltiiriin ne oldugunu
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bilmedigini belirtmistir. Katilimc1 ebeveynlerin ise program oOncesi gorsel kiiltiirii
toplumun anlik durumunun yansitilmasi, kisilerin yasam tarzlari, sanat ve goriilen seyler
olarak algiladiklari, iki ebeveynin ise gorsel kiiltiiriin ne oldugunu bilmedikleri bulgusuna
ulagilmistir.  Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi
gerceklestirildikten sonra katilimci ¢ocuklar gorsel kiiltiiriin yasanan bir kiiltiir oldugunu,
gorselin sorgulanmasi ve gorsellerin arkasinda yatan anlamlarin anlasilmasi ile ilgili
oldugunu, gorsel hayat oldugunu belirtmislerdir, iki ¢ocuk da gorsel kiiltiiriin sanat ile
baglantili oldugunu sdylemistir. Etkinliklerin sonunda bir cocuk hala gorsel kiiltliriin ne
oldugu konusunda net bir bilgiye sahip olmadigin1 ve bu konuda kafa karisiklig1 oldugunu
bildirmistir. Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi
gerceklestirildikten sonra katilimci ebeveynler ise gorsel kiiltiirtin akilda kalict gorsellerin
sunulmasi, kiiltiiriin gorsel olarak devam ettirilmesi, goriilen her sey, giindelik hayata dair
bilgilerin gorsel olarak sunulmasi seklinde gorselin sunumu ve neden sunuldugu iizerinde
dururken bir katilimecmin gorsel kiiltiriin bir iletisim bigimi oldugunu diisiindiigii
bulgularina ulagilmistir. Ayrica 6n goriismelerin aksine biitiin katilime1 ebeveynler gorsel

kiiltiirtin ne oldugunu bildiklerini ifade etmislerdir.

Veriler genel olarak incelendiginde etkinlik yapilmadan 6nce ¢ocuklarin gorsel kiiltiir ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, ger¢eklestirilen iki aylik siirecin sonrasinda gorsel
kiiltiiri daha dogru algiladiklart goriillmektedir. Katilimc1 ebeveynlerin ise 0n
goriismelerde gorsel kiiltiiriin igeriginde bulunan ve alt yapisini olusturan goriislere yonelik
genel bilgiye sahip olduklari, son goriismelerinde ise gorsel kiiltiir ile ilgili

farkindaliklarinin arttig1 goriilmektedir.

[lgili alanyazina bakildiginda okul dis1 dgrenme baglaminda ¢ocuklar ve ailelerine ydnelik
gorsel kiiltiir temelli egitim programi ya da model gelistirme ¢alismalarinin yok denecek
kadar az oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen calismalar ¢ogunlukla ilkdgretim
okullarinda, liselerde ya da yliksekogretimde yiiriitiilmek tizere tasarlanmistir. Sonuglar bu
baglamda incelendiginde gergeklestirilen diger aragtirmalarla benzerlikler gostermektedir.
Mamur (2012) Ogretmen adaylarinin gorsel kiiltiir diyaloglarmma yonelik algilarini
belirlemeye calistig1 arastirmasinda 6gretmen adaylarinin gorsel kiiltlir sorgulamalarinin;
gorsel nesnelerin icerdigi anlamlar1 fark etme, gorlinenin tek bir anlami olmadiginin
bilinciyle ¢ogulcu bir bakis agist gelistirme bakimindan elestirel diisiinme becerilerine

katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla Ogretmen adaylart gorsel kiiltiir
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sorgulamalarinin, 6gretim programlarinda bir 6grenme alani olarak yer almasi ile sanat ve
kiiltiir olaylarinda daha bilingli segcimler yapabilme adina etkili oldugunu séylemektedir.
Karaaslan Klose (2014) gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirmede gorsel kiiltiir egitimine
yonelik gerceklestirdigi eylem arastirmasinda gorsel kiiltiir calismalar1 ile 6grencilerin,
imajlarin sosyal ve kiiltiirel islevlerine kars1 farkindalik gelistirdikleri, elestirel yorumlarda
bulunduklar1 ve bu baglamda giinliik deneyimlerinden faydalandiklari sonucuna ulasmaistir.
Ayrica dgrencilerin sosyal igerikli konulart sanatsal bir bakis agisiyla sorguladiklart ve bu
anlamda hem ¢agdas sanat iiretimi hem de sosyal konulara kars1 farkindalik kazandiklarini
da gordiigiinii s6ylemistir. Benzer bir sekilde Saribas (2019)’ ta goérsel sanatlar 6gretmen
adaylariyla gergeklestirdigi gorsel kiiltiire yonelik eylem arastirmasinda Ogretmen
adaylarinin  gorsel kiiltiirin  anlam1 nasil sekillendirdigine yonelik farkindalik
kazandiklarina, sanatsal c¢alismalarinda toplumsal ve gevre ile ilgili sorunlara dikkat

cekerek toplumu bilinglendirme yoniinde isteklilik gosterdikleri sonucuna ulagsmstir.

Dilli (2013)’ nin gorsel kiltiir kuraminin ilkogretim 4. simif gorsel sanatlar derslerinde
uygulanmasina yonelik arastirmasinda gorsel kiltiir tabanli 6gretim  yontemiyle
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazandiklari, gérsel medyada yer alan pek ¢ok olay
ve durumun ger¢ek ya da hayal iriinii olup olmadigini ayirt edemeyen 6grencilerin bu
beceriyi kazanmaya basladigi ve gorsel kiiltiir kurami ile yapilan g¢alismalardan ¢ok
etkilendikleri, anlamli driinler ortaya koyabildikleri sonucuna ulagilmistir. Tiirkcan ve
Yasar ise 2011 yilinda gergeklestirdikleri ilkogretim Ogrencilerinin gorsel diinyay1
anlamlandirmasinda gorsel kiiltiir egitiminin roliinli ortaya koyduklar1 ¢aligsmalarinda
ogrencilerin gorsel kiiltiir caligmalarina etkin bir bi¢imde katildiklari, 6n bilgilerine dayali
olarak dile getirdikleri diistincelerini genisleterek elestirel bicimde sorgulama yaptiklari,
gorsel kiiltlir ¢alismalart ile islenen dersi farkli ve daha eglenceli bulduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica gorsel sanatlar egitiminde Ongoriilen igerigin uygulanmasinda
kiiltiirel anlamlarin sorgulanmasina izin verecek bi¢imde gergeklestirilecek gorsel kiiltiir
caligmalarinin, 6grencilerin gorsel diinyay1 anlamlandirmasinda ve sanat ¢aligmalarinda
zengin bir anlatima ulagmalarinda giiclii bir arag¢ olarak goriilebilecegini de belirtmislerdir.
Sengir (2015, s. 271) ise gorsel kiiltlir egitiminin sanatin baglamsal olarak diistiniilmesi,
kiiltiirelligin daha fazla dahil edilmesi ve sosyal alana yaptigi vurguyla giindeme gelerek
sanat egitimine farkli bir bakis agis1 getirdigini sdylemektedir. Goble (2013)’ ye gore de

sanat 6gretim programlarina kiiltiirel imgelerin ve goérsel kiiltiiriin diger unsurlarmin dahil
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edilmesinin, 6grencilerin karsilastiklart imgeleri incelemeleri, sorgulamalar1 ve onlar ile

bag kurmalar1 agisindan faydali olacaktir.

Katilimcilarin “Olumlu yonde tavsiye” kategorisi altinda verdigi cevaplar incelendiginde
toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitim programina dahil olduktan sonra
cocuk ve ebeveynlerin birlikte katildiklar1 gorsel sanatlar etkinliklerini tanidiklarina
onermeye basladiklarmi belirtmislerdir. Katilimcilar olumlu ydnde tavsiyelerde
bulunurken katildiklar1 programda kiiltiirel ve sanatsal olarak gelistiklerini, kendileri i¢in
cok faydali oldugunu, aileleri ile kaliteli zaman geg¢irdiklerini, iletisimlerinin arttifini ve
birlikte yeni seyler ogrendiklerini belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilarin bir kismi
katildiklar1 programin kendilerinde terapi etkisi yarattigin1 ve kendileri acisindan faydal
oldugundan baskalari i¢in de faydali olacagini diislindiiklerini sylemislerdir. Bu baglamda
tanidiklarina programi Onerirken aileleri ile zaman geciremeyenler icin faydali olacagini
ve aileleri ile daha iyi iletisim kurabildiklerini sdylemislerdir. Ayrica katilimcilar
tanidiklarina dahil olduklar1 program sayesinden farkli deneyimler edindiklerini ve
kendileri i¢in faydali olacak etkinliklerle eglenerek vakit gecirdiklerini soylediklerini de
belirtmislerdir. Mason’in 2011 yilinda gerceklestirdigi ve aile iligkileri iizerine sosyal bir
calisma olarak aile destek projesi de gostermektedir ki ailelerin kaliteli iletisim
kurmalarinin iliskiye dayali uygulamalar yapilmasi, saygili iletisim kurulmasi, paylasilan
bir hedef olmasi, pratik yardim ve giivenilirlik ile saglanabilmektedir. iliskinin ve birlikte
sonunda hedefi olan bir is izerinde ¢aligmayi saglayacak projelerin desteklenmesi etkili bir
iliski temellinin saglanmasi agisindan ailelere yonelik uygulamalarin artirilmasina da vurgu
yapmaktadir. Ayrica aile katilimimin gergeklestirildigi egitimler ile ilgili yapilan bagka
aragtirmalara bakildiginda da bu tip egitimlerin katilimeilar i¢in uzun vadeli pek ¢ok
faydasinin oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar bu tip egitimlerin aile bireylerinin giiven
verme ve giivenebilme, acik bir iletisim kurma, aile iliskilerinde iyilesme ve uyum
saglamaya dair faydalarim1 ortaya koymaktadirlar. Ayrica okul disi ortamlarda aile is
birligine dayali egitim programlarinin 2000°li yillarin dogal sosyokiiltiirel 6grenme
altyapisini olusturdugu goriislerini savunmaktadirlar (Espe-Sherwindt, 2008; Paradise &
Rogoff, 2009; Spoth & Redmond, 2002).

Katilimcilarin  “Zorluklar” kategorisi altinda verdigi cevaplar incelendiginde gorsel
sanatlar egitim programina dahil olarak ¢cocuk ve ebeveynlerin birlikte katildiklar1 gorsel

sanatlar etkinliklerini tanidiklarina 6nerdikten sonra tanidiklarinin genellikle programlara
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katilamayacaklarini soylediklerini belirttikleri goriilmistiir. Katilimcilarin aktarimlarina
gore ¢ogunlukla calisan tanidiklarinin ¢alisma sartlarinin miisait olmadigini, programi
katilim gostermede sorun yasayacaklarini sdyledikleri, ¢alismayanlarin ise eslerinin bu tip
katilimlardan hoslanmayacaklarini sdyledikleri ya da ¢ocuklarinin sikilarak devam etmek
istemeyeceklerini soyledikleri goriilmektedir. Katilimc1 ebeveynlerin “Ailenin birlikte
katilim arzusu” alt temasina verdigi cevaplara bakildiginda ise tamami gelecekle aileleri
ile birlikte etkinliklere katilmak istediklerini ve yeni deneyimler edinerek bakis ac¢ilarinin
gelismeye devam edecegini belirtmislerdir. Katilimcilar bir siirii yeni sey gordiiklerini ve
programin derste bir seyler 6grenmek gibi olmadigini, bu nedenle de aileleri ile beraber

katilmaya istekli olduklarini da sdylemislerdir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda katilimcilarin tanidiklarina egitim
programlarina katilma noktasinda oneride bulunduklarinda, tamidiklarinin giindelik
telaglari, isteksizlikleri ya da kendilerine izin verilmeyecegi kaygilariyla egitim
etkinliklerine katilamayacaklarin1 sdylediklerini bildirmis ve kendilerinin bu etkinliklere
her zaman katilmaya devam etmeyi istediklerini soyledikleri sonucuna ulasilmistir.
Caliskan ve Aslanderen (2014) giinlimiiz aile liyelerinin aralarindaki uyumu ve birlikteligi
saglamada zorlandiklarini ve bu durumun aile i¢i iletisim ve etkilesimi olumsuz etkileyerek
bozdugunu belirtmektedirler. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010), ailelerin egitim
siirecine katilimda isteksiz ve g¢ekingen davrandiklarmi, bunun oniindeki zorluklarin
basinda ailelerin ve egitimcilerin olumsuz tavirlarinin oldugunu sdylemektedirler. Benzer
bir sekilde Giir ve Kurt (2011)” ta ebeveynlerin daha once ailelere yonelik bir egitime
katilmis olup olmama durumuna gore, daha 6nce egitim alanlarin kendilerini daha yeterli
hissettiklerini ve egitime katilmaya daha istekli olduklarini, aile ile ilgili herhangi bir
konuda egitim almayanlarin hem yeterlik algisinin hem de egitime katilmaya isteklilik
diizeylerinin ise daha diisiik oldugu sdylemektedir. Ayrica kentlerde yasayanlarin yeterlik
algis1 daha yiiksek iken egitime katilmaya isteklilik diizeyleri daha diisiikken, kirsalda
yeterlik algisimin  daha disiikken egitime katilmaya daha istekli olduklarimi da
belirtmektedirler. Ailelerin egitim siirecine katilimi noktasinda neden isteksiz olduklarini
arastiran McGhee (2007) ve Crites (2008) gibi arastirmacilar da ailelerin siirece katilmay1
gereksiz gordiiklerini, sorumluluk almaktan kaginarak ¢ocuklarinin egitim hayati ile ilgili
pasif kalmayi tercih ettiklerini ve kendilerini ¢ocuklarinin egitimini destekleme konusunda

bilgisiz ve yetersiz hissettiklerini gérmiiglerdir. Gorsel sanatlar egitimi baglaminda
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bakildiginda ise Tiirkiye’de velilerin bu disipline yonelik pek bir beklentiye sahip
olmadiklart gériilmektedir (Cakmak & Tiirkcan, 2019).

Katilimc1 ebeveynlerin “Egitsel gelisim dosyasi (EGD)” kategorisi altinda verdigi cevaplar
incelendiginde ise egitsel gelisim dosyasmin ¢ocuklarinin ve kendilerinin gelisimlerini
gormeleri agisindan faydali oldugunu sdylemislerdir. Katildiklar1 etkinliklere geri dénerek
bakabildiklerini ve gerceklestirdikleri etkinlikleri izleyerek ne kadar gelistiklerini
gormelerini  sagladigini da belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilara gére EGD kendi
potansiyellerini anlayabilmelerine ve basladiklar1 bir siirecin sonunda ne kadar gelisim
sagladiklarin1 gormeleri acgisindan oldukga degerli bir degerlendirme yontemidir. Egitsel
gelisim dosyasi olarak da adlandirilan portfolyo degerlendirmeleri sanatsal yaratma
stirecinde iist diizey diisiinme becerileri ile karmasik diistinme yapilarini gérme yoniinde
ve Ozellikle 6grencinin iiriine giden yolda ne gibi segenekler diisiindiigli ve ne gibi
deneyimler elde ettigini géorme agisindan etkili bir degerlendirme aracidir (Mamur &
Ozsoy, 2015, s. 173). Bunun yaninda Imholf ve Picard (2009)’ 1n da belirttigi gibi porfolyo
caligmalar1 iletisim ve geri bildirime ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle de egitim
ortamindaki paydaslar bu iletisimi saglayabilmek ic¢in daha fazla siireye ihtiyag
duymaktadir. Bu ac¢idan bakildiginda devam zorunlulugu olmayan okul dis1 egitim
ortamlarinda egitsel gelisim dosyalarinin siirekliligini saglamak ve geri bildirimlerde
bulunmak giiglesmektedir. Bu arastirmada zamani verimli kullanmak i¢in yaygin egitimde
kullanilacak EGD’lerin etkinliklerin ihtiyaglarina gore sekillendirilmesi ve katilimcilarin
etkinlik boyunca kullandiklar1 zamani verimli degerlendirmeleri agisindan 6zenle
tasarlanmasi gerekmistir. Ayrica etkinlikleri gergeklestiren kurumun EGD’leri katilimcilar
icin elektronik ortamlara aktararak dosyalamalar1 ve ihtiya¢ duyuldugunda katilimcilar ile
paylagsmalari, siirecin daha verimli yonetilmesi agisindan uygun bir yontem olarak

goriilerek uygulanmistir.

5.2.2. Ogrenme ortami temasina yonelik sonuclar;

Katilime1r  ebeveynin  “Ortama dair diistinceler” alt temasina verdigi cevaplar
incelendiginde Ogrenme ortamin1 diger egitim ortamlarindan farkli bulduklar
goriilmektedir. Katilimcilar 6grenme ortamida malzeme yeterliliginin ve ortamin uygun
kosullara sahip olmasi nedeniyle motive edici oldugunu sdylemislerdir. Ayrica evlerinden

ve okul ortamindan farkli bir ortamda egitim etkinlikleri yapmanin onlara daha ilging ve
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eglenceli geldigini de belirtmislerdir. Katilimer ¢ocuklarin “Ortama dair diistinceler” alt
temasina verdigi cevaplar incelendiginde katilimcilarin ders olarak algilamadiklar1 ve not
kaygilarinin olmadigi bir ortamda farkli bir egitmen ile birlikte etkinlikler yiirlitmenin
kendilerini iyi hissettirdigini sOylemislerdir. Ayrica ¢ocuklarin bir kismi egitmeni ve
egitmenin yaptig1 isi sevdikleri icin ileride kendisi gibi olmak istediklerini belirtmislerdir.
Kurum yoneticisinin ~ “Ortama dair diistinceler” alt temasma verdigi cevaplar
incelendiginde ise farkli bir 6grenme ortaminda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
orglin egitimde aldiklar1 egitimleri destekledigi ve tamamladigini, ayrica okullarda
aldiklar1 teorik bilgileri de okul dis1 ortamlarda deneyimleme imkani bulduklarini
sOylemistir. Veriler genel olarak incelendiginde katilimcilarin ev ve okul disinda bir
ortamda egitim etkinliklerine katilmalarmin pozitif etkilerinin oldugu, katilimcilarin
motive olarak 6grenmeye daha istekli hale geldikleri ve farkli 6grenme deneyimlerinin
yasanmasima imkan sagladigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Farkli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi ve aileler igin sanat etkinliklerinin gerg¢eklestirilmesine yonelik
Danko-McGhee’nin 2004 yilinda gergeklestirdigi arastirmada da benzer sonuglara
ulasilmistir. Toledo Sanat Miizesi Aile Merkezi’nin ¢ocuklu aileler i¢in olusturdugu pratik
bir oyun alan1 ve sanat stiidyosu da yaratilan okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
ailelerden, c¢ocuklardan ve tiniversite 0grencilerinden alinan yorumlara gére miize ve
stiildyo deneyimleri sirasinda ¢ocuklarin dil, gorsel algi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,

g0z koordinasyonu ve kiiltiirel hassasiyet becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Katilimeilarin “Ortamin teknik olanaklar:” alt temasina verdigi cevaplar incelendiginde
katilimecilar materyalin yeterli olmasmin kendilerini mutlu ettigini ve kendilerinde
bulunmayan bir¢ok malzemeyi okul dis1 sanat etkinliklerinde daha rahat kullanabildiklerini
sOylemislerdir. Ayrica fiziki kosullarin okulda karsilastiklar egitim ortamindan daha farkl

oldugunu diistindiikleri de goriilmektedir.

Veriler genel olarak incelendiginde, egitim etkinlikleri i¢in olusturulan ortamlarin ve
teknik malzemenin katilmeilart tegvik ettigi ve daha kaliteli bir egitimin
gerceklestirilmesine de zemin hazirladig1 s6ylenebilir. Uluyol ve Karadeniz (2009, s. 60)’
in yiiz yiize ve g¢evrimici 6grenme, geleneksel 6grenme yontemleri ile proje temelli
ogrenme ve klasik degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme yontemlerinin bir
arada kullanildig1 teknik bir derste, 6grencilerin basarilar1 ve bu 6grenme siirecinin yararl

olma durumuna iliskin goriislerin incelendigi arastirmada harmanlanmis &grenme
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ortaminda oOgrencilerin ders basarilarinin yiikksek oldugu sonucuna ulastiklarini
belirtmislerdir. Harmanlanmig 6grenme ortaminin da farkli boyutlardaki harmanlama
yontemlerine iligkin 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri, uygulanan bu yontemlerin
faydali oldugunu diisiindiikleri, farklt ve olumlu yonde kazanimlar edindiklerini
diistindiikleri ve diger derslerde de boyle ortamlarin olmasini tercih ettikleri belirlenmistir.
Ayrica Akyol ve Fer (2010)’ de o6grenme ortami tasarimlarinin 6nemli oldugunu,
ogrencilerin akademik basarilarina anlamli diizeyde etki etmese bile &grenmenin

kaliciliginda etkili oldugunu séylemektedirler.

5.2.3. Aile ile etkinliklere katilim temasina yonelik sonuclar;

Katilimer ¢ocuklarin “Adile iliskilerine dair tutum” alt temasina verdikleri cevaplardan
cikan sonuglara gore katilimcilar aileleri ile birlikte etkinliklere dahil olmaktan ¢ok keyif
aldiklarini, ailelerinin fikirlerini kesfettiklerini, aileleri ile birlikte etkinliklere katilarak
normalde giindelik ugraglar nedeniyle geciremedikleri kaliteli zamani gecirdiklerini
belirtmislerdir. Yine katilimcilara gore toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitim programu aile fertleri arasindaki iliskileri olumlu yonde etkilemis ve aile baglarini
giiclendirmistir. Iki katilimci ise anneleri ile etkinliklere katilmaktan cok mutlu olduklarin
ancak babalar ile etkinliklere katilmak noktasinda kendini rahat hissetmeyeceklerini,

babalarinin sabirsiz oldugunu ve istedikleri gibi ¢alisamayacaklarini belirtmistir.

Katilimcilarin 6n goriismelerinden ¢ikan aile ile igkilere dair tutuma yonelik sonuglar Kilig
(2015)’ 1n 2014-2015 6gretim yilinda 1122 lise 6grencisi ile yaptig1 okul disinda aileleriyle
birlikte nasil ve ne kadar etkili zaman gegirdikleri ya da ge¢iremediklerinin analiz edilmeye
calisildigi “Aile ve serbest zaman iligkisi: Diizce 6rnegi” isimli aragtirmasindan ¢ikan
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Kili¢’in ortaya koydugu sonuglara gére dgrencilerin
aileleriyle giinliik etkili zaman gegirme siirelerinin olduk¢a diisiik oldugu ve eglenceli
aktivite olarak genellikle “dizi izlemek” etkinligi igerisine girdikleri ortaya ¢ikmustir.
Ayrica arastirmada, ebeveynlerin televizyon karsisinda, ¢ocuklarin ise internette uzun
saatler vakit gecirdikleri tespit edilmistir. Kilig (2015, s. 45)” a gore giiniimiizde ekonomik
kaygilarin etkisiyle anne-babanin calisma hayati i¢ine katiliminin artmasi, ¢ocuklariyla
birlikte etkili zaman gegirme durumunu kisitlamaktadir. Cocuklarin daha donanimli ve

korunakli olarak yasamalar1 igin aile igerisinde degerlendirilmesi gereken serbest zamanin,
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orgiitsel kurumlar tarafindan karsilanmasi durumu ortaya ¢ikmaktadir. Ozmete’nin 2010
yilinda yapmis oldugu aile yasam kalitesi dinamikleri: aile iletisimi, ebeveyn
sorumluluklari, duygusal, duygusal refah, fiziksel / materyal refahin algilanmasina yonelik
arastirmada da aile tiyelerinin ebeveyn sorumluluklar ile ilgili olarak ailede ¢ocuklara
bagimsizligi 6grenmeleri i¢in yardim edilmesini daha 6nemsedikleri buna karsin gocuklara
okul 6devlerinde yardim etmeyi ya da birlikte diger aktivitelerde bulunmay1 daha az
onemsedikleri goriilmiistiir. Bu baglamda gergeklestirilen toplum ve gorsel kiiltiir temelli
gorsel sanatlar egitimi programi sonrasinda katilimcilarin verdikleri cevaplardaki
degisiklikler incelendiginde; katilimcilarin zaman yonetimi yaparak etkinlikler
yurtttiiklerini, birlikte etkinlik yaparken benzer noktalarda bulusabildiklerini bu nedenle
birlikte gergeklestirdikleri etkinliklerde daha ¢ok keyif aldiklarini, serbest zamanlarini
etkili bir sekilde degerlendirdiklerini ve yeni tretimler yapabildiklerini sdylemislerdir.
Biitiin ¢ocuklar 6n goriismede oldugu gibi son goriismelerde de aileleri ile kaliteli zaman
gecirebildiklerini sdylemislerdir ancak ©n goriismelerde daha giinliik aktiviteleri
diisiiniirlerken uygulanan program sonrasinda aileleri ile daha sistemli ve kaliteli zaman
gecirdikleri yoniinde goriislerinin degistigi sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerde benzer bir
sekilde toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi gergeklestirildikten
sonra aileleri ile birlikteliklerinin arttigini ve daha kaliteli hale geldigini, birlikte
ogrenebildiklerini, yeni seyleri birlikte deneyimleyebildiklerini ve yine birlikte zaman
gecirirken ¢ok eglendiklerini sdylemislerdir. On goriismelerde ii¢ ebeveynin aileleriyle
kaliteli zaman ge¢irdigini diislindiigli goriilirken son goriigmelerde bes ebeveyn
cocuklariyla kaliteli zaman gecirdigini, bir ebeveyn ise bazen kaliteli zaman gegirdiklerini

belirttigi sonucuna ulasilmistir.

Katilimci ebeveynlerin “Aile ile etkinliklere katilma arzusu” alt temasina verdigi olumlu
cevaplar incelendiginde ise aile iligkilerine dair tutum alt temasinda oldugu gibi toplum ve
gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programindan sonra aileleri ile birlikte zaman
gecirmeye devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Katilimcilar katildiklar1 egitim
programi sayesinde birlikteliklerinin daha kaliteli hale geldigini ve birlikte gegirdikleri
zamandan daha fazla keyif almaya basladiklarini belirtmislerdir. Katilime1 ¢ocuklar da
gorsel sanatlar egitimi etkinliklerinde aileleri ile fikirlerini paylastiklarini, iletisimlerinin
arttigin1 bu nedenle aileleri ile etkinliklere katilmaya istekli olduklarint da sdylemislerdir.

Katilimer ¢ocuklardan biri ise aileleri ile etkinliklere katilmaya ¢ok da istekli olmadigini,
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clinki stirekli kurslara ve okul etkinliklerine katildigini ve evde vakit ge¢irmek, uzanarak
evde televizyon izlemek istedigini, gocukken olabildigince oyun oynamak ve serbest vakit
gecirmek istedigini belirtmistir. Ayrica katilimcilar bu etkinlikler sayesinde genel olarak
kendilerini daha iyi hissettiklerini, rahatladiklarim1i ve gilinliik sikintilardan da
uzaklastiklarin1  belirtmislerdir. Katilime1 ebeveynlerden biri ise edindigi yeni
deneyimlerin, giinliik hayatina ve meslek hayatina olumlu etkilerinden bahsetmis ve bu
nedenle de ozellikle gorsel sanatlar etkinliklerine katilma yoniinde daha istekli olmaya

basladigini soylemistir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin aileleri ile egitim etkinliklerine katilmaya
istekli olduklari, birlikte kaliteli zaman ge¢irdiklerini diistindiikleri ve aile igindeki
iletisimde olumlu yonde etkilerinin oldugunu diistindiikleri sonucuna ulagilmistir. Nauck
(2013) kentsel aile oriintiisii i¢erisinde degerlendirilen ve daha egitimli, aile bireylerinin
birbirinin entelektiiel gelisimiyle de s ilgilenerek degisen aile iligkilerinin yasam boyu
nesiller arasi iliskilerin degisimini 6ngordiigliini sdylemektedir. Aile ile kiiltiir, sanat ve
egitim etkinliklerine katilmanin degisen aile iligkilerini gii¢clendirecegi sdylenebilir. Bruce
(2011) cocuklarin ebeveynleri ile beraber etkinliklere katilmalarinin, aktif katilim
gostererek iletisim kurmalarinin ve iiretimler yapmalarinin ¢ocuklarin gelisimine ve daha
bilingli bir sekilde 6grenmelerine olumlu etkileri oldugu sdylemektedir. Yine Bruce
(2012)’ a gore oOzellikle erken ¢ocukluk doneminde ailenin ¢ocugunun egitimine dahil
olmasi ve ebeveynlerin ¢ocugun nasil 6grendigini gézlemleyerek buna gore adimlar atmasi
cocugun ileri yaslarda daha aktif, pratik diislinebilen ve sorgulayan bireyler olmasina
yardimci olmaktadir. Cok basit bir ifadeyle, geleneksel egitim sosyolojisi, zorunlu egitimin
ailelerin bireyin rotasini belirlemedeki roliinli vurgulamaktadir; zorunlu egitim sonrasi
egitime katilim analizleri ise engelleri, firsatlar1 ve 6nceki 6grenme deneyimlerinin ve
yeterliliklerinin birikimini vurgulamaktadir. Agikgasi, aile ge¢misinin rolii yasla birlikte
azalmaktadir, ancak burada ailelerin zorunlu egitim sonrasi egitimden ve muhtemelen
Otesine geciste Onemli bir rol oynamaya devam ettiklerini gosteren kanitlar sunmustur.
Amerika Birlesik Devletleri, ulusal egitim istatistikleri merkezinin 2012 yilinda 17, 563
aile ile goriismelerden elde ettigi verilerle hazirladig1 egitimde aile katilimima ydnelik
raporunda ailelerin %96’sinin okul dist etkinlik olarak ¢ocuklarinin 6devlerini kontrol
ettikleri bunun disinda ¢ogunlukla gocuklarinin dini, etnik ya da topluluk etkinliklerine

katildiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgular ailelerin cogunlukla okul disinda ¢ocuklari ile
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okulla baglantili o6devlerle ve bunun disinda kendi kiiciik topluluklarinda
gerceklestirdikleri etkinliklere katilma konusunda destekleyici oldugunu gostermektedir.
Bu oranlarin ¢ocuklarin egitimine dair ailelerin yanlis bir algiya sahip olduklarini ve farkl
etkinliklere katilima yonlendirmelerle bu algmin degistirilmesi gerekliliginden de
bahsetmektedir (National Center for Education Statistics, 2013). Benzer bir sonu¢ Erdogan
ve Demirkasimoglu (2010)’ nun gerceklestirdigi ¢alismada da goriilmektedir. Yapilan
aragtirmada ailelerin ¢ogunun egitim siirecine katilim konusunda isteksiz ve pasif oldugu,
cogunlukla okula giderek bilgi aligverisinde bulunduklari, 68retmenlerin tavsiyelerini
aldiklar1 ve cagrildiklar1 zaman toplantilara katilmalari ile sinirli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ailelerin ve egitim deneyimlerinin nispeten istikrarli '6grenen kimliklerinin'
yaratilmasinda 6nemli etkiler oldugu ve bunun da sadece zorunlu egitim ve 6gretim sonrasi
ilk deneyimleri degil, daha sonraki deneyimleri de sekillendirdigi sdylenebilir (Gorard,
Rees & Fevre, 1999, s. 531).

Bir ¢ocugun ¢ok fazla kursa gitmesi nedeniyle egitimden sogudugunu belirttigi
goriilmektedir. Cocuklarin kurslara katilmasina yonelik yapilan bazi arastirmalar ¢ocuga
fazla yiiklenen ve ¢ocugunun daha iyi bir gelecege Sahip olmasinin iyi bir egitimle
saglayabilecegini diistinen helikopter ebeveynlerin sayisinda artis oldugunu ortaya
koymaktadir. Cocugunun fazla egitim almasini isteyen bu ebeveynler ¢ocuklarina fazlaca
yiikklenmekte ve ¢ocugun egitime olan ilgisinde sonmeye neden olabilmektedir (Bristow,
2014; Priyardharsini, 2017; Hoffman, 2010; Rosenfeld ve Wise, 2010). Bu baglamda
cocuklarda yaratilan stresin egitimden uzaklasmaya neden olmasim1 dnlemek amaciyla
cocuklarin yogun kurslar yerine aileleri ile birlikte keyif alabilecekleri etkinlikler
yapmalarinin faydali olacagi soylenebilir. Ayrica bazi ¢ocuklarin babalar ile etkinlikler
yapmayla ilgili ¢ekincelerinin bulundugu da ortaya ¢ikan sonuglardandir. Tutkun ve Tezel
Sahin (2016)’ in gerceklestirmis oldugu arastirmada ¢ocuklarin babalara yonelik tavrinin
babalarin ev dis1 ortamlarda ¢ocuklariyla daha az ilgilenmeleri ve ev igerisinde temel
gorevleri annenin yerine getirmesi ve buna bagl olarak daha fazla zaman gecirmelerine
baglamaktadir. Arastirmacilar babalarin 6zellikle ev dis1 ortamlarda ¢ocukla nasil basa
cikacaklarini bilemedikleri; neler yapmalar1 gerektigi konusunda yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmamalarindan ya da ¢ocuklartyla birlikte daha nitelikli ve etkili zaman gegirme

konusunda ne yapmalari gerektigini bilememelerinden kaynaklandigini sdylemektedirler.
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Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi gerceklestirilmeden 6nce
aile ile sanat etkinligi yapma istekliligi ile ilgili katilime1 ¢cocuklarin 6n goriigmelerinden
cikan bulgulara gore alt1 kisi istekli iki kisi isteksiz oldugunu evet ve hayir seklinde
bildirmistir. Katilimc1 ¢ocuklarin tiimii toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitimi programi gerceklestirildikten sonra daha ayrintili ifadelerde bulunarak aileleri ile
sanat etkinlikleri yapmaya istekli olduklarimi belirtmislerdir. Cocuklar aileleri ile sanat
etkinlikleri yapmanin aile maneviyatint artirdigini, birlikteliklerini kuvvetlendirdigini,
eglenceli zaman gecirdiklerini ve daha kaliteli iletisim kurarak dayanigma kiiltiirlerini
artirdiklarini sdylemislerdir. Katilimci ebeveynler ise toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel
sanatlar egitimi programi gerceklestirilmeden once aile ile sanat etkinlikleri yapmanin
kendilerini dinlendirecegini, eglendirecegini ve bu tip etkinliklerin 6gretici olacagini
sOylerken, toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi
gerceklestirildikten sonra ¢ocuklarini daha yakindan tanidiklarini, nelerle ilgilendiklerini,
becerilerini gorme imkani bulduklarini, ayn1 zamanda eglenceli vakit gecirdiklerini ve

bilgilendiklerini s6ylemislerdir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcilarin okul digi ortamlarda hayat boyu
o0grenmeye dair ilgilerinin oldugu ve katilimda isteklilik gdsterdikleri sdylenebilir. Biitiin
katilimcilar 6zel ve zaruri durumlar disinda iki aylik siirecte etkinliklere katilmaya 6zen
gostermislerdir. Aile ile sanat etkinlikleri yapmaya yonelik ise katilimci ebeveynlerin daha
bilingli olduklari, ¢ocuklarmn ise sanat etkinlikleri yaptiktan sonra birlikte sanat
etkinliklerine katilmanin ne kadar énemli oldugunu fark ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Literatiirde bireylerin okul dis1 ortamlarda hayat boyu 6grenen olma istekliligine yonelik
yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Tiirkiye’de gergeklestirilen ¢alismalar genellikle
egitim alaninda egitim goren ya da egitimin degisik kademelerinde ¢alisan bireylerin hayat
boyu d6grenmeye dair algilar ile ilgilidir. Liiftenegger, Finsterwald, Klug, Bergsman, Van
de Schoot, Schober &Wagner 2016 yilinda okullarin ve G6gretmenlerin hayat boyu
ogrenmeye ¢ok hazir olmadiklari ve 6grencileri okul dis1 ortamlarda hayat boyu 6grenmeye
hazirlarken genellikle etkisiz oldugu bulgusundan yola ¢ikarak bir program
gelistirmislerdir. Okullarda okul dist ortamlarda egitime katilim yeterliklerini artirmay1
amaglayan TALK adli teorik temelli bir §gretmen yetistirme programi hayat boyu egitimi
destekleme konusunda 6gretmenlerin yetkinliklerini degistirmedeki etkinligini géstermis

ve dgrencilerin siniflarina ve hayat boyu 6grenmeye iliskin olumlu algilarinin olusmasina
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yardimci olmustur. Bu baglamda projelerin okullarda uygulanmasinin okullarda cesitli
diizeylerde yasam boyu Ogrenme yeterliklerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
soylemektedirler. Kili¢ (2014) 6gretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme algilarmin ilimh
diizeyde oldugunu, genel olarak, hayat boyu 6grenme konusunu 6nemsediklerini belirtmis,
benzer bir sekilde Dogan ve Kavtelek (2015) gerceklestirdikleri ¢alismada hayat boyu
ogrenme kurum ydneticilerinin hayat boyu 6grenmeye iliskin algilarinin yas, gérev bolgesi
ve gorev yapilan kurum degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gosterdigini ama hayat
boyu &grenme kavramma iliskin olumlu algilarmm oldugu sdylerken, Kégce, Ozpmnar,
Sahin ve Yenmez ise 2014 yilinda gerceklestirdigi arastirmada 6gretim elemanlarinin hayat
boyu 6grenme konusunda olumlu goriislere ve gii¢lii bir duyarliliga sahip olduklari, ancak
21. Yiizy1l Ogrenen Standartlariyla ilgili tema ve alt temalar hakkinda beklenen diizeyde

kapsaml1 bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagmislardir.

Katilimc1 ebeveynlerin  “Cocuguna dair farkindalik” alt temasina verdigi cevaplar
incelendiginde egitim etkinlikleri siiresince ¢ocuklarini1 daha yakindan gézlemleme imkan1
bulduklarini sdylemislerdir. Ozellikle ¢ocuklarmin ev dis1 ortamlarda nasil davrandiklarini,
ne tlir tepkiler verdiklerini gérme acisindan egitim programinin kendilerine degisik bir
deneyim sundugunu da belirtmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin ¢ocuklarinin
kapasitesinin farkina vardiklarini ve aslinda kendilerinin diisiindiiklerinden ¢ok daha fazla
seyi basarabildiklerini gordiiklerini sdyledikleri goriilmektedir. Ayrica katilimeilar egitim
etkinlikleri siiresince c¢ocuklarinin sanatsal anlamda ne kadar gelistiklerini ve aslinda
cocuklarinin ne kadar yaratici olduklarini da fark ettiklerini belirtmislerdir. “Kendine dair
Sfarkindalik” alt temasina verdikleri cevaplar incelendiginde ise katilimcilarin toplum ve
gorsel kiiltlir temelli gorsel sanatlar egitimi programina katildiklar1 siire boyunca
kendilerini ve ¢ocuklar1 ile olan iligkilerini, ¢ocuklarina davranig bigimlerini
sorguladiklarmi belirtmislerdir. Bu baglamda cocuklarini goézlemlediklerini ve bunu
yaparken kendi davraniglarini da gozlemlediklerini ifade etmislerdir. EZitim programi
sonrasinda daha sorgulayici olduklarin1 ve ayrintilarn diisiinmeye calistiklarini
iletmislerdir. Ayrica iki katilimci gorsel sanatlar etkinliklerinin kendi meslekleri i¢in ne
anlam ifade ettigini kavradiklarini ve gorsel sanatlari nasil kullanabilecekleri hakkinda bir

fikir edindiklerini de belirtmislerdir.

Verilere genel olarak bakildiginda katilimcr ebeveynlerin egitim etkinlikleri siirecinde

cocuklarimi gozlemledikleri ve kendi davraniglari iizerine disiindiikleri goriilmektedir.
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Barthes (aktaran Wilson, 2003, s. 226) “izleyiciler/6grenciler eserin metnini yasamlarinin
metinleri ig¢erisinde yeniden yazarlar” demektedir. Bu baglamda aile bireylerinin bu tip
etkinliklerde birbirini tanimak i¢in pek ¢ok alan yaratildigi sdylenebilir. Ebeveynler
cocuklarimi daha yakindan tanimaya basladiklarini, ev ortami disinda verdikleri tepkileri
daha iyi gordiiklerini sdylemislerdir. Ayrica katilimci ebeveynlerin cocuklari ile iliskilerini
sorgulayarak, ¢ocuklart ile iletisimlerinde yaptiklar: bazi hatalar1 oldugunu fark ettiklerini
sonucuna da ulasiimistir. Ozel ve Zelyurt (2016)’ un gerceklestirdigi anne baba egitiminin
aile cocuk iliskilerine etkisini arastiran ¢aligma da ortaya ¢ikan sonuglar1 desteklemektedir.
Yapilan arastirmada anne-baba egitimlerinin ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan iletisimlerini
giiclendirdigi, ¢ocuklarin1 daha iyi anlayarak davraniglarinin nedenlerine gore tutum
sergilemelerine yardimci oldugu, anne- baba- ¢ocuk diyalogunu daha saglikli bir hale
getirdigi sonucglarina ulagilmistir. Ayrica Kili¢ (2012)’ 1n yetiskin egitimi programlarinin
gelistirilmesi  siirecinde benim ailem kurs programimi gelistirerek uyguladigi
aragtirmasinda da sonuclar1 destekleyen bulgulara ulasilmistir. Kili¢’in arastirmasinda
katilimcilarin ¢ocuklariyla daha dogru iletisim kurabilmek, ¢ocuk biiyiitiirken yasadiklari
veya karsilasabilecekleri sorunlara ¢éziimler bulabilmek ve eslerinin de ¢ocuk egitimi

hakkinda bilgi edinmesi gibi ihtiya¢ ve beklentilerini karsiladigi goriisiindedirler.

Katilimc1 olmayan ebeveynlerin “Sanata dair tutum” alt temasina verdigi cevaplar
incelendiginde eslerinin ve ¢ocuklarinin toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar
egitimi programina katildiktan sonra sanata kars1 daha duyarli olduklarini, daha ayrintili
gozlemler yapmaya basladiklarini ve genel olarak farkli bakis acisi edindiklerini
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimc1 olmayan ebeveynler o6zellikle
cocuklariin gorsel sanatlara bakis acilarinin olumlu yonde degistigini de sdylemislerdir.

’

“Aile i¢i yaganti” alt temasina verdigi cevaplar incelendiginde ise katilimeci olmayan
ebeveynler eslerinin ve ¢ocuklarinin gorsel sanatlar egitimi programina katildiktan sonra
evde sik sik etkinlikler hakkinda konustuklarii, egitim programinin hayatlarina renk
kattigim1 ve ev igerisinde daha mutlu olduklarini belirtmislerdir. Ayrica eslerinin ve
cocuklarini siirece azimle katilmalarindan duyduklari memnuniyetten de bahsetmislerdir.
Veriler genel olarak incelendiginde katilimci olmayan ebeveynlerin yasadiklari ev

yagamlarinda olumlu baz1 degisimlerin oldugunu ve iletisimlerinin arttigini

gozlemledikleri bulgularina ulagilmistir. Ayrica esleri ile cocuklarinin daha merakli olma,
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sorgulamalar yapma ve soru sorma yoniinde davraniglarda bulunmaya basladiklarini

sOylemislerdir.

5.2.4. Deneyim temasina yonelik sonuclar;

Katilime1r  ebeveynlerin - “Sosyal beceri boyutu” alt temasina verdigi cevaplar
incelendiginde katilimcilarin gergeklestirilen egitim programinda yer alan sorgulama ve
yorumlamalar sonrasinda 6zellikle yasadiklar1 bolge ve toplumsal sorunlarla ilgili daha

fazla diisiinmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Katilime1 ebeveynlerin “Biligsel boyutu "alt temasinin “Farkina varma” Kategorisine
verdigi cevaplar incelendiginde egitim etkinliklerine katildikga daha Once iizerine
diisinmedikleri seyleri fark etmeye basladiklarini sdylemislerdir. Gorsel sanatlarin
problem c¢ozme ile iliskisini de kavrayan katilimeilar, bir calismanin planlanarak
yiriitiilebilecegini de gordiiklerini belirtmislerdir. Katilimci1 ¢ocuklar igin ise egitim
programi yeni diisiinme bi¢imlerini gordiikleri, sanatgilar1 farkli yonleriyle fark ettikleri,
sanatsal bakis agis1 edindikleri ve bu dogrultuda yorumlamalar yapabildikleri bir siireg
olmustur. Ayrica katilimcilar sanat eserlerinin kendileri ile baglantilarint kesfetmis ve

kendilerini yansittigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

2

Katilime1 ebeveynlerin “Bilissel boyutu” alt temasinin “Sorgulama ve yorumlama”
kategorisine verdigi cevaplar incelendiginde etkinliklere katildik¢a gevrelerini, yasamlarini
ve gordiiklerini daha fazla sorgulamaya ve yorumlamaya basladiklarint sdylemislerdir.
Ozellikle fazla tiiketilen ve aslinda ihtiyag duyulmayacak nesnelere dair diisiincelerinin
degistigi, egitim programiyla birlikte goriintiileri ve bicimleri daha fazla sorguladiklar
goriilmektedir. Katilime1 c¢ocuklarin  verdigi cevaplar incelendiginde ise egitim
programindaki etkinlikler sayesinde tiikketim kiiltlirlini sorguladiklarini belirtmislerdir.
Kendilerinin ne kadar tiikettigini, baz1 gereksiz seyleri 6ncelikleriymis gibi algiladiklarini
fark ettiklerini de sOylemislerdir. Ayrica katilimcilarin egitim programiyla birlikte
goriintiiler1 ve bicimleri daha fazla sorguladiklari goriilmektedir. Ayrica katilimcilar,

sanat¢ilar ve sanat eserleri {izerinden sorgulamalar, yorumlamalar yaptik¢a kendi bilgi

birikimlerini de sorguladiklarini, daha fazla 6grenme istegi duyduklarini da belirtmislerdir.

Katilime1 ebeveynlerin ve ¢ocuklarin “Duyugsal Boyutu” alt temasina verdigi cevaplar

incelendiginde 6grendikleri bilgilerden keyif aldiklar1 ve bu baglamda bilgilerini kullanma
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acisindan daha dikkatli ve 6zenli davrandiklari, ayrica edinilen farkli deneyimlerin hayata
gecirilmesi agisindan da duyarli olduklar1 gériilmektedir. Bu baglamda bilgilerini kullanma

acisindan daha dikkatli ve 6zenli davranmaya basladiklar1 goriilmistiir.

Katilime1 ebeveynlerin “Psikomotor Boyutu ” alt temasina verdigi cevaplar incelendiginde
egitim etkinliklerinden sonra evlerinde de farkli iiretimler yaptiklarini ve bu tiretimlerden
keyif aldiklarin1 belirtmislerdir. Katilimci ¢ocuklar da bazi etkinliklerde diisiincelerini
somut bir sekilde gorebildiklerini ve katildiklar1 sanatsal etkinlikleri zihinlerinde yer alarak
ihtiya¢ duyduklarinda somut bir sekilde kullanabildiklerini soylemislerdir. Egitim
programi boyunca el becerilerinin de gelistigini gozlemledigini de s6yleyen katilimcilar bu

nedenle sanatsal etkinliklere katilmaya daha istekli olduklarini da belirtmislerdir.

Topluluklar agisindan bakildiginda Campana (2011) 6zellikle sanatgi/egitimci/aktivistlerin
kurumsal etkinliklere dahil edilmesi ve anlagilmalar ile ilgili sanat ve gorsel kiiltiir egitimi
alaninda bir dizi konuyu ve soruyu glindeme getirmistir. Ona gore Yyansitict ve esnek
yaklagimlar, bireyin kimligi ile simbiyotik bir iliskiye sahiptir. Sanat¢1 / egitimei /
aktivistler birlikte gelistikce, ortak c¢alismalar yoluyla isbirlik¢i yaratim alanlari
yaratmakta, bireyi degistiren yeni anlayislara ve bakis agilarina yol agmaktadir. Birey
acisindan bakildiginda ise bireylerin gorsel bir bombardimanla kars1 karsiya oldugu bir
donemde, kisilerin gorsel metinlerle iligkilerini anlamak i¢in her tiirlii olasilig1 ele alacak
diyaloglara ihtiya¢ vardir (Eisenhauer, 2016). Baska bir deyisle postmodern toplumda var
olan tiiketici birey, kimligini olusturmanin yolunu sembolleri ve imgeleri kullanarak kisisel
oykiiler yazarak bulmaktadir. Ayrica yasamini metalara yiiklenen anlamlar tizerinden
zenginlestirdigini diislinen bireyler gorsel uyaranlarla da desteklenmektedir (Binay, 2010).
Deleuz (2008)’ un da iizerinde durdugu gibi kisi yasamiyla ve deneyimledikleriyle 6zne
olarak kendini bir bilgiye doniistiiriir. Gorsel Oznellikte farkli ve alternatif anlayislar
sadece etki olarak degil, farkli pedagojilerin olusumundaki aktif gli¢ler olarak ortaya
cikmaktadir (Eisenhauer, 2016). Bireyin sorgulamasi ve gordiiglinii yorumlayarak

davranisa doniistiirmesinin bu nedenle 6nemli oldugu goriilmektedir.

Washington (2011) gerceklestirdigi topluluk sanat egitimi ve performans ile ilgili yaptigi
caligmada sanat 6gretimi ve dgreniminin, topluluk sorunlarina veya endigelerine dikkat
cekmek, yanit vermek, bireylerin baglanti kurmasi gibi yeni yollar1 ortaya ¢ikardigina
dikkat ¢ekmektedir. Bu yeni yollarin Ares, Smith, ve Wu (2019)’ nun ¢alismalarinda da

belirtildigi gibi bir anlamda ailelerin paylasilan deneyimler etrafinda bir dayanisma ve
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birbirlerine karst hesap verebilirlik alani olusturdugu goriilmektedir. Ayrica ailelerin
birbirleri i¢in 6nemli, degerli aile iiyeleri olarak siirekli destek sagladiklari bir yapiya da
doniismektedir. Bu sayede topluluklarin aileden baslayarak degisime kapi araladigi,
ekonomik marjinallesme, 1rk¢ilik, yeterli egitime ulasamama gibi durumlara maruz kalan
topluluklar i¢in bir direnis alanina doniistiigiinii soylemektedirler. Bu agidan Chew (2009)’
in de tizerinde durdugu gibi topluma bu ortami saglayacak organizasyonlarin
desteklenmesi, uygulama alanlarinin olusturulmasi, bu alanlarin siirdiiriilebilir ve is
birligine uygun olmasi, toplumsal duyarliliga sahip yoneticilerin yetistirilmesi, sanat ve
aktivizmin belirli sosyal meseleler cercevesinde ele alimmasi 6nemli adimlardir. Bu
baglamda Campana (2011)’ nin arastirmasinda 6zellikle {izerinde durdugu gibi topluluk
sanat egitiminin sadece elestirel pedagojiyi ve sosyal adalet egitimini arastiran sanat ve
gorsel kiiltiir egitimcileri igin zorlu bir teorik alan olarak degil, ayn1 zamanda az anlagilmis
ama giderek daha popiiler hale gelen sanat ve gorsel kiiltiir egitimi i¢in programlarin
hazirlanarak uygulanabilecegi bir zemin olarak diisiiniilmesi uygun olacaktir. Toplum ve
gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programinin sonuglari bu baglamda ele

alindiginda;

e Hayat boyu 6grenen olmaya istekliligin artirilmasi,

e Egitim ortamlarinda yaratilan farklilik ile egitim istekliligi saglamasi,

e  Gorsel kiiltiiriin anlagilmast ve gorsel kiiltiir egitimi yontemleriyle sorgulama ve
yorumlama kiiltiiriinlin gelistirilmesi,

e Giincel eserlerin, gelencksel sanatlarin ve/veya sanat tarihi literatiiriine girmis sanat
eserlerinin anlasilmasi ve gorsel kiiltiir egitiminde kullanilmasinin saglanmasi,

e Egitim etkinlikleri ile yasanilan mikro g¢evreyi degistirme yoOniinde g¢abalarin
olmastyla toplumun egitim doniistimiine katk1 saglanmasi,

e Sivil toplum orgiitleri ya da vakiflar araciligiyla, egitim ortamlarina isteyenlerin
esit ulasiminmi saglamak ve bu acidan sosyal adaletin saglanmasina katkida
bulunulmasz,

e Aile ile etkilesime ge¢ilmesi, ev igerisindeki iletisimin artmasi ve aile ile kaliteli

zaman geg¢irilmesi ile ilgili isteklilik yaratilmasi

gibi amaglara ulasmada kullanilabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.
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ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglarindan hareketle gelecekte yapilacak ¢alismalara ve bu
sonuglardan faydalanma ihtimali bulunan ailelere, kurum ve kuruluslara Onerilere yer

verilmistir.

6.1. Arastirmaci ve uygulayicilara oneriler;

Aragtirmanin 6nemi boliimiinde de belirtildigi gibi bu ¢alismanin gelecek arastirmalara 151k
tutacagi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin bulgular1 kapsaminda yapilacak
olan ¢alismalar i¢in asagidaki Onerilere yer verilebilir.

1. Bu arastirma kapsaminda gocuk ve ebeveynlerinin gorsel kiiltiir temelli etkinlikler
yaparak, okul disi 6grenme ortamlarina, gorsel kiiltire ve aile ile etkinliklere
yonelik tutum, farkindalik ve bilgi diizeylerini artirmak i¢in on haftalik aile
katiliml bir egitim programi hazirlanmistir. Bu dogrultuda ailelerin iletisimlerini
artiracak, sorgulamalar yapabilecekleri ve el becerilerini de gelistirecek yaklasim,
yontem ve tekniklerin kullanilacagi programlar hazirlanmasi faydali olacaktir.

2. Aragtirma i¢in hazirlanan egitim programinin igerigi, gorsel kiiltiir baglaminda aile
i¢i iligkiler, sosyal hayat sorgulamasi, medya sorgulamasi ve duygular temalari
etrafinda toplum temelli sanat egitimi baglaminda ise bireysel etkinlikler, aile
etkinlikleri ve topluluk etkinlikleri temalar1 etrafinda sekillendirilmistir. Bu
dogrultuda yerel baglamda ve evrensel baglamda kars1 karsiya kaldigimiz sosyal
icerikli konular/sorunlar tizerinden tematik konulara gidilebilir ve toplulukla
gergeklestirilecek genis kapsamli etkinlikler olusturulabilir.

3. Glincel sanatcilarin, geleneksel sanatlarin ve sanat tarihinin birlikte ya da birbirini
destekleyecek sekilde kullanilacagi yontem, yaklasim ve diisiinme big¢imleri
etkinliklerin tasarlanmasina kaynaklik edebilir.

4. Aile etkinlikleri alternatif degerlendirme yaklasimlariyla iliskilendirilip daha

yaratici, lireten ve kalic1 6grenme deneyimlerinin gelistirilmesi saglanabilir.
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10.

11.

Toplum ve gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar e§itimi programi kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalar artirilarak fotograf, video, sanal gergeklik (VR-
Virtual Realty) gozligii gibi dijital ara¢ ve tekniklerin kullanildig1 ¢cagdas sanat
uygulamalara yer verilebilir.

Cocuk ve ebeveynlerinin gorsel kiiltiir temelli etkinlikler yaparak, okul disi
ogrenmeye, gorsel kiiltiire ve aile ile etkinlikler ile ilgili tutumlarina yonelik
boylamsal ¢alismalar yapilarak, siire igerisinde yasa bagli olarak c¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin tutumlarindaki degisiklikler ortaya konabilir.

Bu arastirma iki pilot uygulama ailesi ve alt1 asil uygulama ailesi ile uygulanmis
olup say1 arttikca uygulamada da farkliliklar gdsterebilecektir. Katilimcilarin az
sayida olusu uygulamayr birebir goriisme, fikir aligverisi vb. agilardan
kolaylastirarak katilimcilarla daha fazla zaman gecirilmesine olanak vermistir. Bu
nedenle aile etkinlikleri i¢in yapilacak uygulamalarda katilimci sayis1 goz oniinde
bulundurulabilir.

Bu aragtirma 9-12 yas araligindaki cocuklar ve ebeveynleri tizerinde yiiriitiilmiistiir.
Benzer sekilde daha kiiglik gocuklar ve ebeveynleri ya da daha biiyiik yas grubu ve
ebeveynleri i¢in program igerikleri bu gruplara uygun olacak sekilde degistirilerek
caligmalar yapilabilir.

Aragtirma siirecini ve siiresini etkileyen faktorler goz Oniine alindiginda
uygulamanin  yazin  okullarin  agik olmadigi  bir tarth  aralifinda
gergeklestirilmesinin  ailelerin  katilim noktasinda daha etkin olmasini ve
arastirmanin kesintisiz halde yiiriitiilmesini saglayabilir. Ayrica benzer arastirmalar
hafta sonu programlart ve okul sonrasi programlar sekilde de uyarlanarak
denenebilir.

Arastirma  siirecinde, ¢izim gerektiren bazi etkinliklerde, katilimcilarin
zorlandiklar1 ve ¢ekindikleri sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda topluluklarla
gergeklestirilecek etkinliklerin ¢ok boyutlu ve farkli disiplinlerin bir arada
kullanilmasina yer verilebilir.

Bu arastirmada topluluk temelli sanat egitimi baglaminda ¢ocuklar ve ebeveynleri
ile atdlyeye katilim gosteren kiigiik gruplardan olusmustur. Farkli aragtirmalarda bu

baglamda farkli gruplarin bir araya gelecegi etkinlikler tasarlanarak yiiriitiilebilir.
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6.2. Kurum ve kuruluslara oneriler;

Ailelere verilecek egitimler kritik bir 6neme sahiptir. Dolayisiyla aile egitimlerini verecek
olan kurum ve kuruluslarin bu konuda bilingli, bilgili ve mesleki becerilere sahip kisilerle
calismasi on kosul niteligindedir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda kurum ve
kuruluslara yonelik asagidaki onerilere yer verilebilir.
1. Yaygin egitim veren kurum ve kuruluslarin ¢agin ihtiyaclarina, yeniliklerine ve
farkliliklarina gore yeniden yapilandirarak egitim programlarini yapilandirilabilir.
2. Toplum temelli sanat egitimi baglaminda kurum ve kuruluslarin esitlik ilkesi
geregince engelli bireylerin ihtiya¢ duyduklari 6grenme ortamlarini toplumsal
yasama uyumlarini artiracak sekilde doniistiiriilebilir.
3. Universitelerde hayat boyu dgrenme, okul dis1 dgrenme ortamlar1 ve alternatif
egitim programlari hakkinda egitimlerin ve akademik yaymnlarin artirilmasi,
ozellikle egitim fakiiltelerinin ders miifredatlarinda bu konulara ayrilan alanlarin

artirilmasi faydali olacaktir.

6.3. Ailelere oneriler;

Yapilan bu arastirmada ailelerin c¢ocuklar ile birlikte 6grenmeleri amaglanmis ve bu
dogrultuda c¢esitli etkinlikler 1ile ailelerin ¢ocuklarmin egitimine katilmalari
desteklenmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda ailelere yonelik Onerileri asagidaki
gibi ifade etmek miimkiindiir.

1. Ebeveynler, ¢ocuklarin anne-babanin davranmiglarini 6rnek alabileceklerini goz
oniinde bulundurarak cocuklarina egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢
oldugunu gosterecek etkinliklere dahil olarak onlara 6rnek olabilirler.

2. Orgiin egitimde yapilan calismalara ek olarak ebeveynlerin cocuklari ile ev
ortaminda, disarida veya herhangi bir alanda gorsel sanatlar ve gorsel kiiltiir ile
ilgili etkinlikler yapmalar1 faydali olacaktir. Bu agamada etkinlikler belirlenirken
gocugun seviyesine uygun olma durumu, c¢ocuklarin Ogretmenleri ile
kararlastirilarak, aile 6gretmen is birligi de desteklenebilir.

3. Cocuklarn dogal yeteneklerini ve becerilerini ortaya cikararak, onlarin kendi
ilerleme ve gelisimilerini destekleyerek, 6grenme ve basarma siirecinde geri
bildirimlerde bulunarak; c¢ocugun farkindaligini ve sorumluluk duygusunu

gelistirecek okul dis1 etkinliklere katilmalar1 faydali olacaktir.
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EK 1. Arastirma i¢in Alman Kurum izni

CAFER SADIK ABALIOGLU

Denizli, 3 Haziran 2019

{X}t v 1338
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-is
Ogretmenligi Doktora Programi 6grencisi Ceren TEKIN KARAGOZ'(in 9-13 yas grubu ¢ocuklar ve ebeveynleri
ile birlikte uygulamak istedigi “Hayat Boyu Ogrenme Yaklasimi ve Gérsel Kiltiir Kurami Kapsaminda
Hazirlanan Gorsel Sanatlar Egitimi Programinin Uygulanmasi” baslikli arastirma ¢alismasi Danisma Kurulu
tarafindan incelenmis ve sakinca gorilmedigi tespit edilmis olup, adi gegen projenin kurumumuzda

gergeklestiriimesi uygun gorulmektedir.
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EK 8. Etkinlik Uygulama Yonergelerinden
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EK 2. Bilgilendirilmis Onam Formu Ornegi

) __BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
LOTFEN BU DOKUMANI DIKKATLICE OKUMAK ICIN ZAMAN AYIRINIZ

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve katilmaniz ile ilgili izin
almaktir.

Sizi Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan yiiriitiilen “Hayat boyu 6grenme yaklasimi ve
Gorsel kiiltir kuramu kapsaminda hazirlanan Gorsel sanatlar egitimi programinin Yaygm egitim veren
kurumlarda uygulanmasi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararini
vermeden Once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagimi bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun
okunup anlasilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin igin agik olmayan seyler varsa,
ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen gonilliillik esasina dayanmaktadir. Caligmaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz. Bu formu onaylamaniz, arastirmaya
katilim i¢in onam verdiginiz anlamina gelecektir.

1. Arastirmayla Ilgili Bilgiler:

a. Arastirmanin Amaci: Atlye calismalari hayat boyu 6grenme kapsaminda 9-12 yas araligindaki
gocuklar ve ailelerinin birlikte sanat katilimcisi ve tiiketicisi olmalarini saglamak, bu nedenle
bir program gelistirmek, ortaya gikan programi denemek ve sonuglarini degerlendirmektir.

b. Aragtrmanin Icerigi: Atdlye etkinliklerinde aile bireylerinin birlikte ve bireysel
gergeklestirecekleri sanat etkinlikleri bulunmaktadir. Bu etkinlikler Medya sorgulamasi, sosyal
hayatin sorgulanmasi, aile ici yasam ve duygular ana gercevesinde kurgulanmistir.
Arastirmanin Nedeni: Doktora tez aragtirmasi
Arastirmanin Ongériilen Siiresi: 11 Hafta
Arastirmaya Katilmasi Beklenen Katiimci/Goniilli Sayisi: 20 kisi
Arastirmanin Yapilacagi Yer(ler):Cafer Sadik Abalioglu Egitim ve Arastirma Vakfi/ Denizli

~oao

2. Calismaya Katilim Onayi:

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katiimciya/goniilliiye verilmesi gereken bilgileri okudum ve
katiilmam istenen calismanin kapsamini ve amacini, génilli olarak izerime diisen sorumluluklar tamamen
anladm. Galisma hakkinda yazili ve s6zlii aciklama asadgida adi belirtilen arastirmaci tarafindan
yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim. Bana, calismanin
muhtemel riskleri ve faydalari s6zlii olarak da anlatildi. Bu calismayi istedigim zaman ve herhangi bir
neden belitmek zorunda kalmadan birakabilecedimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuziuk ile
karsilasmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve zorlama olmaksizin katiimayi kabul
ediyorum.

Katihimcinin (Kendi el yazisi ile)

Imzasi:

(Varsa) Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar icin;
Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)

Imzasi:

Not: Bu form, iki niisha halinde dizenlenir. Bu niishalardan birf imza karsiiginda gondilli kisiye verilir, digeri
arastirmaci tarafindan sakilanir.
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EK 3. Katihmc1 On Gériisme ve Son Goriisme Formu

ON GORUSME

(Biitiin Katihmeilara Yoneliktir: 9-12 Yas Arasi1 Cocuk Katilimei ve Katilimcr Veli)

10.

Hayat boyu 6grenme deyince akliniza neler geliyor?
Hayat boyu 6grenen olmak ister misin? Aciklayabilir misiniz?
Kendinizi Hayat boyu 6grenen olarak tanimlar misiniz? Bunun i¢in giin igerisinde

neler yaptyorsunuz.

Ailenizle verimli-kaliteli-etkili iletisime dayali zaman gegirdiginizi diistiniiyor
musunuz? Ornek verebilir misiniz?

Aileniz ile birlikte sanatsal etkinlikler yapmak hosunuza gider mi?

Sizce kiiltiir nedir?

Gilindelik hayatta gordiigiiniiz seyler ve kiiltiir arasinda nasil bir baglant1 vardir
sizce?

Daha 6nce gorsel kiiltiirii duydunuz mu? Gérsel kiiltiir hakkinda neler
biliyorsunuz?

Alternatif: Sizce gorsel kiiltiir ne olabilir?

Gorsel kiiltiirle ilgili atdlye caligmalar1 yapmak ister misiniz?
Cocuk-ebeveyn isbirlikli sanat atdlye etkinliklerini nereden 6grendiniz?
Sonda: Tanitim, sosyal medya, okul duyurusu vb.

Alternatif: Bu etkinliklerden hangi kaynaklar yoluyla haberdar oldunuz?
Daha Once sanatsal etkinliklere katildiniz m1? Ne tir sanatsal etkinliklere

katilmistiniz?

SON GORUSME

(Biitiin Katihmecilara Yoneliktir: 9-12 Yas Aras1 Cocuk Katilmer ve Katilmcr Veli)

Mobdhe

Hayat boyu 6grenme deyince akliniza neler geliyor?

Hayat boyu 6grenen olmak ister misin?

Aileniz ile birlikte sanatsal etkinlikler yapmak sizce 6nemli midir? Neden?
Ailenizle verimli-kaliteli-etkili iletisime dayali zaman gegirdiginizi diisiiniiyor
musunuz?

Daha once gorsel kiiltiirii duydunuz mu? Gorsel kiiltiir hakkinda neler
biliyorsunuz?

Gorsel kiiltiirle ilgili atdlye ¢aligmalar1 yapmak ister misiniz?
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EK 4. Katihme1 Cocuk Goriisme Formu

KATILIMCI GORUSME FORMU
(9-12 YAS ARASI COCUK KATILIMCILAR)

Gorsel Sanatlar Etkinlikleri (Atolye Etkinlikleri)
1. Katildiginiz bu sanat etkinlikleri size ne hissettirdi? Edindiginiz deneyimler

hakkinda neler diisiliniiyorsunuz?

2. Katildigimiz atolye etkinliklerinde kullanilan gorsel kiiltiir imgeleri ve/veya

iirtinleri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz.

3. Etkinlik o6ncesi yapilan hazirliklar hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

4. Yapmis oldugunuz etkinliklerin okuldaki gorsel sanatlar dersinden farki nedir?

Ornek verir misin, aciklar misin? Simdiye kadar okulda yaptiginiz etkinliklerden

farki nedir?

5. En sevdiginiz etkinlik hangisiydi? Etkinlikten biraz bahseder misiniz? Etkinlikte

sizi en ¢ok etkileyen sey neydi?

Alternatif: Etkinligin en ¢ok hangi yonlerini begendiniz.

6. Gergeklestirmekten hoslanmadiginiz bir etkinlik oldu mu? Olduysa hangi

yonleriyle begenmediginizi sdyleyebilir misin?

EGD Dosyas1
7. Dosya degerlendirmeleri sence yararli oldu mu? Nasil agiklar misin?

Sonda: Egitsel gelisim dosyanla ilgili ne diisiiniiyorsun?

8. Etkinliklerde ortaya ¢ikan eserlerin egitsel gelisim dosyasinda saklanmasi

hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

Alternatif: Gergeklestirilen etkinlikler siirecinde ortaya ¢ikan sanatsal arastirma ve

uygulamalarin hepsini bir dosya icerisinde gérmek sence faydali m1? Bu konuda

neler sdyleyebilirsin.
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Aile Katilimm
9. Aileniz ile birlikte sanat etkinlikleri yapmanin size nasil etkileri oldu? Neler
oldugunu soyleyebilir misiniz?
Sonda: Olumlu ve olumsuz anlamda degerlendirebilir misin? Alternatif: Aileniz

ile birlikte etkinlik yapmak size neler hissettirdi? Biraz agiklar misiniz?

10. Okul dis1 sanat etkinliklerini nasil degerlendirirsiniz? Ailenizle bu tip etkinliklere
tekrar katilmak ister misiniz?
Sonda: Serbest zamanlarini degerlendirme, kaliteli zaman gegirme, kendi
gelisimin i¢in zaman ayirma. Alternatif: Bu tip etkinliklere katilmak size neler

Ogretiyor, neler hissettiriyor? Degerlendirir misin?

Gelecekte Katillm Durumu
11. Bu tip sanat etkinliklerine ailenizle birlikte katilmaya devam etmeyi diigiiniir

miistin? Neden?

12. Gergeklestirilen bu etkinligi arkadaglariniza ya da ailenizdeki bagka bireylere

onerir misiniz? Yakinlariniza bu etkinlikle ilgili neler anlatabilirsiniz?
13. Bu tip etkinliklerin egitim hayatiniz1 nasil etkileyecegini diisiiniiyorsunuz? Okul

dis1 sanat etkinlikleri sizi nasil etkilemektedir?

Sonda: Okul basarisini, sosyal iligkilerini, yaraticiligini, sorgulama yetenegini vb.
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EK 5. Katihmel Ebeveyn Goriime Formu
KATILIMCI GORUSME FORMU
(KATILIMCI VELI)

Gorsel Sanatlar Etkinlikleri (Atolye Etkinlikleri)
1. Katildiginiz bu sanat etkinlikleri size ne hissettirdi, edindiginiz deneyimler

hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

2. Katildigiiz atolye etkinliklerinde kullanilan gorsel kiiltiir imgeleri ve/veya

iriinleri hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

3. Etkinlik 6ncesi yapilan hazirliklar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Gergeklestirilen atdlye etkinliklerinin sizin ve gocugunuzun basili ve dijital
medyay1 sorgulama ve yorumlamasinda katkilart oldu mu? Bu katkilar nelerdir?
Sonda: Gordiiklerimize sorgulayict bakmak, gordiigiimiiz goriintiilerin arkasinda

farkli hikayelerin olmasi vb.

5. Ekinliklerde kullanilan gorsel 6rnekler ve bu 6rneklerin kullanimi size neler
hissettirdi? Geleneksel olarak yiiriitiilen gorsel sanatlar etkinliklerinden farki nedir

sizce?

6. En sevdiginiz etkinlik hangisiydi? Etkinlikten biraz bahseder misiniz, etkinlikte

sizi en ¢ok etkileyen sey neydi? Etkinligin en ¢ok hangi yonlerini begendiniz.

7. Gergeklestirmekten hoslanmadiginiz bir etkinlik oldu mu? Olduysa hangi

yonleriyle begenmediginizi sdyleyebilir misiniz?

EGD Dosyasi
8. Gergeklestirilen sanat etkinliklerinde yapilan degerlendirmelerin sanatsal yaratma
stirecinize nasil bir etkisi oldu?

Alternatif: degerlendirmede not kaygis1 olmamasinin
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9. Etkinliklerde ortaya ¢ikan eserlerin egitsel gelisim dosyasinda saklanmasi
hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

Alternatif: Bu gelisim dosyas1 hakkinda neler sdylersiniz? Nasil tanimlarsiniz?

10. Gergeklestirilen uygulamalarinizin hepsini bir dosya igerisinde gérmek sence

faydali m1? Bu konuda neler sdyleyebilirsin.

Aile Katilim
11. Aileniz ile birlikte sanat etkinlikleri yapmanin size nasil etkileri oldu? Neler
oldugunu sodyleyebilir misiniz?
Alternatif: Aileniz ile birlikte etkinlik yapmak size neler hissettirdi? Biraz agiklar
misin?
12. Katilmis oldugunuz bu okul dis1 sanat etkinliklerini kendiniz ve ¢ocugunuz i¢in
nasil degerlendirirsiniz?

Alternatif: Bu etkinliklere katilmaktan keyif aldiniz mi1?

13. Bu etkinliklerin ebeveyn olarak size katkis1 ne oldu?
Alternatif: Etkinlik sonrast hayatinizda ne degisti? Cocugunuzun farkli yonlerini

gormenize yardimct oldu mu?
Gelecekte Katillm Durumu
14. Bu tip sanat etkinliklerine ¢ocugunuzla birlikte katilmaya devam etmeyi diistiniir

miusiniz? Nedeni nedir?

15. Gergeklestirilen bu etkinligi arkadaslariniza ya da ailenizdeki bagka bireylere

onerir misiniz? Yakinlariniza bu etkinlikle ilgili neler anlatabilirsiniz?

16. Bu tip etkinliklerin ¢ocugunuzun egitim hayatini nasil etkileyecegini

diisiiniiyorsunuz? Okul dis1 sanat etkinlikleri sizce ¢ocugunuzu nasil etkilemektedir?

Sonda: Okul basarisini, sosyal iligkilerini, yaraticiligini, sorgulama yetenegini vb.
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EK 6. Kurum Yoéneticisi Goriisme Formu

KURUM YONETICiSI GORUSME FORMU

Kurum Demografisi

1.

Calistiginiz kurumdan kisaca bahseder misiniz?
Sonda: Kurumun tarihi ve amaglariniz hakkinda bilgi verir misiniz?
Hedef kitleniz, Fiziki alt yap1

Kurumuzun kaynaklarini nereden sagliyorsunuz?

Kurumunuzda ne tiir etkinlikler diizenliyorsunuz?
Sonda: Gergeklestirdiginiz etkinliklerden kisaca bahseder misiniz?

Kurumun sanat egitimine yonelik etkinlikleri ne siklikta ve kimler tarafindan
gerceklestiriliyor?

Personelinizden bahseder misiniz? Sanat egitimi almis personeliniz var mi1?
Kuruma gonillii katilimi mevcut mu? Kuruma gelen goniilliileri nasil
yonlendiriyorsunuz, size genellikle hangi konularda yardimci oluyorlar

Egitimlerinize katilan kitlelerden bahseder misiniz? Egitimlerinize daha ¢ok hangi
yas grubu bireyler ve hangi bolgelerden bireyler katiliyor? Etkinliklerinize katilan
bireylerin egitimlerinizden beklentileri genelde neler oluyor.

Kurumuzun paydaslar1 var m1? Varsa nasil bir iliski kuruyorsunuz?
Sonda: Sosyal Hizmetler, MEB, Halk Egitim, Belediye vs.

Kurumun Etkinliklere Bakisi

8.

9.

Gergeklestirilen etkinlikleri nasil degerlendirirsiniz? Bu siireci nasil
yorumlarsiniz? Sizin i¢in verimli miydi?

Bu etkinliklerin kurumunuzda tekrar yapilmasini ister misiniz, boyle bir
caligmaya tekrar destek olur musunuz?

Alternatif: Gergeklestirilen bu etkinlikler kurumunuzda sizce siirekli uygulanabilir
mi?

10. Etkinlikleri gelistirmek i¢in kurumunuza diisen gorevlerin neler oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

Alternatif: Sanat etkinlikleri i¢in gelecekteki hedefleriniz nelerdir? Sizce bu
etkinlikler nasil gelistirilebilir?
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EK 7. Katihmc1 Olmayan Ebeveyn Goriisme Formu
KATILIMCI OLMAYAN GORUSME FORMU
1. Gergeklestirilen etkinlikler siirecinde ortaya ¢ikan sanatsal aragtirma ve uygulamalarin
hepsini bir dosya igerisinde gormek sence faydali mi1? Goriince neler diisiindiiniiz, bu

tip dosyalar yapilmali midir? Bu konuda neler sdyleyebilirsiniz.

2. Esinizin ve cocugunuzun Cocuk-Ebeveyn Isbirlikli Gorsel Sanatlar Atdlyesinde

gecirdigi siireyi nasil degerlendirirsiniz?

3. Esinizin ve cocugunuzun Cocuk-Ebeveyn Isbirlikli Gorsel Sanatlar Atdlyesinde

gecirdigi siirenin ev yagantiniza nasil bir yansimasi olmustur?
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EK 8. Etkinlik Gozlem Formu

KATILIMCI ARASTIRMACI GOZLEM FORMU
(Etkinlikler Esnasinda Uygulanacaktir)

Katilimc1 Adi ve Soyada: Tarih: Etk. Etkinlik Konusu:
Haft.:

Gozlenen Davrams Say1 Topla | Notlar
m
Sayi

Farkl 6gretim yontem ve tekniklerini
kullamir

Grup calismasina katilir

Grup ile iliski kurar

Bireysel calisma yapar

Diisiincelerini ifade eder

Cahsmaya devamhhk istegi gosterir
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KATILIMCI ARASTIRMACI GOZLEM FORMU
(Etkinlikler Bitirildikten Sonra Uygulanacaktir)

Katilmc1 Adi ve Soyada: Tarih:

Etkinlik Konusu: Etkinlik Haftas::

Atolye ile ilgili genel gozlemler:

Etkinligin iic asamasinda gerceklestirilen faaliyetlerin 6zeti

1. Giris

2. Ana Etkinlikler

3. Bitis

Genel Yorumlar
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EK 9. Etkinlik Uygulama Yonergeleri

Etkinlik Temasi: Giindelik Yasamla Yeni Bir Sanat Tarihsel Yorum

Gorsel Kiiltiir Temasi: Sosyal Hayatin Sorgulanmasi
Gorsel kiiltiir Bakma Yontemi: Metinlerarasilik ve Sosyo Kiiltiirel Bakis
Etkinlik Tipi: Bireysel Etkinlik
Siire: 3 saat
Amag: Katilimcilarin sanat tarihinde yer alan eserleri anlamasi, tartigmasi ve giincel konular
iizerinden yeniden yorumlamasi.
Anlam Olusturma ve Yaratici Diisiinme
Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.
Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma igin 6n ¢alismalar yaparak ailesiyle tartigir.
Birden ¢ok gorsel imge olusturur.
Anlam ifade etmek i¢in konu, simge ve fikirleri secer ve kullanir.
Baglamsal Anlam (belli bir duruma 6zgii olan, yalnizca olgu/olay ¢ergevesinde anlamini
bulan)
Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilari inceler ve tartigir.
Sanatci ve kiiltiirli tanimlar.

Ortakhk Kurulacak Disiplin: Edebiyat, Sanat Tarihi ve Sosyoloji

Kazamimlar:

e Sanat tarihi eserlerini kesfeder.

e Bir yapitin arka plani lizerine tartisir.

e Sanat eserlerinin genel 6zelliklerini karsilastirir.

e Birden fazla yapitin beraber kullanimi iizerine diistiniir.

e  Grup galismas1 yapar ve bir hikdye olusturur.

e Giincel yagsam, ekonomi ve ¢evre problemlerini kesfeder ve bu problemlerin yagam iizerine
etkilerini ¢6ziimler.

e Sanat tarihi eserlerinden grup tarafindan yazilan hikéyelere uygun kolajlar ile
gorsellestirmeler olusturur.

e Deneyimlerini farkli fikirler, sanat formlar1 ve kiiltiirel temalarla iliskilendirerek gorsel sanat
caligsmasini olusturur.

e Gorsel sanat caligmasinda kompozisyon birligini saglamak amaciyla segimler yapar.

e  Gorsel sanatlar ¢calismasini olustururken bigimlendirme basamaklarini kullanir.
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MALZEMELER
Flaman Ronesans’indan

Sanatcilar: . . '
Pieter Bruegel the Anahtar Kelimeler: Belirlenmis Eserlérm A3
Elder 1. Sanat Tarihi Boyutunda Renkli Ciktilari,
Bernaerd van Orley 2. Ronesans Ke(;eli'Ka.leI'nler, Eskiz

3. Flaman Ronesansi Defteri, Silgi, Makas, 50x70

Bernhard Strigel
Moretto da Brescia
Quirijn van
Brekelenkam

Cm Resim Kagidi, Projektor

KAYNAKLAR

https://artsandculture.google.com/asset/the-census-at-bethlehem/JwGxiyxYTZZEog
https://artsandculture.google.com/asset/wd/nAGFOXTR5DB38g
https://artsandculture.google.com/asset/peasant-wedding/hgGvote2WI8P3w
https://artsandculture.google.com/exhibit/bAJSioVQiq9flw

UYGULAMA
Egitmen Ogrenicilere sunum yaparak Ronesans donemini kisaca anlatacak ve sanat¢ilardan
ornekler gosterecektir.

Egitmen 6grenicilere agagidaki sorular1 soracaktir:

Gosterilen eserlerde ne tiir imeler (goriintiiler) goriiyorsunuz? Sonda: Insanlar, yemek, sehir, vb.
Gordiigliniiz eserleri begendiniz mi? Eserle ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz.

Eserdeki renkleri nasil buldunuz, sizde nasil bir his uyandirdi?

Eserde gordiigiiniiz topluluk sizce neler konusuyor, neden toplanmis olabilirler?

Boyle bir kalabalik gliniimiizde bir araya gelse nedeni ne olurdu?

Alternatif: Bugiin boyle bir kalabalik ne i¢in bir araya gelebilir? Toplandiklarinda ne hakkinda
konusurlar sizce? Sonda: Konser, senlik vb.

Siz ailenizle birlikte bir toplanma alaninda olsaydiniz, nerede, ne yapiyor, neler konusuyor
olurdunuz?

Sanat eserlerinde gordiigiiniiz hikayeleri bugiine uyarlamak isteseniz hangi konulara agirlik
verirsiniz?

Alternatif: Size gosterilen sanat eserlerini bugiin siz bir sanat¢1 gibi resmetseniz ve bugiine uyarlasaniz

hangi konular1 segerdiniz.
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https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0g4_ds
https://artsandculture.google.com/entity/m03v_4z
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0g4_ds
https://artsandculture.google.com/entity/m03v_4z
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0g4_ds
https://artsandculture.google.com/entity/m03v_4z
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0h6nl
https://artsandculture.google.com/entity/m0g4_ds
https://artsandculture.google.com/entity/m03v_4z
https://artsandculture.google.com/asset/the-census-at-bethlehem/JwGxiyxYTZZEog
https://artsandculture.google.com/asset/wd/nAGF0XTR5DB38g
https://artsandculture.google.com/asset/peasant-wedding/hgGvote2WI8P3w
https://artsandculture.google.com/exhibit/bAJSioVQiq9fIw
https://artsandculture.google.com/asset/the-census-at-bethlehem/JwGxiyxYTZZEog
https://artsandculture.google.com/asset/wd/nAGF0XTR5DB38g
https://artsandculture.google.com/asset/peasant-wedding/hgGvote2WI8P3w
https://artsandculture.google.com/exhibit/bAJSioVQiq9fIw
https://artsandculture.google.com/asset/the-census-at-bethlehem/JwGxiyxYTZZEog
https://artsandculture.google.com/asset/wd/nAGF0XTR5DB38g
https://artsandculture.google.com/asset/peasant-wedding/hgGvote2WI8P3w
https://artsandculture.google.com/exhibit/bAJSioVQiq9fIw
https://artsandculture.google.com/asset/the-census-at-bethlehem/JwGxiyxYTZZEog
https://artsandculture.google.com/asset/wd/nAGF0XTR5DB38g
https://artsandculture.google.com/asset/peasant-wedding/hgGvote2WI8P3w
https://artsandculture.google.com/exhibit/bAJSioVQiq9fIw

Uygulama: Son giinlerde bir sorunla karsilastiniz m1? Giinlimiizde yasanabilecek bir sorun
belirleyiniz (Dogal afet, araba kazasi, mag¢ kalabaligi, pazarda pahalilik vb.).
Oniiniizde bulunan eserlerden (Sanat tarihinde yer alan 15 eser her katilimcinin
onilinde yer alacaktir) figiirleri ya da mekanlar keserek olusturmus oldugunuz hikaye
cercevesinde yeniden yerlestiriniz. Hikayenizde yer alan karakterlerin neler
konustuklarini belirlediginiz konu ¢ergevesinde konugma baloncuklarina yaziniz.
Olusturulan hikayeler esnasinda egitmen fikir aligverisinde bulunmak i¢in katilimeilar
ile goriismeler yapacaktir, uygulamalarin sonunda katilimcilar kendi ¢aligmalarini
tanitacak ve bu calismanin yapilmasinin nedeni ne olabilir, neler 6grendim gibi
sorulara cevap bulmaya calisacaktir.
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[ Etkinlik Temasi: Tek Renkle Yasam

Siire:

Gorsel Kiiltiir Temasi: Aile i¢ci Yasam
Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Yasam sorgulama
Etkinlik Tipi: Grup Etkinligi

3 saat

Amagc: Nesneler, durumlar ya da olaylarin genel olarak bakildiginda benzer ya da baglantili
goriinseler de tek baglarina var olduklar, kisinin etrafinda yer alan nesnelerin fark edilmese
de kisiler i¢in ne kadar degerli olduklar1 sorgulanmaktadir.

Anlam Olusturma ve Yaratici Diisiinme

Fikirleri iiretmek ve gorsellestirmek igin yaratici siiregte sorgular ve buna gore hareket
eder.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma igin 6n ¢aligsmalar yapar ve ailesiyle tartisir.

Olusturulan birden ¢ok imgeyi bir biitiin olusturacak sekilde kurgular.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri seger ve kullanir.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilari inceler ve tartigir.

Ginliik kullanim nesnelerinin kisiler i¢in 6nemini kavrar.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri seger ve kullanir.

Ortakhik Kurulacak Disiplin: Giincel Sanat, Tasarim

/ Kazanimlar:

Glincel sanat eserlerini tanir.

Bir yapitin arka plani iizerine diisiiniir ve tartigir.

Giinliik kullanim nesneleri lizerine diisiiniir.

Ailesi ile kullandigi, kendi i¢in 6nemli olan nesneleri diigiiniir ve tartisir.
Kendisi ve ailesi i¢in dneli olan nesnelerden bir biitlin olusturur.

Gorsel sanat ¢aligmasini yaparken giincel kaynaklara dayali fikirler gelistirir.

o
s

KAYNAKLAR

https://publicdelivery.org/sea-hyun-lee-between-red/

https://artsexperiments.withgoogle.com/tsnemap/#-507.60,110.25,1178.09,-

540.00,93.00,1194.00

https://www.artsy.net/artwork/sea-hyun-lee-between-red-016dec01

http://www.cjhendry.live/monochrome

https://www.tate.org.uk/art/artists/cildo-meireles-6633

https://www.tate.org.uk/whats-on/tate-modern/exhibition/cildo-meireles/cildo-meireles-

k explore-exhibition/cildo-meireles-2

PN
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https://publicdelivery.org/sea-hyun-lee-between-red/
https://artsexperiments.withgoogle.com/tsnemap/#-507.60,110.25,1178.09,-540.00,93.00,1194.00
https://artsexperiments.withgoogle.com/tsnemap/#-507.60,110.25,1178.09,-540.00,93.00,1194.00
https://www.artsy.net/artwork/sea-hyun-lee-between-red-016dec01
http://www.cjhendry.live/monochrome
https://www.tate.org.uk/art/artists/cildo-meireles-6633
https://www.tate.org.uk/whats-on/tate-modern/exhibition/cildo-meireles/cildo-meireles-explore-exhibition/cildo-meireles-2
https://www.tate.org.uk/whats-on/tate-modern/exhibition/cildo-meireles/cildo-meireles-explore-exhibition/cildo-meireles-2
https://publicdelivery.org/sea-hyun-lee-between-red/
https://artsexperiments.withgoogle.com/tsnemap/#-507.60,110.25,1178.09,-540.00,93.00,1194.00
https://artsexperiments.withgoogle.com/tsnemap/#-507.60,110.25,1178.09,-540.00,93.00,1194.00
https://www.artsy.net/artwork/sea-hyun-lee-between-red-016dec01
http://www.cjhendry.live/monochrome

Sanatcilar ANAHTAR KELIMELER MALZEMELER

Sea Hyun Lee Tek renk Atik Kartonlar —
Cildo Meireles Giinliik nesneler Yapistirici - Boya
Cj Hendry Nesne-insan iligkisi Makas - Maket Bigagi -
Kalem
UYGULAMA

Egitmen Ogrenicilere sanat¢ilarin web sitelerinde yer lan eserlerini gostererek tanitimina
baslayacaktir. Sea Hyun Lee, Cildo Meireles ve Cj Hendry’nin hayatini ve eserlerini kisaca anlatacak
ve sanatgilardan drnekler gosterecektir.

Egitmen Ogrenicilere asagidaki sorular1 soracaktir:

e Gosterilen eserlerde ne tiir goriintiiler goriiyorsunuz? (sandalye, koltuk, ayna, hali, kdprii, dag,

evvb.)

e Sizce sanatcilar neden boyle tek renkli diizenlemeler yapmis olabilirler?

e Eserde gordiigiiniiz tek renkli mekanlar igerisinde ne tiir nesneler goriiyorsunuz? Mekan tek

bir renkten olugsa bile nesneleri nasil ayirt edebiliyorsunuz?

e Bu mekén size ait olsaydi evinizde bulunan hangi nesneleri secer ve bu mekana

yerlestirirdiniz?

Uygulama: Evinizde en sevdiginiz ve en sik kullandiginiz nesneler nelerdir? Bir liste hazirlaymiz.
Grubunuzdaki kisinin en sevdigi ve sik¢a kullandigi nesnelerin neler olduguna bakiniz.
Sectiginiz nesneleri ve neden segtiginizi, sectiginiz nesnelerin sizin igin dnemini aileniz ile
paylasiniz ve sectiginiz nesnelerin hangi renk olmasini istediginizi ve nedenini aileniz ile
tartisiniz. Yapilan goriismeler sonrasinda segilen nesneler ve mekan rengini belirleyerek
secilen nesneleri kartonlara resmediniz. Resmedilen nesneleri ortak karar vererek sectiginiz
renge boyaymm. Tek renkten olusan nesnelerin birbiri ile iliskisini kurarak biiyiik
kompozisyonlar olusturun.

Uygulama sonrasinda aileler ile ortaya ¢ikan monokrom kolajlar ile ilgili fikir aligveriginde
bulunulacaktir.
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[ Etkinlik Temasi: Cok Tiiketmek }

Gorsel Kiiltiir Temasi: Sosyal Hayat Sorgulamasi-

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Materyal Sorgulama ve Yasam Sorgulama

Etkinlik Tipi: Topluluk Ortak Etkinligi (Bireysel katilimli)

Siire: 3 saat

Amac: Insanin ne kadar tiikettigi, neleri tiikettigi ve tiiketim malzemesinin ne derece ise
yaradiginin sorgulanmasi.

Anlam

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma i¢in 6n ¢alismalar yapar.

Olusturulan birden ¢ok imgeyi bir biitiin olusturacak sekilde kurgular.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilar tartisir.

Ginliik kullanim nesnelerinin kisiler i¢in 6nemini sorgular.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Ortaklik Kurulacak Disiplin: Giincel Sanat, Fotograf, Ekonomi, Ekoloji

/Kazanlmlar: \

e Qiincel sanat eserlerini tanir.

e Bir yapitin arka plani iizerine diisliniir.

e  Giinliik tiikketim nesnelerini sorgular.

e Bir nesnenin diinyada ne kadar uzaga gidebilecegini kesfeder.

e Diinyada gereksiz olabilecek olan nesneleri analiz eder.

e Gorsel sanat caligmasinda kompozisyon birligini saglamak amaciyla se¢imler yapar.

e Deneyimlerini farkli fikirler, sanat formlar1 ve kiiltiirel temalarla iliskilendirerek gereksiz
tiikketildigini diistindiigii nesnelerden bir biitiin olusturur.

\ e (Gorsel sanat caligmasini yaparken giincel kaynaklara dayal fikirler gelistirir. /
ANAHTAR / MALZEMELER \
KELIMELER Sanatg: Kiigiik Kagit Pargalari

Gereksiz liretim nesnesi Yapistirici -
I Andreas Gursky Makas - Kegeli Kalem-
Fazla iiretim 5
s Rulo Kagit
Fazla tiiketim S
Projektor

N J
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-

http://www.andreasgursky.com/en/works/2016/amazon/zoom:1

KAYNAKLAR \

http://www.andreasgursky.com/en/works/2001/cent-ii-diptychon/zoom:1

http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/99-cent/zoom:1

http://www.andreasgursky.com/en/works/2017/el-ejido/zoom:1

http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/rhein-2/zoom:1

-

UYGULAMA

Egitmen Ogrenicilere Egitmen 6grenicilere Andreas Gursky ve eserlerini tanitarak etkinlige

baglayacaktir.

Egitmen Ogrenicilere agagidaki sorular soracaktir:

e (Gosterilen eserlerde ne tiir goriintiiler goriiyorsunuz? (kutular, sekerlemeler vb. )

e Boyle bir mekan kimlere ait olabilir, ne i¢in kullaniliyordur?

e Eserde gordiigiiniiz paketler igerisinde ne tiir iiriinler olabilir?

e Sizce insanlarin {irettigi en isimize yaramayacak iirlinler nelerdir ve bu eserde yer alan

hangi boliimde bulunurlar?

e Sizce boyle bir mekana getirilen tiriinler nerelerden gelmistir, bu {irtinleri kimler

altyordur ve iiriinler nereye gonderiliyordur?
Uygulama: Cevrenizde gordiigiiniiz fazladan tiiketildigini diislindiigiiniiz, insanlarin rahatlikla

¢cOpe atabildigi, uzun siireli degeri oldugunu diisiinmediginiz nesnelerin bir listesini
yapiniz. Sizi rahatsiz eden ve gereksiz iiretildigini diislindiigiiniiz nesnelerin ¢izimlerini
yapiniz. 3 metre boyundaki beyaz kagidin bir kismina yerlestirilmek iizere, nesnelerden
diizenleme yapacak kadar kopyalarin1 yapinmiz. Kopyalar1 yaparken kendinizi seri
iiretim yapan bir ¢aligan gibi diisiiniiniiz. Ortaya ¢ikan kopyalar1 diger katilimcilarinda
kendi alanlarma yerlestirme yapmalarina yer agacak sekilde 3 metrelik kagida
diizenleyerek yapistiriniz. Yerlestirmeyi yaparken Andreas Gursky fotograflarmin
gorsel tekrarlarindan yararlaniniz.

Andreas Gursky’inin eserleri incelenecek, yaptigi bilyiik boyutlu eserlerin bir kisminda kullandigi

icerikler ve bu fotograflar1 neden ¢ekmis olabilecegi, bize verdigi mesajlarin neler olabilecegi

tartisilacak.
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http://www.andreasgursky.com/en/works/2016/amazon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2001/cent-ii-diptychon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/99-cent/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2017/el-ejido/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/rhein-2/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2016/amazon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2001/cent-ii-diptychon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/99-cent/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2017/el-ejido/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/rhein-2/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2016/amazon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2001/cent-ii-diptychon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/99-cent/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2017/el-ejido/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/rhein-2/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2016/amazon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2001/cent-ii-diptychon/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/99-cent/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/2017/el-ejido/zoom:1
http://www.andreasgursky.com/en/works/1999/rhein-2/zoom:1

[ Etkinlik Temasi: Baglanmak

Gorsel Kiiltiir Temas:: Aile I¢ci Yasam

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Yasam sorgulama

Etkinlik Tipi: Topluluk Ortak Etkinligi

Siire: 3 saat

Amag: Aile bireylerinin benzer ve farkli ilgi alanlari arasindaki baglantilar1 anlayarak, bunlar
iizerine konusarak analiz yapmalar1 ve sonucunda empati ile aile bireylerinin arasindaki baglari
kesfetmeleri.

Anlam ve Yaratici Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma i¢in 6n ¢aligmalar yapar.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilar tartisir.

Aile fertleri kendi duygularini kesfeder.

Paylasilmak istenen duygularin farkin varir.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Ortakhik Kurulacak Disiplin: Giincel Sanat, Enstalasyon, Psikoloji

/ Kazanimlar:
[ ]

Giincel sanat eserlerini tanir.
e Bir yapitin arka plani {izerine tartigir.
o Farkli kiiltiirlerin inanglarini kesfeder.
e Aile bireylerine soylemek istedigi ancak sdylemedigi / sdyleyemedigi duygularini fark eder.
e Duygularini ifade eder.
e Bir enstalasyonun pargcasi olarak giincel sanat deneyimi yasar.
e Harekete dayali sanat etkinliklerini kesfeder.

\ e  (Gorsel sanat calismasini yaparken giincel kaynaklara dayali fikirler gelistirir.

~

/

KAYNAK
https://chiharu-shiota.com/

ANAHTAR KELiMELER / MALZEMELER \

Sanatgi: Inanglar Strafor Top— Kirnuzi Iplik —
Chiharu Shiota Duygular 3 Adet Birer Sira Bosluklu
Baglanma kiiltiirii Ayakli Ahsap Pano
Makas — Kegeli Kalem
Projektor

N /
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UYGULAMA
Egitmen 6grenicilere Chiharu Shiota ve eserlerini tanitarak etkinlige baslayacaktir.
Egitmen 0grenicilere agagidaki sorular1 soracaktir:

e Gosterilen eserlerde ne tiir goriintiiler goriiyorsunuz? (Kirmizi iplikler, anahtarlar vb.)

e Eserde yer alan ipliklerin renkleri neye gore se¢ilmis olabilir?

e Eserde gordiigiiniiz iplikler gordiigiiniiz mekana ne icin yerlestirilmis olabilir?

e Ipliklerin ucunda yer alan nesneler sizce ne i¢in yerlestirilmis olabilir? Yerlestirilen
nesnelerin tizerinde yer alan kagitlarda neler yaziyor olabilir?

e Sizce dilek dilemek i¢in ne tiir kiiltiirel uygulamalar vardir? Gordiigiiniiz eserleri dilek
dilemek baglaminda nasil degerlendirirsiniz. (Agaca kumas baglamak, giiliin altina
dilegimizi gdmmek vb.)

e Yakinlarimiza sOyleyemedigimizi ama bilmesini istedigimiz duygularimiz var midir? Bu
duygular neler olabilir?

Uygulama: Aile bireylerinize sdylemek istediginiz ancak her zaman sdyleme firsati
bulamadiginiz onlarla ilgili duygularinizi, onlara iletmek isteyeceginiz mesajlari
diisiiniiniin. Bu mesajlar1 ve duygularinizi 6niiniizde bulunan yuvarlak straforlara
kegeli kalemle yazin. Strafora bir delik agarak deligin icerisinde kirmizi ipliginizi
gecirin. Kirmizi ipligi 3 adet panoya ipiniz takip edilemeyecek duruma gelene kadar
dolaymn. Ipligi dolama islemi bittikten sonra panolar arasinda dolasarak yazilan
mesajlart okuyun ve size iletilmek istenen mesaj ve duygular1 bulmaya ¢aligin.
Mesaj1 buldugunuzu diisiindiigiiniizde, bunu not alin. Ardindan birbirinizin
mesajlarini birlikte bularak okuyun ve mesajlariniz iizerine konusun.

Uygulamada izlenmesi gereken basmaklar: Uygulama esnasinda katilimcilar iki farkli gruba
ayrilir birbirlerinin iplerini takip edememek ve turuncu toplara yazilanlar
gorememek i¢in. Segilen birinci grup iplerini ahsap kasnaklara dolarken ikinci grup
turuncu toplara duygularini yazar. Ardindan birinci grup duygularini turuncu toplara
yazarken ikinci grup ipleri ahsap kasnaklara dolar. Bu islem bittikten sonra birinci
grup Oncesinde kii¢iik bir delik agilmig olan turuncu toplarin bosluklarina sicak
silikon ile iplerin yerlestirerek yapistirir. Ardindan ikinci grup ayni iglemi tekrarlar.
Toplarla ipin yapigsmasi i¢in bir siire beklenir.
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[ Etkinlik Temasi: Robotlarin Anilari

Gorsel Kiiltiir Temasi: Aile i¢i iligkiler

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi Yeniden Yapilandirmaci Bakis ve Yasam Sorgulama

Etkinlik Tipi: Grup Etkinligi

Siire: 3 saat

Amac: Kullanim siiresi gegen elektronik araclari yeni bir hikdyenin i¢cinde ana eleman olarak yeniden
kurgulamak ve kullanilmayan elektronik parcalarm yeni kullanim alanlarinin olabilecegini kavramak,
kullandigimiz elektronik araglar iizerinden giinliik kullanim nesnelerinin sorgulanmasi.

Anlam ve Yaratic1 Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma i¢in 6n ¢alismalar yapar.

Birden fazla elektronik atig1 bir arada kullanarak farkli bir kurgu olusturur.

Anlam ifade etmek igin konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanatcilari tartisir.

Elektronik atiklarin tekrar kullanilabilir tirtinler oldugunu kavrar.

Anlam ifade etmek icin konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Ortaklik Kurulacak Disiplin: Dijital Sanat, Elektronik

/Kazanlmlar:

e Giincel sanat eserlerini kesfeder.

e  Bir yapitin arka plani tizerine tartisir.

o Elektronik iirtinler hakkinda diisiiniir.

o Elektronik atiklarin yeniden doniistiirtilebilir bir iiriin oldugunu kavrar.

e Birden fazla elektronik atigin beraber kullanimi {izerine diigiiniir.

e Deneyimlerini farkl: fikirler, sanat formlar ve kiiltiirel temalarla iligkilendirerek gorsel sanat
calismasini olusturur.

e Gorsel sanat calismasinda kompozisyon birligini saglamak amaciyla segimler yapar.

o  Gorsel sanatlar calismasini olustururken bigimlendirme basamaklarini kullanir.

~

/

Anahtar Kelimeler: h / MALZEMELER \
El%?(cgonik Atik Elektronik Atiklar
Sicak Silikon Tabancasi, Silikon
/ Atik Kartonlar

Sanatcilar: A Kegeli Kalem
Nam June Paik Projektor
Nathaniel Mellors & Erkka
Nissinen k /
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/ KAYNAKLAR \

https://artsandculture.google.com/asset/li-tai-po/VAF4dHYAL TpJbA
https://artsandculture.google.com/asset/dogmatic/IWENOMRJhwwGzA
https://www.google.com/search?newwindow=1&tbm=isch&g=Nam%20June%20Paik%20Fa
mily%200f%20R0obot%3A%20Baby%20(1986)
https://www.e-flux.com/announcements/164328/nathaniel-mellors-erkka-nissinenthe-aalto-
natives/

N /

UYGULAMA
e Egitmen 6grenicilere Nam June Paik ve Nathaniel Mellors & Erkka Nissinen eserlerini
tanitarak etkinlige baglayacaktir.

Egitmen Ogrenicilere agagidaki sorulari soracaktir:

e Gosterilen eserlerde ne tiir imeler (goriintiiler) goriiyorsunuz?

o Sonda: eski televizyon, kablolar vb.

Bu eser hangi teknikle yapilmis olabilir?
Gordiigliniiz eserleri begendiniz mi? Eserle ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz.

Eserdeki diizenlemeleri nasil buldunuz, sizde nasil bir his uyandirdi?

Eserde gordiigiiniiz figiirler neyi animsatiyor, nasil bir insana benzetilmeye ¢alisilmig
olabilirler?

e Sizce sanatci eski elektronik nesnelerden bdyle bir diizenlemeyi neden yapmis olabilir?
Uygulama: Egitmen farkli elektronik atiklar1 katilimcilara gosterir ve katilimcilara bu elektronik
parcalar ne i¢in kullanilmig olabilir? Ne zaman ne kadar siireyle kim tarafindan
kullanilmis olabilir? gibi sorular sorar. Ardindan gruplardan kimin robotunu
yapacaklarina karar vermeleri istenir. Yapacaklari robotu belirledikten sonra etkinligin
baginda gosterilen Nam June Paik’in Andy Warhol ¢alismasi gibi robotlari kigilestirmek,
onlara anilar yliklemek i¢in robotlarinin sdylemek istediklerini diisiinmeleri, bir yere not
etmeleri istenir. Bu islemin ardindan robot yapimi islE1 baglanir. Katilimcilardan
robotlar yapilirken hangi elektronik parcanin secildigi, neden secildigine dair
diistinmeleri istenir. Robotlarin bitirilmesinin ardindan gruptan birinin robotun
sOyleyeceklerini Nathaniel Mellors & Erkka Nissinen’in “The Aalto Natives” eserinde
yer alan ses enstalasyonu gibi seslendirerek ses kaydina alarak kisilestirmeleri istenir.
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[ Etkinlik Temasi: Giincel ve Geleneksel imgeler

Gorsel Kiiltiir Temasi: Medya Sorgulamast

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Metinlerarasilik

Etkinlik Tipi: Bireysel Etkinlik

Siire: 3 saat

Amac: Katilimcilarin gilincel reklam gorsellerini ve sinema filmlerini tartisarak geleneksel
yontemler ile nasil ifade edebileceginin, gliniimiizde insanlara ulastirilmak istenen imgeler ile
gecmiste uygulanan minyatiir, tezhip ve hat gibi geleneksel sanatlarla insanlara ulastirilmak
istenen mesajlarin neler oldugunun, bu mesajlarin yillar icinde ne gibi degisimlere ugradiginin
tartigilmas.

Anlam ve Yaratici Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.

Giincel reklam gorsellerini tartigir.

Geleneksel sanatlarin giincel bir sekilde kullanilabilecegini fark eder.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma icin 6n ¢alismalar yaparak ailesiyle tartisir.
Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilar tartisir.

Giincel sinematografik gorintiileri geleneksel yontemlerle yorumlar.

Ortakhik Kurulacak Disiplin: Giincel Sanat, Minyatiir, Medya okuryazarligi

/Kazammlar: \

e @iincel sanat eserlerini tanir.

e Sinematografik goriintiiler lizerine tartigir.

e Medya okuryazarligini giinliik yasamla iligkilendirir.

e Giincel reklam gorsellerinin ve sinema filmlerinin genel 6zelliklerini karsilagtirir.
e Geleneksel sanatlarin giincel olaylarm anlatimi i¢in kullanilabilecegini kesfeder.
e Medya okuryazarligini1 deneyimler.

e Minyatiir gibi geleneksel sanatlar1 deneyimler.

e Gorsel sanat ¢aligmasini yaparken giincel kaynaklara dayali fikirler gelistirir.
\ e Sinema ve giincel reklamlarda gordiigii nesneler ile giinliik hayat arasinda baglanti /

KAYNAKLAR
https://www.artxist.com/Sanatci-Cv/Murat-Palta/17
https://artsandculture.google.com/asset/page-from-the-shahnama/8wE-VI_JCaUB5A
M. And, Minyatiirlerle Osmanli-islam Mitologyasi, YKY, 2010, Istanbul.
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Sanatci: ANAHTAR KELIMELER MALZEMELER

Murat Palta Medya okuryazarlig 35x50 Beyaz Resim Kagidi,

Minyatiir Renkli Minyatiir Gorselleri
Matrake1 Nasuh Sinema Kegeli Kalem ve Boyalar
Nakkas Nigari Reklam

Nakkag Sinan Bey

UYGULAMA

Egitmen Ogrenicilere Murat Palta ve eserlerini tanitarak etkinlige baslayacaktir. Ayni zamanda

Matrak¢1 Nasuh, Nakkag Nigari, Nakkas Sinan Bey’in minyatiir eserlerini gosterecektir.

Egitmen Ogrenicilere agsagidaki sorular1 soracaktir:

Gosterilen eserlerde ne tiir imgeler goriiyorsunuz?

Gordiigliniiz eserlerde agirlikli olarak hangi renkler kullanilmig?

Gordiigiiniiz calismalart begendiniz mi? Nasil yorumlarsiniz?

Gordiigiiniiz minyatiirlerde hangi hikayeler anlatilmig?

Sizce giinlimiiz dizi, film ve reklamlarinda hangi konulara yer veriliyor? Geleneksel
minyatiirlerle kiyaslandiginda konu bakimindan farkliliklar ve benzerlikler nelerdir?
Dizi, film ve reklamlarda daha ¢ok hangi karakterleri gérmektesiniz?

Dizi, film ve reklamlarda yer alan bu karakterler giindelik hayatimizda bizleri etkiliyor mu?
Etkiliyorsa bizi hangi sekillerde ve ne kadar etkiliyor?

Sizce dizi, film ve reklamlari izlediginiz medya araglarinin basinda ne kadar zaman
geciriyorsunuzdur?

Ekranda ge¢irdiginiz zamanin ne kadarinda aileniz ile etkilesim halinde oluyorsunuz?

Uygulama: Sike¢a izlediginiz, izlemekten keyif aldigimiz dizi, film ya da reklam karakterleri

kimlerdir? Bu karakterler nasil mesajlar veriyor size. Size verdigini diisliniiz iyi ve
kotii mesajlar diistinerek bir kagida not alin. Kendinize yakin hissettiginiz, izlemekten
keyif aldiginiz karakterin goriintiisiinii, karakteri en iyi hatirladiginiz sahnesi ile
birlikte diisiinerek minyatiir seklinde ¢iziniz. Goriintiiniin bir minyatiir olmas1 halinde
nasil goriinecegini tasarlayimiz ve kagida eskiz olarak c¢iziniz. Kompozisyonu
olusturdugunuzu diigiindiigiiniizde renklendirme kismina gegebilirsiniz. Minyatiirii
tamamlayacak olan mekanlar i¢in eski minyatiirlerin ¢iktilarindan faydalanabilirsiniz.

287



[ Etkinlik Temasi: Fotograftin Ardindaki Hikayeler }

ﬂ}ﬁrsel Kiiltiir Temasi: Duygular \

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Yeniden yapilandirmaci bakis

Etkinlik Tipi: Bireysel Etkinlik

Siire: 3 saat

Amac: Tarihte yer eden onemli fotograflarin arka planini sorgulamak ve insanlarin donmus

anlarimin oncesi ve sonrasi lizerine diisiinmek.

Anlam ve Yaratici Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.
Tarihe 151k tutan fotograf karelerini sorgular.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilar tartisir.
Fotograflarin donmus anlar oldugunu kesfeder.

Donmus fotograf karelerinin dncesi ve sonrasini fark eder.

\\Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri kullanir. /

Ortaklik Kurulacak Disiplin: Fotograf, medya okuryazarligi

/ Kazanimlar: \
[ ]

Tarihi anlara taniklik etmis fotograflar1 tanir.

e Fotografik goriintiiler {izerine tartigir.

e Tarihi anlara taniklik etmis fotograflar giinliik yagamla iliskilendirir.

e (Gorsel sanat calismasinda dijital teknolojiyi kullanir.

e (Gorsel sanat caligmasini yaparken giincel kaynaklara dayal fikirler gelistirir.

e Tarihi anlara taniklik etmis fotograflar ve gorsel sanat ¢aligmas1 arasinda baglanti kurar.

N /

KAYNAKLAR

Fotografin tiim Oykiisii, hayalperest yaynlari, genel editor J. Hacking, 2015

https://www.araguler.com.tr/tr/discoveries-turkey-photos.html

Sanatgilar: ANAHTAR
Ara Giiler KELIMELER MALZEMELER
Dorothea Lange Tarihi fotograflar Projektor, A4
Henri Cartier-Bresson Donmus anlar Kagitlar
Fotograf okumast
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UYGULAMA
NOT: Uygulamadan bir hafta 6nce katilimcilardan herhangi bir sey ile ilgili bir adet fotograf
¢ekmeleri istenir.
Uygulama: Egitmen 6grenicilere sirayla Ara Giiler, Dorothea Lange, ve Henri Cartier-
Bresson birer eserini gosterir ve katilimcilardan eserleri bir siire incelemeleri istenir. Ardindan
egitmen tarafindan dagitilacak ¢aligma yapraklarina sectikleri iki eser ile ilgili asagida yer
alan fotograf okumasina yonelik sorularin cevaplarini yazmalar istenir.

Bu fotograf ne zaman g¢ekilmistir?
Nerede ¢ekilmistir?
Bu fotograftaki kisiler kimdir?

Fotograf ¢ekildigi anda fotograf karesindeki kisi ya da kisiler ne yapiyor olabilirler?
Fotograf ¢ekilmeden 6nce ne yapiyorlardi?
Fotograf ¢ekildikten sonra ne yapmis olabilirler?

Fotograflarla ilgili cevaplarin yazilmasinin ardindan egitmen fotograflarin gercek hikayeleri ile
ilgili katilimeilart bilgilendirir ve calisma yapraklarinda yazdiklari bilgiler ile fotograflarin
gergek hikayelerini karsilagtirmalar1 istenir. Katilimcilarin  kendi tahminlerini  diger
katilimcilarla paylagsmalar1 ve tahminleri hakkinda birbirleri ile konugmalari istenir. Ardindan
daha 6nce ¢ekmis olduklari fotograflari, fotograf okumasi ¢aligma yapraginda yer alan sorularla
kendilerine sorarak yeniden ele almalari istenir. Her katilimer kendi ¢ekmis oldugu fotografin
okumasini yaparak ¢ekmis oldugu fotografin sorgulamasini yapar.
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[ Etkinlik Temasi: Benim Kentim }

Gorsel Kiiltiir Temasi: Sosyal Hayat Sorgulamast

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Yasam Sorgulama ve Sosyo Kiiltiirel Bakig

Etkinlik Tipi: Grup etkinligi

Siire: 3 saat

Amag: Katilimcilarin kentte yasamak, kentli olmak ve kentin barindirdiklar {izerine
diistinmeleri, bir kentte bulunan katmanlarin neler olabilecegini tartismalari, yagamak
istedikleri kentleri kurgulayarak ortaya ¢ikarmalari.

Anlam ve Yaratici Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.

Bir kentte bulunan katmanlarin neler olabilecegini kesfeder.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma i¢in 6n ¢aligmalar yaparak ailesiyle tartigir.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanatc¢ilari tartigir.

Yasamak istedigi kenti kurgular.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Ortaklik Kurulacak Disiplin: Kent Planlama

/Kazanlmlar: \

e @Giincel sanat eserlerini tanir.

o Kent lizerine diisiiniir.

e Bir kentte bulunan katmanlarin neler olabilecegini kesfeder.

e Kentlerde bulunan nesneleri giinliik yasamla iliskilendirir.

e  Grup iiyeleri ile birlikte yasamak istedigi kenti kurgular.

e Deneyimlerini farkl: fikirler, sanat formlar1 ve kiiltiirel temalarla iliskilendirerek gorsel
sanat ¢calismasini olusturur.

e  Gorsel sanat calismasinda kompozisyon birligini saglamak amaciyla se¢imler yapar.

\ o  Gorsel sanatlar ¢aligmasini olustururken bicimlendirme basamaklarini kullanir. /

KAYNAKLAR
https://www.moma.org/artists/25414

James Gulliver Hancock, Hennie Haworth ,Stuart Hill, Sarah King, The Art of map illustration, a
step by step artistic exploration of contemporary cartography and mapmaking, Digital edition
published in 2018, Quarto Publishing Group USA Inc., eISBN: 978-1-63322-485-8
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MALZEMELER ANAHTAR KELiIMELER

. , Sanatci:
35x50 Asetat Kagit, Renkli Kent
5 . Julie Mehretu
Kagitlar, Makas, Kalem, Silgi, Kentli olmak
Yapistirici, Projektor Kent planlan
UYGULAMA

Egitmen Ogrenicilere Julie Mehretu ve eserlerini tanitarak etkinlige baglayacaktir.

Egitmen Ogrenicilere asagidaki sorular1 soracaktir:

Gosterilen eserlerde ne tiir imgeler goriiyorsunuz?

Gordiigiiniiz eserlerde agirlikli olarak hangi renkler kullanilmig?

Gordiigiiniiz ¢caligmalar1 begendiniz mi? Nasil yorumlarsiniz?

Sizce sanatg1 bu eserleri iiretirken ne diistinmiistiir? Bize ne anlatmak istiyor olabilir?
Sizce bir kent nelerden olusur? Sizce bir kenti meydana getiren unsurlar nelerdir?
Insanlar bir kentte nelere ihtiya¢ duyar? Sizin bir kentte yasamak igin ihtiya¢ duydugunuz
seyler nelerdir?

Uygulama: Benim kentimde asetat kagitlari ile ailemizle yasamak istedigimiz kenti 3 farkli katmana

ayirarak her ayrmtisini diisiinerek analiz edecek ve yapilandiracagiz. Oncelikle nasil bir
kentte yasamak istedigimize karar verecegiz grup iiyeleri ile. Sizce aileniz ile birlikte
yasamak i¢in nasil bir kente ihtiyaciniz var ve bu kentte neler olmali?

1. asetat katmani: Yer yiizeyinin hemen altinda neler vardir? Biraz daha derine indigimizde
neler ile karsilasiriz? Yerin altinda bizim kentimizde ihtiyacimiz olacak neler olabilir?
Sorularin1 sorar birbirlerine grup iiyeleri (Su kanallari, kanalizasyon, elektrik kablolari,
dogalgaz hatlari, metro hatlari, siginaklar vb., yer yiizeyine daha yakin yerlerde binalarin
temelleri, kablo ve borularin dagitim alanlari, agaglarin kokleri vb.). Ardindan ihtiyag
duyacaklarini diistindiikleri her nesneyi renkli kagitlara ¢izdikten sonra keser ve ilk asetat
kagidina yapistirir.

2. asetat katmani: Yer yiizeyinde neler vardir? Yer yiizeyinde bizim kentimizde ihtiyacimiz
olacak neler olabilir? Sorularini sorar birbirlerine grup liyeleri (havaalani, agaclar, su aritma
tesisi, sinyal vericileri vb.). Ardindan ihtiya¢ duyacaklarini diigiindiikleri her nesneyi renkli
kagitlara ¢izdikten sonra keser ve ikinci asetat kagidina yapistirir.

3. asetat katmani: Yer yiizeyinde iistiinde neler vardir? Yer yiizeyinin {izerinde bizim
kentimizde ihtiyacimiz olacak neler olabilir? Sorularini sorar birbirlerine grup iiyeleri.
Ardindan ihtiya¢ duyacaklarini diislindiikleri her nesneyi renkli kagitlara ¢izdikten sonra
keser ve iiciincii asetat kagidina yapistirir.

Ugiincii asetat en {istte ikincisi ortada ilk asetat en altta yer alacak sekilde kent plami
birlestirilir. Ortaya ¢ikan kente genel olarak bakildiginda aslinda yagamin ve yasanilan yerin
ne kadar karmasik aglardan olustugu goriiliir.
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Etkinlik Temasi1: Yenilenmis Sanat Tarihi

Gorsel Kiiltiir Temasi: Medya Sorgulamast

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Metinlerarasilik Ve Yeniden Yapilandirmaci Bakis

Etkinlik Tipi: Bireysel Etkinlik

Siire: 3 saat

Amagc: Katilimcilarin sanat tarihinde yer alan eserleri anlamasi, tartigmasi ve giincel tartigsmalarla
giiniimiize uyarlayarak yeniden yorumlamasi.

Anlam ve Yaratici Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siirecte sorgular.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma i¢in 6n ¢aligmalar yapar.

Gorsel imgeleri yeniden kurgular.

Anlam ifade etmek i¢in konu, simge ve fikirleri secer ve kullanir.

Baglamsal Anlam (belli bir duruma 6zgii olan, yalnizca o olgu/olay ¢ergevesinde anlamini bulan)
Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilar1 inceler ve tartisir.

Eski eserleri giincel hikaler ile yeniden yorumlar.

Ortakhk Kurulacak Disiplin: Sanat tarihi, Yeniden iretim

Kazanimlar:

e Sanat tarihinden eserlerin giincel yorumlariyla olusturulan eserleri kesfeder.

e Bir yapitin arka plani iizerine tartisir.

e Sanat eserlerinin genel 6zelliklerini karsilastirir.

e Sanat tarihi eserinin anlami1 ve yeniden {iretilen eserlerin anlamindaki degisimler lizerine diisiiniir.

e Hikaye olusturur.

e Sanat tarihi eserlerini glincel yasam hikayeleri ile yeniden yorumlayarak gorsellestirmeler
olusturur.

e Deneyimlerini farkl: fikirler, sanat formlar1 ve kiiltiirel temalarla iligkilendirerek gorsel sanat
caligmasini olusturur.

e Gorsel sanat calismasinda kompozisyon birligini saglamak amaciyla se¢imler yapar.

e Gorsel sanatlar ¢calismasini olustururken bigimlendirme basamaklarini kullanir.

Sanatgcilar:
Anahtar Kelimeler: jessedJof:En Hunniford MALZEMELER
1. Sanat Tarihi uan de ezcurra 35x50 Resim Kagdi,

i Bill Viola ;
2. Yeniden yorumlama Isa Genzken Renkli Boyalar

Adi Nes
Ertan Atay
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KAYNAK

Girgin F. (2018), Cagdas sanat ve yeniden iiretim alint1, dykiinme, kolaj, taklit. istanbul:
Hayalperest.

UYGULAMA
Egitmen 6grenicilere Jesse John Hunniford, Juan de Ezcurra, Bill Viola, Isa Genzken, Adi Nes, Ertan Atay

eserlerini tanitarak etkinlige baslayacaktir.

Egitmen Ogrenicilere agagidaki sorulari soracaktir:
e Gosterilen eserlerde ne tiir imeler (goriintiiler) goriiyorsunuz? Sonda: Insanlar, yemek, sehir, vb.
e Bu eserler hangi teknikle yapilmis olabilir?
e Gordiigiiniiz eserleri begendiniz mi? Eserle ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz.
e Sizce bu sanatgilar sanat tarihinden eski eserleri neden yeniden yorumlayarak gilintimiize
uydurmuslardir?

e Gordiigiiniiz eserlerde giiniimiiz sanatgilar1 nasil doniisiimler yapmislardir?

Uygulama: Oniiniizde yer alan eserleri inceleyerek birini seciniz ve eseri inceleyerek neden ve nasil yapilmis
olabilecegini diisiiniiniiz (Katilimcilara verilecek eserler tanitilan sanatcilarin eserlerinden farkli
olacaktir). Ardindan se¢mis oldugunuz eserdeki figlirlerin bu giin benzer sekillerde
resmedilselerdi hangi konu baglaminda ele alinabilecegini diisiinerek not ediniz. Se¢mis
oldugunuz eseri diisiindiigliniiz giincel durumu yansitacak sekilde resimleyiniz. Resminizi

yaparken kegeli kalem, akrilik boya yada pastel boya kullanabilirsiniz.
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[ Etkinlik Temasi: Golgelerle Oynamak

Gorsel Kiiltiir Temasi: Duygular

Gorsel Kiiltiir Bakma Yontemi: Yasam sorgulama

Etkinlik Tipi: Grup etkinligi

Siire: 3 saat

Amag: Siluetler kullanarak tanimlanabilir bireysel duygu diinyalarini ifade etmek yerine canli
tipolojilerinin yaratilmasi, bireysel duygular yerine duruma odaklanarak tarafsiz bakabilme ve
geleneksel sanatlardan gdlge oyunlarinin anlagilmasi.

Anlam ve Yaratic1 Diisiinme

Fikirleri tiretmek ve gorsellestirmek i¢in yaratici siiregte sorgular.

Golge oyunlarini kesfeder.

Gorsel / sozel planlama ve kendini yansitma i¢in 6n ¢aligmalar yaparak ailesiyle tartigir.

Baglamsal Anlam

Secilmis sanat eserlerini, kiiltiirleri ve sanat¢ilar tartisir.

Golge oyunlarimi kullanarak yeni bir hikaye kurgular.

Anlam ifade etmek i¢in konu, sembol ve fikirleri kullanir.

Ortakhik Kurulacak Disiplin: Gélge oyunu, Drama, Tiyatro

ﬂ(azanlmlar: \

e @Giincel sanat eserlerini tanir.

o  (olge oyunlarini kesfeder.

e  (Golge oyunlarinin farkh kiiltiirlerde de temsil edildigini kavrar.

e  Geleneksel golge oyunlarimi giinliik yasamla iliskilendirir.

e Geleneksel sanatlarin giincel olaylarin anlatimi igin kullanilabilecegini kesfeder.

e Gorsel sanat calismasini yaparken giincel kaynaklara dayal: fikirler gelistirir.

e Deneyimlerini farkl: fikirler, sanat formlar1 ve kiiltiirel temalarla iliskilendirerek gorsel
sanat ¢calismasini olusturur.

e Gorsel sanat calismasinda kompozisyon birligini saglamak amaciyla se¢imler yapar.

\ o  Gorsel sanatlar ¢caligmasini olustururken bigimlendirme basamaklarini kullanir. /

Sanatcilar ve golge MALZEMELER ANAHTAR KELiMELER
oyunu karakterleri: - . Hik lust
Hacivat ile karagoz Biiyiik Kartonlar, Isik Kaynagi ikaye olusturma
Karaghiozis Beyaz Bez, Makas, Kalem, Golge oyunu
Lotte Reiniger oo o
Kara Walker Silgi, Yapistirici, Projektor

Hans Christian Anderson
William Kentridge
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KAYNAKLAR

https://vimeo.com/212907506

https://www.whitechapelgallery.org/exhibitions/william-kentridge/

https://www.youtube.com/watch?v=ZXQPZgOge58

https://www.iamag.co/the-art-of-lotte-reiniger/

Unesco, Shek Thom, Khmer Shadow Theatre: https://www.youtube.com/watch?v=jkwlplUOW4q
Unesco, Karag6z ile Hacivat: https://www.youtube.com/watch?v=b97PRbyc1-w

UYGULAMA

Egitmen Ogrenicilere Lotte Reiniger, Kara Walker, William Kentridge sanatg1 eserlerini ve Tiirk, Cin
ve Endonezya golge oyunlarini tanitarak etkinlige baslayacaktir.

Egitmen Ogrenicilere asagidaki sorular1 soracaktir:

Gosterilen eserlerde ne tiir imgeler goriiyorsunuz?

Gordiigiiniiz eserlerde agirlikli olarak neden siyah kullanilmis olabilir?
Gordiigiiniiz ¢calismalar1 begendiniz mi? Nasil yorumlarsiniz?

Sizce insanlar nasil ve neden golge oyunlarini bulmus ve kullanmiglardir?

Uygulama: Grubunuzda bulunan aile bireyleriniz ile birlikte ekonomi, gelenekler ya da giindelik yasam

gibi konularindan birini se¢iniz. Segtiginiz konu ile ilgili gélge oyununda oynatabileceginiz
bir hikaye olusturunuz. Olusturdugunuz hikayede en az iki karakterin bulunmasi
gerekmektedir. Olusturdugunuz hikayeye uygun karakterleri belirleyerek her bir karakter i¢in
35x50 siyah fon kartonunun tamamini kullanacak sekilde karakterleri ¢izerek kesiniz. Hikaye
ve kesilen karakterler hazirlandiktan sonra grup elemanlar1 anlatici ve oynatici olarak ikiye
ayrilir ya da iki gorevi de birlikte iistlenerek, sirayla yaratilan hikayeler beyaz perdenin

arkasindan oynatilir.
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EK 10. Etkinlik Sanatsal Calisma Ornekleri

EK 10.1. Giindelik Yasamla Yeni Bir Sanat Tarihsel Yorum Etkinligi Sanatsal Calisma

Gorselleri

s L
G 3
\

KA 4

KA 6

KAS

KURBAN gayaadl *

KA1l
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EK 10.2. Tek Renkle Yasam Etkinligi Sanatsal Calisma Gorselleri

KAS
KA 4

KA1 KA 2

KA3
KA 6
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EK 10.4. Baglanmak Etkinligi Sanatsal Cahsma Gorselleri
| &=

TR
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EK 10.5. Robotlarin Anilar1 Etkinligi Sanatsal Calisma Gorselleri

KA?2

KA 6

KA 3
KA 4

KAS5
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EK 10.6. Giincel ve Geleneksel imgeler Etkinligi Sanatsal Calisma Gorselleri

o

RN a7

C4a, Harry Potter Stranger Things ve
Legolas

¢S5, Benim tath yalamm

Co, lice harikalar rlnda
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pOTTER

G HAR

C1b, Ogretmen
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EK 10.7. Fotografin Ardindaki Hikayeler Etkinligi Sanatsal Calisma Gorselleri

Fotoraf Okumasi Calisma Yaprag
Fotograf Okumas Calisma Yapragi
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Fotograf Okumasi Calisma Yapragi
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Fotograf Okumasi Calisma Yaprags
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EK 10.8. Benim Kentim Etkinligi Sanatsal Calisma Gorselleri
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KA 4, 3. katman
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EK 10.9. Yenilenmis Sanat Tarihi Etkinligi Sanatsal Calisma Gorselleri
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EK 10.10. Golgelerle Oynamak Etkinligi Sanatsal Caliyma Gorselleri
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EK 11. Uygulama Siirecine Ait Fotograflar
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EK 12. Siire¢ Dereceli Puanlama Anahtarindan Kesit

Aile Ortak Etkinlikleri Eser Dereceli Puanlama Anahtari (Siirec)

Sayimn Alan Uzman,

Bu arastirma hayat boyu 6grenme kapsaminda 9-12 yas araligindaki ¢ocuklar ve velilerinin birlikte sanat katilimcist ve tiiketicisi olmalarini saglamaya yonelik bir model denemek ve
sonuglarimi degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. 5 etkinlik aile ortak etkinliklerinden, 3 etkinlik bireysel etkinliklerden ve 2 etkinlik ise topluluk ortak etkinliklerinden
olugsmaktadir. 10 hafta boyunca siiren atdlye etkinliklerinin ardindan ortaya ¢ikan eserlerin degerlendirilmesi amaciyla eser dereceli puanlama anahtart gelistirilmistir. Verilecek
puanlar yetersiz 1 puan, orta diizey 2 puan, yeterli 3 puan ve miikemmel 4 puan olmak {izere 4 dereceden olusmaktadir. Liitfen incelediginiz esere uygun oldugunu diigiindiigiiniiz
nitelige gore puan veriniz.

Bireysel etkinliklerde 5 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler;

Birinci Hafta Etkinligi: Glindelik yasamla yeni bir sanat tarihsel yorum

Ikinci Hafta Etkinligi: Tek renkle yasam

Besinci Hafta Etkinligi: Robotlarin anilart

Sekizinci Hafta Etkinligi: Benim kentim

Onuncu Hafta Etkinligi: Golgelerle oynamak

Sekizinci Etkinlik: Benim kentim

Bu etkinlik ile katilimcilarin kentte yasamak, kentli olmak ve kentin barindirdiklari {izerine diisiinmeleri, bir kentte bulunan katmanlarin neler olabilecegini tartigmalari, yasamak
istedikleri kentleri kurgulayarak ortaya ¢ikarmalari amaglanmaktadir. Aile grup etkinligi olmasinin nedeni aile liyelerinin birlikte yasamak isteyecekleri bir kenti yeninden kurgulamalari,
birlikte yasarken ihtiyag duyulacak alanlarin ve mekanlarin organize edilmesinde kentte yasayacak her bireyin, diisiince isteklerinin gz 6niinde bulundurularak ortak yagama alanlariin
olusturulmasinin deneyimlenmesidir.
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Aile ortak
etkinligi

Olgiitler

Gelistirilmeli (1)

Iyi 2)

Basarih (3)

Miikemmel (4)

Puan

Konunun algilanisi
Niyetin gortilebilirligi)

Gergeklestirilen etkinlik ile
ilgili 6n anlatimlar1
algilamak i¢in daha fazla
¢aba sarf etmelidirler.

Gergeklestirilen etkinlik ile ilgili
6n anlatimlar algilamislardir.
Kendilerine verilen konu ve
temalar tizerine ¢oziimler
aramuglardir. Fikirlerini farkli
unsurlarla desteklemek i¢in daha
fazla gaba sarf etmelidirler.

Gergeklestirilen etkinlik ile
ilgili 6n anlatimlar1
algilamiglardir. Kendilerine
verilen konu ve temalar
lizerine ¢oziimler
aramuglardir. Fikirlerini
cesitli unsurlar ile
desteklemislerdir.

Gergeklestirilen etkinlik ile ilgili
6n anlatimlar algilayarak
¢Oziimlemiglerdir. Fikirlerini
farkli bakis acilarryla
yansitmiglardir. Fikirlerini ¢ok
sayida unsur ile
desteklemiglerdir.

Teknik kullanimi
(Uygulamada
kullanilan teknigi
kullanma becerisi)

Teknigi etkili bir sekilde
kullanmaya yonelik daha
fazla ¢aba sarf etmeleri
gerekmektedir.

Teknige iliskin problemlerle
basa ¢ikma ¢abalar1 olmasina
karsin hatalar bulunmaktadir.

Teknige iligkin problemlerle
basa ¢ikmaya ¢aligtiklari ve
teknigi farklilagtirma
¢abalarinin oldugu
goriilmektedir.

Caligmanin anlamini
giiclendirmek i¢in kullanilan
teknigin 6zelliklerini analiz
ederek etkili bir bigimde
kullanmislardir.

Tasarim (tasarim
ilkelerini kullanimi)

Gorsel kurguyu
¢Oziimlemekte ve

Gorsel kurguyu ve
kompozisyonu olusturmaya

Kullanilan imgelerde gorsel
diizen ve kurguyu

Kullanilan imgelerde gorsel
diizen ve kurguyu etkili bir

caligmalarinda gorsel yonelik ¢abalar1 olmasina karsin | ¢éziimlemislerdir. bigimde ¢dziimlemiglerdir.

biitiinliigi saglamak icin hatalar bulunmaktadir.

daha fazla gaba sarf

etmelidirler.
Ortak ¢aligma yiirtitme | Aile iiyeleri birlikte Aile iiyeleri birlikte fikirlerini Aile iiyeleri birlikte Aile tiyeleri ile birlikte fikirlerini
(birlikte yiiriitiilen fikirlerini ortak bir noktada | ortak bir noktada bulusarak fikirlerini ortak bir noktada etkili bir sekilde ortak noktada
calismada ortak bir dil | bulusarak ortaya koymada ortaya koymaya ¢aligmiglardir. bulusarak ortaya koymaya bulusturarak yansitmiglardir. Net
kullanma) ve yansitmada yeterli bir Fikirlerini ortak noktada ¢alismig ve uyumlu bir bir sekilde ifade edebilmislerdir.

¢aba gostermemislerdir. bulusturarak yansitmada calisma ortaya koymuslardir.

uyumsuzluklar bulunmaktadir.

Yaraticilik (farkli Fikirlerini farkli bir sekilde | Fikirlerini farkli bir sekilde Fikirlerini farkli bi¢imde Fikirlerini farkli bir sekilde

fikirler gelistirme ve
aktarabilme)

yansitacak 6zgiin anlatim
olusturmak i¢in daha fazla
¢aba sarf etmelidirler.

yansitacak, gorsel bir diizen ve
0zglin anlatim olustururken
amagtan kopuk bir anlatim
gelistirmiglerdir.

yapilandirarak, diisiincelerini
etkili bir bigimde ifade
etmislerdir.

yansitarak amaca uygun bir
bicimde yapilandirmus,
diistincelerini 6zgiin bir bicimde
ifade etmislerdir.

322




Bireysel Etkinlikler Sanatsal Calismalar Dereceli Puanlama Anahtari (Siirec)

Saym Alan Uzmamn,

Bu arastirma hayat boyu 6grenme kapsaminda 9-12 yas araligindaki ¢ocuklar ve velilerinin birlikte sanat katilimcisi ve tiiketicisi olmalarini saglamaya yonelik bir model
denemek ve sonuglarini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. 5 etkinlik aile ortak etkinliklerinden, 3 etkinlik bireysel etkinliklerden ve 2 etkinlik ise topluluk ortak
etkinliklerinden olugmaktadir. 10 hafta boyunca siiren at6lye etkinliklerinin ardindan ortaya ¢ikan eserlerin degerlendirilmesi amaciyla eser dereceli puanlama anahtari
gelistirilmistir. Verilecek puanlar yetersiz 1 puan, orta diizey 2 puan, yeterli 3 puan ve milkemmel 4 puan olmak iizere 4 dereceden olugsmaktadir. Liitfen incelediginiz esere
uygun oldugunu diistindiigiiniiz nitelige gére puan veriniz.

Bireysel etkinliklerde 3 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler;

Altinc1 Hafta Etkinligi: Giincel ve geleneksel imgeler

Yedinci Hafta Etkinligi: Fotografin ardindaki gergek

Dokuzuncu Hafta Etkinligi: Yenilenmig sanat tarihi

Yedinci Etkinlik: Fotografin ardindaki ger¢ek

Bu etkinlik ile tarihte yer eden 6nemli fotograflarin arka planini sorgulamak ve insanlarin donmus anlarinin 6ncesi ve sonrasi tizerine diistiniilmesi amaglanmaktadir.
Etkinligin bireysel etkinlik olmasinin nedeni ise katilimcilarin kendi fikirlerini daha 6zgiirce ifade etmelerini, fotografin ¢ekildikten sonra ¢eken ve ¢ekilenden ¢ikarak bakan
kiside yeni hikayelere kap1 araladigini ve her katilimcinin bagka diistinceler ile fotograflari okuduklarint gérmelerini saglamaktir. Her katilimer fotograflari inceledikten sonra
sectigi iki fotograf ile ilgili caligma yapraginda yer alan sorulara yanit vermistir.

1. fotograf 2. fotograf 3. fotograf
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Bireysel etkinlik Olgiitler Gelistirilmeli (1) | Iyi (2) Basarili (3) Miikemmel (4) Puan
Konunun Gergeklestirilen Gergeklestirilen | Gergeklestirilen | Gergeklestirilen
algilanist etkinlik ile ilgili etkinlik ile ilgili | etkinlik ile etkinlik ile ilgili 6n
Niyetin on anlatimlari on anlatimlari ilgili 6n anlatimlari
goriilebilirligi) | algilamak i¢in algilamistir. anlatimlar1 algilayarak

daha fazla caba Kendine verilen | algilamistir. ¢Oziimlemistir.
sarf etmelidir. konu ve temalar | Kendine Fikirlerini farkli
tizerine verilen konu ve | bakis agilariyla
¢cozlimler temalar lizerine | yansitmistir.
aramigtir. ¢oziimler Fikirlerini ¢cok
Fikirlerini farkli | aramustir. sayida unsur ile
unsurlarla Fikirlerini desteklemistir.
desteklemek icin | gesitli unsurlar
daha fazla caba ile
sarf etmelidir. desteklemistir.
Yaraticilik Gergeklestirilen Gergeklestirilen | Gergeklestirilen | Gergeklestirilen
(farkli fikirler | etkinlik ile ilgili etkinlik ile ilgili | etkinlik ile etkinlik ile ilgili 6n
gelistirme ve On anlatimlari 6n anlatimlari ilgili 6n anlatimlari
aktarabilme) algilamak igin algilamigtir. anlatimlart algilayarak

E3 1- 3. Fotograf E3 2- 1. Fotograf daha fazla caba Kendine verilen | algilamistir. coziimlemistir.

sarf etmelidir. konu ve temalar | Kendine Fikirlerini farklt
tizerine verilen konu ve | bakis agilariyla
¢cozlimler temalar lizerine | yansitmistir.
aramigtir. ¢oziimler Fikirlerini ¢cok
Fikirlerini farkli | aramustir. sayida unsur ile
unsurlarla Fikirlerini desteklemistir.
desteklemek igin | g¢esitli unsurlar
daha fazla ¢aba ile

sarf etmelidir.

desteklemistir.
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Topluluk Ortak Etkinlikleri Sanatsal Calismalar Dereceli Puanlama Anahtari (Siirec)

Sayin Alan Uzmani,

Bu aragtirma hayat boyu 6grenme kapsaminda 9-12 yas araligindaki ¢ocuklar ve velilerinin birlikte sanat katilimcisi ve tiiketicisi olmalarini saglamaya yonelik bir model denemek ve
sonuglarini degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. 5 etkinlik aile ortak etkinliklerinden, 3 etkinlik bireysel etkinliklerden ve 2 etkinlik ise topluluk ortak etkinliklerinden
olugmaktadir. 10 hafta boyunca siiren atolye etkinliklerinin ardindan ortaya ¢ikan eserlerin degerlendirilmesi amaciyla eser dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Verilecek puanlar
yetersiz 1 puan, orta diizey 2 puan, yeterli 3 puan ve miikkemmel 4 puan olmak iizere 4 dereceden olugmaktadir. Liitfen incelediginiz esere uygun oldugunu diisiindiigiiniiz nitelige gore
puan veriniz.

Topluluk ortak etkinliklerinde 2 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler;

Ugiincii Hafta Etkinligi: Cok Tiiketmek

Dérdiincii Hafta Etkinligi: Baglanmak

Dordiincii Etkinlik: Baglanmak

Bu etkinlik ile katilime aile {iyelerinin birbirine agik¢a sdyleyemedigi duygularini diisiinmeleri, empati yapmalar1 ve kargisindaki kisinin sdylemek istediklerini tahmin etme, beklentiler
ya da isteklerini algilayabilme durumlarimi fark etmeleri amaglanmistir. Bu etkinlik ayni zamanda topluluk ortak etkinliklerindendir ve bir araya gelen farkli insanlarin ¢ok kisisel bir
sekilde duygularini yakinlari ile paylasma deneyimi yasarken ayni zamanda birbirini tanimayan katilimcilarin benzer durumlar yasadiklarini, aslinda insanlar arasindaki farkliliklarin gok
az oldugunu anlamaya yoneliktir. Bu etkinlikte Chiharu Shouta’nin bagli olmak, anilar gibi eserlerinden yola ¢ikilmistir. Katilimeilar kirmizi iplikleri takip edilemez hale gelene kadar iki
ahsap kasnak arasinda dolamis ve ardindan sevdiklerine mesajlarini turuncu toplarla ipliklerinin sonuna iligtirmislerdir. Bu iglem aile {iyeleri birbirini gormeden iki grup halinde
yiiriitiilmiistiir. Siire¢ sonunda aile tiyeleri birbirlerinin mesajlarint diger mesajlar i¢inden bulmaya ¢alismistir. Bu nedenle etkinlik genel olarak degerlendirilecektir.

Liitfen dileklere ve calismanin son haline baktiktan sonra ¢calismayi bir biitiin olarak diisiinerek puan veriniz.

T
TR

Ortk calismanin son hali
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Topluluk ortak etkinligi Olgiitler Gelistirilmeli iyi (2) Basarih (3) Miikemmel (4) Not
()

Duygu ifade Duygularini Duygularini fark etme ve | Duygularini ifade Duygularini fark

etme fark etme ve ifade etme cabalar1 vardir | etmislerdir. Ancak ederek, ifade

(duygularini ifade etmek i¢in | ancak zaman zaman duygularini ifade etmislerdir.

ifade etme daha fazla caba | kararsizlik ederken kendi Duygularini ifade

giicii ve nasil sarf yasamaktadirlar. beklentilerini dile ederken karg: tarafla

aktardigi) etmelidirler. getirme egilimi ilgili diistincelerini ve
gostermiglerdir. hislerini yapic1 bir

dille belirtmiglerdir.

Ortak Calisma | Topluluk olarak | Topluluk olarak gorsel Topluluk olarak gorsel | Katilimcilar uyumlu

Yiiriitme gorsel bir diizen | bir diizen olusturma bir diizen olusturma bir sekilde ¢aligmiglar

(birlikte olusturmak ve cabalar1 vardir. cabalar1 vardir. ve topluluk olarak

yiiriitiilen uyumu Katilimcilar arasindaki Katilimeilar uyumlu bir | gorsel bir diizen

calismada saglamak i¢in uyum i¢in daha fazla sekilde ¢aligmiglardir. olusturmuslardir.

gorsel daha fazla gaba | caba sarf etmelidirler.

birliktelik sarf

olusturma) etmelidirler.
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EK 13. Sonu¢ Dereceli Puanlama Anahtarindan Kesit

Aile Ortak Etkinlikleri Sanatsal Calismalar Dereceli Puanlama Anahtari (Sonug)

Saymn Alan Uzman,

Bu arastirma hayat boyu 6grenme kapsaminda 9-12 yas araligindaki ¢ocuklar ve velilerinin birlikte sanat katilimcis1 ve tiiketicisi olmalarini saglamaya yonelik bir model denemek ve
sonuglarini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. 5 etkinlik aile ortak etkinliklerinden, 3 etkinlik bireysel etkinliklerden ve 2 etkinlik ise topluluk ortak etkinliklerinden
olugmaktadir. 10 hafta boyunca siiren atolye etkinliklerinin ardindan ortaya ¢ikan eserlerin degerlendirilmesi amaciyla eser dereceli puanlama anahtari gelistirilmigtir. Verilecek puanlar
yetersiz 1 puan, orta diizey 2 puan, yeterli 3 puan ve miikkemmel 4 puan olmak iizere 4 dereceden olugmaktadir. Liitfen incelediginiz esere uygun oldugunu diisiindiigiiniiz nitelige gore
puan veriniz.

Bireysel etkinliklerde 5 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler;

Birinci Hafta Etkinligi: Gilindelik yagamla yeni bir sanat tarihsel yorum

Ikinci Hafta Etkinligi: Tek renkle yasam

Besinci Hafta Etkinligi: Robotlarin anilari

Sekizinci Hafta Etkinligi: Benim kentim

Onuncu Hafta Etkinligi: Golgelerle oynamak

Birinci Etkinlik: Giindelik yasam sanat tarihi yansimalar1

Bu etkinlik ile katilimcilarin sanat tarihinde yer alan eserleri anlamasi, tartismasi ve giincel konulari tartigarak yeniden yorumlamasi amaglanmaktadir. Toplum temelli sanat egitimi
baglaminda baktigimizda “giindelik yasam sanat tarihi yansimalar1” aile grup etkinligi olarak sekillendirilmistir ve aile iiyelerinin birlikte giindelik hayatlarini sorgulama, kendilerince
sorun oldugunu diisiindiikleri seyleri aile tiyeleri ile paylasmalar1 ve birbirlerinin soruna dair algilarin1 anlamalarina yoneliktir.

Aile ortak etkinligi Olgiitler Gelistirilmeli (1) | Iyi (2) Basarih (3) Miikemmel (4) Puan
Konunun Gergeklestirilen Gergeklestirilen etkinlik | Gergeklestirilen Gergeklestirilen etkinlik
Algilamisi etkinlik ile ilgili ile ilgili 6n anlatimlar etkinlik ile ilgili 6n ile ilgili 6n anlatimlar

on anlatimlari algilamislardir. anlatimlari algilayarak

algilamak i¢in Fikirlerini farkli algilamiglardir. ¢Oziimlemislerdir.

daha fazla ¢caba unsurlarla desteklemeye | Fikirlerini gesitli Fikirlerini farkli bakig

sarf etmelidir. yonelik ¢abalarimin unsurlar ile acilariyla

oldugu goriilmektedir. desteklemiglerdir. yansitmiglardir.

Fikirlerini ¢cok sayida
unsur ile
desteklemiglerdir.
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Teknik Teknigi etkili bir | Teknige iligkin Teknige iliskin Caligmanin anlamini
sekilde problemlerle basa problemlerle basa giiclendirmek i¢in,
kullanmaya ¢ikma gabalar1 olmasina | ¢iktiklari ve teknigi kullanilan teknigi etkili
yonelik daha fazla | karsin hatalar farklilagtirdiklar bir bigimde kullandiklar1
caba sarf etmeleri | bulunmaktadir. goriilmiistiir. ve farklilastirdiklari
gerekmektedir. gOrilmiistiir.
Caligmalarinda Gorsel kurguyu ve Kullanilan imgelerde Kullanilan imgelerde

© il Tasarim

gorsel biitiinligi
saglamak i¢in
daha fazla ¢aba
sarf etmelidirler.

kompozisyonu
olusturmada yonelik
¢abalar1 olmasina kargin
hatalar bulunmaktadir.

gorsel diizen ve
kurguyu
¢Oziimlemiglerdir.

gorsel diizen ve kurguyu
etkili bir bigimde ortaya
koymuslardir.

Yaraticihk

Fikirlerini farklt
bir sekilde
yansitacak 6zgiin
anlatim
olusturmak icin
daha fazla ¢aba
sarf etmelidirler.

Fikirlerini farkli bir
sekilde yansitacak,
gorsel bir diizen ve
0zgiin anlatim
olustururken amagtan
kopuk bir anlatim
gelistirmiglerdir.

Fikirlerini farklt
bigimde
yapilandirarak,
diisiincelerini etkili bir
bigimde ifade
etmiglerdir.

Fikirlerini farkli bir
sekilde yansitarak
amaca uygun bir
bicimde yapilandirmus,
diistincelerini 6zgiin bir
bigimde ifade
etmiglerdir.
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Bireysel Etkinlikler Sanatsal Calismalar Dereceli Puanlama Anahtari

Saym Alan Uzmamn,

Bu aragtirma hayat boyu 6grenme kapsaminda 9-12 yas araligindaki ¢ocuklar ve velilerinin birlikte sanat katilimcisi ve tiiketicisi olmalarini saglamaya yonelik bir model denemek ve
sonuglarimi degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. 5 etkinlik aile ortak etkinliklerinden, 3 etkinlik bireysel etkinliklerden ve 2 etkinlik ise topluluk ortak etkinliklerinden
olugsmaktadir. 10 hafta boyunca siiren atdlye etkinliklerinin ardindan ortaya ¢ikan eserlerin degerlendirilmesi amaciyla eser dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Verilecek puanlar
yetersiz 1 puan, orta diizey 2 puan, yeterli 3 puan ve miikkemmel 4 puan olmak iizere 4 dereceden olugmaktadir. Liitfen incelediginiz esere uygun oldugunu diisiindiigiiniiz nitelige gore
puan veriniz.

Bireysel etkinliklerde 3 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler;

Altinc1 Hafta Etkinligi: Giincel ve geleneksel imgeler

Yedinci Hafta Etkinligi: Fotografin ardindaki hikayeler

Dokuzuncu Hafta Etkinligi: Yenilenmis Sanat Tarihi

Altina1 Etkinlik: Giincel ve geleneksel imgeler

Bu etkinlik ile katilimcilarin giincel reklam gorsellerini ve sinema filmlerini tartisarak geleneksel yontemler ile nasil ifade edebileceginin, giiniimiizde insanlara ulastirilmak istenen
imgeler ile gegcmiste uygulanan minyatiir, tezhip ve hat gibi geleneksel sanatlarla insanlara ulagtirilmak istenen mesajlarin neler oldugunun, bu mesajlarin yillar icinde ne gibi degisimlere
ugradiginin tartisilmasini amaglanmaktadir.

Bireysel etkinlik Olgiitler Gelistirilmeli (1) Iyi (2) Basarih (3) Miikemmel (4) Puan

Konunun Gergeklestirilen Gergeklestirilen etkinlik | Gergeklestirilen Gergeklestirilen etkinlik 444
Algilanisi etkinlik ile ilgili 6n | ile ilgili 6n anlatimlar etkinlik ile ilgili 6n ile ilgili 6n anlatimlari

anlatimlari algilamustir. Fikirlerini anlatimlart algilayarak

algilamak i¢in farkli unsurlarla algilamigtir. ¢Oziimlemistir. Fikirlerini

daha fazla ¢aba desteklemeye yonelik Fikirlerini gesitli farkli bakis agilariyla

sarf etmelidir. cabasinin oldugu unsurlar ile yansitmugtir. Fikirlerini

goriilmektedir. desteklemistir. ¢ok sayida unsur ile
desteklemistir.
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sirinler

Teknik Teknigi etkili bir Teknige iligkin Teknige iligkin Caligmanin anlamini 444
sekilde kullanmaya | problemlerle basa ¢ikma | problemlerle basa giiclendirmek i¢in,
yonelik daha fazla | ¢abasi olmasina karsin ciktig1 ve teknigi kullanilan teknigi etkili
caba sarf etmesi hatalar bulunmaktadir. farklilagtirdigt bir bicimde kullandig1 ve
gerekmektedir. gOriilmiistiir. farklilagtirdig

goriilmiistiir.

Tasarim Caligmalarinda Gorsel kurguyu ve Kullanilan imgelerde Kullanilan imgelerde 444
gorsel biitiinligi kompozisyonu gorsel diizen ve gorsel diizen ve kurguyu
saglamak i¢in daha | olusturmada yonelik kurguyu etkili bir bigimde ortaya
fazla ¢aba sarf cabalari olmasina kargin | ¢oziimlemistir. koymuslardir.
etmelidir. hatalar bulunmaktadir.

Yaraticihk Fikirlerini farklt Fikirlerini farkli bir Fikirlerini farkli Fikirlerini farkli bir 444
bir sekilde sekilde yansitacak, bigimde sekilde yansitarak amaca
yansitacak 6zgiin gorsel bir diizen ve yapilandirarak, uygun bir bigimde
anlatim olusturmak | 6zgilin anlatim diistincelerini etkili bir | yapilandirmus,

icin daha fazla
caba sarf etmelidir.

olustururken amagtan
kopuk bir anlatim
gelistirmistir.

bi¢imde ifade etmistir.

diistincelerini 6zgiin bir
bigimde ifade etmistir.
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EK 14. Verilerin Dokiimii ve Kodlama Siirecinden Kesit

FORM 3: KATILIMCI GORUSME FORMU
(10-12 YAS ARASI COCUK KATILIMCILAR)

Gorsel Sanatlar Etkinlikleri (Atolye Etkinlikleri) (3. Alt Problem: Katilimcilarin ve katilimer gézlemci arastirmacimin uygulanan hayat boyu dgrenme ve gorsel kiiltiir
temelli gorsel sanatlar egitimi programi hakkindaki goriisleri nelerdir?)

1. Katildiginiz bu sanat
etkinlikleri size ne
hissettirdi,
edindiginiz
deneyimler hakkinda
neler
diigtiniiyorsunuz?

C1b: Aslinda her bir fotograflarin arkasinda aslinda ¢ok degisik seyler var her sey goriindiigii gibi degil aslinda boyle
onlarin arasindaki farkliliklar var mesela insanin ilk baska diisiindiigii ile sonraki diisiindiigli arasindaki biiytlik farklar
oluyor. Buraya gelmek aslinda beni sanata yonlendirdi 6nceden sanati hi¢ sevmezdim gercekten evet normalde hig
sevmezdim o yonden iyi oldu.

Cla: Bana ilk basta farkindalik kazandirdi. Ondan sonra beni hayata baska bir bakis agisindan bakmama diistindiirmeyi
her seyin boyle tek bir bakista degil farkli bakislarda goriinebilecegini kazandirdi.

C3: Yani giizeldi iyiydi boyle bana bilgiler verdi. Gelmeseydim katilmasaydim dedigim hi¢ olmadi hayir

C4a: Hem eglendigim hem bazen sikildim diiriist olacagim nasil desem sorgulamak bazen iyi geldi baz1 seyler hakkinda
insan bos zamaninda bir tane resim ag¢ip onun hakkinda konusmaz mesela bos zamaninda ne yapar televizyon izler, kitap
okur ama hi¢ yapmiyoruz burada onu sevdim mesela nasil desem tam olarak anlatamam da simdi de mesela o robot
yapmalar1 ben pek bdyle sevmedim 2 saat basinda ugrasiyorsun bitince i¢inde de hi¢bir sey olmuyor onlardan biraz sey
oldum ben sorgulamay1 daha ¢ok sevdim elle ugrasilan seyleri o kadar sevmedim

C4b: Eglenceliydi bir siirli bagka sanatgilar 6grendim bagka bir sey yok.

C6: lyi hissettirdi keyif aldim gelebilirim yani her giin bos zamanimda var yani evde sikilryorum bir de giizel
etkinlikler bunlar hosuma gidiyor.

C5: Cok giizeldi eglenceli geciyor, begendim.

C2: Yani ¢ok eglenceliydi benim hosuma gitti tabi bazi seyler hari¢. Normalde her seyi sevdim boyle sizle veya
arkadaslarimla veya ailemle ilgili bir sey degil 6gretmenlerle de degil. Simdi sevmedigim sey su mesela yapiyoruz,
topluyoruz ve ardindan tekrar mutlaka dagiliyor yani, dagilmasi toplamasi falan biraz ¢ok karisik oldugu i¢in. Atdlye
degil mesela etkinlige basladigimizdan sonlandirdigimiza dogru biraz karisiyor etraf evet onu toplamak ¢ok hosuma
gitmiyor. Ikinci sey kardesim, kardesim mesela az dnce yaptigim bir sey istedi bende ona kendin yap benden daha giizel
yaparsin dedim sonra hemen tepki gostermeye basliyor mesela. Belki ananeme birakabilirdik ama onlar koye gidiyor
mesela. Boyle daha zor oluyor. Bizden ayriyken daha sakin oluyor gibi.

2. Katildiginiz atdlye
etkinliklerinde

NNNNNNRPRRRRRRRP PR
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C1b: Onlar keske bizde onlar gibi olsaydik diye diisiiniiyorum aslinda onlar bize yol gosteriyor gibi diisiiniiyorum
lidermis gibi onlar gibi olmak isterim yani bize bir seyler anlatmak istemisler.
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kullanilan gorsel 26 | Cla: Evet bazi insanlarin tasarruf yapmadigini bazi seylerin gereksizce alindigini goriintiilerin kendimize gore
kiiltiir imgeleri 27 | yorumlamamamiz gerektigini bir¢ok goriintiiniin farkli bir sekilde yorumlanabildigini 6grendim
ve/veya iiriinleri 28 | C3: Yani degisik garip anlamsiz bazilarini anlamsiz bazilarini anlaml boyle biraz ¢ok degisikti.
hakkinda neler 29 | C4a: Basarili sanatc¢ilar ama yani nasil desem o kadar ilging onlarin hakkinda bu kadar ilging sey bilmiyordum
e 30 | 6grendim iyi oldu. Ressamlar1 6yle yapip geciyorlar diyebiliyoruz bir de mesela anlik resim onlar ¢ok zordu bakarak
diigiintiyorsunuz? 31 | giziyordu. Bir de mesela Amazon deposu vardi o ¢ok dikkatimi ¢ekmisti ben bir ara Amazondan aligveris yapmak
32 | istemistim yani stokta sadece bir adet kald1 falan yaziyor normalde yani 0 kadar ¢ok siparis etmisler ki o tiriiniin
33 | aynisindan ne kadar var oyunun aynisindan ne kadar var cd seklinde bizim evde Wii var.
34 | C4b: llging gelen vardi bazilarinda sikildigimi oldu yani bazen etkinligi beklerken etkinlik yapmak istedigim
35 | zamanlarda sikiliyordum, istemedigim zamanlarda ¢ok istemedim etkinlik yapmak istemedigim zamanlarda da
36 | dinlemeyi sevdim.
37 | €6: Hi¢ gormedigim seylerdi o nedenle hep ilgimi ¢ekti bir de okulda gérmedigimiz i¢in. Fazla bir seyde gérmiiyoruz o
38 | nedenle yani mutlu oldum yeni sanatgilar gordiigiim i¢in mutlu oldum.
39 | CS5: Cok giizel, bir sey yok eksik bir sey yok, bazilarmi ilk defa gérdiim bazilarini biliyordum.
40 | C2: Sanatgilar gayet agik ama benim hogsuma gitmeyen bir sey var sanatgilarda hani su kirmizi ip vardi ya o bana sikici
41 | geldi.
42
Etkinlik oncesi 43 | C1b: Bence tamda ayarindaydi en yeterlisiydi giizeldi ¢ok giizel bir sey oldu yani.
yapilan hazirliklar 44 | Cla: ilk basta disiplini soyliiyor ilk insan1 bilgilendirmeyi sagliyor elindeki malzemeyi sorgulamay: falan sagliyor yani.
hakkinda ne 45 | C3: Bence yani yeterliydi hatta fazla bileydi ve giizeldi ¢ok olmasi ve boyle istedigimizi se¢ebiliyorduk evet ¢ok hosuma
e 46 | gitti
diisiiniiyorsunuz? 47 | C4a: Gayet uygun da aslinda tam da yani karanlikta parlayan boyalardan daha fazla olsa ¢ok iyi olurdu.
48 | C4b: Fazlaydi cogu zaman mesela robot yaparken baya fazla esya getirmistiniz.
49 | C6: Bence yeterliydi
50 | C5: Yeterliydi. daha fazla okuldakinden.
51 | C2: Bence fazla bile geldi bize, yani o kadar giizeldi ki sadece kagitlara, mesela ¢ok... fazla yani hangisinden mesela
52 | kesiyorsun mesela ben bazen tam ortadan kesiyorum ortasi deliniyor kenardan baslatiyor annem yani ben ortadan
53 | kesmeye alismisim. O yiizden giizeldi.
54
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10. Bu tip sanat 175 | Semih 62.‘ isterim. Ailemle-olmast bemm- igin hatta daha giizel olur- hcm onlarin éniinde olurum giinkii onlar o
etkinliklerine ailenizle | 176 | beni seviyorlar en azindan onlar mutlu olmaml 1ster bgn de-onlar qok sewdl gun igin onlarla birlikte olmay1 ¢ok isterim_| 8
birlikte katilmaya 177 | ailemle yapmak gibi daha-giizel bir sey yok yani, »
devam etmeyi diiginiir | 178 | Yigit Oz: EN8 mesela gﬁnﬂmﬁzde gogu msan Instagram’da Facebook ta Qeznnyor bunun yerine sanatsal yazinsak
miisiin? Neden? 179 | boyle etkinliklere katilabilirler. Evet sanatm]ar bos 1slerle ugragm;yorlqr msanhgm yararna olan seylerle ugrasxyorlzmL
AT 180 | yani bu benim tuhafima gitti dlyeyun amk. ; \
oA 181 | Demre izgi: ama yani béyle sevdigim bgretmenlerle sevxtnedlglm Sgretmenlerle istemiyorum,
K ?ﬂh\*\\\’“}& 182 | Ece Layda: Nasil karar Venrdlm bilmiyorum ama su d@n diyeyim ama gelecekte belki kararim )
do Ladro- ~183 | degisebilir yani bﬁ it lnce c;ok l$lm olacak Snmdl 1¢n nasl desem yam 1 S0
et 184 | (bl atilinde | gitrezsin e . Yo
s\% iteve s 5
186 [fo / t _ L. j;-e? -
187 Denn Layda: c{lnkli bu' sﬁru sanatgn 6gremyomm 1lmed1g1m farkls teknikler deniyoruz mesela ilk silikon > 4 s "'f"
188 tabanca kullanmay1 burada yapttm .' ‘ N lad
" 189 | Feray Aycal: B8 en azindgn iletisim anwor ﬁkn'lenrmzn blrlesnnyomzortak galigma yapxyoruz—f il -
190 lrem Dural: Devam etmek Ao
. {191 | Gozde Gargﬁn hitta ceren bgreunen gibi bir yerde galigmay, sizin gibi olmay: isterdim. b 5T
11. Gerc;eklestirilen bu | 192 | Semih Oz: Aslinda onlara - giinkii gergekten faydah oluyor hatta_blle paylagirim bakin ben | -
etkinligi " 193 | burada bunu yaptim sizde gelin beraber yapahm falan denm yam bnenyorum giinkii faydﬂl_l_)g_siy_fgxtlal_l_qunasa.
arkadaglariniza ya da 194 | onlara nedéen dnereyim ki, = . P
ailenizdeki bagka, 195 Yigit Oz: Bl isterim 6nerim yam sbyle bnqnnm arkadaslar burada bO$ iglerle ugragmiyoruz burada eglenecegiz |
bireylere tnerir . 196 ailenizle yakin bir iletigimde olacaginiz igin mutlu. olabileceginiz bir sanatsal etkmhg i 17
misiniz? Yakmlanmza 197 Demre izgi: Arkadaslanma- yaiu Yani arkadasmh gldecegmx santyorum da. Yani boyle bence L_ \Fﬁ\‘;m
bu etkinlikle llgllx 198 gidebilirsiniz bence gok giizel § setmenler de iyi filan derdi n de gideceim igin birlikte gideriz yant > - ) 7
neler anlatabilirsiniz? | 199 | tek bir arkadagima - diger arkadaslanmdan gok hoslammyorum simfta birlikte oturacagiz ona sdylerdim. & ) %8
200 | Ece’Layda: Sanirim yani nasil desem blrkaq'a:kadasa — ailesiyle birlikte vakit gegirmeyen onlar olabilir N[
201 | mesela annesiyle babasi bosanaq bir fané gocuk var aramizda kalsin nasil desem garip bir gocuk onlar1 dnerebi 3
2@_)2 annesiyle babas orada daha gok kaynasablhrler tabl babast geﬁr mi bilmiyorum. Byle bir seyler sorguluy: )
203 | ondan sonra etkinlikler yaplyvoruz biiyilk ihtimalle hayirdiyecek giinkii etkinlige duyunca herkes benim 0“‘7\
204 | yagimdakiler hayir der qﬂnkﬂ soyle anliyorlar hadi sunu suraya boyayalim hadi sunu séyle gdzelim bunu béyle
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FORM 4: KATILIMCI G(")Rl"Js_ME FORMU
(KATILIMCI VELI)

Gorsel Sanatlar Etkinlikleri (Atolye Etkinlikleri) (3. Alt Problem: Katilimcilarin ve katilimci gézlemci arastirmacinin uygulanan hayat boyu 6grenme ve
gorsel kiiltiir temelli gorsel sanatlar egitimi programi hakkindaki goriigleri nelerdir?)

17. Katildiginiz bu sanat
etkinlikleri size ne
hissettirdi, edindiginiz
deneyimler hakkinda
neler diisiiniiyorsunuz?

234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258

E1: Vallahi bana ¢ok farkli bir bakis acis1 ortaya cikt1. Inan gocuklarla daha giizel ve eglenceli bir ortam oldu. Yani
sanatsal olarak kendimi gelistirdim diyebilirim, bagka bir sey yok hocam. Mesela illa resim olsun sanat olsun herkesin
bildigi bir ¢izgi degil daha farkli sekiller daha meydana ¢ikmis daha farkli seyleri gorebildik ben mesela sadece resmi bir
¢izgi kalem olarak gordiim ama gosterdiginiz sanatgilar1 olsun onlarin yaptigi eserler olsun onlar ¢ok farkli olunca demek
ki sanatin daha ¢ok cesitli alanlarda gorebiliyoruz yani iste dedigim gibi bu ders bana buna faydasi oldu.

E3: lyi hissettim ben. Rahatladigim1 hissettim boyle renklerle boyalarla vs. kes yapistirmalarla ugrasmak rahatlatt1 sanki
yani giinliik sikintilardan uzaklastirdi.

E4: Cahilligimi hissettirdi tabi biraz uzan sizin kadar is i¢inde olmayinca yeni seyler 6grendim iyi hissettim.

E6: Giizeldi yani resim sey yoktu mesela daha elimizin sey olmasini sagladim daha dnceden hi¢ bdyle bir seyim yoktu
daha evde okulla ilgili yapiyorduk hi¢ boyle disarda higbir sey yapmadik yani ilk defa oldu kendi resmimi de el becerimi
de sey ettim gelistirdim giizeldi hep ge¢ kalmayalim hemen gidelim geldigime mesela yemek yedirip hemen buraya
gelmekti cogu zaman.

E5: Yani bilgilendirdi bilgimiz olmayan seyleri de 6grendik. Egitici giizel zevkli yani.

E2: Resmi Ozellikle bakis agimi degistirdi. Diistinmeyi fikri iiretmeyi yorumlamayi gordiim burada aslinda ben ¢ok
hosuma gitti 6gretmen oldugum i¢in meslegimde de bunlarin ¢ok yararli olacagini diigiiniiyorum gelecekte olmasini
istiyorum. Ciinkii hani gelecekte olan egitimlerin hepsine katilmak isterim hani beni kendime sinama kendim yoklamam
kendimi degerlendirmeme de yardimci oldu zaten sevdigim icin bu kadar devam ettim yoksa ev ¢ok uzak
gelemeyebilirdim. O yiizden resme bakis acisimi artik okulda gorsel sanatlar dersini giizelce yapacagim arastiracagim
ressamlardan yola ¢ikacagim. Ben c¢ok verimli oldugunu diislinliyorum bana ve ¢ocuklarima da diisiinmeyi Ogretti
diisiinme hani biz sadece resme bakiyoruz ya da géz yanilsamasi aldanma ve insani sirf etkilenmesine yonelik seyler
gorsel algi ama bu gorsel alginin altinda Cok ¢ok daha farkli seyler oldugunu gordiim. Ben ¢cok memnunum ¢ok begendim
mutluyum burada olmaktan g¢ok keyifli gecti diisiinmeyi 6grendik iiretmeyi Ogreten 6grendik sorgulamay:r 6grendik
yorumlamay1 gérdiik insanlarin neler yaptigini ne kadar emek harcadigini gordiik. Bir resmin dyle basit bir sey olmadigini
0grendik yani insanlarin binlerce liraya sattig1 tablolarin aslinda ne kadar degerli oldugunu ne kadar emek harcandigini
tiretildigini diigiiniiyor diigiinii gordiik o ylizden giizeldi.
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18. Katildiginiz atdlye 259 | E1: Onlarin kendi 6zellikle yasadig: yerlerle ilgili toplumsal sorunlarla ilgili kendi bulundugu i¢inde oldugu bulundugu
etkinliklerinde 259 | nasil s6yleyeyim heyecanlandim simdi konusamiyorum yani onlarin kendini gosterdigi yani onlarin hayatin kendi i¢inden
kullanilan grsel 260 | ¢ikan kendine gore bir diinya yaratip bunu ¢izgiye veya daha farkli bir sekilde bizlere gosteriyorlar. Bir problemleri var
6 - s o 261 | yasadiklari i¢cinde bulunduklari ortamdan kaynaklaniyor bence. )

NPT 262 | E3: aynen hi¢ tanimiyormusum mesela. Hi¢ tanimadigim bilmedigim kisiler 6grendim. Ogrenme heyecani uyandi ben
ve/veya Uiriinleri 263 | de iste bunu da 6greniyorum biliyorum gibi. Evet sonrasinda da sanki 6dev gibi hissettim a falan bunu 6grenmistik
hakkinda neler 264 | goriince taniyinca ¢ok mutlu oluyor insan bilince.
distintiyorsunuz? 265 | E4: Vallahi degisik insanlar oldugunu o kafada olmadigimi hissettirdi sanat¢1 dogulur diye diisiindiim sonradan olunan

266 | bir sey degil. Farkli bir mantikla diistintiyorlar farkli bir gézle goriiyorlar.
267 | E6: Gormedigim bir sey oldugu is i¢in ilging geldi hi¢ dyle fotograf gormedim mesela 12 senedir Denizli’deyim ama hig
268 | dyle bir fotograf gormedim.
269 | ES: evet, bilmiyorduk 6grendik. Farkli bakis a¢ilarin1 gordiik onlarin diisiincelerini gordiik, nasil yorumladiklarini
270 | gordiik.
271 | E2: Yasey dedigim gibi iste insan1 alip bir seye tasiyor yani hani gegmise 6niinii sorgulamayi sonra o resimlere baktiginda
272 | kendi i¢ diinyamin ne kadar yansittigini kendi hikayelerinden yola ¢ikarak aslinda o resmi yorumladigini gordiik yani dort
273 | kisi resme dort farkli sekilde bakiyor.
19. Etkinlik oncesi yapilan | 274 | E1: Malzemeler ¢ok yeterliydi gergekten tabi bunlar bana gore elimdekilerin en iyisi.

hazirliklar hakkinda ne | 275 | E3: Gayet yeterli idi yani malzemeler. Hakikaten segenekte ¢oktu hatta biz bilmiyorduk mesela bu ne su hangi boya

diisiiniiyorsunuz? 276 | gayet yeterli gayet doyurucu yani.
277 | E4: Yeterliydi gayet fazla fazlaydi.
278 | E6: Fazlaydi yani ¢ok ¢ok dolu doluydu memnun kaldik.
279 | E5: yeterliydi, her sey vardi. Her sey yeterliydi
280 | E2: O biz devlet okulunda oldugumuz i¢in bizim i¢in ¢ok iyi hatta ben katlarin en ufak parcalarina kadar kullanmaya
281 | calisan bir insanim yeni renge bile gegmeye korkarim yani ¢iinkii biz de devlet okullarinda bu is sikintili zaten hani bu
282 | programin Onceligini okudugum i¢in buradayim en bastan da soyliiyorum programlanmis planlanmais bir etkinligin olmasi
283 | hani boyle burada olmus olsun diye planlanan etkinlikler ¢ok oldugu i¢in 6yle bir etkinlik olmamasi da ayrica ¢ok giizel
284 | ben o programi okuduktan sonra zaten Vakfin sayfasinda ondan sonra bagvuru yaptim yani.
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farki nedir? Ornek
verir misin, agiklar
musin?

291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311

malzemeler olsun kullandigimiz malzemeler olsun boyalar OISE_W
ressamlarin yaptif1 galigmalarin bir benzerini biz kendimiz yapmaya gahigtik elimizden geldigince.

Buse izgi: Tabi yani bizim zamanimizda mesela sadece resim defteri ve resim defteri iizerinden giden resim dersleri
olurdu. En fazla gesit dense patates baski ip bask1 vs. yani resim
olmadigim SIEEENESTHUSRNBAREHGIMAMIER daha keyifli aslinda u fark ettik.
Sena Layda: Alakasi yok zaten de hig alaka yok biz normal hani en fazla tuvale kareler gizip kopya resimler falan
yapiyorduk yani burada SHHSCENESIMUENON hani resim sadece bir resim dersi var okulda,
o yiizden gok daha farkli okulda béyle geyler gormedik.

Helin Aycal: GOREEHSIE onceden ¢6p adam evde iistiinii renkli kalemle boyayla ¢izip fotograf seysini de yani gimdi
daha gelismis sulu boyasi, sey boyas: derken ayr1. Sadece dgretmen resim yap derdi bitti sana _
hangi resmi hangi sanatgiva ait oldugunu dgrenebiliyoruz Hem bir fotografa bakiyor fesme bakiyor

ama kimi kim etmis |/ S~
mesela onun bir bilgin yok SiGIUANAICCHIDEIRAZANYONE ginimiiziin verdigi seyler. f
Demet Dural: Tabi ki var okullarda sanatgilardan gok fazla bahsedilmiyor. B =
— oraya gore orada diiz mantik oluyor. ¢

Ozlem Gorgiin: Biz hep divitle falan yazi yazmistik. Bir tane de sinif maketi yaptigimiz hatirliyorum ondan ote
gegmedi. $Simdi onu gazeteler bile uzun uzun verdi. $u an yeni mezunlara baktigimda bizim dénemimizde gére gok
farkli oldugunu gorityorum buradaki etkinlige bakinca da demin de konugtuk

EESSRIERINR ortaya gizel seyler gikiyor. Ve ayrica BilioeRIEB RSN CCHESRRERES os!:nd

frenlememiz gereken noktalar onlar1 uyarmamiz ya da
durmamiz gerektigi rencide etmemek Toplum igindeki yagarm falan hani onlar falan gok giizeldi EHGNGOOHEINANIG

312 . Bu ebeveyn igbirlikli
313
. Gergeklestirilen 314 | Emine Oz: Hocam muhakkak faydaSI- zaten dyle gok dizi izleyen bir aile degiliz ama tabii ki mesela burada

atolye 315 | gordiigiimiiz gereksiz fazla ihtiyaglarimizdan mecburi olan ihtiyaglarimiz zaruri ihtiyaglarimizdan fazlasini gereksiz 1
etkinliklerinin sizin | 316 | oldugunu yani bunu dgrendik mesela bunu meydana gikardik ve izledigimiz dizileri de igerigini daha iyi anlamaya
ve gocugunuzun 317 | ¢aligtik yani sahsen dyle diigiiniiyorum,
basih ve dijital 318 | Buse izgi: BB fayda etti. Aynen. Bir farkindalik olustu biz de defneyle ikimizde de oldu mesela iste sey bilinci oldu
medyay1 sorgulama | 319 | mesela iste tiiketime karg1 hig farkinda degilmisiz aslinda daha dikkatli bakiyorsun ya da boyle film izlerken falan .—
ve yorumlamasinda | 320 | daha sanatsal agidan bakiyoruz iste tablolara bakiyoruz va da burada ne anlatmak istemis olabilir falan diyoruz yani.
katkilari oldu mu? | 321 B P




(9-12 Yas Aras1 Cocuk Katilimcr)

On Gériisme Sorular:
Kodlar

Cevaplar

Son goriisme Sorulari
Kodlar

Hayat boyu 6grenme 1 | Cla: Ahlak ve Din (la: insan oglunun yasami boyunca yaptigi Hayat boyu 6grenme
deyince akliniza neler 2 | Clb: Egitim tecriibe ve deneyimleridir deyince akliniza neler
geliyor? 3 | C2: Zeki olmak C1b: Gergek egitim cilinkil hi¢ durmadan egitim | geliyor?

4 | C6: Bilgi demek, kendini gelistirmek
HAZIRBULUNUSLUK | 5 | C3: Cok ¢alismak iyi igler basarmak C2: Cok akilli olmak HAZIRBULUNUSLUK

6 | deneyimler kazanip ¢ok bilgili olmak. C6: Ogretenin bilgi vermesi aklima geliyor.

7 | C5: Bilmiyorum C3: Calismak bilim resim miizik dersler bilgiler

8 | C4a: Yeni konular, yeni ilgi alanlarim... | 6grenmek geliyor

9 | C4b: Diinya, hayat bir siirii sey geliyor C5: Evet isterdim.

10 | aklima. Isterim. C4a: okul geliyor ¢iinkii en ¢ok bilgi 6greniriz.

11 C4b: Okul geliyor.
Hayat boyu 6grenen 12 | Cla: ¥ani, ¢linkii kendimi gelistiririm. Cla: bu sorunun bir cevabi yok insan irki ister Hayat boyu 6grenen
olmak ister misin? 13 | C1b: isterim/ Ciinkii kendimi gelistiririm. | istemez goriir, duyar, anlar ve 6grenir. olmak ister misin?
Neden? 14 | C2: Evet bilgisiz olmak istemem C1b: Evet ciinkii kendini gerceklestirmek insana

15 | C6: Evet ¢iinkii 6grenmek beni hem da giiven kazandirir ILGI
ILGI 16 | bilgilerimi artirtyor ve mutlu ediyor C2: Evet annemin anlatmasi gok giizel

17 | C3: Isterim ciinkii cok bilgi edinerek C6: Evet kendimi bilgilerin 6tesinde

18 | basarili olmak istiyorum. hissediyorum.

19 | C5: Ewvet istiyorum. C3: Evet isterim ¢iinkii 6grenmeyi bilgi

20 | C4a: Hem isterim hem istemem, ¢iinkii edinmeyi seviyorum.

21 | yeni seyler 6grenmek ve evet giizel bir C5: Onemlidir ciinkii gok giizeldir.

22 | sey ama bunlar1 6grenirken kendimize C4a: Hayir istemem ¢iinkii bir yerlerden sonra

23 | zaman ayiwramiyorum. Eskiden evet, yeni | insana gina geliyor.

24
25
26

seyler 6grenen biri olarak tanimlardim
kendimi. Artik yeni seyler 6grenmekten
gina geldi.

C4b: Evet| Tembel, cahil olmamaktir.
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C4b: Hayat tecriibelerim gii¢leniyor.

Ailenizle verimli-
kaliteli-etkili iletisime
dayali zaman
gecirdiginizi diisliniyor
musunuz? Ornek
verebilir misiniz?

27
28
29
30
31
32

Cla: Evet mesela aksam cay igiyorken
sohbet ederiz.

C1b: Evet pazil yapiyoruz

C2: Evet mesela tas boyuyoruz sohbet
ediyoruz...

(C6: Bazen zeka oyunlar1 6gretici fikralar.

Cla: Evet hepimizin kendine has hedefleri vardi
ama biz hedeflerimizi birlestirerek zaman
tecriibesini kazandik.

C1b: Evet diistiniiyorum ¢iinkii hi¢ bos
durmadan faaliyetler yaptik ¢ok eglendik

C2: Evet boyama kesme yapistirma ...

Ailenizle verimli-
kaliteli-etkili iletisime
dayali zaman
gecirdiginizi diisliniyor
musunuz?

33 | C3: Dusuntiyorum kedimizi gezdiriyoruz | C6: Diistiniiyorum ciinkii yeni seyler tiretiyoruz. | HAZIRBULUNUSLUK
HAZIRBULUNUSLUK | 34 | film izliyoruz aksam ise film izliyorum C3: Evet diisiiniiyorum

35 | C5: Bvet diisiiniiyorum. C5: Evet

36 | C4a: C4a: Evet clinkii evet

37 | C4b: Diistiniiyorum. Ailemi ¢ok C4b: Evet.

38 | seviyorum.

39

40

(Katilimc1 Veli)

On Goriisme Sorular: Cevaplar Son Goriisme Sorulari
Kodlar Kodlar
Hayat boyu 6grenme 91 | E1: insanlar anlamak, ¢cocuk yetistirmek | E1: Insan her yas devresinde genellikle Hayat boyu 6grenme
deyince akliniza neler 92 | E2: Ogrenme seriiveninin hi¢ bitmemesi ogreniyor bunlar da katildig1 kurslar olsun deyince akliniza neler
geliyor? 93 | E6: Kendini gelistirme kullandig1 teknoloji olsun daima karsimiza geliyor?

HAZIRBULUNUSLUK

94
95
96
97
98
99

E3: Her giin yeni bilgiler edinmek yeni ve
ilging bilgileri deneyimlemek.

ES5: Yeni bilgiler, deneyimler geliyor

E4: Ogrenme sadece okulda olmaz.

cikiyor.

E2: Her an 6grenme hep kesfetme 6grenme
isteginin tiilkenmemesi 6grenmede devamlilik.
EG6: bilgilerimizi gelistirme

E3: Ogrenme yolculugunun hep devam etmesi
ogrenmeyi 0grenmek.
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100 ES5: Bilgi her yasta 6grenilebilir. Ogrenmenin

101 yas1 yoktur.

102 E4: Her yasta herkesten, her durumdan yeni

103 seyler 6grenmek miimkiindiir. Yeni Kitaplar,

104 yeni filmlerde bize yeni seyler 6gretir.
Hayat boyu 6grenen 105 | E1: Evet ¢linkii hangi yasta olursan ol her | E1: Kesinlikle hayat boyu 6grenen olmak Hayat boyu 6grenen
olmak ister misin? 106 | zaman 6grenmeye agik olmalisin. Hayatin | isterim bizleri diger canlilardan ayiran 6zellikler | olmak ister misin?
Neden? 107 | kanunu. bunlar insanlar 6liime kadar bos olmamali

108 | E2: Ogrenmeyi seven dgretmen Allah’1n verdigi bu nimetleri degerlendirmeli.
ILGi 109 | 6gretmeyi de sevendir E2: Ogrenen biriyim hatta bazen abartiyorum

110 | E6: Evet daha ¢ok bilgi sahibi olmak ve | 6grendigime yaparken yasarsam dgrenen

111 | kendini gelistirme agisindan olurum.

112 | E3: Elbette isterim ¢iinkii bilginin sinir1 E6: Evet kendimizi gelistirmek icin

113 | ve sonu yok. E3: Cok isterim bilginin ve 6grenmenin sinirlari

114 | ES5: Evet isterim olmadigina inantyorum.

115 | E4: dogdugumuz andan itibaren ES5: Evetisterdim. Ciinkii bilgi Her yasta

116 | 6greniriz. Yeni insanlar, yeni yerler, yeni | gerekiyor.

117 | hayatlar, kitaplar, filmler... Tanidik¢a E4: [Isterim. Yoksa oldugu yerde sayan diiz bir

121 | yeni seyler dgreniriz. insan oluruz. Kendimizi gelistiremeyiz.

122
Ailenizle iyi vakit 123 | E1: Genelde iyi vakit gegirdigimizi El: Ailemizle ¢ok iyi bir zaman gegirdigimize | Ailenizle verimli-
gecirdiginizi diisiiniiyor | 124 | dilsiiniiyorum. lyi vakitlerimiz genelde inantyorum aileniz sizinle olduktan sonra her kaliteli-etkili iletisime
musunuz? Gegirdiginiz | 125 | sohbet ortaminda oluyor sey mitkemmeldir. dayali zaman
iyi vakte 6rnek verebilir | 126 | E2i Evet birlikte kutu oyuncak oynamak | E2: Evet cogu zaman biiyiidiikge ¢ocuklar kalite | gegirdiginizi diistiniiyor
misiniz? 127 | geri doniisiimden objeler iiretmek Cer ¢op | diisliyor bazen dinlemiyorlar musunuz?

128 | toplamak kitap etkinligi Satrang E6: Evet birlikte vakit geciriyoruz
HAZIRBULUNUSLUK | 129 | E6: Bazen beraber oyun oynamak E3: Evet diisiiniiyorum ¢ok farkl ve ¢esitli isleri | HAZIRBULUNUSLUK

130 | E3: Cogunlukla dustiniiyorum kizimla birlikte yapmak birlikte 6grenmek keyifli...

131 | birlikte kendimizi dolastigimiz ya da film | E5: Evet. Clinkii daha eglenceli ve bilgili

132 | izledigimiz zamanlar. gecirmek

339




133 | E5: Evet diisiiniiyorum. Hep beraber E4. Zaman zaman.

134 | etkinlikler yapmak gibi.

135 | E4: Sayalir.
Cocuklarinizla birlikte | 140 | E1: Aslinda giizel vakit ge¢irmis E1l: Cocuklarimi daha yakindan incelemis ve Cocuklarinizla birlikte
sanatsal etkinlik 141 | oluyoruz. insan1 dinlendiriyor. Stresini ilgilerini becerilerini gérmiis oldum. sanatsal etkinlik
yapmayi nastl 142 | aliyor. E2: Cok keyifli, zevkli etkinlik herhangi bir yapmayi nasil
degerlendiriyorsunuz? | 143 | E2: Cok keyifli muhtesem bir sey O0grenme alanini kapsiyorsa miithis degerlendiriyorsunuz?

144 | EG6: Giizel E6: Giizel vakit geciriyoruz ve birlikte
ILGI 145 | E3: Ogretici ve eglenceli. oldugumuz ortaya ¢ikiyor ILGI

146 | E5: Beraber vakit gecirmenin en giizel E3: Keyifli, etkili ve eglenceli, onun tepkilerinin

147 | hali... ne diislindiigiinii gérebilmek giizel. ..

148 | E4: Evet, birlikte yiirtiyiisler yapmak, ES5: Ailece yapilan etkinliklerin hem

149 | sinemaya gitmek, kitap okuma saati bilgilendirici hem de eglendiricidir.

150 | yapmak. E4: Cok giizel bir firsat bence. Evde ¢ok

151 miimkiin olmuyor.

152
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EK 15. Etkinlik Tamitim Brosiirii ve Haftahk Tanitim Gorselleri

grenme kapsanimda 9-12 yas
e sanat katihmasi ve

COCUK-EBEVEYN iSBIRLIKLI
GORSEL SANATLAR

.

ATOLYESI

Cocuklar w i

aya gikan
dirmek ama

i eglencel, egitici ve s onelik atolye etkinlikler

Uygulama senrasinda goriismeler, gozlemler ve egitsel gelisim
dosyalan yoluyla katiimcilarin, alan uzmanlaninin ve katilima
gdzlemci arasturmacinin uygulanan egitim programi hakkindaki
gdriisleri ve uygulanan prog yaygin egitimde kullanil-
masinin sonuglan hakkinda dén(itler alinacaktir.

O’O
Atolye etkinlikleri 9-12 yas araligindaki
cocuk ve ebevenlerine yoneliktir.

Atolye etkinliklerinde aile bireylerinin

birlikte ve bireysel gerceklestirecekleri

sanat etkinlikleri bulunmaktadir. Atolye |
etkinlikleri Medya Sorgulamasi-Sosyal

Hayat Sorgulamast-Aile [¢in Yagam ve
Duygular ana gercevesi lizerine kurgu
lanmaktadir.

uk-Ebeveyn etkilesimli gorsel sanatlar atdlye
etkinlikleri Cafer Sadik Abalioglu
Egitim ve Arastirma Vakfinda gerceklestirilecektir.

Atolye calismalari "Gorsel Kultlr t
icerecek sekilde gerceklestirilecektir.
Gorsel Kiiltir gorse
ve ayni zamanda is iletisime ybnel
amaci olan, insanlar tarafindan Gretilen,
yorumlanan gariintlilerin kiltir olusumunda
yede

rin, gortile

Atolye Etkinlikleri 12 Haziran Persembe

glinu baslayacak ve 29 Agustos Persembe

gunuine kadar devam edecektir.
Atolye etkinlikleri 12 Haziran'dan itibaren
carsamba ve persembe gilnleri 3'er saatlik
dilimlerde gerceklegtirilecekti
Katihmalar bu ginlerden birinde istedikleri tig
saatlik atdlyeye dahil olabileceklerdir.

" " Atdlye calismalar Pamukkale Universitesi'nde
Arastirma gorevlisi olarak calisan Ceren Tekin
Karagoz'Un doktora tezi kapsaminda yuritilmektedir.

COCUK-EBEVEYN iSBIRLIKLI

GORSEL SANATLAR

ATOLYESI ik Etkinlikler ve
Hafta \ir Termalan

Atdlyelere Cgr}amba ve Persembe gunlerinden
birinde istediginiz atolye

Gorsel K £ saatinde katilabilirsiniz
]
- |
" P . . . .
‘Gundelik yasamla yeni bir sanat tarihs . At0|ye|erln Gergek|6§tlrlleceg|
etkinligi Sosyal Hayatin Sorgulanmasina yoneliktir, : 3 Gun ve Saatler
L]
2. Hafta “Tek renkle yasam® etkinligi Aile Igi Yasama T 1. Hafta: 12 Haziran Carsamba 1. Hafta: 13 Haziran Persembe
yéneliktir ] Atolye saati: 09.00-12.00 Atdlye saati: 09.00-1
: Atolye saati: 13.00-16.00 Atdlye saati: 13.00-16.00
3. Haftz k iretmek ve tiike M 2. Hafta: 20 Haziran Persembe
Sorgulanmasina yone ]
]
o : \
4. Hafta “Baglanmak” etkinligi Aile I¢i Yagama yéneliktir. M Tatil Hakki Senligi
: Haftasi
5 Robotlarin anilan”etkinligi Sosyal Hayatin M 3 thz- ’
Sorgulanmasina yoneliktir. ’ A

0 Temmuz Carsamba
Atolye saati: 09.00-12.00
Atélye saati: 13.00-16.00
5. 17 Temmuz
Atolye saati: 0

6. Hafta “Glncel ve geleneksel imgeler”etkinligi Medya
Sorgulamasina yoneliktir

.00-16.00
7. Hafta “Fotodrafin ardindaki hikaye® etkinlia| mmuz Persembe

Duygulara yoneliktir.

Lelelbke e lofie e [Tk 9)

8. Hafta "Benirr
Sorgulanma

etkinligi Medya

n sanat tari
iktir.

Oyunlan”etkinligi Duygulara

yoneliktir.

11, Hafta “Sonsuzluk Aynasi” etkinligi Duygulara
yaneliktir.

ilamalan

ayri ayn ylrGt
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Atélye saati: 13.0
6. Hafta: 24 Temmuz (arsamba
Atolye saati: 09.00-12.00
Atolye saati: 13.00-16.00
7. Hafta: 31 Temmuz Carsamba
ye saati: 0! 00
Atdlye saati: 1 16.00
8. Hafta: 07 Agustos Carsamba
Atolye saati: 09.00-12.00
Atolye saati: 13.00-16.00
Carsamba
0-12.00
-16.00
gustos Carsamba

Atolye saati: 1
10. Hafta: 21

Atélye saati: 09.00-12.00
Atélye saati: 13.00-16.00

11. Hafta: 28 Agustos Carsamba
Atolye saati: 09.00-12.00
Atdlye saati: 13.00-16.00

Atdlye saati: 13.00-16.00

6. Hafta: 25 Temmuz Persembe

Atolye saati: 09.00-12.00
13.00-16.00
justos Pergembe

A

8. Hafta: 08 Agus!

Atdlye saa

Atdlye saati: 13.00-16.00

9. Hafta: 15 Agustos Persembe

A aati: 13.0
10. Hafta: 22 A§ustos Persembe
i: 09.00-12.00
13.00-16.00

ye s. .00
lye saati: 13.00-16.00




1, hafta etkinligh: .
Gindelik yasamiayeni bt
sanattarihsel yorum

1
1
1
1
1
'

Bu etkinlikte sanat tarihinde yer alan
eserler iizerine konustuk, anlamaya
calistik ve kolajlarla giiniimiize uyarlaya-
rak yeniden yorumladik.

Quirin van Brekelenkam, 1660, Duygusal Konusme,
The MET Museum, New York, ABD

2. hafta etkinlii:
Tek Renkle Yagam

stidnligi:
6. hafta el oceksel
e

Her giin izledigimiz reklamlar ve diziler zerine
konustuk. Geleneksel ysntemlerle reklamlarin

nen gorseller ile gecmiste minyatil ve tezhip gibi
5 dy :

te-

nen mesajlann neler oldugu, bu mesajlanin yillar
icinde ne gibi degisimlere ugradigin
sorguladik ve kendi reklam ya da dizi gérselimizi
tasarladik.

Murat Paits, 2015,
Diinyay: Kurtaran Adam

otdnlig:
Z;.'.':é'.:«m ‘Ardindaki Hikaye

Tarihte yer eden énemli fotograflanin
arka planini sorguladik ve

insanlarin fotograf karelerinde
donmus anlannin éncesi ve sonrasi
izerine diisiindiik.

Nesneler, durumlar ya da olaylara genel
olarak bakildiginda benzer ya da
baglantili gériinebilirler ancak tek
baslanina da var olmaktadirar.

Bu etkinlikte yakinimizda, etrafimizda yer
alan nesnelerin fark etmesek bile bizim
icin ne kadar degerii olduklan zerine
diisiindizk ve kendi tek renkli
esyalanmiz ortaya gikardik.

Fotagraf karesindeki insanlarin o
an'da neler yaptigini, nerede olduk-
lanni, 0 andan sonra neler yapmis
olabileceklerini konustuk.

Ara Galer, 1970%er, istanbul Z

Gj Hendry, 2018, Monokrom sergisi,
Brookiyn, ABD.

8. hafta etiinligi:

. hafta etiinlig:
e Benim Kentim

Gok Uretmek ve Tiketmek
Kentte yasamay! ve bir kentin
iginde barindirdiklarini diistindk.
Julie Mehretuun eserlerinde yer
alan kent katmanlan gibi bir kentte

Tikettig
taketiyoruz, kullandigimizama

seyler nelerdir, nasil

isimize yaramayan seyler nelerdir?

Bu etkinlikte ne kadar tikett

jimiz,

bulunan katmanlarin neler olabile-

erine konusarak yasamak
istedigimiz kenti bitin yonleriyle
ele alarak ortaya gikardik.

neleri tikettigimiz ve tiketim
malzemesinin ne derece ise
yaradigini sorguladik. Unlii fotog-
rafci Andreas Gursky'nin Amazon
fotografi izerinden kendi kargo
gbnderi m departmanimizi olugtur-
duk.

Andreas Gursky, 1999, 99 Cent
Julie Mehretu, 2003,
Istenbul-Deneysel Yopi, MoMA,
Manhattan, ABD.

9. hafta etidnligi:

tiinligi: )
i Yenilenmis Sanat Tarihi

Baglanmak

Allemizdeki bireylerle benzer ve farkii
ilgi alanlanmiz vardir. Ailemizle ilgi
alanlanmiz arasindaki baglantilari
anlamak ve her giin s8yleyemedigi-
miz duygulanmizi kesfederek, bu
duygulan Japon geleneginde yer alan
kirmizi iplerle birbirimize aktardik.

Leonardo da Vinci,
14958 Son Aksam
Yemeg,

Santa Maria delle
Grezie, Mieno, taye.

Bu etkinlikte sanat tarihin-
de yer alan eserler iizerine
konutuk, anlamaya alistik
ve eserleri gintimizde
olsalardi nasil olurlardi
diye diisiinerek ginimi-
ze uyarladik.

Chiharu Shiota, 2018, Herhangi bir yerde ben,
Londra, ingiftere.

AdiNes, 199, isimsiz
(Savasa grmeden once:
Son Aksem Yemeg.

10, hafta etidnligi:

5. hafta etkinligi: Golge Oyunlar!

Robotlann Anilart

gblgeler kullanarak hikayeler
anlatmak cok eski bir
gelenek.

Bu gelenegi yeniden
yasamaya cahistik. Kendi
hikayemizi yazip yeni tipler
olusturarak bir perdenin
arkasindan gélgelerle kendi
hikayelerimizi anlattik.

1

1

1 - e Bir perdenin arkasindan
- : .

1

Kullanim siiresi gegen elektronik araglar
yeni bir hikéyenin iginde ana eleman olarak
yeniden kurguladik ve kullaniimayan elekt-
ronik pargalarin yeni kullanim alanfarini
sgrendik. Nam June Paik gibi atik elektro-
nik parcalardan tanidigimiz Kisileri yansita-
cak sekilde robotlar tasarladik.

William Kentridge, 20
e Peter Gibson ile, Zamanin Reddi.

Catherine Meyburgh
Nem June Paik, 1994, yburgt
‘Andy Warhol Robot, Wolsburg, Almanya
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