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TURKCE OZET ve ANAHTAR KELIMELER

Gokdemir, M. (2020). Ozgiil Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Dogru Okuma,
Okudugunu Anlama ve Okuma Hizlarmmn incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Biruni

Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Arastirmanin amaci, 6zgiil 6grenme gilicliigli olan ogrencilerin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hizlarinin incelenerek bu 6grencilerin sinif ve yas
seviyesindeki performanslarin1 belirlemektir. Arastirmaya Konya ilinde bulunan
ticiincli smifta 6grenim goren 100 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grenci katilmistir.
[k tarama sonrasinda, dgrencilerin 21’1 yeterli okuma becerisine sahip olmadig1 igin
arastirma dis1 birakilmistir. Arastirma 79 6zgiil 6grenme giicliigli olan Ogrenci ile
yapitlmistir. Arastirmada 7-11 yaslar1 arasinda olan ¢ocuklarin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerini degerlendirilebilmek amaciyla
kullanilan “Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi II” kullanilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hiz1
becerilerinde kronolojik yas ve smif seviyesinin altinda performans gosterdikleri
ortaya ¢ikmistir. Dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hizi becerilerinin
birbirlerini etkiledigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ilgili alanyazin 1518inda
tartisilmastir.

Anahtar Kelimeler: dogru okuma, okudugunu anlama, okuma hizi, 6zgiil 6grenme

glicltigi.



INGILIZCE OZET ve ANAHTAR KELIMELER

Gokdemir, M. (2020). Examining reading accuracy, reading comprehension, and
reading rates of students with specific learning disabilities. Master’s Thesis, Biruni

University, The Institute of Graduate Studies

The purpose of this study is to determine the performance of students with specific
learning disabilities at grade and age level by examining their reading accuracy,
reading comprehension, and reading rate. A sample of 100 third-grade students with
specific learning disabilities in Konya province participated in this study. After the
initial screening, 21 of the students were excluded from the research as a result of
having inadequate reading skills. The research was conducted with 79 students with
specific learning disabilities. “Oral Reading Skill and Reading Comprehension
Test”’, which was used to evaluate the reading accuracy, reading comprehension, and
reading rate of children between the ages of 7-11, was employed in this study.
Results of this study showed that students with specific learning disabilities
performed below their chronological ages and grade levels in reading accuracy,
reading comprehension, and reading rate. Reading accuracy, reading comprehension,
and reading rate were found to influence each other. The findings were discussed in

the light of the relevant literature.

Keywords: reading accuracy, reading comprehension, reading rate, specific learning

disabilities.



1.  GIRIS ve AMAC

Bu boliimde problem durumu, amag, onem, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve

kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ozgiil 6grenme giicliigii; sdzel veya yazili olan dili anlama ya da kullanmay1
iceren temel psikolojik siireclerin bir ya da daha fazlasina bagli olarak dinleme,
diistinme, konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel hesaplama yapma
yeteneklerinde goriilen yetersizlik durumudur (Individuals with Disabilities
Improvement Act, 2004). Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde ise &zgiil
ogrenme gii¢liigli olan birey; “dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in
gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma ya da matematiksel
islemleri yapma giicliigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan birey” (2006, s.3) seklinde tammlanmustir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin genel ozellikleri incelendiginde ise 6grencilerin okuma, dikkat eksikligi,
yazi, sozli dil, sosyal, matematiksel, psikolojik ve bilgi islemleme problemleri
goriilebilmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2006). Bu giicliige sahip olan 6grenciler,
okuma, yazma veya matematik alanlarindan herhangi birinde zorluklar yasarken yine

ayn1 alanlarin birinde iistiin basariya sahip olabililirler (Harwell ve Jackson, 2008).

Ozgiil 6grenme giicliigii olan &grenciler en fazla okuma becerilerinde
problemler yasamaktadir (Ergiil, 2012). Ulkemizde 6zgiil 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin %90’1inda okuma giigliigli oldugu tahmin edilmektedir (Cakiroglu,
2018). Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6zgiil 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin
%380’inde okuma problemleri tespit edilmistir (Harwell ve Jackson, 2008). Okuma
becerisi, egitim hayatinin ilk donemlerinde kazanilarak hayat boyu yeni bilgiler
edinmek i¢in kullanilan ana becerilerden biri olarak gosterilmektedir (Miller ve

Schwanenflugel, 2006; Unalan, 2001 ve Saripmar ve Erden, 2010). Okuma, goziin



harfleri gormesiyle baslayip harfleri birlestirerek kelime haline getirmesiyle devam

edip metnin anlagilmasina dogru giden bir siirectir (Karakelle, 1998).

Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin yasitlarina gore diizeyleri ve sahip olduklari
egitim gz Oniine alindiginda, bu 6grencilerin dogru okuma, okudugunu anlama
becerilerinde ve okuma hizinda yasitlarinin altinda performans sergiledigi
goriilmektedir (American Psychological Association [APA] 1994). Ogrencilerin
karsilastiklar1 bu problemin nedenleri sunlar olabilmektedir: Okula baglama yasi;
gorsel farkindalik; isitsel farkindalik; sozel dil becerisi; dikkat eksikligi; duygusal
yetkinlik; ailevi, fizyolojik ve biligssel nedenler; okulla ilgili sebepler; birden ¢ok
yabanci dile sahip olma ve sosyo-ekonomik durumlar. Ozetle okuma becerisini
etkileyen sebepler; cevresel, biligsel, fiziksel ve psikolojik nedenler seklinde ifade

edilebilir (Akyol, 2001).

Seckin (2012) dogru okumayi, harf ve sesin dogru bir sekilde eslesmesi olarak
tanimlamistir. Kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilememesi, metnin yanlis
yorumlanmasina ve metinde verilen anlama ulasilamamasina neden olmaktadir
(Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Kelimeleri dogru okumak igin, harflerin ses
karsiliklarin1 bilmek, seslerden hece olusturmak, heceleri okuma becerisi ve kelime
bilgisi gerekmektedir (Hudson vd., 2005; Ulusoy, Dedeoglu ve Ertem, 2012). Bu
becerilere sahip olmayan Ogrencilerin kelime ekleme, kelime atlama, kendini
diizeltme, kelime tekrarlama, yanlis okuma, ters okuma ve kelimelerin yerini
degistirme gibi hatalar yaptiklar1 gozlenmistir (Seckin, 2012; Keskin ve Akyol,
2014).

Dogru okuma, okuma hizinin 6n kosuludur (Gates, 1931; akt. Akyol, 2018).
Dogru okuma oranini 6grencinin metni hizli ve dikkatsiz okumasinin, harf ve
kelimeleri tantyamamasinin etkiledigi belirtilmistir (Akyol, 2001). Ogrenci metni
dogru bir sekilde okursa kelimeyi bellekte dogru saklayabilecek, anlamini kisa
stirede hatirlayabilecek ve metni hizli okuyabilecektir (Adams, 1990). Eason,
Goldberg, Young, Geist ve Cutting (2012), yaptiklar1 arastirmada okuma yetersizligi
olan 6grencilerin metni anlamasi i¢in dogru okumanin tek basina yeterli olmadigini,
dogru okumanin yaninda Ogrencilerin Okuma hizlarmin da Snemli oldugunu

vurgulamiglardir.



Okuma giicliigii olmayan O&grenciler, metinleri okuma giicliigii olan
ogrencilere gore daha dogru ve hizli okuyabilmektedir. Bu Ogrenciler sadece
kelimeleri dogru ve hizli okumakla kalmayip bunun yaninda okudugunu anlamakta,
anladigin1 kullanmakta ve okuduklarindan haz almaktadir (Balik¢1, 2018). Okuma
giicliigii olan 6grenciler okuma hizi ve dogru okuma becerilerinde yasitlarina gore
zayif oldugu belirtilmistir (Saripmar ve Erden 2010; Ergiil, 2012). Istatistikler,
okuma giicliigii olan 6grencilerin bir kelimeyi anlayabilmesi i¢in o kelime ile en az
otuz bes defa karsilagsmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu sayr okuma giigliigii
olmayan okuyucularin gereksiniminin ortalama {i¢ katidir (Gates, 1931; akt. Akyol,

2018). Normalden yavas okuma veya hizli okumanin ise, okudugunu anlama

becerisini olumsuz etkilemektedir (Akyol, 2013).

Okumanin belirlenen bir performansta, otomatiklestirilerek yapilmasi
okudugunu anlama agisindan 6nem arz etmektedir. Ciinkii bir metin bdliinerek ve
duraksayarak okunursa anlam birimleri kurulamaz, climle i¢i ve ciimleler arasi anlam
baglantilar1 gergeklestirilemez (Rasinski, 2004a). Ogrencinin okunan metindeki
bilgileri anlamlandirmasi, degerlendirmesi ve belli bir ¢ikarimda bulunmasi igin
metin i¢indeki birimlerin anlasilmasi ve bu birimler arasinda baglanti kurulmasi
gerekmektedir (Ozmen, 2001). Ogrencilerin bu baglantilari kuramamasinin sebebi
ise uygun stratejilere sahip olmamasi1 (Gersten, Fuchs, Williams ve Baker, 2001)
veya sahip oldugu stratejiyi ne zaman kullanacagin1 bilmemesidir (Dole, Dufty,

Roehler ve Pearson, 1991).

Sesli okuma, Ogrencilerin okuma becerilerindeki seviyelerinin tespit
edilmesine, 6grencinin biligsel olarak gelismesine ve iyi bir konusma yetenegine
sahip olmasina katki saglamaktadir. Ogrencinin dogru okuma, okudugunu anlama ve
okuma hizi becerilerini sesli okumanin gelistirdigini belirtilmistir (Baker, Scott,
Smolkowski, Katz, Fian, Seeley, Kameenui ve Beck, 2008). Ancak okuma giigliigii
olan 6grencilerin siif ortaminda basarisiz bir sessiz okuma yapmasi, 0grencinin
motivasyonunda diisiise sebep olmaktadir (Celiktiirk ve Yamag, 2015). Ozgiil
o0grenme glicliigii olan 6grencilerin okuma becerilerinde tam basarili olabilmesi i¢in
vurgu ve tonlamanin iyi ayarlanmasi gerekmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,

1995; Unalan, 2001). Sesli okuma, hizli okuma becerisinden ziyade duraklamanin

3



uygun yerlerde yapilabilmesini ve ses tonunun iyi ayarlanmasini gerektirir (MEB,
2006: 65). Sesli okumanin iyi bir sekilde yapilmasi icin farkli seslerin ayni ses gibi
okumamasina ve metin igindeki diisiince ve duygularin karsi tarafa yansitilmasina
ozen gosterilmelidir (Demirel, 2000). Ogrencinin okurken sesli okuma hatalarimi,
azaltmasi ve okudugu dogru kelime sayisini arttirmasi okudugunu anlamayi da

olumlu yonde etkileyecektir (Seckin, 2012).

Okuma giicliigii olan 6grencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklari hatalar
inceleyen arastirmalar, benzer bulgular ortaya koymaktadir. Ornegin, Ceylan (2016),
dordiincii sinifta 6grenim goéren ve okuma giicliigii olan 56 Ogrenciyle yaptigi
arastirmada 6grencilerin bilgilendirici metinleri okurken dykiilere gore yanlis okuma,
tekrarlama, diizeltme, ekleme, atlama, kelimenin sonunu uydurma ve ters c¢evirme
gibi hatalar1 daha fazla yaptiklari1 gozlemlemistir. Peksoy (2018) ise yaptigi
arastirmada okuma gii¢liigli olan ve dordiincii sinifa devam eden dort 6grencinin sesli
okuma hatalarimin yanlis okuma, ekleme, duraklama, tekrarlama, telaffuz etme ve
atlama oldugunu tespit etmistir. Yilmaz (2006), yaptig1 arastirmada okuma giicligi
olan ve lgiincli simifa devam eden dort 6grencinin yedi farkli tiirde hata yaptiginm
bulmustur. Bu hatalar, atlama, ekleme, tekrar, duraklama, ters ¢evirme, telaffuz ve

yanlis okumadir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin genel amaci 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grencilerin dogru
okuma, okudugunu anlama ve okuma hizlarinin incelenerek bu 6grencilerin sinif ve
yas seviyesindeki performanslarinin belirlenmesidir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranacaktir.

1) Ozgiil dgrenme giicliigii olan &grenciler okuma hizinda simif seviyesinde
performans gosteriyorlar m1?

2) Ozgiil 6grenme giicliigii olan Ogrenciler dogru okuma becerisinde smif
seviyesinde performans gosteriyorlar m1?

3) Ozgiil 6grenme giicliigii olan d6grenciler okudugunu anlama becerisinde smif

seviyesinde performans gosteriyorlar m1?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 6zgiil 6grenme giicliigii olan &grenciler genellikle tam zamanl
kaynagtirma 6grencisi olarak egitim gérmektedir. Kaynastirma egitimine devam eden
bu Ogrencilerin derslerine giren 6gretmenlerin bu alanda yeterli egitim almamasi
ogrencilerin egitsel performansini degerlendirme ve program olusturma siirecinde
problemlere neden olmaktadir (Vural ve Yikmis, 2008). Ogrenciler igin miidahale
plant olusturulurken &grencilerin egitim seviyelerinin dikkate alinmasi daha hizli
ilerlemelerine ve miidahalenin etkililiginin degerlendirilmesine yardimci olacaktir.
Sonug olarak 6zgiil 6grenme giigliigli olan 6grencilere uygulanacak miidahalenin ilk

asamasi seviye tespitidir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zgiil 6grenme giigliigii olan 6grenciler, 6zel
egitim goren Ogrencilerin tamaminin %39.2’sini meydana getirmektedir (United
States Depertment of Education, 2016). Ingiltere’de ise yaklasik 286.000 dgrencinin
ozgiil 6grenme giicliigii tanis1 aldig1 bilinmektedir (Melekoglu, 2018). Ulkemizde ise
Ozgil 6grenme giicliigii tanist almis 6grenci sayist 2007-2008 egitim Ogretim yilinda
5500 ogrenci ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ise 7429 6grenci olarak tespit
edilmis ve Ozgil 6grenme giicliigli oran1 tim 6zel egitim Ogrencilerin %3 {inil
olusturmaktadir (MEB, 2014; akt. Melekoglu, 2018). Verilere gore lilkemizde 6zgiil

o0grenme glicliigii olan 6grencilerin sayist artis gostermektedir.

Son zamanlarda 6zgiil 6grenme giigliigli tanis1 alan 6grenci sayisinda goriilen
artig ile birlikte bu yetersizlikten siklikla bahsedilmeye baslanmistir (Melekoglu,
2018). Ozgiil dgrenme giigliigiiniin artis1 ile birlikte Ogrencilere, ailelere ve
Ogretmenlere katki saglamak amaciyla arastirmalarda da artis goriilmesi
beklenmektedir. DSM-V’e (2013) gore 6zgiil 6grenme giicliigii olan dgrencilerin en
fazla sorun yasadigi yetersizliklerden biri de okuma gig¢ligi oldugu dikkate
alindiginda, bu arastirmayla 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yas ve sinif
seviyelerinin tespit edilmesi, Ogretmenin Ogrenciye yonelik olarak hazirlayacagi
egitim programimin daha iyi planlanmasimi saglayacaktir. Ayrica dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hizi becerilerini Ogretmenlerin bir arada

degerlendirerek problemlerin en fazla oldugu beceriyi veya becerileri tespit etmesi ve



hangi okuma becerilerinin birbirini etkiledigi hakkinda bilgi sahibi olmas1 agisindan

bu arastirma 6nem arz etmektedir.

Yapilan bu ¢alismada 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hizi becerilerinin yas ve smif seviyelerinin tespit
edilmesi icin SOBAT-II kullanilmistir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
okuma becerilerinin yas ve simf seviyelerindeki durumu hakkinda ailelere ve
O0gretmenlere bilgi verecek olan bu arastirmanin ileride yapilacak olan aragtirmalari

aydinlatacag diisiiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

1. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

2. Arastirma I¢ Anadolu Bolgesinde bulunan Konya ilinde bulunan 11 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezi ile sinirlidir.

3. Uygulamaya katilan 6grencilerin 6nkosul okuma becerileri ile ilgili bilgiler 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde dersine giren 6gretmenleri ve arastirmacinin
tespit ettikleri ile sinirlidir.

4. Aragtirmada kullanilan veri toplama araci olan Sesli Okuma Becerisi ve

Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) ile sinirhidir.

1.5. Tanmimlar

Ozgiil Ogrenme Giicliigii: “Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek icin
gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel
islemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci

olan birey” (Ozel Egitim Hizmetleri Y&dnetmenligi, 2006).

Okuma Giigliigii: “Bireyin ortalama zekaya sahip olmasi ve egitim almasina ragmen
sozcik okuma dogrulugunda, okuma hizi ve akiciliginda ve okudugunu anlama
becerisinde yasadigi problemleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir” (Amerikan
Psikiyatri Birligi, 2013).



Dogru Okuma: Ogrencinin bir metindeki dogru okudugu kelime oram (Keskin ve
Akyol, 2014).

Okudugunu Anlama: “Ogrencilerin okuma esnasinda okuyucunun 6n bilgilerini,
deneyimlerini ve muhakeme becerilerini kullanarak metinde sunulan gorseller ve

diger kavramlardan da yararlanarak anlam ¢ikarmasidir” (Akyol, 2018, s.3).

Okuma Hizi: “Kelimeyi goriip onu tanima (kodunu ¢6zme) ve sesli ya da sessiz

olarak okuyuncaya kadarki gecen siiredir” (Bastug, 2012, s.38).

1.6. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

APA: Amerikan Psikiyatri Birligi

DSM: Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1
IDEA: Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi

OO0G: Ozgiil 6grenme giicliigii

ABD: Amerika Birlesik Devletleri

SOBAT: Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi



2. GENEL BILGILER

Tezin bu boliimiinde konuyla ilgili kavramsal/kuramsal ¢erceve ve alanyazin
aragtirmalar1  incelenecektir. Ozgiill 6grenme giicliigiiniin  tamimu,  belirtileri,
ozellikleri, nedenleri ve yayginligi ile 6zgiil 6grenme giicliigii olan bireylerin okuma

alaninda yasadiklar1 problemler ele alinacaktir.

2.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Ozgiil 6grenme giicliigii ile alakali ilk bilgiler, 1896 yilinda British Medical
Journal’da Ingiliz bir doktor olan William Pringle Morgan tarafindan yayimlanmugtir
(MEB Ogrenme Giicliigii Modiili [OOM], 2014). Baslangicta gérsel bir sorun
oldugu diisiinlilmiis ancak yapilan arastirmalar sorunun okuma problemi oldugunu
ortaya g¢ikarmistir (OOM, 2014). Ornegin, 1925 yilinda nérolog Samuel Orton
disleksi iizerine yaptig1 arastirmada okuma giicliigii olan Ogrencilerin “saw” ve
“was” gibi kelimeleri veya b ve d gibi harfleri ters ¢evirdigini gézlemlemistir. Bu
durumun beynin bir yarim kiiresinin diger yarim kiiresini baskilamasindan

kaynaklandigini diistinmiistiir (Harwell ve Jackson, 2008).

Ozgiil 6grenme giigliigii, tarih boyunca farkli olarak adlandirilmistir. Ilk
olarak Dr. Morgan, 1896 yilinda 6zgiil 6grenme giicliiglinii “kalitsal kelime korligi”
seklinde ifade etmistir (Demir, 2005). Samuel Orton, 1925 senesinde
“strephosymbolia” seklinde belirtmistir (Harwell ve Jackson, 2008). Ozgiil 6grenme
giicliigli yerine 1930 senesinde “Minimal Beyin Hasar1”, 1940’11 senelerden sonra ise
“Minimal Beyin Bozuklugu” kullanilmistir (Demir, 2005). Samuel Kirk, 1962

yilinda ise ilk kez “6zgiil 6grenme gii¢liigii” terimini kullanmistir. (Kagar, 2018).

Ulkemizde de arastirmacilari 6zgiil grenme giigliigii icin farkli kavramlar
kullandig1 goriilmiistiir. Ornegin, Ozmen (2005) ile Sakiz ve Bas (2019) 6grenme
giicliigli; Saripinar (2006), Erden (2016) ve Babiir (2019) 6zgiil 6grenme gligliigii;
Melekoglu ve Cakiroglu (2018) 6zel 6grenme giicliigi kavramlarini kullanmay1

tercih etmislerdir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmenligi’nde ise (2006) kavram, 6zel



ogrenme giicliigli seklinde ifade edilmistir. Bu ¢aligmada ise 6zgiil 6grenme giigliigii
terimi kullanilacaktir.

Ozgiil dgrenme giicliigii ile ilgili tanimlarda benzerlikler barindirmaktadir.
Ornegin, Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi1 (Diagnostic and
Statistical Manuel of Mental Disorders [DSM-V]) 6zgiil 6grenme giigliigiinii gerekli
miidahaleler yapilmis olmasina ragmen bireyde en az alt1 aydir var olan ve siireklilik
gosteren harf soyleme, kelime okuma, okudugunu anlama veya yazilani anlatma
zorluklari, yazma, matematiksel hesaplama ve akil yiiriitme problemleri yasanmasi

olarak tanimlanmaktadir (Aktaran: Koéroglu, 2013).

Individuals with Disabilities Improvement Act (IDEA, 2004)’e gore 0zgiil
ogrenme gligliigii; “so6zel veya yazili dili anlama ya da kullanmayi iceren temel
psikolojik stireclerin bir ya da daha fazlasina bagli olarak dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel hesaplama yapma
yeteneklerinde goriilen kusurlu durumlardir. Bu durumlar algisal engellilik, beyin
hasari, minimal beyin fonsiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi (konusma bozuklugu)
icerir. Ozel dgrenme giigliigii, gérme, isitme veya motor yetersizliginin, zihinsel
engelilik, duygusal ve davranigsal bozuklugun veya ¢evresel, kiiltiirel veya ekonomik
dezavantajlarn  sonucu olan Ogrenme problemlerini  kapsamaz”  olarak

tanimlanmustir.

Silver, Ruff, Iverson, Barth, Broshek ve ark. (2007) ise ozgiil 6grenme
giicliigiinii diger arastirmacilardan farkli bir bigimde ele almis ve bu glcligi
norolojik yonden incelemistir. Silver ve ark. (2007)’e gore 6zgiil 6grenme gii¢liigi;
beyin zarindaki iliskilerde yer alan bir problemden ortaya ¢ikan, beyin kaynakli bir
bozukluk seklinde tanimlamistir. Ayrica beyin zarinda olusan her tiirlii problem
bireyin, 6grenme, dil ya da motor becerilerinde problemler olusturmaktadir. Bu
problemler; dinleme, diisiinme, konusma, okuma, heceleme veya matematik

islemlerinde problemler ile sonuglanmaktadir (Silver ve ark., 2007).

Tanimlardan anlasilacagi gibi 6zgiil O6grenme giicliigiine sahip bireyler
okuma, yazma, dinleme, konusma, matematik ve dikkat alanlarinda problemler
yasamaktadir. Ogrencilerin bu alanlarda yasadiklar1 sorunlar, bir sonraki béliimde

ayrintili bir sekilde ele alinmistir.



2.1.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Belirtileri

Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip dgrenciler normal istii veya normal zekaya
sahiptirler. Bu giicliige sahip 6grenciler; okuma, yazma veya matematik alanlarindan
herhangi birinde zorluklar yasayabilirken yine bu alanlarin birinde {istiin basariya
sahip olabilmektedirler (Harwell ve Jackson, 2008; Rief ve Stern, 2010). Yani 6zgiil
O0grenme giicliigiine sahip 6grenciler ortalama bir zekaya sahip olmalarina ragmen bu
ogrencilerin akademik performanslar1 akranlarinin = seviyelerine gore diisiik
olabilmektedir. Bu 6grencilerin erken dénemde performanslarinin belirlenmesi ve
yine onlarin bireysel Ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore onlara miidahale
programlarinin  hazirlanmas1  gerekmektedir (Uygun, 2019). Ozgiil 6grenme
giicliigiiniin belirtilerini erken ¢ocukluk donemi ve okul donemi belirtileri seklinde

ikiye ayirabiliriz.

2.1.1.1.  Erken Cocukluk Donemi Belirtileri

Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip cocuklar, okul dncesi désnemde ebeveynleri
veya Ogretmenleri tarafindan fark edilebilmektedir. Ebeveynlerin veya 6gretmenlerin
0zgll 6grenme glicliigii ile ilgili bilgilerinin yetersiz olmast durumunda ise bu siireg
zorlasmaktadir. Cocuklar okula basladiktan sonra sorunlar artarak kendini

gostermeye basladiginda aileler tedirgin olmaya baslamaktadir (Okur, 2019).

Ozgiil 6grenme giigliigiiniin erken dénem belirtilerini, dil gelisimi ve
konusma, zaman kavramini anlama, yeni kavram edinme, bellekte bilgiyi tutma, el
g0z koordinasyonunu saglama ve gorsel hafiza problemleri seklinde siralayabiliriz.
Ogrenciler, okul dncesi donemde temel geometrik sekillerin isimlerini, renkleri,
sayilar1 ve giinleri sdylemede problem yasayabilirler. Yine 6grenciler ge¢ konusma,
kesik kesik konusma, artikiilasyon bozukluklari, sesleri karistirma, sesleri ve
kelimeleri tam ¢ikaramama gibi problemlerle karsilagsmaktadir (Hearning and

Speech-Language Services, 2019; Turan ve Yiikselen, 2004).
Ozgiil 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar isitsel ve gorsel komutlar1 yerine
getirmekte ve gorsel - isitsel uygulamalara katilmakta zorluk yasamaktadir (Senel,

1998). Bu ¢ocuklar toplum i¢ine girememe, oyun oynarken kurallara uymama ya da
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kurallar1 anlayamama gibi sorunlar yasamaktadir (Yildiz, 2004). Ayrica kullanacagi
eli tercih etmede gecikebilmekte, denge sorunlari yasayabilmekte ve motor

becerilerinde zayiflik gosterebilmektedir (Okur, 2019; OOM, 2014).

Melekoglu (2018) ise 0Ozgiil O0grenme giicliigiiniin okul Oncesi donem
belirtilerini kisa dikkat siiresi, yetersiz dinleme becerisi, yonergeleri izleyememe, bir
gorevi yerine getirmede isteksizlik, yetersiz dil ve konusma, anlamsiz hareketler,
yasa uygun olmayan davranislar sergileme, dagmik ve diizensiz olma, kagit ve
kalemde zorluk ve 2.5 yasmna kadar kelimeden ciimle olusturmada yetersizlik

seklinde siralamistir.

2.1.1.2. Okul Donemi Belirtileri ve Tanilama

DSM-V de okula devam eden 6zgiil 6grenme gli¢liigii 6grencileri igin asagida
belirtilenlerden en az birinin goriilmesi ve bu gii¢liigiin 6grencide var oldugunu
belirtmektedir (APA, 2013; Aktaran: Koroglu, 2013, s.34):

Sozciik okumanin yanlis ya da yavas ilerlemesi ve ¢ok ¢aba gerektiriyor olmasi (6rn.
tek tek sozciikleri yiiksek sesle okurken, yanlis ya da yavas ve duraksayarak okur, siklikla

sozciikleri kestirir [6ngoriir], sozclikleri seslendirmede giicliikler yasar).

Okunanin anlamini1 anlama giicliigii (6rn. diizyaziy1 diizgiin okuyabilir ancak siray1,

iligkileri, ¢ikarimlar1 ya da derin anlamlar1 anlamaz).

Harf harf soyleme/yazma giigliikleri (iinlii ya da tinsiiz harfleri ekleyebilir, ¢ikarabilir

ya da bunlarin yerini degistirebilir).

Yazili anlatim giigliikleri (6rn. ciimlelerin iginde birden ¢ok dil bilgisi ya da
noktalama yanlig1 yapar; paragraf diizenlemesi kotiidiir; goriislerinin yazili anlatimi agik

degildir).

Say1 algis1 zayiftir, say1 gerceklerinin farkinda degidlir ya da hesaplama giicliikleri
yasar. (Orn. sayilari, bunlarin biyikligini ve iliskilerini anlamasi kotidiir; yasitlarmin
matematik dersinden 6grendiklerinden degisik olarak, tek rakamli sayilar1 eklerken parmak

hesab1 yapar; sayisal hesaplamalarin ortasinda kaybolur ve islemleri degistirebilir).
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Sayisal uslamlama (akil yiiritme) giigliikkleri (6rn. nicel sorunlart ¢ozmek igin

matematikle ilgili kavramlari, gergekleri ya da islemleri uygulamakta ¢ok glicliik ¢eker).

Milli Egitim Bakanligi’nin yaymlamig oldugu Cocuk Gelisimi ve Egitimi-
Ogrenme Giigliigii Modiilii'nde (2014) okul dénemi belirtileri, okul basarisizligimin,
dikkat ve yogunlasma probleminin, bellek problemlerinin, diizensizligin, zor
ezberlemenin, duyusal algi probleminin, mekan, giin, ay gibi kavramlar1 algilama
probleminin, aritmetikte zorlanmanin, yeni bir dil edinme probleminin, duygusal ve
davranigsal problemlerin, motor becerilerdeki problemlerin ve sosyal yetersizligin
olusturdugu belirtilmistir. National Center for Learning Disabilities (NCLD) ise
Ozgiil 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin belirtilerini akranlarindan diisiik seviyede
okuma, sayisal kavramlar1 almada zorlanma, kotli bir yaziya sahip olma, 6devlerini
kaybetme, asir1 hareketli olma, okula gitmek istememe ve arkadaslik becerilerinde

zorluk seklinde belirtmistir (www.ncld.org., Erisim tarihi: 11.11.2019).

DSM-V’de o6zgiil 6grenme giigliigiiniin tanilanmasinda dikkat edilmesi
gereken lic asama oldugu belirtilmistir. Bunlardan agir olmayan asama; egitsel olarak
birkac beceride problemler yasanmasi ancak bu problemlerin uygun yerlestirme ve
miidahale ile en az diizeye getirilebilmesidir. Orta derece asama; egitsel olarak birkag
beceride belirgin bir sekilde problemler yasanmasidir. Okulda ve evde dogru ve etkin
bir sekilde egitim ihtiyact vardir. Agir asama; egitsel olarak birka¢ alanda agir
sekilde problemlerin yasandigi asamadir. Bu asamadaki bireyler okul yillarinda,
okulda, evde veya isyerinde devamli olarak bireysellestirilmis olarak egitim almalidir

(APA, 2013: Aktaran: Koroglu, 2013).

Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerin erken tanilanmasi ve bu
Ogrencilere miidahale siirecinin erken baslanmasi okuma gii¢liigliniinin en az diizeye
indirilmesi agisindan 6nemlidir (Kuhn ve Stahl, 2003; Y1lmaz, 2006). Ozgiil grenme
giicliigli olan ¢ocuklarin okul oncesi donemde tespit edilmesinin ve bu ¢ocuklara
miidahalenin erken donemde yapilmasinin, ilerleyen siirecte 6zgiil 6grenme glicliigii
oranimi azalttig1 arastirmalarca belirlenmistir (OOM, 2014). Ancak bazen ebeveynler
cocuklarinin yasadigi sorunlar1 goérmezden gelmekte, nereye basvuru yapacagini
bilmemekte veya yanlis yonlendirilebilmektedir (Demir, 2005). Bu durum ise

cocuklarin tan1 almasinda ge¢ kalinmasina yol agmaktadir (Demir, 2005).
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2.1.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerde dikkat daginikligi, baglanti
kuramama, hareketlilik ya da hareketsizlik, dalginlik, unutkanlik ve bir etkinlige
baglanamama gibi o6zellikler goriilebilmektedir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerde bu 6zelliklerin biri veya birkag1 bulunabilmektedir (Gearhearth, 1981;
akt. Yildiz, 2004). Ayrica 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grenciler, okula basladiktan
sonra okuma, yazma gibi temel becerilerde ve matematik gibi akademik becerilerde
akranlarina gore yetersiz performans sergilemektedir (NCLD, 2014; Pierangelo ve

Giuliani, 2008).

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu “Cocuk Gelisimi ve Egitimi-
Ogrenme Giicliigii” modiiliinde okul doneminde olan ve dzgiil 6grenme giicliigii olan
ogrencilerde “Okul basarisindaki diistiklik, dikkat-yogunlagsma sorunu, bellekte
zayiflik, diizensizlik, ezberlemede giicliik, isitsel sorunlar—algi sorunlari, mekan, giin,
ay gibi zaman kavramlarinda zayiflik, aritmetikte zorlanma, yabanci dil gibi
ardisiklik gerektiren becerilerde basarisizlik, duygusal olarak hassaslik, davranis
problemine sahip olma, motor becerilerde yetersizlik, sosyal becerilerde yetersizlik”

gibi dzelliklerin goriilebildigi belirtilmistir. (OOM, 2014).

2.1.3. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri ve Yayginlig

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin kalitimsal olduguna ve nérolojik temelli bir
gelisimsel bozukluk olduguna dair kanitlar olmasina ragmen bu gii¢liigiin tam olarak
nedeni bilinmemektedir (Melekoglu, 2018). Aslan (2015) 6zgiil 6grenme gli¢liigiiniin
nedenini dogum Oncesi, sirast ve sonrasinda gerceklesen problemlerin bireyin
beyninde hasara doniismesi seklinde ifade eder. Ozgiil 6grenme giicliigiine beyin
hasari, kalitim, norolojik bozukluk, hemisfer arasi iletisim problemi, fonolojik islem
bozuklugu, algisal bozukluk, atipik beyin asimetrisi ve metakognitif gecikmeler

neden olabilmektedir (Vellutino, 2004; Korkmazlar, 2003, Aktaran: Demir, 2005).

Ozgiil 6grenme giigliigiiniin yaygmligi konusunda iilkemizde ve diinyada net
verilere ulagilamamaktadir. Ozgiil 6grenme giicliigii yayginlik verilerinin degisiklik
gostermesine ragmen toplumun %5 ild %10’unda 6zgiil 6grenme giicliigli oldugu

belirtilmistir (Sundheim ve Voeller, 2004). Farkli dillere ve kiiltiirlere sahip olan ve

13



okul doneminde olan gocuklarin arasinda, okuma yazma ve matematik gibi akademik

derslerde ozgiil 6grenme giicliigiiniin %5 ila %15 arasinda oldugu belirtilmistir

(Aslan, 2015).

Ozgiil dgrenme giicliigii 2007-2008 egitim-gretim yilinda 6zgiil dgrenme
giicliigii olan 6grenci sayist 5500 seklinde belirlenmistir. Belirlenen bu 6grencilerin
3465’in1 erkek ve 2035’ini kiz 6grenciler olusturmaktaydi. Bu say1 iilkemizde 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda ise 5705 erkek ve 1724 kiz olmak {izere toplamda 7429
olarak tespit edilmistir (MEB, Cocuk Gelisimi ve Egitimi- Ogrenme Giicliigii

Modiilii, 2014; Aktaran: Melekoglu, 2018).

ABD Egitim Bakanlhigi’nin verilerine bakildiginda okula devam eden
ogrencilerin arasinda 6zgiil 6grenme gligliigiine sahip olanlarin %5 ila 15 oraninda
oldugu goriilebilir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilmis olan bir arastirmaya
gore yoksulluk sinirinda ve yoksulluk sinirinin tistiinde yer alan ¢ocuklarin %6’sinin,
yoksulluk smirnin altinda ise gocuklarin %12’°sinin 6zgiil 6grenme gli¢liigii oldugu
belirtilmistir (Trends, 2014). Verilere gore 28 iilke arasinda okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin oranlar1 incelendiginde bu oranlarin Cin ve Japonya’da %1 gibi bir
sonug ile en diisiik, Veneziiela’da ise %33 gibi bir sonug ile en yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Harwell, 2001; Aktaran: Dogan, 2012). Ingiltere’de ise iilke niifusunun
%10’unda okuma gii¢cliigli hatta %4’iinde de ileri derecede okuma giicliigii vardir.
(Britanya Disleksi Dernegi, 2013; Aktaran: Giir, 2013).

Ozgiil 6grenme giigliigii ile ilgili yapilan arastirmalar bu sorunun erkeklerde
kizlara goére daha ¢ok goriildiigiinde birlesir (Demir, 2005). Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yapilan arastirmalarda 06zgiil 6grenme giicliigliniin  6-12 yas
araligindaki erkek 6grencilerde %67 oraninda bulunurken yine ayni yas araligindaki
kiz oOgrencilerde %33 oraninda bulundugu ve 13-17 yas arasindaki erkek
ogrencilerde %66 oraninda bulunurken ayni yas araligindaki kiz 6grencilerde ise
%34 oraninda bulundugu saptanmistir. (United States Depertment of Education,

2005; Aktaran: Asfuroglu ve Fidan, 2016).
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2.2.  Ozgiil Ogrenme Giicliigii ve Okuma

Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrenciler; okuma, yazma ve matematik gibi
alanlarda yetersizlik yasamaktadirlar. Ozgiil grenme giicliigiine sahip dgrencilerin
yasadiklar1 problemler, okuma becerisinde en sik goriilmektedir (Ergiil, 2012).
Amerika Birlesik Devletleri’nde okuma gii¢liigli oraninin %5 ila %17 arasinda
degisiklik gosterdigi tahmin edilmektedir (pedsinreview.aappublications.org, Erisim
tarihi: 05.10.2019). Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir arastirmaya gore
0zgill 6grenme giicliigi icinde yaklagik %80 ile en fazla goriilen problemin okuma
giicliigli oldugu saptanmistir (Shaywitz, 2003; Lerner, 2000; Harwell ve Jackson,
2008).

Arastirmacilara gore okuma becerisi, egitim hayatinin ilk donemlerinde
kazanilarak hayat boyu yeni bilgiler edinmek i¢in kullanilan ana becerilerden biri
olarak gosterilmektedir (Miller ve Schwanenflugel, 2006; Unalan, 2001 ve Saripinar
ve Erden, 2010). Ilkogretim programi incelendiginde de okumanin, biitiin derslerde
onemli oldugu goriilmektedir. Dersler i¢in okuma bu kadar dnemliyken okuma
becerilerinde problemler yasayan ogrencilerin genel akademik basaris1 diisiik
olabilmektedir (Saripinar ve Erden, 2010). ilkokulda kazanilan okuma aliskanligmin

temeli, 6grencilerin okuduklarini dogru ve hizli anlamasini saglamaktadir (Tanigak,
2006).

Ulkemizde bulunan ve ilkdgretime devam eden &grencilerin %15 ila
%20’sinin okuma sorunlar1 yasadigi goriilmektedir (Yilmaz, 2008). Bu oranin
blytikligi dikkate alindiginda okuma problemi olan olas1 6grencilerin erken
tanilanmas1 onem arz etmektedir. (Babiir, Haznedar, Ergetin, Ozerman, & Cekelek,
2013). Okuma hiz1 diisiik olan ve hatali okuyan &grencilerin erken tanilanmasi ve bu
ogrencilere miidahalede siirecin erkenden baslatilmas1 okuma gii¢liigiiniiniin en az

diizeye indirilmesi agisindan 6nemlidir (Kuhn ve Stahl, 2003).

Okuma insanlarin yasaminda etkin bir zihinsel siirectir ve edindigimiz tiim
akademik becerilerin temelini olusturmaktadir (Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008;
Saripinar ve Erden, 2010). Ogrencinin okuma becerilerindeki yetersizligi, Tiirkce

dersi basta olmak lizere diger akademik dersleri olumsuz yonde etkileyebilmektedir
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(Yildiz, 2013; Akyol, 2018). Akademik dersleri de etkileyen okuma i¢in “anahtar
akademik beceri” seklinde bir benzetme yapilabilir (Balikg1, 2018).

Okuma giicliigii yasayan 6grencinin biyolojik yasi, zeka diizeyi ve yasitlari
diizeyinde aldig1 egitim goz Oniinde bulundurularak, dogru okumasinda, okudugunu
anlamasinda ve okuma hizinda akranlar1 seviyesinin altinda bir performans tespit
edilmesi okuma giicliigii olarak tanimlanmaktadir (APA, 1994). Ozgiil 6grenme
giicliigline sahip o6grencilerin, dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hizi
becerilerinde okuma gii¢liigiine sahip olmasi, bu dgrencilerin en fazla karsilastig

problemdir (Cakiroglu, 2018).

2.2.1. Dogru Okuma

Ogrencinin bir metinde dogru okudugu kelimelerin metindeki kelimelere
orani, dogru okuma seklinde tanimlanmaktadir (Keskin ve Akyol, 2014). Dogru
okuma, metinleri seslendirirken ses ve harflerin uyumlu bir sekilde kullanilmasini ve
kelimelerin taninmasini gerektirmektedir (Katzir, Kim, Wolf, O’Brien, Kennedy,
Lovett ve Morris, 2006; Deveci, 2019). Kelimeleri dogru seslendirmek i¢in harflerin
ses karsiligin1 bilmek, seslerden hece olusturmak, heceleri okuyabilmek ve kelime

bilgisine sahip olmak gerekmektedir (Hudson vd., 2005).

Ogrencinin okurken acele etmesi, dikkatsiz okumasi, harf ve kelimeleri
taniyamamasi dogru okuma oraninin diigmesine neden olmaktadir (Akyol, 2001).
Dogru okumanin temeli, sesli harfler ve sessiz harflerin bir araya gelmesiyle ve yeni
seslerin ortaya ¢ikmasiyla atilmaktadir (Keskin ve Akyol, 2014). Cocugun metni
dogru bir sekilde okumasi; ihtiya¢ duydugunda kelimenin anlamint ve okunusunu
kisa bir siire icinde hatirlamasini ve bellekte dogru bir sekilde tutmasim

saglamaktadir (Sidekli, 2010).

Ogrencilerin kelimeleri dogru okuyabilmesi i¢in okuma hizinda artis
gostermeleri gerekmektedir (Rasinski, 2010). Ciinkii kelimeleri dogru okuma,
okuma hiziyla dogrudan iliskilidir (Yilmaz ve Baydik, 2017). Okurken hatalarini

azaltmast ve okudugu dogru kelime sayisini arttirmast Ogrencinin okudugunu
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anlamasin1 da olumlu yénde etkileyecektir (Segkin, 2012). Ozetle dogru kelime
okuma becerisi olan O6grenciler, hizli okumakta (Balik¢1, 2018) ve okudugunu

anlamaktadir (Akyol ve Bastug, 2015).

Dogru okuma ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, dogru okumanin farkl
degiskenlerle ilgili oldugu bulunmustur. Ornegin; Paris (2017) yapmis oldugu
arastirmada dogru okuma oranmin sosyoekonomik durumu zayif olan 6grencilerde
diisiik ve sosyoekonomik durumu gii¢lii olan 6grencilerde yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Ayni aragtirmada ailelerin egitim durumunun dogru okuma becerisinde
herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Jenkins, Furhs, Broek, Espin ve Deno
(2003) yaptiklar1 aragtirmada dordiincii sinifta 6grenim goren, okuma yetersizligine
sahip olmayan 85 6grenci ve okuma yetersizligine sahip olan 24 6grenci olmak iizere
toplam109 Ggrencinin okuma dogruluklarini degerlendirmislerdir. Arastirmanin
sonucuna bakildiginda okuma yetersizligi olmayan G6grenciler, okuma yetersizligi
olan Ogrencilere gére dakikada lic kat daha fazla kelimeyi dogru okumuslardir.
Arastirmacilar 6zgiil 6grenme giigliigii olan 6grencilerin okuma dogrulugunun diisiik
cikmasini kelime bilgilerinin akranlarina gore daha diisiik seviyede olmasina
baglamiglardir. Sonu¢ olarak metni dogru ve hizli okuyamayan &grencilerin

metinden anlam ¢ikarmasi zorlasmaktadir (Keskin ve Akyol, 2014).

2.2.2. Okuma Hizi

Okuma hizi, kelimeleri okumada otomatiklik, kelimeleri seslendirme ve
anlamlandirma hiz1 olarak tanimlanmaktadir (Basaran, 2013). Rasinski (2004b) ise
okuma hizim1 6grencinin dakikada okumus oldugu dogru kelime sayist olarak
tanimlamaktadir. Yapilan tanimlardan okuma hiz1 yiiksek olan dgrencinin otomatik

ve dogru okudugu anlasilabilir (Rasinski, 2004b).

Okuma hizi, okudugunu anlama yoniinden 6nemli bir beceridir. Okuma hizi,
kelimelerin hizli1 ve otomatik bir sekilde anlamlandirilmasini kapsamaktadir (Paige
ve Rasinski, 2012; Samuels, 2006). Istatistiklere gore okuma giicliigii yasayan
okuyucularin bir kelimeyi anlayabilmesi i¢in o sozciikle en az otuz bes defa
karsilasmalar1 gerekmektedir. Bu sayr okuma giicliigli yasamayan okuyucularin

gereksiniminin ortalama ti¢ katidir (Gates, 1931; Aktaran; Akyol, 2018).
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Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002), 2481 &grencinin okuma performansini
Olctiikleri bir arastirmada birinci siifa giden 6grencilerinin ortalama 45.30 kelime,
ikinci simif giden Ogrencilerinin 72.13 kelime, iiglincii sinifa giden 6grencilerinin
91.46 kelime, dordiincii smifa giden 6grencilerinin 97.07 kelime ve besinci sinifa
giden Ogrencilerinin  ise 120.76 kelimeyi dogru bir sekilde okuduklarimi
gozlemlemiglerdir. Akyol (2011) ise 6grencilerin smif seviyelerine gére okuma
hizlarini; birinci ve ikinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerde 25-100, iiglincii ve
dordiincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerde 100-200, besinci ve altinci sinifta
Ogrenim goren dgrencilerde 200-300 ve yedinci ve sekizinci smifta 6grenim goren
ogrencilerde 300-350 kelime olarak belirtmistir. Diger bir arastirmada ise
ogrencilerin seviyeleri; 1. smif yilsonunda dakikada 60 kelime, 2. Sinif yilsonunda
dakikada 80 kelime, 3. Sinif yilsonunda dakikada 100 kelime, 4. Smif yilsonunda
dakikada 120 kelime ve S.simif yilsonunda dakikada 140 kelime seklinde
belirtilmistir (Giines, 2009). Saripinar ve Erden (2010) ise ilkdgretime devam eden
ve okuma giicligli tamis1 almig Ogrencilerin okuma hizlarimi incelemistir.
Arastirmaya 64 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin bulgularma gore Ogrenciler

dakikada ortalama 43.40 kelime okumuslardir.

Okuma hizi; metnin yazim sekline, ciimle ve kelimelerin uzunluguna,
kavramlara, okuyucunun kelime bilgisi, anlama becerisi, konuya olan ilgisi, konu
hakkindaki bilgisine ve okumaya kars1 hazirbulunusluguna baghdir (Akyol, 2018).
Ogrencilerin okuma hizlar ailelerin egitim diizeylerine gore degismektedir (Kayiran
ve Agagkiran, 2018). Obalar (2009) yaptig1 arastirmada okuma hizinin ailelerin
egitim durumlaria gore ve 6grencilerin okul 6ncesinde herhangi bir egitim almasina
gore farklilik gosterdigini tespit etmistir. Ayrica yliksekdgretimden mezun olmus
ailelerin ¢ocuklarinin okuma hizlarmin yiliksek oldugu da tespitleri arasindadir.
Okuma hizinin, okul 6ncesi egitim alan 6grencide okul dncesinde herhangi bir egitim
almayan oOgrenciye gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cimem (2017)
yiiksekogretimden mezun olmus ebeveynlere sahip olan ve okul 6ncesinde egitim
almis olan cocuklarin okuma hizinin ve okudugunu anlama seviyelerinin yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Arastirma 94 siif 6gretmeni, ikinci sinifta 6grenim goéren
637 6grenci ve okula 72 aydan dnce baglayan ¢ocuga sahip 197 veli ile yapilmistir.

Veriler okudugunu anlama ve okuma hizi testi, anket, kisisel bilgi ve 6gretmen bilgi
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formu ile toplanmistir. Okul Oncesi egitimi alan, ailelerinin egitim diizeyi yliksek
olan ve annesinin ekonomik diizeyi standartlarin istiinde olan ¢ocuklarin okuma
hizlariin anlamli derecede yliksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada
kardes sayis1 fazla olan 6grencilerin okuma performansinin yetersiz seviyede oldugu
tespit edilmistir. Sonug olarak okuma hizinin; ailelerin egitim diizeyine, ailelerin
sosyoekonomik seviyelerine ve ogrencilerin okul Oncesinde egitim almis olup

olmamalarina gore degistigi belirtilmistir (Kayiran ve Agagkiran, 2018).

2.2.3. Okudugunu Anlama

Ozgiil dgrenme giigliigii olan dgrencilerde problem olan alanlardan biri de
okudugunu anlamadir (Pierangelo ve Giuliani, 2006). Okudugunu anlama, okuyarak
edinilen bilgilerin analiz etme, siraya dizme, bdliimlendirme, baglanti kurma ve
aragtirma gibi farkli biligsel durumlardan gecirilmesiyle kurulan anlamlarin,
okuyucunun 6n bilgileriyle biitlinlestirilip beyinde yeniden diizenlenmesidir (Giines,

2009).

Okuyucu dogru ¢oziimleme yapip iyi okuyabilmesine karsin okudugunu
anlamada giigliik yasayabilmektedir (Balik¢i, 2018). Okumanin ger¢cek anlamiyla
olmasi, anlamayr gerektirir. Eger okumanin sonucu okudugunu anlama ile
sonuglanmiyorsa, okuma sadece robotik bir beceri olarak kalmaktadir. Ogrencinin
okudugunu anlamasi i¢in, metinde bulunan kelimeleri tanimasi ve bu kelimelerin
anlamin1 kendi zihninde canlandirmasi gerekmektedir  (Vellutino, Fletcher,

Snowling ve Scanlon, 2004).

Baydik (2011), okuma yetersizligine sahip 6grencilerin istbilissel okuma
stratejisini kullanmada ve 6gretmenlerin okudugunu anlama becerisini 0grencilere
kazandirmada hangi 6grenme ve 6gretme uygulamalarini kullandiklarini incelemistir.
Arastirmaya 39 Ogretmen, liglincli sinifta 6grenim goren ve okuma yetersizligi
olmayan 96 Ogrenci, tigiincii sinifta 6grenim goren ve okuma yetersizligi olan 96
Ogrenci katilmistir. Aragtirmada metnin ana temasin1 bulmada, bilginin metnin iginde
kapali ve agik olarak verilen farkli durumlarini tespit etmede okuma yetersizligi
yasayan Ogrencilerin yasitlarina oranla basarisiz olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Ayrica okuma yetersizligine sahip Ogrencilerin metni anlama stratejilerini
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kullanmadan okuduklar1 saptanmistir. Okuma problemi yasamayan okuyucularin
okuma sirasinda basarili bir sekilde gergeklestirdikleri unsurlar belirlenmistir.
Bunlar, ana kavramlari tayin etme, ana diislinceyi bulma, ge¢mis bilgileri harekete
gecirme, karsilagtirma yapma ve eksiklikleri belirleme, okuma zamanini kontrol
etme, karsilarina ¢ikan sorunlart ¢dozme (Lau, 2006) ve metne bir biitiin olarak

yaklasabilme olarak belirlenmistir (Oakhill, Hart ve Samols, 2005).

Okudugunu anlama becerisi karisik zihinsel siire¢lerin ve stratejilerin
kullanilmasini gerektiren, bireyin bildikleri ve yasantis1 ile verilen bilginin
karsilastirilarak anlamin yapilandirildigi aktif bir siirectir (Jitendra ve Gajria, 2011).
Icinde yasadigimiz durum tecriibelerimizi; tecriibeler ise semalarimizi, kelime
dagarcigimizi ve diislinme seklimizi olusturmaktadir (Paris ve Hamilton, 2014).
Bahap-Kudret ve Baydik (2016) yaptig1 arastirmada dordiincii sinifta 6grenim goren
okuma yetersizligi olan ve okuma yetersizligi olmayan 244 okuyucunun okudugunu
anlama ve Ozetleme becerilerini incelemistir. Arastirmada okuma yetersizligi olan
Ogrencilerin arastirmada bulunan soru tiirlerini yanitlamada yasitlarindan yetersiz
olduklar tespit edilmistir. Okuma yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin metnin
ana disiincesini bulma ve ¢ikarim yapma sorularinda yetersizlik yasadiklar

bulunmustur.

2.2.4. Sesli Okuma

“Sesli okuma, yaziy1 géorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini
ve anlamlarini zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama isidir. Sesli okuma,
fiziksel ve zihinsel siireglerden olusan karmasik bir siire¢ olup metinle sesli iletisim
kurmaktir” (Giines, 2013). Sesli okuma metni gorerek kelimeleri fark etme,
kelimelerin anlamlarin1 ve bi¢imini biligsel olarak algilayip anlama ve kelimeleri

seslendirmedir.

Ogrenci ilkokulda 6ncelikle sesli okumay1 dgrenmektedir. Sesli okumanin ana
amaci, yazinin konusuluyormus gibi dogal bir sekilde okunmasini saglamaktir
(Tamgak, 2006; Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi, 2008). Sesli

okuma Ogrencilerin okuma hizlarin1 6lgmeye yararken bunun yaninda bilissel
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etkinliklerine ve diksiyonlarina katki saglamaktadir. Ayrica sesli okuma 6grencinin

bitkin ve sikilmis durumunu olumlu yonde etkilemektedir (Kagar, 2018).

2.2.4.1. Sesli okuma problemleri

Ozgiil 6grenme giicliigii olan Ogrenciler sesli okuma esnasinda atlama,
ekleme, tekrarlama, ters ¢evirme ve yanlis okuma gibi hatalar yapabilmektedir. Bu

hatalar asagida agiklanmistir.

Atlama: Metnin duyussal ve fiziki nedenlerden 6tiirli kelimeleri veya satirlar
yokmus gibi seslendirilmesine denir (Akyol, 2018). Ornegin okuyucunun
“havalarda” kelimesini “havada” seklinde okumasinda atlama vardir. Atlama
isteyerek veya istemeyerek yapilabilir. Atlama dikkatsizlikten veya gorsel

yetersizliklerden kaynaklanabilir (Y1lmaz, 2006).

Ekleme: Akyol’a (2018) gore ekleme kelimeler veya ciimlelerde yer almayan
hece ve kelimelerin varmis gibi seslendirilmesidir. Ornegin okuyucunun “hava”
kelimesini “havva” seklinde veya “ziplarim” kelimesini “zip zip ziplarim” seklinde
okumasinda ekleme goriilmektedir. Eklemeler, ciimleyi daha hizli okuyabilmek i¢in
yapilabilmektedir. Yapilan eklemeler metin icerisinde az sayidaysa ve anlami
bozmuyorsa sikinti yoktur. Ancak Ogrenci harf ve kelimelere ¢ok fazla ekleme
yapiyor ise ve kelimenin anlamini degistiriyorsa bu, bir problem oldugunun
gostergesidir (Diindar ve Akyol, 2014). Ozgiil 6grenme giicliigii olan &grenci
okurken hece ve kelimeler ekleyerek metnin biitiinliigiinii bozabilmektedir.

Ogrencinin yapti§1 bu ekleme metnin anlamim degistirebilir (Harris ve Sipay, 1990).

Tekrarlama: “Tekrar hatasi, 6grencinin bir kelime ya da ciimleyi geriye
donerek okumasidir” (Sylvia ve Ysseldyke (1985); Aktaran: Yilmaz, 2006).
Okuyucunun “Haydi gel oynayalim” cilimlesinde bulunan “gel” kelimesini veya
“oynayalim” kelimesini okurken “oyna” kismini siirekli tekrar etmesi seklinde
goriilmektedir. Yapilan tekrarlarin en 6nemli nedeni 6grencilerin kelime tanima
bilgisinin yetersiz olmasidir. Ogrenci daha fazla zaman elde etmek igin, kendine
giiveni eksik oldugu i¢in veya heyecanli oldugu igin tekrarlamalar yapabilmektedir
(Akyol, 2003).
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Ters Cevirme: Ogrencilerin harfleri veya kelimeleri yer degistirmesidir
(Diindar ve Akyol, 2014). Okuyucunun “b” harfini “d” harfi veya “ne” kelimesini
“en” kelimesi seklinde okumasi ile goriilmektedir. Ogrencinin kelime bilgisinin
yetersizligi okuma becerilerinde sorunlar olmasi ve yanlis heceleme, ters ¢evirme
hatasina neden olmaktadir (Harris ve Sipay, 1990). Ters ¢evirme hatas1 6grencinin
okumay1 edindigi asamada meydana gelmektedir. Bir siire sonra kendiliginden
diizelebilir ancak diizelmedigi durumda yon calismalar1 yapilmalidir (Diindar ve

Akyol, 2014).

Yanlis Okuma: Cocugun bir sozciigii o sozcliglin okunmasi gerektigi gibi
okuyamamasidir (Pircioglu, 2016). Ornegin okuyucunun “Sicak havalarda rahatlatir”
climlesindeki “rahatlatir” kelimesini “patlatir” seklinde okumasiyla goriiliir. Yanlis
okuma hatasinin nedenleri, 6grencilerin yetersiz kelime bilgisine sahip olmalar1 ve

kelime tanimada zorluklar yasamalar1 sekilde belirtilmistir (Harris ve Sipay, 1990).

Diger sesli okuma problemleri: Ogrencilerin bir kelimenin yerine farkli bir
kelime okuma (“istemis” yerine “eklemis”), kelimenin sonunu degistirme (“gtiliince”

yerine “giilmiis”) ve satir atlama problemleri de yaptiklar1 gortilmektedir.

2.3. Tlgili Arastirmalar

Carr ve Bruce (1996) sekizinci siifa devam eden 6zgiil 6grenme giigliigi
olan 16 6grenci, sekizinci sinifa devam eden 6zgiil 6grenme giigliigii olmayan 16
ogrenci ve Ozgiil 6grenme giigliigli olan 6grencilerle benzer okuma seviyesine sahip
olan ve besinci sinifa devam eden 16 Ogrenci katilmistir. Arastirmada biitiin
Ogrencilere metinler okutulmus ve metinlerle alakali c¢oktan seg¢meli sorular
sorulmustur. Ozgiil grenme giicliigii olan dgrenciler okudugunu anlama sorularinda
akranlarma gore diisiik performans sergiledigi ve besinci smifa devam eden

Ogrencilerle yakin seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.

Jenkins, Furhs, Broek, Espin ve Deno (2003) 6zgiil 6grenme gii¢liigli olan ve
Ozgiil 6grenme giicliigli olmayan 6grencilerin dogru okuma becerisini ve okuma

hizlarin1 incelemistir. Arastirmaya dordiincii sinifta 6grenim goren 0zgiil 6grenme
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giicligii olmayan 85 ve 0Ozgill 6grenme giigliigli olan 24 o6grenci katilmistir.
Arastirmada 6zgiil 6grenme giicliigli olmayan 6grencilerin 6zgiil 6grenme gligliigi
olan Ogrencilere gore dakikada ii¢ kat daha dogru kelime okudugu bulunmus ve
okunulan biitiin metinleri daha dogru okudugunu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmacilar 6zgiil 6grenme giicliigli olan dgrencilerin dogru okuma becerilerinin
diisiik ¢cikmasini kelime bilgilerinin akranlarina gore daha diisiik seviyede olduguna

baglamiglardir.

Bayindir (2003) Ogrencilerin sesli okuma hatalarin1 cinsiyete, sosyo-
ekonomik diizeye ve ailelerin egitim seviyelerine etkisi incelenmistir. Aragtirma 1.
Smif, 2. Sinif ve 3. Sinifta 6grenim goren toplam 37 6grenci ile yapilmustir.
Arastirma sonuglari, birinci simif 6grencilerinin en ¢ok heceleme, tekrar hatasi ve
atlama hatalar1 yaptigi, ikinci sinif 6grencilerinin en c¢ok tekrar, yanlis okuma ve
heceleme hatalar1 yaptig1 ve {igiincli sinif dgrencilerinin ise en ¢ok yanlis okuma,
tekrar ve atlama hatalar1 yaptig1 bulunmustur. Ayrica dgrencilerin ailelerinin genel

olarak sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2006) ise yaptig1 arastirmada okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede ve okuma hatalarini diizeltmede tekrarli okumanin etkisini incelemistir.
Arastirma liglincli sinifta 6grenim goren dort okuma yetersizligi olan Ogrenci ile
yapilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilere ders kitabindan hikayeler ve Hata
Analizi Envanteri kullanilmigtir. Katilan dort 6grencinin de okudugunu anlama
becerisinde endise diizeyinde oldugu bulunmustur. Ogrencilerin sesli okuma hatalar
ise sirastyla yanlis okuma, tekrar ve atlama hatalar1 seklinde tespit etmistir.
Arastirmanin sonuglari incelendiginde tekrarli okuma yonteminin okudugunu anlama

ve okuma hatalarini olumlu etki ettigi gdzlenmistir.

Sidekli (2010) okuma yetersizligine sahip 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirme amagli okuma yetersizligi olan dordiincii sinifa devam
eden dort 6grenci ile ¢alismistir. Okudugunu anlama becerisi i¢in acgik u¢lu sorular
hazirlanmis ve sesli okuma hatalarim1 ise rubrik kullanarak belirlemistir.
Degerlendirmeleri ise ii¢ alan uzmam yapmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisinde metnin konusunu ve ana fikrini analiz edemedigi ve giinliik yagsam ile

baglanti kuramadigmi belirlemistir. Ogrencilerin en fazla yaptig1 hatalar sirasiyla
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tekrar, heceleme, yanlis okuma, atlama ve ekleme hatalarina ulasmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama ve sesli okuma hatalar1 nedenleriyle birlikte degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde ogrencilerin okudugunu anlama ve sesli

okuma becerilerinde gelisme gozlenmistir.

Ergiil (2012) okuma giicliigii yasayan 6grencilerin okuma performanslarini
degerlendirmistir. Arastirma ig¢in tl¢lincii sinifta 0grenim goren ve Ogretmenleri
tarafindan okuma yetersizligi yasayan 112 Ogrenci belirlenmistir. Arastirmanin
verileri, okuma akicilig1 6l¢li arac1 ve Ogretmen goriisme formu ile toplanmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %13 okuma gii¢liigii yasadigi ve bu 6grencilerin

dogru okuma ve okuma hizinda yetersiz seviyede oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Giildenoglu, Kargin ve Milller (2012) okumasi yetersiz olan ve olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama ve kelime islemleme becerilerini karsilagtirmistir.
Arastirma ikinci siifa devam eden 49 Ogrenci katilmistir. Arasgtirmada veriler ii¢
islem ve bilgi formu ile toplanmistir. Arastirmada okumasi iyi olan &grencilerin,
okumasi yetersiz olan 6grencilere gore daha iyi okudugunu anlama ve kelime
islemleme becerisine sahip oldugu bulgusu saptanmistir. Okudugunu anlama ve

kelime okuma becerisi birbirlerini yordadig: bulunmustur.

Giildenoglu, Kargin ve Milller (2015) okuma yetersizligi olan ve okuma
yetersizligi olmayan Ogrencilerin climle anlama becerilerini incelemislerdir.
Arastirmaya ii¢lincii, dordiinct, altinci ve yedinci sinifa giden 35 okuma yetersizligi
olan ve 51 okuma yetersizligi olmayan 6grenci katilmistir. Arastirmada veriler proje
ile hazirlanan ve Tiirk¢eye cevrilen kelime islemleri, okudugunu anlama becerilerini
degerlendirmek i¢in kullanilan formlar ve bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada
okuma yetersizligi olan 6grencilerin okuma yetersizligi olmayan O6grencilere gore
climle anlama becerilerinde daha basarisiz oldugu tespit edilmistir. Okuma
yetersizligi olan 6grencilerin okuma yetersizligi olmayan 6grencilere gore anlamsiz

ve gergek kelimeleri daha yavas ve hatali islemledikleri tespit edilmistir.

Bahap Kudret ve Baydik (2016) okuma yetersizligi olan ve okuma yetersizligi
olmayan Ogrencilerin 6zetleme ve okudugunu anlama becerilerini kargilagtirarak

incelemistir. Arastirmaya dordiincii siifta 6grenim goren 112 okuma yetersizligi
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olan ve 112 okuma yetersizligi olmayan toplam 224 katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 6zetleme becerileri 6l¢ii aract ve okudugunu anlama 6l¢ii araci
kullanilmistir. Arastirmada okuma giigliigli olan Ogrencilerin soru tiirlerini
yanitlamada basarisiz oldugu ve iki grubunda en ¢ok metinlerin ana diisiincelerini ve
¢ikarim yapma sorunlariyla karsilastiklar1 bulgularma ulasilmistir. Ozetleme, bigim
bilgisi ve kelime dagarcigimin okudugunu anlamayr anlamli olarak yordadigi

bulunmustur.

Seckin Yilmaz ve Baydik (2017) okuma hizi diisiik olan ve olmayan
Ogrencilerin  hata sikligi, dogru okuma ve okuma prozodisi becerilerini
karsilagtirmistir. Arastirma tglincii sinifta 6grenim goéren 26 okuma hizi diisiik, 26
okuma hiz1 diisiik olmayan toplam 52 6grenci ile yapilmistir. Aragtirmada veriler ¢ok
boyutlu akicilik 6l¢egi ve sesli okuma kayit ¢izelgesi ile toplanmistir. Aragtirmada
okuma hiz1 iyi olan 6grencilerin okuma hiz1 yetersiz olan 6grencilere gore hatalar1 az
yaptig1 bulunmugtur. Okuma hiz1 yetersiz olan Ogrenciler tekrar etme, kendini
diizeltme, yanlis okuma, ters ¢evirme ekleme ve kelimenin sonunda degisiklik yapma

hatalarini fazla yaptiklar tespit edilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan SOBAT ile iilkemizde
yapilan aragtirmalar mevcuttur;

Celik (2013) dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan G6grencilerin
Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgekleri ile bilissel profillerini incelemistir.
Arastirmaya 6-16 yas araliginda bulunan 48 dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanisi
almis cocuk katilmistir. Arastirmada Sesli Okuma ve Okudugunu Anlama Testi
(SOBAT) , Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi- Gelistirilmis Formu, cocuk gelisim
bilgi formu, Wechsler Cocuklar Igin Zeka Olgegi-IV, ve Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Belirti Tarama Testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada SOBAT’1n
zeka Olgeklerinin alt test puanlarim1 anlamli diizeyde yordadigi bulgusuna
ulagilmistir. SOBAT alt test puanlar ile 6zgiil 6grenme giigliigii belirti tarama testi

arasinda anlaml iligki oldugu bulunmustur.

Akbey (2016) tarafindan 44 down sendromlu olan birey ile yaptig
arastirmada, fonolojik farkindalik diizeyleri ile bireylerin okudugunu anlama ve akici

okuma becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmada bireylerin akict
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okumada, fonolojik farkindalikta ve okudugunu anlama becerilerinde akranlarindan

geride oldugu sonucuna ulagilmistir.

Celik, Erden, Ozmen ve Hesapgioglu (2017) tarafindan 48 dikkat eksikligi ve
hiperaktivite olan dgrenci ile yaptigi arastirmada Wechsler Cocuklar Igin Zeka
Olgegi-1V ile bilissel degerlendirmeleri ve Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi-
Gelistirilmis Formu, okuma becerileri ve zeka puami Oriintiileri incelenmistir.
Arastirmada SOBAT alt test puanlar1 ile Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi Sozel
Zeka Boliimii ve Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi-IV Calisma Bellegi
Dontistiiriilmiis Puanlar incelenmistir. Buna gore, SOBAT okudugunu anlama puani
ve hata puanlar arasinda anlamli diizeyde iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Arastirmada dikkat eksikligi ve hiperaktivite olan 6grencilerin caligsma belleginin
okuma becerilerine etki ettigi i¢in okuma becerilerinde géz ardi edilmemesi gerektigi

sonucuna ulasilmistir.

Karakaya ve Altundas (2017) yaptig1 arastirmada okuma yetersizligi olan 2
ogrencinin gorsel algilariin okuma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada
SOBAT-II ve Motor Yetenek Olmaksizin Gorsel Algilama Testi-3 kullanilmistir.
Arastirmanin  bulgularma gore okuma yetersizligi olan Ogrencilerin gorsel algi
becerilerinin gelismesi okuma becerilerini de olumlu etkiledigi saptanmistir. Yapilan

miidahale ile 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Ogiilmiis (2018) yaptig1 arastirmada 6z diizenleme stratejilerine gore
gelistirilen bir Ogretim paketinin, Ogrencilerin Oykii yazma becerilerine etkisi
belirlenmistir. Aragtirma 13 deney grubu ve 10 kontrol grubu olmak {izere toplamda
23 6zgiil 6grenme giicliigii olan dgrenci ile yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubunun denkligi SOBAT-II, Kelime Okuma Testi (KOBIT) ve Anadolu Sak Zeka
Olgegi (ASIS) ile saglanmistir. Bulgulara gére SOBAT-II akici okuma puanina gore
iki grup arasinda benzer Ozelliklerin oldugu tespit etmistir. Arastirmada kullanilan

stratejinin 6ykii becerilerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3.  YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci, veri
toplama aracinin gegerlilik ve giivenirlilik ozellikleri, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, 6zgiil 6grenme giigliigii olan 6grencilerin dogru okuma, okuma
hiz1 ve okudugunu anlama becerilerinin sinif ve yas seviyelerine gore tespit edildigi
tarama modelinde betimsel bir calismadir. Bu arastirmada kullanilan tarama modeli
gecmiste olan ya da halen var olan bir olaym oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir
arastirma modeldir (Gay, Mills ve Airasian, 2006). Arastirmada kullanilan birey,
olay ya da nesneler kendi kosullariyla ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Ortaya
cikarilmaya calisilan sey gercek yasamda vardir. Onlara herhangi bir etkileme ve
degistirme ¢abast yoktur. Bu modelde amaglar soru seklinde olusturulur (Karasar,
2016).

3.2. Evren ve Orneklem

Calisma grubu, “amacgli ornekleme” yontemlerinden “6lglit Srmekleme”
yoluyla belirlenmistir. Amaglhi 6rmeklem; 6rneklemin evreni temsil edecegi segilme
seklini belirtmektir. Arastirmaya katilan grubun ozellikleri belirlenerek segilmesine
olgiit ornekleme seklinde ifade edilmektedir (Gay, Mills ve Airasian, 2006). Bu
arastirmada a) 6grencilerin birlikte calistiklart 6zel egitim Ogretmenleri tarafindan
calismada kullanilacak kelime diizeyinde okuma becerisine sahip oldugunu belirtme,
b) ticlincii sinif 6grencisi olmak, c¢) 6zgiil 6grenme giicliigli tanist almis olmak, ve d)
en az 15 dakika dikkat siiresine sahip olma arastirmaya alinma kriterlerini, e) Ozgiil
O0grenme glcliigi disinda bir tan1 olmasi ise arastirmadan dislanma kriterini

olusturmaktadir.

Aragtirmaya dahil etme kriterlerine gore Ogrenci belirlemek amaciyla

arastirmaya goniillii olan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri yoneticileriyle
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goriisiilmiistliir. Yoneticiler tarafindan iiclincii sinifa devam eden, 6zgiil 6grenme
glicligii tanis1 almis olan ve 6zgiil 6grenme giigliigli haricinde ek bir taniya sahip
olmayan oOgrenciler belirlenmistir. Belirlenen 06grencilerin  d6gretmenlerinden,
Ogrencilerin kelime okuma becerisi ve dikkat siireleri hakkinda bilgiler alinmistir.

Arastirmaya alinma kriterlerine uygun olan 6grencilerle arastirma planlanmigtir.

ki ve iiciincii smiflar 6zgiil dgrenme gii¢liigiiniin tanilamasinin en ¢ok
yapildig1 siniflar olarak kabul edilmektedir. Sinif seviyesi ilerledik¢e 6zgilil 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin yasiin ve smif seviyesinin altinda performans gosterdigi
goriilmektedir. Ugiincii  smif  dgrencilerinde bu  basarisizligm  daha  net
sergilenebilecegi diisiiniilerek, bu ¢aligma 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine

devam eden tigiincii sinif 6grencileriyle yapilmustir.

Konya ilinde bulunan 30 ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi ile
gortigiilerek kuruma devam eden ve tigiincii sinifta 6grenim goren 305 6zgiil 6grenme
glicliigli 6grencisi tespit edilmistir. Arastirmaya dahil olmak isteyen 11 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde 6grenim goren 68 erkek (%68) ve 32 kiz (%32) olmak
tizere toplamda 100 tigiincii sinif 6grencisi gerekli izinlerin ardindan veri toplanmaya
baslanmustir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6grenim géren 100 iigiincii
siif 0grencisinden okuma becerisi edinememis olan 18 erkek ve 3 kiz olmak {izere
toplamda 21 6grenci (%21) arastirma dis1 birakilmistir. Arastirma 50 erkek (%63) ve
29 kiz (%37) olmak iizere toplamda 79 ozgiil 6grenme giicliigli olan Ogrenci ile
yapilmustir. Betimsel olarak yapilan arastirmalarda evrenin en az %10’u 6rneklem
alinmas1 gereklidir (Gay, 1987; Aktaran: Arli ve Nazik, 2001). Arastirma
ornekleminin evrene oranmt %25.90 (79/305*100) seklinde hesaplanmistir. Bu

durumda 6rneklemin evreni temsil ettigi goriilmektedir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Cinsiyetlere Gére Dagilim1

Cinsiyet N %

Erkek 50 63

Kiz 29 37
N =79.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami 9 yasindadir ve ortalama yaslar1 9.6
(114 ay) olarak hesaplanmistir. Ay olarak ranj (120-109), standart sapma (3.46) ve
mod ise (114) olarak hesaplanmustir. Ilgili bilgiler Tablo 3.1.”de verilmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Yas Ortalamalar

N Minimum Maximum  Ortalama Standart Sapma

Ay 79 109 120 114 3.46

3.3.  Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu
Anlama Testi uygulanmistir. SOBAT-I Erden (2012) tarafindan gelistirilmistir.
SOBAT-I ile okuma hizi, okudugunu anlama, akici okuma ve okuma hatalar1 gibi
becerilerin puanlart elde edilebilmektedir. SOBAT-I 6grencinin seviyesine gore
zorlagan 11 metinden olugmaktadir. Her metinden sonra metinlerle alakali ii¢ veya
dort segenekten olusan goktan se¢meli sorular vardir. SOBAT-I ilkogretim 1 ile 5.
Smifta 6grenim goren oOgrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Testin glivenirlilik calismalari i¢ tutarlilik,
test-tekrar test ve test yarilama yontemleriyle katsayilari hesaplanmistir. SOBAT-I
okudugunu anlamanin test tekrar test giivenirlilik ¢calismasi .95, okuma hiz1 ise .91
olarak bulunmustur. Testin i¢ tutarlilik katsayis1 .84 olarak tespit edilmistir. Test
yarilama yonteminin verdigi giivenirlilik katsayisi ise .83 olarak bulunmustur (Erden,
2012). Bu aragtirmada Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-lI
(SOBAT-II) kullanilmigtir. SOBAT-II ile ilgili bilgi bir sonraki boliimde yer

almaktadir.

3.3.1. Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-11 (SOBAT-
)

SOBAT-II, 7-11 yaslar arasinda olan ¢ocuklarin okuma hizi, akici okuma,
dogru okuma becerisi ve okudugunu anlama becerisini degerlendirilebilmek
amaciyla Melekoglu, Erden ve Cakiroglu (2019) tarafindan gelistirilmistir. SOBAT-
IT ile 6grencilerin toplam puanlari, standart puanlari, yiizdelik dilimleri, yas karsilig
ve smif karsiligit okuma hizi, dogru okuma puani, okudugunu anlama puam

hesaplanarak, Ogrencilerin yas ve smuf karsiliginda performans gosterip
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gostermedikleri belirlenebilmektedir. Bu aragtirmada SOBAT- Il kullanilmasinin
nedeni ise testin dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama becerilerinin yas ve

sinif seviyesine gore hizli ve ekonomik bir arag¢ olmasidir.

SOBAT-Il, A ve B formu olarak iki adet benzer formdan meydana
gelmektedir. Her bir form toplam 13 metinden olusmaktadir. En kisa metinde 16
kelime, en uzun metinde ise 338 kelime vardir. Testteki her bir formda yer alan
metinlerin zorluk seviyesi gittik¢e artmaktadir. Yazi tipi ve biiyiikliikleri farkli olan
metinler, siire Olger kullanilarak ¢ocuga sesli olarak okutulmakta, bu sirada
cocuklarin hatali okuduklar1 kelimeler kayit edilmektedir. Formda bulunan biitiin
metinlerin  sonunda c¢ocuklara metinle alakali ¢oktan se¢meli bes soru
yoneltilmektedir. Ogrenciler, metinleri okurken ii¢ metinde {ist iiste 10 ve iizeri hata

yaptiklarinda uygulama sonlandirilmaktadir (Melekoglu, Erden ve Cakiroglu, 2019).

SOBAT-II istanbul, Eskisehir ve Trabzon sehirlerinde ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine uygulanmistir (Melekoglu, Erden ve Cakiroglu, 2019). Test A
formunda 571 ve B formunda 562 Ogrenciye uygulanmistir. Test ilk uygulama
yapildiktan en az ti¢ giin sonra ikinci uygulama yapilarak uygulanmigtir (Melekoglu,
Cakiroglu & Erden, 2019). SOBAT-II A formunun Cronbach Alfa giivenirlik verileri
okuma hizi i¢in 0.97, dogru okuma i¢in 0,93 ve okudugunu anlama i¢in 0,60 seklinde
bulunmustur. SOBAT-II B formu ise Cronbach Alfa giivenirlik verileri, okuma hiz1
icin 0.97, dogru okuma igin 0,93 ve okudugunu anlama igin 0,73 seklinde
bulunmustur. SOBAT-Il B formunun giivenirlilik verileri daha ytliksek oldugu igin
aragtirmada bu formu kullanilacaktir. SOBAT-II, paralel form giivenilirligi verileri
ise okuma hizi1 0.92, dogru okuma 0,87, okudugunu anlama 0,82 ve toplam puan 0.91

seklinde bulunmustur (Melekoglu, Erden ve Cakiroglu, 2019).

SOBAT-Il yas olciit kabul edilerek hesaplanan gecerlilik katsayilar1 A
formunda okuma hiz1 0.40, dogru okuma, 0.49, okudugunu anlama 0,40 ve toplam
puan 0.58 olarak bulunmustur. B formunun yas 6l¢iit kabul edilerek hesaplanan
gecerlilik katsayilar1 okuma hizi 0.42, dogru okuma, 0.49, okudugunu anlama 0,42
ve toplam puan 0.59 olarak bulunmustur. Yapilan gecerlik ve giivenirlik sonuglarina
gore bulgular dogru okuma, okuma hizi, akict okuma ve okudugunu anlama becerisi

Olcegin alt boyutlarimin  Cronbach alfa puanlari, yari-test ve test-retest
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giivenirliliklerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Genel olarak SOBAT-II okuma
becerilerini 6lgmede etkin bir sekilde kullanilabilecegi bulunmustur (Melekoglu,

Erden ve Cakiroglu, 2019).

3.3.1.1. Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) Okuma Hatalar
Alt Testi

Ogrencilerin okuma hata puanmin bulundugu bu alt test, okuma hizi
becerisini yas, smif seviyesi, yiizdelik veya standart puan olglim sonuglarini
¢ikarmaktadir. Ogrenciler metinleri okurken yaptig1 her tiirlii hata sayis1 uygulayici
kilavuzuna kayit edilmektedir. Kayit edilen hata sayisi ile hatali okuma puani elde
edilmektedir. Elde edilen bu puan ile 68rencinin yas, sinif seviyelerini, yilizdelik veya

standart puanlari bulunmaktadir (SOBAT Uygulama El Kitabi, 2018).

3.3.1.2. Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) Okuma Hizi Alt
Testi

Ogrencilerin okuma hizlarinin &l¢iildiigii bu alt test, okuma hiz1 becerisini
yas, sinif seviyesi, yiizdelik veya standart puan 6lgiim sonuglarini ¢ikarmaktadir.
Ogrenci her metni okurken uygulamaci tarafinda siiredlger ile dlgiim yapilmaktadir.
Ogrenci metni okumayi bitirdiginde siiredlgerin gosterdigi zamam saniye formatinda
uygulayict kilavuzuna kayit edilmektedir. Kayit edilen bu zaman ile 6grencinin
okuma hizi puaninin yas ve smif seviyesi, ylizdelik veya standart puanlar

bulunmaktadir (SOBAT Uygulama EI Kitabi, 2018).

3.3.1.3. Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) Okudugunu
Anlama Alt Testi

Bu testte Ggrencilerin okudugunu anlama becerisi yas ve smif seviyesi,
yiizdelik veya standart puan 6l¢iim sonuglarini ¢ikarmaktadir. Formda bulunan 13
metnin her birinin sonunda bulunan 5 ¢oktan se¢meli soruyu dogru cevaplamasiyla
hesaplanmaktadir. Her bir dogru “1 puan” degerindedir. Yanlis cevaplanan veya bos
birakilan sorulara puan verilmemektedir. Ogrencinin metinlerde topladigi puanlara

gore SOBAT uygulayici kitapciginda yer alan yonergelere gore dgrencinin yas ve
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smif seviyesi, ylizdelik veya okudugunu anlama puani bulunmaktadir (SOBAT

Uygulama El Kitabi, 2018).

3.4.  Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri toplanmaya baslanmadan Once arastirma Onerisi bagvurusu
yapilmistir. Daha sonra Biruni Universitesi Etik Kurul izni igin basvuru yapilmis ve
arastirma i¢in etik kurul onayr alinmistir. Konya ilinde yer alan 30 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi ile goriisiilmiistiir. Aragtirmaya dahil olmak isteyen 11 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezi idarecileri ile iletisime gecilmis, ailelerden ve
ogrencilerden alinan yazili izinlerden (EK-2, EK-3 ve EK-4) sonra veri toplamaya
baslanmustir. Ogrenci veya veli herhangi bir durumda arastirmaya devam etmek

istemediklerinde ise uygulama sonlandirilmistir.

Arastirmact tarafindan alinan izinlerin ardindan arastirmaya katilan
ogrencilerin, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine geldigi giin ve saat bilgisi
ilgili merkezlerden edinilmistir. Bu bilgilere gore veri toplama plani yapilmustir.
Belirlenen giin ve saatlerde 6grencilerin egitim gordiigii 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde her bir 6grenci ile 30-35 dakikalik siiregte bireysel olarak SOBAT-II

uygulanmigtir.

Veri toplama siirecinde, 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki
smmiflarda masa, sandalye ve kitaplilk disinda dikkat dagitacak nesnelerin
bulunmamasina dikkat edilmistir. Sinifin ses, 151k ve temizlik yonlerinden uygun
olmasina 6nem verilmistir. Sinif i¢cinde bulunan masaya arastirmaci ve Ogrenci,
karsilikli oturacak sekilde bir plan yapilmistir. Ogrencinin 6niinde B formunda
bulunan metinlerin ve metinle alakali sorularin oldugu kitap¢ik 6grencinin oniinde
bulundurulmustur. Arastirmacinin Oniinde ise Ogrencinin okudugu metinlerin ve
cevaplariyla beraber sorularin oldugu bir uygulama kitap¢igr bulundurulmustur.
Uygulama Oncesinde arastirmaci ve Ogrenci masaya karsilikli oturduktan sonra
arastirmact Ogrenciyle tamismak ve motivasyon saglamak amaciyla birka¢ soru
sormustur. Kisaca &grenciye test hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere

heyecanlanmamasi amaciyla yapilan bu testin bir sinav olmadigi belirtilmistir.

Ogrencinin hazir oldugu arastirmaci tarafindan hissedildikten sonra SOBAT
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baslangic yonergesi olan “Simdi senden bazi metinleri sesli olarak okumani
isteyecegim. Okurken yapabildiginin en iyisini yapmaya ¢alisarak dikkatli, dogru ve
akici sekilde okumani istiyorum. Her metnin sonunda okuduklarinla ilgili sorular
soracagim. Her metinden 6nce o metinle ilgili sana bilgiler verece§im. Ben bagla
deyince sesli olarak okumaya basla, yapabildiginin en iyisini yap. Hazir misin?”

komutu ile aragtirmaya baslanmustir.

Ogrenci metini okumaya baslamas1 ile siiredlger baslatilmistir ve yapilan
hatalar aragtirmaci oniinde bulunan forma not alinmigtir. Metini okuyan 6grenciye
daha sonra metinle ilgili bes soru aragtirmaci tarafindan okunmustur. Sorulan
sorulara 6grencinin verdigi cevaplar arastirmacinin Oniindeki forma kaydedilmistir.
Her metin icin bu siire¢ devam etmistir. Ogrencinin ii¢ metin iist {iste 10 ve {istii hata
yaptigr durumda Ogrenciye aragtirmaya katildigi icin tesekkiir ederek SOBAT
uygulamasina son verilmistir. Biitiin O6grencilerden veriler toplandiktan sonra

SOBAT yonergeleri dogrultusunda verilerin sonuglar1 toplanmaigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma esnasinda kullanilan 6grenci kitapgigina, her bir dgrenci igin
numara verilmistir. Excel programinda dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma
hiz1 tablosu olusturulup, verilen numaraya gore 6grencilerin ilgili alanlardaki verileri
tabloya yazilmistir. SOBAT-II testi uygulayict kitapciginda yer alan dogru okuma,
okuma hizi ve okudugunu anlama becerileri tablolarma gore 6grencilerin standart
puanlar1 ve yiizdelikleri belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi

ve okudugunu anlama performanslar1 yas ve sinif seviyelerine gére hesaplanmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimiinde aragtirmanin genel ve alt amaglart dogrultusunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Bu ¢alismanin genel amaci 6zgiil 6grenme giicligii olan
Ogrencilerin dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hizlarinin incelenerek bu
Ogrencilerin smif ve yas seviyesindeki performanslarin1 belirlemektir Bu amag

dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranacaktir.

1. Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrenciler okuma hizinda yas ve sinif seviyesinde
performans gosteriyorlar m1?

2. Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrenciler dogru okuma becerisinde yas ve sif
seviyesinde performans gosteriyorlar mi1?

3. Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrenciler okudugunu anlama becerisinde yas ve

siif seviyesinde performans gosteriyorlar mi?

SOBATH-II testini uygulamasinda dogru okuma puaninda en diisik O ve en
yiiksek ise 32 oldugu bulunmustur. En diisiik dogru okuma puani 7 yas veya 2. simif
alt1 ve en yiiksek dogru okuma puani ise 8 yas 6 ay veya 3. sinifa denk gelmektedir.
Arastirmada dogru okuma puani ortalamasi 4.75 ve standart puan ortalamasi ise 2.03
olarak bulunmustur. Okuma hiz1 puani en diisiik 0 ve okuma hiz1 puani ise en yiiksek
24 oldugu bulunmustur. En diisiik okuma hiz1 puan1 7 yas veya 2. smif alt1 ve en
yiiksek okuma hizi puani ise 7 yas 6 ay veya 2.5. sinifa denk gelmektedir. Okuma
hizt puaninda ortalama 4.07 ve standart puanda ise ortalama 1.65 olarak
bulunmustur. En diisiik okudugunu anlama puani 1 ve en yiiksek okudugunu anlama
puani ise 38 oldugu bulunmustur. Okudugunu anlama puani en diisiikk 7 yas veya 2.
smif ve en yiiksek okudugunu anlama puani ise 7 yas 6 ay veya 2. smifa denk
gelmektedir. Ortalama okudugunu anlama puan1 17.8 ve ortalama standart puan ise
1.50 olarak bulunmustur. Tablo 4.1.’de 6grencilerin en diisiik, en yiiksek, ortalama

ve standart puanlarinin ortalamalar1 verilmistir.
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Tablo 4.1. Dogru Okuma, Okuma Hiz1 ve Okudugunu Anlama

Dogru Okuma Okuma Hizi  Okudugu Anlama

Minimum 0 0 1
Maksimum 32 24 38
Ortalama Puan 4.75 4.07 17.8
Standart Puan Ortalamasi 2.03 1.65 1.50
N =79.

4.1.  Dogru Okuma Becerileri Simif ve Yas Seviyesi

SOBAT-II testinde yer alan 13 metinden ogrencilerin 11. metne kadar
gelebildigi tespit edilmistir. Her metin i¢in 6grencilerin dogru okuma puanlarinin
ortalamalar1 hesaplanmigtir. Ogrencilerin en fazla hatay: iigiincii metinde ve en az
hatayi ise on ve on birinci metinde yaptiklari tespit edilmistir. On ve on birinci metini
okuma agamasina sadece bir 6grenci gelebilmistir. Bu metinlerden sonra en az hata
birinci metinde yapilmistir. Metinlere gore Ogrencilerin ortalama dogru okuma

puanlari1 Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Metinlere Gore Dogru Okuma Puanlari

Metinler N Ortalama Dogru Okuma Puanlari
B-1 79 2.2
B-2 79 0.50
B-3 79 0.39
B-4 67 0.41
B-5 46 0.54
B-6 27 0.45
B-7 17 1.05
B-8 10 1.4
B-9 7 0.71
B-10 1 3
B-11 1 3
Ortalama 1.24
N=79.

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giicliigli tanili 3. sinif d6grencilerinin
%98.73’tniin (n = 78) dogru okuma becerilerinin sinif seviyesi altinda oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin %94.94’{iniin (n = 75) dogru okuma becerileri 2. simf
seviyesinin altinda, %3.79’unun (n = 3) ise 2. smif seviyesinde performans

gostermistir. Sadece bir Ogrencinin (%1.27) 3. smif seviyesinde dogru okuma
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becerisine sahip oldugu tespit edilmistir. Siif seviyesine gore 6grencilerin dogru

okuma performansi Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Dogru Okuma Becerisi

N Sinif Seviyesi %
75 <2 94.94

3.79
1 3 1.27
N =79.

Aragtirmaya dahil edilen 0zgll oOgrenme gicligi tanili 3. Smuf
ogrencilerinden %98.73 iiniin (N =78) dogru okuma becerisinde kronolojik yaslarinin
altinda oldugu bulunmustur. Ogrencilerin %97.46’sinin (n = 77) dogru okuma
becerileri 7 yas altinda, bir Ogrenci (%1.27) 7 yas seviyesinde performans
gostermistir. Sadece bir 6grencinin (%1.27) 8.6 yas seviyesinde dogru okuma
becerisine sahip oldugu tespit edilmistir. Yas seviyesine gore 6grencilerin dogru

okuma performansi Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Dogru Okuma Becerisi

N Yas Seviyesi %
77 <7 97.46
1 7 1.27
1 8.6 1.27
N =79.

4.2. Okuma Hizi Becerileri Yas ve Sinif Seviyesi

Aragtirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giigliigii olan 6grencilerin metinlere
gbére minimum ve maksimum okuma hizlar ile ortalama okuma hizlar1 bulunmustur.
Ogrencilerin 15 kelimeden olusan bir metni en kisa 5 saniyede ve en uzun 110
saniyede okudugu bulunmustur. Sadece bir 6grenci 110 ve 156 kelimeden olusan
metinleri sirastyla 120 saniye ve 125 saniyede okumustur. Ogrencilerin metinlere

gore degerlendirmesi Tablo 4.5. verilmistir.
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Tablo 4.5. Metinlere Gére Okuma Hiz1 Degerlendirmesi

Metinler Kelime Sayisi N Min (sn)  Max (sn) Ortalama
B-1 15 79 5 110 25.5
B-2 31 79 16 182 44.2
B-3 48 79 20 252 68.6
B-4 62 67 40 156 82.7
B-5 64 46 37 125 62.4
B-6 61 27 39 110 64.3
B-7 125 17 87 185 99.8
B-8 106 10 84 182 118
B-9 107 7 79 109 112.2
B-10 110 1 120 120 120
B-11 156 1 125 125 125

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giicliigli tanili 3. sinif dgrencilerinin
%100’tniin (n = 79) okuma hiz1 becerilerinin sinif seviyesinin altinda oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin %84.81’inin (N = 67) okuma hiz1 becerileri 2. smf
seviyesinin altinda, %11.39’unun (n = 9) 2. sinif seviyesinde ve %3.80’inin (n = 3)
ise 2.5 siif seviyesinde performans gostermistir. Sinif seviyesine gore dgrencilerin

okuma hiz1 performansi Tablo 4.6’de verilmistir.

Tablo 4.6. Okuma Hizi Becerisi

N Siif Seviyesi %
67 <2 84.81
9 2 11.39
3 25 3.80
N =79.

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giicliigli tanili 3. simif 6grencilerinin
%100’tintin (N = 79) okuma hiz1 becerilerinin kronolojik yaslarinin altinda oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin %87.34’iiniin (N = 69) okuma hiz1 becerilerinde 7 yas
seviyesinin altinda, %7.60’min (n = 6) 7 yas seviyesinde ve %5.06’smin (n = 4) ise
7.6 yas seviyesinde performans gostermistir. Yas seviyesine gore 6grencilerin okuma

hiz1 performansi Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. Okuma Hiz1 Becerisi

N Yas Seviyesi %
69 <7 87.34
6 7 7.60
4 7.6 5.06
N=79.

4.3. Okudugunu Anlama Becerileri Sinif ve Yas Seviyesi

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere her metnin
sonunda yer alan bes okudugunu anlama sorusunu yanitlamalari istenmistir.
Ogrencilerin ortalama 3.03 oraninda soruyu dogru olarak yanitladiklar1 bulunmustur.
Ogrencilerin en fazla altinct metin sorularin1 dogru yamtladiklar1 ve en az dogru
yanit ise on birinci metinde verdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu

anlama puanlariin metinlere gére ortalamasi Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Metinlere Gore Ortalama Okudugunu Anlama

Metinler N Okudugunu Anlama Puanlar1
B-1 79 3.36
B-2 79 3.16
B-3 79 3.08
B-4 67 3.25
B-5 46 3.2
B-6 27 3.8
B-7 17 2.3
B-8 10 3.4
B-9 7 2.8
B-10 1 3
B-11 1 2
Ortalama 3.03
N=79.

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giicliigli tanili 3. simif 6grencilerinin
%100’{iniin (n = 79) okudugunu anlama becerilerinin sinif seviyesinin altinda oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin %89,87’sinin (n = 71) okudugunu anlama becerileri 2.
smif seviyesinin altinda, %10.13’lniin (n = 8) 2. smif seviyesinde performans
gostermistir. Smif seviyesine gore Ogrencilerin okudugunu anlama performansi

Tablo 4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9. Okudugunu Anlama Becerisi

N Smif Seviyesi %
71 <2 89.87
8 2 10.13
N=79.

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giigliigli tanili 3. siif 6grencilerinin
%100’tintin (n = 79) okudugunu anlama becerisinde kronolojik yaslarinin altinda
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin %97.46’smin (n = 77) okudugunu anlama
becerisinde 7 yas seviyesinin altinda performans gostermistir. Sadece bir 6grencinin
(%1.27) 7 yas seviyesinde ve bir 6grencinin (%1.27) 7.6 yas seviyesinde okudugunu
anlama becerisine sahip oldugu tespit edilmistir. Yas seviyesine gore dgrencilerin

okudugunu anlama performanst Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Okudugunu Anlama Becerisi

N Yas Seviyesi %
77 <7 97.46
1 7 1.27
1 7.6 1.27
N =79.

44.  Dogru Okuma, Okudugunu Anlama ve Okuma Hiz1 Becerilerinin Yasa

ve Sinifa Gore Degerlendirilmesi

Arastirmaya dahil edilen 6zgiil 6grenme giicliigli tanili 3. simif 6grencilerinin
%381’inin (N = 64) dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerinde
smnif ve kronolojik yas seviyelerinin tamaminda 7 yas ve 2. smif altinda oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin %19 unun (n = 15) ise dogru okuma, okuma hizi ve
okudugunu anlama becerilerin herhangi birinde 7 yas alt1 veya 2. sinif altinda bir
seviyede oldugu bulunmus olsa da bu becerilerin bir kisminda 7 yas ve 2. Sinif

tistiinde bir seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrenciler dogru okuma, okudugunu anlama ve
okuma hiz1 becerileri arasinda en diisiik performansi dogru okuma ve okudugunu
anlama becerisinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en basarili beceri ise okuma
hiz1 oldugu bulunmustur. Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu
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anlama becerileri yas ve smif seviyesinde gore degerlendirilmesi Tablo 4.11°de

verilmistir.

Tablo 4.11. Dogru Okuma, Okudugunu Anlama Becerileri ve Okuma Hizi

Dogru Okuma Okuma Hiz1 Okudugunu
Anlama
N Yas Sinif Yas Sinif Yas Smif
64 <7 <2 <7 <2 <7 <2
1 <7 <2 <7 <2 <7 2
1 <7 <2 <7 <2 <7 2
1 <7 <2 <7 2 <7 <2
1 <7 <2 7 2 <7 <2
1 <7 <2 <7 2 <7 2
1 <7 <2 7 2 <7 <2
1 <7 <2 7 2 <7 <?
1 <7 <2 7 2 <7 2
1 7 2 7 2 <7 <2
1 <7 2 7 2 <7 2
1 <7 <2 7.6 2.5 <7 <2
1 <7 2 7.6 2.5 <7 2
1 <7 <2 7.6 2.5 7 2
1 <7 <2 7.6 2 7.6 2
1 8.6 3 <7 <2 <7 <2
N =79.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tezin bu kisminda, elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgular
tartisilmistir. Bunun yaninda hem uygulamacilara hem de gelecek arastirmalara

yonelik oneriler sunulmustur.

5.1. Sonu¢

Arastirmanin bulgularia gore 6zgiil 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler, dogru
okuma becerisinde kronolojik yas ve smif seviyelerinin altinda performans
gostermislerdir. Ogrencilerin dogru okuma puanlari, okuma hatalarina gore
hesaplanmistir. Arastirmada veri toplama esnasinda yapilan informal gozlemler,
ogrencilerin genellikle kelime sonlarinda ve metinlerin son paragraflarinda hata
yaptiklarin1 ve okuma hiz1 yiiksek olan dgrencilerin de yapilan hatalart diizeltmeme

egiliminde olduklar gostermektedir.

Ozgiil 6grenme giigliigii olan dgrencilerin okuma hizlari incelendiginde de
benzer bulgular ortaya ¢ikmigtir. Ogrenciler okuma hiz1 agisindan kronolojik yas ve
sinif seviyesi altinda performans gostermistir. Cogu 6grencinin okuma hizinin iki yas
altinda performans sergiledigi bulunmus ve okuma hizi smif seviyelerinin ise olmasi
gerekenin iki siif altinda oldugu saptanmistir. Ogrencilerin metinleri heceleyerek,
duraksayarak ve hatali okuduklar1 gdzlemlenmistir. Ozetle dzgiil 6grenme giigliigii
olan Ogrencilerin okurken farkli problemlerle karsilasmasinin okuma hizimni

diisiirdiigli sonucuna ulagilmistir.

Ozgiil dgrenme giicliigii olan Ogrenciler okudugunu anlama becerisinde
kronolojik yas ve simf seviyesi altinda performans sergilemislerdir. Ogrencilerin
dogru okuma ve okuma hizi becerilerinde kronolojik yas ve siif seviyesinin altinda
performans sergilemelerinin okudugunu anlama becerisini etkiledigi Ssonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin okuduklari metinlerin altinda bulunan bes coktan secmeli
soruya en fazla dogru cevabi birinci metne ve en az dogru cevabi ise on birinci metne
verdikleri tespit edilmistir. Metinler arasinda en az kelime birinci metinde ve en fazla

kelime ise on birinci metinde bulunmaktadir. SOBAT-II testi uygulama esnasinda
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yapilan gozlemler, metinlerde bulunan kelime sayisi arttik¢a 6grencilerin okudugunu

anlama puanin diistiigii gdstermektedir.

Ozetle arastirmada 6zgiil 6grenme giicliigii olan dgrencilerin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerinde kronolojik yas ve sinif seviyelerinin
diisik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Alanyazinda 6zgiil 6grenme giicliigli olan
ogrencilerin dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerindeki
seviyelerinin bir arada inceledigi arastirmalar sinirlidir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan
ve lclincii sinifa devam eden Ogrencilere hazirlanmasi gereken bir miidahale
programinda bu arastirmada elde edilen sonuglar programin gelistirilmesinde katk1

saglayacaktir.

5.2. Tartisma

Bu aragtirmada 06zgiil 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerinin sinif ve yas seviyeleri belirlenmistir.
llgili alanyazinda o6zgiil 6grenme giicliigii olan oOgrencilerin dogru okuma,
okudugunu anlama ve okuma hizi becerilerini ayr1 sekilde ele alan arastirmalar
mevcuttur. Dogru okuma becerisinde (Denton, Fletcher, Anthony ve David, 2006;
Seckin Yilmaz ve Baydik 2017), okuma hiz1 becerisinde (Ergiil, 2012; Orsolini ve
Fanari, 2009) okudugunu anlama becerisinde (Altindag Kumas, Dada ve Yikmis
2019; Betjemann ve Keenan, 2008; Ergiil 2012), dogru okuma ve okudugunu anlama
becerisinde (Diindar ve Akyol, 2014; Yilmaz, 2006; Gokce-Saripmnar ve Erden,
2010) ve okudugunu anlama ve okuma hizi becerisinde (Cimem, 2017) arastirmalar

mevcuttur.

Arastirmanin ilk amact 06zgill 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin dogru
okuma becerilerinin yas ve sinif seviyelerine gore incelenmesidir. Arastirmada
ogrencilerin %98.75’inin (n = 78) dogru okuma becerilerinde kronolojik yas ve sinif
seviyesi altinda oldugu sonucuna ulagilmistir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin dogru okuma becerilerinin incelendigi arastirmalar (Denton, Fletcher,
Anthony ve David, 2006; Diindar ve Akyol, 2014; Yilmaz, 2016; Seckin Yilmaz ve
Baydik 2017) mevcuttur. Seckin Yilmaz ve Baydik (2017) okuma hiz1 yetersiz olan

ve okuma hiz1 yetersiz olmayan 6grencilerin okuma hatalarinin sikligi, dogru okuma
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ve okuma prozodisi becerilerini karsilastirmistir. Aragtirmaya {i¢iincii sinifa devam
eden ve okuma hiz1 yetersiz olan 26 dgrenci ve ligiincii sinifa devam eden ve okuma
hiz1 yetersiz olmayan 26 &grenci, toplamda 52 6grenci katilmistir. Arastirmada
okuma yetersizligi olan Ogrencilerin okuma yetersizligi olmayan Ogrencilere gore
dogru okuma becerilerinde daha diisiik oldugu bulunmustur. Denton, Fletcher,
Anthony ve David (2006) okuma yetersizligine sahip 6grencilerin okudugunu anlama
ve akici okuma becerilerini gelistirmenotk amagli 5 birinci sinif, 11 ikinei sinif ve 11
ticlincii sinif 68rencisi ile deneysel bir caligma yapmistir. Arastirmada 6grencilere 16
haftalik bir miidahale programi uygulanmistir. Okuma giicliigli olan 6grencilerin
dogru okuma becerilerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Yapilan miidahale sonucu
12 6grencinin akict okuma ve okudugunu anlama becerileri gelismistir. Arastirmanin
Ozgll ogrenme glicliigli olan Ogrencilerin dogru okuma becerilerinde kronolojik
yaslarinin altinda ve simif seviyesi altinda oldugu sonucu alanyazini destekler

niteliktedir.

Bu arastirmada test uygulama esnasinda Ogrencilerin yaptiklart hatalar
informal olarak gozlenmistir. Bu hatalar; harf ve hece ekleme; harf, hece ve kelime
atlama; kelime sonunu yanlis okuma; harfi bagka bir harf ile degistirme; farkli kelime
okuma; kendini diizeltme; heceleme; satir atlama; kelime tekrarlama; satir
tekrarlama; parmakla takip etme ve okudugu yeri kaybetmedir. Alanyazinda 6zgiil
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma hatalarinin tespit edildigi bir¢ok aragtirma
yapilmistir (Diindar ve Akyol, 2014; Yilmaz, 2006). Diindar ve Akyol (2014) ikinci
smifta 6grenim goren okuma yetersizligi olan bir 6grencinin okuma ve okudugunu
anlama problemlerinin giderilmesine yonelik deneysel bir calisma yapmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yanlis analiz envanteri kullanilmistir.
Ogrenciye 11 haftalik bir miidahale programi uygulanmustir. Arastirmada 6grencinin
atlama, ekleme, yanlis okuma ve ters okuma hatalar1 yaptigi tespit edilmistir.
Ogrencinin genellikle motivasyon eksikligi kaynakli hatalar yaptig1 tespit edilmistir.
Ogrenciye uygulanan miidahale programindan sonra dgrencinin okuma hatalarinda
ve okudugunu anlama becerisinde gelistigi goriilmiistiir. Yilmaz (2006) iiglincii
siifta 6grenim goren okuma yetersizligine sahip dort 6grencinin okuma sirasinda
yaptig1 hatalar1 incelemistir. Ogrencilerin ters cevirme, tekrar etme, harf ve kelime

atlama, ekleme, duraksama ve yanlis seslendirme hatalar1 yaptigini tespit etmistir. Bu
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arastirma, alanyazini destekler niteliktedir, 6zgilil 6grenme giigliigii olan 6grenciler

benzer hatalar sergilemistir.

Bu arastirmanin ikinci amaci 6zgiil 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okuma
hizinin siif ve yas seviyesine gore incelenmesidir. Ogrencilerin okuma hizi
acisindan kronolojik yas ve sif seviyesi altinda performans gosterdigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin dakikada ortalama 46.3 kelime okuduklari, dakikada 6
kelime ile en diisiik ve dakikada 120 kelime ile en yiliksek okuma performansini
sergiledikleri tespit edilmistir. Orsolini ve Fanari, (2009) okuma yetersizligine sahip
ogrencilerin fonolojik okumalarini ve kelime okumalarini incelemistir. Arastirmaya
birinci smnifta 6grenim goéren okuma yetersizligi olan 14 Ogrenci ve okuma
yetersizligi olmayan 70 6grenci katilmistir. Arastirmada 6zgiil 6grenme giicliigli olan
ogrencilerin tiglincii sinifta dakikada ortalama 43.40 oldugu tespit edilmistir. Giines
(2009) ise iigiinct sinif dgrencilerinin dakikada ortalama 100 kelime okudugunu
belirtmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde 06zgiil 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin okuma becerileriyle alanyazin bulgular1 tutarlidir. Ozgiil 6grenme
giicliigli olan 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime sayisi, bu 6grenciler igin
gelistirecek miidahale programlarinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken

onemli bir bulgudur.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  okumalarimin  hatali oldugu ve/veya
duraksayarak okuduklari gozlenmistir. Ogrencilerin duraksayarak ve heceleyerek
okumasi ise okuma hizimi diistirmektedir. Bu konuya iliskin aragtirmalar literatiirde
mevcuttur (Ergiil, 2012; Gokce-Saripiar ve Erden, 2010; Orsolini ve Fanari, 2009).
Orsolini ve Fanari, (2009) okuma yetersizligine sahip Ogrencilerin fonolojik
farkindalik ve kelime okumalarini incelemistir. Arastirmada birinci simifta 6grenim
goren okuma yetersizligi olan 14 6grenci ve okuma yetersizligi olmayan 70 6grenci
ile calisilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma hizlarinin yetersiz oldugu ve
okuma hatalarinin oldugu tespit edilmistir. Gokg¢e-Saripinar ve Erden (2010) okuma
yetersizligine sahip 6grencilerin (n = 64) okuma diizeylerini, okudugunu anlama ve
okuma hatalarini incelemis ve bu 6grencileri okuma gii¢liigii olmayan 6grencilerle (n
= 64) karsilastirmistir. Okuma yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerinin
anlamli derecede diisiik oldugu tespit etmistir. Ergiil (2012) okuma giicliigii olan 112

Ogrencinin okuma performanslarini degerlendirmis ve 6grencilerin okuma hizlarinin
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ticiincili sinif seviyesi altinda oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6grencilerin okuma
hiz1 becerisinde akranlarindan ortalama iki yil geride oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirmada 6zgil O6grenme gligligli tanis1 almis Ogrencilerin okuma hizlarinin

kronolojik yas ve sinif seviyesinin altinda olmasi alanyazini desteklemektedir.

Bu aragtirmanin {giincii alt amaci ise 0Ozgill O6grenme giigliigii olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin simif ve yas seviyesine gore
incelenmesidir. Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde kronolojik
yas ve smif seviyesinin altinda oldugu sonucuna ulagilmigtir. Alanyazinda 6zgiil
ogrenme giigliigiine sahip bireylerle okudugunu anlama becerisiyle ilgili yapilan
arastirmalar mevcuttur (Altindag Kumas, Dada ve Yikmis 2019; Betjemann ve
Keenan, 2008; Baydik, 2011). Altindag Kumas, Dada ve Yikmis (2019) ozgiil
ogrenme giigliigii olan ve olmayan 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ve sozel
sorun ¢dzme becerisi arasindaki baglanti incelemistir. Arastirma dordiincli sinifta
Ogrenim goren Ozgiil 6grenme giigliigii olan 60 ve 6zgiil 6grenme giigliigii olmayan
ogrenci ile yapilmistir. Arastirmada okudugunu anlama becerisinin sézel problem
¢dzme becerisinin yordayicist oldugu bulunmustur. Ozgiil 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin, 6zgiil 6grenme gligliigli olmayan 6grencilere gére okudugunu anlama
sorulari1 daha uzun siirede ve hatali yaptiklar1 tespit edilmistir. Betjemann ve
Keenan (2008) okuma yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisini ve
fonolojik farkindalik becerilerini incelemistir. Arastirma 8-18 yas araliginda olan 280
ogrenci ile yapilmistir. Aragtirmada okuma yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde diisiik seviyede performans sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.
Ayrica okuma giicliigli olan 6grencilerin okuma hizinda da yetersiz olduklar tespit
edilmistir. Baydik (2011), okuma yetersizligi olan 6grencilerin {iistbiligsel okuma
stratejilerini  kullanimint  ve  Ogretmenlerin  okudugunu anlama  Ogretim
uygulamalarini incelemistir. Arastirma {icilincli smifta O6grenim goren okuma
yetersizligi olan ve olmayan 192 §grenci ve 39 6gretmen ile yapilmistir. Arastirmada
okuma yetersizligi olan 6grencilerin metinde acik ve kapali olarak verilmis bilgiye
gotiiren sorularda ve metnin ana temasmi bulmada yasitlarindan diisiik seviyede
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ayrica okuma yetersizligine sahip Ogrencilerin
metni anlama stratejilerini kullanmadan okuduklar1 saptanmistir. Aragtirmada elde

edilen sonuglar, alanyazini destekler niteliktedir.
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Kelime okumada zorlanan &grencilerin  metinden anlam ¢ikarmasi
giiclesmektedir (Paris ve Hamilton, 2009). Ogrenci kelime tanima becerisini ne
kadar hatasiz ve hizli gergeklestirirse o derecede vaktini metni bir biitiinliik i¢inde
degerlendirmeye ayiracak ve kelimeleri ayri ayr1 anlamlandirmak igin vakit
harcayacaktir (Akyol ve Bastug, 2014). Metni bir biitiin olarak géren dgrenciler ise
okudugundan anlam ¢ikaracaktir (Cimem, 2017). Alanyazinda okuma hatalar1 yapan
Ogrenciler okudugunu anlama sorularina cevap vermekte zorlandig1 ve buna bagh
olarak basarisiz olduklarini hissettigini belirtilmektedir (Wolf ve ark., 2000). Bu
aragtirmada 0zgiil 6grenme giicliigli olan 6grencilerin metinleri okurken kelimeleri
tane tane okumalarinin yan1 sira hatali ve yavas okuduklart gozlenmistir. Boylelikle
Ogrenciler okudugunu anlama sorularima cevap vermede zorlanmislardir.
Arastirmada metinlerin sonunda yer alan cevaplarda zorlanan 6grenciler ise sorulari
bos birakma veya rastgele bir cevap segme yoluna gitmislerdir. Arastirmada elde
edilen dogru okuma ve okuma hiz1 becerilerinin okudugunu anlama becerisine
etkisini goz Oniine aldigimizda, dogru okuma ve okuma hizi becerisiyle ilgili

bulgularin dikkate alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ozgiil 6grenme giigliigii olan 6grencilerin dogru okuma, okudugunu anlama
ve okuma hiz1 becerilerinde kronolojik yaslarini ve simif seviyelerinin belirlenmesi
ogretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklarinin seviyeleri hakkinda genel bir bilgi edinmesini
saglayacaktir. Kuruyer ve Cakiroglu (2017) smif 6gretmenlerinin 6zgiill 6grenme
giicliigli olan 6grencilerinin egitsel degerlendirme ve egitim programi uygulama
stirecinde yasadigi problemleri belirlemistir. Arastirma sekiz simif Ogretmeni ile
yapilmustir.  Arastirmada smifinda 6zgiil O6grenme giicliigli Ogrencisi  olan
ogretmenlerin egitsel degerlendirme ve egitim programi hazirlamada bilgi
eksiklikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma, evren olarak tespit edilen

305 oOzgil Ogrenme giicliigli tamist almig Ogrenciye bir miidahale programi

hazirlanmasinda 6gretmenlere katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Yapilan aragtirmalarda da goriildiigii gibi dogru okuma, okuma hizi ve
okudugunu anlama becerileri birbiriyle baglantili veya birbirini destekleyen ii¢ beceri
oldugu goriilmektedir. Ozellikle dogru okuma ve okuma hiz1 becerilerinin dgrencide
gelisgmis  olmasi  Ogrencinin  okudugunu anlama becerisinin  geligmesini

saglayabilmektedir. Okudugunu anlama becerisinin iyi bir seviyede olmasi ise
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Ogrencinin akademik hayatinda ve sonrasinda girecegi merkezi yerlestirme

sinavlarinda basarili olacagi diisiiniilmektedir.

Boliim 3 de belirtildigi gibi 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerle yapilan
bu arastirmaya toplamda 100 6grenci katilmigtir. Katilan 100 6grenci arasinda 21
ogrenci yeterli okuma becerisine sahip olmadigi igin arastirma disi birakilmistir.
Arasgtirmaya katilan 6zgiil 6grenme giicliigiine sahip 6grencilerin %21’inin okuma
becerisine sahip olmadigi tespit edilmistir. Bu oranin tigiincii sinifin birinci dénemini
tamamlamis Ogrenciler i¢in yiiksek bir oran oldugu diisiiniilmektedir. Gokge
Saripmar ve Erden (2010) 64 6zgiil 6grenme giicliigli olan ve 64 6zgiil 6grenme
giicliigli olmayan Ogrenciyle yaptigi arastirmada 9 Ogrenci okuma becerisi
edinemedikleri i¢in arastirma dis1 birakildigini tespit etmistir. Bahsedilen arastirmaya
katilan 6zgiil 6grenme gligliigi olan Ggrenciler arasinda %12.3°i okuma becerisi
edinememistir sonucuna ulasabilir. Yapilan arastirmada ve alanyazinda 0zgiil
ogrenme gii¢liigiin olan 6grenciler arasinda okuma becerisini edinememis 6grenciler
mevcuttur. Bu oran o6zgil o6grenme giicliigii olan Ogrencilere yapilacak olan
midahalenin 6nemini gostermektedir. Aslan (2015) 6zgiil 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin erken donem belirtileri ve miidahale uygulamalarina dair derleme
caligmas1 yapmis ve lilkemizde 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencilerin ailelerinin
ve egitimcilerin bu yetersizlik alaninda bilgilerinin smirli olusunun &grencilere
yapilmas: gereken miidahale programlarimin gecikmesine neden oldugunu ifade
etmistir. Ozgiil 6grenme giicliigii olan Ogrencilerle yapilan bu arastirmada ise
ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama becerilerinde diisiik
seviyede olmasi ve 0Ozgil Ogrenme giicliigli olan Ogrenciler arasinda okuma
becerilerine sahip olmayan Ogrencilerin oranmin yliksek olmasi bizi dgrencilerin
erken tant ve dogru bir miidahale ile egitime baslamas1 gerektigi sonucuna

gotiirmektedir.

Bu arastirma da 6zgiil 6grenme giigliigii olan 50 erkek ve 29 kiz olmak iizere
toplamda 79 o6grenci ile yapilmistir. Ulkemizde 6zgiil dgrenme giigliigii olan
ogrencilerin cinsiyetlerine baktigimizda 2013-2014 egitim-0gretim yilinda 5705
erkek ve 1724 kiz olmak tizere toplamda ise 7429 dgrencinin 6zgiil 6grenme giligliigii
tanist almig 6grenci bulundugu belirtilmektedir (MEB, 2014; Aktaran; Melekoglu ve

Cakiroglu, 2018). Alanyazinda 6zgiil 6grenme giigliigii olan erkek 6grencilerin, kiz
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Ogrencilere gore daha fazla oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Arastirmada erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere gore fazla olmasinin alanyazin ile tutarli oldugunu

gorilmektedir.

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilmis olan bulgularin ve veri toplama esnasinda elde
edilen deneyimlere gore uygulamaya yonelik ve ileri arastirmalara yonelik Oneriler

sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ozgiil 6grenme giicliigii olan dgrencilerin dogru okuma, okudugunu anlama
ve okuma hizinda yas ve sinif seviyelerinde diisiik performans gostermesi etkili
stratejilerin ve kanita dayali miidahalelerin gerekliligini gostermektedir. Hizmetigi
egitimlerle smf Ogretmenleri ve Ozel egitim Ogretmenleri konuyla ilgili
desteklenmelidir.

2. Ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek adina destek egitim odalarinda derse giren 6gretmenlere dogru miidahale
programlar1 hizmet ici egitimlerle uygulamali olarak anlatilmasinin faydali olacag:
diistiniilmektedir.

3. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 6zel egitimli bireyler ayda 8
saat egitim alabilirler. Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sinif ve yas seviyesinde
diisiik performans gosterdikleri dikkate alindiginda, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde seans saatlerinin arttirilmast 6zgiil 6grenme giigliigii olan bireylerin

ithtiyaclarimi kargilanmasina olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.3.2. Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Aragtirma farkli siniflarda 6grenim goren 6zgiil 6grenme giicliigiine sahip
ogrencilerle yapilabilir.
2. Arastirma, 6zgiil 6grenme giicliiglime sahip olan bireylerin kendi siniflarinda

egitim gordiikleri akranlari ile yapilarak tekrarlanabilir.
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3. Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip dgrencilerin fonolojik farkindalik ve akici
okuma becerileri farkli veri toplama araglar1 kullanilarak degerlendirilebilir.

4, Bu arastirma betimsel tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Etkili
stratejilerin ve kanita dayali miidahalelerin yer aldig1 deneysel bir arastirma, 6zgiil
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve miidahale

programinin etkililiginin degerlendirilmesi agisindan alana katki saglayabilir.
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EK-2
Kurum izin Belgesi
Sizi kurumunuzda Mert Gokdemir tarafindan yapilacak olan “ Ozgiil Ogrenme
Giicliigii Olan Ogrencilerin Dogru Okuma, Okudugunu Anlama ve Okuma
Hizlarinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans arastirmasina davet ediyoruz. Bu
aragtirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden dnce, arastirmanin neden ve nasil
yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi
biiylik 6nem tagimaktadir. Asagidaki bilgileri dikkatlice okumak i¢in zaman ayiriniz.
Isterseniz bu bilgileri calisma arkadaslarmizla ile tartisabilirsiniz. Eger
anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa ya da daha fazla bilgi
isterseniz aragtirmaciya sorunuz.
Bu arastirmaya kurumunuza devam eden 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grenciler ile
yapilacaktir ve kurumunuzda sizin i¢in uygun olan bir sinifta gergeklestirilecektir.
Ogrenciden formlarda yazili olan metinleri okumalari ve metinlerle ilgili sorulari
cevaplamasi beklenmektedir. Boylelikle, 6grencinin dogru okuma, okudugunu
anlama ve okuma hiz1 belirlenecektir.
Calismada gizlilik esas oldugundan, katilimcilarin ismi gizli tutulacak ve
aragtirmanin igeriginde Ogrencilerin isimleri kullanilmayacaktir. Ogrenci ile ilgili
herhangi bir kisisel bilgi disar1 aktarilmayacaktir. Ayrica veri toplama esnasinda ses
kaydi alimacaktir, ses kaydi sadece uzmanlarla paylasilacak ve arastirma amaci

disinda kullanilmayacaktir.

Kurum yoneticisi Adi Soyad :

imza/Tarih :

Sorumlu Arastirmacilar: Mert GOKDEMIR - Dr. Ogr. Uyesi Ayse Dilsad YAKUT

Imza:

64



EK-3
Veli Goniillii Olur Formu
Sizi Mert Gokdemir tarafindan yapilacak olan “ Ozgiil Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilerin Dogru Okuma, Okudugunu Anlama ve Okuma Hizlarmin incelenmesi”
baslhikl yliksek lisans arastirmasina davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama
kararin1 vermeden dnce, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz
gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Asagidaki bilgileri dikkatlice okumak i¢in zaman ayiriniz. Isterseniz bu bilgileri
aileniz ve/veya yakinlariniz ile tartigabilirsiniz. Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in
acik olmayan seyler varsa ya da daha fazla bilgi isterseniz arastirmaciya sorunuz.
Bu arastirmaya katilacak 6zgiil 6grenme giigliigii olan 6grenciler ile birlikte
yapilacaktir. Veri toplama siireci 6grencinin devam ettigi 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde bulunan uygun olan bir siifta yapilacaktir. Ogrencinin
formlarda yazili olan metinleri okumalar1 ve metinlerle ilgili sorular1 cevaplamasi
beklenmektedir. Boylelikle, 6grencinin dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma
hiz1 belirlenecektir.
Calismada gizlilik esas oldugundan, katilimcilarin ismi gizli tutulacak ve
aragtirmanin igeriginde Ogrencilerin isimleri kullanilmayacaktir. Ogrenci ile ilgili
herhangi bir kisisel bilgi disar1 aktarilmayacaktir. Ayrica veri toplama esnasinda ses
kaydi alimacaktir, ses kaydi sadece uzmanlarla paylasilacak ve arastirma amaci
disinda  kullanilmayacaktir. Ayni1  zamanda veli istedigi zaman ¢ocugunu

uygulamadan ¢ekebilecektir.

Veli Adi1Soyad :

imza/Tarih :

Sorumlu Arastirmacilar: Mert GOKDEMIR - Dr. Ogr. Uyesi Ayse Dilsad YAKUT

Imza:

65



EK-4
Ogrenci Goniilli Olur Formu
Seni “ Ozgiil Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Dogru Okuma, Okudugunu
Anlama ve Okuma Hizlarmin incelenmesi” baslikli bir ¢alismaya davet ediyorum.
Bu caligmaya seninle birlikte ¢alismay1 yapan 6gretmen katilacaktir. Seni su sekilde
bir siire¢ beklemektedir. Bu ¢aligma, senin devam ettigin 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde bulunan uygun bir sinifta yapilacaktir. Senden formlarda
yazili olan metinleri okumani ve bu metinlerle ilgili sorulari cevaplanman
beklenmektedir. Ayrica metinleri okurken ses kaydin alinacaktir. Alinan ses kaydi ve
bilgilerin sadece uzmanlarla paylasilacaktir. Bu ¢alismay1 devam etmek istemezsen,
bana s0ylemen yeterli olacaktir.
Ogrenci Adi Soyad :

imza/Tarih :

Sorumlu Arastirmacilar: Mert GOKDEMIR - Dr. Ogr. Uyesi Ayse Dilsad YAKUT

Imza:
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EK-5

SOBAT (Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi): SOBAT (Sesli
Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi) Uygulamaci Sertifikasi:
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Ad1 Soyadi

Iletisim Bilgileri
Adres

Telefon
Mail

Dogum Tarihi

Unvam

8.

‘Mert GOKDEMIR

:0534 597 9115
:mertgokdemir@hotmail.com

:21.07.1995

OZGECMIS

*Yeni Mahalle, Goktug Caddesi No: 1 Cumra/KONYA

:Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ogrenim Durumu :Lisans
Derece Alan Universite Yil
. = .. Necmettin Erbakan
Lisans Ozel Egitim I 2014-2018
Universitesi
Yiiksek Lisans Ozel Egitim Biruni Universitesi 2018- 2020
Doktora

Ulusal bilimsel toplantilarda sunulan ve bildiri kitabinda (Proceeding) basilan

bildiriler.

Gokdemir, M., Yakut, A.D. (2020, Mayis). Ozgiil 6grenme giicliigii olan grencilerin
dogru okuma, okudugunu anlama ve okuma hizlarinin incelenmesi. S6zlii sunum,

FSMVU-EAK2020 Egitim Arastirmalar1 Kongresi. Istanbul, Tiirkiye.
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