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Bu aragtirmada okuyucu tiyatrosunun &grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel yontemlerden yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara iline bagli Mamak
ilcesinde bir devlet okulunda 14 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Arastirmaya ilkokul 4.
sinifta 0grenim géren 29 Ogrenci katilmistir. Deney grubu 15, kontrol grubu ise 14
ogrenciden olusmaktadir. Okuyucu tiyatrosu etkinlikleri deney grubunda arastirmaci
tarafindan uygulanmis; kontrol grubuyla ise herhangi bir uygulama yapilmamistir. Veri
toplama stirecinde 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in okudugunu
anlama testi, akict okuma diizeylerini belirlemek i¢in kelime tanima yiizdesi, okuma hizi
ve Okuma Prozodisi Rubrigi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda okuyucu tiyatrosu
yonteminin akici okuma becerilerinden kelime tanima ile okuma prozodisinin artmasina ve
yanlis okunan kelime sayisinin azalmasina etki ederken okuma hizina etkisinin olmadig:
goriilmiistiir. Bununla birlikte okuyucu tiyatrosu yonteminin okudugunu anlama
becerilerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

In this study, the effect of reader theater on students' reading comprehension and fluent
reading skills was examined. Quasi-experimental design, one of the quantitative methods,
was used in the research. The research was carried out in a public school in Mamak district
in Ankara for 14 weeks in the 2019-2020 Academic Year. 29 fourth grade primary school
students participated in the study. The experimental group consisted of 15 students and the
control group consisted of 14 students. Reader theater activities were carried out by the
researcher in the experimental group and no application was done with the control group.
In the data collection process, the reading comprehension test was used to determine the
reading comprehension levels of the students. In addition, the word recognition percentage,
reading speed and Reading Prosody Rubric was utilized to determine the participants’
fluent reading levels. As a result of the analysis, it was observed that the reader theater
method was efficient in the increase in reading prosody and fluent reading skills, and the
decrease in the number of misspelled words. Although no significant effect of the reader
theatre method on the participants’ reading speed was observed, it was concluded that the
reader theater method increased the participants’ reading comprehension skills.
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BOLUM I

GIRIiS

1.1.Problem Durumu

Okumak, bireye kendi fikir yapisini olugturma olanagi sunar. Okumak bireyi diislinmeye,
sorgulamaya, elestirmeye ve en nihayetinde iretmeye sevk eder. Okumak onemli bir
yasam becerisidir ve 21. ylizyilda bireylerden beklenen bu becerinin temel egitim
doneminde kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Yasanilan ¢ag bilgiye erisimin oldukca
kolay oldugu bir donemdir. Her gecen giin bir¢ok bilgi yiginina maruz kalinan bu ¢agda,
bireyin dogru bilgiyi alip kullanabilmesi bir beceri haline gelmistir. Bireyin bu becerideki
ilk adim1 karsilagmis oldugu bilgiyi okumasiyla baglar. Okumay1, anlama adimi izler. Daha
sonra zihinsel siirecteki anlami1 yapilandirmayla, bilgi ayirt edilir.

Yapilan bircok arastirma, okuma ve okudugunu anlamanin bireyin hayatinin diger
alanlarmi da 6nemli derecede etkiledigini gostermektedir (Akyol ve Temur, 2008; Ates,
2008; Goktas ve Giirbiiztiirk, 2014; Yildiz, 2013) . Bu nedenledir ki bireyin yasami
boyunca hayati deger tasiyan okuma eylemi ve okudugunu anlama becerisi, geg
kalinmadan egim hayatinin basi ve en onemli basamagi olan temel egitim doneminde
kazandirilmalidir. Cocuklar bu donemde sonraki 6grenmelerine temel teskil edecek bilgi
ve becerileri kazanmaktadirlar. Burada ilk adim olarak okuma ve okudugunu anlayabilme
devreye girmektedir. Okuma, 6grenme ve akademik basari i¢in temel bir beceridir (Cook,

2007). Okudugunu anlama, bireyin diger derslerdeki basarisinda temel becerilerinin
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yordayicisidir. Bu amagla temel egitimde erken yasta tanilanip 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini artirmak i¢in okuma stratejilerinin kullanilmasi gereklidir. Alanyazinda
yapilan aragtirmalar incelendiginde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6grencilerin
egitim hayatlari slirecinde ve katilmig olduklar sinavlarda onlara olumlu katkilar sagladigi
ve st seviyeye tasidigi goriilmektedir (Aksoy ve Doymus, 2011; Ates, 2008; Berberoglu
ve Kalender, 2005; Giivendir, 2014; Tatar ve Soylu, 2006, Yildiz vd., 2019). Okudugunu
anlamaya yonelik calismalara bakildiginda, okudugunu anlamanin 6nemini vurgulayan
sonuglar elde edilmistir. Ilkdgretim 4. smiflar iizerinde yapilan bir arastirmada okudugunu
anlama basarisi ile matematik dersindeki problemleri ¢ozebilme basarisi arasindaki iliski
incelenmistir. Sonuc¢lar okudugunu anlama basarisi ile matematik problemlerini ¢dzebilme
bagar1 arasinda énemli iliski oldugunu gdstermistir (Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi,
2008).

Ulusal alanyazinda yapilan caligmalar incelendiginde 2. siniflar iizerinde yapilan bir
aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢ézme
basarisini arttirdigi sonucuna ulagilmistir (Aydin Akay, 2004). Baska bir arastirmada 4.
smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinin Tiirk¢ce, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler ve Matematik dersindeki basarilar1 arasindaki iligskiye bakilmistir. Arastirma
sonucunda okudugunu anlama puanlar1 yiiksek olan Ogrencilerin belirtilmis olan bu
derslerde diger 6grencilere gore daha basarili olduklari ifade edilmistir (Yilmaz, 2011).
Okudugunu anlama becerisi ile ilgili ¢alismalar bu becerinin gelistirilmesinde sinif
icerisinde calismalar yapmak ve stratejiler kullanmak gerektigini gostermektedir. Ogrenme
stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisinin belirlemeye yonelik 5. siniflar iizerinde
yapilan bir arasgtirmada 6grenme stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama ve yazma
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir (Belet ve Yasar, 2007). Okuyucu tiyatrosu okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede kullanilabilecek bir okuma stratejisidir. Okuyucu tiyatrosu
ile 6grenci Ogrenirken aktif bir konumdadir. Aktif 6grenmenin okudugunu anlamaya
etkisini O0lcen Kog¢ (2011), 8. siniflar iizerinde bir arastirma yapmistir. Arastirmasinin

sonucunda aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda etkili oldugu



sonucuna ulagmistir.  Okudugunu anlama stratejisi kullaniminin okudugunu anlama
becerisi lizerine etkisinin incelendigi baska bir calisma 5. smif 6grencileri ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda kullanilan stratejinin okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi
goriilmistir (Kanmaz, 2012).

Bastug ve Akyol (2012), 2-5. siniflarda 6grenim goren G6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama iligkisine bakmig ve arastirmanin sonucunda akic1 okuma becerilerinin
okudugunu anlamay1 6nemli 6l¢iide yordadigr goriilmiistiir. Yapilan baska bir arastirma da
okuma akiciliginin okudugunu anlama {izerinde pozitif ve anlamli etkiye sahip oldugu
tespit edilmistir (Yamag ve Sezgin, 2018). Okuma gii¢liigii olan bireylere uygulanan akici
okuma stratejilerinin katkisini dl¢en aragtirmalara bakildiginda, uygulama sonunda yapilan
degerlendirmede kelime tanima ve okuma beceri diizeyinde gelisme oldugu gozlenmistir
(Akyol ve Kayabasi, 2018; Akyol ve Kodan, 2016; Sezgin ve Akyol, 2015). Yildiz (2013),
aragtirmasinda okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin bireylerin
akademik basarilarindaki degisimin % 61’ini agikladigini ortaya koymustur. Arastirmalar
gosteriyor ki akici okuma ve okudugunu anlama arasinda 6nemli bir iligki bulunmaktadir.
Ulusal alanyazinda yer alan arastirmalarda kullanilan strateji ve yontemler, not alma,
Ozetleme, kavram haritalar1 kullanma, soru sorma, okuma, anlatma ve tekrar etmedir.
Arastirmalarda kullanilan strateji ve yontemler alisagelmis olup igerisinde okuyucu
tiyatrosu yontemine rastlaniimamaigtir.

Young ve Rasinski (2009), akict okumay: artirmak i¢in okuyucu tiyatrosu stratejisini
kullanarak bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda okuyucu tiyatrosunun tim
katilimcilar iizerinde olumlu etkisi oldugu saptanmustir.

Alanyazinda yapilan aragtirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak sdylenebilir ki okuma temel
egitim Ogrencileri icin biitiin hayatlarini etkileyebilecek derecede dnem arz etmektedir.
Bununla birlikte okuma tek basina yeterli olmamaktadir. Okuma, akici okuma ve
okudugunu anlama ile tamamlanmaktadir. Bu sebeple akic1 okuma ve okudugunu anlama,
anlamli bir okumanin gerceklesmesi i¢cin onemli becerilerdir. Bu becerileri 6grencilere

kazandirmak i¢in okullarda bir takim yaklasim ve yontemler kullanilmaktadir. Bu yaklagim



ve yontemlere yardimci olacak bir diger yontem ise okuyucu tiyatrosudur. Okuyucu
tiyatrosu akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kullanilan bir okuma
yontemidir (Jones, 2014; Lewis ve Feng, 2014; Millin, 1997; Suggs, 2019; Young vd.,
2017; Young ve Rasinski, 2009; Young ve Rasinski, 2018). Ulusal alanyazinda okuyucu
tiyatrosunun heniiz kendisine yer bulamamis olmasi ve uluslararasi alanyazinda incelenen
caligmalarda okuyucu tiyatrosunun akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine olumlu

etkisinin goriilmesi tizerine bu konu ¢alisilmaya deger bulunmustur.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanmn amaci, okuyucu tiyatrosunun ilkdgretim 4. siif 6grencilerinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini 6lgmektir. Alanyazinda okuma
becerisini gelistirmek icin birgok yontem kullanilmistir (Akyol ve Kayabasi, 2018; Akyol
ve Kodan, 2016; Cayir, 2014; Giirol ve Yildiz, 2013; Keskin, 2012; Yildirim, 2010;
Yilmaz, 2008). Okuma gii¢liigli yasayan 6 tane 4. sinif 6grencisi ile yapilan bir arastirmada
koro, tekrarli ve yardimli okuma yontemleri birlikte kullanilarak zayif okuyucularin okuma
ve anlama becerileri iizerine etkisini aciklanmak istenmistir. Arastirma, tek denekli
arastirma yontemi ve bu yoOnteme ait deneklerarasi ¢oklu yoklama diizeyi modeli ile
ylrttiilmiistiir. Arastirma sonunda koro, tekrarli ve yardimli okuma yontemlerinin zayif
okuyucularin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmistiir (Akyol ve Kodan, 2016). Yapilan bagka bir arastirmada Tiirk¢e dersinde
diyaloga dayali ogretim stratejilerini uygulayarak okudugunu anlama ve akici okuma
becerilerindeki geligsmeleri tespit etmek istenmistir. Diyaloga dayali 6gretim stratejileri
tahmin etme, soru sorma, aciklama ve Ozetleme olarak ele alinmistir. Arastirmanin bu
boyutu deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun bulundugu bu
calisma 4. smif Ogrencileri ile gergeklestirilmis olup 12 hafta uygulama yapilmistir.
Arastirma sonucunda diyaloga dayali 6gretim stratejilerinin dgrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmistiir (Karasu,
2013). Esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma yontemlerinin, ilkdgretim

dordiincii sinif Ogrencilerinin akici okuma becerileri {izerindeki etkisini belirlemeyi
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amaglayan bir diger aragtirma 39 Ogrenci olmak Tlizere 4. smiflar {lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada yart deneysel desen kullanilmis olup her bir yontem igin
24’er ders saati uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda esli okuma yonteminin
ogrencilerin okuma hizi1 ve dogru okuma becerilerinde; koro okuma yonteminin okuma
hiz1, dogru okuma ve prozodi becerilerinde; yapilandirilmis okuma yonteminin de okuma
hiz1, dogru okuma ve prozodi becerilerinde etkili olduguna ulasilmigtir (Keskin, 2012).

Okuyucu tiyatrosu okuma becerisini gelistirmede kullanilan bir yontemdir ve yurt disinda
okuma becerilerini gelistirmede kullanilmistir (Al Quannabi, Gabarre ve Mirza, 2018;
Black, 2016; Carrick, 2001; Caudill-Hansen, 2009; Marshall, 2017; Young ve Rasinski,
2018; Young, Stokes ve Rasinski, 2017). Okuyucu tiyatrosu bir okuma stratejisi olarak 30
yildan fazladir simifta kullanilmakta fakat etkinligini arastiran c¢alismalar siirlidir
(Rasinski, Blachowicz ve Lems, 2012). Arastirmalar sonucunda okuyucu tiyatrosunun
uluslararas1 alanyazinda uzun zamandir kullanildigr goriliirken, Tirkiye’deki ulusal
alanyazin incelendiginde bu yontemin kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu yontemin temel
egitim diizeyindeki 6grenciler i¢in ¢ok O6nemli olan akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine olumlu etkisinin oldugu diisliniildiigii i¢in deneysel ¢alisma ile uygulamaya
dokiilmistiir. Okuyucu tiyatrosunun 21. yiiz yil ¢agi ¢ocuklar i¢in okuma becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda eglendirici bir 6gretim ortami saglayarak akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirecegi fikri ile alanyazina katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Bu calisma, 6gretmenlere, 6grencilere ve ailelere bir ¢oziim Onermek
icin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin eksikligini gidermede katkida
bulunacagr diislinlilen okuyucu tiyatrosu yonteminin etkililigini  incelemeyi

amaglamak”tadur.

1.3.Problem Ciimlesi

Okuyucu tiyatrosunun ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin akicit okuma ve okudugunu anlama

becerileri Uizerindeki etkisi nedir?



1.4.Alt Problemler

1. Okuyucu tiyatrosu etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Tirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na gére dgretime devam eden kontrol grubu dgrencilerinin akici
okuma On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlari agisindan
gruplar arasinda anlamli fark var midir?

2. Okuyucu tiyatrosu etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Tirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na gére dgretime devam eden kontrol grubu ogrencilerinin
okudugunu anlama 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlari

acisindan gruplar arasinda anlaml fark var midir?

1.5.Arastirmanm Onemi

Temel egitim siirecinde Ogrencilere akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmas:1 hedeflenmektedir. Okumanmn amaci metinden anlam c¢ikarmadir.
Okudugunu anlamayan okuyucu ana fikri kavramada, karakterler arasinda ki bagi
kurabilmede ve yazarin vermek istedigi mesaji algilamada giicliik ¢eker. Bu durumda
okuma sozciiklerin telaffuz edilmesinden ileriye gidemez. Sadece telaffuzdan ibaret kalan
okumada anlama eksiklikleri goéz ardi edilmis olur. Bu Ogrenciler anlama becerisi
gelismeden ortaokula baglamis olurlar. Calismalar, uygun yontem se¢ilip dogru bir sekilde
uygulandiginda 6grencilerin bu becerilerinde 6nemli gelismeler oldugunu gostermektedir.
Yildirim (2010) is birlikli 6grenme yonteminin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersindeki okudugunu anlamalarina, kelime hazinelerine ve akici okumaya etkisini
arastirmistir. Arastirma 5. siif 6grencilerinden olusan bir deney ve iki kontrol grubu
olmak {izere 69 6grenci ile 14 hafta slirmiistiir. Arastirmanin bu boyutundan elde edilen
sonuglar is birlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin okudugunu anlama, kelime hazineleri
ve akici okuma diizeyleri olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Etkilesimli sesli
okumanin ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine ve akici okuma becerilerine

etkisinin incelendigi bir arastirma 2. simif 6grencileri lizerinde yapilmis olup uygulama 11



hafta stirmiistiir. Aragtirmaya iki deneysel grup bir kontrol grubu olmak {izere toplam 62
Ogrenci katilmigtir. Arastirma sonucunda etkilesimli Sesli Okuma derslerinin yapildigi
deney gruplarinda yer alan 6grencilerin; okudugunu anlama ve akict okuma diizeylerinin
kontrol grubunda bulunan Ggrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir
(Ceyhan, 2019). Okuyucu tiyatrosunun sekizinci smif 6grencilerinin akicilik ve anlama
becerilerine etkilerini belirlemeyi hedefleyen bir ¢alisma 25'1 kontrol grubu, 25'i deney
grubu olmak tizere 50, sekizinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Uygulama giinde 30 dakika
olmak {lizere 6 hafta boyunca slirmiistiir. Arastirma sonucunda okuyucu tiyatrosunun
uygulandig1 grubun akici okuma ve okudugunu anlama puanlarinda kontrol grubuna gore
onemli oranda artis oldugu goriilmiistir (Kennedy, 2020). Incelenen arastirmalar
sonucunda okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan yontemlerin olumlu etkilerinin
oldugu goriilmistiir. Bu arastirmada alanyazinda gii¢lii bir yontem oldugu goriilen
okuyucu tiyatrosunun etkililigi incelenmeye deger goriilmiistiir. Okuyucu tiyatrosu
ogrenciyi aktif tutarak siirecin igerisine dahil etmektedir. Okuyucu tiyatrosunda, dgrenci
kendisine verilen roliin seslendirmesini yaparken sahip oldugu o6n bilgileri ortama
getirecektir. Daha dnce hayatinda bir sekilde karsilagsmis oldugu o karakteri hatirlayacak ve
onu taklit edecektir. Bunu yaparken hem bir metin kullanacak hem de zihin yapisinda daha
onceden sahip oldugu semalar1 kullanacaktir. Bu onun ortamda zihinsel olarak aktif
olmasinin yani sira fiziksel olarak da aktif oldugunu gosterir. Ciinkii sesini kullanirken
gerceklestirmis oldugu bir eylem s6z konusudur. Bu sekilde aktif olarak 6grendigi bir
ortamda daha kalic1 6grenmeler gerceklestirebilecektir. Sesli olarak okuma yaptigi siire
icerisinde akici okuma becerisine, okuduklarin1 zihninde yapilandirirken okudugunu
anlama becerisine katki saglayacagi diislintildiigii i¢in bu arasgtirma 6nemlidir. Okuyucu
tiyatrosunun etkililigi kendisine uluslararasi alanda yer bulmustur fakat iilkemizde heniiz
incelenmemistir. Ulkemizde okuma becerilerini gelistirmede kullanilan ydntemlere eslik
edecek bir yontem olmasi agisindan g¢alisilmaya deger goriilmiistiir. Bir diger sebep ise
ogretmenlere Tiirkce 6gretimi ve diger derslerde kullanabilecekleri alternatif bir yontem

olmasi, 6grencilere ise eglenirken okuma becerilerini gelistirebilecekleri bir aktivite olmasi



acisindan katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu arastirma okuma giicligii yasayan
ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi, kullanilan
yontemlere alternatif bir yontem olmasi sebebiyle 6grencilere, 6gretmenlere, velilere ve

arastirmacilara faydali olmasi agisindan da 6nemli goriilmektedir.

1.6.Varsayimlar
e Bu ¢aligmada kontrol edilemeyen degiskenler gruplari ayni oranda etkilemistir.

e Upygulamaya dahil edilen 6grenciler, arastirmamiza goniillii olarak katilmislardir.

1.7.Smirhhiklar
Bu arastirma,

e Arastirmanin yiritiildiigii okul ve sinifile,

e 2019-2020 egitim ve dgretim yil1 ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Okuyucu Tiyatrosu: Bir hikayenin, siirin ya da oyunun c¢esitli boliimlerini dramatik ifade
ve jestlerle ¢ok sayida kisinin gorev paylasimi yaparak okumasidir (Marshall, 2017).

Akict Okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarmma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam

tinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir (Akyol, 2017).

Okudugunu Anlama: Okuyucunun 6n bilgileri ile metinlerden 6grendiklerini karsilastirip,

sentezleyerek yeni bir diigiinceye ulagsmasidir (Akyol, 2017).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Kavramsal Cerceve

2.1.1.0kuma

Insanoglu diinyaya geldiginde bilgiyi beraberinde getirmez, zamanla 6grenir. Insan
dogumundan Oliimiine kadar gecirdigi evrede etrafindaki sembolleri okuma ve anlama
egilimi igerisine girer. Kimi zaman bu eylemin farkindadir kimi zaman ise degildir. Okuma
eylemi sadece egitim hayatinda gerceklestirilen bir eylem degildir. Hayatin her alaninda
okuma yapilmaktadir. Buna sayisiz ornek verilebilir. Havalimanina gidildiginde tabelada
bulunan sembolleri okuma, trafik isaretlerini okuma, harita okuma, kendinden &nceki
neslin deneyimlerini okuma, yasanilan iilke ve diinyadaki gliindemi okuma (gazete, kitap,
dergi, haber, sosyal aglar) vb. Cevremizde bu sekilde sayisiz sembol vardir ve bu
sembollerin ne anlama geldiginin anlagilmasinin ilk adim1 okumadir.

Gegmisten bugiline okumanin insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Bunun gelecekte de
boyle olacagi kaginilmaz bir gergektir. Ciinkii okuma, “kokenleri bes bin yil dncesine
dayanan ve yiizeysel bigimleri kiiltiirden kiiltiire degisen biligsel, sosyal ve kiiltiirel bir
etkinliktir” (Dehaene, 2017, s.103).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirk¢e Sozliik’te okumayi, “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve

isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek™ olarak aciklamistir. Bu tanim



disinda TDK’nin birka¢ tanimi daha mevcuttur. Bu tanimlar; “Yazilmis bir metnin iletmek
istedigi seyleri 6grenmek”, “Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda, bir 6gretmenin yaninda
veya yazili seyler lizerinde ¢aligmak, 6grenim gérmek”, “Sesli olarak sdylemek” ve “Bir
seyin anlamint ¢ozmek” tir (TDK, 2020). Tanimlardan da anlasiliyor ki okuma eylemi
oncelikle belirli kurallar dahilinde siralanmis sembollerin tahlil edilmesi daha sonrasinda
ise bu tahlillerin zihinde, ne anlama geldigini yorumlayip agiklayabilmektir. Diger bir
deyisle bu sembolleri ¢ozlimleyip anlamlandirabilmektir.

Oz (2003) okumay1, “gdziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek,
bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirme” (s.193) olarak tanimlarken Walker (2008)
okumay1, okuyucularin daha 6nce sahip olduklar: bilgileri ile metnin ne sdyledigi arasinda
anlam kurdugu aktif bir siire¢ olarak tanimlamistir. Biitiin kelimelerin zihnimizde kendi
sekli ile ilgili gorsel bir imgesi vardir. Goz, kelimeyi goriir gérmez, bu imge ile tanir.
Kelimelerin zihinde bir de devimsel imgesi vardir. Zihin ve Ogeler bunu sozciigii
sOyleyerek kazanmislardir (Demirel, 2003). Giines’e (2009) goére okuma siireci, “gdrme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin g¢esitli
islemlerinden olusan karmasik bir siirectir” (s.3). Okuma Oncelikle sembolleri gorme,
tammadir daha sonrasinda ise bir kavrama isidir. On bilgiler ve edinilecek yeni bilgiler
arasinda koprii vazifesi kurarak zihinde anlamanin gerceklesmesini saglayan etken bir
siirectir.

Yapilan aragtirmalara gére okuryazar bir beynin, yazili sdzciiklerin taninmasi icin zarifce
uyum saglamis 6zel kortikal barindirdigi kesfedilmistir. Ayni mekanizmalarin, sanki
okumak i¢in beyinde yeni bir organ varmis gibi, tiim insanlarda ayni beyin bolgelerinde
bulunmaktadir. Yani bunun anlami Diinyanin biitiin bolgelerinde yazil1 bir sozciigii desifre
etmek i¢in beynin ayn1 bolgesi etkinlesmektedir. Fransizca veya Cince olup olmamasi fark
etmeksizin okumanin 6grenimi genetik olarak siirlandirilmis bir devreden gegmektedir
(Dehaene, 2017). Buradan sunu sdyleyebiliriz ki okuma becerisi insan genetiginde var olan
muazzam bir durumdur. Bdylesine Onemli olan okuma eylemi beraberinde anlama

eylemini getirmektedir. Isin en temel noktast1 okudugunu dogru anlama ve
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yorumlayabilmedir. Okumak, “Bazi belirtilerle bir anlami, gizli bir duyguyu anlamak,
kavramak” tir (TDK, 2020). Okuma; “bir yaziy1, sdzciikleri, ciimleleri, noktalama igaretleri
ve oteki ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir” (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci,
2016, s.67). Binbasioglu’na (2004) goreyse okuma, “yazili isaretlerden anlam ¢ikarmak”
ya da “yazili isareti, zihinde anlama ¢evirmek” demektir. Ona gdre buna “anlamli okuma”
demek dogru degil ¢iinkii okumanin kendi basmna anlamli bir isin adi oldugunu
diisiinmektedir (s.39). Anlama gerceklesmeden tam bir okuma yapildigindan sz edilemez.
Bu sekilde yarim kalmis bir okuma séz konusudur. Anlama, okumay1 tamamlamaktadir.
Anlama dikkat edilmeden yapilan bir okuma, amagsiz ve vakit kaybidir.

Alanyazina bakildiginda okumanin en genel ve agiklayici tanimin1 yapan Akyol’a (2017)
gore okuma, 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam
kurma siirecidir. Birey yasantist sonucu sahip oldugu 6n bilgilerini ortama getirerek, siireg
boyunca aktif olarak, belirli bir amag ile zihninde bir anlam olusturmaya ¢alisir.
Okuyucularin gorsel sistemleri asamali olarak sozciikleri ayirt ederek harfleri konusma
seslerine dontistiiriir. Ardindan bu konusma sesleri zihinde kendine yer bulur ve burada
anlamlandirilir. Okuyucular daha 6nceki okumalari ve suan ki okumalar1 arasinda bir bag
kurarak, sahip olduklar1 toplumun gelenegindeki yasayis, diisiince ve sanat varliklarini da
ise katarak once kavramayir daha sonra anlamayr gergeklestirir. Bireyler bu sekilde
yasadiklar1 toplum ve diinya hakkinda bilgi sahibi olur. Boylelikle diinyay1 anlamalar1 ve
diinyaya adapte olmalar1 kolaylasir. Giileryiiz (2004) okumay1, 6grencinin ¢evresindeki
yazilar1 gdrmesi, algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak anlamlandirmasi ve anlamasi
etkinligi olarak tanimlamig ve okuma etkinligi ile bireylerin bilgi girdisi saglayarak
olaylar1, olaylar arasindaki iligkileri kavrayarak diinyay1 anladiklarini ifade etmistir. Giines
(2009) okumanin, bireyin daha dnceden sahip oldugu 6n bilgileriyle karsilastigi metindeki
bilgileri biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ oldugundan bahsetmis ve
bu siiregte bireyin yazilarin anlamini aragtirdigini ve buldugu bilgiler ile birtakim yorumlar

yapip yeni bir anlamlandirma siirecinden gectigini bildirmistir.
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Marshall (2017) okumanin samimi bir eylem oldugundan bahsetmis ve okuma eylemini
yalniz yapildigia vurgu yapmistir. Akyol (2017) ise okumay1, yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlamaistir.
Birey okuma sirasinda yazarla bas basa kalmaktadir. Yazarla zihinsel olarak bir konugsma
yapmaktadir. Bu sekilde okuma, okuyucuyu diisiinmeye, elestirmeye, ¢dziimlemeye ve en
nihayetinde iliretmeye sevk etmektedir.

Okumak, sadece bir yazidaki sembolleri seslendirme degildir. Gilines (2009), okuma
sirasinda  anlamay1 gerceklestirmenin ilk basamagi olarak ©n bilgilerin ortama
getirilmesinden bahsetmistir. Bu basamagi tahmin yiiriitme izlemektedir. Ona gore birey
tahminlerini dogrulayarak okuma yapar. Bu sekilde okuma sirasinda bir kisim zihinsel
islem ve beceriler kullanilir. Bunlar kesfetme, arastirma, iliskilendirme, birlestirme,
degerlendirme vb. olmaktadir.

Tiim bu tanim ve ifadelerden yola ¢ikarak sdylenilebilir ki; okuma eylemi bireyin dogustan
getiremedigi fakat beyin fizyolojisinde 6grenmek i¢in belirli bir alt yapiya sahip oldugu bir
beceridir. Okuma eylemi, kisinin dnce bulundugu toplum daha sonra diinya ile iletisim
kurabilmesinde insanlik tarafindan benimsenen miisterek sembolleri tanimasi, ayirt etmesi
ve anlam kurmasinin temel basamagidir. Bunun i¢indir ki kisi okuma becerisini
kazanmalidir.

[Ikdgretim okulunda okuma calismalarinin amaci ¢ocuga yazi ve ¢izim dilini iletisim
kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir. Okuma zihinsel bir
stirectir ve dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir (Akyol, 2017).

Tiirkge Dersi Ogretim Program, dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger
tlim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti

olarak kabul etmektedir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli Egitiminin Genel

Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile

ogrencilerin;

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve Ozenli

kullanmalarimin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,

Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

Duygu ve diislinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili

ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

Okuduklarint  anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin = ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere énem vermelerinin saglanmasi,

millf duygu ve diislincelerinin gliglendirilmesi,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri fark

etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmigtir (MEB, 2018).

Bu amaglar dogrultusunda Tiirkce Dersi Ogretim Programi okuma kazanimlarini ii¢ bashk

altinda ele almistir. Bunlar akict okuma, soz varligi ve anlamadir.
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Tablo 1

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda 4.simif “Okumaya Yonelik Kazammlarin Dagilimi

Kazanim [fadesi

Akic1 Okuma

Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

Siir okur.

Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmig yazilari okur.

Okuma stratejilerini uygular.

S6z Varligi

Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

Kelimelerin es anlamlilarin1 bulur.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Okudugu metindeki ger¢ek, mecaz ve terim anlaml sozciikleri belirler.
Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

Anlama

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.

Okudugu metnin igerigine uygun baslik belirler.

Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan 6geleri tanir.
Yonergeleri kavrar.

Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.

Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir.
Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.

Metindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini kavrar.
Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.

Medya metinlerini degerlendirir.

Grafik, tablo ve cizelgelerle ilgili sorulart cevaplar.

Bilgi kaynaklarmi etkili bir sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular.

Okudugu metindeki olaylara iliskin diisiincelerini ifade eder.

Kaynak: MEB. (2018). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi. http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?

PID=332 adresinden ulasilmistir.
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Tablo 1°de belirtilen okuma kazanimlar1 Ilkogretim 4. sinif Tiirkce dersi kapsamindadir
fakat sadece 4. sinifi etkileyen beceriler degildir. Akyol ve Temur’un (2008) soyledigi gibi
okuma yazma bireyin hem sosyal hayatinda hem de egitim hayatinda, yetenek ve
yetismeye bagli olarak gosterdigi eylemsel etkinliklerin olumlu bir {irlinii olmasinda

Onemli bir beceridir.

2.1.2. Akic1 Okuma

Okumanin kolay anlasilabilmesi, anlatimin anlamca agik hale getirilebilmesi i¢in akici
okuma gerekir. Akict okuma, “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir”
(Akyol, 2017, s.4).

Akicilik, metni dogru ve hizli bir sekilde okuma yetenegidir. Akicilik, kelimeleri kolayca
tanima, daha yiiksek hiz, dogruluk ve ifade ile okuma ve okunanlari daha iyi anlama
yetenegidir. Ogrencilerin, okuma hizlarmi belirleyen okudugunu anlamadir (Giileryiiz,
2004). Akicilik, konugma hizina yakin ve anlasilir bir okumadir (Willis, 2008). Akicilik,
sesli veya sessiz okuma sirasinda anlama ve genel okuma yeterliligi ile ilgilidir (Rasinski,
2012). Tanimlardan anlasilacagi iizere belirli bir hiz diizeyinde, tekrara takilmadan,
sOyleme dikkat edilerek dogru ve anlamli okumaya akict okuma denmektedir. Akici
okuma, anlama i¢in bir 6n kosuldur. Kelimeleri yanlis okuyan veya siirekli tekrara diisen
bir bireyden okudugunu anlamasi beklenilemez. Bunun i¢indir ki akict okuma becerileri
kii¢iik yaslarda bireylere kazandirilmalidir.

Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme becerileri yatmaktadir (Akyol,
2017). Willis (2008), akict okumada basarili olan 6grencilerin okuma sirasinda giicliik
cekmediklerini ve okuduklarin1 anlamada zorlanmadiklarini sdylemistir. Bu beceriye sahip
olan ogrenciler dogru ve hizli bir sekilde kod c¢ozebilir, kelimeleri gruplandirmada
otomatiklesir, noktalama isaretlerini ve verilen diger ipuglarini 6nceden ayirt edebilir.

Okuma basarist diisiik 6grencilerin dogru okumaya harcadiklari zaman, okuma basarisi
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yiiksek olanlardan oldukca fazladir (Akyol, 2017). lyi okuyucular, bagimsiz okuma
seviyesindeki metinlerle alakadar olurken, zayif okuyucular karsi karsiya olduklar
metinlerde sik sik hayal kirikligi yasarlar (Burns, 2006). Akict okuma becerisi gerekli
oranda gelismemis Ogrenciler yavas ve kelime kelime okumaktadirlar. Bu sekilde
gerceklesen bir okuma kesik kesik, vurgusuz ve tonlamasiz olmaktadir. Okumanin yavas
olmas1 anlamay1 da etkilemektedir. Boyle bir okumaya sahip 6grenci dikkatini kelime
tantmaya harcamakta ve metnin anlamina odaklanamamakta bu sebeple metni
anlayamamaktadir (Glines, 2007; Rasinski, 2000). Literatiir yavas okumanin ve yine
gereginden fazla hizli okumanin akiciligi ve anlamay: giiclestirdigini, dogru okumanin,
okuma hizindan daha 6nemli oldugunu gostermektedir. Akicilik metinlerdeki kelimeleri
dogru ve otomatik olarak okumaktan daha fazlasidir ve amac¢ hizli okumak degil, anlayarak
okumaktir. Dogru okuma hizli okumadan Once gelir. Ayni zamanda, metni, geg¢idin
anlamini yansitan ve giiclendiren uygun ifadelere sahip olarak okumaktir (Akyol, 2017;
Rasinski, 2000, 2012; Rasinski, Yildirim, ve Nageldinger, 2011). Giines’e (2014) gore
olmasi gerekenden fazla yavas okumakta, hizli okumakta okumay1 olumsuz etkilemektedir.
Normal hizda okuyan kisilerin anlama orami digerlerinden daha fazladir. Rasinski’ye
(2000) gore akici okuma genellikle hizli bir tempoda gerceklesir. Ogrencinin metne gore
hizin1 ayarladig1 bir okumadir. Ozellikle zor, teknik, agiklayic1 veya bilinmeyen icerikli
metinlerde, okuyucularin metni okurken bilingli bir sekilde hizin1 yavaslatmasi gerekir.
Ogrencinin gergek bir akici okuyucu olmasi igin, metnin yaratti1 zorluga ve okuyucunun
metinden almas1 gereken bilgilere gére okuma oranimi ayarlayabilmenin farkinda olmasi
gerekir. Okuma 6gretiminin bir amact da bu hiz1 ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
olarak arttirmaktir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Okuma hizin1 metnin kolayligina ya
da zorluguna gore ayarlayabilen 6grenci iyi okuyucuyken bu hiz1 ayarlamayan, stirekli
tekrara diisen ya da geriye gitme egilimi tagiyan 6grenciler zayif okuyuculardir. Okuma
Ogretimi verilirken bu olumsuz davraniglart engellemek temel amaglardandir. Her

ogrencinin okuma diizeyi ayn1 degildir 6grenciler arasindaki farki kapatabilmek ya da en
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aza indirebilmek icin bir takim okuma yontemleri kullanilabilir. Akici okuma ydntemleri
kullanilmas1 uygun okuma hizina ve prozodik okumaya daha faydali olacaktir.

Akict okuma, iki temel bilesenden olusur, birincisi sdzciik tanima, ikinci ise prozodik
okumadir. Okumanin gergeklesebilmesi i¢in okuyucu kelimeyi tanimalidir. Kelimenin
taninmas1 okuyucunun zihinsel sozliiglinii kullanarak anlami belirlemesine firsat
tanimaktadir. Kelime anlamlandirilirken 6n bilgi kesinlikle kullanilmaktadir. Eger kelime
tanima yanlis ve yetersiz ise, climleler, paragraflar ve dolayisiyla metin anlagilmamaktadir
(Akyol, 2017). Iyi okuma, gdziin, zihnin ve ses organlarinmn iyi bir esgiidiim icinde
caligmasina baglidir. Okuma yapilirken 6nce yazidaki gorsel simgeler, yani sozciiklerin
bicimleri taninmaya calisilir. Bu tanima, zihnimizde bir takim ¢agrisimlar yapar, anlamlari
uyandirir. Bu anlamlarla daha 6nce edinmis oldugumuz kavramlar arasinda bir baglanti
kurariz, yaziy1 seslendiririz. Bu ii¢ islem —tanima, anlama ve seslendirme- birbirini
tamamlamis olur (Kavcar vd., 2005). Akici okuyucular, metnin anlamlarin1 ayni1 anda
¢ozebilir, tantyabilir ve kavrayabilir. Okuma pratigi, yazili kelimeleri hizlica ¢6zen sinirsel
devreleri gii¢lendirir (Willis, 2008). Uygulamada bireyler kod ¢dzme becerilerini, kelime
tantma ve okuma hizlarimi arttirdiklarinda zihinsel iglem becerileri artar bdylece daha
ifadesel ve anlaml1 bir okuma gergeklestirirler.

Okuyucu Tiyatrosu, elindeki senaryo ile izleyicileriyle yiiz ylize geldiklerinde sadece
sanatcilar1 ve seslerini ifade etmek icin kostiimlere, hareketlere, sahne veya sahnelere
dayanmaz. Ogrencilerin Okuyucu Tiyatrosu senaryosunu anlamli ve ilgi ¢ekici bir sekilde
yapmalar1 i¢in, senaryoyu 6nceden yapmalar1 gerekir. Ogrencilere, senaryoyu prova etmek
icin yeterli firsat verildiginde, izleyici kitlesi i¢in sahne almaya bayilirlar (Rasinski, 2000).
Saglam bir okuma ve anlama becerisine sahip olmak etkin ve basaril1 bir egitimin mihenk
tagidir. Okuyucu tiyatrosu, bireylerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmede, ilgi,

merak ve dikkati lizerinde toplayan, eglendiren ve akicilik saglayan bir okuma yontemidir.
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2.1.3.0kudugunu Anlama

Anlama, “Bir olay veya dnermenin daha 6nce bilinen bir kanunun veya formiiliin sonucu
oldugunu gérme” olarak tanimlanir. Terim anlamiyla “Bir seyi yalnizca distan degil, kendi
icinden kavrama; bir seyin 6ziinii, bir baglam biitlinii olarak tanima” seklinde tanimlanmis
ve terim olarak ikinci bir tanimi ise su sekilde yapilmistir: “Bir olay ya da énermenin daha
once bilinen bir yasanin ya da formiiliin sonucu oldugunu gérme.” Yo6ntembilim terimleri
sozliiglinde ise “Bir kavramin 6gelerini birlestirerek anlamli bir biitiin olusturma ya da bir
simge, s0z ya da anlatimin anlamini kavrama.” olarak tanimlanmistir (TDK, 2020).

Gilines (2009) anlamayi, okuma aracilifiyla elde edilen bilgilerin zihinde islenerek
anlamlandirilmasi olarak tanimlamistir. Ona gore okuma aracilifiyla kazanilan bilgiler,
inceleme, siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi bir takim
zihinsel islemlerden gecirilmekte ve birlestirilerek anlamlar olusturulmaktadir.

Birbirinden farkli iki gii¢ gibi goriinen “okuma ve anlama” birbirine sebep-sonug iligkisi
ile baghdir. insan anlamak icin okur. Okudugunu da anlamak ister (Demirel, 1999).
Okuma, yalnizca gdziin ve ses yolunun ortak hareketinden olusan bir fiil degildir. Okuma,
gozlerin ve ses organlarinin g¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan meydana
gelen karmagik bir siiregtir. Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu
stire¢, dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgilerin iizerinde diisiinme,
nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme yaparak olusur. Anlama ise
diistinme, inceleme, sorgulama, tahmin yapma, iligkilendirme, se¢im yapma, yorumlama,
analiz-sentez yapma, degerlendirme vb. zihinsel becerileri gerektirmektedir. Anlama
kulaga gelen sesin, sinir uglarina ulagarak, daha sonra bu seslerin beyinde ayristirilmast
isidir. Ayristirilan ses, beynin “ses tanima” boliimiinde kodlanarak, anlamlandirma
béliimiinde degerlendirilir (Giines, 2007; Oz, 2003; Ozbay, 2009). Okuma sirasinda gesitli
bilgiler iiretilir ve okuyucu anlam kurma siirecinde metindeki anlami degistirir, anlami1
degistirirken kendisi de degismektedir. Bunun sebebi, okuyucunun okuma sirasinda

karsilastirma, analiz ve sentez yaparak daha farkli diislincelere varmasidir (Akyol, 2017;
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Guthrie, Wigfield ve Perencevich, 2004). Okudugunu anlama, cesitli bilissel ve dilsel
siireglere dayanir (Muijselaar vd. 2017). Anlama basarili oldugunda, yiiriitme islevinin,
bilginin gelecekteki eylemleri yonlendirecek kararlar vermek i¢in bilgiyi dnceliklendirmek,
planlamak, analiz etmek, yargilamak ve kullanmak ic¢in kullanilmasma izin verdigi
goriilmektedir (Willis, 2008).

Anlama, konusma ya da yazi yoluyla aktarilan1 algilamaktir (Sever, 1998). Bir metni
anlamak, metin i¢indeki kavram ve iliskilerin anlamsal bir agini olusturmaktan ibarettir
(Guthrie vd. 2004, s.226). Anlayarak okumanin birinci asamasi iyi okumak ise ikinci
asamasi da okunan yaziy1 kavramaktir (Demirel, 1999) . Okudugunu anlama siirecinde, bir
metinden kavramsal bilgi olusturma siireci bilissel etkilesim ile ger¢eklesmektedir (Guthrie
vd. 2004). Okunandan anlam kurmay1 etkileyen en énemli faktor on bilgilerdir. Hakkinda
cok az veya higbir bilgisi bulunmayan materyallerden 6grencinin anlam kurmasi hemen
hemen imkansizdir. Anlamin yapilandirilmasi 6n bilgilerle metinde olanlarin birlestirilip
biitiinlestirilmesine dayanmaktadir (Akyol, 2017). Daha derin ve elestirel bir sekilde
anlamak icin, okuyucunun konuyla ilgili kendi ge¢mis bilgisini de kullanmasi gerekir.
Ayrica anlam yapisini desteklemek ve gelistirmek i¢in herhangi bir metin 6zelligini (metin
yapisi, ¢izimler, grafikler vb.) nasil kullanacagini tanimasi ve bilmesi gerekir (Lapp ve
Fisher, 2009).

Okudugunu anlamanin gergeklesmesi i¢in metni okurken kavramsal bilgi olusturulmalidir.
Bireyler kavramsal bilgiyi yeniden olusturabilir, var olan kavramsal bilgilerine yenilerini
ekleyebilir. Var olan kavramsal bilgilerle yeni edinilen kavramsal bilgiler arasinda iliski
kurulur (Guthrie vd. 2004). Bir yaziy1 kavrayarak okuyup anlamak istiyorsak, bir takim
metotlardan yararlanmamiz icap edecektir. Bunlar; metinde islenen temay1 belirlemek,
anlami bilinmeyen kelime, anlagilmayan climle ve paragraflari tespit etmek, ana fikrin ne
oldugunu arastirip bulmak, yardimer fikirleri tetkik etmek, metnin genel diisiince ve
anlatim yapisint ¢ikarmak ve metin anlasilmadiginda okuma hizin1 azaltmaktir (Demirel,
1999). Bu metotlar kavramsal bilgiyi olustururken ve yeni edinilen bilgilerle bagdastirirken

kullanilabilir.
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Ulusal Okuma Paneli (National Reading Panel, 2000), okudugunu anlama konusundaki
mevcut aragtirma verilerini analiz ettiginde, {i¢ ana tema ortaya ¢ikmustir:

(1) Okudugunu anlama, karmasik becerileri birlestiren ve kelime 6grenme ve 6gretiminin kritik

roliinii ve gelisimini incelemeden anlasilamayan biligsel bir siiregtir; (2) Aktif, etkilesimli

stratejik siiregler, okudugunu anlama gelisimi igin kritik olarak gereklidir; (3) Ogretmenlerin

bu karmasik siirecleri kolaylagtirmak i¢in kendilerini en iyi sekilde donatmalari i¢in hazirlik

yapilmasi kritik 6nem tasir ve okudugunu anlama gelisimine yakindan baglidir.
Okudugunu anlama, metinden anlam ¢ikarma islemidir. Bu nedenle amag, izole edilmis
kelimelerden veya ciimlelerden anlam elde etmek yerine, metinde neyin tanimlandigi
konusunda genel bir anlayis kazanmaktir (Woolley, 2011). Anlamada gelisme gosteren
okuyucu, metinden bilgi edinme kapasitesinde ilerleme kaydeden okuyucudur (Guthrie vd.
2004). Iyi okuyucular, genis bir okuma gecmisine sahiptir ve okuma sirasinda bilissel
stratejileri kullanirlar. Okunmakta olani anlamak ve elestirel olarak cevaplayabilmek
okuyucunun, metnin konusu ve kullanilan dil ile ilgili arka plan bilgisini kullanabilme
yetenegine baglidir. Ayni zamanda akici okuma becerisine sahip olunmalidir. Kelimeleri
¢ozme ve anlamlandirma becerilerini ve stratejileri uygulanmalidir (Lapp ve Fisher,
2009).
Alanyazinda okumanin tanimina bakildiginda yazinin okuma siirecinden ziyade anlamaya
vurgu yapildig1 goriilmektedir (Akyol, 2017; Binbasioglu, 2004; Burns, 2006; Giileryiiz,
2004; Oz, 2003; Walker, 2008). Birey okudugu metin icin yer, zaman, kahramanlarin
isimleri, oOzellikleri, yazinin ana diisiincesi ve yardimci diisiincesi hakkinda bilgi
verebiliyorsa okuma eylemini anlamayla sonuglandirabilmistir. Okudugunu anlama ile
diger dersler arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Yildiz (2013) yaptig1 ¢alismada,
okudugunu anlamanin diger derslerle olan iligkisine bakmis ve akademik basariy1
dogrudan anlamli diizeyde etkiledigini bulmustur. Bu baglamda bireyin okudugunu

anlayabilmesi onu biitiin egitim hayati boyunca etkilemektedir.
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2.1.4.0kuyucu Tiyatrosu
Okuyucu tiyatrosu sahne, kostiim veya setlerle ugrasmadan tiyatro tekniklerinden bir ka1
kullanilarak yapilan okuma etkinligidir (Rasinski vd., 2017). Okuma becerisi zayif
ogrencileri gelistirmek i¢in kullanilan bu yontem ayni zamanda okudugunu anlamanin bir
on kosulu olan akict okumayi da gelistirmeye hizmet etmektedir.
Okuyucu tiyatrosu, bir hikayenin, siirin ya da oyunun ¢esitli boliimlerini dramatik ifade ve
jestlerle birden ¢ok kisi tarafindan paylasilarak okunmasidir (Marshall, 2017). Bir grup
etkinligi olarak goriilen okuyucu tiyatrosunda okuma esnasinda sarf edilen 6zel bir
cabadan bahsedilmektedir. Buradaki 6zel ¢aba, ses ve mimiklerin kullanilma geklidir.
Okuyucu tiyatrosu yazili bir senaryonun anlama dikkat ederek tekrarli bir sekilde
okunmasidir. Okuyucu tiyatrosunda oyunculuk, sahne ve kostiim kullanilmadig igin,
okuyucular anlami saglamak i¢in seslerini kullanmahidirlar (Young ve Rasinski, 2009).
Taskaya (2016), okuyucu tiyatrosu i¢in “bir tiyatro metnini oynanmadan, sadece
okuyucular tarafindan seslendirilmesidir” tanimini yapmustir (s.259). Tanimlardan
anlasilacagi lizere Okuyucu tiyatrosu, bir metni ezberlemeden, herhangi bir sahneye gerek
duymaksizin, oyunlagtirarak okuma eylemidir. Her 6grenciye bir karakter rolii verilir ve
ogrenciler rollerini; sOyleme ve anlama dikkat ederek coskuyla okurlar. Burada ki en
onemli nokta sOylemdir.
Okuyucu tiyatrosunda Ogrenciler bir senaryoyu okur ve canlandirirlar. Fakat bu
canlandirma kisminda satirlarin ezberlenmesi, kostiimler, oyunculuk, sahne donanimi ya da
sahne dekoru bulunmamaktadir. Okuyucu tiyatrosunda goérev alan 6grenciler, izleyiciler
onlinde yalnizca ayakta kalarak okuma yaparlar (Rasinski, Stokes ve Young, 2017).
Okuyucular tiyatrosu, “sézlii okuma yoluyla bir oyun senaryosunun dramatik bir sekilde
jestlerle yorumlanmasidir. Hikaye temas1 ve karakter gelisimi, tonlama, vurgu ve sdylem
yoluyla aktarilir” (Walker, 2008).
Okuyucu Tiyatrosu, her 6grenci icin birgok seyi etkileyen ve i¢ine alan yararlari ile okuma

eyleminde doniistiiriicli ve tesirli bir 6gretim aracidir. Okuyucu tiyatrosu, igerisinde bir¢ok
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dinamik etkiye sahiptir. Bu etkiler, kelime tanima, akicilik, kelime bilgisi ve anlama
gelisiminin artmasini kapsamaktadir (Rasisnski vd., 2017).

Adigiizel (2010), gercek ya da kurgusal diinyalar olustururken tim duygu ve
diisiincelerimizi c¢esitli araclar kullanarak ifade ettigimizden bahsetmis ve bu ifade
bicimlerinin sozciiklerle veya beden dili ile gerceklestigini sdylemistir. Ona gore aktarma
araci olarak dil 6nemlidir. Buna ek olarak sesin dneminden bahsetmis, sesin konusulan
sozciikler ve onlara yaratilan goriintiilere anlam verdigini sOylemistir. Burada &zellikle
vurgulama yaptig1 bir yer vardir ki o da sozciiklerin nasil séylendigidir. Dilin sunulus
biciminin kisinin istekleri ve amaci hakkinda bilgi verdigini ifade etmistir. Okuyucu
tiyatrosu bu ifadeleri igerisinde barindiran bir yontemdir. Okuyucu tiyatrosunda dilin, sesin
kullanimi ve sdylem ¢ok Onemlidir. Bu baglamda okuyucu tiyatrosunun Ogrencilerin
kendilerini ifade edebilmesi, sesi kullanabilmesi, sesi kullanirken prozodiyi saglamasi ve
metinde verilmek istenen mesajin anlagilmasinda 6grencilere yeni kapilar acabilecek bir
okuma yontemi oldugu sdylenebilir.

Okuyucu tiyatrosu, izleyicide bir anlam ifade edebilmek i¢in okuyucularin yiiz ifadelerini
kullanarak, akict bir sekilde okumalarimi gerektirir (Rasinski vd., 2017). Okuyucu
tiyatrosu, “bir parca edebiyatin vokal ve fiziksel 6nerinin sozlii yorumlama yaklagimiyla el
yazmasindan izleyiciye aktarildigi bir grup etkinligi olarak” tanimlanmaktadir (Maberry,
1975; s.7). Satirlar1 ezberlemek yerine, izleyiciyi hikayeye tasiyan karakterleri olusturmak
icin tonlamay1, yiiz ifadelerini ve jestleri kullanarak dogrudan metinden okunarak yapilir.
Kostiim gerektirmeyen, setlerin ve ezberlenmis metinlerin olmadigi bir okuma yontemidir.
Diger bir deyisle geleneksel bir oyundan farklidir. Bunun yerine, 6grenciler hikayeyi
paylasmak i¢in seslerini ve yiiz ifadelerini kullanarak bir senaryodan yiiksek sesle okurlar
(Kimbell-Lopez ve Gearhart, 2007). Cocuklar hayal gii¢lerini kullanmay1 ve taklit etmeyi

sevdikleri i¢in okuyucu tiyatrosu ilkokul siniflar1 i¢in uygun bir tercih olabilir.
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2.1.4.1.0kuyucu Tiyatrosunun Kuramsal Cergevesi

Okuyucu tiyatrosunun okumay1 iyilestirmesi icin, diizenli olarak yapilmasi gerekir
(Rasisnski vd., 2017). Baz1 6grenciler hemen hemen her programda okumay1 6grenecek
olsa da, diger 6grenciler dikkatli bir egitim almadik¢a basarili bir okuyucu olmayacaktir
(Carnine, Silbert, Kameenui ve Tarver, 1997). Okuyucu tiyatrosu ezberlenmeden, sahne
kullanmadan, oyun gibi sesli bir hikdye okuyorcasina yapilan bir uygulamadir. Her
ogrenciye bir karakter rolii verilir ve roliinii alan dgrenciler rollerini sozel olarak, anlamli
bir sekilde coskuyla okurlar. Metindeki karakter sayisinca kiiciik gruplar halinde yapilir.
Metinler 6grencilere uygulama esnasinda verilmez. Rollerine hazirlanmalari amaciyla
onceden verilir; bdylece Ogrenciler, bir grubun veya izleyicinin 6niine ¢ikmadan O6nce
rollerinde pratik yapabilirler.

Alanyazinda, akict okumay1 gelistirmede tekrarli okumalarin olumlu etkilerinden olduk¢a
bahsedilmistir (Bulut, 2016; Ciire, 2018; Cift¢i, 2015; Pircioglu, 2016; Yilmaz, 2006).
Okuyucu Tiyatrosu, tekrarlanan okumalar1 tesvik etmenin bir baska dogal ve otantik
yoludur. Okuyucu tiyatrosu tekrarlanan okumalar ve performans bilesenini igerisinde
barindirir. Ogrenciler pratik yaparken metni tekrar tekrar okurlar. Okuyucu tiyatrosunda
ogrenciler izleyici karsisina ¢ikmadan 6nce rollerini akici bir sekilde okuyana kadar pratik
yaparlar. Tekrarlanan okuma, akicilik ve anlamayr olusturmak igin tasarlanmis olup
alisilagelmis bir yontemdir. Temelini yineleme unsuru olusturur (Frey ve Fisher, 2018).
Tekrarlanan okuma, anlamada yardimci olmak i¢in yeniden okumanin tesvik edilmesinde
yaygin olarak kullanilan bir 6gretim stratejisidir (Dill, 2020). Burada amag¢ metinde gegen
kelimelere asinaligi artirarak otomatik c¢oziimleme becerisini kazandirmak, akiciligi ve
anlamay1 saglamaktir. Arastirmalar tekrarlama yoluyla edinilen bilginin, okuyucunun
okudugunu anlamasini kolaylastirdigint gostermektedir (Levy, Nicholls ve Kohen, 1993,
Soydas, 2019). Herhangi bir metni okurken gerektiginde tekrar okuma yapma ya da
yapmama durumu okuyucunun istegine baglidir. Amacglh okuyucular metin igerisinde bir

anlama sorunu ile karsilastiginda tekrar okur, anlami netlestirmeye ¢alisir. Okuyuculara,
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ozellikle zayif okuyuculara anlamadiginda geri doniip tekrar okuma becerisi
kazandirilmalidir.

Farkli seviyedeki (yiiksek, orta ve diisiik okuyucular) 6grencilerin bir arada bulundugu
kiigtik gruplarda yapilan bu uygulamada, biitiin 6grencilerin bulunduklar1 seviyeyi bir {ist
seviyeye ¢ikarmasini saglamak amaglanmaktadir.

Okuyucu tiyatrosunda amag¢ 6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis
ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarim saglamaktir (Ozbay, 2016). Ogrencinin
okudugu metni anlamasi, karakterleri siralayabilmesine, olaylar arasinda iligki
kurabilmesine, metni olug sirasina gore anlatabilmesine, metinde verilmek istenen mesaja
cikarimda bulunabilmesine baghidir. Bu arastirmada okuyucu tiyatrosu uygulanirken
karakterler ile ilgili etkinlikler ve okudugunu anlama etkinliklerine yer verilmistir (EK.11,
Ek.12, Ek.14. ve Ek.15 ). Bu etkinlikler i¢erisinde karakter analizi, karakterin duygularina
dair sorular, metin i¢i sorular ve metinler arast sorular bulundurmaktadir. Bu sekilde
etkinlikler ile okuyucu tiyatrosu uygulamasi desteklenerek okudugunu anlama becerisinin

gelismesi hedeflenmistir.

2.1.4.2.0kuyucu Tiyatrosunu Uygulama
Gilinlimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen
anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2017). Tanimdan da anlasilacagi
iizere, anlam ne yalmzca kitabin kendisinde (yazarin kendisinde), ne tamamiyla
okuyucunun kafasinda, ne de i¢inde bulunulan ortamdadir. Su halde anlam kurma,
okuyucunun On bilgilerini kullanarak karsilastigi kaynaklardan (gorsel ve yazili)
ogrendiklerini, izlediklerini sentez ederek yeni bir diisiinceye ulasmasidir. Oyleyse anlam
kurmanin gergeklestirilmesi, okutanin okuyani (68retmenin O6grenciyi) iyi anlamasina,
konusunu iyi bilmesine, farkli yontemler kullanmasina bagli oldugu kadar; okuyucunun
nitelikli katilmina baghdir (Akyol, 2017). Okuyucu tiyatrosunda birey kendi roliinii

gerceklestirirken kendisine gelen sirayr takip edebilmesi i¢in diger rol arkadaslarim
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dinlemesi gerekir. Okutan olarak ise Ogretmen burada hem bir gozetmen hem de
yonlendirici bir role sahiptir. Bergeron ve Bradbury (2002) cocuklarin okumak ig¢in bir
amaca sahip olmalarini, neyi okuduklarini ve ne okudugunu anlama istekleri olmasi
gerektigini soylemistir. Ogretmen, okuma igin secilecek stratejiler ve bu stratejilerin
ogretiminde ogrencilerin sahip oldugu isteklerini arttirmalari1 ve odaklanmalarin
destekleyici olmas1 konusunda dnemli bir role sahiptir.

Cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri ve potansiyellerini ortaya koymalart i¢in
okuma siirecinde konugmalari, O&gretmen ve arkadaslartyla etkilesime girmeleri
gerekmektedir (Ates, 2013). Okuyucu tiyatrosu, biitiin bu baglamlarin bir arada olmasini
saglayarak, okuyucunun nitelikli bir katilm gostermesinde onemli bir ara¢ roliindedir.
Ulper (2017), okuma girisimleri desteklenen bireylerin, okuma becerilerinin adim adim

gelistigini ve esas okuma eylemini gerg¢eklestirmeye basladigini belirtmistir.

2.1.4.2.1. Metin

Ogrenme-6gretim siirecinde dil, zihinsel gelisim ve sosyal becerileri gelistirmek icin gesitli
metinler kullanilmaktadir. Okuyucu tiyatrosunun uygulama siirecinde ilk adim islenecek
metni belirlemektir. Metin, “geleneksel anlamda sinirlar1 ¢izilmis bir iletisim kapsaminda,
bir ya da birden fazla kisi tarafindan s6zlii ya da yazili olarak ortaya konulan anlamli
yapidir (Demirel, 2003, s.351). Okuyucu tiyatrosunda okutulacak metinler diyaloga dayali
metinler olmalidir. Halihazirda diyaloga dayali metinler bulunmadigi takdirde, baska
metinler (siir, masal vb.) igerigi ve anlami degistirmeden, karsilikli konusmalar seklinde
metinlere doniistiiriilebilir. Diyaloglar, sadece konusma ciimlelerinden ve olaylardan
hareketle olusturulur (Ozbay, 2016; Rasinski vd., 2017).

Oykiileyici Metin : Olaylarin arka arkaya siralandig1 daha ¢ok hikayelerde, masallarda,
efsanelerde, fabllarda ve olay anlatimlarinda kullanilan metin tiiridiir (Giines, 2007). Giris
ile baglayip daha sonra hikayede yer alan kisilerin, zamanin ve yerin tanimlanmasiyla

olusturulan metinlerdir. Giris kismindan sonra olay orgiisiine sirasiyla yer verilir. Olaylar,
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problemler ¢oziime kavusturulmaya calisilir. Daha sonrasinda sonu¢ kismi verilir.
Problemin ¢6ziimii ile sonuglandirilir.

Bilgilendirici Metin: Herhangi bir konuda okuyucuya bilgi vermek ve onu aydinlatmak
amact ile yazilan metinlerdir (Temizkan, 2009). Bilgilendirici metinlerde agiklayici
ifadeler kullanilir. Agiklayici ifadelerin yani sira sema, resim, tablo ve grafikler de
kullanilabilir.

Siir: Siir “zengin simgelerle, ritmli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan
sanath anlatim bi¢imi; diis giicline, hayale, imgeye, gonle seslenen; ani, duygu, cosku
uyandiran, etkileyen yon” anlamindanir (Giines, 2007, s.221). Diger metin tiirlerine gore

siir farkl bir yapida kurgulanmistir. Siir daha ¢ok duyguya hitap eden bir tiirdiir.

2.1.4.2.2. Rol Dagilimi ve Prova

Okuyucu tiyatrosu i¢in uygun metne karar verdikten sonraki adim rollerin dagilimi ve
uygulama i¢in provalarin yapilmasidir. Ogrenciler kendilerine verilen rolleri en iyi sekilde
uygulayabilmek icin ¢aligirlar. Burada 6nemli bir nokta var ki o da 6grencinin kendi bagina
karar verip kullanacagi ¢alisma tekniklerinin devreye girecek olmasidir. Ister bireysel
olarak okuma yapabilir, isterse ailesinden veya bir yakinindan yardim alabilir. Tekrarl
okuma, esli okuma vb. ydntemleri kullanabilir. Ogrenci en iyi hangi yolla 6greniyorsa o
teknigi kullanacaktir ve kendisine olan farkindalig1 artacaktir.

Okuyucu tiyatrosunun uygulama adiminda sdylem olduk¢a 6nemli bir noktadir. Jago,
Shea, Scanlon ve Aufses (2011) drama okuma sirasinda, {i¢ diyalog unsuruna dikkat
edilmesi gerektigini sdylemistir: a) sdylenenlerin icerigi, b) hem dili ifade etmek hem de
metinde ki anlami1 vermek i¢in ifade etme sekli ve c¢) diger karakterlerden gelen tepki.
“Okuyucu tiyatrosu bir okuma deneyimi paylagimidir” (Rasinsksi vd. 2017). Okuyucu
tiyatrosunda sOylenenin vermek istedigi mesajin ne oldugunun okuyucu ve izleyiciler
tarafindan anlasilabilmesi i¢in, ne sdylendigi, nasil sdylendigi ve karakterlerin birbirlerine

verdigi tepkiler dnemli bilesenlerdir. Ozbay (2016) uygulamaya es zamanli olarak metnin
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kavranmasinin saglanmasina dikkat ¢ekmis ve dgrencilerin, uygulama sirasinda vermeleri
gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle agiklayabilmeleri gerektigini sdylemistir.

Diyaloglar1 seslendirmek, okuyuculari, anlami yorumlamak ve deneyimlerini yansitmak
icin kullanilan metinle daha yakindan calismaya zorlar. Sonug olarak, dgrenciler kelime,
anlama ve sdylem konusunda gelisme gdosterirler. Okuyucu tiyatrosu, 6grencilere yaratici
ifadeler i¢in bir ¢ikis ve hayatlarinin birgok alaninda basariya doniisen okuma giivenini

olusturmak i¢in giivenli bir platform sunar.

2.1.4.2.3. Performansin Sergilenmesi
Her hafta uygulanacak metinler 6nceden planlanir. Plan arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olup, hangi haftalarda hangi metinlerin uygulanacag: bellidir. Uygulamay1 yapacak kisi
simifa hazirlikli olarak gelir. Her ogrenci ig¢in metinlerin bir niishast elinde olur.
Ogrencilerle ilk karsilasmada onlara okuyucu tiyatrosunun amag¢ ve prosediirii hakkinda
bilgi verilir. Varsa 6grencilerin sorulart agiklayict bir sekilde cevaplanir.
Pazartesi giinii bir sonraki derste performanslarini gostermek tlizere d6grencilere, bdliimleri
olabildigince esit bir sekilde dagitilmasina dikkat edilerek verilir. Bu islem her uygulama
dersi sonrasinda, bir sonraki uygulamaya hazirlik amacl tekrar edilir.
Pazartesi ve Cuma giinleri performans giinleridir. Sali, Carsamba, Persembe ve Cumartesi,
Pazar giinleri, 6grencilerin performans icin kendilerine verilen metinleri, smifta, evde,
digarda vb. alanlarda kendi baslarina veya grup olarak prova yapmalar:t i¢in verilen
giinlerdir. Boylece performans giinii gelmeden o6nce Ogrenciler defalarca prova yapma
sansina ve zamanina sahip olurlar. Performans giinii geldiginde 6grenciler, sinif arkadaglar
karsisinda sahneye ¢ikmaya hazirdir. Bu ezbere dayali bir performans degil. Hafta boyunca
prova ettikleri senaryoyu jest, mimik ve seslerini kullanarak okuyorlar. Provalardaki
okumalarin amaci metinleri hizli okuyabilmek degil akici bir sekilde okuyabilmektir.
Ogrenciler bir metin iizerinde ¢alisirken yaptiklar1 okuma hatalarma kars1 diizeltici geri
bildirimler alma firsat1 bulduklarinda ilerleme kaydederler. Ilerlemelerinin farkinda olup

okumanin tadini ¢ikardiklarinda, basariya giden yolda daha emin adimlarla yiiriime sansina
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sahiptirler (Willis, 2008). Geri bildirimin yakin bir zaman diliminde yapilmasinin dgrenci
basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenler basarilarini
artirmak i¢in 6grencilere sik ve aninda geri bildirim saglamalidir (Samuel ve Wu, 2003).

Cocuklarin okuyucular haline gelmesi i¢in, bilgiyi anlama ve biitlinlestirmede yeterlilik
sarttir. Biligsel olarak, bu yeterlilik, metinden yeni bilgiler kazanmak i¢in ¢ok dnemlidir.
Bilgi dinamik ve siirekli biiyiliyen bir siirectir ve metinleri 6zetleme ve organize etme gibi
okuma stratejileri, O6grencilerin bilgilerinin nerede bagladigin1 ve bilgi alanindaki

gelisimlerinin nerede biiyiidiigiinii fark etmelerine yardimci olur (Guthrie vd., 2004).

2.1.4.2.4. Degerlendirme

Okuyucu tiyatrosunun son adimi olan degerlendirme kismina bakildiginda Rasinski vd.
(2017) belirttigi gibi burast genellikle tek yonlii diisiiniilmektedir. Fakat oyle degildir.
Sadece izleyici karsisinda yapilan bir uygulama olarak diisiinemeyiz. Bununla birlikte,
seyircinin yapilan uygulamaya geri bildirim saglamasi i¢in firsatlar da olmalidir. Bu
genellikle uygulamadan sonra izleyiciden alinan alkis olabilir. Ancak, daha 6zel geri
bildirimler, 6grencilerin okuyucu tiyatrosundaki yeterliliklerini gelistirmelerine yardimci
olmada olduk¢a etkili olabilir. Her performanstan sonra, uygulamayi yoneten Kkisi
(6gretmen), seyircilerden uygulama hakkinda olumlu yorumlar yapmasini isteyebilir.
Ayrica, her bir kitle liyesine saglanan bir derecelendirme sayfasi, performansin hedeflenen
yonleri hakkinda daha 6zel geri bildirimlere izin verebilir.

Okuyucular tiyatrosu, sézlii yorumlayict okuma yoluyla bir oyun senaryosunun dramatik
bir yorumudur. Hikaye temasi ve karakter gelisimi, tonlama, biikiilme ve so6zlii okuma
Manguel (2017), okumada jest, ses ve anlamin énemimini vurgulamis ve bunu su climleler

ile ifade etmistir;
Sinirlt olsun olmasin, okurun giicii insana miras kalamaz: Ogrenilmesi gerekir. Diinyaya her
seyde anlam aramaya kararli yaratiklar olarak gelsek de okumada jestlerde, seslerde, renklerde
ve bigimlerdeki anlamlar, toplumun ortak iletisim kodunun sifresini ¢6zme, edinilmesi gereken

bir beceridir. Kelime hazinesi ve sentaks, anlam diizeyleri, metinlerin &zetlenme ve
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mukayesesi, biitlin bunlar toplumun ortak servetine girenlere, tam okuma giicii bahsedebilmek

icin 6gretilmesi gereken tekniklerdir (s.349).

Okuma basarisi, hem akademik hem de mesleki gelisim icin ve Ogrencilerin psikolojik
refah1 i¢in ¢ok Onemlidir (Carnine vd., 1997). Bu 6nemin farkinda olarak onlar i¢in en
uygun yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Okuyucu tiyatrosu 6grencinin okuma

basarisini artirmaya hizmet eden bu yontemlerden bir tanesidir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1.Yurt Dis1 Calismalar

Carrick (2001), besinci siniflar {izerinde yaptig1 ¢aligmada okuyucu tiyatrosunun okuma
becerisini arttirict bir 6gretim stratejisi olarak etkilerini aragtirmigtir. Okuyucu tiyatrosu,
eslestirilmis tekrarli okuma ve geleneksel yontemin, okuma hizini artirma, okuma oranini
artirma ve okudugunu anlamadaki etkilerini belirlemek amaclanmistir. 12 haftalik bir
miidahalede gruplara 6n test ve son test uygulanmustir. Ug tane grup olusturulmustur. 47
ogrencinin olusturdugu kontrol grubuna geleneksel yontem, 76 6grencinin olusturdugu yari
kontrol grubuna eslestirilmis tekrarlanan okuma ve 56 kisinin olusturdugu deney grubuna
ise okuyucu tiyatrosu uygulanmigtir. Calisma sonucunda deney grubunun hem yar1 kontrol
grubu hem de kontrol grubunu geride biraktigi ortaya koyulmustur. Calismanin sonuglarina
gore okuyucu tiyatrosu akiciligi, 6zellikle de okuma hizini ve kelime dogrulugunu arttirmis
fakat okudugunu anlamada gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Caudill-Hansen (2009), okuyucu tiyatrosunun akici okuma ve okudugunu anlama {izerine
etkisini 6lgmek istemistir. Aragtirmay1 6. Sinif 6grencileri lizerinde yapmustir. Toplam 50
ogrencinin katildig1 aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test uygulanan,
deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin miidahalesi 10 hafta
stirmiistiir. Arastirmanin sonuglari 10 haftalik okuyucu tiyatrosu programima katilan
ogrencilerin, okuyucu tiyatrosuna katilmayan Ogrencilere kiyasla okuma oraninda artis

goriilmiistiir. Deneysel ve kontrol gruplari arasinda ve O6grenciler arasinda ilk okuma
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becerilerine gére okuma akiciligr agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
fakat okudugunu anlamada istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermistir.
Jones (2014), okuyucu tiyatrosunu kullanarak 2. sif Ogrencilerinin akici okuma,
okudugunu anlama ve okumaya olan tutumlarini lgmiistiir. Calisma, San Francisco Korfez
Bolgesi'ndeki bulunan bir okulda gerceklestirilmistir. Calismaya 10 erkek ve 11 kiz
ogrenci olmak iizere toplam 21 kisi katilmistir. Katilimcilar Afrika kdkenli Amerikali,
Beyaz Amerikali, Cinli, Filipinli, Ispanyol, Korece, Laos ve Vietnam gibi bir¢ok etnik
kokenin oldugu farkli dillere sahip 6grencilerden olusmaktadir. 11 dgrenci Ingilizce Dil
Ogrenenler (ELL) olarak siniflandirilmaktadir. Dil yeterlilikleri, Kaliforniya Ingilizce Dil
Gelisimi Testinde 2. seviye, orta seviye, 4. seviye, erken seviye arasinda degismektedir.
Calismada karma yontem kullanilmis, tek bir yar1 deneysel tasarimin yani sira odak grubu
icin segilen 4 Ogrenci ile gézlem ve goriismeler yapilmis. Odak grubundaki her 6grenci,
etnik kokene gore degil okuma seviyesine gore secilmistir. Ogrenci A ve 6grenci B, ikinci
siif okuma diizeyinde degerlendirilmis. Ogrenci C ve Ogrenci D, ikinci sinif okuma
seviyesinin hemen altinda degerlendirilmis. Beklenti, C ve D ogrencilerinin ikinci sinif
okuma seviyesine ylikselmesi, A ve B 6grencilerinin ikinci sinif seviyesinde kalacagi ya da
artacaglr yoniinde olmustur. Caligmanin bulgular1 sonucunda, okuyucu tiyatrosunun
ogrencilerin siki ¢aligmasima ve oyunlarini yaparken her zaman ellerinden gelenin en
iyisini yapmaya yardimeci oldugu goriilmiistiir. Bes haftalik ¢alisma boyunca verdikleri
akicilik, anlama, okuma diizeyi ve tutum testlerinde de iyilesme saglanmis. Yapilan 6n test
ve son test sonuclart akict okuma ve okudugunu anlama {izerine istatiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Neredeyse tim ogrenciler okumaya ydnelik
olumlu bir tutum i¢inde % 75'in iizerinde gelisme gdstermistir.

Black (2016), yaptigi arastirmada okuyucu tiyatrosunun akici okuma ve anlamayi
gelistirmede ki etkinligini ele almaktadir. Uygulama besinci sinifta 6grenim gérmekte olan
normal egitim siniflar1 ve 6zel egitim siniflarinda okuyan 6grenciler lizerinde yapilmis ve
yar1 deneysel bir kontrol grubu tasarimi kullanilmistir. Gruplar kendi aralarinda (normal

egitim sinifinda okuyanlar kendi igerisinde bir kontrol ve deney grubuna sahip, 6zel egitim
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smifinda okuyanlar ise kendi igerisinde bir kontrol ve deney grubuna sahip)
degerlendirilmistir. Akici okuma ve anlama puanlart 6n-son test kullanilarak analiz
edilmistir. Sonuglar, normal egitim simifi gruplar1 arasinda puan artisinda anlamli bir
farklilik olmadigin1 gostermekte ancak anlama agisindan 6zel egitim simifi grubunda ki
ogrenciler arasinda 0,40 puanlik bir artis olmustur. Akict okuma da istatiksel olarak her iki
simif grubunda da bir farklilik goriilmemis fakat her iki grupta da okuyucu tiyatrosu alan
kisilerde bir miktar artis oldugu goriilmiistiir.

Marshall (2017), yaptig1 bir calismada okuyucu tiyatrosunun ilkokul 6grencileri iizerindeki
akict okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu {lizerine etkisini arastirmak
istemistir. Calisma Amerika Birlesik Devletlerine bagli Tenessee sehrinin gilineyinde bir
ilkokulda yapilmistir. Okul, sehir sinirlart icindeki kirsal bir 6zel okul bdlgesinin bir
pargasidir. Calismayr arastirmaci degil, smifin kendi Ogretmenleri uygulamistir.
Katilimcilar 7-9 yaglart arasindadir. Calismada % 86'st Beyaz Amerikali, % 7'si Afro-
Amerikan ve % 7'si Ispanyol / Latin etnik kékenin oldugu, farkli dillere sahip toplam 26
katilimc1 yer almis. Calismada deneysel desen kullanilmis olup 6n test ve son test
gerceklestirilen deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus. Iki siniftaki bireysel katilimcilar
icin deney ve kontrol gruplar: rastgele atama ile olusturulmus. Miidahale iki haftalik olan
iceriginin yogun oldugu bir uygulamadir. iki hafta boyunca her giin okuyucu tiyatrosu
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, okuyucu tiyatrosunun akici okuma, okudugunu
anlama ve bilgi toplama testlerinde etkili olmadigin1 gostermektedir. Okuyucu tiyatrosu,
ogrenci okuma anketi i¢in motivasyonu artirmamistir, ancak tartisma yoluyla 6grencilerin
cevaplarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Young ve Rasinski (2018), okuyucular tiyatrosunun, ikinci sinif &grencileri {lizerinde
kelime tanima otomatiklii ve okuma prozodisi lizerine etkilerini belirlemeyi amaglayan
bir arastirma yapmistir. Arastirma yar1 deneysel olup 70 kisi katilmistir. Katilimcilar 7-8
yaslarindadir. 70 denek iki farkli siniftan olasiliksiz bir 6rnek olarak secilmis ve miidahale
smift 29, karsilastirma grubu 41 kisidir. Tekrarlanan Ol¢limlerde varyans analizi,

istatistiksel olarak anlamli etkilesim ve zaman etkilerini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin
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sonuglari, okuyucu tiyatrosu uygulamasmin sodzclik tanima otomatikligi ve prozodi
iizerinde biiyiik etkiler sagladigini gdstermistir. Bu ¢alismanin pratik sonuglari, okuyucu
tiyatrosunun 2. sinifta tutarli bir sekilde uygulanmasinin 6grencilerin okuma akicilig
izerinde biiylik bir etkisi olabilecegini gostermektedir.

Umman’da yapilan bir arastirmada (Al Qannubi, Gabarre ve Mirza, 2018), okuyucu
tiyatrosunun dokuzuncu smif Umman erkek Ogrencilerinin Ingilizcesinde okuma
motivasyonu {lizerindeki etkileri arastirilmistir. Ayni zamanda arastirma Ogrencilerin
okuyucu tiyatrosuna yaklasimina yonelik algilarin1 kesfetmeye calismistir. Yar1 deneysel
bir arastirma tasarimi, yapilandirilmis goriismeler ve gozlemin kullanildigi bu ¢aligma
Muscat, Umman'daki Al-Mothana Bin Haritha devlet okulundaki erkek ¢ocuk okulunda,
2018 akademik yil1 i¢in temel egitim diizeyinde 8 haftalik bir miidahale uygulanmasi ile
yiriitiilmiistiir. Arastirmaya 63 tane 9. smif 6grencisi katilmis olup deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Deney sinifi, alti hafta boyunca okuyucu tiyatrosuna maruz
birakilmig olup, kontrol smifi okuyucu tiyatrosu olmadan egitimine devam etmistir.
Frankenstein hikayesinden ayni alintilar, alti haftalik bir siire boyunca kontrol sinifina ve
deney smifina verilmistir. Okuyucu tiyatrosu uygulamasinin ardindan, okuyucu
tiyatrosunun etkinligi konusundaki algilarin1 arastirmak i¢in deney siifindan bes dgrenci
ile goriisiilmiistiir. Aragtirmanin sonuglari, okuyucu tiyatrosunun 9. smif 6grencilerinin
okuma motivasyonu {izerine etkisinin iki sinif arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farki
olmadigini gdostermistir. Yapilan goriismeler ise 6grencilerin okuma aligkanliklarini
gelistirmeleri icin okuyucu tiyatrosu yaklasimina karst olumlu bir tutum sergilediklerini
gostermistir.

Okuyucu tiyatrosunun kullanildigi c¢alismalara bakildiginda daha ¢ok Ogrencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerine etkisi Ol¢iilmeye calisilmigtir. Calismalarda
farkli smif seviyeleri oldugu goriilmektedir. Calismalar diinyanin farkli yerlerinde
gerceklesmistir. Bazi calismalar benzer sonuglar vermistir. Caligmalarin uygulama siireci
konusunda farkli zaman dilimleri mevcuttur. Okuyucu tiyatrosu ile ilgili yapilan ¢alismalar

incelendiginde programlarin igeriginin yogunlugu, etkinlikler ve uygulama siiresi
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bakimindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalardaki programlarin igerigi
dikkate alinarak bu g¢aligmada okuyucu tiyatrosu programinin igerigi yogun tutulmaya

calisilmistir.

2.2.2.Yurt i¢i Cahsmalar
Arastirmaci tarafindan okuyucu tiyatrosu (readers theater), okuyucu tiyatrolari, okuma
tiyatrosu, okuma tiyatrolari, anlati tiyatrosu, paylasimli okuma, tekrarli okuma, rehberli
okuma, esli okuma anahtar sozciikleri kullanilarak Yiiksek Ogretim Kurumunun sayfasinda
yayimlanan tezlere bakilmis, Web Of Science, Taylor & Francis, Springer Link, Scopus,
Sage, Elsevier, Ulakbim Ulusal Veritabanlarinda ayrintili aragtirmalar yapilmis okuyucu
tiyatrosu ile ilgili dogrudan ve sadece bu yontemin kullanildig1 Tirkiye’deki

aragtirmacilarin yaptig1 herhangi bir arastirmaya ulasilamamuistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim 4. sinif Tiirkge dersinde okuyucu tiyatrosunun akict okuma ve okudugunu
anlamaya etkisini belirlemeye yonelik bu c¢alismada yari deneysel desen kullanilmigtir.
Deneysel arastirma desenleri, neden sonug iliskilerinin belirlemek amaciyla, dogrudan
aragtirmacinin  kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2017). Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina rasgele atanmayip
hazirda var olan 6grenci siniflart grup olarak belirlendiginden arastirma deseni yari

deneysel desendir. Deneysel siire¢ Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Okuyucu Tiyatrosu Deneysel Siire¢ Tablosu

Gruplar Ontest Sontest
Deney Grubu v Okuyucu Tiyatrosu Uygulamasi (12 hafta) v
KontrolGrubu v - v
3.2.Calisma Grubu

Arastirmaya Ankara ilinde dordiincli simifta 6grenim goren 32 6grenci katilmistir. Fakat
daha sonra 2 G6grenci okula devam etmemistir. Bir 6grenci okuma-yazma bilmedigi icin

aragtirmaya dahil edilmemistir.
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Arastima 2019-2020 giiz yariyilinda 4. smnif 6grencisi olmak tizere toplam 29 6grenci ile
yiirtitiilmiistiir. Uygulamanin yapildig1 okulda egitim-6gretim yilinin basglamis olmasiyla
ogrencileri tekrardan bagka bir sinifa atama durumunun olmamasi ve okul idaresi
tarafindan 13 sube icerisinden sadece iki sube ile calisma olanagi saglandigindan 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile aragtirma yiiriitiilmiistiir.

Miifredatta verilen siireyle uyumlu olarak arastirmaci deney grubu segilen sinifta
uygulamay1 kendisi yapmistir. Bu gekilde dgrencileri yakindan takip etme olanagina sahip
olmustur.

Kontrol ve deney grubunun okuyucu tiyatrosu uygulamasindan 6nce okudugunu anlama 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sorusunu yanitlamak icin t testi

yapilmis ve analiz sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Okudugunu Anlama On Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar:

Grup N X S Sd t p
Okudugunu Deney 15 8.06 3.35 27.00

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu ve deney grubunda okudugunu anlama 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t27=0.787, p>.05). Bu bulguya gore
okudugunu anlama ac¢isindan deney ve kontrol grubunun puanlar1 benzerdir. Daha acik
ifadeyle, deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama bakimindan denk oldugu
belirtilebilir.

Kontrol ve deney grubunun okuyucu tiyatrosu uygulamasindan once akict okuma 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 sorusunu yanitlamak i¢in t testi yapilmis

ve sonuglart Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Akict Okuma On Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Kelime Tanima Ezifr{ﬂ }i zg :gg 25 49392 27 136 186
Som T koml 14 Je4 4; W 0e4 s
Okuma Hiz1 Ezifr{ﬂ } i 25:28 g :;‘6‘ 27 071 481
Prozodi Ezrr‘lfr{ﬂ } i 180'?208 ;22 27 153 137

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubu ve deney grubunun akici okuma alt basamaklarinda;
kelime tanima (t27=1.36, p>.05), toplam hata sayisi (t27=.641, p>.05), okuma hizi
(te7=.714, p>.05) ve prozodi (to7=1.53, p>.05) On test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Bu bulguya gore akict okumanin her alt basamaginda deney ve kontrol
grubunun puanlar1 benzerdir. Daha agik bir ifadeyle akici okuma bakimindan deney ve

kontrol gruplarinin denk oldugu ifade edilebilir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Okuyucu tiyatrosunun ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama
izerine etkisini Ol¢iilmesinin hedeflendigi bu calismada verilerin toplanmast iki kisimda
gerceklestirildi. Birinci kistmda 6grencilerin akici okuma diizeylerini tespit etmek icin
caligmalar yapilmistir. Akict okumanin ii¢ temel unsuruna (kelime tanima yiizdesi, okuma
hiz1 ve okuma prozodisi) iliskin Sl¢iimler ayri ayr1 elde edilmistir. Bunun ic¢in deney ve
kontrol grubuna 6n test ve son test olarak Karasu, Girgin ve Uzuner (2013) tarafindan
hazirlanan “Ipek Ormanda” metni okutuldu. “Ipek Ormanda” metni uzman goriisleri
alinarak secilmistir. [pek Ormanda metni akict okuma &grenci formu (Ek. 4) ve akici
okuma arastirmaci formu (Ek.5) seklinde hazirlanilmistir. Ogrenciler ile sadece 6grenci
formu paylasilip, 6grencilerin etkilenmemesi i¢in uygulama sirasinda zaman tutuldugu ve

Ol¢iim yapildig1 6grenciye hissettirilmemeye calisilmistir.
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Kelime Tamima Yiizdesi: Kelime tanima ylizdesi, 6grencinin 60 saniyelik sesli okuma
sirasinda dogru olarak okudugu kelimelerin yilizdesi hesaplanarak belirlenir. Bu yiizde,
dogru okunan kelimelerin sayisinin, toplam okunan kelimelerin sayisina (dogru veya

yanlig) boliiniip 100 ile ¢arpilmasiyla elde edilir.
Dogru Okunan Kelime Sayis1

100 =% ...
Okunan Toplam Kelime Sayis1 8 °

Ogretim diizeyi genelde dogru kelime tanima oraninin yiizde 92-98 oldugu aralig
gosterirken bagimsiz okuma diizeyi ise dogruluk oraninin yilizde 99-100 oldugu aralig:
isaret etmektedir.

Okuma Hizi: “Okuma hizi, okuyucunun ilgili metindeki kelime tanima siirecini
otomatiklestirmesi ile yakindan ilgilidir. Otomatiklestirme, ¢ok fazla ¢aba sarf etmeden
hizli bir sekilde metindeki kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilmesidir” (Akyol,
Yildinim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014, s.10).

Okuma hiz1 dakikada okunan toplam kelime sayisindan yanlis okunan kelime sayisinin
cikarilmayla hesaplanmaigtir.

Prozodi: Bu calismada okuma prozodisini 6lgmek icin, Zutell ve Rasinski (1991)
tarafindan gelistirilen, Yildirim, Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan
Okuma Prozodisi Rubrigi uygulanmstir.

Prozodik okuma, 6grencinin 60 saniyelik sesli okumasi kayit alinarak 6grenci okumasinin
dort farkli boyuta sahip rubrik (dereceli puanlama anahtar1) iizerinde gerekli
degerlendirmelerin yapilmasidir. Bu dort boyut; a) ifade ve ses diizeyi, b) anlam iiniteleri
ve tonlama, c) piirlizsiizliikk ve d) hizdan olusmaktadir.

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlamayr 6lgmek i¢in Kaya, Dogan ve Yildirim’in
(2018) hazirlamis oldugu okudugunu anlama testi kullanilmistir.

Okudugunu anlama testi bir fabl, bir dykiileyici metin, {i¢ adet bilgilendirici metin ve
metinlere ait 32 maddelik iki formdan olugmaktadir. Test formlarindan igerisinde bir
oykiileyici metin, bir bilgilendirici metin ve metinlere ait 15 maddenin bulundugu form tek
basma kullanilmigtir. Diger form ise bu aragtirmada kullanilmamistir. Bu arastirmada

kullanilan form icin KR-20 giivenirlik degeri on test uygulamasinda .75 olarak
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bulunmustur. Diederich (1973) 6gretmen yapimu testlerde giivenirlik degerinin daha diistik
(.60-.80) elde edildigini belirtmektedir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen giivenirlik
katsayisinin kabul edilebilir oldugu sonucuna varilmis ve bu formun aragtirma kapsaminda

kullanilmasina karar verilmistir.

3.4. Okuyucu Tiyatrosu Uygulama Oncesi Hazirhk Siireci

3.4.1. Metinlerin Se¢cimi

Alanyazin taranarak, Milli Egitim Bakanligi’nin ders kitaplarindan, hikaye kitaplarindan
ve cocuk dergilerinden 48 tane metin segilerek bir metin havuzu olusturulmustur.
Arastirmaci tarafindan okuyucu tiyatrosu kurallar1 dikkate alinarak metin degerlendirme
formu hazirlanmistir (Ek.7). Bu form ve metin havuzu uzman goriislerine sunulmus ve
metinler elenerek uygulama i¢in 12 metin se¢ilmistir. Bu 12 metnin 8§ tanesi uygulama
siirecinde kullanilmistir.

Uzman goriisii alinan metinler daha sonra Gazi Universitesi Etik Kurul’u ile Milli Egitim
Bakanlig1 onaymna sunulmusg, resmi olarak gerekli onay ve izinler alimmistir. Havuzu
olusturan metinler hikdye edici metinlerdir. Arastirmada sadece hikdye edici metinler
kullanilmistir. Hikaye edici metinlerin kullanilmasinin nedeni hikaye edici metinlerin jest

ve mimik kullanimina olanak tanimasidir.

3.4.2. Uygulama Plani ve Etkinliklerin Hazirlanmasi
Tablo 5°de 2019/2020 giiz déneminde gergeklestirilen okuyucu tiyatrosunun uygulama
planina yer verilmistir.
Planlama yapilip Milli Egitim Bakanligi’ndan ve Gazi Universite Etik Kurul’dan gerekli

onay ve izinler (Ek.1) alinarak uygulama yiiriitiilmiistiir.
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Tablo 5

Okuyucu Tiyatrosu Uygulama Plani

Hafta Uygulama Metin ismi Yapilan Etkinlikler
1 28 - 29 Eyliil TANISMA
2 30 Eyliil - 6 Ekim ON TEST
3 7 -13 Ekim Qkuyucu ‘ *Aklf:l Okuma erl@ri Ciz;lgesi
Tiyatrosu [ Aslan ile *Kelime Calisma Cizelgesi
. Okuyucu Fare *Okudugunu Anlama Sorulari
4 14 - 18 Ekim Tiyatrosu II *Degerlendirme Cizelgesi
* T . . .
5 7 -20 Ekim Qkuyucu Aklf)l Okuma Ilkeleri Cizelgesi
Tiyatrosu III . *Kelime Calismasi
Keci Can .
Ok Pazarinda *Karakter Haritasi
6 21 - 27 Ekim cuyueu *Okudugunu Anlama Sorular1
Tiyatrosu IV g . . .
*Degerlendirme Cizelgesi
7 28 Ekim — 3 Okuyucu *Akict Okuma llkeleri Cizelgesi
Kasim Tiyatrosu V w . *Kelime Calismasi
Hacivat ile ..
Ok Karaodz *Karakter Analizi
8  4-10Kasim suyueu £ *Okudugunu Anlama Sorulari
Tiyatrosu VI - . . .
Degerlendirme Cizelgesi
*Kelime Calismasi
Okuyucu , *Hikaye Coziimleme Etkinligi
? I - 17 Kasim Tiyatrosu VII Risvet *Okudugunu Anlama Sorular
*Karakterin Duygularina Dair Sorular
10 18 - 24 Kasim TATIL
P
25 Kasim — 1 Okuyucu KehmevCahsrnam
11 Aralik Tivatrosu VIII Konusan *Okudugunu Anlama Sorular
Y Esyalar *Karakterin Duygularina Dair Sorular
Okuyucu *Kelime Calismasi
12 2-8 Aralik Tiyatrosu IX o *Okudugunu Anlama Sorular
Keloglanin . .
*Karakterin Duygularina Dair Sorular
Okuyucu Sazi
13 9-15 Aralik .
Tiyatrosu X
Okuvucu *Kelime Caligmast
14 16 -22 Aralik Ti ?: X1 Basarih *Okudugunu Anlama Sorular
fyatrosu Olmak *Karakterin Duygularina Dair Sorular
Ok KII?I rlzﬁzlfar *Kelime Caligmasi
15  23-29 Aralik cuyueu *Okudugunu Anlama Sorular
Tiyatrosu XII Baglikh . .
*Karakterin Duygularina Dair Sorular
Kizdan?
16 30 Aralik - 5 )
Ocak
17 6-12 Ocak SON TEST
18 13 -17 Ocak KARNE HAFTASI

Uygulamaya once metinler secilerek baslanilmigtir. Metinlerin se¢imi gergeklestikten

sonra her metin i¢in etkinlikler ayr1 ayr1 olarak hazirlandi. Uygulamaya metinler ve

etkinlikleri hazir olduktan sonra baslanilmistir.
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3.5. Okuyucu Tiyatrosu Uygulama Siireci

Arastirma 2019-2020 giiz yartyilinda bir hafta 6n testlerin uygulanmasi, on iki hafta
okuyucu tiyatrosu uygulama ve bir hafta da son testin uygulanmasi ile toplam 14 hafta
stireyle gergeklestirilmistir. Okuyucu tiyatrosu uygulamasinda metin odakli gidilmistir..
Toplam 8 metin 12 hafta siireyle uygulanmistir. Bir metin tamamlanip siireci bitmeden
digerine gec¢ilmedi. Arastirma baslamadan once uygulama icin haftalik 4 ders saati
planlanmistir. Her hafta 4 ders saati okuyucu tiyatrosu uygulamak miimkiin olmamuistir.
Sinifin uygunluk durumuna, tatillere, 6grencilerin sinav durumlarina vb. gore bazi haftalar
2 ders saati, bazi haftalar 3 ders saati ve bazi haftalar 5 ders saati alinarak metinler
tamamlandi, planlanan ders saatine gore arastirma gerceklestirildi. Okuyucu tiyatrosu
toplam 48 ders saati uygulanmistir.

Aragtirmanin  biitiin asamalarinda kelime calismas1t ve okudugunu anlama etkinligi
yapilmistir. Aragtirmanin ilk yarisinda, ilk dort metin isleme siirecinde kelime ¢aligmasi,
kelime calisma cizelgesi, degerlendirme c¢izelgesi, karakter haritasi, karakter analizi ve
okudugunu anlama etkinlikleri kullanilmistir. Bu sekilde okuyucu tiyatrosuna aligsmalari
amaglanmistir. Daha sonraki alistirmalarda okuyucu tiyatrosunun amacina hizmet eden
daha derin etkinlikler yapildi. Ozellikle karakterin roliinii dikkate alan ve okudugunu
anlamaya odaklanan etkinlikler yapilmistir. Son dort metnin iglenme siirecinde kelime
caligmasi, okudugunu anlama etkinligi ve karakterin sahip oldugu duygu ve duygulara dair
etkinlikler gerceklestirilmigtir. Okudugunu anlama etkinliklerine kolay metinler ile
baslanilmustir. ilerleyen haftalarda metinlerin zorluk derecesi artirilmistir. Metinlerin
zorluk derecesi ile birlikte etkinlik icerisinde metinler arasi soru sayisi da artitilmistir.
Metinler arastirmaci tarafindan hazirlanan metin degerlendirme formu (Ek.7) ile uzman
goriigleri  alinarak  secilmistir. Metinlerin  kolaydan zora giden siralamasinin
olusturulmasinda yine uzman goriisleri dikkate alinmistir. Arastirmada Kelime Calisma
Cizelgesi (Ek.10), Karakter Haritas1 (Ek.11), Karakter Analizi (Ek.12), Hikaye

(Coziimleme Etkinligi (Ek.13), Karakterin Duygularina Dair Sorular (Ek.14), Okudugunu
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Anlama Sorular1 (Ek.15) ve Okuyucu Tiyatrosu Oz Degerlendirme Cizelgesi (Ek.16)
etkinliklerine yer verilmistir. Caligma siiresince yapilan uygulamalar asagida verilen bir
haftalik plan bi¢ciminde gerceklesmis, sadece metin ve etkinlikler degismistir.

Uygulamanin yapilis bi¢imi plana bagli bicimde gerceklestirilmistir.

3.5.1. Bir Haftahk Plan
1. Ders: Uygulamanin ilk giiniinde deney grubu 6grencileri ile kisa bir sohbet yapildiktan
sonra “okuma” kelimesi iizerine odaklanilmigtir. Okuma hakkinda ne diisiindiikleri,
okumay1 sevip sevmedikleri, ne tiir seyler okumaktan hoslandiklar1 veya hoslanmadiklari,
okumanin neden gerekli oldugu iizerine diisiindiiriildiikten ve on bilgileri yoklandiktan
sonra akic1 okumaya girig yapilmistir. Akic1 okumay1 daha 6nce duyup duymadiklari, onlar
icin ne ifade ettigi sorulduktan sonra akict okumanin tanimi yapilmistir. Yapilan tanim
iizerine 6grencilere 6nceden hazirlanmis olan akici okuma ¢izelgeleri (Ek 9) dagitilmistir.
Cizelge iizerinden akici okuma iizerine konusulmustur. Arastirmaci tarafindan model
okuma yapilmistir. Cizelgede bulunan 5 madde metin {izerinden uygulamali olarak
gosterilmistir. Daha sonra bir 6rnek okuma daha yapilip, metin Once hatali okunup
ogrencilerden yapilan okumay1 degerlendirmeleri istenmistir. Bu hatali okuma igerisinde
gereginden fazla hizli okuma, gereginden fazla yavas okuma, heceleyerek okuma,
noktalama isaretlerini dikkate almadan okuma, harf, hece ve kelimeleri atlayarak, yerini
degistirerek okuma, geriye doniisler yaparak okuma, tekrar ederek okuma, vurgu ve
tonlamalara dikkat etmeden okuma yer almaktadir. Okuma bittikten sonra &grencilerin
goriigleri alinmis ve onlara aynit metin bir kez daha okunmustur. Bu defa akici okuma
ilkelerine dikkat ederek okuma yapilmis ve 6grencilerden yapilan iki okumay1 anlamalarini
nasil etkiledigi konusunda kiyaslama yapmalar1 istenmistir. Akici okuma c¢izelgesi dikkate
alimarak her bes madde i¢in tek tek ornek okumalar yapilmistir. Biitiin akici okuma
maddeleri bittikten sonra dnce dgrencilere metnin bir niishasini dagitilip metin bir biitiin
olarak yanlis okunmustur. Ogrencilerden, arastirmaci tarafindan yapilan model okuma

sirasinda yapilan okuma hatalarini not almalart istenmistir. Metnin bitiminde biitiin
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ogrencilere tek tek yapilan hatalar1 sdylemeleri i¢in s6z hakki verilmistir. Daha sonra ayni
metin aragtirmaci tarafindan akict okuma kurallarina uygun bir sekilde bir daha
okunmustur. Okuma bittikten sonra sinifa ne anladiklar1 sorulup, s6z hakki alan 6grenciler
dinlendi ve metni sessizce bir kez okumalari istenmistir.

2. Ders: Ogrencilere metni bir kez daha sessizce okumalar i¢in zaman verilmistir. Verilen
zamanin bitiminde Kelime Calisma Cizelgesi dagitilmistir (Ek.10). Bu ¢izelgede metin
icerisinden kelimeler olup, Ogrencilerin bu kelimelere asinalik durumu o&lgiilmeye
caligtlmistir. Bu etkinlik anlamaya katki saglayacag:i diisiiniilerek yapilmigtir. Tiim
Ogrencilerin en az bir defa metni okuduktan sonra metni yeniden okumalar1 istenmistir
fakat bu defa okurken bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenmistir. Okumanin
sonunda biitlin 6grencilere so6z hakk: verilerek bilinmeyen kelimeler tahtaya yazilmistir.
Tahtaya yazilan kelimeler ile sozliik ¢alismasi yapilmistir. Kelime ¢aligsmasinin bitiminde
ogrencilere bir sonraki derste neler yapacaklari anlatilmigtir. Verilen metni evde aile
bireyleri ve okuldaki arkadaslari ile ¢alismalar1 istenmistir. Rol dagilimi yapilmamistir.
Hangi role sahip olacaginiz diger ders belirlenecektir denilerek 6grencilerin sadece kendi
rollerine degil biitiin rollere esit sekilde caligmalari amaglanmistir. Kelime calisma
cizelgeleri toplanip, yapacaklari okuma caligmalarini akict okuma ¢izelgesine uygun olarak
yapmalari istenmis ve ders sonlandirilmigtir.

3. Ders: Uygulamaya baslamadan 6nce Ogrenciler ile yapilan kiigiik bir sohbetten sonra
akict okuma ilkelerini hatirlama etkinligi yapilmigtir. Siniftaki her 6grenciye s6z hakki
verilmis ve soz hakki alan Ogrenci tarafindan akici okumanmn en az bir ozelligi
sOylenmistir. Uygulama boyunca her dersin basinda akici okuma ilkeleri hatirlanip, derse
gecilmigtir. Bir onceki derste verilen metnin sessizce bir kez okunmasi istenmistir. Sessiz
okuma bitiminde herkese yaka kart1 dagitilmistir. Rol dagilimina gegilmistir. Rol dagilimi
su sekilde yapilmistir. Metindeki karakter sayisina gore dgrencilere numara verilmistir.
Bugiin islenen metinde 2 karakter (Aslan ve Fare) ve 1 anlatict mevcut. Bir grup ii¢ kisiden
olusacaktir. Ogrencilere 1-2-3 diye saydirilmistir. Sayma islemi bitince 1’ler anlatici, 2’ler

aslan ve 3’ler fare olacak seklinde rol dagilimi yapilmistir. Ogrencilerden yaka kartlarna
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roliinii yapacagi karakterin ismini yazmasi istenmistir. Rollerin belirlenmesi ile
Ogrencilerin metni bir daha okumasi ve okurken kendi roliiniin altin1 ¢izmesi veya renkli
kalemle {lizerinden ge¢cmesi istenmistir. Gruplara rol arkadaglari ile ¢alismalar i¢in zaman
verilmistir. Bu ders boyunca gruplar, grup arkadaglari ile rollerine g¢aligsmistir. Ders
sonunda rollerini evde aile bireyleri ve okulda teneffiis aralarinda, uygun zaman
dilimlerinde grup arkadaslar ile ¢alismalari istenmistir ve ders sonlandirilmistir.

4. Ders: Bugiin performans gosterim giiniidiir. Ogrenciler tarafindan yaka kartlarmna
rollerinin adi yazilmisti ve performans ic¢in hazirlardi. Biitiin gruplar tahtaya cikip
okuyucu tiyatrosu kurallar1 ve akici okuma ilkelerine dikkat ederek performanslarini
sergilediler. Performans gosterimine baslamadan once akici okuma kurallart hatirlandi.
Oncelikle arastirmacinin bir model okuma yapmasi ile baslanmistir. Daha sonra tek tek
biitiin gruplar tarafindan performanslari sergilenmistir. Bu ders de performans sergilemenin
odiili alkis bigiminde ger¢eklesmistir.

5. Ders: Performans gosteriminden sonra Ogrencilere Okuyucu Tivatrosu Oz
Degerlendirme Cizelgesi (Ek.16). Ogrencilerden dnce kendi performanslarini daha sonra
grup arkadasi/arkadaslarini degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirme akici okuma
ilkelerine gore hazirlanan maddelerden olugmaktadir. Degerlendirme ¢izelgesi yapildiktan
sonra arastirmaci tarafindan degerlendirme c¢izelgelerini toplayrp “Okudugunu Anlama”
etkinligi dagitilmistir. Okudugunu anlama etkinligi metne atif yapan sorulardan
olusmaktadir. Ogrencilere siire verilip, sorulart metne gére cevaplandirmalar: istenmistir.
Etkinligin bitiminde kagitlar arastirmaci tarafindan toplanip ve sorular smifla beraber
cevaplandirilarak 6grencilere geri bildirim verilmistir. Bu sekilde okuyucu tiyatrosunun bir

haftas1 tamamlanmis olup bir sonraki ders 6grencilere yeni metin verilmistir.

3.6.Verilerin Analizi

3.6.1.Verilerin On incelemesi
Aragtirma ilk olarak 32 6grenci ile yiiriitiilmek {izere planlanmustir. Iki birey okula devam

edemedigi ve bir birey de okuma-yazma bilmedigi i¢in arastirma kapsami disina

43



cikarilmigtir. Okudugunu anlama testinde bireylerin bos biraktigi maddeler sifir olarak

kodlanmustir.

3.6.2.Varsayimlarin incelenmesi
Arastirma yari-deneysel desen olarak yiiriitiilmiistiir. Deneysel desende kontrol ve deney
grubundaki Ogrencilerden On test ve son test verisi toplanmistir. Kontrol ve deney
grubundaki bireylerin on test puanlar1 arasindaki fark t testiyle, son test puanlar1 arasindaki
fark ANCOVA (Analysis of covariance) ile test edilmistir. T testi i¢in normallik varsayimi;
ANCOVA ig¢in normallik, varyanslarin homojenligi ve regresyon egrilerinin homojenligi

varsayimlari incelenmistir.

3.6.2.1. Normallik Varsayimi
Verilerin normal dagilima uygun olup olmadig:1 betimsel istatistikler, hipotez testleri ve
grafiksel yoOntemlerle incelenebilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013) grafiksel
yontemlerin biiyiik 6rneklemlerde daha kullanislt oldugunu 6nerdigi i¢in 6rneklem sayist
dikkate alindiginda, betimsel istatistikler ve hipotez testleriyle bu varsayim incelenmistir.
Okudugunu anlama ve akicit okumaya yonelik dagilimin normalligi i¢in yapilan testlere

iligkin istatistik sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Okudugunu Anlama ve Akicit Okumaya Yonelik Dagilimin Normalligi Icin Yapilan Testlere

liskin Sonuclar

Ort. Medyan Mod SS  Min Mak Car C.Sh Bas. B.Sh S-W

§ o Ontest D 8.1 70 500 331 335 1400 1.57 0.58 -0.58 1.12 .964
80 & K 9.0 85 7.00 3.01 4.00 1500 0.59 0.60 0.18 0.58 .953
EE Sontest D 1160 11.00 14.00 226 7.00 1500 -024 0.58 -049 1.12 .938
o K 10.21 11 11.00 2.08 6.00 14.00 -0.39 0.60 0.17 1.15 .932
o = Ontest D 9200 93.00 93.00 5.09 78.00 99.00 -1.48 0.58 3.34 876 .876*

- £ g K 8328 92.00 96.00 2431 3.00 96.00 -3.16 0.60 10.76 .551 .551*

£ VG Sontest D 9846 98.00 98.00 1.12 97.00 100.00 .269 .580 -1.27 .851 .851*
o K 9535 955 95.00 2.73 90.00 100.00 -0.46 0.60 0.08 966 .966
3 & Ontest D 653 6.00 7.00 459 1.00 21.00 229 058 742 1.12 .757*
< S& K 7.64 6.00 3.00 471 3.00 16.00 1.01 0.597 -0.29 1.15 .824*
E*I Sontest D 1.26  1.00 2.00 096 0.00 3.00 -0.06 058 -1.05 1.12 .866*

K 428 400 400 230 0.00 800 0.07 0.60 -033 1.15 .950

44



- 88.60 87.00 77.00 22.74 46.00 124.00 -1.30 0.58 -1.74 1.12 .969
E S K 8250 86.50 35.00 23.26 35.00 123.00 -0.59 0.59 0.62 1.15 .951
o Sontest D 108.33 104.00 129.00 27.12 58.00 152.00 -0.26 0.58 -0.85 1.12 .957

K 100.07 96.00 125.00 22.51 61.00 125.00 -0.32 0.59 -1.18 1.15 .891

5 Ontest D 880 9.00 9.00 2.65 400 1500 0.70 0.05 1.67 1.12 .896
g K 1028 1050 11.00 2.55 6.00 14.00 -0.24 0.60 -0.53 1.15 .948
Q‘F:’ Sontest D 1213 12,00 12.00 282 6.00 16.00 -0.51 0.58 0.05 1.12 .950

K 7.57 750 6.00 150 6.00 10.00 039 0.60 -124 1.15 .867*

* p<.05

Tablo 6 incelendiginde okudugunu anlama on test ve son test puanlarinin ortalama,
medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin degerler aldigi, carpiklik ve basiklik
katsayilarinin [-1,1] arasinda yer aldigi, carpiklik-basiklik katsayilarinin kendi standart
hatalarina oraninin [-2,2] araliginda yer aldigi ve Shapiro-Wilk testi sonuclarmin da
manidar olmadig1 (p>.05) goriilmektedir. Buna gére okudugunu anlama 6n test ve son test
puanlarmin  normal dagildigi ifade edilebilir. Diger taraftan akici okuma alt
basamaklarinda; 6n test veya son test puanlarinin kontrol veya deney gruplarinda ¢arpiklik-
basiklik katsayilarina ve Shapiro-Wilk testi sonuglarina goére normal dagilmadigi

goriilmektedir.

3.6.2.2.Varyanslarin Homojenligi
Arastirma kapsaminda okudugunu anlama, akici okuma kelime tanima, akici okuma
toplam hata, akici1 okuma okuma hiz1 ve akic1 okuma prozodi basamagindaki varyansarin
homojenligine iligkin sirasiyla Levene testi sonuglar1 (F=0.614, p>.05; F=5.679, p<.05;
F=6.964, p<.05; F=0.488, p>.05; F=1.156, p>.05) elde edilmistir. Bu sonuglara gore akic1
okuma kelime tanima ve akici okuma toplam hata basamaklarinda son test puanlarmin

kontrol ve deney gruplarinda homojen dagilmadig: belirtilebilir.

3.6.2.3.Regresyon Egrilerinin Homojenligi
Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlar1 arasindaki fark incelenirken ANCOVA
varsayimlarindan regresyon egrilerinin homojenligi incelenmistir. Bagimli degigken ile
kovaryant degisken arasindaki iliskinin kontrol ve deney grubunda ayni olmasi anlamina
gelen bu varsayim, okudugunu anlama (F1=0.572, p>.05), akict okuma kelime tanima

(F1=0.065, p>.05), akic1 okuma toplam hata (F1=0.037, p>.05) ve akici okuma hizi
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(F1=0.620, p>.05) degiskenlerinde karsilanirken; akici okuma prozodi (F1=7.228, p<.05)
degiskeninde karsilanmamastir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde okudugunu anlama degiskeni igin t testi ve
ANCOVA varsayimlarinin saglandigi goriilmiis ve bu analizler gerceklestirilmistir.
Orneklem biiyiikliigiine bagl olarak akici okumanm alt basamaklarinda t testi ve
ANCOVA varsayimlarindan en az birinin saglanmadig1 saptanmistir. Bu kapsamda daha
dogru manidarlik degerlerinin verilmesi i¢in t testi ile t degeri ve ANCOVA ile F degeri
Tip (Type) 1 yontemiyle hesaplanmis ancak manidarlik degerleri tesadiifilestirme
(randomization) testi ile elde edilmistir. Tesadiifilestirme testi R programinda (R core
team, 2020) gerceklestirilmistir. Tablo 9’da ve Tablo 10’da verilen F istatistiklerine iligkin
manidarlik (p) degerleri randomizasyon testi ile elde edilmistir. ANCOVA’nin altinda
yatan normal dagilim varsayimi veri setimizde saglanmadigi icin F dagilim
kullanilamamig, yani F dagiliminda ilgili serbestlik derecesindeki kritik deger ile
karsilagtirma yapilamamistir. Elde edilen F istatistiklerinin manidarliklar1 randomizasyon
testi ile tUretilen hipotetik evren dagilimindaki yerlerine gore degerlendirilmistir. Diger bir
ifadeyle, F dagiliminin kullanilabilmesi i¢in ilgili varsayimlarin karsilanmasi gerekir. Bu
varsayimlar karsilanmadigi halde dagilimdaki kritik degerleri kullanmak yaniltici
yorumlara neden olabilmektedir. Randomizasyon testleri, 6rneklemdeki bireylerin dahil
oldugu gruplar1 her defasinda rasgele karistirarak ¢ok sayida yeni rastlantisal 6rneklemler
olusturmakta ve her bir 6rneklem igin ilgili istatistigi hesaplamaktadir. Akabinde orijinal
veri setindeki gozlenen F istatistigi ile bu ¢ok sayida rastlantisal 6rneklem {izerinden elde
edilen F degerlerini karsilagtirmaktadir. Eger gozlenen F degeri rasgele F degerlerinin
%95’inden veya %99’undan biiyiik ise manidar olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle
gozlenen F degeri ¢ok biiyiik olsa da rasgele F degerleri de ¢ok biiyiik oldugundan manidar
cikmayabilir, tersine gozlenen F degeri ¢ok kiiciik olsa da rasgele F degerleri de ¢ok kiiciik

oldugundan manidar ¢ikabilir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin temel amacit ve alt problemleri dogrultusunda toplanan

verilerden elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik yorumlar sunulmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin okudugunu anlama &n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test
puanlarmin deney ve kontrol gruplari arasinda manidar fark gosterip gostermedigini

yanitlamak i¢in ANCOVA yapilmis ve sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Okudugunu Anlama Puanlarina Iliskin Ancova Sonuclar

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F n?
Toplami Ortalamasi

Ontest 47.05 1 47.05 17.07 ** 396

Grup 23.14 1 23.14 8.39%* 244

Hata 71.67 26 2.76

**p<.01

Tablo 7 incelendiginde okudugunu anlama 6n test puanlarin son test puanlari ile anlaml
fark gostermektedir (F(1, 26)=17.07; p<.01, r =.58). Ayrica deney ve kontrol gruplarmin
okudugunu anlama 6n test puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin son test puanlari
arasinda anlaml fark vardir (F(1, 26)=8.39; p<.01). Daha agik ifadeyle, deney grubu

ogrencilerinin okudugunu anlama diizeltilmis puan ortalamalart (X=11.5), kontrol
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grubundaki 6grencilerin diizeltilmis puan ortalamalarindan (X=9.34) daha yiiksektir. Pratik
manidarlik olarak isimlendirilen etki biiyiikliigii incelendiginde, okuyucu tiyatrosu yontemi
okudugunu anlama iizerinde Cohen’e (1988) gore biiyiik etkiye sahiptir (n>=.244>.14).
Diger bir deyisle okudugunu anlama son test puanlarindaki degiskenligin %24°li uygulanan

okuyucu tiyatrosu yontemi ile agiklanabilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin akici okuma 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlari
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark gosterip gostermedigini incelemek icin

ANCOVA yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8, 9, 10 ve 11°de verilmistir.

Tablo 8

Kelime Tanima Puanlarina Ait Ancova Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F n2
kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Ontest 5.26 1 5.26 1.19%* 0.044
Grup 64.79 1 64.79 14.65%* 0.361
Hata 114.45 26 4.42

**p<.01

Tablo 8 incelendiginde kelime tanima On test puanlarin son test puanlari ile anlaml fark
gostermektedir (F(1, 26)=1.19; p<.01, r =.17). Ayrica deney ve kontrol gruplarinin kelime
tanima On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test puanlari arasinda
anlamli fark vardir (F(1, 26)=64.79; p<.01). Daha a¢ik ifadeyle, deney grubu 6grencilerinin
kelime tanima diizeltilmis puan ortalamalar1 (X=98.29), kontrol grubundaki 6grencilerin
diizeltilmis puan ortalamalarindan (X=92.20) daha yiiksektir. Pratik manidarlik olarak
isimlendirilen etki biiytlikliigli incelendiginde, okuyucu tiyatrosu stratejisi/yontemi kelime
tanima iizerinde Cohen’e (1988) gore biiylik etkiye sahiptir (n2=.361>.14). Diger bir
deyisle kelime tanima son test puanlarindaki degiskenligin %36°s1 uygulanan okuyucu

tiyatrosu yontemi ile a¢iklanabilir.

48



Tablo 9

Toplam Hata Sayisi Puanlarina Ait Ancova Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F

kaynagi Toplami Ortalamasi n2
Ontest 0.19 1 0.19 0.59%* 0.002
Grup 66.14 1 66.14 21.10%** 0.448
Hata 81.47 26 81.47

**p<.01

Tablo 9 incelendiginde toplam hata sayist 6n test puanlarin son test puanlari ile anlamh
fark gostermektedir (F(1, 26)=0.19; p<.01, r =.04). Ayrica deney ve kontrol gruplarmin
toplam hata sayis1 On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test puanlari
arasinda anlaml fark vardir (F(1, 26)=0.59; p<.01). Daha agik ifadeyle, deney grubu
Ogrencilerinin toplam hata sayis1 diizeltilmis puan ortalamalari (X=1.25), kontrol
grubundaki 6grencilerin diizeltilmis puan ortalamalarindan (X=4.30) daha yiiksektir. Pratik
manidarlik olarak isimlendirilen etki biyiikliigii incelendiginde, okuyucu tiyatrosu
stratejisi/yontemi toplam hata sayisi iizerinde Cohen’e (1988) gore biiylik etkiye sahiptir
(n2=.448>.14). Diger bir deyisle toplam hata sayis1 son test puanlarindaki degiskenligin

%A44°1 uygulanan okuyucu tiyatrosu yontemi ile agiklanabilir.

Tablo 10

Okuma Hizi Puanlarina Ait Ancova Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F n2
kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest 7755.1 1 7755.1 21.18¢ 0.449
Grup 107.0 1 107.0 0.29 0.011
Hata 9520.5 26 366.0

ap>.05

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin okuma hizi 6n test puanlar1 kontrol
altina alindiginda, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli fark
yoktur (F(1, 26)=21.17; p>.05). Daha acik ifadeyle, okuma hizi bakimindan deney

grubunun 6grencileri ile kontrol grubundaki 6grenciler benzer diizeydedir.
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Tablo 11

Okuma Prozodisi Puanlarina Ait Ancova Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F n2
kaynagi Toplami Ortalamasi

Ontest 33.77 1 33.78 18.54+* 0.416
Grup 210.73 1 210.73 115.70** 0.817
Hata 47.35 26 1.82

**p<.01

Tablo 11 incelendiginde okuma prozodisi 6n test puanlarin son test puanlart ile anlamh
fark gostermektedir (F(1, 26)=18.54; p<.01, r =.34). Ayrica deney ve kontrol gruplarmin
okuma prozodisi On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test puanlari
arasinda anlaml fark vardir (F(1, 26)=210.73; p<.01). Daha agik ifadeyle, deney grubu
Ogrencilerinin okuma prozodisi diizeltilmis puan ortalamalart (X=10.89), kontrol
grubundaki o6grencilerin diizeltilmis puan ortalamalarindan (X=95.20) daha yiiksektir.
Pratik manidarlik olarak isimlendirilen etki biiyiikliigii incelendiginde, okuyucu tiyatrosu
stratejisi/yontemi okuma prozodisi iizerinde Cohen’e (1988) gore biiyiik etkiye sahiptir
(n2=.817>.14). Diger bir deyisle okuma prozodisi son test puanlarindaki degiskenligin

%81°1 uygulanan okuyucu tiyatrosu stratejisi/yontemi ile agiklanabilir.

50



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Okuyucu tiyatrosu yonteminin, ilkégretim dordiincli sinif 6grencilerinin akici okuma ve
okuduklarin1 anlama becerileri {lizerine etkisinin belirlenmesinin amaclandigi bu
arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir:

Arastirma sonucunda, okuyucu tiyatrosu yontemi kullanilarak yiiriitiilen okuma
caligmalarinin  sonucunda okuyucu tiyatrosu yonteminin akict okuma becerilerini
gelistirmede olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Diger bir deyisle okuyucu tiyatrosu
yontemi akict okuma becerilerini gelistirmektedir. Okuyucu tiyatrosu yontemi kelime
tanima ve okuma prozodisinin gelismesine ve yanlis okunan kelime sayisinin azalmasina
etki ederken okuma hizina etkisi olmamistir. Bu ¢alismada okuma hizi gelismemistir fakat
anlamlilik ve anlagilirlik artmigtir. Birgok diisiik yetenekli okuyucu, uygun bir ton, ses ve
hiz ile okuduklarinda anlam olusturuyormus gibi goériinmektedir. Bu durum anlama
eksikliklerinin gozardi edilebilmesine yol agmaktadir. Sistemin dayattig1 yarigmaci egitim
anlayisindan dolayr Ogrencilerin sadece seslendirmeye odaklandigi goriilmektedir.
Arastirmanin uygulandiglr deney grubunda daha onceki yillarda okuma etkinligi olarak
sinif Ogretmeni tarafindan cogunlukla okuma yarisi yapilmis olup Ogrenciler sadece
dakikada okunan kelime sayisina odaklandirilmis. Bu durum dogru okuma ve okudugunu

anlamay1 geri planda birakmistir. Bu grupta bulunan 6grencilerin okuma hizinin yapilan 6n
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test sonuglarinda diisiik olmadig1 goriilmiis ve ¢alismada dogru okuma ve anlam boyutu 6n
plana alinmigtir. Arastirmact uygulamasini yaparken hizi artirmaktan ziyade anlamlilik ve
anlasilirhiga odaklanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin ger¢ek hizina uygun anlamay1
dengeledigi goriilmiistiir.

Alanda yapilan c¢alismalar incelendiginde bu aragtirmada ulagilan sonuglar alandaki
caligmalarla (Carrick, 2001; Caudill-Hansen, 2009; Jones, 2014; Lewis ve Feng, 2014;
Millin, 1997; Suggs, 2019; Young vd., 2017; Young ve Rasinski, 2009; Young ve
Rasinski, 2018) benzerlik gostermektedir. Young ve Rasinski (2018) yaptig
aragtirmasinda dersinin ilk 15 dakikasin1 okuyucu tiyatrosuna ayirarak giinliik 90 dakika
okuyucu tiyatrosu uygulamistir. Okuyucu tiyatrosunu kelime c¢aligmalar1t ve yazma
etkinlikleri ile desteklemistir. Bunun sonucunda okuyucu tiyatrosunun tutarli bir sekilde
uygulanmasmin o6grencilerin okuma akicilifi iizerinde biiyiik bir etkisi olabilecegini
belirtmistir. Bu arastirmada okuyucu tiyatrosu kelime ¢alismalar ve karakterin duygularina
dair etkinlikler ile desteklenmis ve benzer sonuglar gostermistir. Caudill-Hansen (2009),
arastirmasinda 10 haftalik bir uygulamada bulunmus ve arastirma sonucunda okuyucu
tiyatrosunun akici okuma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Bu sonugla benzerlik
gosteren diger bir aragtirmada Carrick (2001) 12 haftalik okuyucu tiyatrosu uygulamasi
sonucunda akict okuma Dbecerilerinin  gelistigini  belirtmistir. Marshall (2017)
aragtirmasinda okuyucu tiyatrosunu iki haftalik icerigi yogun bir program ile haftanin
biitiin giinlerini kullanarak uygulamis ve arastirma sonucunda okuyucu tiyatrosunun etkili
olmadigini belirtmistir. Bu sekilde bir sonugla karsilasilmasinin uygulama siirecinin kisa
olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Bu caligmada okuyucu tiyatrosu normal smifa uygulanmistir. Alanyazinda okuyucu
tiyatrosunun 6zel egitim smiflarinda da uygulandign goriilmektedir. Ozel egitim
smiflarinda yapilan ¢aligmalarda normal siniflara oranla daha basarili oldugu goriilmiistiir
(Black 2016; Lewis ve Feng 2014). Bunun nedeninin okuyucu tiyatrosunun okuma becerisi
diisiik 6grencileri bir iist seviyeye ¢ikarmada okuma becerisi yiiksek 6grencilere kiyasla

daha etkili oldugu diisiiniilebilir. Millin (1997), 9 haftalik yaptig1 uygulama sonrasinda
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okuyucu tiyatrosunun okuma hizi ve dogru okumay: artirdigini ifade etmistir. Bununla
birlikte arastirmasi sonucunda okuyucu tiyatrosunun ozellikle diisiikk puanlarla baslayan
ogrenciler icin faydali oldugunu belirtmistir.

Suggs (2019), 4 haftalik bir okuyucu tiyatrosu uygulamasinda kelime caligmasi etkinleri
kullanmis ve dgrencilerin akici okuma becerilerinin gelistigini gbzlemlemistir. 4 haftalik
miidahale alanyazindaki diger caligmalarla benzerlik gostermemektedir. Bu farkliligin
sebeplerinden bir tanesinin okuyucu tiyatrosunun yapilan kelime c¢aligmalart ile
desteklenmesi oldugu sdylenebilir.

Okuyucu tiyatrosunun akict okuma {iizerinde etkili olmadigin1 gosteren ¢alismalar da
(Black, 2016; Marshall, 2017) bulunmaktadir. Calismalardaki farkliliklarin sebepleri
arasinda miidahalenin siiresi, grubun 6zellikleri, grubun smif seviyesi, aile bireylerinin
okuyucu tiyatrosuna katilimi, uygulayicinin rolii ve okuyucu tiyatrosu sonrasi yapilan
etkinlikler yer alabilir. Marshall (2017) iki haftalik bir uygulama sonucunda okuyucu
tiyatrosunun akici okumaya etkisi olmadigini belirtmistir. Black (2016), normal sinifta
Ogrenim goren dgrenciler ve 0zel egitim sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile ¢alismis ve
her iki grupta da okuyucu tiyatrosunun akici okumaya etki etmedigini belirtmistir.

Suggs (2019), 6grencilerin okuyucu tiyatrosu kullanarak sesli okuma yapmalarinin onlarin
okuma farkindaliklarin1 artirdigini ifade etmistir. Bununla birlikte sesli okuma sirasinda
kendilerine olan giivenlerinin de arttigin1 belirtmistir. Burada Ogretmenin ya da
uygulayicinin model okuma yapmasi ve 6grencilere okumalarindan sonra geri bildirim
saglamasinin 6grencilerin akiciliga zararli egilimlerini fark etmesi ve hatalarini diizeltme
imkani verdigi sonucuna ulagilmistir. Geri bildirimin zamansal olarak yakinligi 6grenci
basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Samuel ve Wu, 2003). Bu baglamda dogru bir
sekilde gerceklestirilen okuyucu tiyatrosu uygulamasinin 6grenci basarisini artiracag ifade
edilebilir.

Rasinski, Blachowicz ve Lems (2012), karakterin fiziksel ve duygusal durumunu
yansitmak icin ses kalitesi, tonlama, ses tonu vb. konusma kaliplarinin ve dilin

kullanilmasinin akici okumay1 gelistirdigini vurgulamistir. Yapilan bu arastirma ve benzer
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sonucu veren alanyazindaki diger arastirmalarda goriilmiistiir ki karakterin duygularina
dair yapilan etkinlikler akict okumay1 olumlu yonde gelistirmistir.

Arastirmanin bir diger sonucuna goére, okuyucu tiyatrosu yontemi kullanilarak yiiriitiilen
okuma ¢aligmalarinin sonucunda okuyucu tiyatrosu yonteminin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Diger bir deyisle okuyucu
tiyatrosu yontemi okudugunu anlama becerilerini artirmaktadir.

Okuyucu tiyatrosunun Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik elde edilen
sonuclar, alanyazindaki caligmalarin bir kismi ile benzerlik gosterirken (Jones, 2014;
Millin, 1997) bir kismi ile farklilik gostermektedir (Black, 2016; Carrick, 2001; Caudill-
Hansen, 2009; Keehn, 2008; Marshall, 2017). Caligmalardaki sebeplerin farklilig
miidahalenin siiresi, grubun ozellikleri, grubun sinif seviyesi, aile bireylerinin okuyucu
tiyatrosuna katilimi, uygulayicinin rolii ve okuyucu tiyatrosu sonrasi yapilan etkinlikler
olabilir.

Young vd. (2019), yaptig1 arastirmada 18 haftalik bir miidahalede bulunmus ve
miidahalesini okudugunu anlama etkinlikleri ve kelime c¢aligmalar1 ile desteklemistir.
Arastirma sonucunda okuyucu tiyatrosunun okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu
belirtmistir.

Jones (2014), arastirmasinda okuyucu tiyatrosunu uygularken okudugunu anlama
etkinliklerine ve kelime g¢alismalarina yer vermistir. 5 haftalik uygulama siiresince her
hafta metinler ile ilgili 5 tane okudugunu anlama sorusu igeren etkinlikler uygulamistir. Bu
sorular metinde cevabit dogrudan yer alan ve c¢ikarim yapilarak bulunan sorulardan
olusmaktadir. Aragtirma sonucunda okuyucu tiyatrosunun okudugunu anlama becerilerini
artirdigr bulgusuna ulagilmigtir. Flemmer (1984) tarafindan yapilan bir arastirmada,
okuyucu tiyatrosu uygulamasinda kelime ¢alismalarma ve okudugunu anlama
etkinliklerine yer verilmistir. Okudugunu anlama etkinlikleri metne ait sorulardan
olusmaktadir ve arastirma sonucunda okuyucu tiyatrosunun okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan Jones (2014) ve Flemmer’in (1984)

arastirmasi ile bu calisma uygulama igleyisi ve aragtirma sonucu olarak benzerlik
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gostermektedir. Millin (1997) calismasinda 9 haftalik miidahalesinde kelime c¢alismasina
yer vermis ve okuyucu tiyatrosunun okudugunu anlama becerilerini artirdigin1 bulmustur.
Buradan okuyucu tiyatrosunun okudugunu anlama etkinlikleri ve kelime caligmalar: ile
desteklenmesinin uygulamanin etkililigini artirdig1 ¢ikarimi yapilabilir.

Alanyazinda okuyucu tiyatrosunun okudugunu anlamaya etki etmedigini gosteren
caligmalara bakildiginda uygulamanin igeriginin etkinlikler ile dolu olmasinin ve uygulama
zamanin verimli bir sekilde kullanilmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Marshall (2017)
iki haftalik bir uygulama sonucunda okuyucu tiyatrosunun akici okumaya etkisi olmadigin
belirtmistir. Arastirmada bu sekilde bir sonug ile karsilagilmasinin nedeninin okuyucu
tiyatrosu i¢in ayrilan siirenin az oldugu diistiniilebilir. Black (2016), normal sinifta §grenim
goren ogrenciler ve 0zel egitim sinifinda 6grenim goren dgrenciler ile calismig ve okuyucu
tiyatrosunun normal sinif §grencilerinde okudugunu anlamaya etki etmezken, 6zel egitim
sinifinda okudugunu anlama becerisini artirdigini ifade etmistir. Bu sonucun nedenleri
arasinda okuyucu tiyatrosunun 6zellikle diisiik puanlarla baslayan 6grenciler i¢in faydali
oldugu (Millin, 1997) goriisii yer alabilir.

Carrick (2001), 12 haftalik miidahalesi sonrasinda okuyucu tiyatrosunun okudugunu
anlama becerilerine etki etmedigi sonucuna ulagmistir. Bu sonucun nedenleri arasinda
okuyucu tiyatrosu Oncesi ve sonrasi etkinlik yapilmamasi, uygulayicinin aninda geri
bildirimler vermemesi vb. oldugu diisiintilebilir.

Sonu¢ olarak okuyucu tiyatrosu, dogru bir sekilde uygulandiginda 6grencilerin akict
okuma ve okudugunu anlama becerilerine olumlu etki etmektedir. Okuyucu tiyatrosunun
istikrarli ve planli bir sekilde etkinlikler ile desteklenerek uygulanmasi verimliligini
artirmaktadir. Okuyucu tiyatrosu, hemen hemen biitiin 6grencilerin okuma siirecine dahil
edildigi, etkilesimli ve metinlerin yorumlanmasina dayali okuma etkinligidir. Okuyucu
tiyatrosu, destekleyici bir 6grenme ortaminda diizenli olarak tekrarlanan okuma etkinlikleri
yoluyla, ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede

kullanilan yontemdir.
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5.2. Oneriler

a)

b)

Ogretmenler siniflarinda okuyucu tiyatrosunu uygulamaya tesvik edilebilir.
Okuyucu tiyatrosu uygulanirken,

kelime ¢aligmalar1 yapmak,

karaktere ve karakterin duygularina dair etkinliklere yer vermek,
okudugunu anlama sorular1 ve okudugunu anlama etkinliklerine yer vermek,
uygulayicinin 6grencilere model okuma yapmast,

uygulayicinin aninda geri bildirim vermesi,

ogrencilere gruplariyla birlikte calismalari i¢in zaman taninmast,
ogrencilerin aile bireyleri ile evlerinde pratik yapmalarinin saglanmasi,

ogrencilerin metin ve kelimeler ile mesgul olma siirelerinin artirilmasinin

saglanmasi

akicit okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerine katki saglayabilir.

c)

d)

Okuyucu tiyatrosu uygulamalarina Tiirkge Ogretim Programinda, ders ve ¢alisma

kitaplarinda yer verilebilir.

Okuyucu tiyatrosu sadece Tiirk¢e dersinde ve okuma calismalarinda degil diger
derslerde de kullanilabilir. Ornegin, hayat bilgisi ders kitab1 icerisinde gecen bir

metin islenirken okuyucu tiyatrosuna uyarlanip okutulabilir.

Ogretmenlere okuyucu tiyatrosu ydntemini dgretmeye yonelik hizmet ici egitimler

diizenlenebilir.

Egitim fakiiltelerinde 6zellikle sinif 6gretmeni lisans programlarinin igerisinde yer
alan Tiirkce Ogretimi, Ogretim Ilke ve Yontemleri gibi derslerin iceriginde

okuyucu tiyatrosuna yer verilebilir.
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)

h)

Velilerin okuyucu tiyatrosu hakkinda bilgilendirilmeleri ve siirece katilimlari

saglanabilir.

Okuyucu tiyatrosu ile ilgili yalmiz 4. smif Ogrencileri ile degil farkli sinif

seviyelerinde de arastirmalar yapilabilir.

Okuyucu tiyatrosu yonteminin Ogretim araci olarak kullanilmasinin etkinligine

bagli olarak c¢esitli alanlarda daha fazla arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.
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Ek.2. Okuma Prozodisi Rubrigi

Okuma Prozodisi Olgegi

Asagidaki 6lcek, akict okumanin ifade ve ses diizeyi, sozciik dbekleri, piiriizsiizliik ve hiz

boyutlarinda degerlendirmesi i¢in kullanilir. Puanlar 4 ve 16 arasinda degisecektir.

Genellikle, 8 altindaki puanlar akicilik sorununa isaret eder. Sekiz ve iistii puanlar ise

ogrencinin akicilik alaninda gelismekte oldugunu gosterir.

Boyut

1

2

3

4

A. ifade ve
Ses Diizeyi

Okurken sesinde az ifade
veya heves vardir. Adeta
sozciikleri sadece soylemis
olmak i¢in okur. Metni dogal
sekilde okumak igin az gaba
gosterir. Diisiik sesle okuma

egilimindedir.

Bazi ifade ozellikleri vardir.
Metnin bazi bolimlerinde
sesini dogal konusmaya yakin
kullanir ancak diger
boliimlerde bunu yapmaz.
Genellikle sozciikleri
sOylemek tizerine odaklanir.

Halen diisiik sesle okur.

Metnin biiyiik kisminda sesi
dogal konusmaya benzer.
Arada bir ifadesiz okumaya
gecer. Metin boyunca ses

diizeyi genellikle uygundur.

Metin boyunca iyi ifade
ve heves ile okur. Dogal
sekilde okur. Ifade ve ses
diizeyi metni
yorumlamasina gore

degisir.

B. Sozciik
Obekleri

Okuma monotondur ve
sOzciik 6begi sinir1 anlayist
distiktiir, sik¢a sozciik-

sozciik okur.

Sikca kullanilan iki ve ii¢
sozciikliik 6bekler kopuk
okuma izlenimi verir; uygun
olmayan vurgulama ve
tonlama nedeniyle tiimce ve
yantiimce bitiglerini

gostermekte basarisizdir.

Ara vermeden okuma, tiimce
ortasinda nefes almak igin ara
verme ve muhtemelen biraz

kopukluk karigimi vardir;

vurgulama/tonlama makuldiir.

Genellikle sozciik
Obekleri iyidir, gogunlukla
yantiimce ve tiimce
uniteleri kullanir, ifadeye

yeterince dikkat eder.

C.

Piiriizsiizliik

Sik¢a uzun aralar,
tereddiitler, yanlis
baglangiglar, sesin azalarak
kesilmesi, tekrarlar ve/veya

birden fazla deneme goriiliir.

Metinde, uzun aralar,
tereddiitler vb’nin daha sik
goriildigii ve okumayi
bozdugu birkag “sorunlu

nokta” vardir.

Belirli sozciik ve/veya
yapilarin neden oldugu
zorluklar nedeniyle
piiriizsiizliikte bazi kesintiler

gorulir.

Arada bir kesilen okuma
genelde plirtizstizdir
ancak sozciik ve yapi
zorluklari ¢ogunlukla
kendi kendini diizeltme

yoluyla ¢abukea ¢oziiliir.

D. Hiz

Yavas ve zorlanarak devam

ediyor.

Orta derecede yavas.

Hizli ve yavas okumanin

diizensiz bir karigimi.

Siirekli olarak konusma

bi¢iminde.

Kaynak: Yildiz, M., Yildirim, K., Ates, S., & Cetinkaya, C. (2009). An evaluation of the

oral reading fluency of 4th graders with respect to prosodic characteristic. Journal

of Human Sciences, 6(1), 353-360.

Available: http://www.insanbilimleri.com.
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EK.3. Okudugunu Anlama Testi

Yonerge: Sevgili 6grenciler, asagida verilen metinleri dikkatle okuyunuz. Sorulari1 okudugunuz

metne gore cevaplandiriniz. Her sorunun tek bir dogru yaniti vardir. Kolay gelsin.

Cengiz’in Yeni Arkadaslar

Cengiz, semte yeni tasinmisti. Cengiz, yasiti gocuklarla ¢abucak kaynasti. Kendini
onlara sevdirdi. Cocuklar onsuz oyuna baslayamaz oldular. Cengiz, boylesine oyun seven,
icten ve neseli arkadaslar bulabildigi i¢in ¢cok mutluydu. Cok sevilen, aranan bir ¢ocuk
olduguna seviniyordu. Annesi siirekli, “Aman oglum, yeni arkadaslarinla iyi ge¢in, onlarin
sevgi ve ilgilerine layik olmaya 6zen goster. Sakin, stmarma!” diye 6giitliiyordu. Annesi
bu 6giitleri bos yere vermiyordu. Cengiz ¢ok akilli, sevimli, neseli bir ¢ocuktu. Ama biraz
bencildi. Genellikle 6nce kendini, sonra baskalarini diisiiniirdii. Annesi bu huyundan 6tiirii
onu sik sik elestirirdi. Bu ylizden arkadaslariyla arasinin agilmasindan korkup duruyordu.
Korktugu da ¢cok gegmeden basina geldi.

Bir 6gleden sonra on ¢ocuk cosku icinde saklambag¢ oynuyorlardi, sayismada ebelik
Cengiz’e ¢cikmisti. Cengiz, ebeligi hi¢c sevmezdi. Caresiz sesini ¢ikarmadi. S6giit agacina
yumuldu. Saymaya basladi. Arkam, 6niim, sagim, solum, sobe... G6zlerini acti. Cocuklar
cevredeki genis bahg¢enin dort bir yanina dagilmislardi. Onlari bulmam ve ebelikten
kurtulmam kolay olmayacak diye aklindan gecirdi. Ac¢liktan ici kaziniyordu. Dogruca
evlerine girdi. Annesi yoktu. Kendine bir giizel ikindi kahvaltis1 hazirladi. Istekle karnim
doyurmaya giristi.

Cocuklar saklandiklar1 yerde beklesiyorlardi. Ama kendilerini ne arayan vardi ne de
soran. Arkadaslar1 Cengiz’in kendilerini aramadigin1 goriince birer birer saklandiklari
yerden ¢iktilar. S6giit agacinin ¢evresinde toplandilar. Hep birlikte durumu
degerlendirmeye basladilar. Sonunda, Cengiz’in basina olagandisi bir sey gelmis
olabilecegini diisiindiiler. Herkes ortaya kendince bir fikir att1.

- Cengiz kagirildi.

- Ya da ¢evredeki bostan kuyularindan birine diistii.

- Belki de bizi ararken yola ¢ikti. Araba carpti, hastaneye gotiirtildii.

Cocuklar, korku i¢inde ¢evreye dagilip Cengiz’i aramaya basladilar ama bulamadilar.
Kan ter i¢inde yeniden s6giidiin ¢evresinde toplandilar. Sedat:

- Once, dedi, annesine bildirelim.

Hep birlikte Cengizlerin evine gittiler. Kapiy1 ¢alarken tiimiiniin yiiregi aciyla
burkuluyordu. Cengiz kahvaltisini bitirmisti. Ellerini yikayip oyuna dénmeye
hazirlantyordu. Kap1 ¢alinca annesinin geldigini sanarak kosup agti. Cocuklar Cengiz’i
karsilarinda goriince donakaldilar. Birkaci ona ¢ikigsmaya kalkisti. Ama ¢ogu hicbir sey
demeden oradan cekip gitmeyi yeglediler. Otekiler de onlar1 takip etmek zorunda kaldilar.
Cengiz ne yapacagini ne diyecegini sasirmisti. Arkalarindan bakakaldi. Utancindan
giinlerce evden ¢ikamadi. Arkadaslarinin oyunlarini, pencereden izlerken bir yandan da
kendini yargiliyordu. Sonunda bencilliginin farkina vardi. Kosarak evden ¢ikti.
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Arkadaslarinin yanina gitti. Cocuklar yiiziine bakmadilar. Ama o alinmadi. Oziir dilemeye
ve Ozriinli kabul ettirmeye kararliydi.

- Arkadaslar, dedi. Gegen giinkii davranisimdan dolay1 ¢ok pismanim. Yaptigimdan
hem utandim hem de kendimi kinadim. Bu semte bugiin tasindigimiz1 varsayarak beni
yeniden araniza alin. Bir daha eskisi gibi davranirsam bana tiimden kiisiin.

Arkadaslar1 Cengiz’i seviyorlardi. Bu sevginin etkisiyle onu bagisladilar. Cengiz,
arkadaglarinin arasinda eski yerini alinca yeniden dogmusa dondii.

1. Cocuklar nerede saklambag¢ oynamislar?
A) Parkta
B) Bahgede
C) Sokakta
D) Okulda

2. Cocuklar ne zaman saklambag¢ oynamislar?
A) Aksam
B) Sabah
C) Hafta sonu

D) Ogleden sonra

3. Annesi Cengiz’i neden uyarmigtir?
A) Derslerine ¢aligmast i¢in
B) Arkadaslariyla iyi gecinmesi igin
C) Kitap okumasi i¢in

D) Yalan sdylememesi i¢in

4. Okudugunuz metnin konusu nedir?
A) Yeni arkadasliklar
B) Oyun kurallart
C) Simariklik
D) Bencillik
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5. Asagidakilerden hangisi Cengiz’in oyun sirasinda eve gitmesinin nedenlerinden birisi
degildir?

A) Acikmasi

B) Ebe olmay1 sevmemesi

C) Annesinin ¢agirmast

D) Once kendisini diisiinmesi

6. Metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Cengiz hatasini anlamistir.
B) Arkadaslar1 bir daha Cengiz’i oyunlarina almamaislardir.
C) Annesi Cengiz’e kizmistir.

D) Arkadaslar Cengiz’i affetmemislerdir.

7. Cengiz’in oyunu birakip eve gitmesiyle ilgili hangisi séylenemez?
A) Oyun kurallarina uymamastir.
B) Arkadaslarini kandirmastir.
C) Annesinin sozilinli dinlemistir.

D) Sadece kendisini diisiinerek hareket etmistir.

8. Cengiz’in annesi evde olsaydi hangisi olabilirdi?
A) Arkadaglar1 Cengiz’i aramazlardi.
B) Annesi Cengiz’i uyarirdi ve oyuna geri donerdi.
C) Arkadaslar1 Cengiz’i affetmezdi.

D) Cengiz eve gelmezdi.

Arka sayfaya geciniz.——»
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Yasamimiz i¢in gerekli ve siirli olan dogal kaynaklarimizi bilingli kullanmak, en basta
gelen gorevlerimiz arasinda olmalidir. Giinliikk yasantimizda, okulda ve evde bilingli
tiiketici olmaliy1z. Su, yakit ve besin maddelerini israf etmeden gerektigi kadar
kullanmaliy1z. Dogal kaynaklarin korunmasinda geri doniisiim olarak adlandirilan atiklarin
yeniden degerlendirilmesi de ¢ok dnemli katki saglar. Bugiin diinya {izerindeki kentlerin
biiylik cogunlugunda ¢dplerin en azindan bir bolimii geri doniisiim yoluyla yeniden
kullaniliyor. Geri doniisiim yoluyla elde edilen hammaddeler genellikle yine ayn1 {iriiniin
elde edilmesinde kullaniliyor. Kullandigimiz kagit ve cam gibi maddeler fabrikalarda
tekrar iglenebilir. Geri doniistimiin ilk agsamasi1 doniistiiriilecek malzemelerin toplanmasidir.
Buradan da yeni tirlinlere doniistiiriilecekleri fabrikalara gétiiriiliir. Geri doniistimde son
asama bu iiriiniin tiiketilmesidir. Ormanlik alanlarin giin gectikge kiigiildiigiinii, fosil
yakitlarin ve madenlerin azaldigin1 hepimiz biliyoruz. Atik kagitlardan yeni kagit
iiretilmesi, ormanlik alanlarin azalmasini 6nler.

9. Asagidakilerden hangisi dogal kaynaklar1 koruma yollarindan birisi degildir?

A) Bilingli olmak
B) Kaynaklar tasarruflu kullanmak
C) Geri dontistime destek olmak

D) Cevreye ¢op atmamak

10. Okudugunuz metinden hangisi ¢ikarilabilir?

A) Her tiirlii iiriin geri doniisiimle tekrar kullanilabilir.
B) Geri doniisiimle farkli maddeler tiretilir.
C) Atik maddelerden tekrar iiretim yapilmaz.

D) Geri kazanim dogal kaynaklar1 korur.

11. Metne gore asagidakilerden hangisi ormanlik alanlarin azalmasini 6nlemek i¢in
alinabilecek onlemlerden birisidir?

A) Agac dikmek
B) Orman yanginlarini 6nlemek
C) Atk kagitlart doniistiirmek

D) Tarim alanlarin1 ¢ogaltmak
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12. Asagidakilerden hangisi geri kazanimin faydalarindan biri degildir?
A) Israfi 56nlemek
B) Dogal kaynaklar1 korumak
C) Atik maddeleri degerlendirmek

D) Uretimi artirmak.

13. Metne en uygun baslik hangisidir?
A) Dogal kaynaklar
B) Geri kazanim
C) Enerji kullanimi

D) Bilingli tiiketici

14. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi geri doniisiim i¢in toplanan
malzemelerden birisidir?

A) Plastik

B) Cam

C) Pil

D) Metal

15. Asagidakilerden hangisi metne gore yanlis bir bilgidir?
A) Geri doniisiimde her tiirlii madde kullanilabilir.
B) Atik maddeler geri dontisiimle tekrar kullanilir.
C) Geri doniisiimde toplanan maddeler hammaddeye doniistiiriiliir.

D) Geri dontisiim dogal kaynaklar1 korumay1 saglar.
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Ek.4. Akic1 Okuma Ogrenci Formu

IPEK ORMANDA

Ipek tatilde anne ve babasiyla birlikte ormanda kampa gitmisti. Kampta ¢adirda
kaliyorlardi. Cadirda uyumak ve sabah erkenden uyanmak ipek’i ok mutlu ediyordu.

O sabah anne ve babasi uyurken Ipek yine erkenden uyandi. Cadirdan disari ¢ikt1. Derin
derin nefes alarak temiz havayi i¢ine ¢ekti. Etrafina bakti, her yer yemyesildi ve giines
daglarin arkasindan yiikseliyordu. Ipek agaglardan gelen kus seslerini dinledi. Acaba
onlarin fotografini ¢ekebilir miydi?

Ipek fotograf makinesini alarak gezmeye basladi. Biiyiik bir agacin yanina gelince basini
kaldirdi ve agacin dallar1 arasindaki kuslar1 gérmeye calisti. Tam o sirada arkasindan gelen
bir ses duydu. Korkarak arkasina déndii. Yavru bir tilki ona bakiyordu. Ipek ne yapacagimi
bilemedi. Bagirarak babasini ¢agirmayi diisiindii, ama babasi buradan onun sesini
duyamazdi. O sirada yanina orman bekgisi geldi:

-Merhaba kiigiik kiz. Burada tek basina ne yapiyorsun? diye sordu. Ipek biraz rahatlamisti:
-Biz kamp yapiyoruz, annem ve babam c¢adirda uyuyorlar. Ben kuslarin fotografin1 gekmek
istedim, ama bu tilki beni ¢ok korkuttu, diye cevap verdi. Orman bekgisi giiliimsedi:
-Korkmana gerek yok, ben buradaki hayvanlari iyi tanirim. Bu yavru tilki herhalde seni
cok merak etmis, o ylizden yanina gidip bakmak istemis. Sana zarar vermez, ama ona
dokunma, dedi. Ipek orman bekgisine:

-Onun fotografini ¢ekebilir miyim? diye sordu. Orman bekgisi:

-Tabi ¢ekebilirsin, ama bundan sonra ¢adira donmelisin. Daha fazla uzaklasirsan ormanda
kaybolabilirsin, dedi.

Yavru tilki gdzlerini agmis, merakla ipek’in ne yapacagina bakiyordu. ipek onun
fotografini ¢ekti ve cadira dogru kosmaya basladi. Bu fotografi anne ve babasina
gostermek icin sabirsizlaniyordu.
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Ek.5. Akict Okuma Arastirmaci Formu

Ogrenci Ad- Soyad:

Sinif:

IPEK ORMANDA

11 Ipek tatilde anne ve babastyla birlikte ormanda kampa gitmisti. Kampta ¢adirda
23 kaliyorlardi. Cadirda uyumak ve sabah erkenden uyanmak ipek’i cok mutlu ediyordu.
36 O sabah anne ve babasi uyurken Ipek yine erkenden uyandi. Cadirdan disar1 ¢iktr.
Derin
50 derin nefes alarak temiz havayi i¢ine ¢ekti. Etrafina bakti, her yer yemyesildi ve
glines
60 daglarin arkasindan yiikseliyordu. Ipek agaglardan gelen kus seslerini dinledi. Acaba
64 onlarin fotografini ¢ekebilir miydi?
75 Ipek fotograf makinesini alarak gezmeye basladi. Biiyiik bir agacin yanina gelince
87 basini kaldird1 ve agacin dallar1 arasindaki kuslar1 gérmeye c¢aligti. Tam o sirada
100 arkasindan gelen bir ses duydu. Korkarak arkasina dondii. Yavru bir tilki ona
bakiyordu. 111 Ipek ne yapacagim bilemedi. Bagirarak babasimi ¢agirmayi diisiindii, ama
babasi
121 buradan onun sesini duyamazdi. O sirada yanina orman bekgisi geldi:
132 -Merhaba kiigiik kiz. Burada tek basina ne yapiyorsun? diye sordu. ipek biraz
133 rahatlamisti:
144 -Biz kamp yapiyoruz, annem ve babam ¢adirda uyuyorlar. Ben kuslarin fotografini
157 c¢ekmek istedim, ama bu tilki beni ¢ok korkuttu, diye cevap verdi. Orman bekgisi
158 giiliimsedi:
171 -Korkmana gerek yok, ben buradaki hayvanlari iyi tanirim. Bu yavru tilki herhalde
seni 185 c¢ok merak etmis, o yiizden yanina gidip bakmak istemis. Sana zarar vermez, ama
ona 190 dokunma, dedi. Ipek orman bekgisine:
198 -Onun fotografini ¢ekebilir miyim? diye sordu. Orman bekgisi:
208 -Tabi ¢ekebilirsin, ama bundan sonra ¢adira donmelisin. Daha fazla uzaklasirsan
211 ormanda kaybolabilirsin, dedi.
222 Yavru tilki gozlerini agmis, merakla Ipek’in ne yapacagia bakiyordu. Ipek onun
234 fotografini ¢ekti ve ¢adira dogru kosmaya basladi. Bu fotografi anne ve babasina
237 gostermek i¢in sabirsizlaniyordu.
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PUANLAMA

Okuma Hatalarn

Atlama Ekleme Tekrar Hic¢ Yanhs Ters Toplam

Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayzsi:.....
Kelime Tanima Yiizdesi: Dogru Okunan Kelime Sayisi/Okunan Toplam Kelime x 100 =

Sesli Okuma Prozodisi:

Boyutlar 4 3 2 1

Ifade ve Ses Diizeyi

S6zciik Obekleri

Piirtizsiizliik

Hiz

Toplam
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EKk.6. Onam Formu

VELI BILGILENDIRILMIiS GONULLU ONAM FORMU

Arastirmanin Adi: “Okuyucu Tiyatrosunun flkégretim 4. Simf Ogrencilerinin Akic
Okuma Ve Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi”

“Saymn Goniilli,

Gazi Universitesi ~ Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen “Okuyucu Tiyatrosunun
[Ikogretim 4. Smif Ogrencilerinin Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerine
Etkisi” isimli yliksek lisans tezi kapsamindaki arastirmaya c¢ocugunuzun katilmasi i¢in
davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arasgtirmada yer almayir kabul etmeden once,
aragtirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararimmizi bu bilgilendirme
cergevesinde Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri litfen dikkatlice
okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.”

Arastirmanin amaci, Okuyucu Tiyatrosunun ilkdgretim 4. Siif 6grencilerinin akicit okuma
ve okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini 6lgmektir. [lkdgretim okullarinda Tiirkge
Ogretim Programi’nda okuma becerisini gelistirmek icin birgok strateji ve ydntem
kullanilmaktadir. Okuyucu tiyatrosu okuma becerisini gelistirmede kullanilan bir
yontemdir ve yurt disinda okuma becerilerini gelistirmede kullanilmigtir. Okuyucu
tiyatrosunun 21. yy cagi ¢ocuklart i¢in okuma becerilerini gelistirirken ayni zamanda
eglendirici bir Ogretim ortami saglamast nedeniyle 4.smif O6grencilerinin okuma
becerilerine katki saglayacag diistiniilmektedir.

“Cocugunuzun bu arastirmada yer almasi tiimiiyle sizin isteginize baghdir. Arastirmada
yer almasini reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu
arastirmanin sonuglari bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Cocugunuzun arastirmadan
cekilmesi ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmasi halinde, sizle ilgili veriler
kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan ¢ekilmesi
miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacaktir.”

Onay:

“Yukarida yer alan ve arastirmaya baglanmadan Once goniillillere verilmesi gereken
bilgileri iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi aragtirmacilara sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii
olarak tarafima sunulan tiim aciklamalart ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Cocugumun calismaya katilmay1 isteyip istemedigi konusunda karar vermem igin yeterince
zaman tanindi. Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen ¢ocuguma ait
bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yayinlanmasini, higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir
irademle kabul ettigimi ve izin verdigimi beyan ederim.”

Imza/Tarih Imza/Tarih
Katilimeinin Adi/Soyadi Ars Gor. Kiibra BABACAN
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Ek.7. Metin Degerlendirme Formu

METIN DEGERLENDIRME FORMU

Cahsmanin Adi: Okuyucu Tiyatrosunun ilkégretim 4. Simuf Ogrencilerinin Akici

Okuma ve Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi

Okuyucu Tiyatrosu: “Bir hikayenin, siirin ya da oyunun ¢esitli boliimlerini dramatik ifade

ve jestlerle ¢ok sayida kisinin gorev paylasimi yaparak okumasidir” (Marshall, 2017).

Ilkokul dérdiincii smmf grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
belirlemeyi amaclayan calismada kullanilacak metinlerin belirlenmesi i¢in, ilkokul
dordiincii sinifa devam eden 10-11 yas ¢ocuklarmin 6zelliklerini géz dniinde bulundurarak
hazirlanan metinleri degerlendirmeniz istenmektedir. Metinlerin 6grenci diizeyine

uygunlugunu dikkate alarak asagidaki tabloda uygun isaretlemeleri yapiniz.

Tesekkdirler.
Ars. Gor. Kiibbra BABACAN
N . Uygun Gerekge ve
Metnin Ozellikleri Degil Kismen Uygun Onerileriniz

1. Metnin konusu

2. Ana fikir

3. Anlatimin agik ve anlagilirlig

4. Metnin uzunlugu-kisalig

5. Baglik-metin iligkisi

6. Kelime tercihi

7. Diyaologa yer vermesi

8. ifade, jest ve mimik kullanilmasina
olanak saglamasi

9. Konusurcasina okunabilir olmasi

10. Rol dagilim1 yapilmasina olanak
saglamasi

11. ifadesel okumay1 gergeklestirebilmesi
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Ek.8. Metinler

ASLAN iLE FARE

Anlatici: Ormanlarin krali aslan, tiim gorkemiyle yatmis uyuyordu. Korkusuz bir fare bu
firsattan yararlanarak aslanin yanina yaklasti. Cevresinde dolasarak onu merakla
inceledi. Aslan farenin ¢ikardig: sesten uyandi. Uyandirilmasina 6fkelenen bu koca
hayvan hemen fareyi yakaladi. Tam 6ldiirmek {izereyken

Fare: Yiice kralimiz liitfen beni bagislayimiz. Ben sizin viicudunuzda bir yara bere var
mi diye baktim. Gordiiklerimi size haber verecektim. Beni 6zgiir birakirsaniz bir giin de
ben de size bir iyilik yapabilirim.

Anlatici: Bu sozler aslanin tuhafina gitti.

“Aslan: Ufacik bir fare bana ne iyilik yapabilir? “ diye diisiindii. Giilerek fareyi birakt.
Aradan giinler gecti. Giiniin birinde aslan tuzaga yakalanmisti. Uzerine ag drtiilmiistii.
Kiigiik fare aslanin durumunu gordii. Hemen yanina giderek ipleri kemirmeye basladi.
Biraz sonra, aslan kurtulmustu. Fareye bakarak,

Aslan: Aaa! Tanidim, sen o faresin, sag ol.

Kaynak: Sirin, M. R. (2018). Cocuk Edebiyat Gunlugi. Cocuk ve medeniyet dergisi, 3(6).
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KECI CAN PAZARINDA

Anlatici: Kegicigin akli bir karig havada ya, siirlisiinii bir yana birakmisg, bir basina
otlaya otlaya ¢ekip gitmis. Hain koca kurt, kagirir m1 hemen gérmiis kegicigi. ..

Kurt: Hah, iste agzima laik bir lokma. Yasasin!

Anlatict: Kecicik bakmis, can pazari. Hi¢ kurtulusu kurtulusu yok:

Kegicik: Eh, ne yapalim, demek kaderimizde sana yem olmak varmis, kurt kardes.
Madem 06liim kapiya geldi, bana biraz kaval cal ki neseleneyim, kendimi unutup dyle
oleyim...

Kurt: Son istegi zavallinin.

Anlaticr: Kurt bulmus bir kaval, fiiyt fiilyt calmaya baslamis. Kurt ¢almis kecicik
oynamis. Derken Otelerden kaval sesini duyan kopekler kosturmuslar, gelmisler, kurdu
Onlerine diisiiriip bir giizel kovalamiglar. Kagmadan 6nce kurt, durumu anlayip oyuna
geldigini sezinlemis:

Kurt: Su¢ sende degil bende. Neme gerekli benim kaval ¢almak, neme gerekti bana
kogekli kurban!

Anlatic1: Zamansiz ise kalkismanm sonu budur. Olgmeli, bigmeli, adimmi ona gére

atmal1. Tersi oldu mu iste boyle Midyat’a pirince giderken evdeki bulgurdan olunur.

Kaynak: Sirin, M. R. (2018). Cocuk Edebiyat Glnlugi. Cocuk ve medeniyet dergisi, 3(6).
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MEKTUP KiMDEN

(ki arkadas diikkana girerler.)

HACIVAT — Gel bakalim Karagoz’iim! Islerim i¢in ben de dolasip simdi geldim. Hem
dinleyip hem de biraz laflagalim.

KARAGOZ - Hay hay, kiraz paylasalim!

HACIVAT — Canim hemen aklin bogaza gitmesin!

KARAGOZ - Bogaza gitmesin, Hali¢’i, Marmara’y1 dolagsin!

HACIVAT - Anlasilan yine sakaciligin iistiinde! Yoksa iyi bir haber mi var?
KARAGOZ - Sey, haber var iyi mi kétii mii bilmiyorum.

HACIVAT - Haberi kim getirdi?

KARAGOZ — Kimse getirmedi, dis kapinin dibinde buldum.

HACIVAT - Benimle alay m1 ediyorsun? Ne bi¢im habermis?

KARAGOZ - Kim alay ediyor, yazili haber iste. ..

HACIVAT — Allah iyiligini versin, mektup mu geldi.

KARAGOZ - Yine sana okutmaya getirdim.

HACIVAT - Efendim, iyi yaptin ama sen ne zamandir okuma yazma ¢alistyorsun.
Kelimeleri sokemedin mi?

KARAGOZ — Kel Omer’i soktiim de bahgeye dikmedim.

HACIVAT - Yani mektubu kendin okuyamadin m1?

KARAGOZ - Koftehor, okuyabilsem sana getirir miyim?

HACIVAT - Pekala yazabiliyor musun?

KARAGOZ - Ordegi de, kaz1 da biliyorum ama getiren yok!

HACIVAT — Anlatamadim Karagdz’iim, yazi ¢cikaramadin ni?

KARAGOZ — Yazi gikardim ama komiir parasi yok, kisi nasil gikaracagim bilmiyorum.
HACIVAT - Sakayi birak. Yine ters ters cevaplar verip sinirlerimi oynatma!
KARAGOZ - Senin mektubu okumaya niyetin yok, lafi baska yerlere gétiiriiyorsun.
HACIVAT - Efendim ver okuyayim ama senin iyiligin i¢in merak ettim. Giinlerdir
caligtyorsun ismini de yazamiyor musun?

KARAGOZ — Koftehor, iftira etme!... Yaziyorum.

HACIVAT - Su kagidi kalemi al da yaz bakalim!

KARAGOZ — Ondan kolay ne var. Iste yazdim!

HACIVAT - Allah iyiligini versin, Karagdz yazmigsin!

KARAGOZ — Laf karistirma da mektubumu oku!
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HACIVAT - Pekala okuyalim... Basglayayim mi?

KARAGOZ — Neyi haslayacaksin?

HACIVAT - Yani efendim, okuyorum iyi dinle! “Biricik oglum!”

KARAGOZ — Minicik oglum da kim oluyor Hac1 Cavcav?

HACIVAT - Dinle! “Bu mektubu kimseye gosterme, kendin okuyup sonra bir kenarda
yak!”

KARAGOZ — Hac1 Cavcav, ver bakalim mektubumu geri!

HACIVAT — Neden Karagoz'iim?. ..

KARAGOZ — Koftehor, kendi okudugunu duymuyor musun? “Kimseye gosterme,
kendin oku!” diyor.

HACIVAT - Okuyabileceksen al!

KARAGOZ - Oyleyse devam et ama okumamis ol!

HACIVAT — “Annen ve ben seni ¢ok 6zledik!”

KARAGOZ — Amin, ben de sizi 6zledim!

HACIVAT — Konugsma da dinle! “Artik bizim gelmemiz miimkiin degil... Bizi

seviyorsan hemen yanimiza gel!”

Kaynak: http://www.masaloku.com/mektup-kimden.htm

RUSVET

Cars1 meydanin biiyiik ¢inar agaclari, yere diisen golgelerini alacalandirarak, fisildasiyor
gibiydi. Giiglii bir riizgar esiyordu. Avukat Hac1 Namik Efendi kagitlar1 ugmasin diye,
zimrlit bir ¢ardaga benzeyen kii¢iik diikkaninin camlarini indirdi. Sonra gidip agik
kapry1 iterken, heybesi omzunda, semerli atinin yular elinde, sarikl, kisa boylu,
yusyuvarlak bir koyliiniin yaklastigini gordii.

Avukat Hac1 Namik Efendi: Hayrola Ali Hoca? Boyle vakitsiz ne artyorsun burada?
Daha Pazar kurulmaya iki giin var.

Ali Hoca, siyah ve sivri iki noktaya benzeyen mini mini gozlerini daha kiiciilterek;

Ali Hoca: “Aleykiim selam, Namik Efendi! Belaya diistiim. Bir dava i¢in geliyordum...
“ diye bagini salladu.

Avukat Hac1 Namik Efendi: E!.... Gel biraz konusalim bakalim.

Ali Hoca: Konusalim.
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Avukat Hac1 Namik Efendi: Derdini anlat bakayim?

Ali Hoca: Zaten senden bagka kime anlatacagim!

Atmin yularini peykenin destek diregine baglads, kiiciik diikkana girdi. Ceviz yaz1
masasinin yanindaki hasirli algak sedire oturdu. Heybesini yanina koydu. Namik
Efendi’nin uzatt1g1 tabakadan aldigi tiitlinle sigara sararken davasini anlatti. Davacisi
oldugu kisi, kdyiin muhtar1 Huysuzoglu idi. Ona ait bir arsanin iizerine Ali Hoca
vaktiyle bir ev yaptirmisti. Simdi o, neden sonra, bu evi kendi mali saymaya kalkiyordu.
Oysa yap1 kimin ise arsa da onun demek degil miydi?

Namik Efendi kir sakalin1 kasidi, gozliigiiniin tistiinden bakarak:

Avukat Hact Namik Efendi: Sen haksizsin, Ali Hoca!

Ali Hoca: Haksiz miyim?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Evet.

Ali Hoca: Hayir ben hakliyim. Niye oray1 yaptirirken sesi ¢ikmamis peki?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Cikarmasin.

Ali Hoca: Ben hakli oldugumu biliyorum, Namik Efendi. Davadan vazgegmem.
Avukat Hac1 Namik Efendi: Kaybedeceksin.

Ali Hoca: Edeyim zarar1 yok. Ama, davadan vaz gegmem.

Namik Efendi haksiz davalar1 almazdi. Ali Hoca’nin kendisinin davasini almasi teklifini
geri ¢evirmek istiyordu. Ama Bozdyiik kdyiiniin halki otuz yillik miisterileriydi. Esek
ahirin beller gibi onun diikkanini bellemisler, hiikiimetteki biitiin isleri i¢in ona
bagvurmay1 adet edinmislerdi. Kislik yiyecegi de hemen hemen biitiiniiyle oradan
gelirdi. Sonunda:

Avukat Hac1 Namik Efendi: Pekala, senin bu isine bakayim. Ama, kaybedersen bana
darilmayacaksin.

Ali Hoca: Darilmam ama, niye kaybedeceksin?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Ciinkii haksizsin.

Ali Hoca: Hakime giizel bir ko¢ gondersem?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Ne!

Ali Hoca: O vakit davay1 kazanmaz miyim?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Asil o vakit hi¢ siiphesiz kaybedersin iste!...

Ali Hoca: Nigin?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Yeni hakim senin bildigin adamlardan degil.

Ali Hoca, avukatin heyecanini anlamiyordu. Ondan uzun uzun yeni hakimin vgiisiinii
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dinledi. Bu adam riigvetin, hediyenin korkung bir diigmaniymis. En hakli bir davaci bile
kendisine riigvet vermeye kalkissa, o saatte onu haksiz ¢ikarirmas...

Ali Hoca: Allah boyle dogrular1 diinya yiiziinden eksik etmesin!...

Avukat Hac1 Namik Efendi: Amin amin...

Davayla, dogrulukla ilgili, bir saat kadar konustular. Namik Efendi’nin isi almasi
konusunda anlastilar. Avukat umutsuzdu; bu isi hatir i¢in aliyordu. Haksizlik o kadar
meydandaydi ki!

Iki hafta sonra ayn1 saatte Ali Hoca, yesil boyal1 diikkanin kapisinda goriindii. Namik
Efendi bir dilekge yaziyordu. Gézliigiiniin Ustiinden miisterisine goriiniince:

Avukat Hac1 Namik Efendi: Hos geldin be! Ne dersin? Davay1 kazandik!

Bu kadar haksiz bir hitkkmii hakimin nasil verdigine bir haftadir sasiriyordu.

Ali Hoca (Sogukkanhlikla): Benim gonderdigim kog sayesinde kazandik.

Avukat Hac1 Namik Efendi: Ne? Sen hakime ko¢ mu gonderdin?

Ali Hoca: Evet.

Avukat Hac1 Namik Efendi: Buna cesaret ettin ha?

Ali Hoca: Evet ama, sen bana “Hakim riigvet diismanidir; ona kim hediye gonderirse
haksiz ¢ikar!” dememis miydin?

Avukat Hac1 Namik Efendi: Evet.

Ali Hoca: Ben de kogu gonderirken kendi adim1 vermedim.

Avukat Hac1 Namik Efendi: Ya ne yaptin?

Ali Hoca: Diismanim muhtar Huysuzoglu’nun adin1 verdim.

Kaynak: Seyfettin, O. (2017). Omer Seyfettin’den se¢cmeler. Istanbul: Remzi Kitabevi.
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KONUSAN ESYALAR

Bardaktan bosanircasina yagmur yagiyordu. Sokak aralari, caddeler, kii¢lik
cukurlar, bahgeler, parklar yagmur sulariyla dolmustu. Sokaklardan saril saril yagmur
sular1 aktyordu. Hemen her ¢ocuk gibi Emre de yagmurun altinda kogmak, oynamak,

1slanmak, biriken sulara ayaklarini sap sap vurmak istiyordu.
Emre’nin annesi: Islanip Usiitiirsiin, hasta olursun."

Annesi ona izin vermemisti. O da pencerenin Oniine ¢ikti, pencereyi agtt...
Yagmurda kosup oynayamiyordu ama en azindan yagigini seyrediyordu. Ayrica

yagmurun sesini duyuyordu.

Yagmurda 1slanmamak i¢in kosturan insanlara da bir anlam veremiyordu
dogrusu. Simdi onlarin yerinde olmay1 ne kadar ¢ok isterdi. Bir birikintiden digerine
kosustururdu. Ama simdilik seyretmekle ve dinlemekle yetinmek zorundaydi. Neredeyse
yagmur sesinden baska ses duyulmuyordu. Biraz sonra yagmur bigakla kesilir gibi
kesildi. Sokaklardan sular akmaya devam ediyordu. Bir de ¢atilarda, aga¢ dallarinda

biriken sular tip tip diye hos sesler ¢ikararak yere diigmeye baslamisti.

Emre bir konusma duydu. Etrafina bakti, kimseyi goremedi. Kulagini kabartti,
sesin nereden geldigini anlamaya ¢alisti. Yine kimseyi géremedi. Ama konusma devam

ediyordu. Konusulanlar1 anlamak i¢in daha dikkatli dinlemeye basladi.

Biri (Birinci yagmur damlasi): Evet, ¢ok yagdik ama neye yarar? Bir kismimiz
topragin derinliklerinde depolaniyoruz, agaclarin kokleri bizden faydalaniyor. Bir
kismimiz barajlar1 doldurduk. Insanlar seviniyor barajlar doldu, bu sene su sikintis

cekmeyecegiz, diye.

Konusmalar devam ededursun Emre sagkinliktan kii¢tlik dilini yutmak iizereydi.

Konuganlar yagmur damlalariydi. Sagkinlig artarak dinlemeye devam etti.
Bir yagmur damlasi su sekilde devam etti:

ikinci yagmur damlasi: Insanlar cesmeyi aginca akan suyu bitmez tiilkenmez bir

hazine zannediyorlar herhalde. Akittikca akitiyorlar. Bu kaynaklarin da bir giin
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tilkkenebilecegini hi¢ diisiinmiiyorlar, dedi.

Uciincii yagmur damlasi: Ne yapsinlar canim, susuz temizlik olmaz, mecburen

bol bol kullaniyorlar, diye cevapladi.

Birinci yagmur damlasi: Hayir. Mesela, su anda bizi dinleyen sirin ¢ocuk,
Emre. Gegen giin dislerini fircaliyordu. Bu sirada ac¢tig1 ¢cesmeyi kapatmay1 hig
diisiinmedi. Higbir ise yaramadan bosuna akip giden su damlalar1 "Bizi bosuna akitma,
ziyan etme Emre, hicbir ise yaramadan akip gitmeyelim." diye haykirdilar ama seslerini

duyuramadilar, dedi.

Bu konugmalar olurken Emre hayretten donakaldi. Ne diislinecegini sasirmisti.
Gergekle hayal arasinda gidip geliyordu. Ama sdylenenler de dogruydu. Gergekten de
dislerini fir¢alarken arada suyu kapatmay1 hi¢ diisiinmemisti. Bunun savurganlik olacagi
aklinin ucundan bile gegmemisti. Bu saskinligi yetmezmis gibi defterleri, kitaplari,
kalemleri, elbiseleri, ayakkabilar1 ve okul ¢antasi gibi esyalar1 da kostura kostura

geldiler. Sanki bir ¢izgi film seyrediyormus gibi geldi Emre'ye.
Emre: Eyvah! Bunlar da simdi hakkimda kim bilir neler sdylerler?

O, tam bunlar1 diislinlirken okul ¢antasi, 0ksiirerek soze basladi. Emre gozlerini kapatti,

dinlemeye devam etti:

Emre’nin okul ¢antasi: Soylediklerin beni sasirttt dogrusu yagmur kardes.
Ciinkii Emre, diislinceli bir ¢cocuktur. Tertipli diizenlidir. Savurganlik yapmay1 sevmez.
Ben iki y1ldir Emre'nin kitaplarini, okul esyalarini tasiyorum, neredeyse ilk giinkii
yeniligimi koruyorum. Ciinkii Emre, beni ¢ok dikkatli kullanir. Olur olmaz yerlere

atmaz. Kirlenip yipranmamam i¢in 6zen gosterir.

Emre'nin gomlegi, pantolonu ve ayakkabilari: Bizi de dikkatli kullanir,

ylpratmaz.
Emre duyduklari tizerine sikintili halinden biraz kurtulmus, rahatlamisti. Yine de

Emre: Simdi hangisi gelecek acaba?
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Tam bu sirada, hargliklar giiliimseyerek geldi.

Harghiklari: Emre, sen bizi ¢ok dikkatli kullantyorsun. Ihtiyacin oldukca
harciyorsun. Bazi arkadaslarin gibi ihtiyacin olmayan seyleri sirf reklamlarda gordiigiin
icin satin almiyorsun. Seni tebrik ediyoruz.

Emre'ye iyice yaklastilar ve onu yanagindan optiiler.

Son sozii kitaplart soyledi:

Emre’nin kitaplari: Cok dogru yapiyorsun Emre. Keske biitlin ¢ocuklar
esyalarini senin gibi dikkatli kullansalar.

Saskinlig1 iyiden iyiye artan Emre, birden karsisinda annesini gordii. Ona:

Emre: Sen de gordiin mii anne, dedi.

Emre’nin annesi: Cami ag1p dniinde uyudugunu mu yavrum? Usiitiip hasta
olacaksin, diye cevap verdi.

Gordiiklerinin ve duyduklarinin ritya oldugunu anlayan Emre'nin saskinligt biraz
azaldi. Artik yagmur dinmisti. Disar1 ¢ikmak i¢in annesinden izin aldi. Hazirlanirken hep
gordiigii rityay diisiiniiyordu. Bir taraftan da o saskin haline giilmekten kendini

alamiyordu.

Kaynak: (Giiltekin ve Pekdemir, 2010)-Elif ARSLAN (Diizenlenmistir.) Meb —4. Sinif
Ders Kitab1
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KELOGLAN’IN SAZI

Bizim bilmedigimiz ¢ok eski olmayan zamanlarin birinde, kdylerden sirin mi sirin bir

koyde, yasamakta olan ailelerden biri de Keloglan ile anastymis.

Fakirlik adeta yazgilartymas.

Onca yil, anas1 bu fakirlikten kurtulmak i¢in ¢ok ugragmis, ama bir tiirlii kurtulamamas.
Keloglan ne mi yaparmig?

Birkag kegi ile bir de esegi varmus. Iste her giin, giin dogarken eski piiskii evinden ¢ikar,
meralara, ¢ayirlara uzanir, esegi ve kecileri bir giizel doyurduktan sonra, tiirkiilerle,

sarkilarla evine donermis.
Keloglan’in arkadaslari1 kendisini her gordiiklerinde:

- Keloglan’in arkadaslarindan biri: Yashi kadmin Keloglan’i, eseginin bile
yoktur palani, diyerek dalga gecerler, bir de kahkahalarla kendilerinden

gegerlermis.

Her keresinde, sikayet dili olarak, biitlin bunlar1 anasina aktarinca, isittigi sozler cogu

kere sOyle olurmus:

- Keloglan’in anasi: A benim biricik ogulcugum, ne yapalim? Bizim de kaderimiz
boyleymis. Gelen giden ne olsa sdyler. Insanlarin agzi torba degil ki biizeyim.

Uzme tatl1 canini, hem de bu ihtiyar anani.
Keloglan bu sozlere itiraz etmis.

- Keloglan: Hayir ana arkadaslarimin lafi ¢cok dokunuyor bana. Yarindan tezi yok,
inecegim kasabaya. Is bulacagim kendime, ¢ok para kazanip donecegim evime.
Gorsiinler neymis Keloglan...

- Keloglan’in anasi: Peki oglum, madem Oyle diisiindiin. Bildigin gibi yap ama

beni de unutma. Yolun agik olsun.

Varmis kasabaya Keloglan. Tuvalete gitmis, bek¢inin yerinde olmadigini gérmiis.
Firsat1 degerlendirmis. Gelenlerden aldig1 paray1 cebine atmis. On bes kurus para

kazanmis. Bir miktar yiyecek ve yiin almis. Evine gelmis:
- Keloglan: Ana iste yiyecekler. Su da yiin. Egir, corap yap, satayim.

Sikayetlenmis anast:
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- Keloglan’in anasi: Gozlerim gérmez oldu Keloglan’im. Yapamam, anla beni.
Tabi, sonunda anas1 susmus.
Hala arkadaslar1 takilirlarmis.

- Keloglan’in arkadaslar1: Yash kadinin Keloglan’1, eseginin bile yoktur palani.

Bu gibi laflara, artik daha fazla dayanamayan Keloglan, ne yapip edip su fakirlik
belasindan kurtulmaya yemin etmis. Bir ¢ok plan, program yapmig, ama bunlarin hemen

hepsi kocaman birer hayalmis.
Bir aksam kdyde bir diigiin varmas.
Keloglan, anasindan izin alip diigiine gitmis.

Bir delikanli, elinde sazi, ¢ok giizel tiirkiiler sdylermis. Halk adeta keyfinden yerlere
yatarmis. Tiirkiiler bitmis, herkes delikanliya bahsis vermis. Bir bohcay1 dolduran

delikanli, bu tiirkiilerin {istline bir tiirkii daha s6ylemis.
Keloglan bayilmis bu ise.
Bu sazci gibi, saz ¢alip tiirkii sdylemeye heveslenmis.

Boylece ¢ok bahsis alip anast ile birlikte fukaraliga son vermek istermis. Once, bir saz
gerekiyor tabi. Paras1 yokmus ki, gidip bir saz alsin. Arkadasi yokmus ki, onlardan
odiing istesin. Dedesinden kalma bir dut agaci varmis. En kalin dalin1 kesmis, gotlirmiis

bir saz ustasina:

- Keloglan: Ustam, biiyiik bir hayir alirsin, bana bir saz yap, iste dut dal1.
- Usta: Once para 6nce para Keloglan, diye sdylenmis adam.

- Keloglan: Yok!

- Usta: Oyleyse, benden de saz yok, hadi yaylan bakalim...

Lakin bir kere takmis ya Keloglan, {istelemis:

- Keloglan: Bir sazlik dal getireyim sana olur mu?
- Usta: Hah. Kelini simdi ¢alistirdin, beni de razi ettin. Sazini {i¢ giin sonra gel, al.

Ama gelirken de bir sazlik dut dali getirmeyi unutma, yoksa avucunu yalarsin.

Hoplaya ziplaya ¢ikip gitmis Keloglan, simdiden eline aldigi degneklerle saz calma
provalari yaparmus. Ug giin sonra, dut dalin1 da alip saz ustasinin diikkanina varmus.

Ama saz ¢calmay1 bilmedigi i¢in, ona yalvarmais:
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- Keloglan: Ey iinli sazc1 gel de bana aci. Budur derdimin ilaci, hem de basimin
tact. Kurbanin olam senin, su sazi bana 6gret!..

- Usta: Ulan Keloglan, iyi glinime denk geldin, beni de bu ise mecbur ettin...
Otur bakayim suraya...

Demis ve ona saz ¢calmayz tarif etmis.

Saz ¢almay1 kisa siire de 6grenen Keloglan, her sabah oniine kattig1 kegileri ve esegiyle
aksamlara kadar saz calip tiirkii sdylermis. Tin tin tellere vurur, hop oturur, hop

ziplarmas.

Fakat heniiz koyliileri, onun ne giizel saz ¢alip tiirkii sdyledigini bilmezlermis. Bu

nedenle de onunla hep alay ederlermis.
Keloglan, boyle soyleyenlere soyle dermis.
-Keloglan:
Giiliin ey insanlar siz giiliin.
Belli olmaz yarin ki giiniin ne getirecegi
Giiliin ey insanlar siz giiliin
Iyi bir saz ustasi olayim da siz goriin
Sabrin elinden ne kacabiir!..
Keloglan, artik yavas yavas diigiinlere gitmeye, saz ¢alip tiirkii sdylemeye baslamas.
Hala onu ciddiye almayanlar varmis. Onlara da soyle demis:
-Keloglan:
Alay etmeyin 6yle benimle
Isim olmaz artik sizinle
Sazimi alacagim bakin elime
Paralari atacaksiniz cebime.

Yine kahkahalar, kdyiin semalarinda dalgalanmig buna sinirlenen Keloglan, almis saz1

eline, vurmus yanik yanik teline:
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-Keloglan:

Ben bir garip keloglan’im

Esegimin yok palani

Varim yogum dogruluktur

Higte sevmem ben yalani.

Tabi bir siire sonra, bahsisler gelmeye baglamis. Cepleri almaz olmus.
Dogru anasina kosmus. Anasi, nasil sevinmesin ki...

Boyle diigiinlere gide gide, artik iinlii bir tiirkiicii ve sazc1 olmus Keloglan.

Kaynak: Dikmen, M. (2005). Keloglan masallar:. Istanbul:Karanfil.
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BASARILI OLMAK

Bes arkadas, aralarinda tartigiyorlardi:

— Once saglik, dedi Ayse. Saglik Onemli. Sagliksiz insan higbir sey yapamaz.
Osman, kars1 ¢ikt1:

— Saglhig1 olmus kag para? Elinden higbir sey gelmiyorsa, higbir hiineri yoksa o
adam ne yapar? Yoksulluktan kurtulamaz. Yasami soner.

Fadik’de buna kars1 ¢ikti:

— Diyelim ki saghig: iyi. Bir isin de uzmani. Ornegin elektrik¢i. Ama hicbir
sanat1 sevmiyor. Hicbir giizellikten tat alamiyor. Mutlu mudur bu insan?

Ali, kis kis giildii:

— Yetmez arkadaslar, dedi. Insan degisken olacak; durmadan ileriyi, yeniyi
arayacak. Uygarlik duragan degildir. Her donemde degismistir. insan,
degistikce mutlu olur. Bak, bir zamanlar elektrik bilinmiyordu. Motor
giiriiltiisii yoktu diinyada. Ugaklar u¢gmuyor, gemiler yiizmiiyor, otomobiller
kosmuyordu yollarda. Daha yetmis, seksen yil Once insanlar Ankara'dan
Istanbul'a atli arabalarla on iki giinde gidiyorlardi. Simdi ugakla kirk
dakikada gidiyorlar. Nasil gelindi buraya? Insan degisti. Yeni seyler buldu.
Onlar1 kullandi. Yasamina yeni mutluluklar ekledi.

Ayse, 1srar etti:

— Ama hangisi 6nemli?

— Hepsi de 6nemli. Birbirini tamamliyorlar. Biri olmadan 6biirii eksik kaliyor.
Yetmiyor.

— Soruma yanit vermedin ki? Hangisi daha 6nemli?

— Elbette seninki Ayse. Saglik olmadan ne yapayim ben obiirlerini?

— Ha iste, onu demek istiyorum.

Arkadaslara goz kirptim:

— Uzatmayin, yaris m1 yaptyoruz burada? Firinda ekmek pisirmek ig¢in un
gerekli, su da gerekli. Tuz da gerekli. Altina ates de gerekli. Degilse ekmek
olmaz.

— Tamam, anlastik.

— Gene tatliya bagladin hadi.
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Ayse, sirtima vurdu. Fadik, parmagini uzatti:

Bir dakika burada tuz kim?

Sensin, dedi Osman. Diinyanin tad1 tuzu sanattir, bilmiyor musun?
Kiiclimsiiyor musun?

Yooo! Tuzsuz bir yemegi yiyemem ben. Afrika’da filler tuz bulmak i¢in
yiizlerce kilometre uzaktaki kaya daglarina giderlermis. Dagm altin
oymuslar tuz bulmak i¢in.

Aferin, kimi insanlardan daha akilliymais o filler. Tuz olmadan yasanmaz.

Konugmalar uzadi gitti. Murat, gene konusmalar tatliya baglamak istedi:

— Arkadaglar, dedi. Hepiniz haklisiniz. Toplumda basarili olmak i¢in sagligimiza dikkat

edecegiz. El becerisi kazanacagiz. Hiinerli olacagiz. Cevremizdeki giizelliklerden zevk

alacagiz. Sanat1 sevecegiz. Ileri goriislii olacagiz. Yeniyi arayacagiz.

Arkadaslar1 Murat'r alkigladilar...

Kaynak: Apaydin, T. (2000). Biz variz. Istanbul: Gendas.
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KiM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI KIZDAN?

Anlaticr: Yavru Kurt sarildi annesinin boynuna.
Yavru Kurt:
“Anne ben artik biiyiidiim.
Gidecegim tek bagima ormana.
Biraz dolasip hava almaya.”
Anlatici: Annesi sevgiyle bakti yavrusuna. Kiigiik kurdu oturttu kucagina. Endisesini
gizleyerek, soyle fisildadi kulagina...
Anne Kurt:
“Hele otur da biraz suraya
Once cevap ver birkag soruya.
Bakalim hazir misin gitmeye
Tek basina ormana.”
Yavru Kurt: “Haydi sor!”
Anne Kurt:
“Peki.
Baslayalim birinci soruyla.
Sepetini takmis koluna,
Kirmizi bagsliklt bir kiz ¢ikarsa yoluna ...”
Anlaticr: Yavru Kurt beklemeden cevapladi heyecanla. Hazirlikliydi bu soruya.
Yavru Kurt: “Sepetini takmis koluna,
Kirmiz1 bagliklt bir kiz ¢ikarsa yoluma,
Hig goriinmeden ona
Kagar saklanirim calilara.”
Anne Kurt: “Aferin.
Simdi sorularin ikincisi.
Diyelim ki ¢ok tisiidiin ve aciktin.
Bir kuliibe bulup basini igeri uzattin.
Baktin yatakta hasta bir biiylikanne.
Yaninda da alev alev yanan bir gémine...”
Anlatici: Yavru Kurt yine devam etti pek emin bir tavirla:
Yavru Kurt:

“Diyelim ki ¢ok lislidiim ve aciktim.
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Bir kuliibe bulup bagimi igeri uzattim.
Baktim yatakta hasta bir biiyiikanne.
Yaninda da alev alev yanan bir sémine.
Kesinlikle girmem igeriye.
Kimseler gormeden kagarim baska yere.”
Anne Kurt: “Bravo dogrusu.
Simdi de giiniin en zor sorusu.
Diyelim ki karnin tok, uykun da ¢ok.
Derenin kenarinda da bir agag golgesi.
Kagirilir m1 keyfin boylesi?”
Anlatici: Annesi bir kagini kaldirdi merakla. Yavru Kurt yine hazirdi bir cevapla.
Yavru Kurt: “Diyelim ki karnim tok, uykum da yok.
Derenin kenarinda da bir agag¢ golgesi.
Kagirilmaz keyfin boylesi!”
Anlatici: Annesi endiselendi bir anda.
Anne Kurt: “Aman yavrucugum, orada dur bakalim!
Bu hata nasil olur bir géz atalim.”
Yavru Kurt: “Aman annecigim!
Hemencecik telaglanma!
Bak bu yaziy1 tagiyacagim yanimda.
Arkamdaki agaca asacagim.
Sonra rahat¢a uyuyacagim.”
Anlatici: Anne Kurt afisi okuyunca. Endisesi yok oldu bir anda.
Yavru Kurt:

Dikkat! Dikkat!
Sevgili Avclr Amca, Biiylikanne ormanin diger ucunda.
Kirmiz1 Baglikli Kiz’in ve ailesinin yaninda... Belki biraz
sislik varsa karnimda, inan sadece brokolili makarna. Liitfen
karnimi bosuna yarma. Biz vazgectik et yemekten. Biktik

masallarda kotiilenmekten.

Kaynak: Sahinkanat, S. (2014). Kim korkar kirmizi baslikli kiz’dan? istanbul: Yapi Kredi Yayinlari.
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Ek.9. Akict Okuma Tlkeleri Cizelgesi

Akic1 Okuma Ilkeleri Cizelgesi

Akic1 okuyan Kisi nelere dikkat eder?

1. Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

2. Geriye doniis ve kelime tekrarina yer vermez.

3. Heceleme ve gereksiz duruslar yapmaz.

4. Anlam Unitelerine dikkat ederek, konusurcasina okuma yapar.

*Bu ¢izelge arastirmaci tarafindan okuyucu tiyatrosu uygulamasina katilan 6grenciler i¢in

gelistirilmistir.
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Ek.10. Kelime Calisma Cizelgesi

KELIME CALISMA CiZELGESI

Duydum Fakat
Hicg Anlamim
Kelime Anlamim Ciimlede Kullanabilirim
Duymadim Biliyorum
Bilmiyorum

haber

iftira etmek

helallesmek

mezar
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Ek.11. Karakter Haritasi

KARAKTER HARITASI

Litfen dairelerin icinde kurt ile ilgili 6zellikleri
isaret eden veya yansitan hikaye olaylarini ok

isaretini takip eden kutucuklara yaziniz.

SONRADAN
AKLI
BASINA

GELEN

KARAKTER HARITASI

DUSUNMEDEN
DAVRANAN
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Ek.12. Karakter Analizi

Liitfen Hacivat ve Karagéz ile ilgili iistteki kutucuklar icerisinde yer alan &zellikleri asagidaki kutucuklarda uygun olan yerlere yerlestiriniz.

> yardim alan > okuryazar > yanlis anlamalari diizelten >

> okur yazar olmayan > yanlhs anlayan > yardim eden >

HACiVAT) KARAGOZ)
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Ek.13. Hikaye Coziimleme Etkinligi

Okudugunuz “Risvet”

GELISME

Okudugunuz “Riisvet” adh metinde giris-gelisme-sonug béliimlerinde gegen ilging ve 8nemli olaylan sirasiyla asagidaki kutucuklarin igerisine yerlestiriniz.
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Ek.14. Karakterin Duygularina Dair Sorular

RUSVET

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulart dikkatle okuyunuz. Sorular: seslendirdiginiz

karaktere gore cevaplandiriniz.

1.

Ali Hoca Avukat Namik Efendiye onun yanma bir dava igin gittigini
sOylediginde kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil seslendirdin?
Uzgiin mii yoksa mutlu mu?

Avukat Haci1 Namik Efendi, Ali Hocanin davay: kazanabilmek i¢in hakime kog
gonderdigini  6grendiginde nasil hissetmistir? Okurken bu hissi nasil
seslendirdin? Saskin m1 yoksa siradan bir ifadeyle mi?

Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor?
Asagidaki tabloda verilen hisleri hikaye sirasina gére numaralandiriniz.

Ali Hoca
glvenilmez mutlu
kaygili uzgln
sinirli kararh

Avukat Haci Namik Efendi

dzgun saskin
kizgin kendinden emin
dustnceli mutlu

Tesekkiirler ©
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KELOGLAN’IN SAZI

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorular: dikkatle okuyunuz. Sorulari
seslendirdiginiz karaktere gore cevaplandirimz.

1.

Keloglan’in annesi “A benim biricik ogulcugum, ne yapalim? Bizim de kaderimiz
boyleymis. Gelen giden ne olsa sdyler. Insanlarin agzi torba degil ki biizeyim.
Uzme tath canini, hem de bu ihtiyar anan1” derken kendini nasil hissediyordu?
Okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin mii yoksa mutlu mu?

Keloglanin arkadaslar1 Keloglan’a “Yash kadinin Keloglan’1, eseginin bile yoktur
palani.” dediklerinde sence nasil bir hisse sahipti? Sen bunu okurken bu hissi nasil
seslendirdin?

Usta Keloglan’a “Hah. Kelini simdi c¢alistirdin, beni de razi ettin. Sazini {i¢ giin
sonra gel, al. Ama gelirken de bir sazlik dut dali getirmeyi unutma, yoksa avucunu
yalarsin.” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil seslendirdin?

Keloglan saz1 esliginde asagidaki dortliigii sdylerken nasil bir hisse sahiptir? Sen
bu dortliigii okurken bu hissi nasil bir duyguya sahip olarak seslendirdin?

“Ben bir garip keloglan im
Esegimin yok palani
Varum yogum dogruluktur

Higte sevmem ben yalani.’

)

5. Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor? Sirasiyla

yaziniz.
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KiM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI KIZDAN

ogrenciler, asagida verilen sorular1 dikkatle okuyunuz. Sorular:

seslendirdiginiz karaktere gore cevaplandirimz.

. Yavru kurt “Anne ben artik biiyiidiim. Gidecegim tek basima ormana. Biraz
dolasip hava almaya.” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil
seslendirdin? Uzgiin mii yoksa mutlu mu?

. Yavru kurdun annesi ogluna “Aman yavrucugum, orada dur bakalim! Bu hata
nasil olur bir goz atalim.” derken sence nasil bir hisse sahipti? Sen bunu okurken
bu hissi nasil seslendirdin?

. Yavru kurt annesine “Haydi sor!” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken
bu hissi nasil seslendirdin?

. Yavru kurdun avci amca i¢in hazirlamis oldugu afisi okurken nasil bir hisse
sahiptin? Afisi okurken bu hissi nasil bir duyguya sahip olarak seslendirdin?

Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor? Sirasiyla
yaziniz.
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Sevgili

BASARILI OLMAK

ogrenciler, asagida verilen sorular1 dikkatle okuyunuz. Sorular:

seslendirdiginiz karaktere gore cevaplandirimz.

1.

Osman “Saglig1 olmus ka¢ para? Elinden hicbir sey gelmiyorsa, hicbir hiineri
yoksa o adam ne yapar?” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi
nasil seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa
sasirmis mi?

Ali, Ayse’ye “Elbette seninki Ayse. Saglik olmadan ne yapayim ben dbiirlerini?”
diye cevap verirken kendini nasil bir hissediyordu? Sen bunu okurken bu hissi
nasil seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa
sasirmis mi?

Zeynep, Osman’a “Kii¢iimsiiyor musun?” diye sorarken kendini nasil
hissetmistir? Sen bunu okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu,
endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmig mi1?

Osman, Ayse ve Ali hep beraber “Tamam, anlastik.” derken nasil
hissetmislerdir? Sen bu ciimleyi okurken bu hissi nasil bir duyguya sahip olarak
seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmis mi?

Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor? Sirasiyla
yaziniz.
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Sevgili

KONUSAN ESYALAR

ogrenciler, asagida verilen sorular1 dikkatle okuyunuz. Sorular:

seslendirdiginiz karaktere gore cevaplandirimz.

1.

Birinci yagmur damlast Emre’nin dis fircalamasini anlatirken akan suyun
sOylemek istediklerini seslendirmis ve "Bizi bosuna akitma, ziyan etme Emre,
hi¢bir ise yaramadan akip gitmeyelim." demistir. Bunu sdylerken birinci yagmur
damlasi kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin
mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa sagirmig m1?

Emre kendi kendine konusurken” Eyvah! Bunlar da simdi hakkimda kim bilir
neler soylerler? “ ifadesinde” sence kendini nasil bir hissediyordu? Sen bunu
okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus
mu yoksa sasirmig mi?

Emre’nin gomlegi, pantolonu ve ayakkabilar1 olarak “Bizi de dikkatli kullanir,
yipratmaz.” ciimlesini 3 arkadas birden okudunuz. Okurken bu hissi nasil
seslendirdiniz? Sence hepiniz ayn1 duyguyu verebildi mi?

Emre’nin kitaplari, Emre’ye “Keske biitlin ¢ocuklar esyalarini senin gibi dikkatli
kullansalar.” derken nasil bir hisse sahiptir? Sen bu climleyi okurken bu hissi
nasil bir duyguya sahip olarak seslendirdin?

Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor? Sirasiyla
yaziniz.
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Ek.15. Okudugunu Anlama Sorulari

ASLAN iLE FARE

Sevgili ogrenciler, asagida verilen sorular: dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Aslan ile Fare”

metnine gore cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1.

2
3.
4

Farenin aslan uyuyorken ona yaklasmasinin sebebi nedir?

Aslan fareyi neden affetmistir?

Aslan neden farenin kendisine iyiligi olmayacagini diistiniiyor?

Bu Oykiiyll siz yazmis olsaydiniz aslan ve farenin 06zelliklerine benzeyen hangi hayvanlar
koyardiniz?

Bu metinden ¢ikardigimiz ders nedir?

KECI CAN PAZARINDA

Sevgili ogrenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Kegi Can

Pazarinda” metnine gore cevaplandirimiz. Kolay gelsin.

1.

2
3
4.
5

Kegi kurttan kagmay1 nasil bagarmigtir?

Kurt neden kaval ¢calmay1 kabul etmistir?

Kurt kegi tarafindan kandirildigini ne zaman anlamistir?

Siz kurdun yerinde olsaydiniz hikayenin sonunda kendinizi nasil hissederdiniz?

Bu metinden ¢ikardigimiz ders nedir?

MEKTUP KiMDEN

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorular1 dikkatle okuyunuz. Sorular1 okudugunuz “Mektup

Kimden” metnine gore cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

L.
2.
3.

Karag6z Hacivat’in “laflasma” istegini ne anlamigtir?

Karag6z neden ¢ocuklart ile helallegsmek istemistir?

Karag6z’iin hayatta olmayan anne ve babasindan kendisine mektup geldigini diisiinmesine yol
acan nedir?

Siz Hacivat olsaydiniz ve Karagoz gibi bir arkadasiniz olsaydi ona nasil davranirdiniz?

Bu metinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?
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RUSVET

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulart dikkatle okuyunuz. Sorulart okudugunuz “Riisvet”

metnine gore cevaplandirmiz. Kolay gelsin.

1) Ali Hoca Avukat Hac1 Namik Efendinin yanina neden gitmistir?

2) Ali Hoca davay1 kazanmak i¢in nasil bir yola bagvurmustur?

3) Metinde gegen yeni hakim nasil biridir?

4) Avukat Namik Efendinin mi yoksa Ali Hocanin m1 yerinde olmak isterdiniz? Nedenini

kisaca agiklayiniz.

5) Bu metinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?

KONUSAN ESYALAR

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorular1 dikkatle okuyunuz. Sorular okudugunuz “Konusan

Esyalar” metnine gore cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1. Emre’nin hargliklart Emre’yi neden tebrik etmistir?

2. Emre’nin egyalar ile yaptig1 konusma gercek midir? Degilse bunu metinde ki hangi climleden
¢ikardiniz?

3. Emre’nin annesi Emre’nin yagmur yagarken disar1 ¢ikmasina neden izin vermemistir?

4. Siz disinizi firgalarken suyu Emre gibi mi kullaniyorsunuz? Emre gibi kullanmiyorsaniz nasil

kullandiginizi kisaca agiklaymiz.

Bu metinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?

Kendinizi Emre’nin yerine koydugunuz da siz evde esyalarinizi nasil kullantyorsunuz?

Sahip oldugunuz esyalariniz sizinle konusuyor olsaydi size ne soylerlerdi?

® =N @

Esyalarmizdan bir tanesi ile yer degistirmeniz gerekseydi bu hangi esyamz olurdu? ismini yaziniz

ve nedenini agiklaymiz.

KELOGLAN’IN SAZI

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorular1 dikkatle okuyunuz. Sorular1 okudugunuz “Keloglan’in

Sazi” metnine gore cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1. Keloglan neden saz ¢almak istemistir?

2. Keloglan’in arkadagslarinin onunla dalga ge¢mesinin sebebi nedir?

3. Keloglan’in saz almaya parasi olmayinca nasil bir ¢6ziim bulmustur?

4. Siz Keloglan’in yerinde olsaydiniz arkadaslariniza nasil bir cevap verirdiniz?

5. Bumetinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?

6. Sizin de hayatinizda caresiz kaldigimizi hissettiginiz ve ¢oziim yolu aradigimiz bir durumunuz
oldu mu? Olduysa bunu kisaca yaziniz.

7. Siz Keloglan’in arkadas1 olsaydiniz Keloglan’a tavriniz nasil olurdu?

8. Siz keloglan olsaydiniz para kazanmak i¢in kendinize nasil bir ¢6ziim yolu bulurdunuz?
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BASARILI OLMAK

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulart dikkatle okuyunuz. Sorulart okudugunuz “Bagsarili

Olmak” metnine gore cevaplandirmiz. Kolay gelsin.

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

Konusmalart tatliya baglayan kimdir?

Osman neden Zeynep’e tuz demistir?

Afrika’daki filler tuz bulmak i¢in ne yapmustir?

Sizce saglik m1 daha 6nemlidir yoksa para mi1? Nedeni kisaca agiklayniz.

Bu metinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?

Siz bu konusmay1 arkadaslarmizla yapiyor olsaydimiz Ali, Ayse, Osman, Zeynep ve

Murat’tan hangisi olurdunuz? Nedeni kisaca agiklayiniz. (Bu soruyu kendi arkadaslariniz ile

yapmis oldugunuz konusmalariizdan yola ¢ikarak cevaplayiniz)

Siz de Osman’in arkadasi Zeynep’e yapmis oldugu gibi arkadaslarinizdan birine tuz

benzetmesi yapsaydiniz bu hangi arkadasiniz olurdu?

Sizce sagligimiza dikkat etmek neden 6nemlidir?

KIiM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI KIZDAN?

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulart dikkatle okuyunuz. Sorulart okudugunuz “Kim korkar

karmizi baghkl kizdan” metnine gore cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1.

2.

Yavru kurt ormana ne i¢in gitmek istemistir?
Yavru kurda ormana artik tek basina gidebilecegini sdyleten diisiince nedir?
Yavru kurdun karsisina ormanda kirmizi baglikli kiz ¢ikarsa ne yapacaktir?

Siz evden digari ¢ikarken ev halki bireylerine haber veriyor musunuz? Evden ¢ikarken haber

vermek gerekli midir? Kisaca agiklayiniz.
Bu metinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?

Daha once ailenizin sizin i¢in endigelendigi bir durum ile karsilastiniz mi1? Boyle bir durum ile

karsilastiginizda tepkiniz nasil olur kisaca agiklayimiz.
Yanlis anlasildiginiz da kendinizi nasil ifade edersiniz?

Bu hikayede sizi en ¢ok kim etkiledi? Nedenini gerekgeleri ile agiklayiniz.  (yavru kurt-anne

kurt-aver amea- kirmizi baglikli kiz-babaanne)
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Ek.16. Okuyucu Tiyatrosu Oz Degerlendirme Cizelgesi

OKUYUCU TiYATROSUNU NASIL UYGULADIGIMIZI DEGERLENDIRiYORUZ
Asagida okuyucu tiyatrosu uygulamasinda okuma siirecinde dikkat etmeniz gereken

beceriler yer almaktadir. Bu becerileri hangi diizeyde yaptiZimzi karsisina isaretleyiniz.

Tamamen
Yeterli

Oldukga
Yeterli

Orta
Diizeyde
Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Vurgular

Mesaja uygun ses tonu

Verilen anlama uygun hizda okuma

Karakterlerin duygusal durumunu
yansitma

Noktalama ve imla kurallarina dikkat
etme

Ses kontrolii saglayarak okuma

Hata yapmadan okuma

Konusur gibi bir ritimle okuma

Asagida okuyucu tiyatrosu uygulamasinda okuma siirecinde dikkat etmeniz gereken
beceriler yer almaktadir Okuma arkadasinizin bu becerileri hangi diizeyde yaptigim

karsisina isaretleyiniz.

Tamamen
Yeterli

Oldukga
Yeterli

Orta
Diizeyde
Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Vurgular

Mesaja uygun ses tonu

Verilen anlama uygun hizda okuma

Karakterlerin duygusal durumunu
yansitma

Noktalama ve imla kurallarina dikkat
etme

Ses kontrolii saglayarak okuma

Hata yapmadan okuma

Konusur gibi bir ritimle okuma
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Ek.17. Ogrenci Cahsmalari
Ro| =" Navhu oot

KiM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI KIZDAN?
Anlatici: Yavru Kurt sarildi annesinin boynuna.

Yavru Kurt:

”ng ben artik buyidiim.

Gidecegim tek ma orma
Biraz dolasip hava almaya.”

Anlatici: Annesi sevgiyle bakti yavrusuna. Kuglk kurdu oturttu kucagina.
Endisesini gizleyerek, soyle fisildadi kulagina...

Anne Kurt:

“Hele otur da biraz suraya
Once cevap ver birkag soruya.
Bakalim hazir misin gitmeye A
Tek basina ormana.” '

Yavru Kurt: ”Ijaxdi sor!”

Anne Kurt:
“Peki.
Baglayalim birinci soruyla.
Sepetini takmis koluna, ;
Kirmiz: baghkl bir kiz ¢ikarsa yoluna ...” = .

Anfatici: Yavru Kurt beklemeden cevapladi heyecanla. Hazirlikliydi bu soruya.

Vaviu Kurt: “Sepetini t
Kirmizi baslikli bir ol
Hic gérinmeden ona .

Kacar saklanirim calilara,”

Anne Kurt: “Aferin.
Simdi sorularin ikincisi.
Diyelim ki ¢ok tistidiin ve'aciktin.
Bir kullibe bulup basini i¢eri uzattin.
Baktin yatakta hasta bir biiylikanne.
Yaninda da alev alev yanan bir sémine...”

Aniatici: Yavru Kurt vine devam etti pek emin bir tavirla:
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Yavru Kurt:
"Dixelim ki cok UﬁUdUm ve aciktim.
Bir kuliibe bulup basimi iceri uzattim.
9 e T
Anne Kurt: “Bravo dogrusu.
Simdi de gilinlin en zor sorusu.
Diyelim ki karnin tok, uykun da cok.
Derenin kenarinda da bir agag golgesi.
Kacirihir mi keyfin boylesi?”
Anlatici: Annesi bir kasini kaldirdi merakla. Yavru Kurt yine hazirdi bir cevapla.
Yavru Kurt: ”Dixelim ki hgmm_;g&_wkum da yok.

Derenin kenarinda da bir aéag golgesi.

Kaglrﬂmaz keyfin bbxlesi!"

Anlatici: Annesi endigelendi bir anda.

Anne Kurt: “Aman yavrucugum, orada dur bakalim!
Bu hata nasil olur bir géz atalim.”

Yavru Kurt: JAman annecigim!

Hemencecik telaglanma!
Bak bu yazlyl tasiyacagim animda.
. érEamaaki agaca asacagﬁm.
acagim.”

Aalamar Anne Kurt afisi okuyunca. Endigesi yok oldu bir anda.
Yavru Kurt:

Dikkat! Dikkatl.

TS_%ELMM—

Bilylikanne ormanin diger ucunda.
Kirmizi Bashkh Kiz'in ve ailesinin yaninda.
Belki biraz §'|§|'|k varsa Eg;mmda,

inan sadece brokolili makarna.
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ASLAN iLE FARE

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Aslan ile Fare”
metnine gére cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1) Farenin aslan uyuyorken ona yaklagsmasinin sebebi nedir?

Forenim as\cﬂq jqqus\m«q 3eb&5’ chLch\Cl

. 5 b
bere. vermi C\':)e kebonesid R
2) Aslan fareyi neden affetmistir?
B( e o C{g‘qfcjc,f\ \C\Jr‘\c:rojé (igin.
3) Aslan neden farenin kendisine iyiligi olmayacagini diisiiniiyor?
Col kel o\cﬂugu i,
4) Bu 6ykiyl siz yazmis olsaydiniz aslan ve farenin ézelliklerine benzeyen hangi hayvanlari

koyardiniz?

As\qn«\ yIne Q\m-\~ face.nin Yering %}mcc,,o L&\L,c,rej.m

5) Bu metinden gikardigimiz ders nedir?

|(\Scf\\ar-n Ve qu\\[\c«ﬁﬁ C\’? QA WILAR @em); 6‘@§i1

e g3ronist snembdin

Tesekkiirler ©
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KELOGLAN’IN SAZI

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Keloglan’in
Saz1” metnine goére cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1) Keloglan neden saz ¢almak istemistir? ;
Kd"@\ﬂn QQLH‘H@ LU(J,quL (Qm. o Q‘Q\MQL ”S’#Q‘Fm“gr“
Cuaks boyleae gate ewzong calhp,

2) Keloglan’in arkadaglarinin onunla dalga ge¢mesinin sebebi nedir?

Ke_\og\cm sabic ddugv iain onupla dalgag
aac,ms!ec

3) Keloglan’in saz almaya parasi olmayinca nasil bir ¢6ziim bulmustur?

59\2 Oste sing Bir sastl dor Al
germisNe kna elois.

4) Siz Keloglan’in yerinde olsaydiniz arkadaglariniza nasil bir cevap verirdiniz?
@;\(‘ gon be_mée 2@\3 ) ducsg o 'ts*\e O zagMma(d
nqs_g\ &Q\ig & 3&Q@CQL«:;£ L= '\

5) Bu metinden cikarilmasi gereken ders nedir? , ]
B}( fxeaie e Aqlgq q&M émQ‘La B YOO bel k.
bzim Jolga qeat Giniz Lo(\u;be L caleblic

i & oo S 4 .
He Limseyr Vuabs duicmermemiz oz im,
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6) Sizin de hayatinizda caresiz kaldiginizi hissettiginiz ve ¢dzim yolu aradiginiz bir
durumunuz oldu mu? Olduysa bunu kisaca yaziniz.

Eze_r\ ha qche&l;z ko\métm eqel @\aqa.}c\.(m
nasl | @dzesediOn dosy

) (\QC;)(X @r*@“‘( fa) 21(‘}”‘:@
b Qkic gelezse gidip @oeyStm oaen e bobandy
‘?\\(\r o'\((“&‘m i

odatise ackeds\ermdan Qikic gl
CX\W\ .

7) Siz Keloglan'in arkadasl\olsaydmlz Keloglan’a tavriniz nasil olurdu?

Beo Ke\o@ \qnq Yoy ¢ éﬁ opmo(zr) (N
anko hg kimae ile dalgo geamek
g\b\ st davraMsiac Lo {)(\'\ c\:zd .

8)

Siz keloglan olsaydiniz para kazanmak igin kendinize nasil bir ¢dziim yolu bulurdunuz?
& e}oﬁlﬁ'ﬂ 0 fika de gozel  ama beo yea e

Joonas ald@: o soleda iy afed ‘&x\éif) satp
o kazancdio. Ve duk dalid o sakab\icdm,

Tesekkiirler ©
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KELOGLAN'IN SAZ!
Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari seslendirdiginiz karaktere
gore cevapiandiriniz.

1. Keloglan’in annesi “A benim biricik ogulcugum, ne yapalim? Bizim de kaderimiz boyleymis.
Gelen giden ne olsa sdyler. Insanlarin agzi torba degil ki biizeyim. Uzme tatl canini, hem de
bu ihtiyar anani” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil seslendirdin?
Uzgiin mii yoksa mutlu mu?

Qu@'\ Q\Lur\dcﬂ U;’juﬂ Ses \qﬁ ((\MV\ L{uﬂgu l&g nqlf\{
ﬂm_;\ QG\OJ \ cﬁq\qf“ M—«n"*t ec Ve ) »“”C* ) e
‘” € Okud Yom

2. Keloglanin arkadaslari Keloglana “Yasli kadinin Keloglan’i, eseginin bile yoktur palant.”
dediklerinde sence nasil bir hisse sahipti? Sen bunu okurken bu hissi nasil seslendirdin?

\fe_\cﬂm«a e de m\u.:u‘\\@f kegionie:n ool V5 Mgy

{

D= .

bvaw okurkeen \Q\i Y« & 'f,},“-i;s ses\epna\cam,
e

3. Usta Keloglan’a “Hah. Kelini simdi ¢alistirdin, beni de razi ettin. Sazini (ig giin sonra gel, al.
Ama gelirken de bir sazlik dut dali getirmeyi unutma, yoksa avucunu yalarsin.” derken
kendini nasil hissediyordu? Okurken bu h|$5| nasil seslendirdin? ~al\p PO
Kelonlen kendin seunal Wisseder mm\zv 2Gahp T

. Qe \ ou
\am.zqﬁa)m\z -kq e (o ’“\‘J( NE (LN«

meto se “"’ﬁ”‘\ i,
4. Keloglan sazi esliginde asagidaki dortligu sdylerken nasil bir hisse sahiptir? Sen bu dortligii

okurken bu hissi nasil bir duyguya sahip olarak seslendirdin? \ ‘ :
o N f"“\‘\"fﬁi’;: W oDl D ‘=b‘(

“Ben bir garip keloglan’im  \Q ‘OM\C\(\ bi(' a2 LA \ \ \
Ty ple Ve - - ~

Esegimin yok palani -»mc@ ,m\m\r 0 >€’—(Xm”' e i oo

‘m A WQueh u(ﬁ\mg Ao oo O\UK Qb(\\éu —er=

qa\i)\jm G0 para ch;zo(”ﬂf”k_ bo yi2dm
@*\\A— \\;‘;xlf‘«\w beo buau Mu e e

\ o |
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Varim yogum dogruluktur

Higte sevmem ben yalani.”

5. Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hlkaye boyunca nasil deglslyor? Sirasiyla yaziniz.
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Okudugunuz “Riisvet” adl metinde giris-gelisme-sonug béliimlerinde gegen ilging ve 6nemli olaylari sirasiyla asagidaki kutucuklarin igerisine yerlestiriniz.

Ge\ \oir @z &ohu;cs\,m ded]lm.
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Okudugunuz “Riisvet” adl metinde giris-gelisme-sonug béliimlerinde gegen ilging ve 6nemli olaylari sirasiyla asagidaki kutucuklarin ierisine yerlestiriniz.

GELISME
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Okudugunuz “Riisvet” adl metinde giris-gelisme-sonug béliimlerinde gegen ilging ve 6nemli olaylari sirasiyla agagidaki kutucuklarin igerisine yerlestiriniz.

SONUC
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BQ 48A I/T(iM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI KIZDAN?
Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorular dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Kim
korkar kirmizi baslikl kizdan” metnine gére cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1. Yavru kurt ormana ne igin gitmek istemistir?

Aol

oesieme b (gTn

B IR TN
as Mdk Isin ~C bg (JtI“IU Unode
S
S Onaa na g Ty sd O

2. Yavru kurda ormana artik tek bagina gidebilecegini séyleten disiince nedir?

[Aico2 endiselr

3. Yavru kurdun karsisina ormanda kirmizi baglkli kiz ¢ikarsa ne yapacaktir?

4 s bas ikl |

i
calilalloomn e 20 g Jerdnnade,,

A0l dg 1 TAICAN T

4. Siz evden disari cikarken ev halki bireylerine haber veriyor musunuz? Evden ¢ikarken
haber vermek gerekli midir? Kisaca agiklayiniz.
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5. Bumetinden gikarilmasi gereken ders nedir?

H3 & LFW&@T
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KiM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI KIZDAN?

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “kim
korkar kirmizi baslikl kizdan” metnine gére cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

6. Daha &nce ailenizin sizin icin endiselendigi bir durum ile karsilastiniz mi? Béyle bir
durum ile karsilastiginizda tepkiniz nasil olur kisaca agiklayiniz.

4 lee

Akgam alael
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7. Yanhs anlasildiginiz da kendinizi nasil ifade edersiniz?
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8. Bu hikayede sizi en gok kim etkiledi? Nedenini gerekgeleri ile agiklayiniz.  (yavru
kurt-anne kurt-avel amca- kirmizi baslikh kiz-babaanne)
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RUSVET

Sevgili dgrenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Riisvet”
metnine gdre cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1) Ali Hoca Avukat Haci Namik Efendinin yanina neden gitmistir?

Q»\\ %cq A\IULqL HQC\ NGM\&L E’Fmﬁ‘(\:ﬂ

onine b, . - .
e &G\Jq tein %\Lfv\/;;;.hrj

2) Ali Hoca davayi kazanmak igin nasil bir yola basvurmustur?
Mot B :
; vk ann l—-lui'suzd\f‘k o ading awkale bie
oG  gendams,

3) Metinde gegen yeni hakim nasil biridir?
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4) Avukat Namik Efendinin mi yoksa Ali Hocanin mi yerinde olmak isterdiniz? Nedenini
kisaca agiklayiniz.
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5) Bu metinden ¢ikarilmasi gereken ders nedir?
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KONUSAN ESYALAR

Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulari dikkatle okuyunuz. Sorulari okudugunuz “Konusan
Esyalar” metnine gore cevaplandiriniz. Kolay gelsin.

1) Emre’nin hargliklari Emre’yi neden tebrik etmistir?
S | i
mee nn : o
i Al Lead slay )
. | 3
e 5 ok ety e t| =i 3
| By
> O & e"lf
2) Emre’nin esyalari ile yaptigl konusma gergek midir? Degilse bunu metindeki hangi
ciimleden gikardiniz?
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3) Emre’nin annesi Emre’nin yagmur yagarken disari gikmasina neden izin vermemistir?
e i nnesi Emped oo G 4 P Nesgte
\\ [ | ~ o N
sWalz e g Nl .,«~<<m‘=c5uau , ‘!
SUP ~ o d fleMd Siten 120 N
N i +, /8
~ ]
4) Siz diginizi firgalarken suyu Emre gibi mi kullaniyorsunuz? Emre gibi kullanmiyorsaniz nasil

kullandiginizi kisaca agiklayiniz.
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5) Bu metinden gikarilmasi gereken ders nedir?
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6) Siz evde egyalarinizi nasil kullaniyorsunuz?
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7) Sahip oldugunuz egyalariniz sizinle konusuyor olsaydi size ne soylerlerdi?
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8) Siz hangi esyanizin yerine gegmek isterdiniz? Nedenini agiklayiniz.
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33 BASARILI OLMAK
Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorular dikkatle okuyunuz. Sorulari seslendirdiginiz karaktere
gore cevaplandiriniz.
1. Osman “Saghgi olmus kag para? Elinden hichir sey gelmiyorsa, hichir hiineri yoksa o adam ne

yapar?” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin m,
mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa sagirmig mi?

Rence Yendiot endigeli hi 55&%ML\‘:-%7E CunLu b abon

elinden higkic 52y ge\mgof.‘sq bit hyner’ %o.é_c.q O ockn
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2. Ali, Ayse’ye “Elbette seninki Ayse. Saglik olmadan ne yapayim ben 8biirlerini?” diye cevap ﬂél} e oNg
verirken kendini nasil bir hissediyordu? Sen bunu okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin fe S3(e0).
mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmis mi? dirgin
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3. Zeynep, Osman’a “Kliglimstiyor musun?” diye sorarken kendini nasil hissetmistir? Sen bunu
okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa
sasirmis mi?

Benee Zewpeyp SafMNSAC Gk Yo ik Lie
%q'% PAGas Q’l)ﬁ bir —seydir Uemde  fus- Yot by yiay
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4. Osman, Ayse ve Ali hep beraber “Tamam, anlagstik.” derken nasil hissetmislerdir? Sen bu ond

= neat.
ctimleyi okurken bu hissi nasil bir duyguya sahip olarak seslendirdin? Uzgiin mii, mutlu mu%%q »'b;m ]
endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmis mi?
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5. Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor? Sirasiyla yaziniz.
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BASARILI OLMAK
Sevgili 6grenciler, asagida verilen sorulan dikkatle okuyunuz. Sorulari seslendirdiginiz karaktere
gore cevaplandiriniz.
1. Osman “Saghgi olmus kag para? Elinden higbir sey gelmiyorsa, hicbir hiineri yoksa o adam ne
yapar?” derken kendini nasil hissediyordu? Okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin mi,
mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmis mi?

bjzg‘:{r} ‘090\4’ elinden hiabie sey 3ejm“3°<‘gg
Q' GdNe Bogun bir  sekide sesleadicdion,

2. Ali, Ayse’ye “Elbette seninki Ayse. Saglik olmadan ne yapayim ben ébiirlerini?” diye cevap
verirken kendini nasil bir hissediyordu? Sen bunu okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin
mi, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmis mi?

mublu qonks saglik olenadan c)\:ger\!zr‘\(\'\
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3. Zeynep, Osman’a “Kiiglimsiiyor musun?” diye sorarken kendini nasil hissetmistir? Sen bunu
okurken bu hissi nasil seslendirdin? Uzgiin mi, mutlu mu, endiseli mi, korkmus mu yoksa
sasirmis mi?

Ravce sasicoishe conks  odkadasindao
oqle bir sey bQL\cmw‘,g; i V@
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4. Osman, Ayse ve Ali hep beraber “Tamam, anlastik.” derken nasil hissetmislerdir? Sen bu
ctimleyi okurken bu hissi nasil bir duyguya sahip olarak seslendirdin? Uzgiin mi, mutlu mu,
endiseli mi, korkmus mu yoksa sasirmis mi?
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5. Seslendirmis oldugun karakterin hisleri hikaye boyunca nasil degisiyor? Sirasiyla yaziniz.
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