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OZET

KUR’AN KURSLARI OGRETIM PROGRAMININ YETIiSKIiN DiN EGIiTiMi
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi (OSMANIYE ORNEGI)

Kibra Kamer EKIiCi

Doktora Tezi, Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Tugrul YORUK
Temmuz 2020, 120 Sayfa

Insanoglu varolusundan itibaren ihtiyaclarin1 gidermek icin gesitli ydntemler
aramis ve gelistirmis, bu da onu 6grenmeye yonlendirmistir. Amagclarina ulagsmada ve
ihtiyaclarii gidermede 6grenmenin ve egitimin vazgegilmez bir yol oldugunu kesfeden
insan, tarihin bilinen ilk donemlerinden itibaren hayat boyu egitime gesitli araglarla
bagvurmustur.

Ilk doénemlerde egitimin ozellikle yetiskinler iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Giintimiize baktigimizda da yetiskin egitimi, egitimin dnemli bir kismin
olusturmaktadir. Din egitimcilerinin de dikkatini ¢eken yetiskin egitimi, 1970’li
yillardan sonra bilimsel olarak daha fazla incelenmeye baslanmis ve yetiskin din egitimi
biliminin gelismesinde énemli adimlar atilmistir.

Yetiskin din egitimi ililkemizde yetiskinlere, o6rglin ve yaygin egitim yoluyla
verilebilmektedir. Ozellikle geng yetiskinlere ortadgretim ve ilahiyat fakiiltelerinde
orgiin olarak din egitimi verilmektedir. Orgiin egitimi alma imkan1 olmayan yetigkinlere
de camiler, halk egitim merkezleri, Kur’an Kurslar1 vb. araciligiyla yaygin egitim
yoluyla din egitimi verilmektedir.

Bu calismadaki temel problem, Osmaniye ilinde bulunan Kur’an Kurslarinda din
egitimi almak isteyen yetiskin hanimlarin bu egitime olan ihtiyaglari, karsilastiklart
problemleri, alg1 ve beklenti ¢atismalari, aldiklar1 egitimden memnuniyet durumlar1 ve
egitim siirecleriyle ilgili goriislerinden hareketle bunlarin ihtiyag odakli Kur’an Kurslari
Ogretim programinin uygulamasina etkisinin degerlendirilmesidir.

Calismanin temel amact; Kur’an Kurslarinda yetigkinlere yonelik uygulanan

‘Ihtiyag  Odakli Ogretim Programi’mi yetiskinler agisindan degerlendirmektir. Bu



cercevede Kur’an kursu Ogreticileri ve Ogrencilerinin goriislerinden yararlanilarak,
yetiskinlere yonelik din egitimi hizmetleri konusundaki ihtiyaglarin, beklentilerin ve
problemlerin tespit edilmesi hedeflenmektedir. Alt amaglar ise; ‘Thtiyag Odakli Egitim
Programi’nin bilim ve teknolojideki gelismelere, toplumun ihtiyag ve beklentilerine,
konu alanindaki degisme ve gelismelere uygun olup olmadigi gibi konularda
Ogreticilerin beklenti ve sikayetleri vb. hususlart incelemek, yetiskin din egitimine
yonelik hazirlanan bu programin niteligini artirmak iizere kurs faaliyetleri ¢er¢evesinde
Ogrenci ve dgreticilerin fiziksel, sosyal ve psikolojik sorunlarini tespit etmek ve ¢oziim
onerileri sunmak ve kurslarin fiziksel ve sosyal agidan durumunu tespit etmektir.

Bu ¢alisma, yetiskin din egitimi kapsaminda, yetigkinlere uygulanan ihtiyag
odakli  Ogretim  programimin  yetiskinlerin  belirttikleri ~ sorunlarla  incelenip
degerlendirilerek, tretilen ¢oziim oOnerileriyle birlikte, oncelikle din egitimi alanina
katki saglayacaktir. Pratikte de, yetiskin din egitimi yapilan Kur’an Kurslar1 ve
camilerde egitimin daha verimli olmasia ve bu hususta Kur’an Kurslarindaki mevcut
programin degerlendirilmesine de zemin hazirlayic1 veriler sunacaktir. Bu veriler, DIB
tarafindan yetiskinlere yonelik verilecek din egitimi uygulamalarinin, planlama ve
uygulama asamalarinda yararli olabilmesi agisindan énemlidir.

Calismada, ‘Kur’an Kurslarina katilan yetiskinlerin, uygulanan ‘Ihtiyag Odakli
Ogretim Programi’ ile ilgili memnuniyet durumlar1 nedir?’, ¢ Kur’an Kurslarinda
uygulanan ‘Thtiya¢ Odakli Ogretim Programi’, 6greticilerin ve dgrencilerin ihtiyaclarina
cevap verebilecek yeterlilikte midir?” ve ‘Ogretici ve dgrencilerin programdaki eksik
hususlara yonelik onerileri nelerdir?”’ sorularina cevap aranmistir.

Tespit edilen bulgular, 6gretici agisindan ve 6grenci agisindan olmak iizere ikiye
ayrilmig, her bir boliim de kendi i¢inde alt basliklara ayrilarak Kur’an Kursu 6gretim
Programinin uygulanmisin1 etkileyen faktorler tespit edilip degerlendirilmis ve ¢oziim
Onerileri sunulmaya c¢aligilmistir.

Arastirmada nitel ve nicel yontemler kullanilarak veriler toplanmisken, analizler
nitel aragtirma yontemi esas alinarak yapilmistir. Bu ¢alismada yapilan degerlendirme
siireci daha ¢ok bigimlendirici bir degerlendirme siirecidir. Ogretici ve ogrenci
goriigleriyle degerlendirilen 6gretim programinda degerlendirme modellerinden
Stake’in uygunluk-olasilik modeli kullanilmustir.

2016-2017 egitim-6gretim doneminde Osmaniye ili genelinde 293 adet Kur’an
Kursu bulunmaktadir. Bu kurslarin 172°sinde kadrolu 6greticiler, digerlerinde de fahri

ogreticiler gorev yaparken, yaklasik 4319 yetiskine din egitimi hizmeti verilmektedir. Bu



aragtirmanin ¢alisma evrenini Osmaniye ili Kur’an Kurslar1 greticileri olusmaktadir.
Calismanin 6n arastirma sathasinda 136 Ogreticiye anket yapilmistir. Ayrica miilakat
yapilan; Osmaniye ili Toprakkale Ilgesi Kisla Kur’an Kursundaki 18 &grenci ve
Osmaniye Merkez ve ¢esitli ilgelerinde gérev yapan toplam 15 6gretici ¢alisma grubunu
olusturmaktadir.

Ogretici ve dgrencilerle gergeklesen miilakatlar neticesinde, nitel veriler analiz
edilirken betimsel analiz gerceklestirilmistir. Oncelikle veriler kategorilere ayrilmis
temalar kesfedilmis ve sonuglar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Gorsel hale getirilmeye
calisilan veriler i¢in tablolar kullanilmistir. Bu sekilde verilerin daha kolay anlagilmasi
hedeflenmistir.

Calismada elde edilen bulgular neticesinde cevap aranan sorulara su sonuglar
elde edilmistir:

Ogreticiler, dgretim programmin kurslarda tam manasiyla uygulanamadigmi
belirtmistir. Bunlarin, 6grencilerinden, kurslarin fiziki yapisindan, miiftiiliikleriyle olan
iligkilerinden ve ders programindaki hususlarin yetiskin egitimine uygun olmamasindan
kaynaklandigimmi ifade etmislerdir. Ayrica Ogreticilere belirttikleri eksikliklerle ilgili
¢Ozlim Onerileri sorulmustur.

Ogrenciler ise dgretim programimin uygulanmasini etkileyen faktorler olarak; kisisel
oOzelliklerini, diger 6grenciler ve dgreticileriyle olan iligkilerini, program igeriginin kendilerine
uygun olmayan hususlarmi ve kurslarinin fiziki yapisii belirtmislerdir. Ayrica kendilerine
belirttikleri eksikliklerle ilgili ¢ozim Onerileri sorulmustur.

Bu degerlendirme neticesinde ihtiya¢ odakli Ogretim programinin Kur’an
Kurslarinda tam olarak uygulanamadig goriilmiistiir. Programda belirlenen hedeflerin,
kazanimlarin igerik ve yontemlerin yetiskinler i¢in uygun olacak sekilde diizenlenmesi
ayrica agirlikli olarak yetiskin din egitimi veren Kur’an Kursu 6greticilerinin 6zellikle
yetiskin psikolojisi, yetiskin din egitimi ve rehberlik hususlarinda egitim almalarinin

gerekliligi sonucuna varilmig ve 6neriler yapilmaistir.

Anahtar_kelimeler: Yetiskin, Yetiskin Din Egitimi, Kur’an Kurslar1, Ihtiyag Odakli

Program, Kur’an Kurslar1 Ogretim Programlari.



ABSTRACT

CURRICULUM EVALUATION OF THE QURAN COURSES IN TERMS OF
THE ADULT RELIGIOUS EDUCATION (OSMANIYE SAMPLE)

Kiibra KAMER EKICi

Ph.D. Thesis, Department of Philosophy and Science of Religion
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Tugrul YURUK
July 2020, 120 Pages

From the moment of its existence, human beings have sought and developed
methods to fulfill their various needs, which has led them to learn. Human beings who
found out that learning and education is very necessary in terms of the reaching goals
and satisfying requirements, have applied to lifelong education with various tools since
the first known periods of history.

We see that the education is concentrate especially on adults in early years too.
Adult education constitutes an important part of education today as well. Adult
education, which also attracted the attention of religious educators, began to be studied
after the 1970s and important steps were taken in the development of adult religious
education.

Adult religious education can be given to adults in our country through formal
and non-formal education. Especially young adults are given religious education in
secondary education and theological faculties. Adults who do not have the opportunity
to receive formal education are also given religious education through non-formal
education through mosques, public education centers and Qur'an Courses.

The main problem in this study is to evaluate the impact of the needs-oriented
Qur'an Courses curriculum according to opinions of the adult ladies about their needs
for this education, their problems, their perception and expectation conflicts, their
satisfaction with the education they received and their views on the educational
processes.

The main purpose of the study is; to evaluate the 'Needs-Oriented Education

Program' for adults in the Qur'an courses for adults. In this context, it is aimed to
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determine the needs, expectations and problems regarding religious education services
for adults by taking advantage of the opinions of the teachers and students of the Qur'an
course. The lower objectives are; The expectations and complaints of the teachers such
as whether the “Needs-Based Education Program” is suitable for the developments in
science and technology, the needs and expectations of the society, the changes and
developments in the subject area, etc. To examine the issues, to determine the physical,
social and psychological problems of the students and teachers within the framework of
the course activities in order to increase the quality of the program and to offer solutions
and to determine the physical and social status of the courses.

This study will firstly contribute to the field of religious education, together with
the proposed solutions, by examining and evaluating the problems stated by the needs-
oriented education program applied to adults within the scope of adult religious
education. In practice, it will also provide ground-based data on improving education in
the Qur'an Courses and mosques where adult religious education is conducted and
evaluating the current program in the Qur'an Courses. These data are important in terms
of the usefulness of religious education practices to be provided by Religious Affairs
Administration for adults during the planning and implementation stages.

In the study, answers were sought to the following questions; “What are the
satisfaction status of the adults participating in the Qur'an courses regarding the Needs-
Oriented Curriculum?”, “Is the Needs-Oriented Curriculum implemented in the Qur'an
Courses sufficient to meet the needs of teachers and students?” and “What are the
suggestions of the teachers and students for the missing issues in the program?”

The findings were divided into two as instructors and students, and each section
was divided into sub-titles, and factors affecting the implementation of the Qur'an
Course curriculum were identified and evaluated, and solutions were tried to be offered.

While the data were collected using qualitative and quantitative methods, the
analyzes were made based on the qualitative research method. The evaluation process in
this study is rather a formative evaluation process. Stake's conformity-probability
model, which is one of the evaluation models, was used in the curriculum evaluated
with the opinions of the instructors and students.

In the 2016-2017 academic year, there are 293 Qur'an Courses in Osmaniye.
While 172 of these courses have permanent teachers, the rest have honorary teachers
and approximately 4319 adults receive religious education. The working universe of

this research consists of the teachers of the Quran Courses in Osmaniye. During the
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preliminary research phase of the study, 136 teachers were surveyed. In addition, 18
students in the Osmaniye Province Toprakkale District Kisla Qur'an Course and a total
of 15 instructors working in Osmaniye Center and various districts are the working
groups.

As a result of interviews with teachers and students, descriptive analysis was
carried out while analyzing qualitative data. Firstly, the data are categorized into themes
and the results are tried to be revealed. Tables are used for the data that are tried to be
visualized. In this way, it is aimed to understand the data more easily.

As a result of the findings obtained in the study, the following results were
obtained for the questions sought:

The teachers stated that the curriculum was not fully implemented in the courses.
They stated that this was due to their students, the physical structure of the courses, their
relationship with the muftiate, and the fact that the subjects in the curriculum were not
suitable for adult education. In addition, the teachers were asked for solutions to the
deficiencies they stated.

Students, on the other hand, as factors affecting the implementation of the
curriculum; they stated their personal characteristics, their relations with other students
and their teachers, the aspects of the program that are not suitable for them and the
physical structure of their courses. In addition, solution suggestions were asked about
the deficiencies they stated.

As a result of this evaluation, it has been observed that the needs-oriented
curriculum was not fully implemented in the Qur'an Courses. It was concluded that the
objectives, gains, content and methods determined in the program should be arranged in
a way suitable for adults, in addition it was concluded that the teachers of the Qur'an
Course, which mainly provide adult religious education, should be trained especially in

adult psychology, adult religious education and guidance and suggestions were made.

Keywords: Adult, Adult Religious Education, Quran Courses, Need-focused Program,

Quran Courses Curriculum.
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ONSOZ

Hayat boyu 6grenme anlayisi, egitimin sadece, ¢ocukluk ve genglik doneminde
degil, yetiskinlik doneminde de devam etmesi gerektigini savunur. Nitekim tarihe
baktigimiz zaman, yetiskin egitiminin kasitli-kasitsiz, planli-plansiz da olsa her zaman
gerceklestigini gdrmekteyiz. Ancak i¢inde bulunulan zamanin kosullari, insanlarin
ihtiyaclar1 bu egitimin igerigini degistirmistir. Bireyin bulundugu zamana ve topluma
uyum saglayabilmesi, kisisel ve sosyal acgidan kendini yeterli hissedebilmesi,
ihtiyaglarina ¢oziim bulabilmesi i¢in yasam boyu 6grenme, yani caligmamizdaki
kapsamiyla yetiskin egitimi, biiyiikk 6nem tasir.

Insanlarin her dénem oldugu gibi yetiskinlik ddneminde de kisisel ve sosyal pek
¢ok ihtiyacinin olmasi egitim taleplerini de beraberinde getirmektedir. Bu ihtiyaglar ve
talepler icerisinde toplumsal, kiiltiirel ve dini degerler ve bunlarin 6grenilmesi de vardir.
Sosyal, kiiltiirel degerler insanin yasadigi toplumda kabul gorebilmesi, topluma uyum
saglayabilmesi a¢isindan onem arz ederken, dini ve manevi degerlerde daha ¢ok
bireysel ihtiyag ve doyum vardir. Dolayisiyla din egitimi ihtiyaci, kisiler arasinda
degisiklik gosterebilir. Ancak yetigkin egitimi biitiin dinlerde ortak bir amagtir.

Islamiyet’te de hitabin yetiskinlere oldugu goriilmektedir. Bu egitimin nasil
olmast gerektigi, once Hz. Peygamberin, sonrasinda giinlimiize kadar gelen din
egitimcilerinin metotlarinda incelenmekte ve yetigkin din egitimi kapsaminda,
bulundugu zamana gore degerlendirilmektedir.

Giiniimiizde ve iilkemizde yetiskin din egitimi agirlikli olarak Diyanet Isleri
Baskanlig tarafindan yaygin din egitimi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Yetiskinlerin bu
ihtiyaglarina cevap verebilmek, Islamiyeti 6grenmelerini, anlamalarini, problemlerine
cOziimler Uiretebilmelerini saglamak amaciyla, 6gretim programlari gelistirilmistir.

Ozellikle yetiskin din egitimi, bu egitimden yetiskinlerin beklentileri ve yetiskin
din egitimi yapilan yerler ile ilgili ¢alismalarin yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Bu
caligmayla yetiskin din egitiminin yapildig1 yerler olan Kur’an Kurslar1 ve Kur’an
Kurslar1 6gretim programinin incelenip degerlendirilmesi ve alandaki bosluklarin bir
nebze olsa doldurulabilmesi hedeflenmistir.

Bu c¢aligmada degerlendirecegimiz program 2016-2017 §gretim
déneminde uygulanmaya baslanan Kur’an Kurslar1 ihtiyag Odakli Ogretim Programidir.
Program, degisen sartlara, insanlarin ihtiya¢c ve beklentilerine cevap verebiliyor mu,

zamanin degismesiyle degisen yetiskin profiline yaklagim nasil olmali, mevcut
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programdaki yontem uygulanabilir mi? Uygulanamiyorsa sebepleri neler? Mevcut
program yeterli mi, degisiklige gidilmeli mi? Iste bu sorular ¢alismamiza yén veren
sorulardir.

Calisma 2016-2017 egitim-0gretim doneminde, Osmaniye ilindeki Kur’an
Kurslarmin incelenip degerlendirilmesiyle sinirlandirilmistir. Daha iyi sonuglar elde
edebilmek icin dgrenci ve Ogreticilerle miilakatlar gerceklestirilmis, samimi cevaplar
alinmaya calisilmistir. Elde edilen veriler neticesinde ihtiya¢ odakli Kuran Kurslari
Ogretim Programi degerlendirilmis, hem Kur’an Kursu dgreticilerinin hem de Kur’an
Kursu o&grencilerinin - goriigleri alinarak arastirma ¢ift yonlii gergeklestirilmis,
degerlendirmeler bu sekilde yapilmistir.

Calismamda yanimda olan ve yardimlarini esirgemeyen danisman hocam Dog.
Dr. Tugrul Yiiriik’e; engin bilgi ve tecriibeleriyle calismamizda yol gosteren Prof. Dr.
Asimm Yapict ve Dog¢. Dr. Oguz Kutlu hocamiza, bu arastirmanin Kur’an Kurslarinda
saglikl1 bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in katkilarmi esirgemeyen Osmaniye 11 Miiftiisii
Ali Riza Tahiroglu ve kiymetli ilge miiftiilerime, ayrica anket ve miilakatlara katilan
Kur’an Kursu 6gretici ve d6grencilerine ¢ok tesekkiir ediyorum.

Ayrica egitim ve i hayatim boyunca yanimda olan, maddi-manevi destegini

hicbir zaman esirgemeyen aileme, esim ve ¢cocuklarima ¢ok tesekkiir ediyorum.
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GIRIS

1. Arastirma Problemi

Insan, yasinm ilerlemesiyle beraber, kazandig1 tecriibeler sonucunda kendisi ve
cevresiyle hesaplasmaya ve hayat1 anlamlandirmaya yonelmektedir. Hemen hemen her
toplum ve kiiltirde insanlar hayat boyu Ogrenme, kendilerini gelistirme
egilimindedirler. Kimi zaman kasitl kimi zaman kasitsiz gerceklesen &grenme
durumlar1, zamanin ilerlemesiyle degisiklik gostermistir. Kiiltiirel, teknolojik ve sanayi
alanindaki ilerlemeler ve insan hayatindaki stirekli degisim yasam boyu 6grenmenin
devam etmesine sebep olmustur. Yetiskinlerin mesleki hayatlarindaki gelismeler,
iyilesmeler ve bunun sonucunda artan serbest zaman, ogrenme siireci i¢in biiyiik
firsatlar1 ve imkanlar1 beraberinde getirmistir (Koyli, 2014: 20-27).

Yetiskinlerin 6zellikle giinliik hayatlarindaki kosturmadan artan bu zamanlarini
dini bilgiler 6grenmek i¢in de kullanmak istemeleri yetiskin din egitimini giindeme
getirmistir. Din egitimi yas, cinsiyet, ekonomik durum, meslek ayirt etmeden herkesin
hakkidir. Din egitimi bireylerin bir 6miir boyu karsilasabilecekleri her tirli dini
problemi arastirir ve bu problemlere ¢6ziim bulmak i¢in ugrasir (Cebeci, 2015b: 28).
Ciinkii dinde amag insanlarin diinya ve ahiret mutluluguna ulagmalarint saglamaktir.
Din egitimi ise kendi kapsaminda bu amaca yardim etmeye calisir (Dodurgali, 2010:
25).

Hz. Muhammed doneminde din egitimi faaliyetleri ilk olarak yetiskinlere yonelik
baslamustir. Ozellikle son dénemlerde din egitimi faaliyetlerinin geng ve yetiskinleri
ilgilendirdigi daha c¢ok dile getirilmektedir.

Ulkemizde yetiskin din egitimi, oérgiin Kur’an &gretimi Imam Hatip Liseleri,
[lahiyat Fakiilteleri ve Kur’an Kurslarinda gergeklestirilmektedir. 1924 tarihli Tevhidi
Tedrisat Kanunu ile medreseler kapatilmig, imam hatip okullar1 agilmistir. 1931 yilinda
farkl1 gerekgelerle kapatilan imam Hatip okullari, 1951 yilinda tekrar agilmustir. ilahiyat
Fakiilteleri ise 1933 yilinda kapatilmis 1949 yilinda yeniden agilmistir. Ancak Kur’an
Kurslar1 hi¢ kapanmadan Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli olarak varligin1 devam
etmistir (Ayhan, 2014:457). 1930'lu yillarin basindan itibaren Istanbul'da birkag hocaya
sadece Kur’an-1 Kerim’i okutma ve namaz surelerini ezberletme hususunda onay

verilmisken, 1940-1950 6gretim yilinda kurs sayis1 127'ye ulasmistir. 1950°den sonra



bu say1 artarak devam etmistir (Ocal, 2008: 408). Giiniimiizde Kur’an 6gretimi Kur’an
Kurslaryla birlikte diger 6rgilin ve yaygin egitim kurumlarinda devam etmektedir.

2017 yilinda Diyanet isleri Baskanlig1 tarafindan yapilan arastirmaya gore
ulkemizde toplam 16,2 bin adet Kur’an Kursu

(https://www.verikaynagi.com/grafik/kuran-kursu-sayisi/ (Erisim 23 Mayis 2017),

yaygin din egitimi kapsaminda yaklagik bir milyon 0grenci bulunmaktadir. Bu
Ogrencilerin cogunlugunu yetiskinler olusturmaktadir

(https://www.divanethaber.com.tr/makaleler/gecmisten-gunumuze-kur-an-egitimi

(Erisim 23 Eylil 2018). Yetiskin din egitiminde biliyilk 6nem arz eden bu
kurumlarin, egitiminin kalitesi ve din egitimi ihtiyacinin giderilmesi hususunda
O6nemi biyuaktar.

Diyanet Isleri Baskanlhigi, Kur’an Kurslarinda yiiriitiilen yaygin din egitimi
hizmetinden, toplumun tim kesimlerinin etkin ve verimli bir sekilde yararlanabilmesini
hedeflemektedir. Bu dogrultuda hazirlanan ‘ihtiyag odakli Kur’an Kurslart Ogretim
Programi’ ile vatandaglarin, tercih ettigi giin ve saatlerde, istedikleri oOgretim
programlarina katilimlar1 amaglanmaktadir. 2010-2011 ile 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda bazi illerdeki Kur’an Kurslarinda pilot olarak uygulanan ihtiya¢ odakli 6gretim
projesi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda tiim Tirkiye genelinde uygulanmaya
baslanmis, halen de uygulanmaya devam etmektedir. Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan yetigkinlere vaazlar, seminer ve sempozyumlar aracilifiyla din egitimi
gerceklestirilmektedir. Ancak Kur’an Kurslarindaki ihtiya¢ odakli 6gretim programiyla,
egitimlerin saat ve giin olarak Onceki programlara gore daha fazla olmasi, igerisinde
vaazlar da dahil pek ¢ok etkinligin bulunmasi bu hizmeti daha da 6n plana
cikarmaktadir. Bu sebeple Kuran kurslarinin egitim ve 6gretim agisindan incelenmesi,
O0grenci ve Ogreticilerin verimlerinin degerlendirilmesi, sorun ve beklentilerinin
arastirilmasi, yetiskin din egitimi agisindan dnemlidir (Tosun, 2014: 176).

Bu ¢alismada da temel problem, Osmaniye ilinde bulunan Kur’an Kurslarinda din
egitimi almak isteyen yetiskin bayanlarin bu egitime olan ihtiyaclar, karsilastiklar
problemleri, alg1 ve beklenti ¢atismalari, aldiklar1 egitimden memnuniyet durumlar1 ve
egitim siirecleriyle ilgili goriislerinden hareketle bunlarin ihtiya¢ odakli Kur’an Kurslari

Ogretim programinin uygulamasina etkisinin degerlendirilmesidir.


https://www.verikaynagi.com/grafik/kuran-kursu-sayisi
https://www.diyanethaber.com.tr/makaleler/gecmisten-gunumuze-kur-an-egitimi

2. Arastirmada Cevap Aranan Sorular

Bu arastirmada cevap aranan temel sorular;

1- Kur’an Kurslarina katilan yetiskinlerin, uygulanan ‘Ihtiyag Odakli Ogretim
Program1’ ile ilgili memnuniyet durumlar1 nedir?

2- Kur’an Kurslarinda uygulanan ‘Thtiyag Odakli Ogretim Program1’, égreticilerin
ve ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek yeterlilikte midir?

3- Ogretici ve dgrencilerin programdaki eksik hususlara yonelik onerileri nelerdir?

3. Arastirmanin Amaci

Calismanin temel amact; Kur’an Kurslarinda yetigkinlere yonelik uygulanan
‘Ihtiyag Odakli Ogretim Programi’mi yetiskinler acisindan degerlendirmektir. Bu
cercevede Kur’an Kursu ogreticileri ve ogrencilerinin goriislerinden yararlanilarak
yetigskinlere yonelik din egitimi hizmetleri konusundaki ihtiyaglarin, beklentilerin ve
problemlerin tespit edilmesi hedeflenmektedir.

Alt amaclarimiz ise su sekilde siralanabilir:

e Diyanet Isleri Baskanligi’nin genel amac ve ilkelerini belirledigi ‘Ihtiyag
Odakli Egitim Programi’nin yetiskinlerin ihtiyaglarina cevap verip vermedigi,
bilim ve teknolojideki gelismelere, toplumun ihtiyag ve beklentilerine, konu
alanindaki degisme ve gelismelere uygun olup olmadigi gibi konularda
ogreticilerin beklenti ve sikayetleri vb. hususlar1 incelemek.

e Yetiskin din egitimine yonelik hazirlanan bu programin niteligini artirmak
tizere kurs faaliyetleri ¢ercevesinde 6grenci ve dgreticilerin fiziksel, sosyal ve
psikolojik sorunlarini tespit etmek ve ¢6ziim Onerileri sunmak,

e Kurslarin fiziksel ve sosyal agidan durumunu tespit etmek,

4. Arastirmanin Onemi

Din, insanlarin kisisel ve sosyal yasantilarinda miihim bir yere sahiptir. Kisinin
sadece bireysel hayatina bazi kural ve kaideler getirmekle kalmayip, toplum igindeki
hareket ve davraniglarina da bir takim sinirlar ¢izer. Kimi zaman bu kural ve sinirlar
kisilere kanunlardan bile daha ¢ok tesir edebilir (Cebeci, 2015a: 43). Boylece kisiler

tiim hayatlarii dini kural ve kaidelere gore sekillendirebilir.



Insanlar igin bu derece 6nem arz eden dini inan¢ ve uygulamalarin &ncelikle
geng ve yetiskinlerin ilgisini ¢ektigi son yillarda daha c¢ok dile getirilmektedir. Zira
insan, yasinin ilerlemesiyle beraber kazandigi tecriibeler neticesinde, kendisi ve
cevresiyle hesaplasmaya ve hayati anlamlandirmaya yonelmektedir. Neredeyse tiim
toplumlarda ve kiiltiirlerde yetiskinler hayatlar1 boyunca 6grenmeyi siirdiirmektedirler.
Ozellikle modern sanayi toplumlarindaki gelismeler dgrenme icin biiyiik firsat ve
imkanlar1 da beraberinde getirmistir. Bu imkanlar din egitimcilerinin de ilgisini
cekmigstir. Nitekim din egitimi, bireylerin bir dmiir boyu karsilagabilecekleri her tiirli
dini problemi arastirir ve bu problemlere ¢oziim bulmak i¢in ugrasir (Cebeci 2015b:
28).

Ozellikle 1970’li yillardan sonra basta ABD olmak iizere bir¢ok iilkede yetiskin
din egitiminin ¢esitli boyutlar1 (program gelistirme, teori ve felsefesi, yetiskinlerin inang
ve psikolojik gelismeleri) incelenmis ve bu alanin gelismesinde onemli asamalar
kaydedilmigtir. Ancak yetiskin din egitiminin {llkemizdeki gelisim durumu
incelendiginde bu alana ilginin ¢ok yeni oldugu ve konuyla ilgili ¢alismalarin ¢ok da
yeterli olmadig1 soylenebilir (Koylii, 2014: 33). Aslinda belirtmek gerekir ki yetiskin
din egitimi, 6rgiin din egitimine nazaran tarihi 6ncelige sahiptir. Biitiin dinlerde oldugu
gibi, Islam’da da egitim, yetiskin egitimi olarak baslamis, zaman igerisinde 6rgiin haline
donlismistiir. Giliniimiizde yetigkin din egitimi, okulda din egitimi alamayan ve bu
konuda da istekli olan yetiskinlere yardimci olmak i¢in gerceklestirilen planli, amagh
bir egitim olarak tanimlanmaktadir (Tosun 2014: 192-194) .

Arastirmalara gore egitimin en Onemli ilkelerinden biri kisilerin ihtiyag
hissettikleri seylere kars1 giidiilenmesi, yonelmesidir. Din ise kisilerin asil ihtiyag olarak
belirttikleri seydir. Insanlar da bu ihtiyaglarim gidermek icin din egitimine
yonelmektedirler. Arastirmadaki 6nem arz eden hususlardan biri de bu yonelmeden din
egitiminde ne kadar faydalanildigin1 ortaya koymaktir. Ancak bu egitime katilanlarin
ayni Ozelliklerde olmamasi, egitim seviyelerinin, kiiltiir seviyelerinin, yaslarinin
farklilik arz etmesi, yetiskin din egitiminin planli ve programli bir sekilde yapilmasini
zorlagtirmaktadir.

Arastirma gergevesinde goriildiigii iizere, yetiskin din egitimi ile ilgili yapilan
caligmalarda yetiskin Ozellikleri ve yetiskin din egitimi genellikle teorik olarak
incelenmis, isin saha boyutuna ¢ok fazla deginilmemistir. Ulkemizde yetiskin din
egitimi veren en Onemli yerlerden Kur’an Kurslar1 yetiskin din egitimi agisindan

yeterince degerlendirilmemistir (bkz. Kilavuz, 2002). Kur’an Kurslariyla ilgili yapilan



caligmalar da genellikle bu alanda gorevli personelin yeterliliklerini incelemistir (bkz.
Korkmaz, 2012). Ogrenci ve dgreticilerin birlikte degerlendirildigi calismalarda ise
degerlendirilen 6grencilerin, daha ¢ok ¢ocukluk ve genc¢lik donemindeki bireyler oldugu
goriilmiistiir (bkz. Ay, 2005). Kur’an Kurslar1 ve yetiskinlerle ilgili yapilan ¢alismalarda
da ‘ihtiyag Odakli Ogretim Programi’ degerlendirilmemistir (bkz. Korkmaz, 2012).
Dolayisiyla tilkemizde Kur’an Kurslarina giden yetigkinlerin ihtiya¢ ve beklentilerini
degerlendiren caligmalarin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Bu c¢aligma, yetiskin din egitimi kapsaminda, yetiskinlere uygulanan ihtiya¢ odakli
ogretim programinin, yetigkinlerin belirttikleri sorunlarla incelenip degerlendirilmesi ve
karsilasilan sorunlara ¢6ziim Onerilerinin tiretilmesiyle, 6ncelikle din egitimi alanina katki
saglayacaktir. Pratikte de yetiskin din egitimi yapilan Kur’an Kurslar1 ve camilerde
egitimin daha verimli olmasina ve bu hususta Kur’an Kurslarindaki mevcut programin
degerlendirilmesine de zemin hazirlayici veriler sunacaktir. Bu veriler, DIB tarafindan
yetiskinlere yonelik verilecek din egitimi uygulamalarinin, planlama ve uygulama

asamalarinda yararli olabilmesi agisindan 6nemlidir.



BOLUM I

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

1.1. Yetiskin/Yetiskinlik

Yetiskin kimdir, kime yetiskin denir ya da yetiskin olabilmek igin hangi
Ozelliklere sahip olmak gerekir? Tarihte pek ¢ok arastirmaci bu sorulara cevap aramis,
arastirma ve gozlemlerine dayanarak tanimlar yapmiglardir.

Bu aragtirmacilardan Douglas C. Kimmel’e gore yetiskinligin en anlamh
gostergesi, kisinin kendisini kag¢ yasinda hissettigidir. Baska bir deyisle, ‘Kendinizi kag
yasinda hissediyorsunuz?’ sorusuna verdigi cevaptir (Douglas, 1974: 9). Ornegin bir
kisi 16 yasinda kendini bir yetiskin gibi hissedip ona gore davranabilirken, baska bir
kisi 35 yasinda olup kanun oOniinde yetiskin sayilsa da psikolojik veya toplumsal
anlamda yetigkin olmayabilir, yani o 6zellikleri gostermeyebilir.

Yetiskinligi tanimlama problemi, yetiskinin sadece fiziksel agidan degil,
psikolojik ozellikleri acgisindan da dikkate alinmasi gerektiginden kaynaklanmaktadir
(Kurt, 2008: 3). Iste bu gibi sebeplerle yetiskinligin taniminin farkli acilardan yapildig
soylenebilir.

Psiko-sosyal agidan g¢ocukla yetiskini birbirinden ayiran temel farkin
‘bagimlilik’ olgusu oldugu belirtilmektedir. Dogdugu andan itibaren bebek, neredeyse
tiim ihtiyaglar1 i¢in annesine (ya da bir baskasina) bagimlidir. Cocukluk dénemine
gecildiginde de bu ihtiyag devam eder. ‘Yetiskin olmak bu temel bagimliligin sona
ermesi demektir.” (Moran, 1979: 25). Yani bir Kisi hayatini devam ettirme hususunda
hala baskalarina bagimlilik duyuyorsa, yetiskin olarak kabul edilmemektedir (Koylii,
2014: 50).

Psikolojik acidan bireyler, hayatlarindaki sorumluluklarini istlendikleri,
kabullendikleri zaman yetiskin sayilirlar. Bu tiir yetiskinlik kavrami tedrici olarak
gelisir. Kisinin psikolojik olarak kendini yetiskin kabul etmesi biiyiikk 6l¢iide onun
biyolojik ve sosyal gelisimlerini de icermektedir. Ornegin kisi ergenlik doneminde
kendisinin iiretkenlik 6zelligini anladigr zaman yetigkinlige bir adim atmis demektir.
Yine kendi har¢ligini ¢ikarmak i¢in calismak suretiyle bir adim daha atmis, siiriicii
ehliyeti aldiginda ise bir adim daha atarak tam yetiskinlige dogru ilerlemis oldugunu

kabul eder. Ama bireye gore kendisini yetiskin kabul etmesindeki en dnemli faktor bir



meslek sahibi olup evlenmesi ve ailenin ge¢imini tstlenebilmesidir (Knowles, 1982: 63-
64).

Biyolojik acidan; insanlar tiretken duruma geldiklerinde biyolojik olarak yetiskin
sayilirlar. Burada iizerinde durulan husus, onlarin biyolojik olarak {ireme olgunluguna
erismeleridir. Kisiler yasadiklar1 yerin kiiltliriindeki yetigkin roliine uygun olduklarin
diisiindiikleri zaman ise kendilerini sosyal olarak yetigkin kabul ederler. Mesela
kalturimuzdeki surekli bir meslek sahibi olma, anne-baba olma, oy verme ve askerligini
yapma gibi faaliyetler, bireyin bir yetiskin oldugunu gosteren belirtilerdir (Koylii, 2014:
51).

Yetiskinligin taniminda dikkate alacagimiz temel disiplinlerden biri de hig
stiphesiz hukuktur. Hukukta ©onemli olan husus bireyin 6zgur iradesiyle karar
verebilmesi, se¢im yapabilmesidir. Hukuk, psikoloji ya da din alanindaki gibi insanlar
icin en iyi en milkkemmel olanla ilgilenmez. Kisinin zorlayici etkenlerden siyrilarak
kendi hayati i¢in istedigi kararlar1 verme yetisinde olabilmesiyle ilgilenir. Dolayisiyla
hukukta, yetiskinlige karar verme konusunda kronolojik yas énemlidir (Elias, 1993: 11).
Bu yas genellikle 18 ile 21 yas aras1 kabul edilse de bu durum farkl {ilke ve kiiltiirlerde
degisiklik gosterir. Ozellikle kisilerin evlenmelerine resmen izin verilen yas olarak
yetiskinlik yas1 degerlendirilirse bu yas ABD’nin pek ¢ok eyaleti, ingiltere ve
Almanya’da 18, Cin’de erkekler 22 kadinlar 20, Afganistan’da erkeler 18 kadinlar 16,
Avusturya’da 16 gibi farkl1 yaslarda ortaya ¢ikmaktadir. Ulkemize baktigimizda bu yas
18 kabul edilip ailenin izniyle 16’ya diisebilmektedir
(https://www.blogarti.com/ulkelere-gore-resmi-evlenme-yaslari.html Erisim 1 Ekim
2018).

Yetiskinlik kavramina dini agidan bakilacak olursa yetigskin kelimesi yerine
farkli kelimelerin de kullanildigi goriilmektedir. ‘Olgun, erdemli, resit’ bunlardan
bazilanidir. Biitiin biiyiik din ve kiiltlirler olgun, erdemli kisilerin 6zelliklerinden
bahsetmis ve onlarin dini inanglarin1 uygulamadaki hassasiyetlerini dile getirmistir.
Mesela Yahudi gelenegi, manevi olgunlugun 6zelligini kisinin Tanr1 ve diger insanlarla
olan iligkisine baglar (Koylii, 2014: 52). Hristiyan diislince yapisinda da Yahudilikteki
gibi yetigkinlik insanin Tanr1 ve diger insanlarla olan iliskisine gore belirlenir. Hristiyan
kutsal kitaplarinda da olgun kisinin 6zelikleri, Tanr1’ya inanan, adaletli, iyilik yapmay1
ve insanlart seven, al¢ak goniillii, insanlara kars1 bagislayici, hukuki kurallara uyan

olarak belirtilmistir (Elias, 1993: 18-19).



Islam dini de olgun kisiyi kendisinde tiim giizel haslet, davrams ve vasiflari
barindiran kisi olarak belirtip, yetiskinlik kavramini daha ¢ok hukuki anlamda ele
almistir. Bu duruma gore Islam Hukuku’nda yetiskinlik ifadesi ‘ehliyet’ olarak
belirtilmistir. Nitekim ‘ehliyet’; kisinin dini-hukuki hiukimlere muhatap olabilecek
diizeyde olmasi anlaminda fikih terimi olarak kullanilir. Islam hukukunda ehliyet
kavrami, kisinin hak ve bor¢larinin sabit olmasi, dini, hukuki, toplumsal ve cezai
sorumluluk tasityabilmesi gibi farkli kademelerdeki hak ve yikimlilukleri kapsar
(Bardakoglu, 1994: 533-539). Yani islam’a gore yetiskin; aklen, hukuken, ahlaken ve
biyolojik olarak olgunluga erismis, dini miieyyideleri yerine getirme hususunda
sorumlu, ekonomik, ticari islemleri gergeklestirebilme yetkisine sahip olan kisidir
denilebilir.

Yetiskinlik terimi tamimlarindan anlasilacagi iizere yetiskinlik, bir siireci
cagristirmaktadir. Bu siirecte yetiskinin bir takim niteliklere sahip olmasi1 beklenir.
Akalli, sorumluluk sahibi, aile ve grup igerisinde olabilme, normal ve rasyonel olma bu
niteliklerdendir (Wilson, 1995: 30).

Biitiin bu tanimlardan sonra meseleye egitim agisindan baktigimizda,
Knowles’in da belirttigi gibi, kimlerin yetiskin olduguna karar verebilmek igin

asagidaki iki temel sorunun tartisilmasi tavsiye edilebilir (Koylu, 2014: 53):

1- Kim yetiskin olarak veya yetiskin gibi davraniyor, kim yetiskin rollerini
yerine getiriyor (sosyal tanim)?

2- Kimin kisisel diisiincesi bir yetiskinin diisiincesidir (psikolojik tanim)?

Sosyal tanima gore kisi, toplumun kendisinden bekledigi rolleri (is¢i, es, anne-
baba, sorumlu vatandas, askerlik vs.) yerine getirdi§i zaman yetiskin olarak kabul
edilirken, psikolojik tanimda, kendi yasamindaki sorumluluklar1 {istlenebildiginde
yetiskin olarak kabul edilebilir (Knowles, 1980: 24). Yani yetiskinlik, insanin kendi
ayaklar lizerinde durabildigi, kendine yetebildigi, problemlerine ¢éziimler iiretebildigi,

hayat1 daha anlamli yagayabildigi zamandir denilebilir.



1.2. Yetiskinlik Donemi ve Ozellikleri

Yetiskinlik donemi dedigimizde neyi anlamaliy1z ya da bu donem hangi yaslar
kapsar? Bu soruya cevap verebilmek icin oncelikle cocukluk doneminin XVII.-XVIII.
ylizyila kadar hayatin ayr1 bir boliimii olarak tasvir edilmedigi bilinmelidir. Ciinkii
cocukluk ve ergenligin kesfedildigi XIX. yiizyilin son yarisina kadar c¢ocuklar;
yetigkinlerin bir minyatiirli, yetiskinde c¢ocugun biiylimiis ve yetismisi olarak
goriilmekteydi. Cocukluk ve ergenlik doneminin kesfedilmesi, yetigskinligin ayr1 bir
donem olarak degerlendirilebilecegini ortaya ¢ikarmistir. (McKenzie, Harton 2002: 29).

Yetiskinlik doneminin hangi yaslar1 kapsadigi, ¢ocukluk dénemleri gibi net bir
sekilde belirtilememektedir. Yani yetigkinlik doneminin baslama zamani var midir?
Yetiskinlik yasla mi, kisilerin aldiklar1 sorumluluklarla mi1, yoksa biyolojik olgunluga
erismesiyle mi baslar? Kisi is sahibi oldugunda mi, ¢ocuk sahibi oldugunda mi yetiskin
kabul edilir, gibi pek ¢ok soru sorulabilir. Bazilar1 yetiskinligin, kisinin evlenip kendi
ailesini kurmasiyla basladigini sdylerken bazilar1 da yetigkinligin kisinin belirli bir yaga
gelmesiyle oldugunu belirtir (Koyli, 2014: 48).

Yetiskinligin kendi igerisinde bazi evreleri oldugu kabul edilmektedir. Net bir
sekilde smirlarin1 ¢izmek zordur ancak tahmini bir siralama yapilabilir. Yetigkinligin
icindeki bu evrelerden ilki, ‘gen¢ yetigkinlik’ denilen boliimdiir. Geng yetiskinlik,
yasamin evreleri agisindan belki de en az dikkat ¢ekmis olandir. Ergenlik ve yetiskinlik
arasinda, ‘kendi halinde’ bir ge¢is evresi gibidir. Asag1 yukari, geng yetiskinlik yas1 27-
28 sayilabilirse de bu donemin hangi yaslar1 kapsadigi konusunda tam bir anlagmanin
oldugu sdylenemez. Bu farklilik, degisik sosyo-ekonomik siiflarin, uluslarin,
kiltirlerin ~ sartlari, tarihi  olaylar, kisilik  farkliliklar1  gibi  sebeplerden
kaynaklanmaktadir. Bunun i¢in yetigkinlik evrelerini yas olarak kesin bir sekilde
belirlemek ¢ok zordur (Kurt, 2008: 6).

Geng yetigkinlik doneminde, ergenliktekinden farkli olarak, zamanin sinirsizlig
hissi kaybolur. Ergenlik doneminde duyulan ‘gencliginin kiymetini bil’ lafi anlam
kazanir. Bu donemdeki ‘kendine yonelik farkina varmanin artigi, yeterli biyo-psiko-
sosyal destek olmadiginda (veya kisi bunu talep etmediginde) daha keskin bir yikiciliga
dontsebilir (Kurt, 2008: 7).

Son zamanlarda gengler yetiskinlere nazaran daha ¢ok egitim almaya baglamis
ve bunun neticesinde daha iist pozisyonlarda, mesleklerde yer edinmislerdir. Bu durum

yaghlarla gengler arasinda entelektiiel bir farkliligin olusmasina, yashlarin gengler
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Uzerinde ki etkisinde diisiise sebep olmustur denebilir (Hooyman, Kiyak, 1991: 65-66).
Nitekim gerek medyada gerekse gercek hayatta kendisi okuyamamis anne babanin her
tiirlii imkan1 zorlayarak ¢ocugunu okutmasi ve geng yetiskinlik donemlerinde de bu
cocuklarin kendilerini ailelerinden daha entelektlel, daha bilgili gorerek, Gstin
olduklarini diistinmeleri seklindeki 6rneklerle karsilagilmaktadir.

Orta yetiskinlik doneminin sinirlart konusunda da tartismalar bulunmaktadir.
Zira evrensel olarak orta yasin baglangi¢ ve bitis noktalarini kesin sinirlarla tayin etmek
oldukca giictiir. Bunun nedeni, bu donemi, tek bir donem olarak degil, farkli 6zellikleri
olan farkli donemler olarak algilamalaridir. Bu durum da orta yasin tarifiyle ilgili farkli
fikirlerin olugsmasina sebep olmustur. Levinson (1978) bu donemi 40-60 yaslar arasinda
gosterirken, Havighurst (1965) 30 ile 55 yaslar arasi olarak tarif etmistir. Yaslar
arasinda goriilen bu farkliliklar net bir ayrimin yapilamadigini gostermektedir.

Orta yetiskinlik doneminde ¢ogu kisi, is ve hayat tarzinda baz1 degisikliklere
gider. Ilk yetiskinlik donemi giicliiliik, hizlilik, dayanma giicii ve iiretim gibi dzelliklerle
kendini gosterirken; orta yetiskinlik doneminde daha mantikli hareket etme, genis bir
kavrama giicli, sevgi ve merhamet noktasinda bile akla duygudan daha fazla rol verme
gozlemlenmektedir. Bu donemlerinde topluma en fazla sanatcilar, bilim adamlari,
politikacilar katkida bulunur denilebilir (Levinson, 1978: 25).

Orta yetigkinlik bireyin sosyal ve kisisel girisimini genislettigi, sorumlulugunu
artirdigl, mesleki tatminini ve fiziki gelisimini kontrol ettigi bir déonemdir. Orta yas
donemine girildiginde saglik daha ¢cok 6nem arz eden bir husus olmaya baslar. Bu
donemdeki insanlar gelisimlerinin en {ist noktasina ulagmis kisilerdir. Ancak psikologlar
yetigkinlik donemlerinden ¢ok cocukluk donemleri hakkinda daha emindirler (Kurt,
2008: 8). Bu durum da yetiskinlerle alakali caligmalarin hala yeterli diizeyde olmadigini
go6zler dniine sermektedir.

Erikson ( 1980: 103)’a gore, orta yetiskinlik doneminde olan bir kisi gecmis
donemlerini basarili bir sekilde gegirmisse bu donemde de iiretken ve verimli olur.
Cocuklariyla neslini devam ettirmek yetiskin i¢in Onemlidir. Kisi sosyal hayatta
insanlara faydali oldugu, sonraki kusaklara rehberlik edebildigi siirece iiretkendir. Eger
bireyler bu iiretkenligi gdsteremiyorsa ise yaramama fikrine kapilabilirler ve bu durum
onlart mutsuz eder. Bu mutsuzluk onlara orta yas donemi krizini yasatabilir. Erikson bu
krizin, ancak digerkdmlik dedigimiz baskalarin1 6nemseme sevme ve koruma hislerinin
gelismesiyle atlatilabilecegini soyler. Ayrica kisinin Tanriyla olan iligkisi, yardimsever

bir hayat yasamasi onu iiretken bir insana doniistiiriir.
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Kisinin kendini gergeklestirme ¢abalari, orta yetigskinlik doneminde sonug verir.
Clnku bireyler g¢ocukluk ve genglik donemlerinde daha ¢ok fiziki ihtiyaglarini
karsilamak i¢in cabalarlar ve bu ihtiyaglarimi karsilamadan bir sonraki asamaya
gecemezler. Bu sebeple orta yas doneminde bu ihtiyaclar karsilanmis olan birey,
kendisi i¢in bir seyler yapma yoluna girer (Maslow, 1964: 64).

Son yetigskinlik donemine gelindiginde; Moran (1979: 20), ‘Cocuklar
bliyliyebilir, kadinlar daha fazla haklara sahip olabilir, mahkGimlar 1slah edilebilir, ancak
yaghlar tekrar genglestirmek miimkiin degildir,” diyerek yasliligin kaginilmaz bir son
oldugu gercegini hatirlatmaktadir. Yaslanma donemine gelindiginde bilissel gelisim
acisindan gii¢ yitimi s6z konusu olsa bile, 6grenmenin devam ettigi goriilmektedir.
Yaslilikta 6nemli olan “’ilgi’’ dir (Yilmaz, 2013: 243).

Son yetigkinlik donemi kendi igerisinde ilk yaslilik ve ileri yashilik donemi
olmak iizere ikiye ayrilir: Ik yashlik dénemi, yaklasik 55 ile 75 araligindaki yaslardir.
Ileri yashlik ise 75 ve daha sonras yillar1 kapsayan bir dénemdir (Kilavuz, 2005: 63).
Aslinda su hususu da belirtmek gerekir ki yaygin kanaatin aksine yaslilik donemi 40
yasindan ya da 60 yasindan sonra degil, dogum anindan itibaren baglar. Ancak ilk
donemdeki bu degisiklikler yaslilik olarak degil, gelisme veya olgunlasma olarak kabul
edilir. Ciinkii birey hem fiziki hem de sosyal agidan dogum anindan itibaren gelismesini
devam ettirmektedir. Yani yaslilik yasam boyunca gelisme ve olgunlasmayi takip eden,
fizyolojik ve ruhsal degisimlerin gozlemlendigi bir donemdir (Pekcan, 2000:51).

Son yillarda yapilan gelisim psikolojisi ¢alismalari, bu donemlere bir de ‘beliren
yetiskinlik (emerging adulthood)’ ad1 verilen ve ergenlikten sonra gelen yeni bir donemi
eklemektedir. Amerikali gelisim psikologu Arnett (2000: 469) tarafindan 6zellikle son
yarim yiizyilda evlenme ve ¢ocuk sahibi olma yasindaki yiikselise bagl olarak yeni bir
donemin olustugunu iddia eder. ileri siiriilen beliren yetiskinlik, 6zellikle son yarim
yiizyilda evlenme ve ¢ocuk sahibi olma yasindaki yiikselise bagli olarak olusan yeni bir
yasam donemi iddiasidir. Arnett, konuyla ilgili yazisinda, ergenligin sonlarindan yirmili
yaslara kadar yeni bir gelisim teorisi 6nerdigini, yetiskinligin ortaya ¢iktig1 bu dénemin
ne ergenlik ne de geng yetigkinlik oldugunu, teorik ve ampirik olarak her ikisinden de
farkli oldugunu savunmaktadir.

Arnett (2004)’e gore beliren yetigkinlik doneminin bes temel o6zelligi

bulunmaktadir:
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1- Bu donem kimlik arayisinin oldugu donemdir.

2- Istikrarsizlik yani degiskenligin yasandigi dénem

3- ‘Kendine odaklanma’, bireyin kendini tanimaya yoneldigi, kendi ayaklari
iizerinde durmaya ¢alistigr donem.

4- Bireyin kendini ne tam olarak yetigkin ne de ergen gordiigii donem,

5- Bireylerin gelecekle ilgili yasamlarin1 degistirebilecek firsatlar ve olanaklara

sahip olduklar1 bir d6nem.

Yetiskinlerin diger Ozelliklerinde oldugu gibi bedeni ya da fizyolojik
ozelliklerindeki degisimler ve farkliliklar da yetiskinlik donemleri igerisinde
degerlendirilebilir. Oncelikle yetiskinlerin fiziki gelisimini etkileyen faktorlerin basinda,
gecirdigi ‘biyolojik degisiklikler’ gelir. Bunlar boy ve wviicuttaki diger organlar
arasindaki oran, dokular ve hormonlardaki degisiklikler, duyu organlarinda baslayan
gerilemeler ve viicudun hastaliklara karsi daha fazla duyarlibik gostermesi gibi
durumlardir. Fiziki gelisim geng yetiskinlik doneminde doruktadir. 25-50 yas arasindaki
fiziki-biyolojik gerileme ¢ok yavastir ve derece derece ortaya ¢ikar. Yetiskinler en
yiksek boya 21 yaslarinda, giiciiniin en st diizeyine 25-30 yaglarinda ulasirlar.
Guglerinin % 10’unu 30-60 yaslarinda kaybederler (Kurt, 2008: 34).

Yetiskin bir bireyin organizmasi, ¢ocuk ve genglere gore belli bir diizene
girmistir. Yetigkinin miza¢g ve karakter Ozellikleri belirlenmis, kendine 06zgii bir
aligkanlik ve anlayis gelistirmistir. Yetiskinde beklenmedik ani hareketler azalir, jest,
mimik ve giiliisler ayarlanir.

Ayrica olaylar1 kavrama, anlamlandirma ve idrak edebilmede daha {ist diizeye
ulagmistir. Yetiskinlerde olmasi beklenen sosyal olgunluk da kisilerde farklilik
gosterebilir. Sosyal olgunluk ve sosyal iliskiler, sosyal gelisim 6zellikleri iginde yer alir.
Sosyal olgunluk, her yas basamagina gore, genel olarak insanin ulagsmasi1 gereken sosyal
seviyesini gosterir. Birey yasina gore sosyal gelisimden daha ileri veya geri seviyede
olabilir. Bireyin sosyal yasi, takvim yasindan geride ise daha sosyal olgunluga
erismemis demektir. Olgunlasmamis bir yetiskinin 06zellikleri olarak da karakter
zayiflig1, toplumdan kaginma, isyankarlik, isbirligine yanagsmamak, huysuzluk, evi terk
etme, sikca meslek degistirme ve benzeri Ozellikler isaret edilmektedir (Kurt, 2008:
43,44).

Arastirmalar gostermektedir ki hayatimizin biiyiik bir boliimiinii olusturan

yetiskinlik donemini, kendine ozel fiziksel, sosyal, psikolojik ve dini gelisim
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ozellikleriyle tanityabilmek etkili bir din egitimi gergeklestirebilmek icin Onem arz
etmektedir (Bayrakli, 1997: 89, 271). Ayrica bu 6zelliklerin bilinmesi yetiskin donemi

O0grenmesi hususunda bizlere katki saglayacaktir.

1.3. Yetiskin Egitimi

Yetiskin egitiminin insanlik tarihi ile basladig1 diisiiniiliir. Insanoglu hayat boyu
O0grenmeye devam etmektedir. Bu 0Ogrenme siireci, c¢ocukluk ve yetigkinlik
donemlerinde farklilik gostermektedir. Cocukluk donemindeki uygulanan yontemlerin
yetigkinlikteki ihtiyaglar1 karsilayamamasi, yetigskin egitimi kavramini akla getirmistir.
Nitekim g¢ocuk egitimi i¢in ‘pedagoji’ kavrami kullanilirken, yetigkin egitimi olarak
‘androgoji’ (Knowless, 1993: 96) kavrami kullanilmaya baglanmistir. Linderman bu
kavramin tanimini ilk olarak yapan kisidir (Reischmann, 2004) .

Yetiskinlikle ilgili 1920’lerde yapilan ilk sistemli arastirmalar neticesinde,
yetiskinlerle ¢ocuklarin ilgi, beceri, alis kapasiteleri ve kabiliyetlerinde farkliliklar
oldugunu ortaya konuldu. Bu husus, onlara verilen egitimin ¢ocuklarla ayni olmamasi
gerektigi diisiincesini dogurdu. 1940’larda gelisme asamasina gegen caligsmalarla,
yetigkinlerin 6grenmeleriyle ilgili ortaya ¢ikarilan kavram, goriis ve arastirmalara ait
sonuglar, Harry Overstreet tarafindan Olgun Akil adiyla 1949°da kitaplastirildi. Ancak
andragoji teorisinin 1968 yilinda Malcolm Knowles onciiliigiinde gelistirildigi ve bunun
da yetiskinlerin daha iyi Ogrenmelerini saglayacak 6grenme siireclerini beraberinde
getirdigi sdylenebilir (Cebeci, 2014: 1).

Knowles (1980: 45), ¢ocuk egitimi olan pedagoji ve yetigkin egitimi olarak
tanimlanan andragojiyi dort farkli acidan (O0grenci, 6grencilerin ge¢cmis deneyimleri,
o0grenmeye hazir bulunma, 6grenme metoduna uyum saglama) karsilastirmis ve su

sonuglara varmistir. Kisi olgunlastikea;

1- Baskasina bagli olmaktan uzaklasir, kendi ayaklar1 iizerinde duran bir insan
olmaya baglar.

2- Zamanla edindigi tecriibeler, 6grenme siirecinde kendine kaynaklik teskil eder.

3- Ogrenmeye hazir olur ve bu durum onu hizla sosyal rollerindeki gelisimsel

gorevlerine yonlendirir.
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4- Yapmak istedigi seyleri artik ertelemez, hemen gerceklestirmek ister. Bununla
beraber 6grenmeye yonelim konu merkezlilikten sorun merkezli olma yoniinde

degisir.

Tiirkiye’de ‘andragoji’ kavramiin kullanimin1 yayginlastiran kisi, Knowles’in
The Adult Learner: A Neglected Species (1973) isimli eserini Yetiskin Ogrenenler: Goz
Ard1 Edilen Bir Kesim (1996) ismiyle ¢eviren Serap Ayhan’dir. Bu ¢alismadan sonra
‘andragoji’ 1ile ilgili aragtirmalar yayginlik kazanmistir. Ancak halen iilkemizde
‘andragoji’ kavramuiyla ilgili akademik bir kurum mevcut degildir (Akin, 2014: 289).

Geg¢miste insanlarin giiniimiizle kiyaslandiginda daha az degisimle karsilastig
sOylenebilir. Ciinkii bilim ve teknolojide meydana gelen ilerlemeler, degisimi
kacimilmaz hale getirmistir. Bu duruma adapte olabilmek i¢inde siirekli 6grenme ve
yetenekleri gelistirme geregi duyulmustur. Toplum i¢inde iistlendikleri pek ¢ok rol ve
gorev geregi yetigkinler, hayat boyu 6grenme ihtiyacinda olmuslardir.

Alt sosyoekonomik diizeydeki bireyler, kisisel ve sosyal hayatlarinda
karsilagabilecekleri sorunlarla bas edebilmek ve bu sorunlar1 ¢ozebilmek; iist diizeydeki
bireyler de kendi bulunduklar1 pozisyonlar1 geregi karsilastiklar1 veya karsilasacaklar
sorunlar1 ¢ozebilmek adina egitim almak isterler (Vogel, 1984: 42). Iste bu ihtiyac
neticesinde ortaya c¢ikan yetiskin egitimi, yetiskin olarak diisiintilen kisilerin
yeteneklerini gelistirme, bilgilerini artirma gibi hedeflere sahiptir (Bolton C, 1990).
Ayrica yetigkinlerin teknik veya mesleki yeterliliklerini iyilestirmelerini saglayan tutum
ve davranislar gelistirme, kisisel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gelismelerine katki
saglama da yetiskin egitiminin en 6nemli hedefleri arasindadir (Yazar, 2012: 22).

Ozellikle yetiskinlik donemi igerisinde belirtilen ilk yaslilik déneminde yapilan
egitim, kisilerin sonraki donelerinde, hayatlarina daha basarili bir sekilde uyum
saglamalar1 i¢in planlama yapmada yardimci olacaktir. Egitim, insanlarla iliskileri
azalan bu bireylere yeni bilgiler kazandirarak, etkinliklerde yer alma yetenegi verecek
ve yaghlarin insan iliskilerini daha saglikli bir sekilde devam ettirmelerine firsat
verecektir. Bunlara ek olarak egitim, bu etkinliklerle yasghilarin bos zamanlarini
doldurma firsat1 saglayacaktir. Ileri yaslhilik donemi egitiminde ise bireylerin topluma
yardimct olma duygusunun devamliligi saglanarak, onlarin bu ihtiyaglar1 temin
edilecektir. Pek cok yasl i¢in egitim, her yas grubu insanla iliskide bulunma, toplumsal
etkinliklerle ilgilenme firsati saglayacaktir. Ayrica yaslilikta 6grenme, zihinsel ve

fizyolojik gelisme icin canlilik verecektir (Kilavuz, 2005: 63).
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Egitim, yaghlarin hos vakit gec¢irmelerine, insanlarla kurduklari sosyal
hayatlarin1 devam ettirmelerine, toplumda anlamli bir role sahip olmalarina,
yeteneklerini ve ufuklarini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Boylece yaslilar sadece
hayatlarim1 kontrolde daha c¢ok giic elde etmekle kalmaz, ayn1 zamanda toplumda
degisim de meydana getirebilirler (Harris-Cole, 1980: 63). Dolayisiyla yetigkin egitimi,
yetiskinin gelisimi, uyumu, sosyallesmesi ile de ilgilidir. Kant, ‘insan1 insan yapan
egitimdir’ der. Egitim sayesinde birey sosyallesir ve topluma uyumlu hale gelir (Harris-
Cole, 1980: 307).

Yetiskin egitimi, felsefeyle de iliskilidir (Yazar, 2012: 23). Ozellikle bu egitim
calismalarinda yetigkinlerin diislince, inan¢ ve tutumlarinda orta yolu bulabilmek ve
egitimdeki etkinlikleri belirlemek icin felsefi yaklasimlara ihtiya¢ duyulmustur
(Okcabol, 2006: 39). Bu cercevede Paul Bergevin (1967) akt. Giines, 1996: 26), yetiskin

egitiminin amaclarini su sekilde belirtmistir:

e Yetigkinlerin hayattan zevk almalarin1 saglamak,

e Yasami anlamli hale getirmek i¢in yetiskinlere yardimci olmak,

e Diger insanlarla iliskiler kurarak sosyallesmelerini saglamak, yeteneklerinin
farkina vardirmak,

e Yasamin her aninda egitimin 6nemini kavratmak ve bu hususta onlara yardimci
olmak,

e Yetiskinlerin kisisel, kiiltiirel, dini ve sosyal olgunluklarini, ayrica mesleklerini,
politik goriislerini gelistirebilmelerine yardim edecek imkan ve sartlar
hazirlamak,

e Kendi diizeylerine uygun egitim imkanlar1 sunmaktir.

Yetiskin egitim sistemindeki nitelik ve yeterlilik cagdas kalabilmenin anahtaridir
(Miser, 2002: 56). Ik zamanlarda daha ¢ok toplumun yoksul kesimlerine din egitimi
vermek amaciyla baslayan yetiskin egitimi, daha sonra iist diizeydeki gruplara da
yonelmis, gliniimiizde ise herkese hitap eder hale gelmistir (Bilir, 2013: 29).

Yetiskin egitim programlarina katilanlarin durumlari 6rgiin egitimdekilerden ¢ok
farklidir. Bu gruba giren insanlarin psikolojik 6zellikleri dikkate alinirken, 6zelliklerine
uygun problemler de dikkate alinmalidir. Ciinkii yetiskin, bir egitim alirken; eger bir
meslekte ise meslegi, isi, degilse nerede ve nasil bir is bulabilecegi vb. problemler

tizerine odaklanir. Yetiskinlerde ruh sagligi, bedeni, zihni gelisim ve ¢evre etkilerine
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baghdir. Bu da cocukluk yillarinda kazanilir. Bedeni gelisme bozuklugu, zihin
hayatinda da gerilemelere sebep olabilir. Bunlar yetiskinin psikolojik yapisini
etkileyebilir. Bu bakimdan yetiskin egitimi ile ugrasanlarin karsilikli anlayis, sevgi ve
saygiya azami Ol¢iide 6nem vermeleri ve huzurlu bir ortam olusturmalar1 gereklidir
(Kurt, 2008: 54).

Yetiskinlerin egitim almaktaki amaglar farklilik gostermektedir. Genellikle geng
yetigkinlerin amac1 daha ¢ok para, daha iyi bir is iken yas yiikseldik¢ce amacin degistigi
gorilmektedir. Mesela toplumsal iligkiler kurabilme, hala topluma faydali oldugunu
gosterebilme, farkli seyler 6grenebilme, giinliik hayatin rutin islerinden uzaklagma, bu
amaglar arasinda sayilabilir (Komsu, 2013: 289)

Amaglarina ulasabilmek adina egitim almak isteyen yetiskin egitiminin, bir plan
dahilinde yapilmas1 ve diizenli olmasi biiyiik onem arz eder. Bu da ancak egitim alan ve
veren kisilerin istekli olmalariyla gergeklesir. Bu bilingle egitim alan ve veren kisiler
karsilikli amaglarina daha rahat ulagabilirler. Duman (2000: 43-45), yetiskin egitiminde

uc temel amactan bahseder:

e Toplumun gereksinim duydugu bilgi, gorgii, beceri ve yeterlik dizeyine sahip
bir yetigkinler toplumu olusturmak,

e Yetiskinlerin, yasadiklar1 mevcut toplumun sorunlarina duyarli ve bu sorunlara
¢Ozlim Uretebilen bir diizeye gelebilmelerini saglamak,

e Yetiskinlerin 6z giivenlerini artirarak kendileriyle ilgili farkindalik saglamak.

Tiim bu gelismeler 1s1¢1nda 6nemi giinden giline artan yetigkin egitimi, insanlarin
mevcut ihtiyaglarina ve problemlerine cevap vermeye calisan, katilanlarin yasi, 6grenim
diizeyi gibi 6zelliklerini dikkate alan, hayatin birbirinden farkli pek ¢ok alanin1 6gretim

alan1 olarak kullanabilen planl bir egitim bi¢imi olarak bilinmektedir.

1.3.1. Yetiskinlik Dénemi Ogrenme Ozellikleri

Yetiskin, davraniglarinin tamamini neredeyse Ogrenme yoluyla kazanmustir.
Insan Ogrenme yoluyla icinde bulundugu topluma uyum saglamak ister.
Toplumsallagsma diyebilecegimiz bu olayla birey kendini hem psikolojik hem de sosyal
olarak gergeklestirme siirecine girer. Bu istek insanin kendi i¢inde var olan dogal bir

taleptir. Sosyal bir varlik olan insanin topluma uyum saglayabilmesi, mutlu olarak
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yasayabilmesi i¢in iki ana siirecten ge¢mesi gerekir. Bunlar, 6grenme ve olgunlasma
strecleridir (Kurt, 2008: 132).

‘Ogrenme’, egitimciler tarafinda farkli sekillerde tanimlanabilen bir kavramdir.
Bunun sebebi ise pek ¢ok faaliyetin ‘6grenme’ olarak kabul edilmesidir. Mesela yemek
yapmay1, araba kullanmay1, satran¢ oynamay1 6grenmek gibi pek ¢ok eylem, dgrenme
kavrami ile degerlendirilir. Baz1 eylemler de vardir ki daha soyut kaldiklar1 igin
‘0grenme’ olarak isimlendirilmesi zorlasir. Davranis degisikligi olusmasi, olaylara kars1
olusan tercih, tavir ve idealler gibi... Ama goriilmektedir ki bu gibi davranislarin
olugmasi da 6grenme sonucu ger¢eklesmektedir (Giiltekin, 2007: 6).

Ogrenme siireci dendiginde, 6grenmenin deneyimsel boyutu anlagilmaktadir.
Olusturmacilik yaklagimi ve yetigskin egitimi bu noktada benzerlik gostermektedirler.
Olusturmacilik (constructivism), bir bilgi teorisidir. Bu teoriye gore bilgi, algilayan
birey agisindan pasif olarak degil, aktif bir bicimde yapilandirilir (Glassersfeld, 1989:
114). Bu yaklasimda 6grenciye kendi 6grenme siirecinde daha fazla se¢im ve 6zgiirliik
hakki tanmir. Ogrenci bu siiregte aktifken; dgretmen sadece kolaylastiric1 roldedir. Bu
yaklasimda tizerinde durulmasi gereken husus; 6grenmenin gergcek hayata yakinligi ve
0zglin olmas1 gerekliligidir. Yetigkin 6grenciler de 6grenmenin kendi kisisel, sosyal
veya is hayatlarindaki tecriibeleriyle baglantili olmasini isterler (Huang, 2002: 33-34).

Verner, yetiskinlerin pek ¢ok sorumlulugu oldugundan bahseder. Bir is, es, aile
sahibi olmak, iyi bir vatandas olmak gibi... Ancak bu sorumluluklarini yerine
getirebilecek duzeye gelebilmeleri igin yetiskinlerin daha 6nceden hazirlik yapmaya
yeterli vakitleri yoktur. Ciinkii yetiskinlik donemi Oncesinde de sahip olduklar1 ve
iistesinden gelmeleri gereken sorumluluklar1 vardir. Bu sebeple bu rolleri yerine
getirmek icin gosterdikleri 6grenme basarisi ve istegi, donemleri geregi sahip olduklari
temel iiretici role gore ikinci Onceliklidir. Yetigkin kisiyi, yetigskinlik dénemi 6ncesi
kisilerden ayiran ozellik de bu 6grenme isteginin ikinci plana atilmasi durumudur
(Lowe, 1985).

Toplumlarda zaman zaman yetiskinlik diizeylerindeki kisilerin 6zellikle de
yasglilarin 6grenemeyecegine dair yanhis kanaatler vardir (Duman, 2000: 43-45). Bu
kanaatlerden ilki, insan tabiatinin degismeyecegi ve degistirilemeyecegi kanaatidir.
Aslinda bu kanaat insanlarda her zaman var olmus bir 6n yargidir. Batida, ‘Yash kopege
yeni hiinerler Ogretemezsin’ derler. Bu sozle, insanin yaslandik¢a yeni seyler
O0grenemeyecegi, zihnen ve zeka olarak gittikce gerileyecegi fikri ortaya konulmustur.

Ancak daha sonra yapilan ¢alismalar son zamanlara kadar yasin kendi basina 6grenme
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konusunda bir engel olmadigin1 gostermistir. Nitekim Avrupa Birligi de egitim
politikast olarak yasam boyu 6grenmeyi kabul etmistir. Yasam boyu 6grenme kisinin
hayati1 boyunca sahip olmasi gereken, yasamini kolaylastiracak olan bilgi, birikim ve
tecriibeleri edinmesidir. Bu egitim i¢in Orgiin egitim kullanildig1 gibi okul yasinda
olmayan yetiskinlere de yaygin egitim verilmelidir (Andresen, Cohen, 1995).

Batida yaygin olan diger bir kanaat ise yetiskinlerin zeka yasi ile ilgilidir. Bu
anlayisa gore bir yetiskinin zeka yasi ortalama 12’dir. Kidd’in belirttigine gore, 1.
Diinya savasi sirasinda Amerika’da askerlere uygulanan bir zeka testi, daha dogrusu bu
test sonuglarindaki verilerin yanlis yorumlanmasi, bu anlayisin ¢ikmasma sebep
olmustur (Koyli, 2014: 168). Ciinkii teste muhatap olan askerlerin ¢ogunlugu birkag
yillik egitime sahip olan kisilerden olugmaktadir. Dolayisiyla yapilan testte askerler
ortalama 12-14 yas araligindaki ¢ocuklarin alabilecekleri puanlar1 almiglardir. Test
sonuclarinda bu durum dikkate alinmadan degerlendirme yapildigi i¢in o giinden
itibaren toplumda ‘yetigkinlerin yas1 12°dir’ seklinde anlayis ortaya c¢ikmistir. Ayrica
1885 yilindan itibaren egitimci ve psikologlarin yaptiklari aragtirmalarda temel olarak
ilk gocukluk yillarin1 dikkate alip, yetiskinlere ¢ok fazla 6nem vermemeleri, yetiskinlik
doneminin zeka yasi ile ilgili varsayimin ¢ok da isabetli olmadigin1 gdstermektedir
(Koyld, 2014: 169).

Yetiskin zekasi ile ilgili ilk kapsamli ¢alisma, Edward L. Thorndike tarafindan
1928 yilinda yapilmistir. Thorndike ¢aligmalarinin ilk zamanlarinda, insanin 6grenme
kapasitesinin 25 yasindan itibaren her sene % 1 oraninda diistiiglinii belirtirken sonraki
donemlerde bu diisiisiin zeka giicii degil, 6grenme hiziyla ilgili oldugunu sdylemistir
(Thorndike, Bregman, Tilton ve Woodyard, 1928).

Thorndike, (1928: 177-178), yetiskinlerin 6grenme durumlarinda, yaslariyla
ilgili bir sikint1 gekmemeleri gerektigini belirtirken, bu hususta yasanilan basarisizligin
cok kiigiik bir oraninin yagla alakali oldugunu sdyler. Dolayisiyla kisiler yetiskinlikte de
genclik donemlerinde oldugu gibi ayni sekilde Ogrenebilirler. O, yastan sadece
O0grenmede en uygun zamani belirtirken bahsetmis ve bu yaslarin da 20-25 yas arasinda
oldugunu belirtmistir.

Ogrenme ve zekanin birbirleriyle iligkili oldugunu savunan bir gériise gore;
zeka, Ogrenmenin sonucudur. Dolayisiyla kisi 6grendikg¢e zekasi artar, yani zeka
dogumla baslayip yas ilerledik¢e artan bir kavramdir. Mevcut zeka testleri bunu
dogrulayamiyorsa bu durum testlerin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bagka bir

goriise gore ise zeka, en fazla 20 yasina kadar gelisir ve sonrasinda bir gelisme olmaz.
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Bundan sonra kisi artik hayatinin sonuna kadar ayni zeka seviyesinde kalir (Cross,
1981: 157).

Neticede zeka ile ilgili yapilan pek ¢ok arastirma ve inceleme gostermektedir ki
insan beyni biitiin etkenlerle birlikte diisiiniildiiglinde pek c¢ok tesir altinda kalmakta
ancak fonksiyonunu ayni gii¢ ve seviyede slirdiirememektedir (Koyli, 2014: 172).

Tiim bunlarla birlikte yetigkinin 6grenme giicli ve hizinin fizyolojik faktdrlerden
etkilendigi belirtilebilir. Yetiskinler sosyal hayatta iletisim ve etkilesim kurarken
duyusal yeteneklerine daha ¢ok agirlik verirler. Gérme, dokunma, koklama gibi
duyular iletisim kurma basarilarim1 etkiler. Dolayisiyla yas ilerledik¢e duyularinda
meydana gelen azalma, kayip, kisisel ve sosyal hayatlarindaki etkilesimi de
azaltmaktadir (Kurt, 2008: 35). Maslow, Alderfer, Merriam ve McClusky gibi
arastirmacilar, bireysel ihtiya¢ ve gereksinimlerin yetiskin 6grenmesinde olumlu ve
olumsuz etkisinin bulundugunu belirtirler. McClusky’nin marjinler teorisine gore
ihtiyag duyulan enerji miktar ile almabilir enerji miktar1 dengeli olmalidir. I¢ ve dis
etkenlerden olusan bu enerjilerin uyumsuzlugu bireylerin 6grenme ihtiyac ve
yonelimlerinin seviyesini belirler (Chao, 2009: 905-915).

Yetigkinlerin 6grenme durumlarinin biyolojik, duygusal, sosyal ve hukuksal
etkenler tarafindan sekillendigi, OECD, UNESCO ve Avrupa Birligi baglantili
toplumsal ve egitim bilimsel arastirmalar tarafindan da ortaya konulmustur (Komsu,
2013: 286-287). Yetiskin 6grenmesindeki verimi saglayabilmek ve artirabilmek igin
yetiskinin sosyal, fiziksel ihtiya¢lart da g6z onlinde bulundurulmalidir. Bu yetiskinin
O0grenmeye yonelimini, istegini artiracaktir. Ayrica cevresel ve saglik sorunlarinin
yetigkin egitimini olumsuz etkiledigi de géz ardi edilmemeli, 6grenme ortamlari bu
hususlar dikkate alinarak hazirlanmalidir (Tusting, Barton, 2011). Dolayisiyla,
yetigkinlerin bireysel niteliklerinin ve ¢evresel kosullarin egitim-6gretim etkinliklerini
nasil etkiledigini bir kez daha belirtmek gerekir (Bradley, 1986).

Biitlin bunlar goz Oniine alinarak yetiskin O6grenenler icin farkli olgiitlerle
gelistirilmis smiflandirma modelleri mevcuttur. Yetiskin 6grenenler i¢in kullanilan en
yaygin smiflandirma modeli ii¢ ana gruptan olusmaktadir. Bu gruplardan ilki ‘Istihdam
Edilmis Olanlar’ yani meslek sahibi olanlar, ikinci grup ‘Issizler’, iiciincii grup ise
‘Emekliler’ olarak belirlenmistir (Chao, 2009: 905-915). Dolayisiyla bu gruplar
icerisinde yer alan pek cok yetiskin (yaslhilar, engelliler, siddet gorenler, bagimlilar,
farkl kiiltiirlere sahip olanlar, fakli dil konusanlar...) bulunmaktadir. Bu yetiskinlerin

ogrenme Ozellikleri de farklilik arz etmektedir (Komsu, 2013: 289).



20

Tim bu Ozellikler cergevesinde Mehmedoglu (2001:71) ve Cebeci (2015a:

2)’nin de belirttigi hususlarla birlikte yetigkinlerin belirgin 6grenme 6zelliklerini sdyle

siralayabiliriz:

10-

11-

12-

13-

15-

Yetiskinlerin 6grenmeye karst motivasyonlar1 diger yas gruplarina gore farklilik
arz etmektedir.

Yetiskinler i¢in fiziki ve psikolojik ¢evre ¢cok dnemlidir.

Tecrubelidirler, derin deneyimlere sahiptirler.

Ogrenmeye kars1 egilimleri ve hazirlik durumlar farklidr.

Bireysel farkliliklarinin daha ¢ok bilincindedirler.

Ogrenme sekilleri farklidr.

Ogrenmek i¢in daha ¢ok zamana ihtiyag duyarlar.

Yetiskinler kendi kararlarindan sorumlu olduklar1 anlayisina sahiptiler. Bu
bakimdan karsilastiklar1 bilgilere karsi segici ve sorgulayici tavir takinirlar.
Yetigkinler icin ortam sartlar1 Onemlidir. Kendilerini rahat hissedecekleri
ortamlarda 6grenmeye istekli olurlar, miisait olmayan ortamlarda iletisimden
kacinirlar.

Ogrenme ihtiyaclarim1 kendileri belirlerler. Dolayisiyla ihtiyac hissetmedikleri
seye kars1 6grenme isteginde bulunmazlar.

Cocuk ve genclerden olusan pedagojik egitim gruplarindan farkhidirlar, yetiskin
her bir bireyin ihtiyaci, ilgisi, amaci, bilgi birikimi farklilik arz edebilmektedir.
Yetiskinler daha ¢ok hayatlarinda uygulayabilecekleri bilgileri 6grenmek
isterler. Onlar i¢in 6nemli olan sorunlarina ¢oziim bulabilecekleri, gérevlerini
yerine getirmelerine yardimci olacak bilgileri 6grenebilmeleridir.

Pedagojik egitimde c¢ocuklar icin dis glidiileyici olan 6diil ve miieyyideler,
yetiskin egitiminde yerini 6z saygi, sorun giderme, ikna olma, ihtiyaclarini
karsilama gibi i¢ giidiileyicilere birakir.

Pedagojik oOgretimde merkezdeki kisi Ogretmen roliindeyken; yetiskin
ogretiminde O6gretmen degil; danisman, rehber, O6grenmeyi kolaylastiran
konumundadir.

Yetiskin 6grenmelerinde degerlendirme sinavla yapilmaz, konudaki yetkinlik

yetigkinin geribildirimiyle tespit edilmeye ¢alisilir.
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16- Yetigkin egitiminde 0grencilerin ortak nitelikleri yaslar1 olmasa da ortak inang,

anlayis, meslek, arkadas ya da cemaat gruplart vardir. Bu durum onlar1 ortak bir

paydada birlestirir.

Bu ozelliklerden bazilar1 yetiskinler icin dezavantaj gibi gorlinse de aslinda

avantaja cevirebilir. Ciinkli benliginin daha ¢ok farkinda olan yetigkin, 6zellikle orta

yasta, zihinsel olgunluk acisindan daha verimli bir donemdedir. Yetigkinler i¢in

yasadiklari, kendilerini etkileyen hadiseler, zamanla ‘kriz’ olmaktan ¢ikip ‘olay’ haline

gelir ve bu olaylar onlar icin bir tecriibeye doniisiir, kendilerine olan giivenleri artar,

yeni fikirler, yeni ¢oziim yollar1 {iretebilir hale gelirler (Mehmedoglu, 2001).

1.3.2. Yetiskinlik Donemi Egitiminin Avantajlar1 ve Egitimde Dikkat Edilmesi

Gereken Hususlar

Yetiskinlik donemi egitiminin pek c¢ok avantaji bulunmaktadir. Bu egitim

faaliyetleriyle yetiskin;

Hizla gelisen diinyaya uyum saglar.

Kisinin bir birey olarak toplumda hala var oldugunu hissedebilmesi, kendisinin
ise yarar oldugunun farkinda olmasi, 6z giivenini gergeklestirir ve kisiye gii¢
Verir.

Bilgi, beceri ve davranis kazanim yolunda surekli ilerleme, bilgili bir insan olma
yolunda biiyiik katki saglar.

Hayatin ¢esitli agamalarinda karsilagsacaklar1 gorev ve sorumluklarin {istesinden
gelmelerini saglar.

Egitim aldiklar1 yerlerde karsilastiklar diger yetiskinlerle arkadaslik kurarlar,
onlardan bir seyler 6grenir, onlara bir seyler 0gretirler. Birbirlerinin dertleriyle
hembhal olurlar ve bu durum sosyallesmelerini saglar.

fleri yashilik déneminde egitim, bireyde topluma katki saglama hissinin devam
etmesine dolayisiyla bireyin toplumdan kopmayarak hala ise yarar oldugu
duygusunu devam etmesine sebep olacaktir. Pek ¢ok yasli icin egitim, sosyal,

fiziksel, psikolojik ve zihinsel gelisimlerine katki anlamina gelir.
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7- Egitimle birlikte yaslilar, topluma ve kendilerine faydali olma, yeni yetenekler
gelistirme, hos vakit ge¢irme gibi ihtiyaclari tatmin ederler (Sayilan, Yildiz,

Baykal, 2017: 19-20).

Ayrica yetiskinlik donemi egitimi toplumdaki kusak c¢atismasini en aza
indirmeye yardimci olacaktir. Ancak sunu da belirtmek gerekir ki bu iki yonli bir
egitimle gerceklesebilir. Yetiskin 6grenmesinin énemi kadar, genglerin de yetiskinlik
donemi gelisim Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir. Yani kusak catismasini
en aza indirebilmek icin yaslilarin gengleri, genclerin de yaslilar1 tanimasi gerekir.
Kusaklar arasinda var olmasi istenen anlayis ve hosgorii ancak bu sekilde
gergeklesecektir (Onur, 1995: 9).

Yetiskinlik donemi egitimlerinde dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Eger
yetiskin oOzellikleri gozetilmeden bir egitim gerceklestirilmeye c¢alisilirsa yetiskinler
uzerinde olumsuz etkileri olabilir. Mesela yetiskin egitimi kisilerin ihtiyaglarina ve
seviyelerine gore olmalidir. Egitim alan grubun seviyesinin goézetilmemesi, alt veya iist
seviyede egitim verilmesi, kisilerde yetersizlik, basarisizlik duygularinin yerlesmesine
ve kisinin 6grenme ihtiyacinin sénmesine yol acabilir.

Ozellikle o6zgiiveni yetersiz olan yetiskinler, egitime katilma konusunda
kendilerini geride tutabilirler ve bu hususta 6grenim seviyelerinin disiikligini, yeterli
beceriye sahip olmadiklarim1 vs. One siirebilirler. Oysa yetiskinlerin 6grenme
farkliliklarina dikkat edilerek yapilan bir egitimde, yetiskinin egitim seviyesi diisiik olsa
bile; is, aile ve toplumsal yasamla ilgili 6nemli birgok sey Ogrenebilirler. Kendilerine
olan giivenleri, aldiklar1 bu egitimle gelisir, ancak yanlis bir egitim kisinin 6zgiiveninde
daha da gerilemeye sebep olabilir.

Yetiskinlerin aldiklar1 egitimde, diger arkadaglarinin yaninda basaramama
duygusunun gelismesi, ya da verilen bir gérevi yapamadigi, bir konuyu anlamadig:
zaman kii¢iik diisecegini diisiinmesi de yine kendilerine olan giivensizlikle agiklanabilir.
Bu 6grenciler derste genellikle soru sormaktan c¢ekinirler ve aktif olarak derse baslamak
istemezler. Egitimde bu olumsuzluklarin yasanmamasi igin belirtilen hususlara dikkat

etmek gerekir.
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1.4. Yetiskin Din Egitimi

Miisliimanlara yonelik yapilan yaygmn din egitimi ifadesiyle Islam dininin
egitimi kastedilmektedir. Bu c¢alismada yaygin din egitimi ifadesi yetigkin
Miisliimanlara verilen egitim olarak kullanilmistir. Dolayisiyla da yetiskin din egitimi
denildiginde Orgiin din egitimi alamayan ya da bu egitimle ihtiyaglar1 karsilanmamis
yetiskinlerin, yaygin egitim yoluyla Islam dinini &grenmeleri ifade edilmektedir.
Ulkemizde bu egitim sekilleri dncelikle Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan (Camiler ve
Kuran Kurslar1 araciligiyla) yiiriitiilirken, baz1 6zel cemiyetler ve kuruluslarca da
verildigi goriilmektedir. Ancak bu alandaki yetki ve sorumluluk Diyanet Isleri
Bagkanligindadir. Bu egitimle, yetiskinlerin dini bilgilerini artirmalari, din anlayislarini
gelistirmeleri, hayatin dini boyutunu yorumlayabilmeleri, temel dini ve ahlaki sorularina
¢Ozlim {iretebilmeleri, inanma ve yasama Ozgiirliiklerinin bilincine varabilmeleri, dini
inang ve ibadetlerini baskalariin istismarina kapilmaksizin ger¢eklestirebilmeleri, dinin
sevgi boyutunu fark ederek onun insan ig¢in vazgecilmez bir Oge oldugunu
kavrayabilmeleri, dini kavramlarin dogru anlasilabilmesi, Islam dininin ana
kaynaklarindan 6grenilerek dine ait olan ile Orf ve adetlere dayali olanlarin ayirt
edilebilmesi, Islam dininin akilla catismadig1, bilim ve dinin birbirinin alternatifi
olmadiginin anlasilabilmesi amaglanmaktadir (Tosun, 2014: 194, 195).

Yetiskin din egitimi, orgiin din egitimine goére tarihi oncelige sahiptir. Biitiin
dinlerde egitim, yetigkin egitimi olarak baslamis, zaman igerisinde Orgiin halini
kazanmistir. Toplumlarda genel egitim hep din merkezli olmus, sonrasinda meydana
gelen ilerleme ve gelismeler, farkli alanlarin dogmasina ve egitimin ¢esitli alanlarda
branglasmasina sebep olmustur. Boylece egitim-6gretim isleri ayr1 bir alan halini
almistir (Tosun, 2014: 192).

Peygamberlerin ve din adamlarinin egitimde Oncelikli hedef kitlelerinin
yetiskinler oldugu bilinmektedir. Ozellikle Islam’da egitimin ilk merkezi olan
Suffalarda egitim, yetiskin merkezliydi. Hz. Peygamber o6zellikle ve Oncelikle
yetiskinlerin egitilip, yeni egiticilerin yetistirilmesi lizerinde durmaktayd: (Bayraktar,
1999: 346). Nitekim Hz. Peygamber’in yaninda egitim almis pek ¢ok sahabeyi, baska
bolgelerde yasayan insanlara din egitimi vermeleri i¢in gorevlendirdigi bilinmektedir.

Hz. Peygamberden sonraki donemlere gelindiginde ise yetiskin din egitimine
verilen 6nemin artarak devam ettigi goriilmektedir. Medreselerin, tekke ve zaviyelerin,

ahilik teskilatinin, Enderun mektebinin, camilerin, kahvehanelerin yetigkinlere din
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egitimi veren kurumlar olarak hizmet sundugu bilinmektedir. Ozellikle medreselerde
belirli saatlerde yapilan halka agik derslere yetiskinlerin diizenli olarak katildig
kaynaklarda tespit edilmistir (Akyliz, 1993: 91-93). Hatta ahi zaviyelerinde aldiklar1
egitimle, yetiskinlerden kitap yazacak seviyeye gelenler olmustur (Kilavuz, 2005: 66).
Osmanlidan Cumhuriyet dénemine gegildiginde, okul programlarindan Kur’an
Dersleri ¢ikarilmis olmakla beraber miistakil olarak Kur’an egitimi yapan yerlere
dokunulmamis ancak ilerleyen dénemlerde cesitli nedenlerle Kur’an Kurslarinin bir
kismi kapatilmistir. 1930°1u yillarda tekrar agilan ve sonraki donemlerde Diyanet Isleri
Bagkanligina bagli olarak devam eden bu kurslarda ve camilerde, yaygin egitim
kapsaminda yetiskinlere yonelik din hizmeti verilmeye devam edilmistir (Ocal, 2008:

408)

1.5. Yetiskinlik Dénemi Dini Ogrenme Ozellikleri

Bireylerin dini gelisimleri {izerinde pek ¢ok sey etkilidir:

1- Allport’a gore kisilerin dini inanglari, onlarin fiziksel ihtiyaclari ya da
arzulariyla etkilesim icindedir. Kisi arzularina ulasamadiginda, isteklerinden
mahrum kaldiginda dini suurlulugu daha ¢ok devreye girer. Yine korkular1 dini
gelisimine etki eder. Mesela 6liimden korkan ya da bu konuda daha hassas olan
birinin dine yaklagimiyla aklina nadiren 6limii getiren kisinin dine yaklagimi
farklilik arz eder (Kayiklik, 2003, 122)

2- Kisinin dini ifade sekline, kendi mizag ve tabiat1 etki eder.

3- Kisinin manevi degerleri de onun dini kisiligine etki eder. Ciinkii din yiiksek
deger, arzu ve ilgiler iizerine kurulmustur, iyilik ve giizelligin devamiyla
ilgilidir.

4- Kisinin hayat felsefesi de onun dini gelisimine etki eder, ya da din egitimi hayat
felsefesine etki eder. Ancak genellikle dinin kisilere hayat felsefesi kazandirdigi
gorulmektedir.

5- Dini sahsiyetin gelismesine etki eden son unsur ise; kisinin sahip oldugu
kiiltiirdiir. Bu sahsiyetin olusmasinda kisinin i¢inde yasadigi toplumun diisiince
yapisi, adet, gelenek, gorenekleri, kisaca kiiltiirii etkilidir. Yani bir ¢ocuk

dogdugu andan itibaren kendini toplumun i¢inde bulur. O toplumun deger
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yargilari, dini diislince yapisi, yasayisi, gelenekleri kisaca kiiltiiriinden etkilenir

(Koylii, 2014, 134-136) .

Yetiskinligin ilk donemlerinde kisi daha ¢ok kendini arastirir. Bu asamada
bireysel olarak bir misyona ve gilice sahip oldugunun farkindadir. Ayrica yine bu
donemde hayatin bir sonunun oldugunu da diisiinmeye baglar. Bu duygu bireyi
arastirmaya yonlendirir ve daha bircok sey yapmasi1 gerektigi diislincesi gelisir. Bu
sekilde bir arayisin i¢ine giren ve Tanri’nin giiclinii fark eden birey, inancin énemini
kavrar. Hayatin anlam1 ve gayesi onun i¢in temel soru halini alir (Koylii, 2014, 153).

Arastirmalara gore bireyler 30 yas civara geldiklerinde yeni safthadadirlar ve
ayirt edici bir inang sekline sahiptirler. Bu inang ihtiya¢larinin toplumsal bir diizeyde
karsilanmasini saglamalidir (Elias, 1993, 75). Bu konuda aragtirmalar yapan Kuhlen,
orta yetiskinlik donemindeki kisilerin kiliseye diizenli olarak gitme oranlarinda bir artig
oldugunu belirtirken bu durumun kendi ¢ocuklarina 6rnek olmak ve onlarinda kiliseye
devamini saglamak amaciyla baglantili oldugunu sdyler. Ona goére 35 yasindan kiiclik
olup bekar olanlarla 35 yasindan kii¢iik olup evli olanlarin; yine 35 yasindan kiiciik evli
ama cocugu olmayan kisilerle, evli olup en kiiciik ¢cocugu bes yasinda ya da biiyiik
olanlarin kiliseye gitme oranlar1 farklilik gdstermektedir. Bu sonuglara gore evli ve
cocugu olanlarin kiliseye devam oranlar1 daha yuksektir (Kuhlen, 1993, 18). Ancak
bunlardan farkli verilerin elde edildigi ¢alismalar da vardir. Mesela Michael Argyle
(1967, 67-70), 30-35 yaslarinda kisilerin dini faaliyetlerinde agik bir diisiis oldugunu
tespit etmistir. Hatta ona gore bu yas aralig1 en diisiik dini faaliyet oranlaria sahiptir.
35 yasindan baslayarak yasliliga kadar dini inang ile ilgili diisiince ve faaliyetlerde bir
artis goriilmeye baslanir. Ozellikle bu artis, Tanr1 ve 6liimden sonraki hayata ait
konulardadir.

Ingiltere ve Amerika’da yapilan arastirmalara gore ise orta yetiskinlik
doneminde Ozellikle dini yasayis konusunda tam yerlesmis bir tutum yoktur. Bunun
farkli nedenleri olabilir. Ancak son yetigkinlik donemine gelindiginde dine yonelmede
artis goriliir. Harris ve Cole, Tanr1 inancinin en list diizeyde ileri yaglarda goriildiigiinii
belirtir (Koylu, 2014, 155-156).

Islam dininde Hz Muhammed ‘Besikten mezara kadar ilim dgrenmek kadin
erkek her mii’'mine farzdir (Ibn-i Mace, 224)’ diyerek egitimin yasam boyu olmas1 ve
bu konuda cinsiyet ayrimmnim yapilmamas1 gerektigini belirtmistir. Islam dinine gore

kisi hayatta oldugu siirece egitim devam etmektedir. Bu sebeple kac¢ yasinda olursa
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olsun bir Miisliman ilim &grenmek, kendini yetistirmek durumundadir. Bu da her
donemde din egitimini zorunlu hale getirmektedir (Koyli, 2014, 127).

Din egitiminin agirlikli olarak yetiskinlik doneminde olmasini savunan goriisler
de vardir. Onlara gore din, yetiskine hitap etmektedir dyle ki cocuklar ergenlik ¢agina
gelinceye kadar dinen miikellef sayilmazlar, dini emir ve yasaklar yetigkinler i¢indir. Bu
sebeple din egitimi yetiskin merkezli olmalidir (Kilavuz, 2005, 67).

Ulkemiz agisindan yetiskin din egitimi ve dini 6grenme ozellikleri
degerlendirildiginde ise su durumlarin goz 6niinde bulundurulmasi gerekir:

Turkiye’de, Cumbhuriyet’in ilk yillarinda din egitimi ¢ok saglikli bir sekilde
verilmemistir. Orgiin egitimde 1939-1948 yillarinda din Sgretimi hi¢ yer almazken,
1948’den 1982’ye kadar olan donemde de dini konular1 okulda 6grenenler, dini bilgileri
0zel sekilde 6grenenler ve dini bilgileri hi¢ 6grenemeyenler olmak {izere ii¢ tip genglik
yetismistir (Bilgin, 1988, 70-71). Bu durumda dini egitimden uzak yetisen bir toplum
kendi cocuklarina da bu manada egitimi yetersiz bir sekilde vermis, ya da c¢esitli
sebeplerle ¢ocuklarinin din egitimi almalarii istememislerdir. Bu durumun ise dini
anlayis ya da ihtiyaclari farkli olan ya da din egitimine hig ihtiyag¢ hissetmeyen gruplarin
olugsmasina sebebiyet verdigi ileri siiriilebilir.

Yetiskinlerin dini ihtiya¢ ve diisiincelerinde meydana gelen degisiklikler, onlar
dini 6grenmeye sevk eder. Ancak yetiskinlere yonelik gerceklestirilen din egitim
faaliyetlerinin, metot, yontem ve davranigsal olarak c¢ocuklarinkinden farkli olmasi
gerekir. Bu faaliyetlerde yetigkin Ozellikleri 6n planda tutulmalidir. Aile, cinsiyet,
sosyo-ekonomik durum, cografi alan faktorleri de yetiskin O6grenmesinde dikkate

alinmasi gereken ozelliklerdir (Y1ldiz, Uysal, 2013, 108-109).

1.5.1. Yetiskinlik Donemi Din Egitiminin Avantajlar1 ve Egitimde Dikkat Edilmesi
Gereken Hususlar

Her egitim sisteminde oldugu gibi din egitiminde de en 6nemli olan hususlardan
biri dogru bilgilerin dogru sekilde verilmesidir. Bu durumun din egitiminde daha hassas
oldugu sdylenilebilir. Ozellikle iilkemizdeki yetiskinlerin bir kisminin, cogu dini bilgiyi
okuyup arastirarak 6grenmektense kulaktan dolma bilgilerden ya da kendilerine ‘hoca’
sifatt1 verdikleri kisileri, televizyonda, sosyal medyada dinlemek ve soylediklerinin

dogrulugunu arastirmadan kabul etmek suretiyle din egitimi almay1 tercih ettigi
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gorilmektedir. Ama bu durum ciddi manada sikintilar meydana getirmektedir (Giines,
2018, 218).

12-18 Haziran 2017 tarihinde Tiirkiye’de yetiskinler lizerine yapilan ankete
dayali bir ¢alismada, ankete katilan yetiskinlerin % 60’1 Kur’an-1 Kerim’in mealini hig¢
okumadiklarini, %30’u hi¢ camiye gitmediklerini, % 65’1 ise egitim almak i¢in Kur’an
Kurslarina gitmediklerini belirtmistir. Dini bilgilerle ilgili sorular hakkinda bilgi
edinmek istediklerinde % 45’1 internete basvurduklarini, % 20’si ise birine sorarak
ogrendiklerini sdylemektedir (Argeder, 2017). Bu arastirmadan hareketle din konusunda
ulkemizin ge¢misinde ve giiniimiizde yasanilan pek ¢ok sikintinin, cogunlukla
insanlarin dogru din egitimi almamalarindan ya da dini konularda bilingsiz
olmalarindan kaynaklandigr sonucuna varilabilir. Ciinkii bir alanla ilgili fikir sahibi
olabilmek icin oncelikle o alandaki en azindan ana kaynaklar1 okumak, alanla ilgili
egitim almak gerekir.

Din olgusu kendi iginde elestirilebilir bir yapidadir. Insanin kendini koruma,
yiiceltme, yaratiklar1 ilahlastirma egilimi, “yaratilistaki dinselligin doyurulmamis yani
olarak” tarih icinde ve ginimizde konu edilebilir. Bireylerin kendileriyle ve toplumla
olan yasantilarinda din ile ilgili birbirinden farklilasan algilamalarinin, tasavvurlarinin,
anlayislarinin vs. yarari ile birlikte zararinin da s6z konusu oldugu olaylar olabilir ve
bunlarin elestirisi yapilabilir. Dolayisiyla dinin insan1 o6zgiirlestirdigi kadar zaman
zaman lizerinde bir baski kurdugu da soOylenebilir. Biitiin bu hususlar giliniimiizde
yapilan din egitimi faaliyetlerinde tiim agikligiyla tartisilabilir, konusulabilir olmalidir.
Hatta bunlarla beraber psikoanalitik, felsefi ve Marksist din elestirileri (Feurbach,
Markx, Freud vb.) ve giiniimiizdeki uzantilar1 tartisilabilir. Biitiin bu alanlar
inceleyerek kendi inancindaki saglamligi, 6zii gergeklestirmeyi basaran kisi imanini
saglamlastirmis ve rahat bir imana kavusmus olur (Bilgin, 1988: 481).

Tiirkiye'nin, dini ve genel egitimi ilgilendiren bir baska problemi de mezhep
ayriliklarinin  ¢atigmalara doniisebilecek derecede hosgoriisiiz  bir sekilde ele
alinmasidir. Miisliimanlarin mezheplere baghligini, dine baghliktan adeta iistiin
tutmalari, Islam Dininin 6ziine aykir1 davramslarda bile bulunabilmelerine sebep
olmustur. Oyle ki, mezhepler konusundaki bilgisizlik, belirsizlik, yani egitimsizlikleri
onlar1 sémiiriiye acik hale getirmistir. Oysaki Islam Dini, Allah'a, Hz. Peygambere ve
ahiret giiniine inanmada, biitlin insanlar1 birlestirmeyi amag¢ edinmis bir dindir (Bilgin,

1988: 481).
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Yetiskin din egitimi gerceklestirilirken dikkat edilmesi gereken hususlar vardir.
Bilingsizce alinan bir din egitimi kiside psikolojik ve sosyal pek ¢ok sikintilar meydana
getirebilir. Giliniimiizde kendilerini dindar, din egitimi almis kisiler olarak gosterip dini
kullanarak, pek cok tlkede ve maalesef ilkemizde terér eylemlerinde bulunan insanlar
olmustur. Ustelik en biiyiik tehlike aldiklari bu yanlis egitim neticesinde ‘hakl’
olduklarina inanmalaridir. Beyinleri yikanarak yanlis ve tehlikeli diigiincelerle dolan
kisiler, gergeklestirdikleri eylemlerle pek c¢ok insana, 06zellikle eylemlerini dini
gerekcelerle yaptiklarr i¢in Islam’a ve Miisliimanlara biiyiik zarar vermektedirler.
Yasanilan bu aci tecriibeler de gostermektedir ki bilimsel agidan ele alinmayan,
din egitimi genellikle faydadan ¢ok zarar getirmektedir.

Giliniimiizde yetiskinin dini diinyas1 oldukca karigik bir hal almistir. Zaman
zaman medyada tartigma konusu olan bazi dini konular, gerek dine saldirt mahiyetinde
yazilan kitaplar ve gerekse din adamlarmin cesitli konulara degisik sekillerde
yaklasimlari, yetiskinin kafasini karistirmakta onun agik ve sade bir din egitimi almasini
engellemektedir. Dolayisiyla esas kaynagini Kur’an ve silinnet olarak kabul eden bir din
egitimi felsefesi olmadan yapilan egitimler, basarili olamamaktadir (KOyll, 2014: 255).

Yetigkin Ozellikleri dikkate alinmadan gerceklestirilen din egitiminde su

sakincalar gosterilebilir:

e Yetigkinlerin din egitiminde ihtiyaclarinin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir. Yetiskin
egitim programlarinin planlanmasinda yetiskin ihtiyaglarindan ziyade akademik
konulara yer verilmesi yetiskin acisindan bir dezavantaj olusturabilir (Kilavuz,
2002: 69).

e Yeterli alt yapiya, on bilgilere sahip olmayan yetiskinlere, kavrayamayacaklari
bilgilerin sunulmasi, onlarin dini konular1 yanlis anlamalarina ve hayatlarina
yanlis aktarmalarina sebep olabilir.

e Din egitimcilerin yetigkin 6grencilerinin ihtiyaclarim1 karsilamak yerine kendi
istek ve arzularmi dikkate alarak, ihtiyaglari tatmin etmeyi amaglamalari,
yetiskin din egitiminin dezavantajlarindan kabul edilebilir (McKenzie, Harton
2002:134).

e Gergeklestirilecek din egitimin muhtevast 6nemlidir. Ogrencilere verilecek
konular sadece Kur’an-1 Kerim 6grenmesi, birka¢ surenin ezberlenmesi ya da

birka¢ saatlik, s1g bir din bilgisi dersinden ibaret olmamalidir. Egitim bir
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biitiindiir. Tarih, Sosyoloji, Cografya, Psikoloji, Egitim, Ekonomi gibi giinliik
hayatimizda ihtiyag duydugumuz pek c¢ok ders Islami bakis agisiyla verilirse
egitim olur. Yoksa eksik bir din egitimi ger¢eklesmis olur (Attas, 1991: 90-93)

Basarili bir sekilde gerceklesen yetigkinlik donemi din egitiminin avantajlari

arasinda sunlardan bahsedilebilir:

e Yetiskinlik doneminde din egitiminin gergeklestirecegi en onemli hususlardan
birisi, hayatin ‘anlam’ dolu oldugu duygusudur (Kilavuz, 2005: 69).

e Yetiskin aldig1 egitimle ihtiyaclarini karsilar, sorularina cevaplar alir (Kayadibi,
2014: 43-44).

e Din egitimi yetiskine maddeden cok mananin, ahlakin 6nemini gdstermeye
calisir.

e Yetigkin kendisi gibi ayni inangtan, diisiinceden olan kisilerle bir araya gelerek
sosyal bir birliktelik kurar yeni arkadasliklar edinir. Birbirlerinin sikintilarini,
mutluluklarii paylasirlar (Cebeci, 2014: 3).

e Aldig1 dogru din egitimi kisinin inang¢ yapisini oturtur. Dinin akla, ilme verdigi
onemi kavrar ve bunu gergeklestiriyor olabilmenin mutlulugunu yasar (Kilavuz,
2002: 68).

e Dini gorevlerini (namaz, orug, zekat vb.) bilingli yapmanin verdigi manevi
lezzeti tadar (Koylu, 2014).

e Okudugu Kur’an’in anlaminm1 68renerek Allah’in verdigi mesaj1 daha iyi kavrar.

1.5.2. Ulkemizde Yetiskin Din Egitimi Ortamlari
1.5.2.1. Aile

Ailenin cesitli disiplinler tarafindan farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Zira her
disiplin, kendi bakis a¢isin1 6n plana ¢ikararak bir tanim yapar. Bu tanimlar icerisinde
dikkat ¢eken bazi1 hususlar vardir. Mesela aile kurumunu ‘edebi okul’ olarak goérenler
oldugu gibi, toplumun en kii¢lik birimi olarak tanimlayanlar, anne, baba ve ¢ocuklardan
olusan ve bu taraflarin kan akrabalarinin genelini kapsayan bir birlik olarak
tanimlayanlar da vardir. Bu tanimlarla eski arastirmacilarin tanimlart birbirlerini

tamamlar ve destekler niteliktedir (Koyli, 2014: 311-312).
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Toplumu meydana getiren aile, onu degerli kilan en kiiciik parcadir. Birey olarak
gozlimiizli hayata agtiZimiz, ilk duygularimizi, anilarimiz1 paylastigimiz, ilk egitimimizi
aldigimiz, seving ve tizlintiimiizii paylastigimiz, kisilik gelisimimizin en uzun dénemini
gecirdigimiz, diger aile bireylerimizi de kapsayan ortamdir (Dodurgali, 2010: 143).
Nitekim Kur’an-1 Kerim’de ailenin énemi ve onun olusumuyla ilgili soyle buyurulur:
““Kendileri ile huzur bulasiniz diye sizin igin tiiriiniizden esler yaratmasi ve aranizda bir
sevgi ve merhamet var etmesi de O’nun (varhi@inin ve kudretinin) delillerindendir.
Stiphesiz bunda diisiinen bir toplum i¢in elbette ibretler vardir (Rum, 30/21).”

Bu ayette Allah Teéla, ailenin temelinin huzur, muhabbet ve sevgi Uzerine
olmasi gerektigini belirtir. Insanlarin huzur bulabilecegi en 6nemli ortam ailesidir. Bu
sekilde kurulan aileler hem kendi bireylerine hem de topluma faydali olurlar. CUnkd
temellerinde sevgi ve huzur vardir. Boyle bir ailede egitimin 6nemi ile ilgili rivayet
edilen hadiste Hz. Peygamber sdyle buyurmaktadir: ‘Hi¢ bir ana-baba evladina iyi bir
egitimden, daha degerli miras birakamaz.’ (Tirmizi, Birr ve Sila, 33)

Egitimin ilk gerceklestigi ortam olan ailede, aile fertlerinin birbirlerine karsi
‘degerli’ olabilmeleri, giiven duyabilmeleri, yakinlik ve dayanisma ic¢inde olmalari,
sorumluluk sahibi olmalari, =zorluklarla miicadele edebilmeleri, kendilerini
gerceklestirme ve mutlu bir sekilde yasayabilmeleri i¢in uygun ortam olusturabilmeleri,
ayrica ailelerin saglikli bir manevi yasama sahip olmalar1 gerekir (Ciiceloglu, 2019).
Eger bu hususlar aile ortaminda barindirilmazsa aile yapisi saglam temellere
oturtulmamis olur. Dolayisiyla da sevgi ve muhabbet ortami olugsmaz (Dodurgali, 2010:
145). Sevgi ve muhabbet ortami olmayan bir ailede de saglikli bir egitimden
bahsedilemez.

Kur’an-1 Kerim’de Allah Teala: ‘‘Kendinizi ve ailenizi, yakiti insanlar ve taglar
olan atesten koruyun’ (Tahrim, 6), der. Islam alimleri, ayetin emrettii ‘atesten
koruma’ sorumlulugunun egitimle gerceklesecegini ifade ederler. Yani, aile halkina
Islami egitim verildigi takdirde, onlarm hem diinya hem ahiret hayatlarinin kurtarilmis
olacagini belirtirler (Koyli, 2014: 316). Kur’an-1 Kerim, gocuklarina egitim vermeyen
anne babayi, ‘insanlarin en bedbahti” ve ‘hakiki hiisrana diigenler’ olarak
nitelendirirken, bu gorevi hakkiyla yerine getirenler i¢in de biiylik miikafatlarin
oldugunu belirtir (Bkz. Ziimer 15; Tur, 21-27).

Ik yetiskinlige gegmeden onceki donem olan gocukluk dénemi daha c¢ok ailede
gectigi i¢in, ailede ¢ocuklarin din egitimine kisaca deginmek, yetiskinlik donemi din

egitimi konusuna katki saglamasi agisindan 6nemlidir.
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Cocuklara din egitimi vermek onlar1 yetistirirken dini bilgi, terbiye ve ahlaki
degerlere gore yetistirmek anne-babanin gorevidir. Ciinkii Islim’a gore herkes
ailesinden sorumludur. "Hepiniz ¢obansiniz ve giittiigliniizden sorumlusunuz " (Buhari,
Kitabiil Ahkam, 2) hadisi bu gercegi ifade eder. Ayrica Hz. Muhammed: “Cocuklariniza
ikram edin ve terbiyelerini giizel yapmn (Ibn-i Mace, Edeb, 3)”. "Bir baba, ¢ocuguna
giizel terbiyeden daha iyi bir miras birakmis olamaz (Tirmizi, Birr, 33)" buyurarak, bu
vazifenin kutsalligina ve 6nemine dikkat gekmistir.

Giliniimiizde ¢ocuk egitimi konusunda aile unsurunun ne derece onem tasidigi,
konu ile mesgul olan herkes tarafindan anlasilmis ve egitimle ilgili tiim faaliyetler bu
gercek lizerine bina edilmeye calisilmistir.

Kur’an-1 Kerim ve hadislerin, Miisliiman ailelere din egitimi konusunda bir
takim sorumluluklar yiiklemesinin yani sira, sosyal bilimciler de, din ve ahlak
egitiminde en etkili yerin aile ortami oldugu noktasinda birlesmektedir. Ayrica bu
alanda gercgeklestirilen pek c¢ok arastirma, Ozellikle dini ve ahlaki degerlerin
olusturulmasinda ki en etkili yerin Oncelikle aile oldugunu, sonrasinda bireysel
diisiincelerin ve okulun geldigini ifade etmistir. Giinlimiizde ki pek cok egitimci de,
gelecekte aile temelli bir egitimin olacagina dolayisiyla ailenin egitimdeki onemine
dikkat ¢ekmektedirler. Ornegin Amerikali bir din egitimcisi olan James Lee’ye gore,
potansiyel olarak en kapsamli ve en basarili degerler egitimi, aile temelli egitimdir
(Koylu, 2014: 318-319). Anne- baba kendilerinde bulunan icgidisel yeteneklerle,
¢ocugun egitimini ger¢eklestirmelidir (Y oriikoglu, 1986, 24-25).

Ailede verilen din ve ahlak egitimini Orgiin egitime nazaran daha verimli kilan
husus onun, siirekli, dogal ve goniilliiliilk esasina dayali olmasidir. Ciinkii 6rgilin
egitimdeki smav ve devam konusundaki zorunluluk, insanlara ¢ok da cazip

gelmemektedir (Koyl, 2014: 319).

1.5.2.2. Kitle iletisim Araclari (TV, Radyo, Basin vb.)

Kisinin kiigiik yaslarda ailesinden ve ¢evreden aldig1 din egitimi, genclik cagina
gelindiginde somut merkezden, soyut diisinmeye dogru ilerlemis, bilgiler de yas
ilerledikce daha igsellesmeye baslamistir. Ancak genglik doneminde, kisinin haz ve
talepleriyle dinin emir ve yasaklar1 arasinda bir gerginlik olusur. Kisi yine bu dénemde
dini kavramlar1 anlama, kavrama ve aklilestirme c¢abasina girer ve bu hususlarla ilgili

cevresine sirekli sorular sorar. Bu donem baz1 gengler igin tatminsiz, siiphelerin ortadan
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kalkmadigi, ¢atigsmalarin yasandigi bir siire¢ olur ve geleneksel egitim bu sorunlari
cozmede vyetersiz kalabilir (Hokelekli, 2008: 110-111). Siiphelerinin ortadan
kalkmadigini géren geng, bu durumda alternatif kaynak arayisina girisecektir.

Bu alternatif kaynak, gliniimiizde daha ¢ok medya 6zellikle de internet medyasi
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Birey dini agidan cevaplanmasini istedigi bir soruda,
birden fazla cevap bulabilecegi, farkli kaynak ve yorumlar1 gorebilecegi bir yer olarak
internet medyasin1 kullanabilmektedir. Fakat bu durumda da bir bilgi karmasasi
meydana gelmekte ve kisi kendisi i¢in en dogru, giivenilir, sorularina en net cevaplar
verebilecek olan bilgileri se¢mede zorluk cekebilmektedir. Bu se¢imi yapabilmek,
dogru ve yanlis1 ayirt edebilmek, bir bilgi siizgeci olusturabilmek igin, bireylerde dini
medya okuryazarliginin gelismis olmasi1 gerekmektedir. Ancak bu bile kisiyi iletisim
araclarindan gelebilecek zararlara karsi tam olarak koruyamamaktadir (Naziroglu, 2015:
197).

Dodurgali (2010: 135-136) kitle iletisim araglari, Ozellikle televizyon ve

bilgisayarlarda, egitim agisindan su durumlar s6z konusu oldugunu belirtmketedir:

e Bu araclar, hem géze hem kulaga hitap edebilme (audio-visual) ozelligine
sahiptir. Bu durum onu diger egitim araglarina gore cazip kilar. Mesela insanlar
sadece goze hitap eden kitaba veya sadece kulaga hitap eden hocaya miiracaat
etmek yerine, bunlarin her ikisinin fonksiyonunu icra eden TV’ye yonelmekte,
digerlerini ise terk etmektedir.

e Daha hizlh bir hayatin ig¢inde olan insanlar kendilerince, cok zaman alacagini
diisiindiikleri seyleri tercih etmemektedirler (Kitap okumak, bir hocadan ders
almak gibi). Bunun yerine daha pratik daha kisa siirede kendilerini hedefe
ulastiracak yontemleri tercih etmektedirler.

e Televizyon, egitimi daha ¢ok eglence programlari  aracilifiyla
gerceklestirmektedir. Bu sekilde egitim daha etkili ve cazip hale gelmektedir. Bu
da televizyonun egitimdeki giiciinii artirmaktadir.

e Insanlarin yeni seylere kars1 her zaman bir zaafi vardir. Kitle iletisim araglar1 da
diger egitim araglarina gére daha modern oldugu i¢in daha c¢ok ilgi ¢cekmekte ve
bu araglarin 6n plana ¢ikmasina sebep olmaktadir.

e Kitle iletisim araglar1 insan hayatinda artik biiyiik bir yer teskil etmektedir. Insan

hayat1 boyunca bu araclarin bilgi bombardimanina maruz kalmaktadir.
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e Teknolojinin son yillarda hizli bir sekilde gelismesi, 6zellikle bilgisayarlarin
egitim dahil her alana girmesi, egitim sisteminde ¢esitli degisiklikler yapilmasini
zorunlu kilmistir. Insanlarin yeni teknolojileri bilgi edinme yolu olarak
kullanmasi ve bu durumu daha zevkli kabul etmeleri 6grenmede geleneksel
yontemden ziyade Ogrenmenin daha zevkli ve kolay saglandigi teknolojik
araglar1 igeren programlar hazirlanmasina sebep olmustur.

e Bilgisayar, egitimde bir ara¢ olarak kullanilmaya baslanmis ve bu durum egitim-

ogretimin daha kolay yapilmasina katki saglamistir.

Degerler diinyas1 heniiz gelismekte olan gengler i¢in iletisim araglarinin etkisi
olumlu ya da olumsuz olabilir. Medya, yaptig1 yayinlarla zaman zaman normal dist
olan1 normallestirme, gelecegin insanini bugiinden olusturma (Dogan, 2000: 33) ve
insanlarin ticari, ideolojik istikbalini garanti altina alma gibi olumsuzluklar meydana
getirebilmektedir (Naziroglu, 2015: 198).

Giliniimiizde pek c¢ok arastirmaci; TV, sinema ve internet gibi medya
kanallarinin, dini kimlik agisindan zaman zaman tehdit olusturduklarini savunmaktadir
(Naziroglu, 2015: 199). Medyadaki baz1 yayinlar incelendiginde, siddet, saldirganlik,
cinsellik, kiiltiirel yozlagsma, yalnizlagsma, sigara ve uyusturucu aligkanligi kazandirma
ya da bu gibi davraniglara 6zendirme gibi igeriklerin, bireyleri olumsuz manada
etkiledigi goriilmektedir. Biitiin bunlarin disinda yine medya, yanlis bilinglendirme,
olaylar1 ¢arpitma, propaganda yapma, yanlis yonlendirme, kiiltiirel ve dini dejenerasyon
meydana getirme gibi bazi suglamalarin da odagimdadir (Inal, 2009: 16). Peki, medyada
olumlu hi¢ mi bir sey yoktur? Sucglamanin sadece medya ve kitle iletisim araglarina
kars1 yapilmasi ne derece dogrudur? Siirekli suglamalarda bulunmak yerine bireylerde
medya bilincini gergeklestirmek ve bunun i¢in de g¢alismalarda bulunmak gerekir.
Giliniimiizde bu alanda pek ¢ok c¢aligmanin yapildigimi gérmek miimkiindiir. Ciinki
cagimizda medyanin ve Kkitle iletisim araglarinin, egitim olaymin disinda kalamayacagi
bir gercektir. Bu yiizden temel ve orta 6gretim diizeyinde medya konusunda bilgilenme
ve bilinglenmenin ¢ok erkenden baslamas1 gerektigi kabul edilmektedir (Inal, 2009: 21-
25).

Bundan daha yirmi otuz sene oncesine kadar, bir kisi dini bir sorunun cevabini
O0grenebilmek icin yakininda bulunan bir cami ya da kurs hocasina danisir, onlarla
sohbet eder, ya da ulasabilecegi sinirli sayida ki dini kaynaktan bilgi almaya ¢alisirdi.

Gunlimuzde ise bu durumda olan bir kisi ayni sorunla karsilastiginda medyada,
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internette ciddi bir bilgi bombardimanina maruz kalmaktadir. Kisi televizyonda izledigi
kanallarda, yetkin/yetkin olmayan kisilerce dini meselelere yaklasimlarla yapilan dini
programlar, tartisma, haber, sov programlari, film ve dizilerin igeriginde ki dini kavram
ve yorumlarla karsilasirken; gazete, radyo ve cep telefonuna miibarek giin ve gecelerde
gelen mesajlarla bu bilgi bombardimani1 devam etmektedir. Biitiin bunlar medyanin, din
egitimi bakimindan alternatif bir ara¢ haline gelme durumunu glglendirmektedir
(Naziroglu, 2015: 200).

Medyada dini teblig faaliyetlerinin yapilmas1 Bati’da Islam Diinyasi’ndan daha
once baslamistir. Oyle ki Papa IX. Pius’un 1938°de bir genelge yayinlayarak, sinema ve
medyanin gencler iizerinde ¢ok etkili oldugu dolayisiyla bu konuda dikkatli olunmasi
gerektigini belirtmesi ve okullarda medya ile ilgili egitim verilmesi gerektigini
soylemesi durumun O6nemini gostermektedir (Cheung, 2006: 504-515). Islam
diinyasinda ise bu ise ¢ok daha ge¢ baglanmistir. 1976 yilinda Mustafa Akkad tarafindan
cekilen “Cagri” filmi neredeyse biitiin dnemli giin ve gecelerde yaymlanmistir. Ancak
sonrasinda bu film gibi etkileyici yapitlar ¢ikmamis, dini filmler, genellikle diisiik
biitceli yapimlar oldugu ig¢in, sinema teknigi, etkileyicilik bakimindan c¢ok da {ist
diizeylerde olamamistir (Liileci, 2014: 33).

Gilinlimiizde icerigi dini ve ahlaki konular olan basin yayin araglart oldukca
fazladir. Bu durum, buralara yonelen kisiler icin, secicilik ve degerlendirme
gerektirmektedir. Ciinkii nicelikteki artis, nitelikte bazi sorunlar meydana getirebilir
(Treske, 2006: 11).

Dini ve ahlaki konularin ele alindig1 programlarda begenilme kaygisiyla birlikte
bu konularin kabul edilmesi, insanlar1 ve hayatlarin1 yonlendirmesi amaglanmalidir. Bu
acidan aslinda ¢ok da medyatik olduklar1 soylenemez. Ancak medyadaki programlara
bakildiginda zaman zaman reyting kaygisinin 6n plana ¢iktigi goriilebilmektedir. Bu
programlar1 cazip hale getirmek i¢in carpitmalara, yanhis yonlendirmelere ve
abartmalara gidilebilmektedir. Mesela Ramazan aksamlar1 bu tip programlarin
cogunlukta oldugu giinlerdir. Bu programlarda dini icerikler verilirken seyirciyi ekranda
tutmak adina duygusalligin abartildigi, normal konularin bile ajite edilerek seyirci
kitlesine sunuldugu goriiliir. Amag insanlar1 bilgilendirmekten ¢ok kanalda kalmalarinm
saglamak, reytingleri artirmaktir (Naziroglu, 2015: 205). Oyle ki medya bu konuda
insanlarin birbirlerine zarar vermesini bile dikkate almayabilir. Dedikodu, iftira, giybet
gibi dinen yasaklanan durumlar, reyting ugruna rahatlikla kullanilabilir ve dogruymus

gibi gosterilebilir. Buna muhatap olan kitle ise bilingaltinda bu durumlara aligir ve onun
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icin de bu olumsuz eylemler, siradan, normal davraniglara doniisiir. Bu da kisilerde
davranis bozuklugu meydana getirerek toplumdaki bozulmay:1 beraberinde getirir
(Camdereli, Dogan, Sener, 2014: 337).

Biitiin bu bilgiler 1s18inda, Tiirkiye halkinin yaklasik % 25°lik bir kisminin
medyay1 bir dini bilgi kaynag olarak gordiigii (DiB, 2014: 113) hesaba katilirsa burada
ticari kaygilarla tiretilen dini bilginin etki alaninin ne kadar blylk oldugu daha net bir
sekilde karsimiza ¢ikacaktir (Naziroglu, 2015: 206). Olumlu ve olumsuz yonleriyle
medya, Kitle-iletisim araglar1 hayatimizin azimsanamayacak bir yerini kaplamaktadir.
Dolayisiyla bu araglari gérmezden gelmeye caligmak yerine onlart en dogru, pratik ve

kontrollii bir sekilde kullanmay1 6grenmek gerekir (Ercan, Cok, 2007).

1.5.2.3. Camiler

Arapca ‘cem* kokinden tireyen cami kelimesi, ‘toplayan, bir araya getiren’
anlamlarina gelmektedir. Islam diinyasinda ilk dénemlerden itibaren idare, egitim ve
Ogretim merkezi gibi degisik amaglar i¢in kullanilmissa da onun asil fonksiyonu bir
mabed olusudur. Miisliimanlarin namazlarin1 beraber camide cemaatle kilmasi sosyal
acidan 6nem arz etmektedir. Ciinkii Islam dini, insanlarin bir arada birlik, beraberlik ve
huzur iginde yasamalarini isteyen evrensel bir dindir (Onkal, Bozkurt, 1993: 47-53).

Hz. Peygamber déneminde mescit/cami gunumdize goére daha fazla fonksiyonu
olan canli bir mekandi. Medine’de insa edilen ilk mescitte ibadetle ilim birlestirilmisti.
Mescidin bir boliimiinde ibadet yapilirken, diger boliimiinde egitim faaliyetleri
gerceklestirilirdi. Dolayisiyla islam’mn ilk emri olan ‘Oku’, mescitte ibadetle birlikte
yerine getirilirdi. Yine ilim talebeleri burada yetistirilir ve baska yerlere dgretmenler
buradan gonderilirdi. O giiniin sartlarinda bazi diinyevi isler de mescidin bir boliimiinde
yapilird1 (Kayadibi, 2014: 41).

Ilk model cami Mescid-i Nebi'nin fiziki yonden &ne ¢ikan ii¢ boliimii vardir:

1- Mescid/Cami: Caminin ibadet edilen bolumudur.

2- Hz. Peygamber (s.a.s)'in, mescide bitisik olan ve kapisi mescide agilan
odalarimin bulundugu bélim.

3- Ashab-1 Suffa: Sayilar1 400'e kadar ¢gikan ve ilim talebelerinin bulundugu bolim
(Dogan, 2011: 72).



36

Mescid-i Nebi, fiziki olarak {i¢ boélimden olusmakla beraber, ¢ok yonli
fonksiyonu ile her kesimden inanan insanlari biinyesinde toplamistir. Mescid-i Nebi'den

baslayarak giliniimiize kadar camilerin fonksiyonlarini sdylece siralayabiliriz:

1- Mabet Olarak Camii

2- Idare Merkezi Olarak Cami

3- Kamu Yonetimi A¢isindan Camii

4-  Mahkeme Salonu Olarak Camii

5- Askeri Karargah Olarak Camii

6- Sifahane Olarak Cami

7- Egitim Ogretim ve Kiiltiir Merkezi Olarak Camii (Dogan, 2011: 73-74)

Goriildigi gibi camilerin 6nemli fonksiyonlarindan birisi burada yiiriitiilen
egitim-ogretim faaliyetleridir. Islam'da Mekke déneminde, Darii'l Erkam'la baslayan
egitim O6gretim faaliyeti, Medine'de Mescid-i Nebi ile hiz kazanmistir. Mescitteki
ogretim faaliyetleri “meclis” kelimesiyle ifade edilir. Hz. Peygamber'in Mescid-i
Nebi'deki derslerine “meclisu’l ilm” denilirdi ki bu ilk asirda hadis derslerini ifade
etmekteydi. Bu meclislerde Hz. Peygamber'in etrafinda i¢ ice daire seklinde oturan
dinleyici grubuna "halka" denilirdi (Buhari, Ilim, 8). Halkalara ders vermede bazi
sahabeler de kendisine yardimeci olurdu (Onkal, Bozkurt, 1993: 47-53). Egitim ve
ogretim faaliyetleriyle Miisliimanlarin dini bakimdan yetigmesini saglayan mescitler,
Islam dininin teorik ve pratik bakimdan yayilmasini saglamistir. Ayrica Islam dininin
temel kitab1 olan Kur’an’1 Kerim’in 6grenilmesi ve uygulanmasi biiylik katkilar1 vardir.
Ozellikle burada yetisen Miisliimanlar, Islam’1 genis Kkitlelere anlatmislar, dinin
yayillmasimi saglamiglardir. Bir kiilliye gibi pek ¢ok fonksiyona sahip ilk yapi olan
Mescid-i Nebi, biinyesinde barindirdigi hizmetlerle sonraki zamanlarda killiyelerin
dogmasina zemin hazirlamistir. Genellikle bir cami etrafinda gelisen kiilliyelerin bazen
medrese, ticari bir yap1 veya tiirbe ¢evresinde sekillendigi de goriilmektedir (Dogan,
2011: 76-78).

Mescid-i Nebi’nin 6ne ¢ikan en biiyiikk fonksiyonu, egitim ve Ogretimle ilgili
yerine getirdigi gorevler olmustur. Abdullah b. Amr’in naklettiine gdre bir giin Hz.
Peygamber camiye girdiginde cemaatin bir boliimiiniin zikirle diger bir boliimiiniin ise
ilimle mesgul oldugunu gérmiis ve ‘Ben ancak bir muallim olarak gonderildim’ diyerek

ilimle ugrasanlarin yanina oturmustur (ibn Hanbel, 111, 328; Ibn Mace, Mukaddime, 17).
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Dolayisiyla Mescidi Nebi, ilk muallim olan Hz. Peygamber tarafindan, kadin erkek
ayrimi yapilmadan bir okul, bir egitim merkezi goérevi iistlenmistir (Yazici, 2019: 57-
61).

Camilerde verilen din egitiminin en 6nemli 6zelliklerinden biri, insanlarin higbir
zorlama olmadan goniillii bir sekilde gelerek egitim talep etmeleridir. Yani bu egitim
kisilerin istegine bagl olarak verilmektedir. Goniilliiliikk disinda cami egitiminin diger
bir 6zelligi belli bir gruba degil; kadin, erkek, geng, yasli, cocuk, Miisliiman olan ya da
olmayan herkese kapisinin agik olmasidir. Egitim durumu, maddi durumu ne olursa
olsun herkes esittir. Dolayisiyla camilerde verilen dini mesajlarin her kesimi kusatici
olmas1 gerekir. Nitekim Hz. Peygamber, veda hutbesinde; ‘Rabbiniz birdir. Arap’in
Arap olmayana, siyahin beyaza, beyazin siyaha iistiinliigii yoktur. Ustiinliik takva iledir’
buyurmustur. O, Allah'n insanlarin sekillerine ve mallarma degil, kalplerine ve
amellerine baktigini, en degerli insanin Allah'tan en ¢ok sakinan oldugunu bildirmistir
(Camius Sagir, 1, 61). Islam dininin mescidi egitim igin kullanmasi, ilk inen ayetin
okumayr emretmesi, bir egitim aract olan kalemden bahsetmesi, Kur’an’in ilk
ayetlerinin egitim ve ogretim kavramlariyla es anlama gelmesi, Islam’m egitim ve
ogretime verdigi onemi gozler Oniine sermektedir (Keyifli, 2014: 352).

Giinlimiizde de camiler bir yaygin din egitimi kurumu olarak din egitimi alanina
katki saglamaya devam etmektedirler. Camilerin din egitimi alanina yapmis oldugu
katki, insanlarin ihtiyaclarim1 karsilamasi ile dogru orantilidir. Dini ihtiyac1 olan
insanlarin camiye gelerek bu ihtiyaclarini gidermeleri, camilerin bir din egitimi kurumu
olarak katkilariin ne kadar anlamli oldugunu gostermektedir.

Diyanet Isleri Baskanligi’'nin yaptig1 istatistiki ¢alismada kisilerin din egitimi

aldiklar1 yerler ve egitim igin camiye gitme oranlari su sekilde gdsterilmistir (DIB, 122):
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Tablo 1.
DIB, Tiirkiye’de Dini Hayat Arastirmasi
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Camideki ar?l;:ingDrEﬂIIErl Televizyon, radyo,

gazete ve dergiler 22,2

1. derecede en dnemli 2. derecede en onemli 3. derecede en onemli

Goriildigi gibi toplumun biiylik kismi din egitimlerini aileleri ve yakin
cevrelerinden alirken bir kismi ise ilk din egitimlerini camide almistir. Cami egitimi,
ogreticilik 6zelligi olan bir egitimdir. Ogrenme siirecinde olan kisilere, topluca oldugu
gibi 6zel programlar halinde de 6gretim yapilmaktadir. Camilerde ¢ocuklara yonelik
yapilmakta olan Yaz Kur’an Kurslar1 ile yetigkinlere yonelik cami dersleri, bu
cergevede yapilan Ogretimlerdir. Ayrica cami ig¢inde yapilan haftalik vaazlar veya
okunan hutbeler yoluyla da 6gretim yapilmaktadir (Keyifli, 2014: 355).

Verilen vaaz, okunan hutbelerle yetigkinlere ve c¢ocuklara din egitimi
verilmektedir fakat buralarda din egitimi veren din gorevlilerinin egitim verme
yoniinden iyi yetismis olmalari ve oOgretim metotlarin1 iyi kullanmalar1 gerekir.
Yetigkinlere ve cocuklara anlayabilecekleri dilde hitap etmeli, yumusak ve hosgoriilii
bir dil kullanmali, itici degil, ¢ekici olmali, kirici olmamalidirlar. Dini hitabet
Ozelliklerine dikkat ederek, 6zellikle Peygamberimizin kullandigi1 bazi ilke ve metotlar
gz Oniinde bulundurmalidirlar (Kayadibi, 2014: 42). Nitekim Kur’an-1 Kerim’de
Peygamberimize: ‘Sayet sen kaba ve kati yiirekli olsaydin, hi¢ siiphesiz etrafindan
dagilip giderlerdi’ diye buyurulmustur (Al-i Imran, 3/159).

Hz. Peygamber (s.a.v) ise : ‘Insanlara akillarinin kavrayacagi sekilde hitap

ediniz’ diye buyurmaktadir (Buhari, Ilim, 49). Bu ifadelerden hareketle insanlara hitap
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edilirken hem s6z hem de davranis acisindan nezaketli olmanin ve onlarin seviyesine
uygun bir sekilde davranmanin 6nemli ilkeler arasinda oldugu belirtilmelidir.

Giinliik hayattaki kosturmaca, yogunluk igerisinde karsilasilan sorunlar, ¢agin en
onemli hastalik sebebi olan strese sebep olmaktadir. Bu stresli hayatta bir nebze olsun
rahatlayabilmek, dinlenebilmek, igimizdeki sorunlari bosaltabilmek igin camiler bir
vesiledir. Ciinkii cami kimseye ait degildir, herkese aittir. Buralara gelenler Allah’in
misafiridir. Misafire verilebilecek en guzel, en etkili ikram onlara iyiyi, guzeli
anlatabilmek, nefret ettirmemek, glizel ahlaktan bahsetmektir. Buralara gelen insanlar
yalniz olmadiklarin1 anlarlar. Camilerde cemaatle kilinan namazlar, okunan hutbe,
verilen vaazlar, ibadet olmanin yami sira kardeslik, birlik beraberlik duygusunu
olusturarak insanlarin sosyallesmesine katki saglamaktir. Dolayisiyla camilerin en
onemli fonksiyonlarindan biri de insanlarin sosyallesmelerini saglamaktir (Onder, 2016:

237)

1.5.2.4. Kur’an Kurslari
1.5.2.4.1. Kur’an Kurslarimin Tarihcesi

Kur’an Kurslari, geng, yasli demeden halka, Kur’an’1t dogru ve kurallarina uygun
olarak 06gretmek, dini hususlarda bilgilenmelerini saglamak ve bu konudaki
ihtiyaglarina ¢oziim bulmak i¢in ¢aligmalar yapan egitim kurumlaridir (Kog, 2010: 501).
Kur’an Kurslar1 sadece dini bilgilerin 6gretildigi egitim kurumlart olmayip ayni
zamanda kendine 6zgli yapilariyla sosyal hayatta da onemli islevler tasimaktadirlar.

Kur’an-1 Kerim’in dogru bir sekilde okunmasinin 6gretilmesi, bir kisminin veya
tamaminin ezberletilmesi amaciyla acilan Kur’an Kurslarina ilk donemlerde farkli
isimler verilmekteydi. “Daru’l Kur’an, kiittab, mekteb” bu isimlerden bazilariydi.
Ayrica verdigi egitim ¢esidine gore isimlerinde farkliliklar arz eden bu kurumlarda eger,
sadece hafizlik egitimine agirlik veriliyorsa “daru’l huffaz”, kiraat bilgileri Ust diizeyde
isleniyorsa “daru’l kurra” denilmekteydi. Ancak daha ¢ok kiiglik ¢ocuklara Kur’an
okumanin 6gretildigi ve bazi ayet ve surelerin ezberletildigi yerler i¢in ise daha ¢ok
kiittab, Osmanlilarda ise “mekteb-i sibyan” veya ‘mektep’ denmekteydi. Giinimuizde bu
isimlerin bazilar1 kullanilmaya devam ederken bazilar1 ise i¢inde yasanilan toplumun
milli ve mahalli dillerindeki sekilleriyle isimlendirilmektedir (Cagrici, 2002, 423-425).

Hz. Peygamber, Mekke’de Miisliimanlarin Kur’an’t okuyup 6grenmelerini

saglamak iizere Erkam b. Ebii’l-Erkam’in evini (Dariil-Erkam) merkez olarak se¢misti.
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Bu sebeple Darll-Erkam’in Islam tarihinde ilk egitim 6gretim merkezi oldugu kabul
edilir. ibn Sa‘d, Mekke’de ilk Kur’an talim eden kisinin Abdullah b. Mes‘tid oldugunu
kaydeder. Daha sonra Medine’ye 6gretmen olarak gonderilen ve kendisine “kari” veya
“mukri” denilen Mus‘ab b. Umeyr’in de Daril-Erkam’a devam edenlerden oldugu
belirtilir. Medine’de Suffe talebeleri esas itibariyle Kur’an 6grenmekteydi (Hamidullah,
1967: 121). Buras1 yetersiz kalinca mahallelerde de Kur’an &gretilen yerler agilmaya
basland1. Ibn Sa‘d (Ibn Sa’d, IV:205) hicretin 2. yilinda (624) Medineli Mahreme b.
Nevfel’in evinde Kur’an 0&gretimine ayrilan bir bolimiin - dariilkurrd olarak
adlandirildigint ~ belirtir.  Ayrica yeni acilan mescitlerden de bu i igin
faydalanilmaktaydi. Kur’an Ogretimi yapilan yerlere verilen isimlerle ilgili gesitli
gorlsler yer almaktadir. “Kiittap” bu konudaki tartismali isimlerdendir. Kimisi bu
kavrami Asr-1 saadette Kur’an 6gretimi yapilan yerlere verilen isim olarak kabul eder.
Kimileri de Rastlullah devrinde kiittdb kelimesinin okuma yazma Ogretilen yerler
hakkinda kullanildigini, Kur’an 6gretilen yerler i¢in kullanilmasinin ise daha sonraki bir
doneme rastladigini ileri siirer (Celebi, 1983). Yapilan c¢alismalar bu kavramin
Emevilerin son donemlerinden baslayarak Abbasiler doneminde kullanilmaya devam
ettigini ve glinlimiize kadar ulastigin1 gdstermektedir (Cagrici, 2002: 424).

Ibn Hazm, islam topraklarmin Hz. Omer déneminde her gegen giin biraz daha
bliylimesiyle birlikte Miisliiman olanlarin sayisinda ciddi bir artisin goriildiigiini
belirtir. Ayrica pek ¢ok yeni mektebin acildigin1 ve bu mekteplerde ¢ocuklara Kur’an
ogretildigini bildirir. EbG Bekir Ibnii’l-Arabi de Endiiliisliiler’in 6gretim yonteminden
takdirle bahsetmekte, bunlarin kiiciik ¢ocuklara Once yazi, aritmetik ve Arapga
ogrettiklerini, daha sonra kiraat hocasina gonderdiklerini, hocanin onlara sifahi olarak
Kur’an talim ettigini ve her giin bir miktar ayet ezberlettigini belirtmektedir (Cagrici,
2002: 424).

Osmanlilarda ¢ocuklara Kur’an okumayr o&greten asil kurumlar sibyan
mektepleridir. ‘Tas mektep, mahalle mektebi” gibi isimlerle de anilan bu egitim yerleri
cogunlukla hayirseverler tarafinda yaptirilmakta ve mescitlerin bitisiginde, mahalle
aralarinda yer almaktadir. Bu mekteplerin ¢ocuklara Kur’an okutmak, bazi dua ve
sureleri ezberletmenin yani sira basit seviyede dini bilgiler vermek, yaziyr 6gretmek
gibi islevleri oldugu anlasilmaktadir (Ergin, 1977: 86). Mektepler, yaslar1 dort ile alti
arasinda degisen sadece erkek 6grencilerden ya da kiz 6grencilerden olusabildigi gibi,
karma egitime de yer vermekteydi. Hiikiimdarlar ve hiikiimdar ailesinin ileri

gelenleriyle diger devlet erkdninin yaptirdigi biiyiik camilerle kiilliyelerde de birer
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sibyan mektebi bulunurdu (Unat, 1964: 6). Yoksullara, yetimlere veya Misliman
cocuklara Kur’an 6gretilmesi sarti, bu okullarla ilgili vakfiyelerin en basinda yer alirdi.
Hemen her mahalle ve kdyde en az bir sibyan mektebi bulunmaktaydi.

1869°da ¢ikan bir nizamname ile 6grencilerin daha nitelikli yetistirilebilmesi igin
o donemde bulunan yaklasitk 360 sibyan mektebindeki programlarda degisiklik
yapilmistir. Bu degisiklik sonrast programlar, elifbd, Kur’an-1 Kerim, tecvid, ilmihal,
ahlak, yazi, hesap, muhtasar Osmanli tarihi, cografya ve “ma‘limat-1 nafia” seklinde
diizenlenmistir (Ergin, 1977: 89). Sibyan mekteplerinden sonra agilan Iptidai
Mekteplerinin programlarina da Kur’an-1 Kerim dersi eklenmistir (Aytekin, 1991: 58-
67). Cumhuriyet doneminde ¢ikarilan 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile biitiin medrese ve mekteplerle birlikle Kur’an’in okutulup ezberletildigi
okullar da Maarif Vekaleti’ne devredilmis, 1926 tarihli Maarif Teskilat Kanunu ile de
tamamen kaldirilmistir. Ancak Diyanet Isleri Baskam Rifat Bérekei, Kur’an’in
ogretildigi bu okullarin birer ihtisas okulu oldugunu ve Diyanet Isleri Baskanligi’na
bagli olarak egitim 6gretime devam etmesi gerektigini sdylemistir. Bunun iizerine bu
okullar Kur’an Kurslarina doéniistiiriilmiis ve on iki yasindan biiyiik olanlarin egitime
katilabilmesi sartiyla hizmete sunulmustur. 1933-1934’te 9 resmi Kur’an Kursunda 231
ogrenci okurken 1947-1948’de kurs sayis1 99’a, 6grenci sayist 5751°e ylikselmistir.
1933-1948 yillar1 arasinda bu kurslardan diploma alan toplam 4653 mezundan 1286’°s1
kiz 6grencidir (Cagrici, 2002). 1928°deki harf inkilabindan sonra gayri resmi Kur’an
Kurslariyla siki bir miicadeleye girisilmis, bu arada Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4.
maddesi geregince agilan imam ve hatip mektepleri ilgisizlik yiizinden 1929-1930
yillarinda kapanmistir. 1933’te de Dariilfiinun Ilahiyat Fakiiltesi kapatilmistir. 1924°te
liselerin, 1927°de ortaokullarin, 1929-1931 arasinda kademeli olarak ilkokullarla
O0gretmen okullarinin programlarindan din bilgisi dersleri ¢ikarilmistir. Bu gelismeler
neticesinde din egitimi ve dgretiminde meydana gelen ciddi bosluk ve bu boslugun
toplumdaki yansimalar1 6zellikle ortaya g¢ikan huzursuzluk, 1946 yilindan itibaren
devlet kademelerinde de yanki bulmaya baglamistir. 1950°deki iktidar degisikliginin
getirdigi nispeten Ozgiirliik ortami i¢inde din egitimine duyulan ihtiyag, genis bir
toplumsal istek olarak daha yogun bicimde dile getirilmeye baslanmis, sonugta Imam-
Hatip okullarinin agilmasina paralel olarak tamami halkin katkilariyla yapilan Kur’an
Kurslar1 hizli bir gelisme siirecine girmistir. 1950’de 127 resmi kursta 8706 Ogrenci
okurken; 1980°’de kurs sayis1 2730’a, 6grenci sayist 80.911°e ulasmistir. 1994-1995

Ogretim yilinda kurs sayist 5483’e, 0grenci sayist ise 172.053°1 yliziinden okumay1
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Ogrenenler (% 70,401 kiz), 21.475’1 hafizliga calisanlar (% 35,2°si kiz) olmak {izere-
toplam 193.528’e ulagmis, bu 6gretim yilinda 3208 erkek, 827 kiz 6grenci hafizlik
belgesi almistir. Ancak 1997°de kesintisiz zorunlu ilkdgretime gecilmesiyle kurs
sayisina paralel olarak Ogrenci sayisinda da azalma siirecine girilmistir. 1996-1997
ogretim yilinda kurs sayist 5241, 6grenci sayist 177.120 iken 2001-2002°de kurs sayis1
3368’e, dgrenci sayist 104.109’a diismiistiir (Cagrici, 2002: 425). Bu olumsuz olarak
ifade edilebilecek tabloyla birlikte 2000°li yillarin baslarindan itibaren Kur’an
Kurslarinda yeniden yapilandirma ¢alismalarimin baslamasi (Kog, 2005: 381), olumlu
bir gelisme olarak nitelendirilebilir. Bu ¢alismalarda, ‘6greten’ degil ‘0grenen’, ‘konu’
degil ‘problem’ merkezli, dini anlayisin olusmasinda Kur’an ve siinneti merkeze alan,
ayni zamanda kiiltlirel mirasin sorgulanarak gilincellenmesine 6nem veren, 6grenme ve
Ogretme siirecinde 6grencinin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimini dikkate alan yeni
bir egitim anlayis1 benimsenmistir (Kog, 2005).

Kur’an Kurslarinda benimsenen yeni anlayisa uygun olarak Kur’an Kurslar
Ogretim programlar1 yenilenmis, Kur’an Kursu 6greticilerin yeni egitim anlayisina ve
yeni programa gore egitimlerine agirlik verilmis, ders kitaplar1 yaninda gorsel-isitsel
materyal setleri hazirlanmis ve kurslarin fiziki ve teknik imkanlarinda iyilestirmeler
yapilmuigtir.

2003 yili istatistik rakamlarina goére; mevcut 6935 Kur’an Kursundan 3811’i
ogretime agik iken 3124’1 kapalidir. Kurslarda 3602 bayan, 1789 erkek toplam 5391
hoca (6gretici) gorev yapmustir. 95627 kiz dgrenci ve 13497 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 109124 &grenci, 8 yillik Tlkdgretimden sonra Kur’an dgrenmeye ydnelmistir.
Hafizliga calisan ise 5843 kiz 6grenci ve 3595 erkek Ogrenci olarak toplami 9438
ogrenci egitim gormiistiir (Ocal, 2004: 98). 2012 yilina gelindiginde, iilke genelinde
Kur’an Kurslarinin sayist 11.000°1, 06grenci sayist ise 412.000’1 asmistir. Bu
ogrencilerin yaklasik 390.000’1 yiiziinden okuma, 20.000’i hafizlik programina devam
etmektedir  (http:/stratejigelistirme.diyanet.gov.tr). 2017 yilinda Diyanet Isleri

Baskanligi’nin vermis oldugu bilgilerde Tiirkiye’de Diyanet Isleri Baskanligi'na baglh
olarak hizmet veren 22.758 Kur’an Kursu vardir. Kur’an-1 Kerim derslerinin yani sira
temel dini bilgilerin de sunuldugu kurslardan, 700.000 kisi yararlanmakta, kurslara her
yas grubundan insan katilabilmektedir (https://www.diyanet.tv/diyanete-bagli-kuran-
kurslari ).

Gunimizde Kur’an Kurslarinin gerek potansiyel imkéanlar, gerckse egitim-

Ogretimin kalitesi bakimindan bir standarda kavustugunu sOylemek cok mimkin
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degildir. Kur’an Kurslar1 binalarmin fiziki ve teknik kapasiteleriyle birlikte, Kur’an
Kursu ogreticilerinin de 6grenim durumlari, sahip olduklar1 mesleki yeterlilikler

birbirinden farklidir (Kog, 2005: 395).

1.5.2.4.2. Kur’an Kurslar1 Ogretim Program

Kur’an Kursu egitiminin temel ilke ve hedefleri Diyanet Isleri Baskanliginca

sOyle tespit edilmistir:

e Islam'n temel kaynag olan Kur'an-1 Kerim'in Arapca metninden dogru ve
usuliine uygun olarak okunabilmesini saglamak,

e ibadetleri yerine getirebilecek diizeyde Kur'an ezberine sahip olabilmelerini
saglamak,

e Ogrendigi degerlerden yardim alarak kendi ¢dziimlerini {iretebilmelerini
saglamak,

e islam dininin degerlerini, insan hayatina anlam kazandiran unsurlardan biri
olarak fark etmelerini saglamak,

e Ibadetler ile ilgili bilgilerini davranisa doniistiirmek,

e Kur'an-1 Kerim'i mealinden okuma aligkanli§i kazanabilmelerine ve ondan,
yasanan hayata iligkin prensipler c¢ikarabilmelerine ayrica Hz. Peygamber'in

yasantisindan degerler iiretebilmelerine yardime1 olmaktir (DIiB, 2012: 6).

Giliniimilizde bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler, iletisim
imkanlarinin ¢esitlenmesi, egitim almak isteyen insan profilinin farklilagsmasi, ihtiyag
ilgi ve beklentilerin degismesi sebebiyle din egitimi ortamlari ve Kur’an Kurslarindaki
Ogretici rolleri de farklilasmis ve cesitlenmistir. Yetigkinlerin 6grenmeleriyle ilgili
edinilen bilimsel veriler egitimde yeni imkanlar sunmus, ‘hayat boyu 6grenme’ ve
‘0grenmeyi 6grenme’ gibi yaklasimlar, yetiskinlerin en dogru ve gilivenilir bir sekilde
ogrenmelerini saglayacak kaynak arayiglari, ogretim etkinliklerinin programli hale
gelmesini saglamistir (Giindogan, 2003).

Kur’an Kurslarinda hazirlanan &gretim programlari Sosyal, Ilahiyat ve Din
egitimi Bilimlerindeki son gelismelerden faydalanan, Kur’an Kurslart Program
Gelistirme Komisyonu tarafindan diizenlenmistir. Komisyonun olusturulmasinda

Diyanet Isleri Baskanligi merkez teskilatindaki ilgili gorevlilere, Kur’an Kursu
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Ogreticilerine ve akademisyenlere yer verilmek suretiyle ¢oklu katilim esas alinmis,
bOylece programlarin gelistirilmesi siirecinde tiim paydaslardan yararlanilmaya
calisilmistir (DIB, 2012: 5).

Kur’an Kurslar1 6gretim programlari, uygulama alanlarma gore cesitlilik arz
etmektedir. Orgiin 6gretime devam eden &grencilere ydnelik ayri, drgiin egitimin
disindaki taleplere kars1 ayr1 programlar diizenlenmistir. Orgiin 6gretime devam eden
Ogrencilere yonelik; okuma salonlari, yaz Kur’an Kurslari, hafizlik talebinde olanlara
yonelik de hafizlik, hafizlik tekrar ve talim kurslar1 olusturulmustur. Ayrica 4-6 yas
donemindeki ¢ocuklar icin “4-6 yas Kur’an Kurslar1 Ogretim Program1” hazirlanmistir.

Diyanet isleri Bagkanlig1 6rgiin egitimin disinda din egitimi talep eden, ¢alisan
ya da ¢alismayan ozellikle yetiskin 6grencilerin ihtiyaglarini ve taleplerini géz 6niinde
bulundurarak “Ihtiyag Odakli Ogretim Programi”™m1 hazirlamistir. Bunun disinda
“Camilerde Ogretim Programi” da uygulama alanlarma gore hazirlanan 6gretim
programlarindandir (www?2.diyanet.gov.tr). Bu programlar, 2010-2011 ile 2011-2012
egitim-6gretim yilinda pilot olarak Kur’an Kurslarinda, 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren de Tirkiye genelinde uygulanmaktadir.

Ihtiyag Odakli Ogretim Programi diizenlenirken su hususlar gdéz oOniinde

bulundurulmustur:

e Kur’an Kurslarindaki 6grencilerin % 66’sinin 23 yas ve {lizeri yetiskin ev
hanimlarindan olusmasi,

e Ogrencilerin, cesitli sebeplerle Ekim ayindan Mayis aymm sonuna kadar
egitimlere devam etmekte zorluk ¢ekmeleri,

e Mesai saatleri ig¢inde bu kurslara katilamayan kamu veya Ozel sektor
calisanlarinin, mesai saatleri disinda din egitimi alma taleplerinin

karsilanabilmesi,

Ihtiyag Odakli Ogretim Programi gelistirilirken, Egitim Bilimi ve Program
Gelistirme alanindaki yeni yaklasim, ilkeler ve Ilahiyat Bilim’lerinin verileri esas
almmistir (DIB, 2012, 5). Bu sekilde hazirlanan program, 6grenen ve problem merkezli
olup, Ogrencilerin biligsel, sosyal ve duygusal acidan gelisimleri dikkate alinarak
hazirlanmis, 6grenen merkezli yontem ve teknikleri kullanan, arastiran, sorgulayan,

bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde tutan, ¢er¢eve esnek dgretim programi benimsenmistir.
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Ihtiyag odakli 6gretim programinda &greticiler, Ogrencilerinin ihtiyag ve
beklentileri dogrultusunda neyi ne kadar isleyeceklerine karar verebilir, ders konularinin
sinirlarni  ayarlayabilirler. Ogreticiler gerek gordiikleri konular1 6gretime dahil
edebilecekleri gibi ihtiyaca binaen konular1 One alabilir ya da ileriki haftalara
erteleyebilirler (DIB, 2012). Thtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programimin amact
Tirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygunluk arz etmektedir. Bu

programla;

e Kisilerin O6grendikleri degerleri hayatlarma gecirerek, kendi c¢oziimlerini
bulabilmelerini saglamak,

e Ibadetlerle ilgili bilgileri davranmsa doniistiirebilmek,

e Kuran-1 Kerim’i Arapca metninden ve mealinden okuma aliskanlig
kazandirmak,

e Hz. Muhammed’in yasamindan hayata 6rneklik teskil eden degerler iiretebilmek,

e islam dininin degerleriyle baris ve hosgorii ortaminin olusturulmasia yardimei

olmak gibi hususlar amaclanmaktadir (DiB, 2012, 6)

Bu amagclarla hazirlanan programlar i¢inde, arastirmamizla ilgili olarak iki

program ele alinmaktadir:

1- Kur’an Kurslar1 Temel Ogretim Programlar1 (Dort Donem); bu programlar
Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgiler Dersinden olusmaktadir. Haftada 18 saattir.
2- Ek Ogretim Programlari; bu programlar da Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgilerden

olusur. Haftada alt1 saattir.

Bu programlar her yil Baskanlikca belirlenen egitim-6gretim takvimi
dogrultusunda 4 donem olarak hazirlanmaktadir. Bu donemlerin siireleri de kendi
iclerinde bir ve ikinci donemler dokuzar hafta, ¢ ve dordinct donemler ise sekizer
haftadan olusmaktadir.

Temel 6gretim programlar1 haftada 18 saat olup, 12 saati Kur’an-1 Kerim, 6 saati
Dini Bilgiler derslerini icermektedir. Ogretici ihtiyaca binaen dersleri 6gleden dnce ve
sonraya bolebilir (ii¢ + ii¢ veya dort + iki seklinde). “il Egitim Kurulu” programlarin

acilmasi, uygulanmasi, rehberlik ve denetimlerinin yapilmasini gergeklestirir.
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Bir dgretici haftanin bes giiniinde de ders agmak zorundadir. Temel 6gretimi ii¢
giinliik programda uygulayacaksa diger iki giinde ek 6gretim programi agmasi gerekir.
Eger ogreticiler bir donemde yeterli 6grenci bulamazlarsa, 6ncelikle ihtiyact olan diger
kurslarda eger ihtiyag olmazsa, din hizmetlerinde gorevlendirilirler. Bu gorevlendirme
yilda en fazla bir donem siiresince gercgeklestirilebilir.

Ihtiyag odakli 6gretim programinda, temel dgretim programina ek olarak gelen
talepler dogrultusunda ek 6gretim programlari agilabilir. Bu programlar Kur’an-1 Kerim
ve Dini Bilgiler alanlarindandir. Ek 6gretim programlar1 haftada 6 saat olarak toplam
48 saat uygulanan programlardir. Sadece ek Ogretim programlari igerisinde yer alan
Hatim Kuru 18 haftaliktir ve toplam 108 saatliktir.

Kur’an Kurslarinda temel egitim almak isteyen 0&grenciler seviyeleri
belirlendikten sonra, Ogrenci diizeylerine gore belirlenmis olan programlara
katilabilirler (DIB, 2012, 15-26). Ogrenci seviyelerine gore belirlenmis olan program
dort diizeyden olusmaktadir: Kur’an-1 Kerim ve Dini Bilgiler (ibadet, itikat, Siyer,
Ahlak) olarak belirlenmis, bu diizeyler basitten zora dogru asagidaki sekilde

siralanmustir.

Birinci Diizey Ogrenme Alanlari:

e Kuran-1 Kerim 6grenme alam (Islam’mn Kur’an-1 Kerim 6grenmeye ve

ogretmeye verdigi deger, Kur’an-1 Kerim’e saygi, Kur’an-1 Kerim’i anlamanin
onemi ve Kur’an-1 Kerim’in i¢ diizeni, Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel
okumanin 6nemi, harfler ve 6zellikleri, harflerin okunusu ve harflerle ilgili 6zel
durumlar (Idgam-1 Semsiyye, izhar-1 Kameriyye, Zamirin okunusu, Med-Kast,
Huruf-u Mukatta, Hemze-i Vasil ve Hemze-i Kati’, Okunmayan Elif),
ezberlenecek bazi dua, sure ve anlamlari: Kelime-i Tevhid ve Kelime-i Sahadet,
Euzii besmele, Tekbir, Salatii Selam, Siibhaneke Duasi, Tahiyyat Dualari, Salli-
Barik Dualari, Rabbena Atina-Rabbenagfirli Dualari, Kunut Dualari, Amenti,
Ezan, Kamet, Tesbihat (Miiezzinlik), Fatiha, Kevser, Ihlas)

e Itikat dersi dgrenme alam (Insanin evrendeki konumu, dinin tanimi, dinin

kaynag1, dinin insan hayatindaki yeri ve énemi, imanin tanimi, Kelime-i Tevhid
ve Sehadet, imanin 6nemi ve tiirleri, tasdik yoniinden insanlar, iman esaslari,
batil inang ve hurafeler)

e Ibadet dersi (ibadetin tanimi, amaci ve &nemi, temel ibadetler, namaz, orug,

zekat, hac, miikellefin davranislar1 ile ilgili hiikiimler, farz, vacip, silinnet,
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miistehab, miibah, haram, mekruh, miifsid, temizligin fert ve toplum hayatinda
ki yeri, Islam’m temizlige verdigi 6nem, temizlik cesitleri, temizlik-ibadet
iliskisi, ibadete hazirlik olarak temizlik, abdest, gusiil, teyemmiim, mesh,
kadinlara 6zgii bazi haller, 6ziirliiniin temizligi)

Ahlak dersi (Insanda paylasma ve yardimlasma duygusu, sevinglerin
paylasilmasi, bayramlar, kandil geceleri, Cuma, Ramazan ayi, kiiltiiriimiizdeki
diger ornekler, lizlintiilerin paylasilmasi, hasta ziyareti, cenaze ve taziye, kabir
ziyareti ve gecmislerimizi anma, zor durumda olanlara yardim, Tiirk-Islam
geleneginde paylasma ve yardimlagma Kurumlari, hac ve kurban, dua ve tevbe)
Siyer dersi (Peygamberlik 6ncesi Hz. Muhammed, Hz. Muhammed’in dogdugu
cevre, ailesi, genglik cagi ve sosyal iligkileri, evliligi ve c¢ocuklari, vahiy

oncesinde Hz. Peygamber)

Ikinci Diizey Ogrenme Alanlart:

Kur’an-1 Kerim 6grenme alani ( Kur’an-1 Kerim’in indirilis siireci, Mushaf

haline getirilmesi ve cogaltilmasi, tecvidin tanimi, Onemi, Ogreticiye olan
ihtiyag, tecvid kurallari, medd-i tabi, nedd-i muttasil, medd-i munfasil, medd-i
ariz, medd-i lazim, medd-i lin, uzatan elif ve elifin yerini tutan vav ile ye,
yazilmadigi halde okunan medler, yazildig1 halde okunmayan harfler, tenvin ve
sakin nun, ihfa, izhar, iklab, idgam-1 meal gunne, idgam-1 bila gunne, idgam-1
misleyn, idgam-1 miitecaniseyn, tecvid uygulamalari i¢in okunacak sureler,
Yasin Suresi, Fetih Suresi, Bakara Suresi, Rahman Suresi, yizinden okunacak
ve ezberlenecek sureler ve anlamlari, Fil Suresi, Kureys Suresi, Maun Suresi,
Kafirun Suresi, Nasr Suresi, Leheb Suresi, Felak Suresi, Nas Suresi)

Itikat 6grenme alani ( Allah’a iman, Allah’in varhig, birligi, sifatlar;, Allah’mn

yarattiklarin1 sevgisini ifade eden giizel isimleri, rahmetini ifade eden giizel
isimleri, kudretini ifade eden guzel isimleri, meleklere iman, meleklerin
ozellikleri, gorevleri, meleklerden bagka goriinmeyen varliklar, Kur’an’da cinler,
cinlerle ilgili batil inanglar, seytan, Kur’an’da seytan, seytandan Allah’a
siginma, satanizm)

Ibadet dgrenme alam1 ( Namaz, namaz ibadetinin onemi, gesitleri, vakitleri,

farzlari, vacipleri, slinnetleri, mekruhlari, namazi bozan durumlar, namazin
kilinigi, sehiv ve tilavet secdesi, vakit, Cuma, cenaze, bayram, teravih namazlari,

0zel durumlarda namaz, yolcu namazi, hasta namazi, namazlarin cem’i, cami ve
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cemaatle namaz, camilerin toplumsal roll, caminin bolumleri, cami adab,
namaz ibadetinin insana kazandirdiklari)

Ahlak 6grenme alani (islam ahlakinin éngérdiigii model insan, Islam ahlakinda

iyl ve oviilen tutum ve davraniglar, dogruluk, baskalarina yardimda bulunmak,
namuslu olmak, emanete riayet etmek, adil olmak, kardeslik, hosgorii ve
bagislama, olumsuzluklara karsi direnme ve dayanma, algak goniilliiliik, s6ziinde
durmak, gorguli olmak, insanlara iyi davranmak ve glzel s6z soylemek,
yardimlagsmak, Islam ahlakinda kotii ve yerilen davranslar, cimrilik, iftira,
yapilan iyiligi basa kakmak, baskalarini cekistirmek, kendini begenmislik,
bozgunculuk, cekememezlik, savurganlik, adam o&ldiirmek, yalan sdylemek,
hirsizlik yapmak, insanlart kii¢iik diisiirmek, gosteris yapmak, zina ve fuhus,
sarhosluk ve kumar, biiyiiciiliik ve biiyiiye bagvurmak, riisvet almak ve vermek)

Siyer O6grenme alani ( Hz. Muhammed’in Peygamberligi: Mekke Donemi,

Peygamberligin ilk yillari, ilk Islam toplulugunun dayanismasi ve iliskileri, Hz.
Muhammed’e yonelik tepkiler ve Kur’an-1 Kerim’in cevabi, Miisliimanlara
uygulanan iskenceler ve sosyal baskilar, Habesistan’a gd¢, Mekke halkinin
boykotu, boykot sonu ve hiiziin yili, Taif’e yolculuk, gece yolculugu (isra),

Medinelilerle goriisme ve Akabe Antlagsmalari)

Uciincii Diizey Ogrenme Alanlari:

Kur’an-1 Kerim 6grenme alani ( Sakin Mim’in okunus sekilleri, kalkale, Ra’nin

hiikmii, Lafzatullah’taki Lam’in okunusu, sekte, vakif, ibtida, vasil ve isaretleri,
secde ayetleri ve isaretleri, tecvid uygulamalari i¢in okunacak sureler, bakar,
mulk, nebe, yuzlinden okunup ezberlenecek sure ve anlamlari, Asr suresi,
Himeze Suresi, Tekasir Suresi, Karia, Adiyat, Zilzal sureleri)

Itikat Ogrenme Alan1 ( Kitaplara iman, vahiy ve vahye olan ihtiyac, kutsak

kitaplar, Kur’an-1 Kerim’in hedefledigi insan modeli, peygamberlere iman,
peygamberlik ve peygamberlere olan ihtiyag, peygamberlerin 6zellikleri,
peygamberlerin  gorevleri, mucize ve keramet, bazi peygamberlerin
hayatlarindan kesitler, Hz. Ibrahim, Hz. Musa, Hz. Eyyub, Hz. Yusuf, Hz.
Yunus, Hz. Isa)

Ibadet 6grenme alam ( Orug, orug ibadetinin bireye kazandirdiklari, orugla ilgili

kavramlar, sahur, imsak, iftar, fidye, oruc gesitleri, Ramazan ay1 ve farz olan
orug, oruca niyet ve zamani, oru¢ tutmamay1 miibah kilan durumlar, orucu bozan

ve bozmayan durumlar, orucun kazasi ve kazayr gerektiren durumlar, orucun
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kefareti ve kefaret gerektiren durumlar, orucu bozmayan durumlar, oru¢lu igim
mekruh olan durumlar, islam’da paylasma ve yardimlasma: zekat ve sadaka,
zekatla ilgili temel kavramlar, zekat vermesi gereken kisiler, zekat verilebilecek
kisiler, zekati verilecek mallar, zekat ibadetinin birey ve topluma
kazandirdiklari, sadaka, servetle yapilan sadaka, gilizel davraniglarin sadaka
olmast)

Ahlak dersi 6grenme alani ( Islam’in temel haklara yaklasimi: yasama, saglik,

egitim, inanma ve ibadet, 6zel hayatin gizliligi hakki, ekonomik haklar, gérev ve
sorumluluklar, goérev ve sorumluluklarin kaynagi olarak Allah inanci,
Peygamberimize kars1 gorev ve sorumluluklarimiz, kendimize, aile bireylerinin
birbirlerine, yakin akraba, komsu ve topluma, ¢evremize, devlete kars1 gorev ve

sorumluluklarimiz, mesleki sorumluluklarimiz, adab-1 muaseret kurallari)

Dordiincii Diizey Ogrenme Alanlari:

Kur’an-1 Kerim 6grenme alani1 (Kur’an-1 Kerim’i ve muhtevasini tanima, varlik,

bilgi, iman, dua ve ibadet, Hz. Peygamber, Peygamber ve kissalar1 diinya ve
ahiret, insan iligkileri, ahlak ve degerler, tecvid uygulamalar1 i¢in okunacak
sureler: Maide, Nisa, Al-i Imran Sureleri, yiiziinden okunup ezberlenecek sureler
ve anlamlari: Beyyine, Kadr, Alak, Tin, Insarah, Duha sureleri, Bakara 1-5
ayetler, Bakara 255. ayet, Bakara 285-286. ayetler, Hasr Suresi 21-24. ayetler,
Yasin Suresi) bu alandaki Ogrencilere ezberleri yapma hususunda esnek
davranilmasi istenmistir.

Itikat 6grenme alani (Ahirete Iman: Ahiret giiniine iman ve 6nemi, 6liim ve

olimde sonra dirilme, ruh, kabir, hasr, mahser, insanlarin yaptiklarindan
sorgulanmasi, sual, hesap, mizan, cennet, cehennem, 6liim ve Gtesi ile ilgili
yanlis inaniglar. Kader ve Kazaya iman: Kader ve kaza kavramlari, insanin
kaderle ilgili baz1 6zellikleri (akil sahibi olmak, 6zgiir olmak, sorumlu olmak),
Kur’an’in kaderle ilgili baz1 kavramlara bakisi, tevekkiil, rizik, basari, afet, ecel,
hastalik).

Ibadet 6grenme alan1 (islam’da paylasma ve yardimlasma duygusu, sevinglerin

paylasilmasi (bayramlar, kandil geceleri, Cuma, Ramazan ayi, kiiltlirlimiizdeki
diger ornekler), liziintiilerin paylasilmasi (hasta ziyareti, cenaze ve taziye, kabir
ziyareti ve gecmislerimizi anma, zor durumda olanlara yardim, kiiltiiriimiizdeki
diger ornekler), Tiirk-Islam geleneginde paylasma ve yardimlasma kurumlari,

Hac ve kurban (Hac ibadetinin bireysel ve toplumsal kazandirdiklari, Hac ile
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ilgili kavramlar, Hac ile ilgili mekanlar, Umre, Kurban), dua ve tovbe, dua
kavrami1 ve mabhiyeti, insana kazandirdiklari, bir iletisim dili olarak dua,
Kur’an’dan ve Hz. Peygamberden dua &rnekleri, tovbe kavrami ve mahiyeti,

tovbenin insan hayatindaki yeri, Kur’an’dan tévbe 6rnekleri).

e Ahlak dgrenme alani (Islam ahlakinda sevgi (Allah sevgisi, peygamber sevgisi,
insan, anne-baba, c¢evre, hayvan, bayrak ve vatan sevgisi, sehitlik ve gazilik),
ornek sahsiyetlerden davranis ornekleri (Hz. Meryem: Iffet, Hz. Hatice:
Kararlilik, Hz. Aise: ilim Sevgisi, Hz. Fatima: Baba sevgisi, Rabiatii’l Adeviyye,
Ahmet Yesevi: Hizmet Sevgisi, Yunus Emre: Sevgi, Mimar Sinan: Mesleki
sorumluluklari, Mevlana: Hosgérii, Hac1 Bektas-1 Veli: Insan Sevgisi, Mustafa
Kemal Ataturk: Vatan sevgisi, Mehmet Akif Ersoy: Kur’an Sevgisi), olarak

belirlenmistir.

Ihtiyag Odakli dgretim programinin uygulandigi Kur’an Kurslarinda 6grencilere
materyal olarak, ‘Tecvidli Kur'an-1 Kerim Elifbas1’ ve Kur’an-1 Kerim verilirken, dini
bilgiler dersleri i¢in ‘Dinim Islam Temel Bilgiler’ kitabi dagitilmakta ve derslerde
okutulmaktadir. Ogrencilere katildiklar1 program neticesinde ‘Katilm Belgesi’,
gordiikleri egitim neticesi istege bagli olarak katildiklar1 sinavda basarili olanlara
‘Basar1 Belgesi® verilmektedir. Ayrica 6grenciler, kurslara devam etmek zorundadir.
Ogrencilerin devamsizligi, katildiklar1 programa ait dénemin/kurun 1/8'ini asmasi

durumunda katilim veya basar1 belgesi verilmez (https://webdosyasp.diyanet.gov.tr).

1.6. Tlgili Arastirmalar

Kur’an Kurslart ve yetiskin din egitimi alaninda ililkemizde yapilan arastirmalar
cok siirhidir. Arastirmamiz neticesinde tespit edebildigimiz ¢alismalar su sekildedir:

Yetiskinlik donemi din egitimi alaniyla ilgili {ilkemizde yapilan en kapsamli
calismanin Mustafa Koyl (2014)’ye ait Yetiskinlik Donemi Din Egitimi isimli eser
oldugu belirtilebilir. Bu eserde yetiskin, yetiskinlik donemi, yetiskinlik dénemi din
egitimi konular1 ayrintili bir sekilde incelenmis iilkemizde yetiskin din egitimi yapilan
yerler ayrintiya girmeden ana hatlariyla degerlendirilmistir. Bu calismadan farkli olarak,
yaptigimiz ¢alismada yetigkin, yetiskinlik donemi, yetiskinlik donemi din egitimi ve bu

egitimi veren kurumlardan Kur’an Kurslart ayrintili bir sekilde incelenmis, 6greticilerin,
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ogrencilerin, kurs, egitim ve 6gretim programu ile ilgili olumlu, olumsuz goriisleri tespit
edilmistir.

M. Akif Kilavuz (2002)’a ait Yetiskinlik ve Yaslilik Doneminde Egitim ve Din
Egitiminin Onemi isimli ¢alisma yetiskinlik dénemi din egitimi konusunu ele alan bir
diger ¢alismadir. Calismada yetigkinlik dénemi daha yogun bir sekilde incelenmistir.
Yine yaptigimiz ¢alismada bu ¢aligmadan farkli olarak yetiskinlerin din egitimi aldig
yerler olan Kur’an Kurslar1 ve Kur’an Kurslar1 6gretim programi degerlendirilmistir.

Kur’an Kurslarindaki egitim-68retim durumuyla ilgili 6nemli eserlerden birisi,
Mehmet Korkmaz (2012)’a ait olan Kur’an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim
Yeterlikleri isimli doktora ¢alismasidir. Bu eserde o6zellikle Kur’an Kurslarinda gorev
yapan Ogreticilerin egitim 6gretim yeterlilikleri ortaya konmaya calisilmis, bu alanda
Olcek gelistirmistir. Sonrasinda bu olg¢ekle Ogreticilerin, 6grenciyi tanimada, dgretimi
duzenlemede, yonetmede, rehberlik yapmada, mesleki yeterlilik olarak kendilerini nasil
degerlendirdikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada agirlikli olarak Kur’an
Kursu ogreticileri ve yeterlilikleri incelenmistir. Bizim ortaya koydugumuz calismanin
bu calismadan farkli olan yoni, Ogretici ve Ogrenci bakisiyla yetiskin din egitimi
acisindan yapilan egitim faaliyetlerinin ve 6gretim programinin degerlendirilmesidir.

M. Sevki Aydin’in (2010) Bir Din Egitimi Olarak Kur’an Kursu isimli eseri
Kur’an Kurslarim1 iki boliimde ele almistir. Birinci bolimde Kur’an Kurslarini
Tiirkiye’de din egitimi baglaminda incelemistir. Ikinci bdliimde ise Kur’an Kurslarinda
gerceklestirilen din egitimini degerlendirmistir. Calismamizdan fakli olarak bu eserde,
yazildig tarih itibariyle, Kur’an Kurslarinda uygulanmakta olan ihtiyag Odakli Ogretim
Programi1 degerlendirilememistir. Ayrica Ogrenci ve Ogretici goriisleri de yer
almamaktadir.

Kur’an Kurslarinin sorunlarin1 ele alan diger bir ¢alisma, Mehmet Emin Ay
(2005)’a ait Problemleri ve Beklentileriyle Tiirkiye'de Kuran Kurslar: basglikli eserdir.
Bu calismada Tirkiye’de bulunan Kur’an Kurslarindaki 6gretici ve Ogrencilerin
problem ve beklentilerini tespit etmek amaclanmistir. Dort boliim  olarak
gergeklestirilen calismada, Kur’an Kurslarindaki 6grenci ve 6greticilere anket calismasi
uygulanarak problem ve beklentiler ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ogrencilere
uygulanan ankette; kisisel bilgileri, ailevi durumlar, yasadiklari sosyal cevre,
ebeveynlerinin tahsil durumlari, ailelerinin ekonomik diizeyleri, Kur’an Kurslarina
gelme sebepleri, kurslardaki basari durumlari, ailelerinin ziyaret oranlari, 6grenciler

arasindaki iligkiler, 6gretici ve kurslartyla ilgili sikinti ve memnuniyet durumlari, bu
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kurslardan sonra yonelmek istedikleri alan incelenmistir. Uciincii béliimde ise
Ogreticilerin problem ve beklentileri, pedagojik formasyon durumlari, meslektaslariyla
olan irtibatlar1 gibi konular degerlendirilmistir. Bu calismada daha ¢ok ¢alisma hayatina
baslamamis, bu kurslarda almis olduklar1 egitimler neticesinde kendisine yon verecek,
agirhikli  olarak gencglik donemindeki bireyler incelenmistir. Dolayisiyla bizim
calismamiz yetiskinlik donemindeki insanlarin Kur’an Kurslarindaki egitimini
degerlendirdigi i¢in farklilik arz etmektedir. Ayrica bu c¢aligma, 2005 yilinda
gerceklestigi igin Thtiyag Odakli Ogretim Programinin uygulanmasindan énceki durumu
degerlendirmistir.

Ramazan Buyrukcu (2001)’ya ait Kur’'an Kurslarindaki Din Egitimi ve
Ogretiminin Verimliligi Uzerine Bir Arastirma; Emin Isik (2000) 1 Tarihi Gelisimi
Icinde Kur’an Ogretimi. Kur’an Kurslarnda Egitim Ogretim ve Verimlilik ile Ahmet
Ko¢ (2005)’un Kur’an Kurslarinda Egitim ve Verimlilik isimli ¢aligmalar da
bahsedilmesi gereken eserler arasindadir. Yaptigimiz ¢alismada bu ¢alismalardan farkl
olarak; Kur’an Kurslarindaki yetiskin 6grencilerin ve 6greticilerin beklenti, elestiri ve
problemleri birlikte incelenmis, belirtilen sorunlara ¢éziim onerileri getirilmis ayrica bu
kurslarda uygulanan Ihtiyag Odakli Ogretim Programi égretici ve 6grenci yorumlarryla

incelenerek degerlendirilmistir.
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BOLUM 11

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel ve nicel yontemler kullanilarak veriler toplanmisken, analizler
nitel arastirma yontemi esas alinarak yapilmistir. Calismada 6n inceleme yapabilmek
amaciyla 2017 yilinda Osmaniye Merkez ve ilgelerinde gérev yapan toplam 136
Ogreticiyle anket uygulamasi gerceklestirilmistir. Buradan elde edilen 6n bilgiler
neticesinde Osmaniye Merkez ve ilgelerinde gorev yapan 15 dgretici, ayrica Osmaniye
Ili Toprakkale Ilcesi Kisla Kur’an Kursu'nda 6grenim goren 18 dgrenciyle goriisme
teknigi uygulanmis ve ¢calismamizla ilgili degerlendirmeler yapilmaya calisiimistir.

Nitel aragtirmalar, goriisme, gézlem, dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olaylarin dogal ortamlarinda, oldugu gibi, gercekci ve
biitlinciil bir yaklasimla incelendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2005, 39).
Aragtirmada kullanilan goriisme teknigi, sozel iletisimle saglanan bir veri toplama
teknigidir. Bu teknikte arastirmaci sorulart sozlii bir sekilde cevap almak maksadiyla
deneklere yonlendirir (Tavukguoglu, 2002). Bu goriismelerde dinlenilen kisi,
arastirmacinin gereksinmelerini karsilayabilmelidir. Bu goriisme de sorular ve cevaplari
siralanmal1, 6zetlenmeli, goriisiilen sahis giidiilenmelidir. Her goriismenin kendine 6zgi
yon ve Ozellikleri vardir (Saglamer, 1975).

Gortigme teknigi, amacina, goriislilenlerin sayisina, kurallarinin katiligina ve
gorlstilen kisilerin 6zelliklerine gore siniflara ayrilir. Amacina gore; “arastirma” igin,
“sagaltim” (daha ¢ok terapi tipi goriismeler) amaciyla ya da isbirligini saglamak i¢in
yapilabilir. Kurallarin katiligina gore; yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis olarak tige ayrilabilir. Goriismeye katilanlarin sayisina gore bireysel ve
grupsal olarak yapilabilen goriisme tekniginde, bireysel goriismede arastirmaci ve
gorlstilen kisi disinda kimse bulunmaz (Karasar, 2004). Bu calismada, aragtirma amaci
dogrultusunda bireysel olarak yapilan goriismeler yar1 yapilandirilmistir.

Elde edilen wveriler, ihtiyac odakli 0gretim program modeline gore
degerlendirilmistir. Bir egitim programi degerlendirilirken, ‘ihtiyaglara ve beklentilere
cevap verebiliyor mu, 6grencinin bireysel ilgi ve 6zellikleri dikkate alintyor mu, konu
ile alakali gelismelere bilim ve teknik alanindaki degismelere uyum saglayabiliyor

mu?’, sorularina verilen cevaplar incelenir ve degerlendirilir (Ozdemir, 2009: 127).
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Programlarin  etkin olabilmesi i¢in, degerlendirilmesi, ihtiyaglar1 karsilayip
karsilamadiginin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu c¢alismada gergeklestirilen
program degerlendirmesi, 6grenci ve 6greticilerin goriisleri dogrultusunda yapilmuistir.

Program degerlendirme siiregleri {i¢ tiirde yapilir. Bunlar yansitici (reflective),
bicimlendirici (formative) ve dlzey belirleyici (summative) degerlendirmedir. Yansitict
degerlendirmede gelistirilen programin uygulamaya ge¢cmeden Once uzmanlarin
gorlsleri alinarak degerlendirilmesidir. Bigimlendirici degerlendirme ise uygulanan bir
programin Ogrenci ve Ogreticilerden alman doniitler 1s1ginda degerlendirilmesidir.
Dizey belirleyici degerlendirme ¢alismalarinda ise programin uygulama siirecinde
Ogrencilerin uygulama sonunda ki hem de ge¢mis donemdeki 6grenme durumlar
incelenir, degerlendirilir (Yasar, 1998). Bu ¢alismada yapilan degerlendirme siireci daha
cok bicimlendirici bir degerlendirilme siirecidir.

Cesitli program degerlendirme modelleri mevcuttur. Bu modeller arasinda bizim
calismamiz, Stake’in uygunluk-olasilik modeline gore diizenlenmeye ¢alisilmistir.
Stake’in degerlendirme modelinde; girdiler, islemler ve c¢iktilar dikkate alinmaktadir.
Girdiler denince kastedilen, amaclar, d8renci yetenekleridir. Islemler denildiginde,
Ogretmen ve Ogrenci arasinda gergeklesen etkilesim kastedilir. Ciktilar ise tutum ve
degerlendirmelerdir. Bu ii¢ 6ge programin basarisini, etki durumunu, kullanilabilirligini,
programin amactyla uygunlugunu dikkate almalidir (Ozdemir, 2009).

Program degerlendirmesi genellikle {i¢ alanla ilgili yapilmaktadir. Birinci alan
‘input’ denilen ve disaridan okula, kursa dahil olan her seyin degerlendirilmesidir. Bu
alana Ogrencilerin 6n kosul durumlari, 6gretmenlerin nitelikleri, materyaller dahil
edilebilir. ikinci alan “siire¢”tir. Siire¢ denilince ise kastedilen kurs icindeki yasam,
Ogretici ve 6grenciler igerisindeki iligkiler, ders igerisindeki aktiviteler kastedilmektedir.
Uclincti alan ise “output” olarak belirtilen, verilen egitim neticesinde 6grencilerin basari
durumlari, memnuniyetleridir (Ultanir, 2016:8). Dolayisiyla bu  ¢alismadaki

degerlendirme bu ii¢ alan kapsaminda yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

2016-2017 egitim-6gretim doneminde Osmaniye ili genelinde 293 adet Kur’an
Kursu bulunmaktadir. Bu kurslarin 172’sinde kadrolu 6greticiler, digerlerinde de fahri
Ogreticiler gorev yaparken, yaklasik 4319 yetiskine din egitimi hizmeti verilmektedir.

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini Osmaniye ili Kur’an Kurslar1 6greticileri
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olusmaktadir. Ayrica miilakat yapilan; Osmaniye ili Toprakkale Ilgesi Kisla Kur’an
Kursundaki 18 6grenci ve Osmaniye Merkez ve cesitli ilgelerinde gorev yapan toplam

15 6gretici ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin temel amagclar1 g¢ercevesinde, Osmaniye ilinde goérev yapan ve
calismaya katilmak isteyen 136 Kur’an Kursu 6greticisiyle; kurslari, 6grencileri ve ders
programlar ile ilgili 6n bilgi alabilmek amaciyla anket yapilmistir. Uygulanan anket
sorular1, alaninda uzman hocalara damisilarak hazirlanmistir. Bu uygulamada, Kur’an
Kurslarindaki 6greticilerin egitim durumu ve gorev siireleri, dgrencilerin ise; egitim
durumu, 6grenim durumlarimin derse etkisi, yas durumlari, yasin 0grenmeye etkisi,
kursa kendi istekleriyle gelip gelmedikleri, daha 6nce din egitimi alma durumlari, derse
katilim, derslere ilgileri gibi hususlar genel anlamiyla tespit edilmeye calisilmistir. Bu
uygulama neticesindeki verilerin daha detayli incelenebilmesi, somut bilgilerin
alabilmesi adina Ggreticilerle ve Ogrencilerle miilakatlar gergeklestirilmis. Bu
miilakatlarda 6greticilerin kursta uyguladiklar1 6gretim programu ile kurslari, 6grencileri
ve kurumlarn ile ilgili bilgi elde edebilmek i¢in kolay ulasilabilir durum 6rneklemesiyle
calisma grubu belirlenmis, miilakatlar gerceklestirilmistir. Ayrica miilakatlarda sorular
matbu bir sekilde verilerek, katilimcilarin arzu ettikleri takdirde kendilerinin
sOylemekten cekinecekleri ya da unuttuklarini diisiindiikleri hususlar1 yazili olarak da
ifade edebilecekleri belirtilmistir. Elde edilen verilerden hareketle, Kuran kursu 6gretici
ve 0grencilerinin, sorun ve beklentileri tespit edilmeye c¢aligilmistir. Calismada 6grenci
ve Ogreticilerin isimleri gizlilik nedeniyle kodlanarak verilmistir.

Ogretici ve dgrencilerle gergeklesen miilakatlar neticesinde, nitel veriler analiz
edilirken betimsel analiz gerceklestirilmistir. Oncelikle veriler kategorilere ayrilmis
temalar kesfedilmis ve sonuglar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Gorsel hale getirilmeye
calisilan verilerde tablolar kullanilmistir. Bu sekilde verilerin daha kolay anlasilmasi

hedeflenmistir.
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BOLUM I11

BULGULAR

3.1. Kur’an Kursu Ogretim Programm ile ilgili Ogreticilerden Elde Edilen
Bulgular

Ogreticiler, Kur’an Kursu Ogretim Programi’nin uygulanabilirligini etkileyen
pek cok unsur oldugunu belirtmislerdir. Ayrica kurslara gelen 6grencileri kayit ederken,
onlarin kisisel, ailevi ve egitim durumlariyla alakali ¢esitli bilgileri edindiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencileriyle ilgili durumlarin kurslarindaki egitimi etkiledigini ifade eden

ogreticilerin verdikleri bilgilerle, ortaya ¢ikan bulgular asagidaki gibi siniflandirilmastir.

3.1.1. Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar
3.1.1.1. Ogrenci Ozellikleri

a) Yas:

Ogretim programmnin uygulanabilirligini etkileyen unsurlardan ilki Kur’an
Kurslarinda egitim alan yetigkin 6grencilerin yas araliklaridir. Aragtirma kapsaminda
Ogreticilerle yapilan goriismede Ogreticiler, kayit donemleri disinda da yeni 68renciler
gelebildigini, kayitli 6grencilerin devam konusunda hassas olmadigini dolayisiyla
sisteme Ogrencileriyle ilgili kesin bilgiyi giremediklerini ifade etmislerdir. Bu sebeple
Ogrencilerin yas ortalamalariyla ilgili daha saglikli bilgi alabilmek i¢in veriler sitemdeki
kayitlardan degil, bizzat isin uygulama alanindaki Ogreticilere sorularak alinmistir.
Osmaniye 1li genelindeki 136 Kur’an Kursu oOgreticisi Kur’an Kurslarina gelen

yetigkinlerin yag araliklarinin ortalama su sekilde oldugunu ifade etmistir:
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Tablo 2.

Osrencilerin yas ortalamalar

Ogretici Sayisi YAS Oran (%)
16 17-24 11,8
103 25-50 75,7
17 51 ve lizeri 12,5

Yapilan 6gretici miilakatlarinda 6greticilerin tamami, 6grenci yas diizeylerinin
O0grenme hizini, kullanilan yontem-teknigi, derse katilimi vs. etkiledigini
belirtmektedirler. Birinci grup olarak belirtilen 17-24 yas araliginda olan 6grencilerin
daha cabuk; yas1 daha ileri olan 6grencilerin ise birden fazla tekrarla 6grenebildiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica Ogreticiler derslerde kullandiklar1 yontemleri oncelikle sinifin
cogunlugunu olusturan yas grubuna gore ayarladiklarini, sonrasinda ise diger yas
grubundaki 6grencilere gore farkli yontem ve teknikler kullandiklarini belirtmiglerdir.
Her 6grencinin mutlaka derse katilimini saglamaya calistiklarini, etkin katilimi ¢ok
onemsediklerini soylemislerdir. Yapilan miilakatta bu konuyla ilgili Kur’an Kursu
ogreticisi K1;

‘Benim kursumdaki ogrencilerin yas araligi cogunlukla 25-50 oluyor, bu sene 50
yas iizeri bes, iki tane de 65 yas iizeri 6grencim var. Ogretim yontemlerimi oncelikle
cogunlugu olusturan 25-50 yas arasindaki ogrencilerime gore belirlemeye ¢alisiyorum.
Bu yontemlerle 50 yas iizeri ogrencilerim hemen anlamiyorlar, onlar i¢in biraz daha
basite indirgemeye ve daha c¢ok tekrar yapmaya gayret ediyorum. Ben ayrica
ogrencilerimin derse aktif katilabilmelerini isterim. Bunun iginde anlattigim konuyla
ilgili mutlaka her ogrenciye drnek yaptiririm. Yasi geng olan dgrencilerim bir érnekle
konuyu kavrayabilirken, yast daha ileri olan d&grencilerim birden fazla ve belirli
araliklarla yapilan ornekler neticesi konuyu ogrenebilmekteler.’

Ogretici K1, simifinda farkli yas grubuna ait 6grenciler bulunmasi sebebiyle,
Ogretim programinit uygulatabilmek i¢in kendine gore bir metot belirlemeye ¢alismistir.
Ayrica yas grubunun 6grenme lzerindeki etkisine de deginen K1 ders tekrarlarini
ayarlarken bunlar1 da dikkate aldigin1 belirtmistir.

Konuyla alakal1 diger 6gretici K2 ise goriismede;
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‘Benim 12 ogrencim var 9 tanesi 50 yas tizeri, iki ogrencim 20°li yaslarda, bir
ogrencim ise 38 yasinda. Benim simifim agwrlikli olarak 50 yas iizeri oldugu igin
konulart en basit sekliyle anlatmaya ¢alistyorum, konular zorlastikca onlarda
anlamakta zorlanvyorlar. Daha fazla tekrar ettiklerinde ogrenebiliyorlar ancak
zorlandiklar: zaman tekrardan ziyade ‘aklimda tutamiyorum’ diyerek birakmay tercih
ediyorlar. Buna firsat vermemeye ¢alisiyorum tabii ki. Elbette azimli olan 6grencilerim
de var. Ancak sunu séyleyebilirim ki yas diizeyi 6grenmedeki kolaylik durumunu
belirliyor. Gengler daha kolay ogrenebilirken, yaslilar daha zor ogreniyor ama
ogreniyor. Ben yash olan 6grencilerim igin daha fazla tekrar yaparken geng 6grenciler
stkilmasin diye onlara da iki 6grenciyi ¢calistirma gorevi veriyorum. Ben agwrlikli olarak
birebir ders vermeye ve almaya c¢alisiyorum, bu sekilde daha iyi ogrendiklerini
diistiniiyorum.’

Ogretici  K2’nin  belirttigi durumda yas faktoriiniin  devreye girdigi
goriilmektedir. Sinifinda agirlikli olarak 50 yas iizeri 6grencisinin bulundugunu ancak
az da olsa birinci ve ikinci grupta olan (17-24/25-50) o6grencilerinin de oldugunu
sOylemistir. Egitim verirken ¢ogunlugu olusturan 50 yas {izeri 6grenci grubunu dikkate
aldigini belirten 6gretici K2, diger yas grubundaki 6grencilerinde sikilmamasi i¢in farkli
yontemler gelistirdigini dile getirmistir. Ayrica K2 nin belirttigi diger bir husus, 50 yas
tizeri olan 6grenci grubunun, 6greticinin ders anlatimi ne kadar kendilerine gore olsa da,
‘akillarinda tutamadiklarini’ belirterek 6grenmekten cekinmeleridir. Bu da yasa bagl
bir durum olarak K2 ile yapilan goériismede belirtilen bir husustur.

Ogreticilere gore, basarmin daha kolay olmasinda yasim etkisi vardir ama azim
ve kararlilik basarida en 6nemli etkenlerdendir. 25 yasindaki bir 6grenci bir, iki kere
tekrar ederek Ogrenebilirken; 55 yasindaki 6grenci tekrar sayisini artirarak bunu
basarabilir. Bu motivasyonu saglamada kendilerine biiyiik gorev diistiigiinii belirten
ogreticiler, durumun karsilastiklar: en biiyiik sorunlardan biri oldugunu belirttiler.

b) Daha Once Din Egitimi Alma Durumu:

Ogreticilerin 6gretim programini gergeklestirmeye calisirken egitimi etkiledigini
belirttikleri diger bir unsur ise Ogrencilerinin daha once din egitimi alip almama
durumlart ve bu egitimi nereden aldiklaridir. Ogreticiler &grencilerini kurslarmna
kaydederken bu bilgileri onlara sorduklarini belirtmiglerdir. Bu bilgiye gore Tablo-3’ te
Ogrencilerin su anki kurslarina gelmeden o©nce nerelerden din egitimi aldiklari

gosterilmistir.
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Tablo 3.
Osrencilerin daha once din egitimi aldiklar: yerler
EGITIM ALINAN OGRETICI
Oran (%)
YER SAYISI
Aile 33 44
Camii 31 42
Kur’an Kursu 36 49

Bu hususla ilgili yapilan miilakatta 6gretici K3;

‘Osrencilerim arasinda daha énce din egitimi alanlar da almayanlar da var. Bu
durumun derslerimize olumlu ve olumsuz etkileri olmaktadir. Olumlu olarak, ogrenci
bize bir temelle gelir ve eger bu temel saglamsa biz temelin iizerine binay insa ederiz.
Olumsuz etkiyi ise en cok Kur’an-: Kerim dersinde gérmekteyiz. Ogrenci kiiciik yasta,
va da ilk egitiminde yanlis 6grendiyse onu zor diizeltiyoruz, ¢cok vaktimizi aliyor. Beyin,
ogrendigini unutmuyor ya da ¢ok zorlaniyor. Mesela en basit bir ornek olarak,
besmeledeki ‘be’ harfini ‘mim’ harfi olarak okuyan ve ‘mismillahirrrahnmanirrahim’
diyen bir 6grencim vardi. Derste hallediyoruz aradan birkag giin gegiyor tekrar eski
haline doniiyor. Bu tip durumlarda o&grencinin dogru tekrar:i asla birakmamasi
gerekiyor, yani bilgi iyice oturana kadar séylemeli. Iste o zaman keske hi¢ bilmeseydi
de ilk biz 6gretseydik diye diigiiniiyoruz. Cok yorucu ve sabwr gerektiren bir stire¢ oluyor
gercekten. Dini bilgiler derslerinde de yanlis ogrenimler mevcut elbette, ancak onlarin
duzeltilmesi Kur’an-1 Kerim dersi kadar zorlayict olmuyor. Sadece sizi hoca olarak
sevmesi, benimsemesi ve alaninda yetkin gormesi yeterli.’

Ogretici K3, dgrencilerinin daha 6nce din egitimi almalarinin hem olumlu hem
de olumsuz taraflar1 oldugunu belirtmistir. Daha 6nce din egitimi alinmasi, 6grencilerin
belli bir hazirbulunusluk seviyesine sahip olmalar1 nedeniyle kendileri i¢in olumlu
olabilmektedir. Olumsuz tarafi ise 6grencilerin onceki O0grenmeleri yanligsa bunun
diizeltilmesinde ¢ok zorlanilmasidir. Bdyle bir durumda 6gretim programini
uygulamaktan ziyade, 6grencilerin var olan hatalarini diizeltmeye c¢alistiklarini, bunun
cok zaman aldigin1 ve ders programinin gerisinde kalmalarina sebep oldugunu ifade

etmistir.
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Siniflarda daha 6nce din egitimi alan 6grencilerle birlikte din egitimi almayan
ogrenciler de bulunmaktadir. Daha 6nce din egitimi almayan ya da alamayanlar ise bu

duruma sebep olarak Tablo-4’te ifade edilen hususlari dile getirmislerdir.

Tablo 4.
Osrencilerin daha énce din egitimi almama sebepleri
DAHA ONCE EGITiM Oran (%) OGRETICI
ALMAMA SEBEBI SAYISI
Zaman bulamama 58,3 79
Ihtiyag hissetmeme 17,4 24
Aileden izin alamama 24,2 33

Ogretici K4, kendisiyle yapilan goriismede, 6grencileri icerisinde daha once din
egitimi almayanlar oldugunu, din egitimi almama sebepleriyle ilgili ise sunlar1 ifade
ettiklerini sOylemistir;

‘Benim ogrencilerim arasinda daha once din egitimi almayp ilk kez kursa
gelenler vardi. Nedenini sordugumda, genellikle c¢ocuklar: ve aileleriyle mesgul
olduklarimi bu sebeple de camiye gidemediklerini séylediler. Bir kismi, simdi
cocuklarmmin okul ¢caginda oldugunu dolayisiyla onlar okuldayken gelebildigini; yaslar
biraz daha ileri olan ogrenciler ise “artik ¢olugumuzu ¢ocugumuzu evlendirdik, herkes
kendi evinde, kendimize yeni vakit aywabiliyoruz” diyerek yeni katilabildiklerini
belirttiler’.

Ogretici K4’tin  belirttigi bu durumlarin  hepsi  dgrencilerin  zaman
bulamadiklarini belirttikleri i¢in din egitimi alamadiklarin1 gostermektedir. Yaslar1 daha
ilerlemis olan Ogrencilerinin de “yeni vakit ayirabildik” demeleri bu ifadeyi
desteklemektedir. Ogretici K5’in dgrencileriyle ilgili soyledigi ciimleler de benzer
sekildedir. K5’in 6grencileri daha ¢ok calisan ve emekliye ayrilmis olan yetiskinlerdir.
Onlarda daha once din egitimi alamama sebebi olarak zaman bulamadiklarini ifade
etmislerdir. Konuyla ilgili olan 6gretici K5’in ifadesi su sekildedir;

‘Benim ogrenci grubum c¢ogunlukla emekli bayanlardan olusuyor ve bu
bayanlarin ¢ogu daha once din egitimi almamis kisiler. Kendileri ben daha nedenini
sormadan, daha énce neden boyle bir egitim alamadiklarini genellikle aciklyyorlar.

Yogun bir is hayatlarinin oldugunu, 8-5 ¢alistiklarini, aksam geldiklerinde de aileleriyle
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ilgilendiklerini  soyliiyorlar ve emekli olduklarinda ancak bos vakit bulup
gelebildiklerini ifade ediyorlar.’

Kendisiyle gerceklestirilen miilakatta daha once din egitimi hi¢ almamis 3
Ogrencisi bulundugunu belirten K6 ise o6gretici K4 ve K5’den farkli hususlara
deginmistir;

‘Benim daha once din egitimi almayan 3 6grencim var. Kendileriyle sohbet
ederken: ‘Neden daha once din egitimi almadimiz’ dive sordum. Ihtiyag
hissetmediklerini séylediler. Birisi ‘Daha once dine karst bu kadar yakin degildim,
diinya hayati daha etkendi benim icin. Ancak zamanla, her seyin gegici oldugunu
anladim. Icimde bir bosluk oldugunu hissettim. Ayrica siirekli ondan bundan dinle ilgili
bir seyler duyuyordum. Kimisi mantikli, kimisi mantiksiz geliyordu. Bende gelip yerinde
ogrenmek istedim, iyi ki de gelmigim’ dedi. Bir diger ogrencim ise annesinin vefat
ettigini ve bu durumun onu ¢ok etkiledigini, diinyaya bakisimin degistigini sOyledi.
Osrencim ‘Sadece annemin arkasindan Kur’an okuyabilmekti aslinda amacim. Ama
simdi ne kadar basit diistindiigiimii, dinimin bana, hem diinyada hem ahirette faydasi
oldugunu ogrendim. Aldigim dersleri aksam ailemle paylasiyorum. Bu egitimin, bana ve
aileme ¢ok faydasi oldugunu gordiim. Tabii ki ge¢mislerime de anneme de Rabbim
sevabini ulastirsin diye dua ediyorum’ dedi. Ugiincii 6grencim ise digerlerinden biraz
farklvdi, kendisi hep din egitimi almak, Kur'an ogrenmek istedigini ama ailesinin
kuclkken kendisine izin vermedigini, kurslara géndermedigini séyledi. ‘Bulundugumuz
bolgedeki ortamlara giivenmiyorlardi. Camiye de imam erkek diye gondermek
istemediler,” dedi. Bu o&grencimde gelmeme sebebi kisisel degil, ailesinin izin
vermemesiydi. Ancak diger ogrencilerimin sebepleri kisiseldi. “Kendilerinin zaman
bulamamalari ya da ihtiyag¢ hissetmemeleri gibi.”

Ogretici K6’nin égrencilerinin daha dnce din egitimi almama sebepleri, zaman
bulamamaktan ziyade ihtiya¢ hissetmemis olmalari, bir 6grencisinin ise ailesinin din
egitimi almasina izin vermemesidir. Yapilan arastirmada, kurslarda daha 6nce din
egitimi almama sebebi olarak bu {i¢ husus belirtilmistir. Ama elde edilen bulgulara gore

din egitimi almamadaki en biiyiik sebep zaman bulamamadir.

¢) Ozgiiven Eksikligi:
Kendisiyle yapilan goriismede oOgretici K7 ozgiiven eksikliginin 6grenmeleri

olumsuz etkiledigini su sekilde ifade etmektedir;



62

‘Benim ogrencilerim daha ¢ok kirsal kesimden bayanlar, tarlalar:, bag,
bahgeleri var, yas ortalamasi genelde 30-50 arasi. Yas olarak gencler ancak, fiziksel ve
ruhen yipranmis olduklarint goriiyorum. Ayrica ders konularinda kendilerine giivenleri
hi¢ yok. Hep olumsuz diigiiniiyorlar. Basaramayacaklarini, yapamayacaklarini
zannediyorlar. Ders anlatirken siirekli motive etmek zorunda kaliyyorum. Bu durum
zaman zaman beni de yipratiyor,” demistir.

Ogretici K8 ise bu hususla ilgili sunlar dile getirmistir:

‘Benim ogrencilerimin ¢cogunlugu daha énce ihtiyag hissetmedigi ya da zaman
bulamadigy ici din egitimi alamayanlar. Ilk kez béyle bir egitim alacaklar icin derslerin
zor oldugu ve yapamayacaklar: seklinde bir onyargilart var. Kursu birakmakta
istemiyorlar, ancak asgari olani ogrenip birakmak istiyorlar. Kendi potansiyellerinin
farkinda degiller. Yasimiz kag bizden gecti artik diyorlar, ancak birbirlerine en zor igne
oyalari, dantelleri yapip gostererek ¢ok becerikli olduklarimin da bilinmesi hoslarina
gidiyor. Ben bu hususu egitimde kullanmaya ¢alisiyorum. O dantelleri kendinizi yash
olarak addetmenize ragmen yapabiliyorsunuz. Siz ¢ok basarili kadinlarsiniz. Cogu
kadimin yapamayacagi seyleri yapryorsunuz. Bu dersleri de, Kur’an-1 Kerim’i de en
glizel sekilde oOgrenebilirsiniz. Kendinize inanin, diyorum. Ama bazen de nasil
yvaklasacagim hususunda ¢ok zorlantyorum. Hepsi yetiskin, belirli kaliplari var. Bunlart
degistirebilmek gergekten ¢ok zor oluyor’

Goriildugi tizere oOgreticiler, kurslara gelen Ogrencilerin farkli fizyolojik ve
psikolojik ozelliklere sahip olmalarinin 6grenme stirecini etkiledigini 6zellikle de
ozgiiven eksikligine neden oldugunu belirtmektedirler. Ogreticilere gore; kurslara
katilan yetigkinlerin 6zgiiven eksikligine sebep olan fizyolojik ve psikolojik hususlar su

sekilde belirtilebilir:

1- Yas bahanesi: Yaglarinin ¢ok ileri olmamasina ragmen, siirekli yaslarini bahane
ederek 6grenemeyeceklerini, basarili olamayacaklarini diisiinmeleridir.

2- Cevre baskisi: Bulunduklar1 ¢evrenin, bu yastan sonra 6grenemeyecekleri
seklindeki olumsuz tutumu, ¢evre baskisi, onlarin 6grenim hayatlarina olumsuz
yansimaktadir.

3- Fiziksel ve ruhsal yipranmighk: Kirsal bolgelerdeki bayanlar erken yasta
caligmaya (tarla, bahge, ev) baslamislar, ¢cok fazla mesuliyet almislardir. Bu da
onlarin diger bolgelerde yasayan yasitlarina gore fiziksel ve ruhsal olarak daha

cok yipranmalarina ve kendilerini daha yagsli hissetmelerine sebep olmustur
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d) Egitim Durumu:
Egitimi etkileyen diger bir husus ise ogrencilerin egitim durumlarindaki
farkliliklardir. Gelen 6grencilerin 6grenim durumlarinin agirlikli olarak okur-yazar ve

ilkogretim oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo-5).

Tablo 5.
Ogrencilerin egitim durumlar
EGITIM DURUMU Oran (%) OGRETICI SAYISI

Okur-yazar degil 19,1 26
Okur-yazar 30,1 41
[kogretim 44,9 61
Ortadgretim (Lise) 51 7
Lisans ve Uzeri 0,7 1

Ogrencilerin  farkli egitim diizeylerine sahip olmalarinin egitimlerinde
farkliliklarin yasanmasia etkisinin olup olmadig sorulmustur. Ogreticiler bu hususu
Kur’an-1 Kerim ve diger dersler icin ayr1 ayr1 degerlendirmistir. Ayrica bu

degerlendirme Kur’an-1 Kerim dersinin {i¢ asamasinda da yapilmaistir:

I.  Asama: ‘Kur’an-1 Kerim Okumay1 Ogrenme’
Il. Asama: ‘Tecvid Ogrenme’
I11. Asama: ‘Usuliine uygun bir sekilde Kur’an-1 Kerim okuyabilip anlamini

ogrenebilme’

Ogreticilere gore yetiskinlerin 6grenim durumlarindaki farkliliklar, Kur’an-1
Kerim okumay1 6grenme asamasinda biiyiik bir etki géstermemektedir. Ancak ikinci ve
liciincli asamalarda Ogrenme hizlarinda, bilgiyi kavrama ve hafizada tutma
durumlarinda etkisini gostermistir. Bu duruma goére 6grenim diizeyi daha yiiksek olan
yetigkinler verilen egitimi daha iyi kavrayip 6grenebilirken, 6grenim durumu diisiik olan
Ogrencilerde, daha c¢ok tekrara ihtiyagc duyma, daha yavas algilama ve Ogrenmede
kalicilik gibi problemler gézlemlenmistir.

Ogretici K9 bu hususla ilgili su goriislerini dile getirmistir:
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‘Benim swnifimdaki 6grencilerimin egitim diizeyleri farklilik arz etmekteydi.
Cogunlukla ilkégretim mezunu olanlar varken, 4 lise mezunu, 2 tiniversite mezunu
ogrencim vardi. Kur’an-1 Kerim dersinin birinci asmasinda biz ogrencilere dncelikle
harf, mahreg¢ o6gretimi ve talim yaptiriyoruz. Birebir ve koro halinde uygulamalarimiz
var. Bu asamada o6grencilerimiz ciizii bitirip, Kur’an-1 Kerim okumaya gegiyorlar.
Osrencilerimin egitim durumlarindaki farklihk, birinci asamada kendini cok fazla
gostermedi. Sadece yagt ileri olanlar biraz zorland:. Ikinci asamada biz tecvid dersine
agirlik veriyoruz. Kurallar, okuyusu etkileyen hususlar var. Ogrencilerimin egitim
durumlarindaki farkliik iste bu asamada devreye girdi. Lise ve iiniversite mezunu
ogrencilerim ¢ok rahatlikla kurallar: 6grenip uygulamalara gegebildiler. Neredeyse
biitiin kurallari anlatabildim. Ancak egitim diizeyi diisiik olan 6grencilerim bu asamada
cok zorluk ¢ekti. Uygulamalari yapamadilar. Bu sefer tecvidi sanki sonradan Kur’an’a
eklenen bir husus gibi algilayip, ‘ben de tecvidsiz okurum’, diyerek ogrenmek
istemediler. Ama benim israrimla ancak okumayr birebir etkileyen birka¢ kural
ogrenebildiler.’

Ogretici K9 dgrencilerinin egitim durumlarindaki farkliliklarm etkisini en ¢ok
tecvid dersinde gosterdigini belirtmistir. Egitim seviyesi yliksek olanlarin daha kolay
Ogrenebildigini belirtirken egitim durumu diisiik olan 6grencilerin daha ¢ok zorlandigini
ifade etmistir.

Ozellikle ikinci asama olan tecvid asamasinda zorlanan &grencilerin ¢ogu
liciincii asamaya gecememektedirler. Ogreticilere gdre Ogrenciler, tecvid asamasinda
zorlanmakta ve ¢ok basarili olamamaktadir. Ugiincii asama olan usuliine uygun Kur’an-1
Kerim okuyup anlamini 6grenebilmede, 6grencilere genelde namaz surelerinin ya da
okuduklar1 bazi sayfalarin anlamindan bahsettiklerini, ancak 6grencilerinin ¢gogunun ¢ok
cabuk unuttugunu sdylemektedirler. Dolayisiyla bu asamada, 6grencilerin egitim
diizeyleri basar1 durumlarini etkilemektedir.

Ogretici K4 kendisiyle yapilan goriismede, 6grenci grubunun egitim seviyesinin
yiiksek olmas1 sebebiyle derslerinin daha verimli gegtigini su sekilde belirtmistir;

‘Benim ogrencilerimin ¢ogu lise mezunu, birkag¢ tane de emekli o6grencim var.
Sinifimdan ¢ok memnunum. Verimli ders isledigimizi diisiiniiyorum. Ikinci asama olan
tecvid asamasinmin ¢ogunu bitirdik. Ayrica anlamla ilgili olan iiciincii asamayt da biz
zaten ikinci asama icerisinde gerceklestirmeye c¢alistik. Kur’an-1 Kerim okumaya
basladigimiz andan itibaren mevzuatta olmamasina ragmen okudugumuz sayfalarin

anlammni da ogrencilerimle paylastim. Bu sekilde ders islemek ogrencilerimin ¢ok
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hosuna gitti. Belki bu sebeple dersi bu kadar verimli ve aktif isleyebildik. Ancak meslek
hayatim boyunca edindigim tecriibelere gére ogrencilerimin egitim durumlarinin bu
konuda etken oldugunu belirtmek isterim dogrusu. Egitim diizeyi yiiksek olan bir sinifta
ders iglemenin bir hoca i¢in daha zevkli oldugunu diistiniiyorum. Kolay 6greniyorlar ve
en onemlisi daha ¢ok 6grenmek istiyorlar.’

Ogrencilerinin egitim diizeylerinde farkliliklarin bulundugunu, okuryazar
olmayan, okuryazar ya da ilkokul mezunu 6grencilerinin agirlikta oldugunu belirten
Kur’an Kursu ogreticileri, ihtiyag odakli 6gretim programinin ikinci diizeyde verilmesi
gereken miifredatin1 6grencilerine veremediklerinin altin1 ¢izmektedirler. Ogreticiler en
iyi ihtimalle Kur’an-1 Kerim okuyusunu dogrudan etkileyen kurallari (ihfa, izhar,
idgam-1 meal gunne, idgam-1 bila gunne, iklab) Ogretmeye ¢alistiklarini
belirtmektedirler. Ogreticilere gore 6grenim durumu yiiksek olan dgrenciler 6zellikle
tecvid kurunda daha basarili olmaktadirlar.

Ogreticiler 6grencilerinin ayrica ezber dersinde de zorlandiklarmi ve
‘ezberleyemeyiz, dgrenemeyiz’ kaygis1 yasadiklarimi sdylemektedirler. Ogreticilere gore

Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dersler Tablo-6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar: dersler
ZORLANILAN Oran (%) OGRETICI SAYISI
DERSLER
Kur’an-1 Kerim 3,7 5
Tecvid 47,1 64
Ezber 49,3 67

Ogreticiler, 6grencilerinin ¢ok az bir kismmin (% 3,7) Kur’an-1 Kerim okumada
zorlandiklarimi belirtirken tecvid (% 47,71) ve ezber (% 43,3) derslerinde bu oranin
yiikseldigi goriilmektedir. Ayrica tecvid ve ezber derslerindeki zorlanma oranlarinin
birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Bu konuyla ilgili 6gretici K10 nun goriisleri
su sekildedir;

‘Osrencilerimin cogu Kur’an’a gectiler bu asamaya kadar azim ve karalilikla
calistilar. Ancak artik tecvid ve ezberlere gegince ayni azim ve kararliligi goremedim.
Tecvidi sanki ekstra bir seymis gibi goriiyorlar ne kadar boyle olmadigini anlatsak da

kaliplasmis bazi fikirleri var, onlart ¢ok zor degistirebiliyoruz. Cevrenin etkisi de bu
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konuda biiyiik, toplumumuzda da béyle bir bakis agist var ¢iinkii. ‘Tecvidli Kur’an
okuma ve tecvidsiz Kur’an okuma gseklinde bir ayrim yapiyorlar. Ezberde de bence
benzer sikinti séz konusu asgariyi halledip daha fazla sey ogrenme konusunda
isteksizlik var. Halbuki ogrendikce, sureleri ezberledikce ezber kabiliyetleri bile
ilerliyor bir sonrakini daha kolay ezberliyorlar. Ama maalesef bizim insanumiz biraz
kolayci, ‘boylede oluyormus ne de olsa fazlasina ne gerek var’ diyorlar. Ogrenmek
istemeyene de zorla ogretemiyorsunuz. Ben bazen yarismalar yapiyorum, odiiller
veriyorum. Bazen tesvik ise yarryor. Ama isteksizlik olusunca isimiz ¢ok zor.’

Ogretici K10 grencilerinin, Kur’an-1 Kerim’in okunusunu, tecvidli ve tecvidsiz
olarak sanki iki segenek varmis gibi algiladiklarini ve bu diislincenin dersi olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Ayrica, zorlandiklar1 bir seyle karsilastiklarinda asgari olanla

yetinme egilimi gosterdiklerini ifade etmistir.

e) Ogrencilerinin Kisisel Problemleri:

Ogreticiler, &grencilerinin 6grendikleri seyleri ¢ok ¢abuk unuttuklarindan
sikayet etmektedirler. Ogrencilerinin bu duruma sebep olarak cogunlukla giinliik
yasamdaki kosusturmalarini, yasadiklar1 problemlerini, sorumluluklarinin agirligini (es-
cocuk-ev bakimi) éne siirdiiklerini sdylemektedirler. Ogreticiler, dgrencilerinin kisisel
hayatlarindaki sikintilarinin derslere olan ilgi, alaka ve basarilarini etkiledigini
belirtmektedirler. Tablo-7’de de goriildiigi tizere, yapilan arastirma sonuglart da bunu

desteklemektedir:

Tablo 7.
Ogrencilerin kisisel hayattaki problemlerinin egitimlerine olan etKisi.
Kisisel problemin egitime etkisi Oran (%) OGRETICI
SAYISI
Hic 0,7 1
Bazen 31,1 42
Genellikle 46,7 64
Sik sik 21,5 29

Ogreticiler, ogrencilerinin ailelerinde yasadiklar1 sorunlari, kurstaki diger
yetiskin arkadaglariyla ya da hocalariyla paylagsmak istediklerini belirtmistir. Kimi

zaman bu durum, bazi problemlere ¢6ziim bulmak i¢in kimi zaman ise sadece
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dertlesmek, rahatlamak icindir. Ogreticilere gore, dgrencilerinin ailevi problemleri, ders
calismalarini, derse olan konsantrasyonlarini biiyiik Olciide etkilemektedir. Problemleri
olan bu 0&grenciler, kendilerinden 6zel ilgi beklemekte, konusmak, dertlesmek
istemektedirler. Ancak bu durumda da diger 6grencilerden, ‘hoca baskalariyla daha 6zel
ilgileniyor’ seklinde sikayetler gelebilmektedir. Yeri geldiginde 6grencilerine manevi
danismanlik ve rehberlik de yaptiklarini sdyleyen 6greticilerin tamami, bu durumdan
sikayet etmeyip aksine bu alanda egitim alarak gorevlerini daha basarili yapabilme,
Ogrencilerine daha faydali olabilme hususunda gayret sarf edebileceklerini dile
getirmislerdir. Kendisiyle yapilan goriismede 6gretici K5 bu hususla ilgili sunlar ifade
etmistir:

10 yuldwr yetiskin hanimlara Kur’an Kursu égreticiligi yapiyorum. Bu hammlar
genellikle evli ve ¢ocuklu hanimlar. Yetiskin olan insanlarla ¢alismanin artilarimin da
eksilerinin de oldugunu diisiiniiyorum. Oncelikle daha donamimli olmanmz gerekiyor,
alanminiz disinda da bilgileriniz olmali. Ciinkii hedef kitlemizin yelpazesi ¢ok genis, her
vasantidan, sosyal ve kiiltiir seviyeleri farkli, aile hayatlar: farkh, egitimleri farkl
kisiler. Bu kisiler aslinda Kur’an-1 Kerim ogrenmek igin bir araya geliyorlar. Ama
kursumuzda ¢ok farkli sicak, samimi bir ortam buluyorlar. Oncelikle basta da
belirttigim gibi yetiskin olan bu insanlarin hepsinin ayri ayri sorunlari, problemleri var.
Aileleriyle paylasamadiklar: hususlar var. Sizi kendilerine yakin goriiyorlar, konusmak,
dertlesmek, sorunlarina bir ¢ikis yolu bulmak istiyorlar. Ben yillarca elimden geldigi
kadar bu konuda da yardimci olmaya, onlari samimi bir sekilde dinlemeye calistim.
Ancak bazen diger ogrencilerden sorunlart olanlara tepkilerde geliyor. ‘Cok
konusuyorsunuz, dersimiz gegiyor, sorunlarmmizi buraya tasimayin...’ seklinde
elestiriler. Bizim oncelikle ogreticiler olarak hem o 6grencileri hem de sorunlari olup
konusmak isteyen ogrencileri mutlu etmemiz, manen olabildigince rahatlatmamiz
gerekiyor. Ciinkii problemli ogrenciler derse kendilerini veremiyorlar, ogrenemiyorlar.
Bu da ogreticiler agisindan gercekten zor ve yipratici, sabwr ve egitim gerektiren bir
husus.’

Ogretici K11 yapilan goriismede konuyla ilgili olarak su bilgileri vermistir:

‘Ogrencilerimin hepsi yetiskin ve evli bayanlar genelde ailevi sikintilart oluyor.
Bizim kursumuz neticede haftada bes giin, dolayisiyla hafta i¢ci her giin goriisiiyoruz.
Belirli bir siire sonra daha samimi bir ortam oluyor, bizimle konusmak problemlerini
anlatmak istiyorlar. Bu problemler kimi zaman es ve ¢ocuklart kimi zaman eslerinin ya

da ailelerinden kaynaklanan problemler bazen de komsuluk iliskilerinden kaynaklanan
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stkintilart oluyor ki en kétiisii de bu. Ciinkii problemli komsular bazen derslerimize
katilyyorlar. Birbirlerini goriince gelmek istemiyorlar ya da derslerde aktif olmuyorlar.
Bir 6gretmen olarak zamanla ogrencilerinizi tantyorsunuz yaslarinin kag oldugu onemli
degil. Bizden kiiciik de olabiliyorlar, biiyiikte. Ama sikintilart oldugunda, bakiglarinin
bos oldugunu, derse odaklanamadiklarin goriiyorsunuz. Ben genelde ders aralarinda
boyle ogrencilerimle konusmaya ¢alisirim. Bir sitkintilart oldugunda anlatabileceklerini
soylerim. Bazen sadece dinlememiz bile onlara ¢ok iyi geliyor. Kurs ortaminda yalniz
olmadiklarini, arkadagslarimin, kendisine deger veren insanlarn oldugunu gérmek
hoslarina gidiyor. Bazi ogrencilerim ise pek konusmayr sevmez daha dogrusu dertlerini
anlatmaktan ¢ok hoglanmazlar. Ama onlarda, ‘hocam en azindan buraya gelince birkag
saatlikte olsa stkintilarimizdan uzaklasiyoruz, bize iyi geliyor’ diyorlar.’

Ogreticilerin belirttigine gdre bu kurslar yetiskin dgrenciler i¢in ayn1 zamanda
bir rehabilitasyon merkezidir. Bu kurslara gelerek hem kendilerini daha huzurlu,
rahatlamis hissetmekte, yalniz olmadiklarinin farkina varmakta, hem de din egitimi
ihtiyaclarini karsilamaktadirlar.

f) Derslere ilgi:

Arastirmada elde edilen diger bir bulguya gore ise Ogreticiler dgrencilerinin
derslere ilgi diizeylerinin de farklilk arz ettigini belirtmiglerdir (Tablo-8).
Ogrencilerinin 6zellikle Kur’an-1 Kerim dersine ilgilerinin ileri diizeyde oldugunu ancak
dini bilgiler, ahlak gibi derslere ayn1 6l¢iide ilgili olmadiklarini gozlemlemislerdir. Buna
sebep olarak ise bu derslere ait konulara ihtiya¢ hissetme durumlarmin farkli olmasi
gosterilmektedir. Ogreticiler dgrencilerinin Kur’an-1 Kerim disindaki derslere karsi
ilgisiz olmasindan sikayet¢idirler. Aslinda onlar i¢in asil faydali olan, Kur’an-1
Kerim’in igerigini anlamak, dini hayatlarina uygulayabilmek olmalidir. Kur’an-1
Kerim’i sadece Arap¢a okumanin yeterli goriinmesini engelleyecek bir bakis agisinin,

Ogrencilerde gelistirilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
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Tablo 8.

Osrencilerin derslere olan ilgileri

Ilgi diizeyleri (%)

DERS Tigisizler Orta diizeyde Tleri diizeyde ilgililer
ilgililer

Kur’an-1 Kerim 0 46,3 53,7

Ibadet 0,8 63,2 36

Itikat 1,5 76,5 22,1

Siyer 15 64,0 34,6

Ahlak 4.4 60,3 35,3

Ogrencilerin derslere olan ilgilerindeki farklilik ile ilgili dgretici K1 sunlar1 ifade
etmistir:

‘Insanlarin genelinde, kurslara sadece Kur’an-i Kerim égrenmek icin gelinir
seklinde bir kanaat var. Kayit esnasinda ya da kursa gelenleri bilgilendirirken,
kurslarimizda sadece Kur’an-i Kerim okumayr o6grenme degil, Kur’an-1 Kerim’i
anlama, siyer, itikat, ibadet ve ahlak konularimin da anlatildigini vurgulamaya
calisiyoruz. Ama o kadar kaliplasmis diigiinceleri var ki, kisi Kur’'an-1 Kerim okumayi
ogrenebildiyse isi hallettigini diigiiniiyor, diger dersler masal gibi geliyor, ibadet hayati
ile ilgili de. ‘Bir sorunum olursa gider hocaya sorarim’ diye diisiiniiyor ve bu dersleri
ikincil iigtinciil oneme sahip gibi goriiyor. Tabii ki istisna 6grencilerim var ama
maalesef azinlikta. Mesela Ramazan ayinda mukabele okurken, her ciiziin arkasindan o
ciizle ilgili bilgiler vermeye, anlamindan bahsetmeye ¢alisiyorum ama daha ciiz bitip
bes dakika ge¢meden isleri oldugu bahanesiyle teker teker ayrilmaya baslyorlar. Bazi
hoca arkadaslarim, ‘Kur’an-i Kerim okunduktan sonra sohbete gecildiginde uzun
stirdiigii icin kalmiyorlar, bizde anlatmiyoruz artik,” diyorlar Bu konuda ki énemi bir
tiirlii anlatamiyoruz. Bazen acaba ne yapsam diye diisiiniiyorum. Insanlardaki bu
algilart nasil degistirebiliriz, bilemiyorum. Sanirim pes etmeme, birliktelik ve zaman
gerektiriyor.’

Ogretici K1 Kur’an-1 Kerim’i anlama ve dini bilgiler derslerinde dgrencilerin
ilgilerini ¢ekmede yetersiz kalindigmi belirtmistir. Ogrencilere bu derslerin énemini
kavratabilme, bir ihtiyag oldugunu hissettirme hususunda bir seyler yapilmasi

gerektigini ifade etmistir. Aksi takdirde gilinliik hayatlarinda bu bilgilere ihtiyag
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duyduklarinda, aragtirmadan, incelemeden, muhakeme etmeden bilgi sahibi olduklarini
ve bu durumunda sikintili sonuglar dogurabilecegini sdylemistir.

Buttin bu hususlarla birlikte;

e Ogretilenlerin akilda kalmamasi, ¢ok cabuk unutulmasi,
e Ders disinda tekrar ve ¢alismanin yapilmamasi,
e Ogzellikle derslerde alman egitimin hayatlarina aktarilmamas: egitimin basarili

bir sekilde gerceklesmesini engelleyen unsurlardandir.

g) Derse Devam Durumu:

Ogreticilerin karsilastigi diger bir sorun ise dgrencilerin derse yeterince devam
etmemesidir. Donem baglarinda gelip kayit yaptiran 6grencilerin bir iki hafta sonra tarla
ve bahge isleri, hastalik, sehir disina ¢ikma vs. sebeplerle derse devam etmemeleri, ders
konularindaki birlikteligi bozmaktadir. Mesela iki hafta derse katilip sonra dort hafta
derse gelmeyen ancak daha sonra tekrar derse katilmaya baglayan 6grenciler konulara
yabanci kalmaktadir. Bu da &grencilerin derse istiyakini azaltmaktadir. Ogreticiler bu
durumda, bazi1 konular1 tekrar bastan almak ya da o Ogrencilerle ders disinda 6zel
ilgilenerek arayr kapatmaya caligmak zorunda kalmakta ancak bununla birlikte bu
durum farkli zamanlarda farkli 6grencilerin basina geldigi i¢in herkese uyan bir ¢aligma
plan1 hazirlamak zorlasmaktadir. Ayrica bu husus ders kayit islemlerinde de sikinti
dogurmaktadir. Donem baslarinda kayit yaptiran 6grenciler daha sonra derslere diizenli
katilmamakta ama sistemde kayith goriilmektedir. Bu durum da daha sonraki kayit
donemlerinde Ogreticiye sikinti ¢ikarabilmektedir. Ciinkii 6grencilerin kurslara kayit
yaptirabilme siireleri en ¢ok 8 donemdir (bkz. 2016-2017 Kur’an Kurslar1 Uygulama
Esaslar1 md.9). Ogrenciler, bu durumu dikkate almayip kayit yaptirdiklar: halde devam
etmeleri gerektigi konusunda hassas davranmamaktadirlar. Daha 6nce belirtilen ‘Temel
Ogretim Programi Uygulama Esaslari’'nda sinif agabilmek igin veya kursun devam
edebilmesi i¢in say1 sarti oldugu belirtilmisti. Ancak yetiskin Ogrenciler, devam
konusunda hassas olmamalar1 ya da 6grenme konularinda ¢ok yavas olmalari, ¢abuk
unutmalar1 sebebiyle 8 donem dolsa da kursa devam etmek istemektedirler. Bu durumda
Ogreticiler kayit yapamadigr icin, yetiskin Ogrenciler kayitsiz kursa devam etmek
zorunda kalmaktadirlar. Ogreticiler hicbir zorlama olmaksizin tamamen kendi
istekleriyle egitim almak isteyenlere zaman siirlamasi getirilmemesi gerektigini

belirtmektedirler. Ayrica siirekli degisen sinif mevcudu, 6grenciler agisindan da konu
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birlikteliginin saglanmasini giiclestirmektedir. Bu durumda ders isleyisini gerektigi gibi
yapamadiklarini belirten 6greticiler, konularda istedikleri gibi ilerleyememekte, her yeni
gelen O0grenci igin tekrar ederek zaman kaybetmektedirler. Bu da derse devam eden,
konularda ilerleyen 6grenciler i¢in sikici bir durum arz etmektedir.

Ogrencilerin temel 6gretimi en fazla sekiz donem alabilecekleri hususu, 2017-
2018 Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslarinda degiserek 12 doneme ¢ikarilmis bu durum
2018-2019 Kur’an Kurlar1 Uygulama Esaslarinda degismemis ancak 2019-2020 yili
Kur’an Kurslari Uygulama Esaslarinda tekrar degiserek 4 doneme diistirtilmiistiir.
Dolayistyla bir 6grenci bir kursa en fazla iki yil katilabilir.

Ogretici K12 dgrencilerinin derslere devam durumlarmin dzellikle bulunulan
bolgenin tarimsal ve yoresel Ozelliklerinden etkilendigini ifade etmis ve bu konuda
yasadigi sikintilarla ilgili olarak sunlar1 sdylemistir:

‘Benim  kursumun bulundugu yerdeki yetiskin ogrencilerimin  ¢ogunun
zeytinlikleri, tarlalari, bahgeleri var. Ogrencilerim ilk donemde zeytin toplama zamani
oldugunu belirterek calistiklart igin, derse diizenli gelemeyeceklerini soyliiyorlar. Bu
stire¢ yaklasik olarak bir, bir bu¢uk ayt buluyor. Biz o sirada gitmeyen 6grencilerle ders
islemeye devam ediyoruz ki bu ogrencilerde yaklasik bes-alti kisilik azinlik bir grubu
olusturuyor. Zeytin zamani gegip derse katilim bagslayinca konular: bastan almam
gerekiyor. Ilerleyen zaman da, bir grup o6grenci ekmek yaptiklarini belirterek bir siire
gelmiyor, baska bir grup salca yaptiklarimi belirterek diizenli gelemiyor. Kirsal bir
bolge oldugu icin bu mazeretler aslinda onlar icin gecerli mazeretler, ama ders
biitiinliigiinii bozuyor. Biz disiplinli bir sekilde, ¢cok onemli bir durum olmadig: siirece
derslere katilmalarini arzu ettigimizi belirtiyoruz. Ancak hepsi yetiskin oldugu icin zorla
getiremiyoruz tabii ki. Bizim kurslarimiz géniilliiliik esasina dayantyor, istemeyen birini
zorlayamiyorsunuz. Diizenli gelmeme ise egitimdeki kaliteyi diistiriiyor.’

Yetiskin Ogrencilerle yapilan egitimin ¢ok verimli, zevkli, huzur verici
yanlarinin oldugu kadar, yetiskin psikolojisi ve 6grenme durumlarindaki giigliiklerden
kaynaklanan zor yanlarinin oldugu da ogreticiler tarafindan belirtilmektedir. Stirekli
tekrar yaptiklari halde istenilen verimi alamadiklarini, bunun ise kendileri ig¢in ¢ok
yipratict oldugunu sdyleyen Ogreticiler, derste nasil davranacaklari hususunda zaman
zaman tereddiide distiiklerini; 6grenciyi hata yaptig1 ya da dersini tekrar c¢aligmasi
gerektigi hususunda uyardiklarinda, 6grencinin alindigini, hatta bazilarinin kiistip, ‘ben
basaramiyorum’ diyerek kursa gelmedigini belirtmisglerdir.

Ogretici K1 bu hususla ilgili:
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‘Diyanet Isleri Baskanliginmin ogretim programlarini hazirlarken, psikoloji ve
sosyoloji alanindaki ilkeleri daha ¢ok géz dniinde bulundurmasi gerekir. Hedef kitlenin
vas ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak programlar hazirlanmall ve uygulamaya da
gecirilmelidir. Nitekim hazirlanip uygulanmayan programlar bir anlam ifade etme:z.
Ozellikle yetiskin psikolojisi, agirlikli olarak yetiskin egitimi yapan Kur’an Kurslarinda,
ders verimini artiran en onemli hususlardan biri kabul edilebilir,” seklinde goriis
belirtmistir.

Kendileriyle miilakat yapilan Kur’an Kursu ogreticilerinin tamami, o6zellikle
yetiskin psikolojisiyle ilgili egitimler, seminerler alimmast ve uyguladiklar1 egitim
programinin da buna uygun hale getirilmesi gerektigi hususunda hemfikirdirler. Ciinkii
verimli bir egitim olabilmesi i¢in yetiskinlerin iyi taninmasi, etkili iletisimin

saglanmasi, ihtiya¢ ve beklentilerinin tespit edilebilmesi gereklidir.

3.1.2. Kurslarin Fiziki Ozellikleri

Kur’an Kursu ogreticileri, kurslarin fiziki durumlarinin  egitim-6gretimin
kalitesini etkiledigini ifade etmislerdir. Kurslarin yetiskinlere uygun ortamlar olmalari
gerekmektedir. Siralarin, masalarin yetigkinlerin rahat edebilecegi sekilde ergonomik
olmasi, kurslarin rutubetten, karanlik, havasiz ortamlardan uzak olmasi gerekir. Bu
hususlar, yetiskin 6grencilerin rahatsiz olmadan saglikli bir ortamda derse katilmalarini
saglamaktadir.

Belirtilen diger bir husus ise ozellikle 1s1 konusunda Ogreticilerin yasadigi
sikintilardir. Ozellikle klimayla 1sinilan kurslarda, kisin istenilen verimin almamamasi,
ya da elektrik kesintisi gibi durumlarda sicaklik sorunu yasanmasi, 6grencilerin hasta
olmalar1 nedeniyle derse katilamamalarina sebep olmaktadir.

Miilakata katilan oOgreticilerin 5’1 kurslarinda siniflar disinda 6grencilerinin
teneffiis alaninin olmadigini belirtmis, 6grencilerinin ve kendilerinin siiflarindan farkl
olarak boyle alanlara ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir. Clnkd bu ortamlar, bir
seyler 6grenmenin yani sira dertlesmek, yalniz olmadigini hissetmek isteyen 6grenciler
icin bir nefes alma, rahatlama imkani saglar. Bunun gergeklestirildigi kurslarda
Ogrencilerin derse daha iyi konsantre olduklar1 belirtilmistir.

Ogretici K2 bu hususla ilgili:

‘Ogrencilerim yetiskin oldugu icin ben dersleri blok isliyorum. Dolayisiyla

yarim saat ara veriyoruz. Bu yarum saat arada bazen ¢ay icip bir seyler yiyoruz, bazen
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de digsart ¢ikip hava almak istiyorlar. Ancak kursumuzun bahgesi yok. Dolayisiyla
teneffiis vaktini de swnifta gegirmek zindeligi etkiliyor. Bence kurslarda, hanimlarin
¢tkip hava alabilecekleri, oturup sohbet edebilecekleri, dis bahgelerin olmas: gerek. Ben
bu hususun egitimi de olumlu etkileyecegini diistiniiyorum. Sabahtan oglene kadar ayni
swif igerisinde kalmak, insanlari belirli bir siire sonra sikabiliyor. Bu sebeple bir an
once dersini verip gitmek isteyen 6grencilerimiz oluyor,” ifadelerinde bulundu.

Netice olarak calismamizda Kur’an Kursu ogreticileri, 6grenciler ve kurslarin

fiziksel ozellikleriyle ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 su sekilde belirtmistir:

Tablo 9.
Ogrencilerin kigisel ve kurslarin fiziksel durumlarina ait bulgular
ORAN (%)
SORU HAYI
EVET
R
Ogrencilerinizin okuryazar olmamalar1 Kur’an dgrenmelerini
- 61,8 38,2
etkiliyor mu?
Ogrencilerinizin egitim durumu égrenme hizini etkiliyor mu? 83,8 16,2
Ogrencilerinizin egitim durumlarina gére siniflandiriimasi egitim o 118
kalitesini artirir mi1? , ’
Ogrencilerinizin yas durumu 8grenme hizim etkiliyor mu? 89,0 11,0
Ogrencileriniz kendi istekleriyle mi kursa geliyorlar? 100 -
Ogrencileriniz icinde onceden din egitimi alan var m1? 65,4 33,8
Ogrencileriniz diizenli olarak kursa geliyorlar m1? 61,0 39,0
Ogrencileriniz ders saatlerine dikkat ediyorlar mi1? 39,3 60,7
Kursunuzun fiziksel 6zelliklerindeki yetersizlikler
o . 52,6 46,4
ogrencilerinizin katilimini etkiliyor mu?
Kurslarda istenen asgari 68renci sayisi kurslarin devamini ya da 113 28.7
yeni kurs a¢ilmasini zorlagtirtyor mu? ' ’
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3.1.3. Ogreticilerin Bagh Bulunduklar1 Miiftiiliiklerden Kaynaklanan Sorunlar

Osmaniye ilinde gerceklesen arastirmada oOgreticiler kimi zaman bagh
bulunduklar1 kurumlarindan bekledikleri ilgiyi géremediklerini zaman zaman da bu
durumdan sikayetci olduklarini belirtmislerdir. Miilakat yapilan Ogreticilerden 14°1,
cerceve-esnek dgretim programi anlayisina dayali olarak hazirlanmis olan ‘Ihtiyag
Odakli Ogretim Programi’min, dgrencilerinin istekleri dogrultusunda &zellikle kurs
saatlerini degistirebilme seklinde uygulanmasina izin verilmedigini belirtmislerdir.

Ogreticiler, ne kadar ders saatleri belirli olsa da dgrencilerin kendilerine uygun
saatte geldiklerini ve istedikleri saatte ¢iktiklarini, dolayisiyla teftislere gelindiginde
ogrenci sayilarindaki farkliliklarin kendilerini zor durumda biraktigini sdylemektedirler.
Bu hususta 6grencilerini defalarca bilgilendirmelerine ragmen duyarli olunmadig: hatta
biraz daha uyarildiklarinda 6grencilerin  kursa gelmediklerini  belirtmislerdir.
Miiftiiliikleriyle birlikte ve uyum i¢inde ¢alismalar gergeklestirmek istediklerini belirten
Ogreticiler, 6grenci yetersizligi konusunda elestiri almaya devam ettiklerini ve bu
durumun kendi motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

Ogretici K4 bu hususla ilgili olarak:

‘Her ogrenciyle teker teker ilgilenmeye calisiyoruz, yeri geldiginde teneffiis ve
ders bitiminden sonra isteyenleri ¢alistirtyoruz, sinif olusturacak sayiya ulagmayan
durumlarda bile isteyen 6grencileri geri ¢evirmiyoruz, daha sonra baska kurslarda ek
ogretim programi, camilerde vaaz ve irsad programi uyguluyoruz. Talep ve dinleyici
Kitlesinin oldugu durumlarda bu c¢alismayr zevkle yapryoruz, ancak miiftiliigiimiiz
veterli talep olmadigi halde zorla ek veya temel 6gretim programlarimin agilmasin
istiyor, bizde zorla 6grenci bulmak icin kapir kapt dolasiyoruz ancak zorla gelen
ogrencide aymi basaryt yakalayamiyoruz. Kendi isteyerek, severek gelen ogrenci ile
isteksiz gelen ogrencinin ders bagarisi kesinlikle ayni olmuyor, en ufak bir sikinti ya da
zorluk yasadiklar: zaman dersleri terk ediyorlar bu durum da bizi yipratiyor. Gergekten
vetiskin insanlarla ugrasmak zor, bazen kurumumuzun talepleriyle, 6grencilerimizin
talepleri arasinda kaliyoruz. Bu hususta en azindan kurumlarimizdan manevi destek
bekliyoruz.” dedi.

Ogretici K13 ise:

‘Maftultklerimizin ders saatlerimizi belirlemede, ek veya temel ders agma
durumlarinin tespitinde, en azindan bizim fikrimizi de alarak en verimli sekilde

belirlemeleri gerekir. Ciinkii biz egitim verdigimiz ¢evre ozelliklerini biliyoruz ve bu
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konuda miaftuliklerimizin bize glvenmelerini istiyoruz.” seklinde bu konudaki
diistincelerini dile getirmistir.

Ogreticiler Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan belirlenen program ve
uygulamalarin Tiirkiye genelinde ayni1 sekilde uygulanmadigini diisinmektedir. ilden ile
hatta ilceden ile wuygulamalar degisebilmektedir. Bu degisikler muftiluklerin
inisiyatifine birakilmistir. Bu durumda ayni pozisyonda ama farkli il ve il¢elerde ¢alisan
personelde sikintilara sebep olmaktadir. Mesela temel 6gretim agilamayan kurslarda {i¢
tane ek 6gretim agilabilecegi belirtilirken, bazi 6greticiler, miiftillklerinin bu duruma
izin vermedigini, temel dgretim agilmasini zorunlu tuttuklarini, ya da dgreticilerin temel
Ogretim programi1 ile birlikte ek Ogretim programi agmaya zorlandiklarini
belirtmektedirler. Talep ve 6grenci olmasi durumunda bunu seve seve yapacaklarini
vurgulayan dgreticiler, Diyanet Isleri Baskanligi’nin Kur’an Kursu dgreticilerinin de 40
saat caligmasi gerektigi yoniindeki uygulamasi sebebiyle ek 6gretime zorlandiklarini ve
bu durumun ilden ile hatta ilgeden ile farklilik gosterdigini ifade etmislerdir. Bir yerde
40 saat calisan ogreticiler varken baska yerlerde 18 saat calisan personel bulunmaktadir.
Illerdeki bu farkli uygulamanin dogru olmadigini diisiinen dgreticiler, Diyanet Isleri
Baskanligi tarafindan belirlenen bir hususun tiim Tiirkiye’de ayni sekilde uygulanmasi
gerektigini sOylemektedirler. Bu durum eger bir zorunluluk degilse, miiftiiliikler
yapilacak uygulamalarda, isin saha kisminda olan 6greticilerin de goriislerini dikkate
alarak personelle is birligi i¢inde programlar hazirlamalidir. Bu uygulama egitimin
verimli olmasma katki saglayacaktir. Ogreticiler, &grencilerin zoraki katildiklart
derslerden verim alamadiklarini belirtirken, 6grencilerin bu derslere diizenli devam
etmediklerini vurgulamaktadirlar. Bu durumu kurumlarina belirten 6greticiler, olumlu

tepkilerle karsilasmadiklarini da dile getirmislerdir.

3.1.4. Kur’an Kursu Ogretim Program

Ogreticiler kurslarinda uygulanan ihtiya¢ odakli 6gretim programiyla ilgili baz1
sikintilar yasadiklarimi sdylemislerdir. Ogreticilere gore programda belirtilen diizey
veya kur sisteminin mevcut kurslarda uygulanabilirligi miimkiin goériilmemektedir.
Ciinkii genellikle ayni sinifta {ic farkli kurda 6grenci bulunmaktadir (Hi¢ Kur’an-1
Kerim bilmeyenler, Kur’an-1 Kerim okuyabilip tecvid bilmeyenler, Kur’an-1 Kerim’i
tecvidli bir sekilde okuyabilenler). Sinif mevcudunun Ogrencileri seviyelerine gore

bolmek i¢in uygun sayida olmamasi, birden fazla simifin ya da yeterli hocanin
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bulunmamas1 gibi sebeplerle cogunlukla miimkiin olmadig1 i¢in, temel 0gretim veren
kurslarda kur sistemi uygulamasi gerceklestirilememektedir. Bu uygulama ancak ek
Ogretim programlarinda uygulanabilmektedir.

Kendisine Kur’an Kursu 6gretim programiyla ilgili goriisleri sorulan 6gretici K1
bu hususla ilgili diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

‘Ogretim programinda ilk olarak ‘kur’ sistemi geldigi donemlerde oncelikle,
ders ve yoklama defterlerimiz de, ti¢ kur igin ayri ayri béliimlerin yer aldigi bir
sekildeydi. Defteri nasil yazacagimi da anlamamistim. Ik basta dersi bu sekilde
islemeyi denedim once hi¢ bilmeyen ogrencilerle ilgilendim, sonra diger 6grencilerle
ilgilenmeye baglayinca basta ilgilendigim ogrenciler dersten c¢ikti. Belirli bir siire
sonrada once hangi kurla ders isliyorsak diger kurdakiler daha ge¢ gelmeye basladh.
Clnki bir derste U¢ farkli kura gore bir isleyis yapilamiyordu. Swuf biitiinliigii
bozuldugu anda dikkatler dagiliyordu. Ogrenci sayilarindaki siirekli degisimler diger
dersleri de olumsuz etkiliyordu. Ayrica kursumuza yapilan denetimlerde, o andaki
ogrenci sayisinin yetersiz gortilmesi bizleri sikintiya sokuyordu. Bende mecburen bu
sistemi uygulamaktan vazgegtim. Derse once toplu harf talimiyle basladim, ona bilen de
bilmeyen de katilmak zorundaydi. Daha sonra grup c¢alismast yaptirdim. Her Kuran
okuyabilen ii¢ ogrencinin yamna Kur’an okumayr bilmeyen yani ciizde olan iki
ogrenciyi verdim. Beser ya da dorder kisilik ekipler olusturduk. Once biraz garipsediler
ama sonra sahiplenmeye, birbirlerini ¢alistirmaya ve takip etmeye basladilar. Cok acil
bir isi olmadigi siirece kimse birbirinden once ya da sonra g¢ikmamaya basladi.
Swifimiz karisik seviyedeki ogrencilerden de olsa once temelden basladik yani birinci
kura gore ders anlattik, sonra iki ve iigii i¢ ice verdik. Yani anlam vermeye zaten ikinci
kurdan itibaren basladik. Suan ki yaptigim uygulamanin kendi simifim i¢in basarili
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerimden de giizel doniisler aliyorum.’

Ogreticiler, Kur’an Kursundaki yetiskinlerin ¢ogunlugunun Kur’an-1 Kerim’in
mealini okuma, anlama ve Kur’an-1 Kerim ezberi yapma konusunda ciddi eksiklikler ve
sikintilar yasadiklarii sdylemektedirler. Ogreticilerin programla ilgili belirttikleri diger
bir husus diizeylere gore konularin dagiliminda, ikinci diizeydeki tecvid konularinin ¢ok
yogun bir sekilde yer almasidir. Ogreticiler pek ¢ok ogrenciye bu konulari
ogretemediklerini belirtmektedirler. Donem boyunca dort-bes kurali Ogretebilirlerse
kendilerini sansli kabul ettiklerini sdyleyen oOgreticiler, tecvid konularinda maalesef
programa uyamadiklarin1 dile getirmislerdir. Ayrica 6greticiler, Kuran okumaya gecen

yani ikinci diizeyde olan dgrencilerinin bir anda yogun tecvid konulariyla karsilaginca
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sanki tecvid ve Kur’an-1 Kerim’i bir birinden bagimsizmis gibi diisiindiiklerini ve tecvid
dersine kars1 daha ¢ok zorlandiklarini ya da isteksiz olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretici K7 bu hususla ilgili:

‘Tecvid dersini anlatirken gercekten zorlaniyorum. Daha dogrusu konulari, bazi
yvabanci kavramlar: égrencilerimin anlayabilecegi bir hale getirmeye ¢alistyorum, ama
yvine de akillarinda tutmakta zorlanabiliyorlar. Ciinkii pek de asina olmadiklar
kavramlar var. Zaten kurallarin isimlerini ¢ok az kisi soyleyebiliyor. Programa gére
ders isleyecek olsam ogrencilerim ikinci kurda iken neredeyse tiim tecvid kurallarim
anlatmam gerekir. Bu maalesef pek mumkiin bir sey degil, okumalarini etkilemeyecek,
Kur’an-i1 Kerim'de ¢ok karsilagsmayacaklar: kurallar: anlatmiyorum. Anlatsam da zaten
akillarinda tutamayacaklar. Ben daha ¢ok Kur’an-1 Kerim’de ¢ok sik gecen okuyusu
etkileyen kurallarin iizerinde durup anlatmaya c¢alistyorum. Bence bu programi
hazirlarken yetiskinlere yonelik oldugunu, egitim diizeyinin genelde ¢ok yiiksek
olmadigini tahmin ederek hazirlamalar: gerekirdi. Daha ¢ok 6grenmek isteyenler igin
zaten ek ogretim programlart var. Ama bana gére temel 6gretimdeki ogrenciler icin
ikinci kur Kur’an-1 Kerim miifredati ¢cok uygun degil,” seklinde belirtmistir.

Ogretici K14 ise:

‘Gorev yerimde ¢alismaya basladigimda ogrencilerde sadece Kur’an okumayt
ogrenme odakl bir yaklasim vardi, onun disindaki konu ve dersleri pek dnemsemediler.
Bu yarguy yikabilmek icin oncelikle Kur’an-1 anlamanin énemine derslerde ¢ok yer
vermeye basladim. Okudugumuz her surenin, her ayetin anlamini da islemeye basladik,
Normalde ders programinda sadece kisa surelerin ve belirli bazi ayetlerin anlami vardi.
Ama ben bu konuda programin eksik oldugunu, anlama daha fazla yer verilmesi
gerektigini diistiniiyorum.’ seklinde ifade etmistir.

Programla ilgili diger 6greticiler de sadece ezberlenecek surelerin meallerine yer
verilmesinin yetersiz oldugunu, tecvid uygulamalar1 i¢in okunacak surelerin de
anlamlarmin verilmesi gerektigini, bu sekilde 6grencilerin Kur’an-1 Kerim’i daha ¢ok
igsellestirebileceklerini sdylemislerdir. Miilakata katilan 6greticilerin % 40’1 miifredatta
olmasa da kendilerinin 0 gin okuduklar1 sayfalarin meal ve tefsirini verdiklerini
sOylerken; % 60’1 miifredatta gegen hususlar disinda meale cok fazla yer
veremediklerini zaten §grencilerinden de bu yonde talep almadiklarini ifade etmislerdir.
Bu hususla alakali olarak 6greticilerin % 60’1, 6grencilerin 6grendigi degerlerden kendi
¢Ozlimlerini iiretemediklerini, Kur’an’in anlamim1 6grenmede isteksiz olduklar1 ig¢in

Kur’an’dan kendi hayatlarina iligskin prensipler g¢ikaramadiklarini, Kur’an-1 Kerim’i
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sadece yiiziinden okumay1 6grenmeyi yeterli gordiiklerini belirtmistirler. Bu durum ise
Islam dinini i¢sellestirememis bir toplumun olusmasina, dini konularda ciddi bosluklara
ve bu bosluklar1 da yanhlis bilgi ve kisilerin doldurmasina sebep olabilmektedir.
Ogreticiler, iilkemizde yasadigimiz en biiyiik sikintilardan birinin de bu durum
oldugunu belirtirken Miisliiman oldugunu sdyleyen Kkisilerin ¢ogunun Kur’an’1
okumadiklarmi ya da okuduklar1 Kur’an’in anlamini bilmediklerini, bunun i¢in de bir
caba sarf etmediklerini belirtmislerdir.

Ogreticiler, miifredata ve ders kitaplarina, peygamberlerin ve sahabenin
hayatlarinin da eklenmesi gerektigini dile getirmektedirler. Ogrencilerinin bu bilgileri,
dogru-yanlis oldugunu ayirt etmeksizin bagka yerlerden degil, {ilkemizin dini konularda
en yetkin kurumu olan Diyanet Isleri Baskanligina ait Kur’an Kurslarinda dgrenmeleri
gerektigini, bu sekilde pek c¢ok hurafe ve yanlis bilgilerden korunabileceklerini
belirtmislerdir.

Ogretici K1 bu hususla ilgili sunlar1 séylemistir:

‘Benim gen¢ ogrencilerim de var, bunlar genelde iiniversite dgrencileri.
Hamimlara goére daha meraklilar, daha ¢ok soru soruyorlar. Siyer dersinde biz
Peygamber Efendimizin hayatina deginiyoruz, ama ¢ok fazla sahabe hayatlarina yer
vermiyoruz. Sahabelerin Miisliiman olmadan énceki yasantilariyla Islamiyet’i sectikten
sonraki yasamlar: arasindaki degisim, yani tam bir doniigiim gegirmeleri aslinda geng
yetiskin olan ogrencilerimi ¢ok etkiliyor. Ancak bizim miifredatimizda ve ders
kitaplarumizda sahabe hayatlarina yer verilmemesi, onlart farkli kaynaklardan
arastirma yapmaya yonlendiriyor ama aslini bilmedikleri igin ozellikle bilgi kirliliginin
de ¢ok fazla oldugu boyle bir zamanda ¢ok yanlis diistincelere de kapilabiliyorlar. Ben
bu agidan ornek sahsiyetlerin, hanmim sahabelerin de ders kitaplarina, miifredatlara
dahil olmast gerektigini diistiniiyorum. Ayrica bu bilgilere dogru yanlis bir sekilde
ulasiyorlar. Onemli olan dogru bilgiye, sahih kaynaklara ulasabilmeleridir. Bu bilgileri
de dncelikle, yetkin kurum olarak biz vermeliyiz.’

Miilakatlarda dgreticiler, Diyanet Isleri Baskanligi’nin bu programlara psikoloji
ve sosyoloji alanindaki ilkeleri de dahil etmeleri gerektigini soylemektedirler. Ozellikle
yetiskin psikolojisinin agirlikli olarak yetigkin egitimi yapan Kur’an Kurslarinda egitim
verimini artiran en 6nemli hususlardan biri oldugunu ifade etmektedirler.

Konuyla ilgili 6gretici K3 ise:

‘[simiz yetigkinlerle, her birine éncelikle ayri ayri muamele etmek gerekiyor.

Hepsinin hassas noktalar: var. Oncelikleri, kiiltiir seviyeleri farkl. Basarili bir sekilde
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vaklasabilmek, dogru iletisim kurabilmek icin yetiskin psikolojisini iyi bilmemiz
gerekiyor. Ayrica isimiz sosyallik gerektiriyor. Goérevimiz geregi topluma hitap
ediyoruz, vaazlar veriyoruz. Ben vaaz vermeden once gidecegim yerin, ya da hitap
edecegim toplumun nasil olduguyla ilgili bilgi almaya ¢alisiyorum Ben bireysel olarak
psikoloji, sosyoloji, din egitimi ile ilgili makaleler vs. okumaya ¢alisiyorum. Ama bence
kurumumuzun ozellikle bu alanlarda bizlere, personele egitim vermesi gerekiyor,’
seklinde goriislerini ortaya koymustur.

Kur’an Kursu ogreticilerinin alanlarinin, hitap ettikleri kesimin ¢ok cesitli
olmasi, Ozellikle 4 yastan itibaren 85 yasmna kadar her kesime egitim verme
zorunluluklari, sinifi diizeyi belirli olan bir 6gretmene gore daha donanimli olmalarini
gerektiriyor. Pedagojik formasyonun yani sira hem ¢ocuk hem yetigkin psikolojisine,
yetigkin din egitimine hakim olmalari, 6zellikle yetiskin egitiminin de kendi icinde
barindirdig1 geng, orta ve ileri yetiskinlik donemi farkliliklarina tam manasiyla vakif bir
konumda olmalar1 mesleki basariya ve doyuma ulasabilmeleri i¢in biiyiik 6nem arz

ediyor.

3.2. Kur’an Kursu Ogretim Programmyla Ilgili Ogrencilerinden Elde Edilen
Bulgular

3.2.1. Ogrencilere gore Kur’an Kursu Ogretim Programmim Uygulanmasim
Etkileyen Unsurlar

Kur’an Kursu 6grencilerinin aldiklar1 egitimin verimini etkileyen c¢esitli faktorler
vardir. Bu faktorler de, Ogrenciler acisindan ihtiyag odakli &gretim programinin
degerlendirmesini yapabilmemize yardimecr olacaktir. Egitime Ogrenci agisindan
bakilmasini saglayacaktir.

Asagida maddeler halinde verilmis hususlara gegmeden Once miilakat yapilan
Ogrencilerin egitim diizeylerini belirtmek gerekir. Ciinkii bu durumlarin, yapilan
miilakatlarda 6grencilerin goriislerini etkiledigi goriilmiistir. Bu sebeple elde edilen
bulgulara gore Ogrencilerle yapilan miilakatlar neticesinde, goriigmelere katilan 18
Ogrenciden dordi tiniversite, dordii on lisans, sekizi lise, ikisi ilkokul mezunu
olduklarint belirtmislerdir. Kendileriyle goriismeler gerceklestirilen bu &grencilerin

yasadiklarin belirttikleri sorunlar bes kategoride siniflandirilmistir:



1- Kisisel/psikolojik 6zellikler

2- Diger 6grencilerle yasanilan sorunlar
3- Kur’an Kursu 6greticileriyle iliskiler
4- Kur’an Kursu 6gretim programi

5- Kursun fiziki yapis1
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3.2.1.1. Kisisel/Psikolojik Ozellikler

Yapilan miilakatlarda 6grencilerin tamami giinliik yasantilarinda karsilastiklar:
ailevi ya da c¢evresel problemlerden kurslara gelerek uzaklasabildiklerini,
rahatladiklarin1 kimi zaman sikintilarina ¢oziim bulduklarini belirtmislerdir. Ancak bu
durumlarinin derslere olan ilgilerini de etkilediginin farkindadirlar. Bu hususla ilgi
Ogrenci A1’in goriisleri su sekildedir:

‘Ben evli, ii¢ ¢ocuk sahibi bir ev hamimiyim. Kur'an’t daha iyi okuyabilmek,
hatalaruimi  diizeltmek ve eksikliklerimi tamamlamak igin kendi istegimle kursa
kaydoldum. Derslere diizenli katilmaya ¢alistim. Ancak yetigkin insanlariz, kisisel, ailevi
veya farkli sorunlarimiz olabiliyor. Bu dénemlerde zaman zaman i¢ime kapanir, kursa
gitmek istemez ya da gidersem derse odaklanamazdim. Tabi bu durum hocamizin
ilgisini ¢ekerdi. Benimle ilgilenir, elinden geldigince de yardimci olmaya c¢alisird.
Aslinda hocalarimin ve bazi arkadaglarimin manevi destegi bana gii¢ veriyordu.’

Ogrenci A2 ise;

‘Daha once tecvidsiz okudugum Kur’an’imi gelistirmek ve tecvid kurallarini
ogrenmek icin katildigim kursu gergekten faydali ve kapsamli buldum. Ancak derslerin
zaman zaman sorunlart olan arkadaslarin problemi yiiziinden kesilmesi, konu digina
¢ctkilmast hosuma gitmiyor. Sonu¢ta ben buraya belli bir sire icin geliyorum ve bu
zamanin bosa ge¢mesini istemiyorum. Birka¢ kez ‘dersimiz geciyor’ diye uyarida
bulundum ancak bu uyariyi ¢cok hos karsilamadilar. Yani sikintist olan ders disinda ki
zamanda konusabilir diye diistiniiyorum’ seklinde goriis belirtmistir.

Ogrenci A3 konuyla alakali:

‘Bu kurs benim ikinci evim gibi oldu. Stkintilarimi, dertlerimi paylasabilecegim,
bana destek olan arkadaslarimin olmasi beni manen ¢ok mutlu ediyor, yalniz
olmadigimi  hissediyorum. Zaman zaman birlikte dertlesmek, sohbet etmek,
problemlerimizi dini a¢idan degerlendirebilmek beni rahatlatryor. Belki ders konular
boliinebiliyor ama biz c¢ocuk degiliz neticede yasadiklarimiz hayatin kendisi.
Dolayisiyla bunlarin da ders oldugunu diistiniiyorum. Bazen bazi arkadagslar dersimiz
bélinmesin diye uyarida bulunuyorlar. Ya da sonra anlatirsin diyorlar ama o zaman da
soracagi seyi unutuyor insan’ sekline diistinmektedir.

Ogrenciler, sosyal hayatlarindaki sorunlarmin derse yansimasi disinda ders
icerisinde de bazi sikintilar yasadiklarint belirtmislerdir. Yetiskin 6grencilerden 13’1,

kisisel olarak ders esnasinda yasadiklar1 en biiylik sorunun bagaramama, yetersiz kalma
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korkusu oldugunu ifade etmistir. Bu durumun derslerdeki basarilarint etkiledigini,
hocalarinin kendilerine siirekli ‘yapamayacagim, ogrenemeyecegim demeyin, kendinize
giivenin, giivenirseniz basarirsiniz’ diye telkinde bulunduklarini sdylemislerdir.

Ogrenci A1 konuyla ilgili sunlar1 ifade etmistir:

‘Kursa biraz ge¢ kaydoldum. Arkadaslarimin ¢ogu Kur’an okuyabiliyordu,
ancak ben daha yeni dgrenecektim. Cok tedirgindim gercekten. Siirekli bu isi
yapamayacagim, ogrenemeyecegim diyordum. Ama basarmayr da ¢ok istiyordum.
Sabah namazlarindan sonra yatmayp ¢alistyordum. Dersler riiyama bile giriyordu.
Ama i¢imdeki bu ‘ya basaramazsam’ duygusunu bir tiirlii atamiyordum. Herkes okurken
ben okuyamazsam, ‘bu kadimin kafast da hi¢ ¢calismiyor’ derler mi acaba diye siirekli
diistintiyordum. Sira ne zaman bana gelse asirt bir heyecan, stres biitiin bedenimi
kapliyordu. Bu halimi géren hocam sag olsun her seferinde, ‘litfen bu kadar kendinizi
vipratmayin, tiziilmeyin tabii ki yapabileceksiniz, basaracaksiniz’ derdi ve ben
okuyabilirdim. Ben ne kadar ¢ekinsem de basaramayacagimi diisiinsem de hocalarimin
ve arkadagslarimin verdikleri motivasyon sayesinde, hocamin belirttigine gore ¢ok kisa
bir siirede arkadaglarima yetistim. Bunun igin ger¢ekten minnettarim.’

Ogrenci A2 ise konuyla ilgili sunlar1 sdylemistir:

‘Senelerdir kendi kendime Kur’an okumaya ¢alisan biriydim. Ama hi¢ toplum
icinde okumamistim. Kolay kolay ikinci, ticiincii bir sahsin yaninda bile okumamigtim.
Hocamiz kursta herkesi tek tek sesli bir sekilde okutuyordu. Sira bana gelince asirt
heyecanlandim ve yapamayacagimi séyledim. Icimi biiyiik bir korku ‘ya yanls okursam
rezil olurum’ diistincesi sardi. Kalbimin agzimdan ¢ikacakmis gibi attigini bugiin bile
hatirliyorum. Hocamiz sag olsun israr etmedi. Ama ‘buraya ogrenmek icin geldiniz, hig¢
kimse bir digerinden daha iyi degil, liitfen rahat olun, tabii ki yanls da yapacaksiniz,
amacimiz ogrenmek’ diyerek beni rahatlatmaya c¢alisti. Siniftaki herkes okuduktan
sonra hocamiz tekrar bana déndii ve okumak isteyip istemedigimi sordu.
Arkadaslarimin okuyuslarint dinlemek, hocamizin konusmasi beni biraz rahatlatmisti.
Arkadaslarvmin da verdigi cesaretle okumaya karar verdim. Ama sesim Oyle bir titredi
ki bir ayet zor okudum. Hocamiz o anda swniftaki diger arkadaslara alkislatti. Koca
koca insanlariz ama gercekten bu insani mutlu eden, cesaret veren bir gsey. Hocamin
motivasyonu, konusmalar: sayesinde bir ayet zor okuyan ben artik sesli bir sekilde bir
sayfa okuyabiliyordum, tabii biraz zaman gerekti.’

Ogrencilerin yasadiklar1 diger bir sorun ise saglik sorunlaridir. Bu sorunlar da

ogrencilerin derse katilimini etkilemektedir. Hasta olan &grenciler kurslara
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gelemedikleri icin egitimden geri kalmakta bu da derslerdeki basart durumlarini
olumsuz olarak degistirmektedir.

Ogrenci A4 bu hususla ilgi sunlar1 sdylemistir:

‘Ciddi  sekilde bir bel agrist problemim vardwr. Siirekli oturamiyordum.
Kurstayken de zaman zaman ders esnasinda kalkip dolasiyordum. Hocamiz bu konuda
hi¢ sikinti ¢ikarmiyordu. Ama bazen derslere hi¢ gelemiyordum. Bu durum bir iki
haftayr bulabiliyordu. Geldigimde de arkadaslar konularda ilerlemis oluyorlardi.
Hocamiz arayr kapatmak i¢in bana ders sonunda ya da biraz daha erken gelebilirsem
kacirdigim konulari anlatabilecegini soyledi, bunu da bazen yapabiliyordum, bazen
yapamiyordum.’

Ogrenci A2 ise:

‘Kisin gercekten kursumuz soguk oluyor, zaman zaman yasanan elektrik
kesintileriyle klimada agamiyoruz. Bu durum dogal olarak hastalanmamiza sebep
oluyor. Benim biinyem zaten ¢ok kuvvetli degil, hastalandigimda yatmazsam ge¢cmiyor.
Bu surede de kursa gidemiyorum tabi,” dedi.

Ogrenci A5:

‘Kis boyu sabit bir sinif mevcudumuz olamadi, gelenler, hasta olup gidenler,
iyilesip gelenler oldu. Dolayistyla hocamiz konulart verimli bir sekilde isleyemedigini
soyledi. Bir konu bitiyor digerine gececegiz, gelmeyen arkadaslar gelmeye baslyor,
onlar énceki konuyu bilmedikleri i¢in hoca geriden almak zorunda kaliyor. Bu pek ¢ok
kere tekrarlanan bir sorun haline gelmeye baslayinca devam eden arkadaglar sikildilar.
Derslere ge¢ gelmeye basladilar. Ayrica bazi arkadaslarda hasta olduklarimi ya da
doktora gideceklerini belirterek dersin orta saatlerinde gelip hocadan derslerini
dinlemesini hemen gideceklerini soylediler. Yazik, hocamizda bu durumlarda ¢ok arada
kaliyor. Ciinkii diger ogrenciler haksizlik oluyor diye tepki gosteriyorlar,” seklinde
distinmektedir.

Ogrencilerin 14’ii saglikla ilgili bir sikintilar1 oldugunda kursa gelmemeyi tercih
ettiklerini belirtirken 4’1 hasta da olsalar derse katildiklarini, doktor randevularini ders
saatlerine gore ayarladiklarini sdylemislerdir.

Ogrenci A6:

‘Ben ders konusunda titiz bir insamim, bir seyi kafaya koyarsam yapmaliyim,
voksa rahat edemem. Bagsarisizligi hi¢ sevmem. Bu sebeple dersleri hep takip etmeye
calistim. Cenaze vs. gibi durumlar hari¢ hi¢c devamsizlik yapmadim. Insaniz tabii ki

hasta da olabiliyoruz, doktora gitmemiz gerekiyor. Ben doktor randevularimi genelde
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dersimizin erken bittigi giinlere denk getirerek aldim. Kursa gelirken hasta olmamak
icin tedbirli gelmeye ¢alistim. Yanmimda iisiimeyeyim diye sal, oturacagim yerin altina
koymak i¢in minder vs. gibi malzemeler getirdim. Hatta ¢ay molasinda ¢aylarimizi
hasta olmayalim diye hep limonlu ictik. Cok siikiir birka¢ arkadasla birlikte biiyiik bir
hastalik gecirmeden kis1 atlattik. Derslerimizden de de geri kalmadik. Bence arkadaglar
da bu konuda biraz titiz ve temkinli davransalar daha iyi olurdu. Clnkl biz ne kadar
dikkat etsek de sinifin cogunlugu derste olmayinca konular verimli iglenmiyor. Stirekli
basa almalar sikiyor,” seklinde goriis belirtmistir.

Ogrencilerle yapilan miilakatlarda kisisel olarak yasadiklar1 sorunlarmn
egitimlerini, derslerdeki durumlarmi etkiledigi; dolayisiyla Kur’an Kursu ogretim
programina uygun bir egitim yapmay1 zorlastirdig1 belirtilmistir. Ciinkii hocalarinin
Ogrencilerin durumlarina gore ders konularinda degisiklik yapabildigi ya da programa
gore verilmesi gereken derslerin zaman zaman islenmedigi ya da ¢ok ge¢ islendigini

ifade etmislerdir.

3.2.1.2. Diger Ogrencilerle Yasadiklan iliskiler

Ogrencilerin smiftaki durumlarimi, ders basarilarimi, etkiledigini sdyledikleri
diger bir sebep ise diger dgrencilerle yasadiklar1 sorunlardir. Miilakatlarda 6grenciler,
diger Ogrenciler tarafindan yapilan elestirilerden genellikle olumsuz etkilendiklerini
belirtmislerdir. Mesela: ‘Ne zamandir geliyorsun hala niye yapamiyorsun’, ‘Senin yagin
geng neden ¢alismiyorsun’ gibi elestirilerin motivasyonlarini daha ¢ok bozdugunu ve
sirf bu gibi elestiriler nedeniyle kurslara katilmaktan vazgegen arkadaslarinin oldugunu
sOylemektedirler.

Ogrenci A7 bu hususla ilgili sunlar1 belirtmistir:

‘Kursa digerlerinden daha geg¢ basladim. Daha dnce de boyle bir egitim
almamistim. Isten giicten dolayi dersleri evde ¢ok fazla tekrar etme sansim olmuyor.
Dersleri verirken zaman zaman zorlanabiliyorum. Ozellikle yasi biraz daha biiyiik olan
teyzeler kendilerince motive etmek igin (hocamin dedigine gére) ‘Daha gengsin.
Caligsan yaparsin, bak geride kaliyorsun’ gibi sozler soyliiyor. Bu durum motive etmek
verine agik¢ast kurstan sogumama sebep oluyor. Hocanmin disindaki insanlarin
miidahalesinden hoslanmiyorum.’

18 ogrenciden 12’si baska arkadaglarinin kendilerine yaptiklari miidahaleden

hoslanmadiklarini; altis1 bunda bir sakinca gormediklerini, birbirlerinin hatasini
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bulmanin olumsuz bir anlam tasimadigini, ders igerisinde dgrenmek i¢in yapildiginda
sorun teskil etmedigini belirtmiglerdir.

Yine diger bir olumsuz elestiri ise ¢ocuklariyla gelen 6grencilere kars1 yapilan
sozli uyarilardir: ‘Cocuklarimizi susturun kafamiz karistyor, ¢ocuklarmmiza mukayyet
olun, ¢ocugu olanlar sonra gelsin...” gibi elestiriler, cocuklu olan, ama egitim almak
icin kurslara katilmay: talep eden 6grencilerin karsilastigi sorunlardir. Bazi 6grenciler,
yapilan goriismelerde kendileri gibi pek ¢ok cocuklu arkadaslarimin oldugunu ancak
insanlar rahatsiz olur endisesiyle kurslara katilmadiklarini belirtirken, kendilerinin de bu
konudaki elestiriler nedeniyle ¢ok {iziildiiklerini ancak yapacak bir seylerinin
olmadigini, 6grenmek istediklerini ve bunu i¢in ¢O0ziim yollar1 aradiklarim
vurgulamiglardir. Bu konuda bazi1 6grenciler daha azimli ve kararli bir sekilde yapilan
elestirilere ragmen derse devam ederken bazi 6grenciler diger 6grencilerle yasadiklari
sorunlar neticesinde bir daha kurslara katilmamay: tercih etmislerdir. Calisma yapilan
Kisla Kur’an Kursu’nda derse ¢ocuklariyla gelen {i¢ 6grenci bulunmaktadir.

Ogrenci A8 bu hususla alakali gériislerini su sekilde aktarmistir:

‘Keske kurslarda kres hizmeti de olsa, biz sinifta ders goriirken ¢ocuklarimizia
da baska bir sinifia ilgilenilse ¢ok giizel olurdu. Cocugum c¢ok kiiciik degil 4 yasinda
ama her giin benimle kursa gelip oglene kadar yamimda akilli ve sessiz oturmasi
miimkiin olmuyor, ozellikle baska ¢ocuklarda varsa. Tabi ¢ocuk seslerinden rahatsiz
olanlar d&grenciler oluyor. ‘Herkes ¢ocugunu yamina alsin, ¢ocuguna sahip ¢ik,
dikkatimizi dagiliyor’ diyen ¢ok kigi var. Siirekli ¢ocuguma uyarilarda bulunuyorum.
Bazen susup oturmast igin eline telefon veriyorum. Bunun dogru bir davranis
olmadigimi biliyorum ama baska bir secenek goremiyorum. Keske insanlar biraz daha
anlayish olsa. Iki arkadasim sirf bu sebeple bir kere geldi, daha gelmediler.’

Baz1 6grenciler siniftaki arkadaslariyla sosyal hayatlarinda da goriistiiklerini,
kimisinin komsulari, kimisinin akrabalari olduklarini belirtmislerdir. Sosyal hayatta
arkadaglariyla sorun yasadiklar1 zaman bu durumun egitim aldiklar1 kursta da kendini
gosterdigini  belirtmiglerdir. Benzeri olaylar, sinif diizenini, smnifin derse olan
konsantrasyonunu ve derse katilimi da etkilemektedir. Arastirmada bu sebeple
ogrencilerin birbirleriyle olan yakinlik dereceleri de arastirilmistir. Buna gore;
ogrencilerin ikametleriyle ilgili alinan bilgide 13l ayni, 4’1 birbirleriyle ayni, biri
digerlerinden farkli mahallede oturdugu belirtilmistir. Ayn1 mahallede oturan 13 kisiden

2’si 1 arkadasi, 5’inin esi ayni is yerinde c¢alisiyor, 3 kisi bir birbirleriyle akraba, 2
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kisinin de akrabalik iligkisi mevcuttur. Farkli mahallede oturan 5 kisiden ikisinin de
birbiriyle akrabalik iliskisi vardir.

Bu konuyla ilgili 6grenci A9 sunlar1 soylemistir:

‘Bizim bu bolgede oturan kisilerin ¢ogu birbirleriyle akraba. Eslerde bu sekilde.
Dolayisiyla esler arasinda da bir sitkinti oldugunda bu durum hammlarina yansiyor.
Ikisi de simifa geldiklerinde birbirlerine selam vermiyor ya da konusmuyorlar. Ya da iki
komsu disarda problem yasadilarsa kursa biri digerini gormemek icin gelmiyor veya
gelirse de kiisiiyor hi¢ konusmuyor. Bu olaylara biz daha ¢ok aliskiniz ama hocamiz
hosnut olmuyor, ‘bana ne’ diyemiyor, genelde bu durumun dinen uygun olmadigini
belirten sohbetler yapiyor. Kiislerin barismasint istiyor. O zaman da ders konusunun
disina ¢ikilmis oluyor dogal olarak. Diger 6grenciler tepki gosterebiliyorlar.’

Yine bu hususla ilgili olarak A10 ise:

‘Cok dedikoducu, laf¢ci, sozcii insanlar var. Her seyi laf soz edip birbirlerine
girebiliyorlar. Bu bolgede oturup akraba olup, birbirlerini tanimayanlar vardi. Kursun
acilmasiyla birlikte bir araya gelindi. Once herkes birbirine mesafeli, birbiriyle
konusmayan ya da dedikoducu idi. Ama zamanla derslerde hocamiz, hi¢ isim vermeden
sahsa konusmadan, sosyal konulara deginmeye basladi. Komgu hakki, akraba hakki, kul
hakkinin onemi gibi konulari anlatti. Peygamberimizin hayatindan ornekler verdi.
Yasanilan sikintilart hocamiz da biliyordu ama rencide etmemek igin genel sdyliyordu.
Zamanla davramslarimizin, ne kadar yanlis ve gereksiz oldugunu gormeye basladik.
Yaptiklarimizi sadece Allah rizast i¢in yapabilmenin onemini anlamaya ¢alistik. Tabii
zaman gerektirdi. Netice de nefse agir gelen bir durum. Kul hakkinin onemini
ogrenmeye basladik. Bazi arkadaslarimiz hocamizin bu sohbetlerine tepki de gosterdi.
‘Hocam Kur’an’tmizi okuyup gidelim, dersimiz geciyor’ dediler. Ama hocamiz her
seferinde ‘bu en onemli ders’ dedi. Zaman zaman tepki de aldi. Kursu birakanlar oldu,’
seklinde diislincelerini ifade etmistir.

Yetigkin Ogrencilerin kurslarda karsilastiklarint belirttikleri sorunlardan bir
digeri de smif kurallarina uyma hususunda herkesin ayn1 hassasiyette davranmamasidir.
Mesela; derse istedigi saatte gelip 6greticinin hemen kendisiyle ilgilenmesini bekleme;
alismis oldugu yere baskasi oturdugunda onu uyararak kalkmasini isteme gibi bazi
davranislar, ders akisini ve isleyisini bozmaktadir.

Ogrenci A11 bu hususla ilgili sunlar1 séylemektedir:

‘Ben derse zamaninda gelip zamaninda giden, siniftaki arkadaslarla iyi geginen

biriyim. Uyumluyumdur, zaman zaman alttan almasmm bilirim. Ama bazi arkadaslar
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tahammiilii zorlayabiliyorlar. Cocuk gibi yer kavgasi yapanlar var. Bir giin derse
basladik yarim saat falan oldu, simf kapisi acudr iceri ge¢ kalan bir ogrenci
arkadagimiz girdi. Hi¢bir sey demeden benim yanima geldi ve ‘Kalk orast benim yerim’
dedi. Sok oldum, koskoca kadin ne diyecegimi bilemedim, diger arkadaslarda dersi
dinlemeyi birakip bize dondiiler. Biitiin dikkatler dagildi. Sirf sikinti ¢ikmasin diye
kalkip baska yere oturdum ama bu durum hi¢ hosuma gitmedi. Diger arkadaslarda
buna benzer durumlar yasamistt ama ne kadar sinir bozucu oldugunu kendi basima
gelince anladim.’

Ogrenci A12 ise sunlar1 ifade etmistir:

‘Su dersin ortasinda gelip, hocam ben okuyum da ¢ikacagim diyenlere sinir
oluyorum. Ya biz sabahtan beri siniftayiz sabirli bir sekilde siramizi bekliyoruz. Yani
senin ne farkin var da ‘ben dersimi vereyim gidiyim’ diyorsun. Hepimizin igi, giicti
acelesi var. Bir degil, bes degil hepimize saygisizlik, en ¢cok da hocaya bence. Yani sen
istedigin kadar sohbetini yap, ben dersimi okuyup ¢ikayim demektir bu. Ben sahsen bu
tip durumlarda miidahale ediyorum artik. Bazi arkadaslar ‘sus, gerginlik ¢ikmasin’
diyor ama dayanamiyorum. Hepimiz yetiskiniz biraz sayginin bilinmesi lazim.’

Miilakatlarda goriisiilen bu hususlar 6grencilerin birbirleriyle yasadiklarini ifade

ettikleri ve siif ici egitimi etkileyen unsurlardandir.

3.2.1.3. Kur’an Kursu Ogreticileriyle Iliskileri

Yapilan miilakatlarda Ogrenciler, egitimlerinden memnun olma durumlarin
biiyiik 6lciide ogreticilerine baglamislardir. Ogrenciler, &greticilerinin  donaniml
olmalarinin, anlayisli, yumusak ve yetiskin psikolojisine uygun egitim vermelerinin
egitim kalitesini artiracagini belirtmislerdir. Ogreticilerin 6grencilerle ilgili olmasi, dersi
severek anlatmasi ve sevdirmesi, 6grencinin seviyesine inebilmesi, kendini zamanin ve
toplumun ihtiyaglarina gore giincellemesi, yeni teknik ve teknolojilerden faydalanmasi
gerektigi gibi diisiinceler ifade edilen hususlardandir.

Arastirmaya gore kurslara gelen 6grencilerin % 27,2’si ailelerinden, % 30,7 si
Kur’an Kurslarindan daha once din egitimi aldiklarini, % 33,81 ise hi¢ din egitimi
almadiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla baz1 konular1 ilk kez duyacak olan yetiskin
ogrenciler anlamada, 6grenmede zorluk ¢ekerken daha onceden konuyla ilgili bilgisi
olanlar daha rahat anlayabilmektedirler. Bu sebeple 0grencilere gore, 0greticinin bu

konuyu dikkate almasi, 6grencileriyle iyi iletisim kurabilmesi gerekmektedir. Ancak bu
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hususla ilgili baz1 6grenciler de gereksiz tekrarin yapildigin1 bu durumun kendilerini
cok siktigin1 derse olan dikkatlerinin dagildigini dile getirmislerdir. Bu konuyla ilgili
olarak yapilan goriismelerde 6grenci A5 sunlari belirtmistir:

‘Annem 3-4 yil once Kur’an Kursuna gitmisti. Oradan biraz biliyordum.
Baslayp birakanlari, bir iki hafta gidip bana gére degil diyenleri duyduk¢a bende de
kurslara karsi on yargt olustu. Bu durumun % 90’mmin ogreticiden kaynaklandigim
diistintiyorum. Benim i¢in kursun gartlari, imkanlari ¢ok da onemli degil. Bu sahsi
fikrim tabii ki, elbette sartlarin iyi olmaswmmin artisi olur ancak kursa devam etme
sebebim olamaz. Bir bayanin her giin sabahtan ogleye kadar giiniinii kursta gegirmesi
blyuk fedakariik. Seytan, nefis, ev isleri, cocuklar vs. yani gitmemek i¢in pek ¢ok gegerli
mazeret bulunabilir. Sabah programlarindan hi¢ bahsetmiyorum. Evimde hem hoca
dinliyorum hem de isimi yapryorum diyebilir insan, kursa gelmeyi sirf bu sebeplerle
tercih etmeyenler bile var. Ancak ¢ok samimiyetle soyliiyorum, bu isin piif noktasi
Kur’an Kursu égreticileri. Onlar da o samimiyeti, 6gretmek igin ¢urpinisi, gayreti
goriince sizde bos veremiyorsunuz. Benim sonuna kadar devam etmede tek sebebim bu.
Gercekten kendimi zorlayarak gittigim ¢ok oldu. Rahatsizlandim, gidememe 1zdirabini
bugiinii de kacirdim, sikintisini yasadim. Hi¢ bu kadar zevkle ilmihal bilgisi
dinlememistim. [Imihalin de sohbetimi olur, agip okuyacaksin diisiincesinde bir
insandim. Kag kere dinledim boyle sohbetler ama boyle zevk aldigim hatirimda kalacak
kadar can kulagiyla dinledigim olmamisti. Asla tecvidleri aklimda tutamam, bir siirii
var, zor is derken tecvidi zevk haline getiren, siirekli tekrarlariyla adini bilmedigim ama
okurken uygulamaya basladigim tecvidler i¢in hocama tesekkiir ediyorum. Sabirla, bir
kere dahi yiizii degismeden, biz sormadan her giin yaptigi tekrvarlarla beynimize isledi.
Ama her ogrencinin bu kadar sanslh oldugunu diistinmiiyorum nitekim duyuyorum da.
Bence ogretici konumundaki kardeglerimizin gonlii doyurulmali, onlarin manevi yonii
ne kadarsa kursun verimi de o kadar oluyor ¢iinkii. Git gel sen verecegini ver ister alir
ister almaz diyenlerle; bunu kendine dert edinenlerin de bir farki olmali. Iki kere
soyleyince ‘bos ver sen diiz oku’ diyen égreticimiz de var, ‘olmuyor ya ben asla
ogrenemem’ diyen bizim gibilere farkinda olmadan ogreten de var.’

Ogrenci A13 ise bu konuda:

‘Daha iyi bir egitim icin, Kur’an egitimi veren hocalarin tam donammili ve
ogretebilir olmast gerekir. Simdi bir ilahiyat mezunu hoca ile imam-hatip lisesi mezunu
va da disardan ilahiyat okuyanlar arasinda fark yok mu? Bence ilahiyat fakiiltelerinin

orgiin okunmasi zorunlu olmali. Ciinkii bir kisinin kendi basina 6grendigi ile bir
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hocadan ders alarak 6grenmesi arasinda ciddi fark var. Nitekim din egitimi oyle basit
bir egitim degil. Insamn hayatimn kapisidir, yasamidir. Disaridan tip fakiiltesi
okunuyor mu mesela. Yani bence bu hususlarda, 6zellikle hoca secimlerinde Diyanet
Isleri Baskanligi 'min daha titiz olmas: gerekir. Oyle hocalar olmali ki, insanlara bir sey
ogretirken kendi menfaatini degil Allah rizasini baz alarak ona gore egitim vermelidir,’
demistir.

Kendileriyle yapilan miilakatlarda 18 &grencinin tamami, 6gretmenlerinin
donaniml, o6gretmeye istekli ve hoggoriili olmasi, onlara karsi sevgi ve saygi
duygularint beslemesi ve ayni zamanda Ogrenci seviyesine inebilme becerisinin
bulunmasi gibi konularda ayn1 a¢iklamalarda bulunmuglardir.

Ogrencilerden 3’ii 6greticilerinin ders islerken uyguladiklar1 ydntemle ilgili de
gorlslerini dile getirmislerdir. Bu 6grencilerden A12;

A12 konuyla ilgili elestirisinde sunlar1 belirtmistir:

‘Hocamiz bu donem su sureleri ezberlememiz gerekiyor arkadagslar, dedi. Bir
ezber listesi olusturdu. Miifredattaki ezberleri ve her 6grencinin ismini yazdi. Okuyana
arti, okuyamayana eksi verdi. Benim ezberim iyi degil. Arkadaglarin yaninda mahcup
oluyorum. Ayrica bu kadar ¢ok ezber sureye ne gerek var, sonucta birka¢ sureyle de
namaz kilabiliyoruz. Ayrica ezberlerin sinifta herkesin i¢inde de verilmemesi gerekir.
Bence hoca ezberleri ozel, bire bir almali, kimin hangi sureyi verdigi baskalarini

ilgilendirmez.’

3.2.1.4. Kur’an Kursu Ogretim Program

Kur’an Kurslarinda, Kur’an-1 Kerim dersi disinda Dini Bilgiler derslerinin de
verildigi daha Once belirtilmisti. Kur’an Kurslarindaki yetiskinler, Kur’an-1 Kerim
dersine gosterdikleri ilgiyi, dini bilgiler dersine gdstermemektedirler. Bu duruma sebep
olarak caligmanin ilk boliimlerinde de belirtildigi gibi, yetiskinlerin ihtiyag
hissetmedikleri seylere ilgi gdstermemelerini sdyleyebiliriz. Ogrenciler dini bilgilerle
ilgili sorun yasadiklarinda sorunlarini hocalarina sorarak ¢ozmiisler, daha fazla ya da
farkli bilgilere ihtiyag duymamislardir. Genellikle bir araya geldiklerinde Kur’an
okuduklarini, haftada veya on bes giinde bir vs. kendi tabirleriyle ‘yasin giinii’
yaptiklarin1  sOylerlerken, Kur’an-1 Kerim’i Arapgasindan okumayr &grenmenin
kendileri i¢in daha elzem oldugunu dile getirmislerdir. Yas1 daha ilerlemis olan

yetigkinler ise kendilerini 6liime daha yakin hissettiklerini, diinyanin gegiciliginin daha
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cok farkinda olduklarini, bu sebeplerle din egitimine 6zellikle Kur’an’t Arapgasindan
okumay1 6grenmeye 6nem verdiklerini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise ailelerinden
vefat etmis olanlara Kur’an okuyabilmek amaciyla Kur’an-1 Kerim okumaya diger
derslerden daha biiyiik 6nem gosterdiklerini dile getirmislerdir. Buna ragmen Kur’an-1
Kerim dersi igeriginden olan tecvid ve ezber derslerinde sikinti yasanmaktadir. Kur’an
derslerine verilen 6nemin ayni derecede Kur’an-1 Kerim’in anlami, dini bilgiler ve ahlak
derslerine gosterilmedigi 6grenci goriislerinden anlasilmaktadir. Ogrenci A10 bu
konuda sunlar1 sdylemistir:

‘Emekli olduktan sonra béyle bir egitime sira geldi. Kur’an 6grenmek igin kursa
gittim. Universite mezunu kadimm, kolayca yaparim diye diisiindiim. Herkes bir sekilde
Kur’an okuyordu. Ancak kursa gittigimde ¢ok da kolay olmadigini, biiyiik bir ¢calisma ve
disiplin gerektirdigini gordiim. Cevremdeki kadinlarin ¢ogu da yanlis okuyor onu fark
ettim. Sorsaniz hepsi biz zaten biliyoruz diyerek kursa gelmek istemez, ama aslinda hig¢
biri dogru diizgiin bilmiyor. Oncelikle Kur’an-1 Kerim Arapca olan bir kitap ve bizim
dilimize yabanci, alfabesi séylenisi farkli. Ben evde kendim Tiirkcesinden ogrenmeye
calismistim ama harflerin ¢ikiglarint goriince benim ¢alistigimla alakast olmadigini
gordiim. Tabi baya zorlandim. Dilini kivir, uzat, bogazinit sik, vs. ‘bunlar ne!’ dedim
kendi kendime ‘ne gerek var diiz okuyup gidelim iste’ ama ilmin énemi kutsal kitabimizi
okumanin, anlamamin onemini o6grenince isi bu kadar basite indirgemenin
cahilligimizden oldugunun farkina vardim. Harflerin mahreglerini ogrenmeye
calisirken zorlandim tabii ki ama pes etmedim, yapabildigim kadar, dilim dondiigii
kadar yaptim. Hocamda sag olsun her giin sabirla ogretmeye devam etti, motive etti,
pes etmedi. Kur’an’a gectikten sonra tecvid dersi diye bir ders ¢ikti, onu daha once
duymamistim. ‘Hocam bu tecvid sonradan c¢ikti, eskiden yoktu’ dedim. Hocamiz
giiliimseyerek: ‘Tecvid Kur’anin diizgiin okunma seklidir. Kur’an’'dan ayri bir sey
degildir aslinda. Diger dillerde de boyle kurallar var. Siz iiniversite mezunusunuz,
Ingilizce biliyorsunuz. En basit bir ornekle Ingilizce de ki ‘she’ kelimesini nasil
okursunuz’ dedi. Ben de gayet normal ‘si’ dedim. Hocamiz * ama orada ‘si’ yazmiyor
‘sthe’ yaziyor’ dedi. Ben de giilerek ‘Hocam o6yle yaziyor ama o sekilde okunmaz ki’
dedim. Hocamiz da giiliimsedi ve ‘Iste Arapcada bu sekilde yazilisimn diginda
okunurken degisen kelimeleri olan, okunus kurallar: olan bir dil’ dedi. Cok mantikli
geldi. Ama bence yine de bu ders tecvid adi altinda degil daha ilk 6grenme asamasinda
verilmeli, ogrenciler bu dersi Kur’'an’'dan ayri bir konu gibi gérmez o zaman. Bana

gore mantiklt olan ogrencilerin daha kolay J&grenebilmesi, algilayabilmesi igin
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derslerde bize tecvid kurallarinin daha ciiz okurken verilmesi ve ders programinin buna
gore ayarlanmasi. Yoksa ¢evremizdeki gibi ‘ben Kur’an't tecvidli biliyorum’ veya ‘ben
tecvidsiz biliyorum’ diyen insanlarla dolmaya devam eder.’

Ogrenci A14 ise ders programi ile ilgili;

‘Ben kursa Kur’an okumaya geliyorum. Hocamiz iki Kur’an-1 Kerim dersi
arasinda dini bilgiler isliyor. Ben onu kitaptan okuyup zaten 6grenebilirim. Bence onun
verine Kur’an dersine daha ¢ok agirlik verilmesi gerekir. Ders saati de uzamamaus olur,
dersimizi veririz, gideriz. Hepimiz yetiskin insanlariz, isimiz, giiciimiiz var. Her giin
sabahtan 6gleye kadar kursta olmak zor bence. Buna gore ders programi degistirilmeli,
saatler azaltiimali,” seklinde 6nerilerde bulunmustur.

Ogrenciler ayrica derslere katilma hususunda ders saatleri ile ilgili sikinti
yasadiklarin1 da dile getirmislerdir. Miilakat yapilan 6grencilerden 14’1 hafta ici her
gin saat 8.00-8.30’dan 12-12.30’a kadar gelmelerinin kendilerini zorladigini ama
gelemediklerinde de kendilerini manen rahatsiz hissettiklerini belirtmektedirler.
Yaptiklar agiklamalarda; gerek esleri, cocuklari, gerekse evleriyle de ilgilenmeleri ve
sosyal hayatlarina da devam etmeleri agisindan temel 6gretim programindan ziyade ek
ogretim programinin kendilerine daha uygun geldigini sdylemektedirler.

Ogrenci A15 konuyla ilgili kendisine yoneltilen soruya su cevabi vermistir:

‘Bizler yetiskin, pek ¢ok sorumlulugu olan insanlariz. Colugumuz, ¢ocugumuz,
misafivimiz, temizligimiz, isimiz vs. pek ¢ok ugrasimiz var. Tabii ki nu kadar ugrasin
yaninda dinimizi de ogrenmeye vakit ayirmak istiyoruz. Ama okul ¢ocuklar: gibi, hafta
icin her giin 6gleye kadar olmas: yetiskinlere uygun degil. Ders giin ve saatleri bence
yetiskinlere gore ayarlanmali. Bazen gidip bazen gitmemekte olmuyor. Insan dersi
kacirdigint bildigi icin vicdan azabi oluyor. Bence ders saatlerini, ders programini
hazirlayanlar bu hususlar: da dikkate almali.’

Ogrencilerin ihtiyag odakli dgretim programui igerigindeki dersler, derslerin
icerikleri, ders saatleri ile ilgili goriislerinden birka¢ 6rnek yukarida verilmistir. Bu
goriisme Ornekleri, 6grencilerin Kur’an-1 Kerim ve tecvid dersini farkli iki uygulama
olarak gorduklerini, tecvid ve ezber programlarinda zorlandiklarini, dini bilgiler ders
igeriklerini diger derslere gore daha kolay olarak addedip biraz daha az énemsediklerini
ayrica ders program saatlerinin yetiskin hanimlar olarak kendileri i¢in ¢ok da uygun

olmadigini belirttikleri gézlemlenmistir.
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3.2.1.5. Kursun Fiziki Yapisi

Ogrencilerin belirttigine gore kurslarda yasanilan en &nemli sorunlardan biri,
kurslardaki teknik imkan yetersizligidir. Siniflarin ¢ogunda akilli tahta ya da
projeksiyon aleti, bilgisayar gibi 6gretimi kolaylastiracak teknolojik arag-gereg
yetersizligi vardir. Bu durum dersin daha etkin ve verimli islenmesini engellemektedir.

Konuyla ilgili A16 soyle soylemistir:

‘Kurslarin fiziki ortami daha da iyilestirilmeli, teknolojik ara¢ gereglerle
donatilmali. Nitekim teknoloji ¢agindayiz. En azindan kurslarda bilgisayar, projeksiyon
aleti, ses sistemi bulunmali. Hatta bence okullardaki gibi akilli tahta olmali. Gérsellik
ve sesin Kur’an egitiminde ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum. Hocalar kendileri
yaparak gostermeye ¢alisiyor ama materyallerle de desteklenmesi gerekiyor. Bu sekilde
daha kolay ogreniriz ve kalici olur. Yoksa eski usul imkanlarla kaliteli bir egitimin
gergeklesmesi ¢cok da miimkiin goziikmiiyor.’

Kendileriyle goriislilen 18 ogrencinin 16’s1 teknolojik imkanlarin egitimin
kalitesini artiracagini ve olmasi gerektigini savunurken, iki dgrenci: ‘olsa iyi olur ama
teknoloji olmadan da basarili bir ders islenebilir’ demistir. Ogrenci A14 bu konuyla
ilgili diistincelerini sdyle belirtmistir:

‘Vallahi bence 6nemli olan hoca, eskiden teknolojik aletler mi vardi, gayet giizel
ogrenci yetistirilebiliyvormus. Alimler teknolojiyle yetismediler. Hi¢ etkisi olmaz
demiyorum ama o kadar da abartildigi gibi degil. Insanin kendisi égrenmeye istekli
olsun, hocast da iyi olsun yeter bana gore.’

Diger bir sikint1 ise 1stnma sorunlaridir. Ozellikle kis doneminde klima ya da
sobayla 1sinilan siniflarda yalitim da olmadigi i¢in 1sinma konusunda sorunlarin oldugu
belirtilmektedir. Ozellikle 1sitma igin klima kullanilan, bununla birlikte elektrik
kesintisinin de yogun yasandigi bdlgelerde 1sinma problemleri saglik sorunlarinin
yasanmasina ve dgrencilerin kurslara gelememelerine sebep olabilmektedir. Bu durum
da kurs egitimini olumsuz etkilemektedir. Kis donemlerinde bu nedenlerden dolay1 pek
cok kurs, 6grenci sikintis1 yagamaktadir.

Ogrenci A3 konuyla ilgili;

‘Ben Trabzonluyum. Bizim oralarda kisin kar vardir, soguk olur. Is dolayisiyla
biz buradayiz. Burasi yaz memleketi ¢ok sicak kis 1lik gecer dediler. Ben bizim oralarda
bu kadar iisiidiigiimii bilmiyorum. Sicaklik eksiye diismiiyor belki ama insamn igine

isleyen bir sogugu var nemden dolayr sanirim. Kis memleketi olarak goriilmedigi icin de
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valitim yok, kurslarda i1sinma elektrikle saglaniyor o da ¢ok yeterli olmuyor, bir de
elektrik kesilmigse vay halinize, hastaliklar kapida demektir. Zaten bir arkadasimiz
hasta olduysa ondan da digerlerine geger ve sinifin iigte ikisi stirekli hastaliklar
sebebiyle derslere gelmek sinif mevcudu bes, alti kisiye diiser. Bu durum da dersimizi
etkilemektedir’ seklinde goriislerini bildirmistir.

Kurslardaki siralarin yetiskinlerin oturumuna uygun olmamasi da sikayet edilen
diger hususlardandir. Bu sebeple oOgrenciler, smnif ortaminda rahat edemediklerini
belirtmektedirler.

Ogrenci A2 bu hususta su cevab1 vermistir:

‘Siniftaki sira ve masalarin teker kisilik, oturumu yetiskinlere gore olmasi lazim.
Okuldaki ¢ocuklarin siralart bize uygun degil. ‘Ne onemi var’ denilebilir ancak,
glintimiiz yarisint bu kurslarda geciriyoruz. Yasimizdan kaynakl saghk sikintilarimiz
var. Mesela bende bel fitigi var, kursa giderken yammda oturdugum yere ve sirtima
koymak i¢cin minder gotiiriiyorum. Diger arkadagslardan da ¢ok getiren var. Demek ki
cogunluk siwralardan rahatsiz.’

Bazi kurslarin ¢ok katli olmasi, merdivenlerin yaslilarin, engellilerin ve saglik
sorunu olanlarin ¢ikabilecegi sekilde diizenlenmemesi belirtilen sorunlardan bir
digeridir.

Ogrenciler tarafindan dile getirilen diger bir husus gozlerinden, problem yasayan
baz1 dgrencilerin Diyanet Isleri Baskanlig: tarafindan kendilerine verilen elif cliz ve
Kur’an-1 Kerimleri okuyamadiklari, bunun i¢in kendilerine daha biiylik boyutlarda
yazilmig Kur’an-1 Kerimlerin verilmesi gerekliligidir.

Bu konuda A14:

‘Kur’an’a gegince hocamiz bize orta boy Kur’an-1 Kerim hediye etti. Ben onu
géremiyorum ki nasil okuyayim. Aldim oylece evde durdu, sonra gelinime verdim. Yani
Diyanet bizim gibi 6grencileri de diisiinerek biraz biiyiik boy Kur’an-1 Kerim bastirsa
nasil olur. Cogu kisi kiiciik Kur’an’da okuyamiyor zaten, bizim gibi 6grencilere biiyiik
Kur’an versinler,” dedi. Miilakata katilan 6grencilerden tigli A14 ile ayn1 goriistedir.

Ogrencilerle yapilan miilakatlarda &grenciler yazili olarak da belirtmek
istedikleri hususlart sunmuslardir. Ogrencilerin isim ve soy isimleri agik bir sekilde
verilmemistir. Asagida dgrencilerin yazili olarak verdikleri cevaplardan birkac tanesi
sunulmustur:

‘Daha once ortaokul ve lisede aldigim din egitimi disinda din egitimi almadim.

Bu sene kursa kendi istegimle geldim. Burada aldigim egitim neticesinde ibadetlerimi
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daha bilincli yapmaya basladim. Kur’an-i Kerim okumayr bilmiyordum o&grendim,
okudugum surelerin anlamlarmmi 6grendim. Yani bu egitim hayatima biiyiik katk
sagladi.’ (A2)

‘Artik 21. yiizyilda insanlarin, toplumlarin karisik oldugu bir donemdeyiz. Boyle
bir donemde din konusu iizerinde durulmali. Toplumda meydana gelen olaylar,
cinayetler, hirsizliklar, savaslar...vs., bence biitiin bunlar din konusunda insanlarin
sadece kulaktan dolma bilgileri yiiziinden kaynaklaniyor. Dinini tam yasayan ve
uygulayan insanlarin bu tiir olaylara kesinlikle karismayacagini, yeni yetisen nesilleri,
cocuklarimizi bu dogrultuda yetistirirsek eger, toplumdaki pek ¢cok sorunu asacagimizi
diistiniiyorum. Dolayistyla ben burada bilingli bir din egitimi aldigimi ve insanlarinda
bayle bir egitim almalar: gerektigini ifade etmek istiyorum.” (A16)

‘Aldigim din egitiminden ¢ok memnunum. Bildigimi zannettigim her seyin
dogrusunu ogrendim. Ik basta giizel ahlak, sabir, saygi, aile kavramu, siikiir, aile ici
iliskiler, eslerin birbirine sevgi ve saygisi bunlarin basinda gelen seyler. Bunlar tabii ki
biliyorduk ama yiizeysel. Kurstan sonra bir seyi yaparken iki kere diisiiniiyorum. Once
kendimi sorguluyorum. Yanlhsimi dogrumu daha iyi tartabiliyorum. Egime ve
cocuklarima daha faydali oldugumu diigiiniiyorum. Daha ozgiivenliyim ayrica attigim
adimlarda daha dikkatliyim’ (A3)

‘Kur’an’tmi  okuyabiliyorum. Ibadetlerimi yapabiliyorum. Manevi olarak
huzurluyum, aile icinde huzuru hissediyorum. Kul hakki, yetim hakki, fakirin zengin
tizerinde ki hakki, ana babanin ¢ocuk, ¢ocugun ana baba iizerindeki hakki, komsunun
komsuya hakki vs bilmek. Yaptigim ibadetleri bilingli yapmaya ¢alismak ve bu sekilde
yasamak bana huzur veriyor. Insanlara olaylara, yasananlara pozitif bakmaya ve her
iste bir haywr vardwr diye diigiinmeye ¢alistyorum, bu da i¢ huzuru sagliyor. Her seyden
ote yapmadigim bir seyi ¢ocuklarimdan istemiyordum, hakkim yok diye diigiiniiyordum

Simdi ise ben ge¢ oldu ama basladim ¢ok huzurluyum, siz ge¢ olmadan ogrenin,

diyebiliyorum.” (A13)
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BOLUM IV

TARTISMA VE YORUM

4.1. Tartisma Ve Yorum

Bu calismada, Kur’an Kurslar1 ve Kur’an Kurslar1 Ogretim Programu, yetiskin
din egitimi kapsaminda Osmaniye ilI’indeki incelenmistir. Bu inceleme &ncesinde
yetigkin egitimi, yetiskinlerin 6grenme Ozellikleri, yetiskin din egitimi, yetiskinlik
donemi dini 6grenme Ozellikleri, yetiskin din egitimi ortamlari arastirilmis ve
sonrasinda yetiskin din egitimi ortamlarindan olan Kur’an Kurslar1 ve Kur’an
Kurslarindaki 6gretim programi arastirilmistir. Arastirma neticesinde Kur’an Kursu
Ogretici  ve Ogrencilerinin, &gretim programindan, kurslardan, &gretmen ve
Ogrencilerden kaynaklanan sikayet ve Onerileri incelenmis, dgretici ve Ogrencilerin

goriigleri ayr1 ayr1 degerlendirilmeye tabi tutulmustur:

1- Kur’an Kurslarindaki yetiskinlerin 6grenme o6zellikleri tespit edilmeye
caligtlmigtir. Bunun igin de Oncelikli olarak yetiskinler incelenmis ve
yetiskinlerin 6grenme  ozellikleriyle Osmaniye 1li Kur’an Kurslarinda
yetigkinlerin 6grenme Ozellikleri karsilastirilmistir. Bu karsilastirma neticesinde
‘Yetiskinlerin ihtiya¢ hissetmedikleri seye karsi giidiilenmedikleri (Komsu,
2013, 289)" ilkesi Kur’an Kurslarindaki yetiskinlerde de gdzlemlenmistir.
Yetiskin 6grencilerin Kur’an okumay1 6grenmek, din egitimi almak i¢in kendi
istekleriyle kurslara katilmalar1 bu diisiinceyi desteklemektedir. Ayrica dersler
arasindaki talep farklihg da bu disiinceyi dogrulamaktadir. Ogrencilerin
Kur’an-1 Kerim dersine dini bilgiler dersinden daha ¢ok ilgi gdstermeleri, bu
derse daha cok ihtiyaclar1 oldugunu diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir.

2- Ogrencilerin kurslarda yasadiklar1 sorunlar arastirilmis, bu sorunlarin nelerden
kaynaklandig1r tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmaya gore yetiskin
ogrencilerin karsilastiklar sorunlarin; kendilerinden, ailelerinden, cevrelerinden,
arkadas gruplarindan, kurslarindaki fiziki olumsuzluklardan, dgreticilerden ve
derslerinden kaynakli oldugu tespit edilmistir.

3- Yetiskinlerde 6zgilivenin gergeklesmesi ¢ok dnemlidir, kisiye gii¢ verir (Sayilan
vd., 2017: 19-20). Yasanilan problemler, toplumsal gii¢liikler, saglik sorunlari

vb. d6grenme ortamlarinda giivensizlige yol acabilmektedir (Tusting ve Barton,
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2011). Arastirmamizda Ogreticiler de bu dogrultuda Ogrencilerden kaynakli
sorunlarindan bahsederken en ¢ok oOzgiiven eksikligi ve basaramama
korkusundan kaynakli sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Arastirma neticesi
elde edilen bulgular da yetiskinlerde Ozgiivenin 6nemi ile ilgili bilgileri
dogrulamaktadir. Ikinci énemli husus ise yetiskin dgrencilerin, baz1 konularda
yasadiklart 6grenme giigliikleridir. Yetiskin 6grencilerde zaman zaman ders
konularinda ki 6grenme diizeylerinde farkliliklarin oldugu bulgular arasinda
goriilmektedir. Bu bulgular, yetigskinlerin 68renme sekillerinin, diizeylerinin
birbirlerinden farkli (Mehmedoglu, 2001:71) oldugu bilgisini desteklemektedir.
Ayrica Ogrencilerin yaglarinin 6grenme siirelerinde ve motivasyonlarinda
farkliliga sebep oldugu belirtilmistir. Ozellikle yasin ilerlemesiyle duyularinda
azalmanin meydana geldigi ve bu durumun da kisisel, sosyal ve egitim
hayatlarin1 etkiledigi (Kurt 2008:15) tespit edilmistir. Bu sebeple, dgrencilerin
motivasyonlarin1 artirici, 0zgliven kazandiracak ders isleme ydntemlerinin
kullanilmasinin daha isabetli olabilecegi sOylenebilir.

Ogrencilerin yaslarinin, 6grenme hizlarinda etkili oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla yasin 6grenememede basli basina bir etkisi bulunmamaktadir. Bu
durum Thorndike (1928:177-178)’in 6grenme konusunda basarisizligin gok
azinin yagla ilgili oldugu, diisiisiin 6grenme kapasitesinde degil 6grenme hizinda
oldugu diisiincesini dogrular niteliktedir.

Yetiskinler bazen sadece yaptiklari davranisin onaylanmasini beklerler.
Ozellikle diger ogrencilerin yaninda, yanlislarmin oldugunu kabul etmek
istemez, diizeltme yapilmasindan hosnut olmazlar. Her tiirli durumdan
etkilenebilirler. Arastirmadaki bu bulgu literatiirdeki yetiskinlerin 6grenmesinde
farkliliklar oldugu, onlar i¢in fiziki ve psikolojik ¢evrenin ¢ok onemli oldugu
(bkz. Mehmedoglu, 2001) seklindeki verileri desteklemektedir.

Ogreticilerin biiyiikk bolimil, Kur’an Kurslar1 programinda yer alan biitiin
dersleri okutmaya c¢alismakta ve haftalik ders saatinin tamaminda derse
girmektedir. Ayrica istenildigi zaman mesai saati disinda ve hafta sonu da ders
yapma durumu ortaya ¢ikabilmektedir. Bunlarin yani sira 6greticilerin kursun
sekretarya islerini yliriitmek, temizligi ve diizeni saglamak, psikolojik
danismanlik ve rehberlik yapmak, yatili olmasi durumunda 6grencilerin yeme-
igme ve barinma islerine yardimci olmak gibi pek cok ek gorevi vardir. Kur’an

Kursu ogreticilerinin basarisi Kur’an Kurslarinin basarisint etkilemektedir.
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Arastirma bulgularma gore, Ogreticiler, mevcut Kur’an Kursu &gretici
yeterlilikleri  agisindan en ¢ok  egitim-Ogretimin  istenilen  diizeyde
gerceklesebilmesi asamalarinda sorun yasamaktadir. Ogreticilerin bilhassa
cocuk, ergen ve yetiskin psikolojisi, etkili iletisim, 6gretim yontem ve teknikleri,
smif yonetimi, psikolojik danigma ve rehberlik konularinda, giincel dini, kiiltiirel
ve sosyal meselelerde daha fazla eksiklik duymaktadirlar. Buna karsilik,
glinlimiizdeki gelismeleri ve bilgi akisin1 yakindan takip edebilmek i¢in 6nemli
bir ara¢ olan bilgisayar ve internetten yararlanan ve hizmet i¢i egitim kurslari
disinda, kendisini gelistirme gayretinde olan dgretici orani fazla degildir. Ote
yandan, meslektaglar arasi paylasim ve koordinasyonun istenen diizeyde
oldugunu sdylemek de zordur (Kog, 2005: 397). Calisma neticesi elde edilen
bulgular bu diisiinceyi desteklemektedir.

Kur’an Kursu ogreticileriyle calismalar gergeklestirilmis ve bu c¢alismalar
neticesinde karsilasilan sorunlar degerlendirilmistir. Karsilagilan sorunlar;
ogrencilerinden, kurslarin fiziki yapisindan, bagli bulunulan miiftiiliikklerden ve
Ogretim programindan kaynakli sorunlar olmak iizere siniflamaya tabi
tutulmustur.

Kurslarin fiziki yapisindan sikayet eden Ogreticiler bu durumun egitimlerini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu hususta 06grenci ve Ogreticiler aymi
fikirdedir. Kurslarindaki fiziki yapmin yetiskinlere uygun bir sekilde olmasi
gerektigi dislincesindedirler. Elde edilen bu bulgu da yine ¢alismanin
yetiskinlerin 6grenmesi ile ilgili bdliimiinde belirtilen, yetiskinlerin 6grenme
gliclerinin ve hizlarinin, fizyolojik faktorlerden etkilendigi (Chao, 2009: 905-
915) diisiincesini desteklemektedir. Yetiskin, egitim alirken bulundugu ortamda
rahat etmek istemektedir. Fiziksel ve ruhsal olarak huzur bulmadigi ya da
rahatsiz oldugu bir yerde egitim almak istememekte, 6greticiler de bu sekilde
gerceklestirdikleri egitimden verim alamadiklarini belirtmektedir.

Ogreticilerin diger bir elestirisi bagli bulduklar1 kuruma yéneliktir. Onlar,
miiftiiliiklerden yeterli ilgiyi ve deste8i goremediklerini belirtmis, bu durumun
da meslek hayatlarin1 olumsuz etkiledigini sOylemiglerdir. Bu hususta,
yetigkinlerin bulunduklari ortamlarda o&zellikle yasam alanlar1 ve calisma
hayatlarinda kendilerini yalniz hissetmelerinin giivensizlige yol acabilecegi
diisiincesini desteklemektedir. Kurumuna karsi gilivensiz olan, kendini yalniz

hisseden personelin ¢aligma performans: diismekte, bu durum ise egitimin
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kalitesini diistirmektedir. Elde edilen verilerde 6greticiler kurumlarindan yeterli
destegi alamadiklarindan sikayetcidirler. Ogreticilerin, kurum ve amirlerinden
manevi destek alarak c¢alisma hayatlarinda yalniz olmadiklarini hissetmelerinin
kendilerine ve kurumlarina olan giiveni artirdig1 goriilmiistiir. Yetiskin
ogrenciler kadar yetigkin 6greticilerin de ¢alisma ve egitim hayatlarinda giiven
ortaminin saglanmasi 6nemlidir.

Diyanet Isleri Baskanliginca hazirlanan &gretim programimi tam manasiyla
uygulayamadiklarini belirten 6greticiler, program igeriginin yetiskin 0grenme
ozelliklerine uygun olmadigini, 6grencilerin konularin hepsini 6grenmede
giicliik gektiklerini belirtmisledir. Ogreticiler, dgrencilerinin 6zellikle tecvid ve
ezber derslerinde sikinti yasadiklarini, siyer, ahlak, itikat gibi derslerden
istedikleri verimi alamadiklarini, yetiskin 6grencilerinin 6zellikle dini bilgiler
derslerine gereken dnemi gostermediklerini dile getirmislerdir.

Ogrencilerinin dzellikle sosyal hayatlarinda karsilasacaklar1 dini konularda da
egitim gormeleri gerektigi, bu durumun eksikliginin medyadan ya da yetkisiz
insanlar  tarafindan  doldurulmasinin  biiyilk  sikintilar  dogurabilecegi

belirtilmistir.

Ogreticilerden belirttikleri sorunlar karsisinda varsa ¢dziim oOnerileri de talep

edilmistir. Bu kapsamda 6greticilerin belirttigi 6neriler su sekildedir:

1-

Ozellikle tecvid, meal gibi belirli konularda 6gretim programu, yetiskin 6grenme
ozellikleri dikkate alinarak tekrar diizenlenmelidir.

Kur’an-1 Kerim’i okumak kadar anlamak da biiylik 6nem arz ettigi i¢in ders
programlarinda meal konusuna daha ¢ok agirlik verilmeli, bu husus hocalarin
inisiyatifine birakilmamalidir.

Siyer dersi, farkli agilardan ele alinarak Peygamberimizin sosyal hayattaki
konumuna ve ahlaki degerlere daha ¢ok vurgu yapilmalidir.

Siyer dersinde, Hz. Peygamber déneminde yasamis ornek sahabe hayatlarindan
da bahsedilmelidir.

Miifredat, 6grencilerin gilinliik hayatta sik¢a karsilagabilecekleri ibadet ve itikadi
konulara ¢6ziim bulabilecek kapsamda giincel konular1 kapsayacak sekilde

ayarlanmalidir.
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Kurslarin fiziki yapilart yetiskin 6grencilere uygun olmali, sira ve masalar
yetigkinlere gore ayarlanip dinlenme, teneffiis alanlar1 olusturulmalidir.
Smiflarda akilli tahtalar bulunmali, egitimde teknolojiden faydalanilmalidir.
Maftaliklerle uyum icerisinde gergeklestirilecek ¢alismalar, egitim-6gretim
doneminin verimini artiracaktir.

Ogrencilerin gerek kisisel gerek dersleriyle alakali sorunlarma yardimci
olabilmek i¢in O&greticilerin Ozellikle yetiskin egitimi, yetiskin psikolojisi

alaninda egitim almalar1 gereklidir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

2016-2017 dgretim yilinda Osmaniye Ili Toprakkale ilgesindeki Kur’an Kursu

Ogretici ve 0grencileriyle gerceklestirilen bu ¢alismada, 6grenci ve 6greticilerle yapilan

milakatlardan hareketle Kur’an Kurslar1 ve 06gretim programi degerlendirilmeye

calisilmig, bu baglamda sikayet ve Oneriler tespit edilmistir. Nitel yontem kullanilarak

gerceklestirilen bu ¢alisma neticesinde asagidaki sonuglara ulasilmis ve ilgililere katki

saglayacagi diisiiniilen oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuclar:

1-

Kur’an-1  Kerim 0&grenme alanlarmin igeriginde bir takim sorunlarla
karsilagilmigtir. Dort donemden olusan Kur’an Kurslar1 6gretim programinda 1.
ve 2. donemler dokuzar hafta, 3. ve 4. donemler sekizer haftadir. Dokuz hafta
olan birinci dénemde Kur’an-1 Kerim’in muhtevasini tanima, Kur’an-1 Kerim
okumaya giris ve yliziinden okunup ezberlenecek dua, sure ve anlamlari1 vardir.
Ogrenciler yaklasik bir aylik bir siirede Kur’an-1 Kerim’e gegebilmektedirler.
Daha sonra tecvid konularina baglanmaktadir. Kur’an-1 Kerim’e gectikten sonra
tecvid konularini 6grenmeye baslayan ogrenciler, tecvidli ve tecvidsiz okuma
gibi bir durumla karsilasacaklardir. Okumay1 etkileyecek bazi kurallart
gormeden Kur’an okumaya baslayan Ogrencilerin, ikinci diizeyde tecvid
kurallarini algilamada zorluk ¢ektikleri tespit edilmistir.

Ikinci diizeyde yer alan 18 adet tecvid konusundan yaklasik alt1 tanesini
digerlerine nispetle daha kolay uygulayabildikleri, bunlarin da isimlerinin
hatirlanmasinda ve uygulamada sorunlar yasadiklarr goriilmiistiir. Diger taraftan
ogrencilerin bazi tecvid kurallarini ya kendilerine gore bir tanimlama yaparak
ifade ettikleri ya da hi¢ hatirlamadiklar1 gozlemlenmistir. Bazilarinin da hem
kurali hem de uygulamay1 higbir sekilde hatirlayamadiklar1 yapilan tespitlerden
biridir.

Ogrenciler tecvid ve ezber konularinda zorlanmaktadirlar. Ezber yapabilme
hususu da 6grenciler arasinda farklilik gostermektedir. Ancak 6grencilerin %

49.3’1i ezber yapmada zorluk yasadigini belirtmistir.
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Ogrencilerin ibadet, itikat, siyer ve ahlak derslerine Kur’an-1 Kerim dersi kadar
istekli olmadiklar1 goriilmistiir.

Dini bilgiler dersleri arasinda 6grencilerin en ¢ok ibadet dersine ilgili olduklar
tespit edilmistir.

Programda tecvid uygulamalari ic¢in okunacak surelerin anlamlarinin
Ogrenilmesine yer verilmemistir. Sadece ezberlenecek surelerin anlamlartyla
verilmesi belirtilmistir. Ogrenciler, Kur’an-1 Kerim okumaya verdikleri degeri
anlamaya vermedikleri sonucuna ulasilmustir.

Ogreticiler, dgrencilerin seviye farkliliklarindan dolayr ders programini ayni
diizeyde uygulayamamaktadir. Ogrencilerin seviye gruplara boliinmesi de bir
sinifta en az 12 6grenci olma sartt nedeniyle miimkiin olamamaktadir. Bu
durumun egitimin kalitesini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Ihtiyag Odakli Kur’an Kurslar1 Ogretim Programlarindan Temel Ogretim
Programlar1 Uygulama Esaslarindaki 5. maddede yer alan ‘Sinif agilabilmesi
icin en az 12 6grencinin kayitli olmasi sarttir. Birden fazla 6greticisi bulunan
kurslarda 6grenci sayisinin toplaminin 23 sayisini agmasi halinde ikinci simif
acilir’ sartinin degistirilmesi gerektigi, bu sebeple 0grenci say1 sinirlamasinin
ogreticileri zor durumda biraktig1 goriilmiistiir. Siniflarda olmasi zorunlu asgari
ogrenci sayisi olan 12 kisinin haftada bes giin 18 saat smifta bulunmasi her
zaman moumkin olmazken, teftis esnasinda Ogreticinin 12 kisinin altinda
ogrencisi oldugu durumlarda teftis defterine uyar1 notu diisiildiigli goriilmustiir.
Yetiskin Ogrencilerin haftada bes giin ve toplam 18 saat derse katilimlarinin
saglanmasinda kurslarda sikinti yasandigi tespit edilmistir.

Kaynak olarak dagitilan Elif-cliz ve Kur’an-1 Kerimlerin 6grenciler tarafindan
net gorilmedigi, dolayisiyla materyallerin ‘yetigkin 6grenmesinin fizyolojik
etkenlerden etkilendigi’ ilkesi agisindan sorunlu oldugu sonucuna varilmaistir.
Ogrencilerin  gevreleriyle ve aileleriyle yasadiklar1 sikintilar  dgrenme
durumlarini etkilemektedir.

Yetiskin 6grenciler kendileriyle ilgili yapilan kisitlamalar1 (derse vaktinde gelip
vaktinde ayrilmalari, derslere devam etmeleri gibi), hos karsilamamaktadirlar.
Kirsal kesimde yasayan Ogrenciler oOzellikle islerin yogun oldugu belirli
dénemlerde derslere katilmamakta, sonraki donemlerde derslere katildiklarinda
ise smifa, konulara uyum saglamakta giiclik c¢ekmektedirler. Konular

anlayabilmek  i¢in zaman  zaman  ders islenisine  miidahalede
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bulunabilmektedirler. Bu durum, 6greticinin sinifta ders konularin1 miifredata
uygun zaman ve sekilde igleyebilmesini zorlagtirmaktadir. Ayrica yeni gelen
ogrencilerin konularin bastan anlatilmasini ya da geriden alinmasini talep
etmeleri mevcut Ogrencilerin bu durumdan sikayet¢i olmalarima da sebep
olabilmektedir.

Derslere ¢ocuklariyla birlikte katilan Ogrenciler diger ogrencileri olumsuz
etkilemektedir. Bu durumdaki ¢ocuklu 6grenciler ya derslere katilmamakta ya da
diger d6grencilerin elestirilerine maruz kalmaktadirlar.

Temel Ogretim programi uygulama esaslarinda gecen 14. maddeye gore bir
ogretici ek Ogretim programi diizenlemeden yalnizca temel 6gretim programi
uygulayabilir. Ya da ek 6gretim programi uygulama esaslarinda belirtilen; temel
Ogretim programi diizenlemeyen Ogreticiler, en az ii¢, en fazla bes ek 0gretim
programi agabilir. Bu maddelerin uygulanabilirligi hususunda da miiftiiliiklerce
farkli tutumlara gidildigi goriilmektedir. Ya zorunlu ek Ogretim programi
actirilmaya calisildigr ya da temel Ogretimde 6grencisi olmayip, ek Ogretim
programi uygulayarak kursu devam ettirebilecegini sdyleyen Ogreticilere izin
verilmedigi belirlenmistir. Dolayisiyla bu maddenin talepler dogrultusunda
uygulanmadigi tespit edilmistir.

Ogreticiler isin sahasinda olduklarini ve kurslardaki &grenci potansiyellerini
daha iyi bildiklerini belirtmektedirler. Onlara gore kimi bolgeler temel 6gretim
programini kaldirabilirken kimi yerlerde ek 6gretim programlarinin uygulanmasi
daha isabetlidir. Miiftiiliklerin, bu kararlar1  Ogreticilere  birakmadigi
gorilmiistiir.

Kursun fiziksel ozellikleri ile ilgili durumlar, 6grencilerin derse katilimini
etkilemektedir.

Kurstaki 6grencilerin birbirlerine karsi tutum ve davranislar1 6grencilerin derse
katilimini etkilemektedir.

Ihtiyag odakli 6gretim programinda dgrencilerin istek ve yogunluklarma gore
derslere baslama saatlerinin Ogreticiye birakildigr belirtilmektedir. Ancak
miiftiiliikler tarafindan teftis zorlugu olusturabilir endisesiyle dgreticilerin boyle
bir uygulama yapmasina miisaade edilmedigi goriilmiistiir.

Calismanin devam ettigi siire boyunca Kur’an Kurslar1 uygulama esaslar1 iki
egitim 6gretim doneminde degismistir. Calismada 2016-2017 Kur’an Kurslari
Uygulama Esaslar1 degerlendirilmis, ancak 2017-2018 ve 2019-2020 egitim-
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ogretim doneminde tekrar degismistir. 2017-2018 egitim Ogretim doneminde
ogrencilerin temel 6gretime en fazla kayit olabilecekleri donem sayist sekizden
12’ye cikarilmig; 2019-2020 egitim 6gretim déneminde bir yilda dort donem
olan Kur’an Kurslari Milli Egitimdeki gibi iki donem seklinde ayarlanip,
ogrencinin temel Ogretime kayit yaptirabilecegi en fazla donem sayisi dort
olacaktir seklinde diizenlenmistir. Ayrica 23 Ogrenciye kadar bir &gretici 24
ogrenciden itibaren ikinci Ogretici gorevlendirilebilir maddesi de 2019-2020
uygulama esaslarinda bir 6gretici 35 Ogrenciye kadar okutabilir seklinde
degistirilmistir. Ek 0gretim programlar1 kaldirilarak kisa siireli programlar
eklenmis ve bu programlar da haftada ikiser saat olarak ayarlanmis sadece hafta
sonu acilmasi planlanan kisa stireli program dort saat olarak belirlenmistir. 18
saatlik temel Ogretimin yan1 sira 12 saatlik temel Ogretim programi da
ayarlanmistir. Neredeyse her egitim-Ggretim doneminde maddelerinde
degisiklikler olan Kur’an Kursu Uygulama Esaslar1 6greticilerin programa

hakimiyetlerini daha zor hale getirmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmada tespit edilen bulgular 1s181inda su 6neriler getirilebilir:

® Program konu merkezli degil 6grenci merkezli olmali, 6grenme yetiskinin
ihtiyacina gore belirlenmelidir.

e Yetiskinlerin 6grenme farkliliklar1 hakkinda bilgi sahibi olup, gerektiginde
tekrarlar yapmaktan kaginilmamalidir.

e Opretilen dersleri 6grencinin sosyal hayatinda uygulamasi, bilgiyi icsellestirmesi
saglanmalidir.

e [Egitim-6gretim ortamu fiziksel sartlariyla, teknik arac¢ geregleriyle yetiskin igin
uygun ve kullanilabilir olmalidir.

e Ogretim programmin tecvid béliimiinde diizenlemeler yapilabilir. Ozellikle
Kur’an okumay: etkileyecek, harflerin degismesine sebep olacak kurallar
(idgam-1 meal gunne, idgam-1 bila gunne, iklab gibi) birinci diizeyde yani ilk
asamada verilebilir. Ogrenci bunu tipki medd-i tabiiyi basta 6grendigi gibi
Kur’an’a gegmeden &grenebilir. Aksi halde mevcut uygulama, tecvidin sanki

Kur’an’dan ayr1 bir uygulamaymis gibi goriilmesine sebep olmaktadir.
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e Siyer dersi programinda, peygamberimizin ahlaki 06zelliklerinin anlatildigi
konularin daha da arttirllmasi, toplumumuzun ahlaki gelisimine katki
saglayabilir. Dolayisiyla hazirlanan diger derslere ait programlarda da ahlaki
konulara agirlik verilebilir.

e 4. Diizeydeki 6grencilerle islenen ders programi da hatim kuru programi gibi,
Kur’an-1 Kerim’in agiklamali bir sekilde verildigi, 6grencilerin Kur’an-1 Kerim’i
daha iyi kavrayip 6grenebilecekleri bir sekilde diizenlenebilir.

o Kurslarin devam edebilmesinde belirli sayida 6grenci sayisina ulagsma, sarti
kaldirilabilir. Ogretici gdrev yerinde kendisine belirlenen siire boyunca bekleyip
o siire zarfinda gelen 6grencilere talepleri dogrultusunda Kur’an ve dini bilgiler
ogretimi, vaaz ve irsad programlarinda bulunabilir. Ogreticinin kendisi, bu
uygulamalar1 ve saatleri talepler iizerine belirleyebilir. Ayrica baz1 6grenciler
bireysel ¢alismalardan daha ¢ok verim alirlar. Dolayisiyla bu 6grencilerle birebir
ilgilenmek gerekebilir. Ogretici bu tarz dgrencilerine uygun ders de verebilir.

e Opretici, simifindaki 6grenci seviyelerindeki farkliliklar: saat ayarlamasi yaparak
dizenleyebilir. Mesela sabah ilk iki saat 1. diizeydeki, sonraki iki saat 2.
diizeydeki, diger iki saat de 3. ve 4. diizeydeki 6grenciler i¢in ayarlanabilir. Bu
durumda da sinifta sayr sarti aranmamasi gerekir. Mesela birinci diizeyde 10
ogrenci, ikinci diizeyde 12 6grenci tligiincii ve dordiincii diizeyde bes 6grenci
olabilir.

e Cocuklu olan 06grencilere de saat uygulamasi getirilebilir. Belirli saatlerde
onlarla ilgilenip onlarin memnuniyetleri saglanabilir.

e Yetiskin egitimi yapan kurslarda ayrica dort-alt1 yas sinifi agilmaya caligilabilir.
Bu durum ¢ocuklu 6grencilerin de rahatlikla kurslara katilmasina sebep olurken,
kurslardaki Ogrenci sayisini artirabilir. Ciinkii kurslara insanlar1 rahatsiz
etmemek i¢in ¢ocuklariyla gelemeyen pek ¢ok 6grenci mevcuttur.

e Derslere baslama saatleri 6grenci taleplerine gore diizenlenebilir yani ihtiyag
odaklt Ogretim programindaki hususlar uygulanabilir. Bu sekilde program
sadece teoride degil pratikte de uygulanir.

e Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan belirlenen programlar, alinan kararlar,
Turkiye genelinde her Kur’an Kursunda uygulanabilmelidir. Programlarin bazi
yerlerde uygulanip bazi yerlerde uygulanmamasi, 6greticilerin mesleki anlamda
sikintilar yasamalarina kurumlarma olan gliven duygularinin zedelenmesine,

aralarindaki birlikteligin bozulmasina yol agabilir.
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e Yapilan incelemelerin gosterdigi husus sudur ki yetiskin din egitimi meselesinde
istenilen kaliteye ulagsmak i¢in din egitimi konusunda egitim alan yetigkinlerin
egitimden beklenti ve talepleri, ilgi ve ihtiyaclari tespit edilmelidir. Ancak boyle
bir yaklagim yetiskinlerin ihtiyag¢ duyduklar1 din egitimini almalarina ve
taleplerini karsilamalarina katki saglayacaktir. Yetiskinlere verilen din egitimi
talep dogrultusunda olmali, yetiskin istedigi belirli zaman dilimi igerisinde kursa
gidip egitimini alabilmelidir. Ayrica din egitimi verecek 6greticilerin alan bilgisi
acisindan yetismis olmakla birlikte; yetiskin psikolojisi, ¢ocuk psikolojisi, dini
danigmanlik ve rehberlik alanlarinda da egitim almalar1 ve bu egitim neticesinde
gorevlerine baslamalart gerekmektedir. Ciinkii Kur’an Kursu ogreticilerinin
ogrenci kitlesi dort yasindan 85 yasina kadar genis bir kitleyi kapsamaktadir. Bu
sebeple Ogreticilerin mutlaka calisma alanlarina gore pedagojik formasyon
bilgileri almalar1 isabetli olacaktir. Bu sekilde yetiskin din egitimi daha da
verimli olabilir.

e Ayrica g¢alisgma kapsaminda olmadigi i¢in degerlendirilemeyen 2019-2020
Ihtiyag Odakl1 Kur’an Kurslar1 Uygulama Esaslar1’ bu alanda akademik ¢alisma
yapmak isteyen arastirmacilar tarafindan incelenebilir, degisen kosullar, egitim

programlari degerlendirilebilir.
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EKLER

Ogreticilerle Yapilan Anket Calismasi

Bu anket din egitimi alaninda yapilan Osmaniye ilindeki yetiskin din egitimi

konulu doktora tezi g¢alismasi icindir. Vereceginiz samimi cevaplar tezin basarili

sonuglar elde etmesine katki saglayacaktir.

Tesekkiirler.

O-

10-

Egitim durumuz nedir?

() ilkokul () Ortaokul () Lise () On Lisans

() Lisans () Lisansust

Ne kadar stredir Kur’an Kursu 6greticisi olarak gérev yapmaktasiniz?
Sinifinizda agirlikli olarak hangi egitim durumuna sahip dgrenciler
bulunmaktadir?

() Okuryazar degil () Okuryazar () Ilkogretim () Lise () Lisans ve iizeri
Ogrencilerinizin okuryazar olmamalar1 Kur’an dgrenmelerini etkiliyor mu?
() Evet () Hayr ( )Kismen

Ogrencilerinizin egitim durumlar1 6grenme hizlarim etkiliyor mu?

() Evet () Hayir ( )Kismen

Bir smifta her diizeyden egitime sahip 6grencilerin bulunmasi siiftaki
egitim-6gretim durumunu nasil etkilemektedir?

() Olumlu () Olumsuz () Hig

Ogrencilerinizin egitim durumlarina gére siiflandirilmasi egitim kalitesini
artirir m1?

() Evet () Hayrr ( )Kismen

Ogrencileriniz kendi istekleriyle mi kursa gelmektedirler?

() Evet () Hayir ( )Kismen

Sinifinizdaki 6grencilerin yas ortalamasi nedir?

()17-24 () 25-50 () 51 ve Uzeri

Ogrencilerinizin yas durumu 6grenme hizlarini etkiliyor mu?

() Evet () Hayir ( )Kismen



11-

12-

13-

14-

15-

16-

17-

18-

19-

20-

21-

22-

23-

Tecriibelerinize gore hangi yas araligindaki 6grenciler daha kolay

Ogrenebilmektedir?

()17-24 () 25-50 () 51 ve lzeri

Hangi yas araligindaki 6grenciler daha zor 6grenmektedir?

()17-24 () 25-50 () 51 ve uzeri

Ogrencileriniz i¢inde daha 6nceden din egitimi almis olanlar var m1?
() Evet () Hayir () Kismen

Daha once din egitimi alanlar bu egitimi nereden almiglar?

() Ailelerinden () Camiden () Kur’an Kursundan
() Diger

Daha once aldiklar1 din egitiminden memnun kalmislar m1?
() Evet () Hayir () Kismen
Daha once din egitimi almayan &grenciler genellikle hangi sebeplerden
dolay1 din egitimi alamamiglar?
() Zaman bulamamuslar () Ihtiyag hissetmemisler
() Aileleri izin vermemis () Diger
Ogrencileriniz kursta derse istirak ediyorlar mi1?
() Sik sik () Genellikle () Bazen () Az () Hig
Kurslarda olmas1 istenen asgari 68renci sayisi, kurslarin devamini ya da

yeni kurs ac¢ilmasi durumunu zorlastirtyor mu?

() Evet () Hayrr ( )Kismen

Kurslarda olmasi istenen en az 12 6grenci say1 yeterli mi?

() Yeterli () Cok () Az () Sayi sart1 olmamali
Ogrencilerinizin en ¢ok hangi derse ilgileri vardir?

() Kur’an-1 Kerim okuma () Tecvid ()Ezber

() ibadet () Ahlak ()Siyer
Ogrencileriniz en ¢ok hangi derste zorlanmaktadir?

() Kur’an-1 Kerim okuma () Tecvid ()Ezber
() Ibadet () Ahlak ()Siyer

Ogrencilerinizin Kur’an-1 Kerim dersine karst ilgileri ne diizeydedir?
()ileri () Orta () Az () Hic
Ogrencileriniz ezber yapmakta zorlaniyorlar mi?

() Evet () Hayir ( )Kismen
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24- Ogrencilerinizin ibadet dersine kars ilgileri ne diizeydedir?

() leri () Orta () Az () Hic

25- Ogrencilerinizin itikat dersine kars1 ilgileri ne diizeydedir?
() ileri () Orta () Az () Hic

26- Ogrencilerinizin siyer dersine kars ilgileri ne diizeydedir?
() leri () Orta () Az () Hic

27- Ogrencilerinizin ahlak dersine kars1 ilgileri ne diizeydedir?
() ileri () Orta () Az () Hic

28- Ogrencileriniz diizenli olarak kursa geliyorlar mi1?
() Evet () Hayrr () Kismen

29- Ogrencileriniz ders saatlerine dikkat ediyorlar mi1?
() Evet () Hayir () Kismen

30- Ogrencilerinizin kisisel hayatta yasadiklar1 problemler egitimlerini ne
siklikta etkiliyor?
() Sik stk () Genellikle () Bazen ()Hic¢

31- Diyanet Isleri Baskanligi’nin belirledigi ihtiya¢ odakli gretim programi
kursunuzda uygulanabiliyor mu?
() Evet () Hayrr () Kismen

32- Sizce Kur’an Kurslarinda uygulanan ihtiyag odakli 6gretim programi
ihtiyaclara cevap veriyor mu?
() Evet () Hayr () Kismen

33- Kursunuzun fiziksel 6zelliklerindeki yetersizlikler 6grencilerinizin

katilimin1 etkiliyor mu?

() Evet () Hayir () Kismen

34- Kurumunuz kurslarda yasadiginiz problemlere karsi size yardimci oluyor
mu?
() Evet () Hayr () Kismen

35- Kurs disinda 6grencilerinizle iletisime gec¢iyor musunuz?
() Sik sik () Bazen () Hic
36- Hasta ziyareti, bagsaglig1 gibi sebeplerle yaptiginiz ziyaretler yetiskinlerin
din egitimi i¢in kursa gelmelerinde etkili oluyor mu?
() Evet ( )Hayir () Kismen
37- Sizce bir Kur’an Kursu 6greticisi ayni kursta ne kadar gorev yapmali?
() 13yl ()3-5y () 10 y1l () Istedigi kadar
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EK-2

Ogrenci Miilakat Sorular1

1- Admiz soyadiniz?

2- Yasinizi sOyler misiniz?

3- Ogrenim durumunuz nedir?

4- Mesleginiz nedir?

5-  Medeni durumunuz nedir?

6- Daha 6nce din egitimi aldiniz mi1?

7- Suan da din egitimi almay1 tercih etme sebebiniz nedir, kendi isteginizle mi
kayit oldunuz?

8- Aldigimiz egitimden memnun musunuz, bu egitim hayatinizda olumlu
degisikliklere sebep oldu mu?

9- Bagkalarina din egitimi almalar1 konusunda tavsiyede bulundunuz mu,
bulunur musunuz?

10- Aldiginiz egitimden memnun kalmadiysaniz bunun sebepleri nelerdir?
A) Bu eksiklikler 6greticilerden mi kaynaklaniyor
B) Kurstaki diger 6grencilerle yasanilan problemlerden mi kaynaklaniyor?
C) Kisisel, ailevi ya da saglik sikintilarindan m1 kaynaklaniyor?
D) Kursun fiziki yapisindaki eksikliklerden mi kaynaklantyor?
E) Kur’an Kurslarinda uygulana 6gretim programindan
F) Diger sebepler

11- Kurstaki egitimin daha verimli olmasi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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Ogretici miilakat sorular
Admiz:
Soyadiniz:
Gorev yaptiginiz kursunuzun adi:
Kursunuzda bulunan 6grenci sayisi:
Ogrencilerinizin yas aralig::
Ogrencilerinizin egitim durumu:
Yetiskin din egitiminde karsilastiginiz giigliikler nelerdir?
1- Ogretici agisindan:
A) Kursunuzla ilgili sikayetleriniz (fiziksel, ¢evresel, vs.) Nelerdir?
B) Kurumunuzla ilgili problemleriniz nelerdir?
2- Ogrencilerinizle ilgili problemleriniz nelerdir?
C) Egitimde 6grencilerinizin yasadigi problemler ve 6grenme giigliigii ceken
ya da 6grenmede isteksiz olan dgrencilerinizin 6ne stirdiikleri sebepler
nelerdir?

Egitimin daha kaliteli ve verimli olmasi i¢in onerileriniz nelerdir?
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