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OZET

Bu arastirmada okul oOncesi donem c¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerini
degerlendirmek {iizere gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin ve isitsel islemleme
becerilerini desteklemeye yonelik kitap materyallerinin (elektronik kitap ve basili kitap)
gelistirilmesi amaclanmigtir. Gelistirilen isitsel islemleme kitap materyallerinin 60-72
aylik okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerine etkisinin
incelenmesi aragtirmanin bir diger amacidir. Bu kapsamda arastirma {i¢ asamada

yurlitilmistiir.

Arastirmanin birinci asamas1 48-72 aylik ¢ocuklar icin Okul Oncesi Isitsel Islemleme
Testi (ISTE) gelistirme calismasidir. Testin goriiniis gecerligi arastirmaci tarafindan
saglanmig ve 7 alan uzmanindan alman goriislerle degerlendirilerek kapsam gecerlik
oran> kapsam gecerlik indeksi oranini saglandigindan kapsam gegerligi de istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Istanbul ili Avrupa ve Anadolu yakalarindaki anaokullari
arasindan seckisiz ornekleme yontemi ile belirlenen anaokullarina devam eden 48-72
aylik 502 cocuktan veri toplanarak gegerlik giivenirlik hesaplamalar1 yapilmigtir.
Agimlayici faktor analizi islemleri ile ISTE’nin yap1 gegerliligi sinanmis; son hali ile
olcek 21 liste ile diizenlenmis ve 6z degeri 1’in iizerinde 4 bilesen bulunmustur. I¢
tutarlilik katsayilar1 Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baslayanlar alt testi i¢in 0.84;
Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler alt testi icin 0.86; Kisa Siireli Isitsel Bellek
alt testi i¢in 0.94; Isitsel Ayirt Etme alt testi i¢in 0.78 ve testin tamamu igin 0.88 olarak
hesaplanmistir. Degerler testin i¢ giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Madde kalan ve madde toplam puan p<0.01 diizeyinde anlaml1 olduklar1 goriilmiis; alt ve
iist %27°1ik dilimlerde yer alan puan gruplar1 arasinda yapilan t testinde biitiin maddeler
icin p<0.01 diizeyinde anlamli farklar bulunmustur. Buna gore ol¢egin ayirt edici
gecerliginin yiiksek oldugu sdylenebilir. Diger bir giivenirlik 6lgiitii olan zamana gore
degismezlik katsayilar1 da tiim alt testler i¢in 0.80’in iizerinde bulunmustur. Testin benzer
Olcek gegerligi (kriter gecerligi) icin Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Arac1 (EOBDA)-Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt Testi, Marmara
[Ikogretime Hazir Olus Olgegi (MIHO)-Uygulama Formu: Ses Calismalar1 Alt Olgegi ve
Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) 30 kisilik bir gruba
uygulanmistir. Elde edilen puanlar ISTE Ayn1 Sesle Baslayan Kelimeler ve Ayni Sesle



Biten Kelimeler Alt Testleri (ISTE1-2) puanlar1 ve toplam puanlarla karsilastirmalar

ISTE ile benzer dlgekler arasinda anlamli bir korelasyon oldugu gdstermistir.

Arastirmanin ikinci kismui, isitsel islemleme becerilerinin alt boyutlarina yonelik kitap
gelistirme ve materyal tasarim arastirmasi olarak tasarlanmistir. Elektronik Isitsel
Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basili Isitsel Islemleme Kitaplar1 (B-IK) olusturulmak
iizere, isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesine yonelik 10 adet hikayenin amag,
icerik ve tasarimlari agisindan goriiniis ve kapsam gegerligi i¢in hikayeler uzman
goriisiine sunulmus alinan geri bildirimlere gore her hikdyede diizenlemeler yapilarak
goriinlis gecerligi saglanmistir. Hikayelerin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi
sonucunda kapsam gecerlik orani> kapsam gegerlik indeksi saglandigindan kapsam

gecerligi istatistiksel olarak saglanmistir.

Arastirmanin iigiincii kismi gercek deneme modellerinden “On test-Son test Kontrol
Gruplu Deneysel Model” kullanilarak tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan Elektronik Isitsel Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basihi Isitsel Islemleme
Kitaplari’'nin (B-IK) 60-72 aylik ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmustir. Istanbul Cekmekdy’de Ozel Ya-Pa Anaokulu’na devam eden
60-72 aylik 6 ¢ocuk Deney E-IK’de, 6 g¢ocuk Deney B-IK’de ve 6 ¢ocuk Kontrol
Grubunda olmak {izere toplam 18 cocuk calisma grubunu olusturmaktadir. Bdylece
calismada 2 deney 1 kontrol grubu ile calisilmistir. Gruplara “Okul Oncesi Isitsel
Islemleme Testi-ISTE” 6n test uygulamasi yapilmis; ardindan kitaplarla yapilan
uygulamalara ge¢ilmistir. 12 hafta sliren uygulamalarin sonunda, kitaplarin isitsel
islemleme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla son test uygulamasi
yapilmistir. Son test uygulamasindan 1 ay sonra izleme testi olarak bir uygulama daha
yapilmistir. On test-son test -izleme testi sonuglari arasindaki farkin tespiti icin
MANCOVA (Coklu Kovaryans Analizi) yapilmustir. Istatistiksel analiz sonucunda
caligma gruplar1 arasinda anlamli farklar oldugu; Deney E-IK grubunun, 6n test gére
diizenlenmis son test ve izleme puanlari aritmetik ortalamalarinin Deney B-IK ve kontrol
grubundan anlamli derecede daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
gelistirilen e-kitap uygulamalarmin isitsel islemleme becerileri agisindan etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: isitsel algi, isitsel islemleme, e-kitap, erken okuryazarlik



ABSTRACT

DEVELOPMENT OF PRESCHOOL AUDITORY PROCESSING
TEST (PAP) AND INVESTIGATION OF THE EFFECT OF E-BOOK
MATERIALS ON THE AUDITORY PROCESSING SKILLS OF 60-
72 MONTHS OLD CHILDREN

This research aims to develop a valid and reliable measuring tool for evaluating the
auditory processing skills of pre-schoolers and reading materials (electronic books and
printed books) for promoting their auditory processing skills. Another goal of the research
is to analyse the effect of the developed auditory processing reading materials on the
auditory processing skills of 60-72-month-old pre-schoolers. In this scope, the research

was conducted in three phases.

The first phase of the research covers a study on developing a Preschool Auditory
Processing Test (PAPS) for 48-72-month-old children. Face validity of the test was
evaluated based on the views of the researcher and seven field experts. Besides, content
validity ratio > content validity index ratio was obtained; therefore content validity was
found to be statistically significant. Validity and reliability calculations were made by
gathering data from 502 48-72-month-old pre-schoolers who receive education in the
European or Anatolian side of Istanbul and were determined through a random sampling
method. Construct validity of PAPS was tested via the process of exploratory factor
analysis. The final version of the scale was arranged with 21 lists, and 4 components with
eigenvalue > 1 were detected. Coefficients of internal consistence were as follows: 0.84
for subtest of Auditory Informational Awareness: Words That Start with the Same Sound;
0.86 for subtest of Auditory Informational Awareness: Words That End with the Same
Sound; 0.94 for subtest of Short-Term Auditory Memory; 0.78 for subtest of Auditory
Discrimination and 0.88 for the whole test. The values indicate the high reliability of the
test. It was seen that residual and total scores of the item were significant at p<0.01 level.
As a result of the t test performed between the score groups within the lower and upper
zones of 27%, all items were found to be significant at p<0.01 level. Moreover,
coefficients of time invariance were calculated as 0.80 for all sub-tests. The Early Literacy

Skills Assessment Tool (ELSAT)-Assessment Sub-Test of Auditory Informational



Awareness Skills, Marmara Scale of Readiness for Primary Education (MSRPE)-
Application Form: Sub-Scale of Auditory Studies and Selcuk Auditory Reasoning and
Processing Skills Test (SARPST) were applied to a group of 30. The scores of the PAPS
Sub-Tests of Words That Start with the Same Sound, Words That End with the Same
Sound (PAPS1-2) and the total scores were compared. The comparisons showed a

significant correlation between PAPS and similar scales.

The second phase of the research was designed as developing books and material design
for sub-dimensions of the auditory processing skills. To generate Electronic Auditory
Processing Books (E-PB) and Printed Auditory Processing Books (P-PB), the face and
content validity of 10 stories, aimed to promote auditory processing skills were
determined with regards to goal, content and design. Later, the stories were submitted to
experts to receive their opinions. Each story was adjusted based on the feedback and face
validity was achieved. Scope validity ratio > scope validity index was met at the end of

the evaluation of stories, so scope validity was found to be statistically significant.

One of the real trial models, “Pre-Test & Post-Test Experimental Model with Control
Group” was used in design of the third phase. It was aimed to reveal the effect of
Electronic Auditory Processing Books (E-PB) and Printed Auditory Processing Books
(P-PB) prepared by the researcher on auditory processing skills of 60-72-month-old
children. In total, 18 60-72-month-old children who go to Private Cekmekdy Ya-Pa
Private Preschool in Istanbul, made up the study group. Of the children, 6, 6 and 6 were
included in E-PB, P-PB and Control Group, respectively. The groups were subjected to
The Preschool Auditory Processing Test (PAPS) pre-test. At the end of the practices
which last for 12 weeks, a post-test was implemented with the purpose of identifying the
effect of books on auditory processing skills. A follow-up test was carried out 1 month
after the post-test application. MANCOVA (Multiple Analysis of Covariance) was
conducted to find the difference between the results of the pre-test, post-test and follow-
up test. In consequence of the statistical analysis, it was seen that there were significant
differences between the study groups, and arithmetic means of the post-test scores
adjusted for pre-test, and of the follow-up test scores which were obtained from the
Experimental E-PB group were significantly higher than those of the Experimental P-PB
and control groups. Key Words: auditory perception, auditory processing, e-book,

emergent literacy
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Dogumun ardindan cigerlere dolan hava ile ¢igliga doniisen ilk sesin, agulardan ses
oriintiilerine, kelimelerden ciimlelere evrilerek konusmaya doniismesi gelisim
serliveninin 6nemli bir boyutudur. Anne karninda baslayan isitme siireci, dogumla birlikte
konusma sesini ayirt etmeye doniisiir. Isittikce kendi dilimizin yapisim kavrar ve sesleri
dogru bir sekilde islemleyip konusmay1 6greniriz. Birinin sesini ve konusmalarini fark
edip dikkatini ona yoOnlendirmek (algilama), o sesi tanimak ve bu isitsel sinyalleri
tanimlamak (kod ¢ozme) ve kavrayis (anlama) siireci iletisim ve 6grenme siirecine
donitislir (Akarsu, 2017). Bu siire¢ egitim yasantis1 ile birlikte okumay1 6grenmeyle

devam eder.

Anlamli sekilde Ogrenilen bilgi, anlamsiz olarak Ggrenilen bilgiden daha kolay geri
getirilebilir ve daha kalicidir. Bu nedenle 6grenme materyali temel ¢ergeveyi belirlemel,
onemli boliimlerini temsil etmeli ve bilginin yeniden orgiitlenmesine, biitiinlestirilmesine
imkan vermelidir (Mayer, 2009; Senemoglu, 2011). Geleneksel olarak kitaplar 6grenme

yasantilarimizin en temel materyalleri olmustur.

Okumak ve yazmak binlerce yillik insanlik tarihinin giiniimiize aktarilabilmesinin en
onemli dayanagidir. Duvar c¢izimlerinden kil tabletlere yapilan c¢izimlere, civi
yazilarindan papiriislere, kidgida, matbaaya ve kitaba gecis siireci tarihin aktarimin
saglarken ayn1 zamanda yazili malzemenin evrimini de gozler oniine serer. Bu evrim,
giiniimiiz teknolojisinin okuma ve yazma eylemini basili materyal disinda dijital yollarla
da miimkiin hale getirmesine kadar uzanmaktadir. Bu siire¢ bilgisayar ekranlarindan

tabletlere kadar devam etmektedir.

Yazi ve matbaanin bulunusu, insanlik tarihi agisindan bilginin kaydedilip ¢ogaltilmasi
acisindan devrim niteligindedir. Bununla birlikte, bilginin iiretim-kullanim siirecini
degistirerek toplumsal yasami etkilemeye baglayan bir baska bulus dizisi bilgi ve iletisim
teknolojileridir (Onder, 2013).



Dijital cagin egitim alanina yansimalari ile ¢goklu ortam (multimedya) unsurlarini iceren
egitim materyalleri kullanilmaya baglanmistir. Alan yazinda ¢oklu ortamin bir¢ok tanimi
yaptlmistir (Akin, 2015; Aldag ve Sezgin, 2002; Berk ve Devlin, 1990; Fox, 1996;
Kellner, 1991; Little, 1991; Pitler, Hubbell, ve Kuhn, 2012; Smaldino, Lowther, ve
Russell, 2012). Berk ve Devlin (1991) sabit ya da hareketli animasyonlar, sabit ya da
hareketli gorseller, ses, metin veya sayisal verilerin iki veya daha fazlasinin bir arada
kullanildig1 uygulamalar1 ¢oklu ortam olarak tanimlar. Kellner (1991)’a gore ise ¢oklu
ortam, bilgisayar tabanli grafiklerin ses ve video ile harmanlanmasidir. Little (1991) ise
coklu ortam, insanlarin ¢ok boyutlu yapisina ve bilgisayarlarin farkl tiirlerdeki bilgileri
iletme yetenegine dayali uygulamalara yonelik teknoloji olarak tanimlar. Fox (1996)
coklu ortami metin, grafik, ses, video ve animasyonun bir birlesimi olarak tanimlamaistir.
Aldag ve Sezgin (2002)’e gore ¢oklu ortam, belirli bir igerigin sunumu i¢in diiz metin,
grafik, yiiksek ¢oziiniirliiklii grafik, animasyon, fotograf, i boyutlu resim, video ve
seslerin birlikte kullanilmasidir. Pittler, Hubbel ve Kuhn (2012)’a gore ¢oklu ortam, ses,
video, grafik, animasyon ve yazinin en azindan ikisinin bir arada kullanildig:
materyallerdir. Smaldino, Lowther ve Russell (2012)’a gore ise ¢oklu ortam bir uygulama
ya da sunumda yazili, sesli, gorsel ya da hareketli ortamlarin sirali veya es zamanl
kullanimidir.  Akin (2015) ¢oklu ortami yazili, gorsel, isitsel gibi araglarin bir arada

kullanilarak amaca ulasmay1 saglayan ortamlar ve araglar olarak tanimlamistir.

Coklu ortamlarin 6grenmeyi kolaylastiran en dnemli 6zelligi etkilesim saglamasidir.
Coklu ortam unsurlari, 6grenene materyal iginde hareket ederek se¢imler yapmalari igin
anlaml1 firsatlar sunar; bdylelikle diiz metin, grafik, animasyon, resim, video ve seslerden
meydana gelen igerikle etkilesim saglayarak dgrenen siirece dahil olur (Aldag ve Sezgin,
2002; Smaldino, Lowther, ve Russell, 2012). Boylelikle kavramlarla ilgili ¢oklu temsil
ve baglantilar sunularak 6grenme siireci derinlestirilir ve 6grenme potansiyeli i¢in yeni
kaynaklar saglanmis olur (Mayer, 2005% Roblyer ve Doering, 2013). Ogrenme
ortaminda, 0grenci ne kadar ¢cok duyu organimi kullanirsa bilgiyi o kadar ¢ok yonde

kodlayabilir ve geri getirme diizeyi de o kadar yiiksek olur (Senemoglu, 2011).

Mayer (2001)’in Bilisgsel Coklu Ortam Ogrenme Teorisi (Cognitive Theory of
Multimedia Learning), ¢coklu ortam {iriinlerinin bilinen temel prensiplerinden birinden

hareket eder: “insanlar resimler ve kelimelerle, sadece kelimelerle oldugundan daha fazla



Ogrenirler.” Mayer (2009) gorsel kanalin isitsel kanaldan daha az bilgi isledigini ancak

bilgi bu iki kanaldan ayn1 anda alindiginda daha fazlasinin islendigini ifade etmistir.

Ancak sadece kelimeler ve resimler ¢oklu ortam yoluyla 6grenmenin etkili bir yolu
olamazlar. Hedef egitsel medya iiriinlerinin zihni aydinlatmasidir (Mayer, 2001; Mayer
2009). Bu Mayer’in teorisinin temelini olusturur. Bu teori ii¢ temel varsayima

dayanmaktadir (Mayer, 2005°)

Tablo 1.1. Bilissel Coklu Ortam Ogrenme Kurami’mn ii¢ varsayimi

Varsayim Tanimlama

Ikili kanal Insanlar bilgiyi, gorsel ve isitsel olmak iizere iki ayr1 kanaldan alir
ve islerler

Sinirh kapasite  Insanlarda, bu kanallarm her birinin bir kerede isleyebilecegi bilgi
sturhdir.

Aktif igleme Insanlar gelen bilgiye dikkatlerini yénlendirip, organize eder ve
orgiitler ve daha onceki bilgileriyle uyumlu hale getirerek aktif bir
siiregte islerler.

Mayer’e gore gorsel ve isitsel olarak gelen bilgiler gozlerimiz ve kulaklarimiz yoluyla
kisa stireli belekte kodlanir. Kodlanan bilgiler ¢alisan bellekte s6zel ve gorsel kodlara
doniistiirtilerek birlestirilir ve dnceki bilgilerle iligkilendirilir. Eger kodlar anlamlandirilir
ve tekrar edilirse uzun siireli bellege transfer edilir (Mayer, 2001; Mayer, 2009; Perkmen,
Oztiirk 2009).

Coklu ortam yoluyla 6grenme, insanlar kelimelerden (s6zlii metin veya basili metin gibi)
ve resimlerden (resimler, fotograflar, animasyon veya video gibi) zihinsel temsiller
olusturduklarinda gergeklesir. Bu tanimda ¢oklu ortam, kelimelerin ve resimlerin
sunumunu; ¢oklu ortamda 6grenme, 6grencinin kelimelerden ve resimlerden gelen bilgi

birikimini ifade eder (Mayer, 2005%).

Bu c¢aligma ¢oklu ortam tabanli 6grenme prensiplerinden yola ¢ikilarak gelistirilen
materyallerin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin isitsel islemleme beceri lizerindeki etkisini
tespit etmek iizere tasarlanmistir. Eger cocuklara isitsel islemleme becerilerini gelistirmek
iizere 6zel olarak tasarlanmis, onlarin dikkatlerini 6Gnemli noktalara yonlendirecek, gorsel,
isitsel ve hareketli uyaranlarin oldugu aktif islem gerektiren bir materyal verilirse, statik
gorsellerin oldugu basili materyallerle yapilan uygulamalardan farkli bir gelisim elde
edilip edilemeyecegi arastirmanin ilgi alanlarindan biridir. Aktif islem gerektiren bir

materyal ya da statik gorsellerden olusan basilt bir materyal verilmedigi durumlarda,



isitsel islemleme becerileri egitim ortaminda kendiliginden gelisim kaydeder mi, sorusu

aragtirmanin bir diger ilgi alanidir.

Bu sebeple calismada isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesine yonelik hem
elektronik hem basili kitap materyallerinin gelistirilmesi ve 4-6 yas grubundaki
cocuklarin isitsel islemleme becerilerinin belirlenmesine bir 6lgme araci gelistirilmesi

amaglanmaistir.

Bu calismanin problem cilimlesi, “60-72 aylik cocuklar igin gelistirilen isitsel
islemlemeye iliskin kitap materyalleri, onlarin isitsel islemleme becerilerini etkilemekte

midir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Amag¢

Bu aragtirmanin amaci okul oncesi donem cocuklarin isitsel islemleme becerilerini
degerlendirmek tiizere gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin ve isitsel islemleme
becerilerini desteklemeye yonelik kitap materyallerinin (elektronik kitap ve basili kitap)
gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu amaglara paralel olarak, gelistirilen isitsel islemleme
kitap materyallerinin 60-72 aylik okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin isitsel islemleme

becerilerine etkisinin incelenmesi arastirmanin bir diger amacidir.

1.3. Alt Amaglar
Arastirmanin alt amaglar1 asagida gruplanmastir:

1.3.1. Ol¢ek Gelistirme
1- 48-72 aylik cocuklara yonelik olarak gelistirilen Okul Oncesi Isitsel Islemleme
Testi gegerlik diizeyi nedir?

2- 48-72 aylik cocuklara yonelik olarak gelistirilen Okul Oncesi Isitsel Islemleme

Testi giivenirlik diizeyi nedir?



1.3.2. Materyal Gelistirme

1-

2-

Isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesine yonelik olarak gelistirilen Isitsel

Islemleme Kitaplarinin gériiniis gegerlik diizeyi nedir?

Isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesine yonelik olarak gelistirilen Isitsel

Islemleme Kitaplarmin kapsam gegerlik diizeyi nedir?

1.3.3. Deneysel Calisma

1-

Elektronik isitsel islemleme kitab1 deney grubundaki (Deney E-IK), basili isitsel
islemleme kitabi deney grubundaki (Deney B-iK) ve kontrol grubundaki

cocuklarin 6n test puanlari farklilagsmakta midir?

Deney E-IK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni
Sesle Baglayanlar Alt Testi son test puanlari, 6n teste puanlari arasinda fark

olmadig1 varsayildiginda, anlaml farklilik gostermekte midir?

Deney E-IK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni
Sesle Bitenler Alt Testi son test puanlari, 6n teste puanlar1 arasinda fark olmadigi

varsayildiginda, anlaml farklilik géstermekte midir?

Deney E-iK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarinin Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt
Testi son test puanlari, 6n teste puanlar1 arasinda fark olmadig1 varsayildiginda,

anlamli farklilik géstermekte midir?

Deney E-IK, Deney B-iK ve Kontrol gruplarmin Isitsel Ayirt Etme Alt Testi son
test puanlari, 6n teste puanlar1 arasinda fark olmadig1 varsayildiginda, anlaml

farklilik gostermekte midir?

Deney E-IK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarinin Isitsel Islemleme Testi son test
puanlari, On teste puanlar1 arasinda fark olmadigi varsayildiginda, anlamli

farklilik gostermekte midir?

Deney E-IK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni
Sesle Baglayanlar Alt Testi izleme testi puanlari, 6n teste puanlar arasinda fark

olmadig1 varsayildiginda, anlamli farklilik gostermekte midir?

Deney E-IK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni

Sesle Bitenler Alt Testi izleme testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



9- Deney E-IK, Deney B-iK ve Kontrol gruplarmm Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt
Testi izleme testi puanlari, On teste puanlart arasinda fark olmadig

varsayildiginda, anlaml farklilik géstermekte midir?

10- Deney E-IK, Deney B-iK ve Kontrol gruplarinin Isitsel Ayirt Etme Alt Testi
izleme testi puanlari, On teste puanlar1 arasinda fark olmadig: varsayildiginda,

anlamli farklilik géstermekte midir?

11- Deney E-IK, Deney B-iK ve Kontrol gruplarinin Okul Oncesi Isitsel Islemleme
Testi izleme testi puanlari, On teste puanlart arasinda fark olmadig

varsayildiginda, anlaml farklilik géstermekte midir?

1.4. Onem

E-kitap teknolojisi ve okul dncesi donemde kullanimi ve ¢ocuklar tizerindeki etkileri
iizerine yapilmis olan ¢aligmalar sinirli sayidadir. Bu konuda yurtdisinda yapilmis bazi
caligmalar olmakla birlikte iilkemizde okul 6ncesi egitim alaninda yapilmis ¢aligsmalar

son derece sinirlidir.

Teknoloji kullanimi glinlimiiz insaninin gilinliik yagsaminin vaz gecilmez bir pargasi haline
gelmistir. Ozellikle bilgisayar ve tabletlerin erken dénemlerden itibaren kullanildigimni
gormek artik miimkiindiir. Yeni kusaklarin giincel teknolojiye olan ilgi ve egilimlerinden
egitim ortamlarinda yararlanmak etkili sonuglar elde edilmek i¢in gii¢lii bir ¢ikis noktasi
olusturacaktir. Ayrica ¢ocuklarin yeni oyuncaklar1 haline gelen bu materyallerin tipki
onlara sunulacak diger malzemeler gibi belli bir amaca yonelik olmasi, kullanimu ile ilgili
kosullarin 6nceden belirlenmesi ve nasil kullanilacag: ile ilgili rehberlik edilmesi,
teknolojinin dogru kullanimina yonelik aligkanliklarin erken dénemlerden itibaren

kazanilmasini ve dogru kazanimlarin ger¢eklesmesinin saglanmasi agisindan anlamlidir.

Dokunmatik yiizeylerle c¢ocuklara sunulan c¢oklu ortam uygulamalarinin igerdigi
animasyon ve gorsel-isitsel uyaranlar bir egitim materyali olarak dikkat c¢ekici,
odaklanmay1 saglayan ve eglence barindirmasi gibi ozellikler agisindan etkili olacag:
diisiiniilmektedir. ~ Ozellikle okul oncesinde okumaya hazirhik becerilerinin
kazandirilmasinda gorsel-isitsel agidan destekleyici olan bu materyallerin dogru
kullanimlariyla o6rnek teskil edecek uygulamalarin olusturulmasinin alana katk:

saglayacag diistiniilmektedir.



1.5. Stmirhhiklar

1. Bu arastirmanin sonuglar1 kullanilacak dl¢eklerden elde edilecek verilerle,

2. Olgek gelistirme calismasi ve deneysel calismada cocuklarin saghk ve tanil
isitme engeli olup olmama durumlan ile ilgili olarak &gretmenlerinden alinan

bilgilerle,

3. Deney E-IK 3’ii kiz 3’ii erkek olmak iizere 6 ¢ocuk; Deney B-IK grubunda 3’ii
kiz 3’1 erkek olmak tizere 6 cocuk ve kontrol grubunda 3’ kiz 3’#i erkek olmak

iizere 6 ¢ocuk olacak sekilde anasinifina devam eden 60-72 aylik 18 ¢ocukla,

4. Deney E-IK, Deney B-IK ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarla birebir uygulanacak
haftada 2 giin ve 20’ser dakikalik etkinliklerden olusan toplam 12 haftalik

uygulama ile siirlidir.

1.6. Tanimlar

Coklu Ortam (Multimedya): Belirli bir igerigin sunumu i¢in diiz metin, grafik, yiiksek
¢oziiniirliklii grafik, animasyon, fotograf, ii¢ boyutlu resim, video ve seslerin birlikte

kullanilmasidir (Aldag ve Sezgin, 2002).

e-kitap: Ekrani bulunan herhangi bir aygitta ya da 6zel bir donanimda goriintiilenebilen
elektronik iceriktir (Onder, 2013).

Isitsel Islemleme: Isittiklerini algilama, yorumlama, anlama ve birbiriyle iliskilendirme
sekilleriyle ilgili olan biligsel becerilerdir. Bu beceriler genel bilgiler, kavrama,
benzerlikler, analojik tamamlama, aritmetik muhakeme, sozlii mantiksizliklar ve yonlii

oryantasyon becerilerini igermektedir (Gardner, 1993).



BOLUM II: iLGILI LITERATUR

2.1. ERKEN OKUMA BECERILERI VE ISITSEL iSLEMLEME

Gupta (2009) erken okuma becerilerini ¢ocuklarin okuma ile iligli dnbecerileri ile
okuyasbilmeleri i¢in gerekli olan beceriler arasindaki iliskiye dayali bir siire¢ olarak
tanimlar. Bu beceriler okul 6ncesi donemde baglar ve bir siire¢ i¢inde gelisir (Akt: Kuru,
Kog Tiiylii, 2019). Bu siire¢ fonolojik farkindalik, yazim dili gibi kod ile ilgili (Owodally,
2015) ve kelime hazinesi, dil bilgisi, sozlii anlatim yetenegi gibi anlam ile ilgili beceriler
(Westerveld, Trembath, Shellshear ve Paytner, 2015) arasinda bir ayirimi da gerektirir
(Mauren, van der Meij ve de Jong, 2018). Guerrrero, Ozernov-Palchik, Gonzales, Zuk

ve Gaab (2019) erken okuma becerilerinin en gii¢lii 7 unsurunu sdyle siralamaktadirlar:

1- Ses bilgisel farkindalik

2- Isitsel hafiza

3- Hizli otomatik isimlendirme

4- Harf sesi bilgisi

5- Kelime bilgisi

6- Sozlii dili anlama

7- Ailede okuma giicliigii 6ykiisii
MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ¢ocuklara okuma ve yazma dgretmeyi degil
onlarin ilkokulda okuma ve yazmayr hizli 6grenebilmesi igin gereken on becerileri
kazanmasimi amacglamaktadir. Bu nedenle dinleme, konusma, sesleri hissetme/farkina
varilmasi, ayirt etme, ayni sesle baglayan ve biten kelimeler iiretme gibi isitsel alg1 ve ses
bilgisel farkindaligi destekleyen calismalar, dikkat ve hafiza calismalari, okuma

farkindalig1 ve motivasyon gelistirme ¢alismalar ile ¢ocuklarin hazirlanmasi gerektigini

ongormektedir.

Ulkemizde 2005-2006 egitim 6gretim y1li itibari ile ilkokulda ses temelli ciimle ydntemi
ile ilk okuma yazma 6gretimine geg¢ilmistir. Bu nedenle okul dncesi donemde ses bilgisel
farkindaliga iliskin becerilerin desteklemesi gerekli hazirligi saglayacaktir (Parpucu ve

Ding, 2017). Erken okumanin temelini olusturan soézel dili anlama ile ilgili beceriler,



konusarak, yetigkinleri dinleyerek edinilir (Kuru, Ko¢ Tiiyli, 2019). Dinleme,
konusmalarda ileri siiriilen diisiinceleri anlama, yorumlama, diizenleme ve
degerlendirerek bellekte depolamaya deger bulunan diislinceyi ayirma olarak
tanimlanmaktadir (Tager, 2012). Cocugun dinledigi metindeki diisiinceleri
anlamlandirmasi, dinledigini kavrama becerisi de erken okuryazarlik siireci agisindan son
derece 6nemlidir (Gibney, 2019). Anlam verme ve anlam1 yordama gibi bilissel siireclerle
birlikte dinleme becerisi isitme becerisinin gelisimi ile de ilintilidir (Yazic1 ve Dereobali,
2014).

Isitme, havadaki molekiillerin salimimlarini daha detayl algilamasi igin dzel gelismis bir
duyu sistemidir (Kemaloglu, 2017; Moller, 2013). Isitme sistemi, bireyin ¢evresel ses ve
uyaranlar1 duyarak kendini koruyabilmesi gibi hayati bir fonksiyonu saglamasi yaninda
insanlar arasi iletisim kurulmasinda da ihtiya¢ duyulan bir duyudur ve diger duyu
sistemlerine gdre daha karmasik bir yaprya sahiptir (Incesulu, 2017; Meller, 2013; Moore,
2014). Isitme sisteminin isleyisi kokleada baslayip beyinde gerceklesen karmasik bir

siire¢ izlemektedir.

2.1.1. Isitmenin Fizyolojisi

Atmosferde meydana gelen ses dalgalarinin dis kulak tarafindan toplanip beyinde
anlamlandirilmasima kadar gecen siireg isitme olarak tanimlanir (Ozdemir, 2006). Dis
kulak, orta kulak, merkezi isitme yollar1 ve isitme merkezi bu sistemi olusturan

parcalardir (Akyildiz, 1998; Moller, 2013).

Sesin alinmasi ve isitmenin algilanmasi birka¢ asamada gerceklesir (Akyildiz, 1998;
Cetin Sultanoglu ve Aral, 2015; Moore, 2014; Ustiin, 2005):

1. Ses enerjisi (akustik enerji), mekanik olarak atmosferde olusan ses dalgalar1 korti

organa kadar iletilmesini saglar.

2. Akustik enerji korti organina ulasgtiginda ndoroepitel hiicrelerde elektrik

potansiyelleri sekline doniisiir.

3. Sinir lifler araciligiyla bu elektrik potansiyel yukaridaki isitme merkezlerine

aktarilir.

4. Temporal lobda yer alan isitme merkezinde, koklear ¢ekirdekten gelen bu uyarilar

birlestirilir ve analiz edilir.
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Yuvarlak
pencel{fmpan & Vestibiiler
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Ses Dalgalar llcanal lcalnal :
Koklea

Resim 2.1. Isitme (Shutterstock ID:1328396723)

Isitme ve duyma fizyolojik yapi1 sayesinde sesleri alabilme becerisidir. Isitilenleri
anlamak ve anlamlandirmak ise fizyolojinin Otesinde islemleme becerisi
gerektirmektedir. Beynin iki yarim kiiresinde yer alan isitme merkezlerinde, i¢ kulakta
sinir hiicrelerine ulasan ve isitme sinirleri aracilifiyla kendilerine ulastirilan ses
dalgalarina anlam kazandirilip ve sesler arasindaki ayirim yapilir. Bu merkezler gelen
uyarilart siniflamak, yorumlamak ve anlam vermekle gorevlidirler (Darica & Sipal,
2011).

Girgin ve Kemaloglu (2017) isitme ve sozel bilgilerin iliskisini, gelisimini girdiler ve
ciktilar olarak agiklar;
Girdiler;

1. Isitsel algilama (akustik konusma sinyallerinin duyulma becerisi)

2. Isitsel islemleme (beynin sdylenenleri islemleyip anlamlandirma becerisi)
Ciktilar,

1- Konugma dilinin organize edilmesi (beynin konugsma dilini organize etme

becerisi)
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2- Konusma dili iiretimi (anlamsiz ve anlamli konugma dili seslerinin iiretim

becerisi)

2.1.2. Tsitsel Algi

Isitsel alg1, baslangicta isitsel sinyalin tespitine atfedilse de daha sonralari iist diizeyde dil
fonksiyonlarinin ifadesi i¢in kullanilir olmustur. (Martin & Brownell, 2005). Isitsel
algiin gelisimi ¢ocugun isitme duyusu araciligi ile sesleri, konugmalar1 almasi, anlamasi
ve iletisimde davranis yoluyla ya da s6zel ifade ullanarak yorumlayabilmesi ile ilgili
siiregleri icermektedir (Bilir, Bal, & Artan, 1993; Erbay, 2013). Bu sayede ¢ocuklar
kendileri i¢in gerekli olan bilgi ve deneyimlere sahip olabilir ve edindikleri bu bilgiyi

kendi yagamlarina aktarabilirler (Erbay, 2013).

Bebeklerin dogum 6ncesinden baslayan oldukca gelismis isitme duyular1 vardir (Ath &
Beyazit, 2015; Ozdemir, 2006). Bu siire¢ anne karmindan baslar. Dogum &ncesinde
bebekler konusulanlar1 dinlerler. Annelerinin seslerini duyarlar ve dogduklarinda bu sesi
hatirlarlar. Bebekler hamileligin 7. ayindan itibaren sarkilari, hikayeleri anne karninda
duyarlar (Beaty & Pratt, 2015). Johansson ve arkadaslar1 (1964), dogum 6ncesi donemde
fetiiste isitsel davranim oldugunu ilk defa rapor eden arastirmacilardir. Yaptiklari
caligmada, 20 haftalik hamile bir kadinin karnina yerlestirdikleri mikrofon araciligiyla,
bebege yiiksek frekansli saf ton ses vermisler ve fetiisiin kalp atiglarinda artig oldugunu
gozlemlemislerdir. Bu deney, dogum oncesi donemde 5 ay gibi kisa bir siire gegtikten
sonra bebegin yiiksek frekansli seslere tepki verebildigini, dolayis1 ile isitme

davranimiin gelistigini ortaya koymustur (Akt: Darica ve Sipal, 2011).

Bebekler isitmeye karsi hassas olarak diinyaya gelirler. Dogumdan sonraki bir ka¢ giin
icinde yogun bir sekilde cevrelerinden gelen seslerin arasinda insan sesini, hatta
annelerinin sesini ayirt edebilir (Senol, 2006). Bebekler, dogduklar1 andan itibaren baska
kadinlarin seslerindense annelerinin sesini, baska lisanlardansa kendi lisanlarini ve benzer
akustik Ozelliklere sahip seslerdense konusma seslerine ilgi gosterirler. Ayrica farkli
seslerin akustik Ozellikleri, vurgu bi¢imleri ve ritimleri gibi ¢esitli vokal ipuglarin
algilayabilirler. Yasamin ilk yillarindan itibaren, dilin ritimlerini, seslerini, sozciik
yapilarin1 ve dil bilgisini 6grenerek anadilinde uzmanlasmasini saglayacak bilgiyi

Oziimserler (Aamondt & Wang, 2011). Duyduklari, dinledikleri, anlamlandirdiklar
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sesleri, sozciikleri, konusmaya doniistiirecek bir 6ziimseme siirecidir bu. Sercan (2015)

isitme ve dinleme gelisiminin kilometre taslarini sdyle siralar:

Gebelik

Dogum-3 Ay
3-6 Ay

6-9 Ay
9-12 Ay

12-18 Ay

18 ay- 2 yas

3-4 Yas

4-5 Yas

Isitme anne karminda gelismeye baslar.

Gebeligin 6.ayindan sonra bebek yiiksek sese, kol ve
bacak hareketleri ile karsilik verir.

Ani seslere aglama ve sigrama ile tepki verir.

Sesin nereden geldigini anlamak i¢cin basini ¢evirir.
Adint duydugunda tepki verir.

“Hayw” gibi basit sozciikleri anlamaya baglar.

Ani sesin dogrudan kaynagina bakmaya baslar.
Nesnelerin adlarini anlamaya baslar.

Miizige tepki verir.

Istendiginde bilinen bir nesne ya da oyuncagi verir
va da arar.

Yaygin hayvan seslerini taklit eder.

Bildigi basit nesnelerden adi soyleneni verir.

Goz, burun gibi birka¢ beden parcasini gésterir.

Tek adimlik yonergeleri izler.

Sozciik taklidi gelisir.

Yaklasik 300 sozciik anlar.
Aymi oykiiyii tekrar tekrar anlatmak ister.

“Odana git ve topunu getir” gibi iliskili iki yonergeyi
izleyebilir.

Soruldugunda adint soyler.

Yaklasik 900 sozciik anlar.

10-20 dakika stiren bir oykiiyii dinler.
Kim, nerede ve ne ile baslayan sorulara yanit verir.
Yaklasik 1200 sozciik anlar.
Bir ¢oziik oykiisiindeki basit olay orgiistinii izler.
Yaklasik 2800 sozciigii anlar.

U¢ asamali yonergeleri izler.
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Oykiileri, konusmalari, filmleri dinler ve dikkat eder.
5-7 Yas o Dinleme, dikkat stiresi ve yonerge belleginin eksikleri

tamamlanmustir.

Konusma, esi benzeri olmayan, biitiin lisanlarda ortak 6zelliklere sahip bir ses oriintiisii
olarak kabul edilir. Konugma algisi, ses sinyallerini isitmeyle baslar, daha incelikli
analizlerle sonlanir. Konugmanin igerigi anlamak ve konusma sesini algilamak farkli,
fakat birbiriyle iligkili siireclerdir. Ornegin, bilmedigimiz bir lisandaki ses riintiisiiniin
icerigini anlamasak da konusma sesi oldugunu anlayabiliriz. Insan beyni, konusma
sesinin akustik-fonetik ipuclarini, diger seslerden daha farkli kodlar ve ¢oziimler (Sertel-
Berk ve Ozkul, 2014).

Insanlar isittikleri ve isittiklerini dogru islemleyip ifade edebildikleri siirece, icinde
yasadiklar kiiltire uygun dil yapisini kazanir ve konugmay1 6grenirler (Darica ve Sipal,

2011). Aslinda dili 6grenmeye programlanmislardir.

Algisal ve duyusal stirecler dil gelisiminin baglangicinda 6nemli rol oynar, ¢linkii dilsel
ortamla etkilesim agirlikli olarak duyusal girdi izerinden gergeklesir (Saffran, Werker ve

Werner’den aktaran Banai ve Yifat, 2015).

2.1.3. Isitsel islemleme

Isitsel siireclerin dogumdan 6nce basladig1 ve 6zellikle dogumdan sonraki 30 giin icinde
hizl1 bir olgunlagsma yasanirken merkezi isitsel yeteneklerin gelismesi daha uzun zamana
yayilir (Dekerle, Meunier, N’guyen, Gillet-Perret, Lassus-Sangosse ve Donnadieu, 2018;
Bilavski, Shahar-Nissan, Pardo, Attias, ve Amir, 2016; Atli ve Beyazit, 2015; Beaty ve
Pratt, 2015; Aamondt ve Wang, 2011). Dekerle ve digerleri (2018) ses niteliklerinin
duyussal olarak kodlanmasimin isitsel uyarilmis potansiyelin gelisimine bagli olarak

yasla birlikte olgunlastigini ifade etmektedirler.

Isitsel islemleme, isitsel sinyallerin etkili ve yeterli bir sekilde merkezi sinir sistemi
tarafindan alinmasi ve elektro fizyolojik isitsel sinyalden olusan bu isitsel bilginin algisal

olarak islenmesi siirecidir (Bellis, 2002; Martin ve Brownell, 2005).
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Isitsel Korteks

5

Resim 2.1. Isitsel islemleme yolu (Shutterstock ID: 229583680)

Bu siire¢, konusma ve karmasik ¢evresel seslerin fiziksel Ozelliklerin analizinde rol
oynayan beyin alanlari ile sdzcliksel-anlamsal ve daha yiiksek seviyeli dilsel islemeyle
ilgili alanlar arasinda baglant1 gerektirir (Boets, Wouters, van Wieringen ve Ghesquire,

2007; Liebenthal, Binder, Spitzer, Possing ve Medler, 2005; Scott, 2003)

Isitsel islemleme siireci ¢ocuklarn isittiklerini algilama, yorumlama, anlama ve birbiriyle
iligkilendirme sekilleriyle ilgili olan biligsel becerilerdir. Bu beceriler genel bilgiler,
kavrama, benzerlikler, analojik tamamlama, aritmetik muhakeme, s6zlii mantiksizliklar
ve yonlii oryantasyon becerilerini i¢cermektedir (Gardner, 1993). Bu beceriler genel
olarak sdyle gruplanabilir (American Speech-Language-Hearing Association, 2005;
Barker ve Purdy, 2016; Darica ve Sipal, 2011; Dekerle ve digerleri, 2018; Girgin ve
Kemaloglu, 2017; Kujala ve Leminen, 2017; Moller, 2013; Sertel Berk ve Ozkul, 2014):

- Farkindalik: Sesin olup olmadigi sinyalini alabilme, sesleri tanima

becerisidir. Konusma seslerini, ¢cevresel seslerin farkinda olmayi igerir.

- Ses Bilgisel Farkindalik: Sesin fonolojik 6zelliklerinin ve yapisinin, benzerlik

ve farkliliklarinin da fark edilmesini igerir

- Ayirt etme: Sesteki degisimlerin farkina varma, karigik sesleri ayristirma,

farkli sesleri ve ozelliklerini ayirt etme becerisidir. Sekil zemin ayirimini,
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ilgili sesi ilgisizden ayirabilme, isitsel orilintliyli tanima, anlamlandirma, arka

plandaki giiriiltiiyii, konugma ve gevresel sesleri ayirt edebilme becerisidir.

- Yerini belirtme: Sesin yOniinii belirleme becerisidir. Sesin neye, nereye ait

oldugunu ve nereden geldigini belirlemeyi de igerir.

- Bellek: En 6nemli 6grenme becerilerinden biridir. Sozel bilgiyi dikkatle
dinleme, islemleme, depolama ve gerektiginde depodan geri ¢evirmeyi igerir.
Isitilenleri kendi 6zel sirasinda hatirlayabilme, duydugunu saklayabilme ve

hatirlayabilme becerisidir.

2.1.3.1. isitsel Islemleme Becerilerini Degerlendirme

Alan yazinda isitsel alg1 ve isitsel islemleme becerilerinin degerlendirilmesine yonelik bir

cok calisma mevcuttur.

Gardner (1993) tarafindan ¢ocuklarin isitsel diisiinme ve muhakeme kalitesi ve miktarini,
anlam ¢ikarma ve isitsel olarak algiladigi seylerden ¢ikan diisiincelerini uygulayip
kullanabilme yeteneklerini 6lgmek iizere gelistirilen Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi (Test of Auditory Reasoning and Processing Skills-TARPS), Erbay
tarafindan (2013) iilkemize uyarlanmistir (IMIBT). Test genel bilgi, matematiksel
muhakeme, s6zel anlamsizliklar, sebep bulma, analojik tamamlamalar, anlama, dogrusal
yonlendirme, benzersizlikler becerilerini degerlendirmek tizere 90 adet acik u¢lu sorudan
olusmaktadir. I¢ tutarlilik katsayis1 0,76 (Cronbach Alpha)’dir. Cocuga her sorunun

dogru cevabi i¢in 1, yanlis cevabi i¢in 0 puan verilmektedir.

Martin ve Brownell (2005), akademik ve giinliik dilin anlasilmasi, kullanilmasi ve
gelisimi ile ilgili isitsel becerilerin degerlendirilmesine iliskin Isitsel Islemleme Becerileri
Testi (Test of Auditory Processing Skills-TAPS) gelistirmislerdir. Test kelime ayirt etme,
ses ayirt etme, fonolojik kaynastirma, rakam sirali hatirlama, tersten rakam sirasi
hatirlama, kelime hatirlama, climle hatirlama, isitsel anlama, isitsel muhakeme alt
boyutlarindan olusmaktadir. I¢ tutarhilik katsayist 0,86 (Spearman-Brown)’dir. Her

sorunun dogru cevabi i¢in 1, yanlis cevabi i¢in 0 puan verilmektedir.

Karaman (2013) tarafindan okul oncesi donem ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmek amaciyla Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme

Aract (EOBDA) gelistirilmistir. Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
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icerisinde bes alt test ve toplam 96 madde bulunmaktadir. Bu alt testler; ses bilgisel
farkindalik becerilerini degerlendirme, yazi farkindaligi Oykiiyli anlama, gorselleri
eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri degerlendirme olarak belirlenmistir.
Calismada kullanilan Ses Bilgisel Farkindalik Alt testinin bes faktorlii yapidadir ve
toplam 53 maddeden olusmaktadir. Dogru yanitlar i¢in “1” yanlis yanitlar i¢in “0”
verilerek degerlendirilen alt testin KR20 giivenirlik degeri 0.91°dir (Karaman ve Giingor-
Aytar, 2016).

Sar1 ve Aktan Acar (2013), erken cocukluk donemi fonolojik duyarlilik becerisini
belirlemeye yonelik olgek gelistirmek amaci ile yaptiklart ¢aligmada 733 okul 6ncesi
cocuk ile caligmiglardir. Gelistirdikleri “Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik
Olgegi (ECDFDO) nin toplam puanlarinin i¢ tutarlilik kaysayis1 0.961 (Cronbach Alpha)
olarak bulunmustur. Yapilan gecerlik giivenirlik ve norm analizleri sonucunda ECDFDO,
Iki sézciigiin kafiyeli olup olmadigina karar verebilme, Kelimelerin baslangic seslerini
ayirt edebilme, Istenilen ses ile yeni kelimeler olusturabilme, Bir grup kelime icinden
ayni sesle baglayanlar1 fark edebilme/gruplayabilme, Sesbirimlerini bir araya getirerek
olusan kelimeyi sdyleyebilme, Bir kelimeyi hecelere ayirabilme, Bir kelimedeki bir
kelimeyi/bir heceyi atarak geriye kalan birimi sdyleyebilme, Harfleri tanima alt

boyutlarinda 8 faktorlii bir yapiya sahiptir.

Baker ve Purdy (2016) isitsel islemleme becerilerinin degerlendirilmesine yonelik ekran
tabanl bir yazilim gelistirmislerdir. Feather Squadron ismini verdikleri yazilim sesin yeri
ve yonil, isitsel diizeni fark etme, isitmenin temporal yonleri, es zamanli ses sinyallerinde
(¢ift kulaklikli dinleme dahil) isitsel performans ve ses sinyallerinin algaltildig: isitsel
performans olmak iizere 5 alanda degerlendirme yapmaktadir. interaktif video oyun
seklinde tasarlanan Feather Squadron, sozlii ve sOzsiiz yoOnergeleri yerine getirerek
verilen gorevlerin tamamlanmasini gerektirmektedir. Basariyla tamamlanan gorevler,
yazilim igindeki bir algoritma tarafindan puanlanmaktadir. Uygulama sonunda alinan

puanlar ile geleneksel yontemlerle yapilan isitsel islemleme Sl¢iimleri

Tepeli, Er Sahin ve Erbay (2018) tarafindan 60-72 aylik cocuklarin isitsel muhakeme ve
islem becerilerini degerlendirmek amaciyla, Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri
Testi (SIMIBT) gelistirilmistir. Gegerlik giivenirlik calismasi i¢in Konya ili Meram,
Karatay ve Selguklu merkez ilgelerine bagli resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlaria

devam eden 5-6 (60-72 ay) yasinda 400 cocuktan toplanan verilerle yapilmistir. SIMiBT
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gelistirilirken 6l¢egin gilivenirliginin test edilmesinde, giivenirlik katsayisi, test tekrar test
ve planlayicilar aras1 uyum korelasyon degerleri; gegerliginin test edilmesinde ise uzman
goriisli, madde analizi, agimlayic1 faktor analizi, dogrulayici faktor analizi ve alt test
korelasyon degerleri hesaplanmistir. SIMIBT alt1 faktérlii yapida (Genel Bilgi, Aritmetik
Muhakeme, Benzerlikler, So6zel Anlamsizliklar, Analojik Tamamlama ve Nedensel
Muhakeme) 31 maddeden olusturulmus olup, giivenirlik katsayis1 0.87 olarak

hesaplanmuistir.

2.1.3.2. Isitsel Islemleme Becerilerinin Gelisiminin Desteklenmesi

Okul 6ncesi egitim programinda (MEB, 2013), okuma ve yazi farkindalig1 ve ses bilgisel
farkindalik becerilerinin gelisimin desteklemek iizere kazanim ve gostergeleri yer
almaktadir. Bu beceriler ¢ocuklarin dil gelisimleri ve okumaya hazirlik ¢aligmalar igin
onemli bir temel olugturmaktadir. Konu ile ilgili alan yazinda yer alan ¢aligmalar, isitsel
islemleme becerilerinin ve alt boyutlarinin desteklenmesinin dnemini ve egitim

ortamindaki yansimalarini ortaya koymaktadir.

Bilir, Bal ve Artan (1993), isitme engelli 5 c¢ocukla yaptiklar1 deneysel ¢alismada
oncelikli olarak odyometrik 6l¢iimler yapilmistir. Cocuklarin isitme derecelerine uygun
frekanstaki miizik aletleri kullanilarak uygulamalar yapilmis ve ses ile kaynagi
eslestirme, ses kaynagini isimlendirebilme, ses kaynaginin ismini modeli taklit ederek
tekrarlayabilme, isittikleri sese ait sozel ifade kullanabilme g¢aligmalarinda yaptiklari
karsilagtirmalarda son test puanlarinin bagar1 yiizdelerinin 6n test puanlarindan yiiksek

oldugunu saptamislardir.

Anvari, Trainor, Woodside ve Levy (2002), 4-5 yaslarindaki 100 c¢ocukla yaptiklar
caligmada ses bilgisel farkindalik, miizik ve erken okuma becerileri arasindaki iliskileri
incelemislerdir. Miizik algisi ile ses bilgisel farkindalik arasinda anlamli bir iliski tespit
etmigler ve isitsel mekanizmanin sézel ve sozel olmayan yonleri ile okuma arasindaki

iliskiyi vurgulamislardir.

Agnew, Dorn ve Eden (2004) ¢ocuklarin hizla degisen isitsel uyaranlari tespit etme
becerilerini gelistirerek dil gelisimlerini desteklemeyi amacladiklar1 c¢alismalarin1 8
yaslarinda 7 cocukla yiiriitmiiglerdir. 4-6 hafta boyunca haftada bes giin yaklasik 100
dakika siireyle yogun bir program uygulamiglardir. Uygulamanin sonunda isitsel ayirt

etme becerileri agisindan anlamli sonuglar elde etmislerdir.
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Erbay (2013), 204 cocukla yaptigi calismada ¢ocuklarin dikkat toplam becerileri ve genel
bilgi, eslestirme, climleler ve kelime anlama becerileri ile isitsel muhakeme ve iglemleme

becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Erbay ve Omeroglu (2013) anaokuluna devam eden 30 cocukla yaptiklar1 deneysel
calismada 12 hafta boyunca haftada 2 giin 45’er dakikalik etkinlikler halinde yaratici
drama egitimi vermislerdir. Deney grubuna yapilan bu egitimin kontrol grubundaki
cocuklarla kiryaslandiginda, onlarin isitsel muhakeme ve isitsel islemleme beceri

puanlariin anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

White-Schwoch, Carr, Thompson, Anderson, Nicol, Bradlow, Zecker ve Kraus (2015)
konugsmanin sinirsel kodlanmasinda ses ve fonolojik farkindalik arasindaki beyin-
davranis iliskisini tespit etmeyi amagladiklar1 arastirmalarinda 3-14 yaslarindaki 112
cocukla calismiglardir. Elde ettikleri sonuglar iinsiiz seslerin islenmesinin erken okuma

becerilerinde temel oldugunu ortaya koymustur.

Vanvooren, Poelmans, De Vos, Ghesquiére ve Wouters (2017) farkli seviyelerde
disleksia riski tasiyan 87 anasinifi 6grencisini anaokulu doneminden itibaren takibe
aldiklar1 boylamsal ¢alismalarinda konusma algisi, ses bilgisel farkindalik ve okuma ile
birlikte isitsel isaretlerin islemlenmesini incelemislerdir. Elde ettikleri bulgular,
anaokulunda bu becerilere iliskin gosterdikleri performans ile ses bilgisel farkindalik ve

okuryazarlik arasinda iligki oldugunu ortaya koymustur.

Thompson, Carr, White-Schwoch, Otto-Meyer ve Kraus (2017) 3-5 yas araligindaki
cocuklarin 6grenme ortamindaki giirtiltiiden etkilenmeden konusulanlar1 algilamasina
yonelik boylamsal bir ¢calima yapmislardir. Calismada 59 ¢ocugun 12 ay siireyle giirtiltiilii
ortamda sozciik algilamasi, bilissel yetenekleri ve konusmaya verdikleri sinirsel tepkileri
incelenmistir. Sonuglar konugmacilarin tanimlanmasinda ve isitsel sahne analizinde
merkezi bir rol oynadig1 bilinen akustik bir isaret olan temel frekansin islenmesinde,
giiriiltiilii ortamda sozciik algist ile paralel degisiklikler oldugunu ortaya koymustur.
Giriltili ortamda sozciik algilanmasi kisa siireli hafiza ile degil temel frekanslarin
islenmesi ile iligkilendirilmis; daha biiyiik ¢ocuklar ve yetiskinlerde tespit edilen bu

iliskinin erken ¢ocuklukta da goriildiigii vurgulanmaktadir.

Niemitalo-Haapola, Haapala, Kujala, Raappana, Kujala ve Jansson-Verkasalo (2017), 2-
4 yas arasinda 14 cocukla yaptiklar1 ¢alismada merkezi isitsel islemede olaya bagh

potansiyeller tarafindan siralanan gelisimsel ve giriilti kaynakli degisiklikler
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incelenmistir. Calisma sonugclari, giiriiltiiniin seslerin kodlanmasini ve yanki bellegini
bozdugunu, tiim yaslarda isitsel ayirt etmeyi bozdugunu ve biiyiik ¢ocuklar gibi kiigiik

cocuklarin da giiriiltiiniin etkilerine kars1 savunmasiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Guedes-Granzotti, Siqueira, Cesar, Silva, Domenis, Dornelas, Baretto (2018) 4-5 yas
arasindaki 108 okul 6ncesi ¢ocugu 11 ay boyunca takip etmisler ve motor beceriler ile
isitsel islemleme becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma sonucunda
noropsikomotor gelisim ile isitsel islemlemenin sézel ardisik bellek ve sdzel olmayan

ardisik bellek alanlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Haebig, Leonard, Usler, Deevy ve Weber (2018), 15 normal gelisim gosteren ve 15
konusma bozuklugu problemi olan c¢ocukla yaptiklar1 c¢alismada kelime islem
becerilerinin noral iligkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Cocuklara gorseller
gosterilmis ardindan resimle ilgili isitsel etiketler dinletilmis ve ¢ocuklarin etiketle resmin
uyusup uyusmadigint sdylemesi istenmistir. Gruplar arasinda resim ve ses etiketlerini
eslestirme agisindan bir farklilik bulunmamis ancak, normal gelisim gdsteren grubun

sesleri analiz edilerek tepki vermede daha hizli oldugu goriilmustiir.
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2.2. ERKEN OKUMA BECERILERi VE TEKNOLOJI

Kitabin tarihgesi, uygarlik tarihinin bir pargasidir. Uygarlik ilerledik¢e, sosyal baglar
artmis, diisiince gereksinimleri dogmus, bu da yaziy1 ortaya ¢ikarmistir (Acaroglu,1971).
Duvarlara, taslara, kil tabletlere, papiriislere aktarilan metinler kagidin kullanilmaya
baslanmasi, matbaanin icad ile basili kitaplara doniisiip kitapligimizdaki yerini aldilar.
Dijital teknolojinin hayatimizin her yanina entegre edilmesiyle birlikte e-kitaplarla
metinler, gorseller, animasyonlarla desteklenerek yiizlerce kitabi bir dijital tablete

sigdirmay1 basardi.

Dijital teknoloji genel anlamiyla, “veri, ses, metin, miizik, fotograf ve goriintii” bigiminde
her tiirlii enformasyonun ‘bit’lere ya da bilgisayar diline, “mikroislemciler yardimriyla
doniistiiriilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Kilig,2018). Dijital teknolojilerle iiretilmis
sistemler; ses, miizik, metin, fotograf ve goriintli gibi bigimlerde kayiplara neden olan

analog yapinin yerini almistir (T6renli, 2005).

21. ylizyilda sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ac¢idan degisim ve doniisiimler hizl
yasanmaktadir. Bu gelisim ve degisime neden olan en 6nemli etkenlerin basinda teknoloji
gelmektedir (Bencik Kangal ve Ozkizikli, 2014). Giinliik yasami her alanda etkileyen bu
degisim ve donilisiimiin egitim yasantilarina da yansimasi kacinilmazdir. Bu degisimle
birlikte bilgiyi kalip bir halde 6grenen, ezberleyen bireyler yerine, sorgulayan, problem
cozen, elestirel diisiinen, yaratict ve yeni durumlara uyum saglayabilen bireyler
yetistirmek ve bu bireyleri yetisebilecegi egitim ortamlart gelistirmek zorunluluk haline
gelmisgtir (Yiinkiil, 2018).

Egitim teknolojisi, insanlari, bilgi, yontemi, arag-gerecleri ve organizasyonu ise kosarak
egitim ortamindaki problemleri analiz etmek ve bunlara ¢oziimler getirmek iizere uygun
tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve ydneten karmasik bir siiregtir (Isman,

2015; Kaya, 2005; Sever, 2017; Ultay ve Ultay, 2016).

2.2.1. Ogrenme Teorileri Ve Egitim Teknolojisi Yaklagimlar

Egitim ortamlarimizin 21. Yiizyilin egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde
yeniden diizenlenmesi gerekliligi kacinilmazdir (Puerling, 2012; Roblyer ve Doering,
2013; Smaldino, Lowther ve Russell, 2012). Bunun birlikte Tablo 2.1.’de goriildiigii gibi
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egitim ortaminda teknolojilerin kullanim amaglarina iligkin farkli yaklagimlar s6z

konusudur (Lever-Duffy ve McDonald, 2011;Roblyer ve Doering, 2013).

Tablo 2.1. Egitim teorilerinin teknoloji kullanim yaklasimlari

Davranis¢i Bilgiyi isleme D};\lllrfsle;;al Sistem Yaklagimi
Teoriler -Ogrenme davrams -Ogrenme bilginin  -Ogrenme, - Iyi tasarlanmus bir
sonucu meydana zihinde Ogrenme  tiiriine = egitim sistemi
gelir kodlanmasidir. uygun bir dizi tarafindan
-Uyaran-tepki -Kodlama dikkatle élgreti?h N il Ei?steklenen
iliskisi ~ davranisi = bagslar. rie sekdflentt. ogrenme. on
. .. . . verimlisidir.
sekillendirir . -Ogrenme bir insa
-Uygulama bellege . ° - dir: _Eksiksi bi
-Pekistirme tepkiyi aktarmayi saglar. S | oStz 1r
iclendirir ogrenpplfar .}.16r yeni Ogrenme "s1stem1,
gue -Tekrar, akilda beceri i¢in dnceden = hedefleri, 6grenme
-Davranis Tekrari= tutmayr pekistirir ~ gerekli olan | faaliyetlerini  ve
Beceri ve geri ¢agirmayi becerilere  sahip = degerlendirmeleri
kolaylastirir olmalidir. ierir.
v v v v
Egitimsel -Ogretim, istendik - Ogretim dikkati —-Yapilandirilmis -Ogretim,
Yaklagim davranislarin kazanmali, dogru etkinlikler farkli = yapilandirilmis ve
kazanilmas1  i¢in uygulamalarla O0grenme tiirlerini = ardisik olmaly;
dogru uyaran ve kodlama ve geri desteklemeli; ogrenciler siirekli
pekistireclerle ¢agirmay1 ogrenciler daha = izlenmelidir.
saglanmalidir. saglamalidir. once kazandiklar
becerileri
sergilemelidirler.
Teknolojiye = -Bilgisayar -Bilgisayar -Bilgisayarlar, -Bilgisayar
Yaklagim programlari, uygulamalari ogrencileri  kendi = uygulamalari, bilgi
bireysel olarak = bireysel olarak = seviyelerinde hizli = dizileri, ¢alismalar
tutarli,  gilivenilir = G6grencilerin ve dogru bilgiye ve
uyaranlar ve dikkatini ceker; ulastirir ve | degerlendirmeler
pekistirecler tekrarlayan Ogrenme ile her Ogrencinin
saglayabilir. uygulamalar ~ ve faaliyetlerini kendi ilerlemesi
denemeler saglar. tamamlamak ic¢in = hakkinda hizl,
tutarli  etkinlikler = dogru bilgiler
dizisi saglar. verebilir.

Gorsel-Isitsel araclarin egitim ortaminda kullanilmasiyla baslayan siireg, teknolojik
aralarin da dahil olmasiyla birlikte baslangicta daha ¢ok davranig¢ir yaklagima uygun
olarak bilgi vermek amacli egitim yazilimi olusturmak seklinde kendini gosterdi (Ultay
ve Ultay, 2016). Ancak daha sonra simiilasyonlar ve animasyonlarm dahil olmasiyla
birlikte etkilesimli araglar e§itim ortamina yer alan araglarin nitelikleri ve kullanim
amaglart 6nemli farkliliklar gostermeye basladi. Bu anlamda arastirma sonuglari

teknolojinin kullanimina iliskin 2 temel sonucu vurgulamaktadir (Parette & Blum, 2013):
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1. Gelisimlerine uygun olarak teknoloji ¢ocuklarin bilissel ve sosyal yeteneklerini
destekler.

2. Egitim programi, uygulamalar ve giinlik rutine dahil edildiginde teknoloji

kullanimu etkili sonuglar ortaya ¢ikarir.

Kelime ve resimlerin bira arada kullanilmasi halinde, resimlerle olandan daha etkili
ogrenmelerin gerceklesecegi goriisii Mayer (2005)’in Biligsel Coklu Ortam Ogrenme
Teorisinin temelini olusturmaktadir. Ogretim mesaji, dgrenmeyi tesvik etmek icin
kullanilan kelime ve resimleri iceren bir etkilesimdir. Etkilesim, kagit (kitap tabanl
iletisim) veya bilgisayarlar (bilgisayar tabanli iletisim) herhangi bir ortam kullanilarak
saglanabilir. Temel aracimiz olan kelimeler, kitaplarda basili olabilir; seslendirilmis
olabilir; resimler, animasyonlar, video klipler, fotograflar veya grafiklerle ifade ediliyor
olabilir (Mayer, 2001; Mayer, 2005% Mayer, 2005%; Mayer, 2009).

Forcier ve Descy (2002)’e gore ¢oklu ortam iceren materyallerin bircok avantaji vardir:
1. Aktif 6grenme olanagi saglar,
2. Yaraticilig: desteler,
3. Iletisim becerilerini destekler,
4. Yapicidir,
5. Kendi kendini kontrol edebilir,
6. Aninda geribildirim verir,
7. Esnek bir ortam saglar
8. Ogrenmeyi eglenceli bir hale getirir,
9. Bireysel 6grenmeyi destekler,
10. Motivasyon saglar,
11. Ayn1 anda bir¢ok duyuya hitap der,
12. Pekistireg verir,
13. Ogrenmeyi kolaylastirir,
14. Teknolojiyi kullanmay1 destekler,

15. Diigsiinme becerilerini destekler (Forcier ve Descy, 2002)
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Bu 6zelliklerin yant sira ¢oklu ortamin en 6nemli 6zellige birden fazla duyuya (goze ve
kulak) ayn1 anda hitap edebilmesidir (Aldag ve Sezgin, 2003). Boylelikle 6grenen gelen
uyaricilart duyusal kayitta secerek, isitsel-sdzel ve gorsel-resimsel kanallara alir. Segilen
sozciikleri, gorselleri organize ederek var olan biligsel yapisi ile kaynastirabilecegi bir
ortam saglanmis olur (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Bilissel Coklu Ortam Ogrenme
Teorisinin temel ilgi alani, kelimeler ve resimlerden anlamli 6grenme c¢iktilarinin

tiretildigi biligsel siireglerdir (Mayer, 2005°)

2.2.2. Bilissel Coklu Ortam (")grenme Teorisi

Coklu ortam Ogrenmeleri; sunulacak olan icerik, iki veya daha fazla big¢imde
sunuldugunda olusur (Aldag ve Sezgin, 2002). Bilissel Coklu Ortam Ogrenme Teorisi su

temel varsayimlara dayanmaktadir (Mayer, 2001):
1.Gorsel ve isitsel bilgiler birbirinden ayr1 ve farkli kanallari tarafindan islenir.
2. Bu kanallarinin bilgiyi kapasiteleri sinirlidir.

3.Bilgiyi kanallarda isleme siireci, birbiriyle tutarli biligsel semboller

olusturmaya yarayan aktif biligsel bir siirectir.

Model temele aldig1 kuramlarla tutarl olarak, bilgi-isleme siirecinde ii¢ dnemli biligsel
islev tizerine odaklanir; bilgileri se¢gme, bilgileri organize etme ve bilgileri biitlinlestirme
(Mayer, 2001; Mayer, 2005%). Sekil 2.1.’de modellendigi gibi (Mayer, 2001) bilgileri
secme siirecinde; ilgili sozciikler sdzel ¢alisan bellekte, ilgili imgeler ise gorsel ¢alisan
bellekte islenmek iizere secilir. Sonra segilen sozel bilgiler sdzel biligsel sistemde, segilen
gorsel bilgiler ise gorsel biligsel sistemde organize edilir. En sonunda organize edilen
sozel ve gorsel bilgiler, birbirleriyle ve dnceki bilgilerle biitiinlestirilir (Aldag ve Sezgin,

2002).
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Bilissel Coklu Ortam Ogrenme teorisine gdre dgrenme bes asamada gergeklesir. Bunlar;

o llgili sdzciikleri segme,

o Ilgili gorselleri segme,

e Secilen sozciikleri organize etme,

e Secilen gorselleri organize etme,

e Sozel ve gorsel tabanli sunumlari biitiinlestirme (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005;

Aslan ve Goksu, 2016; Mayer, 2001).

2.2.2.1. Coklu Ortam Tasarim ilkeleri

Mayer (2009)’a gore Ogrenmenin iki temel amaci vardir: hatirlamak ve anlamak.

Hatirlamak sunulan materyali tanimak ya da yeniden ortaya koyma becerisidir. Anlamak

ise sunulan materyalden tutarli zihinsel temsil olusturma yetenegidir.

Anlamli

ogrenmeler akilda tutma performansi ile transfer performansinin entegrasyonundan dogar
(Mayer, 2009).

Bir egitim Teknologu olan Edgar Dale’e gore egitim yasantisina ne kadar ¢ok duyusal

girdi eklenirse 0grenilenlerin kalicilig1 ve niteligi o kadar artacaktir (Giir, 2009; Kaya,
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2005). Coklu ortam materyalleri sdzel ve gorsel unsurlari ayni anda saglayarak birden

fazla kanaldan duyusal girdi saglama 6zelligine sahiptir.

Mayer (2001) bu unsurlar tasiyan ¢oklu ortamda O6grenmeyi destekleyecek 7 temel

prensip onermistir (Aldag ve Sezgin, 2002; Mayer, 2001; Mayer, 2009; Perkmen, 2009):

1. Coklu Ortam Ilkesi (Multimedia): Bir bilgiyi hem sdzciikk hem de resimlerle

aciklamak sadece sozciiklerle agiklamaktan ¢ok daha etkili sonuglar ortaya koyar.

2. Tutarhilik Ilkesi (Coherence): Materyale konu dis1 kelimeler, resimler, sesler
eklendiginde 6grenmenin kalitesi diiser. ilgiyi arttirmak amaciyla yailan ilaveler

tersi bir etkiye sahiptir.

3. Duyu Kanallari Ilkesi (Modality): Bir animasyonun sesli anlatimla desteklenmesi,

yazili metinle desteklenmesinden daha etkili sonuglar ortaya koyar.

4. Fazlahk Ilkesi (Redundancy): Animasyonun sesli anlatimla desteklendigi

tasarimlar, hem seli anlatim hem yazili anlatimla desteklendigi tasarimlardan daha

etkilidir.

5. Birliktelik ilkesi (Contiquity): Birbiriyle ilgili kelime ve resimlerin yakin
konumlandig1 (konumsal birliktelik) ve kelime (ses) ile resmin es zamanl

sunuldugu (zamansal birliktelik) tasarimlarda 6grenme daha etkilidir.

6. Bireysel Farkliliklar ilkesi (Individual Differences): Siralanan bu ilkeler iizerinde
calisilan konu hakkinda 6n bilgi sahibi olanlar i¢in daha ¢ok, az bilgi sahibi olanlar

icin daha az 6nemlidir. Az bilenlerde ¢oklu ortamin etkisi daha ¢ok olacaktir.

2.2.3. Coklu Ortam Materyali Olarak E-Kitaplar

Okumanin giiniimiize kadar farkli tanimlar1 yapilmistir. Okuma; evrensel anlamda duygu,
diistince, deneyim ve izlenimleri kalic1 hale getirme ve kars1 tarafa aktarmak amaciyla,
toplumlara gore belirlenmis sekil, sembol ve resimlerin algilanmasi, algilanan bu

sembollerin anlamlandirilarak zihinde yapilandirma faaliyetidir (Bay, 2008).

Bu adim gelisimsel bir siire¢ takip ederek ilerler. Her bir insan okuma yazma 6grenme
siirecinde, insanlik tarihinin asamalarm kendi yasantisinda gegirir. Once resimlerle
ilgilenir. Cocuklar erken dénemde, bir kitaptaki metni ve resmi beraber algilar, daha sonra

yaziy1 fark eder. Neuman ve Roskos (1993) bes-alt1 yaslarindan itibaren kitabin yazilarimi
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resimden ayirarak yaziy1 basli basina bir olgu olarak fark edip ¢evredeki yazili uyaranlara
dikkat etmeye, bunlarla ilgili sorular sormaya basladigim vurgulamaktadir (Akt: Ustiin,
2004). Cogunlukla bu yaslar, gordiigii yazinin anlamini, hangi harflerin kullanildigini,

bazi1 kelimelerin nasil yazildigini da sormaya basladigi donemdir.

Okuma, bireyin semboller ile ses arasinda iligki kurmasmi ve yazdigindan anlam
cikarmasii gerektirmektedir. Biitiin bunlar i¢in ¢ocugun dogumdan itibaren edindigi
deneyimlerin, aile ortamindaki kitap okuma ve yazma ile ilgili yasantilarinin énemli bir

yeri vardir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Kiigiik ¢ocuklar orgiin egitimden once, yazili metin {izerinde bilgi sahibi olmaya baglarlar
(Clay, 1989; Ferreiro ve Teberosky, 1982. akt:Korat ve Shamir 2012). Bilgisayar
teknolojisiyle tanistig1 yastan 6nce, cocugun ilk okuryazarlik tecriibeleri yetiskin-gocuk
birlikte yapilan okumalarla gerceklesir (Bus, van [jzendoorn, ve Pellegrini, 1995; Snow
ve Ninio, 1986. Akt: Shamir ve Shlafer,2011).

Buna paralel olarak, okuma yazmaya ilgi genellikle ¢ocugun yasadigi ortamda gordiigii
yazilar, farkli tirlinler iizerindeki materyaller, anaokulunda, sokakta gordiigii isaretler,
posterler, reklamlar, tabelalar vb. dikkat c¢ekici unsurlarla pekistirilir. Giliniimiiz
cocugunun uyaranlari ayn1 zamanda teknolojiyi de igermektedir. Televizyon fragmanlari,
bilgisayar oyunlar1 hem yazili hem sozlii uyariy1 ayni anda vererek erken donemde okuma
yazma ile ilgili son derece etkili bir kaynak olusturmaktadirlar. Bununla birlikte
bilgisayar tabanli kullanima hazir elektronik hikaye kitaplarinin gelisi —¢ocuk kitaplarinin
dijital versiyonlar1 siklikla ¢ikti alinmaya miisait sekilde elde edilebilir ve basitce “e-
kitap”, “canli kitap”, “konusan kitap” ve dijital hikdye kitaplar1 olarak bilinirler-
Ogretmenlere ve ebeveynlere etkili bir materyal vermistir (Hezroni, 2004; Reinking,
1997; Snyder, 2002; Turbill, 2001; Yelland, Hill, ve Mulhearn, 2006. Akt: Shamir,
Shlafer,2012).

Teknolojideki bu hizli gelisime paralel olarak gen¢ kusaklarda dijital teknolojiye ayni
hizda ve tamamen uyum saglamis; giinliik yasamlarina dahil etmis durumdadirlar (Marsh,
Brooks, Hughes, Ritchie, ve Roberts, 2005; Underwood, 2007. akt: Korat, Shamir 2012).
Giintimiizde farkli kiiltiirlerde gocuklar bilgisayarda hikaye dinlemek ve okumaktan keyif
almaktadirlar (Korat, Shamir 2012). Cocuklara yonelik olarak hazirlanmis bu interaktif
hikayeler iceren e-kitaplar, yazili metinlerin yani sira ¢oklu ortam efektleri, s6zlii okuma,

miizik, ses efektleri ve animasyon igerir. Bu uygulamalar hikayeyi canli bir resim ile
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sunarken beden dili, jestler vb Ozellikleri de animasyonlarla aktararak yazili dilin
okunmasinin yani sira ¢ocuklara gorsel okuma ve dinleme olanagi da saglarlar (Brett,

1995).

Korat ve Shamir (2012) yaptiklar1 bir ¢alismada ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek resim,
yaz1 ve ses icerikli olarak hazirladiklar1 e-kitap uygulamalarinin zaten ¢evresinden aldigi
uyaranlarla, gerekli 6n becerilere sahip c¢ocuklarin erken okuma becerisinin

desteklemesinde etkili sonuglar verdigini sdylemektedirler.

E-kitap teknolojisi, 1971 yilinda Hart tarafindan Illinois Universitesi'nde Gutenberg
Projesi adi altinda 10.000 kitaptan meydana gelen bir elektronik halk kiitliphanesi
olusturma hedefi ile baslamustir. Internet ortaminda 1990°da HTML kodlama dilinin
gelistirilmesi sayesinde, metinlerin farkli bilgisayarlarda okunabilmesi saglanmus,
1993°den sonra da kamuya agcik ticari web siteleri olusturulmaya baglanmistir (Giircan,
2005). 1999 yilinda Rocket firmasi, elektronik belgelerin gorlintiilenmesini saglayan ilk
e-kitap cihazini piyasaya slirmiistiir. 2000 yilinda Microsoft Reader ve 2001 yilinda
Adobe e-book Reader gibi e-kitap cihazlarinin ¢aligmasimi saglayacak yazilimlar
iretilmistir. Bu siire¢ e-kitap teknolojisinin yayginlagmasi ve e-kitap okuyucularinin

cogalmasi ile giderek hiz kazanmaktadir.

Kiigiik c¢ocuklara yonelik yazilim tasarlamanin onemine ragmen, onlarin biligsel
gelisimine yOnelik sinirli sayida yazilim vardir. Son yillarda bilim adamlarinin 6grenciler
icin biligsel perspektifte multimedya 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi yoniindeki
siddetli tavsiyelerine ragmen, ¢ogu iiriin sadece okul ¢ag1 ¢ocuklart igindir. Okul 6ncesi
cocuklar i¢in 6grenme yazilimlar1 hala ¢ok azdir ve uygulama etkilerinin ampirik
degerlendirmeleri nadiren yapilmistir (Sarama ve Clements,2002 Akt :Sung, Chang ve
Lee 2008).

Dinleme ve gorsel okuma g¢alismalart e-kitap uygulamalarinda kelime belirginlestirme
ozellikleri ile de desteklenir. E-kitapta, metin anlatici tarafindan seslendirilirken okunan
kelime aydinlanarak belirginlesir. Bu durum ¢ocuklara yazili kelimeleri, ciimleleri ya da
onlara okunan pasajlar1 dikkatle takip etme imkani1 saglar. Boylelikle cocuk, yazili metin
ile ilgili farkindalik kazanilabilir. E-kitap uygulamalarinda metnin ig¢inde kelimelerin
belirginlestirilmesi kiigiik ¢ocuklarin kelimeleri fark etmesini, yeni kelimeler anlamini
ogrenmesini, aynt zamanda kelimelerin dogru bir sekilde nasil okunup yazildig: ile ilgili

farkindalik kazanilmasini saglar. Bu siire¢ hikayeyi daha iyi anlama, iyi 6grenme firsati
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sunabilir (Korat, Shamir 2012; Mayer,2009). Bu tiir firsatlar erken okuma ile ilgili olarak

onemli bir 6n deneyim kazandirmaktadir.

Amerika’da Institute of Education Science tarafindan yayinlanan (2007) ‘interaktif Kitap
Okuma’ya iligkin raporda bu tiir interaktif kitaplarin (e-kitap) s6zel dilin kullanimina etki
etmekle birlikte yazma iizerinde fark edilebilir etkileri oldugu ayrica erken okuma yazma
potansiyeli lizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Ancak erken donemde e-

kitaplarin kullanimi ve etkileri ile ilgili caligmalar son derece sinirhidir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yontemi, 6lgek gelistirme, materyal tasarimi ve gelistirme,
calisma gruplari, uygulanan deneysel desen ve islemler, veri toplama araclari, verilerin
toplanmas1 ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel igslem ve teknikler iizerinde

durulacaktir.
Tablo 3.1.’de arastirma tasarimi sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirma Tasarim

Olcek gelistirme Materyal tasarim ve

calismasi gelistirme ¢cahismasi Deneysel ¢alisma

Tamamen Karma Sirali Baskin Statiilii Tasarim

v ' ’

Arastirma

Modeli Tarama Tasarim ve gelistirme ~ Ontest-Sontest-Izleme
(Nicel) (Nitel+nicel) Testi Kontrol Gruplu
Deneysel Model
(Nicel)
Gegerlik ve giivenirlik Dokiiman analizi MANCOVA analizi
Analiz analizleri Lawshe analizi
- Alan yazin tarama - Alan yazin inceleme - Esit olasilikli geri
- Olgek maddelerinin - Hikaye yazim vererek secim ile
olusturulmasi - Yapilandirilmig gruplarin
- Yapilandirilmig goriisme formu belirlenmesi
goriisme formu ile yardimiyla uzman - On test uygulamalari
uzman gorisi goriisiine dayanan - Materyal
- Lawshe teknigi ile goriinils gegerligi uygulamalar
Kapsam Gegerlik - Lawshe teknigi ile - Son test
Orani ve Kapsam Kapsam Gegerlik uygulamalar
Islem Siras Gegerlik Oran1 ve Kapsam - Izleme testi
Indekslerinin Gegerlik uygulamalar
hesaplanmasi Indekslerinin - MANCOVA analizi
- Faktor analizi hesaplanmas1
-Goriiniis gegerligi - Igerik ve tasarim
-Giivenirlik analizleri diizenleme
- Elektronik ve basili
kitap materyallerinin
hazirlanmas1

Tablo 3.1. incelendiginde nicel ve nitel verilerin toplandig1 karma modelli bir tasarim

goriilmektedir. Arastirma tasariminda okul Oncesi ¢ocuklar i¢in elektronik ve basili
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kitaplardan olusan materyal tasarimi ve gelistirme ¢alismasi, dlgek gelistirme ¢alismasi

ve deneysel calisma yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma karma modelde tasarlanmistir. Tashakkori ve Teddlie (2003) karma model
caligmalari nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin arastirma siireci i¢ginde birkag¢ farkli
asamada kullanilmasi olarak tanimlamistir. Temel ilke, arastirmacinin farkli yontem,

strateji ve yaklasimlar kullanarak ¢oklu veri toplamasidir (Johnson ve Turner, 2003).

Arastirma kapsaminda karma desen, kesfe yonelik nitel veri toplama, nicel veri toplama,
istatistiksel analiz ve yorumlanmasi (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2015) asamalar ile
Oleme araci gelistirme, materyal gelistirme ve tasarimi ve deneysel ¢aligma siireclerinde
sekillendirilmistir. Bu sekliyle Leech ve Onwuegbuzie (2009) nin nicel ve nitel safthalarin
bir ya da birden fazla agsamada ve agamalar arasinda sirali bigcimde yiiriitiildiigii ve nicel
asamalara daha fazla agirlik verilen Tamamen Karma Siral1 Baskin Statiilii Tasarim (Baki

ve Gokeek, 2012;Leech ve Onwuegbuzie, 2009) modeline uygundur.

3.1.1. Olcek Gelistirme Cahsmasi

Arastirmanin birinci kismi 48-72 aylik cocuklar icin Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi

(ISTE) gelistirme galismasidir. Bu ¢alisma iki asama gergeklestirilmistir.

Birinci asamada: Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi (ISTE) nin goriiniis ve kapsam
gecerligi saptanmistir. Testin goriiniis gecerligi aragtirmaci ve alan uzmanlarinda alinan
goriiglerle degerlendirilmistir. Alan yazinda okul 6ncesi siniflarda kullanilan hikayeler ve
1. siif okuma Ogretimi kitaplarinda yer alan kelimeler taranmis, ¢ocuklarin giinliik
yasantilarinda asina olduklar1 kelimeler segilerek test igerigi olusturulmustur. Kapsam
gecerliginin belirlenmesi amaciyla dokiiman analizine nitel veriler toplanmasi igin yar1
yapilandirilmig goriigme yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériigme formundan
alinan veriler Lawshe (1975; akt. Yurdugiil, 2005) tarafindan gelistirilen kapsam gegerlik

oranlarinin hesaplanmasi i¢in gerekli nicel verileri saglamistir.
Ikinci asamada: Kapsam gecerligi, yap1 gecerligi ve faktor analizi, dlgiite dayali gegerlik
ve glivenirlik iglemlerini yapmak amaciyla nicel arastirma yontemlerinden genel tarama

modelinde tasarlanmistir (Best ve Kahn, 2017; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin,
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Karadeniz ve Demirel, 2016; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2015; DeVellis, 2014; S6nmez
ve Alacapinar, 2017).

3.1.2. Materyal Gelistirme ve Tasarim Calismasi

Arastirmanin bu boliimi, isitsel islemleme becerilerinin alt boyutlarina yonelik kitap
gelistirme ve materyal tasarim arastirmasi olarak tasarlanmistir. Tasarim ve gelistirme
arastirmalart bilimsel sonu¢ ve Onerilere dayali olarak yeni ¢dziim ve driinlerin
gelistirilmesine ve bu gelistirme siirecinde yeni bilgiler kesfedilmesine odaklanmigtir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016; Sénmez ve Alacapinar, 2015). Elektronik Isitsel
Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basili Isitsel Islemleme Kitaplar1 (B-IK) olusturulmak
iizere, isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesine yonelik 10 adet hikayenin amag,

icerik ve tasarimlari agisindan goriiniis ve kapsam gegerligi belirlenmistir.

Kitaplarin goriinlis gecerligi aragtirmact ve alan uzmanlarindan alman goriislerle

degerlendirilmistir.

Hikayelerin kapsam gegerliginin belirlenmesi amaciyla dokiiman analizine nitel veriler
toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
hikayelerin igerikleri, gramatik 6zellikleri, yapilar1 ve sunumlart ile ilgili nitel verilerin
nicel verilere doniistiiriilmesine imkan tanimaktadir (Bas ve Akturan, 2017). Her bir
hikaye i¢in olusturulan yar1 yapilandirilmis gériisme formundan alinan veriler Lawshe
(1975; akt. Yurdugiil, 2005) tarafindan gelistirilen kapsam gegerlik oranlarinin

hesaplanmasi i¢in gerekli nicel verileri saglamistir.

3.1.3. Deneysel Calisma

Arastirmanin iigiincii kismi1 gercek deneme modellerinden “On Test-Son Test Kontrol
Gruplu Deneysel Model” kullanilarak (Bastiirk, 2010) tasarlanmistir. Bu arastirmada “On
Test-Son Test-izleme Testi Kontrol Gruplu Deneysel Desen kullanilmistir. Arastirma
3x3’liik karigik desendir. Bu desende birinci faktor bagimsiz islem gruplarini (2 deney
grubu ve 1 kontrol grubu) gosterirken, diger faktér bagimli degiskene iliskin tekrarl
Olciimleri (On test, son test ve izleme testi) gostermektedir. Arastirmaci tarafindan

hazirlanmis olan Elektronik Isitsel Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basili Isitsel Islemleme
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Kitaplar1 (B-IK)’nin 60-72 aylik ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerine etkisinin

belirlenmesi amaglanmastir.

Deneysel islemin etkisini gérmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagiml
degiskene ait 6lgme sonuglart uygun teknikler kullanilarak karsilagtirilir (Biiytlikoztiirk,
2016 Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Bu aragtirmada kullanilan 6n test-son test-izleme

testi kontrol gruplu desenin simgesel gorliniimii asagidaki gibidir.

Tablo 3.2. On Test-Son Test-izleme Testi Kontrol Gruplu Desen

Grup On test Son test Izleme Testi
Geikp R O, X1 O4 O
Ggp.ikp R 02 X2 Os Os
Gk R O3 Og Oy
Yukaridaki desende sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:
Ge-ikp : elektronik isitsel iglemleme kitapli deney grubunu,
Gg.-ikp : basili isitsel islemleme kitapli deney grubunu,
Gk : Kontrol grubunu,
01.05. 07 : elektronik isitsel islemleme kitapli deney grubunun o6n test-son test-

izleme testi dl¢limlerini,

02.05.03 : basil isitsel islemleme kitapli kontrol grubunun 6n test-son test- izleme
testi dl¢limlerini,

03.06.09 : kontrol grubunun 6n test-son test- izleme testi dl¢timlerini,

X1 : elektronik isitsel islemleme kitapli deney gruplardaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni

X2 : basili isitsel islemleme kitapli deney gruplardaki deneklere uygulanan
bagimsiz degiskeni

R : deneklerin gruba yansiz atandigin1 gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 20162).
Arastirmada uygulama Oncesinde, uygulama sonrasinda ve 1 ay sonra deney gruplari ve
kontrol grubuna es zamanli olarak uygulanan Glgeklerden elde edilen verilere gore

karsilagtirmalar yapilmistir. Bu islemler Tablo 3.3.’de sunulmustur.
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Grup On Test Uygulama Son Test Izleme Testi
Geikp Or E-IK O4 07
ISTE ISTE ISTE
Goio 02 BuiK Os Os
ISTE ISTE ISTE
O3 Kitapliktan Os Oy
Gk . .
) secilen kitaplar ) )
ISTE ISTE ISTE

Tablo 3.3. incelendiginde, arastirma kapsaminda tiim ¢ocuklara Okul Oncesi Isitsel
Islemleme Testi (ISTE) 6n test uygulamasinin ardindan; E-IK Deney grubundaki
¢ocuklara Elektronik Isitsel Islemleme Kitaplari, B- IK Deney grubundaki ¢ocuklara
Basili Isitsel Islemleme Kitaplari, Kontrol grubundaki ¢ocuklara kitapliktan secilen
kitaplarla etkinlikleri uygulandigi goriilmektedir. Tim uygulamalar arastirmaci
tarafindan haftada 2 giin 20’ser dakika c¢ocuklarla birebir ¢alisilarak yapilmistir. 10
haftalik etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan 2 hafta siireyle deney gruplarindaki ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin kendilerine yapilan uygulamalarda kullanilanlar arasindan
sectikleri 2 kitapla tekrar uygulamasi yapilmis; toplam 12 hafta ve 24 oturum ile
uygulama tamamlanmistir. Etkinliklerin tamamlanmasiyla tiim gruplardaki ¢ocuklara
ISTE son test uygulamasi yapilmstir. Isitsel Islemleme Kitaplarinin uzun siireli etkisini
belirlemek amactyla son test uygulamasindan 1 ay sonra tiim gocuklara ISTE izleme testi

bir kere daha uygulanmaistir.

3.2. Orneklem ve Calisma Gruplar:

Arastirmada ti¢ farkli calisma grubu bulunmaktadir.

- Orneklem Grubu, Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi’nin (ISTE) gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasinin yapildigi 48-72 aylik 502 ¢ocuk,

- Calisma Grubu I, Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi'nin (ISTE) ve Isitsel
Islemleme Kitaplarmin (E-IK ve B-iK) gelistirilmeleri siirecinde goriislerine

basvurulan 7 alan uzmani,
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- Calisma Grubu II, E-IK VE B-IK etkisinin incelendigi 18 cocuktan olusan

deneysel ¢alisma grubudur.

3.2.2. Orneklem Grubu

Orneklem Grubu, 2015-2016 yili bahar aylarinda Istanbul ili Anadolu yakasindaki
Atasehir, Cekmekdy, Kadikdy, Kartal, Maltepe, Sarigazi, Umraniye, Uskiidar ilgeleri ile
Avrupa yakasindaki Avcilar, Bakirkdy, Beylikdiizii, Fatih, Kagithane il¢elerindeki
anaokullar1 arasindan seckisiz ornekleme yontemi ile belirlenen anaokullarina devam
eden 48-72 ayhk 502 cocuktan olusmaktadir. Orneklem grubundaki cocuklar,
ogretmenlerinin beyanlar1 dogrultusunda 6zel egitime gereksinim duymayan, normal
gelisim gdsteren ve uygulama yapildigi donemde gribal bir saglik problemi yasamayan,

isitme ile ilgili teshis ve tedavisi olmayip, isitme cihazi kullanmayan ¢ocuklardir.

Tablo 3.4. T.C. Milli Egitim Bakanhg Verilerine Gore 2015-2016 Egitim Yilinda Okul
Oncesi Egitim Kurumlaria Devam Eden Cocuk Niifusu

Dogum yih Tiirkiye Istanbul
2011 dogumlu 413720 60450
2010 dogumlu 682176 100885
Toplam 1095896 161335

Tablo 3.4’de T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin 2015-2016 verilerine gore Tiirkiye
genelinde okul dncesi egitim alan 2011 dogumlu ¢ocuk sayis1 413720. 2010 dogumlu
¢ocuk sayis1 682176°dur. Istanbul ilinde ise 2015-2016 egitim yilinda 2011 dogumlu
60450 cocuk, 2010 dogumlu 100885 cocuk okul Oncesi egitimden yararlanmaktadir.
2010-2011 yillarinda dogan (48-72 aylik) ve okul dncesi egitim alan toplam ¢ocuk sayisi
Tiirkiye genelinde 1095896. Istanbul ilinde ise 161335°dir (TC Milli Egitim Bakanlig
Strateji Gelistirme Baskanligi, 2016).

Bu arastirmada, 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde Istanbul’da okul dncesi egitim
alan c¢ocuklarin niifusu esas alinmistir. Yazicioglu ve Erdogan (2004), evren
biiyiikligiiniin 1.00.000 olmasi halinde o= 0.05. ;~ 0.05 drnekleme hatasi i¢in evrenden
cekilmesi gereken orneklem biiylikliigiinii 384 olarak belirtmektedir. Guilford (1954)’a
gore Olcek gelistirme caligmalarinda 6rneklem sayisinin en az 200 olmasi gerekmektedir.
Comrey ve Lee (1992) ise 500 kisinin ¢ok iyi bir Orneklem grubu oldugunu
belirtmislerdir. Child (2006), madde sayis1 veya gozlenen degisken sayisinin 5 kati
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orneklem biiyiikliigii olmas1 gerektigini, Tavsancil (2002) madde sayisinin 5-10 kat1 bir
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olacagini ifade etmektedir. Orneklem biiyiikliigii ile ilgili
bu degerlendirmeler géz dniinde bulundurularak 48-60 aylik (2011 dogumlu) 201 ¢ocuk,
61-72 aylik (2010 dogumlu) 301 ¢ocuk olmak tizere toplam 502 ¢ocuk drneklem grubuna
alinmistir. Orneklem grubuna dahil edilen ¢ocuklar aileleri tarafindan kisisel bilgi

formlar1 doldurularak aragtirmaya katilmasina onay verilen ¢ocuklardir.

Orneklem grubu, yas, cinsiyet ve gelir gruplar1 gdz 6niinde bulundurularak tabakali
ornekleme deseniyle olusturulmustur. Boylelikle, bu degiskenler agisindan dengeli bir

dagilan bir grup (Gliner, Morgan ve Leech, 2009) elde edilmistir.

Orneklem grubunda yer alan ¢ocuklarm demografik dzelliklerine iliskin bilgiler Tablo

3.5.”de sunulmustur.

Tablo 3.5. Orneklem Grubunda Yer Alan Cocuklarin Demografik Ozellikleri
Aileler Tarafindan Tanimlanan Gelir

Durumu Toplam
Diisiik Orta Yiiksek

Kiz 20 60 20 100
48-60 ayhk
(2011 Erkek 20 61 20 101
Dogumlu)

Toplam 40 121 40 201

Kiz 30 91 30 151
61-72 Ayhk
(2010 Erkek 30 90 30 150
Dogumlu)

Toplam 60 181 60 301
Toplam 100 302 100 502

Tablo 3.5. incelendiginde 6rneklem grubundaki 48-60 aylik 2011 dogumlu 100 ¢ocugun
kiz, 101 ¢ocugun erkek oldugu, ayrica 40 ¢ocugun ailesinin kendilerini diistik gelirli, 121
cocugun ailesinin kendilerini orta gelirli ve 40 cocugun ailesinin kendilerini yiiksek gelirli
olarak tanimladiklar1 gériilmektedir. Orneklem grubundaki 61-72 aylik 2010 dogumlu
151 ¢ocuk kiz, 150 ¢ocuk erkektir. Ayrica bu gruptaki 60 cocugun ailesi kendilerini diigiik
gelirli, 181 ¢ocugun ailesi orta gelirli ve 60 cocugun ailesi yiliksek gelirli olarak

tanimlamiglardir.

3.2.2. Cahisma Grubu I
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Arastirmac1 tarafindan 48-72 ayhk cocuklar icin gelistirilen Okul Oncesi Isitsel
Islemleme Testi’nin (ISTE)’nin ve 60-72 aylik ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerinin
desteklenmesinde isitsel islemleme becerilerine yonelik olarak yazilan 10 adet hikdyenin
goriiniis ve kapsam gecerliginin belirlenmesi i¢in amaca yonelik érnekleme yontemiyle
(Merriam ve Tisdell, 2016) 7 alan uzmanmi dokiiman analizi ¢alisma grubuna dahil

edilmistir.

Calisma Grubu D’e dahil edilen alan uzmanlarina iligkin veriler Tablo 3.6.’da

sunulmustur.

Tablo 3.6. Calisma Grubu I’de Yer Alan Uzmanlarin Dagilimlar:

Calisma alani Uzman sayisi
OKkul dncesi egitim alaninda akademisyen 2

OKkul dncesi egitim 6gretmeni 2
Rehberlik ve psikolojik danismanhk 1
alaninda akademisyen

Ozel egitim alaninda akademisyen 1
Ol¢me degerlendirme alaninda akademisyen 1
Toplam 7

Tablo 3.6.’da Calisma Grubu I’de 2’si okul dncesi egitim alaninda akademisyen, 2’si okul
oncesi egitim dgretmeni, 2’si rehberlik psikolojik danigmanlik alaninda akademisyen, 1’1
ozel egitim alaninda akademisyen, 1’1 6l¢cme degerlendirme alaninda akademisyen olmak

tizere 7 alan uzmaninin bulundugu goériilmektedir.

3.2.3. Cahisma Grubu 11

Calisma Grubu II de yer alan iki deney ve bir kontrol grubunu, kolay ulasilabilirlik ilkesi
gozetilerek Istanbul ili Cekmekdy ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh Ozel
Ya-Pa Anaokuluna devam eden 61-72 aylik 18 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin ayni
okulda, ayn1 sinifta se¢ilmesine ve gruplarin seckisiz atama yoluyla atanmasina dikkat

edilmisgtir.
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Tablo 3.7. Calisma Grubu II’de Yer Alan Cocuklarin Deney-Kontrol Gruplarma
Dagilimlarn

Grup Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek
E-iK Deney 3 3
B-iK Deney 3 3
Kontrol 3 3
Toplam 9 9 18

Tablo 3.7. incelendiginde E-IK Deney grubunda 3 kiz, 3 erkek toplam 6 gocuk, B-IK
Deney grubunda 3 kiz, 3 erkek olmak iizere 6 ¢cocuk, Kontrol grubunda 3 kiz, 3 erkek
olmak tizere 6 cocuk oldugu goriilmektedir. Caligma grubundaki toplam 18 6grenci ayni
okulda ayni sinifa devam etmektedir. Isimler ayni torba icinden, esit olasilikl1 geri vererek
secilmis (Senol, 2012) ve ¢ocuklar gruplara atanmistir. Boylelikle deneklerin segiminden
kaynakli i¢ gegerligi tehdit eden faktdrlerden biri ortadan kaldirilmigtir (Biiytlikoztiirk,
2016%). Denekler yansiz olarak ayni siniftaki 6grencilerden atandigi i¢in sinifta 6gretmen
trafindan uygunlanan programa ve deneklerin zamanla biiyliylip olgunlamasina, 6n test
etkisine, sinifta birbirlerinden dogan etkilesimlerine bagli olarak esit etki altindadirlar.
Bagimsiz degiskenler tarafindan esit etki altinda birakilan bagimli degiskende
gbzlemlenen degismelere iliskin i¢ gegerligi tehdit eden faktorler (Biiyiikoztiirk, 20162,

Karasar, 1995) kontrol altina alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu” ve 48-72 aylik ¢ocuklara yonelik “Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi (ISTE)”
ve egitim materyali olarak “Isitsel Islemleme Kitaplar1”, kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi (ISTE)’nin benzer &lgek
gecerligini test etmek amaciyla Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci-
Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt Testi (EOBDA-Ses), Marmara
Ik Ogretime Hazir Olus Olgegi-Uygulama Formu: Ses Alt Olgegi (MIHO-Ses) ve Selguk
Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) kullanilmistir. Calismada
gelistirilen 6lcek ile daha dnce gelistirilmis ve psikometrik 6zellikleri saptanmis 6lgekler

ayni gruplara uygulanarak gruplar arasindaki tutarlilik sinanmaigtir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan 48-72 aylik ¢ocuklarin (yas, cinsiyet, okul dncesi egitime devam
etme siiresi), anne-babalarinin (yas, 6grenim durumu, meslek, algiladiklar1 sosyo-
ekonomik durumlar1), 6gretmenlerinin (6grenim durumu, mezun olduklar1 program,
mesleki deneyimi, okuma yazmaya hazirlik ile ilgili yaptiklar etkinlikler, isitsel algiya
yonelik yaptiklari etkinlikler) demografik 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik olarak

hazirlanmis olan kisisel bilgi formu 16 maddeden olugsmaktadir.

Kisisel Bilgi Formunda demografik bilgilerin yani sira anne babalara, ¢ocuklarma

uygulanacak 6lgme araci hakkinda bilgi verilmis ve onaylar1 istenmistir.

3.3.2. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)-Ses Bilgisel

Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt Testi

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) okul 6ncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla Karaman
tarafindan 2013 yilinda gelistirilmistir (Karaman, 2013). Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci igerisinde bes alt test ve toplam 96 madde bulunmaktadir. Bu alt
testler; ses bilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme, yazi1 farkindaligir oykiiyt
anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri degerlendirme olarak
belirlenmistir. Calismada kullanilan Ses Bilgisel Farkindalik Alt testinin bes faktorlii
yapidadir ve toplam 53 maddeden olusmaktadir. Dogru yanitlar i¢in “1” yanlis yanitlar
icin “0” verilerek degerlendirilen alt testin KR20 giivenirlik degeri 0.91°dir (Karaman ve
Glingor-Aytar, 2016).

3.3.3. Marmara ilkﬁgretime Hazir Olus (")lg:egi-Uygulama Formu: Ses Calismalari
Alt Olgegi

Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi, Polat-Unutkan tarafindan 60-78 aylik
cocuklarin her gelisim alaninda ve temel becerilerde ilkdgretime ne diizeyde hazir
oldugunu tesbit etmek amaciyla Tiirk c¢ocuklarina 06zgli olarak gelistirilmis ve
standardizasyonu yapilmistir (Polat-Unutkan, 2003). Olgek Uygulama Formu ve Gelisim
Formlarindan olugmaktadir. Uygulama Formu Matematik, Fen, Ses, Cizgi ve Labirent

caligmalar1 olmak iizere 5 alt test ve 74 sorudan olugmaktadir. Gelisim formu, Zihinsel ve
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Dil Gelisimi, Sosyo-Duygusal Gelisim, Fiziksel Gelisim ve Ozbakim Becerileri olmak
iizere 4 bolim ve 153 maddeden olusmaktadir. Calismada kullanilan Ses Caligmalar1 Alt
Olgegi 8 maddelidir. Alt Olgek degerlendirilirken dogru yanit i¢in “1” puan verilirken
yanlis yanitlar puanlanmaz. Alt 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88’dir
(Polat, 2013).

3.3.4. Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi

Selcuk Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT), Tepeli, Er Sahin ve Erbay
(2018) tarafindan 60-72 aylik c¢ocuklarin igitsel muhakeme ve islem becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Gegerlik gilivenirlik ¢alismasi i¢in Konya ili
Meram, Karatay ve Selcuklu merkez ilgelerine bagli resmi ve 6zel okul oncesi egitim
kurumlarima devam eden 5-6 (60-72 ay) yasinda 400 cocuktan toplanan verilerle
yapilmigtir. SIMIBT gelistirilirken &lgegin giivenirliginin test edilmesinde, giivenirlik
katsayisi, test tekrar test ve puanlayicilar aras1 uyum korelasyon degerleri; gecerliginin
test edilmesinde ise uzman goriisli, madde analizi, agimlayici faktor analizi, dogrulayici
faktor analizi ve alt test korelasyon degerleri hesaplanmistir. SIMIBT alt1 faktorlii yapida
(Genel Bilgi, Aritmetik Muhakeme, Benzerlikler, S6zel Anlamsizliklar, Analojik
Tamamlama ve Nedensel Muhakeme) 31 maddeden olusturulmus olup, giivenirlik

katsayis1 0.87 olarak hesaplanmistir

3.3.5. Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi (ISTE)

Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi (ISTE), arastirma kapsaminda 48-72 aylik ¢cocuklara

aragtirmaci tarafindan birebir uygulanacak form ve ses materyali olarak hazirlanmigtir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerinin degerlendirilmesi amactyla
arastirmaci tarafindan olusturulmus; goriiniis ve kapsam gecerlikleri sinanarak gegerlik

giivenirlik islemlerine yapilmstir.

Sekil 3.1.’de Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi (ISTE) gecerlik giivenirlik asamalar:

sunulmustur.
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Sekil 3.1. Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi Gelistirme Asamalar
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3.3.5.1. Birinci Asama: Literatiir incelemesi ve Alt Boyutlarin Belirlenmesi

Ilgili literatiir incelenerek; seslerin fark edilmesi, sesleri arasindaki farklilig1 ayirt etme,
seslerin yerini belirleme, duydugu bir sesi ve kelimeyi hatirlama, belli bir diizen i¢inde
hatirlama, sesli ve sessiz fonem kullanimina yonelik (American Speech-Language-
Hearing Association, 2005; Banai ve Yifat, 2016; Darica ve Sipal, 2011; Girgin ve
Kemaloglu, 2017; Kesgiil-Sercan, 2015; Wodruff Car, Tierney, White-Schwoch, ve
Kraus, 2016) listeleri olusturulmustur. Her bir liste beklenen isleme uygun olarak ses veya
kelime serileri icermektedir. Listelerde yer verilen kelimeler belirlenirken, alan yazinda
okul Oncesi siiflarda kullanilan hikayeler ve 1. sinif okuma 6gretimi kitaplarinda yer
alan kelimeler taranmistir. Bu kelimeler arasindan ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda asina
olduklar kelimeler secilerek test icerigine alinmistir.

Tablo 3.8. Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi (ISTE)
Listeler

Cevresel sesleri tanima/ayirt etme listesi: 15 ses
Cevresel seslerin yeri ve yoniinii tahmin etme: 10 ses
Kelime giftlerini fark etme: 30 kelime ¢ifti
Hedef kelimeyi fark etme: 50 kelime

E sesi ile baglayan kelimeleri bulma: 10 kelime
I sesi ile baglayan kelimeleri bulma: 10 kelime
K sesi ile baglayan kelimeleri bulma: 10kelime
M sesi ile baglayan kelimeleri bulma: 10 kelime
C sesi ile baglayan kelimeleri bulma: 10 kelime
F sesi ile baglayan kelimeleri bulma: 10 kelime
E sesi ile biten kelimeleri bulma: 10 kelime

I sesi ile biten kelimeleri bulma: 10 kelime

K sesi ile biten kelimeleri bulma: 10 kelime

M sesi ile biten kelimeleri bulma: 10 kelime

C sesi ile biten kelimeleri bulma: 10 kelime

F sesi ile biten kelimeleri bulma: 10 kelime
Rakam dizisi siral1 sdyleme: 16 dizi

Rakam dizisi tersten sirali sdyleme: 10 dizi
Kelime dizisini sirali sdyleme: 8 dizi

Metni hatirlama: 6 dizi

Ciimleyi tekrar etme: 12 dizi

Soyleneni sirasi ile yapma: 9 dizi

Tablo 3.8.’de ses ve kelime listelerine alinan madde sayist sunulmustur. Okul Oncesi

Isitsel Islemleme Testi baslangicta 22 liste seklinde tasarlanmistir.
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3.3.5.2. ikinci Asama: Goriiniis Gecerligi

Gorliniis gecerliginin ilk agsamasi arastirmaci tarafindan mantiksal tasarimla saglanmaistir.
Arastirmaci tarafindan isitsel islemleme becerilerine yonelik ses ve kelime listeleri
hazirlanmistir.  Listeler uzman goriisiine sunulmus, alinan geri bildirimlere gore her

listede diizenlemeler yapilarak goriiniis gecerligi saglanmistir (Sencan, 2005).

3.3.5.3. Uciincii Asama: Kapsam Gecerligi

Kapsam gecerligi sinanmasi i¢in hazirlanmis olan listelerdeki kelime ve ses kayitlari i¢in
7 alan uzmanindan goriis alinmistir. Lawshe teknigi ile (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010;
Yurdugiil, 2005) uzmanlardan, yar1 yapilandirilmig goriisme formunda uygun, uygun
degil ve degistirilerek kullanilabilir seklinde goriis sorulmus; elde edilen nitel veriler,
kodlanarak puana doniistiiriilmiistiir. Boylelikle listelerin her biri i¢in kapsam gecerlik

oranlar1 hesaplanmustir.

Kapsam Gegerlik Oranlar1 (KGO), herhangi bir maddeye iliskin “Uygun” goriiglerini
belirten uzman sayilarinin, maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisinin
yarisina oraninin 1 eksigi ile elde edilir.

Nu

KGO= -1

N/2
Bu formiilde Ny, maddeye gerekli diyen uzman sayisin1 N ise maddeye iliskin goriis
belirten toplam uzman sayisini, gostermektedir. Elde edilen KGO’ nin istatistiksel olarak
anlamliligmi test etmek bakimindan kapsam gecerlik Olgiitleri p=0.05 anlamlilik

diizeyindedir (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010; Yurdugiil, 2005).

Isitsel islemleme becerilerine yonelik 22 listenin kapsam gegerliginin belirlenmesi
amaciyla alan 7 alan uzmani tarafindan amaca uygunluk ve ses kalitesi 6zellikleri ile ilgili
degerlendirme yapilmistir. Alinan gorlisler c¢ercevesinde gerekli diizenlemeler

yapilmustir.

Tablo 3.9°da uzman sayisina iligkin minimum degerler ayn1 zamanda maddenin

istatistiksel anlamlilig1 sunulmustur.
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Tablo 3.9. Kapsam Gegerlik Oranlar1 (KGO) i¢in Minimum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Tablo 3.9.’da KGO i¢in minimum degerler goriilmektedir. 7 alan uzmanina gonderilen
isitsel islemleme hikayeleri p<0.05 anlamlilik diizeyine gore kapsam gegerlik oraninin
minimum degeri 0.99 olarak kabul edilmektedir. KGO’ nin minimum degerleri Veneziano

ve Hooper (1997) tarafindan tabloya dontistliriilmiistiir (Yurdagiil, 2005).

Tablo 3.10. Cevresel Sesleri Tanima Listesi icin Alinan Uzman Goriisleri Ve Kapsam
Gegerlik Oranlan

Sesler Uygun Uygun degil Eﬁ%llzgfll;:;ﬁl; KGO
1 Cekig 7 0 0 1.00
2 Yagmur 7 0 0 1.00
3 Yiriime 7 0 0 1.00
4  Bardaga dolan su 7 0 0 1.00
5 Fokurdayan su 7 0 0 1.00
6 Sifon 7 0 0 1.00
7 Kap gicirtist 7 0 0 1.00
8  Bebek giiliisti 7 0 0 1.00
9 Kalp atis1 7 0 0 1.00
10 Riizgar 7 0 0 1.00
11 Korna 7 0 0 1.00
12 Ambulans 7 0 0 1.00
13 itfaiye 7 0 0 1.00
14 Tren sireni 7 0 0 1.00
IS Araba sinyal sesi 6 1 0 0.71

Tablo 3.10.”da ¢evresel sesleri tanima listesinde bulunan 15 ¢evresel ses alan uzmanlarina
dinletilmis ve uygun goriilmeyen 1 ses listeden ¢ikartilmistir. Kalan 14 ses i¢in yeniden
hazirlanan listede tiim sesler uygun goriilmiistiir. 7 uzman icin kapsam gegerlik 0Ol¢iitleri

dogrultusunda p<0.05 anlamlilik diizeyinde minimum kapsam gecerlik 6lgiitlerinin 0.99
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iizeri degere ulastig1 goriilmektedir. Cevresel Sesleri Tanima Listesi degerlendirilmesi
sonucunda kapsam gecerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi saglandigindan kapsam

gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Tablo 3.11.  Cevresel Seslerin Yeri ve Yoniinii Tahmin Etme Listesi icin Alinan Uzman
Goriisleri Ve Kapsam Gecerlik Oranlar:

Degistirilerek

Kullanilabilir KGO

Sesler Uygun Uygun degil

Hangi okul uzakta? 7 0 0 1.00

2 Hangi kdpek bize

yakin? 7 0 0 1.00

3 Hangi ugak

havalaniyor? © 1 0 0.71

4 .
Hangi araba 7 0 0 1.00
yaklasiyor?

5 Hangisinde bir

restoranday1z? 7 0 0 1.00

6  Hangi kus
bahg¢ede?

7 Hangi ¢ocuk
siranin en 7 0 0 1.00
arkasinda?

8  Hangisinde gocuk
banyoda?

9 Arda odasinda
resim yaparken
miizik dinliyor. 7 0 0 1.00
Hangi radyo
Arda’nin yaninda?

10 Ece parkta
salincakta
sallantyor. Bir
kopek ve bir kedi 7 0 0 1.00
ona dogru geliyor.

Hangisi Ece’ye
daha uzak?

7 0 0 1.00

7 0 0 1.00

Tablo 3.11.°de 10 sesin yerinin bulunmasi istenmis; bu sesler alan uzmanlarina
dinletilmis ve uygun goriilmeyen 1 ses listeden ¢ikartilmigtir. Kalan 9 ses i¢in yeniden
hazirlanan listede tiim sesler uygun goriilmiistiir. 7 uzman icin kapsam gegerlik 0Ol¢iitleri
dogrultusunda p<0.05 anlamlilik diizeyinde minimum kapsam gecerlik 6lgiitlerinin 0.99
iizeri degere ulastig1 goriilmektedir. Cevresel Seslerin Yerini ve Yoniinii Tahmin Etme
listesi degerlendirilmesi sonucunda kapsam gecerlik oran1 > kapsam gegerlik indeksi

saglandigindan kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.



45

Tablo 3.12.  Aym Kelime Ciftlerini Ayirt Etme Listesi icin Aliman Uzman Gériisleri Ve
Kapsam Gecerlik Oranlari

Uygun  Degistirilerek

Kelimeler Uygun degil  Kullamlabilir  <C©
1 kaya - ayak 7 0 0 1.00
2 ELA - ELA 7 0 0 1.00
3 tarak - arak 7 0 0 1.00
4 elma - alma 7 0 0 1.00
5 LAMBA - LAMBA 7 0 0 1.00
6 dil - bil 7 0 0 1.00
7 bulut - unut 7 0 0 1.00
8 Kuyu - Uyku 7 0 0 1.00
9 ALET -  ALET 6 1 0 0.71
10 TEL - TEL 7 0 0 1.00
11 oyun - odun 7 0 0 1.00
12 SAL - SAL 7 0 0 1.00
13 yarl - sar1 7 0 0 1.00
14 dilim - elim 7 0 0 1.00
15 LALE - LALE 7 0 0 1.00
16 soy - koy 7 0 0 1.00
17 hali - ay1 7 0 0 1.00
18 ATA - ATA 7 0 0 1.00
19 tost - dost 7 0 0 1.00
20 bilek - bilet 7 0 0 1.00
21 kaya - yaka 7 0 0 1.00
22 GUL - GUL 7 0 0 1.00
23 bal - sal 7 0 0 1.00
24 hale - lale 7 0 0 1.00
25 nine - yine 7 0 0 1.00
26 ATLET - ATLET 7 0 0 1.00
27 okul - oluk 7 0 0 1.00
28 NANE - NANE 7 0 0 1.00
29 METE - METE 7 0 0 1.00
30 yok - tok 7 0 0 1.00

Tablo 3.12.’de listeye alinan 30 kelime ciftinden ayni olanlarin ayirt edilmesi istenmis;
bu kelime ciftleri alan uzmanlarina verilerek ve uygun goriilmeyen 1 kelime ¢ifti listeden
cikartilmistir. Kalan 29 kelime ¢ifti i¢in yeniden hazirlanan listede tiim kelime ciftleri
uygun gorilmiistiir. 7 uzman i¢in kapsam gegerlik olgiitleri dogrultusunda p<0.05

anlamlilik diizeyinde minimum kapsam gecerlik olgiitlerinin 0.99 iizeri degere ulastigi



46

goriilmektedir. Ayni Kelime Ciftleri listesi degerlendirilmesi sonucunda kapsam gegerlik
oran1 > kapsam gecerlik indeksi saglandigindan kapsam gegerligi istatistiksel olarak

anlamli bulunmustur.

Tablo 3.13.  Hedef Kelimeyi Fark Etme Listesi I¢cin Alnan Uzman Gériisleri Ve
Kapsam Gecerlik Oranlari

Degistirilerek

Kelimeler Uygun Uygun degil Kullamlabilir KGO
1 Ayak 7 0 0 1.00
2 Lale 7 0 0 1.00
3 ALET 6 1 0 0.71
4 Ayna 7 0 0 1.00
5 Ali 7 0 0 1.00
6 Atlet 7 0 0 1.00
7 ALET 7 0 0 1.00
8 Elek 7 0 0 1.00
9 Elma 7 0 0 1.00
10 Lale 7 0 0 1.00
11 Tane 7 0 0 1.00
12 ALET 7 0 0 1.00
13 Ayna 7 0 0 1.00
14 Tava 7 0 0 1.00
15 Balik 7 0 0 1.00
16 Masa 7 0 0 1.00
17 ALET 7 0 0 1.00
18 Atlet 7 0 0 1.00
19 ALET 7 0 0 1.00
20 Anne 7 0 0 1.00
21 Hava 7 0 0 1.00
22 Talat 7 0 0 1.00
23 ALET 7 0 0 1.00
24 Ela 7 0 0 1.00
25 Lale 7 0 0 1.00
26 El 7 0 0 1.00
27 Tel 7 0 0 1.00
28 Bilet 7 0 0 1.00
29 ALET 7 0 0 1.00
30 Art1 7 0 0 1.00
31 Ayl 7 0 0 1.00
32 Tat 7 0 0 1.00
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Tablo 3.13. Devam- Hedef Kelimeyi Fark Etme Listesi i¢cin Alinan Uzman Gériisleri Ve
Kapsam Gecerlik Oranlar (devami)

Kelimeler Uygun Uygun degil ﬁfﬁgﬁ:ﬂgﬁlﬁ KGO
33 Talat 7 0 0 1.00
34 Lale 7 0 0 1.00
35 Ata 7 0 0 1.00
36 Atlet 7 0 0 1.00
37 Tane 7 0 0 1.00
38 ALET 7 0 0 1.00
39 Atla 7 0 0 1.00
40 Alt 7 0 0 1.00
41 Elek 7 0 0 1.00
42 Tane 7 0 0 1.00
43 Et 7 0 0 1.00
44 Tat 7 0 0 1.00
45 ALET 7 0 0 1.00
46 Lale 7 0 0 1.00
47 Ayna 7 0 0 1.00
48 Ayak 7 0 0 1.00
49 ALET 7 0 0 1.00
50 Atlet 7 0 0 1.00

Tablo 3.13.’de listeye alinan 50 kelimenin arasindan “Alet” kelimesini bulunmasi
istenmis; kelime listesi alan uzmanlarma verilerek goriisleri alinmistir. Listede tiim
kelimeler uygun goriilmiistiir. 7 uzman icin kapsam gegerlik Ol¢iitleri dogrultusunda
p<0.05 anlamlhilik diizeyinde minimum kapsam gecerlik Olgiitlerinin 0.99 {izeri degere
ulagtig1 goriilmektedir. Hedef Kelimeyi Fark Etme listesi degerlendirilmesi sonucunda
kapsam gecerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi saglandigindan kapsam gecerligi

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

ISTE igeriginde aymi sesle baslayan ve ayni sesle biten kelime listelerinde ver verilen
sesler MEB Talim Terbiye Kurulu (2016) tarafindan ilkogretim 1. Simf Tiirkce ders
programindaki 6 ses grubunun ilk sesleridir. Tablo 3.15’de bu ses gruplar1 ve igerikleri

sunulmustur.



Tablo 3.14.

MEB 1. Sinif Tiirkc¢e Dersi Ses Gruplari

Gruplar Sesler/Harfler
1. Grup e, 1, a n

2. Grup i, t, 0, b, u
3. Grup k,1, 1, 0, s, 1
4. Grup m,d, s,y cC Z
5. Grup ¢, & p, h

6. Grup f, v, 8]
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Tablo 3.14.’de yer alan Tiirkge dersi ses gruplari arasindan ISTE igerigine her grubun ilk

sesi olarak e, 1, k, m, ¢, f sesleri alinmistir. Toplam 6 ses ayni sesle baglayan ve ayni ses

baslayan kelime listelerinin olusturulmasinda kullanilmstir.

Tablo 3.15.  Aym Sesle Baslayan/Biten Kelime Listeleri icin Alinan Uzman Goriisleri
Ve Kapsam Gecerlik Oranlari
. ... Degistirilerek
Listeler Uygun Uygun degil Kullamlabilir KGO
1  “e”sesiile
baslayan kelimeler 7 0 0 1.00
listesi
2 “i’sesiile
baslayan kelimeler 7 0 0 1.00
listesi
3 “k”sesiile
baslayan kelimeler 7 0 0 1.00
listesi
4 “m”sesiile
baslayan kelimeler 7 0 0 1.00
listesi
5 “¢g”sesiile
baslayan kelimeler 7 0 0 1.00
listesi
6 “f’sesiile
baslayan kelimeler 7 0 0 1.00
listesi
7  “e” sesi ile biten
kelimeler listesi 7 0 0 1.00
8  “i”sesi ile biten
kelimeler listesi 7 0 0 1.00
9  “k” sesi ile biten
kelimeler listesi 7 0 0 1.00
10 “m” sesi ile biten
kelimeler listesi 7 0 0 1.00
11  “¢” sesi ile biten
kelimeler listesi 7 0 0 1.00
12 “f’ sesi ile biten 7 0 0 1.00

kelimeler listesi
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Tablo 3.15.°de ayni sesle baslayan ve ayni sesle biten kelimeleri igeren 12 liste
hazirlandig1 goriilmektedir. Her listeye 10 kelime alinmistir; bu kelimelerin 3 tanesi
istenen ses Ozelligine uygun olup 7 tanesi farkli sesle baslayan kelimelerdir. Kelimeler
uzmanlarina verilerek goriigleri alinmistir. Listelerde yer alan tiim kelimeler uygun
goriilmiistiir. 7 uzman icin kapsam gegerlik Olgiitleri dogrultusunda p<0.05 anlamlilik
diizeyinde minimum kapsam gecerlik Olgiitlerinin  0.99 {izeri degere ulastigi
goriilmektedir. Ayni Sesle Baslayan/Biten Kelimeler listeleri degerlendirilmesi
sonucunda kapsam gecerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi saglandigindan kapsam

gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Tablo 3.16.  Rakam Dizisini Sirali Séyleme Listeleri icin Alman Uzman Gériisleri Ve
Kapsam Gecerlik Oranlari

Listeler Uygun  Uygun degil ﬂiﬁgﬁfl‘;ﬁ‘;ﬁﬁ KGO
1 2 rakamh hatirlama 7 0 0 1.00
2 2 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
3 3 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
4 3 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
S 4 rakaml hatirlama 7 0 0 1.00
6 4 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
7 5 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
8 5 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
9 6 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
10 6 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
11 7 rakamli hatirlama 4 3 0 0.14
12 7 rakamli hatirlama 4 3 0 0.14
13 8 rakamli hatirlama 4 3 0 0.14
14 8 rakamli hatirlama 4 3 0 0.14
15 9 rakamli hatirlama 3 4 0 -0.14
16 9 rakamli hatirlama 3 4 0 -0.14

Tablo 3.16.’da rakam dizisini sirali sOyleme listesi i¢in 16 rakam dizisi hazirlandigi
goriilmektedir. Her dizide yer alan rakamlarin dinledikten sonra dogru sirayla
tekrarlanmasi istenmektedir. 6’11 dizilere kadar 10 rakam listesi uygun goriilmiis, 7°1i, 8li
ve 9’lu 6 rakam dizisi uygun goriilmeyerek listeden ¢ikartilmigtir. Kalan 10 rakam dizisi
icin yeniden hazirlanan listede tiim diziler uygun goriilmiistiir. 7 uzman i¢in kapsam
gecerlik olgiitleri dogrultusunda p<0.05 anlamlilik diizeyinde minimum kapsam gegerlik

oOlgiitlerinin 0.99 iizeri degere ulagtigi goriilmektedir. Rakam Dizisini Sirali Séyleme
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Listeleri degerlendirilmesi sonucunda kapsam gegerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi

saglandigindan kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Tablo 3.17.  Rakam Dizisini Tersten Siral Séyleme Listeleri i¢in Alinan Uzman
Goriisleri Ve Kapsam Gecerlik Oranlar:

Degistirilerek

Listeler Uygun Uygun degil Kullanlabilir KGO
1 2 rakaml hatirlama 7 0 0 1.00
2 2 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
3 3 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
4 3 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
S 4 rakaml hatirlama 7 0 0 1.00
6 4 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
7 5 rakamli hatirlama 7 0 0 1.00
8 5 rakamli hatirlama 5 2 0 0.71
9 6 rakamli hatirlama 3 4 0 -0.14
10 6 rakamli hatirlama 3 4 0 -0.14

Tablo 3.17.’de rakam dizisini tersten sirali séyleme i¢in, 10 rakam dizisinden olusan
liste hazirlandig1 goriilmektedir. Her dizide yer alan rakamlarin dinledikten sonra ters
sirayla tekrarlanmasi istenmektedir. 7 rakam listesi uygun goriilmiis, uygun goriillmeyen
3 rakam dizisi listeden ¢ikartilmigtir. Kalan 7 rakam dizisi i¢in yeniden hazirlanan listede
tiim diziler uygun goriilmistlir. 7 uzman i¢in kapsam gecerlik Ol¢iitleri dogrultusunda
p<0.05 anlamlilik diizeyinde minimum kapsam gecerlik Olgiitlerinin 0.99 {izeri degere
ulastigi  goriilmektedir. ISTE- Isitsel Bellek Tersten Rakam Hatirlama Listeleri
degerlendirilmesi sonucunda kapsam gecerlik oram1 > kapsam gecerlik indeksi

saglandigindan kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Tablo 3.18.  Kelime Dizisini Sirali Soyleme Listeleri I¢in Ahnan Uzman Gériisleri Ve
Kapsam Gecerlik Oranlar1

. ... Degistirilerek

Listeler Uygun Uygun degil Kullamlabilir KGO

1 2 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

2 2 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

3 3 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

4 3 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

5 4 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

6 4 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

7 5 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

8 5 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

9 6 kelimeli 7 0 0 1.00
hatirlama

10 i kelimeli 7 0 0 1.00
atirlama

Tablo 3.18.’de 10 kelime dizisinden olusan liste hazirlandig1 goriilmektedir. Her dizide
yer alan kelimelerin dinledikten sonra dogru sirayla tekrarlanmasi istenmektedir. 10
kelime dizisi i¢in hazirlanan listede tiim diziler alan uzmanlar1 tarafindan uygun
gOriilmistlir. 7 uzman icin kapsam gegerlik ol¢iitleri dogrultusunda p<0.05 anlamlilik
diizeyinde minimum kapsam gecerlik Olgiitlerinin  0.99 {izeri degere ulastig
goriilmektedir. Kelime Dizisini Sirali Soyleme Listeleri degerlendirilmesi sonucunda
kapsam gecerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi saglandigindan kapsam gecerligi

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Tablo 3.19.  Metin Hatirlama Listesi icin Alinan Uzman Goriisleri Ve Kapsam Gegcerlik
Oranlan

Uygun  Degistirilerek

degil Kullanilabilir KGO

Listeler Uygun

Ahmet odasina gitti ve oyuncak

arabalarini topladi. 7 0 0 1.00

Ayse bisikletini ¢ok severdi.

Bozulmasi onu ¢ok tizdii. 7 0 0 1.00

3 Busabah uyandigimda ¢ok
heyecanliydim. Ciinkii oyuncak
miizesine gidecek ve eski
oyuncaklar gorecegim

7 0 0 1.00

4 Yarn biitiin arkadaslar1 dogum
giinlinii kutlamak i¢in Merve’nin
evine gelecek. O bu nedenle ¢ok
heyecanli.

7 0 0 1.00

5 Neselerin evinde 2 tane papagan
var. Isimleri Limon ve Duman.
Nese, bu sabah papaganlarin
kafesinde 3 tane yumurta gordii. 20
giin sonra 3 yavru papaganlari
olacak.

6  Ayse’nin annesi mutfakta kek
pisiriyor. Kek i¢in bazi
malzemelere ihtiyaci var. Ayse’nin
bakkala gitmesi gerekiyor ama o 7 0 0 1.00
“Mavi Kug” isimli kitabin1 okuyor.

Bakkala gitmeyi de hig istemiyor.

7 0 0 1.00

Tablo 3.19.’da metin hatirlama alt boyutunda 6 metin dizisinden olugan liste hazirlandig1
goriilmektedir. Metinler dinledikten sonra hatirlanarak ilgili sorularin cevaplanmasi
istenmektedir. Listedeki 6 metin alan uzmanlar tarafindan uygun goriilmiistiir. 7 uzman
icin kapsam gecerlik olgiitleri dogrultusunda p<0.05 anlamlilik diizeyinde minimum
kapsam gegerlik olgiitlerinin 0.99 {izeri degere ulagtig1 goriilmektedir. Metin Hatirlama
Listesi degerlendirilmesi sonucunda kapsam gegerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi

saglandigindan kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Tablo 3.20. Ciimleyi Tekrar Etme Listesi I¢in Alman Uzman Gériisleri Ve Kapsam
Gegerlik Oranlan

Listeler Uygun  Uygun degil ﬁiﬁgﬁfl‘;ﬁ‘;ﬂ; KGO
1 2 kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
2 2kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
3 2kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
4 3kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
5 3kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
6 3kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
7 4Xkelimeli ciimle 7 0 0 1.00
8 4 kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
9 4kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
10 5kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
11 5kelimeli ciimle 7 0 0 1.00
12 5kelimeli ciimle 7 0 0 1.00

Tablo 3.20.°de 12 ciimle hazirlandig1 goriilmektedir. Cilimleler dinledikten sonra
sOylendigi seklinde tekrar edilmesi istenmektedir. Listedeki 12 dizi alan uzmanlar
tarafindan uygun goriilmiistiir. 7 uzman icin kapsam gecerlik Olgiitleri dogrultusunda
p<0.05 anlamlhilik diizeyinde minimum kapsam gecerlik Olgiitlerinin 0.99 {izeri degere
ulastigi  goriilmektedir. ISTE- Isitsel Ardisiklik Kelime Dizisi Siralama Listesi
degerlendirilmesi sonucunda kapsam gegerlik orani > kapsam gecerlik indeksi

saglandigindan kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Tablo 3.21.  Séyleneni Sirasi ile Yapma Listesi Icin Alnan Uzman Gériisleri Ve
Kapsam Gecerlik Oranlar1

Degistirilerek

Listeler Uygun Uygun degil Kullamlabilir KGO
1 2’li gérev 7 0 0 1.00
2 2°li gorev 7 0 0 1.00
3 3’li gbérev 7 0 0 1.00
4 3’li gbérev 7 0 0 1.00
5 3’li gbérev 7 0 0 1.00
6 3’1 gbérev 7 0 0 1.00
7 3’1 gbérev 7 0 0 1.00
8 3’li gbérev 7 0 0 1.00
9 4’1 gorev 6 1 0 0.71

Tablo 3.21.’de 9 gorev dizisi hazirlandig1 goriilmektedir. Gorevler dinledikten sonra kagit

iizerine sOylenen sirada ¢izim yapilmasi istenmektedir. Listedeki 8 dizi alan uzmanlari
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tarafindan uygun goriilmiistiir, 1 gérevin uygun olmadigi goriilmiistiir. 8 gorev dizisi ile
yeniden diizenlenen liste tekrar uzman goriisiine sunulmustur. 7 uzman i¢in kapsam
gecerlik olgiitleri dogrultusunda p<0.05 anlamlilik diizeyinde minimum kapsam gegerlik
olciitlerinin 0.99 iizeri degere ulastig1 goriilmektedir. Sdyleneni Sirasi ile Yapma Listesi
degerlendirilmesi sonucunda kapsam gegerlik oran1 > kapsam gecerlik indeksi

saglandigindan kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

3.3.5.4. Dordiincii Asama: Yapi Gegerligi

Gegerlik bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigr 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle
karistirmadan Olgebilme derecesidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016; De Vellis, 2014;
Fraenkel, Wallen, ve Hyun, 2015; Karako¢ ve Donmez, 2014; S6nmez ve Alacapinar,
2017). Arastirmaci tarafindan gelistirilen ISTE’nin 48-70 aylik cocuklarin isitsel
islemleme becerilerini degerlendirebilen bir ara¢ olarak dlgme derecesini belirlemek

amaciyla gecerlik analizleri yapilmustir.

3.3.5.4.1. Faktor Analizi

ISTE faktér analizi islemleri &ncesinde orneklem biiyiikliigiinin uygunlugunu
belirleyebilmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi yapilmistir. KMO test

sonucunun 0.60’dan biiyiik olmasi faktor analizi i¢in uygunluk gostergesidir.

Tablo 3.22. 48-70 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi (ISTE)’nin
Faktor Analizine Uygunluguna Dair Veriler

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0.88
Orneklem Olciim Deger Yeterliligi

Ki-Kare 6905.36
Bartlett Testi sd 231

p 0.00
Cronbach’s Alpha 0.78

Tablo 3.22.’de goriildiigii gibi KMO degeri 0.88 olarak tespit edilmistir ve bu deger ile
orneklem biiyiikliigiiniin “iyi” (Alpar, 2013) oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica Bartlett
Kiiresellik testi sonuglari incelendiginde ki-kare degerinin (y? 231y =6905.36; p<0.01)
anlamli oldugunu gostermektedir. Cronbach’s Alpha degeri 0.78 oldugundan verilerinin
giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir. Biiyiikoztiirk (2016°) faktdr yiik degerinin

0.70 ve iizerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda verilerin ¢ok degiskenli
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normal dagilimdan geldigini ve degiskenler arasinda faktdr analizi yapmaya yeterli bir

iligkini oldugu sdylenebilir.

Olgek maddelerinin hangi bashiklar altinda gruplanabilecegini saptamak igin agimlayici
faktor analizi yontemlerinden Temel Bilesenler Analizi yontemi kullanilir (Sencan, 2005;
Tavsancil, 2002). Birden fazla faktor (alt boyut) ortaya ¢ikarmak amaclaniyorsa, dik agili
dondiirme bigimlerinden biri olan Varimax Rotasyonu yapilir (Sencan, 2005). ISTE
faktor desenini ortaya koymak amaciyla faktdrlestirme yontemi olarak temel bilesenler
analizi; dondiirme yoOntemi olarak da dik dondiirme yoOntemlerinden maksimum

degiskenlik (varimax) secilmistir.

Tablo 3.23. ISTE Faktor Yapilar

Varyans  Toplam

Faktor Ozdeger v desi Varyans

Faktor 1 7.27 33.04 33.04
Faktor 2 3.27 14.84 47.88
Faktor 3 1.87 8.48 56.36
Faktor 4 1.35 6.15 62.51
Faktor 5 1.12 5.33 67.84

Tablo 3.23.’de agimlayic1 faktor analizi sonucunda ISTE’yi olusturan 22 liste igin 6z
degeri 1’in iizerinde 5 bilesen oldugu goriilmektedir. Toplam varyansin %33.04 {inii
birinci, %14.84’inii ikinci, %8.48’ini ligiincii, %6.15’ini dordiincii, %5.33’linli besinci

bilesenin acikladigi, toplam varyansa ise %67.84 oraninda katki sagladigi goriilmektedir.

ISTE’nin faktdr sayis1 belirlendikten sonra maddelerin faktorlere dagilimlar
incelenmistir. Maddelerin hangi faktorde gii¢lii korelasyonunun oldugunu belirlemek i¢in
dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated compenent matrix) olusturularak maddelerin
binigiklik ve faktdr yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilayip karsilamadigi

incelenmistir.
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Maddeler

Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Faktor
1

Faktor
2

Faktor
3

Faktor
4

Faktor
5

“k” sesi ile biten kelimeler
“m” sesi ile biten kelimeler

“c” sesi ile biten kelimeler

“i” sesi ile biten kelimeler

“f” sesi ile biten kelimeler

“e” sesi ile biten kelimeler
“m” sesi ile baglayan kelimeler
“c” sesi ile baslayan kelimeler
“k” sesi ile baslayan kelimeler
“e” sesi ile baslayan kelimeler
“f” sesi ile baslayan kelimeler

“i” sesi ile baslayan kelimeler

Kelime dizisini sirali soyleme
Rakam dizisini sirah soyleme
Ciimleyi tekrarlama

Metin hatirlama

Soyleneni sira ile yapma

Rakam dizisini tersten sirah
soyleme

Sesin yerini/yoniinii tahmin etme

Cevresel sesleri tanima

Ayni kelime ciftlerini fark etme

Hedef kelimeyi fark etme

0.88
0.87
0.85
0.83
0.83
0.78

0.74
0.73
0.73
0.69
0.69
0.63

0.79
0.76
0.74
0.68
0.63

0.61

0.67
0.60
0.52

0.68

Tablo 3.24. incelendiginde biitiin maddelerin yiik kabul diizeylerinin yiiksek oldugu

goriilmektedir. Sencan (2005) tarafinda belirtildigine gére Kim Yin faktor yiikii degerinin

orneklem biiyiikliigii ile iliskili oldugunu sdylemektedir. Buna gore, faktor yiiku 0.30 olan

maddelerin 6lgege alinmasi igin 6rneklem biiyiikliigiiniin en az 350 kisi; 0.40 faktor yiiku

icin 200 kisi; 0.50 faktor yiiku igin 120 kisi; 0.60 faktor yiikl icin 85 kisi; 0.70 faktor

yiikli igin 60 kisilik bir orneklemin yeterli olacagi ifade edilmistir. Arastirmanin

orneklemi 502 kisi olup en diisiik faktor degerinin 0.52 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.24°de ayrica “Hedef kelimeyi fark etme” maddesinin faktor 5 altinda tek madde

olarak kaldig1 goriilmektedir. Bu nedenle madde testten ¢ikartilarak faktor analizi

islemleri tekrarlanmistir.



57

Tablo 3.25. ISTE Tekrarlanan Analizde Faktor Yapilari

Varyans  Toplam
Yiizdesi  Varyans

Faktor Ozdeger

Faktor 1 7.24 34.49 37.49
Faktor 2 3.21 15.30 49.79
Faktor 3 1.83 8.67 58.46
Faktor 4 1.34 6.38 64.84

Tablo 3.25.’de tekrarlanan agimlayici faktdr analizi sonucunda ISTE’yi olusturan 21
madde icin 6z degeri 1’in lizerinde 4 bilesen oldugu goriilmektedir. Toplam varyansin
%33.49’unu birinci, %15.30’unu ikinci, %8.67’sini Ugiincli, %6.38’ini dordiincii

bilesenin acikladigi, toplam varyansa ise %64.84 oraninda katki sagladigi goriilmektedir.

Sekil 3.2°de goriildiigii gibi, ISTE’deki dort faktdriin 6z degerleri sirastyla faktdr 1 icin
7.24; faktor 2 igin 3.21; faktdr 3 icin 1.83 ve faktor 4 icin 1.34’tiir. Oz degeri 1 ve 1 den
fazla ( A>1) olan 4 faktdér oldugundan bu dort faktor secilmistir.
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Tablo 3.26. ISTE Tekrarlanan Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu
Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor Faktor Faktor Faktor
1 2 3 4

“c” sesi ile biten kelimeler 0.90

“m” sesi ile biten kelimeler 0.90

“f” sesi ile biten kelimeler 0.87

“k” sesi ile biten kelimeler 0.87

“i” sesi ile biten kelimeler 0.79

“e” sesi ile biten kelimeler 0.73

“e” sesi ile baslayan kelimeler 0.80

“k” sesi ile baslayan kelimeler 0.78

“j” sesi ile baglayan kelimeler 0.70

“m” sesi ile baglayan kelimeler 0.68

“c” sesi ile baslayan kelimeler 0.59

“f” sesi ile baslayan kelimeler 0.52

Kelime dizisi tekrarlama 0.79
Soyleneni sira ile yapma 0.67
Rakam dizisini sirali soyleme 0.66
Kelime dizisini sirali séyleme 0.64

Metin hatirlama 0.62

Rakam dizisini tersten sirah
soyleme

Sesin yerini/yoniinii tahmin etme 0.74

0.52

Cevresel sesleri tanima 0.68
Ayni kelime ciftlerini fark etme 0.62

Tablo 3.26.’da yapilan analiz sonucunda “¢” sesi ile biten kelimeler, “m” sesi ile biten
kelimeler, “f” sesi ile biten kelimeler, “k” sesi ile biten kelimeler, “i” sesi ile biten
kelimeler, “e” sesi ile biten kelimeler maddelerinin birinci faktdrde; “e” sesi ile baslayan

31
1

kelimeler, “k” sesi ile baglayan kelimeler, sesi ile baglayan kelimeler, “m” sesi ile
baslayan kelimeler, “¢” sesi ile baslayan kelimeler, “f” sesi ile baslayan kelimeler
maddelerinin ikinci faktérde; Kelime dizisi tekrarlama, SOyleneni sira ile yapma, Rakam
dizisini sirali sdyleme, Metin hatirlama, Rakam dizisini tersten sirali sdyleme
maddelerinin {igiincii faktdrde; Sesin yerini/yOniinii tahmin etme, Cevresel sesleri tanima,
Ayni kelime ciftlerini fark etme maddelerinin dordiincii faktdr altinda toplandigi
goriilmektedir. Faktor yiik degerlerinin birinci faktor icin 0.90 ile 0.73 arasinda; ikinci

faktor i¢in 0.80 ile 0.52 arasinda; tiglincii faktor i¢in 0.79 ile 0.52 arasinda; dordiincii
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(P2

faktor icin 0.74 ile 0.62 arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor yiik degerlerinin “¢
sesi ile baglayan kelimeler, “f” sesi ile baslayan kelimeler ve Rakam dizisini tersten sirali
sOyleme maddeleri disinda iyiden miikemmele dogru nitelendirilebilir (Comrey ve Lee,

1992).

Literatiir taramasinda elde edilen bilgiler 1s181inda belirlenen 4 faktor, igeriklerine uygun

bir sekilde yeniden isimlendirilmistir.

Tablo 3.27. ISTE Alt Faktérlerinin Korelasyon Matrisi
Faktor 1: Faktor 2: Faktor
Ses Bilgisel  Ses Bilgisel  3: Kisa
Faktor Farkindahk: Farkindahk: Siireli
Aym Sesle  Aym Sesle Isitsel
Baslayanlar Bitenler Bellek

Faktor
4: Tsitsel
Ayirt
etme

Toplam

Faktor 1: Ses
Bilgisel
Farkindahk:
Ayni Sesle
Baslayanlar

ok sk *k

1 0.31 0.17 0.40" 0.54

Faktor 2: Ses
Bilgisel
Farkindahk:
Ayni Sesle
Bitenler

k% *k

1 0.60 0.33" 0.82

Faktor 3: Kisa
Siireli Tsitsel " "
Bellek 1 0.18 0.79

Faktor 4:
Isitsel Ayirt 1 0.63
Etme

3k

Toplam 1

Tablo 3.27.’de goriildiigii gibi Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi alt boyutlar1 arasinda
ve toplam testle pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Elde edilen sonuglar

ISTE’nin yap1 gegerligine iliskin kanit olarak gosterilebilir.
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3.3.5.4.2. Madde Analizi
Tablo 3.28. ISTE Madde-Kalan ve Madde-Toplam Korelasyonlar
Madde- Madde-
kalan toplam
korelasyonu Kkorelasyonu
“e” sesi ile baslayan kelimeler 0.46 0.50
“i” sesi ile baglayan kelimeler 0.46 0.53
“k” sesi ile baslayan kelimeler 0.56 0.61
“m” sesi ile baslayan kelimeler 0.66 0.70
“c” sesi ile baglayan kelimeler 0.68 0.71
“f” sesi ile baslayan kelimeler 0.66 0.71
“e” sesi ile biten kelimeler 0.53 0.59
“i” sesi ile biten kelimeler 0.55 0.61
“k” sesi ile biten kelimeler 0.63 0.68
“m” sesi ile biten kelimeler 0.68 0.73
“c” sesi ile biten kelimeler 0.72 0.76
“f” sesi ile biten kelimeler 0.70 0.74
Rakam dizisini sirali soyleme 0.36 0.41
g;;ll(::nnedlzlsml tersten sirah 056 059
Kelime dizisini sirali séyleme 0.42 0.47
Metin hatirlama 0.44 0.54
Kelime dizisi tekrarlama 0.29 0.37
Soyleneni sira ile yapma 0.36 0.39
Cevresel sesleri tanima 0.22 0.29
Sesin yerini/yoniinii tahmin etme 0.35 0.39
Ayni kelime ciftlerini fark etme 0.27 0.42

Tablo 3.28°de her bir madde kalan ve madde toplam puan korelasyonu hesaplamalarinda

21 listenin de korelasyonunun p<0.01 diizeyinde anlamli olduklar1 gériilmiistiir.
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Tablo 3.29. ISTE Ayirt Edicilik Hesaplamalari

Grup N X SS Sd t p
“e” sesi ile baglayan  Alt Grup 136 6.76 2.19 270 -11.44  0.00
kelimeler Ust Grup 136 9.32 1.40
“i” sesi ile baglayan  Alt Grup 136 6.40 2.13 270 -1496  0.00
kelimeler Ust Grup 136 9.39 ,92
“K” sesi ile baslayan  Alt Grup 136 5.07 3.41 270 -14.01 0.00
kelimeler Ust Grup 136 9.35 ,99
“m” sesi ile Alt Grup 136 4.20 3.39 270 -16.39  0.00

baslayan kelimeler  Ust Grup 136 9.27 1.21
“¢” sesi ile baglayan  Alt Grup 136 3.11 3.31 270 -20.77 0.00

kelimeler Ust Grup 136 9.40 1.20
“f” sesi ile baslayan  Alt Grup 136 2.77 3.12 270 -20.64  0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.78 1.33
“e” sesi ile biten Alt Grup 136 4.03 3.07 270 -13.07  0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.11 1.94
“1” sesi ile biten Alt Grup 136 4.27 3.21 270 -13.74  0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.50 1.59
“k” sesi ile biten Alt Grup 136 2.80 2.97 270 -18.19  0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.25 1.83
“m” sesi ile biten Alt Grup 136 2.18 2.70 270 -20.50  0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.11 2.01
“¢” sesi ile biten Alt Grup 136 2.37 2.70 270 -25.3 0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.74 1.49
“f” sesi ile biten Alt Grup 136 2.10 2.68 270 -24.88  0.00
kelimeler Ust Grup 136 8.48 1.32
Rakam dizisini sirah  Alt Grup 136 3.90 2.25 270 -8.93 0.00
soyleme Ust Grup 136 6.18 1.94
Rakam dizisini Alt Grup 136 ,73 1.13 270 -14.49  0.00
tersten soyleme Ust Grup 136 3.00 1.43
Kelime dizisini sirali ~ Alt Grup 136 3.43 2.47 270 -10.03 0.00
soyleme Ust Grup 136 6.32 2.27

Alt Grup 136 7.42 4.84 270 -13.06 0.00
Ust Grup 136 13.79 2.98

Metin hatirlama

Kelime dizisi Alt Grup 136 7.54 3.78 270 -8.52 0.00
tekrarlama Ust Grup 136 10.67 2.01
Soyleneni sira ile Alt Grup 136 3.00 2.57 270 -6.99 0.00
yapma UstGrup 136 5.02 2.18
Cevresel sesleri Alt Grup 136 7.74 2.87 270 -5.15 0.00
tanima Ust Grup 136 9.34 2.18
Sesin yerini/yoniiniic  Alt Grup 136 4.68 1.75 270 -8.49 0.00
tahmin etme UstGrup 136 6.44 1.67
Ayni kelime Alt Grup 136 27.46 7.60 270 -8.31 0.00

giftlerini fark etme  Ust Grup 136 2730 298

Tablo 3.29.’da 21 maddenin ayirt edicilik gii¢leri saptanmistir. Testten elde edilen ham
puanlar biiyiikten kiiclige dogru siralanarak alt ve iist %27’lik dilime yer alan gruplarin

puan ortalamalarinin t degerleri hesaplanarak madde ayirt edicilik gii¢leri elde edilmistir.
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ISTE puanlar: alt ve iist gruplar1 arasinda yapilan t testinde biitiin maddeler p< 0.01

diizeyinde anlamli bulunmustur.

3.3.5.5. Besinci Asama: Benzer Ol¢ek Gegerligi

Bir testin puanlarinin testin dl¢tiigli 6zelliklerle ilgili oldugu diisiiniilen bir bagka 6lgme
sonuglar ile korelasyonu benzer olgek gecerligini gostermektedir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2016). ISTE’nin benzer olgek giivenilirligini sinamak amaciyla Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)-Ses Bilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme Alt Testi ve Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi
(MIHO)-Uygulama Formu: Ses Calismalart Alt Olgegi ile 30 kisilik bir gruba
uygulanmistir. Elde edilen puanlar ISTE Ayn1 Sesle Baslayan Kelimeler ve Ayni Sesle
Biten Kelimeler Alt Testleri (ISTE1-2) puanlar1 ve toplam puanlarla karsilastirilmistir.

Tablo 3.30. ISTE Benzer Olcek Karsilastirmalar

Grup N X SS r p
ISTE Toplam 30 14917 4362  0.79 0.00
EOBDA-Ses 30 3097 1334
ISTE 1-2 30 82.40 3327  0.80 0.00
EOBDA-Ses 30 90.97 1337
ISTE Toplam 30 14917 4362 081 0.00
MIHO-Ses 30 4.07 2.39
ISTE 1-2 30 8240 3327  0.88 0.00
MIHO-Ses 30 4.06 2.39

Tablo 3.30.’da ISTE Ayni1 Sesle Baslayan Kelimeler ve Ayn1 Sesle Biten Kelimeler Alt
Testleri (ISTE1-2) puanlar1 ve toplam puanlari ile Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract (EOBDA)-Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt
Testi ve Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi (MIHO)-Uygulama Formu: Ses
Calismalar1 Alt Olgegi puanlari arasindaki korelasyon analizi goriilmektedir. ISTE
Toplam puanlari ile EOBDA-Ses arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.79); ISTE Aym Sesle
Baslayan Kelimeler ve Aym Sesle Biten Kelimeler Alt Testleri (ISTE1-2) puanlari ile
EOBDA-Ses arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.80); ISTE Toplam puanlar ile MIHO-Ses
arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.81); ISTE Ayn1 Sesle Baslayan Kelimeler ve Ayn1 Sesle
Biten Kelimeler Alt Testleri (ISTE1-2) puanlar1 ile MIHO-Ses arasinda p<0.01 diizeyinde

(r=0.88) anlaml1 bir korelasyon oldugu goriilmektedir.
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Ayrica ISTE’ nin benzer lgek giivenilirligi Selguk Isitsel Muhakeme ve islem Becerileri
Testi (SIMIBT) ile de smanmustir. 30 kisilik bir guruba her iki test ve alt dlgekleri

uygulanmig ve puanlari karsilastirilmstir.

Tablo 3.31. ISTE — SIMIBT Benzer Olcek Karsilastirmalar:
Ses Bilgisel Ses Bilgisel Kisa

. . oo sitsel
Farkindalik: Farkindahk: ‘Slfl‘ell Ayirt iSTE
Aym Sesle Aym Sesle Isitsel Etme
Baslayanlar Bitenler Bellek
r 0.57 0.69 0.46 0.49 0.74
Genel Bilgi 0.00 0.00 001 000  0.00
N 30 30 30 30 30
r 0.22 0.28 0.52 0.53 0.57
Sozel
p
1 0.24 0.13 0.00 0.00 0.00
N 30 30 30 30 30
r 0.35 0.35 0.51 0.40 0.56
Aritmetik P
Muhalkeme 0.06 0.00 0.00 0.03 0.00
N 30 30 30 30 30
r 0.19 0.34 0.29 0.30 0.40
?“""’"k P 031 0.06 0.12 011 003
amamlama
N 30 30 30 30 30
r 0.31 0.32 0.42 0.40 0.49
Nedensel
p
Muhakeme 0.10 0.08 0.02 0.03 0.00
N 30 30 30 30 30
r 0.49 0.53 0.58 0.35 0.69
Benzerlik P 0.00 0.00 0.00 0.06 0.00
N 30 30 30 30 30
r 0.56 0.74 0.64 0.50 0.85
SIMIBT P 0.00 0.00 0.00 0.01 0.00
N 30 30 30 30 30

Tablo 3.31.’de ISTE ve SIMIBT alt testleri ve toplam puanlari arasindaki korelasyon
analizi goriilmektedir. ISTE Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt Testi
ile SIMIBT Genel Bilgi Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.57); Benzerlik Alt
Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.49) ve SIMIBT arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.56)

anlamli bir korelasyon oldugu goriilmektedir.

ISTE Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt Testi ile SIMIBT Aritmetik
Muhakeme Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.35); Benzerlik Alt Testi arasinda
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p<0.01 diizeyinde (r=0.53) ve SIMIBT arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.74) anlamli bir

korelasyon oldugu goriilmektedir.

ISTE Kasa Siireli Isitsel Belek Alt Testi ile SIMIBT Genel Bilgi Alt Testi arasinda p<0.01
diizeyinde (r=0.46); Sozel Anlamsizlik Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (1=0.52);
Aritmetik Muhakeme Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.51); Nedensel Muhakeme
Alt Testi arasinda p<0.05 diizeyinde (r=0.42); Benzerlik Alt Testi arasinda p<0.01
diizeyinde (1=0.58) ve SIMIBT arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.64) anlamli bir

korelasyon oldugu goriilmektedir.

ISTE Isitsel Ayirt Etme Alt Testi ile SIMIBT Genel Bilgi Alt Testi arasinda p<0.01
diizeyinde (r=0.49); Sozel Anlamsizlik Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (1=0.53);
Aritmetik Muhakeme Alt Testi arasinda p<0.05 diizeyinde (1r=0.40); Anolojik
Tamamlama Alt Testi arasinda p<0.05 diizeyinde (r=0.40); Nedensel Muhakeme Alt
Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.49); Benzerlik Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde
(r=0.69) ve SIMIBT arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.85) anlaml bir korelasyon oldugu

goriilmektedir.

ISTE ile SIMIBT Genel Bilgi Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.69); Sozel
Anlamsizlik Alt Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.57); Aritmetik Muhakeme Alt
Testi arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.56); Nedensel Muhakeme Alt Testi arasinda p<0.05
diizeyinde (r=0.40); Benzerlik Alt Testi arasinda p<0.05 diizeyinde (r=0.35) ve SIMIBT

arasinda p<0.01 diizeyinde (r=0.50) anlaml1 bir korelasyon oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgular benzer 6l¢ek gecerligine kanit gosterilebilir.

3.3.5.6. Besinci Asama: Olciite Dayah Gegerlik

Test puanlarinin belirlenen bir veya birkag¢ dis 6lciitle iliskisinin incelendigi gecerlilik
teknigi olgiite dayali gegerlilik denir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu kisimda arastirmaci
tarafindan 48-72 aylik ¢ocuklar igin gelistirilen Okul Oncesi Isitsel Islemleme Test
puanlar1 ile aileler ve egitim ortamindan kaynakli degiskenler agisindan iligkileri

incelenmistir.
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Tablo 3.32. Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi Betimsel Analiz Degerleri

ISTE
N 502
X 148.42
Standart Hata 1.58
Medyan 146.33
Mod 130.00
Ss 34.86
Skewness -0.15
Kurtosis -0.57
Minimum 60.00
Maksimum 215.00
) ’ 25 128.08
pazdelilc 59 146.33
75 175.46

Tablo 3.32.’de 48-72 aylik cocuklar icin gelistirilen Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi
betimsel analizlerine iliskin degerler goriilmektedir. Orneklem grubu 502 cocuktur. ISTE
toplam puanlari i¢in aritmetik ortalama degeri 148.42 olarak hesaplanmistir. Biiyiikten
kiigiige dizilmis Ol¢limlerin {ist yarisini alt yarisindan ayiran medyan degeri 146.33. en
cok tekrarlanan ol¢lim degeri mod 130.00°dir. Standart sapma degeri 34.86 olarak

hesaplanmistir. Carpiklik (Skewness) katsayist -0.15’dir. Basiklik (Kurtosis) katsayisi -
0.57°dir.

Tablo 3.33. ISTE Alt Testleri Betimsel Degerleri

Ses Bilgisel Ses Bilgisel
Farkindalik: Farkindalik: Kisa Siireli Isitsel Ayrt
Aymi Sesle Aymni Sesle Isitsel Bellek Etme
Baslayanlar Bitenler
N 502 502 502 502
X 37.63 43.76 33.44 34.25
ss 12.74 17.01 11.28 7.28
Minimum 11.00 0.00 0.00 0.00
Maksimum 60.00 60.00 53.00 51.00
) 25 37.87 19.50 26.59 34.23
Yuzdelik 5 45.69 38.94 34.23 39.07
Dilim
75 54.009 44.009 42.329 42.68

Tablo 3.33.’de ISTE Al testleri betimsel degerleri sunulmustur. Ses Bilgisel Farkindalik:
Ayni Sesle Baglayanlar Alt Testi aritmetik ortalamas1 37.63. standart sapmasi1 12.74’diir.
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Alt Testten alinan minimum puan 11.00 maksimum puan 60.00’dir. Ses Bilgisel
Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt Testi aritmetik ortalamasi1 43.76. standart sapmasi
17.01. Alt Testten alinan minimum puan 0. 00 maksimum puan 60.00’dir. Kisa Siireli
Isitsel Belek Alt Testi aritmetik ortalamasi 33.44. standart sapmasi 11.28’dir. Alt Testten
alinan minimum puan 0.00 maksimum puan 53.00’dir. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi
aritmetik ortalamasi 34.25. standart sapmas1 7.28°dir. Alt Testten alinan minimum puan

0. 00 maksimum puan 51.00°dur.

3.3.5.5.1. Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Bilgileri ile Yapilan Karsilastirmalar

Bu kisimda ¢ocuklarin isitsel islemleme diizeyleri ailelerinin demografik 6zelliklerine

gore incelenmistir.

Tablo 3.34. Yas Degiskenine Gore Isitsel islemleme Diizeyi ile ilgili T Test Sonuclar
t Testi

sd t

48-60 Ay 201 147.11 34.28 437.09 -0.69

61-72 Ay 301 149.30 35.27

Ses Bilgisel 48 60 Ay 201 43.53 11.89  459.67 -0.33
Farkindalhik:

Aym Sesle 61-72 Ay 301 43.91 13.29
Baslayanlar

Ses Bilgisel 48 60 Ay 201 3449 1681 43436 1.13
Farkindalhik:

Aym Sesle 61-72 Ay 301 3274 17.14

Bitenler

Kisa Siireli  48-60 Ay 201 31.67 11.54 41249  -3.23%*
Isitsel Bellek 6172 Ay 301 34.96 10.92

sitsel 48-60 Ay 201 37.42 6.61 469.74 -0.42
Ayrrt Etme  61-72 Ay 301 37.69 7.70

TEST Yas N X ss

ISTE

**p<0.01

Tablo 3.34.’de goriildiigii gibi ISTE puan ortalamalar1 yas degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir (t=-0.69; p>0.05). Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle
Baglayanlar Alt Testi puan ortalamalar1 yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t=-0.33; p>0.05). Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt
Testi puan ortalamalar1 yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir
(t=1.13; p>0.05). Benzer sekilde Isitsel Ayirt Etme Alt Testi puan ortalamalar1 da yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t=-0.42; p>0.05). Ancak Kisa



67

Siireli Isitsel Belek Alt Testi puan ortalamalar1 yas degiskenine gore anlamli sekilde
farklilagmaktadir (t=-3.23; p<0.01).Ya

Tablo 3.35. Cinsiyet Degiskenine Gore Isitsel islemleme Diizeyi ile ilgili T Test Sonuclar

- t Testi
TEST Yas N X Ss sd t

, Kiz 251 145.98 499.91 -1.57
ISTE 251

Erkek 150.86
Ses Bilgisel Kiz 251 43.69 499.53 -0.11
Farkindalik: 251
Ayni Sesle Erkek 4381
Baslayanlar
Ses Bilgisel Kiz 251 31.92 500 -2.01*
Farkindalk: 251
Aym Sesle Erkek 34.96
Bitenler

251
Kisa Siireli Kiz 32.77 499.40 -1.73
Isitsel Bellek Erkek 251 34.51
igitsel Kiz 251 37.60 499.69 0.05
Ayirt Etme Erkek 251 37.56
*p<0.05

Tablo 3.35.’de goriildiigii gibi ISTE puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gostermemektedir (t=-157; p>0.05). Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle
Baglayanlar Alt Testi puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t=-0.11; p>0.05). Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi puan ortalamalar
da cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gdéstermemektedir (t=-1.73; p>0.05).
Benzer sekilde Isitsel Ayirt Edicilik Alt Testi puan ortalamalar1 da cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t=0.05; p>0.05). Ancak Ses Bilgisel
Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler Alt Testi puan ortalamalar1 yas degiskenine gore anlamli
sekilde farklilagmaktadir (t=-2.01; p<0.05).



Tablo 3.36. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Isitsel islemleme Diizeyi ile ilgili

Varyans Analizi Sonuclari
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Betimsel Degerler ANOVA Sonuclan
Grup N X ss  VarK KT sd KO F p
Vefat 2 166.00 424 G.Aras1 2614191 5 5228.38 4.45 0.00
g{)zl:;l:r 415025 4290 G.ici 582682.86 496 1174.76
=2 flkokul 89 147.07 41.12 Toplam ©608824.77 501
= Ortaokul 34 14190 32.37
Lise 153 14190 32.37
Universite 220 155.61 31.93

Tablo 3.36.’da goriilebilecegi iizere, ISTE aritmetik ortalamalarinin anne egitim diizeyi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda anne egitim diizeyine gore ISTE

aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=4.45;

p<0.01).

Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine geg¢ilmistir.

Hangi teknigin tercih edilecegine karar verirken oncelikle varyanslarin homojenligi

denetlenmis, varyanslarin homojen olmadig1 saptanmistir (L=7.84; p=0.66). Bu nedenle

varyanslarin homojen olmadig1 durumlarda kullanilan, tutucu ve dikkatli karsilagtirmalar

yapan Tumhane’s T2 testi tercih edilmistir (Kayri, 2009). Cikan sonuglar Tablo 3.37’de

sunulmustur.

Tablo 3.37. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Isitsel islemleme Diizeyi ile ilgili
Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuclari

(i) Anne Egitim (j) Anne Egitim Xi- Xj Shx p
Okur Yazar 15.75 29.68 0.99
Ilkokul 18.93 24.50 0.98
Vefat Orta Okul 32.38 24.93 0.89
Lise 24.10 24.39 0.96
Universite 10.38 24.34 0.99
Vefat -15.75 29.68 0.99
Ilkokul 3.18 17.51 1.00
OKkur Yazar Orta Okul 16.63 18.11 0.97
Lise 8.35 17.35 0.99
Universite -5.36 17.29 1.00
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Tablo 3.37.-devami. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Isitsel islemleme Diizeyi
Ile Ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuclar1

(i) Anne Egitim (j) Anne Egitim Xi- Xj Shx p
Vefat -18.93 24.50 0.98
Okur Yazar -3.18 17.51 1.00
Ilkokul Orta Okul 13.44 6.91 0.58
Lise 5.17 4.56 0.93
Universite -8.54 4.30 0.55
Vefat -32.38 24.93 0.89
Okur Yazar -16.63 18.11 0.97
Orta Okul Ilkokul -13.44 6.91 0.58
Lise -8.27 6.49 0.89
Universite -21.99° 6.31 0.03
Vefat -24.10 24.39 0.96
Okur Yazar -8.35 17.35 0.99
Lise Ilkokul -5.17 4.56 0.93
Orta Okul 8.27 6.49 0.89
Universite -13.717 3.60 0.01
Vefat -10.38 24.34 0.99
Okur Yazar 5.36 17.29 1.00
Universite Ilkokul 8.54 4.30 0.55
Orta Okul 21.99° 6.31 0.03
Lise 13.71" 3.60 0.01

Tablo 3.37.’de 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin ISTE puanlarinin hangi gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc
Tumbhane’s T2 testi sonucuna gore farkliligin annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile
annesi orta okul mezunu olan ¢ocuklar arasinda annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklar
lehine (p<0.05); annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklar ile annesi lise mezunu olan
cocuklar arasinda annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklar lehine (p<0.01) gerceklestigi
goriilmiistiir. Yani annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin ISTE puanlar1 annesi

ortaokul ve lise mezunu olan ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir.
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Tablo 3.38. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ses Bilgisel Farkindalik: Aymi Sesle
Baslayanlar Alt Testi Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuc¢lari

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar

Grup N X ss Var.K KT sd KO F p
i = Vefat 2 5150 212 G.Arasi
= % 2996.41 5 599.28 3.80 0.00
B Okwr 5500 1800 G.ici
% S Yazar : : : 78296.45 496 157.86
S
= A
=i Ilkokul 89 4196 14.04 Toplam 81292.86 501
B0 Ortaokul 34 3935 12.27
R E Lise 153 4213 13.02
S« .
% < Universite 220 4631 11.55

Tablo 3.38.’de goriilebilecegi iizere, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baglayanlar Alt

Testi aritmetik ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amacryla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonucunda anne egitim diizeyinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni1 Sesle Baslayanlar Alt

Testi aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(F=3.80; p<0.01).

Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek iizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir. Cikan sonuglar Tablo

3.39.’da sunulmustur.
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Tablo 3.39. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle

Baslayanlar Alt Testi ile Ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi

Sonuclan
(i) Anne Egitim (j) Anne Egitim Xi- Xj Shx p
Okur Yazar 8.00 5.79 0.99
Ilkokul 7.10 5.07 0.99
Vefat Orta Okul 7.21 5.15 0.99
Lise 6.07 5.04 1.00
Universite 3.91 5.02 1.00
Vefat -8.00 5.79 0.99
Ilkokul -0.90 3.04 1.00
Okur Yazar Orta Okul -0.79 3.16 1.00
Lise -1.93 2.99 1.00
Universite -4.09 2.95 0.99
Vefat -7.10 5.07 0.99
Okur Yazar 0.90 3.04 1.00
Ilkokul Orta Okul 0.10 1.49 1.00
Lise -1.03 1.08 1.00
Universite -3.19° 0.96 0.02
Vefat -7.21 5.15 0.99
Okur Yazar 0.79 3.16 1.00
Orta Okul Ilkokul -0.10 1.49 1.00
Lise -1.13 1.38 1.00
Universite -3.30 1.29 0.19
Vefat -6.07 5.04 1.00
Okur Yazar 1.93 2.99 1.00
Lise Ilkokul 1.03 1.08 1.00
Orta Okul 1.13 1.38 1.00
Universite -2.16 0.78 0.08
Vefat -3.91 5.02 1.00
Okur Yazar 4.09 2.95 0.99
Universite Ilkokul 3.19" 0.96 0.02
Orta Okul 3.30 1.29 0.19
Lise 2.16 0.78 0.08

Tablo 3.39.’da 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni

Sesle Baglayanlar Alt Testi puanlarinin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik

gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore

farkliligin annesi tiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile annesi ilkokul mezunu olan

cocuklar arasinda annesi iiniversite mezunu olan c¢ocuklar lehine (p<0.05) oldugu

saptanmistir.
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Tablo 3.40. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ses Bilgisel Farkindalik: Aymi Sesle
Bitenler Alt Testi Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar

Grup N X

ss Var.K KT sd KO F p

Vefat 2 37.50

Okur
Yazar

39.25

ilkokul 89 34.79

Ortaokul 34 30.56
Lise 153 31.09
Universite 220 35.30

Ses Bilgisel Farkindahk:
Avmi Sesle Bitenler

212 GARSL 519949 5 43990 3.55 0.00

485 Glel 159168 496 124.04

11.92 Toplam  g3771 17 501

10.38
11.19
10.97

Tablo 3.40.’da goriilebilecegi iizere, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt

Testi aritmetik ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gére anlaml bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonucunda anne egitim diizeyinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baslayanlar Alt

Testi aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(F=3.55; p<0.01).

Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek iizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir. Cikan sonuglar Tablo

3.41.de sunulmustur.
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Tablo 3.41. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle
Bitenler Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi

Sonuclan

(i) Anne Egitim (j) Anne Egitim Xi- Xj Shx p
Okur Yazar 12.50 9.12 0.99
Ilkokul 9.55 2.11 0.16
Vefat Orta Okul 12.15 2.58 0.12
Lise 9.37 1.83 0.36
Universite 5.19 1.69 0.85
Vefat -12.50 9.12 0.99
Ilkokul -2.96 9.12 1.00
Okur Yazar Orta Okul -0.35 9.24 1.00
Lise -3.13 9.06 1.00
Universite -7.31 9.03 1.00
Vefat -9.55 2.11 0.16
Okur Yazar 2.96 9.12 1.00
Ilkokul Orta Okul 2.60 2.58 0.99
Lise -0.18 1.82 1.00
Universite -4.35 1.68 0.15
Vefat -12.15 2.58 0.12
Okur Yazar 0.35 9.24 1.00
Orta Okul Ilkokul -2.60 2.58 0.99
Lise -2.78 2.35 0.99
Universite -6.96 2.24 0.06
Vefat -9.37 1.83 0.36
Okur Yazar 3.13 9.06 1.00
Lise Ilkokul 0.18 1.82 1.00
Orta Okul 2.78 2.35 0.99
Universite -4.18" 1.31 0.02
Vefat -5.19 1.69 0.85
Okur Yazar 7.31 9.03 1.00
Universite Ilkokul 435 1.68 0.15
Orta Okul 6.96 2.24 0.06
Lise 418" 1.31 0.02

Tablo 3.41.’de 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni
Sesle Bitenler Alt Testi puanlarinin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore
farkliligin annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile annesi lise mezunu olan ¢ocuklar

arasinda, annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklar lehine (p<0.05) oldugu saptanmuistir.
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Tablo 3.42. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi ile
Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar

Grup N X ss Var.K KT sd KO F p

Vefat 2  34.00 7.07 G.Aras:

Okur
Yazar

2152.93 5 430.59 1.50 0.19

43700 2200 G.Iei 44905090 496 288.01

llkokul 89 3442 1868 Toplam | c00ccy 501

Ortaokul 34 31.75 18.89
Lise 153 31.75 16.16
Universite 220 35.00 16.44

Kisa Siireli Isitsel Bellek
Alt Testi

Tablo 3.42.’de goriilebilecegi iizere, Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi aritmetik
ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda anne egitim diizeyinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt
Testi aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir
(F=1.50; 0.19).

Tablo 3.43. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Isitsel Ayirt Etme Alt Testi ile Tlgili
Varyans Analizi Sonuc¢lari

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar
Grup N X ss  VarK KT sd KO F p
Vefat 43.00 7.07 G.Aras1 953.96 5 190.79 3.70 0.00
Okur . .
vazar 5200 5.83 G.Iei 2557186 496 51.56
ilkokul 3590 8.15 Toplam 26525.82 501

Ortaokul 35.79 7.09
Lise 36.93 8.10
Universite 39.00 6.03

Isitsel Ayirt Etme Alt
Testi

Tablo 3.43.”de goriilebilecegi iizere, Isitsel Ayirt Etme Alt Testi aritmetik ortalamalarinin
anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda anne egitim
diizeyinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baglayanlar Alt Testi aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=3.70; p<0.01).
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Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek tizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir. Cikan sonuglar Tablo

3.44.’da sunulmustur.

Tablo 3.44. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Isitsel Ayirt Etme Alt Testi Ile Tlgili
Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuclari

(i) Anne Egitim (j) Anne Egitim Xi- Xj Shx p
Okur Yazar -1.75 2.85 1.00
Ilkokul 1.15 2.06 1.00
Vefat Orta Okul 6.94 2.33 0.34
Lise 6.15 1.76 0.71
Universite 1.64 1.70 1.00
Vefat 1.75 2.85 1.00
Ilkokul 2.90 2.81 1.00
OKkur Yazar Orta Okul 8.69 3.01 0.30
Lise 7.90 2.60 0.45
Universite 3.39 2.55 0.99
Vefat -1.15 2.06 1.00
Okur Yazar -2.90 2.80 1.00
Ilkokul Orta Okul 5.79 2.27 0.17
Lise 5.00 1.68 0.06
Universite 0.49 1.61 1.00
Vefat -6.94 2.33 0.34
Okur Yazar -8.69 3.01 0.30
Orta Okul Ilkokul -5.79 2.27 0.17
Lise -0.79 2.01 1.00
Universite -5.30 1.95 0.13
Vefat -6.15 1.76 0.71
Okur Yazar -7.90 2.60 0.45
Lise Ilkokul -5.00 1.68 0.06
Orta Okul 0.79 2.01 1.00
Universite 451" 1.22 0.00
Vefat -1.64 1.70 1.00
Okur Yazar -3.39 2.55 0.99
Universite Ilkokul -,049 1.61 1.00
Orta Okul 5.30 1.95 0.13
Lise 451" 1.22 0.00

Tablo 3.44.’de 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarm Isitsel Ayirt Etme Alt Testi
puanlariin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore farkliligin annesi iiniversite mezunu
olan ¢ocuklar ile annesi lise mezunu olan ¢ocuklar arasinda annesi iiniversite mezunu

olan ¢ocuklar lehine (p<0.05) gergeklestigi goriilmiistir.



76

Tablo 3.45. Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Isitsel islemleme Diizeyleri Ile Ilgili
Varyans Analizi Sonuclari

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar
Grup N X ss Var.K KT sd KO F p
Vefat 1 173.00 000 G.Arast 9059.58 5 181192 145 0.20
N 1 17500 000 G.ici 619100.12 496 1248.19

ilkokul 64 14748 42.12 Toplam 628159.70 501
Ortaokul 43 151.05 3891
Lise 138 143.05 33.68
Universite 255 152.19 33.69

ISTE

Tablo 3.45."de gériilebilecegi iizere, ISTE aritmetik ortalamalarinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda baba egitim diizeyinin ISTE
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (F=1.45;
p>0.05).

Tablo 3.45. Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ses Bilgisel Farkindahk: Aym Sesle
Baslayanlar Alt Testi ile Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuglan
Grup N X ss Var.K KT sd KO F p

Vefat 14000 000 GAMSI o s 10471 196 0.08
OKkur . .
Yazar I 4100 000 G.Iei  Hcrs003 496 5334

ilkokul 64 3531 7.96 Toplam 26981.60 501

Ortaokul 43  28.28 5.76
Lise 138 37.19 7.07
Universite 255 3831 7.48

Ses Bilgisel Farkindahk:
Aym Sesle Baslayanlar

Tablo 3.45.’da goriilebilecegi iizere, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baglayanlar Alt
Testi aritmetik ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gére anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda baba egitim diizeyinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baslayanlar Alt
Testi aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir

(F=1.96; p>0.05).
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Tablo 3.47. Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ses Bilgisel Farkindahk: Aym Sesle
Bitenler Alt Testi lle Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar
Grup N X ss  VarK KT sd KO F p

g Vel I 4800 000 GArast 157605 5 25521 1.58 0.16
= Okur -
=
Egvar 1 B0 00 G 001681 496 16132

=

=R

® =
Eallkokul 64 4211 1328 Toplam ¢ 505 0c 50
:én% Ortaokul 43 4344 12.64

-5
Z £ Lise 138 41.83 12.84

17} : .
%Z Universite 255 4523 1249

Tablo 3.47.’de goriilebilecegi iizere, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt
Testi aritmetik ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gére anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amacryla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda baba egitim diizeyinin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler Alt Testi
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=1.58;
p>0.05).

Tablo 3.47. Babanmin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi ile
Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar
Grup N X ss  VarK KT sd KO F p
Vefat 1 42.00 0.00 G.Arasi 949 85 5 189.97 065 066
Okur .
Yazar b 5400000 Glel 14405597 496 290.44

ilkokul 64 33.30 18.05 Toplam 145005.83 501

Ortaokul 43 35.12 18.32
Lise 138 32.00 16.51
Universite 255 33.86 16.85

Kisa Siireli Isitsel Belek

Tablo 3.47.’de goriilebilecegi iizere, Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi aritmetik
ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gdre anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda baba egitim diizeyinin Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F=0.65; p>0.05).
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3.3.5.5.2. Egitim Ortaninda Gergeklestirilen Etkinlikler ile Yapilan Karsilagtirmalar

Bu kisimda ¢ocuklarm isitsel islemleme diizeyleri egitim ortaminda 6gretmenlerinin

uyguladig etkinliklere gore incelenmistir.

Tablo 3.49. Ogretmenlerin Uyguladiklar isitsel Islemleme Etkinliklerine Gore isitsel
Islemleme Diizeyleri ile ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclar
Grup N X ss  VarK KT sd KO F p
Ses ve
Kelime 164 140.20 37.03 G.Aras1 60810.33 9 6756.70 5.86 0.00
Oyunlart
Ritm ve
Hareket 118 143.58  33.85 G. i¢i 567349.36 492 1153.15
Etkinlikleri
Mzk/Sarki
Etkinlikleri 126 153.15 33.89 Toplam 628159.70 501
Kitap
- Okuma 28 173.57 2997
e  Harf 6 18500 7.87
@ Caligmalari
(ahgma 5 17160 2077
Sayfalari
Tekrar
Etme 10 159.20  16.27
Calismalari

Drama 30 149.53 2949
Film izleme 4 184.75  10.44

Dinleme

Caligsmalari 11 177.73  34.48

Tablo 3.49.°da goriilebilecegi iizere, ISTE aritmetik ortalamalarinin dgretmenlerin
uyguladiklar isitsel islemleme etkinlikleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda Ogretmenlerin uyguladiklari isitsel islemleme ile ilgili etkinliklerin ISTE
aritmetik ortalamalar1 arasinda bir fark olusturdugu bulunmustur (F=5.86; p<0.01). Bu
islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek tizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir.



Tablo 3.50. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Isitsel
Islemleme Diizeyleri ile lgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi
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Sonuclari
(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- )_(j Shx p
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 3.38 4.25 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinliklori 4 12.95 4.18 0.09
Kitap Okuma 33.37* 6.36 0.00
. Harf Caligmalar1 44.80* 4.32 0.00
Ses ve Kelime Oyunlart .y, 00 g falan 31.40 9.73 0.67
Tekrar Etme Calismalart 18.99 5.907 0.22
Drama 9.33 6.11 1.00
Film Izleme 44.55% 5.97 0.03
Dinleme Calismalari 37.53 10.797 0.19
Ses ve Kelime Oyunlari -3.38 4.25 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -9.57 4.34 0.73
Kitap Okuma -30.00" 6.47 ,001
. . ... Harf Calismalar -41.42° 4.48 0.00
Ritm ve Hareket EtkinliKleri -}, . gavfajan 28.02 9.80 0.80
Tekrar Etme Calismalart -15.62 6.02 0.58
Drama -5.96 6.22 1.00
Film izleme -41.17" 6.08 0.03
Dinleme Calismalari -34.15 10.85 0.32
Ses ve Kelime Oyunlari -12.95 4.18 0.09
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 9.58 4.34 0.73
Kitap Okuma -20.428 6.42 0.12
. . Harf Caligmalar1 -31.85" 4.41 0.00
ﬁ‘ﬁ;‘ﬁ&iﬁ‘f‘ Soyleme Calisma Sayfalari -18.45 9.77 0.99
Tekrar Etme Calismalart -6.05 5.97 1.00
Drama 3.62 6.17 1.00
Film izleme -31.60 6.03 0.12
Dinleme Caligmalari -24.58 10.83 0.86
Ses ve Kelime Oyunlari -33.37" 6.36 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 30.00" 6.47 0.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 20.42 6.42 0.12
. Harf Caligmalar1 11.43 6.52 0.99
Kitap Okuma Calisma Sayfalart 1.97 10.88 1.00
Tekrar Etme Calismalart 14.37 7.66 0.96
Drama 24.04 7.82 0.14
Film izleme -11.18 7.70 1.00
Dinleme Caligmalari -4.16 11.84 1.00




Tablo 3.50. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Isitsel Islemleme Diizeyleri ile lgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2

Testi Sonuclari
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p
-44.80" 4.32 0.00
Ses ve Kelime Oyunlari
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 41.42° 4.48 0.00
Miizik/Sarki Soyleme *
b tkinhksleri Y 31.85 441 0.00
Kitap Okuma -11.43 6.52 0.99
Harf Cahismalar Calisma Sayfalari 13.40 9.83 1.00
Tekrar Etme Caligmalari -25.80" 6.07 0.04
Drama -35.47" 6.27 0.00
Film Izleme 25 6.13 1.00
Dinleme Calismalart 7.27 10.88 1.00
-31.40 9.73 0.67
Ses ve Kelime Oyunlar1
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 28.02 9.80 0.81
Miizik/Sark: Soyleme
piaeSarka Soy 18.45 9.77 0.99
Kitap Okuma -1.97 10.88 1.00
Calisma Sayfalan Harf Calismalari -13.40 9.83 1.00
Tekrar Etme Calismalart 12.40 10.62 1.00
Drama 22.07 10.75 0.98
Film Izleme -13.15 10.65 1.00
Dinleme Calismalari -6.13 13.94 1.00
-18.99 5.90 0.22
Ses ve Kelime Oyunlar1
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 15.62 6.02 0.58
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 6.05 5.97 1.00
Kitap Okuma -14.37 7.66 0.96
Tekrar Etme Calismalart  po ¢ cojiemalan 25.80° 6.07 0.04
Caligma Sayfalar -12.40 10.62 1.00
Drama 9.67 7.45 1.00
Film Izleme -25.55 733 0.27
Dinleme Caligmalari -18.53 11.61 1.00
-9.33 6.11 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 5.96 6.22 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -3.62 6.17 1.00
Kitap Okuma -24.04 7.82 0.14
Drama Harf Calismalar 35.45" 6.27 0.00
Caligma Sayfalar -22.07 10.74 0.98
Tekrar Etme Calismalart -9.67 7.45 1.00
Film izleme -35.22° 7.50 0.03
Dinleme Calismalari -28.19 11.71 0.73
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Tablo 3.50. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Isitsel Islemleme Diizeyleri ile lgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2
Testi Sonuclari

(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p
Ses ve Kelime Oyunlari -44.55" 5.97 0.03
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 41.17" 6.08 0.03
Miizik/Sarki Soyleme
B tkinhksleri Y 31.60 6.03 0.12
o Kitap Okuma 11.18 7.70 1.00
Film [zleme Harf Caligmalari 2025 6.13 1.00
Caligma Sayfalar 13.15 10.65 1.00
Tekrar Etme Calismalart 25.55 7.33 0.27
Drama 35.22" 7.50 0.03
Dinleme Caligmalari 7.02 11.63 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -37.53 10.79 0.19
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 34.15 10.85 0.32
Miizik/Sark1 Soyleme
Etkinhksleri Y 24.58 10.83 0.86
Kitap Okuma 4.16 11.84 1.00
Dinleme Calismalar Harf Caligmalari -7.27 10.88 1.00
Caligma Sayfalar 6.13 13.94 1.00
Tekrar Etme Calismalart 18.53 11.60 1.00
Drama 28.19 11.71 0.73
Film izleme -7.02 11.63 1.00

Tablo 3.50.’de 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin ISTE puanlarinin hangi gruplar
arasinda anlamli bir farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc
Tumbhane’s T2 testi sonucuna gore farklilik ses ve kelime oyunlari ile kitap okuma ve harf
caligmalar1 arasinda ses ve kelime oyunlari lehine (p<0.01); ses ve kelime oyunlari ile
filme izleme arasinda ses ve kelime oyunlari lehine (p<0.05) gerceklesmistir. Ayrica kitap
okuma ile ritm ve hareket etkinlikleri arasinda, kitap okuma lehine (p<0.01); harf
caligmalari ile ritm- hareket etkinlikleri ve miizik-sarki sdyleme etkinlikleri arasinda harf
caligmalar1 lehine (p<0.01); tekrar etme ¢alismalari ile harf calismalar arasinda tekrar
etme caligsmalari lehine (p<0.05); drama ile harf ¢alismalar1 arasinda drama c¢aligmalari
lehine (p<0.01); film izleme ile ritm-hareket etkinlikleri ve drama etkinlikleri arasinda

film izleme lehine (p<<0.01) anlamli farkliliklar oldugu da tespit edilmistir.
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Tablo 3.51. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Ses Bilgisel
Farkindalik: Aym Sesle Baslayanlar Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonuglar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclari
Grup N X ss  VarK KT sd KO F p
Ses ve
Kelime 164 36.80 8.42 G.Aras1 119523 9 132.80 2.53 0.08
E Oyunlar
5 Ritm ve
E Hareket 118 37.62 6.52 G.ici 25786.37 492 5241
& Etkinlikleri
f Miizik/Sarki
'Z Soyleme 126 36.94 7.93 Toplam 26981.59 501
% Etkinlikleri
£ Kitap
< Okuma 28 42.82 3.83
X
z Harf 4133 2.07
< Calismalari
£ Calisma
= Sayfalart 41.00 2.50
F Tekrar Etme
% Calismalart 10 38.00 4.00
-;Z_‘ Drama 30 3743 370
é Film Izleme 4 38.25 1.50
Dinleme
Calismalar: 41.00 6.29

Tablo 3.51.’de goriilebilecegi iizere, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baglayanlar Alt

Testi aritmetik ortalamalarinin 6gretmenlerin uyguladiklar isitsel islemleme etkinlikleri

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda Ogretmenlerin uyguladiklari

isitsel islemleme ile ilgili etkinliklerin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar

Alt Testi aritmetik ortalamalar1 arasinda bir fark olusturdugu bulunmustur (F=2.53;

p<0.01). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi

gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere Tumhane’s T2 testi yapilmigtir.
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Tablo 3.52. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Ses Bilgisel
Farkindalik: Aym Sesle Baslayanlar Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc
Tumhane’s T2 Testi Sonuclari

(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p

Ritm ve Hareket Etkinlikleri 0.82 0.89 1.00

Miizik/Sarki Soyleme
Etkinliklori 4 0.15 0.97 1.00
Kitap Okuma 6.02" 0.98 0.00
Harf Caligmalar 4.54" 1.07 0.04
Ses ve Kelime Oyunlar Caligma Sayfalar 4.20 1.28 0.43
Tekrar Etme Calismalart 1.20 1.43 1.00
Drama 0.64 94 1.00
Film izleme 1.45 0.99 1.00
Dinleme Calismalari 4.20 2.01 0.93
Ses ve Kelime Oyunlari -0.82 0.89 1.00

Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 0.67 0.93 1.00
Kitap Okuma -5.20" 0.94 0.00
Harf Caligmalar1 -3.72 1.04 0.17
Ritm ve Hareket Etkinlikleri C2lisma Sayfalari -3.38 1.25 0.76
Tekrar Etme Calismalart -0.38 1.40 1.00
Drama 0.19 0.90 1.00
Film izleme -0.63 0.96 1.00
Dinleme Calismalari -3.38 1.99 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -0.15 0.97 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -0.67 0.93 1.00
Kitap Okuma -5.88" 1.01 0.00
Harf Caligmalar1 -4.39 1.10 0.06
Miizik/Sarki Soyleme Calisma Sayfalart -4.06 1.30 0.48
- . Tekrar Etme Calismalari -1.06 1.45 1.00
Etkinlikleri Drama -0.49 0.98 1.00
Film izleme -1.31 1.03 1.00
Dinleme Caligmalari -4.06 2.03 0.96
Ses ve Kelime Oyunlari -6.03" 0.98 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 5.20" 0.94 0.00

Miizik/Sarki Soyleme %

Etkinhksleri Y 5.89 1.01 0.00
Harf Caligmalar1 1.49 1.11 1.00
Kitap Okuma Caligma Sayfalar 1.8 1.31 1.00
Tekrar Etme Calismalart 4.82 1.46 0.19
Drama 5.39" 0.99 0.00
Film izleme 4.57 1.04 0.06
Dinleme Caligmalari 1.82 2.03 1.00




Tablo 3.52. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklan Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore

Ses Bilgisel Farkindahik: Aym Sesle Baglayanlar Alt Testi Ile flgili Varyans Analizi
Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuglari
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- )_(j Shx p
Ses ve Kelime Oyunlari -4.54* 1.07 0.05
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 3.72 1.04 ,170
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 439 1.10 0.06
Kitap Okuma -1.49 1.11 1.00
Harf Calismalari Caligma Sayfalar 0.33 1.38 1.00
Tekrar Etme Calismalart 3.33 1.52 0.88
Drama 3.90 1.08 0.14
Film izleme 3.08 1.13 0.70
Dinleme Caligmalari 0.33 2.08 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -4.20 1.28 0.43
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 3.38 1.25 0.76
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 4.06 1.30 0.48
Kitap Okuma -1.82 1.31 1.00
Calisma Sayfalart Harf Caligmalari -0.33 1.38 1.00
Tekrar Etme Calismalart 30.00 1.67 0.99
Drama 3.57 1.29 0.69
Film izleme 2.75 1.33 0.98
Dinleme Caligmalari 0.00 2.19 1.00
Ses ve Kelime Oyunlar1 -1.20 1.43 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 0.38 1.40 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 1.06 1.45 1.00
Kitap Okuma -4.82 1.46 0.19
Tekrar Etme Cahsmalan Harf Caligmalar1 -3.33 1.52 0.88
Caligma Sayfalar -30.00 1.67 0.99
Drama 0.57 1.43 1.00
Film izleme -0.25 1.47 1.00
Dinleme Caligmalari -30.00 2.28 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -0.64 0.95 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -0.19 0.90 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 0.49 0.978 1.00
Kitap Okuma -5.39" 0.99 0.00
Drama Harf Caligmalar1 -3.90 1.08 0.14
Caligma Sayfalar -3.57 1.29 0.69
Tekrar Etme Calismalart -0.57 1.43 1.00
Film izleme -0.82 1.01 1.00
Dinleme Calismalari -3.57 2.01 0.99




Tablo 3.52. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklan Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore

Ses Bilgisel Farkindahk: Aym Sesle Baslayanlar Alt Testi Ile Ilgili Varyans Analizi
Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuglari
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- )_(j Shx p

Ses ve Kelime Oyunlari -1.45 0.99 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 0.63 0.96 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
B tkinhksleri Y 1.31 1.03 1.00
Kitap Okuma -4.57 1.04 0.06

Film izleme Harf Caligmalar1 -3.08 1.13 0.70
Caligma Sayfalar -2.75 1.33 0.98
Tekrar Etme Calismalart 0.25 1.47 1.00
Drama 0.82 1.01 1.00
Dinleme Caligmalari -2.75 2.04 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -4.20 2.01 0.93
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 3.38 1.99 1.00
Miizik/Sark1 Soyleme
Etkinhksleri Y 4.06 2.03 0.96
Kitap Okuma -1.82 2.03 1.00

Dinleme Calismalar: Harf Caligmalar1 -0.33 2.08 1.00
Caligma Sayfalar 0.00 2.19 1.00
Tekrar Etme Calismalart 30.00 2.28 1.00
Drama 3.57 2.01 0.99
Film izleme 2.75 2.04 1.00

Tablo 3.52.’de 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni

Sesle Baslayanlar Alt Test puanlarinin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik

gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore

farklilik ses ve kelime oyunlar ile kitap okuma arasinda ses ve kelime oyunlari lehine

(p<0.01); ses ve kelime oyunlar1 ile harf ¢caligsmalar1 arasinda ses ve kelime oyunlari lehine

(p<0.05) gerceklesmistir. Ayrica kitap okuma ile ritm- hareket, miizik-sarki sdyleme ve

drama etkinlikleri arasinda, kitap okuma lehine (p<0.01) anlamli farkliliklar oldugu da

tespit edilmistir.
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Tablo 3.53. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Ses Bilgisel
Farkindalik: Aym Sesle Bitenler Alt Testi ile lgili Varyans Analizi Sonuglar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuglar
Grup N X ss Var.K KT sd KO F p
Ses ve
Kelime G.Aras1
Oyunlari 164 4238 13.56 2763.10 9 307.01 1.92 0.05
Ritm ve
¢ Hareket G. ici
2 Etkinlikleri 118  42.11 12.47 78529.77 492  159.61
£ Miizik/Sarki
f Soyleme Toplam
< Kitap
s
2 Okuma 28 46.00 14.73
i Harf
= Calismalant 6 56.17  4.07
<=
£ Calisma
% Sayfalar 5 46.60  7.40
E Tekrar
‘g Etme
5 Calismalart 10 4530 4.64
=
» Drama
& 30 46.13 10.97
Film Izleme
55.50  4.66
Dinleme
Caligmalari 11 48.27  15.67

Tablo 3.53.’de goriilebilecegi iizere, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt

Testi aritmetik ortalamalarinin 6gretmenlerin uyguladiklar isitsel islemleme etkinlikleri

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda Ogretmenlerin uyguladiklari

isitsel islemleme ile ilgili etkinliklerin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt

Testi aritmetik ortalamalar1 arasinda bir fark olusturdugu bulunmustur (F=1.92; p<0.05).

Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek tizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir.
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Tablo 3.54. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Ses Bilgisel
Farkindalik: Aym Sesle Bitenler Alt Testi ile lgili Varyans Analizi Sonras1 Post-Hoc
Tumhane’s T2 Testi Sonuclari

(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri

(j) Isitsel Alg1 Etkinlikleri Xi- Xj Shx p
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 0.27 1.56 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinliklori 4 2.05 1.50 1.00
Kitap Okuma 3.62 2.98 1.00
Harf Caligmalar 13.79" 1.97 0.00
Ses ve Kelime Oyunlar Caligma Sayfalar 4.22 3.48 1.00
Tekrar Etme Calismalart 2.92 1.81 0.99
Drama 3.76 2.27 0.99
Film izleme 13.12 2.56 0.22
Dinleme Calismalari 5.89 4.84 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -0.27 1.56 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 232 1.57 0.99
Kitap Okuma -3.89 3.01 1.00
Harf Caligmalar1 -14.06" 2.02 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri C2lisma Sayfalari -4.49 3.50 1.00
Tekrar Etme Calismalart -3.19 1.86 0.99
Drama -4.02 2.31 0.98
Film izleme -13.39 2.60 0.18
Dinleme Calismalari -6.16 4.86 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -2.05 1.51 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 2.32 1.567 0.99
Kitap Okuma -1.57 2.98 1.00
Harf Caligmalar1 -11.74" 1.98 0.00
Miizik/Sarki Soyleme Caligma Sayfalari 2.17 3.48 1.00
- . Tekrar Etme Calismalari -0.87 1.82 1.00
Etkinlikleri Drama -1.705 227 1.00
Film izleme -11.07 2.56 0.37
Dinleme Caligmalari -3.84 4.84 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -3.62 2.98 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 3.89 3.01 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 1.57 2.98 1.00
Harf Caligmalar1 -10.17 3.24 0.16
Kitap Okuma Caligma Sayfalar -0.60 4.33 1.00
Tekrar Etme Calismalart 0.70 3.15 1.00
Drama -0.13 343 1.00
Film izleme -9.50 3.63 0.59
Dinleme Caligmalari -2.27 5.48 1.00




Tablo 3.54. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklan Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Ses Bilgisel Farkindalik: Aym Sesle Bitenler Alt Testi ile Ilgili Varyans Analizi Sonrasi
Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuclar
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p
Ses ve Kelime Oyunlari -13.79" 1.97 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 14.06" 2.02 0.00
Miizik/Sarki Soyleme *
b tkinhksleri Y 11.74 1.98 0.00
Kitap Okuma 10.17 3.24 0.16
Harf Calismalari Caligma Sayfalar 9.57 3.71 0.85
Tekrar Etme Calismalart 10.87" 2.22 0.02
Drama 10.03" 2.60 0.04
Film izleme 0.67 2.86 1.00
Dinleme Caligmalari 7.90 5.01 0.99
Ses ve Kelime Oyunlari -4.22 3.48 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 4.49 3.50 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 2.17 3.48 1.00
Kitap Okuma 0.60 4.33 1.00
Calisma Sayfalar Harf Caligmalari -9.57 3.70 0.85
Tekrar Etme Calismalart 1.30 3.62 1.00
Drama 0.47 3.87 1.00
Film izleme -8.90 4.05 0.95
Dinleme Caligmalari -1.67 5.77 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -2.92 1.81 0.99
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 3.19 1.87 0.99
Miizik/Sarki Soyleme
e Sarka Soy 0.879 1.82 1.00
Kitap Okuma -0.70 3.15 1.00
Tekrar Etme Calismalari Harf Caligmalar1 -10.87" 2.22 0.02
Caligma Sayfalar -1.30 3.62 1.00
Drama -0.83 2.48 1.00
Film izleme -10.20 2.75 0.40
Dinleme Caligmalari -2.97 4.95 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -3.76 2.27 0.99
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 4.02 2.31 0.98
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 1.71 2.27 1.00
Kitap Okuma 0.13 343 1.00
Drama Harf Caligmalar1 -10.03" 2.60 0.04
Caligma Sayfalar -0.47 3.87 1.00
Tekrar Etme Calismalart 0.83 2.49 1.00
Film izleme -9.37 3.07 0.48
Dinleme Calismalari -2.14 5.13 1.00




Tablo 3.54. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklan Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Ses Bilgisel Farkindalik: Aym Sesle Bitenler Alt Testi ile Ilgili Varyans Analizi Sonrasi
Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi Sonuclari
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p

Ses ve Kelime Oyunlari -13.12 2.56 0.22
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 13.39 2.60 0.18
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 11.07 2.56 0.37
Kitap Okuma 9.50 3.63 0.59

Film izleme Harf Caligmalar1 -0.67 2.86 1.00
Caligma Sayfalar 8.90 4.05 0.95
Tekrar Etme Calismalart 10.20 2.75 0.40
Drama 9.367 3.07 0.48
Dinleme Caligmalari 7.23 5.27 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -5.89 4.84 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 6.16 4.86 1.00
Miizik/Sark1 Soyleme
B tkinhksleri Y 3.84 4.84 1.00
Kitap Okuma 2.27 5.48 1.00

Dinleme Calismalar: Harf Caligmalari -7.89 5.01 0.99
Caligma Sayfalar 1.67 5.77 1.00
Tekrar Etme Calismalart 2.97 4.95 1.00
Drama 2.14 5.13 1.00
Film {zleme -7.23 527 1.00

Tablo 3.54.’de 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni

Sesle Bitenler Alt Test puanlarinin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik

gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore

farklilik ses ve kelime oyunlar ile harf calismalari arasinda ses ve kelime oyunlari lehine

(p<0.01) gerceklesmistir. Ayrica harf ¢calismalari ile ritm- hareket ve miizik-sarki soyleme

etkinlikleri arasinda harf ¢alismalar1 lehine (p<0.01) ; harf ¢alismalar1 ile tekrar etme ve

drama etkinlikleri arasinda harf ¢alismalari lehine (p<0.05) anlaml1 farkliliklar oldugu da

tespit edilmistir.
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Tablo 3.55. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Kisa Siireli
Isitsel Belek Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuglari
Grup N X ss Var.K KT sd KO F p
Ses ve
Kelime G.Arasi
Oyunlart 164 29.01 17.27 16754.14 9 1861.57 7.14 0.00
Ritm ve .
Hareket G. I¢i
Etkinlikleri 118 29.98 16.81 128251.69 492 260.67
Miizik/Sarki
2 Soyleme Toplam
S Etkinlikleri 126 36.31 14.40 145005.83 501
< Kitap Okuma
3 28 43.86 15.47
R Harf
g Calymalan ¢ 5483 279
E’ Calisma
‘s Sayfalan 5 4720  7.16
=
< Tekrar Etme
Vi Cahgmalart 19 4400  4.69

Drama
30 32.23 19.15

Film izleme
52.25 6.45
Dinleme

Calismalari 11 46.18 17.35

Tablo 3.55.’de goriilebilecegi iizere, Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi aritmetik
ortalamalarinin 6gretmenlerin uyguladiklar isitsel islemleme etkinlikleri degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucunda 6gretmenlerin uyguladiklari isitsel islemleme ile
ilgili etkinliklerin Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi aritmetik ortalamalari istatistiksel
olarak anlamli arasinda bir fark olusturdugu bulunmustur (F=0.65; p<0.01). Bu islemin
ardindan ANOVA sonrast belirlenen anlamli farkliliin  hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemek tizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir.
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Tablo 3.56. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Kisa Siireli
Isitsel Belek Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi

Sonuclari
(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- )_(j Shx p
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -0.97 2.053 1.00
Miizik/Sarki Soyleme *
Etkinliklori 4 -7.30 1.86 0.00
Kitap Okuma -14.855" 322 0.00
Harf Caligmalar 25.824" 1.77 0.00
Ses ve Kelime Oyunlar Caligma Sayfalar -18.19 3.47 0.11
Tekrar Etme Calismalart -14.99" 2.01 0.00
Drama -3.22 3.75 1.00
Film izleme -23.24 3.50 0.10
Dinleme Calismalari -17.17 5.40 0.32
Ses ve Kelime Oyunlari 0.97 2.05 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y -6.33 2.01 0.08
Kitap Okuma -13.87" 3.31 0.01
Harf Caligmalar1 24.85" 1.92 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri C2lisma Sayfalari -17.22 3.55 0.12
Tekrar Etme Calismalart -14.02" 2.14 0.00
Drama -2.25 3.82 1.00
Film izleme -22.27 3.58 0.10
Dinleme Calismalari -16.20 5.46 0.42
Ses ve Kelime Oyunlari 7.30" 1.86 0.01
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 6.33 2.01 0.08
Kitap Okuma -7.55 3.19 0.65
Harf Caligmalar 18.521" 1.72 0.00
Miizik/Sarki Soyleme Caligma Sayfalari -10.89 3.45 0.64
e Tekrar Etme Calismalar -7.69" 1.96 0.03
Etkinlikleri Drama 4.08 3.72 1.00
Film izleme -15.94 345 0.36
Dinleme Caligmalari -9.87 5.39 0.99
Ses ve Kelime Oyunlari 14.85" 3.22 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 13.87" 3.31 0.01
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 7.55 3.19 0.65
Harf Caligmalar1 -10.98 3.15 0.06
Kitap Okuma Caligma Sayfalar -3.34 4.33 1.00
Tekrar Etme Calismalart -,142 3.28 1.00
Drama 11.62 4.56 0.46
Film izleme -8.39 4.35 0.98
Dinleme Caligmalari -2.33 5.99 1.00




Tablo 3.56. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklan Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore

Kisa Siireli isitsel Belek Alt Testi Ile Tlgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s

T2 Testi Sonuclari
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p
Ses ve Kelime Oyunlari -25.82° 1.76 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -24.85" 1.92 0.00
Miizik/Sarki Soyleme *
b tkinhksleri Y -18.52 1.72 0.00
Kitap Okuma 10.98 3.14 0.06
Harf Calismalari Caligma Sayfalar 7.63 3.40 0.97
Tekrar Etme Calismalart -10.83" 1.87 0.00
Drama 22.60" 3.68 0.00
Film izleme 2.58 3.42 1.00
Dinleme Caligmalari 8.65 5.36 0.99
Ses ve Kelime Oyunlari 18.19 3.47 0.11
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 17.22 3.55 0.12
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 10.89 3.45 0.64
Kitap Okuma 3.34 4.33 1.00
Calisma Sayfalart Harf Caligmalar1 -7.63 3.40 0.97
Tekrar Etme Calismalart 3.20 3.53 1.00
Drama 14.97 4.74 0.24
Film Izleme -5.05 4.54 1.00
Dinleme Caligmalari 1.02 6.13 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari 14.99" 2.01 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 14.02" 2.14 0.00
Miizik/Sarki Soyleme *
B tkinhksleri Y 7.69 1.96 0.03
Kitap Okuma ,143 3.28 1.00
Tekrar Etme Cahsmalar Harf Caligmalar1 10.83" 1.87 0.00
Caligma Sayfalar -3.20 3.53 1.00
Drama 11.77 3.80 0.16
Film Izleme -8.25 3.55 0.97
Dinleme Caligmalari -2.18 5.44 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari 3.22 3.75 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 2.25 3.83 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -4.08 372 1.00
Kitap Okuma -11.62 4.56 0.46
Drama Harf Caligmalar1 -22.60" 3.68 0.00
Caligma Sayfalar -14.97 4.74 0.24
Tekrar Etme Calismalart -11.77 3.80 0.16
Film izleme -20.02" 4.76 0.05
Dinleme Calismalari -13.95 6.29 0.83
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Tablo 3.56. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklan Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Kisa Siireli isitsel Belek Alt Testi Ile Tlgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s
T2 Testi Sonuclari

(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- )_(j Shx p

Ses ve Kelime Oyunlari 23.24 3.50 0.10
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 22.27 3.58 0.10
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y 15.94 3.47 0.36
Kitap Okuma 8.39 4.35 0.98

Film izleme Harf Caligmalar1 -2.58 342 1.00
Caligma Sayfalar 5.05 4.54 1.00
Tekrar Etme Calismalart 8.25 3.55 0.97
Drama 20.02" 4.76 0.05
Dinleme Caligmalari 6.07 6.15 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari 17.17 5.40 0.32
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 16.20 5.46 0.42
Miizik/Sark1 Soyleme
Etkinhksleri Y 9.87 539 0.99
Kitap Okuma 2.33 5.99 1.00

Dinleme Calismalar: Harf Caligmalar1 -8.65 5.35 0.99
Caligma Sayfalar -1.02 6.13 1.00
Tekrar Etme Calismalart 2.18 5.44 1.00
Drama 13.95 6.29 0.83
Film izleme -6.07 6.15 1.00

Tablo 3.56.’da 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt Test
puanlarinin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore farklilik ses ve kelime oyunlari ile
harf ¢aligmalar1 arasinda ses ve kelime oyunlar1 lehine (p<0.01); ses ve kelime oyunlari
ile miizik-sarki s6yleme, kitap okuma ve tekrar etme etkinlikleri arasinda ses ve kelime
oyunlar1 aleyhine (p<0.01) gerceklesmistir. Ayrica harf calismalari ile ritm-hareket,
miizik-sarki sdyleme ve tekrar etme etkinlikleri arasinda harf g¢aligmalar1 aleyhine
(p<0.01) anlaml1 farklilik bulunmustur. Kitap okuma ile ritm-hareket etkinlikleri arasinda
kitap okuma lehine (p<0.01); tekrar etme ¢alismalari ile harf calismalari arasinda tekrar
etme caligmalari lehine (p<0.01); film izleme ¢alismalariyla drama ¢alismalar1 arasinda

film izleme ¢alismalari lehine (p<<0.05) anlamli farkliliklar oldugu da tespit edilmistir.
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Tablo 3.57. Ogretmenlerin Uyguladiklar isitsel Islemleme Etkinliklerine Gore Isitsel
Ayirt Etme Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Degerler ANOVA Sonuclari
Grup N X ss Var.K KT sd KO F p
Ses ve
Kelime 164 32.01 13.89 G.Aras1 3161.17 9 351.24 2.51 0.01
Oyunlart
Ritm ve .
Hareket 118 33.86 11.93 G.I¢i  68963.69 492 140.17
— Etkinlikleri
2z Miizik/Sarki
t Soyleme 126 3547 11.17 Toplam 72124.86 501
< Etkinlikleri
g Kitap Okuma 28 40.89 836
2 Haf
= o 3267 625
= Calismalar1
>
< Galisma 36.80  7.53
3 Sayfalar1 ’ ’
= Tekrar Etme
-2 A ian 10 31.90 5.72
Drama 30 33.73 7.37
Film izleme 4 38.75 6.70
Dinleme 11 4227 993
Calismalari

Tablo 3.57."de goriilebilecegi iizere, Isitsel Ayirt Etme Alt Testi aritmetik ortalamalarmin
ogretmenlerin uyguladiklar: isitsel islemleme etkinlikleri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonucunda o&gretmenlerin  uyguladiklart isitsel islemleme ile ilgili
etkinliklerinin Isitsel Ayirt Etme Alt Testi aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olusturdugu bulunmustur (F=2.51; p<0.01). Bu islemin ardindan
ANOVA sonrast belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini

belirlemek iizere Tumhane’s T2 testi yapilmistir.



Tablo 3.58. Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore Isitsel
Ayirt Etme Alt Testi ile ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2 Testi
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Sonuclari
(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- )_(j Shx p
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -1.85 1.54 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinliklori 4 -3.46 1.47 0.59
Kitap Okuma -8.88" 1.92 0.00
Harf Caligmalart -0.66 2.77 1.00
Ses ve Kelime Oyunlar Caligma Sayfalar -4.79 3.54 1.00
Tekrar Etme Calismalart 0.11 2.11 1.00
Drama -1.72 1.73 1.00
Film izleme -6.74 3.52 0.99
Dinleme Calismalari -10.26 3.19 0.27
Ses ve Kelime Oyunlari 1.852 1.54 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -1.602 1.48 1.00
Kitap Okuma -7.03" 1.92 0.03
Harf Caligmalar1 1.20 2.78 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri C2lisma Sayfalari -2.96 3.54 1.00
Tekrar Etme Calismalart 1.96 2.12 1.00
Drama 0.13 1.74 1.00
Film izleme -4.89 3.53 1.00
Dinleme Calismalari -8.41 3.19 0.61
Ses ve Kelime Oyunlari 3.46 1.47 0.59
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 1.60 1.48 1.00
Kitap Okuma -5.43 1.87 0.22
Harf Caligmalar1 2.80 2.74 1.00
Miizik/Sarki Soyleme Caligma Sayfalari -1.33 3.51 1.00
. . Tekrar Etme Calismalart 3.57 2.07 0.99
Etkinlikleri Drama 1.74 1.677 1.00
Film izleme -3.28 3.50 1.00
Dinleme Caligmalari -6.80 3.16 0.91
Ses ve Kelime Oyunlari 8.88" 1.921 0.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 7.03" 1.92 0.03
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 5.42 1.87 0.22
Harf Caligmalar1 8.23 30.01 0.64
Kitap Okuma Caligma Sayfalar 4.09 3.72 1.00
Tekrar Etme Caligmalari 8.99" 2.40 0.05
Drama 7.16" 2.08 0.05
Film izleme 2.14 3.70 1.00
Dinleme Caligmalari -1.38 3.39 1.00




Tablo 3.58. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklar Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Isitsel Ayirt Etme Alt Testi ile flgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2

Testi Sonuclari
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(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx p
Ses ve Kelime Oyunlari 0.66 2.77 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -1.20 2.78 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -2.80 2.74 1.00
Kitap Okuma -8.23 30.01 0.64
Harf Calismalari Caligma Sayfalar -4.13 4.23 1.00
Tekrar Etme Calismalart 0.77 3.13 1.00
Drama -1.07 2.89 1.00
Film izleme -6.087 4.21 1.00
Dinleme Caligmalari -9.61 3.93 0.72
Ses ve Kelime Oyunlari 4.79 3.54 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 2.94 3.54 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
Etkinhksleri Y 1.33 3.51 1.00
Kitap Okuma -4.09 3.72 1.00
Calisma Sayfalart Harf Caligmalari 4.13 4.23 1.00
Tekrar Etme Calismalart 4.90 3.82 1.00
Drama 3.07 3.63 1.00
Film Izleme -1.95 4.75 1.00
Dinleme Calismalari -5.47 4.51 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari -0.11 2.11 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -1.96 2.12 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -3.57 2.07 0.99
Kitap Okuma -8.99" 2.40 0.05
Tekrar Etme Calismalari Harf Caligmalar1 -0.77 3.13 1.00
Caligma Sayfalar -4.90 3.82 1.00
Drama -1.83 2.26 1.00
Film izleme -6.85 3.81 1.00
Dinleme Caligmalari -10.37 3.50 0.34
Ses ve Kelime Oyunlari 1.72 1.73 1.00
Ritm ve Hareket Etkinlikleri -0.13 1.74 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
b tkinhksleri Y -1.74 1.67 1.00
Kitap Okuma -7.16" 2.08 0.05
Drama Harf Caligmalar1 1.07 2.89 1.00
Caligma Sayfalar -3.07 3.63 1.00
Tekrar Etme Calismalart 1.83 2.26 1.00
Film izleme -5.02 3.62 1.00
Dinleme Calismalari -8.54 3.28 0.61
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Tablo 3.58. Devam- Ogretmenlerin Uyguladiklari Isitsel islemleme Etkinliklerine Gore
Isitsel Ayirt Etme Alt Testi Ile Ilgili Varyans Analizi Sonrasi Post-Hoc Tumhane’s T2
Testi Sonuclari

(i) isitsel Alg1 Etkinlikleri  (j) isitsel Algi Etkinlikleri Xi- Xj Shx P

Ses ve Kelime Oyunlari 6.74 3.52 0.99
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 4.89 3.53 1.00
Miizik/Sarki Soyleme
B tkinhksleri Y 3.8 3.50 1.00
Kitap Okuma -2.14 3.70 1.00

Film izleme Harf Caligmalar1 6.08 421 1.00
Caligma Sayfalar 1.95 4.75 1.00
Tekrar Etme Calismalart 6.85 3.81 1.00
Drama 5.02 3.61 1.00
Dinleme Caligmalari -3.52 4.49 1.00
Ses ve Kelime Oyunlari 10.26 3.19 0.27
Ritm ve Hareket Etkinlikleri 8.41 3.19 0.61
Miizik/Sark1 Soyleme
Etkinhksleri Y 6.80 3.16 0.91
Kitap Okuma 1.38 3.39 1.00

Dinleme Calismalar: Harf Caligmalar1 9.61 3.93 0.72
Caligma Sayfalar 5.47 4.51 1.00
Tekrar Etme Calismalart 10.37 3.50 0.34
Drama 8.54 3.28 0.61
Film izleme 3.52 4.49 1.00

Tablo 3.58.’de &rneklem grubunu olusturan cocuklarin Isitsel Ayirt Etme Alt Test
puanlarinin hangi gruplar arasinda anlamli bir farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan post-hoc Tumhane’s T2 testi sonucuna gore farklilik kitap okuma ile ses ve
kelime oyunlar1 arasinda kitap okuma lehine (p<0.01); kitap okuma ile ritm-hareket,

tekrar etme ve drama etkinlikleri arasinda kitap okuma lehine (p<0.05) gerceklesmistir.

Bu boliimde ailelerin demografik 6zellikleri ve Ogretmenlerin egitim ortamlarinda
uyguladiklan etkinliklerle ilgili degiskenlerle yapilan karsilastirma sonuglar1 ISTE nin

olgiite dayali gecerligine iliskin kanit olarak gosterilebilir.
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3.3.5.7. Altinc1 Asama: Giivenirlik Hesaplamalari

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri tutarlilik olarak tanimlanmaktadir.
Testin 6lgmek istedigi ozelligi ne derece 6lgtiigii ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk, 2016° ;
DeVellis, 2014;Sonmez ve Alacapinar, 2017). Bu asamadan ISTE’nin tiim listelerinin
tutarlt olarak 6lgmek istedigi 6zelligi 6l¢lip 6lgmediginin belirlenmesini hedeflenmistir.

Buna uygun asagidaki hesaplamalar yapilmistir:
1- I¢ Tutarhlik Giivenirligi

2- Zamana Kars1 Degismezlik Giivenirligi

3.3.5.6.1. I¢ Tutarlilik Giivenirligi

Yapilan faktér analizleri sonucunda 21 madde ile son hali verilen ISTE nin alt boyutlar
ve tamamina iligkin Cronbach alpha giivenirlik analizleri Tablo 3.59.’da sunulmustur.
Tablo 3.59. ISTE Giivenirlik Istatistigi

Faktor Cronbach’s Alpha
Faktor 1: Ses Bilgisel Farkindahk: Aym

Sesle Baslayanlar 0.84
Faktor 2: Ses Bilgisel Farkindahik: Aym
. 0.86
Sesle Bitenler
Faktor 3: Kisa Siireli isitsel Bellek 0.94
Faktor 4: isitsel Ayirt Etme 0.78
ISTE 0.88

Tablo 3.59.’da goriildiigii gibi Cronbach Alpha degeri Faktor 1 igin 0.84; Faktor 2 i¢in
0.86; Faktor 3 i¢in 0.94; Faktor 4 i¢in 0.78 ve testin tamamu i¢in ,88 olarak hesaplanmastir.
Cronbach Alpha degerinin 0.70’in iizerinde olmasiin yeterli oldugu belirtilmektedir
(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2016). Bu durum testin giivenilirliginin yiliksek oldugunu
gostermektedir. Cronbach Alpha giivenilirligine iliskin elde edilen sonuclar ISTE’nin i¢

tutarlilik glivenilirligine kanit olarak gosterilebilir.

3.3.5.6.2. Zamana Kars1 Degismezlik Giivenilirligi

Bu giivenilirlik analizi ile hazirlanan 6l¢egin, uygulamadan uygulamaya tutarli sonuglar
verebilme, zamana gore degismezlik gosterebilme giicli incelenir (Cam ve Arabaci,

2010). ISTE, 33 kisilik bir érneklem grubuna uygulanmis, 5 hafta sonra ayni1 gruba tekrar
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uygulama yapilmistir. Tavsancil (2006) iki 6l¢iim arasinda dort-alti haftalik bir siirenin

yeterli olacagini belirtmektedir.

Tablo 3.60. ISTE Zamana Karsi Degismezlik Hesaplamalari

Faktorler Grup N X SS Sd t p
Faktor 1: Ses Test 33 33.63 5.75 32 -0.47 0.64
Bilgisel Farkindahk

39.75 5.69
Aym Sesle Tekrar Test 33
Baslayanlar
Faktor 2: Ses Test 33 47.87  10.55 32 1.01 0.32
Bilgisel Farkindahk
Aym Sesle Bitenler  Tekrar Test 33 47121091
Faktér 3: Kisa Test 33 3648 13.70 32 -0.39 0.70
Siireli Isitsel Bellek
. Y Tekrar Test 33 3675  14.30
Faktor 4: Isitsel Test 33 37.15 9.98 32 -10.46 0.15
Aylrt etme Tekrar Test 33 37.67 9.28
. Test 33 161.15 27.93 32 3.03 0.76
iSTE
Tekrar Test 33 161.30  28.37

Tablo 3.60.’da 5 hafta arayla yapilan iki 6l¢lim puanlar1 arasinda farklilik eslestirilmis

grup farklari testi ile incelenmis, anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 3.61. ISTE Zamana Karsi Degismezlik Katsayis1 Hesaplamalari

Faktorler N r P
Faktor 1: Ses Bilgisel Farkindahk: Ayni 33 0.97 0.00
Sesle Baslayanlar
Faktor 2: Ses Bll.glsel Farkindahk: Ay 33 0.92 0.00
Sesle Bitenler
Faktor 3: Kisa Siireli isitsel Bellek 33 0.96 0.00
Faktor 4: isitsel Ayirt Etme 33 0.98 0.00
ISTE 33 0.99 0.00

Tablo 3.61.°de 5 hafta arayla yapilan iki Ol¢im arasindaki korelasyona bakilarak,

giivenirlilik katsayilar1 belirlenmistir. Sencan (2005) bu korelasyon katsayisinin en az

0.80 olmas1 gerektigini belirtmektedir. ISTE zamana kars1 degismezlik katsayilar1 0.80’in

uzerindedir.

ISTE’nin 5 hafta arayla 33 kisilik gruba uygulanmasindan elde edilen puanlarla yapilan

eslestirilmis grup farklar testi ve korelasyon katsayilarindan elde edilen zamana karsi

degismezlik katsayisi ile ilgili bulgular zamana kars1 degismezlik gilivenilirligine kanit

olarak gosterilebilir.
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3.3.5.8. Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi Uygulama Esaslar

ISTE- Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi 4 alt testten olusmaktadir. Her alt test

birbirinden bagimsiz kullanilabilecegi gibi, test toplaminda da kullanilabilir.
Test bataryasi dijital ortamda ses kayitlar1 ve basili form i¢cermektedir.

Test, igitme engeli olmayan 48-72 aylik cocuklarda kullanilmak iizere gelistirilmistir.
Uygulama sirasinda ¢ocukla birebir ¢aligilir. Ses uyaranlarinin olmadigi, dikkat dagitic

unsurlardan uzak, 151k alan, masa basinda bir ortamda ¢alisilmas1 uygundur.

1. Boliim Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni1 Sesle Baslayanlar Alt Testidir. Bu test 6 kelime
listesinden olugmaktadir. Kelime listeleri gocuga okunmadan dnce -6rnegin- “Simdi sana
bir liste okuyacagim. Beni dikkatle dinlemeni istiyorum. Bu listede “ERIK” gibi “E”
sesiyle baslayan bir kelime duydugunda isaret parmaginla 1 kere masaya vur. Hazirsan
baslayalim.” denir ve kelimeler arasinda 2 sn ara verilerek 10 kelimelik liste okunur.
Listelerdeki kelimeler okunurken tonlama yapilmamasina ve her kelimenin ayn1 vurguyla
okunmasina dikkat edilir. Cocugun vurus yaptigi her kelime forma isaretlenir. Bu
boliimdeki tiim listeler tamamlandiginda dogru isaretlemeler sayilarak kitapgik kapaginda
ilgili alanlara kaydedilir; bolim altina toplam puan yazilir. Bu bdliimden toplamda en

fazla 60 puan almabilir.

2. Boliim Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt Testidir. Bu test 6 kelime
listesinden olugmaktadir. Kelime listeleri ¢ocuga okunmadan dnce -6rnegin- “Simdi sana
bir liste okuyacagim. Beni dikkatle dinlemeni istiyorum. Bu listede “IGNE” gibi “E”
sesiyle baslayan bir kelime duydugunda isaret parmaginla 1 kere masaya vur. Hazirsan
baslayalim.” denir ve kelimeler arasinda 2 sn ara verilerek 10 kelimelik liste okunur.
Listelerdeki kelimeler okunurken tonlama yapilmamasina ve her kelimenin ayn1 vurguyla
okunmasina dikkat edilir. Cocugun vurus yaptigi her kelime forma isaretlenir. Bu
boliimdeki tiim listeler tamamlandiginda dogru isaretlemeler sayilarak kitapgik kapaginda
ilgili alanlara kaydedilir; bolim altina toplam puan yazilir. Bu bdliimden toplamda en

fazla 60 puan alabilir.

3. Boliim Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testidir. Bu test rakam, kelime, ciimle ve
gorevlerden olusan 6 liste igermektedir. Uygulayict ¢ocugun kendisini dikkatle
dinlemesini ve duyduklarini tekrar etmesini ister. Form {izerinde her dogru cevap ilgili

boliime isaretlenir. Bu boliimdeki tiim listeler tamamlandiginda dogru isaretlemeler
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sayilarak kitap¢ik kapaginda ilgili alanlara kaydedilir; boliim altina toplam puan yazilir.

Bu boéliimden toplamda en fazla 53 puan alinabilir.

4. Boliim Isitsel Ayirt Etme Alt Testidir. Sesleri tanima ve ayirt etme gerektiren 3 listeden
olusmaktadir. Bu alt testte sesler dijital kayittan kulaklik kullanilarak dinletilir. Cocuga
“Simdi sana bazi sesler dinletecegim. Sesleri dikkatle dinlemeni istiyorum. Bunun ne sesi
oldugunu soylemeni istiyorum. Istersen bir érnek yapalim. (Cocuga Kus sesi dinletilir)
Bu ne sesi? Bu KUS Sesi. Simdi hazirsan sesleri dinlemeye baslayalim.” denir. Form
iizerinde her dogru cevap ilgili bolime isaretlenir. Bu bdliimdeki tiim listeler
tamamlandiginda dogru isaretlemeler sayilarak kitapcik kapaginda ilgili alanlara
kaydedilir; boliim altina toplam puan yazilir. Bu boliimden toplamda en fazla 51 puan

alinabilir.

Test tamamlandiginda alt test puanlar1 toplanarak ISTE toplam puani hesaplanir; kapak
iizerinde ilgili boliime kaydedilir. Puanlama iglemi test uygulamasi tamamen bitip, ¢ocuk
test ortamindan ayrildiktan sonra yapilir. Cevaplar isaretlenirken, merak edip sormasi

halinde “senin verdigin cevaplar: kaydediyorum” denir.

Okul Oncesi Isitsel islemleme Testi’nden alinabilecek en yiiksek toplam puan 224’ diir.

. Uygulama yapilan
ST » cocuga iliskin
OKUL ONCESI ISITSEL ISLEMLEME TESTI . .
demografik bilgi
isim/koD e —— CIiNSIYET i )Kz  ()Erkek
DOGUM TARIHE: oo focercvccsec e UYGULAMA TARIHI kaylt alanl
UYGULAYAN
1 2
SES BiL G sl s -
=l =1 Alt boyutlar
BASLAYANLAR BASLAYANLAR _
> bagliklart
1A 2A 3A 4aA
1B 2B 3B 48
1 2 % - » Her alt boyuttaki
listelerden alinan
© » "’ puan kutucuklar
1E 2E 3E
1F 2F 3F
» Alt boyut toplam
soL0m ‘ puan kutucuklar
TOPLAM

y

o 'j g ISTE toplam

puan kutusu

Resim 3.1. ISTE Kapak Gorseli
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3.3.6. Isitsel Islemleme Kitaplar

Okul 6ncesi donem cocuklarin isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesi amaciyla
aragtirmaci tarafindan 10 hikaye yazilmis; goriiniis ve kapsam gegerlikleri sinanarak

elektronik ve basili kitaplar seklinde tasarimlari tamamlanmistir.

Sekil 3.3.’de Elektronik isitsel islemleme kitaplar1 (E-IK) ve Basili isitsel islemleme

kitaplar1 (B-1K) tasarim ve gelistirme asamalar1 sunulmustur.

< .

;ﬂ Literatiir inceleme dfgiﬁﬁgiﬁ;;nﬁﬁg;e
2.“ Amaglarin belirlenmesi |:> e

<

p= Hikaye icerik ve gorselleri
< Gortiniis gecerligi gbzden gecirilerek yeniden
7> y

i. IZ> diizenlenmesi

<

= Hikaye icerik ve

< Ka 1.,,. o 11 .. kl. .
A psam gegerligi gorsellerinin son seklinin
< ::> verilmesi

o

S

< B-IK E-IK

253

< o7

i

Sekil 3.3. E-IK ve B-IK Gelistirme Asamalar

3.3.6.1. Birinci Asama: Hikiaye Yazimi

Isitsel islemleme, beynin sdylenenleri islemleyip anlamlandirma becerisidir (Girgin ve
Kemaloglu, 2017). Ilgili literatiir incelendiginde isitsel farkindalik (seslerin fark
edilmesi), isitsel ayirim (sesleri arasindaki farkliligi ayirt etme), isitsel bellek (zihinde

depolama ve geri c¢agirma), isitsel ardisiklik (uyarilar1 belli bir diizen iginde



103

hatirlayabilme), ses bilgisel farkindalik (sesli ve sessiz fonem kullanimi); isitsel geri-
iletim (sesleri igiterek algilama) alt boyutlarinin isitsel islemleme siire¢lerini olusturdugu
goriilmektedir (American Speech-Language-Hearing Association, 2005; Banai ve Yifat,
2016; Darica ve Sipal, 2011; Girgin ve Kemaloglu, 2017; Kesgiil-Sercan, 2015; Wodruff
Car, Tierney, White-Schwoch, ve Kraus, 2016) Bu alt boyutlardan yola ¢ikarak amaclar

olusturulmustur. Belirlenen amaca uygun olarak hikayeler yazilmistir.

Tablo 3.62. Isitsel islemleme Hikayelerinin Isim Ve Amaclar

Isitsel islemleme Amag Hikaye Ismi
Alt Boyutu
1. . Sesleri tanima ve Neseli Bir Sabahin
Hikaye Isitsel farlindalik ozelliklerini tanimlama Sesleri
2. . Sesin yerini ve yontinii Minik Kedimiz
Hikaye . belirleme Kayboldu
3 Dinledigi sesleri
o [sitsel ay1rt etme ozelliklerine gore ayirt Duru’nun Ses Kitab1
Hikaye
etme
“e” sesi ile baglayan ve o :
. 4. Ses bilgisel farkindalik biten kelimeleri fark Elma Agacina Kim
Hikaye Cikt1
etme
5 “1” sesi ile baglayan ve
o Ses bilgisel farkindalik biten kelimeleri fark Istanbul’da Define Avi
Hikaye
etme
6 “k”sesi ile basglayan ve
o Ses bilgisel farkindalik biten kelimeleri fark Kaya Kiraz Istiyor
Hikaye
etme
“m” sesi ile baglayan ve .
. 7- Ses bilgisel farkindalik biten kelimeleri fark Masanin Keqarlnl Kim
Hikaye Yedi?
etme
8. . . Soylenen 6zellikteki .
Hikaye Isitsel dikkat nesneyi bulma Corabimin Desenleri
9. . S6zel uyarilari istenen . .
Hikaye Isitsel ardisiklik diizen icinde siralama Cesit Cesit Pastalarim
10. . Sozel uyarilar
Kitap Isitsel bellek hatirlama Komgularii Unutma

Tablo 3.62.°de 10 hikayenin ama¢ ve isimleri sunulmustur. Isitsel farkindalik
becerilerinin desteklenmesine yonelik olarak “Neseli Bir Sabahin Sesleri” sesleri tanima
ve Ozelliklerini tanimlama amaciyla; “Minik Kedimiz Kayboldu™ isimli 2 .hikaye
dinledigi sesleri 6zelliklerine gére ayirt etme amaciyla yazilmislardir. Isitsel ayirt etme
becerilerinin gelisimini desteklemek lizere “Duru’nun Ses Kitab1”, dinledigi sesleri
ozelliklerine gore ayirt etme amaciyla yazilmistir. Ses bilgisel farkindalik becerilerine

99 Ceq

yonelik olarak “e”, “i”, “k”, “m” seslerine yonelik hikayeler yazilmistir. Bu sesler ISTE
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icerigine alinan 6 ses grubu (e, i, k, m, ¢, f) arasindan (Tablo 15) ayn1 torba i¢inden, esit
olasilikl geri vererek secilmistir (Senol, 2012). “e” sesi ile baglayan ve biten kelimeleri
fark etme amaciyla “Elma Agacina Kim Cikt1”; “i” sesi ile baglayan ve biten kelimeleri
fark etme amaciyla “Istanbul’da Define Av1”; “k” sesi ile baslayan ve biten kelimeleri
fark etme amaciyla “Kaya Kiraz Istiyor”; “m” sesi ile baslayan ve biten kelimeleri fark
etme amactyla “Masanin Kenarin1 Kim Yedi?” hikayeleri yazilmistir. “Corabimin
Desenleri” hikayesi isitsel dikkat becerilerine yoneliktir ve sdylenen 6zellikteki nesneyi
bulma amaciyla yazilmistir. “Cesit ¢cesit Pastalarim™ hikayesi isitsel ardisiklik becerilerini
desteklemek {izere sozel uyarilari istenen diizen i¢inde siralama amaciyla yazilmistir.
“Komsularin1 Unutma” hikayesi isitsel bellege yonelik olup sézel uyarilari hatirlama

amaciyla yazilmigtir.

3.3.6.2. ikinci Asama: Goriiniis Gecerligi

Gortliniis gecerliginin ilk agsamasi arastirmaci tarafindan mantiksal tasarimla saglanmaistir.
Aragtirmaci isitsel iglemleme becerilerinin alt boyutlar1 ve onlar1 desteklemeye yonelik
amagclar belirlemis, her hikaye bu amagclara uygun olarak yazilmigtir. Ardindan hikayeler
uzman gorlisiine sunulmus, alman geri bildirimlere gore her hikdyede diizenlemeler

yapilarak goriinlis gegerligi saglanmistir (Sencan, 2005).

3.3.6.3. Uciincii Asama: Kapsam Gecerligi

Kapsam gecerligi sinanmasi icin hikayeler ile ilgili amag, icerik ve tasarimsal uygunluk
acisindan 7 alan uzmanindan goriis alinmistir. Lawshe teknigi ile (Cam ve Baysan-
Arabaci, 2010) uzmanlardan, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda uygun, uygun degil
ve degistirilerek kullanilabilir seklinde goriis sorulmus; yapilmasi gerektigi diistintilen
degisikligi yazmalar1 istenmistir. Formdan elde edilen nitel veriler, kodlanarak puana
doniistirilmistir. Tim hikayeler i¢in her bir maddeye ka¢ uzman tarafindan onay
verildigi belirlenmistir. Boylelikle 10 hikdyenin de amag, igerik ve tasarim maddelerinin

her biri i¢in kapsam gecerlik oranlar1 hesaplanmistir.

Tablo 3.64.”de her bir hikdyenin amag, icerik ve tasarim boyutlaria gére uzman gortisleri

ve kapsam gecerlik oranlar1 verilmistir.



Tablo 3.63.

Kapsam Gecerlik Oranlari
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Amag, Icerik Ve Tasarim Boyutlarina Gore Toplanan Uzman Gériisleri Ve

Amag Icerik Tasarim
+ - © KGO + - o KGO + - o KGO
H‘klaye 7 0 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 0O o0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 0 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 0 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 0O o0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 0 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 O 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H"gaye 7 0 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H";aye 7 0 0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
H'll‘;‘ye 7 0O o0 100 7 0 0 100 7 0 0 1.00
([)Jlumlu Olumlu Olumlu
G%n}ar“l 7 Uzman 7 Uzman 7
orusu Gériisii Goriisii
Kapsam Kapsam Kapsam
Gegerlik . .
Olgiitii 0.99 Gegerlik 0.99 Gegerlik 0.99
Olgiti Olgiitii
Kapsam Kapsam Kapsam
Gegerlik 1 Gegerlik 1 Gegerlik 1
Indeksi Indeksi Indeksi

Tablo 3.63.’de 7 uzman i¢in kapsam gegerlik olgiitleri dogrultusunda p=0.05 anlamlilik

diizeyinde minimum kapsam gecerlik dl¢iitleri amag, icerik ve tasarim boyutlarinda 0.99

iizeri degere ulagtigr goriilmektedir. Hikayelerin degerlendirilmesi sonucunda kapsam

gecerlik oran1 > kapsam gegerlik indeksi saglandigindan kapsam gegerligi istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur.

3.3.6.4. Dordiincii Asama: Kitap Materyalleri

Bu asamada hikayeler, elektronik ve basili formda materyallere doniistiirilmiistiir.
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3.3.6.4.1. Basuli Isitsel Islemleme Kitaplar (B-IK)

Basili Isitsel Islemleme Kitaplari hazirlanirken her bir hikdyenin metni 12 sayfaya
dagilacak, anlamli bir biitiin olusturacak sekilde boliinmiistiir. Her sayfanin igerigini
metinle baglantili olarak gorsellestirmek iizere ilk hikdyede cocuk kitaplar1 resimleme
konusunda deneyimli bir ressamla ¢alisilmis ancak hikayelerin resimlenmesi i¢in ihtiyag
duyulan silirenin uzun olmasi nedeniyle sonraki hikayelerde, www.shutterstock.com
(erisim:Haziran,2016) tiizerinden vektorel cizimler secilerek telifi satin alinmistir.
Vektorel cizimler secilirken hikdyede anlatilmak istenilene ve metinin kurgu 6zelligine
uygun olmasma; ¢izgilerin yuvarlak ve sevimli olmasma; renklendirme ve
golgelendirmelerin canli ve net olmasina, fazla detayli olmamasina (Alkan-Ersoy ve
Bayraktar, 2014; Gonen, Karakus, Uysal, Kehci, Ulutas ve Kehci, 2015; Gonen veUyanik
Balat, 2002; Sahin, 2014) dikkat edilmistir. Gorseller resim ve fotograf diizenleme
programi olan Adobe Photoshop CC ve sayfa tasarim programi olan Adobe Illustrator CC
programi kullanilarak sayfalardaki hikaye boliimlerine uygun gelecek sekilde yeniden
diizenlenmis; hikdye kitab1 sayfalar1 i¢in gorsel materyaller hazirlanmistir. Sayfa
tasariminda yazili ve gorsel biitlinliigli saglayabilmek icin resimler sayfanin en az %4 iinii
kaplayacak sekilde yerlestirilmis, metin ise sayfa altinda 18 punto ile yazilmistir (Alkan-
Ersoy ve Bayraktar, 2014).

NESEN BIR SKBAHIN
SESIER]

Resim 3.2. “Neseli Bir Sabahin Sesleri” Hikayesi Kapak Sayfasi
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Derin dikkatle dinledi; c1z c1z ciz sesler ¢ikartarak tereyagi eriyordu.
Camdan tikir tikir sesler geliyordu. Derin, perdenin arasindan Ardinda sirayla kirilan yumurtalarin seslerini duydu. Cat! 1
sizan giines 15131 goriince sabah oldugunu anladi. Ama camdan yumurta... Cit! 2 yumurta... Cit! 3 yumurta...Yasasin! Kahvaltida
gelen tikir tikir sesleri merak ediyordu. Bunlar tikir tikir sesler... tereyaginda pismis yumurta var.
Bunlar hafif hafif gelen tath sesler. Fokur fokur fokur!... Kaynayan suyun sesi ¢ayin hazir oldugunu
soyliiyor.

1 10

Resim 3.3. “Neseli Bir Sabahin Sesleri” Hikayesi i¢ Sayfa Ornekleri

Resim 3.2. ve Resim 3.3.’de “Neseli Bir Sabahin Sesleri” hikayesine ait kapak ve i¢ sayfa
goriintiileri verilmistir. Kapak sayfalar1 180 gr agirliginda, i¢ sayfalar 100 gr agirliginda

A4 boyutundaki sayfalara renkli lazer baski alinarak kitaplar tamamlanmistir.

3.3.6.4.2. Elektronik Isitsel Islemleme Kitaplar (E-IK)

Isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesi siirecinde sdzciik ve resimlerin kullanildig
coklu ortamlardan yararlanilmistir. Materyaller hazirlanirken Mayer’in (2001) Tiiretimcei
Coklu Ortam Ogrenme Kuramina temel olusturan Ikili Kodlama Kurami temel alimustir.
Mayer’e gore gorsel ve isitsel olarak gelen bilgiler gozlerimiz ve kulaklarimiz yoluyla
kisa stireli bellekte kodlanir. Kodlanan bilgiler calisan bellekte sozel ve gorsel modlara
doniistiirtilerek birlestirilir ve dnceki bilgilerle iligkilendirilir. Eger kodlar anlamlandirilir
ve tekrar edilirse uzun siireli bellege transfer edilir (Mayer, 2001; Perkmen, Oztiirk 2009).
Akkoyunlu ve Yilmaz (2005)’a gore, metin ve seslendirilmis kelimeler yoluyla sézel
bilgiler islenirken, gorsel sunum ve ortam sesleri gibi sdzel olmayan bilgiler de
islenmektedir. Arastirmaci tarafindan hikdye kitaplarmin tasariminda bu goriis esas

alinmistir.

Basili kitaplar i¢in Adobe Illustrator CC programinda yapilan tasarim burada da birebir
temel alinmis, ilave olarak gorsel ve isitsel 6geler eklenmistir. Basili kitaplardan fakl
olarak, 12 sayfada tamamlanan hikyelerin arkasina E-IK’lerde 6 interaktif soru sayfasi

bulunmaktadir.
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Dogal ve net sesler elde edebilmek i¢in Mikey Dijital Mikrofon, Ipod Touch 5. Nesil
cihaza baglanmis, hikdye iceriginde gecen ortam sesleri igin ses dosyalar
olusturulmustur. Ayrica hikdye metni arastirmaci tarafindan okunarak her hikaye
sayfasinin altinda yer alan yazili metinler i¢in de ses dosyalar1 hazirlanmistir. Kaydedilen
seslerin netligini belirlemek {izere 60-72 aylik 10 ¢ocuga dinletilerek pilot ¢aligmasi
yapilmustir. Sesler ¢ocuklara dinletilmis ve her ses ile ilgili 3 gorsel gosterilerek neye ait

oldugu sorulmustur. Cocuklarin net olarak anlayabildigi sesler se¢ilerek kullanilmistir.

Sayfa altindaki yazili metin arastirmaci tarafindan seslendirilmis, ¢ocuklarin yazinin
yOniinii fark etmelerini saglamak amaciyla metin ilerledik¢e yazilar renk degistirecek
sekilde diizenlenmistir. Yazinin seslendirme ile okuma yoniinde renk degistirerek
siyahtan kirmiziya doniismesi icin hareketli grafik ve gorsel efekt yazilimi olan After
Effect CC (licretsiz deneme siirlimil) kullanilmistir. Ses ve yazi akisinin uyumlu bir
sekilde ilerlemesi video ve ses editorii olarak Sony Vegas (iicretsiz deneme siiriimii)
kullanilarak saglanmistir. Ayrica sayfa icinde dokunmatik yiizeyde, ses c¢ikarmasi

beklenen gorsellerle ses dosyalar1 arasinda koprii baglantilari kurulmustur.

Resim 3.4.’de sayfalarda yer verilen efektler gosterilmistir. Gorsel materyaller ve ses
dosyalar dijital ortamda 3D Page Flip Professional programinda birlestirilerek sayfa

tasarimlar1 yapilmigtir.
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Dokunuldugunda fokurtu sesi
duyulur

v

» 1k dokunmada tereyag: erime
cizirtt sesi duyulur

[k dokunmadan sonra her

dokunusta kirilma sesi ile

tavaya bir yumurta eklenir
(toplam 3 yumurta)

Hikaye okundukga
Derin dikkatle dinledi; c1z c1z c1z sesler ¢ikartarak tereyagi SCSlendil’menin hlZl ile paralel
eriyordu. Ardinda sirayla kirillan yumurtalarin seslerini duydu. e . ..
Cit! 1 yumurta... Cit! 2 yumurta... Cit! 3 yumurta... Yasasin! Olarak yaZl ren_k deglstlrlr

Kahvaltida tereyaginda pismis yumurta var.
Fokur fokur fokur!... Kaynayan suyun sesi ¢ayin hazir oldugunu
soyliiyor.

10

Resim 3.4. “Neseli Bir Sabahin Sesleri” Hikayesinde Sayfa Gorsellerine Dokunuldugunda
Alinan Efektler

3D Page Flip Professional, li¢ boyutlu efektlerle sayfa ¢evirme hareketleri, doniisler, ses
oynatma, secilen gorseli hareketlendirme, kopriiler kurma, metni etkinlestirme gibi bir
cok multi medya 6zelligini kullanmaya olanak taniyan, elektronik kitap tasariminda

kullanilan bir programdir.
Tiim hikayelerin sonuna hikayenin igerigi ve amacina uygun olarak sorular eklenmistir.

Resim 3.5.’de bir soru sayfasi ornegi goriilmektedir. Her soru ayr1 bir sayfada yer
almaktadir. Sayfa tasariminda soru igerigi ile ilgili bir gorsel ve ilgili bdliimlere

yerlestirilmis ses kopriileri bulunmaktadir.
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== Dokunuldugunda 6nce el
yikama sesi sonra da soru
duyulur. Derin hangi sesi
duyuyor?
Dokunuldugunda alkis sesi
duyulur (dogru cevap)

S

» Dokunuldugunda uyar sesi
duyulur (yanlis cevap)

Resim 3.5. “Neseli Bir Sabahin Sesleri” Hikayesi Soru Sayfas1 Ornegi

Sayfa tizerinde ( ? ) gorseline dokunuldugunda ses efekti ve soru ciimlesi duyulmaktadir.
Cocuk sesi ve soruyu dinlemek icin istedigi sayida tekrar ederek gorsele dokunabilir.
Cocuktan dinledigi sesin ait olabilecegi gorseli dokunarak se¢mesi beklenir. Dogru
gorseli sectigine alkis sesi duyulur. Yanlis gorsel secildiginde bir uyar1 sesi duyar. Isterse
tekrar deneyebilir. Soru tamamlandiginda sonraki soruya gegilir. Her hikayenin arkasinda

icerige ve amaca uygun olarak 6 soru yer almaktadir.

3.3.7.5. Isitsel Islemleme Kitaplar1 Uygulama Esaslar

Isitsel Islemleme kitaplar1 basili ve elektronik formda 10 adettir. Uygulamada 10 hafta
boyunca her hafta 1 kitap kullanilmis, 2 hafta tekrar ¢alisas1 yapilmistir
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Tablo 3.64. Isitsel islemleme Kitap Uygulamalari

E-iK Deney Grubu B-iK Deney Grubu Kontrol Grubu

L Hafta E-kitap: Neseli Bir B-kitap: Neseli Bir Sinif kitapligindan
’ Sabahin Sesleri Sabahin Sesleri cocuk tarafindan segilen

2 Hafta E-kitap: Minik Kedimiz B-kitap: Minik Kedimiz Sinif kitapligindan
) Kayboldu Kayboldu cocuk tarafindan secilen

3. Hafta E-kitap: Duru’nun Ses  B-kitap: Duru’nun Ses Sinif kitapligindan
: Kitab1 Kitab1 cocuk tarafindan segilen

E-kitap: Elma Agacinin  B-kitap: Elma Agacmin Sinif kitapligindan

4.Hafta N . N . .
Golgesi Golgesi cocuk tarafindan segilen

5.Hafta E-kitap: Istanbul’da B-kitap: Istanbul’da Sinif kitapligindan
) Define Avi Define Avi cocuk tarafindan segilen

E-kitap: Kaya Kiraz B-kitap: Kaya Kiraz Sinif kitapligindan

6.Hafta . S .
Istiyor Istiyor cocuk tarafindan segilen

7 Hafta E-kitap: Hammm B-kitap: Hammm Sinif kitapligindan
: Hummm Mikirdak Hummm Mikirdak cocuk tarafindan segilen

E-kitap: Corabimin B-kitap: Corabimin Sinif kitapligindan

8.Hafta . . .
Desenleri Desenleri cocuk tarafindan segilen

9.Hafta E-kitap: Pasta Yapmak  B-kitap: Pasta Yapmak Sinif kitapligindan
’ Kolay M1? Kolay M1? cocuk tarafindan segilen

E-kitap: Komgularim B-kitap: Komsularini Sinif kitapligindan

10.Hafta .
Unutma Unutma cocuk tarafindan segilen

11.Hafta E-kitap: Cocuk B-kitap: Cocuk Sinif kitapligindan
’ tarafinda secilen tarafinda segilen cocuk tarafindan segilen

E-kitap:Cocuk tarafinda B-kitap: Cocuk Sinif kitapligindan

12.Hafta . . .
secilen tarafinda segilen cocuk tarafindan segilen

Tablo 3.64.’de deney ve kontrol gruplarinda 12 hafta siire ile yapilan okuma etkinlikleri
goriilmektedir. Deney gruplarina arastirmaci tarafindan hazirlanan kitaplar okunurken
kontrol grubundaki ¢ocuklara siif kitapligindan kendi segtigi kitaplar okunmus ve

deneysel ¢alismanin uygulamalari tamamlanmistir.

Isitsel islemleme kitaplar1 12 hafta boyunca ¢ocuklarla birebir okuma etkinliklerinde
kullanilmistir. Okuma etkinlikleri arastirmacinin ¢ocukla bas basa kaldig1 ayr1 bir sinifta
gerceklestirilmistir. Pencere Oniinde biiyiik minderler {izerine arastirmaci ve ¢ocuk yan

yana oturarak, materyal ¢cocugun elinde olacak sekilde diizen saglanmistir.

E-iK deney grubunda ipad cihaza yiiklenen e-kitaplar kullamlmistir. Ik okumada

arastirmact elektronik kitab1 nasil agacagini gostererek: “Simdi seninle bir hikdye
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okuyacagiz. Ben tablette hikayemizi acacagim, sen sayfalart kaydirarak hikayeyi devam
ettirebilirsin. Sayfalarda sesli ve hareketli béliimler var; onlart kesfedip dokunarak
seslerini dinleyebilirsin. Hazirsan baslayalim” diyerek ¢cocugun ilerlemesini saglamistir.
Ik uygulamada ¢ocugun yapilacak etkinlige 1sinmasini saglamak icin “Ekrana bak ve
dinle. Anlatilan hikdyedeki sesin nereden geldigini diisiiniiyorsan onunla ilgili resme
dokunabilirsin” yonergesi ile cocugun bu ilk sayfalarda sesli uyaricilar1 aramasi, bulmasi
ve ekran {izerinde parmagi ile dokunmasi arastirmaci tarafindan desteklenmistir. Sonraki
sayfalarda ¢ocuga miidahale edilmemis, ¢calismay1 kendisinin siirdiirmesi beklenmistir.
Cocuklar Ipad iizerinde hikayeyi ilerletmis ve dokunmatik yiizey {lizerinde gorsellere
dokunarak hareket ve ses efektlerini aktif olarak kullanmiglardir. Her sayfada sesleri 2
kere dinledikten sonra daha fazla tekrarlamak isterse, “simdi sonraki sayfaya gecgelim”
uyarisi verilmistir. ilk uygulamada hikdyenin sonundaki soru-cevap béliimiine
gelindiginde arastirmact ¢ocuga, “Simdi soruyu dikkatle dinlemelisin sadece 1 kere
okunacak” yonergesini vermis; soru dinlendikten sonra “Sorunun cevabi oldugunu
diistindiigiin resme dokunmalisin” diyerek takip eden siirece yonlendirmistir. 11k kitaptan
sonraki uygulamalarda hikayelerin sonunda yer alan soru kisimlarinda kontrol tamamen
cocuga birakilmig ve miidahale edilmemistir. Bu bolimde arastirmaci c¢ocugun
cevaplarina olumlu ya da olumsuz higcbir cevap vermemis; ¢ocugun e-kitaptan alacagi
yonergelerle ilerlemesini beklemistir. E-kitapli calisma 20 dakika siire ile uygulanmis ve
her kitap ile ilgili pazartesi ve persembe giinleri olmak iizere haftada 2 kere ¢alisilmistir.
10 e-kitabin hepsi tamamlandiktan sonra kendi segtikleri 2 kitapla 2 hafta tekrar ¢aligmasi
yapilmugtir. E-IK Deney grubunda yer alan 6 ¢ocukla 12 hafta siireyle 20 dakikalik 24

oturum yapilmigtir.

B-iK deney grubunda basili kitaplar kullanilmistir. Kitap ¢ocugun eline verilmis, okuma
aragtirmaci tarafinda yapilirken cocugun sayfayi incelemesine imkén taninmigtir.
Hikayede gegen sesler arastirmaci tarafindan canlandirilmis; ¢cocuklarin da canlandirma
yapmasi i¢in cesaretlendirilmistir. Seslendirme konusunda cok istekli olmalar1 ve ikinci
tekrardan sonra seslendirme yapmaya devam etmek istemeleri halinde “simdi sonraki
sayfaya gecelim” uyarist verilmistir. Her hikdyenin sonunda yer alan soru kisimlarinda
ses aragtirmaci tarafindan taklit edilmis ve sesin ait olabilecegi gorseli bulmasi
istenmistir. Dogru cevabi bulamamasi halinde “istersen bir kere daha deneyelim”
yonergesi ile ses tekrarlanmistir. Dogru cevabi buldugunda bir sonraki soruya gecilerek

toplam 8 soru tamamlanmistir. B-kitapli ¢alisma 20 dakika siire ile uygulanmis ve her
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kitap ile ilgili pazartesi ve persembe glinleri olmak iizere haftada 2 kere ¢alisilmigtir. 10
b-kitap tamamlandiktan sonra kendi sectikleri 2 kitapla 2 hafta tekrar c¢alismasi
yapilmistir. B-IK Deney grubunda yer alan 6 ¢ocukla 12 hafta siireyle 20 dakikalik 24

oturum yapilmigtir.

Kontrol grubunda 12 hafta boyunca, pazartesi ve persembe giinleri 20 dakikalik 24
oturum yapilmistir. Bu gruptaki ¢cocuklarla sinif kitapligindan kendi segtikleri kitaplarla
okuma caligmasi yapilmis; okuma sirasinda seslendirme, canlandirma c¢aligmalar1 ve

okuma sonunda da soru ¢aligmalar1 yapilmamistir.
1.Hafta: Neseli Bir Sabahin Sesleri

Sesleri tamima ve oOzelliklerini tammlama amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney
grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. Kitapta sabah uyandigi andan itibaren evin
icineki sesleri duyan ve heniiz gérmeden bu seslerin neler oldugunu tahmin etmeye
calisgan Derin’in  hikayesi anlatilmaktadir. E-kitapta pencere oOniinde tikirdayan
giivercinlerin sesleri, 1slik ¢alan babanin sesi, el-yliz yikama sesleri, mutfaktan gelen su
sesi, 1s1ticiya dolan su sesi, tavada eriyen yagin cizirtisi, kirtlan yumurta sesi, fokurdayan
su sesi, disarindan gecen ambulans sesi, farkli biiyiikliiklerdeki bardaklara dolan ¢ay ve
siit sesi gorsellere basilarak duyulan seslerdir. B-kitap okunurken sesler arastirmaci

tarafinda taklit edilmektedir.
2. Hafta: Minik Kedimiz Kayboldu

Sesin yerini ve y&niinii belirlemek amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney grubundaki
¢ocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki ¢ocuklara ise basili
kitap olarak okunmustur. Kitapta evlerinin i¢cinde mink kedileri saklanan ve ¢ikardigi
seslerden onun nerede oldugunu bulmaya ¢alisan iki kardes Arhan ve Duru’nun hikayesi
anlatilmaktadir. E-kitapta, mutfaktan, banyodan, ¢amasir makinesinin i¢inden, havlu
dolabinin i¢inden, ¢alisma odasindan, ¢ekmecenin i¢inden, kap1 arkasindan ve Arhan’in
odasindan miyavlama sesleri duyulmakta ve sesleri takip ederek kedi bulunmaya

calisilmaktadir. B-kitap okunurken kedi sesi arastirmaci tarafinda taklit edilmektedir.
3. Hafta: Duru’nun Ses Kitab1

Dinledigi sesleri 6zelliklerine gore ayirt etme amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney

grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
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cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. Kitapta odasinda kesme etkinligi yaparken
disaridan gelen sesleri duyan Duru’nun hikayesi anlatilmaktadir. E-kitapta, makas kesme
seleri, karga, serce, kumru, tavuk, horoz, civciv sesleri, bah¢eden gelen hizli ve yavas
tempoda ip atlama sesi, top oynayanbir ka¢ cock ve kalabalik bir grup sesleri, yagmur
sesi, merdivende konusarak yaklasan ¢ocuklarin seslerinin ayirt edilmesi beklenmektedir.

B-kitap okunurken sesler arastirmaci tarafinda taklit edilmektedir.

4. Hafta: Elma Agacinin Golgesi

(1P

e” sesiyle baslayan ve biten kelimeleri fark etme amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney
grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. E-kitapta, bahgcelerindeki erik ve elma
agaclarindan meyve toplam isteyen iki arkadas Elif ve Ege’nin hikayesi anlatilmaktadir.
Kitabin i¢inde Elif, elma, erik, ev, esek, Ege, elbise, kolye, bahge, kurdele kelimeleri
vurgulanmakta, “e” sesi ile baslayan ya da biten gorsellere dokunuldugunda hareket
ettikleri goriilmektedir. B-kitap okunurken ¢ocugun bu nesneleri bularak goéstermesi

beklenmektedir.

5. Hafta: istanbul’da Define Avi

31
1

sesi ile baslayan ve biten kelimeleri fark etme amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney
grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. Kitapta Istanbul sokaklarinda define haritas:
ile arastirma yapan birilerinin basindan gecenleri torunu irem’e anlatan Ismet Dede’nin
hikayesi anlatilmaktadir. E-kitapta, Ismet, irem, Istanbul, igne, iplik, inek, iki, silgi, inci,
bek¢i, gemi kelimeleri vurgulanmakta, “i” sesi ile baslayan ya da biten gorsellere
dokunuldugunda hareket ettikleri goriilmektedir. B-kitap okunurken c¢ocugun bu

nesneleri bularak gostermesi beklenmektedir.
6. Hafta; Kaya Kiraz Istiyor

“k” sesi ile baslayan ve biten kelimeleri fark etme amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney
grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. E-kitapta, bahgedeki agactan kiraz
toplayabilmek icin ¢esitli yollar deneyen Kaya’'nin hikayesi anlatilmaktadir. Kitabin
icinde Kaya, kiraz, kiler, kanca, kedi, kapak, kelebek, kiirek, salincak, tabak kelimeleri

vurgulanmakta, “k” sesi ile baslayan ya da biten gorsellere dokunuldugunda hareket
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ettikleri goriilmektedir. B-kitap okunurken ¢ocugun bu nesneleri bularak goéstermesi

beklenmektedir.
7. Hafta; Hammm Hummm Mikirdak

“m” sesi ile baslayan ve biten kelimeleri fark etme amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney
grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. Kitapta Merve ve Mete kardeslerin,
evlerinin i¢inde dolanarak her seyi kemiren tavsanlari Mikirdak’in hikayesi
anlatilmaktadir. E-kitapta, Merve, Mete, Mikirdak, mutfak, marul, masa, minder, mandal,
mum, kalem, salam, ¢am kelimeleri vurgulanmakta, “m” sesi ile baglayan ya da biten
gorsellere dokunuldugunda hareket ettikleri goriilmektedir. B-kitap okunurken ¢ocugun

bu nesneleri bularak gostermesi beklenmektedir.
8. Hafta; Corabimin Desenleri

Soylenen &zellikteki nesneyi bulma amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney grubundaki
¢ocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki ¢ocuklara ise basili
kitap olarak okunmustur. Kitapta farkli renk ve desenlerdeki ¢oraplarini eslestirmek i¢in
kardesi Cetin’den yardim isteyen Cisil’in hikayesi anlatilmaktadir. E-kitapta, gorselde
daginik halde duran ¢oraplarin arasindan istenilen 6zellikteki ¢coraba dokunuldugunda
hareket ettigi goriilmektedir. B-kitap okunurken ¢ocugun bu nesneleri bularak gostermesi

beklenmektedir.
9. Hafta; Pasta Yapmak Kolay M1?

Sozel uyarilar istenilen diizen iginde siralama amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney
grubundaki cocuklara ipad kullanilarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki
cocuklara ise basili kitap olarak okunmustur. Kitapta farkli malzemeler kullanarak
yapilan dort farkli pastanin hikayesi anlatilmaktadir. E-kitapta, bir sayfada 6zellikleri ve
malzemeleri siralanan bir pasta, takip eden sayfada sadece malzemelerine sirasiyla
dokunularak gostermesi istenmektedir. Dogru sira ile dokundugunda malzeme hareket
etmekte, yanlis malzemeye dokundugunda hicbir hareket olmamaktadir. B-kitap
okunurken c¢ocuktan kagit sayfa iizerindeki gorsellere dokunarak ayni isi yapmasi

beklenmektedir.
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10. Hafta; Komsularini Unutma

Sozel uyarilar1 hatirlama amaciyla yazilan hikaye, E-IK Deney grubundaki ¢ocuklara
ipad kullamlarak elektronik kitap, B-IK deney grubundaki ¢ocuklara ise basili kitap
olarak okunmustur. Kitapta annesinin yaptig1 cesit c¢esit kurabiyeleri, komsularinin
sevdikleri tiirleri hatrilayarak onlara ikram eden Ceren’in hikayesi anlatilmaktadir. E-
kitapta, sevdigi kurabiyeni Ozellikleri hatirlanarak, kurabiyeler arasindan uygun olani
secip hareket etmektedir. B-kitap okunurken ¢ocuktan kagit sayfa lizerindeki gorsellere

dokunarak gostermesi beklenmektedir.
11. Hafta; Tekrar

Cocuklarm sectigi bir hikaye E-IK Deney grubundaki ¢ocuklara ipad kullanilarak
elektronik kitap, B-IK deney grubundaki ¢ocuklara ise basili kitap olarak okunmustur.

12. Hafta; Tekrar

Cocuklarmn segtigi bir hikaye E-IK Deney grubundaki ¢ocuklara ipad kullanilarak
elektronik kitap, B-IK deney grubundaki ¢ocuklara ise basili kitap olarak okunmustur.

12 haftanin sonunda uygulamalar tamamlanmuistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada E-IK Deney, B-IK Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin isitsel
islemleme becerileri diizeylerini belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Isitsel Islemleme
Testi-ISTE” 6n test uygulamasi yapilmistir. On test uygulamalar1 yapilirken 18 ¢ocukla,
siiflart disinda sessiz bir ortamda, birebir ¢alisilmig, ortamda gorsel ve isitsel olarak
dikkat dagitic1 uyaranlarin olmamasi saglanmistir. Tiim 6n test uygulamalari arastirmact
tarafindan, uygulama yonergeleri takip edilerek yapilmistir. Test uygulamalar1 bir

cocuklar yaklasik 25-30 dakika stirmiistiir.

On test uygulamalarinin ardindan E-IK Deney, B-IK Deney ve Kontrol gruplarindaki
cocuklarla es zamanli olarak haftada 2 giin 20°ser dakikalik etkinlikler yapilmistir. Bu
etkinliklerde E-IK Deney grubundaki 6 ¢ocukla birebir oturumlarda ipad kullanilarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmis elektronik isitsel islemleme kitaplart kullanilmistir. ;

B-IK Deney grubundaki 6 ¢ocukla birebir oturumlarda arastirmaci tarafindan gelistirilmis
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basili isitsel islemleme kitaplar1 kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6 ¢ocukla birebir

oturumlarda smif kitapligindan segilen kitaplar kullanilmistir.

12 hafta siiren uygulamalarin sonunda, kitaplarin isitsel islemleme becerileri iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla E-IK Deney, B-IK Deney ve Kontrol gruplarindaki
¢ocuklara “Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi-ISTE” son test uygulamasi yapilmus;

uygulamalar 1 hafta icinde tamamlanmustir.

Kitaplarin isitsel islemleme becerileri tizerindeki uzun siireli etkisini belirlemek amactyla
son test uygulamasindan 1 ay sonra tiim ¢cocuklara “Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi-
ISTE” izleme testi olarak bir kere daha uygulanmustir; uygulamalar 1 hafta icinde

tamamlanmustir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Uygulamalardan elde edilen veriler SPSS 21 paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Manidarliklar minimum p<0.05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik diizeyleri ayrica

belirtilmis ve bulgular arastirmanin amagclarina uygun olarak tablolar halinde verilmistir.

Test gelistirme cahismasinda dokiiman analizi yontemi ile nitel veriler toplanmis
(goriiniis gecerligi) ve bu veriler kodlanarak Lawshe analizine tabii tutulmustur (kapsam
gecerligi). Test maddelerinin hangi basliklar altinda gruplanabilecegini saptamak icin
acimlayici faktdr analizi yontemlerinden Temel Bilesenler Analizi yontemi kullanilarak
Varimax Rotasyonu yapilmistir (yap1 gegerliligi). Test puanlarinin farkli degiskenlerle
iliskisi incelenmistir (6l¢iite dayali gecerlilik). Testin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlig1 i¢in
Cronbach alpha katsayis1 hesaplanmis; madde analizi islemleri i¢in korelasyona dayali
madde analizi ve alt-list %27’lik grup ortalamalar1 farkina dayali analiz yapilmistir (ic
tutarlilik giivenirligi). Test 5 hafta ara ile 33 kisilik gruba uygulanarak elde edilen puanlar
karsilastirilmis (zamana kars1 degismezlik giivenirligi); ISTE ile aym ozellikleri dlgen

Olceklerden alinan puanlar arasindaki iligki de incelenmistir (benzer dlgek giivenirligi).

Egitim materyali gelistirme cahismasinda isitsel islemleme kitaplar1 igin, dokiiman
analizi yontemi ile nitel veriler toplanmis (goriiniis gecerligi) ve bu veriler kodlanarak

Lawshe analizine tabii tutulmustur (kapsam gecerligi).
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Deneysel ¢cahsmada Deney E-IK, Deney B-IK ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklardan
alinan On test verileninin dagilimin normalligini denetlemek amaciyla Shapiro Wilk’s
testi, kovaryans matrislerinin esitligi icin Box Testi, varyanslarin homojenligi icin Levene
analizi yapilmistir. Kovaryans analizi i¢in gerekli 6n kosullar saglanarak 6n test-son test
-izleme testi sonuglar1 arasinda MANCOVA (Coklu Kovaryans Analizi) yapilmistir. On
test-son test kontrol gruplu desenlerde deneysel islemin etkisini test etmek i¢in kullanilan
kovaryans analizi, etkisi test edilen faktr ya da faktorlerin (E-IK ve B-IK) disinda,
bagimsiz degisken ile iliskisi bulunan degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini
saglamak; deneyin baslangicindaki gruplar arasindaki farkin deneydeki yanliligini
kontrol etmek (Biiyiikoztiirk, 2016%;Biiyiikoztiirk, 2016°; Best ve Kahn,2017) kullanilir.
Regresyon ve ANOVA’y1 birlestiren bir teknik oldugu i¢in her iki yaklagimin da asagida
belirtilen varsayimlariin karsilanmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2016%;Biiyiikoztiirk, 2016°;

Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016; Ferguson, 1976):
1. Gruplar i¢i regresyon katsayilar1 esit olmali,

2. Seckisiz desende bagiml degisken ve ortak degisken arasinda dogrusal bir iligki

olmali,
3. Bagimli degiskene ait puanlarin
a. Evrendeki dagilimi normal olmali
b. Varyaslari esit olmali
4. Ortalama puanlari karsilastirilacak 6rneklemler iliskisiz olmali

Elektronik Isitsel Islemleme Kitapli Deney Grubu (Deney k.ix), Basil Isitsel Islemleme
Kitapli Deney Grubu (Deney s-ix) ve Kontrol gruplari i¢in yapilan 6n test- son test- izleme
testi sonuclar1 arasindaki karsilagtirmay1 yaparken on testlerden kaynaklanan farklilig:
kontrol altina almak amaciyla iizere Coklu Kovaryans Analizi (MANCOVA) teknigi
kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016%).
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu kisimda arastirmaci tarafindan 60-72 aylik cocuklar i¢in tasarlanip gelistirilen
elektronik ve basili isitsel islemleme kitaplarinin etkisinin incelendigi deneysel ¢alisma

ya ait bulgulara yer verilmistir.

Elektronik Isitsel Islemleme Kitapli Deney Grubu (Deney k-ix), Basili Isitsel Islemleme
Kitapli Deney Grubu (Deney -ix) ve Kontrol gruplari i¢in yapilan 6n test- son test- izleme
testi sonuclar1 arasindaki karsilagtirmay1r yapmak iizere Coklu Kovaryans Analizi
(MANCOVA) teknigi kullanilmistir (Biiyiikdztiirk, 2016%). On test-son test kontrol
gruplu desenlerde deneysel islemin etkisini test etmek i¢in kullanilan kovaryans analizi,
etkisi test edilen faktdr ya da faktdrlerin (E-IK ve B-IK) disinda, bagimsiz degisken ile
iliskisi bulunan degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamak; deneyin
baslangicindaki gruplar arasindaki farkin deneydeki yanliligin1 kontrol etmek (Best ve
Kahn,2017; Biiyiikoztiirk, 2016%;Biiyiikoztiirk, 2016 Biiyiikoztirk ve digerleri 2016;
Ferguson, 1976) kullanilir. Regresyon analizi ve varyans analizi tekniklerinin bir bilesimi
olarak karsilanmasi gereken varsayimlar mevcuttur. Bilyiikoztiirk (2016°°)’e gére gruplar
ici regresyon egimleri esit olmali, bagimsiz degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal

bir iligki olmali, dagilim normal, varyanslar esit olmal1 ve gruplar iligkisiz olmalidir.

Asagida MANCOVA analizine uygunlugun test edilmesine iligkin bulgular ve deneysel
caligma icin yapilan MANCOVA analizi sonuglari sunulmustur.

4.1. MANCOVA Analizine Uygunluk Sinamalarina Ait Bulgular

Bu kisimda ¢aligma grubunun uygunluguna iligkin analizler sunulmustur.

Tablo 4.1.1. Dagilimin Normalligini Denetlemek Amaci ile Yapilan Shapiro Wilk’s Testi
Sonuclan

Degerler Deney E-iIK  Deney B-IK Kontrol %:E{:l a
N 6 6 6 18
Normal X 82.33 96.50 105.17 94.97
Parametreler ss 46.83 27.02 44.85 39.31
Shapiro-Wilk 0.90 0.88 0.92 0.95

p 0.41 0.28 0.53 0.44
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Tablo 4.1.1.’de dagilimin normalligini denetlemek iizere yapilan Shapiro Wilk’s Testi
sonuglar1 sunulmugtur. Shapiro Wilk’s Testi regresyon-korelasyon kapsamindaki
normallik testi olup normal olasilik grafiginin dokiimiine dayanmakta olup (Gencel,
2007), grup Dbiyikliglinin 50’den kiiciik olmast halinde kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk,2016). p degerinin 0.05°den biiyiik ¢ikmasi, puanlarm normal dagilimdan

anlaml1 sapma gostermedigi seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk,2016).

Arastirmanin ¢alisma grubu Deney E-IK’de 6 cocuk, Deney EB-IK’de 6 ¢ocuk ve Kontrol
Grubunda 6 ¢ocuk olmak {izere toplam 18 ¢ocuk olusturdugu i¢in dagilimin normalligini
denetlemek iizere Shapiro Wilk’s Testi kullanilmistir (N<50). Tiim gruplarda p>0.05
oldugu icin (Deney E-IK, 0.41; Deney B-IK, 0.28; Kontrol 0.92; Calisma grubu, 0.95)
puanlarin normal dagilimdan anlamli bir sapma gdstermedigi, dagilimin normal gibi

oldugu soylenebilir.

Sekil 4.1.’de ¢aligma grubunun sac¢ilma diyagrami sunulmustur. Puanlarin dagilimiin

pozitif yonlii bir dogru lizerinde oldugu goriilmektedir.

2

0

Beklenen Normal

50 1(I)0 1:‘:0 2[;0
Gozlenen Deger

O -

Sekil 4.1. Calisma Grubu Sa¢ilma Diyagrami
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Tablo 4.1.2. Gruplar Aras: Iliski Icin ile Yapilan Pearson Carpim Momentler Analizi
Sonuclan

Deney E-iK Deney B-iK Kontrol
Deney E-iK 1 0.36 0.35
Deney B-iK 1 0.99
Kontrol 1

Tablo 4.1.2.°de gruplar arasi iliskiyi test etmek amaciyla yapilan Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Analizi sonuglari goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda iliski

olmadig1 goriilmektedir (r>0.30).

Es varyanslilhik varsayimi, Box's M, Levene gibi homojenlik testleri ile

incelenebilmektedir (Sayin, 2014).

Tablo 4.1.3. Kovaryans Matrislerinin Esitligi icin Yapilan Box Test Sonuclari

Box’s M 10.46
F 1.41
sd1 6
sd2 5607.69
p 0.21

Tablo 4.1.3."de MANCOVA analizi i¢in kovaryanslarin esitligi test etmek amaciyla
yapilan Box testi istatistigi (Box’s M=10.46; F(s - 5607.69= 0.21; p>0.05) sonucuna gore

kovaryanslarin esitligi kabul edilmistir.

Tablo 4.1.3.’de p=0.21 oldugu goriilmektedir. P>0.05’den biiylik oldugu i¢in kovaryans

matrislerinin esit oldugu sdylenebilir.
Elde edilen sonuglar MANCOV A uygulanabilirligine iliskin kanit olarak gosterilebilir.

Uygunluk analizlerinin ardindan Elektronik Isitsel Islemleme Kitaplar1 ve Basili Isitsel
Islemleme Kitaplari’nin etkisini tespit etmek iizere betimsel analizler ve Coklu

Kovaryans Analizi (MANCOVA) yapilmustir.
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Tablo 4.2.1. Cahsma Gruplar1 On Test Puanlari i¢in Betimsel Degerler

ON TEST Deney E-iK Deney B-iK Kontrol
PUANLARI _ _ N
N X SS X SS X SS

Aym Sesle Baglayan 1350 2159 2367  20.14 2467  27.04
Kelimeler

Aymi Sesle Biten 6 817  16.01 1.17 286  11.83 1630
Kelimeler

isitsel Anlama 6 2850 880 3650 501 3317 699
isitsel Ayirt Etme 6 3217 708 3517 306 3517 889
iSTE 6 8233 4683 9650  27.02 10517  44.86

Tablo 4.2.1.de ¢aligma gruplarinin 6n test puanlari i¢in yapilmis olan betimsel analiz

sonuclar1 goriilmektedir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt Testi icin Deney E-IK grubundaki
¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 13.50 (ss=21.59); Deney B-IK grubundaki
cocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 23.67 (ss=20.14); Kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 24.67 (ss=27.04) olarak hesaplanmistir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler Alt Testi i¢in Deney E-IK grubundaki
¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 8.17 (ss=16.01); Deney B-IK grubundaki
cocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 1.17 (ss=2.86); Kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 11.83 (ss=16.30) olarak hesaplanmistir.

Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi i¢in Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin
aritmetik ortalamasi 28.50 (ss=8.80); Deney B-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin
aritmetik ortalamast 36.50 (ss=5.01); Kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin

aritmetik ortalamasi 33.17 (ss=6.99) olarak hesaplanmistir.

Isitsel Ayirt Etme Alt Testi igin Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin aritmetik
ortalamast 32.17 (ss=7.08); Deney B-IK grubundaki gocuklarin puanlariin aritmetik
ortalamas1 35.17 (ss=3.06); Kontrol grubundaki cocuklarin puanlarinin aritmetik

ortalamasi 35.17 (ss=8.89) olarak hesaplanmustir.

ISTE igin Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamas: 82.33
(ss=46.83); Deney B-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 96.50
(ss=27.02); Kontrol grubundaki c¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 105.17

(ss=44.86) olarak hesaplanmustir.
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Tiim alt testlerde Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin aritmetik ortalamalar1 Deney B-IK
ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin aritmetik ortalamalarindan daha diisiiktiir. Gruplarin
on test puanlart arasindaki farkliligin istatistiksel analize etkisini kontrol edebilmek

amactyla MANCOVA analizi tercih edilmistir.

Tablo 4.2.2. Cahsma Gruplari Son Test Puanlari I¢in Betimsel Degerler

SON TEST Deney E-iK Deney B-iK Kontrol
PUANLARI - - -
N X s X s X ss

Ses Bilgisel
Farkindahk: Ayni 6 43.83 10.07 28.00 16.80 25.00 25.28
Sesle Baslayanlar
Ses Bilgisel
Farkindahk: Ayni 6 40.83 10.02 12.17 6.77 10.33 13.25
Sesle Bitenler
Kisa Sarcigsitsel 6  49.17 264 3783 553 3367 668
Bellek
Isitsel Ayirt Etme 6 49.25 2.63 38.67 3.83 33.33 11.21
ISTE 6 183.00 24.53 116.67 27.14 102.33 41.63

Tablo 4.2.2.’de calisma gruplarinin son test puanlari i¢in yapilmis olan betimsel analiz

sonuclar1 goriilmektedir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt Testi icin Deney E-IK grubundaki
¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 43.83 (ss=10.07); Deney B-IK grubundaki
cocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 28.00 (ss=16.80); Kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 25.00 (ss=25.28) olarak hesaplanmuistir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt Testi i¢in Deney E-IK grubundaki
¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamas1 40.83 (ss=10.02); Deney B-IK grubundaki
cocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 12.17 (ss=6.77); Kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 10.33 (ss=13.25) olarak hesaplanmistir.

Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi i¢in Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin
aritmetik ortalamasi 49.17 (ss=2.64); Deney B-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin
aritmetik ortalamasi 37.83(ss=5.53); Kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin aritmetik

ortalamasi 33.67 (ss=6.68) olarak hesaplanmustir.

Isitsel Ayirt Etme Alt Testi igin Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin aritmetik
ortalamasi 49.25 (ss=2.63); Deney B-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarmin aritmetik
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ortalamas1 38.67 (ss=3.83); Kontrol grubundaki cocuklarin puanlarinin aritmetik

ortalamasi 33.33 (ss=11.21) olarak hesaplanmistir.

ISTE i¢in Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 183.00
(ss=24.53); Deney B-iK grubundaki ¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 116.67
(ss=27.14); Kontrol grubundaki c¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 102.33

(ss=41.63) olarak hesaplanmustir.

Tablo 4.2.3. Cahisma Gruplari izleme Testi Puanlari icin Betimsel Degerler

IZLEME TESTI Deney E-iK Deney B-iK Kontrol
PUANLARI _ - _
N X ss X ss X ss
Ses Bilgisel
Farkindahk: Aym 6 4233  11.18  27.67 1571 2500 2527
Sesle Baslayanlar
Ses Bilgisel
Farkindahk: Aym 6 39.17 1048 9.17 3.06 1033 13.25
Sesle Bitenlgr
Kisa Sireli Isitsel 6 4883 306  37.00 551 3367  6.68
Bellek
Isitsel Ayirt Etme 6 47.50 2.59 37.67 4.03 3450  10.23
ISTE 6 177.83  26.86 111.50 22,55 103.50  42.45

Tablo 4.2.3.’de calisma gruplarinin son test puanlari i¢in yapilmis olan betimsel analiz

sonuclar1 goriilmektedir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt Testi icin Deney E-IK grubundaki
¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 42.33 (ss=11.18); Deney B-IK grubundaki
cocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi1 27.67 (ss=15.71); Kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 25.00 (ss=25.27) olarak hesaplanmuistir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler Alt Testi i¢in Deney E-IK grubundaki
¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 39.17 (ss=10.48); Deney B-IK grubundaki
cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 9.17 (ss=3.06); Kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 10.33 (ss=13.25) olarak hesaplanmistir.

Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi i¢in Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin
aritmetik ortalamasi 48.83 (ss=3.06); Deney B-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin
aritmetik ortalamast 37.00 (ss=5.51); Kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin

aritmetik ortalamasi 33.67 (ss=6.68) olarak hesaplanmistir.
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Isitsel Ayirt Etme Alt Testi igin Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin aritmetik
ortalamast 47.05 (ss=2.59); Deney B-IK grubundaki gocuklarin puanlarinin aritmetik
ortalamas1 37.67 (ss=4.03); Kontrol grubundaki cocuklarin puanlarinin aritmetik

ortalamasi 34.50 (ss=10.23) olarak hesaplanmistir.

ISTE igin Deney E-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarmin aritmetik ortalamasi 177.83
(ss=26.86); Deney B-IK grubundaki ¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 111.50
(ss=22.55); Kontrol grubundaki c¢ocuklarin puanlarinin aritmetik ortalamasi 103.50

(ss=42.45) olarak hesaplanmuistir.

Tablo 4.2.4.a. Ses Bilgisel Farkindahik: Ayni Sesle Baslayanlar Alt Testi Kovaryans
Matrislerinin Esitligi icin Yapilan Box Testi

Box's M 6.86
F 0.92
sd; 6
sd; 5607.69
p 0.48

Tablo 4.2.2.4.a’da Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baslayanlar Alt Testi
MANCOVA analizi i¢in kovaryanslarin esitligi test etmek amaciyla yapilan Box testi
istatistigi (Box’s M=6.86; F(s - 5607.69= 0.92; p>0.05) sonucuna gore kovaryanslarin
esitligi kabul edilmistir.

Tablo 4.2.4.b. Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt Testi Varyanslarin
Esitligi icin Yapilan Levene’s Testi

F sd; sd» P
Son Test 0.85 2 15 0.45
izleme Testi 0.24 2 15 0.79

Tablo 4.2.2.4.b.’de Levene’s testi sonuclaria gore son test ve izleme testi agisindan
varyanslarm esitligi kabul edilmistir (Son test F>-15-0.85 p>0.05; Izleme Testi Fp-
15=0.24 p>0.05).
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Tablo 4.2.4.c Ses Bilgisel Farkindahk: Aym Sesle Baslayanlar Alt Testi On Testine Gore
Diizenlenmis Son Test ve izleme Testi Betimsel Degerleri

Gruplar X ss N

Deney E-IK 43.83 10.07 6

Deney B-IK 28.00 16.79 6

Son test Kontrol 25.00 25.27 6
Toplam 32.28 19.31 18

Deney E-IK 42.33 11.18 6

Deney B-IK 27.67 15.71 6

Tekrar test Kontrol 26.33 432 ]
Toplam 32.11 18.41 18

Tablo 4.2.4.c.’de 0On teste gore diizeltilmis Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle
Baslayanlar Alt Testi son test puan ortalamalarmin deney gruplarinda (DeneyE-IK
X=43.83, ss=10.06; Deney B-IK X=28.00, ss=16.79)  kontrol gruplarmin
ortalamalarindan (X=25.00 ss=19.31) yiiksek oldugu gériilmektedir.

Benzer sekilde on teste gore diizeltilmis Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baglayanlar
Alt Testi izleme testi puan ortalamalarinin deney gruplarinda (DeneyE-IK X =42.33,
ss=11.18; Deney B-IK X=27.67, ss=15.71) kontrol gruplarmin ortalamalarmdan
(X=26.33, ss=24.32) yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Puanlaria Gére Diizenlenmis Son Test ve izleme Testi Puanlar1 icin MANCOVA Analizi

Sonuclan
Deger F Sdhipotez sd p n?
Wilks' Lambda 0.16 10.01 4.00 26.00 0.00 0.61
o Kareler
Kaynak ]?eaggigll?gl ’ifo gg::l sd Ortz;llama F p n?

Model Son Test 5828.52° 3 1942.84 53.22% 0.00 0.92
Toplam
Tekrar Test ~ 5308.50° 3 1769.50 54.65 0.00 0.92
Toplam

Intercept  Son Test 2557.50 1 2557.50 70.06 0.00 0.83
Toplam
Tekrar Test  26320.00 1 2632.00 81.29 0.00 0.85
Toplam

On Test Son Test 4599.74 1 4599.74 125.99 0.00 0.90
Toplam
Tekrar Test 4362.72 1 4362.72 134.75 0.00 0.91
Toplam

Gruplar Son Test 2484.23 2 1242.12 34.03 0.00 0.83
Toplam
Tekrar Test 2049.32 2 1024.66 31.66 0.00 0.82
Toplam

Hata Son Test 511.090 14 36.51
Toplam
Tekrar Test 453.280 14 32.37
Toplam

Toplam Son Test 250930.00 18
Toplam
Tekrar Test  243220.00 18
Toplam

Diizeltilmi  Son Test 6339.611 17

$ Toplam  Toplam
Tekrar Test  5761.778 17
Toplam

Tablo 4.2.4.d.’de MANCOVA analizi sonucunda 0On test aritmetik ortalamalar1 kontrol

altina alindiginda Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baslayanlar Alt Testi ¢alisma
gruplarinda anlamli farklar oldugu (Wilk’s Lambda (£)=0.155; Deney E-IK F.18=53.22
p<0.01; Deney B-IK F3.15=54.65 p<0.01) gdzlenmistir.

On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin her iki deney grubunda da (Deney

E-IK, Deney B-iK) kontrol gruplarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir

(Tablo 4.2.2.4.c). Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli iglem gruplarinda olmanin,
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on test puanlarindan bagimsiz olarak puanlarindaki degiskenligin %83 iinii agikladig:

goriilmektedir.

Ote yandan &n test puanlarinin son test puanlarinin énemli bir yordayicist oldugu (Fi-
18=125.98; p<0.01) ve tek basina son test puanlarindaki degismenin %90’ 11 agikladigi
goriilmektedir. On test puanlarinin ve grup degiskenlerinin birlikte son test puanlarindaki
degiskenligi agiklama ylizdesi %92°dir ve bunu tanimlayan MANCOVA modelinin
anlamli oldugu goriilmektedir (F(3-18=53.22; p<0.01).

On teste gore diizeltilmis izleme testi ortalama puanlarinin her iki deney grubunda da
(Deney E-IK, Deney B-IK) kontrol gruplarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin, 6n
test puanlarindan bagimsiz olarak izleme testi puanlarindaki degiskenligin %82’sini

acikladig goriilmektedir.

Ote yandan 6n test puanlarinin izleme testi puanlarinin énemli bir yordayicisi oldugu (F(1-
18=134.75; p<0.01) ve tek basma izleme testi puanlarindaki degismenin %91 ini
acikladig1 goriilmektedir. On test puanlarinin ve grup degiskenlerinin birlikte izleme testi
puanlarindaki degiskenligi agiklama yiizdesi %92°dir ve bunu tanimlayan MANCOVA
modelinin anlamli oldugu gortilmektedir (F(3-18=54.65; p<0.01).

Bu islemin ardindan ¢oklu karsilastirma analizlerine ge¢ilmis bu amagla yapilan
Bonferonni testi sonuglar1 agagida sunulmustur. Bonferonni ¢oklu karsilastirma istatistigi
gruplar arasi belirlenen farki ve bu farkin anlamlilik seviyesini kararli ve 1. ve II. tip hata

tiplerinden maksimum arinik bir sekilde sonug¢landirabilmektedir (Kayri, 2009).
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Tablo 4.2.4.e. Ses Bilgisel Farkindalik: Aym Sesle Baslayanlar Alt Testi Icin Yapilan
MANCOVA Sonucunda Belirlenen Farklihgin Hangi Gruplardan Kaynaklandigim
Belirlemek Amaciyla Yapilan Bonferonni Testi Sonu¢lar:

(i) Calisma (j) Calisma - =
Testler Gruplan Gruplar Xi- Xj Std. Hata p
Son Test _ Deney B-IK 76.23" 9.00 0.00
Deney E-IK .
Kontrol grubu 96.62 9.17 0.00
. Deney E-IK -76.23" 9.00 0.00
Deney B-IK
Kontrol grubu 20.39 8.93 0.12
Deney E-IK -96.62" 9.17 0.00
Kontrol grubu .
Deney B-IK -20.39 8.93 0.12
Izleme _ Deney B-IK 76.55" 7.52 0.00
Testi Deney E-IK "
Kontrol grubu 90.81 70.66 0.00
. Deney E-IK -76.55° 7.52 0.00
Deney B-IK
Kontrol grubu 14.25 7.47 0.23
Deney E-IK -90.81° 70.66 0.00
Kontrol grubu .
Deney B-IK -14.25 7.47 0.23

Tablo 4.2.4.e.’de sunulan MANCOVA analizleri sonucunda bulunan farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Bonferonni testi sonucuna gore
son test puanlari arasindaki farkliligin Deney E-IK grubu ile Deney B-IK ve kontrol
gruplari arasinda ve Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar, 6n test puanlari kontrol altina alindiginda Deney E-IK grubunda yapilan
elektronik kitapli etkinliklerin, Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar agisindan
Deney B-iK ve kontrol gruplarindan anlamli bir farklilasma meydana getirdigini, Deney
E-IK grubunun, son test puanlarinda Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede
daha yiiksek aritmetik ortalamalar elde ettiklerini gostermektedir. Diger gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkliliklar ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamigtir
(p>0.05). Benzer sekilde izleme testi puanlari arasindaki farkliligin Deney E-IK grubu ile
Deney B-IK ve kontrol gruplari arasinda ve Deney E-iK grubu lehine (p<0.01) oldugu
goriilmektedir. Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarinin
cocuklarin ayni sesle baglayan kelimeler agisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini

gostermektedir.
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Tablo 4.2.5.a. Ses Bilgisel Farkindalik: Aym Sesle Bitenler Alt Testi Kovaryans
Matrislerinin Esitligi icin Yapilan Box Testi

Box's M 19.33
F 2.60
sd; 6
sd; 5607.69
p 0.12

Tablo 4.2.5.a.’da Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler Alt Testi MANCOVA
analizi i¢in kovaryanslarin esitligi test etmek amaciyla yapilan Box testi istatistigi (Box’s
M=2.60; F(s - s5607.69= 0.12; p>0.05) sonucuna gore kovaryanslarin esitligi kabul
edilmisgtir.

Tablo 4.2.5.b. Ses Bilgisel Farkindalik: Aym Sesle Bitenler Alt Testi Varyanslarin Esitligi
icin Yapilan Levene’s Testi

F sd; sd» P
Son Test 2.45 2 15 0.12
Izleme Testi 0.95 2 15 041

Tablo 4.2.5.b.’de Levene’s testi sonuglarina gore son test ve izleme testi agisindan
varyanslarin esitligi kabul edilmistir (Son test F.15=2.45 p>0.05; Izleme Testi F-
15=0.95 p>0.05).

Tablo 4.2.5.c Ses Bilgisel Farkindahk: Aym Sesle Bitenler Alt Testi On Testine Gore
Diizenlenmis Son Test ve izleme Testi Betimsel Degerleri

Gruplar X ss N

Deney E-IK 40.83 10.03 6

Deney B-IK 12.17 6.77 6

Son test Kontrol 10.33 13.25 6
Toplam 21.11 17.35 18

Deney E-IK 40.17 9.91 6

Deney B-IK 9.17 3.06 6

Tekrar test Kontrol g 33 1240 ]
Toplam 19.22 17.59 18

Tablo 4.2.5.c.’de 0n teste gore diizeltilmis Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Bitenler
Alt Testi son test puan ortalamalarmin deney gruplarinda(DeneyE-IK X=40.83 ss=10.03;
Deney B-IK X=12.17 ss=6.77) kontrol gruplarinin ortalamalarindan ( X=10.33 ss=13.25)
yiiksek oldugu goriilmektedir.



131

Benzer sekilde on teste gore diizeltilmis izleme testi puan ortalamalarmin deney
gruplarinda (DeneyE-IK X=40.17 ss=9.91; Deney B-IK X=9.17 ss=3.06) kontrol

gruplarinin ortalamalarindan (X=8.33 ss=12.42) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.5.d. Ses Bilgisel Farkindahk: Aym Sesle Bitenler Alt Testi On Test Puanlarina
Gore Diizenlenmis Son Test ve Izleme Testi Puanlar1 Icin MANCOVA Analizi Sonuclar

Deger F Sdhipotez sd p n?
Wilks' Lambda 0.07 15.12 40.00 220.00 0.00 0.73
o Kareler
Kaynak gzelg:ll(tn ’ifo gg::l sd Ortz;llama F p n?
Model Son Test 4782.43° 5 956.49 34.02* 0.00 0.93
Toplam
Tekrar Test ~ 4685.17° 5 937.03 19.59° 0.00 0.89
Toplam
Intercept  Son Test 3323.14 1 3323.14 118.21 0.00 0.91
Toplam
Tekrar Test 3119.85 1 3119.85 65.23 0.00 0.85
Toplam
On Test Son Test 373.15 1 373.15 13.27 0.00 0.53
Toplam
Tekrar Test 90.00 1 90.00 1.88 0.20 0.14
Toplam
Gruplar Son Test 145.95 2 72.97 2.60 0.12 0.30
Toplam
Tekrar Test 10.29 2 5.14 0.11 0.90 0.02
Toplam
Hata Son Test 337.35 12 28.11
Toplam
Tekrar Test 573.944 12 47.83
Toplam
Toplam Son Test 131420.00 18
Toplam
Tekrar Test  119100.00 18
Toplam
Diizeltilmi  Son Test 5119.78 17
$ Toplam  Toplam
Tekrar Test 5259.11 17
Toplam

Tablo 4.2.5.d."de MANCOVA analizi sonucunda 6n test aritmetik ortalamalar1 kontrol
altina alindiginda Ayni Sesle Biten Kelimeler Alt Testinde ¢alisma gruplarinda anlamli

farklar oldugu (£4=0.71; F26= 15.12 p<0.01) gdzlenmistir.

On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin her iki deney grubunda da (Deney
E-IK, Deney B-iK) kontrol gruplarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir

Tablo 4.2.2.5.¢c). Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin,
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on test puanlarindan bagimsiz olarak son puanlarindaki degiskenligin %30’unu agikladig:

goriilmektedir.

Ote yandan 6n test puanlarmin son test puanlarinin yordayicist oldugu (Fi- 18=13.73;
p<0.01) ve tek basina son test puanlarindaki degismenin %52’sini acikladig1
goriilmektedir. On test puanlarinin ve grup degiskenlerinin birlikte son test puanlaridaki
degiskenligi agiklama yiizdesi %93’diir ve bunu tanimlayan MANCOVA modelinin
anlamli oldugu goriilmektedir (Fs-18y=34.02; p<0.01).

Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin, 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak izleme testi puanlarindaki degiskenligin %2’sini acikladig1

goriilmektedir.

Ote yandan 6n test puanlarinin izleme testi puanlarinin énemli bir yordayicis1 olmadig
(Fa-18=1.88; p>0.05) ve tek basma izleme testi puanlarindaki degismenin sadece
%14’1inii agikladig1 goriilmektedir. On test puanlarinin ve grup degiskenlerinin birlikte
izleme testi puanlarindaki degiskenligi agiklama yiizdesi %89’dur. Bunu tanimlayan
MANCOVA modelinin anlamli oldugu goériilmektedir (Fs.18=19.59; p<0.01).

Gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek {izere yapilan Bonferonni testi sonuglari

Tablo 4.2.2.5.¢’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.5.e. Ses Bilgisel Farkindalik: Aym Sesle Baslayanlar Alt Testi Icin Yapilan
MANCOVA Sonucunda Belirlenen Farklihgin Hangi Gruplardan Kaynaklandigim
Belirlemek Amaciyla Yapilan Bonferonni Testi Sonuclar:

(i) Calisma (j) Calisma = =
Testler Gruplan Gruplar Xi- Xj Std. Hata p

Son Test _ Deney B-IK 17.23" 577 0.03
Deney E-IK x *

Y Kontrol grubu 33.88 314 0.00

, Deney E-IK 1723 5778 0.03°

Deney B-1IK ,

Y Kontrol grubu 16.64 581 0.04

Deney E-IK 33.88" 314 0.00°

Kontrolgrubu = ey BIK 16643 581 0.04°

iZleme . Deney B_IK 2763* 7.52 001*
i Deney E-IK x *
& Y Kontrol grubu 34.12 410 0.00
, Deney E-iK 27.63" 752 001"

Deney B-1IK

Y Kontrol grubu 6.49 7.58 1.00

Deney E-IK -34.12° 4.10 0.00°

Kontrolgrubu 1 ey BLIK -6.49 7.58 1.00

Tablo 4.2.2.5.e.’de sunulan Ses Bilgisel Farkindalik: Aym1 Sesle Bitenler Alt Testi
MANCOVA analizleri sonucunda bulunan farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla yapilan Bonferonni testi sonucuna gore son test puanlari agisindan
Deney E-IK grubu ile Deney B-IK arasinda, Deney E-IK grubu lehine (p<0.05); Deney
E-IK grubu ile kontrol gruplari arasinda, Deney E-IK grubu lehine (p<0.01); Deney B-IK
ile kontrol gruplari arasinda, Deney B-IK grubu lehine (p<0.05) anlamli farkliliklar

oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar, 6n test puanlari kontrol altina alindiginda Deney E-iK grubunda yapilan
elektronik kitapli etkinliklerin, ayn1 sesle biten kelimeler acisindan Deney B-IK ve
kontrol gruplarmdan anlamli bir farklilasma meydana getirdigini, Deney E-IK grubunun,
son test puanlarinda Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek
aritmetik ortalamalar elde ettiklerini gdstermektedir. Ayrica Deney B-IK grubunda basili
kitapla yapilan etkinliklerin de kontrol grubundan anlamli bir farklilagma meydana
getirdigi, Deney B-IK grubunun, son test puanlarinda kontrol grubundan anlamli

derecede daha yiiksek aritmetik ortalamalar elde ettikleri de goriilmektedir.

Benzer sekilde izleme testi puanlar1 arasindaki farkliigin Deney E-IK grubu ile Deney
B-IK ve kontrol gruplar1 arasinda ve Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) oldugu

goriilmektedir.
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Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarinin ¢ocuklarin ayni sesle
baslayan kelimeler acisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ederken Deney B-IK

grubundaki farkliligin devam etmedigini gostermektedir.

Tablo 4.2.6.a. Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi Kovaryans Matrislerinin Esitligi icin
Yapilan Box Testi

Box's M 4.43
F 0.60
sd; 6
sd; 5607.69
p 0.73

Tablo 4.2.6.a.’da Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi MANCOVA analizi igin
kovaryanslarin esitligi test etmek amaciyla yapilan Box testi istatistigi (Box’s M=4.43;

F(6 - 5607.69= 0.60; p>0.05) sonucuna gore kovaryanslarin esitligi kabul edilmistir.

Tablo 4.2.6.b. Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi Varyanslarin Esitligi icin Yapilan
Levene’s Testi

F sd; sdy P
Son Test 0.34 2 15 0.71
izleme Testi 0.31 2 15 0.74

Tablo 4.2.6.b.’de Levene’s testi sonuglarina gore son test ve izleme testi agisindan
varyanslarm esitligi kabul edilmistir (Son test F(>-15-0.34 p>0.05; Izleme Testi Fp-
15=0.31 p>0.05).

Tablo 4.2.6.c Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi On Testine Gore Diizenlenmis Son Test ve
Izleme Testi Betimsel Degerleri

Gruplar X ss N
Deney E-IK 49.17 2.64 6
Deney B-IK 37.83 5.53 6
Son test
Kontrol 33.67 6.68 6
Toplam 40.22 8.34 18
Deney E-IK 49.83 3.06 6
Deney B-IK 37.00 5.51 6
Tekrar test
Kontrol 33.50 7.20 6
Toplam 40.11 8.90 18

Tablo 4.2.6.c.’de 6n teste gore diizeltilmis Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi son test
puan ortalamalarinin deney gruplarinda(Deney E-IK X =49.17 ss=2.64; Deney B-IK
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X=37.83 ss=5.53) kontrol gruplarinin ortalamalarindan (X=33.67 ss=6.68) yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Benzer sekilde on teste gore diizeltilmis Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi izleme testi
puan ortalamalarinin deney gruplarinda (Deney E-IK X=49.86 ss=3.06; Deney B-IK
X=37.00 ss=5.51) kontrol gruplarinin ortalamalarindan (X=33.50 ss=7.20) yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.2.6.d. Kisa Siireli isitsel Belek Alt Testi On Test Puanlarina Gore Diizenlenmis
Son Test ve izleme Testi Puanlar1 icin MANCOVA Analizi Sonuclar

Deger F Sdhipotez sd P n?
Wilks' Lambda ,144 10.62 40.00 260.00 0.00 ,620
Kareler
Bagimh Kareler 2
Kaynak Degisken Toplam sd Ortz;llama F p D
Model Son Test 962.99° 5 321.00 20.42? 0.00 0.81
Toplam
Tekrar Test 1y 45 gy 3 380.97  2629°  0.00  0.85
Toplam
Intercept  Son Test 385.74 1 385.74 24.53 0.00 0.64
Toplam
Tekrar Test 303.54 1 303.542 20.95 0.00 0.60
) Toplam
OnTest  Son Test 190.88 1 190.88 12.14 0.00 0.6
Toplam
Tekrar Test 255.47 1 255.47 17.63 0.00 0.56
Toplam
1
Gruplar F?OH Test 955.90 2 477.95 30.40 0.00 0.81
oplam
Tekrar Test 131 5 2 565.60  39.03  0.00  0.85
Toplam
Hata Son Test 220.12 14 15.72
Toplam
Tekrar Test 202.87 14 14.49
Toplam
Toplam Son Test 303040.00 18
Toplam
Tekrar Test — 303060.00 18
Toplam

Diizeltilmi Son Test

Toplam  Toplam 1183.11 17
?ekmr Test 134578 17
oplam

Tablo 4.2.6.d."de MANCOVA analizi sonucunda 6n test aritmetik ortalamalar1 kontrol
altina alindiginda Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testinde calisma gruplarinda anlaml
farklar oldugu (£4=0.14; (26)= 10.62 p<0.01) gdzlenmistir.
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On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin her iki deney grubunda da (Deney
E-IK, Deney B-iK) kontrol gruplarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir
Tablo 4.2.2.5.¢c). Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin,
on test puanlarindan bagimsiz olarak son puanlarindaki degiskenligin %81’ini agikladig:

goriilmektedir.

On test puanlarinin son test puanlarinin énemli bir yordayicist oldugu (Fi- 15=12.14;
p<0.01) ve tek basina son test puanlarindaki degismenin %46’si1 acikladig
goriilmektedir. On test puanlarinmn ve grup degiskenlerinin birlikte son test puanlarindaki
degiskenligi agiklama yiizdesi %81°dir. Bunu tanimlayan MANCOV A modelinin anlamli
oldugu goriilmektedir (F3-18y=20.41; p<0.01).

Ote yandan Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin, &n
test puanlarindan bagimsiz olarak izleme testi puanlarindaki degiskenligin %85’ini

acikladig goriilmektedir.

Ote yandan 6n test puanlarinin izleme testi puanlarinin énemli bir yordayicis1 olmadig
(Fa-18=17.63; p>0.05) ve tek basina izleme testi puanlarindaki degismenin sadece
%56’smm1  agikladign goriilmektedir. Ote yandan ©6n test puanlarinin ve grup
degiskenlerinin birlikte izleme testi puanlarindaki degiskenligi agiklama yiizdesi
%85’dir. Bunu tanimlayan MANCOVA modelinin anlamli oldugu goriilmektedir (Fs.
18=30.42; p<0.01).

Gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek {izere yapilan Bonferonni testi sonuglari

Tablo 4.2.2.6.¢’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.6.e. Kisa Siireli isitsel Belek Alt Testi i¢cin Yapilan MANCOVA Sonucunda
Belirlenen Farklihigin Hangi Gruplardan Kaynaklandigini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Bonferonni Testi Sonug¢lar:

(i) Calisma (j) Calisma = =
Testler Gruplan Gruplar Xi- Xj Std. Hata p
Son Test _ Deney B-IK 1535 256 0.00
Deney E-IK x *
Y Kontrol grubu 17.84 239 0.00
, Deney E-IK 15.35" 256 0.00°
Deney B-1IK
Y Kontrol grubu 2.49 234 091
Deney E-IK 117.84" 239 0.00°
Kontrolgrubu = ey BIK -2.49 234 091
Izleme _ Deney B-IK 17.48" 2.46 0.00"
i Deney E-IK x *
& Y Kontrol grubu 19.04 230 0.00
, Deney E-iK [17.48" 246 0.00°
Deney B-1IK
Y Kontrol grubu 1.57 2.25 1.00
Deney E-iK 119.04' 229 0.00°
Kontrolgrubu 1 ey BLIK 157 2.25 1.00

Tablo 4.2.6.e.’de sunulan Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testi MANCOVA analizleri
sonucunda bulunan farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amacryla
yapilan Bonferonni testi sonucuna gore son test puanlari agisindan Deney E-IK grubu ile
Deney B-IK ve kontrol gruplari arasinda, Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) anlamli
farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar, 6n test puanlari kontrol altina alindiginda Deney E-IK grubunda yapilan
elektronik kitapli etkinliklerin, isitsel anlama agisindan Deney B-IK ve kontrol
gruplarindan anlaml bir farklilasma meydana getirdigini, Deney E-IK grubunun, son test
puanlarinda Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek aritmetik

ortalamalar elde ettiklerini gostermektedir.

Benzer sekilde izleme testi puanlar1 arasindaki farkliigin Deney E-IK grubu ile Deney
B-IK ve kontrol gruplar1 arasinda ve Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarmimn ¢ocuklarin isitsel

anlama acisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini gostermektedir.
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Tablo 4.2.7.a. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi Kovaryans Matrislerinin Esitligi icin Yapilan
Box Testi

Box's M 13.59
F 1.83
sd; 6
sd; 5607.69
p 0.90

Tablo 4.27.a.’da Isitsel Ayirt Etme Alt Testi MANCOVA analizi igin kovaryanslarin
esitligi test etmek amaciyla yapilan Box testi istatistigi (Box’s M=23.59; F( - 5607.69)=

0.90; p>0.05) sonucuna gore kovaryanslarin esitligi kabul edilmistir.

Tablo 4.2.7.b. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi Varyanslarin Esitligi icin Yapilan Levene’s Testi

F sd; sd, P
Son Test 1.114 2 15 0.36
izleme Testi 0.24 2 15 0.79

Tablo 4.2.7.b.’de Levene’s testi sonuglarina gore son test ve izleme testi agisindan
varyanslarm esitligi kabul edilmistir (Son test F(2-15-0.35 p>0.05; Izleme Testi Fp-
15=0.79 p>0.05).

Tablo 4.2.7.c. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi On Testine Gore Diizenlenmis Son Test ve
Izleme Testi Betimsel Degerleri

Gruplar X ss N

Deney E-IK 49.17 2.64 6

Deney B-IK 38.67 3.83 6

Som test Kontrol 33.33 11.20 6
Toplam 40.39 9.44 18

Deney E-IK 47.50 2.59 6

Deney B-IK 37.67 4.03 6

Tekrartest  y ontrol 34.83 10.01 6
Toplam 40.00 8.21 18

Tablo 4.2.7.c.’de én teste gore diizeltilmis Isitsel Ayirt Etme Alt Testi son test puan
ortalamalarinin deney gruplarinda (Deney E-IK X=49.17 ss=2.64; Deney B-IK X=38.67
$s=3.83) kontrol gruplarimin ortalamalarindan (X=33.33 ss=11.20) yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Benzer sekilde 6n teste gore diizeltilmis Isitsel Ayirt Etme Alt Testi izleme testi puan
ortalamalarinin deney gruplarinda (Deney E-IK X=47.50 ss=2.56; Deney B-IK X=37.67
ss=4.03) kontrol gruplarmin ortalamalarindan (X=34.83 ss=10.01) yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.2.7.d. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi On Test Puanlarina Gore Diizenlenmis Son Test
ve Izleme Testi Puanlar1 icin MANCOVA Analizi Sonuglar:

Deger F Sdhipotez sd p n?
Wilks' Lambda ,192 8.338" 40.00 260.00 0.00 ,562
o Kareler
Kaynak ]?eaggi;l?gl ’ifo gg::l sd Ortallamas F p n?

Model Son Test 1070.98* 3 356.99 11.27* 0.00 0.71
Toplam
Tekrar Test 914.82° 3 304.94 18.47° 0.00 0.80
Toplam

Intercept  Son Test 190.12 1 190.12 6.00 0.03 0.30
Toplam
Tekrar Test 121.44 1 121.44 7.35 0.02 0.34
Toplam

On Test Son Test 292.20 1 292.20 9.23 0.01 0.40
Toplam
Tekrar Test 384.49 1 384.49 23.28 0.00 0.63
Toplam

Gruplar Son Test 954.07 2 477.04 15.07 0.00 0.68
Toplam
Tekrar Test 715.56 2 357.78 21.67 0.00 0.76
Toplam

Hata Son Test 443.30 14 31.66
Toplam
Tekrar Test 231.18 14 16.51
Toplam

Toplam Son Test 308770.00 18
Toplam
Tekrar Test  299460.00 18
Toplam

Diizeltilmi  Son Test 1514.28 17

$ Toplam  Toplam
Tekrar Test 11460.00 17
Toplam

Tablo 4.2.7.d.’de Isitsel Ayirt Etme Alt Testi MANCOVA analizi sonucunda on test

aritmetik ortalamalar1 kontrol altina alindiginda Isitsel Ayirt Etme Alt Testinde calisma

gruplarinda anlamli farklar oldugu (£=0.19; F26)= 8.34 p<0.01) gbzlenmistir.

On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin deney gruplarinda (Deney E-IK,

Deney B-IK) kontrol gruplarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu gériilmektedir (Tablo

4.2.7.c.). Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin, 6n test

puanlarindan bagimsiz olarak son puanlarindaki degiskenligin %68’ini acikladig1

goriilmektedir.
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On test puanlarmin son test puanlarmin yordayicist oldugu (Fi- 18=9.23; p<0.01) ve tek
basina son test puanlarindaki degismenin %40’ agikladigi goriilmektedir. On test
puanlariin ve grup degiskenlerinin birlikte son test puanlarindaki degiskenligi agiklama
yiizdesi %71 dir. Bunu tanimlayan MANCOV A modelinin anlaml1 oldugu goriilmektedir
(Fz-18=11.27; p<0.01).

Ayrica Eta kare degerleri incelendiginde farkli islem gruplarinda olmanin, 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak izleme testi puanlarindaki degiskenligin de %76’sin1

acikladig goriilmektedir.

Ote yandan 6n test puanlarmin izleme testi puanlarmin yordayicisi oldugu (F1-18=17.63;
p>0.05) ve tek basina izleme testi puanlarindaki degismenin sadece %63 iinii agikladigi
goriilmektedir. On test puanlarmin ve grup degiskenlerinin birlikte izleme testi
puanlarindaki degiskenligi aciklama yiizdesi %78’dir. Bunu tanimlayan MANCOVA
modelinin anlamli oldugu goriilmektedir (F3.18=18.47; p<0.01).

Gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek {izere yapilan Bonferonni testi sonuglari
Tablo 4.2.7.¢’de sunulmustur.
Tablo 4.2.7.e. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi icin Yapilan MANCOVA Sonucunda Belirlenen

Farkhihgin Hangi Gruplardan Kaynaklandigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bonferonni
Testi Sonuclari

Testler (i)GS;;lliTla (j();fua;:ilﬁa Xi- Xj  Std. Hata p
Son Test _ Deney BIK 12.45" 331 00l
Deney E-IK Kontrol grubu 17.79" 331 0.00°
‘ Deney E-iK -12.45° 3.31 0.01°
Deney B-IK Kontrol grubu 5.3353 325 037
Deney E-IK 1778 331 0.00°
Kontrol grubu Deney B-iK -5.33 3.25 0.37
Tzleme _ Deney BIK 12.07 239 000"
Testi Deney E-IK Kontrol grubu 14.90° 2.39 0.00°
‘ Deney E-IK 1207 239 0.00°
Deney B-IK Kontrol grubu 2.83 235 0.74
Deney E-IK 1490 239 0.00°
Kontrolgrubu 1 ey BLK 2.83 235 0.74

Tablo 4.2.7.e.’de sunulan Isitsel Ayirt Etme Alt Testi MANCOVA analizleri sonucunda

bulunan farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan
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Bonferonni testi sonucuna gore son test puanlari agisindan Deney E-IK grubu ile Deney
B-IK ve kontrol gruplar1 arasinda, Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) anlamli farkliliklar

oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar, 6n test puanlari kontrol altina alindiginda Deney E-iK grubunda yapilan
elektronik kitapli etkinliklerin, isitsel ayirt etme agisindan Deney B-IK ve kontrol
gruplarindan anlaml bir farklilasma meydana getirdigini, Deney E-IK grubunun, son test
puanlarinda Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek aritmetik

ortalamalar elde ettiklerini gostermektedir.

Benzer sekilde izleme testi puanlar1 arasindaki farkliigin Deney E-IK grubu ile Deney
B-IK ve kontrol gruplar1 arasinda ve Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarinin ¢ocuklarin isitsel ayirt

etme agisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini gostermektedir.

Tablo 4.2.8.a. ISTE Kovaryans Matrislerinin Esitligi icin Yapilan Box Testi

Box's M 4.07
F 0.55
sdy 6
sd; 5607.69
p 0.77

Tablo 4.2.8.a.’da ISTE MANCOVA analizi igin kovaryanslarin esitligi test etmek
amaciyla yapilan Box testi istatistigi (Box’s M=4.07; F(6 - 5607.69y= 0.77; p>0.05) sonucuna

gore kovaryanslarin esitligi kabul edilmistir.

Tablo 4.2.8.b. ISTE Varyanslarin Esitligi icin Yapilan Levene’s Testi

F sd; sd» P
Son Test 0.95 2 15 0.41
izleme Testi 3.51 2 15 0.06

Tablo 4.2.8.b.’de Levene’s testi sonuglarina gore son test ve izleme testi agisindan
varyanslarm esitligi kabul edilmistir (Son test F2-15-0.95 p>0.05; Izleme Testi Fp-
15=3.51 p>0.05).



Tablo 4.2.8.c ISTE On Testine Gore Diizenlenmis Son Test ve izleme Testi Betimsel

Degerleri

Gruplar X ss N

Deney E-IK  183.00 24.53 6

Son test Deney B-IK ~ 116.67 27.14 6
on tes Kontrol 102.33 41.64 6
Toplam 134. 00 47.02 18

Deney E-IK  179.83 2544 6

Deney B-IK ~ 111.50 2255 6

Tekrar test o irol 103.00 38.91 6
Toplam 131.44 45.14 18
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Tablo 4.2.8.c.’de on teste gore diizeltilmis ISTE son test puan ortalamalarinin deney
gruplarinda (Deney E-IK X=183.00 ss=24.53; Deney B-IK X=116.67 ss=27.14) kontrol

gruplarinin ortalamalarindan (X=102.33 ss=41.64) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde 6n teste gore diizeltilmis ISTE izleme testi puan ortalamalarmin deney
gruplarinda (Deney E-IK X =179.83 ss=25.44; Deney B-IK X=111.50 ss=22.55) kontrol

gruplarinin ortalamalarindan (X=103.00 ss=38.91) yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.8.d. ISTE On Test Puanlarina Gére Diizenlenmis Son Test ve Izleme Testi
Puanlar1 icin MANCOVA Analizi Sonuglar

Deger F Sdhipotez sd p Dz
Wilks' Lambda 0.07 18.07 40.00 260.00 0.00 0.74
Bagimh Kareler Kareler 2
Kaynak Deggisken Toplam sd Ortalamasi ¥ P D
Model Son Test 34262.84 3 11420.95 48.14 0.00 0.91
Toplam
Tekrar Test ~ 32185.71 3 10728.57 61.29 0.00 0.93
Toplam
Intercept  Son Test 11003.84 1 11003.84 46.39 0.00 0.77
Toplam
Tekrar Test ~ 11218.45 1 11218.45 64.09 0.00 0.82
Toplam
On Test Son Test 12037.52 1 12037.52 50.74 0.00 0.78
Toplam
Tekrar Test ~ 10895.60 1 10895.60 62.24 0.00 0.82
Toplam
Gruplar Son Test 29295.78 2 14647.89 61.75 0.00 0.90
Toplam
Tekrar Test ~ 27741.83 2 13870.91 79.24 0.00 0.92
Toplam
Hata Son Test 3321.15 14 237.23
Toplam
Tekrar Test 2450.74 14 175.05
Toplam
Toplam Son Test 360792.00 18
Toplam
Tekrar Test  345634.00 18
Toplam
Diizeltilmi  Son Test 37584.00 17
$ Toplam  Toplam
Tekrar Test ~ 34636.44 17
Toplam

Tablo 4.2.8.d."de MANCOVA analizi sonucunda ISTE 6n test aritmetik ortalamalar:
gruplar arasinda anlamli farklar oldugu (£=0.70; F26= 18.07 p<0.01) gézlenmistir.

On teste gore diizeltilmis son test ortalama puanlarinin deney gruplarinda (Deney E-IK,
Deney B-IK) kontrol gruplarmin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir Tablo
4.2.2.5.c). Eta kare degerleri incelendiginde ise farkli islem gruplarinda olmanin, 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak son puanlarindaki degiskenligin %90’ m1 acikladigi

goriilmektedir.

On test puanlarinin son test puanlarmimn 6nemli bir yordayicist oldugu (F(i- 18=50.74;

p<0.01) ve tek basma son test puanlarindaki degismenin %78’ini acikladig1
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goriilmektedir. On test puanlarinmn ve grup degiskenlerinin birlikte son test puanlarmdaki
degiskenligi agiklama yiizdesi %91°dir. Bunu tanimlayan MANCOV A modelinin anlamli
oldugu goriilmektedir (F3-15y=48.14; p<0.01).

Ayrica Eta kare degerleri incelendiginde farkli islem gruplarinda olmanin, 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak izleme testi puanlarindaki degiskenligin de %92’sini

acikladig goriilmektedir.

Ote yandan 6n test puanlarinin izleme testi puanlarmin énemli bir yordayicisi oldugu (F(1-
18=62.24; p>0.05) ve tek basina izleme testi puanlarindaki degismenin sadece %82 ’sini
acikladig1 goriilmektedir. On test puanlarinin ve grup degiskenlerinin birlikte izleme testi
puanlarindaki degiskenligi agiklama yiizdesi %93’diir. Bunu tanimlayan MANCOVA
modelinin anlamli oldugu goriilmektedir (F3.18=61.29; p<0.01).

Gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek {izere yapilan Bonferonni testi sonuglari

Tablo 4.2.8.¢’de sunulmustur.

Tablo 4.2.8.e. ISTE Icin Yapilan MANCOVA Sonucunda Belirlenen Farkliigin Hangi
Gruplardan Kaynaklandigim Belirlemek Amaciyla Yapilan Bonferonni Testi Sonuc¢lar:

(i) Calisma (j) Calisma = =
Testler Gruplan Gruplar: Xi- Xj Std. Hata p
_ Deney B-IK 7623 9000 0.00
Deney E-IK x *
Y Kontrol grubu 96.62 917 0.00
, Deney E-IK 7623 90.00  0.00°
Son Test Deney B-IK
Y Kontrol grubu 20.39 893  0.12
Deney E-iK 96.62" 917  0.00°
Kontrolgrubu 1 ey BLK 120.39 893 0.12
_ Deney B-IK 7775 773 000
Deney E-IK x *
Y Kontrol grubu 92.01 788 0.00
izleme . Deney E-IK -77.75" 7.73 0.00"
. Deney B-IK
Testi Kontrol gmbu 14.26 7.67 0.25
Deney E-IK 9201 7.887  0.00°
Kontrolgrubu ey BIK 114.26 767 025

Tablo 4.2.8.e.’de sunulan ISTE MANCOVA analizleri sonucunda bulunan farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Bonferonni testi sonucuna
gdre son test puanlari agisindan Deney E-IK grubu ile Deney B-IK ve kontrol gruplari

arasinda, Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) anlaml1 farkliliklar oldugu goriilmektedir.
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Bu sonuglar, 6n test puanlari kontrol altina alindiginda Deney E-iK grubunda yapilan
elektronik kitapli etkinliklerin, isitsel islemleme becerileri agisindan Deney B-IK ve
kontrol gruplarmdan anlamli bir farklilasma meydana getirdigini, Deney E-IK grubunun,
son test puanlarinda Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek

aritmetik ortalamalar elde ettiklerini gostermektedir.

Benzer sekilde izleme testi puanlar1 arasindaki farkliigin Deney E-IK grubu ile Deney
B-IK ve kontrol gruplar1 arasinda ve Deney E-IK grubu lehine (p<0.01) oldugu

goriilmektedir.

Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarmin isitsel islemleme

becerileri agisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini gostermektedir.
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BOLUM V: SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismanin amaci okul O6ncesi donem c¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerini
degerlendirmek {iizere gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin ve isitsel islemleme
becerilerini desteklemeye yonelik kitap materyallerinin (elektronik kitap ve basili kitap)
gelistirilmesi; gelistirilen isitsel islemleme kitap materyallerinin 60-72 aylik okul 6ncesi
egitim alan cocuklarin isitsel islemleme becerilerine etkisinin incelenmesidir. Bu

kapsamda arastirma ii¢ asamada yiirtitiilmiistiir.

5.1. Olgcek Gelistirme Cahsmasi le Tlgili Sonuclar

Arastirmanin birinci béliimii 48-72 aylik cocuklar igin kismi Okul Oncesi Isitsel

Islemleme Testi (ISTE) gelistirme ¢alismasidir.

Arastirmanin birinci asamas1 48-72 aylik cocuklar icin Okul Oncesi Isitsel Islemleme
Testi (ISTE) gelistirme calismasidir. Testin goriiniis gecerligi arastirmaci ve 7 alan
uzmanindan alinan goriislerle degerlendirilmistir ve kapsam gecerlik oranr> kapsam
gecerlik indeksi oranimi saglandigindan kapsam gecerligi de istatistiksel olarak anlamli
bulunmus ve 22 liste ile test diizednlenmistir. Istanbul ili Avrupa ve Anadolu
yakalarindaki anaokullar1 arasindan seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen
anaokullarina devam eden 48-72 aylik 502 ¢ocuktan veri toplanarak gegerlik giivenirlik
hesaplamalar1 yapilmistir. A¢imlayici faktor analizi islemleri ile ISTE nin yap1 gegerliligi
sinanmisg; son hali ile 6lgek 21 liste ile diizenlenmis ve 6z degeri 1’in iizerinde 4 bilesen
bulunmustur. I¢ tutarlilik katsayilari Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar alt
testi i¢cin 0.84; Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler alt testi i¢in 0.86; Kisa Siireli
Isitsel Bellek alt testi i¢in 0.94; Isitsel Ayirt Etme alt testi i¢in 0.78 ve testin tamamu igin
0.88 olarak hesaplanmigtir. Degerler testin giivenilirliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Madde kalan ve madde toplam puan p<0.01 diizeyinde anlamli olduklar1
goriilmiis; alt ve iist %27’lik dilimlerde yer alan puan gruplar1 arasinda yapilan t testinde
biitiin maddeler p<0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Zamana gore degismezlik
katsayilar1 da tiim alt testler i¢in 0.80’in ilizerinde bulunmustur. Testin benzer 6l¢ek
giivenirligi i¢in Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)-Ses
Bilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Alt Testi, Marmara Ilkdgretime Hazir

Olus Olgegi (MIHO)-Uygulama Formu: Ses Calismalar1 Alt Olgegi ve Selguk Isitsel
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Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT) 30 kisilik bir gruba uygulanmstir. Elde
edilen puanlar ISTE Aym Sesle Baslayan Kelimeler ve Ayni Sesle Biten Kelimeler Alt
Testleri (ISTE1-2) puanlari ve toplam puanlarla karsilastirmalar ISTE ile benzer dlcekler

arasinda anlamli bir korelasyon oldugu gdstermistir.

Cevremizi anlamak ve yorumlamak duyusal verilerin bir dizi islemden gecirilerek
algilanmasini gerektiren aktif bir siirectir (Bulduk, 2014; May, 2007). Cevresel uyaranlari
almak ve bu uyaranin enerjisini elektrokimyasal bir potansiyele doniistiirmek; ardindan
bu bilgiyi merkezi sinir sistemine tagimak ve bu uyarani analiz ederek islemek temel
duyusal islevlerdendir (Kiigiikoglu ve Tungeli, 2019). Sesleri yeterli ve dogru sekilde
isitebilen, bu seslerin benzerlik ya da farkliliklarin1 fark edebilen ¢ocuklarin okumay1
ogrenmesi daha kolay olacaktir (Oktay, 2010). Dinleme, anlama ve kavrama becerileri,
okudugunu anlama becerilerinin 6n kosullarindandir ve bu nedenle erken okuryazarlik
becerileri agicindan 6nemlidir (Kuru ve Kog Tiiylii, 2019). Bu nedenle ¢ocuklarin erken
okuma becerileri ve hazir bulunusluklar1 degerlendirilirken isitsel islemleme becerilerinin

de degerlendirilmesi dnemlidir.

Alan yazinda isitsel algi ve isitsel islemleme becerilerini Slgemeye yonelik test
materyalleri bulunmaktadir. Erbay (2013), Garder tarafindan gelistirilen Isitsel
Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (Test of Auditory Reasoning and Processing Skills-
TARPS), iilkemize uyarlanmistir (IMIBT). Bu testin alt boyutlar1 genel bilgi,
matematiksel muhakeme, sézel anlamsizliklar, sebep bulma, analojik tamamlamalar,

anlama, dogrusal yonlendirme, benzersizlikler becerilerini icermektedir.

Martin ve Brownell (2005)’in, Isitsel islemleme Becerileri Testi (Test of Auditory
Processing Skills-TAPS) kelime ayirt etme, ses ayirt etme, fonolojik kaynastirma, rakam
siral1 hatirlama, tersten rakam sirasi hatirlama, kelime hatirlama, ctimle hatirlama, isitsel

anlama, isitsel muhakeme alt boyutlarindan olugsmaktadir.

Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Araci igerisinde ses bilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme, yazi farkindaligi
oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri degerlendirme alt

testleri yer almaktadir.

Sar1 ve Aktan Acar (2013)’in, gelistirdikleri Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik
Duyarlilik Olgegi, iki sdzciigiin kafiyeli olup olmadigina karar verebilme, Kelimelerin

baslangic seslerini ayirt edebilme, Istenilen ses ile yeni kelimeler olusturabilme, Bir grup
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kelime i¢inden ayni sesle baglayanlar1 fark edebilme/gruplayabilme, Sesbirimlerini bir
araya getirerek olusan kelimeyi sOyleyebilme, Bir kelimeyi hecelere ayirabilme, Bir
kelimedeki bir kelimeyi/bir heceyi atarak geriye kalan birimi sdyleyebilme, Harfleri

tanima alt boyutlarinda 8 faktorlii bir yapiya sahiptir.

Tepeli, Er Sahin ve Erbay (2018) tarafindan gelistirilen Selguk Isitsel Muhakeme ve Islem
Becerileri Testi (SIMIBT) Genel Bilgi, Aritmetik Muhakeme, Benzerlikler, Sézel
Anlamsizliklar, Analojik Tamamlama ve Nedensel Muhakeme alt testleri ile 6 faktorlii

bir yapiya sahiptir.

Alan yazindaki benzer olgeklerin ortak noktasi ses bilgisel farkindalik / fonolojik
duyarlilik ile ilgili alt boyutlar igermesidir (Karaman, 2013; Martin ve Brownell, 2005;
Sar1 ve Aktan Acar , 2013; Tepeli, Er Sahin ve Erbay, 2018). ISTE bu yapiyla benzer
olarak Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Basglayan Kelimeler, Ses Bilgisel Farkindalik:
Ayni Sesle Biten Kelimeler alt boyutlarina sahiptir. Bu boyutlar 6zellikle erken okuma
becerileri acisindan 6nemlidir. Ayrica ISTE icerisinde yer alan Kisa Siireli Isitsel Bellek
alt boyutu anlama, bellek ve hatirlama igerikli listeleri ile (Erbay, 2013; Martin ve
Brownell, 2005; Tepeli, Er Sahin ve Erbay, 2018) s6zel uyaranlari tanima, anlama, ayirt
etme ve kisa siireli hafizaya alarak tekrar ifade etme becerilerini de degerlendirmektedir.
Bu beceriler 6grenme ortami igerisinde yonergeleri anlama, ayirt etme ve geregini yerine
getirme agisindan onemlidir. Ayrica Isitsel Ayirt Etme alt boyutu ile gevresel sesleri

tanimak, ayirt etmek ve hedefe odaklanma becerileri agisindan 6nemlidir.

Alan yazindaki benzer olceklerle ve isitsel islemleme becerilerine yonelik teorik alt yap1
tutarli olarak ISTE Aym Sesle Baslayan Kelimeler, Ayn1 Sesle Biten Kelimeler, Isitsel
Ayirt Etme ve Isitsel Anlama alt boyutlarinda 4 faktorlii bir yapidadir.

5.2. Materyal Gelistirme ve Tasarim Calismasi ile ilgili Sonuclar

Arastirmanin ikinci kismui, isitsel islemleme becerilerinin alt boyutlarina yonelik kitap
gelistirme ve materyal tasarim arastirmasi olarak tasarlanmistir. Elektronik Isitsel
Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basili Isitsel Islemleme Kitaplar1 (B-IK) olusturulmak
iizere, isitsel islemleme becerilerinin desteklenmesine yonelik 10 adet hikaye amag, icerik
ve tasarimlart agisindan goriiniis ve kapsam gecerligi belirlenmistir. Ardindan hikayeler
uzman gorlisiine sunulmus, aliman geri bildirimlere gore her hikdyede diizenlemeler

yapilarak goriiniis gecerligi saglanmigtir. Hikayelerin degerlendirilmesi sonucunda
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kapsam gegerlik orani> kapsam gecerlik indeksi saglandigindan kapsam gecerligi

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Okul 6ncesi egitim programinda (MEB, 2013), okuma ve yazi farkindalig1 ve ses bilgisel
farkindalik becerilerinin gelisimin desteklemek iizere kazanim ve gostergeleri yer
almaktadir. Bu beceriler ¢ocuklarin dil gelisimleri ve okumaya hazirlik ¢aligmalar igin
onemli bir temel olusturmaktadir. Alan yazinda yapilmis olan bir¢ok calisma bu
becerilerin desteklenmesinde elektronik kitaplarin etkili bir egitim materyali olabilecegi

goriigiiniin kanitlar niteliktedir.

Soules (2008), e-kitaplarin gelisim siirecini inceledigi calismasinda, resim, ses ve video
ogeleri ile zenginlestirilmis etkilesimli 6grenme ortamlarinin sunuldugu e-kitaplarin
yeterince yaygin olmadigini ifade etmekte, ancak bu araclarin gelecegin egitim ortamlari
icin son derece dnemli bir potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle 21.
Yiizyil becerileri arasinda siralanan dijital okur yazarlik becerilerinin erken yaslarda
gelisimi acisindan bu potansiyelin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin
deneysel bulgular1 ¢ocuklarin dogru dijital materyallerle, egitim ortaminda karsilasiyor
olmasinin 6grenme firsatlar1 agisindan olumlu etkileri olabilecegine kanit olusturabilecek
niteliktedir. Ozellikle elektronik kitaplar i¢inde yer alan hareketli, gdrsel ve isitsel
unsurlarin 6grenme motivasyonu agisindan ¢ocuklari olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Lin
ve Lin (2010), ¢aligmalarinda, e-kitaplarin i¢inde bulunan miizik, resim ve canlandirma
gibi gorsel ve isitsel 0geler araciligiyla 6grencilerin tutumlarin1 dogrudan etkiledigi
gOriisiinii savunmaktadirlar. Benzer sekilde Rowe ve Miller (2016) 4 yas grubu ¢ocuklarla
2 yil siire ile yaptiklart e kitap uygulamalari ¢aligmalar1 sonucunda gorsel ve ses
kayitlarinin ¢izimlerle birlesmesinin, sayfa tabanli kompozisyonlarda bulunmayan

ogrenme firsatlart sagladigi sonucuna ulagmislardir.

Tacaks, Swart ve Bus (2014) 4-6 yas grubunda 1272 ¢ocukla yaptiklar1 meta analiz
caligmasinda, ¢oklu ortam 6gelerini iceren dijital hikayelerin 6zellikle ¢cocuklarin erken

okur yazarlik becerilerine 6nemli katkilar1 oldugu bulgusuna ulagsmislardir.

Wauters ve Dirks (2017) 1-3 yasinda isitme engelli cocugu olan 18 ebeveyn ile basil
kitap ve e-kitap icerikli bir etkilesimli okuma programi uygulanuslardir. Ozellikle e-
kitaplarin kullanim etkisini ortaya koymaya amacladiklar1 ¢aligmalarinda, ebeveynlerin
basili kitaplara oranla e-kitaplarda daha az resim/nesnelere igaret ettiklerini; bunun

disinda benzer etkilesimli okuma davranislar1 gosterdiklerini tespit etmiglerdir. Ayrica
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etkilesimli okuma i¢in e-kitaplarin tabletler aracilii ile kolay erisilebilir materyaller

olmasi, bir¢ok kitaba ayni anda erisilebilmesi 6zelliklerine vurgu yapilmistir.

Yapilan ¢caligmalarda basili kitaplar ve e-kitaplarla kiyaslamalarin temel farkinin yetiskin
ile gocuk arasindaki etkilesimden kaynaklandigina dair bulgular yer almaktadir. Korat ve
Or (2010) 5-6 yas araliginda 44 ¢ocuk ve annesinin basili kitap ile e-kitap okumalari
sirasinda anne ¢ocuk etkilesimini incelemislerdir. Sonuglar annelerin basili kitap okuma
sirasinda daha fazla miidahale edici davranis gosterirken e-kitap okuma sirasinda
cocuklarin daha fazla aktif oldugu, annelerin ise hikayenin resimleri hakkinda konugma,
kelimeleri agiklama gibi etkilesimlerde bulundugunu gostermektedir. Parish-Morris,
Mabhajan, Hirsch-Pasek, Golinkoff ve Collins (2013), basili kitap ve e-kitap okumalarini
iceren karsilastirmali calismalarinda, basili kitaplarda yetiskinlerin kitabi okumaktan
daha ¢ok igerigi hakkinda konustuklarini, e-kitaplarda ise daha fazla yorum yaptiklarini
tespit etmiglerdir. Ancak Oykiiyli anlama ile ilgili degerlendirme yapildiginda, gruplar
arasinda bir farklilik bulunamamustir. Karsilastirmali calismalardan yola gikarak 6zellikle
yetiskinle etkilesimin hem basili hem elektronik kitaplarin kullaniminda énemli bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Elektronik kitaplarda, ¢ocuklar dijital materyalle kendi hizinda
ilerler. Basili materyalde bir yetigkinin okumasina ihtiyacinin olmasi ve buna bagl olarak
karsilikli iletisimden dogan 6grenmelerden de etkilendigi goriilmektedir. Elektronik kitap
okunurken de yetiskinin ¢ocukla etkilesim halinde olmas1 ve gorseller, icerik, sesler,
okuma yazinin ilerlemesi gibi 6zelliklere dikkat ¢cekecek sorularin sorulmasi benzer etkiyi

yaratacag diistiniilmektedir.

Kocaman Karoglu (2016)’na gore “dijital hikaye anlatimi1 teknoloji, pedagoji ve icerik
bilgisini bir araya getirerek, pedagojiyi goz ardi etmeden teknoloji entegrasyonunda
kullanilabilir”. Bu ¢alismada etkisi sinanan e-kitaplar, okul dncesi ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine, ilgilerine ve isitsel islemleme becerileri agisindan teorik yapi ile
biitiinlesmekle birlkte ¢cocuklarin erken okuma becerilerine alt yap1 olugturmasi agisindan
ihtiyaclarma uygun olarak tasarlanmigtir. Ayrica ¢ocukla materyal arasinda etkilesim
stirecinin aktif bir sekilde saglamasina dikkat edilmistir. Boylelikle dijital ¢ag ¢ocuklari
icin teknolojinin etkin ve dogru kullanimina iliskin bir materyal saglandigi da
diisiiniilmektedir. Deneysel caligma ile ilgili bulgular materyelin, isitsel islemleme

becerileri agisindan etkisini ortaya koyacak niteliktedir.

5.3. Deneysel Cahisma ile Tlgili Sonuglar
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Arastirmanin iigiincii kismi gercek deneme modellerinden “On test-Son test Kontrol
Gruplu Deneysel Model” kullanilarak tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmig
olan Elektronik Isitsel Islemleme Kitaplar1 (E-IK) ve Basihi Isitsel Islemleme
Kitaplari’'nin (B-IK) 60-72 aylik ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerine etkisinin
belirlenmesi amaclanmustir. Istanbul Cekmekdy’de Ozel Ya-Pa Anaokulu’na devam eden
60-72 aylik 6 ¢ocuk Deney E-IK’de, 6 ¢ocuk Deney B-IK’de ve 6 ¢ocuk Kontrol
Grubunda olmak iizere toplam 18 c¢ocuk calisma grubunu olusturmaktadir. Gruplara
“Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi-ISTE” &n test uygulamasi yapilmistir. 12 hafta
siiren uygulamalarin sonunda, kitaplarin isitsel islemleme becerileri iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla son test uygulamasi yapilmistir. Son test uygulamasindan 1 ay sonra
kalic1 etkiyi icin izleme testi olarak bir uygulama daha yapilmustir. On test-son test-izleme
testi sonuclar1 arasinda arasindaki farkin anlamlili1 i¢in verilerin kovaryans analizine
uygunlugu sinanmis; elde edilen bulgular dagilimin normal oldugunu, puanlarin pozitif
yonlii bir dogru iizerinde oldugunu ve kovaryanslarin esit oldugu tespit edilerek
MANCOVA (Coklu Kovaryans Analizi) yapilmistir.

Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Baslayanlar Alt Testinde ¢aligma gruplari arasinda
anlamli farklar oldugu; Deney E-IK grubunun, 6n test gore diizenlenmis son test ve
izleme puanlar1 aritmetik ortalamalarmin Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli
derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan
elektronik kitaplarinin ayni sesle baslayan kelimeler acisindan etkisinin 1 ay sonra da
devam ettigini gostermektedir. Ses Bilgisel Farkindalik: Ayn1 Sesle Bitenler Alt Testinde
caligma gruplari arasinda anlaml farklar oldugu; Deney E-iK ve Deney B-IK gruplarina
ait, On test gore diizenlenmis son test puanlari aritmetik ortalamalarinin, kontrol
grubundan anlamli derecede daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ayrica Deney E-IK grubu
izleme testi puanlari aritmetik ortalamalarinin Deney B-IK ve kontrol grubu aritmetik
ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonuglar, Deney E-
IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarmin ayni sesle biten kelimeler agisindan
etkisinin 1 ay sonra da devam ederken Deney B-IK grubundaki farkliligmn devam

etmedigini gostermektedir.

Elektronik ve basili kitaplarla yapilan bu calismada uygulamalar bireysel olarak
yapilmistir. Bu uygulamalari arasinda 6zellikle ayn1 sesle biten kelimelerin fark edilmesi

ile ilgili siireglerde hem elektronik hem basili kitaplarin etkili oldugu goriilmekle birlikte,
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bu etkinin elektronik kitaplarda devam ettiginin goriilmesi carpicidir. Elektronik
kitaplarin tekrar tekrar deneme firsatt vermesi, ekran iizerinde her dokunmasiyla

kelimeleri duymasi sebebiyle bu etkinin ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

White-Schwoch ve digerleri (2015) 3-14 yaslarindaki 112 ¢ocukla yaptiklar1 ¢alismada
iinsiiz seslerin islenmesinin erken okuma becerilerinde temel oldugunu ortaya koymustur.
Vanvooren ve digerleri (2017) 87 anasinifi 6grencisi ile yaptiklar: boylamsal ¢alismada
anaokulunda bu becerilere iliskin gosterdikleri performans ile ses bilgisel farkindalik ve
okur yazarlik arasinda iliski oldugunu belirtmektedir. Calismanin, ses bilgisel farkindalik
ile ilgili yapilan degerlendirmeleri e-kitap ile yapilan bireysel uygulamalarin etkisini
ortaya koymaktadir. Otaiba ve digerleri (2008), 286 Ogrencinin 17 Ogretmeni ile
yaptiklar ses bilgisel farkindalik egitimi ile ilgili olarak 1 egitim yili boyunca hergiin
uygulamalar yapmis ve ses bilgisel farkindalik becerileri acisindan bireysellestirilmis
uygulamalarin daha etkili sonuglar ortaya koydugunu ifade etmislerdir. Yapilan ¢aligma
da benzer sekilde bireysel uygulamalarla ilerleyen ses bilgisel farkindalik igerikli
elektronik kitaplarin ¢ocuklarin bu beceri gelisimlerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Neumann (2014)’1n, 3-5 yaslar1 arasindaki 109 ¢ocukla yaptigi ¢calismasinda
tablete erisimi olan ¢ocuklarin, digerlerinden daha yiiksek oranda ses bilgisel farkindalik

becerisine sahip oldugu bulgusu da ¢aligmanin bulgularini1 destekleyecek niteliktedir.

Kisa Siireli Isitsel Belek Alt Testinde calisma gruplari arasinda anlamli farklar oldugu;
Deney E-iK grubunun, én test gore diizenlenmis son test ve izleme puanlari aritmetik
ortalamalarinin Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarmin kisa

stireli isitsel bellek agisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini gostermektedir.

Guedes-Granzotti, Siqueira, Cesar, Silva, Domenis, Dornelas, Baretto (2018) 4-5 yas
arasindaki 108 okul 6ncesi ¢ocugu 11 ay boyunca takip etmisler ve motor beceriler ile
isitsel islemleme becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bulgulart néromotor
gelisim 1ile isitsel islemlemenin sézel ardisik bellek ve sozel olmayan ardisik bellek
alanlart arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Erbay (2013), 204 cocukla
yaptig1 calismada ¢ocuklarin dikkat toplam becerileri ve genel bilgi, eslestirme, climleler
ve kelime anlama becerileri ile isitsel muhakeme ve islemleme becerileri arasinda pozitif
yonli anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir. B u ¢alismalar kisa siireli isitsel bellek

ile isitsel islemleme becerileri arasindaki iligskinin ortaya konulmasi agisindan énemlidir.
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Sun, Loh, ve Roberts (2019), 4-5 yaslar1 arasindaki 102 ¢ocukla yaptiklar: ¢alismada dort
grup olusturmuslardir. Bir gruba etkilesimli e-kitap, bir gruba, seslendirilmis statik e-
kitap, bir gruba statik e-kitap verilmis son grubun ise kontrol grubu olarak tablet
tizerinden bir matematik oyunu oynamasi saglanmistir. 2 hafta siire 4 kere ¢ocuklar
izlenmis ve uygulama sonunda gruplar karsilatirildiginda, etkilesimli e-hikaye
materyalini kullanan ¢ocuklarin hedef kelime iiretimi ve hikayeyi hatirlama, tekrar
anlatma acisindan daha iyi performans gosterdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde
isitsel islemleme becerilerine ydnelik hazirlanan e-kitaplarin Kisa Siireli Isitsel Bellek Alt
Testinde olusturdugu anlamli farkliligin kaynaginin cocuklara igerik ile etkilesim

saglamasindan kaynaklandigi ve bu etkinin de etkisinin kalic1 oldugu goriilmustiir.

Baddeley ve Hitch’in Cok Bilesenli Calisma Bellegi Modeli’ne gore fonolojik dongii de
denilen s6zel ¢alisma bellegi, sozel 6gelerin eszamanli depolandig ve degisimlendigi,
sozel islemlemelerin gergeklestigi calisma bellegi bilesenidir (Akgakaya, Dogan, Giirkan,
ve Yiicel, 2018). Fonolojik dongii; ses kayit cihazi gibi konusma ve diger isitsel 6geleri
iceren tiim sozel bilgileri kaydeder. Fonolojik depo ve i¢ ses siire¢lerini igerir. Gorsel
olarak sunulan materyaller de harf veya sozcilik gibi hatirlanabilirligi daha fazla olan
fonolojik kodlara ¢evrilerek korunabilmektedir (Tiirkoglu, Cetin, Tanir ve Karatoprak,
2019). Elektronik isitsel islemleme kitaplarinda kullanilan gorsel ve isitsel bilesenlerin

fonolojik dongii i¢inde kodlanmasini sagladig: diistiniilmektedir.

Isitsel Ayirt Etme Alt Testinde ¢aligma gruplari arasinda anlamli farklar oldugu; Deney
E-IK grubunun, 6n test gore diizenlenmis son test ve izleme puanlari aritmetik
ortalamalarinin Deney B-IK ve kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullanilan elektronik kitaplarmin isitsel

ay1rt etme agisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini gostermektedir.

Niemitalo-Haapola, Haapala, Kujala, Raappana, Kujala ve Jansson-Verkasalo (2017), 2-
4 yag arasinda 14 cocukla yaptiklar1 ¢alismada merkezi isitsel islemede olaya baglh
potansiyeller tarafindan siralanan gelisimsel ve giriilti kaynakli degisiklikler
incelenmistir. Calisma sonuglari, giiriiltiintin seslerin kodlanmasini ve yanki bellegini
bozdugunu, tiim yaslarda isitsel ayirt etmeyi bozdugunu ve biiyiik ¢ocuklar gibi kiigiik

cocuklarin da giiriiltiiniin etkilerine kars1 savunmasiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Thompson, Carr, White-Schwoch, Otto-Meyer ve Kraus (2017) 3-5 yas araligindaki

cocuklarin 6grenme ortamindaki giirtiltiiden etkilenmeden konusulanlar1 algilamasina
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yonelik boylamsal bir ¢alisma yapmiglardir. Calismada 59 ¢ocugun 12 ay siireyle
giiriiltiilii ortamda sozciik algilamasi, bilissel yetenekleri ve konugmaya verdikleri sinirsel
tepkileri incelenmistir. Sonuglar konugmacilarin tanimlanmasinda ve isitsel sahne
analizinde merkezi bir rol oynadigi bilinen akustik bir isaret olan temel frekansin
islenmesinde, giiriiltiilii ortamda sozciik algist ile paralel degisiklikler oldugunu ortaya
koymustur. Giriltiilii ortamda sozciik algilanmasi kisa stireli hafiza ile degil temel
frekanslarn iglenmesi ile iliskilendirilmis; daha biiyiik cocuklar ve yetiskinlerde tespit

edilen bu iligkinin erken ¢ocuklukta da goriildiigii vurgulanmaktadir.

ISTE 6n test gore diizenlenmis son test ve izleme puanlar aritmetik ortalamalarmin
Deney E-IK grubunda Deney B-iK ve kontrol gruplarindan anlamli derecede farkli
oldugu bulunmustur. Sonuglar, Deney E-IK grubunda kullamlan elektronik kitaplarin
isitsel islemleme becerileri acgisindan etkisinin 1 ay sonra da devam ettigini

gostermektedir.

Bilir, Bal ve Artan (1993), isitme engelli 5 c¢ocukla yaptiklar1 deneysel ¢alismada
oncelikli olarak odyometrik 6lgiimler yapilmistir. Cocuklarin isitme derecelerine uygun
frekanstaki miizik aletleri kullanilarak uygulamalar yapilmis ve ses ile kaynagi
eslestirme, ses kaynagini isimlendirebilme, ses kaynaginin ismini modeli taklit ederek
tekrarlayabilme, isittikleri sese ait sozel ifade kullanabilme g¢aligmalarinda yaptiklari
karsilagtirmalarda son test puanlarinin bagar1 yiizdelerinin 6n test puanlarindan yiiksek

oldugunu saptamislardir.

E-kitaplarin, i¢inde bulunan ses, resim ve canlandirma gibi gorsel ve isitsel ogeler
aracilif1 ile 6grencilerin tutumlarin1 dogrudan etkiledigi goriisti alan yazinda hakimdir
(Lin & Lin, 2010). Etkilesimli bir uygulama igeren, gorsel ve isitsel uyaranlar1 ayni anda
sunan uygulamalarin yapildig1 Deney-EK grubunun isitsel islemleme becerileri agisindan
etkisinin devam ediyor olmasi materyalin bu yonii ile etkili oldugunun bir gdstergesi
olarak diisiiniilebilir. Korat ve Shamir (2012) ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek resim, yazi
ve ses icerikli olarak hazirladiklar1 e-kitap uygulamalarinin zaten ¢evresinden aldigi
uyaranlarla, gerekli 6n becerilere sahip c¢ocuklarin erken okuma becerisinin

desteklemesinde etkili sonuglar verdigini ifade etmektedirler.

Smeets ve Bus (2012) 20 anaokulu 6grencisi ile 3 hafta siireyle, 5 elektronik hikayeyi
(her biri 2 kere olmak {izere) bireysel olarak okuma etkinlikleri yapmislardir. Calisma

sonunda elektronik hikdye kitaplariin metin dis1 yOnergeler sayesinde kelime
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hazinesinin zenginlestirilmesinde etkili olduguna dair bulgular elde edilmistir. Benzer
etkiden, Deney-EK grubunda kullanilan materyaller i¢in de bahsedilebilir. Kitap i¢inde
sesli okunan hikaye disinda Onemli yerlerde cevresel seslerin, nesne isimlerinin
vurgulandig1 isitsel Ogeler de yer almaktadir. Boylelikle ¢ocuklar materyalle her
etkilesime gectiklerinde ve ekranda ilgili yerlere dokunduklarinda metin disinda isitsel
bir uyaran almis olurlar. Smeets ve Bus (2012)’1n ¢alismalarinda oldugu gibi materyalin

etkili olmasinin sebeplerinden biri etkili isitsel uyaranlar olarak degerlendirilebilir.

Soules (2008), e-kitaplarin gelisim siirecini inceledigi calismasinda, resim, ses ve video
ogeleri ile zenginlestirilmis etkilesimli 6grenme ortamlarinin sunuldugu e-kitaplarin
yeterince yaygin olmadigini ifade etmekte, ancak bu araglarin gelecegin egitim ortamlari
icin son derece dnemli bir potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmacilar,
ozellikle etkilesimli bir uygulama olmasi dolayisiyla ¢ocuklarin se¢imlerine derhal yanit
almasinin da materyalin etkisini arttirdigin1 vurgulamaktadirlar. Bu siirecte ozellikle
dijital materyallerin, potansiyelinin yliksek oldugunu ancak etkilesimin kalitesi dnemli
onemli bir etken olarak belirtilmektedir (Kocaman-Karoglu, 2015% Lambert, 2013;
Neumann 2014; Neumann ve Neumann, 2014; Robin, 2006). Yapilan ¢alisma, cocugun
okuma sirasinda her sayfada seslendirilmis hikayeyi dinlemesinin yani sira, dokunarak
sesini dinleyecegi dgeleri de icermektedir. Ozellikle isitsel islemleme becerilerine yonelik
olarak tasarlanan materyallerin igeriginde cocugun etkilesimi ile isitsel uyaranlarin
verilmesi ozellikle tasarlanmistir. Kocaman-Karoglu (2015°), 149 okul éncesi ¢ocuk ile
yaptig1 caligmasinda basili ve elektronik kitaplarin kavram 6grenme tlizerindeki etkisini
inceledigi ¢aligmasinda, elektronik kitaplarin kullanildigi deney grubundaki ¢ocuklarin

ogrenmelerinde hikayelerin etkili oldugunu tespit etmistir.

Alan yazinda yer alan ¢aligmalarin bir kismi, basili kitaplarla yapilan okumalarin e-kitap
okuma etkinliklerinden daha etkili sonuclar ortaya koydugunu; yetiskin c¢ocuk
etkilesiminin hikaye iizerine odaklandigin1i ve ¢ocuklarin hikayeyi daha 1iyi
hatirladiklarin1 ortaya koymaktadir (Chiong, Ree, Takeuchi ve Erickson, 2012; Krcmar
ve Cingel, 2014). Buna karsilik elektronik kitaplarin sundugu gii¢lii gorsel ve isitsel
uyaranlar, ¢ocugun kendi hizinda ilerlemesine imkan vermesi, okuma yOniiniin gorsel
olarak takip edilebilmesi gibi giiglii etkilesimli 6zellikleriyle hikayeyi daha iyi anlama,
iyi Ogrenme firsatt sunabilecegine dair bulgular sunan calismalar da mevcuttur

(Kocaman-Karoglu, 2015%; Kocaman-Karoglu, 2015%; Korat ve Shamir, 2012; Lambert,
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2013; Neumann 2014; Neumann ve Neumann, 2014; Robin, 2006; Smeets ve Bus,2012;
Soules, 2008).

Dijital okur yazarligin bir yasam becerisi olarak giinlilk hayatimizda giderek 6nem
kazandig1 bu siirecte, bir materyal olarak elektronik kitaplarin okul 6ncesi donemde,
dogru 6rneklerle kullanilmasinin 6n beceriler agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Ogretim teknolojilerinin 6grenme faaliyetlerine etkisi agisindan bakildiginda, ¢oklu
ortam igerikleri, uygun beceriler secildiginde ¢ocuklar i¢in etkili materyaller sunulmasina
olanak tanimaktadir. Calismada gelistirilen isitsel islemleme becerilerine yonelik
elektronik kitaplar, ¢cocuklara kendi hizinda ilerleme, tekrar tekrar deneme, gorsel ve
isitsel icerige ayni anda ulasabilme Ozellikleri ve etkilesimli ilerlemesi agisindan alt
becerilerin desteklenmesinde anlamli bir etki olusturmustur. Basili kitaplarin yani sira
elektronik kitaplarin egitim ortaminda daha sik kullanilir hale gelmesi ile ozellikle
bireysellestirilmis 0grenme ortaminin verimliliginin artacagi diisiiniilmektedir. Buna
karsilik bu materyallerin dogru kullanimimin 6grenilmesi, siire¢ ilizerinde diisiinme
becerileri ve zamani etkili kullanma agisindan bir yetigkin desteginin olmasi gerektigi géz

Onitinde bulundurulmalidir.

5.4. Oneriler

Asagida bu galismanin 6nerileri gruplanarak sunulmustur:

5.4.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calisma elektronik kitaplarin ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerine olumlu
etkisi oldugunu ortaya koymakla birlikte, yas araliginin(36-48 ay, 48-60 ay), okul
oncesi egitim alma/almama durumunun ve siiresinin, sosyoekonomik ve kiiltiirel
yapmn farklilastigi ¢aligma gruplartyla elektronik kitaplarin isitsel islemleme

becerilerine etkisi ile ilgili karsilastirmali ¢aligmalar yapilabilir.

e Erken okuma becerileri agisindan degerlendirme yapmak iizere 48 ay ve daha

biiyiik ¢ocuklarla da benzer uygulamalar yapilabilir.

e Bu caligmada yapilan elektronik kitap uygulamalar1 bireysel kullanimda tabletler

iizerinden yiiriitiilmistiir. Elektronik kitap materyallerinin, sinif ortaminda kiiciik



157

grup ve bliylik grup calismalar1 yapabilmek amaciyla akilli tahta teknolojisi ile
kullanildig: karsilastirmali caligmalar yapilabilir.

e Farkli orneklem gruplan ile isitsel islemleme becerilerini degerlendirmeye

yonelik deneysel ve tarama modelli ¢calismalar yapilabilir.

e ISTE Okul Oncesi Islemleme Testi, iilke genelinden olusturulacak &rneklem

grubu tasarimi ile norm ¢aligmasi yapilabilir.

5.4.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Okul oncesi cocuklarin ekran karsisinda nitelikli materyaller ile vakit
gecirmelerini saglamaya yonelik materyal se¢imi ve kullanimu ile ilgili galismalar
yapilabilir. Ozellikle biiyiimekte olan kusaklarin yogun teknolojik materyale
maruz kaldigi diistiniildiigiinde bu konu olduk¢a 6nemli bir alan olarak ortaya

cikmaktadir.

e FErken okuma becerilerinin desteklenmesinde nitelikli dijital materyallerin
kullaniminin olumlu etkileri bu aragtirmanin bulgularindandir. Sinif ortaminda
“Giine Baglama Zamani1” gibi ¢ocugun bagslattig1 faaliyete dayali zaman
dilimlerinde bireysel etkinliklerinde e-kitaplart incelemeleri icin ortam ve

materyal saglanabilir.

e Teknolojiyi tiiketen degil, iireten olmalarini tesvik etmek amaci ile ¢ocuklarla

birlikte e-kitaplar tasarlanabilir.

e Anne babalara erken okuma becerilerinin desteklenmesi amaci ile ¢ocuklari ile e-
kitaplar1 nasil kullanacaklar: ile ilgili bilgi verilerek, ornekler paylasilabilir.

Boylece ev ve okul arasinda benzer yasantilar olusturulabilir.
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EKLER

Ek1: Cekmekoy Ya-Pa Anaokulu Aydinlatilmis Onam Formu

Aydinlatlmis Onam Formu

5 Cvlal 2016

Sayin yonetic,
1

Marmara Universitesi FEgitim Bilimleri Enstitiisii'nde  viiriutigém doktora tezimin
uvgulamalannin bir pargasi olarak 2016-2017 Egitim vili giiz déneminde. anaokulunuz 60-72
ayhk gocuklari ile birevsel ¢alisma vaparak, gelistirmis oldugum ISTE okul Oncesi Isitsel
Islemlemc Testi ve isitscl islemleme becerilerine yonelik clekironik ve basil kitaplardan olusan
matervallerimi 12 hafta boyunca, haftada Z gitn 20ser dakikalk ctkinliklerie uyguiamak isterim,
(‘allyma 1amamen akademik amagh olup gocuklann isimleri ve kigisel bilgileri veri olarak
alinmayacak. [STFE testinin 6n test ve son test uvgulamalarindan clde edilen veriler sadece tez.
ve tezden irctilen akademik makalclerde kullanilacakur.

‘Bu calismanin anaokulunuzda vap:lmasi timiivle sizin isteginize baghdir. (alismamn
vapilmasint reddedebilirsiniz va da bagladiktan sonra varida birakabilirsiniz. Calismamn
sonuglan bilimse] amaglaria kullamilacaktur. (aligmadan ¢eXilmeniz ya da arasurmaci
tarafindan ¢alismadan ¢kanlmaniz halinde, anaokulu 6grencilerinizden ahnan veriler
kullanilmavacakur. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra aragurmadan g¢ckilmeniz
mimkiin olmavacakur. Sizden cldc edilen tiim bilgiler gizli wutulacak, ¢al:sma yaymlandiginda
da bilgilerin gizliligi korunacakur.
Arasurmaci
Elil'}{ﬁqi]kgglu

’ r

Yukanda yer alan ve galismaya baglanmadan dnce verilmesi gereken bilgileri iceren metni
okudum. Cksik kaldigin: diisindiigim konularda sorularimi atagirmaciya sordum ve dovunicu
vamtlar aldim. Yazih ve s67ii olarak tarafima sunulan tiim agiklamalari avnintilarivla anladigim
kanisindaym.

Calisma kapsaminda elde edilen anaokulu Sgrencilerimize ail bilgilerin bilimse) amaglarla
kullantlmasin:, gizlilik kurallarina uvulmak xavdiyla sunulmasing ve vayinlanmasin:, higbir
baski ve zorlama altinda kalmaksran kabul ettigimi bevan ederim.

(cxmekdy Ya-Pa Anaokulu
Kurueu Miidirii
Hasye ('akar Bal

Yy
//’ e
AL
/ H I,/l
LA
/
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Ek1: Veli Onam Formu Ornegi

Veli Onam Formu

5 Eyliil 2016
Sayn veli,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'nde yiiriittigiim doktora tezimin
uygulamalarinin bir pargasi1 olarak 2016-2017 Egitim yili giiz doneminde, Cekmekdy Ya-Pa
Anaokulu’da yiiriitecegim calisma kapsaminda ¢ocugunuzla bireysel calisma yaparak,
gelistirmis oldugum ISTE okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi ve isitsel islemleme becerilerine
yonelik elektronik ve basili kitaplardan olusan materyallerimi 12 hafta boyunca, haftada 2 giin
20ser dakikalik etkinliklerle uygulamak isterim. Calisma tamamen akademik amagli olup
cocuklarin isimleri ve kisisel bilgileri veri olarak alinmayacak, ISTE testinin 6n test ve son test
uygulamalarindan elde edilen veriler sadece tez ve tezden iiretilen akademik makalelerde
kullanilacaktir.

Bu ¢alismanin ¢ocugunuzla yapilmas: tiimiiyle sizin isteginize baglidir. Calismanin yapilmasini
reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Calismanin sonuglar: bilimsel
amaglarla kullamlacaktir. Calismadan c¢ekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan ¢alismadan
cikarilmaniz halinde, ¢ocugunuzdan alinan veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez
anonimlestikten sonra arastirmadan ¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim
bilgiler gizli tutulacak, galisma yaymlandiginda da bilgilerin gizliligi korunacaktir.
Arastirmaci
Elif Kiiciikoglu

’ 4

Yukarida yer alan ve ¢alismaya baslanmadan énce verilmesi gereken bilgileri iceren metni
okudum. Eksik kaldigini diisiindiigiim konularda sorularimi arastirmaciya sordum ve doyurucu
yanitlar aldim. Yazili ve sdzlii olarak tarafima sunulan tiim a¢iklamalari ayrintilartyla anladigim
kanisindayim.

Calisma kapsaminda elde edilen kizzm/oglum ... ’a ait verilerin
bilimsel amaglarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve
yaymlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin kabul ettigimi beyan ederim.

Velisi
Isim :
Imza :
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Ek 3: EOBDA Uygulama izni

15.03. 2007
Sy Ogretim Goeewbsi EIF KDQUKOSLU,

Erken Okurynrarhk Becerllerind Deferlendinme Arac’nin Geligtidlmest (2008, 2006)* (il
glizmamn “Sesbilgisel Farindalik Becerilerini Degerlendirme Al Testl® | igh yerderde kaynak
gosterdmek rartata kulanimas uygun Bulunmsugtur. “Olod oncesl goouklar Igin Ishsed Izlemieme
becariled Slgme arao pegerlk glvenirtk cabgmasr” isind galgmada kulaebabilr ve bagkabinna
werlemez. Araghmanin timamlinmesnin sdndan bir drnefinin tarafima gonderimesing rica

! fv ' ‘x}«j}}"

Sawpanmia
D, Gokgn KARAMAN
Ankara Universitesi
Efitien Biimberi Fakilhes
Okul Onces! EFtimi Anabilion Dal

*Karaman, G|2013). Erken ckuryazarik becenlerinl dederiendinme arocr'mn gelitiimes geperik vwe
glwmirik gokymast Yaymlanmamiy Doktora Tedl, Gazl. Universitesi. EQitim Blimleri Enstitdsi,
Ankara.

**Karnman, G. ve Aytar, AG. |2016). Erken okuryazariik becerilerind deferndirme arac’ nm [EOSDA)
gelstirimesd. Mersin Onisersitesi EQ0UM Fakidtes Dvrgied, 1242), 516-541, dol:
hitpe/{fdu.doi.ong/ 1027850, efd 02080,

Erken Ohuryazaelk Becerderini Deferlendirae Arsc'nin Geligtidimesi (2013%, 2006** Nsinli calgma
belkttifim deanda bagka bir aragtrmada, (2 alnmadan kullandmayacak we tarafimdan bighkalarna
werlimeyecektir.

Prof. Dr.

O Gor. Bl slgUROGLY
Ima aa

%
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Ek 4: SIMIBT Uygulama izni

M Gmail ELIF KURTULUS KUCOKOGLU <alifiducubogha@gmai com>

Selguk Igitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi (SIMIBT)

ENf KURTULUS KDCOKOGLY <elMdwcukoghf@gmail com>
Taslak Abose ELIF KURTULUS KOCOKOGLU <elfducukoghufgmal com

Formarded messaage ——-——
Conderen kiepeli odu >
Date: 7 Oca 2018 P, 13:4

M A e e e

Selcuk Iptsel Muhakeme ve igem Beceriler Test (SIMIBT) ni leznzde epdedentih kargiaghimas. ign
hlanatibrainz Olgek haklondaki bigier ekie yer aimakiadic |y ¢aligmalar diliporum.

Dog. Dr. Kezban TEPELI
s0. Bimben Fakues
Coouk mi Bolme

Kamden E.mﬂ.l.ua KOCOKOGLU <elifiducukoghf@gmal com>
Tarin , December 20, 2017 1027

Konu Selguk Muhakeme ve ipem Becerier Test (SIMIBT)
K Kepel Deedcub eou Y

>

- Editim Ormwsi Gt mmigts Peumram: W e ansalan

Marmars Universitesi Bilissleri Enstitiisi nde Okul 3 dolilo:

Ym::, da sizin -“um_qu-c-ﬁn\.mwu:- - -
Ky nsk pindurmsed ve sadece bezimde. lealen tinteoges yuyinda kullemed kiyubeyle SIMIET tadtine benisle

payboersaniz cok mutlu olurum.

Saygdarssls

Ths message has been scanned for viruses and
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Ek 7: Isitsel islemleme Kitaplar1 Ornek Sayfalar
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NVESEU BIR SABATIN
SESIERI

Elif KURTULUS KUCUKOGLU

Bu arada firinin zaman ayarinin sesi tikirdiyordu. Derin, bir anda
“Dink!” diye bir ses duydu. Iginden, “firinda pogacalar pigmis olmal”

dedi.

Tirt! Tirt! Tirt! domatesler de kesiliyor.

“Pazar sabahlan ailece kahvalti etmek ne kadar keyifli!” diye disindi

Sandalyeler cekildi, masaya herkes yerlesti. Derin’in kocaman

sut Once annenin gina sonra da
babanin cay . Deniz'in bir
kasenin icindeydi, ona da st eklediler...
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MINIK KEDIMIZ
KAYBOLDU

Bu odada ne kadar ¢ok esya vardi. Miyavv... Nisan
“Yaramaz kedi, Sirin kedi neredesin?” diye seslendi.
Miyavv... Diye karsilik verdi kedicik. Bu kez sesi boguk
geliyordu. Sanki bir seyin igine girmisti. Dolabin
cekmecesine saklanmig olabilir miydi? Miyawv...

ELIF KURTULUS KUGUKOGLU

DURU’NUN SES
KITABI

Bahgede iki kumru

Negeyle gurulduyor
Duru elindeki resmi,

Bir girpida kesiyor.
ELiF KURTULUS KUGUKOGLU s vo
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ELMA AGACININ
GOLGESI

Kocaman bir bahce
Agaclarla dolu
Elma agaa kocaman

Dallan elma dolu.
ELIF KURTULUS KOGUKOGLU Bir de erik agaci

Yesil erik dolu her yani

ISTANBUL’DA DEFINE
AVI

Haritaya dikkatle bakinca
Kosesinde bir silgi gormigler
Silgi alip silince

ELIF KURTULUS KUCUKOGLU Sandik dolusu inci bulmuglar
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KAYA KIiRAZ ISTIYOR

ELIF KURTULUS KUCUKOGLU

Kova ve kirek bulmus dnce,
Biraz kanstirinca da bir kagik
Bir de tabak varmig,
Ama bir kosesi kink

HAMMM HUMMM
MIKIRDAK

ELIF KURTULUS KUGUKOGLU

Merve’nin ontunun kolunu
Mert’in oyuncak motorunu
Kemiriyor durmandan
Yapma Mikirdak. Dur, Aman!
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CORABIMIN
DESENLERI

“Pembe renkli corabim, benek benekti Ustd,
Bir tanesi elimde, Gteki nereye disti”
Coraplann iginden Cetin aramig bulmusg

Ama bitti bagska lar da kaybol:

ELIF KURTULUS KUGUKOGLU

PASTA YAPMAK
KOLAY MI?

Simdi sira sende,

Pastani nasil yapacaktin?
Malzemeleri hatirla

ELIF KURTULUS KUCUKOGLU Sirasini sasirma
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KOMSULARI UNUTMA

ELIF KURTULUS KUGUKOGLU

Mmmm! Mutfaktan mis kokular geliyor

Ceren'in annesi harika kurabiyeler pisiriyor.
Birazi gikolatal
Birazi yekerleme kapli.




