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OZET

iSITME YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN YAZILI DiL
BECERILERININ KARSILASTIRMALI

OLARAK INCELENMESI

CEPDIBI, Simge
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Damismani: Prof. Dr. Berrin BAYDIK
Temmuz, 2020, xiv + 100 sayfa

Bu calismada, isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencileriyle okuma diizeylerine
gore eslestirilen isiten ilkokul 4. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile yazili
tirtinlerinde hikaye elementlerini kullanma diizeyi ve dile iligskin bi¢imbirim bilgisi ile
sOzciik dagarcigr becerilerinin karsilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Ayrica
calismada, isitme yetersizligi olan ve isiten 6grencilerin yazili iiriinlerindeki bi¢cimbirim
hatalar1 ve hata tipleri incelenmistir. Bu amacla calismada 13 isitme yetersizligi olan
ogrenci ile 13 isiten 6grencinin toplamda 26 yazil iiriinii incelenmistir. Isitme yetersizligi
olan ve olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri Formel Olmayan Okuma
Envanterinde yer alan Oykiileyici bir metin ve metne ait okudugunu anlama sorulari
kullanilarak belirlenmistir. Ogrenciler yazdiklari metni yazisiz resimli kitabmn ilk
sayfasindaki olay1 inceleyerek olusturmuslardir. Ortaya koyduklari yazili tirlinlerin
mekanik 6zellikleri "Yazili Anlatim Degerlendirme Formu" ile, yazili iirlinlerinde hikaye
elementlerini kullanma diizeyi ise "Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi" ile
degerlendirilmistir. Ayrica, dgrencilerin yazili {iriinlerinin Farkli Sézciik Sayis1 (FSOZS)
degerleri hesaplanmistir. Arastirmada Ogrencilerin yazili {riinlerinde yaptiklari
bicimbirim hatalariyla bicimbirim hata tipleri de tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin yazil
tirlinlerinden hesaplanan Farkli Sozciik Sayisi degerlerinin isiten dgrencilerinkinden
diisiik oldugu saptanmustir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem yazili anlatim toplam
puan1 hem de hikdye elementlerini yazili iirlinlerinde kullanma diizeyinin isiten

ogrencilere gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin



yazili anlatim becerileri karsilastirildiginda, isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili
tirtinlerinde baglik kullanmadig1 ya da yazdig1 metinle iliskisiz bagliklar kullandig1, yazili
tirtinlerindeki ciimlelerin genellikle yarim birakildigi ve climlelerinin ¢ok sayida anlatim
bozuklugu igerdigi tespit edilmistir. Ayrica, isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
tirtinlerinde baglantt unsurlarini kullanmadiklart ve/veya hatali kullandiklar1 tespit
edilmistir. Arastirmanin bir diger bulgusu olarak, isitme yetersizligi olan dgrencilerin
yazili {iirtinlerinde hikaye elementlerini igiten Ogrencilere kiyasla daha az kullandigi
goriilmiistiir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili iiriinlerinde isitenlere kiyasla
daha fazla bicimbirim hatalar1 yaptiklari tespit edilmistir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin en fazla hatali kullandiklar1 bagimli bi¢cimbirim tiirlerinin sirasiyla; iyelik,
durum ve kip eki oldugu tespit edilmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazil
tiriinlerindeki baglama uygun olarak kullanilmasi gereken bi¢imbirimleri ¢ogunlukla
kullanmayarak yazili irlinlerinde en fazla "bigimbirim atma" hatasin1 yaptiklar

gorilmiustir.

Anahtar Sézciikler: Isitme yetersizligi olan dgrenciler, yazili anlatim becerileri, hikaye

elementleri, dil becerileri, bi¢imbirim kullanim hatalari.



ABSTRACT

A COMPARATIVE INVESTIGATION OF WRITTEN LANGUAGE SKILLS OF
STUDENTS WITH HEARING IMPAIRMENT

CEPDIBI, Simge
Master Degree, Department of Special Education
Supervisor: Professor Berrin BAYDIK
July 2020, xiv + 100 pages

In this study, it was aimed to comparatively examine the written expression skills,
the level of using story elements, and vocabulary skills of the middle school students with
hearing impairment and 4th grade students with normal hearing who were matched
according to their reading comprehension level. For this purpose, a total of 26 written
products of 13 hearing impaired students and 13 hearing students were examined.
Reading comprehension levels of students with and without hearing impairment were
determined by using a narrative text and reading comprehension questions in the Informal
Reading Inventory. The students created the text they wrote by examining the event on
the first page of the book with no text. The mechanical properties of the written products
they wrote were evaluated with the "Written Narration Evaluation Form" and the level of
using the story elements in their written products was evaluated with the "Story Elements
Evaluation Scale”. Number of Different Words (NDW) values of students' written
products were calculated. Also, morphological errors and the morphological error types
of the students were determined.

As a result of the analysis, it was determined that the values of Number of
Different Words (NDW) calculated from the written products of the hearing impaired
students were lower than those of the students with normal hearing. It was found that
students with hearing impairment had a lower level of both written expression and the
use of story elements in their written products compared to students with normal hearing.

When the written expression skills of the hearing impaired students were
compared to that of the hearing group, it was found that the students with hearing

impairment did not use titles in their written products, or they used titles unrelated to the

Vi



text they wrote, the sentences in their written products were often unfinished and their
sentences contained many expression disorders. In addition, it was seen that students with
hearing impairment did not use story elements in their written products and / or misuse
them. It was determined that students with hearing impairment made more morphological
errors in their written products than students with normal hearing. The types of dependent
morphemes that students with hearing impairment use incorrectly most frequently are;
possessive, case and tense suffix. It was observed that students with hearing impairment
mostly did not use the morphemes that should be used in accordance with the context in

their written products and made "omitting" mistake mostly in their written products.

Key Words: Students with hearing impairment, written expression skills, story elements,

language skills, the errors of using morpheme.
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BOLUM 1

GIRIS

fletisim; duygu, diisiince, bilgi ve deneyimlerin kisiden kisiye karsilikli olarak
aktarilmast ile kisileri etkileme ve kisilerle etkilesme yoludur. Insanlar diinyaya geldigi
andan itibaren ¢evresinden etkilenir ve bulundugu gevreyi etkiler. Bu etkilesme siirecinde
insanlar ¢esitli deneyimler edinmektedir. Bu deneyim kazanma ve deneyimleri paylasma
siirecinde ¢esitli iletisim araclarindan yararlanmaktadir. Tercih edilen iletisim aracinin
seciminde kisinin sahip oldugu duyular énemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii insanlar
toplum ile sahip oldugu duyular1 araciligiyla baglanti kurmaktadir. Insanlar birbiriyle
iletisime gegerken bazen bakislariyla, bazen konusarak, bazen yazarak, bazen elleriyle
bazen de yaptig1 eylemlerle karsisindaki kisilere ne demek istediklerini anlatirlar. Tletisim
icin kullanilan, evren hakkindaki diisiinceleri ifade etmeye yarayan, uzlagmaya dayal1 ve
simgelerden olusan dizgesel sisteme ise dil denir (Bloom ve Lahey, 1978, s:4-11).

Dil, kendine has kurallar1 olan bes bilesenden olusur. Bu bilesenler dille es
zamanli olarak 6grenilir fakat dilin bilesenlerinin kurallarini 6grenme hiz1 bireyden bireye
farklilik gosterir. Dilin bilesenleri incelediginde, belirli bir dilde konusma seslerinin yap1
ve sirasin1 yoneten kurallarin, dilin ses bilgisi bilesenine (fonoloji), sozciiklerdeki kok ve
ekler ile bunlarin kuralli diizenlenis bigimleriyle ilgili kurallarin dilin bi¢imbirim bilgisi
bilesenine (morfoloji), sozciiklerin kuralli bir bicimde climle i¢inde dizilis kurallarinin
dilin s6z dizimi bilesenine (sentaks), dildeki sozciik ve sézciiklerin icerigi ve anlamlariyla
ilgili kurallarin dilin anlam bilgisi bilesenine (semantik), dilin iletisim amach islevinin
ise dilin kullanim bilgisi bilesenine (pragmatik) ait oldugu goriliir (Ege, 2006; Temel,
Bekir ve Yazici, 2014; Topbas, 2002; Topbas, 2011).

Birey dilin bilesenlerini kullanmay1 6grenerek dil ile ilgili tiim becerilerde daha
akic1 hale gelir. Dil becerileri, anlama ve anlatma olmak iizere ikiye ayrilir. Anlama
becerileri, dinleme ve okumayi icerirken; anlatma becerileri konugsma ve yazmayi igerir
(Teksan, 2001). Anlama ve anlatma becerileri birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Anlama
becerilerinden birinin ge¢ gelismesi anlatma becerilerini de olumsuz yonde etkiler
(Emiroglu ve Pmar, 2013). Bu sebeple soyleyebiliriz ki, dil becerilerinin gelisimi ve

kullanimi farkl: olsa da birbirini tamamlar niteliktedir.



Kisaca iletisim; dil ve konusmay1 iceren ve birbiriyle kesisen becerileri de igine
alan bir semsiye terim olarak diisiiniilmektedir (Topbas, 2011). Iletisimde yasanan
problemler ise bireyin egitim performansini ve sosyal uyumunu olumsuz ydnde
etkilemektedir. Bu iletisim problemlerinin bir¢ok farkli nedeni olmakla beraber zihinsel
yetersizlik, duygusal sorunlar, otizm, 6zgiil dil bozuklugu, 6grenme gii¢liigii, epilepsi ve
duyusal algisal bozukluklar gibi durumlar bu nedenlere 6rnek olarak verilebilir
(Ciyiltepe, 2011).

Duyusal algisal bozukluklardan biri olan isitme yetersizligine sahip olan
cocuklarin dil gelisimi normal isitenlerle karsilastirildiginda farklilik gosterir ve bu
farklilik degisen tiirde ve derecede iletisim problemleri yaratir. Isitme yetersizligi, tibbi
yaklagimla ele alinirsa, isitmeyle iligkili herhangi bir islevi (duyma, anlama, ses kaynagini
tespit etme, konusma, tekrarlama, 6grenme vb.) yerine getirmede sinirliliga neden olacak
sekilde isitsel algida azalma, bozulma veya farklilasma olmasi halidir (Giirgiir, 2017). Bu
dogrultuda su tanim yapilabilir ki; eger bireyin isitme sisteminde ya da islevlerindeki
sapma ya da degisiklik, bireyin giinliik yasamina, konusma edinimine, sozel dili
anlamasina ve iletisimine, bireyin egitimine, ana dili edinimine, gelisimine ve uyum
ozelliklerine olumsuz etki ediyorsa buna ‘isitme yetersizligi’ denir (Ak¢amete ve Giirgiir,
2012; Giirgiir, 2017; MEB, 2006b; Sahin, 2013). Bu tanimdan da anlasilacag tizere isitme
yetersizligi sozel dil kazaniminda farkl tiirde ve derecede problemlere ve gecikmelere

neden olur.

Isitme Yetersizligi ve Sozel Dil

Cocuklar ana dil edinimlerini dogumlarindan itibaren yasadiklari sozel dil
deneyimlerine borgludur. Isitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar tipki isiten akranlar:
gibi eger ikincil bir yetersizlikleri yoksa ana dillerini 6grenmek icin gerekli olan bilissel
potansiyele sahip olarak dogarlar (Schirmer, 1994). Ancak sahip olduklar1 biligsel
potansiyele ragmen cesitli nedenlerle var olan isitme kaybindan dolay: sozel dil ve sozel
dilin isitsel ¢iktilarindan dogal yollarla yararlanamazlar. Bu nedenle, isitme yetersizligi
olan cocuklar isiten akranlariyla karsilastirildiginda, dilin bilesenlerini 6grenmede
gecikmeler yasamaktadir.

Aslinda, isitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar ana dilini edinirken igiten
akranlar1 ile ayn1 gelisim diizenini takip ederler. Yaslar1 0-6 ay arasinda olan isitme

yetersizliginden etkilenen bebeklerin dil gelisim hizlar1 ve diizenleri isiten bebeklerle



aynidir. Ancak, 10. ayin baglarinda ¢ikardiklar seslere isitsel geri bildirim alamadiklari
icin 0-6 ay doneminde iiretebildikleri sesler zaman i¢inde azalma egilimi gdsterir,
ebeveynler tarafindan pekistirilmeyen taklitler ortadan kalkar ve buna bagli olarak ses
tiretimleri hem niceliksel hem niteliksel olarak azalir (Celiker ve Ege, 2005; Lagin,
Giildenoglu ve Kargin, 2018; Marschark, Lang ve Albertini, 2002; Sarikaya, 2017;
Stimer, Kargin ve Giildenoglu, 2017).

Stirekli ve tutarli bir bigimde isitsel dil girdilerinden yoksun kalis ve buna eslik
eden smirli sema bilgisi ¢ocugun sozel dil gelisimini aksatir; diinyaya, yasama,
cevresindeki olaylara iligkin bilgileri edinmesini zorlastirir ve buna bagh olarak da dilin
kurallarint ¢6zmek ve edinmekte problemlere yol agar. Ciinkii isitme duyusu, dili
o0grenmek ve kullanabilmek i¢in 6nemli ve islevsel olan isitsel girdiyi bireye saglar
(Celiker ve Ege, 2005; Sarikaya, 2017; Schirmer, 2001; Spencer ve Marschark, 2006;
Tiifekgioglu, 2007).

Sonug olarak, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sozel dilde yasadigi problemin
asil ¢ikis noktasi konusulan dil i¢in gerekli olan ve isitsel deneyimlerle kazanilan akustik
sembollerin isitme organlar1 tarafindan algilanmamasidir. Normal dil gelisimine
bakildiginda, konusmanin iretilmesi ve anlamlandirilmasi konusulan dil yapisinin
icsellestirilmesinden sonra ortaya cikar. Icsellestirilen yapilar dilin s6z dizimsel,
bicimbirim bilgisel, kullanim bilgisi, ses bilgisel ve anlam bilgisel yoniinii igerir.
Ozellikle dilin s6z dizimi yapis1 ve sdzciik dagarciginin gelisimi isitme yetersizliginden
olumsuz etkilenir. Bu yapilarin igsellestirilmesi ise olabildigince erken yasta ¢ocuga
yeterli ve nitelikli isitsel deneyim yasatilmasi ile miimkiindiir.

Giiler ve Donmez (2007) yaptiklar1 ¢alismada, 55-60 ay arasindaki gelisim
stirecinin dil yapilarin1 anlama agisindan kritik donem oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Erken
yaslarda sesleri fark etme 0zelligi gelismeyen cocuklar ana dillerini O6grenmede
problemler yasarlar. Ozellikle iki yasindan 6nce meydana gelen isitme problemleri
cocuklarin ana dilini kazanmasini1 olumsuz yonde etkiler ve kritik donemden sonra dilin
Ogrenilmesi zorlagir (Mayberry, 1998; Paul ve Whitelaw, 2011; Sarikaya, 2017). Dil
ediniminin kritik doneminde meydana gelen isitme kayb1 sozel dilin akustik formunun
iiretilmesinde, dilin s6z dizimsel ifadesinde gecikmelere ve bozulmalara sebep olmaktadir
(Tifekgioglu, 2007).

Isitme problemlerine bagli olarak ortaya cikan isitme kaybmin derecesinin
artmasi, igitme yetersizliginden etkilenen ¢ocugun i¢inde yasadigi ortamdaki sesleri

tanimlamasini, benzer veya farkli sesleri ayirmasini ve isittigi seslere anlam yiiklemesini



daha da zorlastirmaktadir. Bu durum isitme yetersizliginden etkilenmis ¢cocugun isiten
akranlarina kiyasla konusma becerilerinde geri kalmasina ve dilin edinim ve
gelisimindeki gecikmenin artmasina neden olmaktadir.

Isitme kayiplar1 dzellikle duyu-sinirsel tipte ise g¢ocuklar konusma seslerinin
ayirict Ozelliklerini analiz etmede ve isitsel olarak algilamada problemler yasar. Bu
problemler isitme yetersizliginden etkilenmis c¢ocuklarin sesleri dogru bicimde
iiretmelerine ve konusulanlar1 anlamalarina engel olur (Celiker ve Ege, 2005; Sarikaya,
2017; Tifek¢ioglu, 2007).

Isitme yetersizligi dil ve konusmanin hem biiriinsel hem de biiriinsel olmayan
ozelliklerindeki sorunlarla da kendini gdsterir. Dilin biiriinsel yonii, konusma sirasindaki
vurgular, ezgi, konugsmadaki duraklamalar, konusmanin hiz1 ve ritmi gibi 6zelliklerle
ilgiliyken, dilin biiriinsel olmayan yonii konugsmacinin genel ruh durumu ile ilgili bilgi
veren sesin genel tizligi, aglamakli veya soluklu olmasi, konusma arasindaki
kikirdamalar, eklenen sesler vb. dzelliklerle ilgilidir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
dili biirtinsel 6zellikler agisindan incelendiginde; konusmalarinin yavas, konusma
seslerinin tizliginin ayarlanmasinda gereksiz ve uygunsuz degistirmeler, siire ve ritim ile
ilgili problemler yasadiklar1 gézlemlenmektedir (Celiker ve Ege, 2005; Shojaei, Jafari ve
Gholami, 2016; Tiifekcioglu, 2007). Yukarida genel olarak bahsedilen isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin sozel dil problemleri dilin tiim bilesenlerinde farkli sorunlarla karsimiza

¢ikmaktadir.

Isitme Yetersizliginin Dilin Ses Bilgisi Bilesenine Etkisi

Sesbilgisi, dilin sesbirimlerinin kullanimina dair kurallar1 iceren bilesendir
(Girgin ve Biiyiikkdse, 2015). Ses bilgisel kurallarin uygun kullanimu isitsel girdilerin
sorunsuz algilanmasina baglidir (Marschark, 2001; Paul ve Whitelaw, 2011). Ses bilgisel
yapilarin kurallara uygun iiretilmesi, bu yapilarin koordinasyonunun saglanarak
sozclklerin meydana getirilmesi i¢in cocugun sesbirimleri (fonemleri) isitmesi
gerekmektedir.

[k aylarda bebegin cikardigi seslerin ¢ogu uyaranlara karsi dogal yamitlardir ve
isitme yetersizliginden etkilenen bebekler 4-5 aya kadar isiten bebeklerle ses bilgisi
agisindan benzer gelisim gostermektedir. Ornegin, 5. aymn sonunda isiten bebeklerde
baslayan {inlii insiiz siralamalar1 isitme yetersizligi olan bebeklerde de goriiliir. Buna alan

yazinda “marjinal babildama” denir (Ege, 2006; Tifek¢ioglu, 2007). Fakat 6. ve 7.



aylarda isiten bebegin linlii ve linsiiz liretimi artarken, isitme yetersizligi olan bebegin
babildamalar1 giderek azalir. Ciinkii babildamanin gelisimi insan seslerine maruz
kalmaya baglidir. Baslangictaki babildamalar1 i¢in sesli geri bildirim alamayan isitme
yetersizligi olan bebeklerde babildama hizli bir sekilde kaybolur (Ege, 2006; Tiifek¢ioglu,
2007). Bu donemde isiten c¢ocuk ¢ikardigr seslerin anlamini kavrarken isitme
yetersizliginden etkilenen ¢ocuk giderek sessizlesmektedir (Uzuner, 2007).

Daha sonra seyreden gelisim donemlerindeki ses bilgisel gelisime bakildiginda,
isitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarin isiten ¢ocuklarla ayni ses bilgisel kurallar
Ogrendigini fakat 6grenme siiresinin daha uzun oldugu ve daha fazla ses hatasi icerdigi
goriiliir (Ege, 2006). Ciinkii ¢cocuk sahip oldugu isitme yetersizliginden dolay1 sesleri
isitememekte ve isitemedigi sesleri ise {iretememektedir. Ozellikle iinsiiz seslerin isitme
yetersizligi olan ¢ocuk icin isitilebilirligi ya cok azdir ya da tamamen isitilemezdir
(Onder, 2005; Tiifekgioglu, 2007).

Isitme yetersizligi olan cocugun sesleri tanimlayamamasi, benzer ve farkl sesleri
ayrramamasi ses bilgisel gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Sarikaya, 2017; Uzuner,
2007). Ornek verilecek olursa, isitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar sesleri birbirine
benzeyen kelimeleri (erik-enik gibi) ayirt etmekte zorlanmaktadirlar. Bu giicliik
sOzciiklerin sondaki seslerini veya {insiiz birlesimlerinin arasina gomiik sesleri
kacirmalarina yol agmaktadir.

Cogu sesi az isiten veya isitemeyen isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin ses bilgisel
hatalarina bakildiginda; sesleri uygunsuz olarak kullandiklari, iinsiizleri atladiklari,
uygunsuz iinlii ekleme gibi hatalar1 sik¢a yaptiklar: ve karmasik iletisim ortamlarinda bu
ses bilgisel hatalarin daha da artig1 sOylenebilir (Burkholder ve Pisoni, 2006; Shojaei,
Jafari ve Gholami, 2016; Tiifekgioglu, 2007). Unlii ve iinsiizlerin iiretimindeki
carpikliklar, seslerin birbiri yerine kullanimi, hatali kullanimi veya atilmasi, sesleri bir
araya getirme gibi problemler yasayan isitme yetersizligi olan gocuklar, iinsiiz sesleri
alma ve analiz etmede daha fazla problemler yagsamaktadir. Bu sebeple, isitme yetersizligi
olan bireylerin salt isitsel girdiler yoluyla her zaman her sdyleneni anlamalart miimkiin
degildir (Tiifek¢ioglu, 1998).

Isitsel alg1 ve sesleri ayirt etmede yasadig1 problemler sebebiyle isitme yetersizligi
olan ¢ocuklarin eklemlemeleri de (artikiilasyonlar1) bozuktur (Celiker ve Ege, 2005; Ege,
2006; Tiifek¢ioglu, 2007). Eklemlemelerindeki bozukluklara ses bilgisel agidan
bakildiginda, seslerin dogru {iretilmedigi, atildigt veya birbiri yerine kullanildig:

gorilmektedir. Bu durum isitme yetersizliginden etkilenen c¢ocuklarin konusma



anlagilabilirligini de olumsuz etkilemektedir (Celiker ve Ege, 2005; Ege, 2006;
Tiifek¢ioglu, 2007). Ses bilgisi hatalarinin yani sira, konusurken s6z dizimi ve s6zciik
eklerinin yanlis ya da eksik kullanimi gibi sebeplerden dolay1 isitme yetersizliginden
etkilenen bireylerin konusmalar isiten akranlarina gére daha az anlasilirdir.

Gorildiigii lizere, isitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar isiten akranlarina
kiyasla daha zayif ses bilgisel kodlama, eklemleme ve ses bilgisel farkindalik becerilerine
sahiptir. Tiim bu problemler goz 6niine alindiginda, cihazli yani sesi algilayan ¢ocuklar
dahil olmak lizere tiim isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin tipik olmayan bir ses bilgisel

gelisimleri oldugu sdylenebilir (Burkholder ve Pisoni, 2006).

Isitme Yetersizliginin Dilbilgisine (Morfosentaks) Bilesenine Etkisi

Dil bilgisi, iki alanda incelenmektedir: Bu iki alani s6z dizimi (sentaks) ve
bi¢imbirim (morfolojik) bilgisi olusturmaktadir (Seckin Yilmaz ve Baydik, 2017). Isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin dilin dil bilgisel yapisina iligkin, bir baska anlatimla zarflari,
baglaclari, zamirleri, bi¢cimbirimleri (morfemleri) ve bilesik ciimleleri kullanmada
problemler yasadig1 bilinmektedir (Shojaei, Jafari ve Gholami, 2016). Isitme yetersizligi
olan cocuklarin dil bilgisi ile ilgili problemleri bi¢cimbirim ve s6z dizimi bilgisi olmak

lizere 2 alt baslikta ele alinarak agiklanmuistir.

Isitme Yetersizliginin Dilin Bicimbirim Bilgisi Bilesenine Etkisi. Bigimbirim,
dildeki sozciiklerin yapilari ilgilendiren kurallari igerir. Bir dilde anlam tasiyan en
kiigiik birime ise bi¢imbirim (morfem) denir. Bigimbirimler kendi arasinda bagimli ve
bagimsiz olmak iizere 2’ye ayrilirlar. Bagimsiz bigimbirimler tek bagina kullanildiginda
belli bir anlami1 ifade eden (6rnegin, “vazo”) birimlerdir; bagimsiz bi¢cimbirimler ise
bagimli bigimbirimlerle kullanildiginda anlamli hale gelebilen tek basina kullanildiginda
ise anlamsiz olan (6rnegin, “-ler” eki) birimlerdir (Ege, 2006).

Ana dili Tiirkce olan ve normal gelisim gdsteren cocuklar 2 yas civarinda temel
climle yapilarindaki isimlerle ve eylemlerle kullanilan bagimli ve bagimsiz
bigimbirimlerin ¢ogunu kullamir durumdadir (Dénmez ve Giileryiiz, 1992). Isitme
yetersizliginden etkilenmis ¢cocuklar i¢in ise bi¢cimbilgisinin en fazla zorlanilan dil gelisim
alanlarindan biri oldugu sdylenebilir (Ege, 2006).

Bagimli ve bagimsiz bi¢imbirimlerin kullaniminda, 6zellikle Tiirk isaret dilini

kullanan isitme yetersizliginden etkilenen bireyler Tiirkce ile Tiirk isaret dilinin farkli



yapist yiiziinden problemlerle karsilasmaktadir. Ornegin “Savasta insanlar oliir.”
climlesinin anlamim1 veren isaretler dilbilgisine uygun olarak c¢evrildiginde
“savast+i¢inde+¢ok+insan+dlmek+var” seklinde ifade edilmektedir (Lagin vd., 2018). Bu
ifade farkliliginin yan sira, Tiirkge' de dil bilgisel olarak eylemlerle zaman bigimbirimleri
(simdiki zaman, ge¢mis zaman, gelecek zaman, genis zaman) kullanilirken, Tiirk Isaret
dilinde zaman bi¢imbirimlerinin goriiniimleri olmadigindan kullanilan eylemler zaman
bicimbirimleriyle ifade edilmemektedir (Istkdogan Ugurlu, 2017). Ozellikle, giinliik
hayatinda isaret dilini kullanan isitme yetersizligi olan c¢ocuklar sozel dildeki
bicimbirimleri kullanmamaktan ya da kullandiklar1 eylemlerde zaman ¢ekimlerine uygun
olmayan kullanimlara sahip olmasindan dolay1 sik sik sozel ve yazili dillerinde
bicimbirimsel hatalar yapmaktadir (Tobey ve Douek, 2003: Tifek¢ioglu, 2007). Ciinkii;
isitme yetersizligi olan cocuk, isiten akranlarinin s6zel dil ortaminda gelistirdigi bicim
bilgisel farkindalig1 ancak okuma yazma doneminde yazili materyallere maruz kalarak
gelistirebilme firsatina sahip olabilmekte bu durumda onlarin bigim bilgisel bilgileri

edinmesini ve kullanmasini olumsuz etkilemektedir.

Isitme Yetersizliginin Dilin Sozdizimi Bilgisi Bilesenine Etkisi. S6z dizimi,
sozciiklerin, ciimleciklerin ya da sozciik obeklerinin dizilisleriyle ilgili kurallarla
ilgilenen bilesendir (McLaughlin, 2006; Owens, 2008; Pence ve Justice, 2008). Cocuklar,
s0z dizimi bileseni ile iligkili becerileri farkli sozciikler ve tiimce yapilar1 kullanarak farkli
iletisimsel ortamlarda deneyimlerler (Girgin, 2006).

[sitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklar ise dilsel anlamda sdzdizimi bileseni ile
iligkili becerilerin kazanimindaki gecikmelerinden olumsuz etkilenirler ve dilin bu
bileseninin kullanilmasinda farkli problemler yasarlar (Crocker ve Edwards, 2004; Ege,
2006). Bu problemlere bakildiginda isitme yetersizligi olan gocuklarin soézlii ve yazili
dilinde “o6zne-fiil-nesne” kalibinin agir1 kullanimmna, ciimlelerde dogru olmayan
yapilandirmalara ve Tiirkge s6zdizimine uymayan dizilislere rastlanir (Tiifek¢ioglu,
2007). Bu baglamda, ifade edici dilin bu tip kullanimlardan isitme yetersizligi olan
cocugun sosyal etkilesiminin olumsuz etkilendigi ve ¢ogu zaman iletisim ortamlarinda

kullandig: dilin anlasilmadig: sdylenebilir.



Isitme Yetersizliginin Dilin Anlam Bilgisi Bilesenine Etkisi

Anlam bilgisi, dildeki kelimelerin ve kelime birlesimlerinin icerigini ve anlamini
ilgilendiren kurallar1 igeren dil edinimindeki en temel ve en kritik bilesenlerden biridir
(Capone, 2010; McLaughlin, 2006; Owens, 2008; Paul, 2009; Pence ve Justice, 2008;
Schirmer, 1994). Dilin bu en temel ve en kritik bilesenini 6grenirken isitme yetersizligi
olan ¢ocuklar anlamlari, kavramlar1 ve anlam iligkilerini normal isiten ¢ocuklarla ayni
siray1 takip ederek fakat isiten akranlarina oranla daha yavas 6grenirler (Uzuner, 2007).

Isitme yetersizligi olan bebek ¢evresindeki sesleri duymadigi ve kendi sesinin geri
bildirimini alamadig1 i¢in ¢ikardigi seslerin anlamini kavrayamaz ve giderek sessizlesir
(Uzuner, 2007). Giderek sessizlesen isitme yetersizligi olan bebegin, dil gelisim
basamaklarinda yavaslama meydana gelir. Bu yavaglama anlam bilgisinin de gelisimini
olumsuz etkiler (Makaroglu ve Ergeng, 2016; Shojaei, Jafari ve Gholami, 2016;
Tiifekgioglu, 2007). Anlam bilgisinin gelisimindeki aksaklik, isitme yetersizligi olan
¢ocugun karmasdik ctimleler kurmasi ve anlamasinda, birden fazla anlami olan sozciikleri
ve soyut sozciikleri anlamlandirmasinda problemlere yol agmaktadir (Ege, 2006; Paul ve
Whitelaw, 2011; Shojaei, Jafari ve Gholami, 2016). Bu problemlere ek olarak isitme
yetersizligine sahip ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dildeki sozcilik dagarciginin ¢ok sinirh
oldugu, degismeceli (mecazi) anlamlar, Ozdeyisler ve benzetmeleri anlamada ve
kullanmada sinirhilik ve ¢ift anlaml sozciikleri anlamada giicliik yasadig: bilinmektedir
(Tiifekcioglu, 2007). Bu baglamda, dilin anlam tasiyan ve iletisimsel bir iglevi olan dilin
anlam bilgisindeki sinirliligin dilin diger tiim bilesenlerini ve iletisim i¢in kullanilan s6zel

ve yazili dili etkin ve dogru bigimde kullanilmasini olumsuz etkileyecegi sdylenebilir.

Isitme Yetersizliginin Dilin Kullanim Bilgisi Bilesenine Etkisi

Dilin kullanim bilgisi; dilin amaglarini, sosyal uygunlugu ve sdyleyis bigimini
belirleyen kurallar1 igerir (Gleason, 2016; McLaughlin, 2006; Owens, 2004, 2008;
Schirmer, 1994). Bu kurallar; iletisim baslatma, iletisim siirdiirme, iletisim sonlandirma,
g6z kontagr kurma, konusanin yiliz ifadelerini yorumlama, sézel olmayan iletisimi
kullanma, isaret etme, tekrar etme, yasa ve/veya statilye uygun ifadeler kullanma gibi
becerilerin kullanim bilgisini i¢erir (Owens, 2004; Pence ve Justice, 2008; Turan, 2005).
Dili sosyal baglama, iletisimin amacina ve islevine uygun kullanma dilin kullanim

bilgisine ait becerileridir. Bahsedilen sosyal baglam, dilsel ve dilsel olmayan baglami



igerir. Dilsel olmayan kurallar; kiiltiirlere, statiiye, rollere ve hatta cinsiyetlere gore
degisir. Dilsel olmayan kurallar; goz kontagi, dinleyenin yiiz ve devinsel ifadeleri gibi
sOzsiiz iletisim bicimlerini igerir. Aym1 zamanda giinlik yasam dilimizde sikca
kullandigimiz, sira alma, sohbet baslatma, siirdiirme, bitirme ve diizeltme kurallar1 da
dilin kullanim bilgisine ait kurallardir (Topbas, 2011).

Isitme yetersizliginden etkilenen gocuk ve yetiskinler, dilin kullanim boyutunda
yer alan kurallar1 uygulamakta bazi problemler yasamaktadir. Bunlara 6rnek verilecek
olursa; isitme yetersizligi olan birey bir tartisma ortamina liderlik edebilme, soru
sorabilme, anlasilmayan bir durumu agiklayabilme, sohbet baslatma ve yiiriitebilme,
ricada bulunabilme gibi dilin kullanim bilgisi becerilerinde sinirlilik gdsterir. Ayrica
isitme yetersizligi olan birey, sohbetin yapisi ve iletisim onarma stratejilerine iligkin bilgi
ve kullanim yetersizliklerine sahiptir (Herman ve Morgan, 2011; Tiifek¢ioglu, 2007).
Isitme yetersizligi olan bireylerin cogu, hem birebir hem de grup sohbetlerinde, sohbetin
temel Ogelerini yerine getirmede zorlanir. Ozellikle grup sohbetlerinde bir konuyu
baslatma, siirdiirme, anlamadiklart zaman bunu ifade etme, anlasilmadiklar1 zaman
kendilerini daha agik olarak anlatabilme ve sira almada zorlanmaktadirlar (Uzuner, 2007).
En acik ifadeyle, isitme yetersizligi olan ¢ocuk ve yetiskinlerin dili uygun sekilde
kullanmakta problemler yasadigi ve bu problemlerin onlarin dili islevsel olarak
kullanmalarina engel oldugu sdylenebilir.

Sozel dilin bilegenlerindeki yetersizlikleri isitme yetersizligi olan cocugun okuma
ve yazmasini da olumsuz etkilemektedir. Asagidaki boliimlerde sozel dil ve okumanin

iliskisi ve isitme yetersizliginin okuma {izerine etkisi ayrintili olarak ele alinmistir.

Sozel Dil ve Okuma Yazma

Cocugun sozel dilin bilesenlerinde sergiledigi beceri yeterliligi ile okuma yazma
basaris1 arasinda giiglii bir iliski vardir (Marschark vd., 2002). Sozel dil becerileri ve
okuma yazma arasindaki iligki goz Oniine alinarak 1995 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri Ulusal Saglik Enstitiisii’niin (National Institutes of Health) yayinladig: rapor
incelendiginde, isitme yetersizligi olan anne babaya sahip isitme yetersizligi olan
cocuklarin, isiten anne babaya sahip isitme yetersizligi olan ¢ocuklara kiyasla okuma
performansinda daha iyi oldugu goriilmektedir. Genel olarak kabul edilen bu bulgu
aslinda ¢ocugun dile erken erisiminin engellenmemesi ve anne babasiyla kurdugu

iletisimin aksamamasina baghdir (Schirmer, 2000). Biitiine bakildiginda ise, anne



babalarin duyma durumu ve ¢ocugun okuma performansini ortaya koyan kesin bulgu ve
arastirmalarin ilgili alan yazinda olmadig1 goriilmektedir.

Anne babasi isiten veya isitmeyen olsun, isaret veya erken tani ve cihazlandirma
ile sozel dil veya isaret diline erken yasta erisimi saglanan isitme yetersizligi olan
cocuklarin okuma performansi, dile erisimi geciken veya gerceklesmeyen isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarla kiyaslandiginda daha iyidir (Marschark vd., 2002). Isaret dili
veya erken tani ve cihazlandirma ile dile erisim, igitme yetersizligi olan ¢ocuga dil ile
ilgili yasantilar hakkinda bilgi kazandirir ve dil edinimi i¢in kritik dénem olan “0-3” yasta
c¢ocugun dile erisimini saglar (Girgin, 2006). Ayni sekilde, isiten annenin isitme
yetersizligi olan ¢ocugunun dil edinimi i¢in kritik donem olan “0-3” yasta isaret dilini
O6grenmesi, ¢ocugun ileriki donemlerinde yasayacag: dil ile ilgili problemleri azaltacagi
ve anne ¢ocuk arasindaki bagi olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir (Marschark vd.,
2002). Bu etki, annenin igiten veya isitmeyen olmasindan ¢ok isaret dilini iyi sekilde
kullanip kullanamadigina bagli olarak degismektedir. Bu yoniiyle bakildiginda, annenin
medikal durumu degil, cocuguna sagladig1 destekleyici dil ortamlarinin cocugunun dil ve
dille iligkili tiim becerilerini olumlu olarak etkiledigi sdylenebilir. Buna ragmen, okuma
ile iligkili anne baba davranislarina yonelik herhangi bir deneysel ¢calismaya alan yazinda
rastlanmamuistir.

Belirgin bir sekilde goriildiigii lizere, okumaya etki eden faktdrler oldukca
karmagiktir. Bu ylizden okuma performansini hem isiten hem de isitmeyen ¢ocuklar i¢in
sadece tek bir yordayici ilizerinden diisiinmek yanlis olacaktir. Ayrica, cocugun iginde
bulundugu c¢evresel faktorler ve ¢ocugun ilk ve ikinci dili 6grendigi ¢evre de ¢cocugun
okuma performansina etki etmektedir (Marschark vd., 2002). Ornegin, Wilbur (2000)
yaptig1 ¢aligmada, isiten anne babanin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinin, isitmeyen
anne babalarin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarina gore daha iyi bir s6zel dil ve dudak
okuma becerilerine sahip oldugunu fakat bu becerilerin onlarin okuma yazma basarilarini
yordamada yetersiz oldugunu bulmustur. Diger yandan, isitme yetersizligi olan ¢ocuga,
cocuk metni okumaya ge¢meden Once isaret dili ile agciklama yapilmasinin onun okuma
performansini destekledigine dair bulgular da vardir (Singleton, Supalla, Litchfield ve
Schley, 1998). Bu 6nemli 6neriye ragmen, isaret dili ile s6zel dilin sozciik bilgisi ve dil
bilgisel yonden birbirine paralel iki dil olmadigmin bilinmesi bu faktériin okuma
tizerindeki etkisini anlamamizi zorlagtirmaktadir.

Sonug olarak, sozel dil ile okuma yazma arasinda birbirini destekleyen bir iligki

oldugunu sdyleyebiliriz. Fakat okuma ve yazma siireglerine etki eden faktorler birden
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fazla ve karmasik oldugu icin isitme yetersizligi olan cocuklarin okuma yazma
performans diisiikliigiinii sadece sahip olduklari isitme engeline baglayabilmek pek

miimkiin goériinmemektedir.

Okuma Becerisi ve Isitme Yetersizligi

Cocugun cevresi; genellikle ayn1 dili konusan, birbirini ayn1 dille anlayan, ayni
dille yazan ve ayni dille okuyan insanlarla ¢evrilidir. Bu duruma 6rnek olarak ¢ocugun
ileriki yaslarindaki okuma becerilerini etkileyen en 6nemli etkinliklerden biri olan
ebeveynlerin ¢ocuklarina okuduklari hikayelerden yola ¢ikacak olursak (Andrews ve
Taylor, 1987; Maxwell, 1984), bu tiir etkinliklerin sadece ¢ocugu okumaya motive
etmekle kalmadigini ayn1 zamanda okuma i¢in temel olan sézciik bilgisi, yasadigi cevreye
dair bilgi ve konusulan dile ait bilgiyi de ¢ocuga sagladig: gortiliir. Genellikle, okur yazar
her ebeveynin ¢ocuguna sesli bir sekilde kitap okumasi aslinda her kiiltiir ve zamanda
dogal bir insan davranisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple ki cocugun konusulan
dil ile basili materyallerden okunan dil arasindaki baglantiy1 fark etmesi daha erken
cocukluk yillarina dayanir. Isiten ve isitme yetersizligi olan cocuklar erken yaslardan
baslayarak ¢evrelerindeki yazilari fark etmeye baslarlar, fark ettikleri yazilari yasamin
cesitli donemlerinde g¢esitli amaglarla kullanirlar. Boylece okur yazar olarak
gelisimlerinin ilk adimini atarlar (Girgin, 2005b).

Daha erken cocukluk yillarinda tanisilan okuma becerisi, tiim akademik
becerilerin merkezinde bulunan, yazili metni ¢oziimleme, ¢éztimlenen metni 6nceki bilgi
ve deneyimlerle bagdastirarak anlam c¢ikarmayir gerektiren karmasik bir beceridir
(Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2012; Giildenoglu, Kargin ve Miller, 2014; Rego, 2006).
Okuma becerisinin ilk basamagi, kagitta veya elektronik bir cihazin ekraninda bulunan
isaretleri (yazili sembolleri) ayirt edebilme becerisini igerir. Bu yazili semboller bir anlam
ifade etmese dahi cocugun bunu resimden veya ekrandan ayirt edebilmesi okuma becerisi
i¢in bir 6n kosuldur.

Daha sonraki basamakta, cocuk yazili sembollerle sesleri iligkilendirmektedir. Bu
dogrultuda basarilt bir okumanin 6n kosullarindan biri sahip olunan ses bilgisinin
varligidir. Ses bilgisel beceriler; ses bilgisel farkindalik ve harf ses bilgisi gibi becerileri
igerir (Marschark ve Spencer, 2002; Muter, Hulme, Snowling ve Stevenson, 2004). Ses
bilgisel becerilerin i¢inde yer alan ses bilgisel farkindalik, sesbirimlerine kars1 duyarlilig

ifade eder (Marschark ve Spencer, 2002; Smith, 2004; Stewart ve Clarke, 2003). Kisaca,
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ses bilgisel farkindalik konugma seslerinin yeniden yapilandirilmasidir ve okumay1
O0grenmek i¢in en gerekli becerilerden biridir (Smith, 2004).

Bir onceki basamakta yazili sembolleri seslerle iligskilendiren ¢ocuk, sesleri bir
araya getirerek bicimbirimleri (morfemleri) olusturur. Bir dizi yazili semboliin bir araya
gelerek bicimbirimleri olusturdugunu ve ¢ocugun bu bigcimbirimleri tanidig1 var sayilirsa
daha sonraki basamak ise, bigimbirimler ile anlam arasindaki baglantiy1r kurabilmesi ve
zihinsel sozliigiinii olusturmas1 olacaktir. Ozellikle, isitme yetersizliginden etkilenen
cocuklarin bu basamakta en fazla zorlandig1 kisim bir s6zcligiin birden fazla anlam1 olma
durumunda, zihinsel sozliiklerinde sozciigliin sadece somut anlaminin bulunmasidir
(Marschark, 2007).

Konusulan dile hakim olan ¢ocuklar, bicimbirimlerden sézciikler ve sézciiklerden
climleler iretirken hem bi¢cimbirim hem de sdzdizimi bilgisini kapsayan bigim-
sozdizimsel kurallar1 kullanirlar. Bu kurallar ¢cocugun sézciiglin asil anlamindan daha
fazlasin1 6grenmesine ve kullanmasina yardimei olur. Kullanilan sozciiklerin ifade ettigi
anlamin anlasilmasini kolaylastiran bir diger basamak ise olay akisidir. Cocuk metindeki
sOzciikleri anlamlandirsa bile metindeki diisiinceler anlamli bir biitiin olusturmuyorsa
cocuk okudugunu anlayamaz. Isiten cocuklar genellikle, olay akisina sadik kalarak duygu
ve diislincelerini organize etmeyi diger insanlarin diisiince ve olaylari betimlemesini
gozlemleyerek ogrenir.

Yukarida bahsedildigi iizere, sdzel dil becerileri ve okuma arasinda gii¢lii bir iliski
vardir. Isiten ¢ocuklarin genellikle sézel dil ve okumayla iliskili becerileri daha kolay
sekilde Ogrenmesinin nedeni c¢evresinde kullanilan sézel dile en erken yasta
erisebilmesiyle ilgilidir. Dort yasindan once bir dili 6grenmek, ilerideki tiim okuma
yazma ile ilgili yasantilarda kolaylik saglamaktadir. Dil becerilerinde yagsanan bir
aksaklik dil ile iligkili tiim becerileri etkilemektedir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
cogunun sozlii dil ediniminde yasadigi gecikmeler okumayr Ogrenmelerinde
karsilastiklar1 zorluklar1 en 1y1 ifade edebilen durumdur (Mayer ve Wells, 1996). Fakat
okumaya etki eden durum ve faktorler olduk¢a karmasiktir. Bu ylizden okuma hem isiten
hem de isitmeyen ¢ocuklar i¢in sadece tek bir durum veya faktor iizerinden agiklanamaz
(Marschark vd, 2002). Isitme yetersizligi olan ¢cocuklarin; ses bilgisel farkindalik, sdzciik
¢oziimleme, sozciik bilgisi, dil bilgisi ve okudugunu anlama ile iligkili okuma problemleri

alt bagliklarda agiklanmustir.
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Ses Bilgisel Farkindalik ile Tlgili Problemler

Ses bilgisel beceriler, dogru okuma becerisi edinebilmek adina ¢ok énemli olan
ses bilgisel farkindalik, harf ses bilgisi gibi becerileri igerir (Marschark ve Spencer, 2003;
Muter vd., 2004). Ses bilgisel farkindalik okuyucularin konusulan dil ile yazili harfler
arasinda baglanti kurmasidir (Marschark ve Spencer, 2003; Smith, 2004; Stewart ve
Clarke, 2003). Ses bilgisel farkindalik konugma seslerinin yeniden yapilandirilmasidir ve
okumay1 6grenmek i¢in en gerekli becerilerden biridir (Smith, 2004).

Isiten yasitlarmnin altinda sozel dil performansi sergileyen isitme yetersizligi olan
bireylerin ses bilgisel bilgi ve beceri diizeyleri sinirlidir (Giildenoglu vd., 2014; Smith,
2004). Ses bilgisel becerileri zayif olan g¢ocuklar s6zlii ve yazili dil arasinda iliski
kurmada, harflerin ses karsiliklarini kodlama ve hatirlamada, kodlar1 bir araya getirerek
sozciikleri dogru ve otomatik okumada zorlanirlar (Baydik, 2002). Dilin sesbilgisi
alanindaki yetersizliklerin isitme yetersizligi olan Ogrencilerin okuma hatalar
yapmalarina yol agtig1 bilinmektedir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012). Ayrica, isitme
yetersizligi olan 6grencilerin iki harfin farkli olup olmadigini ayirmada yasadig: sikintilar
onlarin  sozcligi anlamlandirmalarimi ve kavramlar1 dgrenmelerini  olumsuz
etkilemektedir (Giildenoglu vd., 2014). Isitme yetersizligi olan 6grencilerin ses bilgisel
becerilerinin zayif olmasi okuma 6grenirken dudak okuma ve yazi birimlerden edindikleri
bilgiler ile sinirli olmasina da baghdir. Bu yasanti eksikligi onlarin ses bilgisel
farkindalik, kelime ¢6ziimleme, akicilik, okudugunu anlama ve sozciik dagarcigini da
olumsuz etkilemektedir (Marschark ve Spencer, 2003).

Gutierrez-Sigut, Vergara-Martinez ve Perea (2017) yaptiklar1 arastirmada
dogustan isitme yetersizligi olan yetiskinlerin kelime ¢dziimleme sirasinda kullandiklar
sesbilgisel bilgilerin otomatikligini arastirmislardir. Calisma sonunda arastirmacilar
dogustan isitme yetersizligi olan yetigkinlerin gorsel olarak tamidigi sozciiklerde
otomatiklesmis olarak sesbilgisel kodlama yapabildiklerini ortaya koymustur. Fakat
okuma sirasinda tanimadiklart heceleri ¢éziimlerken isitenler gibi sesbilgisel bilgilerini
otomatik olarak kullanamadiklari goriilmiistiir.

Goriildigi tizere, sesbilgisel beceriler okuma igin en gerekli dil becerilerdendir.
Isitme yetersizligi olan 6grencilerin ses bilgisel becerilerde yasadiklari problemler onlarin

diger okuma becerilerindeki performansina da etki etmektedir.
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Kelime Céziimleme ile lgili Problemler

Kelime ¢oziimleme, harf ses iligkisine dair okuyucunun 6nceki bilgisini okudugu
metinde kullanarak yazili sembolleri okurken ¢oziimlemesidir (Mayberry del Guidice ve
Lieberman, 2011). Okuyucunun kelimeleri ¢6ziimleyebilmesi igin harflerin seslerine ya
da adlarina iliskin bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Bu 6zel bilgilerin kazanimu ise dil
ediniminden 6nce olugmus isitme kaybindan olumsuz etkilenir (Giildenoglu vd., 2014).

Isiten cocuk, sozciigii ¢oziimlerken isitsel deneyimlerinden yararlanir ve bu
deneyimlere ek olarak isitme yetersizligi olan akranlarindan daha fazla okuma
etkinliginde yer alirlar. Okuma etkinliklerinin isiten ¢ocuklara sagladigi pratik yapma
imkan1 onlarin kelime ¢oziimleme hizlarina olumlu etki etmektedir (Perfetti, 1985). Bu
deneyim ve pratik yapma imkani, isiten ¢ocuklarin harf kombinasyonlarina asinaligini
arttirmakta ve metindeki heceleri ve sozciikleri tanimasini kolaylagtirmaktadir. Duruma
isitme yetersizligi olan ¢ocuklar agisindan bakildiginda ise, bazi arastirmalarin (Fischler,
1985; Kelly, 1995) bulgulari isitme yetersizligi olan okuyucularin okuma ile ilgili yasanti
eksikliginin onlarin ¢ziimleme becerilerine olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Isitme
yetersizligi olan okuyucularin kelime ¢ozliimleme becerileri incelendiginde, isiten
akranlartyla benzer hata ortalamalarina sahip olduklari ancak kelime c¢oziimleme
hizlarimin isiten akranlarina kiyasla daha zayif oldugu goriilmektedir (Giildenoglu vd.,
2014; Wauters, Tellings, Bon ve Mak, 2007). Isitsel deneyim eksikliginden dolay isitme
yetersizligi olan okuyucular asina olmadiklar1 sézciigiin metindeki yazili halini ses
bilgisel olarak ¢oziimlemede isiten akranlarina kiyasla basarisiz olmaktadir. Ciinkii ses
bilgisel ¢oziimleme icin gerekli olan ses bilgisel farkindalik isitme yetersizligi olan
okuyucuda isitme kaybindan dolay1 yeterince gelismemis durumdadir (Kargin ve vd.,
2011). Sese erisimi olmayan veya kisitli erigimi olan isitme yetersizligi olan okuyucularin
yetersiz sozciik tanima becerileri ve sozel dille iligkili deneyimlerinin azlig1 onlarin
okuma akiciligimmi olumsuz etkilemektedir (Emerson, 2010). Sozciik ¢oziimlemedeki
yetersizlikleri igitme yetersizliginden etkilenen 6grencilerin okuma siirecinde metnin
anlamina odaklanmaktan ¢ok kelimeleri ¢oziimlemeye vakit ayirmasina yol agmakta ve
gerekli ses bilgisel bilgi ve becerilere sahip olsalar dahi bu bilgi ve becerilerini okuma
slirecine yansitamamalarina sebep olmaktadir (Giildenoglu vd., 2014; Miller, 2006).

Kargin ve arkadaglari (2011), bes farkli yazi sisteminde okuma yapan dil
ediniminden Once olusan isitme kaybina sahip katilimeilar ile igiten katilimeilarin kelime

coziimleme becerilerindeki farkliliklart aragtirmiglardir. Arastirmacilar isitme yetersizligi
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olan Ogrencilerin seffaf yazima sahip Tiirk¢ce’de ve Almanca’da seffaf yazima sahip
olmayan Arapga’da, Ibranice’de ve Ingilizce’de okuma dgrenen dgrencilerden daha iyi
sozciik okuma becerilerine sahip olmalarini beklemisler ancak sonuglar bu beklentiyi
karsilamamistir. Isitme kaybi olan &grenciler Almanca, Ibranice ve Ingilizce’de
akranlarina benzer sozciik okuma becerileri sergilerken Arapca ve Tiirkge’de okuma
Ogrenenler akranlarindan daha basarisiz olmuslardir. Arastirmacilar isitme yetersizligi
olan 6grenciler i¢in yazi sistemlerinin Ozelliklerinin disinda faktorlerin etkili oldugu
gorlislinii belirtmislerdir. Bir bagka ¢alismada, Giildenoglu, Kargin ve Miller (2014)
isitme yetersizligi olan okuyucularin kelime ¢dziimleme becerilerinde isiten okuyuculara
gore daha yavas olmakla birlikte benzer hata ortalamalarina sahip oldugunu bulmuslardir.
Kelime ¢oziimleme becerisi okuma akiciligi agisindan énemlidir. Sozciikleri dogru ve
otomatik ¢oziimleyemeyen 6grenciler akic1 okuyamazlar. Bu nedenle isitme yetersizligi
olan 6grenciler okuma akiciliginda akranlarina gore yetersizdirler (Dockery, 2013; Smith,
2004).

Okuma Akicihg ile ilgili Problemler

Okuma akiciligi, okuyucunun yazili metinlerde karsilastigi sozciikleri tanimada
olabildigince hizli1 olup kelimelerin anlamina dogru olarak ulastigi bir siire¢ olarak
tanimlanabilir (Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Marschark ve Spencer, 2003).
Okuma akicilig1 becerisine sahip olan gocuk, sdzciik tanimada daha az enerji sarf ettigi
icin daha ¢ok okudugu metne ve okudugu metnin anlamima odaklanir (Dockery, 2013;
Marschark ve Spencer, 2003; Therrien, 2004).

Arastirmalarda genellikle sesli okuma performanslari 6lgiilse de, okuma akicilig
sessiz okuma siirecinde ve metnin es zamanli olarak isarete dontistiiriilmesi siirecinde de
degerlendirilmektedir. Taylor (2006), sessiz okumanin sdzciiklerin sesletimi
yapilmadigindan dolay1 daha akici oldugunu belirtmistir. Easterbrooks ve Huston (2008),
isitme yetersizligi olan o6grencilerin okuma akiciligini isaretle (okunulan metnin es
zamanli isarete doniistiiriilmesi) degerlendirilmesini tartismaya agmis ve okuma
akiciligini isaretle 6lgen bir okuma araci gelistirmistir. Gelistirdikleri 6lgme araciyla
Olctiikleri okuma akiciligi ve kelime climle anlama arasinda yiiksek bir iliski elde
etmislerdir. Bu ¢alismada, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma akiciliklarindan

s0z ederken sozii edilen 6l¢iim tiirlerinin kullanildig: bir ¢aligmaya ulagilamadigindan
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okuma akiciliklarina iliskin bilgiler sesli okuma akiciligi performanslarina dayali olarak
verilmisgtir.

Isitme yetersizligi olan okuyucular, metin okurken sdzciikleri dogru ve hizli
hatirlamada problemler yasarlar (Tiryaki, 2017). Pek ¢ok arastirmada (Albertini ve
Mayer, 2011; Harris ve Beech, 1998; Merrils, Underwood ve Wood, 1994). isitme
yetersizligi olan bireylerin sézciik tanima becerilerinin isiten 6grencilere kiyasla daha
yetersiz oldugu bulunmustur. Sozciik tanimadaki performans dustkligli isitme
yetersizligi olan bireylerin okuma becerilerini otomatiklestirmesini  olumsuz
etkilemektedir (Marschark ve vd., 2002).

(Coziimleme becerilerinde daha fazla ¢aba harcayan okuyucularin akici okumasi
ve okudugunu anlamasi zorlasir (Easterbrooks ve Beal-Alvarez, 2013).

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin okumada yasadiklar1 bir diger sorun da
okuduklarmi anlamlandirmada giigliik yasamalaridir. Okudugunu anlamada yasadiklari
gicligiin nedenlerinden biri okuma akiciliklarindaki yetersizlik (Easterbrooks ve
Huston, 2008; Schirmer, Therrien, Schaffler ve Schirmer, 2009) olmakla birlikte, isitme
yetersizligi olan bireylerin sozel dilin diger bilesenlerindeki yetersizlikler de bu durumun

nedenlerindendir.

Sézciik Bilgisi ile Tlgili Problemler

Sozciik bilgisi, kavramlar1 baglam i¢inde anlamlandirmayr ve yeni bilginin var
olan bilgiyle birlestirilmesini saglar. Okuma ise sozciik dagarcigr i¢in gerekli olan
kaynagi okuyucuya verir (Smith, 2004; Stewart ve Kluwin, 2001). Okunulan metinden
cikarim yapilmasini saglayan, okunulan metni yorumlamaya yardimci olan ve zihinde bir
anlam olusturan tiim sozciikler okuyucunun sozciik dagarcigini olusturur (Dockery,
2013). Bu ¢ercevede okuyucunun sahip oldugu sdzciik bilgisinin, okuma performansini
etkileyen bir diger unsur oldugu sdylenebilir.

Isiten ¢ocuk okuma yaparken anlamini bilmedigi s6zciigii sozel dil yasantisindan
yararlanarak anlamlandirir. S6zciik dagarcigi degerlendirmelerinde iyi bir performans
sergileyen birey okudugunu anlama degerlendirmelerinde de genellikle iyi bir performans
sergiler. Ciinkii ¢cocuk okuma yaparken anlamsiz gelen sozciigii, sozel dildeki sozciik
bilgisine dayanarak anlamlandirmaya calisir ve sozciik dagarcigini gelistirir (Smith,

2004).
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Isitme yetersizligi olan bireyin sdzciik dagarcigr gelisimi ise ayni igiten akranlart
gibidir (Blamey, 2003 ). Ancak isitme yetersizligi olan bireylerin sézciik dagarcik
diizeyi, isitme kaybinin tanilanma yasina gore farklilik gostermektedir. Alt1 aydan 6nce
tanilanip cihazlandirilaran isitme yetersizligi olan gocugun sézciik dagarcigi diizeyi, daha
gec tanilanip cihazlandirilan ¢ocuga gore daha yiiksektir. Buna ragmen, tani yasi fark
etmeksizin isitme yetersizligi olan bireyler isiten akranlariyla karsilastirildiklarinda daha
smurli sdzctik bilgisine sahiptir (Connor, Hieber, Arts ve Zwolen, 2000; Marschark vd.,
2002; Paul, 2003).

Sozciik bilgisinin sinirliligr isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma siireglerine
olumsuz etki eder. Clinkii kelimeleri anlamlandirabilmek, anlamsal iligki kurabilmek ve
metinden ¢ikarim yapabilmek i¢in gelismis bir sozciik dagarcigi ile zengin bir yasam
deneyimi gerekmektedir (Giildenoglu vd., 2014; Kyle ve Cain, 2015; Jackson, Paul ve
Smith, 1997). Isitsel yasantis1 sinirli olan isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, okuduklari
metinlerde asina olduklar1 s6zciikleri, soyut ve agina olmadiklari sdzciiklere nazaran daha
kolay anlamaktadir. Isitme yetersizligi olan cocuklar sézciigiin anlamini bulmak igin
metin veya ciimle baglamindan yararlanmakta, bu ylizden de tek basina verilen
sOzciiklerin ifade ettigi anlamlari bulmakta daha ¢ok zorlanmaktadir. Eger okudugu
metindeki sozciik birden fazla anlama sahipse metindeki baglama uygun olan sézcigi
bulmakta zorlanmakta ve bu zorlanma, metnin ana konusunu anlamada problemlere yol
acmaktadir (Marschark, 2002).

Okuma esnasinda, sdzciikleri anlamlandirirken zorlanan ¢ocuk, metni
anlamlandirmak i¢in daha fazla biligsel ¢aba sarf etmektedir. Sozciik siirliligr ayrica
metindeki dil bilgisel siirecleri de anlamlandirmay1 kesintiye ugratmakta ve isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin okumanin dil bilgisel yoniiyle ilgili ¢esitli sorunlar
yagsamasina sebep olmaktadir.

Sarchet ve digerleri (2014), isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin sézciik
dagarcigin1 Peabody Resim Kelime Testi ile dl¢climlemis ve sozciik dagarcigr ile farkl
degiskenlerin iliskisini arastirmistir. Calismanin sonunda, isiten ortaokul 6grencilerinin
hem cihaz hem de koklear implant kullanan isitme yetersizligi olan dgrencilerden gok
daha genis bir sozciik dagarciklari oldugu vurgulanmustir. Isitme yetersizligi olan
ortaokul 6grencilerinin sozciik dagarcigi puanlar1 ile okudugunu anlama ve sozel
becerilerden aldig1 puanlar arasinda olumlu bir iliski bulunmustur.

Gorildugi  lizere, sozciikk bilgisi okuma performansint etkileyen Onemli

faktorlerden biridir. Sozcik dagarcigr ile okudugunu anlama arasindaki iliski
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diistintildiiglinde, isitme yetersizligi olan 6grencilerin sdzcilik dagarciginin smirli olmasi
onlarin okudugunu anlama performansini olumsuz etkileyen faktorlerden biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Okudugunu Anlama ile Ilgili Problemler

Dil becerileri, okudugunu anlama becerilerini dogrudan etkilemektedir (Stimer
vd., 2017). Isitme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yavas olmast,
dili kullanma ve anlamada sahip olduklar1 yetersizlikler okudugunu anlama diizeylerini
ve buna bagli olarak onlarin akademik gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Sarikaya ve
Uzuner, 2013). Okudugunu anlama becerisi yasla beraber gelisen bir beceri olmasina
ragmen (Donin, Doehring ve Browns, 1991; Wauters vd., 2007), isitme yetersizligi olan
bireylerin okudugunu anlama testlerinden aldiklari puanlarin, isiten akranlariyla
karsilastirildiginda anlamli derecede farklilastigi goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin lise diizeyinde okullardan mezun olduklarinda ancak 4. sinifa giden isiten bir
¢ocugun okudugunu anlama seviyesine kadar gelebildigi belirlenmistir (Dockery, 2013;
Kyle ve Cain, 2015; Traxler, 2000).

Isitme yetersizligi olan okuyucularin okudugunu anlama becerilerine;

a) ses bilgisel farkindalik (Luckner ve Hadley, 2008; Perfetti ve Sandak, 2000),

b) sozciik okuma becerisi (Brown ve Brewer, 1996; Kelly, 1995; Schaper ve
Reitsma, 1993),

¢) sozdizimsel bilgi (Gaustad ve Kelly, 2004; Kelly, 2003; Miller, 2000),

d) isaret dilini anlama (Spencer ve Marschark, 2010),

e) sozciik dagarcigi (Hermans, Ormel, Knoor ve Verhoeven 2008),

f) onceki bilgi ve deneyimler (Andrews, Winograd ve DeVille, 1994) ve

g) ust biligsel farkindalik (Banner ve Wany, 2010; Paul, 2009; Schirmer, 2003;
Spencer ve Marschark, 2010) diizeylerinin etki ettigi diigiiniilmektedir.

Ses bilgisel farkindalik becerisi, okudugunu anlama becerisini dolayli olarak
yordayan oOnemli bir faktordiir (Gaustad, 2000; Makaroglu, 2012). Ses bilgisel
farkindaliklart zayif olan ogrenciler sozciikleri ¢oziimleme giiclilk yasamakta ve
okuduklart metnin anlamindan bu nedenle uzaklagsmaktadirlar (Giildenoglu vd., 2014).
Ozellikle dil ediniminden dnce meydana gelen isitme kaybina sahip cocuklarda dilin ses

bilgisel yapisinda yasanan problemler ve sozciik ¢oziimlemede gozlenen basarisizlik
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onlarin okudugunu anlama becerilerine olumsuz etki etmektedir (Kargin vd., 2012;
Stimer vd., 2017).

Okuyucularin okudugunu anlama diizeyine etki eden bir faktér olan kelime
cOzlimleme becerisi ile ilgili olarak Giildenoglu ve digerleri (2014) yaptiklar1 calismada,
isitme yetersizligi olan bireylerin kelimeleri anlamlandirma ve kelimelerin arasindaki
anlamsal iliskiyi bulmayla ilgili becerilerde diisiik bir performans sergilemelerini onlarin
okudugunu anlama becerilerinde yasadiklar1 simirliliklar1 agiklayabilecek bir faktor
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Calismada ayrica, isitme yetersizliginden etkilenen
bireylerin okuduklar1 metindeki kelimeleri dogru okusalar dahi ¢6ziimlenen kelimeleri
birbiriyle iligskilendirerek metnin tamamini anlamada ve metinden ¢ikarim yapmada
zorlandiklar1 belirlenmistir. Siimer, Kargin ve Giildenoglu (2017), yaptiklar1 ¢aligmada
ise isitme yetersizligi olan 6grencilerin sdzciikleri anlamsal olarak islemleme becerilerini
isiten akranlariyla karsilastirmislardir. Arastirmada, 24 iligkili kelime ve 24 iliskisiz
kelime ciftinden olusan bir islem sonunda toplanan verilerin analizinde kelimelerin
anlamsal olarak dogru islenmesinde isiten Ogrencilerin daha basarili olduklar
gOriilmiistiir.

Sozciik dagarcigr ise, isiten ve isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda okudugunu
anlamay1 yordayan en dnemli degisken ve okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in
bir 6n kosuldur (Wauters, vd., 2007). Sézciik dagarcigi degerlendirmesinden iyi sonuglar
alan bireylerin okudugunu anlamada da iyi performans gostermesi beklenir (Paul, 2003;
Wauters vd., 2007). Isitme yetersizligi olan okuyucularin ise sdzciik dagarcig: ve basit
kavram bilgisi gelisiminde gecikmeler goriiliir (Connor vd., 2000). Fakat sozel dilin ve
isaret dilinin birlikte kullanimimin sozciik bilgisine olumlu etki ettigi ve okuma
becerilerini destekledigi yapilan aragtirmalarda ortaya ¢ikmistir (Brasel ve Quigley, 1977;
Schlesinger ve Meadow, 1972). Ornegin, yapilan bir arastirmada isiten anne babaya sahip
isitme yetersizligi olan ve hem so6zel dili hem de isaret dilini kullanan ¢ocuklarin Stanford
Basar1 testinin kelime anlama ve paragraf anlama alt testlerinden aldiklar1 puanlarin
sadece isaret dilini kullanan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Brasel ve
Quigley, 1977; Schlesinger ve Meadow, 1972). Bu onemli bilgiye ragmen, isitme
yetersizligi olan okuyucularin sozciik bilgisi gelisiminin isiten akranlarina kiyasla daha
yavas oldugu soylenebilir. Akict bir sekilde okudugunu anlamak i¢in okuma sirasinda
metindeki sozciiklerin anlamina ulagmak i¢in ¢aba harcamak yerine sozciiklerin anlamina
otomatik bir sekilde ulagilmasi gerekir. Otomatiklik, fazla zihinsel ¢aba gerektirmeden,

hizlica yapilan islemleri ifade etmektedir ve arastirmalar gostermektedir ki isitme
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yetersizligi olan okuyucularin okumayla ilgili deneyimlerinin sinirli olmasi da onlarin
okumada otomatiklesmesini olumsuz etkilemektedir (Fischler, 1985; Kelly, 1995).
Okudugunu anlama diizeyine etki eden bir baska degisken olan bireyin
deneyimlerini ve Onceki bilgisini metinde kullanma durumu ise, metinle okuyucu
arasinda bir etkilesim olarak tanimlanabilir. Okuma yapan bir birey, dnceki yasantisina
ait bilgi ve deneyimlerini, i¢inde yasadig1 diinyadaki durumlari, o ana kadar okuduklarini
ve beklentilerini metni anlamlandirmak i¢in kullanir (Giildenoglu vd., 2014; Schirmer ve
Williams, 2003; Smith, 2004). Kullanilan bu ge¢mis bilgi ve deneyimler okudugunu
anlamaya dogrudan etki eder (Girgin, 2005a; Recht ve Leslie, 1988; Uzuner, vd., 2011).
Ote yandan, isitme yetersizliginden etkilenen bireylerin okumayla iligkili
deneyimleri artsa bile okumaya dair herhangi bir strateji gelistirememektedir
(Giildenoglu vd., 2014). Ancak bilissel okuma stratejilerini kullanma durumu ile
okudugunu anlama arasinda da gii¢lii olumlu bir iliski oldugu bilinmektedir. Bu strateji
eksikliginin de isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin okudugunu anlama performanslarini
olumsuz etkiledigi diistintilmektedir (Spencer ve Marschark, 2010). Ciinkii okudugunu
anlama becerisi okuyucunun okuma amaci ve ihtiyaglarindan da etkilenmektedir (Smith,
2004). Sonug olarak, bireyin okudugunu anlama performansina bir¢ok farkli faktor etki
etmekle beraber bu faktorlerin hepsi birbiriyle ve bireyin dil gelisim ile okuryazarlik

diizeyi ile iligkilidir.

Okuma ve Yazma Arasindaki Iliski

Okuma dile ait diger tiim becerilerle yakin bir iliski icerisindedir. Okuma ve
dinleme ile dis diinyay1r anlamlandiran birey, konusma ve yazmayla diinyaya ait
beklentilerini ve izlenimlerini aktarir (Arict ve Taskim, 2019). Ozellikle akademik
yasamdaki her faaliyet okuma ve yazmanin en az biriyle iligkilidir (Ugur, 2018). Okuma
ve yazma isleminin her ikisinde de yazili metinde olusturulan bir anlam s6z konusudur
(Schirmer, 2000).

Okuma ve yazma her donemde ve her toplumda olduk¢a 6nemlidir (Kog, 2012).
Egitim ve dgretim faaliyetlerinin en 6nemli kismini olusturan okuma yazma, is ve meslek
yasaminda da en 6nemli gerekliliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Senol, 2001).
Ogrencilere istendik diizeyde okuma yazma becerisinin kazandirilmasi egitim

sistemimizde 6nemle iizerinde durulan konulardan bir tanesidir. Giiniimiiz diinyasinin her
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alaninda bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikan okuma yazma becerileri anadili 6gretiminin
de temel unsurlarindan biridir.

Temizyiirek ve Cevik (2017) dil becerilerinde yetkinlik saglanabilmesi i¢in dile
ait tlim becerilerin biitiinliik i¢inde 6gretilmesinin dnemini vurgulamiglardir. Bu agidan
bakildiginda, okuma ve yazma sdzel dil becerileri ile iligkilidir. S6zel dil becerileri ile
yazil1 dil becerileri arasindaki iligski temelden ve karsiliklidir (Harris ve Sipay, 1971; Akt.
Arici, 2018).

Okuma ve yazma ¢ok farkli 6zellikleri olan gelisimsel beceriler olmakla beraber
her ikisi de analiz ve sentez gibi iist diizey biligsel beceriler gerektiren becerilerilerdir
(Harris ve Sipay, 1971; Akt. Arici, 2018). Bu iki beceri de yazili dille iligkili oldugu i¢in
gelisimleri bazi ortak bilgilere dayanir. Her iki beceride; 6n bilgi, metin yapis1 bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf bilgisi, bicimbirim ve s6z dizimi bilgisi gibi
ortak yetkinlikleri gerektirir (Ugur, 2018). Ayn1 zamanda her iki becerinin de sosyal
beceri oldugunu vurgulayan Shanahan'a (1990) gore, okuma yapan birey okuduklarindan
etkilenir, yazar ise bagkalarini etkilemek i¢in yazar.

Okuma siirecini yazma siire¢lerini kullanarak agiklayacak olursak yazmanin ilk
basamagi olan ne yazacagmin kurgulandig1 "planlama evresinde" okurlarda okumadan
once bir amag belirleyip metni anlamak i¢in mevcut bilgi birikimlerini ve deneyimlerini
aktiflestirirler. Yazmanin diger bir asamasi olan "taslak olusturmada" yazar yazacagi
yazinin iskeletini olusturur. Okur ise, okumaya basladiginda metin hakkinda bilgi veren
ve onu daha fazla okumaya yonelten fikirleri edinmeye basladig1i zaman, metin hakkinda
bir taslak olusturmaya baslar. Yazmanin gézden gecirme basamaginda ise, yazarlar hedef
Kitlelerine gore yazdiklarmni diizenlerken okurlar ise, zihinlerinde metnin anlamini
diizenlerler. Yazmanin son basamagi olan yayimlama evresinde ise, hem yazar hem de
okuyucu son ana kadar geldigi tim asamalar1 degerlendirir (Ugur, 2018).

Graham ve Hebert (2010; 2011) ¢alismalarinin sonucunda yazma &gretiminin
ogrencilerin kelime okuma becerilerini ve okuma akiciligini artirdiini tespit etmistir.
Ayrica, ¢ok 0geli yazma egitim programlarini uygulamanin 6grencilerin okuduklari metni
anlama diizeyini gelistirdigini ve yazma miktarlarmi artirdigimi belirtmislerdir (Akt.
Ugur, 2018).

Falk-Ross (2001) elestirisel okuma yazma ¢aligsmalarinin yer aldigi arastirmasinda
okuma ve yazmanin iliskisini incelemistir. Calismanin sonunda, okudugunu anlama
problemleri yasayan bazi Ogrencilerin yazili iirlinlerinde organizasyon, niceliksel ve

niteliksel yonden problemlere sahip oldugunu saptamistir. Ugur (2018) ise yaptigi
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calismada, ortaokul 7. sinif O&grencilerinin okudugunu anlama ve yazma basarilar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin sonunda okudugunu anlama performansi ile
yazma basarisi arasinda orta diizeyde olumlu bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Ayrica, Shanahan (1980) okuma yazma ile ilgili arastirmalar inceledigi
calismasinda, okuma basarisi ile yazma basarisi arasinda olumlu bir iligki oldugunu ancak
bu iliskinin orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Tierney (1983, Akt. Shanahan, 1980), iyi
okuyucularin ayni1 zamanda iyi yazdiklarmi belirtmistir. Bununla birlikte, bu 6zelligin

tiim ¢ocuklar i¢in gegerli olmayacaginin da altini ¢izmistir.

Yazma ve Yazma Siireci

Okuma diginda diger yazili dil becerisi biri olan yazma; motor bir etkinlik olmanin
Otesinde yazarin onceki bilgilerini, deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini ifade etmesini,
bir araya getirmesini ve paylasmasini saglayan ve planlama, taslak yazma, gézden
gecirme ve yayimlama olmak iizere dongiisel 4 asamadan olusan biligsel bir siirectir
(Brokop ve Persall, 2009; Richards ve Renandya, 2008; Sharp, 2016; Scott-Weicha ve
Yaden, 2016). Yazmanin amaci, bireyin kendisini dogru ve etkili bir bigimde yazili ifade
etmesidir (Akyol, 2006; Demirel ve Sahinel, 2006; Tompkins, 2004; Yildiz, 2006) .

Sozel dil gelisimi ve okuma yazma birbirine bagli ve birbirinden etkilenen gelisim
alanlaridir. Bu sebeple, kendini ifade etme becerilerinden biri olan yazma becerisi, okuma
gibi, sozel dil gelisiminin tiim alt bilesenlerinin gelisiminden etkilenir (Tompkins, 2004).

Yazma siirecinin tiim asamalari, yazinin igerik diizenini destekledigi gibi
kelimeleri dogru yazma, kelimeleri ciimlede uygun olarak kullanma, ekleri eksiksiz ve
dogru yazma gibi yazili iiriiniin mekanik diizeninin gelisimine de hizmet etmektedir (Efe
ve Karasu, 2017). Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar isiten akranlariyla aym gelisimsel
sirayla yazili ifade becerilerini gelistirmekte ancak yazma siirecinde bazi sorunlar
yasamaktadirlar (Girgin ve Karasu, 2007; Schirmer, Bailey ve Fitzgerald, 1999; Schley
ve Albertini, 2005; Wolbers, 2007; Wolbers, Dostal ve Bowers, 2012). Bu dogrultuda,
asagidaki alt basliklarda isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazma problemleri, yazili
tiriinlerinin 6zellikleri ve var olan yazma performanslart yazma siirecinin asamalari

dikkate alinarak agiklanmistir.
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Yazma Siireci

Planlama ve Taslak Yazma

Yazma siirecinin ilk agsamasi olan planlama evresi, 6grencileri yazmaya motive
etmek i¢in smif i¢i ve digindaki etkinlikleri icermektedir. Bu evrede, yazinin konusu ve
amaci agiklanir ve yazinin iskeleti olusturulur. Ardindan yazilacak metin tiirti paylagilir
ve yazilacak konu hakkinda beyin firtinasi, gorsel materyaller, tablolar gibi etkinlik ve
materyallerden yararlanilir (Richards ve Renandya, 2008).

Taslak yazma asamasinda ise, 6grenciler planlama asamasinda gelistirdikleri,
duygu ve diisiincelerini denemeler yaparak, okuyanlarin dikkatini toplamaya yonelik
nelerin kullanilabilecegini belirleyip, yazili metinlerine yansitmaya calisirlar (Karasu ve
Girgin, 2007; Karasu ve Uzuner, 2018). Bu asamada noktalama ve yazim hatalarina
dikkat edilmeyip 6grencilerin duygu ve diislincelerini yaziya aktarabilmesine 6nem
verilir (Marchisan ve Alber, 2001). Yaz1 igerigi son halini alincaya kadar taslak yazma ve
gbzden gegirme asamalarindaki dongii devam eder (Graham ve Sandmel, 2011).

Yapilan arastirmalar ise, isitme yetersizligi olan bireylerin fikirlerini organize
etmede zorlandiklari, yazmayi planlamada giigliik c¢ektiklerini ve yazmaya Kkarsi
motivasyonlarinin diisiik oldugunu gostermektedir (Hallahan ve Kauffman, 1994,
Schirmer, 2000). Bu dogrultuda, isitme yetersizligi olan bireylerin son derece yetersiz
yazi planlari olusturduklar sdylenebilir. Isitme yetersizligi olan bireylerin duygu ve
diisiincelerini denemeler yaparak toparlamada ve yazili irilinlerinde neleri nasil
paylasacaklarina dair dnceden bir planlama yapamadiklar1 belirtilmektedir (Hallahan ve
Kauffman, 1994; Polloway ve Patton, 1993; Schirmer, 2000).

Gozden Gecirme ve Diizeltme

Yazili ifade becerisinin gelistirilmesinde amag; Ogrencilerin yazmaya karsi
motivasyonunu artirmak, yazma becerisinde kendi kendini degerlendirebilmesini
saglayarak gerekli diizeltmeleri bagimsiz yapabilen bireyler yetistirmektir (Ozdemir ve
Ozbay, 2016). Yazma siirecinin bir asamasi olan gézden gecirme ve diizeltme asamasi,
yazarin olusturdugu metindeki hatalar1 kendi kendine bulup diizeltebilmesini igerir. Bu

asamada, 6gretmen 0grencilerin yazi hatalarina dogrudan miidahale etmez (Christensen,
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2000; Cunningham ve Allington, 2003; Gunning, 2003; Richek, Caldwell, Jennings ve
Lerner, 2002).

Yazma siirecinin gozden ge¢irme ve diizeltme asamasinda yazar; yazdig1 yazinin
mantiksal bag1 ve akisindan bir par¢a daha emin olmak i¢in yazdig1 yazida tekrar ¢alisir,
okuyucu kitlesine tekrar odaklanir, vermek istedigi mesaj1 verip vermedigini kontrol eder
ve gerekli diizenlemeleri yapar (Brokop ve Persall, 2009). Yazi diizeltme galismalari,
anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6gelerinin gelisimi i¢in
firsatlar saglar (Efe ve Karasu, 2017). Ayrica yazma siirecinin ilk basamaklarinda
olusmus yazma hatalari, yazma siirecinin gozden gecirme ve diizeltme asamasinda
yapilan bireysel yazi diizeltme g¢alismalartyla azaltilabilmektedir (Girgin ve Karasu,
2007).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, isitme yetersizligi olan ogrenciler
yazmanin gozden gecirme ve diizeltme asamasinda metinlerinin igerigini zenginlestirme
ve metinde yaptiklari hatalari saptayarak diizeltmede problemler yasarlar. Bu 6grenciler,
metnin iceriginden daha ¢ok yazmanin mekanik ozelliklerine odaklanirlar (Albertini,
Marschark ve Kincheloe, 2015; Graham, MacArthur ve Schwartz, 1995). Gormley ve
Sarachan-Deily’e (1987) gore, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin yaptiklari yazim
hatalarin1 tek baslarina diizeltmeleri beklenemez. Crawford, Lloyd ve Knoth (2008) ise,
isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili metinlerinde en fazla kelime ve cilimlecik
diizeyinde diizeltmeler yaptiklarini, climle ve paragraf diizeyinde ise daha az diizeltmeler

yapabildigini saptamiglardir.

Yayimlama

Yazma siirecinin en son agsamasi olan yayimlama evresinde; gézden gecirilen ve
diizeltilen yazili metin 6grenci(yazar) istegi dogrultusunda yayimlanir (Christensen,
2000; Girgin, 2003; Gunning, 2003; Schirmer, 2000). Yazma siirecinin yayimlama
evresinde, olusturulan yazili riinler uygun okuyucu kitlesi ile paylasilir. Okuyucu
kitlesini; ¢gocugun ailesi, 6gretmenleri veya arkadaslar1 olusturabilir. Yazilan metinler,
mektupla ailelere yollanabilir ya da okul yonetimine dagitilan okul gazetelerinde
yayimlanabilir. Paylasilan ya da yayimlanan yazili iiriinler, hem 6grencinin yazmaya dair
motivasyonunu artirir hem de 6grencilerin yaziy1 sadece okul ortami ile sinirlamayip onu
bir iletisim araci olarak gormelerine yardimei olur (Wolbers ve Tennessee, 2007; Akt.

Karasu ve Uzuner, 2018, s. 200). Alan yazinda, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin
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yazdiklar1 yazili Girtinlerinin Facebook gibi kitle iletisim araglarinda (Karasu, Uzuner ve
Beral, 2018), okul gazetesi ve sinif arkadaslariyla paylagilan metinlerle (Karasu, Girgin,
Uzuner ve Kaya, 2012; Karasu, 2015; Karasu ve Uzuner, 2018), okul kuliip
etkinliklerinde ve okul fuarlarinda (Dostal, Bowers, Wolbers ve Gabriel, 2015)
yayimlandigi aragtirmalara ulagilmaktadir.

Yukarida yer alan basliklarda goriildiigii iizere, yazma siirecinin agamalarinda
isitme yetersizligi olan dgrenciler farkli problemler yasamaktadir. Bu sebeple asagidaki
baslikta isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazma problemleri biitlinciil olarak ele

aliarak agiklanmistir.

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazma Problemleri

Yazmanin amaci dogru ve etkili bir bigimde yazili olarak kendini ifade etmektir
(Akyol, 2006; Demirel ve Sahinel, 2006; Tompkins, 2004; Yildiz, 2006). Yapilan
arastirmalar isitme yetersizligi olan bireylerin yazma problemleri yasadigini ve yazma
performanslarinin isiten akranlarina goére daha yetersiz oldugunu gostermektedir.
Ozellikle yazili metinlerde ana diisiinceyi agiklamada, metnin boliimlerinden olan giris,
gelisme, sonug boliimlerini olusturma ve bu boliimler arasinda baglantiyr kurma ile olay
siralamasinda isitme yetersizligi olan bireylerin problemler yasadiklar1 bilinmektedir
(Karasu ve Girgin, 2007; Mayer, 2010; Turgut, 2012).

Isitme yetersizligi olan gocuklarin yazma problemlerinin kaynaginda, isiten
cocuklarin aksine, sadece okuma ve yazmay1 6grenmekle degil ayni zamanda sz dizimi
bilgisi, anlam bilgisi, kullanim bilgisi, bigimbirim bilgisi ve sesbilgisi olmak iizere dilin
tim bilesenlerine iliskin yetersizlikleri yer almaktadir. Bu zorluk onlarin metin yapisi
kurallarini anlayip, analiz ve sentez yapmalarini isiten akranlarina kiyasla daha zor hale
getirmektedir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978). Isitme yetersizligi olan cocuklarin, her
ne kadar yazacagi konu hakkinda sdylemek istedigi ¢ok fazla sey olsa da sozel dildeki
yetersizlikleri onlarin yazili anlatimda da kendilerini ifade etmesini zorlastirir ve
genellikle karmasik diisiincelerini yazilarina aktaramazlar (Brokop ve Persall, 2009).

Ozetle, isitme yetersizliginden etkilenmis ogrencilerin metinleri isiten
akranimnkilerle karsilastirildiginda;

a) Daha kisa oldugu, daha basit metin yapilariin kullanildigi,

b) Kullanilan s6zciik sayisinin sinirli oldugu,

c) Sik sozciik tekrar1 yapildigy,
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d) Konuya uygun s6zciik kullanmada sinirliliklar oldugu,

e) Diizensiz ve genellikle anlamsiz ciimleler igerdigi,

f) Yan climlecik kullaniminda sikintilar oldugu,

g) Ciimlelerinde eylem ve zarflarin eksik kullandiklari,

h) Bi¢imbirimlerin sik sik atildigi, yer degistirdigi ya da gereksiz eklemeler
yapildig1 ve

i) Sik sik sozdizimsel hatalar bulundugu bilinmektedir (Brokop ve Persall, 2009;
Erdiken,1989; Fabretti ve Pontecorvo, 1998; Karasu ve Girgin, 2007; Karasu, Girgin,
Uzuner ve Kaya, 2012; Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya, 2016; Schirmer, 2000; Truax,
1985; Yoshinaga-Itano ve Downey,1996).

Sonug olarak, isitme yetersizliginden etkilenen bireylerin sozel dil ve okumada
yasadig1 problemlerin onlarin yazili anlatimlarini da olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
Calismanin izleyen boliimiinde, isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili tirinlerinin

ozellikleri agiklanmustir.

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazih Uriinleri

Yazmanin motor islevinin 6tesinde ¢cok daha yogun bir anlam tasidig1 yukaridaki
boliimlerde verilen bilgiler 1s18inda agikga belirtilmektedir. Tiim bunlarin 6zeti olarak
yazmanin iletisimsel bir islevi oldugu ve okuma yazmanin birbirini etkileyen iki beceri
alam oldugunu sdyleyebiliriz. Isitme yetersizligi olan bireyler, dile bagli gecikmeyle
iligkili olarak bireysel ozelliklere gore (isitme kaybinin derecesi, egitim durumu, isaret
dili bilme durumu, yazma stratejileri kullanma durumu vb.) farklilasan yazma
problemlerine sahiptir.

Isitme yetersizligi olan oOgrencilerin yazili fiiriinleri incelendiginde, isiten
akranlarina kiyasla yazili {irlinlerinin daha kisa climleler igerdigi, basit ciimle
dizilimlerine “6zne-yiiklem veya 6zne-nesne-yiiklem” ¢ok fazla yer verildigi, bilesik ve
bagl climle dizilislerine ise ¢ok az yer verildigi goriilmektedir (Marschark, 2007). Cogu
zaman, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin yazili {riinlerinde sozciikleri yanlis
yazdiklari, ¢cok sayida yazim ve noktalama isareti yanlis1 yaptiklar1 ve okunaksiz bir el
yazist kullandiklar1 gériilmektedir (Schirmer, 2000).

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili {iriinlerinin icerigini incelemeden 6nce
mekanik 6zelliklerine odaklanildiginda, s6ézciik yazimi, biiyiik kiigiik harf ve noktalama

isaretlerinin kullaniminda hatalar yapildigi goriliir (Erdiken, 1996; Wolbers, 2007).

26



Sahip olduklar1 dil becerisine gore degisen sekilde, yazili iirlinlerinde bi¢im sorunlari, s6z
dizimi ve eklerin yazilistyla ilgili yazim hatalar1 bulunur (Karasu vd., 2018). Isitme
yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarin lirettigi yazili iirlinlerin mekanik 6zelliklerine dayali
hata tipleri incelediginde; sozciik yazimi, biiyiik-kiiclik harf ve noktalama isaretlerinin
kullanimi ile 6zne-yiiklem uyumunda hatalar yaptiklari goriliir (Erdiken, 1996; Wolbers,
2007).

Ayrica isitme yetersizligi olan bireylerin sozel dildeki s6zdizimi ile ilgili var olan
problemleri, onlarin yazili triinlerinde dil bilgisel agidan uygun olmayan yapilari
kullanmalarma sebep olmaktadir (Schirmer, 2000). Isitme yetersizligi olan dgrencilerin
yazdiklar1 yazilarda; isim ve fiilleri dogru kullanabildigi, ancak isiten akranlariyla
karsilastirildiginda zarf, yardimer fiil, adil, edat ve soru bi¢imlerini kullanmada daha
siirht becerilere sahip oldugu goriiliir (Bloom ve Lahey, 1978; Koutsoubou, 2010;
Singleton, Morgan, DiGello, Wiles ve Rivers, 2004). Zarf, baglag ve zamir kullanim
siklig1 isiten 6grencilerden daha az olmasina ragmen, isim ve fiil kullanim siklig1 hemen
hemen isiten akranlariyla aynidir (Marschark, 2007).

Isitme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin isitsel bilgi ve deneyim azliginin
sozel dildeki sozciik dagarcigini etkiledigi gibi yazili metinlerinde kullandiklar1 sdzciik
dagarcigini da olumsuz etkiledigi, buna bagli olarak sik sozciik tekrar1 yaptiklari, konuya
uygun sozciik segcmede zorlandiklari, yazili metinlerinin diizensiz ve genellikle anlamsiz
climleler igerdigi, yan ciimlecik kullaniminda sikintilar yasadiklari, climlelerinde eylem
ve zarflar1 eksik kullandiklari, bigimbirimleri yazili anlatimlarinda sik sik attiklari, yer
degistirdikleri ya da gereksiz eklemeler ve sozdizimsel hatalar yaptiklar1 bilinmektedir
(Brokop ve Persall, 2009; Erdiken,1989; Fabretti ve Pontecorvo, 1998; Karasu ve Girgin,
2007; Karasu vd., 2012; Karasu vd., 2016; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Yoshinaga-Itano
ve Downey,1996).

Bu yoniiyle bakildiginda, ana dili isaret dili olan bir 6grenci i¢in sozel dilin yazili
sembolleriyle ortaya c¢ikardigir yazili {iriiniindeki performansinin, Tiirk¢e konusan ve
Ingilizce 6grenmeye calisan bir dgrencinin Ingilizce yazdigi metindeki performansina
benzer 6zellikler gosterebilecegi diisiiniilebilir. Tiim bu 6zellikler ile birlikte genel olarak
isitme yetersizligi olan bireyin yazili anlatimini1 betimlemek gerekirse, 18 yasinda isitme
yetersizligi olan bir 6grencinin yazma performansinin 8 yasindaki isiten bir ¢cocukla ayni
seviyede oldugu sdylenebilir (Marschark, 2007).

Yapilan arastirmalar, isiten akranlarina kiyasla daha az hakim olduklar1 s6zel dilin

yazili sembolleriyle {iriin ortaya koymaya calisan isitme yetersizligi olan 6grencilerin
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yazacag1 konuda yeterli fikri ve diisiinceleri olmasina ragmen, bir konuyu ya da fikri agik
bir dille anlatma ve sonuca gotiirmede, diisiince ve duygularini organize etmede, bir
diisiince olusturup onu derinlestirme ve deneyimlerini yaziya aktarmada zorlandiklarini
ortaya ¢ikarmistir (Erdiken, 2010; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Karasu ve Girgin,
2007; Schirmer, 2000; Yoshinaga-Itano ve Downey,1996).

Ozetle, isiten ve isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazma performansi hem iiriin
hem siire¢ agisindan karsilastirildiginda isitme yetersizligi olan Ogrencilerin isiten
akranlarina kiyasla yetersizlik yasadiklar1 bilinmektedir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin liseden mezun olurken sahip oldugu okuryazarlik performansi, yas1 5 ila 9
arasinda degisen isiten ¢ocuga denktir (Marschark vd, 2003).

Yabanci alanyazindaki ¢aligmalara bakildiginda, Musselman ve Szanto (1998)
yaptiklari caligmada 69 isitme yetersizligi olan ergenden mektup ve standartlagtirilmig dil
ornegi ile aldiklar1 yazili dil performanslarini incelemislerdir. Caligmanin sonunda, isitme
yetersizligi olan ergenlerin yazili dil performanslarinin yetersiz oldugu fakat bu
performans diisiikliiglinlin her yazili dil becerisinde ayni1 oranda olmadigini
saptamislardir. Isitme yetersizligi olan ergenlerin yazili iiriinlerinin yazim kurallarma ve
metin i¢i tutarlilik ve baglama uygun yazmaya iliskin puanlarin diger dl¢iimlere nazaran
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yazili dil 6rneklerinden en diisiik puan ise gramer
kullanimindan alinmistr.

Diakogiorgi, Katribouza ve Paila (2015), 7-14 yas arasinda isitme yetersizligi olan
bireylerle resme dayali 6ykii yazma calismasi yapmislar ve elde edilen yazili {irtinlerin
hatalarin1 analiz etmislerdir. Calismanin sonunda isitme yetersizligi olan bireylerin
yazilarinda birgok hata bulunmustur. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
iriinlerinde, s6zciigii dogru yazma, ¢ekim eklerini dogru kullanma, ses, kok ve noktalama
hatalar1 tespit edilmistir. Fiil ve s6zciigiin yanlis kullanilmasiyla ilgili hatalara ise diger
hatalara nazaran daha az rastlanmistir. Ogrencilerin metinleri her ne kadar kisa ve uygun
olmayan bagdasiklik 6geleri kullanimina sahip olsa da metin i¢i tutarliliginin saglandig:
bu arastirmada ortaya ¢ikmaistir.

Antia, Reed ve Kreimeyer (2005), 110 isitme engelli kaynagtirma 6grencisinin
yazili anlatim becerilerini degerlendirmislerdir. Calismada 6grencilerin yazili {irtinleri
yazim ve noktalama, igerik ve Oykl yapisi agisindan incelenmistir. Calismanin
sonucunda, dgrencilerin %49’u norm grubu puanlarina gore ortalamada ve ortalamanin

iistiinde, %51 nin ise ortalama altinda kaldig1 belirlenmistir.
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Uluslararas1 alanyazindaki calismalarin sonuglart isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin yazili anlatimda gramer, yazim ve bagdasiklik sorunlari yasadiklarini
gostermektedir. Ancak Tiirkce konusan ya da Tiirk Isaret Dili kullanan 6grencilerin yazili
anlatim o6zelliklerine iligkin sorunlar1 gérebilmek i¢in Tiirk¢e alanyazindaki ¢alismalarin
sonuglarini incelemek 6nemlidir.

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili {iriinlerini arastiran Tiirkce alan yazina
bakildiginda, daha once yapilan aragtirmalarda daha ¢ok kaynastirmaya devam eden veya
Isitmeyen Cocuklar Egitim Merkezi'nde (ICEM) ve/veya Anadolu Universitesi
Engelliler Meslek Yiiksekokulunda egitim alan isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
anlatim diizeylerinin incelendigini gormekteyiz (Ayata Baran, 2007; Efe ve Karasu, 2017;
Erdiken, 1996; Karasu, 2017; Karasu ve Girgin, 2007; Karasu vd., 2018; Siimer ve Turna,
2018). Ornegin, Efe ve Karasu (2017), kaynastirma egitimine devam eden isitme
yetersizligi olan 4-8. sinif 6grencilerinin yazili tiriinlerini ve yazili anlatim becerileri ile
iligkili oldugu diisiiniilen 6grenci 6zelliklerini incelemislerdir. Calisma sonunda, isitme
yetersizligi olan 6grencilerin en fazla yazim kurallarin1 uygulamada ve diisiincelerini
organize edip sonuca gotiirmede problemler yasadigi tespit edilmistir. Karasu ve Girgin
(2007) ise, calismalarinda isitme yetersizligi olan 25 kaynastirma 6grencisinin yazil
anlatim beceri diizeyi ve bu beceri diizeyine etki ettigi diisiiniilen isitme kaybi1 ortalamasi,
isitme cihazina baslama yasi, isitme cihazi kullanma siiresi ve takvim yasinin olasi
etkilerini incelemisglerdir. Calismanin sonunda, isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin tamaminda zayif yonleri bulundugu, ayrica isitme kaybi derecesinin
ve isitme cihazi kullanimina baglama yasinin arastirmanin en etkili degiskeni oldugu
belirlenmistir. Karasu (2017) ise, Isitmeyen Cocuklar Egitim Merkezinde dogal isitsel
yonteme dayal1 olarak egitim alan 36 isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencisinin yazili
anlatim becerisini 6grenci 6zellikleriyle beraber incelemistir. Calismada cihaz kullanma
yasinin yazili anlatimi etkileyen en 6nemli degisken oldugu, onu kronolojik yas ile okul
oncesi egitim alma durumunun izledigi sonucuna varilmistir. Karasu, Uzuner ve Beral’
in (2018) Engelliler Entegre Yiiksekokulu’na devam eden isitme yetersizligi olan yedi
Ogrencinin yazma performansini derinlemesine arastirdigi ¢aligmada, O6grenciler
arastirma boyunca, gazete haberi yazma, gazete icerik analizi yapma, giinliik yazma,
metin  okuma inceleme, internette yazili aciklama yapma etkinlikleri
gerceklestirmislerdir. Yazma c¢alismalarinda soru-yanit, model olma, poster ve sema
kullanma, tanim yapma, karsilastirma yapma ve liste yapma stratejileri kullanilmistir.

Ogrencilerin yazma performanslarmni 6lgiimlemek igin yapilan 6n test sonuclarinda,
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ogrenci metinlerinin ikisinde baslik, girig, gelisme ve sonug paragrafi kullaniimadigi
tespit edilmistir. 3 6grencide ise metin yapis1 bilgisinin ¢ok smirli oldugu goriilmiistiir.
Calismaya katilan tiim 6grencilerin sozciik dagarciklari, s6zdizimi, yazim ve noktalama
isaretleri ile ilgili yogun bir destege ihtiyaci oldugu belirlenmistir. Dengeli okuma yazma
ilkeleri ile uygulanan etkinlik ve stratejilerin uygulanmasindan sonra yapilan son test
sonuglarinda ise arastirmaya katilan isitme yetersizligi olan Ogrencilerin sozciik
dagarcigi, dilbilgisi ve yazim kurallarina yonelik sinirliliklarinin devam ettigi ortaya
konmustur. Alatli ve Servi (2017) ise, isitme yetersizligi olan dgrencilere isaret dili ile
dikte ettirilen metni inceleyerek Ogrencilerin yazma performansin1 belirlemeyi
amaglamiglardir. Calisma sonunda, isitme yetersizligi olan 6grencilerin sinirlt sdzciik
dagarcigmma sahip oldugu ve soézciik sonlarinda kullanilan ¢ekim eklerini yanlig
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica isitme yetersizligi olan &grencilerin yazili
tiriinlerinde harf ve/veya hece atlama, sdzciik atlama, sozciik ekleme hatalari tespit
edilmistir.

Stimer ve Turna’nin (2018) ¢alismasinda ise, sekizinci sinifta 6grenim goren isiten
ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin dykiileyici metinleri 6zetleme becerileri ve yazili
iiriinlerinin  bagdasiklik diizeyleri degerlendirilmistir. Ogrencilerin  dzetlerindeki
bagdasiklik diizeyini degerlendirmek amaciyla Coskun (2005) tarafindan gelistirilen
"Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi" kullanilmistir. Calismanin sonucunda,
isitme yetersizligi olan dgrencilerin olusturduklar1 6zetler isiten akranlarinin 6zetleriyle
igerik, bi¢im, dil ve anlatim, metin yapisi ve Ozetleme toplam puani iizerinden
karsilastirlmistir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin dzetlerine iliskin puanlari yazil
anlatimin tiim alt boyutlarda isiten akranlarininkine goére daha az bulunmustur. Ayrica,
isitme yetersizligi olan 6grencilerin Ozetlerinin baslik, ana fikir ve sayfa diizeninden
yoksun oldugu bulunmustur. Calismada, isitme yetersizligi olan O6grencilerin
kullandiklar1 ciimlelerde zaman ve kip uyumu bulunmadiglr ve ciimlelerinde ge¢mis
zaman ifadesinin gok sik kullandig tespit edilmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin

Ozetlerinde bir¢ok anlatim bozuklugu da belirlenmistir.

Problem

Ulusal alanyazindaki calismalarin biiyiik ¢ogunlugunda kaynastirma egitimine
devam eden isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin incelendigi

goriilmektedir. Ayrica caligmalarda, isitme yetersizligi olan &grencilerin yazma
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performansina etki eden faktdrler de arastirilmistir. Ulusal alanyazindaki ¢aligmalarin
sonuglar1 igitme yetersizligi olan dgrencilerin yazim ve gramer kurallarina uygunluk,
metin yapisina uygun yazmada problemler yasadiklarini gostermektedir. Yapilan
caligmalarda, igitme yetersizligi olan 6grencilerin sézciik bilgisinin ¢ok sinirli oldugu,
cekim eklerini yanlis ve/veya eksik kullandigi, harf ve/veya hece atlama, sozciik atlama
ve ekleme hatalar1 yaptiklari tespit edilmistir. Ayrica, isitme yetersizligi olan 6grencilerin
yazili iriinlerinde kullandiklar1 bagdasiklik o6geleri de arastirilmis ve 6grencilerin
kullandiklar1 climlelerde bir¢ok anlatim bozuklugu ve gramer hatalar tespit edilmistir.

Teknoloji ve toplumlar aras1 bilgi aligverisinin artmasiyla, okul ve is ortaminda
okuma yazmaya verilen 6nem bununla dogru orantili olarak artmaktadir. Bu yiizden,
isitme yetersizligi olan cocugun toplumla biitiinlesip bu yenidiinyayla biitiinlesmesi i¢in
yapilacak en 6nemli gérevin onlarin okuma yazma diizeylerinin nasil artirilacagi iizerinde
calismak oldugu disiinilmektedir. Okuma yazma diizeylerini desteklemek igin
uygulanacak program ve miidahalelerden 6nce onlarin okuma yazma performanslarini
farkli yonlerden derinlemesine incelenmesi gerekildigine inanilmaktadir.

Alanyazindan farkli olarak, isitme engelliler ortaokullarinda yapilan bu c¢aligma,
kaynastirmaya devam etmeyen, akranlarindan ayri ortamda egitim alan isitme yetersizligi
olan c¢ocuklarin yazili anlatim diizeylerini ortaya koymasi acisindan Onemli
goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan grencilerin hem okudugunu anlama hem de yazili
dil performanslarinin belirlenmesi okuryazarliga yonelik miidahale programlarinin
diizenlenmesi ve uygulanmasi agilarindan deger tasimaktadir. Calismanin Tirkce
alanyazindaki arastirmalardan farki isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin okuma diizeylerine gore eslestirilmis isiten bir grup ile karsilagtirmali ele
alinmasidir. Bu aragtirmanin problemi, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin yazili
tirtinlerinin okuma diizeyine gore eslestirilmis isiten 6grencilerle karsilagtirmali olarak

incelenmesidir.

Amag

Bu c¢aligmanin genel amaci, isitme yetersizligi olan ve isitme engelliler
ortaokuluna devam eden 6grencilerin yazili iiriinlerinin igerik, mekanik ve dil agisindan
Ozelliklerinin ayn1 okudugu anlama diizeyine sahip isiten 0grencilerle karsilastirilarak

incelenmesidir. Bu amag c¢ercevesinde su sorular yanitlanmaya calisiimistir:
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1. Isitme yetersizligi olan ve olmayan égrencilerin yazili iiriinlerindeki
1.1. Farkli Sézciik Sayis1 (FSOZS) farklilasmakta midir?
1.2. Bi¢imbirim hatalarinin sikliklar1 farklilagsmakta midir?
1.3. Bi¢imbirim hata tiirleri farklilasmakta midir?
2. Isitme yetersizligi olan ve olmayan dgrencilerin "Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu'ndaki
2.1. Kagit diizenine
2.2. Yazi bi¢cimine
2.3. Basghiga
2.4. Ciimleye
2.5. Bagdasikliga
2.6. Mantiksal biitiinliige
2.7. Yazima
2.8. Noktalamaya iligkin aldiklar1 puanlar farklilasmakta midir?
3. Isitme yetersizligi olan ve olmayan ogrencilerin "Hikdye Elementleri
Degerlendirme Olgegi'ndeki
3.1. Hikayenin ana karakterini belirtmeye
3.2. Hikayenin mekanin1 belirtmeye
3.3. Hikdyenin zamanin1 belirtmeye
3.4. Hikayenin baslatic1 olayin1 vermeye
3.5. Hikayenin amacini belirtmeye
3.6. Hikayede ana karakterin amacini gergeklestirmek i¢in yaptig1 girisime
3.7. Hikayenin sonucunu vermeye
3.8. Hikayenin ana karakterinin tepkilerini sunmaya iliskin puanlar

farklilasmakta midir?

Onem

Yazma, duygu, diisiince, istek ve deneyimlerin birtakim sembollerle ifade
edilmesidir. Yazma, bireyin dile ait tiim becerilerini bulunduran bir beceri alanidir. S6yle
ki yazma; sozciikler, climle yapisi, ciimle igerigi, yazim kurallar1 ve noktalama gibi bir¢ok
karmasik becerileri igerir (Nunan, 1989). Insanlarin iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 bir

sistem olan yazi en 6nemli iletisim araclarindan da biridir (Ozbay, 2006). Korkmaz'a
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gore, (1988) toplumsal ve mesleki mecburiyetler yiiziinden insan yazmak zorundadir. Bu
gereklilik glinlimiizde rapor, dilekg¢e ve dijital formlarda da karsimiza ¢ikmaktadir.
Isitme yetersizligi olan dgrenciler dili isiten akranlariyla ayni siray1 takip ederek
Ogrense de, isitme yetersizliginden dolayr dil gelisimleri isiten akranlarindan daha
geridedir. Buna bagli olarak da okuma yazma becerilerinin gelisimi isiten akranlarinin
gerisinde seyreder. Isitme yetersizligi olan bireyler yazma becerilerinde dile bagh
gecikmeyle iliskili olarak bireysel 6zelliklere gore farklilasan (isitme kaybi olus zamani,
Ogrencinin isaret dili kullanma durumu, 6grencinin yasadig1 evde/kurumda oncelikli
kullanilan dil, isitme kaybi1 derecesi, anne babanin isitme kayipli olma durumu, ilk cihaz
takma yas1, takvim yasi, sinif diizeyi ve okul 6ncesi egitim alma durumu vb.) problemlere
sahiptir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin farklilasan bu dzellikleri dikkate aliarak
onlarin yazma becerilerini gelistirebilmek adina, ortaya koyduklar1 yazi tiriinlerinin hangi
ozellikleri igerdigi ve yazma siireglerinin nasil gergeklestigine yonelik arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir (Karasu, 2014; Yuknis, 2014). Teknoloji ve toplumlar arasi bilgi
aligverisinin artmasiyla, okul ve i ortaminda okuma yazmaya verilen 6nem bununla
dogru orantili olarak artmaktadir. Bu yilizden isitme yetersizligi olan ¢ocugun toplumla
biitiinlesip bu yenidiinyayla biitiinlesmesi i¢in yapilacak en nemli gérevin onlarin okuma
yazma diizeylerinin nasil artirilacag lizerinde ¢aligmak oldugu diistiniilmektedir. Bu
sebeple mevcut arastirmadan elde edilecek sonuglarin isitme yetersizligi olan bireylerin
yazili anlatim becerilerinin giiglii ve zayif yOnlerinin belirlenerek yazma egitim ve

miidahalelerin planlanmasi ve uygulanmasinda yol gosterici olacag diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Calismada, Formel Olmayan Okuma Envanterinin 6grencilere uygulamasiyla elde
edilen verilerin 6grencilerin ger¢ek okudugunu anlama diizeyini yansittig1 varsayillmigtir.
Arastirmanin bir diger varsayimi ise, Ogrenci seciminde Ogretmen, aile ve okul

miidiiriinden elde edilen elde edilen bilgilerin dogru oldugu varsayimidir.
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Siirhiliklar

Gergeklestirilen ¢alismada sinirliliklar asagida belirtilmistir.

1. Bu ¢alisma, Istanbul ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagl 3 isitme engelliler
ortaokulunun 6. 7. ve 8. sinifa devam eden 6grencileri ve 2 ilkokulun 4. sinif 6grencilerine
ait 26 yazili tirtinden elde edilen bilgilerle sinirlidir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini belirlemek icin kullamlan araglar
Formel Olmayan Okuma Envanterinde bulunan bir dykiileyici metin ve metne ait
okudugunu anlama sorulariyla siirhdir.

3. Ogrencilerin yazili iiriinlerini degerlendirmek amaciyla kullanilan araglar
"Yazili Anlatim Degerlendirme Formu" ve "Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi"
ile sinirhdir.

4. Arastirmada, isiten ve isitmeyen Ogrencilerin yazil iriinlerindeki dile iliskin
yeterlikleri FSOZS 6l¢iimleri ve bigimbirimlerin kullanimina iliskin yazili {iriinlerden

elde edilen bilgiler ile sinirlidir.

Tanimlar

Isitme yetersizligi: Bireyin isitme sisteminde ya da islevlerinde bir sapma ya da
degisiklik bireyin giinliik yasamina etki ediyorsa ve bu etki bireyin konusmay1 edinmede,
anlamada ve iletisimde bireye giicliik ¢ikariyorsa; isitme kaybi bireyin egitiminde bir
engel unsuru olusturuyorsa ve ana dilini edinmede ortaya ¢ikan giicliik kisinin gelisim ve
uyum Ozelliklerini olumsuz etkiliyorsa bu durum “isitme yetersizligi” olarak tanimlanir
(Akgamete ve Gilirgiir, 2012; Giirgiir, 2017; MEB, 2006b; Sahin,2013).

Okudugunu anlama: Okuyucunun sahip oldugu 6n bilgileri kullanarak yazili
metinde anlatilmak istenen duygu ve diisiinceleri kavrayip metin ile 6n bilgilerini
sentezleyerek yeni bir anlama ulagmasidir (Akyol, 2005).

Hikaye: Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde "hikaye" gercek veya tasarlanmig olaylar:
anlatan diizyaz: tiirii, 6ykii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020).

Bicimbirim (Morfem): Sozciiglin anlamli en kii¢lik yap1 birimidir. Bagimli ve
bagimsiz bi¢cimbirim olmak iizere ikiye ayrilir (Owens, 2008).

Farkh Sozciik Sayisi: SozIi ya da yazili dil 6rnegindeki farkli s6zciik koklerinin

sayisinin hesaplanmasiyla ortaya ¢ikan degerdir (Acarlar, 2005).
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Yazihh anlatim: Dil becerilerden biri olan yazma, motor bir etkinlik olmanin
Otesinde, yazarin onceki bilgilerini ve deneyimlerini iceren; duygu ve diisiincelerini ifade
etmesini, bir araya getirmesini ve paylagsmasini saglayan; planlama, taslak yazma, gézden
gecirme ve yayimlama olmak iizere dongiisel 4 asama igeren bilissel bir siirectir (Brokop

Persall, 2009; Richards ve Renandya, 2008; Scott-Weicha ve Yaden, 2016; Sharp, 2016).
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BOLUM 2

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi

ve analizine yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, isitme engelliler ortaokullarina devam eden 6., 7. ve 8. siif
Ogrencileri ile okudugunu anlama diizeylerine gore eslestirilen ilkokul 4. sinifa devam
eden igiten Ogrencilerin yazili anlatim becerileri karsilastirmali olarak incelenmis ve

karsilastirmali betimsel model kullanilmustir.

Arastirma Grubu

Arastirmada dordiincii sinif 6gretimsel diizeyinde okudugunu anlama becerilerine
sahip 13 isitme yetersizligi olan ve 13 isiten 6grenciden elde edilen 26 yazili anlatim
{iriinii dil ve anlatim agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin 3'i 6. smmifa, 7'si 7. smifa, 3'i ise 8. sinifa devam etmektedir. Isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin 10’u kiz, 3’ii ise erkektir. Isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin tlimiiniin isitme kayb1 dil 6ncesi donemde edinilmistir. Arastirmaya katilan
isitme yetersizligi olan &grencilerin isitme kaybi ise 71 dB ve iistiindedir. Isitme

yetersizligi olan dgrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Yiizde ve Frekans

Dagilimlar

Ozellik Kategoriler n %
Isiten anne-baba 9 69

?nne baba duyma Isitmeyen anne-baba 4 31

urumu

Toplam 13 100
Sézel dil 3 23

Ogrencinin tercih - -

ettigi iletisim modu  yaret dill 6 46
Total iletisim 4 31
Toplam 13 100

Isiten grubun verileri ise 4. sinifa devam eden dgrencilerden toplanmistir. Isiten

grubunda 3 kiz ve 10 6grenci yer almustir.

Arastirma grubunun belirlenme siireci

Arastirma grubunu olusturmak amaciyla, Istanbul ilindeki Fatih, Beyoglu ve
Kadikdy ilgelerinde yer alan ii¢ isitme engelliler ortaokulu ve yine Istanbul ili Kadikoy
ve Bagcilar ilgelerinde yer alan iki ilkokul secilmistir. Isitme engelliler ortaokullarin
seciminde ulagilabilirlik ve okul 6gretmenleri/yoneticileri ile iletisim kolaylig: belirleyici
olmustur. Isitme engelliler ortaokullarmndaki 6., 7. ve 8. siiflarda bulunan toplam
engelliler okullarina devam eden 6grencilerin ailelilerinin orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeye mensup oldugu 6grenilmistir. Bu sebeple karsilastirma grubu olarak kullanilacak
isiten Ogrencilerin se¢iminde orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye mensup ailelerin
cocuklarinin devam ettigi okullar belirlenmistir. Bu dogrultuda, Istanbul ilindeki Bagcilar
ilcesi ve Kadikdy ilgesinin Fikirtepe semtinde yer alan 2 ilkokul secilmistir. Isiten
ogrencilerin devam ettigi ilkokullardaki 4. sinif 6grencilerinin sayisi ise yaklasik 100-120
arasinda oldugu okul idarecilerinden 6grenilmistir.

Ulkemizde, dgrencilere dordiincii siniftan itibaren bagimsiz yazma calismalar
yaptirtlmakta ve bireysel 0ykil yazma ¢aligmalarina gecilmektedir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 2005). Calismaya ilk olarak katilmasi planlanan 4. ve 5. sinifa devam eden igitme

yetersizligi olan 6grenciler, okul idaresi ve 6gretmenlerle konusulduktan sonra ¢alismaya
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dahil edilmemistir. Bunun nedeni, 6gretmenlerin ve okul idaresinin 4. ve 5. smif
Ogrencileriyle hala okuma yazma ¢alistiklarini ve onlarin bagimsiz sekilde yazili bir iiriin
ortaya koyabilmelerinin miimkiin olmadigini belirtmeleridir. Bu nedenle bu arastirmaya
ortaokul kademesinde yer alan 6. 7. ve 8. smifta egitim goren isitme yetersizligi olan
ogrenciler dahil edilmistir. Bununla birlikte, isitme yetersizligi olan bireylerin lise
diizeyinde okullardan mezun olduklarinda ancak 4. sinifa giden isiten bir ¢cocugun
okudugunu anlama seviyesine kadar gelebildigini belirten arastirmalar (Dockery, 2013;
Kyle ve Cain, 2015; Traxler, 2000) karsilastirma grubu olarak 4. sinif isiten 6grencilerin
secimi ve okudugunu anlama diizeyi belirlenmesi i¢in kullanilan Karasu, Girgin ve
Uzuner'in (2013) gelistirdigi Formel Olmayan Okuma Envanterinde diizey 4'e ait metin
ve metne iliskin sorularin kullanmasinda etkili olmustur.

Katilimer grubun belirlenmesinde ilk olarak, isiten ve isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin sinif 6gretmenleri ve okul idarecileri ile gortisiilerek asagidaki kosullari
saglama durumuna gore 6grenciler okudugunu anlama degerlendirmesine alinmistir:

a) Zihinsel yetersizlik, yaz1 yazmasim1 engelleyecek bir ortopedik yetersizlik
ve/veya gorme yetersizligi olmayan,

b) Anadili Tiirkce olan veya Tiirk Isaret Dili olan, evinde ikinci bir dil
konusulmayan,

¢) Uzun siireli okul devamsizligi olmayan,

d) Metin okuma diizeyinde okuma becerisine sahip olan 6grenciler.

Istanbul Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden (Bkz. Ek 2) ve diger ilgili
kisilerden gerekli izinler alindiktan sonra, ¢alismaya katilacak 6grencilerin belirlenmesi
amaciyla Karasu, Girgin ve Uzuner’in (2013) gelistirdigi Formel Olmayan Okuma
Envanterinde (FOOE) yer alan 4. sinif diizeyinde Oykiileyici bir metin ve metne iliskin
okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir. Her iki 6grenci grubunun ¢alismada yer alma
kosulu olarak dordiincii sinif 6gretimsel diizeyinde okudugunu anlama becerilerine sahip
olmalar1 belirlenmistir. Bu kosullar1 karsilayan 16 isitme yetersizligi olan [6. Sinif (n=5),
7. Smuf (n=8) ve 8. Simif (n=3)] ve 15 isiten ilkokul 4. simif 6grencisi ¢alismada yer
almiglardir. Belirlenen 6grencilerle yazili anlatim ¢alismasi yapilmistir. Calisma sonunda,
isiten 13 dordiincii sinif 6grencisi ve 13 isitme yetersizligi olan 6grenci yazili bir {iriin
ortaya koyabilmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin 10’u kiz ve 3’ii erkektir. Isiten
grubunda ise 3 kiz ve 10 erkek dgrenci yer almistir. Ogrencilerden elde edilen 26 yazili

tirlin dil ve anlatim agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir.
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Katilimc1 Ogrencilerin Okuma Diizeylerinin Belirlenme Siireci

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi, okudugunu anlatma, soru sorma ve
bosluk doldurma yontemlerinden biri ya da hepsi Dbirlikte kullanilarak
degerlendirilmektedir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2013). Bu sebeple 6grencilerin
calismaya katilma 6n kosulu olan okudugunu anlama diizeyi metinle iliskili sorulara
cevap verme puanlari belirlenerek saptanmistir. Bu amacgla Formel Olmayan Okuma
Envanterinde yer alan “Ipek Ormanda” dykiisii ve bu metinle iliskili metinsel agik,
metinsel kapali, gegmis bilgi ve deneyimlere dayanan sorular kullanilmistir. Envanterde
secilen Oykiiniin belirlenmesinde, isitme yetersizligi olan bireylerin lise diizeyinde
okullardan mezun olduklarinda ancak 4. smifa giden isiten bir ¢ocugun okudugunu
anlama seviyesine kadar gelebildigini belirten arastirmalar (Dockery, 2013; Kyle ve Cain,
2015; Traxler, 2000) rol oynamistir. Envanterde diizey 4'te bulunan “Ipek Ormanda”
Oykiisli ve metne ait 10 soru isiten (n=39) ve isitme yetersizligi (n=44) olan toplam 83
dgrenciye uygulanmistir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin 28'si zorlanma diizeyi ve
16'sinin  gegis gosteren Ogretimsel diizeyde oldugu saptanmustir. 4. sif isiten
Ogrencilerin sorulara cevap verme diizeyleri ise, gegis gosteren 6gretimsel diizey (n=15),
kesin O0gretimsel diizey (n=9), zorlanma diizeyi (n=12) ve bagimsiz diizey (n=3) olarak
belirlenmistir. Okudugunu anlama diizeylerini esitlemek adma isiten Ogrencilerden
sadece gecis gosteren Ogretimsel diizeye sahip olan Ogrencilerin yazili tiriinleri
toplanmistir. Bu dogrultuda, yazma calismasina katilmak i¢in 6n kosulu saglayan isiten
ogrenci (n=15) ve isitme yetersizligi olan 6grenci sayist (n=16) toplamda 31 olarak
belirlenmistir. Yazma c¢alismasma katilan isiten Ogrencilerin, okudugunu anlama
sorularia cevap verme puani en az 51, en ¢ok 65 ve soru cevap formuna gore aldiklar
puanlarin ortalamasi ise 57.86’dir. Yazma calismasina katilan isitme yetersizligi olan
ogrencilerin, okudugunu anlama sorularia cevap verme puant ise en az 51, en ¢ok 66 ve
soru cevap formuna gore aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 57.56’dur.

Metne ait sorularin her biri 10 puan olmak iizere toplamda 100 puan ilizerinden
degerlendirilmis ve 51 puanin altindaki ve 90 puan iizerindeki Ogrenciler yazma
calismasina alinmamistir. Buna gore, katilimcilarin Formel Olmayan Okuma
Envanterinde metne iliskin sorular1 cevaplama diizeyinin Ogretimsel diizey olmasi
beklenmistir. Formel Olmayan Okuma Envanterine gore ise, diizey belirleme Tablo 2'ye

gore yapilmaktadir.
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Tablo 2

Formdan Elde Edilen Puanlara Gére Sorulara Cevap Verme Diizeyleri

Bagimsiz Diizey 90 ve lizeri
Ogretimsel Kesin 6gretimsel diizey 75-89
diizey Gegis gosteren 6gretimsel diizey 51-74
Zorlanma Diizeyi 50 ve alt1

Kaynak. Karasu, vd., 2013, s. 9.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin katilimcilarin belirlenmesi asamasinda okuma becerilerine iliskin
veriler toplanmistir. Verilerin toplanmast amaci ile Formel Olmayan Okuma
Envanteri’nde (2013) yer alan 4. simif diizeyinde Oykiileyici bir metin ve metne iliskin
okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir.

Ogrenciler, yazili iiriinlerini Mel Tregonning’in Kii¢iik Seyler (2017) isimli
yazisiz resimli kitabinin ilk sayfasinda yer alan olay1 inceleyerek olusturmuslardir.
Ogrencilerin yazili iiriinlerinin mekanik 6zelliklerini degerlendirmek amaciyla "Yazili
Anlatim Degerlendirme Formu" (Yasul, 2014) kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin yazili
tiriinlerinde kullandiklar1 hikdye elementlerini belirlemek amaciyla ise "Hikaye

Elementleri Degerlendirme Olgegi" (Coskun, 2005) kullanilmistir.

Formel Olmayan Okuma Envanteri

Okuma becerilerine iliskin verilerin toplanmasinda Formel Olmayan Okuma
Envanterinin 238. sayfasinda yer alan “Ipek Ormanda” isimli, 4. smf diizeyindeki
Oykiileyici metin kullanilmistir. Metin 6grencilere beyaz bir a4 kagidina 1.5 satir
araliginda, 14 punto biiytikliiglinde (MEB, 2006a) “Times New Roman” karakterlerle
yazili olarak sunulmustur.

Formel Olmayan Okuma Envanteri (FOOE) Karasu ve arkadaglar1 (2013)
tarafindan birinci smiftan sekizinci sinifa kadar olan 6grencilerin okuma becerilerini
degerlendirmek tlizere gelistirilmis bir aragtir. FOOE’nin gelistirilme siirecinde ilk olarak
yabanci alan yazin taranmis, konu ile ilgili aragtirmalar incelenmis, envanterlerde yer alan
metinlerin igerikleri, bu metinleri hazirlama kriterleri, degerlendirme ve puanlama

ozellikleri belirlenmistir. Daha sonra, Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkogretim
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simiflarinda okutulmasi Onerilen Tiirkce, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Sosyal
Bilgiler kitaplarindaki metinler incelenmis ve formda kullanilacak metinler belirlenmistir
Karasu, vd., 2013).

FOEE, iki ayr1 formu olan ve i¢inde simif diizeylerine gore oykii ve bilgi verici
metinler yer alan bir envanterdir. FOOE’de yer alan Oykiileyici metin sayist 18,
bilgilendirici metin sayis1 ise 16’dir (Sosyal Bilgiler metni sayis1 8 ve Fen ve Teknoloji
metni sayist 8). Envanter, farkli sinif diizeylerine ve farkli zorluk seviyelerine sahip 34
metinden olusmaktadir (Karasu, vd., 2013).

Envanterin igerik gecerliligi i¢in; a) metin konularinin 6grencilerin yas, bilgi ve
smif diizeylerine uygunluguna, b) dykii bolimlerinin tamligina, c¢) bilgi verici metin
yapisina, d) metnin konularinin ve diizeylerinin denkligine, e) metinlerde kullanilan
ciimle yapilar1 ve sozciik ¢esitlerine, f) metinlerin okunabilirlik diizeylerine, g) soru
cesitlerine ve h) degerlendirme formlarina uygunluguna dair 6zellikler tartisilmis ve
gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir (Karasu vd., 2013).

FOEE’de yer alan OoOykiiler, Oykii boliimlerinin tamligi agisindan da
degerlendirilmistir. FOOE’de yer alan oykiilerin béliimleri degerlendirilirken kurulum
(yer, zaman, karakterler), problem, i¢sel tepki, plan, girisim, girisimin sonucu ve sonug
boliimleri ele alinmigtir. Bu arastirmada kullanilan 6ykiiye iliskin degerlendiriciler arasi
giivenilirlik %100 olarak hesaplanmistir (Karasu vd., 2013).

FOOE’de yer alan metinlerin okunabilirlik diizeylerini degerlendirmek i¢in, ilk
olarak her metindeki toplam sdzciik sayisinin T-birim ( bir esas ciimlecik ve ona bagh
tiim yardimci ciimleciklerin her biri) sayisina boliinmiis, yan ciimlecik indeksi (toplam
ciimlecik sayisinin toplam T-birim sayisina boliinmesi) hesaplanmugtir. T-birim ortalama
uzunlugu ise, metne ait toplam sozciik sayisinin, metne ait T-birim sayisina boliinerek
hesaplanmistir. Diger bir analiz i¢in metinde kullanilan her bir farkli sdzciik sayilmas,
ayni sozciigiin ikinci defa kullanimi bu sayima katilmamis ve elde edilen puan her bir
metindeki farkli sozciik sayisinin toplaminin, metnin toplam sézciik sayisinin iki katinin
karekokiine boliinmesiyle sozciik farklilik puani elde edilmistir (Karasu vd., 2013).

Bu ¢alismada FOOE’de (Karasu vd., 2013) Form A’da yer alan 4. sinif diizeyine
ait "Ipek Ormanda" 6ykiisii kullanilmistir. Bu metnin okunabilirligine iliskin bilgiler

Tablo 3’de gosterilmektedir.
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Tablo 3

"Ipek Ormanda" Metninin Okunabilirligine Iliskin Ozellikler

Oykiiniin ~ Sozciik  T-birim T-birimlerin Cumlecik . Yan . liark"h Sozoiik
basha Savisi savist ortalama savist cumlecik  sOzcuk farklilik
g Y Y uzunlugu Y indeksi sayist  puani
fpek 535 32 7.34 71 2.21 168 7.75
Ormanda

Kaynak. Karasu, vd., 2013, s. 9.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik “Ipek
Ormanda” metnine iliskin 10 adet ac¢ik u¢lu okudugunu anlama sorusu bulunmaktadir. Bu
sorularin dordii yiizeysel, dordii metne dayali ikisi ise Ogrencinin kendi bilgi ve

deneyimlerine dayali ¢ikarim yapmay1 gerektiren sorulardir (Karasu vd., 2013).

Yazisiz Resimli Kitap

Ogrenciler, arastirmada yazili {iriinlerini, resimler aras1 olay akis1 olan ve yazi
icermeyen Mel Tregonning’in “Kiiciik Seyler” isimli kitabinin, ilk sayfasini inceleyerek
yazmislardir. Bu kitap ufak bir cocugun hissettiklerini tek bir sézciik kullanmadan sadece
resimlerle anlatan bir kitaptir. Ogrencinin yazili iiriiniinii olusturmak igin kullandig1
resimli kitabin ilk sayfasindaki olayin ana konusu ise “Yalniz Birakilmadir”. Bu konunun
seciminde, igitme yetersizligi olan ¢ocuklarin iletisim becerilerindeki yetersizlikten otiirii
sosyal ortamlarda zaman zaman yalnizlik yasiyor olduklarinin bilinmesidir (MEB, 2016).
Ogrencilerin yazarken deneyimlerinden yararlanacak olmasinin onlarin yazmaya kars
motivasyonunu artiracagi diisliniilmiistiir. Cesitli arastirmalarda, 6grencilerin bilgi ve
deneyimlerini hatirlamasina yardimci oldugu diisiliniilen, yazma etkinliginden Once
ogrencilere bir resim vererek resim hakkinda bir 6ykii yazilmasinin istenmesi 6grencilerin
Oykiileyici yazmalarin1 destekleyici bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karasu ve
Girgin, 2007; Yoshinago- Itano ve Downey, 1996).

Bu sebeple, ¢aligmada her bir 6grenciye yazisiz resimli kitabin ilk sayfanin A4
boyutundaki fotokopisi (Bkz. EK 4) yazma galismasina gecilmeden once dagitilmistir.
Bu sayfanin ilk karesinde, tek bir cocuk harig, spor salonunda olan 6grenciler birbiriyle
sohbet halindedirler. Ikinci karede ise, yalniz kalmis olan cocugun iizgiin yiiz ifadesi yer
almaktadir. Ugiincii karede, yalniz kalmis olan ¢ocuk sohbet eden akranlarini iizgiin bir

sekilde uzaktan izlemektedir. Dordiincii karede, akranlarinin sohbetine kulak misafiri
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olan yalniz ¢ocuk akranlarinin sdyledigi bir seye giilmeye baslamistir. Besinci karede ise,
yalniz ¢ocugun giiliimsemis yliz ifadesi yer almaktadir. Altinci karede, yalniz g¢ocuk
sohbetine ortak oldugu grubun giilerek ilgisini ¢ekmistir. Yedinci karede ise, yalniz
cocugun giilmesini diger gruptaki c¢ocuklarin anlamlandiramadigini belli eden yiiz
ifadeleri bulunmaktadir. Sekizinci karede, gruptaki akranlar1 yalniz ¢ocuga garipsemis
sekilde bakmakta gruptan biri ise onun bu davranisina giilmektedir. Dokuzuncu karede,
yalniz ¢ocugun dahil olmaya calistig1 grup onu yine yalniz birakip uzaklagmistir. Son
karede ise, tekrar arkadaslar1 tarafindan yalniz birakilan ¢ocugun tlizgiin yliz ifadesi yer

almaktadir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Formu

“Yazili  Anlatim  Degerlendirme Formu” Yasul (2014) tarafindan
derecelendirilmis puanlama anahtar1 seklinde olusturulmustur. Puanlama 1 ile 3 arasinda
yapilmakta ve yazili iiriin; kenar bosluklari, okunaklilik, baslik, kelime, cilimle,
bagdasiklik, tutarlillk, yazzim ve noktalama olmak iizere dokuz maddede
derecelendirilmektedir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik sonuglari, “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formunun ” 1iyi diizeyde (r=.77, p<0.01) gilivenirlige sahip oldugu

gostermektedir.

Hikaye Elementleri Degerlendirme Olcegi

Stein ve Glenn’in (1979: 105-117) ortaya koydugu hikaye yapisina dayanan ve
Harris ve Graham (1996) tarafindan gelistirilen “Hikdye Elementleri Degerlendirme
Olgegi" derecelendirilmis puanlama anahtar1 seklinde olusturulmustur. Ana karakter,
mekan, zaman, baglatict olay, amag, girisim, sonu¢ ve tepki olmak iizere 8 hikaye
elementini Ol¢iimleyen Olgek toplam 19 puan iizerinden degerlendirilmektedir (Akt.
Coskun, 2005). Tirkce uyarlamasi ve gecerlilik giivenirlik ¢alismasi Coskun (2005:
275:277) tarafindan yapilan 6lgegin gézlemciler aras1 uyuma iliskin Pearson korelasyon
katsayist her bir element igin .84'iin iizerinde ¢ikmistir. Olgekte yer alan elementlerin
puan araliklari ise soyledir:

Ana karakter: 0-2 puan

Mekan: 0-2 puan

Zaman: 0-2 puan
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Baglatic1 Olay: 0-2 puan
Amag: 0-2 puan
Girigim: 0-2 puan
Sonug: 0-2 puan

Tepki: 0-2 puan

Toplam: 0-19 puan

Verilerin Toplanmasi

Calismaya baslamadan once arastirma icin Istanbul i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izin ve Ankara Universitesi Etik Kurulundan etik onay
alinmustir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin verileri, 2019-2020 egitim-dgretim yilinin
Aralik ayinda toplanmistir. Arastirmaci tarafindan uygulamanin her bir 6grenciyle ayni
sekilde yiiriitiilmesi i¢in bir uygulama plani hazirlanmistir (Bkz. EK 3). Uygulama siireci
her bir dgrenci ile bu plan iizerinden yapilmistir. Ogrencilerden ilk olarak okudugunu
anlamaya yonelik veriler toplanmistir. Anlamanin degerlendirmesinde her 6grenci metni
anlayana kadar sessiz okumus ardindan okudugunu anlama ile ilgili sorular isitme
yetersizligi olan dgrenciye hem sozel dil hem de isaret diliyle okunmustur. Ogrencinin
verdigi cevaplar yazili olarak kaydedilmistir. Yazili olarak kayit altina alinan cevaplar,
aragtirmaci tarafindan envanterde belirtildigi gibi puanlanmistir. Elde edilen puanlar
dogrultusunda "Ogretimsel diizeye" sahip Ogrencilerle arastirmanin ikinci kismina
gecilmistir. Yazma becerilerini degerlendirmek iizere ise, resimli oykii kitabinin ilk
sayfas1 ve Oykii yazacaklar1 a4 boyutundaki c¢izgili bos kagit her bir 6grenciye
sunulmustur. Ogrenciyle resimli dykii kitabinda yer alan ¢izimler uygulama planinda (EK
3) belirtildigi gibi tartisildiktan sonra " Simdi kagid1 tekrar incele ve bu kagittaki olayin
hikayesini yaz. Hikayenin sonunda ne olmasini istiyorsan onu yazabilirsin." yonergesi
verilmistir. Her isitme yetersizligi olan 6grencinin yazili iirlinli aragtirmaciya teslim
etmesi yaklasik 20 dakika stirmiistiir.

Isiten 6grencilerin verileri ise, 2019-2020 egitim-6gretim yilmin Aralik-Ocak
aylarinda toplanmistir. Anlamanin degerlendirmesinde her 6grenci metni anlayana kadar
sessiz okumus ardindan okudugunu anlama ile ilgili sorular Ogrenciye arastirmaci
tarafindan okunmustur. Ogrencinin verdigi cevaplar yazili olarak kaydedilmistir. Yazil

olarak kayit altina alinan cevaplar, arastirmaci tarafindan envanterde belirtildigi gibi
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puanlanmistir. Elde edilen puanlar dogrultusunda "6gretimsel diizeye" sahip dgrencilerle
arastirmanin ikinci kismina ge¢ilmistir. Yazma becerilerini degerlendirmek iizere isitme
yetersizligi olan Ogrencilerle yapilan uygulamanin aynist isiten Ogrencilerle de
yapilmistir. Her isiten 6grencinin yazili iiriinii arastirmaciya teslim etmesi ise yaklasik 30

dakika siirmiistiir.

Okudugunu Anlama Becerilerine Iliskin Verilerin Toplanmasi (Cahisma Grubunun

Belirlenmesi)

Calisma grubunun belirlenmesi kapsaminda hem isiten hem de isitmeyen
Ogrencilerin okudugu metne ait sorulara cevap verme diizeyini belirlemek i¢in FOOE’de
bulunan bir dykiileyici metin (Ipek Ormanda) kullanilmistir. Bu aracin uygulanmasi
sirasinda 6grenci ve uygulayici kopyasi olmak {izere ayn1 metinleri igeren iki ayr1 kitapgik
hazir bulundurulmustur. Kitap¢igin 6grenci ve uygulayici kopyasinda metnin tam hali ve
metinle ilgili sorular yer almistir. Ogrenci kopyasi her grenciye yazili bir sekilde
sunulmustur. Oykiileyici metin icin uygulama sirasi; 6grencinin metni icinden sessizce
en az iki kez okumasi ve sorulari cevaplamasi seklinde yiiriitilmistiir. Metin okunmasi
ve cevaplanmasi sirasinda stire kisitlamasi yapilmamistir. Metin 6grenci tarafindan en az
iki kez okunduktan sonra uygulayict “Metni anladin m1?, Tekrar okumak ister misin?”
diyerek 6grenci yanitina gore dykiileyici metni 6grencinin 6niinden kaldirilmis ve sorulari
cevaplama kismina ge¢ilmistir. Metne ait her bir soru uygulayici tarafindan isitme
yetersizligi olan ¢ocuklara okunmus gerektiginde isaret diliyle soru tekrarlanmistir. Isiten
Ogrencilere ise metne ait her soru sadece sesli bir sekilde okunmustur. Arastirmaci
sorular1 okurken O6grenci de Onilinde bulunan ve sorularin yazili oldugu ogrenci
kopyasindan sorular1 takip etmistir. Ogrencilerin yanitlari hem s6zel hem yazili olarak
alinmis ve 6grencilerin yanitlar1 herhangi bir diisiince ilavesi yapilmaksizin 6gretmen

kopyasina kaydedilmistir. Verilerin analizinde 6gretmen kopyas1 kullanilmigtir.

Yazma Becerilerine Iliskin Verilerin Toplanmasi

Yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla, 6grencilere resimli oykii kitabinin
ilk sayfasi verilmis ve bu sayfadaki olast olay1 incelemeleri istenmistir. Birinci kare
uygulamaciya ait kopyada uygulayici tarafindan isaret edilerek; “Resimdeki ¢cocuk sence

neden yalniz?” ve “Sence resimdeki cocugun arkadaglari niye onunla konusmuyor?”
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sorular1 &grencilere sorulmustur. Ikinci kare gosterilerek; “Cocuk yalmz kalinca ne
yapiyor? ve “Cocuk sence neden {lizgiin?” sorulari, {igiincii kare isaret edilerek; “Cocuk
ne yapiyor?, Cocugun arkadaslar1 ne yapiyorlar?” ve “Sence sonra ne olacak?” sorulari
Ogrencilere yoneltilmistir. Dordiincii kare gosterilerek; “Cocugun arkadaslar1 sence ne
hakkinda konusuyorlar?” ve “Cocuk bu sirada ne yapiyor?” sorulari ile besinci kare isaret
edilerek; “Cocuk sence ne hissediyor?” ve “Sence ¢ocuk burada neden giilityor?” sorulari
Ogrencilere sorulmustur. Altincit kare gosterilerek; “Cocuk giiliince arkadaslari ne
yapiyor?” sorusu 6grencilere sorulmustur. Yedinci kare isaret edilerek “Cocuk giiliince
arkadaslar1 ona ne demis olabilir?” sorusu, sekizinci kare gosterilerek; “Cocugun
arkadaslar1 sence neden ¢ocuga boyle tuhaf bakiyor?” ve “Cocuk arkadaslarinin bu
tepkisine nasil karsilik veriyor?” sorulari 6grencilere yoneltilmistir. Dokuzuncu kare
isaret edilerek; “Cocugun arkadaslar1 sence neden onu yalmiz birakiyor?” ve “Cocuk
tekrar yalniz kalinca ne yapiyor?” sorular1 yoneltilmistir. Son kare gosterilerek, “Cocuk
tekrar yalniz kalinca sence ne hissetmis olabilir, Sen hi¢ yalniz kaldin m1?, Sen yalniz
kalinca ne hissediyorsun?”” ve “Sen yalniz kalinca ne yapiyorsun?” sorular1 6grencilere
sorularak resimler hakkinda konusulmustur.

Ogrenci kagidi incelemeyi bitirdiginde ve kagittaki resimler hakkinda
konusulduktan sonra uygulayici tarafindan her bir 6grenciye a4 boyutunda bos ¢izgili
kagit dagitilmistir. Ardindan 6grenciye “Simdi kagidi tekrar incele ve bu kagittaki olayin
hikayesini yaz. Hikdyenin sonunda ne olmasini istiyorsan onu yazabilirsin.” seklinde
yonerge verilmistir. A¢iklamalar isitme yetersizligi olan 6grencilere hem sozel dil hem
isaret diliyle, isiten 6grencilere ise sadece sozel dille yapilmistir. Uygulama hakkindaki
ogrenci sorular1 yanitlanmis, 6grenci hazir oldugunda 6ykii yazimina baslanmistir.

Yazma siirecinde Ogrencilere herhangi bir konuda yardim edilmemistir.
Ogrencilere yazma siiresi uygulayici tarafindan belirlenmemis ve siire kisitlamasi
getirilmemistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili iiriinlerini arastirmaciya teslim
etme siiresi 15-20 dakika arasinda degiskenlik gosterirken, isiten 6grenciler 25-30 dakika

boyunca yazma galismasina devam etmistir.

Farkl Sozciik Sayisina iliskin Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin sozciik dagarcigini degerlendirmek igin yazili iiriinlerindeki farkli

sozciik sayis1 (FSOZS) hesaplanmistir. Sozciik dagarcig cesitliligi indeksi olarak bilinen
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FSOZS (Acarlar, 2005), ogrencilerin yazili iiriinlerindeki farkli sézciik koklerinin

belirlenip belirlenen farkli sézciik koklerinin toplanmasiyla hesaplanmustir.

Yazih Dil Orneklerindeki Bicimbirim Hatalarna iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin bi¢imbirim hatalarina iliskin verileri 6grencilerin 6ykii yazma
uygulamasindan elde edilen yazili iirlinlerin verilerinden yararlanilarak elde edilmistir.
Ilk olarak o6grencilerin yazdiklar1 metinlerdeki bagimli bigimbirim hatalar: tespit
edilmistir. Ikinci asamada ise bagimli bigimbirimlerin kullaniminda yapilan hata tipleri

incelenmistir.

Puanlayicilararasi Giivenirlik

Isiten ve isitme yetersizligi olan &grencilerin okudugunu anlama ve yazili
tiriinlerine iliskin degerlendirmeler icin puanlayicilararasi gilivenirlik hesaplamalari
yapilmustir. Glivenirlik katsayisi, gortis birligi puaninin goriis birligi ve ayriligi toplamina
boliinerek elde edilmistir.

Tiim 6grencilerin okudugunu anlama sorularina verilen yanitlar1 arastirmaci ve
0zel egitim alaninda calisan bir uzman puanlamistir. Puanlayicilararasi giivenirlik
katsayis1 okudugunu anlama icin yapilan degerlendirmede birinci soru icin .92, ikinci
soru i¢in .99, li¢iincii soru i¢in .98, dordiincii soru i¢in .98, besinci soru i¢in .96, altinci
soru i¢in .93, yedinci soru igin .89, sekizinci soru i¢in .92, dokuzuncu soru i¢in .96,
onuncu soru i¢in .100 bulunmustur.

Ayni hesaplamalar, "Yazili Anlatim Degerlendirme Formu" i¢in yapildiginda,
kagit diizeni icin .88, yaz1 bi¢imi i¢in .96, baslik i¢in .96, kelime i¢in .81, climle i¢in .84,
mantiksal biitiinliik/olay 6rgiisii i¢in .80, yazim(imla) i¢in .96, noktalama i¢in .96 ve
bagdasiklik icin .100 olarak bulunmustur. "Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegine"
iliskin puanlayicilararasi giivenirlik katsayilari; ana karakter alt 6l¢egi i¢in .92, mekan alt
Olcegi icin .96, zaman i¢in .88, baslatici olay i¢in .85, amag i¢in .84, girisim i¢in .85,
sonug i¢in .92 ve tepki alt 6l¢egi i¢in .88 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin yazili anlatim iiriinlerinde belirlenen hatali bigimbirim ve tiirlerine
iligkin degerlendirmeler icin de Tiirkce ve dil alaninda c¢alisan bir uzmanla
puanlayicilarast giivenirlik hesaplamasi yapmistir. Hatali bagimli bi¢cimbirim sayis1 ve

hata tiirlerine iliskin giivenirlik katsayisi .85 bulunmustur. Farkli S6zciik Sayisina iliskin
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puanlayicilarasi giivenirligin hesaplanmasinda, dil ve Ozel Egitim alaninda galisan bir
uzman, dgrencilerin %30'unun 6zetlerini okuyup analiz etmislerdir. Farkli S6zciik Sayis1

(FSOZS) i¢in giivenirlik katsayis1 .88 olarak bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma verilerinin analizi SPSS 26.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.
Bulgularin yorumlanmasinda ise anlamlilik diizeyi i¢in .05 benimsenmistir. Arastirmanin

tiim sorular1 i¢in betimsel istatistikler ve Mann Whitney U Testi kullanilmustir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Calisma grubunun se¢iminde ©n kosul olan Formel Olmayan Okuma
Envanterinde ki okudugunu anlama sorularini cevaplama diizeyi olan “6gretimsel diizeye
sahip olma” Ol¢iitiinii karsilayan 14 isiten 4. sinif 6grencisi ve 16 isitme yetersizligi olan
ortaokul 6grencisinin yazili Uriinleri toplanmistir. Fakat 1 isiten Ogrenci ve 3 igitme
yetersizligi olan 6grencinin bos kagit vermesi iizerine toplam incelenen yazili iiriin sayist
26'ya diismiistiir. 26 yazili tirline ait olan arastirma bulgulari, arastirma sorularinin altinda

sirastyla sunulmustur.

Isitme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogrencilerin FZOZS ve Bicimbirim Hata

Sikhiklarimin Farkhiigina iliskin Bulgular

Isitme yetersizligi olan ve olmayan &grencilerin sdzciik dagarcigi farklihigina
iliskin arastirmanin birinci sorusunun birinci alt maddesi olan isitme yetersizligi olan ve
olmayan dgrencilerin sézciik dagarcign (FSOZS) agisindan farklilasip farklilasmadigimi
belirlemek amaciyla Mann Whitney U kullanilmistir. Tablo 4'te Farkli S6zciik Sayisi

degerlerine iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 4

Isiten ve Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin FSOZS Degerlerine Iliskin Betimsel
Istatistikler

Isitme _ . Shapiro
DUrumu n X Ortanca  SS Min. Mak. Carp. Bas. Wilk
Isitme 78
Yetersizligi 13 2415 18.00 3.84 13 61 182 356 _' 004
Olan (p=.004)
. .83
Isiten 13 4462 37.00 5.32 27 91 142 158 (p=.016)

Tablo 5'e bakildiginda isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili iiriinlerinde
kullandiklar1 Farkli Sézciik Sayisinin (FSOZS) sira ortalamasinin isiten dgrencilere gore

daha az oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5

Isitme  Durumuna Goére Kullamilan Farkli  Sézciik  Sayisimn  Farklilagip
Farklilasmadigina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Isitme Durumu n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U z p
Isitme
Yetersizligi 13 8.73 113.50
Olan 22.50 -3.18 .001
Isiten 13 18.27 237.50

Tablo 5'te goriildiigii iizere, 6grencilerin yazili iiriinlerindeki FSOZS isitme
yetersizligi olma durumuna gore  [Upee=22.50, p=.001] anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir. Yapilan analizler sonucunda isitme yetersizligi olan ortaokul
ogrencilerinin sozciik dagarcigini tahmin etmek i¢in hesaplanan Farkli S6zciik Sayisinin
(FSOZS) isiten 4. sinif dgrencilerine gore daha az oldugu goriilmiistiir. Pistav Akmese ve
Acarlar (2016) 4-7;11 yas arasindaki isiten ve igitme yetersizligi olan ¢ocuklarin dil
becerilerini  Oykiilleme yoluyla inceledigi arastirmasinda, isitme yetersizligi olan
cocuklarin normal isiten gocuklara kiyasla FSOZS'lerinin anlamli olarak daha diisiik
oldugunu tespit etmistir.

FSOZS 6l¢iimii gocugun kelime dagarcigmin bir dl¢iimiidiir. Bu 6l¢iim sadece
farkli sozciik koklerinin sayimimi igerdigi i¢in cocugun olasit kelime dagarcigin
oldugundan daha fazla gosterme olasiligin1 azaltmaktadir (Nicholas ve Geers, 2006). Bu
caligmada isitme yetersizligi olan dgrencilerin sozciikk dagarcigi zenginligini yansitan
FSOZS degerlerinin isiten 4. simf dgrencilerinden az olmasi, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin sinirhi sézciik dagarciklart olduguna isaret etmektedir (Deaf Children
Australia, 2012). Singleton ve digerleri (2004), isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
trinlerinin sl sézciik  dagarcigi  igerdigi ve yazilarinda dislincelerini
yapilandiramadiklarini belirtmislerdir. Broskop ve Persall (2009) ise, isitme yetersizligi
olan ogrencilerin sinirh sozciikk dagarciklarimin onlarin yazili olarak diislincelerini
yansitmalarini zorlastirdigin1  belirtmistir. Spencer ve digerleri (2003) ise, isitme
yetersizligi olan 6grencilerin isiten 6grencilere kiyasla ifadelerinin zayif oldugunu ve
yazili anlatimlarinda daha az sozciik kullandiklarimi tespit etmistir. Karasu (2011),
arastirmacilar ile benzer bir sekilde yorum yaparak isitme yetersizligi olan bireylerin
sOzciik dagarciklarini gelistirme ve dil becerilerini edinmede isiten akranlarina gére daha

yavas olduklarmi ifade etmistir. Sonu¢ olarak, arastirmalar, isitme yetersizligi olan
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ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6zciik sayisinin az olmasi nedeniyle
isiten Ogrencilere kiyasla yazilarinin daha kisa oldugunu ve yazili iiriinlerinde ¢ok sik
kelime tekrar1 yaptiklari igin yazili tiriinlerinin farkli sézciik sayisi agisindan yetersiz
oldugunu vurgulamaktadir (Albertini ve Schley, 2003; Erdiken, 2010; Gormley ve
Sarachan- Deily, 1987; Karasu ve Girgin, 2007; Uzuner ve vd., 2011; Yoshinaga-ltano
ve Downey, 1996). Bu calismada da isitme yetersizligi olan O6grencilerin yazili
iiriinlerindeki FSOZS'lerinin isiten &grencilerden daha az olmasi bu bulgular
desteklemektedir.

Bireylerin sinirhi sozciik dagarciginin onlarin okudugunu anlama siireglerini
olumsuz etkiledigi bilinmektedir (Paul, 2001). Oysa ki, bu arastirmada okudugunu
anlama diizeylerine gore eslestirilen isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin FSOZS
degerleri karsilastirilmis ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma diizeyleri igiten
ogrencilerle ayni olmasina ragmen FSOZS degerlerinin isiten 6grencilerden daha diisiik
oldugu saptanmistir. Yapilan analizler sonucunda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
yazili iiriinlerinde kullandiklari FSOZS’nin isiten &grencilerin yazili iiriinlerinde
kullandiklarina kiyasla anlamli olarak daha az oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
okudugunu anlama diizeyine kiyasla, ogrencilerin yazili {irlinlerindeki sozciik

cesitliliginin isitme yetersizliginden daha ¢ok etkilendigine isaret etmektedir.

Isitme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogrencilerin Hatah Bicimbirim Kullanim

Sikhiklarimin Farkliigina iliskin Bulgular

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin hatali bicimbirim kullanim sikliklar1 isiten
ogrencilerle karsilastirilmistir. Yazili iirtinlerde yanlis kullanilan bagimli bicimbirimler
ile kullan1lmas1 gerekli olan fakat kullanilmadigi i¢in ciimlede anlatim bozuklugu yaratan
bagimli bicimbirimler hatali bi¢cimbirim kullanim1 olarak kabul edilmistir. Yazih
tirtinlerde hatali bicimbirim kullanimini saptamak amaciyla Tiirk¢e alaninda uzman bir
Ogretim {iyesi ile beraber ¢alisilmis hem hatalar hem de bu hatalarin hangi bagimli
bigimbirim tiirlerinde oldugu incelenmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik .85 olarak
saptanmig, goriis ayrilig1 yasanan bigimbirimler tekrar incelenmis ve goriis birligine
varilmistir. Tablo 6'da incelenmis olan bagimli bi¢imbirim tiirlerinin timi

gosterilmektedir.
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Tablo 6

Hatali Kullanimlar: Incelenen Bagiml Bicimbirim Tiirleri

Bagimli Bi¢cimbirim Tiirleri

Kisi (sahis) ekleri

Iyelik (aitlik) ekleri

Durum (hal) ekleri

Cogul ekleri

Kip ekleri

Ek eylem ekleri

Ilgi (tamlama) ekleri

Fiilden isim yapan yapim ekleri
Isimden fiil yapan yapim ekleri
Isimden isim yapan yapim ekleri

Fiilden fiil yapan yapim ekleri

Ik olarak isitme yetersizligi olan ve olmayan dgrencilerin yazili iiriinlerindeki
bi¢cimbirim hata sikliklar1 tespit edilmis. Tablo 7'de bigimbirim hata sikliklarina iliskin

betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 7

Isiten ve Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bicimbirim Hata Sikliklarina Iliskin
Betimsel Istatistikler

Isitme _ . Shapiro
DUrUMu X Ortanca  SS Min. Mak. Carp. Bas. Wilk
Isitme 94

Yetersizligi 13 1531 1500 2.26 4 33 75 .67 _'
olan (p=.508)
. .78
Isiten 13 3.08 2.00 .92 0 11 165 215 0=(.005)

Isitme durumunun bigimbirim hata sikliklarinda bir fark yaratip yaratmadig
incelenmistir. Isitme yetersizli§i olan ve olmayan ogrencilerin yazili iiriinlerindeki
bagimli bicimbirim hata sikliklarinin isitme durumuna gore istatiksel olarak anlamli
farklilasip farklilagmadigini anlamak i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bu teste

ait sonuclar Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8

Isitme Durumuna Gére Bagimli Bicimbirim Hata Sikliklarina Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuclart

Isitme Durumu n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U Z p
Isitme
Yetersizligi 13 19.54 254.00
Olan 6.00 -4.03 .000
Isiten 13 7.46 97.00

Tablo 8de goruldigi tizere, Ogrencilerin yazili T{riinlerindeki bagimli
bicimbirimlerin hatal1 kullanim sayis1 isitme yetersizligi olma durumuna gore

[U26)=6.00, p=.000] anlaml1 bir sekilde farklilagmaktadir.

Tablo 9

Isitme Durumuna Gére Hatali Kullanilan Bagimli Bicimbirim Sikliklarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Baguml Sira Sira
Bigimbirim Isitme Durumu n u z p
o Ortalamasi Toplamu
Tiirii
Isitme Yetersizligi 13 16.96 29050

Sahis eki Olan

3950 -2.63 .019

hata sayis1  Isiten 13
Toplam 13 10.04 130.50
ek OlmeYetersiziEl g 1923 250.00
h}zllet:a1 sae;llm Isiten 13 10.00  -3.98 .000
Toplam 6 7.77 101.00
Hal el IOS:';I:]]G Yetersizligi 13 18.92 246,00
hata sayis1  lsiten 13 14.00 -3.69 .000
e e 8.08 105.00
Toplam 26
} . Isitme Yetersizligi 13 1281 166.50
Coguleki  Olan
hata sayis1 _Isiten 13 75.50 -53 .650
e e 14.19 184.50
Toplam 26
Ko el Ig:;rrr]le Yetersizligi 13 1754 298.00
h;;g sal 1s1 lsiten 13 3200 -2.88 .006
e e 9.46 123.00
Toplam 26

(Devam ediyor)
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Tablo 9 (Devam)

Isitme Durumuna Gére Hatali Kullanilan Bagimli Bicimbirim Sikliklarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Bagimh

Lo . Sira Sira
B?.gl..mblrlm Isitme Durumu : Ortalamasi Toplami1 u z P
Tiri
Ek eylem g:;fe Yetersizligi 13.69 178.00
eki hata fsiten 13 82.00 -16 .920
sayis1 Toplam 26 13.31 173.00
I Siime Yetersizligi 44 15.31 199.00
hagtlaesa1 151 Isiten 13 6100 -1.42 .243
Y 3 11.69 152.00
Toplam 26
::Slilrly?er; N g};rrr]le Yetersizligi 13 15.50 20150
yapan 5850 -2.13 .186
yapim eki Isiten 13 11.50 149 50
hata sayist1 ~ Toplam 26 ' '
]ICisillmc;er; ) g};rrr]le Yetersizligi 13 1450 18850
yapan 1 7150 -144 511
yapim eki  Isiten 13 12 50 162,50
hata sayis1 ~ Toplam 26 ' )
Eﬂd? N Ig:g:e Yetersizligi 13 13.54 176.00
yapan - 22 8400  -05 1.00
yapimeki  Isiten 13 13.46 175.00
hata sayis1 ~ Toplam 26 ' )
Fiilden fiil S Yetersizligi 14.00 182.00
yapan fsiten 13 78.00 -48 762
yapim eki Toplam 6 13.00 169.00

Tablo 9'da goriilecegi tizere, 6grencilerin ¢ogul eki, ek eylem eki, ilgi eki, fiilden
isim yapan yapim eki, isimden fiil yapan yapim eki, isimden isim yapan yapim eki ve
fiilden fiil yapan yapim eki kullanimda yaptiklari hata sayilari, 0grencilerin isitme
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir. Diger yandan, sahis eki
[U(26)=39.50, p=.019], iyelik eki [U26=10.00, p=.000], hal eki [U(26)=14.00, p=.000], kip
eki [U26=32.00, p=.006] kullanimindaki hata sayilar1 6grencilerin isitme durumuna gore

anlamli bir sekilde farklilasmistir.
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Sekil 1. Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bigimbirim Hata Ortalamalari

Sekil 1'de goriildiigi lizere isitme yetersizligi olan Ogrencilerin en fazla hata

yaptiklar1 bagimli bigimbirim tiirleri sirasiyla; iyelik eki, durum eki ve kip ekidir.
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B Bigimbirim Tirline Gore Hata Ortalamalari

Sekil 2. Isiten Ogrencilerin Bicimbirim Hata Ortalamalar

Sekil 2'de goriildiigii lizere isiten Ogrencilerin en fazla hata yaptiklar1 bagiml

bicimbirim tiirleri sirasiyla; durum eki, ¢cogul eki ve kip ekleridir.
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Hata Tipleri Sikhgi

B Atma
M Yerine Koyma

m Ekleme

Sekil 3. Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazili Uriinlerindeki Bigimbirim Hata
Tiplerinin Dagilim1

Isitme yetersizligi olan o6grencilerin yazili iiriinlerinde  kullandiklari
bicimbirimlerde ¢esitli hatalar yaptiklar1 bulunmustur. Hata tipleri incelendiginde,
Ogrencilerin en fazla "atma" seklinde hata yaptiklari tespit edilmistir (%65, f=142).
Ogrenciler yazili iiriinlerindeki baglama goére kullanilmasi gereken bigimbirimleri
genellikle kullanmamislardir. Ornegin; "Ben arkadasimi sevmiyorum." ifadesini "Ben
arkadagim sevmiyorum." olarak ifade etmis, kullanilmasi gereken "belirtme durum (hal)
ekini" kullanilmayarak "atma" hatas1 yapilmustir. Ikinci olarak, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin en ¢ok yaptiklar: hata tipinin "yerine koyma" oldugu saptanmistir (%31,
f=68). Ogrenciler yazili iiriinlerinde kullandiklar1 bigimbirimleri baglama uygun
kullanmamiglar ve kullanmasi gereken bicimbirimin yerine baska bir bigimbirim
kullanarak hata yapmuslardir. Ornegin "Ahmet'ten intikam aldi." ciimlesini "Ahmet'e
intikam aldi." seklinde ifade ederek "yonelme hali durum ekini" "ayrilma hali durum
ekinin" yerine kullanarak "yerine koyma" hatasi yapilmistir. Isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin diger bigimbirim hatasi ise, bi¢imbirimin kullanilmamasi gereken yerde
bigimbirim eklenmesi ile yapilan "ekleme" hatas1 olmustur (%4, f=9). Ornegin, "Ahmet
yalniz gidiyor" ctimlesini ifade ederken "Ahmet yalmzda gidiyor." seklinde "da" ekini

ekleyerek ekleme hatas1 yapilmistir.
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Hata Tipi Sikhik

B Atma
M Yerine Koyma

= Ekleme

Sekil 4. Isiten Ogrencilerin Yazili Uriinlerindeki Bicimbirim Hata Tiplerinin Dagilimi

Isiten dgrencilerin yazili iiriinlerinde kullanilan bigimbirimlerde de gesitli hatalar
yaptiklar tespit edilmistir. Hata tipleri incelendiginde, 0grencilerin baglama uygun
olmayan bi¢imbirimleri kullanarak en fazla "yerine koyma" seklinde hata yaptiklari
bulunmustur (%42, f=17). Ornegin; "Buna cok iiziilmiistim." ifadesini "Bunu cok

tiztilmiigtiim." olarak ifade ederek kullanilmasi gereken "yonelme hal eki" yerine
"belirtme hal ekini" kullanarak "yerine koyma" hatasi yapilmustir. ikinci en ¢ok yapilan
hata tipi olarak isiten 6grencilerin "atma" hatas1 yaptiklari saptanmistir (%34, f=14).
Ogrenciler yazili iiriinlerinde kullanilmasi gereken bigimbirimleri kullanmayarak
ciimlelerinde anlam belirsizlikleri yaratmiglardir. Ornegin 6grenci, "Arkadaslari onun
hakkinda konusuyordu." climlesini "Arkadaslar1 onu hakkinda konusuyordu." olarak
ifade ederek "ilgi (tamlama) ekini kullanmamis ve "atma" hatasi yapmustir. Isiten
ogrencilerin diger bi¢imbirim hatas1 ise, bigimbirim kullanilmamas1 gereken yerde
bigimbirim eklenmesi ile yapilan "ekleme" hatasi olmustur (%24, f=10). Ornegin, "Ama
hi¢ kimse Ali'yi gormezlikten ve duymazliktan gelip ¢ekip gittiler" ciimlesi "Ama hig
kimse Ali'yi gormemezlikten ve duymamazliktan gelip ¢ekip gittiler." seklinde ifade
ederek "me, ma" bi¢imbirimini gereksiz kullanarak "ekleme hatas1" yapilmistir.

Bu arastirmada isitme yetersizligi olan 13 6grencinin yazili {iriinlerinde saptanan
bagimli bigimbirim hata sayis1 219 iken, isiten 6grencilerde saptanan hata sayis1 sadece
41'dir. Oysa ki, yazma siirecinde, yazinin igerigi kadar sozciikleri ve ekleri eksiksiz ve

dogru yazma gibi yazili tirtiniin mekanik o6zellikleri de degerlendirilmektedir (Efe ve

57



Karasu, 2017). Isitme yetersizligi olan bireylerin yazili iiriinleri, onlarmn sahip olduklar
dil yeterliligine gore degisen problemlere sahiptir. Ozellikle, yazili iiriinlerinde bigim,
sOzdizimi, eklerin yazimi gibi hatalara gok sik rastlanmaktadir (Karasu vd., 2018). EKinci
(2007), ad durum eklerini kullanmada isitme yetersizligi olan &grencilerin igiten
ogrencilerden farklilagip farklilagsmadigini arastirdigi calismasinda, isitme yetersizligi
olan dgrencilerin isiten akranlarindan daha az ad durum eklerini kullanma becerisine
sahip oldugunu saptamistir. Bu calismada da benzer bir sonug¢ elde edilmis ve igitme
yetersizligi olan ortaokul 6grencileri ad durum eki hata siklig1 agisindan isiten 4. simif
ogrencilerinden anlamli bir sekilde farklilasmistir. Svirsky, Stallings, Ying, Lento ve
Leonard (2002), isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin bi¢imbirim gelisimlerinin normal
isiten ¢ocuklardan farkli oldugunu, ¢ogul eki ve gecmis zaman eklerinin kullaniminda
zorlandiklarin1 ifade etmistir. Alan yazini1 destekler sekilde bu arastirmada isitme
yetersizligi olan 6grencilerin ekleri kullanma ve/veya dogru kullanma yoniinden isiten
Ogrencilere gore daha diisiik bir performans sergiledigi saptanmistir. Gausted ve Kelly
(2004) yaptig1 calismada ise, bu ¢alismaya benzer sekilde isiten ortaokul dgrencileri ile
isitme yetersizligi olan tiniversite 6grencilerini okuma diizeylerine gore eslestirilmistir.
Eslestirilen gruplara kelimeleri bigimbirimlere ayirma ve bigimbirimlerle anlam iliskisini
kurmaya yonelik iki ayr1 test uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, isiten ortaokul
Ogrencilerin bi¢cimbirimleri kullanma ve anlama agisindan daha basarili olduklar: tespit
edilmistir. Bu arastirmadaki isiten ilkokul 4. sinif 6grencileri de, isitme yetersizligi olan
ortaokul Ggrencilerine kiyasla yazili Triinlerinde daha az bi¢imbirim hatalar
yapmuslardir.  Ozetle, isitme yetersizligi olan Ogrenciler isiten Ogrencilerle
karsilagtirildiginda isitme yetersizligi olan ogrencilerin yazili {irlinlerinde bagimli ve
bagimsiz bi¢gimbirim kullaniminda bir¢ok hata yaptiklar1 ve bigimbirimleri kendine 6zgii
kullandiklarin1 gostermektedir (Fabbretti, Volterra ve Pontecorvo, 1998; Taeschner,
Devescovi ve Volterra, 1988). Bu g¢alismanin bulgulari da isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda bulunan bi¢cimbirim hatalarinin hem isiten akranlariyla
hem de okuma diizeyine gore eslestirilmis isiten 6grencilerle karsilastirildig1 ¢aligmalarin
bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Mevcut arastirmada, bagimli bigimbirim tiirlerine gore yapilan hata ortalamalari
incelendiginde, isitme yetersizligi olan 6grencilerin en fazla hata yaptiklar1 bicimbirim
tirlerinin sirasiyla; iyelik eki (X=4.15), durum eki (x=4.7) ve kip eki (x=2.69) oldugu
tespit edilmistir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerle yapilan galigmalar incelendiginde,

onlarin sdzdiziminde zorlandiklar1 ve ekleri eksik veya hatali kullanma gibi sorunlarin
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varligi ¢esitli arastirmalarda da tespit edilmistir (Arnold, 1978; Akt. Erdiken, 2010;
Karasu, 2014). Alatli ve Servi (2017) c¢alismasinda, isitme yetersizligi olan 10 ortaokul
Ogrencisinin ortaya koyduklar1 yazili iirlinlerde sozclik sonlarinda kullanilan ¢ekim
eklerini yanlis kullandigini tespit etmistir. Diakogiorgi, Katribouza ve Paila (2015)
caligmasinda da benzer sekilde, 7-14 yas araligindaki isitme yetersizligi olan 6grencilerin
resimle ilgili yazdiklar1 dykiileri incelenmis ve dgrencilerin ¢ekim eklerini kullaniminda
bircok hata tespit etmistir. Paul (2009), isitme yetersizligi olan bireylerin ¢ekim eklerinde,
yardimer fiillerde, bilesik climlelerde ve devrik climle yapilarinda zorlandiklarini
belirtmistir. Sarikaya ve Uzuner (2013), isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma ve
yazma 0grenmeleri hakkinda 6gretmenlerin goriis ve 6nerilerini inceledigi arastirmasina
katilan bazi Ogretmenler isitme yetersizligi olan Ogrencilerin ekleri O6grenmede
zorlandiklarin1 ve ogrencilerin eklerin climle anlaminda yarattigi anlam degisiminin
farkinda olmadiklarini belirtmislerdir. Tozak, Karasu ve Girgin (2018), isitme yetersizligi
olan &grencilerin durum eki, kisi eki ve ¢ogul eklerini kullanmada zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Ozetle, birgok arastirma isitme yetersizligi olan 6grencilerin, zaman eki,
cogul eki, ek eylem ekleri gibi bagimli bigimbirim kullaniminda ¢ok fazla hataya sahip
olduklarin1 gostermektedir (Erdiken, 2010; Marschark ve Spencer, 2009; Tiryaki, 2015).
Bu arasgtirmada da alan yazin1 destekler sekilde, isitme yetersizligi olan &grencilerin
cekim eklerinin kullaniminda diger bagimli bi¢cimbirim tiirlerine kiyasla daha fazla hata
yaptiklar tespit edilmistir.

Bu arastirmanin bigimbirim kullaniminda yapilan hata tiplerine iligskin bulgular1
incelendiginde, isitme yetersizligi olan Ggrencilerin en fazla "atma" seklinde hatalar
yaptiklar1 (%65), yazili anlatimlarinda ikinci en sik rastlanan hata tipinin "yerine koyma"
oldugu (%31) ve en az rastlanan hata tipinin ise "ekleme" oldugu (%4) goriilmektedir.
Tozak ve digerleri (2018), calismasinda igitme yetersizligi olan 6grencilerin durum eki,
cogul eki ve kisi eklerini yanlis kullandigin1 ya da hi¢ kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Bu aragtirmada da isitme yetersizligi olan 6grencilerin ekleri siklikla kullanmadiklari
veya baglama uygun ek yerine yanlis ek kullanarak hata yaptiklar1 belirlenmistir.
Alanyazinda da isitme yetersizligi olan &grencilerin yaptiklar1 bi¢imbirim hatalarinin
detayli incelendigi aragtirmalarda 6zellikle bigimbirim atma hatasinin ¢ok sik yapildigi
belirtilmistir (Lichtenstein, 1998; Tiryaki, 2015). Makaroglu (2012), isitme yetersizligi
olan bireylerin bi¢imbilgisel farkindaliklarini arastirdigi ¢aligmasinda isitme yetersizligi
olan bireylerin bi¢cimbilgisel farkindaliginin zayif oldugunu, bigimbirim atma ve yerine

koyma hatalar1 yaptiklarini tespit etmistir. Sarikaya ve Uzuner'in (2013) calismasina
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katilan 6gretmenler ise isitme yetersizligi olan 6grencilerinin ekleri kullanmay1 unutup
atma hatas1 yaptiklarin1 ya da tek bir eki biitiin sozciiklere genelleyerek yerine koyma
hatas1 yaptiklarinm1 vurgulamislardir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarda gorildiigi

tizere ilgili alan yazin1 destekler niteliktedir.

Isitme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogrencilerin "Yazili Anlatim Degerlendirme

Formundan" Aldiklar1 Puanlarinin Farklih@ina iliskin Bulgular

Isitme yetersizligi olan ve olmayan dgrencilerin "Yazili Anlatim Degerlendirme

Formuna" ait aldiklar1 puanlara iliskin Tablo 10'da betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 10

Isiten ve Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazili Anlatim Degerlendirme Formundan
Aldiklar: Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Isitme _ , Shapiro

DUruMmu X Ortanca SS Min.  Mak. Carp. Bas. Wilk

Isitme 95

Yetersizligi 13 16.15 17.00 3.50 11 23 .05 =21 PR
(p=.59)

Olan

Isit

siten 13 1969 2000 423 13 25  -36  -128 O
(p=.19)

Isitme yetersizligi olan ve olmayan &grencilerin "Yazili Anlatim Degerlendirme
Formuna" ait toplam ve alt boyutlardan aldiklar1 puanlarinin igitme durumuna gore
istatiksel olarak anlamli farklilasip farklilagsmadigini anlamak i¢cin Mann Whitney U testi

kullanilmustir. Bu teste ait sonuglar Tablo 11'de sunulmustur.
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Tablo 11

Isitme Durumuna Gore Yazili Anlatim Degerlendirme Formundan Alinan Puanlarin
Farkliligina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

. Sira Sira
Alt Boyut  Isitme Durumu Ortalama  Toplami U z p
Isitme Yetersizligi Olan 13 13.77  179.00
Kagit isiten 13 81.00 21  .880
Diizeni 13.23  172.00
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 17.38  226.00
Yazi isiten 13 3400 -277 009
Big¢imi 9.62 125.00
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 9.08 118.00
Baslik Isiten 13 27.00 -3.22 .002
17.92  233.00
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 1142  148.50
Kelime Isiten 13 5750 -1.53 .169
1558  202.50
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 10.04  130.50
Climle Isiten 13 39.50 -2.45 .019
16.96  220.50
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 8.42  109.50
Bagdasiklik Isiten 13 1850 -3.60 .000
18.58  241.50
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 9.77  127.00
Mantiksal = =55, 13 3600 -309 .012
Biitiinlik 17.23  224.00
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 13.85  180.00
Yazim isiten 13 80.00 -25 840
Kurallar 13.15  171.00
Toplam 26
Isitme Yetersizligi Olan 13 13.96  181.50
Noktalama Isiten 13 78.50 -34 762
13.04  169.50
Toplam 26
Yazili Isitme Yetersizligi Olan 13 1042 13550
Anlatim 5 o 13 4450 206  .039
Toplam 16.58  215.50
Puan Toplam 26

Tablo 11'de goriildiigii tizere, "Yazili Anlattim Degerlendirme Formunun™ alt
boyutlarindan olan kagit diizeni, kelime, yazim kurallar1 ve noktalama boyutlar

ogrencilerin isitme durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Diger
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yandan, yazi bicimi [Upee=34.00, p=.009], bashik [Up=27.00, p=.002], cilimle
[U@)=39.50, p=.019], bagdasiklik [U@e=18.50, p=.000], mantiksal biitiinlik
[U@26)=36.00, p=.012] boyutlar1 ve yazili anlatim toplam puani [Upe=44.50, p=.039]
isitme durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Tablo 11'e bakildiginda,
baslik, climle, bagdasiklik, mantiksal biitiinliik ve toplam puan agisindan isitme
yetersizligi olan 6grencilerin puanlarina iligkin sira ortalamalarinin, isiten 6grencilerden
daha diisiik oldugu gériilmektedir. Ote yandan, istatiksel olarak anlamli sekilde
farklilasan bir baska alt boyut olan yazi1 bigiminde isiten 6grencilerin sira ortalamalarinin
isitme yetersizligi olan dgrencilere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Ayrica, isitme yetersizligi olan 6grenciler yazili anlatimlarinda en diisiik puani
climleler ya da kelimeler aras1 baglanti unsurlarin1 hatali ve eksik kullandiklart igin
bagdasiklik alt 8lceginden almislardir. Isitme yetersizligi olan 6grenciler en yiiksek puani
ise, yazili anlatimlarmin bi¢imsel olarak diizgiin ve okunakli olmasindan dolay1 yazi
bi¢imi alt 6lgeginden almiglardir. Isiten Ogrenciler ise, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin aksine en diisiik puani yazi bicimi alt &lceginden almuslardir. Isiten
ogrenciler en yiiksek puani, yazili anlatimlarimin  konusuna uygun basliklar
kullanmalarindan dolayr "Yazili Anlatim Degerlendirme Formunun" baglik alt
dlceginden almuglardir. Isitme yetersizligi olan ogrenciler ise, yazili anlatimlarinda
cogunlukla baslik kullanmamis ya da kullandiklar1 basliklar yazili anlatimlarindaki
konuyla iliskisiz kalmistir.

Alan yazin, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin isiten akranlariyla ayni gelisimsel
sirayla yazili ifade becerilerini gelistirmekte oldugunu fakat bu siirecte bazi sorunlar
yasadigma isaret etmektedir (Girgin ve Karasu, 2007; Schirmer, Bailey ve Fitzgerald,
1999; Schley ve Albertini, 2005; Wolbers, 2007; Wolbers, Dostal ve Bowers, 2012).
Yapilan aragtirmalar igitme yetersizligi olan bireylerin yazma problemleri yasadigini ve
yazma performanslarinin isiten akranlarindan daha geri oldugunu gostermektedir (Karasu
ve Girgin, 2004; Mayer, 2010; Turgut, 2012). Isitme yetersizligi olan bireylerin yazil
metinlerini igiten akranlariyla karsilastiran ¢alismalar isitme yetersizligi olan 6grencilerin
metinlerinin daha kisa oldugu, kullandiklar1 s6zciik dagarciginin ¢ok kisith oldugunu,
yazili metinlerinin anlamsiz ciimleler igerdigini, bigimbirimleri hatali veya eksik
kullandiklar1 ve sik sik s6zdizimsel hatalar icerdigini tespit etmistir (Brokop ve Persall,
2009; Erdiken,1989; Fabretti ve Pontecorvo, 1998; Karasu ve Girgin, 2007; Karasu vd.,
2012; Karasu vd., 2016; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Yoshinaga-ltano ve
Downey,1996).

62



Gortldiigii iizere, bahsedilen arastirmalarin sonuglari, isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri agisindan isiten akranlarina gore daha basarisiz
olduklarimi gosteren bulgulardir. Marschark (2007), isitme yetersizligi olan bireylerin
yazili anlatimlarin1 betimlemek igin, 18 yasinda isitme yetersizligi olan bir 6grencinin
yazma performansinin 8 yasindaki igiten bir cocukla ayn1 seviyede oldugunu belirtmistir.

Yapilan arastirmalarda, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin ¢ogu zaman,
sozctkleri yanlis yazdiklari, ¢ok sayida yazim ve noktalama isareti yanlisi1 yaptiklar1 ve
okunaksiz bir el yazis1 kullandiklar1 goriilmektedir (Schirmer, 2000). Fakat bu ¢alismada,
ayni okuma diizeyine sahip isitenlerle karsilastirildiginda, yazim ve noktalama isareti
kullanim1 agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir. Ayrica, isitme
yetersizligi olan Ogrencilerin yazilarinin bicimsel olarak arastirmadaki cogu isiten
ogrenciyle kiyaslandiginda daha diizgiin, daha okunakli ayn1 zamanda da gorsel agidan
daha temiz ve diizenli oldugu saptanmistir.

Isitme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin isitsel bilgi ve deneyim azliginin
sozel dildeki sozciik dagarcigini etkiledigi gibi yazili metinlerinde kullandiklar1 sdzciik
dagarcigini da olumsuz etkiledigi, buna bagl olarak sik sozciik tekrar1 yaptiklari, konuya
uygun sozciik segmede zorlandiklari, yazili metinlerinin diizensiz ve genellikle anlamsiz
ctimleler icerdigi, yan ciimlecik kullaniminda sikintilar yasadiklari, ciimlelerinde eylem
ve zarflar1 eksik kullandiklari, bigimbirimleri yazili anlatimlarinda sik sik attiklari, yer
degistirdikleri ya da gereksiz eklemeler ve s6zdizimsel hatalar yaptiklar1 bilinmektedir
(Brokop ve Persall, 2009; Erdiken,1989; Fabretti ve Pontecorvo, 1998; Karasu ve Girgin,
2007; Karasu vd., 2012; Karasu vd., 2016; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Yoshinaga-Itano
ve Downey, 1996). Bu calismada da, alan yazin1 destekler sekilde isitme yetersizligi olan
ogrenciler yazili anlatimlarinda pek ¢ok sayida anlam belirsizligi yaratan ciimle
kullanmiglardir. Ciimle alt o6lceginden aldiklar1 puanlar da isiten Ogrencilerle
karsilastirildiginda anlamlt bir sekilde farklilasmistir. Arastirmadaki isitme yetersizligi
olan 6grencilerin kurduklar ciimleler genelde daha basit ve kisadir. Kullandiklar1 cogu
ciimle “anlatim bozuklugu” olusturacak sekilde hatali ifadelere sahiptir. Isitme
yetersizligi olan 6grencilerin basladiklar1 climleleri genellikle bitirmedigi ve sik sézciik
ve ifade tekrar1 yaptiklar1 dikkat ¢gekmektedir. Hatali kurulan climlelere 6rnek verecek
olursak; “Ahmet onlar arkadagsi yaninda.”, “Onlar arkadas: giildiiler.”, “Sonra onlar
arkadas: kizdilar, iiziildiiler.” “Ben bazen tek kalmiyorum.”, “Ben annem ve baba mutlu
ediyorum.” gibi climleler yapilan "Yazili Anlatim Degerlendirme Formunun" ciimle alt

Olcegine iliskin hatalara 6rnek olarak verilebilir. Bu caligmada anlam belirsizligi
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yaratacak kelime kullanimina hem isiten hem de isitmeyen 68rencilerde rastlanmistir.
Dogru yerde kullanilmayan sdzciik kullanimi agisindan isiten ve isitme yetersizligi olan
ogrenciler benzer kullanimlar sergilemislerdir ve kelime alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar
istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmamuistir.

Stimer ve Turna (2018) isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili iiriinlerinin
bagdasiklik diizeylerinin degerlendirildigi ¢alismasinda, isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin kullandiklar1 climlelerde zaman ve kip uyumu bulunmadigi ve climlelerinde
gecmis zaman ifadesinin ¢ok sik kullanilmasi gibi birgok baglama 6gesi yanlishigi ve
eksikligini tespit etmislerdir. Ayrica ¢alismada, isitme yetersizligi olan 6grenciler isiten
akranlarina kiyasla yazili anlatimin tiim alt boyutlardan daha az puan elde etmistir. Bu
arastirmada da, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin “bagdasiklik” unsuruna iliskin
aldiklar1 puanlara baktigimizda bagdasiklik unsuru dikkate alinarak incelenen tiim yazi
orneklerinin bircok hataya sahip oldugu goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin baglama ogelerinde yaptiklari hatalar ve eksik kullanimlar onlarin
climlelerinde belirsizliklere yol agmustir.

Musselman ve Szanto'nun (1998) yaptig1 calismada ise, isitme yetersizligi olan
bireylerin yazil1 dil performanslarinin diisiik oldugunu fakat bu performans diisiikligliniin
her yazili dil becerisinde ayn1 oranda olmadigini saptamislardir. Calismalarinda, dikkat
cekici bulgulardan biri, gramer kullanimina ait puanlarin her ne kadar diisiik olsa da
yazim kurallarina ve kelime/ciimle anlamina iligkin puanlarin diger dl¢iimlere nazaran
daha yiiksek olmasidir. Calismalarinda isitme yetersizligi olan bireyler her ne kadar dili
kurallarina uygun kullanamasalar dahi yazili anlatimlarinda anlam1 okuyucuya vermeye
calistiklar1 goriilmiistiir. Diakogiorgi, Katribouza ve Paila da (2015), yine ayni sekilde
isitme yetersizligi olan 6grencilerin metinlerinin her ne kadar kisa ve uygun olmayan
bagdasiklik o6geleri kullanimina sahip olsa da metin i¢i tutarhilifinin saglandigini
arastirmasinda ortaya koymustur. Mevcut calismada da her ne kadar isitme yetersizligi
olan 6grencilerin yazili anlatim toplam puanlari isiten 6grencilerden daha diisiik olsa da
"Yazil1 Anlatim Degerlendirme Formunun" her alt 6l¢eginde ayn1 performans diistikliigii
goriilmemistir.

Kendini ifade etme becerilerinden biri olan yazma becerisi, sozel dilin
gelisiminden etkilendigi i¢in isitme yetersizligi olan bireylerin yazma becerisinin yetersiz
olmasi sasirtict degildir (Tompkins, 2004). Bununla birlikte, sdzel dil gelisimi, okuma ve

yazma birbirine bagli ve birbirinden etkilenen gelisim alanlar1 olmasina ragmen, okuma
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diizeyleri ayn1 olan isgiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili anlatim puanlari
mevcut aragtirmada birbirinden farklilagsmistir.

Yapilan arastirmalar, isitme yetersizligi olan bireylerin fikirlerini organize etmede
zorlandiklarini, yazmay1 planlamada giigliik c¢ektiklerini ve yazmaya karsi
motivasyonlarinin diisik oldugunu gostermektedir (Hallahan ve Kauffman, 1994,
Schirmer, 2000). Bu dogrultuda, isitme yetersizligi olan dgrencilerin "Yazili Anlatim

Degerlendirme Formunun" "mantiksal biitiinliik" alt 6l¢eginden diislik puanlar almasi ve
aldiklar1 puanlarin isiten 6grencilerden farklilagsmasi beklendik bir durumdur. Fakat yine
de, isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili metinlerinin kisa ve olaylarin anlasilmasini
saglayacak detaylardan yoksun olmasi yazacagi konu hakkinda s6ylemek istedigi bir sey
olmadigr anlamina gelmemektedir. Alan yazin, isitme yetersizligi olan 6grencilerin
kendilerini ifade etme ve karmasik diisiinceleri yazilarmma aktarmada karsilastiklar
zorluklart sozel dildeki yetersiz sézclik dagarciklariyla iligkilendirmektedir (Brokop ve

Persall, 2009). Sozel dil ile okuma yazma arasindaki iliskiyi gosteren ¢aligmalar bu

goriisii desteklemektedir.

Isitme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogrencilerin "Hikaye Elementleri

Degerlendirme Ol¢eginden" Aldiklari Puanlariin Farkhhigina iliskin Bulgular

Isitme yetersizligi olan ve olmayan Ogrencilerin "Hikaye Elementleri
Degerlendirme Olgeginden " ait aldiklar1 puanlara iliskin Tablo 12'de betimsel

istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 12

Isiten ve Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Hikaye Elementleri Degerlendirme
Olgeginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Salrtﬁu X Ortanca  SS Min. Mak. Carp. Bas. SC\E;?III:O
Isitme g7
Yetersizligi 13 4.23 4.00 .53 2 7 28 -1.62 _'
Olan (p=.050)
Isiten 13 9.31 9.00 78 5 15 18 16 96
: . . : . (p=.781)

Isitme yetersizligi olan ve olmayan &grencilerin "Hikdye Elementleri

Degerlendirme Olgegine" ait toplam ve alt boyutlara iliskin aldiklar1 puanlarinin isitme
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durumuna gore istatiksel olarak anlamli farklilagip farklilasmadigini anlamak i¢in Mann

Whitney U testi kullanilmistir. Bu teste ait sonuglar Tablo 13'de sunulmustur.

Tablo 13

Isitme Durumuna Gére Hikaye Elementleri Kullanim Diizeylerine Iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuclar

- Sira Sira
Alt boyut Isitme Durumu N Ortalama Toplami U z p
Isitme
Ana Yetersizligi 13 10.50 136.50
Olan 45.50 -2.74 .044
Karakter fsiten 13
Toplam 26 16.50 214.50
Isitme
Yetersizligi 13 10.50 136.50
Mekén Olan 45.50 -2.37 .044
Isiten 13
Toplam 26 16.60 214.50
Isitme
Yetersizligi 13 9.50 123.50
Zaman Olan 32.50 -3.33 .006
Isiten 13
Toplam S 1750  227.50
Isitme
Baslat Yetersizligi 13 9.92 129.00
asatict — Qlan 38.00 -2.68 016
Olay Isiten 13
Toplam 26 17.08 222.00
Isitme
Yetersizligi 13 9.73 126.50
Amag Olan 35.50 -2.71 .010
Isiten 13
Toplam 26 17.27 224.50
Isitme
Yetersizligi 13 9.23 120.00
Girigim Olan 29.00 -3.09 .003
Isiten 13
Toplam 26 17.77 231.00
Isitme
Yetersizligi 13 12.72 165.50
Sonug Olan 74.50 -.58 .614
Isiten 13
Toplam 26 14.27 185.50
Isitme
Yetersizligi 13 11.00 143.00
Tepki Olan 52.00 -2.17 101
Isiten 13
Toplam 26 16.00 208.00
. Isitme
E'I'kr?lyfm L Yetersizligi 13 785  102.00
ementien olan 11.00 -3.78 000
Toplam Isiten 13
Puan Toplam 26 19.15 249.00
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Tablo 13'de goriilecegi lizere, hikaye elementlerinden olan sonu¢ ve tepki
elementleri 6grencilerin isitme durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir.
Diger yandan, ana karakter [U26=45.50, p=.044], mekan [U6=45.50, p=.044], zaman
[U@26)=32.50, p=.006], baslatict olay [U(26=38.00, p=.016], amag [U(26=35.50, p=.010],
girisim [U26)=29.00, p=.003] elementleri ve hikaye elementleri dlgegi toplam puani
[Ue)=11.00, p=.000] boyutlarinda isiten ve igitme yetersizligi olan 6grenciler arasinda
anlamli farklilasma bulunmustur. Tablo 13'e bakildiginda, hikaye elementleri toplam
puan1 ve "Hikaye Elementleri Olgegine" ait tiim alt 6l¢eklerden alinan puanlar acisindan
isitme yetersizligi olan 6grencilerin sira ortalamalarinin isiten dgrencilerden daha diistik
oldugu goriilmiistiir.

Ayrica, isitme yetersizligi olan dgrenciler en diisiik sira ortalamasini genel olarak
yazili anlatimlarinda ana karakterin amacini gergeklestirmek i¢in yaptigi girisimlerden
bahsetmedigi ve olaylari mantiksal bir sira ile ifade edemedigi icin tepki alt 6l¢eginden
almislardir. Isitme yetersizligi olan dgrenciler en yiiksek sira ortalamasini ise, genel
olarak yazili anlatimlarinda ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglarindan
bahsettiginden dolay1 sonug alt 6lceginden almislardir. Isiten dgrencilere bakildiginda,
isitme yetersizligi olan &grencilerin aksine en diisiik sira ortalamasini sonug alt
dlceginden almislardir. Isiten dgrenciler en yiiksek sira ortalamasini ise, "Hikdye
Elementleri Degerlendirme Olgeginin" girisim alt lgeginden almislardir.

Hikaye yapisi olusturmak, 6zellikle olay siralamasi ve karakterlerin amag, girigim
ve sonuglarini yazili anlatima yansitabilmek igin ¢esitli dil becerilerine hakim olmak
gereklidir (Norbury, Gemmell ve Paul, 2014). Isitme cihazlarinda goriilen teknolojik
gelisimlerle birlikte isitme yetersizligi olan bireylerin sozel dil becerileri giin gectikce
gelismektedir fakat pragmatik ve daha iist diizey dil becerilerinden biri olan hikaye
anlatmadaki gelisimleri daha yavas olmaktadir (Rinaldi, Baruffaldi, Burdo ve Caselli,
2013). Ilgili alan yazina baktigimizda ise genellikle isitme engelli dgrencilerin sdzlii
olarak yapilan hikaye anlatimlarinin arastirildigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin ¢ogu,
genel olarak isitme yetersizligi olan bireylerin isiten akranlarina kiyasla sozlii hikaye
anlatiminda yetersiz oldugunu kanitlayan arastirmalardir (Crosson ve Geers, 2001; Guo,
Spencer ve Tomblin, 2013; Worsfold, Mahon, Yuen ve Kennedy, 2010). Crosson ve
Geers (2001) arastirmalarinda video yoluyla anlatilan hikdyeyi anlatma gorevini igitme
yetersizligi olan ¢ocuklara vermis ve arastirma sonunda isitme yetersizligi olan koklear

implantli ¢ocuklarin hem konusmay1 ayirt etme becerisinin diisiik oldugunu saptamis hem
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de hikaye elementleri ve bagdasiklik araglarinin kullaniminda isiten akranlarina kiyasla
daha diisiik puanlar aldiklarini belirtmislerdir.

Bernaix (2013) ise ¢alismasinda isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem sozel
hem de yazili Oykiilerini isiten akranlariyla karsilastirmistir. Arastirmada, isitme
yetersizligi olan 6grencilerin hikaye elementlerini daha az kullandiklari, hikayelerini daha
kisa ciimlelerle  tamamladiklart hatta genellikle Oykiilerini tamamlamadiklar
bulunmustur. Bu g¢alismada da isitme yetersizligi olan Ogrenciler isiten Ogrencilere
kiyasla hikaye elementleri 6lgeginden daha az puanlar almistir. Ayni zamanda ana
karakter, mekan, zaman, baslatici olay, ama¢ ve girisim gibi hikaye elementlerini
kullanmada veya dogru kullanmada isiten Ogrencilerden anlamli sekilde
farklilagsmislardir.

Isitme yetersizligi olan bireylerin Oykiileme becerilerini inceleyen diger
aragtirmalara bakildiginda, birbirinden farkli sonuglar elde edildigini gormekteyiz.
Arastirmalarin bir kismi, isitme yetersizligi olan bireylerin hikdye yazma siirecinin
adimlarini takip etmede yetersiz olduklarin1 gosterirken (Banks, Gray ve Fyfe, 1990;
Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992; 1996), bir kism1 da yazdiklar1 hikayelerin tipik bir
Oykii yapisina sahip oldugunu belirtmektedir (Arfe ve Boscolo, 2006). Yapilan farkl
aragtirmalara bakildiginda ise, isitme yetersizligi olan bireylerin tirettikleri sozlii ve yazili
hikayelerde hikdye elementlerine daha az odaklanildigi, 6rnegin baslatici olay, sonug gibi
hikdye elementlerine yer verilmedigi tespit edilmistir (Arfe, Nicolini ve Pozzebon, 2014;
Crosson ve Geers, 2001). Bu calismada da isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
irlinlerinde hikaye elementlerine daha az odaklandigi goriilmiistiir. Cogu isitme
yetersizligi olan 6grencinin hikaye elementlerini hikayelerinde kullanmadig veya ¢ok az
kullandig1 tespit edilmistir. Hikaye elementleri kullanimlar ise isiten 0grencilere gore
anlamli bir sekilde farklilasmistir.

Arfe (2015), isitme yetersizligi olan 6grencilerin resimsiz oykii kitabiyla ilgili
olusturdugu so6zlii ve yazili hikayeleri inceledigi arastirmasinda, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin yazili dykiileme beceri diizeyinin ¢ok diisiik oldugunu belirtmistir. Ayni
zamanda o6grencilerin okudugunu anlama becerilerini de arastiran Arfe (2015), isitme
yetersizligi olan 6grencilerin isiten akranlarina kiyasla yazili ve sozlii dykiilemedeki
performans farkliligin1 aciklamada okudugunu anlama diizeyinin etkili oldugunu
vurgulamistir. Bu aragtirmada okudugunu anlama diizeylerine gore eslestirilen igiten ve
isitme yetersizligi olan 6grencilerinde hem yazili anlatim hem de hikaye elementlerini

kullanma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Arfe (2015), yaslarina gore

68



gruplandirilan igiten ve isitme yetersizligi olan 0grencilerin yazili dykiileme becerileri
arasindaki fark: aciklamada okudugunu anlama diizeyini kullanirken, mevcut arastirma
isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikle yazili 6ykiileme becerilerini etkileyen baska
faktorler olduguna isaret etmektedir.

Tiim bu bulgular ele alindiginda, alanyazinla tutarli olarak igitme yetersizligi olan
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde isiten Ogrencilere kiyasla oldukca diisiikk
performans sergiledigi goriilmektedir. Alanyazin, isitme yetersizligi olan 6grencilerin lise
diizeyinde okullardan mezun olduklarinda ancak 4. sinifa giden isiten bir ¢ocugun
okudugunu anlama seviyesine kadar gelebildigini belirtmektedir (Dockery, 2013; Kyle
ve Cain, 2015; Traxler, 2000). Bu ¢alismada da ortaokula devam eden isitme yetersizligi
olan 6grencilerin okudugunu anlama performanst, 4. sinif diizeyindeki bir metin ve metne
ait sorularla Slgiimlenmistir. Isitme yetersizligi olan 6grenciler, okudugunu anlama
performans diizeyine gore eslestirildikleri 4. sinif 6grencilerine kiyasla yazili anlatim
becerilerinde ¢ok daha diisiik performans sergilemislerdir. Bu bulgular, isitme yetersizligi
olan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin isiten akranlarinin ¢ok daha gerisinde
olduguna isaret etmektedir. Bu arastirmanin bulgularinin, isitme yetersizligi olan

Ogrenciler i¢in planlanacak olan miidahaleler i¢in yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuclar

Bu ¢alismada, isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencileri ile isiten ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri, hikaye elementlerini yazili tirtinlerinde kullanma
diizeyi ve yazili tiriinlerindeki sézcilik dagarcigiin bir 6l¢iimii olan Farkli S6zcilik Sayisi
(FOSZS), bicimbirim hata ve tiirleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Yapilan
arastirmada su sonuclara ulagilmistir:

1. Isitme yetersizligi olan 6grenciler yazma calismasinin sonunda isiten 6grencilere
kiyasla daha kisa metinler yazmuslardir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazili
iiriinlerinde kullandiklar1 Farkli Sozciik Sayis1 (FSOZS) degerleri isiten
ogrencilerden daha diisiik bulunmustur.

2. Isitme yetersizligi olan dgrenciler isiten dgrencilere kiyasla yazili iiriinlerinde
kullandiklart bagimli bigimbirimlerde daha fazla hata yapmislardir. En fazla hata
yaptiklar1 bagimli bi¢imbirim tiirleri sirasiyla; 1yelik eki, durum eki ve kip ekidir.

3. Isitme yetersizligi olan o&grenciler en fazla "bicimbirimleri atma" seklinde
bigimbirim hatalari yapmuslardir. Ogrenciler yazil iiriinlerinde baglama gore
kullanilmas1 gereken bigimbirimleri genellikle kullanmamuslardir. Isitme
yetersizligi olan 6grenciler bagimli bicimbirimleri kullanirken en az "bi¢cimbirim
ekleme" tipinde hatalar yapmislardr.

4. Isitme yetersizligi olan 6grenciler yazili anlatimlarinda ciimleler ya da kelimeler
arast baglantt unsurlarim1 yazili riinlerinde kullanmamis veya hatali
kullanmiglardir. Ayrica isitme yetersizligi olan 6grenciler yazili anlatimlarinda
cogunlukla bashik kullanmamis ya da kullandiklar1 bashiklar yazili
anlatimlarindaki konu ile ilgisiz kalmistir. Isitme yetersizligi olan 6grenciler yazili
iriinlerinde bircok anlam belirsizligi yaratan kelime kullanmis ve isiten
ogrencilere kiyasla yazili {riinlerinde daha basit cilimleler kullanmstir.
Kullandiklar1 ciimlelerin ¢cogu "anlatim bozuklugu" iceren hatali ifadelerden

olusmus ve isitme yetersizligi olan 6grenciler genellikle basladiklar1 ciimleyi
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yarim birakmis ve sik sik kelime veya ifade tekrar1 yapmislardir. Bununla birlikte,
isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencileri okuma diizeyine gore eslestirilmis
isiten 4. sinif 6grencilerine kiyasla daha diizgiin, okunakli ve gorsel ag¢idan daha
temiz ve diizenli {liriinler ortaya koymuslardir.

5. Isitme yetersizligi olan dgrenciler isiten dgrencilere kiyasla yazili {iriinlerinde
hikaye elementlerini daha az kullanmislardir.

6. Isitme yetersizligi olan dgrenciler yazili anlatimlarinda ana karakterin amacini
gergeklestirmek icin yaptigr girisimlerden bahsetmemislerdir. Ayrica 6grenciler,
olaylar1 mantiksal olarak ifade etmede isiten 0grencilere kiyasla daha basarisiz

olmuslardir.

Oneriler

Oneriler uygulamaya ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik olmak iizere iki

baslikta ele alinmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Okuma yazma ¢alismalari her bir 6grencinin iletisim sekline, akademik seviyesine
ve bireysel ozelliklerine gore diizenlenmelidir.

2. Sozli ve yazili dilde kendini ifade etmede problemler yasayan 6grencilerle sdzciik
dagarcig1 artirma ¢alismalar1 yapilmalidir.

3. Yapilacak sozciikk dagarcigr artirma calismalart her bir &grencinin bireysel
ihtiyaglarina gore diizenlenmelidir.

4. Isitme yetersizligi olan ogrencilere dogrudan sdzciik Ogretimi yapilmalidir.
Sozciikler 6grenciye farkli anlam ve baglamlar {izerinden 6gretilmeli, bagimli
bicimbirimlere gore climle anlaminin degisimi 6rneklerle pekistirilmelidir.

5. Erken ve yogun okuryazarlik becerileri destekleme programlarmin isiten ve
isitmeyen ¢ocuk arasindaki akademik boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

6. Isitme yetersizligi olan dgrenciler igin dil becerileri ve okuryazarlig destekleyen
miidahale programlar1 hazirlanmali ve o6zellikle okul oncesi ve ilkokul
donemindeki isitme yetersizligi olan ¢ocuklara yogun destek egitimle birlikte

sunulmalidir.

71



7. Isitme yetersizligi olan ¢cocuklarm okuryazarlik becerileri sahip oldugu dil diizeyi
ile birlikte ele alinip derinlemesine incelenmeli, miidahale programlari bu

degerlendirmeden elde edilen veriler lizerine kurulmalidir.

Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma Istanbul ili Beyoglu, Fatih ve Kadikdy ilgelerinde bulunan 3 farkli
isitme engelliler ortaokuluna devam eden ve isitme yetersizligi olan 6. 7. ve 8.
sinif dgrencileri ile Istanbul ili Bagcilar ve Kadikdy ili Unalan semtinde bulunan
2 farkli ilkokula devam eden isiten 4. sinif 6grencilerinden elde edilen verilerle
smirlidir. Ayni arastirmanin  daha biiyilkk ve ¢esitli arastirma gruplar ile
tekrarlanmasina ihtiyag¢ vardir.

2. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin daha uzun yillar
boyunca farkli degiskenler iizerinden incelendigi boylamsal ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

3. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin gii¢liik yasadiklar1 okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak destek egitim programlarinin gelistirilmesi ve
gelistirilen programlarin etkililiginin incelendigi aragtirmalara gereksinim
duyulmaktadir.

4. Isitme yetersizligi olan ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde gosterdigi
performansin, Tiirkge ve Tiirk Isaret Dili yeterlilik diizeyleri ve anne babanin
duyma durumuyla arasindaki iliskilerin karsilastirilmali olarak incelendigi
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

5. Buarastirmada, isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil diizeyleri standart testlerle
degerlendirilmemistir. Dil gelisim diizeyleri ve yazili dil becerilerinin birlikte ele

alindig1 aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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EKLER



EK 1. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi 1 23/12/2019
Toplanti Sayisi 115
Karar Sayisi 1433

433- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitust Ozel Egitim Anabilim Dali yuksek lisans égrencisi
Simge Cepdibi'nin “Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazili Dil Becerilerinin Karsilastirmali
Olarak incelenmesi” baslikli tezi ile ilgili 20/11/2019 tarihli “insan Uzerinde Yapilan Klinik Disl
Arastirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Ozel Egitim Anabilim Dali ylksek lisans égrencisi
Simge Cepdibi'nin “isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazili Dil Becerilerinin Karsilagtirmali
Olarak incelenmesi” baslikli tezinin, arastirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren
gegerli oimasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
23/12/2019

“Dr. Muharrem GZEN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Bagkani
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EK 2. Milli Egitim Bakanh@ Arastirma Izinleri

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
1 Milli Egitim Mudiirliigi

Sayr :59090411-20-E.23773132 02/12/2019
Konu : Anket ve Aragtirma Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a)24.10.2019 tarihli ve 20906909 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.

¢) Milli Egitim Miidiirliigii Aragtirma ve Anket Komisyonunun 28.11.2019 tarihli
tutanagi.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi yiiksek lisans &grencisi Simge
CEPDIiBI'nin "isitme Yetersizlizi Olan Ogrencilerin Yazih Dil Becerilerinin
Kargilasirmah Olarak incelenmesi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Fatih, Beyoglu ve
Kadikdy ilgelerinde bulunan ilkokullarda; veri toplama araglarin1 uygulama istemi hakkindaki
ilgi (a) dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmigtir.

Aragtirmacinin s&z konusu talebi; bilimsel ama¢ diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliiiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araglarimin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan - ulagtinlarak uygulamlmas,
katihmcilarmm goniilliiliik esasina gire secilmesi, aragirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi koguluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, egitim-6fretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar1 dihilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirligiimiizce uygun
gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
I Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanag.
OLUR
02/12/2019

Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcis
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T.C.
{STANBUL VALILIGI .
il Milli Egitim Midiirligi

Sayt :59090411-20-E. 12917213 04/07/2019
Konu : Anket ve Aragtirma Izin Talebi.

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) Ankara Universitesinin 22.05.2019 tarihli ve 1900 sayilt yazis1.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.
c) Milli Egitim Miidiirligii Aragtirma ve Anket Komisyonunun 28.06.2019 tarihli
tutanag.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi yiksek lisans ogrencisi Simge
CEPDIBI'nin "Isitme Yetersizlizi Olan Ogrencilerin Yaratcr Yazma Uriinlerinin
Degerlendirilmesi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde bulunan igitme engelli
ortaokullarda; kisisel bilgi formu, formel olmayan okuma envanteri ve kompozisyon yazma
kagidini uygulama istemi hakkindaki ilgi (2) yaz1 ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmigtir,

Aragtirmacimn séz konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliiiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimm  kurumlarimiza aragtrmaci tarafindan ulagtrilarak uygulamlmass,
katihmcilarin  goniilliilik esasina gire secilmesi, araghrma sonu¢ raporunun
miidiirligiimiizden izin alnmadan kamuoyuyla paylasiimamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gizetim ve sorumlulufunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar1 dihilinde uygulanmasi, sonugtan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Hiiseyin AYDIN
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek:
1- Genelge.

OLUR

04/07/2019
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi
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EK 3. Uygulama Plam

UYGULAMA PLANI-1/ Okudugunu Anlama Verilerinin Toplanmas

Uygulamaci sinifa girer ve 6grencilerle selamlasir. “Ben sizin yagimzdaki 6grencilerin okuma yazma
becerileri ile ilgili bir calisma yapiyorum. ismim Simge. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa’da
cahstyorum. Ankara Universitesi’nde de sizin gibi 6grenciyim. Sizinle yapacagimiz bu ¢cahsma okuma
yazmanizi gelistirmek igin bize bilgi saglayacaktir. Sizden elde edecegim bilgileri kimseyle
paylasmayacagim.

Uygulamaci okudugunu anlama degerlendirilmesi icin her bir 6grenciyle ayri bos bir sinifa geger.
Uygulamaci yapilacak ¢alisma ile ilgili 6grenciye bilgi verir. “Simdi sana bir 6yki verecegim. Sen
oykiiyii icinizden en az 2 kez okuduktan sonra oykiiyi senden alacagim ve dykiiye iliskin sorular:
verecegim ve sorulari oykiiye gore cevaplandirmani isteyecegim. Bu nedenle dykiiyi ¢ok dikkatli ve
sessizce oku. Bu bir sinav degil ve bu ¢aligmadan not almayacaksin.

Uygulamaci 6grenciye “Hikayeyi anladin m1?” diye sorar. Eger anlamayan 6grenci varsa hikayeyi tekrar
sessiz okumasini ister.

Oykii uygulamaci tarafindan égrencinin “Anladim” yonergesiyle birlikte grencinin éniinden alinir.
“Simdi sana oykiiye iligkin sorular: verecegim ve sorulari 6ykiiye gore cevaplandirmani isteyecegim.”

Uygulamaci 6grencinin yanitini s6zhi veya isaretle alir. Ardindan verdigi cevabi 6gretmen kopyasina
kaydeder ve 6grencinin de cevap kagidina yazmasini ister.

Uygulayici, 6grencinin sorulart yanitlamayi bitirdiginden emin olmak igin “Bitirdin mi? Ek zamana
ihtiyacin var mi?” sorularini sorar.

Uygulayict 6grencinin bitirdiginden emin olduktan sonra uygulamay: sonlandirir.
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UYGULAMA PLANI-2/ Yazma Verilerinin Toplanmasi

1. Uygulamaci ve §grenciler tanigir.

2. Girig cimlesi sdylenerek 6grencilere ne yapacagi agiklanir. “Sizinle beraber bu sayfadaki resimlere
bakacagiz. Burada bir cocuk var ve bu ¢ocuk arkadaglari tarafindan istenmeyen yalniz bir gocuk. Bu
cocugun hissettikleri ile ilgili konusacagiz. Sonra siz bununla ilgili bir hikaye yazacaksiniz” ciimlesi
sGylenir.

3. Resimler iceren sayfa tiim cocuklara dagitilir.

4. “Bu resimlerde neler oluyor?” sorusu sorulur. Ogrencilerin cevaplari kabul edilir. Ogrencilerin cevabi
dogrultusunda ilgilendikleri olaylar ile ilgili sorular sorulur. Sorularin sorulus siras1 6grencinin cevabi
dogrultusunda yer degistirebilir.

5. Resimdeki olayin ana karakteri olan ¢ocuk 6grencilere gosterilir ve “ Resimde gérdiigiiniiz gocugun ismi
Ahmet ve bu ¢ocuk yalniz bir ¢ocuk” diyerek ana karakter tanitilir.

6. Sayfadaki resimlerle ilgili sorulan sorular sunlardir:

Birinci kareye iligkin; “Ahmet neden yalniz? Ahmet’in arkadaslar1 niye onunla konugmuyor?” sorulari
sorulmustur.

Ikinci kareye iliskin; “Ahmet yalniz kalinca ne yapiyor? ve “Ali neden {izgiin?” sorular1 sorulmustur.

Uciincii kareye iliskin; “Ahmet ne yapiyor?, Ahmet’in arkadaslar1 ne yapryorlar?” ve “Sonra ne olacak?” sorulari
yoneltilmistir.

Dérdiincii kareye iliskin; “Ahmet’in arkadaslar: ne hakkinda konusuyorlar? ve “Ahmet ne yapiyor?” sorulari
sorulmustur.

Besinci kareye iliskin; “Ahmet ne hissediyor?” ve “Ahmet neden giiliiyor?” sorulari sorulmustur.

Altinci kareye iliskin; “Ahmet giiliince arkadaslari ne yapiyor?” sorusu sorulmustur.

Yedinci kareye iligkin; “Ahmet giiliince arkadaslar1 ona ne demis olabilir?” sorusu sorulmustur.

Sekizinci kareye iliskin; “Ahmet’in arkadaslart Ahmet’e neden tuhaf bakiyor?” ve “Ahmet arkadaslarinin bu
tepkisine nasil karsilik veriyor?” sorular1 yoneltilmistir.

Dokuzuncu kareye iliskin; “Ahmet’in arkadaslari neden onu yalniz birakiyor?” ve “Ahmet tekrar yalniz kalinca
ne yapiyor?” sorulari sorulmustur.

Son kareye iligkin ise, “Ahmet tekrar yalniz kalinca ne hissediyor?, Sen hi¢ yalniz kaldin m1?, Sen yalniz kalinca
ne hissediyorsun?” ve “Sen yalmz kalinca ne yapiyorsun?” sorular1 grenciye yoneltilir.

7. Uygulama boyunca dgrenciler uygulamaciya soru sorarsa cevaplanir.

8. Uygulama sonunda 6grencilere ¢izgili bir dosya kagidi verilerek “Simdi baktigimiz bu sayfadaki
resimlerle ilgili bir 6ykii yazacaksiniz.” ciimlesi sdylenir. Resimli sayfa dgrencilerin sirasinda kalir.

9. Ogrenciler dykiisiinii yazarken isitsel veya isaretle yardimda bulunulmaz sadece gérsel igeren resimli
sayfa 6grencilerin 6niinde bulunur.

10. Yazma sirasinda §grencilerin takildigi durumlarda “Aferin, giizel. Devam et.” denilerek cesaretlendirilir.

11. Ogrenciler yazarken siire sinirlamasi yapilmaz. Yazisini tamamladiginda kagit alinir.
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EK 4. Yazih Anlatim I¢in Kullanilan Resimli Oykii Kitabi Sayfasi
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BENZERLIK BiLDIiRIMIi

“Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazili Dil Becerilerinin Kargilagtirmali
Olarak Incelenmesi ” baslikli tezimin ana béliimii (6n béliim, kaynaklar ve ekler haric)
Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sdzciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur. Benzerlik

kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 6 Temmuz 2020
Gonderim Numarasi : 135405 3162
Sayfa Sayisi 173

Sozciik Sayisi : 19329
Karakter Sayisi : 137.507
Benzerlik Orani %9

Savunma Tarihi : 7 Temmuz 2020

Yukarida belirtilen sonuglari gésteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi : Simge CEPDIBI
Tarih : 06.07.2020

Imza
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi ve Soyadi : Simge CEPDIBI
E-Posta Adresi : simge.cepdibi @istanbul.edu.tr, simgecepdibi @gmail.com
Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil

Istanbul Universitesi-Ce;;‘rahpasa Hasan Ali
Aragtirma Gorevlisi Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii 2018-
Isitme Engelliler Egitimi Anabilim Dal1

Akademik Bilgiler

Ogrenim Durumu:

Derece Boliim/Program Universite Yil

Ozel Egitim Boliimii
Lisans Zihin Engelliler
Ogretmenligi Programi

Dokuz Eyliil

Universitesi 2013-2017

Yayinlar:

Uluslararas1 Hakemli Dergilerde Yayimlanan Makaleler :

1. Yildirim Dogru, S. S. ve Cepdibi, S. (2018). Early childhood special education for
children who need special education in Turkey. International Journal of Scientific
and Technological Research, 4(10), 269-273.
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Uluslararas1 Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitaplarinda Basilan

Bildiriler:

1. Dogmaz, S., Cepdibi, S. ve Yildirrm Dogru, S. S. (2018, Mayis). Okul Oncesi
Donemindeki Gérme Yetersizligi Olan Cocuklarin Ailelerinin Yonelim ve Bagimsiz
Hareket Becerileri Hakkindaki Bilgi Diizeylerinin Belirlenmesi. 8th International
Congress in Research in Education, Manisa, Tiirkiye.

2. Yildirnm Dogru S. S. ve Cepdibi, S. (2018, Ekim). Ogrenme Giicliigii Yasayan
Cocuklar ve Dikkat Giicleri. 28. Ulusal Ozel Egitim Kongresi, Eskisehir, Tiirkiye.
(Yayin no: 29377)

3. Cepdibi, S. ve Sibig, O. (2018, Ekim). Tiirk Isaret Dili Dersi Kapsamindaki Tiirk
Isaret Dili Etkinlik Kitabindaki Fen Bilgisi Egitimi Ile Ilgili Temalarin Belirlenmesi.
28. Ulusal Ozel Egitim Kongresi, Eskisehir, Tiirkiye.

4. Cetingdz, D., Cepdibi, S. ve Yildirim Dogru, S. S. (2018, Kasim). Yetersizligi Olan
Cocuklar ve Ailelerinin Gereksinimleri. I\V. International Academic Research
Congress, Antalya, Tiirkiye. (Yayin no: 17536).

5. Cepdibi, S., Yildirrm Dogru, S. S. ve Dogru, S. (2018, Kasim). E-Dergilerde
Yayinlanan Bagimsiz Hareket Becerileri Ogretimi Yapilan Makalelerin Incelenmesi.
IV. International Academic Research Congress, Antalya, Tirkiye. (Yaym no:
17536).

6. Yildirirm Dogru, S. S., Cetingdz, D., Cepdibi, S. ve Dogru, B. (2018, Kasim). Okul
Oncesi Dénemde Duygusal Yiiz Ifadelerini Tamima ve Dikkat Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi. 1V. International Academic Research Congress, Antalya, Tiirkiye.
(Yaym no: 17536).

7. Cepdibi, S. (2018, Kasim). Bagimsiz Hareket Becerileri Ogretimi. Diinden Bugiine
Engellilik, Istanbul, Tiirkiye.

8. Cepdibi, S., Yildirrm Dogru, S. S. ve Dogru, S. (2019, Mayis). Isitme Yetersizligi
Olan Cocuklarin Sosyal Beceri Diizeyleri. 1. Uluslararas1 Bilim, Egitim, Sanat ve
Teknoloji Sempozyumu, Izmir, Tiirkiye.

9. Dogru, S., Yildirim, Dogru, S. S. ve Cepdibi, S. (2020, May1s). Ogrenme Giigliigii
Tamist Almis Olan Ilkokul Birinci Simif Ogrencilerinin Okul Olgunlugu Ile Yazma
Becerisi Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi. Fatih Sultan Mehmet Universitesi

Egitim Arastirmalar1 Kongresi, Istanbul, Tiirkiye.
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