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Bu aragtrmanim temel amaci, Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce
ders kitabinin ne diizeyde etkili kullanildigmma iligkin olarak Yabanci Dil Agirhikl
Liselerde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Arastirma ile
Ingilizce dgretmenlerin goriisleri arasinda okul tiirii, kidem ve cinsiyet degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmistir.
Arastirmanin amaci ¢ercevesinde su soruya cevap aranmistir: Yabanct Dil Agirlikhi
Liselerde okutulan Ingilizce ders kitabinm etkili kullanilabilmesine iliskin 8gretmen

goriisleri okul tiirtine, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore degismekte midir?

Ingilizce ders kitaplarinm etkili kullanilabilmesine iliskin dzellikler arastirma i¢inde
yedi béliime ayrilmistir. Bunlar, ingilizce ders kitabinmn sahip oldugu fiziksel dzellikler,
kitabin icerdigi hedefler, kitaptaki icerik, kitabin okuma ve dinleme becerileri
gelistirmesi, kitabin konusma ve yazma becerileri ile kelime ve gramer Ogretimini
icermesi, kitabimn icerdigi yontem-teknikler ve kitabin icerdigi degerlendirme tiirleri

seklinde siralanmaktadir.

Betimsel nitelikli bu arastirma 2009- 2010 egitim- 6gretim yilinda, Elazig ve
Diyarbakir illerinde bulunan Yabanci Dil Agirlikli Liselerde gorev yapan 126 Ingilizce
ogretmenine uygulanmistir. Ogretmenlerin okul tiiriine gore dagilimi sdyledir: Bu

ogretmenlerin yiizde 4°ii Fen Liseleri (n=6), yiizde 11°i Anadolu Ogretmen Liseleri
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(n=14), ylizde 46’s1 Anadolu Liseleri (n=56) ve ylizde 38’1 Anadolu Teknik- Meslek

Liseleri (n=50) dgretmenleridir.

Aragtrma sonucundaki nicel ve nitel veriler Ingilizce ders kitabmm etkili
kullanilabilmesi i¢in gelistirilen 6lcekle elde edilmistir. Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
okutulan ders kitabma yonelik 6l¢ek, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek, 44
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler, Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
okutulan Ingilizce ders kitabmin tasimasi gereken 6zelliklere iliskin olarak dgretmen

goriislerini yoklamaktadir.

Arastirma verileri okul tiirli, mesleki kidem ve cinsiyet degiskenleri acgisindan
degerlendirilmistir. Okul tiirii ve mesleki kideme iliskin yapilan karsilagtirmalarda tek
yonlii varyans analizi, cinsiyete gore yapilan karsilastirmalarda ise t-testi kullanilmistir.
Varyans analizi ve t-testi icin once levene testi uygulanmstir. Ogretmenlerin ilgili
maddeye yonelik goriisleri arasinda anlamh farkliligin olup olmadig1 yapilan ANOVA
testi ile bulunmustur. Anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Anlamh farkliligin
bulunmas: halinde ise, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin

Schefte testi uygulanmistir.

Aragtirmanim sonucunda, Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce ders
kitabinin kismen yeterli diizeyde ve etkililikte kullanildig1 belirlenmistir. Okul tiirii ve
kidem degiskenlerine iliskin olarak Fen Liselerinde goérev yapan 6gretmenler ile kidem
yilt daha fazla olan 6gretmenler ders kitabini daha etkili bulmuslardir. Ayrica cinsiyet
degiskenine gore ise erkek dgretmenlerin Ingilizce ders kitabmi daha verimli bulduklar
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar 1s181nda Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan
Ingilizce ders kitabinmn etkililigini arttirmak i¢in bilim ve teknolojideki son gelismelere
paralel olarak ¢agdas yontem-tekniklerin (CALL, Internet Tabanli Ogrenme vb.) ders
kitabinda kullanilmasi, etkinliklerin biitiinctil bir dil anlayisla sunulmasi, ders kitabinin
ogrenciyi etkin kilacak arastrma ve proje Odevlerine ydnlendirmesi ve dinleme
etkinliklerinin uygulanmasmna daha fazla agwlik verilmesi gerektigi gibi Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ders Kitab1, Yabanci Dil Ogretimi, Yabanci Dil Agirlikli Liseler,

Ingilizce Ogretmenlerinin Goriigleri, Ogrenme
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ABSTRACT

Master Thesis
An Assesment of Teacher’s Opinions about the Effectiveness of
English Coursebook Used in Foreign Language High Schools
(Case of Elaz1g and Diyarbakar Cities)

Veli BATDI
The University Of Firat
The Institute Of Social Science
The Department Of Curriculum and Instruction

ELAZIG - 2010, Pages: XVIII+163

The aim of this study is to determine the ideas of English teachers who teach at
Foreign Language High Schools on how far the English coursebook has been used
effectively. We tried to determine whether there’s a statistically significant difference
among the teacher’s views in terms of type school, teaching experience and gender
variables. In this direction of the aim of this study, we tried to answer the following
question: Do the ideas of the teachers on the effective using of English coursebook used
in Foreign Language High Schools change according to their educational degree, gender

and type of school they work?

Properties of English coursebook to be used effectively are divided into seven parts
in the study. These are: physical properties, objectives and content of the coursebook,
improvement of reading and writing skills in the coursebook and coursebook’s
containing of speaking, writing skills, grammar-vocabulary teaching and kinds of

evaluation.

This descriptive study was administered on 126 English teachers who work in
Foreign Language High Schools in Elazig and Diyarbakir cities in 2009-2010 academic
year. The distribution of the teachers according to the type of school is like the
following: % 4 percent of these teachers work in High Schools of Science (n=6), % 11
percent of them work in Anatolian High Training Schools (n=14), % 46 percent of them
work in Anatolian High Schools (n=56) and % 38 percent of them work in Anatolian

Technical-Vocational High School (n=50).
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Research data were obtained by means of a scale developed for the effective usage
English coursebook. The scale abaut the English coursebook used in Foreign Language
High Schools was developed by researcher. This scale consists of 44 items. The items
of scale cover the ideas of English teachers abaut the properties of English coursebook

used in Foreign Language High Schools.

Research results were evaluated according to type of school, teaching experience
and gender variables. In comparision with type of school and teaching experience, one
way variance analysis was used and t-test was used to compare the data in terms of
gender. In a prior examination, Levene test was used for variance analysis and t-test. In
case of a significant difference among the ideas of teachers, ANOVA test was used.
Meaningfulness degree was accepted as 0,05. If there is a significant difference, Scheffe

test was used to determine among which specific groups the difference was significant.

In the result of research, 1t was determined that English coursebook used in Foreign
Language High Schools was found to be partly efficient. The teachers who work in
High Schools of Science and those who have more teaching experience found the
coursebook more efficient. Furthermore, in terms of gender variable, male teachers
found the coursebook more effective than female teachers. In the light of these results to
make the English coursebook in Foreign Language High Schools more effective,it is
offered that modern methods-techniques should be used, activities should be presented
in an integrative method, there should be research and project works to make student

more active and listening activities should be done much more in the coursebook.

Key Words: Coursebook, Foreign Language Teaching, Learning, Foreign Language

High Schools, The Ideas of English Teachers.
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ONSOZ

Yabanci dil bilme gereksinimi, toplumlararas: iliskilerin yogunluk kazanmasi ve
kitle iletisim araglarinin gelismesine paralel olarak artig géstermekte ve diin oldugu gibi
bugiin de giincelligini korumaktadir. Ayrica yabanci dil bilme giiniimiizde cagdas
olmanin bir 6l¢iitii olmaktan ziyade, bir gereklilik haline gelmistir. Artik bugiin yabanci
dil bilmenin 6neminden 6te, yabanci dilin nasil daha iyi 6gretilecegi ve Ogrenilecegi
tartisilmaktadir. Bu noktada kullanilan ders kitaplarmin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Okullarmn kurulmastyla birlikte ders kitaplari, gerek 6gretmenler gerekse dgrenciler i¢in
temel bilgi kaynaklarindan biri haline gelmistir. Egitim uygulamalarmin baglamasiyla
birlikte bu uygulamalarda 6gretmenin gorevini de iistlenmis ve temel bilgi kaynagi
olmustur.

Yabanci dil 6gretiminin siirekli degisen ve gelisen bir sliregten gectigi gz dniine
alindiginda, her yeni ihtiyaca gore kullanilan yaklasim, teknik ve igerigin Ingilizce ders
kitaplarinda secilerek kullanilmas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadwr. Egitim-6gretim
siirecinde en ¢ok kullanilan 6gretim materyali ders kitabi ile program iliskisinin olmasi
ve O0grenci Ozellikleri ile onlarin aktif katilimlar1 arasinda uyumlu bir iliskinin olmasi
gerekmektedir. Ogretme-6grenme hedeflerine ulasmak icin dgretim siirecini bigimleme,
belirleme ve diizenlemede de ders kitab1 dogrudan etkilidir. Bu noktada 6nemli olan,
icerik, gorsel tasarim ve seviye yoniinden Ogrenci i¢in en uygun olan ders kitabini
vermektir. Ders kitab1 konularmin 6gretim programlarinda yer alan konular1 kapsamasi,
programda belirlenen hedefleri gergeklestirici nitelikte olmasi gerekir. Yabanci dil
ogretiminde Ozellikle 6nemli olan dort dil becerisinin (konusma, okuma, yazma ve
dinleme) yabanci dil ders kitaplarinda dengeli bir sekilde kapsamasi da son derece
onemlidir. Ogrenci temel kavramlar1 olarak ifade edilen anlama, diisinme ve
nedensellestirme yetenekleri, tiim iletisim ve bilgiye ulasma becerileri ile bunlarin
gercek yasam durumlarma uyarlanmasi egitim siirecinde ders kitaplariyla saglanabilir.
Ayrica etkili ve verimli bir 68retim siireci olusturmak ve 6grencilere kisisel, toplumsal
ve entellektiiel degerler kazandirmak ders kitaplarinin 6nemli 6zelliklerindendir.

Bu ¢alismada ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmin etkili kullanilabilmesi i¢in
ders kitaplarinda;

e Hedeflerin 6grenci davranislarina yonelik, bilgileri diizenleme, yorumlama,

uygulama, genel ve 6zel diislinceleri gerceklestirmesi,
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® Programda belirlenen hedef tiirlerinin dilsel (linquistic), sosyo-duyussal
(socioaffective), stratejik (strategic), felsefi (philosophical) ve yOntem-siireg-
(metodologic) hedefleri gerekliligi,

e Icerigin hedeflere uygunlugu, konularmmn giinliik yasamla baglantili ve
ogrenci diizeyine uygun nitelikte olmasi,

e Icerigin toplum, birey ve dgretme-6grenme siirecine olan faydasinin yani sira
icerik tiirleri (bicimsel, simgesel, semantik, normatif, betimsel) araciligiyla mesajin
daha etkili iletilmesi,

e Ogretim durumlar1 kapsamindaki ipucu, pekistirme, katilim, dniit-diizeltme
islemlerinin 6grenmeye en 1yi hizmet edecek sekilde diizenlenmesi,

e Dil becerilerinin (writing, listening, reading, speaking, grammar and
vocabulary) biitiinciil bir anlayisla verilmesi yani dengeli bir dagiliminin olmasi,

e Degerlendirme tiirlerinden formatif, summatif; 6z ve akran degerlendirmenin
daha etkin bir 6grenme ortami olusturmasi acismmdan gerekliligi, gibi 6zelliklere
deginilmistir.

Ayrica bu galigma sonucunda Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce
ders kitabinin daha verimli kullanilmasi i¢in hedef, icerik, 6gretim durumlari, dil
becerilerinin  sunumu  ve degerlendirmeye  iliskin  6gretmen  goriislerinin
degerlendirilmesi amaglanmstir. Ogretmenlerin goriisleri bazi degiskenlere gore analiz
edilerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda elde edilen verilere gore
sonuglar ve 6neriler sunulmustur.

Ingilizce ders kitaplarinin daha verimli kullanilabilmesine ydnelik yapilan bu
arastirmanin faydali olmasimi ve ilerde yapilacak caligmalara da katki saglamasini timit
ediyorum. Bu caligma siiresince bana destek olan, sonsuz sabir gésteren ve bilgilerinden
yararlandigim danisman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Ramazan OZBEK ’e tesekkiirlerimi
sunuyorum. Ayrica ¢alismama goriis ve diisiinceleriyle 151k tutan degerli hocalarim
Saym Dog. Dr. Burhan AKPINAR, Saym Dog¢. Dr. M. Nuri GOMLEKSIZ ve Saym
Dog. Dr. Cetin SEMERCI’ ye de tesekkiir ederim. Son olarak ¢alisma boyunca her tiirlii
destegiyle yanimda olan esim Hacer BATDI’ya ve aileme igtenlikle tesekkiir ediyorum.

Veli BATDI
ELAZIG, Temmuz- 2010
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BiRINCi BOLUM
GIRIS

Egitimin niteliginin ylikseltilmesinde 6gretimin gelistirilmesi 6nemli yer tutar.
Bu gelismelere paralel olarak bilgilerin 6grenenlere en hizli sekilde iletilmesi de
onemlidir. Bu noktada ders kitaplarina ¢ok fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Ders kitaba,
siniftaki iletisimin, 6grenci kisiliginin ve 08renme stratejilerinin gelismesini saglayan;
dille ilgili bilgileri (gramer ve kelime bilgisi) kapsayan ve evrensel degerleri igeren
iletisim diinyasiyla iligkili sosyo-kiiltiirel altyapiy1r sunan temel 6gretme ve 6grenme

malzemesi olarak tanimlanmigstir (Tandlichova, 1995).

Ders kitabt Ogretmene smif yOnetimi, Ogrenciye ise kendi Ogrenmesini
yonlendirmesi konusunda yardimci olmaktadir. Bu sebeple ders kitabi yabanci dil
ogretiminde 08retme-O0grenme siiresinin ayrilmaz bir parcasidir. Fakat ders kitaplarinin
ozenle sec¢ilmesi ve 6grenci seviyesine her yoniiyle uygun olmasi gerekir. Bu sebeple
ders kitaplarinda siirekli degisen ve gelisen 68retim siirecine uygun yeni dil dgretim

yaklasim, yontem ve tekniklerinin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.

Baz1 bilim adamlar1 yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin gelistirilmesi
amactyla ders kitaplarinin nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda bir takim Onerilere
sahiptirler. Gramerin 6gretilmesi asamasinda igsel motivasyonun etkililigi géz Oniine
almarak tiimevarim yontemi kullanilmali ve gorsel tasarimlar (tablo, chart, diagram,
etc.) destegiyle kisa agiklamalar yapilarak etkili bir ortam saglanmalidir. Konusma
becerileri konusunda, etkilesim tekniklerinin uygulanabilmesi, bireysel, ikili veya
grupla yapilan etkinliklerin 6§renciyi motive edici ve sahip oldugu bilgiyi kullanmasina
olanak verici yontem-tekniklerin kullanilabilmesi son derece 6nemlidir (Brown, 1994:
279-352). Yazma eylemi Og8rencinin kendisini ifade etmesini ve iletisim kurmasini
sagladig1 icin (Arnold & Hammer, 1996) yazma aktivitelerinin 6grenci seviyelerine

uygun bir sekilde ders kitaplarinda yer almasi olduk¢a dnemlidir.

Ders kitaplarinda etkililigi yakalamak ve verimli bir siire¢ elde etmek uygun bir
ders kitab1 se¢cimine baglidir. Bu asamada dncelikle genel izlenimle uygun olan bir kitap
secimi yapilir. Daha sonra ders kitab1 uyarlamasi yapilir. Ders kitab1 uyarlama, ekleme,

cikarma, basitlestirme ve yeniden diizeltme teknikleriyle gerceklestirilir (O’Neill &



Mugglestone, 1989: 85-97). Bu teknikler kullanilarak ders kitab1 6grenciler i¢in en
uygun hale getirilebilir.

Ders kitaplar1 egitimde uygulanan programlarin dort ana 6gesi olan hedef, igerik,
ogretim yOntemleri ve degerlendirmenin ger¢eklesmesinde onemli bir yere sahiptir.
Banset (2006) basaril1 bir egitim-6gretim siirecinin giris kapismin 6gretim hedeflerinin

onceden belirlenip planlanmasi olarak ifade etmektedir.

Ogrencilerin egitim siireci sonunda kazanmalar1 beklenen ve Ogrenmeleri
gereken Ozellikleri yansitan hedefler dersin 6gretiminde igerik ve etkinliklerin se¢imi ve
diizenlenmesine rehberlik etmekte ayni zamanda programin degerlendirilmesi de dlgek
rolii oynamaktadir (Kaya, 2005: 80). Yabanci dil 6gretiminin egitsel islevlerini bireylere
kazandiracagi hedeflerde aramak gerekir. Dolayisiyla 06grencilerin  gercek dil
gereksinimleri, uygun yontemlerle saptanip hangi becerilerin = gelistirilmesi
amaglanmigsa, ortam, arag-gerecler, 6grenme durumlar1 ve degerlendirme sistemi de
ona gore gelistirilmeli ya da secilmelidir. Bu sekilde hedefler net bir bigimde ifade
edilmis olur ve neye, ni¢in ¢alistigini bilen, dil 6grenmeyi ¢ok isteyen 6grenci gruplari
ortaya cikar (Alkan ve Kurt, 1998: 118). Yabanci dil 6gretimindeki basariy1 arttirmak
ve verimli bir egitim-6gretim silireci saglamak i¢in ders kitabinin bahsedilen nitelikleri

tagimasi gerekir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim-6gretim siirecinin vazgec¢ilmez unsurlarindan biri olan ders kitabinin
yabanci dil 6gretimi acisindan 68renciye sagladigi faydalar géz Oniine alindiginda ders
kitabinin 6nemi ve gerekliligi daha 1yi anlagilmaktadir. McDonough ve Shaw (1993) bu
derece 6nemli olan bir 6gretim materyalinin elbette ki se¢iminin, hazirlanmasmin ve
tasarlanmasinin da son derece 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla secilecek
ders kitabinin hangi 6grenci grubu i¢in kullanilacagina dikkat edilmesi gerekir. Ayrica
ders kitab1 konularinin 6gretim programinda yer alan konularla bagdagmasi, programda
bulunan hedeflere ulastiracak nitelikte olmasi1 gerekir (Litz, 2000). Ders kitabinda
bulunan amaclarm yeterince acik ve net olarak ifade edilmesi ve gergeklestirilebilir
nitelikte olmasi1 da diger 6nemli hususlardandir. Yabanci dil ders kitaplarinda diger ders
kitaplarma oranla daha fazla bilinmeyen oldugundan dolayi, oncelikli olarak ders kitab1

netlik ve agiklik 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmalidir (Szymanska, 2004).



Bir 6gretim materyali olan ders kitab1 6grencilere nasil 6grenmeleri gerektigini
gostererek onlara smif disinda da 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Ogrencilere bu
imkanlar1 saglayan ders kitaplari, Ogretim siirecine yon veren hedefleri ¢ok 1yi
yansitmalidir. Hedeflerin 6grenci davranisina yonelik olarak ifade edilmesi, farkli
yorumlara izin vermeyecek sekilde olmasi, etkililik ve verimliligin arttirilmasi
konusunda yapilmasi gerekenlerin basinda gelmektedir. Yabanci dil ders kitaplarindaki
icerik faktorii hedeflere ulasma acgisindan son derece dnemli rol oynamaktadir. Icerik
gercek yasamla iligkili, 6grenci ihtiyaglarma yonelik, ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugu
Olciide etkili olmaktadir. Ayrica 6grencileri arastirma ve gézlem yapmaya, diisiinmeye
ve deney yapmaya tesvik eden arastirma konulari, proje ddevleri ve hazirlik sorulari
gibi etkinliklerin icerik kapsaminda yer almasi, ders kitabinin etkililigini 6nemli
derecede arttrmaktadir. Ders kitaplarmin icerigi diizenlenirken Milli Egitim
Bakanligi'nin hazirladigi  Tebligler Dergisinde yaymnlanan programlar dikkate

alinmaktadir.

Bir ders kitabindaki hedef ve igerik 6gesi belirlenip diizenlendikten sonra
yapilmasi1 gereken hedeflerin nasil kazandirilmasi ve icerigin nasil sunulmasidir. Belli
kritik davraniglarin (hedefler) 6grenilmesini saglayacak ipucu, pekistirme, katilim ve
dontit-diizeltme gibi islemlerin 6grenmeye en iyi hizmet edecek sekilde diizenlenmesi
etkili bir 8gretim siirecinin isaretidir. Igerigin sunumu bu sekilde hem 6grenci katilimi
saglamak, hem ipucu, doniit-diizeltme ve pekistirecler verilerek saglaniyorsa, 6gretim
hizmeti 6gelerinin miikemmel boyutta calistigi sdylenebilir. Netice itibariyle de daha
verimli bir sonug elde edilebilir. Ayrica Drury, Kay ve Losberg (2006) ders kitaplarinda
iletilmek istenen bilgilerin tek yolla degil, farkli yontem ve yaklasimlar kullanilarak
sunulmasinin, farkli 6grenme stillerine sahip O6grencilere hitap ettiginden gergekten

kalict ve yararli bir 6grenme ortami olusturdugunu belirtmislerdir.

Yabanc dil 6gretiminde 6grenmenin maksimum diizeye ¢ikmasimni saglayan dil
becerilerinin biitiinciil bir anlayista verilmesi (Brown, 1994) kaliteli ve modern bir ders
kitab1 hazirlamada istenen 6zelliklerin basinda gelmektedir. Okuma, konugma, dinleme
ve yazma becerilerinin ders kitaplarinda dengeli bir sekilde verilmesi, 6grencilerin
kendilerini her yoniiyle gelistirmelerini saglamaktadir. Bu sekilde 6grenciler hedef dili
ana dilleri gibi her yoniiyle dgrenmeye caba gosterirler. Ogretme-6grenme siirecini

gelistiren 6gretim programi 6gesi degerlendirmedir. Degerlendirme sonucu elde edilen



bilgiler 6gretim siirecinin d6grenci ihtiyaclarina ayarlanmasi i¢in kullanildiginda yapilan

degerlendirme daha islevsel ve yapict sonuglar dogurur (Hemsley, 1997).

Yabancit dil ders kitaplarinda degerlendirme aktivitelerinin {inite/bélim
sonlarinda yer almasi, hedeflere ulasilip ulasilmadigi konusunda Ogretmenlere ayna
tutmaktadir. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirip
diizenlemelerini saglayarak onlara sorumluluk bilinci yiiklemektedir. Dolayisiyla hem
ogrencilerin gelisim ve Ogrenmelerini izleme hem de 6gretim siirecini takip etmek

acisindan ders kitaplarinda degerlendirme etkinliklerine yer verilmesi gerekmektedir.

Giliniimiizde yabanc1 dil bilmenin ve 6grenmenin 6nemi gittik¢e artmaktadir. Bu
artan ihtiyaci karsilamak icin tilkemizde dil 6gretimi biiyiik 6l¢lide ders kitaplarina baglh
olarak siirdiiriilmektedir. Bu derece 6nemli olan ders kitaplarinin diizenlenmesi, se¢cimi
ve kullanimi1 da bu sebeple titizlikle calisilmasi gereken bir ugras alani olmustur. Fakat
hazirlanan ders kitaplarinin ne derece Ozenle hazirlandiklar1 ve ne kadar etkili
kullanildiklar1 tartigma konusu olmustur. Bu nedenle, Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
okutulan Ingilizce ders kitabinin ne diizeyde verimli oldugunu belirlemek bu tezin

konusunu olusturmaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanimn genel amaci, Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce
ders kitabinin tasimasi gereken 6zelliklerini 6gretmen goriislerine gore belirlemektir. Bu
genel amaca dayali olarak su alt amaclar belirlenmistir.

Alt Amaglar

Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan;

1. Ingilizce ders kitabinin sahip oldugu fiziksel ozelliklere iliskin dgretmen
gortsleri okul tiirlerine, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gére degismekte
midir?

2. Ingilizce ders kitabmin icerdigi hedeflere iliskin dgretmen goriisleri okul
tiirlerine, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore degigsmekte midir?

3. Ingilizce ders kitabindaki icerige iliskin 6gretmen goriisleri okul tiirlerine,
mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore degismekte midir?

4. Ingilizce ders kitabmm okuma ve dinleme becerilerini gelistirmesine iliskin
ogretmen goriisleri okul tiirlerine, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore

degismekte midir?



5. Ingilizce ders kitabmm konusma ve yazma becerileri ile kelime ve gramer
ogretimine iligkin 6gretmen goriisleri okul tiirlerine, mesleki kidemlerine ve
cinsiyetlerine gore degismekte midir?

6. Ingilizce ders kitabmn icerdigi yontem-tekniklere iliskin 6gretmen goriisleri
okul tiirlerine, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore degismekte midir?

7. Ingilizce ders kitabinmn icerdigi degerlendirme tiirlerine iliskin &gretmen
gortsleri okul tiirlerine, mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore degismekte

midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Glinlimiizde yabanci dil bilmenin 6neminin yani sira yabanci dilin daha 1y1 nasil
ogretilecegi ve 6grenilecegi tartisilmaktadir. Bu asamada egitimin her alaninda 6nemli
olan ders kitaplar1 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilan arastirma, Yabanci Dil Agirlikl
Liselerde okutulan Ingilizce ders kitabmim etkili kullanilabilmesi i¢in tasimas1 gereken
ozellikleri oOgretmen goriislerine dayali olarak belirleme ve bu konuda mevcut
eksiklikleri ortaya ¢ikarip ¢6ziim onerilerini gelistirme agisindan onemlidir.

Aragtrmanm Yabanci ders kitabinin verimli kullanilabilmesi i¢in varolan
eksiklikleri ortaya c¢ikararak, ders kitabi hazirlayan uzmanlara, yaymevlerine ve dil
ogretmenlerine bu konuda bazi Onerilerde bulunacagi varsayilmaktadir. Ayrica bu

konuda yapilacak diger ¢caligsmalara ve aragtirmacilara da 151k tutacagi diistiniilmektedir.
1.4. SAYILTILAR

1. Arastirma evren tizerinde yiriitiilmiistiir.

2. Arastirma kapsaminda bulunan katilimcilar, kendileri i¢in hazirlanan
anketteki sorulara tarafsiz cevap vermislerdir.

3. Arastirmada kullanilacak veri toplama araci, arastrmanmn amacmi

gergeklestirmeyi saglayacak yeterli ve gegerli bilgileri yansitmaktadir.



1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirmada;

1. Elazig ve Diyarbakir illerinde bulunan 43 Yabanci Dil Agirlikli Lisede gorev
yapan Ingilizce dgretmenleri,

2. Bu dgretmenlere uygulanan anketten elde edilecek veriler ve Ulasilabilen yerli

ve yabanci kaynaklar ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Ders Kitabi: Ders kitabi, siniftaki iletisimin, 6grenci kisiliginin ve dgrenme
stratejilerinin gelismesini saglayan; dille ilgili bilgileri (gramer ve kelime bilgisi)
kapsayan ve evrensel degerleri iceren iletisim diinyasiyla iliskili sosyo-kiiltiirel altyap1y1

sunan temel 6gretme ve 6grenme malzemesi olarak tanimlanmistir (Tandlichova, 1995).

Ogretme: Ogrenmenin saglanmasi veya belirlenen hedeflere ulasmak icin
gerekli 6grenme gorevinin planlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmasi siirecine

denir. Kisaca 6grenmeyi kilavuzlama isi olarak da tanimlanabilir (Alkan, 1997; 86).

Ogrenme: Birey ve gevresi arasinda karsilikli etkilesim sonucu olusan kalici izli
yasant1 tirtinlerinin bireyde meydana getirdigi davranis degisikligi olarak tanimlanabilir

(Alkan, 1997)

fletisim: ki 6ge arasmnda etkilesim olgusunu ifade eden karmasik ve ¢ok

boyutlu bir kavramdir (Sonmez, 2001; Akt. Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003; 9).

Kazammm: Ogrencilerin 6gretim siireci sonunda kazanmalar1 beklenen ve
ogrenmeleri gereken Ozellikleri yansitan ifadeler kazanim olarak nitelendirilir (Banset,
2006)

Icerik: igerik, olgu ve olaylarin ezberlenmek icin, ansiklopedik anlamda bir
araya getirilmesi degil, aksine yasam etkinliklerinin etkin bir ¢abayla 6grenci icin
siniflandirilmasi seklinde tanimlanmistir (Varig, 1991; Akt. Kaya, 2005;81).

Ogretim durumlar: Ogretim durumlar1 belli kritik davranislarin 6grenilmesini
saglayacak ipucu, pekistirme, katilim, doniit ve diizeltme gibi islemlerin 6grenmeye en
iyi hizmet edecek sekilde diizenlenmesidir (Ozgelik, 1993;145).

Dil becerileri: Yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin biitiinciil bir anlayisla

verilmesi yani iiretici (productive) ve alici (receptive) becerilerinin birlestirilmesi



modern ders kitab1 diizenlemede aranan 6zelliklerin basinda gelir (Mc Donough and

Shaw, 1993).

Ders kitab1 uyarlama: Ders kitab1 uyarlamada, kitapta yer alan etkinliklerin
bazilarinin ¢ikarilmasmi, bunlarin yerine bazi yenilerinin eklenmesini ya da baska
kaynaklardan alintilar yapilmasini igeren bir siire¢ s6z konusudur. Mc Donough ve
Shaw (2003) arag uyarlama (material adaptation) tekniklerini; ekleme (adding), ¢ikarma
(deleting), basitlestirme (simplifying), yeniden diizenleme (re-ordering) ve degistirme

(modifying) seklinde siralamistir.

Degerlendirme: Degerlendirme en yaygin tanimiyla “bir seyin ne derce degerli
veya yararli olduguna karar verme islemi” seklinde agiklanmistir (Longman Dictionary

of Contemporary English, 2001, 139)

icsel degerlendirme: Dil becerilerinin nasil sunuldugu iinite/boliimlerin nasil
siralandigl, okuma, konusma, yazma ve dinlemeye yoOnelik ne tir aktivitelerin
bulundugu metin, alistrma ve varsa kitaptaki testlerin hedeflere ne derece uygun
oldugu, oOgrenci-6gretmen arasindaki iletisimin nasil saglandigi gibi konularin
incelendigi (McDonoug end Shaw, 1993) kitabin genel anlamda 6gretmene ve farkli

ogrenme sitillerine uygunlugunun arandig1 degerlendirme tiirtidiir (Murdoch, 2000).

Digsal degerlendirme: Bir ders kitabinin kapak (cover), giris (introduction),
icerik tablosu (table of contents), gorsel/isitsel materyalleri (visual/audio materials),
tasarimi (layout), konu egilimleri (bias in topics) ve basim tarihi gibi digsal 6zellikleri
hakkinda genel bir fikir edinmek i¢in yapilan degerlendirme tiiriidiir (Cunningsworth,

1984; Akt.: McDonough and Shaw, 1993; 67).



IKiNCi BOLUM

2. ALANYAZIN VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusunun kuramsal ¢gergevesini olusturmak amaciyla
yerli ve yabanci kaynaklardan yararlanilarak elde edilen bilgilere ve ayrica arastirmayi

destekleyecek calismalara yer verilmistir.
2.1. DERS KiTABININ TANIMI

Ders kitabr smiftaki iletisimin, 6grenci kisiliginin ve Ogrenme stratejilerinin
gelismesini saglayan; dille ilgili bilgileri (gramer ve kelime bilgisini) kapsayan ve
evrensel degerleri iceren Ingilizce konusma diinyasiyla iliskili sosyo-kiiltiirel altyapiy:
sunan temel 6gretme ve 6grenme malzemesi olarak tanimlanmistir (Tandlichova, 1995).
Prucha (1984) ise ders kitabin1 6gretmene simif yonetimi, 6grenciye kendi 6grenmesini
yonlendirmesi konusunda yardimci bir arag gorevi iistlendigi icin §grenme-6gretme

siirecinin ayrilmaz bir parcasi seklinde tanimlamastir.

Ders kitabr belli bir dersin 6gretimi i¢in, belli diizeydeki 6grencilere yonelik
olarak yazilan 6gretim programina uygun bir icerige sahip, incelemesi yapilmis ve
onaylanmis temel egitim malzemesi olarak da tanimlanmaktadir. Okullarda en ¢ok
kullanilan ve kolay elde edilebilen ders kitaplarmin se¢cimi ve degerlendirilmesi egitim-
ogretimin hedeflerine ulasilmasi acisindan yasamsal bir éneme sahiptir (Ozdemir ve

Ulas, 2007).

2.1.1. Ders Kitaplarinin Secimi

Giiniimiizde sayisiz Ingilizce ders kitabma piyasada ulasmak miimkiindiir.
Renkli sayfalar, giizel tasarimlar ve dikkat ¢ekici goriintiilere sahip ders kitaplar1 goze
hitap ettiginden, kolaylikla kitap alicty1 yaniltabilir. Ozellikle deneyimsiz &gretmenler
bir Ingilizce kitabinda dikkat edilmesi gereken ozelliklerin neler olabilecegini
bilmediklerinden, kitap secimi ¢ok zor bir durum olabilmektedir. Birgok 6gretmenin,
Ingilizce ders kitab1 segiminde aceleyle ve diisiinmeksizin karar vermelerinden otiirii
uygun ve yararli olmayan kitaplara milyonlarca para harcadiklar1 bilinen bir gercektir.
Bu sebeple ders kitab1 se¢iminde, 1yice diisiinmek ve karar1 6zenle ve dikkatle almak

gerekir.



Ders kitabinin 6grencilerin seviyesinden ¢ok ileride veya geride olmasi hem
ogretmen hem de Ogrenciler igin siiphesiz sorunlar yaratacaktir (Fredriksson and
Olsson, 2006). Burada, ders kitab1 se¢iminin son derece onemli oldugu agikca

anlasilmaktadir.

Ders kitab1 se¢ciminde etkili olan faktorler vardir. McGrath (2001) bunlar: yas,
dildeki yeterlilik diizeyi, dili 6grenme nedenleri ve cinsiyet durumu gibi 6grenciye
yonelik faktorler olarak siralamistir. Sonra dil yeterliligi, deneyimli olma, metodolojik
yeterlilik ve farkindalik gibi 6gretmene iligkin faktorlere yer vermistir. Ayni zamanda
ders kitabmin 6grenme ortamina, egitim programlarina, okul tipi ve ders saatlerine
uygunlugu acisindan bir dizi faktor swralamistir. Ders kitabr se¢giminde dikkat edilmesi

gereken hususlar1 soyle siralamak miimkiindiir (McGrath, 2001; Akt.: Geng, 2002):

- Bilimsel ve teknolojik gelismeler yeniliklerle birlikte degisen ve gelisen sartlar
yabanci dil 6gretimini de etkileyeceginden, hem yabanci dil 6gretim programlari
yeniden yapilandirilmali, hem de bu programlara paralel olarak Ingilizce ders

kitaplarmin yenilenmesi gerekmektedir.

- Ingilizce ders kitaplarmin Milli Egitimin gerekli ilkelerine, dgretim programia

okul tiirline ve ders saatlerine uygun olarak ve se¢ilmesi gerekmektedir.

- Ingilizce ders kitaplar1 segilirken, dgrencinin diizeyi, yasi, ilgi alani, 6grenme
kosullar1 ve davranig gelistirmesine yonelik hedeflere uygunluk gibi Olgiitler dikkate

alinmalidir.

- Ingilizce ders kitaplarmin igeriginin dgrenciye uygun, giidiileyici ve albenili
olmasina, gorsel tasarimimin 6grencinin yasina, diizeyine, ilgi alanina uygun ve motive

edici olmas1 gerekmektedir.

- Ders kitabr se¢ciminde 6gretmenin niteliklerine de dikkat etmek gerekmektedir.
Polat (1991) ders kitabina yonelik yapilan yenilesme uygulamalarindaki basarinin
biiyiik 6lciide 6gretmene baglh oldugunu, bu sebeple de 6gretmen yetistirimine gereken
O0zen gosterilemedikge, en iyl hazirlanmis bir ders kitabiyla bile basariya
ulagilamayacagimni belirtmistir. Ayni zamanda hizmet i¢i egitim seminerlerinin gelisen
ve yenilenen Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 konusunda Ogretmenleri
bilgilendirecek sekilde diizenlemesi gerektigini ifade etmistir. Polat, 1991; Akt. Geng,
2002)



Bir ders kitabinin se¢ciminden 6nce hazirlanma asamas1 vardir. Bu siirecte etkili
ve verimli bir kitap hazirlanabilmesi i¢in bazi bilgi kaynaklarindan yararlanilmasi
gerekir. Ders kitaplariyla ilgili toplanacak baslica bilgi tiirleri soyle siralanir (Kili¢ ve
Seven, 2002: 176):

2.1.1.1. Tutumlar

Bireyin bir obje veya duruma kars1 gosterdigi duygusal tepkiler olarak
tanimlanan tutumlar (attitudes) genelde daha genis bir tanim1 olan degerlerle (values)
birlestirilmektedir. Tutum, her hangi bir durum karsisinda 6zel bir tercih yapmay1
gerektirir (Krathwol, Bloom ve Masice; Akt.: Senemoglu, 2007: 418). Bu sebeple, etkili
ve verimli bir ders kitabi hazirlamak i¢in kitab1 kullanacaklarin tutumlarmin dikkate

almmas1 gerekir.

2.1.1.2. Fikirler

Yapilan arastirmalarda, insanlarm bir konu hakkinda ne diisiindiikleri ile ilgili
fikirleri bagvurulan bilgi tiirlerinin basinda gelir. Ders kitabin1 egitim silirecinde daha

etkin kilmak i¢in 6gretmen, kitap hakkinda diger kaynaklarin da fikirlerini alabilir.

2.1.1.3. Performanslar

Kitabin niteliklerinin ideal islevleri ile ilgili olan bu asamada kitabin
performansina iliskin bilgiler toplanir. Kitaptaki niteliklerin performansini ders kitabimni
secenler, kullananlar ve gozleyenler gdzlemleri aracihigiyla dlcebilir. Ogrencilere ve
velilere yapilacak testlerle kitabin kapak kartonunun ideal performansinin dayanikh

olup olmadig1 anlasilabilir.

2.1.1.4. Niteligin Varhgi/Yoklugu

Etkili bir ders kitabinin sahip olmasi gereken bazi nitelikleri vardir. Bu bdliimde
bu niteliklerin hangilerinin oldugu, hangilerinin olmadig1 veya bu niteliklerin ders

kitabinda ne oranda bulundugu hakkinda bilgi elde edilir.
2.2. Bilgi Kaynaklan

Bir ders kitabinda toplanacak bilgi tiirleri belirlendikten sonra, bu bilgilerin

hangi kaynaklardan alinacag: kararlastirilir. Amaca ve i¢inde bulunulan sartlara gore,
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oncelikli olarak 6grenci, 6gretmen, veli ve uzman, yazar, yaymevi gorisleri kaynak

olarak kullanilabilir.

2.2.1. Ogrenci

Ogrenci egitim-dgretim siirecinin en dnemli 6gesi olmasi itibariyle, bakis agis1,
ilgi ve ihtiyaclar1 da ders kitabinin etkili bir sekilde kullanilmasina ve gosterecegi
basartya yon verecek faktorlerin en basinda gelir. Ogretmen ders kitabmin etkili, verimli
ve yararli olarak saglayabilir. Fakat etkili ve planlt bir test yapmak her zaman daha
uygundur. Bu sebeple 6grencilerin ders kitabma iliskin diisiincelerini, tutum ve

davranislarini belirlemek i¢in test yapma gibi gecerli yontemlerden yararlanilabilir.

2.2.2. Ogretmen

Egitim-6gretim siirecinde ogretmenin etkili 6zellikler saglayan bir ders kitabi
secebilmesi i¢in kendi goriislerinin yani sira hazirladigi veya elde ettigi bir 6lgekle,
yapacag1 goriismelerle, isbirligiyle veya teknolojik arag-gereclerle ulasabilecegi

ogretmenlerin goriislerinden de faydalanmasi miimkiindyir.

2.2.3. Veli

Kitap kullanimi, ders ici ve ders dis1 olmak {izere ikiye ayrilir. Kitabin ders dist
kullanimin1 en 1yi gozleyen velilerdir. Bu amagla kitabin performansi, 6grenciler
iizerindeki etkililigi, faydaliligi, 6grencilerin kitaba karsi tutum ve goriisleri hakkinda

velilerden bilgi toplanabilir.

2.2.4. Uzman, Yazar ve Yaymnevi Goriisleri

Ogretmenin O6g8renci seviyesine uygun etkili bir ders kitabini temin edebilmesi
icin en 6nemli yollardan biri de yazar, yaymnevi gibi ders kitabi i¢in ¢alismis kisilerin
goriislerine bagvurmaktir. Clinkii bu alandaki uzmanlar kitabin igerigini, icerigi anlatma,
yontem, strateji ve tekniklerini kisacasi tiim Ozelliklerini 6gretmenle birlikte 6grenci

ozelliklerini de g6z Oniine alarak karsilastirabilirler (Kili¢ ve Seven, 2002: 176-177).

Etkili bir ders kitab1 6grenciler i¢cin olduk¢a Oonemli olan, onlara yagamlari ve
egitimleri i¢in bilgi, beceri ve degerler kazandiran kaynaklardir. Ders kitabinin birinci
derecede 6nemli olmas1 6grencinin kitaplar araciligiyla bilimsel ve yasamsal gergeklerle
karsilagmas1 anlamma gelmektedir. Etkili bir ders kitabi bir takim ozelliklere sahip

olmalidir (Duban, 2008).

11



- Ogrencilerin ~ onbilgileri dikkate almarak bu bilgilerden yanls olanlar

degistirilebilmeli ve sorular aracilifiyla 6n bilgilerin transfer edilmesi saglanmalidir.

- Ogrenciler anlamli dgrenmeyi gerceklestirmek amaciyla gercek hayata ve ders
kitabinda yer alan fikirler arasindaki iliskinin farkindadirlar. Bu sebeple,
ogrencilerin ders kitabindaki bilgileri kullanarak bunlar1 gercek hayatta
kullanmalarmi ve bu bilgileri anlamlandirarak 6grenmelerini saglamak i¢in etkili bir

ders kitabinin gercek yasamdan ornekler sunmasi gerekir.

- Ogrencilerde kavramsal degisiklik (conceptual change) yapmak benzerlikler igeren
metin ve parcalarla daha kolay olmaktadir. Ciinkii bu tarz metin ve parcalarla daha
kolay olmaktadir. Ciinkii bu tarz metin parcalarda bilinen sistemlerden bilinmeyen
ve yeni olan sistemlere dogru bir yonelim olmaktadir. Bu da 6gretim ilkelerinden
bilinenden bilinmeyene dogru ilkesiyle bagdasir ki etkili ve kalict bir 6grenme

olusur.

- Acik uclu sorularin ya konunun sonunda ya da konu arasinda uygun yerlerde
bulunmasi 6grencinin muhakeme yoluyla veya hatalar1 araciligiyla 6grenmesi ve
ogrenciyi daha aktif kilmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica anlamli ve etkili bir
o0grenme olmasi i¢in “ni¢in” (why) sorularinin cevaplanmasi gerekir. Bu sorularin
cevaplanabilmesi kavrama diizeyindeki O0grenmelerin gerceklestigini
gostermektedir. Bunun sonucu olarak, etkili bir ders kitabinda “ni¢in” sorularmin

siklikla kullanilmas1 gerekir.

- Etkili bir ders kitabinin ¢oklu zekd kuramma bagl olarak 6grencilerin farkli zeka
alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenmesi cok 6nemlidir. Bu sebeple ders kitabi
hikayeler, deneyler, problemler, resimler, haritalar vb. gibi cesitli Ogeleri
icermelidir. Ayrica yazi ve formiillerin yani sira resim, fotograf, figiir ve grafik gibi

gorsel 6gelere de yer verilmelidir.

- Tiim dgrencilerin kendilerine ait farkli grenme yollar1 vardir. Iyi bir 6grenmenin
olugsmast i¢in tek bir yol ya da yOntemin kullanilmasinin basar1 getirmesi
beklenemez. Yani her bir 6grenci farkli biligsel 6grenme stiline sahiptir ve kendi
stiline uygun 6grendigi zaman daha etkili ve kalic1 6grenme gergeklesir. Bu noktada
Gardner’in ¢oklu zeka kuramindan hareketle ders kitaplarinin da bu dogrultuda
hazirlanmasinda biiyiik fayda oldugundan deginmek gerekir. Bir Ingilizce ders

kitabinda Gardner’in sekiz zeka boyutuna iliskin c¢esitli aktivite, gorev ve
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alistrmalarin  yer almasinda biiyiik fayda vardwr. Dilsel zekdya uygun grup
tartigmalari, proje sunumlari, hikdye anlatimi, okuma-anlama c¢aligmalar1 gibi
etkinlikler, sosyal zekaya yonelik ikili grup ¢aligmalari, beyin firtinasi ve tartisma
gibi aktiviteler ders kitabinda bulunmalidir. Ders kitaplarinda bu ayrmtilara dikkat
edildigi takdirde Ogrenciler kitabi daha kolay, aktif ve yaratict bir sekilde
kullanilabileceklerdir ve sonucta Ogrenci-merkezli 6grenme ortami saglanmis

olacaktir (Tandlichova, 1995).

- Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimi ve isbirligi icinde olmasi etkili bir 6grenme
saglamaktadir. Clinkii 6grencilerin farkli goriisleri paylagmalari, bilgi aligverisinde
bulunmalar1 ve farkli bakis agilarindan bakmalar1 6grenmeyi kolaylastirmakta ve
kalict kilmaktadir. Dolayisiyla etkili bir ders kitabinin grup ¢alismasi ve igbirlikli

calismayi1 tesvik edecek etkinlikler icermesi gerekmektedir.

- Alternatif degerlendirme veya c¢agdas degerlendirme yaklasimlar1 denilen 6z

degerlendirme ve akran degerlendirmenin bir ders kitabindan kullanilmas1 gerekir.

Ogrencinin ihtiya¢ ve beklentileri ger¢ek yasam ve pratik uygulamalar dikkate

alimarak hazirlanman bir ders kitabindan basarili sonuglar elde edilmesi kaginilmazdir.

Ders kitabmnin bazi 6grenciler tarafindan zor ve karmasik olarak, bazilari
tarafindan ise kolay olarak algilandig1r belirtilmistir. Dolayisiyla ders kitabi
hazirlayanlarm siniftaki ¢esitli 68renci seviyelerini mutlaka g6z dniinde bulundurmalar:

gerektigi savunulmustur (Jumaily, 2005).

Ders kitab1 incelenmesinde 6nemli bir takim kriterler vardir. Bu kriterler su

sekilde ozetlenmistir:

1) Ders kitaplar1 68rencinin ihtiyaclarina cevap vermeli ve 6gretim programinin hedef

ve amagclarina uygun diizenlenmelidir.

2) Ders kitaplar1 6grencinin dili etkili bir sekilde kullanilabilecegi bilgilerle 6grenciyi

donatabilmelidir.

3) Tek bir yontem veya yaklasimi dogmatik olarak empoze etmeden bir ders kitabinin

ogrencinin ihtiyaglarma da bagli olarak 6grenme siirecini hizlandirmalidir.
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4) Ogrenme siirecinde bir ders kitabi agikca bir destek¢i gdrevi iistlenmeli,
Ogretmenlerin yaptigi gibi O8renci ve Ogrenilen dil arasinda araci olmalidir

(Cunningswort, 1995; Akt.: Brown, 1998).
2.3. Yabanai Dil Ogretim Programinda Ders Kitaplarinin Rolii

Bir¢ok dil 6gretim programinda ders kitab1 kilit unsur olarak goriilmektedir bazi
durumlarda ders kitab1 6grencilerin elde ettigi kazanimlarin ve sinifta yapilan dilsel
uygulamalarin ¢oguna kaynaklik eder (Brown, 1998). Yabanci dil 6gretiminde, her
ogretmen ders kitabinin ¢ok gerekli oldugunun farkindadir. Ders kitabinin olmadig1 bir
durumda rehber ve yol gosterici de olmamakta, Ogrenciler ne yapilacagini
bilmediginden kendini rahat hissetmemekte ve 6gretmen de materyal toplama, fotokopi
cekme veya ekstra bir seyler bulma amaciyla kafa yormakta ve sorunu ¢6zmek igin
cokca diisinmeye mecbur kalmaktadir. Oysa etkili bir ders kitabi, yabanci dil
ogretiminde ¢ok gerekli goriilen hem rehber hem de yardimec1 materyal rolii {istlenen bir

aractir (Juamily, 2005).

Tirkiye’de ders kitaplari, egitim i¢cin temel kaynak olarak goriilmektedir.
Yiikselen niifus artisina ve okula devam etmek zorunda olan ¢ocuk niifusunun artigina
ragmen gecmiste sadece ders kitaplariin niceligini arttrma yoniinde degil, ayni
zamanda niteligini de arttirici dnlemlerin alindig1 goriilmektedir. Ozellikle de ders
kitaplarmin igerigindeki konularm niteligine dikkat edilmistir. Ders kitabi, gelismis ya
da gelismekte olan iilkelerdeki egitim uygulamalarinda, ge¢mis yillarda her zaman i¢in
kilit bir egitim araci olarak degerli gormiislerdir ve bir zamanlar deprem, yangin gibi
olaylar esnasinda ilk olarak ders kitaplarinin kurtarilmasini istemislerdir (Kaya, 2005).
Buradan diinyadaki egitim uygulamalarinda ders kitaplarinin temel kaynak olarak

goriildigi agiktir.

2.3.1. Ders Kitabin islevleri

Ingilizce ders kitabmnin islevlerinin Ingilizce 6gretimi ve dgrenimiyle yakindan
iligkili oldugunu belirten Tandlichova (1995) bu islevleri yedi ana bashk altinda
incelemistir: Ogretici islev; Ingilizce dili hakkinda bilgilerin sunulmasi, Ingilizcenin
sosyo-kiiltiirel altyapis1 ve wuluslar arast iletisimdeki global kullanimi anlamina
gelmektedir. Bu durumun sonucu olarak da gelismekte olan kiiltiirlesme siirecine ders

kitaplarmin ¢ok biiylik katkilar1 oldugu net olarak goriilmektedir. Uyarici ve gelistirici
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islev (stimulating and developing function),; aktivitelerin gelistirilmesi, 6grenci ve
ogretmenlerin 6zekligi ve yaraticiligi anlamina gelir. Birlestirici (integrating) islev,
ogrencilerin bilgi ve deneyimlerinin diger 6grencilerin deneyimleriyle birlestirilmesi
veya diger derslerde Ggrenilen bilgilerle birlestirilmesi ya da diger becerilerin (s6z,
kaynak kitap, ansiklopedi vb. kullanimi) birlestirilmesini kapsar. Egitici ve giidiileyici
islev, ogrencilerin kisiligini ahlaki, etik ve estetik degerlere ve dili 6§renmek i¢in
gerekli icsel giidiilemeyi (intrinsic motivation) olusturma ve gelistirme cabasidir.
Karsilastirmaci-doniisiimsel (contrastive-transformational) islev;, 6grencilerin ana dili
ve yabanci dili arasindaki kiiltiirel, toplumsal ve geleneksel farkliliklar1 karsilagtirma
yontemiyle 6grenmelerinden bahsetmektedir. Kolaylastirici ve ilgili (facilitating and
relating) islev; Ogrenci calisma kitabindaki alistrma ve aktivitelerle evde yaptigi
bagimsiz caligmalarini izleme ve kolaylastirmaya isaret eder. Ayrica ana dil (mother
tonque) ve yabanci dildeki (target language) gercek yasam durumlar1 vasitasiyla dil
edinimi slirecinin doniisiimlii bir kazanimina vurgu yapilmaktadir. Degerlendirici
(testing) islev; ders kitabnin dil edinimi siirecindeki girdiyi-¢iktiyr ve iletisim
yeterliligini bir 6gretmenin veya kendi degerlendirebilen bir 6grencinin bakis agisiyla

degerlendirme yapabilecek 6zellikte bir materyal olduguna vurgu yapilmaktadir.

Tandlichova (1995) yabanci dil ders kitaplar1 yazarlarinin kitap hazirlarken
yukarida bahsedilen islevleri dikkate almalar1 sonucu hazirlanan ders kitabinin
ogretmen ve Ogrenciler icin hem giidiileyici hem de bu sebeple ¢cok basarili olacagini

dile getirmistir.

2.3.2. Ders Kitaplarimin Yararlan

Egitim uygulamalarma yonelik olarak hazirlanmis ve nitelikli ders kitaplarmin
bir¢ok yarar1 oldugu bilinmektedir. Brown (1998) bu yararlar1 soyle siralamistir:
1) Ogretim programu icin sistematik olarak planlanmis ve gelistirilmis bir diizen
saglar.
2) Ayni ders kitabmin farkli siniflarda kullanilmasi 6grencilere esit sekilde ayni

icerigin sunulmasmi saglar ki bu da Ogretimin standartlagsmasi anlamina

gelmektedir.

3) Ders kitaplar1 egitime yonelik diger araglarin (kaset, radyo, bilgisayar, tv, cd vb.)

da kullanmasini saglar. Zengin 6gretim araglar1 kullanma imkani sunar.
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4) Ders kitaplar1 6gretmenin materyal hazirlanmakla gec¢irecegi zamani 6gretim i¢in

harcamasini saglar. Yani ders kitabinin varlig1 zamandan tasarruf saglar.

Ders kitaplarinin  6gretim siirecinde asil materyal olarak kullanilmasinin

yararlarini Ur (1996) soyle siralamistir;

1) Cerceve: Ne Ogretilecegi ve ne 0grenilecegini ders kitabi belirgin bir ¢ergeveyle

saglar.

2) lizlence: Bircok durumda ders kitabi bir izlence olarak kullanilir. Dikkatlice
planlanmis ve dil icerigi dengeli bir sekilde secilmis olan ders kitab1 68retme ve

Ogrenmenin sistematik olmasini saglar.

3) Hazr Metinler: Ders kitab1 smifin ¢ogunun seviyesine uygun olabilecek metinler
ve Ogretici alistirmalar saglar. Boylelikle 6gretmenin kendisinin hazirlamak zorunda

kalmasina ve bunun i¢in zaman kaybetmesine engel olur.

4) Ekonomiklik: Ders kitabiyla tiim 6grencilere 6grenme malzemelerini ulastirmak en
ekonomik yoldur. S6zgelimi bir bilgisayar programi nispeten ¢ok daha pahaliya mal

olur.

5) Elverislilik/Uygunluk: Ders kitab1 hafif ve kiigiik oldugundan kolayca tasinabilir
ozelliktedir. Ayrica herhangi bir donanima veya elektrige bagli degildir.

6) Rehberlik: Ders kitab1 6gretmenler icin, 6zellikle de deneyimsiz yeni 6gretmenlere

1yi bir rehber ve destektir.

7) Ozerklik: Ogrenci ogretmeni olmadan kendi basma ders kitabina

kullanabildiginden yari-6zerklik kazanir ve 6gretmene daha az bagimli olur.

2.4. Ogretim Materyallerinin Tasarlanmasi, Hazirlanmasi ve Secimi

Giliniimiiz teknolojisinin ne kadar hizli gelistigi acgiktir. Gelisen teknolojiyle
birlikte bilginin en kisa zamanda, etkili ve verimli bir sekilde verilmesi kanaatimce
teknoloji kadar 6nemlidir. Tabi ki bilgiyi yani mesaji kaynagma ulastiracak bir ders

kitabinin 6nemi de bilgi kadar 6nemlidir.

Kitapla birlikte sunulan materyallerden en iist seviyede yararlanmali, nerde, ne
zaman, nasil kullanilacagini bilmek; ayrica bu materyallerin 6gretim siirecindeki rolleri

ve ders kitabimin diger materyallerle iliskisinin 6gretmen tarafinca bilinmesi gerekir.
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Teknoloji: Kazanilmis yetenekleri kullanarak dogaya hakim olmak i¢in ihtiyag
duyulan islevsel yapilar olusturma olarak tanimlanabilir (Alkan, 1997: 13). Baska bir
tanima gore; teknoloji insanin bilimi dogaya egemen olmak i¢in diizenledigi mantiksal

bir disiplindir (Simon, 1973; Akt.: Demirel, 2007: 10).

Egitim Teknolojisi: Insanin 6grenme olgusunun tiim ydnlerini iceren
problemleri, sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek iizere ilgili
tim oOgeleri (insan giiclinii, bilgileri, yOntemleri, teknikleri, arag-geregleri,
diizenlemeleri vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve
yoneten karmasik bir siirectir (Kazu, 2006). Diger bir tanima gore ise egitim teknolojisi,
ogrencilerin 6zel amacglarmi saglayarak yasantilari belirleme ve onlara bu yasantilari

kazanabilecekleri egitim durumlari saglama siirecidir (Cilenti, 1984: 43).

2.4.1. Gorsel Materyallerin Ogrenmedeki Rolii

Cogu arastirma sonucuna gore gorsel materyallerin 68renme siireci iizerindeki
etkisi ¢cok biiyiiktiir. Gorsel 6gelerin bazi1 faydalarina deginirsek su sekilde siralamak

miimkiindir:

- Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1 giidiiler.

- Duygusal tepkiler vermelerini saglar.

- Kavramlar1 somutlagtirarak onlar1 daha anlasilir kilar.

- Karmasik konularin kolayca anlagilmansini saglar.

- Bilgiyi sekiller yoluyla diizenler ve bu bilgiye daha kolay ulasilmasin1 saglar.

- Kavramlar arasindaki iligkilerin orgiit ve olus semalar1 araciligiyla kolayca

gosterilmesini saglar (Seferoglu, 2006: 16).

Materyal seciminde de uygulanacak bazi Olgiitleri su sekilde siralayabiliriz (Heinrich,

Molenda ve Russell; 1993; Akt.: Seferoglu, 2006: 17).
- Secilen materyal 6gretim programiyla uyumlu mu?
- Materyalin kapsadig1 mesajlar dogru ve giincel mi?
- Materyalde kullanilan dil agik ve anlasilir m1?

- Materyal 6grenciyi gilidiileyici ve ilgisini ¢gekici bir 6zellikte mi?
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- Materyal 6grencinin aktif katilimini arttirict nitelikte mi?
- Materyalin etkililigi konusunda veriler mevcut mu?

- Materyalin nasil kullanilacag1 konusunda gerekli kilavuz veya yardimci metinler

var mi1?

Uzun siire yapilan arastirmalara ragmen, tam olarak bir site olusturulamamastir.
Ancak farkli ortamlarda, farkli Olgtitlerin kullanilmas: seklinde bir ortak noktaya

varilmistir.

2.4.2. Gorsel Tasarim Unsurlari

Gorsel tasarim unsurlar1 gorsel unsurlar (gercekei, benzesik), sézel unsurlar
(yaz1 tipi, stil yapisi, biiylik harf, renk, harf boyutu, bosluklar) ve ¢ekicilik katan

unsurlar (dikkat, dokunabilir, etkilesimli) seklinde siniflandirilir.
Gorsel unsurlari; gercekei ve benzesik olmak iizere ikiye ayirabiliriz.

Gercekei (Realistik): Anlatilmak istenen gercek nesneyi resmeder. Mesela

araba resmi veya ¢icek resmi. Fakat hi¢bir resim ya da simge tamamen gercek degildir.

Benzesik (Anolojik): Aciklanacak olan bir kavrama benzeyen baska bir
kavramla benzerliklerine dikkat cekerek anlatma isidir. Bu asamada O6grenci eski
bilgileriyle yeni karsilastigi bilgiyi yorumlayip yeniden organize ederek Ogrenmeye

calisir.

Yaz1 Tipi (Harf Stili): Yazi tipinin gorsel unsurlarla uyumlu olmasi gerekir.

Metinler bilgisayarda yazildiginda burada kullanilan yazi sekilleri insana ¢ekici gelir.

Biiyiikk Harf: Kiigiik harflerin kullanimmin yaninda bir de biiylik harfler
kullanilir. Bazen gereklilikten bazen de zorunlu durumlarda biiyiik harflere metin i¢cinde

yer verilir.

Renk: Harflerin rengi zeminin yani arka planin renginden farkli olmalidir.

Ciinkii bu sekilde metin arka plandan ayirt edilebilir, okunakli olur ve dikkat ¢eker.

Harf Boyutu (Punto): Bir metnin belli bir uzaklikta okunabilir olmas1 gerekir.

Harflerin okunabilirligi bu yiizden son derece dnemlidir.

Harfler Arasindaki Bosluklar: Harfler arasinda ne kadar bosluk birakmak

gerektigine denenerek karar verilir. Clinkii biitiin harfler ayn1 yapida degildir.
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Satirlar Arasindaki Bosluklar: Satirlar arasindaki bosluklar da okunabilirlik
acisindan onemlidir. Clinkii birbirine ¢ok yakin satirlar okunamazken, ¢ok uzak satirlar

birbirinden kopukmus izlenimi verebilir (Demirel, Seferoglu ve Yagei, 2003: 32-36).

2.4.3. Materyalleri Cekici Kilan Unsurlar

Dikkat Cekiciler (Siirprizler): Farkli uyaricilarin kullanilmasi 6grencilerin
ilgilerini bir noktada toplamaya yardimci olur. Ortami monotonluktan uzaklastirmak

beklenmedik, siirpriz uyaricilar kullanilarak saglanabilir.

Dokunabilirlik (Desen): Ogrenci materyale dokunabildigi dlgiide, daha ¢ok

duyu organi ise kosulacagindan 6grenme daha kolay ve cabuk olur.

Etkilesimlilik: Biitiin materyallerde rahatlikla uygulanabilen bir ozelliktir.
Ornegin yansitilan gorseldeki bir soruyu izleyicilerin cevaplamalar1 istenebilir

(Seferoglu, 2006: 24).
2.4.4. Ogretim Materyali Hazirlama Tlkeleri

Ders kitabinin iceriginde veya disinda kullanilan materyallerin 6zelliklerinin bir

takim hazirlama ilkelerine uygun olmasi gerekir. Bu ilkeler sdyle siralanabilir:

Anlamhhk ilkesi: Materyal ne kadar anlamli olursa 6grenmesi de o kadar kolay

olacaktir.

Bilinenden baslama ilkesi: En iyi 08renim somuttan soyuta, bilinenden,

bilinmeyene ve basitten zora olandir.

Cok ornek ilkesi: Kavramin ne kadar genis oldugunu gostererek bolca 6rnekler
vermekle miimkiindiir. Ogretmen, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi goéz Oniinde

bulundurup, bolca 6rnekler vermelidir (Cooper and Mclntyre, 1998: 144).

Gorelik ilkesi: Nesnelerin 6zellikleri birbirine gore algilanir. Her birey, resim

ve sekilleri farkli sekilde algilar.

Secicilik ilkesi: Algilama secici oldugundan materyaldeki 6nemli elemanlar

dikkati en ¢ok ¢ekecek sekilde yerlestirilmelidir.

Tanimmlama ilkesi: Bir olaymn ya da nesnenin tamamina yonelik c¢izgileri

vermektense bir kismini vermek yeterli olabilir.
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Fonun anlamhhg: ilkesi: Hem gorsel, hem isitsel hem de gorsel-isitsel
materyalleri diizenlenirken, iletilecek olan mesaja, figiire anlamlilik katacak fonlara yer

verilmelidir.

Kapallik ilkesi: Sekillerin agik ve net olmasi, yarim ya da eksik birakilmamasi

anlamina gelir.

Birlestiricilik ilkesi: Birbiriyle yakin iliskili veya benzer olan nesne ve olaylarin

birlikte algilandig taktirde daha kolay 6grenilip hatirlandigini vurgulamaktadir.

Derinlik ilkesi: Dogadaki varliklarin yakin oldugunda ger¢ek renk ve
Olciileriyle oldugu gibi algilandigimi, uzaklastik¢a kiigiiliip renklerinin soldugunu

belirtir.

Degismezlik ilkesi: Bilinen olaylarin 6zelliklerinin aynen korunmasi anlamina

gelir.

Yenilik ilkesi: Yeni ve zit olan durumlarin ¢ogunlukla dikkat cektigini ifade

eder.

Hedef davrams ilkesi: Kullanilarak materyalin 6grenciyi dersin hedeflerine

ulastiracak nitelikte olmasi gerektigini aciklar.

Ogrenciye uygunluk ilkesi: Kullanilarak materyalin dgrencilerin 6zelliklerine
(yas, zeka, geemis yasantilar) uygun olmasini ifade eder (Celik, 2007: 61-62; Aykag,
2005: 22-23).

2.4.5. Ders Kitabinda Fiziksel Yap1 ve Boliimler

2.4.5.1. Fiziksel Yap1 ve Ozellikleri

Ders kitabmin fiziksel Ozellikleri, kitabin c¢ekiciligi agisindan son derece
onemlidir. Renk ve yazilarin birbirine karistigi, saman kagida basilmis, agir, kullanissiz
bir ders kitab1 6grencilere itici gelmektedir. Fakat kuse kagida basilmis, canli renkler
kullanilmis, saglam ve kaliteli cilt yapisma sahip ders kitaplar1 6grencinin ilgisini
cekmektedir. Kitabin iceriginde c¢ok faydali bilgiler yer olsa da Ogrenciye cekici
gelmeyen bir kitaptan etkili bir sekilde yararlanmak da ¢ok zor olacaktir (Ceyhan ve

Yigit, 2004: 87).

20



2.4.5.2. Kitapta Kullanilan Malzeme

Gorsel malzemelerin daha 1iyi1 baski vermesi, dayanikli olmasi ve kolay

kullanilmasi, kullanilan malzemeye baghdir. Ders kitabinin uzun siire kullanilmasi igin

kullanilan malzemenin dayanikli ve kaliteli olmas1 gerekir. Ders kitabinin kagit, karton

ve cilt malzemeleri agisindan inceleyebiliriz (Kilig ve Seven, 2002: 146).

a)

b)

d)

Kagit: Kalitesiz kagit, resim ve fotograflari cansiz gostereceginden, iletilmek
istenen mesajin da yeterince anlagilmasini da engeller. Bu sebeple kagit da gozii cok
yorar. Sonug olarak beyaz ve mat kagit kullanilmasinda fayda vardir. Ayrica kitabin
dokusu da algilamay1 kolaylastiracak sekilde piirtizsiiz olmalidir (Sirin, 1994; Akt.;
Kili¢ ve Seven, 2002: 147).

Kapak Kartonu: Kapak ilk izlenim agisindan ¢ok dénemlidir. Ciinkii 6grenciler ilk
olarak kapakla karsilasirlar. Bu sebeple kitap kapagmin albenisinin yiiksek olmasi
gerekir. Kalin, cabuk kirilmayan ve likks kartondan olusturulan kapaklar bu tarz

albenisi yiiksek kitaplar arasina girmektedir (Kili¢ ve Seven, 2002: 147).

Cilt Malzemeleri: Cilt malzemeleri 6zenle secilmelidir. Kitapta ne kullanilacaksa,
mutlaka uzun sureli kullanilabilecek malzemeler kullanilmalidir. Kullanilan

yapistiricinin kaliteli ve yapistirma bi¢ciminin dayanikli olmasi gerekir.

Kitabin Ebadi: Ogrencilerin gelisim 6zellikleri, anlatilan konu ve smiflar kitabm
ebadin1 belirlemede birer olgiitlerdir. Kiigiik smiflarda biiylik ebatli ve puntolu
kitaplar tercih edilir. Ders kitabinin icerigi kitabin ebadmi degistirebilir. Ornegin
cok fazla sekil, resim bulunan kitaplarin biliyiik ebathh olmasinda fayda wvardir.
Ayrica kitabin igerigi genelde yazili-metinli ise biiyiiklere yonelik demektir. Ayni

zamanda kiiciik ebatlarda da olabilir.

Kitabin Agirhgi: Cocuklarin okula her giin bir¢ok kitab1 gotiirdiigli diisiiniiliirse,
kullanilan ders kitabimin agirliginin ¢ok fazla olmamasi gerektigi sonucuna varilir.
Ciinkii kitabin agirligi ¢ocuklarda fiziksel rahatsizliklara yol acabilir. (Kilig ve
Seven, 2002: 147).

2.5. Ders Kitabimin Degerlendirilmesi

Degerlendirme en yaygm tanimiyla “bir seyin ne derce degerli veya yararl

olduguna karar verme islemi” seklinde acgiklanmistir (Longman Dictionary of
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Contemporary English, 2001: 139). Ogrencilerin basarisma énemli derecede etki eden,
ogrencilerin 6grenme ve hedeflere ulagsma konusundaki motivasyonlarini giiglendirecek
nitelikte ders kitaplar1 hazirlanmasi gerekmektedir (Kavak, Kutlu ve Artar, 2004). Ders
kitaplarmin bu Ozelliklere sahip olup olmadigi ve 6grenci ihtiyaclarini ne derece
karsiladigi, kitaplarm birtakim kriterlere gore degerlendirilmesi gerektiginin agikca

gostergesidir (Kabadere ve Bal, 2004).

Kitaplar1 degerlendirirken birgok Ogretmen sadece genel bir izlenimle ve
sayfalar1 bastan sona hizlica karsilastirarak incelemektedirler (Cunningsworth, 1995:
Akt.; Jumaily, 2005). Oysa Jumailly’e (2005) gore daha sonraki siirecte ders kitabi
tasariminin ne kadar ¢ekici oldugu, iceriginin nelerden olustugu konularmin igerikte ne
sekilde diizenlendigi gibi oOzellikler incelenmektedir. Bu siire¢ izlenimsel bakis
(impressionistic overview) olarak adlandirilir. Degerlendirme yontemlerinden ilki
izlenimsel bakis olarak ifade edilir. Bu degerlendirme yontemiyle kitap hakkinda genel
bir bilgi edinilir. McGrath (2001) ise bu degerlendirme yontemini 6n degerlendirme
(first-glance evaluation) olarak ifade etmis ve degerlendirme kriterlerini sdyle

stralanmistir (McGrath, 2001; Akt.: Geng, 2002):

a) Ders kitabmin 6grencinin alim giicline uygun olmasmi ve farkli diizeylerde

serilerinin bulunmasini gosteren pratik gozlemlerin,

b) Ders kitabinin kaset, CD, 68retmen kitabi, testler ve kavramlar kartlarin (flash

cards) gibi yardimc1 materyallerin,

c) lgerigin dersin hedeflerine, ders programmna, dgrencinin seviyesi, yas1 ve kiiltiirel

alt yapisima uygunlugunun,

d) Ders kitabinin gorsel tasarim, konular ve plan acisindan hitap ettigi 6grenci

grubuna uygunlugunun olmas1 gerekmektedir.

Ders kitabr degerlendirme yontemlerinden ikincisi olarak bilinen kontrol listesi
yonteminde (checklist method) gerekli kriterler sistematik bir sekilde swralanmaktadir.
Kriterler belli bir diizene gore kategorilere ayrilarak swralandigindan, farkli ders
kitaplarm birbiriyle karsilastirarak degerlendirmek ¢ok kolaydir ve diger iki yonteme
oranla  (izlenimsel ve detayli degerlendirme) ¢ok daha kisa zamanda
uygulanabilmektedir (Fredrikson ve Olsson, 2006). Bircok kitap igerisinde uygun bir —

iki kitap se¢cmek amaciyla izlenimsel degerlendirme ydnteminden faydalanilabilir.
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Ugiincii tiir degerlendirme ise detayll degerlendirme (in-depth evaluation) olarak
adlandirilir. Ders kitab1 hakkinda genel bir fikir edinildikten sonra, ders programinin
gerektirdikleri, dilin hangi yonlerine deginildigi gibi daha ince detaylar incelenmektedir
(Jumaily, 2005). Skierso (1991) bir ders kitabinin izlenimsel olarak incelendikten sonra
ogrenci ihtiyaglarina uygun bir kitabin secilebilecegini belirtmistir. Fakat Ogretim
siirecinin hedef ve amaglariyla c¢agdas dil Ogretim yontemlerinin temel dilsel
(linguistic), psikolojik (psychological) ve pedagojik (pedogogical) ilkeleri agisindan
bakildiginda izlenimsel yontem uygun bir ders kitabinin se¢ciminde eksik kalmaktadir.
Bu durumda detayli degerlendirme (in-depth evaluation) yapmanim gerekli oldugunu

vurgulamigtir.

Genel anlamda materyal degerlendirme 6zelde ise ders kitab1 degerlendirme
eyleminin bir¢ok tiirii mevcuttur. Bu degerlendirme tiirleri amaca, zamanlamaya veya
bigimsel islemlere gore degismektedir. Ogrenciler, dgretmenler, editdrler ya da

arastirmacilar materyallere iliskin degerlendirmeler yapabilirler.

Materyalleri kullanim Oncesi, sirast ve sonrast seklinde ii¢ asamada
degerlendirmek miimkiindiir. Kullanim 6ncesi degerlendirmede, materyalin kullanicilar
icin olas1 degerine iliskin yordamalar yapilmasi s6z konusudur. Bu degerlendirme tiirii
cogu zaman izlenimseldir, aynt zamanda da Ozneldir. Bu sebeple Olglite dayali
degerlendirme yapmak hem 6znelligi azaltabilir, hem de daha ilkeli, dizgeli ve gilivenilir
bir degerlendirmeye olanak tanir. Bu noktada bir ders kitabinin sadece izlenimsel agidan
degerlendirilmesinin dogru olmadigi, bir oOlglite gore (Coursebook Checklist)
degerlendirilmesi gerektigi acik¢a anlasilmaktadir. Kullanom asamasinda yapilan
degerlendirme daha nesnel ve giivenilirdir. Bu degerlendirme tiirlinde materyalin (ders
kitabinin) esnekligi, giidiileme giicli, uygulanabilirligi, ders kitabindaki metinlerin
anlasilirligi, yonergelerin acikligi, ddevlerin inandiriciligi ve gorevlerin basarilabildigi
Olgtilebilir. Dolayisiyla bir ders kitabinin etkililigini belirlemek i¢in daha uygun bir
degerlendirme tiiriidiir. Kullanim sonrast degerlendirme materyalin kullanicilar
iizerindeki giincel etkililigini dlgebilen en anlamli degerlendirme tiiriidiir. Bu
degerlendirme tiirii ile giidiilenme, basarabilme ve anlik 6grenmeye iliskin kisa siireli
etkiler veya kalic1 6grenme ve uygulamaya iliskin uzun siireli etkiler dlgiilebilir. Bir
ders kitabinin kullanmaya, uyarlamaya veya degistirmeye iliskin kararlar alabilmek i¢in

de veri elde edilebilir (McGrath, 2002; Tomlinson, 2003. Akt: Pecenek, 2006).
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Bir¢ok uzman, arastrmacit ve yazar (Cunningsworth, Harmer, Hutchinson,
Skierso vb.) yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarin incelenmesi ve
uyarlanmasiyla ilgili calismalar yapmislardir. Yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda yabanci
dil 6gretmeninin en uygun ders kitabin1 se¢gmesine yardimei olabilecek degerlendirme

kriterleri olusturmuslardir. Bu kriterler iki asamada incelenmistir:

2.5.1. Dissal Degerlendirme

Bir ders kitabinin kapak (cover), giris (introduction), igerik tablosu (table of
contents), gorsel/isitsel materyalleri (visual/audio materials), tasarimi (layout), konu
egilimleri (bias in topics) ve basim tarihi gibi digsal 6zellikleri hakkinda genel bir fikir
edinmek i¢in yapilan degerlendirme tiiriidiir. Digsal degerlendirmeyi gergeklestirmek
iizere kitabin kapaginda yer alan kitapla ilgili iddialara (blurb) ve kitabin giris
bolimiiyle igerik tablosuna bakilir. (Cunningsworth, 1984; Akt.: McDonough and
Shaw, 1993: 67).

Blurb boliimii kitabin hitap ettigi 6grenci grubuna (intended audience), yeterlik
diizeyine (proficiency level), ders kitabinin kullanilacagi baglama, dilin ayristirildigi
iinite / boliimlere, yazarm dil ve metodoloji hakkindaki goriislerine iliskin bilgiler
sunmaktadir. Igerik tablosu (table of content) ise ders kitabinin digsal goriiniimii ile ilgili
olan genel ozellikleriyle igsel 6zellikleri arasinda bir koprii roliindedir. Ders kitabinin
icerdigi kelime caligmalar1 iinitelerde islenen dil becerileri ve kitabin diizeni ile ilgili
bilgiler verir (McDonough and Shaw, 1993: 71). Murdoch’a (2000) gore icerik tablosu
aslinda dilsel kontroller ve mekanik sinirlamalar olmaksizin 6grencileri dille karsi
karstya getirir. Bu yaklasim 6grencilerin 6grenme siirecinin basit bir takim gelismeler
biitlinii olarak géormek yerine kendilerini bu siirecin bir pargasi olarak kabul etmelerini

saglar.

Ders kitabinin basim tarihi de kitabi degerlendirirken 6nemli bir faktor olarak
goriilmektedir (Brown, 1998). Ders kitabinin igerdigi konulardan kitapta kullanilan
yaklagimlara kadar tiim faktorler kitabin yazildigi donemin ozelliklerini tasidigi i¢in
yeni basilmis kitaplarin ¢ogunun c¢agdas nitelikte oldugu sdylenilebilir. Yani yeni bir
kitapta kullanilan yaklasimlar daha O6grenci merkezli, igerik Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarmma daha uygun ve konular Ogrencinin gilinliik yasamina daha yakindir.
Fredrikson ve Olsson’un verdigi bir 6rnege gore 20 yil 6nce basilmis bir ders kitabinda

o zamanlar ¢ok popiiler olan bir film konu edilmistir. Bu kitabin simdi kullanilmas1
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sirasinda, filme dair higbir bilgisi olmayan ogrencilerin oncelikle bilgilendirilmesi
gerekir. Ayrica bu kitap Ogrencilerin yasaminin biiyiik bir bdliimiinii dolduran
teknolojinin de gerisinde kalmistir (Ferdrikson and Olsson, 2006). Bu tarz eski basim
kitaplar bir okuma pargasiyla baglayip bir dizi anlamaya dayali sorularin sorulmas: ya
da parganin tekrar edilmesi seklinde devam eder. Boyle bir durumda ders kitabinin
ogrencinin 1lgisini ¢ekmesi veya O08renme ortamina cesitlilik sunmasi beklenemez.
Bunun yani sira geleneksel anlayislarla olusturulmus okuma pargalari 6grencinin
parcayr anlayip anlamadigmi sinamaktan baska bir islevi yoktur (Low, 1989, Akt.:
Murdoch, 2000). Bu sebeple cagdas yaklasimlar dikkate almarak tasarlanmis daha
ogrenci merkezli (more learner-centered) ve daha modern iceriklere sahip yeni basim

kitaplarm tercih edilmesi gerekir.

Ders kitabinin digsal degerlendirmesi yapildiginda yazar tarafindan kitaba iligkin
verilen bazi bilgilerin ¢ok etkileyici oldugu gorilmektedir. Verilen bu bilgilerin
gercekte ne derece etkili oldugunu 6lgmek i¢in ise daha detayli bir degerlendirmeye
ihtiya¢ vardwr. Bu noktada, daha detayli degerlendirme olanagi sunan igsel

degerlendirme (internal evaluation) karsimiza ¢ikmaktadir.

2.5.2. i¢sel Degerlendirme

Dil becerilerinin nasil sunuldugu iinite/bdliimlerin nasil siralandigi, okuma,
konusma, yazma ve dinlemeye yOnelik ne tiir aktivitelerin bulundugu metin, alistirma
ve varsa kitaptaki testlerin hedeflere ne derece uygun oldugu, Ogrenci-6gretmen
arasindaki iletisimin nasil saglandig1 gibi konularin incelendigi (McDonoug end Shaw,
1993) kitabin genel anlamda 6gretmene ve farkli 6grenme sitillerine uygunlugunun

arandig1 degerlendirme tiiriidiir (Murdoch, 2000).

Etkili bir degerlendirme i¢in ise en az iki iinitenin yukaridaki bilgiler 15181nda

incelenmesi gerekir (Mc Donough and Shaw, 1993: 75-77).

Tandlichova’ya (1995) gore bilinenden bilinmeyene ve basitten karmasiga gibi
ogretim ilkelerine uygun gramer ve kelime 6gretimi yapilmasi 6grenci merkezli ve
Ogrencinin yaraticiligini arttiran alistirma, aktivite ve testler arasinda iligkinin olmasi,
ogrencinin yasi, ilgisi ve iletisimsel yeterlik diizeyine (level of communicative
competency) uygun metinlerin dikkate alinmasi, dil becerilerinin biitiinciil bir anlayisla

sunulmasi (integrated skills) ve testlerin gecerlik ve giivenirliklerinin incelenmesi icsel
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degerlendirme (internal evaluation) asamasinda dikkate alinmasi gereken kriterler

olarak siralanmaktadir.

2.6. Materyal Olarak Ders Kitab1

Dil 6gretim materyalleri Ogrencilere nasil Ogrenmeleri gerektigini gosterip
onlarin smif dig1 6grenme firsatlarindan da yararlanmalarim1 saglamaktadir. Ayrica
ogrencilerin dil gelisimini ve kendi 6§renmelerini kendilerinin degerlendirmesini tesvik
eden gerekli dil iistii (meta-language) ve kapsamli (incorporating) aktiviteler sunarak
ogrencilere 6z degerlendirme firsati vermektedir. Bu durum 6grencilere yabanci dili
kullanmay1 sagladig1 gibi 6grencilerin kendi dillerini de (first language) kullanmalarina
imkan tanir. Baz1 EFL (English as Foreign Language) ders kitaplar1 (yabancilar icin
hazirlanmis kitaplar), Ellis ve Sinclair (1989) gibi, 6grencilere kendi 6grenme sitillerini
ve stratejilerini bulmalarini saglayacak etkinlikler de icermektedir (Howard and Major,

1998).

Materyallerin bir diger avantaji da baglamsallastirma (contextualization) gorevi
istlenmesidir (Black, 1991: Akt.; Howard and Major, 1998). Ders kitaplarina yapilan
elestirilerin ¢ogu kitaplarin global olarak diizenlenmesi yani spesifik bir 6grenci
grubuna da belli bir kiiltlirel veya egitsel igerige gore diizenlenmemesidir. Bu noktada
ogretimsel baglam ve ders kitab1 arasinda var olan uyum eksikligi soyle ifade edilmistir.
Modern ders kitaplar1 ¢ogu yabanci dil 6grencisinin gergek hayatta hi¢ karsilasmayacagi
konusma aktiviteleriyle doludur. Diinya piyasasma hitap eden ders kitaplarinda
Ingilizceden uluslar aras1 bir dil olarak bahsedilmekte ve bu sebeple de Ingilizce
kitaplar1 genel 6grenci kitlesi goz Oniine alinarak diizenlenmektedir (Altan, 1995, Akt.:
Howard and Major, 1998). Bircok oOgretmen ise ders kitaplarini ve diger yardimci
materyalleri kendileri diizenleyecek Ogretim cevresine uygun hale getirmekte ve
boylece ders kitaplarindaki uyum eksikligi giderilmektedir (Howard and Major, 1998).
Yani ders kitab1 6grenme g¢evresi ve Ogrenci seviyesiyle baglamsallastirilip etkili bir

O0grenme ortami olusturulmaktadir.

Tim oOgrenciler i¢cin tam olarak uygun olabilecek bir ders kitabmnin olmasi
miimkiin degildir. Bu sebeple ders kitaplarinin yaninda ger¢ek materyallerin (authentic
materials) destegi de alinarak gerceklestirilen 6gretim siiregleri 68rencilerle 6grenilen
konu arasinda yogun bir iletisim saglayabilmektedir. Yani egitim-Ogretim programi

kapsaminda ders kitabinin asil egitim aract oldugu kabul edilerek bunun yaninda

26



yardimc1 materyallerin de kullanilmasi giiniimiizde giderek artan bir ihtiya¢ halini

almaya baslamistir (Bndaka, 2007).

2.6.1. Ders Kitabinin Yardimci1 Materyalleri

Bir ders kitabi seti (a coursebook package), biligsel (cognitive), bilis {istii (meta-
cognitive) ve sosyal stratejilerin uygulanmasima yonelik olarak 6grencilere yeterli kadar
gorsel (visual), isitsel (auditory) ve dokunsal (hands-on) materyaller 6grencinin genel ve
sosyal yeterliklerini gelistirmesi amaciyla dnbilgilerini kullanmasini saglayacak sekilde

bir sistemle sunulmalidir (Tandlichova, 1995).

Bir ders kitab1 setinin 6grenci kitabi, 6gretmen kitabi, 68renci calisma kitabu,
alistirma kitabi, kasetler, testler, bilgisayar destekli dil 6grenme materyalleri (CALL
Materials) ve internet destekli materyallerden olusmasi gerektigini belirtilmistir
(Hanusova, 1995). Kalic1 ve anlamli bir 6grenmenin saglayacak araclarm bir ders
kitabinin yaninda yardimci1 materyal olarak kullanilmasi son derece faydalidir (Medwell

Online, 2007).

2.6.1.1. Ogretmen Kilavuzu

Ogretim programinda yer alan ama¢ ve agiklamalar1 kapsayan, dgretmenlere
yardimc1 ve destek olan ve olanlarin farkli yontem-teknikleri 6gretim silirecine uygun
sekilde kullanmalarmi saglayan kilavuz kitap olarak tanimlanmaktadir. Iyi hazirlanmis

ve dgretmen kilavuzu 6gretmene pek ¢ok yonden fayda saglamaktadir:

- Dersin amaglar1 acik bir sekilde belirtilmistir.

- Ogrenci ders kitaplarmin daha verimli kullanilmasina yardimei olur.
- Dersin isleyisinde, etkinliklerin planlanmas1 konusunda fayda saglar.

- Baska kaynaklarin kullanimma yonelterek dersin daha verimli islenmesine katki

saglar.
- Ogrenci basarilarinda etkin olan hazir sorular sunar.

- lyi hazirlanmis bir plan sunarak smif yonetimi konusunda da égretmene yardimci

olur.

- Derste kullanilacak materyal hakkinda bilgi sunar (Kili¢ ve Seven, 2002: 164).

27



- Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik pek cok olay ve durum hakkinda konu

basliklar1 mevcuttur. Bu da derse canlilik ve renk getirir.
- Yapilar konulara gore sirayla iglenir ve bir diizen olusur (MEB Komisyon, 2009).

Brown (1998) “Bir 6gretmen kitabi1 ne kadar kalmn ise o kadar faydali ve
avantajli yonleri vardir.” Seklinde 6gretmen kitab1 hakkindaki goriistinii belirtmistir.
Ayrica 0gretmen kitabinin hem 6grenci kitabt hem de 6grenci kilavuzunu igermesi
gerektigini, kapsamli bir kelime listesi ve ekstra aktivitelerin bulunmasi1 gerektigini

ifade etmistir.

2.6.1.2. Beceri Kitaplan

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak kitaplarin basinda beceri kitaplar1 gelir.
Ogrencinin dért dil becerisini belli bir diizen, sistem ve plan cercevesinde edinmesi
stirecinde beceri kitaplarinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bu baglamda 6grencinin kullanacagi
beceri kitaplarinin hem ders kitaplariyla hem de 6grenci ¢aligma kitaplariyla paralel

olmas1 daha da fayda saglayacaktir.

Kisisel gelisime de katkisinin ¢ok biiyiikk olmasi bu kitaplarin farkli degisim
alanlartyla baglant1 kurarak Ogrencilerin gelisimlerini tamamlamalarina katki saglar.
Ornegin bir konusma kitab: diger {i¢ beceriyi de (okuma, dinleme, yazma) kapsayabilir

(Grower and others, 1995; Akt.: Kili¢ ve Seven, 2002: 166).

2.6.1.3. Gergek Varlhiklar ve Modeller

Ogrenmeyi pekistiren, kalicilig1 ve verimliligi arttiran smif ici materyallerden
bazilar1 da gergek varlik ve modellerdir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gz 6niine
almdiginda, konunun gergege yakmligi ve smif ortaminda canlandirilmasi 6grenmeyi

olumlu yonde etkiler.

Smif ortamma getirilen materyaller ve gergek objeler 6zellikle kiiciik yastaki
ogrenciler i¢in cok Onemlidir. Cilinkii 68retmen bu sekilde 6grenmeyi somutlastirir,
kalicilig1 arttirr ve Otelemeyi kolaylastirir. Simifa getirilebilenler smif ortaminda,
getirilemeyenler de yerinde incelenebilir. Ogrenciler kavramlar1 esya veya modeller
iizerinde incelemeler yaparak ayirt etmeye calismali, daha sonra gercek varliklari

incelemelidir (Basbogaoglu, 2007: 76).
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Kili¢ ve Seven (2002) ders kitab1 tasarimini tasarim ogeleri ve tasarim ilkeleri
olmak iizere iki gruba aywrmislardir. Tasarim Ogelerini boyut, doku, c¢izgi, renk,
sekil/form ve bosluk seklinde siniflandirmis, tasarim ilkelerini de biitlinliik, zithk,

vurgu, yakinlik, tekrar, hizalama, uygunluk, denge ve egemenlik diye ayirmislardir.

2.7. Ders Kitabinin Tasarimi

2.7.1. Tasarim Ogeleri

a) Boyut: Araclarin uzunluk, genislik, derinlik ve yiiksekligi ile ilgilidir. Kitabin
fiziksel ozellikleri ile 6gretici 6gelerini diizenlerken bu 6zellikten faydalanilir. Kitabin

boyutuna karar verilirken su hususlara dikkat etmek gerekir.

— Gelisim Diizeyi: Araglarin ¢ocuklarin fiziksel gelisim diizeyleri dikkate
almarak, diizenlenmelidir. Yani c¢ocuklarin rahat kullanimi i¢in en uygun boyut

secilmelidir.

— Bilgilerin Coklugu: Bilginin c¢okluguna kars1 kiiciik boyutlu araglar
kullanilabilir. Fakat baski kalitesizligi ile 6geler karisabileceginden, gereksiz 6gelerin

cikarilmasi gerekir.

— Sayfa Sergisi: Ogretici dgelerin islev ve yerlesimleri gdz Oniine almarak

boyuta karar verilebilir (Kili¢ ve Seven, 2002: 109-110).

b) Doku: iki boyutlu materyallere dokunma hissi ekleyebilen ve baktigimiz
materyali hissetmemizi saglayan oOzelliktir. Ogretim materyalini hazirlarken en az

degisikligi doku elamani gosterir (Celik, 2007: 57).

¢) Cizgi: Farkli ¢izgi kullanimu, farkli algilamalara sebep olur. Islem yon veya
hareketlilik ¢izgiler kullanilarak gosterilir. Ornegin yatay ¢izgiler durgunluk hissi
verirken dikey cizgiler giic gosterisidir ve yukari bakma hissi verir. Kdsegen cizgiler
hareket ve dinamik hissi verirken, ¢apraz kosegenler karisiklik hissi verir. Egik ¢izgiler
hareket hissi verir (Celik, 2007: 57) ve kirik cizgiler sertligi, dalgali ¢izgiler
yumusakligi cagristirir (Glingor, 1972; Akt: Kilig ve Seven, 2002: I1I).

d) Renk: Renklerin insan algilamas: {izerine etkileri biiyiiktiir. Iletilmek istenen
mesajlar1 anlamlandirmada, bilgileri dogru bir sekilde algilamada, dikkati toplamada ve
olumlu his olusturmada biiyiikk bir etkiye sahiptir. Renklerin dogru kullanilmamasi

olumsuzluklar yaratirken cok fazla kullanimi ise karmasikliga neden olabilir. Bir
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materyalde en fazla ii¢ temel rengin kullanilmasi 6nerilmektedir (Fleming and Levis,

1993; Ipek, 2001; Petterson, 2002; Riza, 2003; isman, 2003, Akt: Tezci, 2006: 151).

Renklerin segiminde dnemli olan bir diger faktdr cinsiyet farkliligidir. Ornegin
erkekler; mavi, yesil, bordo ve bunlarin acik tonlarmi tercih ederken, bayanlar; sari,
pembe, mavi gibi renklerin pastel tonlarint daha ¢ok tercih ederler. Renk se¢iminde yas
gruplar1 da 6nemlidir. Kiiciik yas gruplar1 i¢in ¢ok canli renkler secilirken; diger yas
gruplarinda pastel tonlar1 daha ¢ok tercih edilir. Son olarak yasanilan ¢evre kosullarinin
da renklerin algilanmasmda onemli oldugunu vurgulamak gerekir. Ornegin bozkir
bolgelerde yasayanlar i¢in yesil ve mavi, ormanlik bdlgelerde yasayanlar i¢cin de sicak

renkler daha etkilidir (Celik, 2007: 58).

e) Sekil / Form: Bir yiizey {izerinde olusturulan iki boyutlu bigime sekil,
bicimlerin birbirine gore yerlesimine de form adi verilir (Celik, 2007: 57). Cesitli
sekiller bir araya getirilerek anlamli biitlinler olusturulabilir. Ders kitaplarinda sekillerin
belli bir formda verilmesi, sekillere rahatlikla bakmay1 saglar (Kilic ve Seven, 2002:
113).

f) Bosluk: Sayfaya genel anlamda bakildiginda sayfadaki doluluk veya
bosluktur. Ders kitaplarinda yazi, resim, sekil gibi yerlesim ve dagilim sayfa diizeni
yoniinden 6nemlidir. Arastirmalarda materyalde goziin en fazla algiladig1 bolim %41
ile sol iist kdse; en az algiladig1 bolim %14 ile sag alt kose ve an fazla dinamik olan

kistm materyalin sol iist kismidir (Seferoglu, 2006: 24).

2.7.2. Tasarim Ilkeleri

a) Biitiinliik: Gorsel elemanlarla bunlarin islevleri arasindaki iliski biitiinligi
meydana getirir. Her bir gorsel unsur bir mesaj1 iletmek amaciyla yerlestirilmistir ve bu
unsurlarm birbiriyle olan iliskileri, uyumlar1 biitiinliigii olusturur. Iletilmek istenen
mesaji anlamaya yaramayan gereksiz her tirlii bilgi gorsel materyalden ¢ikarilmalidir

(Celik, 2007: 59).

b) Zithk: Ders kitaplarinda zitlik kullanmanm amaci, okuyucunun dikkatini
materyale ve dolayisiyla iletilmek istenen mesaja ¢ekmektir. Ayrica bu sayede gorsel
acidan da bir hiyerarsi olusturulur ve materyal daha ilging ve ¢ekici hale gelir (Tezci,

2006: 155).
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¢) Vurgu: Onemli 6gelere dikkat ¢ekilmesi vurgu olarak adlandirilir. Materyali

ya da materyalde bir béliimii 6n plana ¢ikarmak i¢in kullanilir.

d) Yakinhk: Materyaldeki Ogelerin birbirine yakin olmasi, aralarinda bir
iliskinin oldugunu, uzak olmasi ise herhangi bir iligkinin olmadigini gosterir. Yakinlik
ilkesi kullanilarak birbiriyle iliskili 6geler yakmlastirilmali, farkli mesajlar veren

kavram ve 6geler ise birbirinden uzaklastirilmalidir (Seferoglu, 2006: 27).

e) Tekrar: Bir 6genin ayni sekilde veya yakin Olgiilerde birden fazla

kullanilmasidir (Glingdr, 1972, Akt.: Kili¢c ve Seven, 2002: 116).

f) Hizalama: Gorsel iliskileri en etkili bir sekilde vermenin yollarindan biridir.
Bu asamada 6geler arasindaki iliskiler acik bir sekilde gosterilmistir. Ogrenenin tiim
dikkati verilmek istenen mesaj lizerinde toplanir. Materyaldeki 6geler arasinda yatay ve
dikey ¢izgiler varmig gibi hizalanmigsa, 6grenen mesaji daha ¢abuk kavrar (Demirel,

Seferoglu ve Yagci, 2003: 38).

g) Uygunluk: Iki veya ii¢ boyutlu bi¢imlerin ortak olmasi veya yakin olmasi
uyumu saglamaktadir. Birimlerin yon ve araliklar1 da uygunluk 6l¢iisii olabilir (Glingor,
1972; Akt.: Kilic ve Seven, 2002: 117). Ders kitabinda sekiller, metnin icerigi, uzunluk

ve kisalig1 arasinda belli bir uyumun olmasi gerekir.

h) Egemenlik: Ders kitaplarinda bazen bir 6geyi veya mesaji egemen kilmak
gerekebilir. Bu durumda 6l¢ii, renk, doku egemen unsuru olarak kullanilabilir. En ¢abuk
anlasilan egemenlik, 6l¢li egemenligidir. Egemen olan 6ge veya mesaj sayfada cok yer

almasindan anlasilir.

2.7.3. Gorsel Diizen

Glinlimiizde bilginin  verimli ve etkili aktaricilar1 olarak  gorsellik
kullanilmaktadir ve gorsel diizen ders kitaplarinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Derste
kullanilan materyaller, duvar kagitlari, resim, sekil vb. hepsi gorsellik igermektedir. Bu
boliimde gorsel diizeni olusturma, gorsel o6geler, yaz1 6geleri ve gorsel okuryazarlik

konularina deginilecektir.
Gorsel Diizeni Olusturma

Ders kitaplarinda ister istemez bazi gorsel problemlerle karsilagilmaktadir.

Yapilan arastirmalara gore ders kitaplarinda karsilasilan gorsel problemlerden bazilar
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sunlardir (Seven, 2001; Diindar, 1995; Kayapmar, 1991; Akt: Kilig ve Seven,
2002:123).

- Sekil ve resimlerdeki bilgi 6grencinin yasina ve seviyesine uygun olmamaktadir.

- Sayfa gecislerinde renk ve kompozisyonlar degismekte ve bu da O8rencinin

dikkatini dagitmaktadir.
- Renk dagiliminda belli bir uyum saglanmamaktadir.
- Resim ve sekler sayfaya dengesiz bir sekilde yerlestirilmektedir.
- Renkler konuya uygun olmamaktadir.
- Segilen resimler ilgi cekmemektedir.

Gorsel diizen icinde farkli ozelliklere sahip araclar da kullamilmaktadir. Bu
araclarin farkli gorevleri vardir. Uygun araci segmek i¢in ise amacimizin énceden belli
olmas1 gerekir. Daha sonra ise araci segme asamasi gelir. Ders kitaplarinda gorsel

araclar kullanmanin amagclar1 vardir. Soyle siralanabilir (Kilig ve Seven, 2002: 124).
- Konu hakkinda istenen bilgiyi sunar.
- Metin agiklanmas1 ve yorumlamasia yardimci olurlar.
- Ilgi ve dikkati ¢cekerek, konu iizerinde yogunlasmay1 saglarlar.
- Cok uzun olan konular1 resim, sekil ve kisa bir 6zetle kisaltarak sunarlar.

- Ders kitaplarinda gecen pek cok tanimi kavram, olay ve karmasik yapilarin

aralarindaki iligskiy1 gostererek anlasilmasini kolaylastirirlar.

- Zihinde canlandirmasi zor olan karmasik durumlar1 agikliga kovustururlar.

2.7.4. Gorsel Okuryazarhk

Mesajlar1 dogru yorumlama ve gorsel mesaj olusturma gorsel okuryazarlik
olarak bilinir. Gorsel araglarin iyi diizenlenmesi mesajlarin dogru ve net olarak
iletilmesini saglar. Iyi planlanmis ve organize edilmis bir diizenle amaca daha kolay
ulasilabilir. Gorsel okuryazarlikla ilgili dort temel 6ge vardir. Bunlar sdyle siralanabilir

(Kilig ve Seven, 2002: 125-126).

a) Alg1 Stratejisi: Ders kitaplarinda 6grencin mesaj1 algilamasi i¢in segtigi

yollar olarak bilinir. Alg1 stratejisi degistirilebilir ve gelistirilebilir. Ders kitaplar1 i1yi
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organize edilmis gorsel diizen ile 6grencilerin olumlu algi stratejileri olusturmalarmi

saglar.

b) Tecriibe: Ge¢mis yasantilardan elde edilen kazanimlar olarak tanimlanabilir.
Bu yasantilar formal ve de informal yollarla kazanilmis olabilir. Okullardaki resim
faaliyetleri formal, giinliilk hayattaki dergi, gazete gibi gorsel materyallerden edinilen

yasantilar informaldir.

¢) Zihinsel Beceriler: Gorsel aracin okunabilmesi i¢cin her yas ve gelisim
diizeyine gore belirli zihinsel becerilere sahip olunmasi gerekir. Mesela kiiciik yastaki
cocuklar gorsel unsurlari kiigiik boliimler sekilde agiklarken, yetiskinler ise bunlar1 tam
anlamiyla  yorumlaylp anlam c¢ikarabilirler. Bu durumda gorsel aracin
anlamlandirilmasi, analiz edilmesi ve siralanmasi gibi becerilere ihtiya¢ duyulur

(Heinrich, Molenda, Russel and Sunoldino, 2002; Akt: Kili¢ ve Seven, 2002: 126).

d) Araci Tammma: Araci tanima ancak bireyin aract 68renip kullanabilmesiyle
miimkiindiir. Aracin dogru kullanimiyla ilgili olan bu 6zellik 6gretim siirecinde oldukca

onemlidir. Araci taniyan birey, ondan ¢ok daha fazla faydalanabilir.

2.7.5. Gorsel Diizende Dikkat Edilmesi Gerekenler
Gorsel diizeni olusturmak i¢in dikkat edilmesi gerekenler soyle siralanabilir:

- Gorsel diizeni saglarken tasarim 6geleri ve ilkeleri dikkate almmmali, amag ve

tasarim uyumlu olmali, tasarim 6geleri, ilkeleriyle ¢elismemeli.

- Yeterli kadar gorsel 6geye yer verilmelidir ¢linkii bu 6gelerin yetersiz olmasi bazi

problemleri de beraberinde getirir.

- Gorsel materyal hazirlanirken 6grencinin yas1 ve gelisim diizeyr gdz Oniine
alinmalidir. Ogrenci seviyesinin ¢ok {istiinde veya altindaki araglar istenilen
verimin elde edilmesine engel olacagindan 6grencilerin bilissel psikomotor ve

fiziksel 6zelliklerin bilinmesi gerekir.

- Bireysel ozelliklerin yaninda sosyal ve Kkiiltiirel 6zelliklere gore de degisiklik
gosteren algilama, duygusal mekanizmalarin isleyisiyle ilgilidir. Bu sebeple ders
kitaplarindaki 6gretici 0geler, gelisim ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerin yaninda,

algisal 6zellikler de g6z Oniine alinarak hazirlanmalidir.
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- Ogrencilerden olumlu psikolojik tepkiler almacak sekilde diizenlenmelidir. Bu
asamada Ogrencilerin araci ilgi c¢ekici bulmalari, benimsemeleri, duyarsiz
kalmalari, reddetmeleri seklinde verdikleri psikolojik tepkiler sonucunda bu

durum olusur.

- Amaca yonelik zihinsel tepkiler i¢in gerekli onlemler alinmalidir, bu tepkiler
ogrencilerin araca bir anlam vermeleriyle ilgilidir. Ogrencilerin yeni bilgilere
tepkileri li¢ sekilde olur (Rumelhart and Norman, 1978; Akt: Kilic ve Seven,
2002: 138-139).

1) Uygun bilgiler var olan semaya 6ziimsenir ve ilgili semaya yerlestirilir.
2)  Yeni olan bilgiler i¢in yeni semalar olusturulur.

3) Yeni bilgiler i¢in var olan semalar yeniden diizenlenir.

2.8. Ders Kitab1 Uyarlama

Skierso’nun (1991) ders kitab1 secimi ve degerlendirmeyle ilgili diisiincelerine
gore, higbir 6gretmen kullandig kitaptan tamamiyla memnun olmamakta fakat kitapsiz
yapabilen O0gretmen sayist da yok denecek kadar az bulunmaktadir. Fredrikson ve
Olsson (2006) goriisme yaptiklar: 6gretmenlerden aldiklar1 bilgiye gore kitapta bulunan
her seyi 6gretmenlerin islemedigi, bunun nedeninin tiim sinifa uygun olan bir ders
kitabinin bulunmadigi sonucuna varmislardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, 6grencilerin
yas, seviye, 1ilgi ve ihtiyaglarina uygun olabilecek sekilde ders kitaplarim
uyarlayabilmelidirler. Bu durum Skierso’nun (1991) 6gretmenlerin 6gretim hedeflerine
ve Ogrenci ihtiyaclarma uygun sekilde ders kitaplarini uyarlayabilmeleri seklindeki
goriisiinii desteklemektedir. Oyleyse egitimde kullanilarak ders kitaplarmin etkililigi
acisindan yabanci dil ders kitaplarmmin da uyarlanabilecek esneklikte olmasi en énemli

hususlardan biri olmaktadir.

Ders kitab1 uyarlamada, kitapta yer alan etkinliklerin bazilarmin ¢ikarilmasimni,
bunlarin yerine bazi yenilerinin eklenmesini ya da baska kaynaklardan alintilar
yapilmasini igeren bir siire¢ s6z konusudur. Mc Donough ve Shaw (2003) ara¢ uyarlama
(material adaptation) tekniklerini; ekleme (adding), c¢ikarma (deleting), basitlestirme
(simplifying), yeniden diizenleme (re-ordering) ve degistirme (modifying) seklinde

stralamistir.
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1) Ekleme (Adding) teknigi, cogaltma (extending) ve genisletme (expanding) alt
teknikleriyle uygulanmaktadir. Cogaltma, 6gretmenin ders kitabina ayni tiirden araglarla
niceliksel bir ekleme yapmasidir. Genisletme ise, farkli tiirden araglar eklemeyi, yani

niteliksel arttirmay1 ifade eder.

2) Cikarma (Deleting) teknigi, niceliksel ve niteliksel bicimde gerceklestirilir.
Sozgelimi Ogretmen ders kitabindaki dilbilgisi arastirmalarma iliskin soru sayisini
azaltabilir. Bu durumda niceliksel yonden (subtracting) bir ¢ikarma s6z konusu
olmaktadir. Bir de soylesi odakli etkinliklerin 6grencilerin akiciligmi engelledigini
diistinerek bu etkinliklerden bazilarmi ¢ikardigi varsayilirsa, bu durumda bir etkinligi

tamamiyla ortadan kaldirdig1 i¢in niteliksel azaltma (abridging) yaptig1 soylenebilir.

3) Basitlestirme (Simplifying), 6§retmenin yonergeleri ya da metinleri daha basit
bir duruma getirmesi islemidir. Bu islemi gergeklestirirken metnin ya da yonerge dilinin

Ozgiinliigliniin korunmas1 dikkat edilmesi gereken bir husustur.

4) Yeniden diizenleme (re-ordering), etkinliklerin swalanisina iliskin
diizenlemeler yapmay1 igeriri. Bir ders kitabindaki {inite veya bolimlerin
siralamalarinin yeniden diizenlenmesi ya da igerigin ayristirilip yeniden kategorize

edilmesi bu teknikle gerceklestirilmektedir.

2.9. Konu Alanlan Ogretim Programlan
2.9.1. Ogretim Programlarimin Ogeleri
Hazirlanan ders kitabinda bulunmasi gereken program ogeleri hedef, icerik,

o0grenme-0gretme durumlar1 ve degerlendirme olarak dort ana baglik altinda toplanir.

2.9.1.1 Hedef

Bir ders kitabinda dncelikli olarak ulagilmak istenen agamalarin basinda hedef
ogesi gelir. “Hedef, kiside gelistirmek istedigimiz 6zellikler veya 6grencide olmasmi
istedigimiz egitim yoluyla kazandirmayir amacladigimiz istendik ozellik, diger bir
tanimla hedef, bir 6grencinin planli-programli olarak yasantilar sayesinde kararlastirilan
ve davranis degisikligi ya da davramstir diyebilecegimiz uygun o6zeliktir (Demirel,
2005: 63).” Alkan’a (1997) gore ise toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde etkili olan ve

kiiltiirel aktarim faaliyetlerini tistlenen egitim hedefleri su sekilde ifade edilmektedir:

a) Bilgi aktarma yerine bilgileri diizenleme, yorumlama ve uygulama, genel

diisiincelere sahip olma ve deneyim lizerinde durulmalidir.
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b) Egitim 6grencinin kesfetme yoluyla 6grenmesine, yapici, elestirel, yaratici,
arastirici vb. ¢cagdas ve 68rencinin gelisen teknolojiyle birlikte ihtiyaglarni karsilayacak

yontem ve teknikleri kazandirmay1 amag¢ edinmelidir.

c) Gerek smif ici gerek smif dis1 faaliyetlerde 6grenci bilgi ve beceri kazanma ve

kullanmada kendi yoneltmeli, bagimsiz 6grenme aliskanlig1 gelistirmelidir.
d) Bireysel farkliliklarin program siirecinde dikkate alinmasi gerekir.

e) lyi bir kisilik kazandirilmasi, ayn1 zamanda 6grencinin dengesiz kentlesme
gibi toplumsal sorunlardan en az etkilenmesi i¢in yonlendirilmesi ve calismalarin bu

yonde olmasi gerekir.

Belirlenen egitim hedeflerinin gelismis bir toplumda gerceklesebilmesi ve
egitimin ekonomik, sosyal ve teknolojik ilerleme cercevesinde hizli ve stirekli bir
ilerleme kaydetmesi, politika ve stratejilerinde degisiklik yapilmasmi gerekli
kilmaktadir (Alkan, 1997: 58-60). Yeni Ogretim Programlarinin ve Ders Kitaplarmin
Bilim ve Teknolojiye Yaklasimi adli ¢alismasinda hedeflerin planlanmasi siirecinde
ogrencilerin yas, istek ve ilgilerinin dikkate alinmasmi, hedeflere ulasmada yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene gibi 6gretim ilkeleri paralelinde bilim ve teknolojiyi
ogrenmeleri gerektigini belirtilmistir. Ayrica zaman, siireklilik ve degisimin dogru bir
sekilde takip edilmesi i¢in teknolojinin bilinmesi gerektigi vurgulanmistir (Kaymakei,

2008: 18).

Basarili bir egitim-6gretim siirecinin giris kapis1 6gretim hedeflerinin dnceden
belirlenip planlanmasidir. Ogrencilerin dgretim siireci sonunda kazanmalar1 beklenen ve
ogrenmeleri gereken ozellikleri yansitan ifadeler hedef olarak nitelendirilir (Banset,
2006). Ogretim hedefleri dgretmenin dgreteceklerini dnceden planlayip diizenledigi
ozelliklerdir. Bu hedefler bir yandan dgretimi yonlendirirken diger yandan belirlenen
ozelliklere ulasilip ulasilmadigini gosteren ve 6lgme degerlendirmede kilavuzluk yapma
gibi islevlere sahiptir. Yabanci dil 6gretiminde hedefler belirlenirken ulasilmak istenen
davranis1 veya gergeklestirilmek istenen 06zelligi en iyi ifade ederek hedeflerin

kullanilmasi1 gerekir (Genesse and Upshur, 1996).

Egitimde hedef ve amag¢ diye iki kavram kullanilir. Ulasilmak istenen nokta
hedef, bu hedefe varma istegi de amac¢ olarak ifade edilir. Bu asamada, bireylerin

amaglara sahip oldugunu, programlarin da hedeflerinin oldugunu belirtmek tam yerinde
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olur (Demirel ve Un, 1987: Akt.: Coban, 2007: 17). Hedeflerin 6gretim siirecinden dnce
belirlenmesi gerektigi, hedeflerin diger program 6gelerinin (igerik, 6gretme-o6grenme
durumlari, degerlendirme) en 6nemli ve en temel belirleyicisi anlamina gelmektedir.
Tim egitim faaliyetlerinin yOniinii ve smirin1 belirleyen hedeflerin acik¢a ifade
edilmemesi halinde Ogretimi diizenleyen uzman ve Ogretmenler programda ne
isleyeceklerini ve ne yapacaklarmi bilemez hale gelirler. A¢ik ve net bir sekilde
hedefleri ifade etmek son derece Onemlidir. Hedeflerin 68retim siirecinden oOnce

belirlenmesindeki bazi yararlar su sekilde siralanmaktadir (Yousefkhani, 2008):
- Hedefler igerik ve 6gretim yontemlerine kilavuzluk eder.

Ogrenciler kendilerinden beklenen davranislardan haberdar olurlar.

Olgme-degerlendirme hedefler dikkate alinarak yapilir. Yani hedefler

Olgme degerlendirme siirecini de yonlendirir.
- Hedeflenen davranislara kolay ve ¢abuk ulasir.

Ogretim siirecine yon veren dgretim hedefleri bes ana baslk altinda toplanmistir.
Bunlar1 dilsel hedefler, stratejik hedefler, sosyo-duyussal hedefler, felsefi hedefler ve
yontem-siire¢ hedefleri seklinde siralamak miimkiindiir. Dilsel hedefler, 6grencilerin
Ogretim siireci boyunca kazanmalar1 beklenen dil becerilerine isaret eder. Bu hedefler
yabanci dil 6gretiminin odak noktasini olusturur ve hem biitiin egitim faaliyetlerinin

hem de tek tek linite ve derslerin yoniinii belirler.

Ogretim programmimn tiim hedeflerini temele alan program hedefleri (course
objectives) daha ayrmtili ve dar kapsamli iinite ve ders hedeflerine gore genel ve
kapsamlidir. Unite ve ders hedefleri ise daha ayrmtili ve &zel olmasinm yaninda
ogretilecek bazi dil becerileri, alt beceriler, kelime Ogretimi, gramer kurallari ve
konusma etkinlikleri gibi daha detayli konular1 icermektedir. Bir ders kitabinin igerigi
inite ve ders hedeflerinin kapsamindaki konulara en iyi Ornek olur. Program

hedefleriyle linite ve ders hedefleri arasindaki iliski sekil 1°de gdsterilmistir.
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Course

N

Unit Unit Unit

A T e

Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson

Sekil 1. Program hedefleriyle {inite ve ders hedefleri arasindaki iliski (Genesse ve Upshur,
1996; 16-18)

Sosyoduyussal (socioaffective) hedefler, ogretim siireci sonunda 6grencideki
tavir veya davranis degisikligini ifade eder. Ogrencinin hedef dilin kiiltiiriinii anlamas1
ve bundan zevk almasi sosyo-duyussal hedefe ornek olarak verilebilir. Yabanci dil
Ogretimi ayn1 zamanda iletisim, 6grenme ve elestirel diisiinmeye yonelik stratejilerle
ilgili hedefleri de kapsamaktadir. Bu tiir hedefler stratejik hedefler olarak bilinir
(Genesse and Upshur, 1996: 16-18). Ogrenme stratejileri yeni kavram ve becerileri
anlama, edinme ve hatirda tutmay1 kolaylastiran bilingli stiregler olarak ifade edilmistir.
Bu stratejiler secici dikkat gibi bilislistii (metacognitive) stratejiler, 6zetleme ve
eklemleme gibi biligsel (cognitive) stratejiler ve agiklama yapmak i¢in soru sorma gibi
sosyoduyussal (socioaffective) stratejiler seklinde siralanabilir (Chamot and O’Malley,
1987, Akt.: Genesse and Upshur, 1996: 16).

Felsefi hedefler, sosyoduyussal hedeflerin degindiginden c¢ok daha genis
davranis, deger ve inanglardaki degisiklikleri ifade eder. Ayrica degisiklik cogu zaman
ogrencilerle sinirh kalmaz. Degisikligin biitlin toplumda veya iilkede olmas1 beklenir.
Felsefi hedefler sadece bir ders yil1 veya donemi siiresinin degil genis 6lgiide yabanci
dil 6grenimini kapsar. Yontem ve siire¢ hedefleri, 6gretim siirecindeki yaklasim, siireg,
deneyim, materyal, etkinlik veya diger Ogeleri kapsar. Ayrica Ogrencilerin 6gretim

siirecinde karsilasmay1 umduklar1 deneyim veya firsatlar1 da ifade eder.

Ogrencilerin gergek hayatla iliskili okuma pargalarin1 okumalar1 veya giinliik
konusma dilinin konusmalar1 bu hedefler kapsaminda saglanir (Genesse and Upshur,
1996). Bahsedilen 6gretim hedefleri ¢esitlerinin bir ders kitabinda bulunmasi, hedef

davraniglar1 her bir 6grenciye kazandirmak i¢in gerekli ve 6nemlidir. Bu sebeple hedef
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climlelerinin ders kitaplarinda agik ve net bir sekilde, dgrenciye siire¢ sonunda ne

yapabilecegini gostererek ifade edilmesi gerekir.

Ogretim siireci baslamadan &nce ne dgretilecegine karar verilmesi hedeflerin
ortaya ¢ikma nedeni olmustur (Dasa, 1984). Tim egitim faaliyetlerinin yOniinii
belirleyen ve egitimin temelini olusturan hedefler, birtakim niteliklere sahiptir. Bu

nitelikler ve agiklamalar1 su sekilde ifade edilmistir:
2.9.1.1.1. Genellik ve Stmirhihk

Hedeflerin hem genel hem de sinirli olmasin1 ifade eder. Yani hedeflerin bir
yandan davranig grubuna karsilik gelecek nitelikte genis, diger yandan da tek bir
ozelligi gosterecek sekilde sinirli olmasidir. “Gazete makalelerinin edebi anlamini
kavrayabilme” hedef ciimlesi hem genel, hem de dil 6grenimiyle ilgili belli bir davranis

tiirlinden bahsettigi i¢in smirhidir (Genesse and Upshur, 1996: 22).
2.9.1.1.2. Bitisiklik

Tek bir hedefin tek tip 6grenme tirlinlinii ifade etmesini (Demirel, 2007: 110);
farkli 6grenme alanlarina iligkin hedeflerin parcalara ayrilarak tek tek yazilmasi
gerektigini vurgular. Yani “6grenci dergideki makaleleri okuyabilecek ve okuduklarmin
Ozetini yazabilecektir” seklindeki bir hedef climlesi “dergideki makaleleri
okuyabilecek” ve “okudugu parcanin Ozetini yazabilecek™ bi¢iminde iki ayr1 hedef
climlesi olarak yazildiginda her ifadede bir hedef olacagi i¢in daha dogru hedef
cimleleri olusturulmus olur. Ayrica 6grenci hedeflerden sadece birini gerceklestirebilir.
Bu durumda iki hedef ciimlesi ayn1 ifadede yer alirsa ulasilan hedefi degerlendirmek
miimkiin olmayabilir (Genesse and Upshur, 1996: 22). Dolayisiyla ders kitaplarinda yer
alacak hedeflerde de birden fazla 6grenme 6zelligi bir arada verilmesi dogru bir tercih

olamaz.
2.9.1.1.3. Ogrenci davramsina déniikliik

Hedeflerin 6grenciye yonelik olmasi olarak ifade edilmesini kapsar. “Ogretmek,
aciklamak, 6rneklemek ve sunmak™ gibi genelde 6gretmene doniik olan ifadeler 68renci
davranis1 olmadigindan hedef niteligi tasimaz. Bu ifadeler 6grenme 6zelligi belirtecek
nitelikte yazilmadigindan 6grenmenin degerlendirilmesi i¢in de yeterli temel olusturmaz

(Genesse and Upshur, 1996). Oysa 0Ogrenciye kazandirilmak istenen oOzellikler
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belirlenerek Ogrenciye yonelik tanimlanirsa onlar1 gelistirici egitim durumlarinin

planlanmas1 s6z konusu olabilir (Ertiirk, 1986: 53).
2.9.1.1.4. Ogrenme iiriiniine déniikliik

Hedeflerin 6grenme siirecinin degil 6grenme {iriinlinii yansitacak nitelikte
olmasidir (Demirel, 2007: 110). Hedefler 6gretim siireci sonunda Ogrencide olusan
ozellikleri gostermelidir ve dersi, okulu veya programi basariyla bitiren 6grencinin ne

yaptigini yansitmalidir (S6nmez, 2008: 40).
2.9.1.1.5. Acik seciklik

Hedeflerde ifade edilen 6zelliklerin agik ve net olmasi anlamina gelir. Derslerle
ilgili, 6gretme-Ogrenme siireclerinde neyin, nigin ve nasil yer alacagi konusunda 6nemli
sayllacak derecede farkli yorumlara izin verilmeyecek aciklikta hedeflerin net ifadesi
gerekir. Egitimde etkililik ve verimliligin belli 6lciiler lizerine ¢ikarilmasi ancak bu
sekilde saglanabilmektedir (Ozgelik, 1992: 11-12). Dolayisiyla ayrmntili ve net
ifadelerle 6gretilmek istenen davranis veya 6zelliklerin ayn1 zamanda anlasilir ve somut
olmas1 dikkat edilmesi gerekli hususlardan sayilmaktadir. Hedefleri agik ve net ifade
etmenin en az li¢ nedenden Otiirii 6nemli oldugu vurgulanmistir. Birincisi; hedefleri
belirlemek beklentilerin 6grencilere iletilmesini, onlarin 6grenmeye tesvik edilmesini ve
yonlendirilmesini dolayisiyla da daha yaratici bir sekilde caligmalarini saglamaktadir.
Ikincisi; hedefleri belirleme ogretim yontemlerini, Ogrenme aktivitelerini ve
degerlendirme tekniklerini se¢gmek i¢in 1yi bir yonlendirici olur. Son olarak ti¢linciisii de
hedeflerin Onceden net olarak belirlenmesi Ogretmenlerin ne Ogretilmesi ve nasil
ogretilmesi gerektigi konusunda goriis alisverisinde bulunmalarini saglamakta ve daha

verimli ve iiretici 6grenmeye ortam sunmaktadir.

Alkan ve Kurt’a (1998) gore dil Ogretiminin temel amaci 6grencilere
ogrenmekte olduklar1 dili normal bir sekilde konusuldugunda anlayabilme, akici ve
anlasilir konusma yetenegine sahip olma, okurken rahat¢a ve takilmadan okuma ve
anlama, diisiindiiklerini yaziya dokebilme ve bu yetenegi gelistirme, o6grendikleri dili
okuldan sonra hem sosyal yasamlarinda hem de turizm ve uluslar arasi iliskilerde

kullanabilme, gelistirebilme ve motive olabilme gibi 6zellikleri kazandirmaktir.

Dil ogretiminde hedeflere ulasmak i¢in bazi hususlarin géz Oniinde

bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir. Bu hususlar sdyle siralanmaktadir:
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a) Yeni sozciikler kullanarak sozciik dagarcigini genisletmek,

b) Yeni yazim bicimleri ve yapilar1 Ogretilerek bunlarin uygunlugunu

kavratmak,

c) Ogrencilere okuduklarmi anlatmalar1 veya sdylemek istediklerini ifade
edebilmeleri i¢in sozciik dagarcigimi  zenginlestirmek ve sozcik yapilarmni
kullanmalarint saglamak gerekir. Bunu gergeklestirmek i¢in ise Oncelikle yapilmasi
gereken bilgi alma, sonra bilgiyi yeni bilgilerle pekistirme, gercek durumlar yaratma ve
pekistirilen bilgiyi kullanma gibi 6zelliklerin verilmesi gerekir (Songiin, 1993; Akt.:
Alkan ve Kurt, 1998: 118).

Dil 6gretimi 6grenci agisindan incelendiginde, 6grencinin kisisel yetenegi ve
yasantilar1 olarak ifade edilen kavrama yetenegi, dil O6grenme yetenegi, Ogrenme
yontemi, 0gretmene karst sergiledigi tutumu, 6grenmekte oldugu dile, kiiltiire ve bu
dilin konusan topluma kars1 tavri, yasi, kisiligi, konustugu anadili, bulundugu egitim ve
kiiltiir seviyesi gibi unsurlar bulunmaktadir. Ayrica her 6grencinin okuma, yazma,
konugsma ve kavrama yetenegi birbirinden farklidir. Bu sebeple Ogrencilerin dili
ogrenme siireleri farklilik gosterir. Yine bu sebepten otiirii tek bir yontem ya da teknik
her 6grencinin 6grenimine ayni diizeyde katki saglamayabilir (Alkan ve Kurt, 1998:
117-118). Dolayisiyla belirlenen ayni1 hedefler, 6gretim siireci sonunda her 6grencide
farkli diizeylerde gerceklesme alani bulur. Yani ayni hedef, her 6grencinin iginde

bulundugu farkli durumdan 6tiirii degisik 6grenme diizeyleriyle sonuglanabilmektedir.

Hedeflerin belli bir takim olgiitlerle kontrol edilmesi gerekir (Sonmez, 2003;
Akt.: Uzunboylu ve Hiirsen, 2008: 20). Bu olciitleri, hedefler bireylerin ihtiyaclarmna
yonelik, genel ve smnirli, birbirini destekler nitelikte olmali seklinde smralamak
miimkiindiir. Hedefleri yazmada da dikkate alinmasi gereken temel unsurlar
bulunmaktadir. Hedeflerin asamali bir sekilde swalanmasi gerektigi, O6grencinin
gozlenebilen davranisini ifade edecek sekilde swralanmasi gerektigi, Ogrencinin
gozlenebilen davranisini ifade edecek sekilde olmasi, 6grenme siireci olarak degil de
O0grenme Uriinii olarak belirtilmesi, istendik O6grenci davraniglarmi kapsamasi,
tamamlayic1 olmasi, kapsamli ayn1 zamanda da sinirli olmas: gerektigi bu unsurlardan

bazilaridir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2008: 21).

Erden ise (1993) hedeflerin degerlendirilmesinde incelenmesi gereken belli bagl

sorular oldugunu belirtmistir. Bunlar sdyle siralanabilir:
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- Hedefler 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun mu?
- Hedefler toplumun inanci, degerleri ve felsefi anlayisiyla tutarlt mi?
- Hedefler toplumsal ihtiyaglara cevap veriyor mu?

- Hedefler belirtilen temel kavramlarin ve ilkelerin bilgisine, ayn1 zamanda
ihtiyaca gore bu temel bilgilerin kavranmasi, uygulanmasi analiz edilmesi ve

sentezlenmesine yer veriyor mu?
- Genel ve 6zel hedefler birbiriyle tutarli mi1?

Ders Kitaplar ve Ogretim Hedefleri iliskisi

Biligszel
Hedetler

]

Devinigzel
Hedefler

Duyusgsal
Hedefler

Sekil 2. Ders Kitaplari ve Ogretim Hedefleri Iliskisi (Kaya, 2005: 99)

Etkili bir ders kitabinda, olgusal bilgilerin sunulmasi, iligkili etkenlerin fark
edilmesi ve farkliliklarin 6grenilmesinin saglanmasi, 6grencilerin gercek yasamda
karsilagsacaklar1 durumlarin sunulmasi araciligiyla biligsel hedefler gergeklestirilmeye
calisiimaktadir. Devinigsel hedeflerin gerceklestirilmesini saglama konusunda ise
hareketsiz sekiller, hareket eden nesnelerin konumunu gdosterebilecek sekilde
diizenlenir. Boylece zor da olsa etkili bir ders kitabinda hareketin gdsterilmesi de
saglanabilmektedir. Son olarak duyussal hedeflerin gergeklestirilmesi vardir. Duygulari
harekete gecirebilmek etkili bir ders kitabiyla miimkiindiir (Kaya, 2005: 99). Ders
kitabindaki dilin ve resimlerin etkililigi duygular1 6nemli 6l¢iide harekete gegirebilecek

giice sahip olabilir.
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2.9.1.2. icerik

Igerik, olgu ve olaylarm ezberlenmek icin, ansiklopedik anlamda bir araya
getirilmesi  degil, aksine yasam etkinliklerinin etkin bir c¢abayla 6grenci igin
smiflandirilmasi seklinde tanimlanmistir (Varig, 1991; Akt. Kaya, 2005: 81). Dilin
fonksiyonlar1 ve ciimle kaliplar1 ile gramer bilgisi gz Oniine almnarak konusma
(speaking), dinleme (listening), okuma (reading) ve yazma (writing) becerilerini
gelistirmek i¢in birey, okul, sosyal ¢evre, yeme-igme, aligveris, bos zaman, toplumsal
gelenekler ve Ozellikleri ile ortak konular icerik kapsamina giren konular arasindadir

(Alkan ve Kurt, 1998: 117).
Igerik secimiyle ilgili dlgiitler; ilgililik, yararlilik, kendi kendine yeterlilik,
anlamlilik, gegerlilik, 6grenilebilirlik ve ekonomiklik seklinde siralanabilir. Icerik

secimiyle ilgilenen 6gretmen ya da arastirmaci su sorulara cevap aramaya calisir:

[

. Igerik dogrudan dogruya hedeflerle ilgili mi?

Igerikte bulunan bilgi bilimsel olarak dogru mu?

Igerik 6zel bir alanla ilgili ve giincel mi?

Sunulan igerik 1yi diizenlenmis ve sistematik mi?

Sunulan icerik d6grencilerin 6nceki 6grenmeleriyle tutarli mi?
Ogrenciler sunulan bilgiyi gercek yasamda kullanabilirler mi?
Konu sunulurken yardimci materyaller kullaniliyor mu?

Konunun temel ayrntilar1 etkili bir bigimde sunuluyor mu?

A e B AT e

Icerikteki Onemli noktalara tekrar vurgu yapilip tekrar ediliyor mu?

(Demirtas, 2005: 92-93)

Erginer (2000) icerigin hedeflerle birlikte iyi planlanmasmi, 06grencilerin
yasantilarina  kolayca uyarlanmasmi, Ogrenci yasantisinda  kullanilabilirlik,
Ogrenilebilirlik ve kurallara uygulanabilirlik agisindan kolaylik tanimasi gerektigini
belirtmistir. Uzunboylu ve Hiirsen (2008) icerige iliskin olarak 6gretim ilkelerinin de
dikkate alinmas1 gerektigini, bilginin igerikle birlikte giincellestirilip aktiiel etkinliklere
yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. I¢erik kavram analizi yapilmasi gerektigi, fakat
kavrama diizeyinin altina diismemesi, bilginin gercek yasamla iliskilendirilerek bir
sebep-sonug iliskisi cercevesinde sunulmasi gerektigi, uyarict zenginligi igeren
teknolojilerden faydalanilmasi ve en Onemlisi de Ogrencinin akademik ve biyolojik

gelisiminin dikkate alinmasinin son derece gerekli oldugu vurgulanmastir.

43



Ders kitab1 segiminde dikkat edilmesi gereken en dnemli faktoriin icerik oldugu
vurgulanmaktadir. Ders kitabindaki metinlerin konusunun ger¢ek yasamla iliskili,
otantik (authentic) Ogrenci ihtiyaglarina yonelik, ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi
gerekmektedir. Ayrica ders kitabi, okulda farkli simif ve programlarda kullanilacag i¢in,
kitabin farkli seviyelerdeki basimlarinin da bulunmasi 6nemlidir. Ciinkii bu sekilde ders
kitab1 farkli seviyedeki bircok Ogrenci grubuna sunulabilir, hem de daha ekonomik
¢Ozlim saglanabilir. Romanlardan kesitler alarak bunlar1 ders kitabinda metin olarak
sunmak yerine kisa hikayeler (short stories) se¢cmek daha yerinde bir tercih olabilir.
Boylece romandan alinan kesitleri anlamlandirmak i¢in tiim romanin okunmasi
gerekliligi (ki bu da bir ders saatinde miimkiin degildir) ortadan kalkmis olur

(Fredriksson and Olsson, 2006).

Bazi ders kitaplarinda ise ilk iiniteden baslayip son iiniteye kadar devam eden,
ya bir okuma metni ya da tlniteye giris aktivitesi olarak sunulan tiim iinitelerde, belli bir
hikayenin bir boliimiiniin verilmesi seklinde devam eden bir hikaye dizisi (continuing
story) vardir (Graves and Rein, 1988; White and Williams, 1990, Akt: Brown, 1998).
Bu hikaye dizisi hi¢ dersi kagirmayan 6grencilerin dikkatlerini ve ilgilerini daha canli
tutmalarmi saglamaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmenin konuya giris yapmasinda ve yeni

konuyu dgrencilere tanitmasinda son derece dnemli rol oynamaktadir.

Ders kitabinin bir 6nceki iinitenin konularinin bir sonraki iinitenin basinda tekrar
yapma (recycling) amaciyla verilmesi konular arasinda bir baglanti sagladigi ve
biitiinliik olusturdugu icin tekrarlara etkili bir ders kitabinda yer verilmesi biiyiik fayda
saglamaktadir (Brown, 1998). Ozellikle dilbilgisi (grammar) konularinm bu sekilde
tekrarlara yer verilerek islenmesi hem 6grencinin var olan bilgilerini canli tutmasini
hem de 6grencinin kendi kendine ¢aligmasina olanak verdiginden etkili bir 6grenme
ortami olusturmaktadir. Oyinloye (2008) ise ders kitabinda yer alan metinlerde bilimsel
hatalarin olmamasi, metinlerin hedeflere yonelik bilgi ve beceri icermesi, konularm
gilinliik hayatla baglantili olmas1 ve 6grenci diizeyine uygun olmasinin ders kitabmin

icerik yoniinden tagimasi gereken nitelikler oldugunu belirtmistir.

Ders kitaplarinda yer alan metinlerin bilimsel agidan tutarliligi incelenmesi,
bilimsel hatalarin olmamasi, programdaki hedeflerin tutarli bilgi ve becerilerin
aktarilmas1 6dnemlidir. Konular giinliik olaylarla ve 6grencilerin ilgi alanlarma hitap

edecek sekilde olup, 6grenci seviyelerine uygun olmalidir.
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Ders kitaplarinda 6grencileri arastirma ve gozlem yapmaya, calismaya, deney
yapmaya, diisiinmeye tesvik eden hazirlik sorulari, arastirma konulari, proje 6devleri,
bireysel ve grup ¢alismalari, ev ddevleri gibi farkl etkinlikler yer almalidir. Ayrica bu
etkinlikler arasinda iliski kurulmali ve bu etkinlikler 6§renci seviyesine uygun yontem
ve teknikler ise kosularak verilmelidir (Ceyhan ve Yigit, 2004: 75). Icerik, olgu ve
olaylarin ezberlemek amaciyla ansiklopedik bir bicimde bir araya getirilmesi degil,
yasamsal olaylarin aktif ¢abalarla diizenlenmesidir (Varis, 1978: 154). Bu sebeple igerik
seciminde 6zellikle 6grenciyi diizeyine uygun bir sekilde aktif, 6§retmeni de rehber ve

kog olarak gorevlendiren igerik 6zelligi birinci derecede dnem tasir.

Kitaplarin igerigi diizenlenirken Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi ve
Tebligler Dergisi’nde yayinladigi programlar dikkate almir. Fakat smiftan kaynak
olarak tek bir kitap ya da bir yontem veya teknikten faydalanmak yetersiz olur. Bu

sebeple bir ders kitabinin icerigi farkli boyutlar1 g6z oniine alinarak diizenlenmelidir.

Bu asamada Ceyhan ve Yigit (2004) icerik oOgesini su sekilde

siiflandirmaktadir:

2.9.1.2.1. Bicimsel Icerik

Ders kitaplarinda hava kirliligi, aile ve fabrika resimleri gibi ¢izilmis resimleri
iceren somut bilgilerdir. Somut icerik kitabin boyutlarini asacagi ve her zaman nesnenin
gercek boyutlarini yansitmayacagi i¢in 6gretmenin yaratict Ozelliklerini kullanarak

gergeklik 6zelligini 6grencilere kazandirmasi gerekir.

2.9.1.2.2. Simgesel Icerik
Her alanin kendi 6zelliklerini tasidigi simgelerle daha etkili 6grenildigi bir
gercektir. Baska bir deyisle, her bilim alan1 kendine 6zgii simge, formiil ve kavramlarla

bezenmistir. Bu icerik tiirii, isaretler bigiminde simgelerle sunulan bilgilerdir.

2.9.1.2.3. Semantik icerik

Dil 6gretiminde climle ve paragrafin olusmasi, sozciikleri bir araya getirmekle
miimkiindiir. Ve boylece climleler paragraflari, paragraflar da iiniteleri olusturur. Bunun
sonucu olarak da ders kitab1 anlamli bir mesaj sunacaktir. Buna semantik igerik denir.

Semantik igerigin grubun 6zellikleriyle anlasilabilirlik agisindan uyumlu olmasi gerekir.
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2.9.1.2.4. Davramssal i¢erik

Sozel olmayip daha ¢ok jest ve mimikler olarak adlandirdigimiz body-language
(viicut dili) ile iletilen igerik c¢esididir. Burada Ogretmenin bilgiyi sunmasi,
deneyimlerini ve gozlemlerini canlandirma ve coskuyla drama, rol oynama gibi
teknikleri ise kosarak vermesi s6z konusudur. Bu tiir igerigi vermede el, kol ve yiiz

hareketleri igin i¢ine girecektir. (Ceyhan ve Yigit, 2004: 76-77).

Varig’a gore (1978) ise icerik nitelik yoniinden betimsel ve normatif olmak {izere

ikiye ayrilir:

2.9.1.2.5. Betimsel icerik
Sistematik, yasaya bagli bilimsel bilgiler iceren, olgu ve ilkelerden olusan,
gozlem yapilabilen veya sayilabilen olaylarin iletilmesini kapsayan igerik tiiriidiir. Ne,

nerede, ne zaman, kim sorularma cevap aranir.

2.9.1.2.6. Normatif icerik

Deger yargilarmdan, normlardan ve standartlardan olusan igeriktir. Insanlarin
nasil davranmasi ve ne gibi tercihler yapmasi gerektigiyle ilgilidir. Bu igerik tiirli neden,
nasil oldu, tekrar olur mu, 1yi mi ya da kotii mii gibi sorulara cevap arar. Bu asamada
sadece kitaptaki bilgi degil, kitabin disina da ¢ikilabilir. Cogunlukla betimsel igerik

problematik sorular eklenerek normatif ve betimsel igerige de yer verilebilir.

Varis (1978) icerik se¢imi yapilirken ozellikle ti¢ onemli kritere dikkat edilmesi

gerektigini belirtmistir:

1. Toplumsal Fayda: Ogretim siirecinde dgrencilerin ve iilkenin kalkinmasinda
ve gelismesinde rol oynamak icin okullarda 6zellikle ne 6grenmeleri gerektigi, modern
diinyanin kosullarina, c¢agdas uygarlik diizeyine uyum saglamak i¢in 6grencilerin
nelerle donatilmalar1 gerektigi, icerigin milli ve milletleraras1 yoniiniin ne olmasi

gerektigi gibi sorularla ilgilidir.

2. Bireysel Fayda: Ogrencinin gelisim ve 6grenmesine icerik ve faaliyetler
fayda sagliyor mu, bireysel olarak Ogrencilerin 6grenmeleri gerekenler nelerdir,
“meslege yoneltici” olarak adlandirilan ve 6zellikle baz1 6grenciler i¢cin ¢ok dnemli olan

icerik nedir gibi sorulara agiklik getirmekle ilgilidir.
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3. Ogrenme ve Ogretim: Aktarilan icerik dgrenciler igin anlamli mu, ilgi ve
ihtiyaclarina uygun mu, igerik Ogrenci-Ogretmen, egitimci ve uzmanlarla isbirligi

icerisinde hazirlanmis mi gibi sorularla ilgilidir.

Icerik bakimmdan bir ders kitabinda bulunmasi gereken dzellikleri Kaya (2005)

ise sO0yle siralamaktadir:
1. 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununa uygun olmalidir.

2. Egiticilik ve ogreticilik 6zellikleri agisindan hitap ettigi egitim kurumlarinin
0zel amaglar1 ile ders programlarini desteklemeli ve istenen diizeye uygun

olmalidir.
3. Bilimsel hata bulunmamalidir.

4. Tirkce ozellikleri bozulmadan dogru kullanilmali, ayni zamanda imla,

noktalama ve diger dilbilgisi kurallarma uygun olmalidir.

2.9.1.3.08renme-Ogretme Durumlan
Ogrenme-6gretme siiregleri kavrammin kapsamini ve karmasik yapisini anlamak

bu kavramlarin dayandigi alt kavramlar1 bilmeyi gerektirir.

Ogrenme: Birey ve gevresi arasinda karsilikli etkilesim sonucu olusan kalici izli

yasant1 tirlinlerinin bireyde meydana getirdigi davranis degisikligi olarak tanimlanabilir.

Ogretme: Ogrenmenin saglanmasi veya belirlenen hedeflere ulasmak icin
gerekli 6grenme gorevinin planlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmasi siirecine

denir. Kisaca 6grenmeyi kilavuzlama isi olarak da tanimlanabilir (Alkan, 1997: 86).

fletisim: ki 6ge arasinda etkilesim olgusunu ifade eden karmasik ve cok

boyutlu bir kavramdir.

Bu duruma goére 6grenme-6gretme siireclerinin anlami; belirli hedefleri, plan-
program ve organizasyonu, Ogeler arasi etkili iligkileri, biitiinlik 6zelligini, karsilikl

etkilesimi, dinamizmi ve siirekli degisimi igermektedir.

Ayrica belirli bir hedefi gerceklestirmek igin egitim ogelerinin birbiriyle
etkilesim i¢inde bir biitiin olusturacak sekilde organize edilmesine sistem, zamanla

siirekli degisim gosteren olay, olusum veya hareket siire¢ olarak ifade edilir.

47



Bu baglamda sistem kavrami, Ogretmenin organizasyonel ve operasyonel
problemlere, siireci olusturan Ogeler arasindaki islevsel iliskilerin analizi yoluyla
yaklagsmayr ve egitim hizmetlerinde insan ve makinanin teknik bakimdan

entegrasyonunu igermektedir.

Icerigin hedeflere uygun diizenlenmesi, dgrenciye verilecek ipucu, pekistirme,
doniit ve diizeltmelerin belirlenmesi ve 6grencinin bizzat katilimi gereklidir. Ayrica,
cesitli strateji, yontem ve teknigin ise kosularak, arag-gereglerin 6grenci seviyesine
uygun olarak kullanilmasi gerekir. Bununla birlikte yeterli zaman verilmeli, uygun bir
smif diizeni saglanmali, 6grenci gerektiginde yonlendirilmeli ve bi¢imlendirme ve
yetistirmeye doniik degerlendirme stiregleri kullanilmalidir. Tiim bu asamalarin mantikli
bir sekilde diizenlenip egitim ortaminda sunulmasi egitim durumlarmi olusturur

(Sonmez, 2001; Akt. Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2003: 9).

Erden’e (1993) gore 6gretmen pedagojik bilgi sonucu sahip oldugu 6gretmen
davraniglar1 sinif i¢i ve smif disindaki birgok duruma etki etmektedir. Ornegin
ogrencilerin smif i¢i ve smif dis1 etkinlikleri, 6grencilerin sahip oldugu bilissel ve
duygusal oOzellikleri, 6gretim yontem ve teknikleri ve degerlendirme siireci gibi

degiskenler 6gretmen davraniglarindan etkilenen aktivitelerden bazilaridir.
Ozgelik (1992) 6gretim hizmetinin 6gelerini su sekilde agiklamistir.

1. Ogrenciye egitim-dgretim siirecinde neleri, nigin ve nasil yapacagini gdsteren

aciklamalar sunmak.

2. Ogrenciyi ogretim siirecinde aktif kilarak etkin Ogrenmeyle 6grenmesini

saglamak.
3. Ogrenciye istendik davranislar kazandirmak.

Kisacas1 6gretim durumlar1 belli kritik davraniglarin 6grenilmesini saglayacak
ipucu, pekistirme, katilim, doniit ve diizeltme gibi islemlerin 6grenmeye en 1yi hizmet
edecek sekilde diizenlenmesidir (Ozgelik, 1992: 145). Etkili bir ders kitabinda, son
derece Onemli olan igerigin sunumu Ogretme durumlart ile yakindan iligkilidir.
Igerikteki bilginin etkili bir sekilde aktarilmasi Ogretim siirecinde Ogrencinin
ogrenmesini kolaylastirmaktadir. Ur’a (1996) gore etkili bir sunum 6g8rencilerin ilgisini

uyandirabilmekte ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.
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2.9.1.3.1. Dil Becerilerinin Ogretimi

Yabanci dil 6gretiminde dil becerilerinin biitiinciil bir anlayisla verilmesi yani
iiretici (productive) ve alict (receptive) becerilerinin birlestirilmesi modern ders kitabi
diizenlemede aranan 6zelliklerin basinda gelir (Mc Donough and Shaw, 1993). Yabanci
dil 6gretiminde 6grenmenin maksimum diizeye ¢ikmasini saglayan biitiin becerilerin
birlestirildigi dil derslerinin ger¢ek yasam odakli, dil ve 6grenmeye dayali, problem
cozme yonelimli ve gorev odakli aktiviteler iceren ilkelere sahip olmasi gerekir
(Nunan, Akt. Mc Donough and Shaw, 1993). Bir ders kitabinin tamaminin gramerle
doldurulmasinin gereksiz oldugu, bunun yerine bir de giinliik konusma dilinin ve gergek
yasamda karsilagilacak durumlarin diyalog ve metinlerle yansitilmasinin gergekten
onemli oldugu goriisti yabanci dil ders kitaplarmin 6zellikle gercek yasam odakli olmasi
gerektigi savunulmustur (Maticsak and Bathory, 1994). Dolayisiyla etkili bir dil
Ogretimi silirecini yakalamanin dil becerisinin ders kitaplarinda dengeli bir sekilde

verilmesiyle miimkiin olacagi sdylenilebilir.

2.9.1.3.1.1. Yazma Becerileri

Genellikle okul cagiyla beraber baslayan yazma becerisi, bu siiregten sonra da
cogunlukla zorlanilan bir beceri tiirii haline gelmektedir. Aslinda yazma becerileri
ozellikle yabanci dil 6gretiminde, kelime Ogrenimi, gramer kurallarimi 6grenme ve

sorulara cevap verme gibi birgok aktiviteyi gerceklestirmeye yardime1r olmaktadir (Ur,

1996: 162).

Bir ders kitabinda bulunmasi gereken yazma becerilerine yonelik aktivitelerin

baz1 6zellikleri sOyle siralanmaistir;

a) Ogrencilere yazmalar1 istenen konu hakkinda birka¢ oneri verilmesi gerekir.
Fakat bu oOneriler tam (kuralli) ciimle seklinde degil, sadece tabir (phrase)

seklinde verilirse, 6grencinin verilen ciimleyi aynen yazmasi engellenebilir.

b) Cok genel bir konu degil de daha net ve belirgin bir konu secildiginde yazmak
daha kolay olur. S6z gelimi “arkadaslik” hakkinda bir kompozisyon yazmay1
isteme c¢ok genis ve genel bir konu olacagindan “Sizce iyi arkadas nedir?”

seklinde bir ifade daha uygun olacaktir.

c¢) Yazma oOncesi Ogrenciye fikir ve Oneriler verme amaciyla beyin firtinasi

(brainstorming) veya tartisma (discussion) yapilmasi gerekir (Hughes, 1989: 91-94).
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Cesitli fikirler tretilebilmesi i¢in beyin firtinasi tekniginin kullanilmas1 gerekmektedir.
Bunun yani sira bir konu hakkinda farkli yazi tiirlerinin kullanilabilecegini ve bunun
ogrencinin analiz ve degerlendirme giiclinii arttiracagini belirtmistir. Bir konu hakkinda
hikdye (story), makale (article), kompozisyon (composition), deneme (essay) veya
diyalog (dialogue) yazilabilir (Brown, 1994: 179). Brown’un bu ifadesi etkili bir ders
kitabinda yazma aktivitelerine yonelik beyin firtinas1 veya tartisma tekniklerinin
kullanilmasmin ve 6grencilere sadece bir degil, bircok yazi cesidiyle yazma imkani

sunmanin gerekliligini savunmaktadir.

Yazma eylemi bireyin kendisini ifade etmesini ve iletisim kurmasmi saglayan
bir ara¢ olmasma ragmen (Arnold and Harmer, 1996) bircok 6grenci yazmay1 diger ili¢
beceriden daha az 6nemli gormekte ve sadece ders calistiginda veya smav oldugunda
yazmaya ihtiya¢ duymaktadir. Oysa yazma aktivitesi, bireyin 6grenmesini saglar. Yeni
sozciikler ve yeni yapilar yazilarak calisildiginda, yazma eylemi okumaya gore daha
dikkatli ve yavas gerceklestigi i¢in 6grencinin dikkati 6grenmekte oldugu konu tizerinde
yogunlasir ve Ogrenme daha etkili ve kalict olur. Dolayisiyla bu durumda yazma
becerilerinin de ne kadar 6nemli oldugu goriilmekle birlikte, bir ders kitabinda yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik aktivitelere yer verilmesi gerektigi agiktir (Doff, 1986:

148-149).

Yazma etkinlikleri kontrollii yazma etkinligi (controlled writing), yar1 kontrollii
yazma etkinligi (guided writing) ve serbest yazma etkinligi (free writing) seklinde tige
ayrilmistir. Ogrencinin tamamiyla dgretmenin verdigi konuya ve yapiya uygun olarak
yazdig1, pek fazla yaraticiligmi kullanmadig1 yazma etkinligine kontrollii yazma denir.
Sozgelimi kitaptaki bosluklar1 doldurma, gramer alistirmalarini yapma veya bir
paragraftaki genis zamanl fiilleri gegmis zamana ¢evirme kontrollii yazma etkinligi
kapsamindadir. Yar1 kontrollii yazma etkinliginde ise 6grenci kontrollii yazmaya gore
daha serbest davranir. Ogrencilerin daha fazla yaraticiliklarmi kullanmalarini gerektiren
belli bir konu yine 6gretmenin gozetimi altinda yazilir. Kontrollii yazma etkinliginden
ayr1 olarak 6grenci daha iiretken (productive) ve yaraticidir (creative). Serbest yazma
etkinliginde Ogrencinin tamamiyla serbest bir bicimde ve kendi kendine yazarak
yaraticiligini en {ist diizeyde kullanmasini gerekir (Brown, 1994: 352). Nispeten zor
olmasi, ne yazmak ya da nasil yazmak gerektiginin bilinmemesinden kaynaklanir. Bu

durumda 6grencilere yazma 6ncesi model olacak bir 6rnek sunulabilir veya konu ile
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ilgili fikirler siralanabilir (Doff, 1986: 148—149). Ders kitabinda beyin firtinas: (brain-
storming) tekniginin kullanilmas1 veya yazilacak konuyla ilgili ipuglar1 bulunmasi
yazma igini son derece kolaylastirabilir. Etkili bir ders kitabinin yukarida bahsedilen {i¢
tir yazma etkinligine yoOnelik aktiviteler icermesi, O6grencilere yazma becerisini

kademeli olarak (kolaydan zora) kazandirmay1 saglar.

2.9.1.3.1.2. Dinleme Becerileri

Dinleme, bireyin okuma ve yazmayi heniiz 6grenmeden edindigi bir beceridir.
Ogrenciler yabanci dil 6grenmeye basladiginda &ncelikle 6grencilerin  kulaklar
araciligiyla duyduklar1 ve algiladiklar: bilgiler dil 6greniminde esas kaynak gorevi goriir
(Scott ve Ytreberg, 1990). Bu derecede 6nemli bir becerinin mutlaka ders kitaplarinda
verilmesi gerekir. Yani etkili bir ders kitabinin 6grencinin dinleme becerisini
gelistirebilecek metin, hikaye, okuma parcalar1 ve diyaloglari igeren kaset veya CD gibi
materyallere sahip olmas1 gerekir. Dolayisiyla ders kitabinin CD’sinin olmasi, dinleme
becerileri acgisindan son derece dnem tagimaktadir. Kitaptaki metinlerin, diyaloglarin
veya bazi aktivitelerin CD’de kayitli olmasi, Ogrencilerin bu metinleri okulda
dinleyerek, evde istedikleri kadar tekrar yaparak dinleme becerilerini 6nemli 6l¢iide
gelistirmeleri miimkiindiir. Ozellikle baz1 CD veya kasetlerde ayn1 zamanda bilinmeyen
kelimeler listesinin de verilmesi ve anlamlarinin agiklanmasi ¢ok daha fayda

saglamaktadir (Fredriksson and Olsson, 2006).

Bir ders kitabindaki dinlemeye yonelik aktiviteler ana fikri anlama
(understanding main points), not alma (note-taking), bosluk doldurma (blank-filling),
eslestirme (matching) veya cesitli soru tiplerini (dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, kisa
cevapli) cevaplama seklinde siralanmaktadir. Tiim bu aktivitelerin bir ders kitabinda
dinleme becerilerini gelistirmesi agisindan bulunmasi gerekir (Evans and Dooley,

2000).

2.9.1.3.1.3. Konusma Becerileri

Bireylerin anadillerini kullanarak duygularini ifade etmeleri, iletisim kurmalari,
espri yapmalar1 ve fikirlerini savunmalar1 kolaydir (Scott and Ytreberg, 1990). Fakat
bunu yabanc1 dilde yapmak o kadar da kolay degildir. Clinkii s0ylenmek isteneni aynen
aktarmak, yabanci dille yeni climleler kurmak ve kullanilacak kelimelerin yabanci
dildeki karsiligmi bulmak biraz zordur. Bu sebeple yabanci dili 68renen bireyler bir

noktada tikanir ve konusmalarini siirdiiremezler. Boyle bir durumda yapilacak sey
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ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yardim edecek aktivitelere etkili bir

sekilde ders kitaplarinda yer vermek ve bu aktiviteleri kullanmaktir.

Ogrencilerden belli bir konuda belli bir siireligine konusmalari istenirken onlara
konusacaklar1 konu hakkinda bazi fikir ve Onerilerin konusma Oncesinde verilmesi
gerekir. Yani bir 6grenciye “lyi arkadaslik nedir?”diye sadece soru ydneltmek yerine,
sorunun ardindan giiven, destek, sevgi-saygi, diiriistlik vb. anahtar sozciikler (key

words) tesvik amaglh sunulmalidir (Hughes, 1989: 117).

Ders kitaplarinda konusma becerisini gelistiren metinlerin konusu 6grencinin
ilgisini ¢eken ve seviyesine uygun sekilde olursa, 6grenci ¢ok daha rahat ve kolay
konusabilecektir (Hughes, 1989). Boylelikle 06grenciye gorelik ilkesine uygun
davranilmis olur. Bu konuda 6grencilerin grup calismalariyla 6gretim siirecine aktif
katilimlar1 sonucu konusma becerilerini ileri bir seviyeye gotiirebilecekleri belirtilmistir
(Scott and Ytreberg, 1990: 15-16). Oyleyse grup c¢alismalarmm ders kitaplarinda

bulunmasinin son derece faydali ve etkili oldugunu sdylemek yerinde olur.

Yabanci dil 6gretimi konusunda olusturulan bir¢ok yaklagim ve yontem vardir.
Bunlardan bazilari; Georgi Lozanov’un Telkin Yontemi (Suggestopedia), Charles A.
Curan’n Grupla Dil Ogrenimi (Community Language Learning/Counselling Learning),
James Asher’in Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response) ve Wilkins’in
Anlamsal Egitim Programi’na dayanan Iletisimsel Yaklasim (Communicative
Approach) seklinde swralanabilir (Mirici, 2001). Bu yaklasimlardan, gergek ortamda
hedef dili (Ingilizce) farkli yapilarla kullanabilme becerisini gelistiren iletisimsel
yaklagim 6zellikle konusma becerilerini kazandirmada etkilidir. Bu yaklasimda gergek
materyal kullanma, resimlerden hikaye olusturma, tartisma, dogaclama, goriis bildirme
gibi alistirma cesitleri kullanmilmaktadir. Ozetle, etkili bir ders kitabmin bu alistirmalari

kapsayarak konusma becerilerini gelistirebilme 6zelligine sahip olmasi gerekir.

Konugsma becerilerinde iletisimsel yeterlige (communicative competence)
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yeterlik de ancak konuyu kavrama ve tahmin yiiriitebilme
(guessing) ozelligiyle kazanilmaktadir (Larsen-Freeman, 1986: 137). Bunun sonucunda,
Ogrencinin tahmin etme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yabanci dile
yonelik ders kitaplarinda cesitli alistirma ve aktivitelere yer verilmesi ¢ikarilabilecek en

dogru sonug olur.
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Ogrencinin konusabilmesini saglayacak en etkili yontemlerden biri de 8grenciye
kisisel yasamiyla ilgili sorular yoneltmektir. Ogrenciye oncelikle kendisiyle ilgili
sorular yoneltildiginde hem 6grenci konuya yakinlastirilmis olur. Hem de 6grencinin
heyecanin1 yenerek daha rahat konusabilmesi saglanir. Bu sebeple, konusma
aktivitelerinde hem konuya giris, hem de O&grenciyi rahatlatma agisindan ilk

alistirmalarin 6znel olmasi daha yararlidir (Evans and Dooley, 2000).

2.9.1.3.1.4. Okuma Becerileri

Okuma, Ogrenme ve bilgi kazanmak amaciyla almaya dayali (receptive)
becerilerden biridir. Okumanin nihai amaci, yazili materyali anlama, degerlendirme,
yorumlama ve bir ithtiya¢ dogrultusunda kullanmaktir. Dolayisiyla okuma kendiliginden

dogal olarak edinilmez, 6grenilir (Oyinloye, 2008: 69-75).

Etkili bir ders kitabinda 6grenci dikkatinin 6grenme i¢in anahtar kelime oldugu
disiiniiliirse, okuma parcalarindan once Ogrencinin kendini dille ifade edebilmesi
(Larsen-Freeman, 1986: 61), dikkatini konuya odaklamasi i¢in okuma parcastyla ilgili
hazirhik caligmalarinin (warm-up activities) etkili bir ders kitabinda bulunmasi son
derece faydalidir (Doff, 1986). Ayrica okuma parcalarmin tam ve net olarak
anlasilabilmesi i¢in okuma 6ncesi (pre-reading) alistirmalar yapilmasinda fayda vardir.
Aksi halde Ogrencilere, derse girdikten hemen sonra okuma parcasini sessizce
okumalarini istemek, herhangi bir giris (introduction) yapmadan, ipucu (hint) vermeden

direkt okumaya baslama uygun bir teknik olarak goriilmemektedir.

Etkili bir okuma yapilabilmesi i¢in okuma Oncesi (pre-reading) okuma esnasi
(while-reading) ve okuma sonrasi (post-reading) aktivitelerin mutlaka olmas1 gerektigi
ifade edilmistir. Okuma Oncesi (pre-reading) aktivitelerde islenecek okuma parcasiyla
ilgili kisa bir giris yapilmaktadir (Brown, 1994: 352). G6z gezdirme (skimming) ve
tarama (scanning) yOntemlerinin kullanilmasiyla pargaya giris yapilabilir (Hughes,

1989).

Okuma oOncesi aktivitelerden diger biri de yordama (guessing) sorularidir.
Yordama sorular1 6grencinin okuma pargasina ilgisini ve motivasyonunu arttirmasi
acisindan en dnemli tekniklerden biri olarak gériilmektedir. Ogrencilerin bu sorulara
verdikleri cevaplarin dogru olup olmadigini1 6§renme istekleri, onlar1 par¢ayr okumaya

sevk edeceginden, yordama sorularmin (guessing questions) son derece Onemli
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oldugunu belirtir (Ur, 1996: 145). Bu sonuca dayanarak yordamaya yonelik sorularin

ders kitaplarinda okuma parcalarindan dnce bulunmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Okuma esnas1 (while-reading) aktivitelerde amag¢ 6grencinin parcayl anlamasini
saglamaktir. Bir okuma parcasmin kronolojik olarak sirali (enumerative), agiklayici
(explicative), pekistirici (reinforcing), karsilastirici-benzerlik ve zithik (similarity and
contrastive) ve 0zetleyici (summative) ozellikler iceren bir dille yazilmasinin, pargcanin
anlasilabilirligini arttirdig1 ifade edilmistir (Mackoy, 1987; Akt.: Brown, 1994). Bu
sekilde hazirlanmis pargalarin ders kitaplarinda mevcut olmast Ozellikle okuma

becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynamaktadir.

Sessiz okuma (silent reading) ve sesli okuma (reading aloud) diye iki tiir okuma
yapilmaktadir. Sessiz okumaya anlamak icin okuma (reading for meaning) de
denilmektedir. Ogrencinin parcada verilmek istenen mesaji almasi i¢in yapilan bir
etkinliktir. Sesli okumada ise amag¢ sadece anlamak degil, ayn1 zamanda parcadan
edinilen bilgileri bagkalarmma da iletmektir (Doff, 1986: 66-67). Etkili bir 6gretim
siirecinde, gerekli goriildiigiinde her iki okuma tiirliniin de kullanilmasi1 ve bir ders

kitabinin da bu okumalar1 gergeklestirmeyi saglamasi 6nemlidir.

Okuma sonras1 (post-reading) aktivitelerin basinda anlamaya dayali sorular
(comprehension questions) gelmektedir. Ogrencinin parcayr anlayrp anlamadigin
Olgmeye yarayan bu tarz sorular1 Larsen-Freeman (1986) li¢ gruba ayirarak etkili bir
ders kitabinda bu ii¢ ¢esit sorunun da bulunmasi gerektigini belirtmistir. Birinci grup
sorular Ogrencinin tamamen parcaya gore cevaplayacagi tarzda, ikinci grup sorular
ogrencinin parcadan ¢ikarimlar yaparak cevap verebilecegi tarzda ve liglincii grup
sorular 6grencinin pargayla kendi yasami ve tecriibelerini iliskilendirerek yani tamamen

kendisine yonelik sorular1 cevaplayacagi tarzda sorulardan olugmaktadir.

Anlamaya dayali sorularmm yani swra, bir de tartisjma sorular1 (discussion
questions), rol oynama (role-play), bosluk doldurma (gap-fiiling), oku-ciz (read and
draw), oku-diyagram olustur (read and label a diagram), oku-siraya diz (read and put
into correct order) gibi etkinlikleri iceren bilginin aktarildigi (information-transfer)
aktiviteler de vardir. Bu tiir aktiviteler anlamayr Olcen ve pekistiren etkinlikler
oldugundan etkili bir ders kitabinda bulunmasi gereklidir (Doff, 1986). Ayrica

bilinmeyen sozciiklerin (unknown words) sozliige bakilarak anlammin bulunmasi
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yerine, sOzciigiin parcanin genelinden (linguistic context) tahmin yoluyla ¢ikarilmasi

cok daha kalic1 bir 6grenme saglar (Yule, 1996: 129).

Ur (1996) etkili bir ders kitabinda okuma parcalarmmin bazi 6zelliklere sahip

olmasi gerektigini belirtmistir. Bu 6zellikleri soyle siralayabiliriz:
v" Metnin dili anlasilir olmali

v' Igerik ve konu 6grencilerin kendi bilgilerini kolaylikla ekleyip 6grenmeyi

pekistirecek sekilde ulasilabilir olmali

v' Metin i¢inde kullanilan sdzciikler 6grenci seviyesinin listiinde ve anlami hig
bilinmeyen tarzda olmamali, tahmin ederek veya metnin tamamindan

cikarilabilecek sozciikler se¢ilmelidir.

v' Metin dgrencinin var olan bilgi birikimini (background information)

kullanabilecegi icerige sahip olmalidir.

Bir ders kitabinda ayrica metinlerin resimlerle desteklenmesi de anlasilabilirligi
arttirma konusunda kullanilan bir yoldur. Ozellikle de diisiik seviyeli yabanci dil
kitaplar1 icin bu bir gereklilik olmaktadir. Ders kitaplarindaki resimler hem gorsel
acidan daha estetik goriiniir, hem de 6grencinin daha fazla ilgisini ¢ekerek 6grenmeye
biiyiik katkida bulunur. Béylece 6grenci kitab1 severek ve isteyerek okumaya baslar ve

bunun sonucunda da daha kalic1 6grenmeler gergeklesir (Scott and Ytreberg, 1990: 52—

53).

Bir ders kitabindaki okuma parcalar1 sadece bir konuya yonelik degil, c¢esitli
konulardan segilerek hazirlanmali; parcalar ne anlasilmayacak kadar kisa, ne de sikici
olabilecek kadar uzun olmali; 6grencilerin ilgisini g¢ekebilecek konular pargada
islenmeli ve parga her yoniiyle 6grenci seviyesine uygun olmalidir (Hughes, 1989: 142—

143).

Okuma becerilerinin 6grenme icin giris kapist oldugu disiintliirse, ders
kitaplarinda, bu konuda bahsedilen tiim hususlara dikkat edilerek okuma metinleri
hazirlanmasi en gerekli konulardan biridir. Ayrica hitap edilecek 6grenci grubuna uygun
okuma alistirmalarinin yabanci dil ders kitaplarinda bulunmasi ¢ok yerinde bir karar
olacaktir. Bu sekilde hazirlanmis bir yabanci dil ders kitabiyla o6zellikle okuma

becerileri konusunda basariy1 yakalama sansi daha yiiksek olur.
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2.9.1.3.1.5. Dilbilgisi ve Kelime Ogretimi

Gramer ve kelime 6gretimi yabanci dil 6gretiminde her zaman temel 6gretilmesi
gereken konular olmugtur. Yiizyillarca dil smiflarinda sadece gramer ve kelime
ogretimine yoOnelik aktiviteler temel alinmistir. Ancak son zamanlarda iletisimsel
yaklagimlarin da agirlik kazanmasiyla birlikte temel amag¢ olmaktan ¢ikip yeri geldikce
bir ara¢ olarak kullanilmaya baslanmustir. Fakat bu artik gramer 6gretiminin gereksiz
oldugu anlamina kesinlikle gelmez (Brown, 1994: 347-348). Larsen-Freeman’in (1991)
belirttigi gibi gramer, dili ayakta tutan ii¢ destekten biridir. Gramer dilin yapisini
olusturur, fakat bu yap1 ikinci ayak olan anlambilim (semantik) ve {igiincii ayak olan

pragmatik olmadan gergekten anlamsiz olur.

Gramer, geleneksel bir anlayisla bir dizi kurallar1 ezberleme eylemi degil, dilin
sekil yapisini olusturan ve etkili dil 6grenimi saglayan bir aractir (Hawkins, (?). Akt.:
Ur, 1996: 77). Gramer Ogretiminin amaci Ogrencilerin gramer yapilarmi kendi
kendilerine ¢ok miikkemmel bir sekilde O6grenebilmektir (Ur, 1996: 83). Etkili bir
O0grenmenin olugsmasini saglayan ve en Onemli iicayaktan biri olan gramerin ders
kitaplarinda nasil 6gretilmesi gerektigi bir tartisma konusu olmustur. Tiimdengelim
(deductive) yontemi mi yoksa tiimevarim (inductive) yontemi mi kullanmak gerektigi
cokea tartisilmis olmasina ragmen, 6grenci merkezliligin (student-centeredness) yogun
oldugu ve iletisimsel dil yaklagimlarinin (Communicative Language Teaching-CLT)
etkin oldugu gliniimiizde 6grenciyi daha aktif kilan tiimevarim yontemine gore gramer

ogretimi yapilmaktadir.
Brown (1994) tiimevarim yonteminin kullanilmasindaki faydalari soyle siralar:

v Bu yoOnteme gore gramer daha ¢ok, dili dogal olarak 6grenmeyi kapsar. Bu

durumda kurallar ezberlenmek yerine, farkinda olmadan, kendiliginden 6grenilir.

v' Timevarmm yontemiyle 6gretilen gramer ile 6grenciler dili birtakim kurallar1 veya

aciklamalar1 6grenmek icin degil, iletisim kurma amaciyla kullanirlar.

v' Bu yontem dgrencilerde i¢sel motivasyonu arttirarak onlarm kurallar1 kendilerinin

olusturmalarmi saglar.

Ders kitaplarinda gramer agiklamalarinin ¢ok 06zenle yapilmasi ve teknik
kelimelerin de ¢ok dikkatle secilip kullanilmas1 gerekir. Baz1 ders kitaplarinda kitabin

daha kaliteli ve daha 1yi hazirlanmis oldugunu géstermek amaciyla yazarlar kompleks
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aciklamalar ve bilinmeyen terimler kullanabilirler. Bu durum dili 6grenmek isteyen
ogrencinin kafasini1 daha da karistirarak dile karsi bir antipati olusmasina neden
olabilmektedir. Dolayisiyla gramer agiklamalar1 daha uygun bir iislupla ve daha kolay

anlagilabilecek sekilde yapilmalidir.

Bir ders kitabinin gramer acgiklamalarmin daha etkili olmasini saglayan

faktorlerden bazilar1 su sekilde siralanmistir:

v" Gramer kurallarinin birbiriyle olan baglantisin1 gorsel kilmak igin grafik,

cizelge veya tablolar kullanilabilir.
v' Agik ve net 6rnekler kullanilmasi faydahdir.
v' Ayrntili ve pek dnemli olmayan istisnai 6zelliklere takilip kalmamalidir.

v' Agiklamalar basit ve kisa olmalidir. Ayrica ihtiyag duyuldugunda yani
anlasilmayan bir durum oldugunda agiklamalar 6grencilerin anadilleriyle de

yapilabilmektedir (Brown, 1994: 352).

Brown’un sodylemine paralel olarak gramer Ogretimi konusunda ihtiyag
duyuldugu takdirde, anadilin kullanilabilecegi belirtilmistir. Iki dilli (bilingual)
kitaplarm gramer 6gretimi konusunda tek dilli (monolingual) kitaplara oranla daha etkili
oldugu goriisii savunulmaktadir (Maticsak and Bathory; 1994). Ciinkii iki dilli
kitaplarda igerik kelime, gramer ve alistirma agirliklidir. Konusma, okuma, dinleme ve
yazma gibi diger beceriler bu tarz kitaplarda ikinci planda kalir. Bazen bu kitaplara bir
parca da kiiltiir eklenerek icinde bulunulan iilkenin dili ve kiiltiire olan iligkisi
yansitilmaya calisilir. Tek dilli kitaplarda gramer 6gretimi iki dilli kitaplara oranla biraz
da zor olsa da kullanilan grafik, tablo, sekil, alistirma ve Orneklerin ¢oklugu gramer

ogretimini miimkiin kilmaktadir.

Ders kitaplarinda anlatilan gramer konularinin belli bir diizende ve swrada
verilmesi Onemli bir husustur. Bu durum egitimde Ogretim ilkelerinden basitten
karmasiga veya kolaydan zora ilkesine karsilik gelmektedir. Sozgelimi zamanlar
(Tenses) konusunda Once genis zaman (Simple Present Tense) sonra ge¢cmis zaman
(Simple Past Tense) konusu verilmektedir (Brown, 1994: 364). Ayrica islenen gramer
konularmma iliskin baglamsal 6rneklerin bolca kullanilmasi da etkili bir 6grenme
saglamaktadir. Bu noktada gorsel anlamda sekil, grafik ve tablolarm kullanilmasi

ogrenme siirecine zenginlik katmaktadir (Ur, 1996: 82).
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Yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi de ¢ok biiyilik bir 6neme sahiptir. Bir
metnin, ciimlenin veya sorunun ne anlama geldigini bilmek, o metin, ciimle veya soruda
gecen kelimelerin ¢cogunun anlamini bilmekle miimkiin olur. Bes kelimelik bir climlenin
sadece bir kelimesini bilmek ciimleyi tamamiyla anlamada yetersiz olur. Dolayisiyla bu
derece dneme sahip kelime Ogretimine ders kitaplarinda mutlaka deginilmesi gerekir.

Cesitli kelime 6gretim teknikleri mevcuttur.

Tanimlama (definition), goOsterme (demonstration), Ornekleme (giving
examples), resmetme (illustration), es anlamalisini (synonym) ya da zit anlamlisini
(antonym) sdyleme ve anadildeki karsiligini1 soyleme (translation) kelime 6gretiminde
kullanilan tekniklerden bazilar1 olarak siralanabilir. Bu tekniklerden tanimlama ve
esanlamlisin1 sdyleme daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Cilinkii bu teknikler
kelimenin anlamimi ¢ok net ve agik olarak vermektedir (Ur, 1996: 63). Etkili bir
Ogretme-O0grenme silirecinde kelime Ogretimi konusunda kaliciik ve verimliligi
yakalamak amaciyla ders kitaplarinda bu tekniklere yer verilmesinin biiyiik faydasi

vardir.

Kelime Ogretimi esnasinda pek c¢ok kelimenin bir kerede Ogrenilmesi ¢ok
miimkiin degildir. Fakat diizenli bir sekilde giinliik, haftalik veya aylik olarak belli bir
kelime sayis1 belirlenip bunlarin initelere yaydirilmasi ve tekrarlar yapilarak

ogrenilmesi daha verimli ve etkili olmaktadir (Marzano and Pickering, 2007).

Bir kelimenin tam anlamiyla 6grenilebilmesi i¢in kelimenin en az alt1 kez tekrar
edilmesi gerektigi, ancak bu sekilde kelimeyi hatirlamanin mimkiin oldugu
belirtilmistir. Ogrencinin kelime hazinesini genisletmenin, &grenci i¢in gerekli ve
onemli olan kelimeleri 6gretmekle saglanabilecegi vurgulanmistir (Wysocki, 1984;

Stahl and Fairbanks, 1986; Akt.: Marzano and Pickering, 2007: 124-127).

Ders kitaplarinda etkili bir kelime Ogretimi yapilmas: bazi agsamalarla
saglanmaktadir. Oncelikle dgrenilecek kelimenin tanimi veya agiklamasi yapilir. Daha
sonra kullanilacak resim veya fotograflarla anlam pekistirilir. Ogrencilerden kendi
aciklamalarin1i veya tanimlarmi olusturmalar1 istendikten sonra tekrarlara belli
araliklarla yer verilir (Marzano and Pickering, 2007). Bu asamalar dikkate almarak
hazirlanmis ders kitaplarinda hem 06grencinin kendi tanimini olusturmasi hem de

sonraki tinitelerde tekrarlar yapilmasi (revision) kelime 6grenimini kolaylastirmaktadir.
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Karsilagilan her kelimenin ayni derecede Oneme sahip olmadigi, bazilarmin
kullaniminin yaygin, bazilarinm ise ender oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin sik sik
karsilastiklar1 yaygin kelimelere aktif (active vocabulary) kelimeler, sadece metinlerde
karsilasilan ve normalde kullanilmayan ender kelimelere de pasif (passive vocabulary)
kelimeler diye adlandirilir. Aktif kelimelerin 6gretimine yabanct dil ders kitaplarinda
daha fazla yer ayrilarak 6grencilerin kelimeleri nasil kullanacaklar1 ve kelimelerin ne
anlama geldigini 6grenmeleri saglanmalidir. Ayrica Ogrenciler yeni bir kelimeyle
karsilastiginda, yeni kelimeyle iliskili olan diger kelimeleri de Ogrenme ¢abasina
girebilirler. Bu durum kelime 6gretimi agisindan dogal bir firsat olur (Doff, 1986: 18—
19). Bu asamada bilgiyi anlamli hale getiren, gorsellestiren, iliskilendiren, siniflandiran
(Kiling, 2007: 21) ve kavramlar arasindaki iliskileri hiyerarsik bir sekilde zihinde somut
ve gorsel olarak diizenleyen kavram haritalarmin ders kitaplarinda 6grenci seviyelerine

uygun bir sekilde, renkli ve degisik sekillerle sunulmasinda ¢ok biiyiik fayda vardir.

En iy1 kelime 0grenimi kelimelerin metin iginde 6grenilmesiyle olmaktadir.
Bilinmeyen kelimeleri ayirip sozliikten anlamlarini ezberlemek yerine metnin icerigine
gore kelimelerin kullanildig1 ciimleyle birlikte anlamaya calismak daha kalic1 ve etkili
olacagindan bu sekilde kelime 6grenmenin tercih edilmesi yerinde olacaktir (Brown,
1994: 365). Boylece 6grenciler sikici ve uzun bir kelime listesini ezberlemektense
kelimelerle iletisim kurarak hem verimli hem de eglenceli bir O6grenme
gerceklestirebilirler. Mosback ve Mosback (1977) ders kitaplarinda, metin i¢inde kelime
ogrenimine yonelik testler bulunmasi gerektigini, bunun sadece 6grenciye baglamsal
(contextually) anlamda benzer kelimeler 6gretmekle kalmayip ayn1 zamanda kelimeye
yakin ve kelimeyle iliskili diger sozciikleri de kapsayarak 6grencinin kelime hazinesini

onemli derecede arttirdigini belirtmistir.

Kelime 6gretimi konusunda ¢ok 6nemli goriilen diger bir husus da ozellikle
Ingilizce 6gretiminde 6n ek (prefix) ve son eklerin (suffix) bilinmesidir. Onek ve son
eklerin bilinmesi kelimenin anlamimni bilmeyi kolaylastirir veya kelime hakkinda daha
yakin tahminler yiiriitmeyi saglar. Bilinmeyen kelimeler metinsel anlamlariyla ve 6n ek-
son ek yardimiyla daha kolay ve cabuk Ogrenilebilmektedir (Brown, 1994: 367). Bu
durumda yabanci dil ders kitaplarinda 6n ek ve son ek Ogretimine zaman zaman yer

verilmesi ve bu eklerin 6grenciler tarafindan bilinmesi son derece 6nemli olmaktadir.
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2.9.1.4. Degerlendirme

Etkili degerlendirme 6gretme ve 6grenme siirecini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Degerlendirme 6gretmenin gozlemlerini, smif i¢i tartigmalari, 6grencinin ev 6devi ve
testleri gibi calismalarmin incelenmesini igerir. Degerlendirme sonucu elde edilen
bilgiler 6gretme-6grenme siirecinin dgrenci ihtiyaglarmna uyarlanmasi i¢in kullanilirsa
yapilan degerlendirme daha islevsel ve yapict olur (Black and William, 1998b; Akt.:
Wang and Le, 2006). Degerlendirme amag belirleme, bilgi toplama, yorumlama ve
karar verme siireclerinden olusmaktadir. Bu siirecler ya 6grenci ya d6gretim siireci ya da
ikisini birden etkilemektedir. Bu nedenle degerlendirmenin planli bir sekilde ders
kitaplarinda yer almasi gerekmektedir. Etkili bir ders kitabinda planli degerlendirme
aktivitelerinin her linite sonunda bulunmasi hem igsel hem dissal amaglara ulasma
acisindan fayda saglar. Bu degerlendirme aktiviteleri 6gretmenlere daha planl bir
Ogretim siireci sunar, 6grencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemelerini saglar, okul
yonetiminin sorumluluklarmi belirler ve ailelerin cocuklarmin egitimiyle 1ilgili

bilgilenmelerini saglar (Genesse and Upshur, 1996; 50).

Degerlendirme, bi¢imlendirici (formative) ve diizey belirleyici (summative)
degerlendirme diye ikiye ayrilmaktadir. Bi¢imlendirici degerlendirme, &gretme-
ogrenmeyi gelistirmek amaciyla veri toplama, sentezleme ve yorumlamayi
kapsamaktadir (Airasian, 1997; Akt.: Wang and Le, 2006). Bi¢imlendirici
degerlendirme “Her 6grenci en iyi sekilde 6grenebilir.” diisiincesini desteklemekte ve
ogrencinin yeteneksizliginden dolayi diisiik performans gosterip cesaretinin kirilmasi ve
isteksiz olmasi gibi bir duruma kars1 koymaktadir. Clinkii her 6grenci hedeflenen amaca

ulasabilir (Ames, 1992; Vispoel ve Austin, 1995; Akt.: Wang and Le, 2006).

Bi¢imlendirici degerlendirme 6gretim siireci devam ederken programi yargilama
isidir. Siire¢ odakli oldugu icin egitim hedeflerinin ne kadarma ulasiimadigr ve
ogrencideki Ogrenme degisikliginin ne kadar oldugu Ogrenilebilir, dolayisiyla
ogrencinin 6grenmesine etki edebilir. Bicimlendirici degerlendirmede dgretme-6grenme
stireci devam ederken degerlendirme islemleri yapildig1 icin hem 6grencilerin gelisimi
siirekli izlenebilmekte, hem de 6grenme eksiklikleri ve problemleri belirlenmektedir.
Ogretim siirecinin belirli asamalarinda &grencilerin amagclanan bilgi, beceri ve
davranislar1 ne Ol¢lide kazandiklarini belirlemek ve yeterli diizeyde ger¢eklesmemis

hedefleri gergeklestirmek icin bu eksiklikleri gidermeye yonelik ¢alismalar yapmak
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bi¢imlendirici degerlendirme islemleri ile miimkiindiir (Semerci, 2008; 9). Bu noktada,
bir ders kitabinda her iinite sonunda 6grenciyi diizenli olarak degerlendirecek test ve
sorularin bulunmasi1 6grencinin 6grenme giicliiklerinin belirlenmesi agisindan son
derece gerekli ve Onemlidir. Dolayisiyla ders kitaplarinda daha etkili bir 6gretme-
O0grenme siireci saglamak i¢in iinite veya boliim sonlarinda degerlendirme sorular1 veya

testlere yer verilmelidir.

Program sonunda 6grencinin kazanmasi beklenen biligsel, duyussal ve devinissel
ogrenmeleri 6lgmek amaciyla donem ya da Ogretim yili sonunda yapilan diizey
belirlemeye yonelik degerlendirmede programin yeterliligine iliskin 6nemli veriler elde
edilmektedir. Bu degerlendirme tiirii daha ¢ok programin icerigine yonelik oldugu i¢in
erisiye doniik degerlendirme (Syllabus-content approach) de denilmektedir (Hughes,
1989; 13). Bu degerlendirmede amag¢ 0grencinin e§itim sisteminin islem basamaginda
ulastiklar1 diizey ile egitim programinda yer alan hedeflere ulasma derecesine yonelik
yapilan degerlendirmedir. Eger Ogrencilerin erisileri ile programda kazandirilmasi
belirlenen hedefler tam olarak ortiisliyorsa veya aradaki fark ¢ok az ise programin tam

etkili oldugu sonucuna ulasilir (Yasar, 2008; 34).

Ogretime yonelik bu sekilde bir sonu¢ degerlendirmesi yapmali veya
ogrencilerin basarili-basarisiz olduklarma karar vermek (Semerci, 2008; 10) bir biitiin
olarak egitim siirecinin etkililiginin mevcut verilerle degerlendirilmesiyle saglanir
(Brannan, 2009). Fakat bu degerlendirme tiirii 6gretmene 6gretim siireci devam ederken
pek fayda saglamaz. Ogrencinin siire¢ devam ederken neyi ne olgiide &grendigi,
eksikliklerinin ne oldugu bilinmedigi i¢in, bunlarin giderilmesine yOnelik Snlemler
almamaz. Buna ragmen 6gretme-68renme siireclerinin iyilestirilmesi/gelistirilmesi ve
gelecek yeni 6grenci gruplart i¢cin kullanilacak programin planlanmasi ve bir onceki
program eksiklikleri g6z dniine alinarak diizenlenmesi yeni kullanilacak programin daha

etkili ve verimli olmasin1 saglayacaktir (Genesse and Upshur, 1996).

Etkili ve verimli bir Ogretim siireci yakalamak i¢in ders kitaplarinda
bi¢imlendirici degerlendirme saglayacak aktivite ve testlerin yer almasi 6grencilerin
gelisimini izleme agisindan daha faydali olur. Hem egitim-6gretim siirecinde, hem de
siirecin sonunda yapilan degerlendirme islemlerinde uygun yontemlerin kullanilmasi

verilecek kararlarin dogru ve uygun oldugunun 6n kosuludur. Bu sebeple ders
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kitaplarinda kullanilacak degerlendirme yontemleri amaca gore secilmeli ve en dogru ve

uygun kararlar alinmalidir.

Pek ¢ok degerlendirme tiirleri arasindan akran degerlendirme (peer-evaluation)
ve 0z degerlendirme (self-evaluation) ¢agdas degerlendirme tiirlerinden sayilmaktadir.
Oz degerlendirme Ogrencinin  kendi gelisiminin farkinda olarak yaptiklarmin
sorumlulugunu tasimasi ve kendisi hakkinda kararlar almasidir (Noonan and Duncan,
2005). Bireyin belirli bir konuda kendi becerilerini ve performansini kendi kendine
(Ozhan, Beltan ve Odabasi, 2008) ve bir grup tarafindan yeteneklerini kesfetmek ve
giicli/zay1f yonlerinin farkina varmak icin yapilan degerlendirme tiirii 6z degerlendirme
olarak tanimlanir (Cepni, 2008; 208). Ogrencilerin kendilerine elestirel ve nesnel gozle
bakmalarini, giiglii ve zayif yoOnlerinin farkinda olmalarini, olaylara farkl
perspektiflerden bakmalarini ve 6gretme-6grenme silirecine daha aktif katilimlarm
(Ozhan, Beltan ve Odabasi, 2008), kendi o6grenmelerini degerlendirmelerini,
gelistirilmesi gereken yeteneklerini ve kendi basarilarin1 gérmelerini saglayan (Wang
and Le, 2006) 0z- degerlendirme tiiriinlin etkili bir ders kitabinda kullanilmasi daha
etkin bir 0grenme ortami olusturur. Dolayisiyla ders kitaplarindaki aktivitelerin
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini saglayan 6z degerlendirme
yapabilecekleri sekilde diizenlenmesi verimli bir 6grenme sonucu olusturmada son

derece gereklidir.

Egitim siirecinin en Onemli unsurlarindan biri olan ders kitaplarinda etkili
kullanilmas1 6nerilen diger bir ¢agdas degerlendirme tiirii de akran degerlendirmedir.
Akran degerlendirme 6z degerlendirmeden farklidir. Noonan ve Duncan’a (2005) gore
akran degerlendirmenin bir¢ok tanimi vardir. Ancak en yaygin olani, bir 6grencinin bir
bagska Ogrencinin  basarisini  veya performansini  degerlendirmesi  seklinde
tanimlanmistir. Ayrica igbirlikli projeler (collaborative projects) ve 6grenme aktiviteleri
ile birlikte calisma olanagi bulan Ggrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri veya

birbirleri hakkinda karar vermeleri siireci de akran degerlendirme tanimlarindan biridir.

Akran degerlendirme Ogrencilerin yaptiklar1 verimli calismalarin farkinda
olmalarm sagladig1 gibi 6zerklik (autonomy) kazanmalarini da saglamaktadir. Akran
degerlendirme siirecinde kazandiklar1 beceri ve deneyimlerini ders kitabindaki
aktiviteler 151¢inda aktaran Ogrenciler daha yaratici ve iiretken bir performans

gosterebilirler (L1, 2006).
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Akran ve 0z degerlendirmenin bir ders kitabinda etkin bir sekilde kullanilmasi
ogrencinin Ogrenme siirecine aktif katilimini arttirmasi, sosyal etkilesimi arttirip
karsilikli giiven olusturmasi, bireysel degerlendirmeyi kolaylastirmasi ve 6grencilerin
iirtine degil siirece odaklanmasimi saglamasi gibi 6zellikler etkili bir 6§renme siirecine
olanak saglar (Noonan and Ducan, 2005). Akran ve 6z degerlendirme 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerine smif ici aktivitelere etkin katilimlarina, kendi kendilerini
ifade etmelerine (self-expression) ve isbirlikli ve ortak calismalarma imkan tanir.
Ogrencilerin ikili gruplar halinde konusma, tartisma, rol oynamak, hikdye anlatma,
resim gosterme gibi etkinliklere katilmalar1 ve bu etkinlikler sonucunda karsilikl1 olarak
birbirlerini veya kendi kendilerini degerlendirmeleri (Wang and Le, 2006) etkili bir ders
kitabinda yer alan 6grenme aktiviteleri ile miimkiindiir. Kisacas1 etkili bir 6grenme
saglamak, akran ve 6z degerlendirmeye yoOnelik aktivitelere ders kitaplarinda yer

vermekle dogru orantilidir.
2.10. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, bu arastirmayi destekleyen ya da arastirmaya 151k tutan arastirmalar

sonuclariyla birlikte sunulmustur.

2.10.1.ingilizce Ders Kitabinin incelenmesine iliskin Arastirmalar

Yabanci dil gretiminde kullanilan Ingilizce ders kitaplariyla ilgili Litz’in (2000)
yapmis oldugu arastirma Giiney Kore’deki Ingilizce ders kitaplarmin incelenmesine ve
yabanci dil o6gretimindeki basarisina yer verilmistir. Bu calismada ders kitabmin
ogrenciler 6gretim siireci boyunca gilidiilemesi, 6grenci ihtiyag ve beklentilerine uygun
hazirlanmas1 ve Ogretim programma gore diizenlemesi gerektigi vurgulanmistir.
Arastirmada 2000- 2001 yillarinda Giiney Kore’de okutulan English Firsthand 2 adli
ders kitab1 incelenmis ve kitabin yabanci dil Ogretim programma uygunluguna
bakilmistir. Ayrica ders kitaplariyla ilgili son zamanlarda tartisma konusu olan kitabin
tasarimi1 ve pratikligi, metodolojik gecerliligi, yeniliklere acik olusu, kitaptaki
materyallerin gercek yasama uygunlugu ve kitaptaki kiiltiirel 68e, yas ve cinsiyet
ozellikleri incelenmistir. Yapilan degerlendirmede, ders kitaplar1 hazirlanirken
programa, Ogrencilere ve toplumsal degerlere uygun olmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir.

Souso ve Hurst (2006) ders kitaplarinin yabanci dil 6gretimi agisindan sahip

oldugu role iliskin yaptiklar1 arastirmada, ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenme,
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hatirlama, diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu
belirtmiglerdir. Hiir ve bilimsel diisiinmeye sahip bireyler yetistirmede ders kitaplarinin
roliiniin biiyilk oldugu ifade edilmistir. Bu yiizden ders kitaplarinin cagdas hale
getirilmesinin ve yeterli olmasinmn bir zorunluluk oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin
ders programinda var olan konular hakkinda neler 6grenecekleri ve 6gretmenin de neleri
ogretecegini biiyiik 6lciide ders kitabinin sagladigini belirtmistir. Arastirma sonucunda
1y1l hazirlanmis bir ders kitabmin 6gretim programlarmin gosterdigi egitim ve dgretim
araglarma daha kisa yoldan, daha kisa zamanda ulagmaya yardim ettigi ortaya ¢ikmistir.

Ders kitab1 segimiyle ilgili yaptig1 arastirmada Inal (2006) Tiirkiye’de yabanci
dil 6gretiminin biiyiik 6l¢iide ders kitaplarma bagl olarak siirdiiriildiiglinii belirtmistir.
Ders kitaplari segerken bilimsel dlgiitler kullanilmadigi i¢in, kullanilan materyallerin
dil o6gretimine yeterli katkida bulunmadigmi ve program hedeflerine ulasilmadigmi
ifade etmistir. Dil 6gretiminin ne kadar ¢ok uyaranl bir ortamda siirdiiriiliirse, o oranda
hedefe ulasilabildigi ve 6grenen durumundaki bireylerin temel dil becerilerini istenilen
seviyede edinebildigi vurgulanmistir. Calismada, bu konuda ders kitaplarinin se¢imine
dikkat edilmesi ve kitabin niteligini arttiran Ozelliklerin yeterli ve zengin olmasi
gerektigi agiklanmistir. Yapilan degerlendirme sonuglarindan hareketle ders kitabinin
programin hedefleriyle tutarli olmasi en 6nemli 6zellik olarak belirtilmistir.

Haznedar (?)’m yapmis oldugu ¢alismada, Ingilizce ders kitaplarinin 2005- 2006
ogretim yilinda uygulamaya konan yeni yabanci dil miifredati ile karsilastirmali olarak
degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastrma kapsamsinda, kitabin yeni miifredatin
amaglar1 ile ne derece Ortiistiigi, dilsel ve islevsel 6zellikleri ve dil 6gretiminde esas
alman etkinlik tiirleri ile yontemsel acidan incelenmesi esas almmistir. Arastirma
sonucu degerlendirildiginde, kitabin 6grencilerde dile 6zgili farkindalik yaratma veya
deneyimlerini arttirmay1 saglayici bir 6zellik gostermedigi, ayrica 6grencinin kendini ve
o0grenme siirecini degerlendirmesine olanak tanimadigi goriilmiistiir. Sonug¢ olarak,
halen kullanilmakta olan ders kitaplarinin, 6zellikle cagdas 6gretim yontemlerinin
kullanimi ve etkinlik tiirleri agisindan, yeni miifredatin temel amaclarinin ve
hedeflerinin ¢ok gerisinde kaldig1 ve yabanci dilin giiniimiizde kabul gormeyen
dilbilgisel kurallarinin 6gretilmesine dayali oldugu vurgulanmaistir.

Ingilizce ders kitaplartyla ilgili yapilan diger bir calisma da Geng’e (2002) aittir.
Bu ¢aligmada, Tirkiye’deki ilk ve ortadgretimde yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim

siirecini belirleme, diizenleme ve bi¢cimlemede bu denli etkisi olan ders kitaplarim
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segmede kullanacagi oOlciitler ele alinmustir. Yabanci dil ders kitaplar1 se¢iminde
Olciitler, ogretim plani, 6grenciye uygunluk ve 6gretme- 6grenme ortamina uygunluk
olarak degerlendirilmis ve Onerilerde bulunulmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular sonucunda, yabanci dil ders kitaplarmin 6gretim programlarina paralel olarak
belirli araliklarla yenilenmesi, kitabin 6grenci diizeyine, yasima, ilgi alanina, 6grenme
kosullarma ve davranig gelistirmesine yonelik hedeflere uygun olmasi gerektigi
belirtilmistir.

Nemati (2009) ise yapmis oldugu arastirmasinda, ders kitaplarini genel anlamda
degerlendirmek amaciyla iiniversite Oncesi Hindistan Karnata’da okutulmakta olan
Ingilizce ders kitabini incelemistir. Bu amacgla hazirlamis oldugu anketi ortadgretimde
gorev yapan 26 6gretmene uygulamistir. Elde edilen bulgular sonucunda, yabanci dil
ders kitabmin igeriginin 6grenciye uygunlugunun ve giidiileyici 6zelliginin goz ardi
edilmeden, igerigin gilincel olarak sunulmasi dile getirilmistir. Ayrica kitaptaki
metinlerin  basitten karmasiga dogru salanarak asamali Ogrenme saglamasi
vurgulanmistir. Son olarak dikkat ceken gergek yasama yakin renkli resimlerin
ogrenciler agisindan son derece dnemli oldugu belirtilmistir. Bu niteliklerde hazirlanan
ders kitaplarinin egitim- 6gretimde basar1 getirecegi sonucuna ulasilmstir.

White’in (2002) ders kitab1 incelemeyle ilgili yaptigi bir ¢alismada da ders
kitabinin dil 6gretiminde kullanilmas1 gereken 6nemli bir kaynak oldugu belirtilmistir.
Calismada ders kitaplarmin ilgi ¢ekici sunumu, albenili igerigi ve 6grencilerin kendi
kiiltiirleriyle iliskilendirdikleri resim ve metinlerin kullanimiyla 68rencilere basarma
duygusunu vermesi gerektigi ifade edilmistir. Arastirma sonucunda, ders kitabinin
tutarlilik ve siirekliligin saglanmasma yardim ettigi ve Ogrenciye dizgelilik ve
bagdasiklik sundugu vurgulanmistir.

Ozdemir ve Ulas (2007) yapmus olduklar1 arastrmada, Mersin Anadolu
Liselerinde gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin ders kitaplarma yaklasimlarini
incelemislerdir. Calismada, Mersin Merkez Ilcesinde bulunan 8 Anadolu Lisesinde
gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin kullandiklar1 ders kitaplarma yaklasimlarini,
hazirlanan bir anket aracilifiyla ders kitaplarinin islevleri ortaya konulmustur.
Arastirmada, Ogretmenlerin ders kitaplarin1 se¢me, kullanma ve degerlendirme
siireclerinde etkili bir rol oynayabilmeleri i¢in elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerinin,
hem hizmet 6ncesinde hem de hizmet i¢inde konuyla ilgili farkindalik olusturmalarinin

gerekli oldugu belirtilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere uygulanan anket
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sonuclarina gore, Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili sorunlari, beklentileri ve
destekleyici malzeme hazirlamaya egilimleri saptanmaya c¢aligilmistir. Arastirma
sonucunda. MEB’in ilk ve ortadgretim yabanct dil dersleri i¢in ders kitabi
hazirlamasinin ulusal egitim politikalar1 agisindan 6nemli bir adim oldugu belirtilmistir.
Ancak MEB’in bu siiregte, egitim- 6gretimi gergeklestiren ve ders kitaplarmi kullanan
ogretmenlerin goriis ve deneyimlerine basvururken daha fazla sayida 6gretmene diizenli
araliklarla ulagmasinin, ders kitab1 hazirlamay:r daha etkili ve yararli kilacagi
vurgulanmustir.

Al- Yousef (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada, “The Third Grade
Intermediate English Coursebook” adli kitap incelenmistir. Arastirmada hem nitel hem
de nicel veriler goriismeler ve anketler yoluyla toplanmistir. Nitel analiz toplam 184
ogrenci ve Ogretmen katilimiyla gergceklesmistir. Anket 14 gruptan olusan toplam 50
soru yer almistir. Bu ¢alisma ile ders kitabiin hatalardan ne derece uzak oldugu, beceri
ve alt becerilerden hangisine/hangilerine ders kitaplarinda daha fazla agirlik verildigi ve
icerigin hedeflere ne derece uygun oldugu gibi sorulara cevap aranmistir. Arastirma
sonucunda, ders kitabinin genel anlamda hem 6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan
orta diizeyde kabul gordiigii anlasilmistir. Ayrica nitel ve nicel bulgular 1s1g1nda icerigin
ve kitabin gorsel boyutunun ¢ok yeterli, fakat yardimci materyal ve tekrar/hatirlatma
boliimleri konusunda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ders kitaplariyla ilgili yapilan aragtrmalardan biri de Ulu Kalin ve Topkaya’ya
(2007) aittir. Bu ¢alismada, ders kitaplarin okunabilirligi ve hedef yas grubuna
uygunlugu arastirilmistir. Calismada ders kitaplarinin okunabilirliginin 6lgiilmesi ve
hedef yas diizeyine uygunlugunun tespit edilmesinde FOG ve CLOZE testleri
uygulanmistir. Orneklem grubunu ise Artvin merkez ilcedeki okullarda random
yontemiyle se¢ilen toplam 90 6grenci olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgular
yoluyla incelenen ders kitabinin okunabilirlik seviyesinin hedef kitleye uygun olmadig:
saptanmistir. Ayrica bu sonu¢ dogrultusunda, ders kitabinin okunmasinda 6grencilerin

okuma rehberine ihtiya¢ duyacaklar1 belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.YONTEM
3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Aragtrma  betimleyici ¢Oziimleme yaklasimina gore tasarlanmis ve
uygulanmistir. Bu model ¢ergevesinde hazirlanan “Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
Okutulan Ingilizce Ders Kitabmimn Etkili Kullanilabilmesi I¢in Tasimasi Gereken
Ozellikler Olgegi” ¢alisma evrenine uygulanmustir. Arastirmada nicel ve nitel yontem
kullanilmis olup, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uclu
sorular ile olusturulmus goriisme formu ve yine arastirmaci tarafindan olusturulmus
Olcek kullanilmistir. Elde edilen veriler arsindaki iligskiler ortaya konulmustur.
Arastrmaya katilan Ogretmenlere bu Olgek ve goriisme formu uygulanmis ve
kendilerinden Yabanci Dil Agirhkli Liselerde okutulan Ingilizce ders kitabinin etkili
kullanilabilmesine yonelik goriislerini aciklamalar1 istenmistir. Secilen yOntem,
arastrmanin  hem nicel hem de nitel verilere dayali olarak gergeklestirilmesini
ongormektedir. FElde edilen veriler nitel arastrma yontemine uygun olarak
cozlimlenirken, 6rnek goriislere yer verildikten sonra goriislerin okul tiirlerine gore belli
noktalardaki yogunlagmas1 vurgulanmistir. Nicel yontemle elde edilen veriler ise, okul

tiirti, mesleki kidem ve cinsiyet degiskenleri agisindan degerlendirilmistir.
3.2 EVREN ve ORNEKLEM

Arastirmanm evreni, 2009-2010 egitim-6gretim yili Elazig ve Diyarbakir il
sinirlart iginde bulunan Fen Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Liseleri ve
Anadolu Teknik-Meslek Liselerinde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinden (n=151)

olugsmustur. Arastirmanin evreni 6rneklemi yansitmaktadir.
3.3 VERI TOPLAMA ARACLARININ GELISTIiRILMESI

Yabanct Dil Agirhikli Liselerde okutulan Ingilizce ders kitabmin etkili
kullanilabilmesi igin tagimasi gereken Ozelliklere iliskin  veriler, Ingilizce
ogretmenlerinin goriislerinden elde edilmistir. Bu amagla yerli ve yabanci literatiir
taranip, uzman goriisleri de alinarak bir 6lgek hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgek igin
ogretmenlerin kisisel bilgilerine yonelik 4 madde, ders kitabinin etkili kullanilabilmesi

icin tagimasi gereken ozelliklere yonelik ise 44 madde olusturulmustur.
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Yabanci Dil Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce ders kitabina ydnelik dlgegin
gecerlik ve gilivenirlik analizlerini yapmak {izere pilot uygulama i¢in; grubun
homojenligi de g6z Oniine alinarak; Elazig ve Diyarbakir illerinde random yontemiyle
10 okula gidilerek 30 dgretmene uygulanmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi1 ile hesaplanmis ve 6lgek giivenilir bulunmustur (Cronbach
Alpha=.82). Buna gore 6lgegin giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Gegerlik igin Firat Universitesinde gérev yapan 2 yabanci dil 8gretim uzmani, 2
egitim bilimleri uzmani1 ve 4 tane lisede gorev yapan yabanci dil 6gretmenine 6lgek
maddeleri sorulmus; gelen Onerilere paralel olarak gerekli diizeltmeler yapilarak 6lgegin

gecerligi saglanmistir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMLENMESI

Veri toplama aract hazirlandiktan sonra Yabanci Dil Agirlikli Liselerde gorev
yapan toplam 126 Ogretmene ulasilarak oOlcek uygulanmis ve goriismeler
gergeklestirilmistir. Olgekler ve goriisme formlari yoluyla elde edilen veriler betimleyici
cozlimleme yaklagimi ile yorumlanmistir. Ayrica verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde,
agirlikli ortalama, standart sapma ve varyans degerlerinden faydalanmilmistir. Olgekteki
sorular i¢in Scheffe testi, t-testi, ANOV A testi ve ¢aprazlama kullanilmistir.

Arastirmada nicel verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma kullanilarak ¢apraz iligkilendirmede t- testi ve ANOV A testi kullanilmustir.

Arastirma kapsamindaki nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise 6gretmen goriisleri

cesitli basliklar altinda toplanarak yorumlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde 2009- 2010 Egitim- 6gretim yilinda Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
okutulan Ingilizce ders kitabmin etkili kullanilabilmesi i¢in tasimasi gereken dzelliklere
yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in, Elazig ve Diyarbakir illerinde calisan
Ingilizce 6gretmenlerine uygulanan anket formu ile elde edilen verilere dayali bulgular
ve yorumlamasi yer almaktadir. Oncelikle arastirmaya katilan &gretmenlere iliskin
kisisel bilgiler sunulmus, ardindan Ingilizce ders kitabinmn etkili kullanilabilmesi igin
tasimast gereken Ozelliklere yonelik 6gretmen goriislerini belirlemeye iliskin anket ile

elde edilen bulgular yorumlanmistir.

4.1. ARASTIRMAYA KATILAN OGRETMENLERIN KiSIiSEL
BILGILERINE iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirma kapsamindaki 0gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin
bulgulara ve bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Elde edilen bulgular
cizelgeler halinde 6zetlenmistir. Arastirma evreninde Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
calisan Ingilizce 6gretmenlerinin toplam sayilar1 ve ulasilan 6gretmenler ile ilgili

bilgiler Cizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1: Arastirma Kapsaminda Bulunan ve Ulasilan Ogretmenlere iliskin

Frekans ve Yiizde Dagihimm

i Ulasilabilen
OKUL TURU Meveut Ofretmen Saysst Ogretmen Sayisi
K E T % T %
FL 3 3 6 4 6 100
AOL 10 7 17 11 14 82
AL 41 29 70 46 56 80
AT ve AML 32 26 58 38 50 86
TOPLAM 86 65 151 100 126 83

Arastirma evreninde Fen Liselerinde 6, Anadolu Ogretmen Liselerinde 17,

Anadolu Liselerinde 70 ve Anadolu Teknik/Meslek Liselerinde 58 6gretmen olmak
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iizere toplam 151 Ogretmen bulunmaktadir. Bu 151 Ogretmenin 86 tanesi bayan
ogretmen, 65 tanesi de erkek Ogretmendir. Arastirma evreninde bulunan Fen Liseleri
ogretmenlerinin % 100’{ine, Anadolu Ogretmen Liselerindeki dgretmenlerin % 82’sine,
Anadolu Liselerindeki oOgretmenlerin % 80’ine ve Anadolu Teknik/Meslek
Liselerindeki 6gretmenlerin ise % 86’sma ulasilmistir. Bir baska ifade ile arastirma
evreninde bulunan mevcut dgretmenlerin % 83’iine ulagilmistir. Arastirmada ulasilan
Ogretmen sayisinin mevcut Ogretmen sayisina yakin oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda ulasilan 6gretmen sayilarmin ylizdelik oranlarmin da birbirine yakin oldugu

dikkat cekmektedir.

4.2. YABANCI DiL AGIRLIKLI LISELERDE OKUTULAN INGILIiZCE
DERS KITABINA iLISKIN ELDE EDILEN NiCEL BULGULAR VE
YORUMLANMASI

Bu béliimde 2009- 2010 egitim 6gretim yilinda Yabanci Dil Agirlikli Liselerde
okutulan Ingilizce ders kitabmm ne derece etkili kullanildigina iliskin nicel bulgular ve

yorumlar yer almaktadir.

4.2.1. YDA Liselerinde Okutulan ingilizce Ders Kitabinin Sahip Oldugu
Fiziksel Ozelliklere iliskin Nicel Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 2°de YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabmm sahip oldugu
fiziksel 6zelliklere iliskin dgretmenlere uygulanan ingilizce ders kitabi1 6lgeginden elde

edilen bulgular yer almaktadir.

Cizelge 2: Ders Kitabimn Sahip Oldugu Fiziksel Ozelliklere Iliskin Ogretmen

Goriislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalan

Md. Maddeler X §§
N.
1 Gorsel unsurlar tasarim ilkelerine (zitlik, uygunluk, vb.) uygundur. 3,32 ,94
2 Kitap okul tipine ve ders saatlerine uygundur. 3,57 1,06
3 Ders kitab seti (coursebook package: CD, kaset vb.) mevcuttur. 2,98 1,56
4 IDK boyutlar1 6grencilerin yas grubuna uygundur. 2,37 1,3
5 Kitaptaki resimler 6grencilerin ilgisini gekecek niteliktedir. 3,43 1,2
Kitaptaki gorsel materyaller Ogrencilerin gelisim diizeylerine
6 3,29 1,10
uygundur.
Toplam X= 3,16
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Tablo 1°de gorsel 6gelerin 6nemini anlamaya yonelik ankette yer alan “Gorsel
unsurlar tasarim ilkelerine (zitlik, wygunluk, biitiinliik vb.) uygundur” seklindeki
maddenin, 6gretmenlerin geneli tarafindan “orta” (X =3,32) diizeyde benimsendigi
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, gdérev yaptiklar1 okul tiiriine gore
anlamli bir farklilik vardir (F=4,95; p<.05) Bu farklilik, Anadolu Ogretmen Liseleri
(X =2,78) ile Fen Liseleri (X =34,17) arasinda ve Anadolu Teknik-Meslek Liseleri

(X =3,05) ile Fen Liseleri (X =4,17) arasmndadr. Tlgili sonuglar, bu maddenin en fazla
Fen Liselerindeki dgretmenler; en az ise Anadolu Ogretmen Liselerindeki dgretmenler
tarafindan benimsendigini belirtmistir. Cinsiyet degiskeni icin ise yapilan t-testinde
anlamli bir farklilik saptanmustir (t=2,635; p<.05). Ilgili goriisii erkek dgretmenlerin
(X =3,59), bayan o6gretmenlerden (X =3,15) daha fazla benimsedigi goriilmiistiir.
Arikan (2005) da yapmis oldugu arastirmada, ders kitaplarindaki gorsel materyallerin,
hedef dili daha kolay 6grenmeyi ve toplumun sosyo-kiiltiirel alt yapisini daha iyi
anlamay1 sagladigini belirtmistir. Ingilizce dil 6gretimindeki (ELT) kitaplarda kullanilan
gorsel materyallerin sayisini da bu sebeple giderek artan bir ihtiya¢ halini aldigi

sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, arastirma sonucu ile ortiismektedir.

Ogretim malzemesinin bir gretim yilina, iilkemizce ders saatlerinin en fazla 45
dakika olmasindan hareketle bir ders saatine boliinerek yillik plana gore hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle yillik o6gretim plant olusturulurken, ilgili 6gretim
kurumundaki ders saatleri dikkate alinmalidir. Ayrica okul tiirliniin diiz, yabanci dil
agirhikli programhi veya Anadolu Lisesi, Fen Lisesi vb. olmasindan da kaynaklanan
farkliklar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla kitap se¢iminde ilgili 6gretim kurumunu ve
ogretim kurumundaki ders saatlerini goz ardi etmemek gerekir (Geng, 2002). Bu
kapsamda Ogretmenlere “Kitap, okul tipine ve ders saatlerine uygundur” maddesi
yoneltilmis ve ogretmenlerin geneli buna “gcok” (X =3,57) diizeyinde katilim
gostermiglerdir. Bu madde ile ilgili olarak elde edilen bu sonuca gore dgretmenlerin
ders kitabin1 bu ydnde yeterli gordiikleri sdylenebilir. Ogretmen goriisleri arasinda
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmazken; okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (F=6,97; p<.05). Bu farklilik Anadolu
Ogretmen Liseleri (X =2,78) ile Fen Liseleri (X =4,83) arasinda ve Anadolu Teknik-
Meslek Liseleri (X =3,28) ile Fen Liseleri (X =4,83) arasinda mevcuttur. Ilgili
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farkliliga goére bu maddeye en fazla Fen Liselerindeki 6gretmenlerin; en az ise Anadolu

Ogretmen Liselerindeki 6gretmenlerin katildig1 sdylenebilir.

Egitim ortaminda kullanilan yardimc1 materyallerin verimli bir 6§renme ortami
olusturdugu bilinmektedir. Bu cergevede arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlere
“Ders kitabi seti (coursebook package: CD, kaset vb.) mevcuttur”” maddesi yoneltilmis
ve ogretmenlerin buna “orta” (X =2,98) diizeyinde goriis belirttikleri belirlenmistir.
S6z konusu maddeye yonelik olarak 6gretmen goriisleri arasinda degiskenlere goére
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuglardan hareketle, ders kitabinin yardimci
materyal konusunda kismen yeterli oldugu yorumu yapilabilir. Demirel (2003) de
yapmis oldugu arastirmada, egitim ortamina taginan O0gretim materyallerinin ¢oklu
O0grenme ortami saglama, Ogrencilerin farkindalik diizeylerini arttirma, giidiileme ve
kalic1 izli 6grenme saglama gibi bir¢ok islevlerinin bulundugunu belirterek arastirma

sonuglarini destekler nitelikte goriis bildirmistir.

Ders kitabinin fiziksel 6zelligiyle ilgili olarak arastirmaya katilan 6gretmenlere
yoneltilen “Kitabin boyutlar: 6grencilerin yas grubuna uygundur” seklindeki maddeye,
ogretmenlerin geneli “az” (X =2,37) derecesinde katilim gostermislerdir. Bu sonug
ders kitabmin fiziksel anlamda (agirlik, kitabin ebadi) hitap ettigi 6grenci diizeyine
uygun olmadigin1 gdstermektedir. Ilgili goriisler arasda okul tiiriine gdre anlamh bir
farklilik saptanmamugtir. Yapilan t-testine gore Ogretmenlerin bu maddeye iliskin
gortislerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (t=2,802; p<.05).
flgili goriisii erkek 6gretmenler (X =2,70) bayan dgretmenlerden (X =2,15) daha fazla
benimsemistir. Yalin (2002) da yapmis oldugu arastirmada, ders kitabi hazirlanirken
gorsel tasarim ¢gelerini (alan, boyut, doku vb.) dikkate alinmas1 gerektigini belirtmistir.
Ayrica Gokaydm’m (1996) yapmis oldugu arastirmada ders kitabinin ¢agdas ve gercek
bilgiyi icermesinin yani sira, teknik ve gorsel degerleri de g6z Oniinde bulundurmasi
gerektigi belirtilmistir. Bu sonug, mevcut arastirmanin bu yondeki sonuglari ile bir

paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin  derse katilmmi dogrudan etkileyen, “Kitaptaki resimler
ogrencilerin ilgisini cekecek niteliktedir” goriisiinii 6gretmenlerin “cok” (X =3,43)
diizeyinde benimsedikleri belirlenmistir. Bu madde ile ilgili olarak elde edilen sonuca
gore Ogretmenlerin, ders kitabindaki resimleri 6grencileri uygun olarak gordiikleri

soylenebilir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik goriisleri arasmda okul tiirii
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degiskenine gore anlamli bir farklilhik bulunmustur. (F=11,03; p<.05). Bu farkliligin
Anadolu Liseleri (X =3,80) ile Fen Liseleri (X =4,67) arasinda oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar, resimlerin ilgi ¢ekici nitelikte olduguna yonelik goriisii, Fen Liselerinde
gorev yapan Ogretmenlerin Anadolu Liselerindeki Ogretmenlerden daha fazla
benimsediklerini gostermektedir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilk goriilmiistiir (t=2,444; p<.05). Ilgili
maddeye erkek dgretmenler (X =3,74) bayan dgretmenlere (X =3,21) gore daha fazla
katilim gostermislerdir. Werff (2009) bu konuda yapmis oldugu arastirmada, resim,
fotograf ve posterlerin egitim ortamim1 tek diizelikten kurtarmak, 6grencilerin
ogrenmeye karsi ilgi ve isteklerini uyandirmak, sozel ve soyut iletileri somutlastirip
saglamak gibi kullanim amaglar1 oldugunu belirtmistir. Werff’in bu ¢alismasi arastirma

sonuclarmi destekler niteliktedir.

Arastrmada goOrlis bildiren Ogretmenler, “Kitaptaki gorsel materyaller
ogrencilerin gelisim diizeyine uygundur” seklindeki goriisii “orta” (X =3,29) diizeyinde
benimsemislerdir. Bu goriis bir anlamda, ders kitabmin gorsel agidan Ogrencilere
kismen uygun oldugunu gostermektedir. Ogretmen goriisleri arasinda, okul tiiriine gore
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F=7,09; p<.05) Bu farklilik Anadolu
Ogretmen Liseleri (X =2,67) ile Fen Liseleri (X =4,33) Anadolu Teknik-Meslek
Liseleri (X =2,86) ile Fen Liseleri (X =4,33) ve Anadolu Teknik-Meslek Liseleri
(X =2,86) ile Anadolu Liseleri ( X =3,55) arasinda mevcuttur. Bu sonuca dayali olarak,
gorsel materyallerin 68renci diizeyine uygunlugu seklindeki goriis en fazla Fen
Liselerindeki ogretmenler, en az ise Anadolu Ogretmen Liselerindeki &gretmenler
tarafindan kabul gdérmiistiir. Ilgili goriisler arasinda, mesleki kideme gore de anlamli bir
farklihk vardir (F=4,22; p<.05). Bu farkhiligin 1-10 kidem yili (X =3,10) ile 11-20
kidem yil1 (X =3,71) arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore bu maddeyi 11-20 yil
kidemli 6gretmenler 1-10 yil kidemli 6gretmenlere gore daha fazla benimsemislerdir.
Ogretmen goriisleri arasinda, cinsiyet degiskenine gore de anlamli bir farklilik vardir
(t=2,002; p<.05). Bu goriisii erkek Ogretmenler (X =3,53) bayan Ogretmenlere
(X =3,13) oranla daha fazla benimsemislerdir. Yapici (2004) da yaptig1 arastirmada,
ders kitaplariin 6grencin anlam, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye hizmet
edecek sekilde o6grencinin biligsel ve duyussal diizeyine uygun olarak hazirlanmasi ve

yine bu paralelde gorsel 6geler icermesinin bir zorunluluk oldugu sonucuna ulasmistir.
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Bu sonuglar, eldeki arastirmanin sonuglari1 ile oOrtiismekte ve arastirmayr destekler

niteliktedir.

4.2.2. YDA Liselerinde Okutulan Ingilizce Ders Kitabinn I¢erdigi
Hedeflere fliskin Nicel Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 3’te YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabinm icerdigi

hedeflere iligkin 6gretmenlere uygulanan anketten elde edilen bulgular yer almaktadir.

Cizelge 3: Ders Kitabinin icerdigi Hedeflere iliskin Ogretmen Gériislerinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalan

Md. —
Maddeler X ss
N.
7 Hedefler 6gretim programina ve 6grenci ihtiyaglarma uygundur. 3,52 ,93
8 Hedefler bilissel, duyussal ve devinigsel olarak ayirt edilmistir. 3,35 1,05
9 Kitabin hedefleri Milli Egitimin genel ilkelerine uygundur. 2,71 1,06
10 Hedefler her {initenin basinda agik¢a belirtilmistir. 3,21 1,14
Bilgisayar odakli proje ve arastirma caligmalarma yonelik hedefler
11 3,95 99
vardir.
12 Bilim, sanat ve kiiltii bilinci olusturmaya iligkin hedefler bulunur. 3,49 1,01
13 Konular Ingilizce dgretim programinda yer alan hedeflerle tutarlidir. 3,04 ,95
Toplam X=3,32

“Hedefler ogretim programina ve 6grenci ihtiyaclarina uygundur” seklindeki
maddeye, 6gretmenlerin geneli “gok” (X =3,52) derecesinde katilim gostermislerdir.
Buradan hareketle, ders kitabinin miifredata ve 6grenci beklenti ve ihtiyaclarina gore
tasarland1g1 yorumu yapilabilir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, degiskenlere gore
anlaml bir farklilik saptanamamistir. Akcan ve Tatar (2009) yaptiklar1 bir aragtirmada,
yabanci dil ders kitabr se¢ciminde 6gretim programina ve dgrencinin yasi, diizeyi, ilgi
alan1 ve 6grenme kosullarina yonelik hedeflere uygunlugun dikkate alinmasi gerektigini

belirterek eldeki arastirma sonucuna paralel goriis bildirmistir.

Arastirmaya katillan O6gretmenler, “Hedefler bilissel, duyussal ve devinissel
olarak ayirt edilmistir” goriisiinii “orta” (X =3,35) diizeyinde benimsemislerdir. Bu
sonug, 0gretmenlerin ders kitabindaki hedeflerin belirgin olarak sunulduguna kismen
katildigimi gostermektedir. Bu maddeyle ilgili olarak 6gretmenlerin goriisleri arasinda,

okul tiiri ve kideme gore anlamli bir farklilik bulunmazken, cinsiyete gére anlamli bir
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farklilik tespit edilmistir (t=3,848; p<.05). Ilgili goriisii erkek 6gretmenler (X =3,76),
bayan ogretmenlerden (X =3,07) daha fazla benimsemistir. Unal (2007) ise yaptig
arastirmada, Ogretim yoluyla Ogrencilere kazandirilan 6zelliklerin, zihinsel islemlere
dayali problemleri ¢6zme (biligsel), olumlu tutum gelistirme egitimi (duyussal) ve
biiyilik-kiiciik kaslar1 etkili bigimde kullanma yeterliklerinden (devinissel) olustugunu
dile getirmistir. Dolayisiyla 6gretme-6grenme ve Slgme 6zellikleri birbirinden farkl
olan bu hedeflerin ayr1 ayr1 gruplanmasi sonucunu elde etmistir. Bu sonug arastirmanin

sonuclarmi destekler niteliktedir.

Tablo 2°de yer alan “Kitabin hedefleri Milli Egitimin genel ilkelerine uygundur”
seklindeki maddeye O6gretmenler “orta” (} =2,71) derecede katilim gostermislerdir.

Bu sonug, ders kitabi hazirlanirken Milli Egitimin genel ilkelerine kismen uygun
davranildig1 bigiminde yorumlanabilir. Ilgili maddeye ydnelik 6gretmen goriisleri
arasinda okul tiirine gore de anlamhi bir farklilikk oldugu saptanmistir
(F=336:p<.05). Bumaddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore de
anlamli bir farklilk oldugu belirlenmistir (t=3,096; p<.05 ). Ilgili goriisii erkek
ogretmenler (X =3,05) bayan 6gretmenlerden (X =2,48) daha fazla benimsemislerdir.
Inal (2006) da yaptig1 bir ¢alismada, ders kitaplarindaki hedeflerin yabanci dil dgretim
programinin hedefleri ile ve Milli Egitimin genel amaglariyla tutarli olmas1 gerektigini

belirtmistir.

Ders kitabindaki hedeflerle ilgili olarak O6gretmenlere “Hedefler her iinitenin

basinda agikca belirtilmistir” seklinde yoneltilen maddeyi, 6gretmenlerin geneli “orta”
(}=3,21) diizeyde benimsemislerdir. Bu sonug, hedeflerin iinite baslarinda kismen

acik bir sekilde ifade edildigini gdstermektedir. Ogretmenlerin bu maddeyle ilgili
goriigleri arasinda, degiskenlere gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Celik
(2007) de yapmis oldugu bir arastirmada, egitim bilimlerinin bulgularini ve verilerini
siklikla kullanan Psikoloji, Sosyoloji ve Felsefe gibi bilim dallarinin, 6grenmenin bir
siire¢c oldugunu ve bireyin bu siiregte ne 6grenecegini dnceden bilerek siirece aktif bir
sekilde katilimini1 gosterdigini belirtmistir. Bireylerin hedeflerden haberdar olmasi,
amagclara erisilebilirligi kolaylastirmaktadir. Egitim programlarinda bu yonde yapilmasi
gereken ilk isin egitsel hedeflerin dnceden agikca belirlenmesi sonucuna ulagilmistir. Bu

sonug, mevcut aragtirma sonuglariyla ortiismektedir.
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Ogrenciler teknolojiye dayali proje ve isbirlikli calismalar sayesinde bilissel
(cognitive) ve sosyal (interpersonel) becerilerinin gelismesini saglarlar. Ders
kitaplarinda 1yi yapilandirilmis, gercek yasama dayali proje ve arastirma caligmalarina
yonelik hedeflerin varligi, Ogretim ortammi O6gretmen-merkezlilikten kurtararak
ogrencinin merkezde oldugu aktif 6grenme ortamlari olusturmaktadir (Gerogiannis and

Fitsilis, 20006).

Goriildigi gibi proje ve arastirmalar yabanci dil 6gretiminde ¢ok dnemli bir yer
tutmaktadir. Buna yOnelik olarak ankette yer alan, “Bilgisayar odakli proje ve

arastirma ¢alismalarina yonelik hedefler vardwr” goriisi 6gretmenlerin  geneli

tarafindan “cok” (}=3,95) diizeyinde benimsenmistir. Buradan hareketle, bilgisayar
odakli caligmalara yonelik hedeflerin ders kitabinda yeterli diizeyde bulundugu
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, mesleki kidem degiskenine gore

anlamli bir farklilik bulunamazken, okul tiirline gore anlamli farklilik oldugu

gorilmiistiir (F =3,50; p <.05). Bu farklilik, Anadolu Liseler1 (} =4,14) ile Anadolu

Ogretmen Liseleri (X =3,11) arasindadir. {lgili sonuclar, ders kitabinda bilgisayar
destekli calismalara iliskin hedeflerin  bulundugunu, Anadolu Liselerindeki
ogretmenlerin, Anadolu Ogretmen Liselerindeki Ogretmenlere gore daha fazla
benimsediklerini gostermektedir. Ogretmen goriisleri arasmda bu maddeye yonelik
cinsiyet degiskenine gore de anlamli farklilik oldugu saptanmistir (t=2,698; p<.05). Bu
goriise erkek ogretmenler (X =4,23) bayan ogretmenlerden (X =3,76) daha fazla

katilmislardir.

Ankette yer alan “Bilim, sanat ve kiiltiir bilinci olusturmaya iligkin hedefler

bulunur” goriise, Ogretmenlerin geneli “¢ok™ (}=3,49) derecesinde katilim

gostermiglerdir. Bu sonug ders kitabinin 6grenciye yeterli diizeyde bilimsel, sanatla
ilgili ve kiiltiirel bir icerigi sunabildigi seklinde yorumlanabilir. Ilgili maddeye yonelik
ogretmen goriisleri arasinda; okul tiirii degiskenine gore anlaml farklilik goriilmezken,
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmistir (t=2,945; p<.05). Bu goriisii
erkek Ogretmenlerin (X =3,80) bayan Ogretmenlerden (X =3,28) daha fazla
benimsedigi belirlenmistir. Tezcan’in (1996) bu konudaki arastrmasina gore,
cagdaslagsmanin temel amaci zengin bir bilimsel ve kiiltiirel birikim ile evrensellige

erisebilmektir. Evrensellige erisebilme ise bir yoOniiyle yabanci dilden ge¢mektedir.
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Dolayisiyla bilim, kiiltiir ve sanat agrilikli hedeflerle donatilmig bir igerik, evrensel
degerlere daha akilci bir yontemle ulasmayi1 saglamaktadir. Bu sonug, mevcut arastirma

sonuclarmni destekler niteliktedir.

“Konular Ingilizce égretim programinda yer alan hedeflerle tutarlidir”
bi¢cimindeki maddeye, Ogretmenlerin geneli tarafindan “orta” (}=3,04) diizeyde

benimsenmistir. Buradan hareketle, ders kitabindaki konularin yabanci dil 6gretim
programindaki hedeflerle kismen ortiistiigii sdylenebilir. Ilgili goriisler arasinda, okul
tiri ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmazken; cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik saptanmustir (t=3,403; p<.05). Bu goriise erkek
ogretmenler (X =3,35) bayan Ogretmenlerden (X =2,78) daha fazala katilim
gostermislerdir. Giileryiiz (2001) de yapmis oldugu bir arastirmada, programlarin
okullarda egitim-08retim yasantilarin1 diizenleyen kaynaklar oldugunu belirtmistir.
Programlar yapilacak islerin sirasin1 ve kapsamini gosteren belgelerdir. Dil 6greniminin
anlami  bir biitiin icinde ger¢eklesmesi i¢in konularin hedeflerle Ortlismesi
gerekmektedir. Bu yaklagimla, konularin se¢imi asamasinda 6gretim programlarinin
dikkate almmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirma

sonuclariyla paralellik gostermektedir.

4.2.3. YDALiselerinde Okutulan Ingilizce Ders Kitabindaki Icerige fliskin

Nicel Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 4’te YDA Liselerinde okutulan ingilizce ders kitabindaki igerige iliskin

ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Cizelge 4: Ders Kitabindaki icerige iliskin Ogretmen Goriislerinin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalan

Md. _
Maddeler X ss
N.
14 IDK’nda tekrar/hatirlatma (recycling) boliimleri vardr. 3,14 ,99
15 Konu, metin ve sozciik 6gretimindeki malzeme giinceldir. 3,25 1,09
16 | igerik dgrenciyi giidiileyici 6zelliktedir. 3,58 1,04
17 Yeteri kadar okuma pargasi vardir. 2,93 1,12
18 Metinler dgrencilerin diizeyine uygundur. 3,50 1,09
19 Kitaptaki metinler 6grenme ilkelerine uygundur. 3,34 1,10
Hazirlik ¢aligmalari (warm-up activities) 0grencide konu veya initeyi
20 s NS o . 3,59 1,05
ogrenmek icin ilgi ve istek uyandirici niteliktedir.
Ders kitab1 dgrencilerde yaratici ve elestirel diistinme becerisini gelistirici
21 L . 3,48 1,00
niteliktedir.
22 IDK hedef dilin kiiltiir 6gelerini icermektedir 3,49 1,08
23 Caligsma kitabindaki alistirmalar yeterlidir. 3,42 1,17

Toplam X= 3,37

Tablo 3’te yer alan “Ders Kitaplarinda tekrar/hatirlatma (recycling) béliimleri
vardir” goriisiine, 6gretmenler “orta” (}= 3,14) derecede katilim gostermislerdir. Bu

sonug, ders kitabinin tekrar/hatirlatma boliimleri agisindan kismen yeterli oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, okul tiirii degiskenine gdre anlamli

farklilik bulundugu anlasilmistir (F =3,00: p <.05). Ayn1 maddeye iliskin 6gretmen
goriigleri arasinda, kidem degiskenine goére de anlamli bir farklilik tespit edilmistir

(F=525:p<.05). Bu farklihk 1-10 yil kidem (}=2,99) ile 11-20 yil kidem

(}=3,55) gruplar1 arasindadir. Buna gore bu maddeyi, 11-20 yil kideme sahip

ogretmenlerin 1-10 y1l kideme sahip Ogretmenlere gore daha fazla benimsedikleri
soylenebilir. Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore de anlamli farklilik

bulunmustur (t=3,788; p<.05). Bu goriisii erkek ogretmenler (X =3,53) bayan
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ogretmenlerden (X =2,88) daha fazla benimsemislerdir. Burden (2000) bu konuya
paralel olarak yaptig1 bir ¢alismada, {inite sonlarinda tekrar amagh ve yeni 6grenilecek
konu ile Onceki konu arasinda iligki kurmayi saglayan tekrar ve hatirlatmalarin
ogrencilerin konular1 pekistirmeleri i¢in gerekli oldugunu belirtmistir. Bu sonug¢ eldeki

arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Ders kitabindaki icerigin gilincelligini test etmek iizere ankette yer alan “Konu,
metin ve sozciik 6gretimindeki malzeme giinceldir” goriigiini, 08retmenlerin geneli
“orta” (}=3,25) diizeyde benimsemislerdir. Bu sonug, kitabin hazirlanirken igerigin
giincel olmasma kismen dikkat edildigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin bu

maddeye yonelik goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik

saptanmustir (F =5,84: p <.05). Bu farkliik Anadolu Ogretmen Liseleri (} =2,22)
ile Fen Liseleri (}:3,83) arasinda ve Anadolu Liseleri (}=3,49) ile Anadolu

Ogretmen Liseleri (}=2,22) arasindadir. Bu sonuglar, Anadolu Liselerinin ilgili

maddeye en fazla, Anadolu Ogretmen Liselerinin ise en az katildigini gostermektedir.

Ilgili maddeye yonelik goriisler arasinda kidem degiskenine gore de anlamli bir farklilik

vardir (F =8,34: p<.05). Bu farklilhik 1-10 yil kidem (}=3,0l) ile 11-20 kidem

(} =3,81) gruplar1 arasindadir. Buradan hareketle bu goriisii 11-20 yil kideme sahip

ogretmenlerin, 1-10 yil kideme sahip O0gretmenlere gore daha fazla benimsedikleri
sOylenebilir. Ayrica, 68retmenlerin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de

anlamli bir farklilk mevcuttur (t=2,806; p<.05). lQlgili goriisii erkek Ogretmenler
(} =3,57) bayan 6gretmenlere ( X =3,03) gore daha fazla benimsemislerdir. Solak ve

Yayli (2009) da yaptiklar1 ¢alismada, sinif i¢i 6grenmelerin kalici olmasi i¢in kitabin
iceriginin giincel ve giinlik yasam yakin olmast gerektigini belirtmistir. Ders
kitaplarindaki metinler dersin amaglarina ulasmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Bireylere gercek anlamda dil bilinci kazandirmak, o dile ait yazinsal tiirlerin iyi
secilmesiyle miimkiindiir. Dolayisiyla kitapta yer alan metin ve konularin 6grencilere
dili sevdirmesi ve bilissel ve duyussal bakimdan bir¢ok beceriyi kazandirmasi i¢in
giincel bir igerikle donatilmis olmasi gerekir. Bu sonu¢ mevcut arastirma sonuglariyla

ortiismektedir.
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Giidiileme basariyr olumlu yonde etkilemektedir. Her derse baslamadan once
ogrencilerin konuya hazirlanmalar1 i¢cin bir sekilde dikkatleri ¢ekilmelidir (Keskin, ?)
“Icerik 6grenciyi giidiileyici ézelliktedir” bigimindeki maddeye, dgretmenlerin geneli
“cok” (} =3,58) diizeyinde katilim gostermislerdir. Bu sonug ders kitabindaki igerigin
ogrencileri giidiileyecek yeterlige sahip oldugunu gostermektedir. Bu maddeye yonelik

O0gretmen gorisleri arasinda, okul tiiriine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir

(F =6,88: p<.05). Bu farklilik Fen Liseleri (} =4,67) ile Anadolu Ogretmen Liseleri
(} =3,11) ve Anadolu Teknik-Meslek Liseleri (} =3,17) arasinda ve Anadolu

Liseleri (} =3,17) arasindadir. Bu sonuglarla, ilgili goriisii en fazla Fen Liselerinin, en
az ise Anadolu Ogretmen Liselerinin benimsedigi anlasilmaktadir. igerigin giidiileyici
ozelligini test etmek lizere ankette yer alan bu maddeye yonelik 68retmen goriisleri

arasinda kideme gore de anlamli bir farklilik saptanmistr (F =6,27: p<.05). Bu

farklilik, 1-10 yil kidem (X =3,39) ile 11-20 yil kidem (X =4.05) gruplar: arasindadur.

Bu sonu¢ 11-20 y1l kidemli 6gretmenlerin ilgili goriise 1-10 y1l kidemli d6gretmenlere
gore daha fazla katildigmi gdstermektedir. Bu baglamda Oztiirk (2004) yaptig1 bir
calismada, yabanci dil 6gretiminin verimli sonu¢lanmasi, derste islenen konularin
ogrencilere hitap eden, seviyelerine, zevklerine ve beklentilerine uygun, bir baska
degisle, onlarm i¢ diinyalarina hitap edebilen konularn zengin aktivitelerle
pekistirilerek saglanabildigini belirtmistir. Boylece 6grencilerin yabanci dil 6grenme
motivasyonlar1 artmakta ve dil 6grenmeye kars1 olumlu tutum gelistirebilmektedirler.

Bu sonu¢ mevcut arastirma sonugclari ile paralellik géstermektedir.

Okuma pargalarmin Ingilizce ders kitaplarinda, temel becerileri gelistirmesi
acisindan biliylik 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Buna yonelik olarak ankette yer
alan “Yeteri kadar okuma par¢asi vardir” maddesi 6gretmenler tarafindan “orta”
(}=2,93) derecede benimsenmistir. Bu sonu¢ Ogretmelerin ders kitabindaki

parcalarin1 kismen yeterli gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Ilgili maddeye yonelik

Ogretmen goriisleri arasinda, okul tlriine gore anlamh bir farklihlk mevcuttur

(F=4.80: p<.05). Bu farklilik, Anadolu Liseleri (}=3,13) ile Anadolu Teknik-

Meslek Liseleri (}: 2,50) arasindadir. Buradan hareketle, kitaplarda yeterli sayida

okuma parcgasi oldugu goriisiinii Anadolu Liselerindeki 6gretmenler Anadolu Teknik-
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Meslek Liselerindeki &gretmenlere oranla daha fazla benimsemislerdir. Ogretmen
gortisleri arasinda, mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmazken,
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik mevcuttur (t=4,068; p<.05). Bu goriise erkek
ogretmenlerin (X =3,39) bayan Ogretmenlerden (X =2,61) daha fazla katildig
anlagilmaktadir. Bu konuda Alpan (2008) yaptig1 c¢alismasinda, ders kitabinin
ogrencinin 6grenme yasantilaria kaynaklik eden calisma materyali olugunu belirterek,
ozellikle ders kitabindaki okuma pargalarinin roliine yonelik goriislerini ifade etmistir.
Okuma parcalarinin 68rencinin gelismesine ve degisimini saglayan dinamik giicler

olarak degerlendirmistir. Bu sonug, eldeki arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Kitaptaki okuma parcalarinin konular1 hitap edilen, 6grenci grubuna gore
degismektedir. Bu durum ¢ogunlukla i¢inde yasanilan ¢evreden kaynaklanmaktadir. Bu
asamada, ders kitab1 hazirlanirken Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢c ve beklentileri dikkate
almarak konularin secilmesi gerekir (Arikan, 2005). Ders kitabinin 6grenciye
uygunluguna yonelik Ogretmenlere yoneltilen “Kitaptaki metinler, o6grencilerin
diizeyine uygundur” seklindeki maddeyi, O6gretmenlerin “gok” (}=3,50) diizeyinde
benimsedikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle, kitabin Ogrenci seviyesine uygun
metinler igerdigi soylenebilir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, okul tiiriine gore

anlaml bir farklilik tespit edilmistir (F =4,88: p <.05). Bu farklilik, Anadolu Liseleri

(} =3,75) ile Anadolu Ogretmen Liseleri (} =2,55) arasindadir. Bu sonug¢ metinlerin
ogrenci seviyesine uygunlugu goriisiine Anadolu Liseleri 68retmenlerinin daha fazla
katildigini gostermektedir. Ayrica bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda,
kideme gore de anlamh bir farklilik mevcuttur (F =7,88: p <.05). Bu farklilik 11-20
yil kidem (} =4,05) ile 1-10 y1l kidem (} =3,24) gruplar1 arasindadir. Bu sonug ile

11-20 y1l kideme sahip Ogretmenlerin ilgili goriisii daha fazla benimsedigi

anlasiimaktadir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda cinsiyet degskenine gore de anlaml
bir farklilik vardir (t=2,278; p<.05). Tlgili goriisii erkek 6gretmenler (X =3,76) bayan
ogretmenlerden (X =3,32) daha fazla benimsedikleri goriilmiistiir.

“Kitaptaki metinler ogrenme ilkelerine uygundur” seklinde ankette yer alan
maddeye, Ogretmenlerin geneli “orta” (}=3,34) derecede katilmislardir. Bu sonug,

ders kitabinin O6grenme ilkelerine kismen uygun olarak hazirlandig1 seklinde

yorumlanabilir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda, okul tiiriine gdre anlamh bir farklilik
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tespit edilmistir (F =4,88: p<.05). Bu farkliligin, Anadolu Teknik-Meslek Liseleri

(}:2,95) ile Anadolu Liseleri (}=3,61) arasinda oldugu goriilmistiir. Buradan

hareketle, bu goriisiin Anadolu Liselerindeki 6gretmenler tarafindan daha fazla
benimsendigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik goriisleri arasinda
cinsiyet degiskenine gore de anlamli farklilik bulundugu saptanmistir (t=3,952; p<.05).
Bu goriise erkek 6gretmenler (X =3,78) bayan ogretmenlerden (X =3,04) daha fazla
katilim gostermislerdir. Bamford ve Day (2005) ise yapmis olduklar1 arastirmada,
yabanci dil 6gretiminde Oncelikle basit ve anlasilmasi kolay kavramlardan baglayarak
birlesik ve karmasik yapilarin Ogretimine daha sonra gecilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretilecek konularin belli bir siraya konulmasmin, dgrencilerin kaygi
duymadan, agamal1 bir sekilde 6grenmelerini sagladigi sonucunu elde etmislerdir. Bu

sonu¢ mevcut aragtirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

“Hazirlik ¢alismalart (warm-up activities) ogrencide konu veya tiniteyi

ogrenmek igin ilgi ve istek uyandirict niteliktedir” seklindeki madde, Ogretmenler
tarafindan “gok™ (} =3,59) diizeyinde kabul gormiis ve bu goriisler arasinda okul tiirii

degiskenine gore anlamli farklilik bulundugu saptanmistir (F =8,03: p <.05). Bu
farklilik, Anadolu Teknik-Meslek Liseleri (}=2,95) ile Anadolu Liseleri (} =3,61)
ve Fen Liseleri (}=3,83) arasinda ve Anadolu Ogretmen Liseleri (}:2,78) ile

Anadolu Liseleri (} =3,61) ve Fen Liseleri (} =3,83) arasindadur. {lgili sonuglar, s6z

konusu goriisiin en fazla Fen Liseleri en az ise Anadolu Teknik-Meslek Liselerindeki
ogretmenler tarafindan benimsendigini gdstermektedir. ilgili maddeye yonelik 6gretmen
goriigleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de anlamh farklilik bulunmustur (t=2,034;
p<.05). Bu goriise erkek ogretmenlerin (X =3,82) bayan Ogretmenlerden (X =3,44)
daha fazla katildig1 anlasilmaktadir. Blundell (2002) de yaptig1 bir arastirmada, hazirlik
calismalarmnin Ingilizce dil siniflarnda her etkinlikten 6nce yer almasinin kabul géren
bir ger¢ek oldugunu belirtmistir. Hazirlik ¢alismalart Ogrencilerin animsama ve
ogrenmelerini  kolaylastrmakta ve Ogrenme siirecine daha etkin katilimmi

saglamaktadir. Bu sonug eldeki arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Yabanc dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitabmn igerigi ile ilgili
“Ders kitabt ogrencilerde yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirici

niteliktedir” bicimindeki goriis, arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli tarafindan
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“cok” (}=3,48) derecesi ile benimsenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu

maddeye yonelik goriisleri arasinda okul tiiriine gére anlamli bir farklilik bulunmaktadir

(F =3,87: p<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan
Scheffe testinde, anlamli farkin Anadolu Liseleri (}:3,70) ile Anadolu Teknik-

Meslek Liseleri (}=3,12) arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonug ilgili goriisiin
Anadolu  Liselerindeki  ogretmenler tarafindan daha fazla benimsendigini
gostermektedir. Ogretmenlerin bu maddeye yonelik goriisleri arasmda kidem

degiskenine gbre de anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F =5,12: p <.05). Bu

farklilik 1-10 yil kidem (X =3,33) ile 11-20 yil (X =3,89) gruplari arasindadir.

Buradan hareketle ilgili maddeyi 11-20 yil kideme sahip Ogretmenlerin daha fazla
benimsedigi soylenebilir. Ilgili maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet
degiskenine gore de anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (t=2,267; p<.05). Bu goriise
erkek 6gretmenlerin (X =3,72) bayan 6gretmenlerden (X =3,32) daha fazla katildig1
anlasilmaktadir. Ur (1996) ise yapmis oldugu bir arastirmada, ders kitaplarinin,
ogrenciyi aktif kilan, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yardim
eden bir igerikle donatilmasmnin 6nemini vurgulamistir. Bu sonug¢, mevcut arastirma

sonuglar1 ile paralellik géstermektedir.

“Ders kitab1 hedef dilin kiiltiir ogelerini icermektedir” bigimindeki maddeye

ogretmenlerin geneli “cok” (}:3,49) derecesinde katilim gostermiglerdir. Bundan

hareketle ders kitabinm Kkiiltiirel boyutu iyi yansittigi soylenebilir. Ogretmenlerin
gortsleri arasindan mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmezken,

okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (F =3,34:p <.05). Colti

Imren (2000) de yapmus oldugu bir arastirmada, yabanci dilin, kiiltiirel iliskilerin ve
karsilikli anlagmalarin son derece 6nemli bir unsuru oldugunu belirtmistir. Yani yabanci
dil 6grenme cok kiiltiirliiliigiin benimsenmesini gerekli kilmaktadir. Bu konuda 6gretim
materyallerinin se¢imi de son derece dnemli olmaktadir. Ciinkii kiiltiirler aracilig (inter-
culture) ders kitaplarinda ¢okca yer verilmesi gerektigi bilinmektedir. Kiiltiirlerarasi
farklilik 6grencilere farkliliklara kars1 hosgoriilii olma saglamaktadir. Bu sonug¢ mevcut

arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Alistirmalar ders kitabinda oOgrencilerin basarisi i¢in ¢ok Onemli bir yer

tutmaktadir. Buna yonelik olarak ankette yer alan “Ogrenci calisma kitabindaki
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alistrmalar yeterlidir” goriisi 6gretmenlerin geneli tarafindan “gok” (}:3,42)

diizeyinde benimsenmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin alistirmalarin yeterlik diizeyinden
memnun olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmen goriisleri arasinda, degiskenlere
gore anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu sonucglardan hareketle, ders kitabinin
alistirmalar yoniinden yeterli zenginlige sahip oldugu yorumu yapilabilir. Bu konuda
Moon (2000) yapmis oldugu bir arastirmada, hedef dilin dilbilgisi yapisin1 daha
yakindan gorme firsat1 veren alistrmalarin, 6grencilere dili kendi kendilerine 6grenip
kesfetmelerine imkan taniyacak yeterlikte diizenlemesi gerektigi sonucuna ulasmistir.

I1gili sonug eldeki arastirma sonuglariyla drtiismektedir.

4.2.4. YDA Liselerinde Okutulan Ingilizce Ders Kitabinin Okuma ve

Dinleme Becerilerini Gelistirmesine iliskin Nicel Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 5’te YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabmm okuma ve
dinleme becerilerini gelistirmesine iliskin 6gretmenlere uygulanan anketten elde edilen

bulgular yer almaktadir.

Cizelge 5: Ders Kitabinin Okuma ve Dinleme Becerilerini Gelistirmesine iliskin

Ogretmen Gériislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Md. —
Maddeler X s

N.
Ders kitabinda dort temel dil becerisinin (okuma-dinleme-konusma-

24 o e . o 3,26 1,11
yazma) dengeli bir sekilde 6gretilmesine yer verilmistir.

25 Qkurpa pgrgalarl ogrencilerin farkli kiiltiirlere iligkin bilgilerini arttirict 3,50 1,06
niteliktedir.

26 Okuma pargalarmin sayist yillik ders saati ile orantilidir. 3,32 1,06

27 Okuma pargalar1 sozciik dagarcigmi zenginlestirmeye yardim eder. 3,01 1,16

28 Dmlerngye yonelik aktiviteler (note-talking, gap-filling, true-false, etc.) 3.55 1,09
yeterlidir.

29 Dinleme becerisine yonelik konusmalar gergek ortamlarinda 372 1.08
kaydedilmis olup ses kalitesi yiiksektir. ’ ’

Toplam X= 3,39

Dort dil becerisine yonelik olarak yoneltilen “Ders kitabinda dort temel dil

becerisinin (okuma-dinleme-konusma-yazma) dengeli bir sekilde ogretilmesine yer

verilmistir” seklindeki maddeyi, Ogretmenlerin geneli “orta” (}=3,26) derecede

benimsemislerdir. Buradan hareketle, dort temel dil becerisine ders kitabinda, kismen

esit derecede agirhik verildigi yorumu yapilabilir. Ogretmen goriisleri arasinda, kidem
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degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanamazken, okul tiiriine gore anlaml farklilik

meveuttur (F =4,40: p <.05). Ilgili goriisii Fen Liseleri ogretmenleri daha fazla

benimsemislerdir (} =3,85). Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de
anlamli farklilk oldugu tespit edilmistir (t=3,762; p<.05). llgili goriisii erkek
ogretmenlerin (X =3,70) bayan Ogretmenlerden (X =2,99) daha fazla benimsedigi
belirlenmistir. Iseri (2007) de yapmis oldugu arastirmada, yabanci dil 6gretiminde dort
temel beceri alaninin (okuma, konusma, yazma, dinleme) oldugunu ve bu dort becerinin
birbirine girisik bicimde oldugunu belirtmistir. Bu becerilerin alanyazinda (literatiirde)
tiimlesik dil becerileri olarak adlandirildigini ve bir biitiinliik i¢inde yiiriitiilmesi

gerektigini savunmustur. ilgili sonu¢ mevcut arastirma sonuglartyla drtiismektedir.

Okuma parcalarindaki konularin daha iyi bir toplumun olusmasmdaki katkisi
biiytiktiir (Arkian, 2008). Buna iliskin ankette yer alan “Okuma parcalari 6grencilerin
farkly  kiiltiirlere iliskin  bilgilerini arttirict  niteliktedir” bigimindeki maddeye,

ogretmenlerin geneli “cok” (} =3,50) diizeyinde katilmislardir. Bu sonug, ders
kitabindaki metinlerin kiiltiirel boyutu yeterli diizeyde yansitabildigi seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin goriisleri arasmda okul tiiriine gore
anlamli bir farklihk vardir (F =4,17: p <.05). Bu farklilik, Anadolu Teknik-Meslek
Liseleri (}:3,17) ile Anadolu Liseleri (}=3,77) arasindadir. Bu sonuca gore
Anadolu Liselerindeki 6gretmenler Anadolu Teknik-Meslek Liselerine gore ilgili
goriisii daha fazla benimsemislerdir. Ayrica bu gorlise yonelik Ogretmen goriisleri
arasinda kidem degiskenine gore de anlamli farklilik mevcuttur (F =4,71: p <.05). Bu
farkliligin 11-20 yil kidem (} =3,89) ile 1-10 yil kidem (} =3,36) gruplar1 arasinda
oldugu saptanmustir. Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de anlamli
farklihk vardir (t=3,470; p<.05). Bu goriise erkek oOgretmenler (X =3,88) bayan
ogretmenlerden (X =3,24) daha fazla katilim gostermislerdir.

Okuma becerilerine yonelik olarak ankette yer alan “Okuma par¢alarinin sayisi
villik ders saati ile orantilidir” seklindeki diger bir madde, 68retmenler tarafindan
“orta” (}=3,32) derecede benimsenmistir. Bu sonuca gore, yillik ders saatlerinin

okuma parcalarma gore kismen yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin goriisleri

arasinda, okul tiirtine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F =8,06: p <.05). Bu
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farklilik, Anadolu Ogretmen Liseleri (}=2,00) ile Fen Liseleri (}=4,00) , Anadolu

Teknik-Meslek Liseleri ile (}:3,14) ve Anadolu Liseleri (}=3,55) arasindadir.

Buradan hareketle ilgili goriisii en fazla Fen Liselerindeki ogretmenler; en az ise
Anadolu Ogretmen Liselerindeki &gretmenler benimsemistir. Ogretmen goriisleri
arasinda, kidem degiskenine gore de anlamli bir farklilik vardir (F =3,10:p <.05).
Ilgili maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de anlamli
farkhilik tespit edilmistir (t=2,325, p<.05). Bu goriisii erkek 6gretmenler (X =3,59)
bayan 6gretmenlerden ( X =3,15) daha fazla benimsemislerdir. Coskun ve Tas’m (2008)
yapmis olduklar1 arastrmaya gore, ders kitaplarindaki metinler dgretim programina
uygun ve yillik ders saatiyle orantili olacak sekilde diizenlenmelidir. Metinlerin
se¢iminde tlirlerindeki ders saatleri goz Oniline almmali ve metinlerin uzunluklar
bakimmdan da bir oranlama yapilarak, okutulacak metinlerin programlarda islenecek
siireye uygun uzunlukta olmasi gerekir. Bu sonug, eldeki arastirmanin sonuglarini

destekler niteliktedir.

Dort dil becerisini dogrudan etkileyen kelime dgretimi, Ingilizcedeki dnemli
konulardan biridir. Bir 6grencinin yilda yaklasik 2000 kelime 6grenmesi gerekir. Bu da
kelime 0gretiminin 6nemini gostermektedir (Pikulski and Templeton, 2004). Bu konuya
yonelik olarak ankette yer alan “Okuma parcalar: sozciik dagarcigini zenginlestirmeye
vardim eder” seklindeki goriisii, 0gretmenlerin geneli “orta” (} =3,01) diizeyde
benimsemislerdir. Bu sonuca gore okuma parcalarmin kelime hazinesini gelistirme
konusunda kismen yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmen goriisleri arasinda okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilk mevcuttur (F =3,30:p<.05). Bu farkhlik
Anadolu Liseleri (}=3,22) ile Anadolu Ogretmen Liseleri (}=2,20) arasindadir.
Buradan hareketle, Anadolu Liselerindeki 6gretmenlerin ilgili goriisii daha fazla
benimsedikleri goriilmektedir. Ilgili maddeye yonelik dgretmen goriisleri arasinda
anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (t=3,641; p<.05 ). Erkek 6gretmenlerin ( X =3,45)
ilgili goriisii bayan 6gretmenlerden ( X =2,72) daha fazla benimsedigi goriilmektedir.

“Dinlemeye yonelik aktiviteler (note-taking, gap-filling, true-false, etc.)
yeterlidir” seklinde ankette yer alan maddeye 6gretmenlerin geneli “cok” (} =3,55)
diizeyinde katilmiglardir. Bu sonug, ders kitabindaki dinlemeye iliskin etkinliklerin
yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogretmen goriisleri arasinda, okul tiirii
degiskenine gore anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F =6,27: p <.05). Bu
farklilik, Anadolu Ogretmen Liseleri (X =2,44) ile Fen Liseleri (X =4,33) arasinda ve
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Anadolu Liseleri (X =3,77) ile Anadolu Ogretmen Liseleri (X =2,44) arasindadur.
Ilgili farkliliga gore, Fen Liselerindeki 6gretmenler ad1 gegen goriise en fazla; Anadolu
Ogretmen Liselerindeki 6gretmenler ise en az katilmislardir. Ayrica dgretmen goriisleri
arasinda kideme gore anlamli bir farklilik bulunmazken; cinsiyete gore anlamli bir
farklilik saptanmustir (t=2,847; p<.05). Bu sonuca gore, erkek ogretmenler (X =3,88)
bayan 6gretmenlere (X =3,33) gore ilgili goriise daha fazla katilim gostermislerdir. Bu
konuda Bruce (2005)’iin yapmis oldugu arastrmaya gore, dinleme Ogretiminde amag
ogrencilerin konusmacidan gelen iletileri rahatlikla almalarmi saglamaktir. Dinleme
alistirmalar1 6grencilere hedef dili dogal ortaminda 6grenme, yabanci konusmacilardan
dogal konugmalar1 duyma ve dili konusmaya kars1 kendine giliven duymayi
saglamaktadir. Ayrica dinleme etkinlikleri esnasinda 6grenciler gelen iletileri anlamak
icin biiylik bir dikkat ve motivasyon ile dinleyerek algilama diizeylerinin gelismesine
katkida bulunurlar. Bu nedenle ¢esitli dinleme etkinliklerine iyi bir dil edinimi i¢in
ithtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, mevcut arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir.

“Dinleme becerisine yonelik konusmalar gercek ortamlarinda kaydedilmis olup

ses kalitesi yiiksektir” seklindeki madde, &gretmenler tarafindan “cok” (X =3,72)

derecesinde kabul gormiis ve 0gretmen goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore

anlamli bir farklilbik saptanmistir (F =3,46: p <.05). Bu farklihiga gore, Fen
Liselerindeki 6gretmenler (X =4,33) ilgili goriisi Anadolu Ogretmen Liselerindeki

ogretmenlere (X =3,33) gore daha fazla benimsemislerdir. McDonough ve Shaw
(1993) yaptiklar1 arastirmada ders kitaplarindaki etkinliklerin gergek yasama yakin
olduklar1 derecede etkili oldugunu bu nedenle de dinleme kayitlarinin gergek
ortamlarinda kaydedilmis ve konugmacilarin da yabanci (native speaker) olmasi

gerektigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug, arastirma sonuglarmi desteklemektedir.

4.2.5. YDA Liselerinde Okutulan ingilizce Ders Kitabinin Konusma ve
Yazma Becerileri ile Kelime ve Gramer Ogretimine iliskin Nicel Bulgu ve

Yorumlar

Cizelge 6°da YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabmin konusma ve
yazma becerileri ile kelime ve gramer Ogretimine iliskin 6gretmenlere uygulanan

anketten elde edilen bulgular yer almaktadir.

87



Cizelge 6: Ders Kitabinin Konusma ve Yazma Becerileri ile Kelime ve Gramer

Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalarn
Md. _
Maddeler X ss

N.

30 Konusma etkinlikleri 6grencileri ger¢ek yasamlarindaki iletisime (real- 3.67 08
life interaction) hazirlayacak niteliktedir. ’ ’
Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek icin etkilesime dayali

31 . 3,55 ,83
aktiviteler bulunur.

Farkli yazma etkinliklerine (controlled, guided, free writing) iliskin

32 o 3,50 ,83
aktiviteler bulunur.

Her iinitede &grencinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

33 . 3,09 ,94
aktiviteler bulunur.

Kelime 6gretiminde farkli yontemler (antonym, synonym, illustration,

34 3,25 ,90
etc.) kullanilmagtir.

35 Gramer anlatimi agiklik, duruluk ve yalinlik ilkelerine uygun olarak 3.32 1,09
yapilmistir.

Toplam X= 3,39

Konugma becerilerini daha ileri bir seviyeye gotiirebilmek i¢in 6grencilerin grup
calismalariyla Ogretim siirecine aktif katilimlarmi saglamak gerekir. (Scott and
Ytreberg, 1990). Ders kitabindaki konusma becerilerine yonelik aktiviteleri test etmek
iizere ankette yer alan “Konusma etkinlikleri ogrencileri gercek yasamlarindaki

iletisime (real-life interaction) hazirlayacak niteliktedir” seklindeki goriis, 0gretmenler
tarafindan “cok” (X =3,67) diizeyinde benimsenmistir. Ogretmenlerin goriisleri
arasinda, okul tirii degiskenine goére anlamli bir farklililk bulunmaktadir

(F=4,50:p<.05). Bu farkliik Anadolu Teknik-Meslek Liseleri (X =3,28) ile

Anadolu Liseleri (X =3,91) arasindadirr. Bu sonuca gore ilgili goriisi Anadolu
Liselerindeki 6gretmenler daha fazla benimsemislerdir.

“Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek icin etkilesime dayali aktiviteler
bulunur” bigimindeki maddeye, ogretmenlerin geneli “cok” (X =3,55) diizeyinde
katilmiglardir. Bu sonug, ders kitabinda konugma becerilerine yonelik yeteri kadar
aktivite oldugu biciminde yorumlanabilir. Ogretmen goriisleri arasinda, okul tiirii ve
kidem degiskenlerine gore anlamh bir farklilik bulunmazken cinsiyet degiskenine gore

anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (t=2,223; p<.05). Ilgili goriisii erkek 6gretmenleri
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(X =3,74) bayan ogretmenlerden (X =3,41) daha fazla benimsedigi belirlenmistir.
Valdes (2001) bu konuda yapmis oldugu arastirmada, konusma becerilerini gelistiren ve
ogrencileri konugmaya tesvik eden tartisma, diyalog ve isbirlikli ¢alismalarin nihai
amacinin, etkilesime dayali bir ortam olusturmak ve 6grencinin fikirlerini rahatga ifade
edebilmesini saglamak oldugu sonucunu elde etmistir. Bu sonug, mevcut arastirma

sonuglarina paralellik gostermektedir.

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi1 olarak
“yazma becerisi” bulundugu kabul edilmektedir. Yazma becerileri bazen gramer
bilgisini 6l¢mek, bazen pekistirme yapmak ve bazen de 6grencilerin liretken becerilerini
smmamak amaciyla kullanilmaktadir (Uso-Juan and Martinez-Flor, 2008). Yaratici
becerilerden biri olan yazmaya yonelik “Farkli yazma etkinliklerine (controlled, guided,

free writing) iliskin aktiviteler mevcuttur” seklinde ankette yer alan madde, 6gretmenler
tarafindan “cok” (X =3,50) diizeyinde benimsenmistir. Bu sonuca gore dgretmenlerin

ders kitabindaki yazma etkinliklerinden memnun olduklar1 sdylenebilir. ilgili maddeye
yonelik Ogretmen goriisleri arasinda, kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik

saptanamazken, okul tiirine gore anlamhi bir farkhilik tespit edilmistir

(F =3,66: p<.05). Bu farkliik Anadolu Liseleri ()? =3,65) Anadolu Ogretmen

Liseleri (X =2,78) arasindadir. Bu sonug, ilgili goriisin Anadolu Liselerindeki
ogretmenler tarafindan daha fazla benimsendigini gostermektedir. ilgili madeye ydnelik
O0gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de anlamli farklilik bulunmustur
(t=3,556; p<.05). Bu goriise erkek Ogretmenlerin (X =3,80) bayan 6gretmenlerden
(X =3,29) daha fazla katildig1 belirlenmistir. Brown (1994) ise yaptig1 ¢alismada, sinif
ici uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye doniik etkinliklere yer verilmesi ve
yazim kurallarina dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica sinif iginde yer
alacak yazma caligmalarmin kontrollii (controlled), giidiimlii (guided) ve serbest (free)
yazma seklinde ii¢ asamada ele alarak mevcut arastirma sonuglarini destekler nitelikte
goriis bildirmistir.

“Her iinitede ogrencinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik aktiviteler
bulunur” seklindeki madde, 6gretmenlerin geneli tarafindan “orta” (X =3,09) diizeyde
katilim gormiistiir. Ogretmen goriisleri arasinda, okul tiirii ve kidem degiskenlerine gore

anlamli farklilik bulunmazken; cinsiyete gore anlamh bir farklilik oldugu goriilmiistiir
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(t=2,477; p<.05). Bu farkliliga gore erkek ogretmenler (X =3,33) bayan 6gretmenlere
(X =2,92) gore ilgili maddeyi daha fazla benimsemislerdir. Karas (2002) yapmis
oldugu arastirmada, iiretici becerilerden (productive skills) biri olan yazma becerilerine
yonelik etkinliklerin, bir anlamda 6grencilerin yaraticiliklarini sergilemelerine yardime1
oldugunu belirtmistir. Yabanci dilde yeni 6grenilen konular1 yaziya dokerek tekrar etme
oldukea kalic1 bir 6grenme sagladigindan ders kitabinda bolca yazma etkinliklerine yer

verilmelidir. Bu sonug eldeki arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.
“Kelime ogretiminde farkli yontem (antonym, synonym, illustration, etc.)
kullanilmistir” seklindeki goriisii, 6gretmenlerin geneli “orta” (X =3,25) derecede

benimsemislerdir. Bu goriise yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlamh bir farklilik bulunmustur (t=3,130; p<.05). Bu sonug, erkek dgretmenlerin
(X =3,55) ilgili goriisii bayan 6gretmenlerden (X =3,05) daha fazla benimsedigini
gostermektedir. Pikulski ve Templeton’un (2004) yaptigi arastirmaya gore, kelime
ogretimi dort dil becerisini dogrudan etkileyen yabanci dil 6gretimindeki Onemli
konulardan biridir. Yilda yaklasik 2000 kelime 6grenmesi beklenen Ogrenciler ic¢in
kapsamli kelime 6gretimi yapmak gerekir. Dolayisiyla etkili bir kelime 6gretimi igin
ceviri yapma (translation), tamimlama (definition), es/zit anlamlisi sdyleme
(antonym/synonym), resmetme (illustration) gibi cesitli yontemler kullanilabilecegi

sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirma sonuclari ile ortiismektedir.

Gramer 6grenciye sinirsiz bir dilsel yaraticilik sunar. Gramer dildeki bir takim
kurallar olarak tanimlandigi i¢in bu kurallar kullanilarak smirsiz ciimleler {iiretilebilir.
Grameri 1yi bilen bir 6grencinin dil edinimi siirecinde girdileri fark etmesi ve
diizenlemesi daha kolaydir (Mukminatien, 2008). Bu derece 6nemi biiyiik olan gramerin
ogretimine yoOnelik olarak ankette yer alan “Gramer anlatimi agiklik, duruluk ve

yvalinlik ilkelerine uygun olarak yapimistir” seklindeki maddeye, 0gretmenlerin geneli
“orta” (X =3,32) derecede katilmislardir. Bu maddeye iliskin 6gretmen goriisleri

arasinda, okul tiirii ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunamazken;

cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilik saptanmistir. Bu sonu¢ erkek 6gretmenlerin
(X =3,63) ilgili goriisii bayan ogretmenlerden (X =3,12) daha fazla benimsedigini

gostermektedir.
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4.2.6. YDA Liselerinde Okutulan Ingilizce Ders Kitabinn I¢erdigi Yontem-
Tekniklere iliskin Nicel Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 7°de YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabinin i¢erdigi yontem-

tekniklere iliskin 6gretmenlere uygulanan anketten elde edilen bulgular yer almaktadir.

Cizelge 7: Ders Kitabimn Icerdigi Yontem-Tekniklere 1fliskin Ogretmen

Goriislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalan

Md. Maddeler X §§
N.
Ders kitabr farkli 6grenme ve 6gretme tekniklerinin uygulanabilmesi igin
36 . 3,31 91
esnektir.
37 | Anlatim ¢agdas yontem ve tekniklerle (Eclectic method, etc.) saglanmistir. 3,38 ,94
38 | Aktiviteler ikili ve grupla yapilan ¢aligmalara uygundur 3,16 ,87
Toplam X= 3,28

“Ders kitabt farkli ogrenme ve ogretme tekniklerinin uygulanabilmesi icin
esnektir” bigimindeki maddeyi, 6gretmenlerin geneli “orta” (X =3,31) derecede

benimsemislerdir. Bu sonug, ders kitabinda farkli 6grenme-6gretme tekniklerinin
kullaniminm kismen yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin goriisleri
arasinda degiskenlere gore anlamli bir farklilik saptanamamistir. Sung (2004) ise
yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin ilgi, yetenek ve 6grenme hizlariin birbirinden
farkli oldugunu ifade etmistir. Baz1 68rencilerin daha ¢abuk Ogrenirken, digerlerinin
yavas 0grendigini, bazilarinin duydugunu i1yi anlarken, digerlerinin gérdiigii zaman daha
iyl anlayabildigini belirtmistir. Biitiin bu 6zellikler dikkate alindiginda, yabanci dil
ogretiminde cesitli yontem-tekniklerin kullanilmas1 ve smif i¢inde zengin 68renme
ortaminin saglanmasi sonucu elde edilmistir. Bu sonug¢, mevcut arastirma sonuglarini
desteklemektedir.

(Cagdas yontem ve tekniklerin kullanilmasmin yabanci dil 6gretiminde biiyiik
kolayliklar sagladigi bilinmektedir. Ders kitabinda kullanilan yontem ve tekniklere

iligkin ankette yer alan “Anlatim ¢agdas yontem ve tekniklerle (Eclectic method, etc.)
saglanmistir” seklindeki goriise, Ogretmenlerin geneli “orta” (X =3,38) diizeyde
katilmislardir. Bu sonuca gore, dgretmenlerin, anlatimm c¢agdas yontem-tekniklerle
yapildigmi kismen yeterli gordiikleri sdylenebilir. Ilgili maddeye yonelik 6gretmen

gortsleri arasinda, okul tiirii, kidem ve cinsiyet degiskenlerine gére anlamli bir farklilik
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bulunmamaktadir. Ramsey ve Edwards (2003) yaptiklar1 g¢alismada ogrencilerin
merkezde oldugu yontem-tekniklerin kullanilmasini gerekli gérmiislerdir. Bu sonug,
eldeki aragtirmayi destekler niteliktedir.

Ikili/grupla yapilan caligmalar dzellikle kendine az giivenen gocuklarin derse
aktif katilmasi i¢in yapilmasi gereken etkinliklerdir. Sosyal etkilesimin yetersiz oldugu
ortamlar 6grencilerin dil becerilerinin geligmesine 6nemli derecede engel olmaktadir.
Bu sebeple grup etkilesimleri yapilarak daha verimli bir ortamda 6grencilerin egitim
almalar1 saglanmalidir (Bilsbrough, Hawes and Dixon, 2008). Buna yonelik olarak,
ikili/grupla yapilan ¢alismalarin ders kitabindaki varligmni test etmek iizere ankette yer

alan “Aktiviteler ikili ve grupla yapilan ¢alismalara uygundur” seklindeki madde,
6gretmenler tarafindan “orta” (X =3,16) diizeyde kabul gormiistiir. Ogretmen goriisleri
arasinda, okul tiiri degiskenine gore anlamli bir farklilik bulundugu anlasilmistir

(F =5,73: p<.05). Bu farkhilik, Anadolu Ogretmen Liseleri (X =2,55) ile Fen
Liseleri (X =3,83)arasinda ve Anadolu Teknik-Meslek Liseleri (X = 2,88)ile Anadolu

Liseleri (X =3,35) arasindadir. Bu sonuca gore, ilgili goriise en fazla Fen Liselerindeki
ogretmenlerin; en az ise Anadolu Ogretmen Liselerindeki 6gretmenlerin katildig
sOylenebilir. Ayrica 6gretmen goriisleri arasinda, cinsiyet degiskenine gore de anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=2,534; p<.05). Bu farkliliga gore, ilgili goriisii
erkek Ogretmenler (X =3,39) bayan Ogretmenlerden (X =3,00) daha fazla

benimsemislerdir.

4.277. YDA Liselerinde Okutulan Ingilizce Ders Kitabimn Icerdigi

Degerlendirme Tiirlerine iliskin Nicel Bulgu ve Yorumlar

Cizelge 8’de YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabinm igerdigi
degerlendirme tiirlerine iliskin 6gretmenlere uygulanan anketten elde edilen bulgular

yer almaktadir

92



Cizelge 8: Ders Kitabimin Icerdigi Degerlendirme Tiirlerine fliskin Ogretmen

Goriislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalan

Md. _
Maddeler X ss

N.

39 Unite sonlarmda genel degerlendirme testleri vardir. 3,82 1,02
Kitaptaki sorular 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine olanak

40 o 3,67 91
saglar.
Kitaptaki sorular dgrencinin akran degerlendirme yapmasina olanak

41 o 3,62 ,87
saglar.
Okudugunu anlatmaya (paraphrasing) veya 6zetlemeye (summarizing)

42 o 1 3,50 1,02
yonelik sorular vardir.

43 Okudugunu anlamaya yonelik sorular (comprehension questions) 2,94 93
bulunur.
Kitapta gesitli 6lgme araglarina (eslestirme, kisa cevapli sorular vb.)

44 L 2,90 91
yer verilmistir.

Toplam X= 3,40

“Unite sonlarmmda genel degerlendirme testleri vardir” seklindeki ifadeye
ogretmenlerin geneli “cok” (X =3,82) diizeyinde katilmislardir. Bu sonuca gore ders

kitabinin degerlendirmeye yonelik yeteri kadar test igerdigi soylenebilir. Ogretmen
goriigleri arasinda, degiskenlere gore anlamli bir farklilik saptanamamistir. Hughes’un
(1989) yapmis oldugu ¢alismaya gore, 6grencilerin farkli becerilerdeki basar1 diizeyini
sinamak i¢in 6zenle hazirlanmis degerlendirme ¢alismalarina ihtiyag¢ vardir. Bunun i¢in
ogrencinin hedef dilde gosterdigi gelismeyi siirekli olarak takip etmeye dayanan izleme
testleri ile Ogrencinin belli bir siire sonundaki birikimini yoklayan basar1 testleri
kullanilmaktadir. Bu sonu¢ mevcut arastirma sonuglariyla ortiismektedir.
Oz-degerlendirmeye (Self-evaluation) yonelik olarak ankette yer alan “Kitaptaki

sorular o6grencinin kendi kendini degerlendirmesine olanak saglar” seklindeki goriis,
ogretmenler tarafindan “cok” (X =3,67) diizeyinde benimsenmistir. Buradan hareketle

ders kitabmnin Ogrencilerin 6z-degerlendirme yapmalarmma imkén tamidigi yorumu
yapilabilir. Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda, kidem ve cinsiyete gore
anlamli bir farklihk bulunamazken; okul tiiriine gore anlamli bir farklilik oldugu

anlagilmistr  (F =5,53: p<.05). Bu farklilik, Anadolu Teknik-Meslek Liseleri

(X =3,36) ile Fen Liseleri (X =4,50) arasinda ve Anadolu Liseleri (X =3,85) ile
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Anadolu Teknik-Meslek Liseleri (X =3,36) arasndadir. Bu farkliliga gore, ilgili

goriisii en fazla Fen Liselerindeki ogretmenler; en az ise Anadolu Teknik-Meslek
Liselerindeki 6gretmenler benimsemislerdir. Wang ve Le’nin (2006) yaptig1 arastirmaya
gore Ogrencilerin kendi oOgrenmelerini degerlendirmelerini, gelistirilmesi gereken
yeteneklerini ve kendi basarilarni gérmelerini saglayan 6z-degerlendirmeye yonelik
sorular, o6grenciye gelisiminin farkinda olarak yaptiklarinin sorumlulugunu tasimasini
ve kendisi hakkinda kararlar almasini saglamaktadir. Bu sonug, eldeki arastirma
sonuglarina paralellik gostermektedir.

“Kitaptaki sorular 6grencinin akran degerlendirme yapmasina olanak saglar”
seklindeki maddeye ogretmenlerin geneli “cok” (X =3,62) derecesinde katilim
gostermiglerdir.  Bu  sonug, kitaptaki alistirmalarm  dgrencilerin  birbirlerini
degerlendirmelerini saglayacak sekilde hazirlandigimi gostermektedir. Bu maddeye
yonelik O6gretmen goriigleri arasinda ise degiskenlere gore anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. Raban ve Litchfield’in (2007) bu konuda yaptiklar1 arastirmaya gore,
akran degerlendirme Ogrencilere Ozerklik (autonomy) kazandirmakta ve bu siirecte
kazandiklar1 beceri ve deneyimler sayesinde de daha yaratici ve iiretken performans
sergileyebilirler. Bu sonug, mevcut aragtirma sonucumuzu desteklemektedir.

“Okudugunu anlatmaya (paraphrasing) veya ozetlemeye (summarizing) yonelik
sorular vardir” seklindeki goriis, 6gretmenlerce “cok” (X =3,50) diizeyinde katilim
gormiistiir. Bu sonuca gore, kitaptaki sorularin okudugunu anlama ve Ozetleme
yapmaya yardim ettigi sdylenebilir. Ogretmen goriisleri arasinda, kidem degiskenine

gore anlamli bir farkhilik vardir (F =3,30: p <.05). Ilgili farkhliga gore 11-20 yil

kideme sahip 6gretmenler (X =3,84), 1-10 yil kideme sahip 6gretmenlere (X = 3,36)
gore, ad1 gecen goriise daha fazla katilmislardir. Ayrica 6gretmen goriisleri arasinda,
cinsiyet degiskenine gore de anlamli bir farklilik saptanmistir (t=2,078; p<.05 ). Bu
farklihga gore, ilgili goriisii erkek ogretmenler (X =3,72) bayan &gretmenlerden
(X =3,35) daha fazla benimsemislerdir. Oyinloye (2008) yapmis oldugu bir arastirmada
okudugunu oOzetlemeye yoOnelik sorularin 6grencilerin var olan bilgi birikimlerini
kullanarak kendi ifadeleriyle pargay1 yeniden olusturmasini sagladigini belirtmistir. Bu
da 6grencinin yaraticilik becerilerinin gelismesine katkida bulunur. Bu sonug, mevcut

arastirma sonuglarina paralellik gostermektedir.
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“Okudugunu anlamaya yénelik sorular (comprehension questions) bulunur”

(13

bicimindeki maddeyi, Ogretmenlerin  geneli orta” (X =2,94) derecede
benimsemislerdir. Bu sonug, okudugunu anlamaya dayali sorularm ders kitabinda
kismen yeterli bulundugunu gostermektedir. Ogretmenlerin ilgili maddeye ydnelik
gortisleri arasmnda okul tirii ve kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
bulunamazken; cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilhik saptanmistir (t=3,052;
p<.05). Bu farklihga gore ilgili goriisii erkek Ogretmenlerin (X =3,23) bayan
ogretmenlerden (X =2,73) daha fazla benimsedigi sylenebilir. Ur (1996) bu konuda
okumaya yonelik sorularin 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu arttirdigini belirtmistir.
Anlamaya yoOnelik sorularla parcalardan ¢ikarimlar yapilarak bunu 6grencinin kendi
yasamiyla iligkilendirdigini ifade etmistir. Bu sonug, mevcut arastirma sonuclari ile

ortiismektedir.

“Kitapta c¢esitli 6l¢gme araglarina (eslestirme, kisa cevapli sorular vb.) yer
verilmistir” seklindeki maddeye, Ogretmenlerin geneli “orta” (X =2,90) diizeyde
katilim gostermiglerdir. Buradan hareketle, kitaptaki 6lgme araclarinin kismen yeterli
oldugu yorumu yapilabilir. Bu maddeye yonelik 08retmen goriisleri arasinda kidem
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunamazken; okul tiiriine goére anlamli bir

farkhilik oldugu tespit edilmistir (F =6,50: p <.05). Bu farklilik, Anadolu Liseleri

(X =311) ile Anadolu Ogretmen Liseleri (X =1,89) arasindadir. Bu farkliliga gore,
ilgili goriisii Anadolu Liselerindeki dgretmenlerin, Anadolu Ogretmen Liselerindeki
ogretmenlerden daha fazla benimsedigi sdylenebilir. Ilgili maddeye ydnelik dgretmen
goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore de anlamli bir farklilik mevcuttur (t=3,373;
p<.05). Bu farklihga gore ilgili goriisii erkek Ogretmenlerin (X =3,21) bayan
ogretmenlerden ( X =2,68) daha fazla benimsedigi belirtilmistir. Genesse ve Upshur’un
(1996) yaptiklar1 arastirmaya gore, etkili bir ders kitabinda planli degerlendirme
aktivitelerinin bulunmasinin igsel ve digsal hedeflere ulasmada fayda sagladig:
belirtilmistir. Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemelerini ve ailelerin
cocuklarinin egitimiyle ilgili bilgilenmelerini saglar. Bu sonug, eldeki arastirma

sonuglari ile ortiismektedir.

4.3. YABANCI DiL AGIRLIKLI LISELERDE OKUTULAN INGILIiZCE
DERS KITABINA ILISKIN ACIK UCLU SORULARDAN ELDE EDIiLEN
BULGULAR VE YORUMLANMASI
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Bu bdliimde YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabmin ne diizeyde etkili

olduguna iliskin acik uglu sorulardan elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Cizelge 9: Ders Kitabimin Sahip Olmasi Gereken Etkinliklere Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Anadolu N
Fen Ag%‘i"‘“ Anadolu | Tek. feare tgﬁleﬁn Etkinliklerin
Liseleri Li g Liseleri Meslek | Toplam saretien Ogret. Gore
. iseleri ) . . ; Etkinliklere ;
(N*: 6) (N: 14) (N: 56) Liseleri | (N:126) Gére Orant Isaretlenme
' (N: 50) o Oran1 %
KS** [ % | KS|[ % | KS| % | KS | % °
Integration | 5 1551 o l64 |37 66| 5 | 10| 54 16 43
of skills
Speaking 4 | 67| 12 |86 |23 |41 | 14 | 28 53 16 42
Activities
Writing 3 |50 5 [36] 18|32 4 | 8 30 9 24
Activities
Listening
2 |33 9 |64 |32(57] 9 | 18 52 16 41
Activities
Grammar 3 |50 7 [50] 6 |10 8 | 16 24 7 19
Activities
ARe.a‘.i‘.g 2 |33 4 | 29|24 |43 8 | 16 38 12 30
ctivities
Games 1 14| 3 |21 |10 18] 6 | 12 20 6 16
Dialoques 1 (14| 6 |43 | 6 |10] 7 | 14 20 6 16
Vocabulary | - ag ) o a0 18] 8 | 16| 22 7 17
Activities
Real-life
Activitios 1 |14 - 6 | 10| 8 | 16 15 5 12

*N: Okul tiirlerindeki mevcut dgretmen sayisini gosterir.

**KS: [lgili maddeyi isaretleyen katilime1 sayisi

Tablo 1’de yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin

sahip olmas1 gereken etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerinin yilizdelik degerlerinden

bahsedilmistir. Dort dil becerisine dengeli bir sekilde yer verilmesini iceren etkinliklerin

(Integeration of skills) ders kitaplarinda bulunmasmi Fen Liselerinde gorev yapan

ogretmenlerin %50’si (3/6); Anadolu Ogretmen Liselerindeki dgretmenlerin %64’°s1

(9/14);
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Meslek Liselerindeki 6gretmenlerin %10’u (5/50) tarafindan belirtilmistir. Bu etkinlik
tim 6gretmenler icerisinde %43 oraninda benimsenmistir. Bu konuda Demirel ve Sever
(2004) yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, konugma
ve yazma becerilerini gelistirmenin esas oldugunu belirtmislerdir. Bu dort temel beceri
ve konu alanin birbirine girisik bigimde oldugu i¢in bir biitiinliik igerisinde ylriitiilmesi

gerektigini savunmaktadirlar (Demirel ve Sever, 2004; Akt. Iseri, 2007).

Ikinci olarak en ¢ok tercih edilen etkinlik ise konusma becerileridir (Speaking
skills). Konusma becerilerine ydnelik aktivitelere FL dgretmenlerin %67’si (4/6); AOL
ogretmenlerin  %86’s1 (12/14); AL oOgretmenlerinin  %41’1  (23/56); ATML
ogretmenlerinin %281 (14/50) katilmuslardir. Ilgili etkinlige yonelik tiim 6gretmenlerin
%42’sinin katilim gosterdigi de aciktir. Yaffe (2009) bu baglamda, konusma egitiminin
hayatin her alanin1 kusatan bir beceri oldugunu savunarak konusmanin gelistirilmesi

icin smifta ¢esitli uygulamalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Yabanci dil 68renen 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi gergekten
zordur. Dinledigini anlayabilmesi i¢in 6grencin dinleme 6ncesi olduk¢a ¢alismis olmasi
gerekir. Ogrencilerin bilyiik bir ¢ogunlugu dinleme aktivitelerin ¢ok zor oldugunu
disiinmektedir. Bu durumda 6g8rencinin oncelikle motive edilmesi, 1lgi ¢ekici konularin
islenmesi ve kolaydan zora ilkesine uyulmas:i gerekir (Aslan, 2000). Iletisimsel
yaklagimda kaynaktan gelen iletinin tam ve dogru olarak alinmasi dinleme becerisinin
kazandirilmasina baghdir. Bu sebeple dinlemeye yonelik aktivitelerin sk stk
yapilmasinda biiyiik yarar vardir (Sajjadul, 2005). Bu sebeple konusma becerilerinden
sonra en yiksek katilim oranina sahip aktivitenin dinleme becerileri (Listening skills)
oldugu anlasilmaktadir. Dinlemeye yonelik aktiviteleri %33 (2/6) oraninda FL, %64
(9/14) oraninda AOL, %57 (32/56) oraninda AL ve %18 (9/50) oranmnda ATML
ogretmenleri benimsemislerdir. Bu etkinlige tiim 6gretmenler igcerisinde %41 oraninda

katilim vardir.

Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik aktiviteleri (Reading activities) ise FL
ogretmenlerinin %33’si (2/6), AOL dgretmenlerinin %29°u (4/14), AL dgretmenlerinin
%43°li (24/56) ve ATML 06gretmenlerinin ise %16’s1 (8/50) kabul gdrmiistiir. Ilgili

aktiviteyi tiim 6gretmenlerin ise %30’u benimsemistir.

Yazma becerilerine iliskin aktivitelerin ders kitabinda bulunmasi gerektigi

goriisiine %50 (3/6) oraninda FL, %36 (5/14) oraminda AOL, %32 (18/56) oraninda AL
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ve %8 (4/50) oraninda ATML ogretmenleri katilmislardir. Bu aktiviteye tiim
ogretmenlerin ise %24l katilim gostermislerdir. Ranalli (2002) ders kitaplart ile ilgili
yaptig1 calismasinda, ders kitaplarinin belli oranda yazma aktivitelerine yer vermesi
gerektigini ve dili ve o dilin kurallarin1 dogru kullanmanin yani sira, bir iletiyi dogru
olarak anlatabilmenin 6nemini dile getirmistir. Bu nedenle yazma becerilerine sinif igi

uygulamalarda da yer verilerek yazili iletigimin gelistirilmesi gerektigini vurgulamstir.

Grafik 1: Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Etkinliklere iliskin Ogretmen

Goriisleri

6%

B integration of skills B Speaking Activities
B Writing Activities M Listening Activities
B Grammar Activities B Reading Acivities
I Games Activites = Dialogues
Vocabulary Activities m Real-life Activities

Grafik 1°de yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin
sahip olmasi1 gereken etkinliklerin tiim isaretlemeler igindeki yiizdelikleri verilmistir. Bu
isaretlemelerin toplami 328’dir. Grafikte yer alan ve dil becerilerinin islevsel
biitiinliiglinden olusan dil becerilerinin dengeli bir sekilde dagilimina yonelik etkinlikler
(Integration of skills) tiim isaretlemeler i¢inde %16’lik (54/328) dilimini kapsamaktadir.
Yabanci dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretirken, dort temel becerinin birlikte
kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2002). Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan
biri de 6grencilerin 6grendikleri dili anlasilir bicimde konusabilmesidir. Bu baglamda

grafikteki konusma becerilerine yonelik etkinlikler (speaking activities) tiim
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isaretlemelerin %16’sm1 (53/328) olusturmaktadir. Dinleme Ogretiminde ise amac,
ogrencinin konusmacidan gelen iletiyi tam ve dogru olarak anlamasmi saglamaktir.
Buna yonelik grafikte yer alan dinleme aktivitelerin tiim isaretlenen etkinlikler
icerisinde %16 oraninda (52/328) kabul gorerek dort dil becerisine ve konugsmaya
yonelik aktivitelerle ayni1 diizeyde benimsenmistir. Son olarak, bahsi gecen diger
aktivitelerden daha az isaretlenen okuma etkinliklerinin (reading activities) tiim

isaretlemeler igerisinde %12’lik (38/328) dilimi olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

Cizelge 10: Ders Kitabimin Sahip Olmasi Gereken Yontem-Tekniklere liskin

Ogretmen Goriisleri

Anadolu Anadolu Tim e
Fen Opr. Anadolu |\ reg Isaretlemelerin Etkinliklerin
Liseleri . . Liseleri . . Toplam - Ogret. Gore
(N: 6) Liseleri (N: 56) Liseleri N:126 Etkinliklere isarct]
' (N: 14) ' N:50) | Y120 1 Gsre Oram aretlenme
KS|% |KS| % | KS| % | KS| % o
The Comunicative
Language 3 50 | 6 43 | 27 48 | 10 20 46 17 37
Teaching
interactive | 3 1508 | 57|18 | 32|5 | 10| 34 13 27
pproach
Eclectic Method | 2 33 |5 36 | 20 36 | 7 14 34 12 27
Multiple
Intelligence - - |2 14 | 13 23 | 6 12 21 8 17
Approach
Pair / Group Work | 1 14 | 2 14| 12| 215 10 20 7 16
Role Play / Drama | 1 14 | 3 21 | 21 3719 18 34 12 27
TaskcBased 15 13314 | 29| - 8 | 16| 14 5 11
pproach
Computer Aided
Language 3 50 |5 36 | 11 20 - 19 7 15
Learning (CALL)
Sokrates
Technique ol -2 [ 4|2 | 3]10] 20| 14 5 11
(Question-
Answer)
Project-Based | ;| 4415 | 4] - 1o | 18| 12 4 10
Approach
Audio-Lingual
Method 2 333 21 | 8 14 | 7 14 20 7 16
Creative Thinking | ) _ 7 14 7 3 6
/ Brainstoming

Tablo 2’de yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarmm
sahip olmasi gereken yontem-tekniklere iliskin 6gretmen goriislerinin yiizdelik oranlar1
verilmistir. Iletisimsel yaklasim (Communative Approach) ders kitaplarinda
kullanilmasina FL &gretmenlerinin %50’si (3/6), AOL dgretmenlerinin %43’{i (6/14),
AL Ogretmenlerinin  %48’1 (27/56) ve ATML o6gretmenlerinin %20’s1  (10/50)
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katilmislardir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler icinde ise bu yontem %37
oraninda benimsenmistir. Savigton ve Wang (2003) bu baglamda, iletisimci yaklasima
gore 6grencilerin kaliplar1 ezberlemek yerine, 6grendiklerini anlamaya ve kavramaya
yonlendirildigini belirterek, iletisimsel yaklasimin sadece konusma ve dinleme
becerilerinin degil, ayn1 zamanda yazma ve dinleme becerilerinin de gelistirilmesine
katki sagladigini vurgulamiglardir.

Ogrencilerin karsilikli olarak birbirlerinden dgrenmelerine dayanan etkilesimsel
yaklagim igbirligi ve grup ¢aligmalarmin yapildig: ortamlar olusturarak 6grenmeyi kalic1
ve etkili kilar. Bu nedenle 6gretim siirecinde bu yaklasimin kullanilmasinin bir ihtiyag
oldugu yorumu yapilabilir. Etkilesime dayali yaklagimm (Interactive Approach) ders
kitaplarinda kullanilmasmi FL &gretmenlerinin %50’si (3/6), AOL 6gretmenlerinin
%357’s1 (8/14), AL 6gretmenlerinin %32’s1 (18/56) ve ATML 6gretmenlerinin %10’u
(5/50) benimsemislerdir. Biitiin 6gretmenler iginde ise ilgili yontem %27 oraninda
katilim gormiistiir.

Her o6grenme etkinligine uygulanabilecek ideal bir yontem veya teknigin
olmadig1 bilinmektedir. Dolayisiyla, smif i¢i uygulamalara bagli olarak uygun yontem-
teknigi kullanmak en dogru karardir. Bu imkan1 saglayan eklektik yontem her 6grenme
durumu i¢in uygulanabilir. Eklektik yontemin (Eclectic Method) kullanilmasi1 FL
ogretmenleri tarafindan %33 (2/6), AOL o&gretmenleri tarafindan %36 (5/14), AL
ogretmenleri tarafindan %36 (20/56) ve ATML 06gretmenleri tarafindan %14 (7/50)
oraninda kabul gérmiistiir. Ankete katilan biitiin 68retmenler icerisinde ise bu yontem
%27 oraninda benimsenmistir.

Tablo 2°deki rol oynama/Drama (role-play/drama) tekniklerine FL
ogretmenlerinin %14°i (1/6), AOL 6gretmenlerinin %21°i (3/14), AL dgretmenlerinin
%37’s1 (21/56) ve ATML 6gretmenlerinin %18’1 (9/50) katilmislardir. Bu arastirmaya
katilan biitiin 6gretmenler i¢inde ise ilgili yontem %27 oraninda katilim gormiistiir. Bu
konuda Chaturvedi’nin (2008) rol oynama ve drama tekniklerinin 6grencilere gercek
hayattaki gibi dogal ve gergekci etkilesimlerde bulunma imkani verdigini belirtmesi

ogretmen gorislerini desteklemektedir.
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Grafik 2: Ders Kitabimin Sahip Olmasi Gereken Yontem- Tekniklere fliskin

Ogretmen Goriisleri

7%

5%

M The Communicative Language Teaching M Interactive Approach

M Eclectic Method ® Multible Intelligence

M Pair/Group Work M Role Play/Drama

W Task-Based Approach B Computer Aided Language Learning (CALL)
Sokrates Technique (Quesction-Answer) B Project-Based Appoach

™ Audio - Lingual Method Creative Thinking/Brainstorming

Grafik 2’te yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin
sahip olmasi1 gereken yontem-tekniklerin yapilan tiim isaretlemeler icindeki yiizdelik
oranlar1 verilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler toplan 275 isaretleme
yapmislardir. Konusma dili (iletisim) iizerine odakli ve ger¢ek yasam durumlarina
dayal: iletisimsel yaklasim (Communicative Approach) (Hossen, 2008) belirtilen tiim
yontem-tekniklerin %17’sini (46/275) olusturmaktadir. Bu sonug iletisimsel yaklagimin
en fazla isaretlenen yontem-teknik oldugunu gostermektedir. Grafikte yer alan diger
yontem-tekniklerden biri de Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglayan
etkilesime dayali yontemdir (Interactive Approach). Bu yaklasim arastirmaya katilan
Ogretmenler tarafindan yapilan isaretlemeler toplammnm %]13’ini (34/275)
kapsamaktadir. Smif i¢inde yapilan etkinliklere gore uygun yontemin kullanilmasmi
gerektiren eklektik yontem (eclectic method) belirtilen yontem-tekniklere i¢inde %12

(34/275) oraninda kabul goriilmiistiir. Son zamanlarda olduk¢a popiiler ve etkili olan

101



tekniklerden rol oynama/drama (role play/drama) yabanci dil 6gretimini eglenceli hale
getirerek 0grenmede kaliciligi arttirmaktadir (Aiex, 1988). Bu yontem-teknik de tiim
isaretlemelerin - %12’sini  (34/275) olusturarak eklektik metotla ayn1 diizeyde

benimsenmistir.

Cizelge 11: Ders Kitabimin Tasimasi Gereken Faktorlere iliskin Ogretmen

Goriisleri
Fen | Anadolu |\ doly | Anadolu o Tuam R liklerin
. . Ogr. . . | Tek.Mes. Isaretlemelerin | ;. e
Liseleri ) .| Liseleri . ) Toplam . Ogret. Gore
(N: 6) Liseleri (N: 56) Liseleri (N:126) Etkinliklere fsaretlenme
' (N: 14 ' (N: 50 ‘ Gore Orani Oran1 %
KS| % |KS| % | KS| % | KS | % % °
CALL 3 1501 4 120017 |30|7 | 12 41 27 33
Materials
Actuality | 35017 | 50|14 | 25|5 | 10 29 19 23
Principle
Revision |, |33 5 | 91 |5 35 10 12 8 10
Parts
Audio-
Visual 2 33 | 4 29120 | 36 |9 18 35 23 28
Materials
Vocabulary | 3= 155 | 5 | 3618 | 14| - | - 16 11 13
Activities
Culture 2 33 |3 21 | 2 3110 18 17 12 13

Tablo 3’te yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin
tagimas1 gereken en Oonemli faktorlere iliskin 6gretmen gorislerinin yiizdelik oranlari
verilmistir. Bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin (CALL Materials) ders
kitaplarmin yaninda yardimci materyal olarak kullanilmasini %50 (3/6) oraninda FL,
%29 (4/14) oraninda AOL, %30 (17/56) oraninda AL ve %12 (7/50) oraninda ATML
ogretmenleri benimsemistir. Biitiin 6gretmenler igerisinde bu faktore %33 oraninda

katilim olmustur.

Smif i¢inde oOgretilen bilgilerin gercek yasamda nasil kullanilacaginin

ogrencilere gosterilmesi gerekir. Smif i¢i 6grenmelerin kalic1 olmasi i¢in 6rneklerin
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glinlik yasamdan verilmesi ve Ogrencilere oOgrendiklerini kullanma olanaginin
taninmas1 uygun olur. Bu baglamda 6nemli goriilen bir diger faktor de gerceklik
ilkesidir (Actuality Principle). Bu faktére FL &gretmenlerinin %50’si (3/6), AOL
ogretmenlerinin  %50°si (7/14), AL Ogretmenlerinin  %25’s1 (14/56) ve ATML
ogretmenlerinin ise sadece %10’u (5/50) katilmiglardir. Arastirmaya katilan biitiin
ogretmenler i¢inde ise bu faktore %23 oraninda kabul goriilmiistiir.

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar 6gretimin daha etkili olmasimni
saglamakta, 6grencinin ilgisini derse ¢ekmekte, ezberi azaltmakta ve sinif icinde dogal
ortamin olusmasina yardimci olmaktadir (Tuttle, 1975). Buna paralel olarak isitsel-
gorsel materyallerin (Audio-visual materials) kullanilmasina FL 6gretmenlerinin %33’
(2/6), AOL &gretmenlerinin %29’u (4/14), AL Sgretmenlerinin %36’s1 (20/56) ve
ATML 6gretmenlerinin ise %18°1 (9/50) katilim gostermislerdir. Ankette goriis bildiren
tim Ogretmenlerin de %28’1 isitsel-gorsel materyallerin kullanilmas1 gerektigini
belirtmislerdir.

Kelime calismalarina (Vocabulary Activities) yonelik aktivitelerin ders
kitaplarinda bulunmas1 gerektigini FL Ogretmenlerinin = %50’si  (3/6), AOL
ogretmenlerinin %36°s1 (5/14) ve AL Ogretmenlerinin %14’ (8/56) bu aktivitenin
bulunmasi yoniinde goriis bildirirken, ATML 6gretmenleri ise bu aktivite hakkinda
goriis bildirmemislerdir. Ankete katilan 6gretmenlerin ise %13’li bu aktivitenin ders
kitaplarinda bulunmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda kelime 6gretimiyle
ilgili yaptiklar1 caliymada Pikulski ve Templeton (2004) kelime 6gretimin dort dil
becerisini dogrudan etkiledigini, dolayisiyla Ogrencilere sistematik olarak yeni
kelimelerin Ogretilmesi gerektigini belirterek Ogretmen goriislerine paralel goriis

bildirmislerdir.
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Grafik 3: Ders Kitabimin Tasimasi Gereken Faktorlere iliskin Ogretmen Goriisleri

m CALL Metarials B Actuality Principle M Revision Parts

W Audio- Visual Materials ™ VocabularyActivities M Culture

Grafik 3’de yabanci dil agirlikli okutulan Ingilizce ders kitaplarinin tasimasi
gereken en Onemli faktorlerin bu maddeyle ilgili yapilan tiim isaretlemeler i¢cindeki
yiizdelik dilimleri verilmistir. Grafikte yapilan isaretlemelerin toplami 150°dir. Yabanci
dil 6gretiminde son zamanlarda, 6zellikle gelismis tilkelerde kullanimi gittik¢e artan ve
okuma, yazma, konusma, dinleme gibi becerilerin yan1 sira gramer ve problem ¢dézmeye
iliskin de ekstra egzersizler yapmayi saglayan bilgisayar destekli dil 6grenme
materyalleri (CALL Materials) (Glindiiz, 2005) grafik 3’teki tiim isaretlemelerin
%27’sin1 (41/150) olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan 6nemli
goriilen diger bir faktoriin tiim isaretlemeler iginde %19°luk (29/150) dilimi kapsadigi
goriilmektedir. Hem gorerek hem de isiterek O0grenmeyi, gercek ortamda iletisim
kurmay1 ve gercek yasam durumlariyla karsilagsmay1 saglayan gorsel-isitsel materyaller
(audio-visual materials), isaretlenen faktorler icinde %23 (35/150) oraninda
benimsenmistir. Dilin kiiltiiriin bir yansimas1 ve onun anlatim araci oldugu ve dil ile
kiiltiirin birbirinden ayrilamayacagi belirtilmektedir (MEB, 2002). Dil agisindan bu
kadar 6nemli olan kiiltiir 6gesi tiim isaretlemeler i¢inde %12 (17/150) oraninda kabul
gOrmiistiir. Bu oran, yukarida belirtilen diger faktorlerin daha fazla benimsendigini

gostermektedir.
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Cizelge 12: Ders Kitabindaki Eksikliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Fen | Anadolu | doly | Anadolu o Tam i liklerin
. . Ogr. . . | Tek.Mes. Isaretlemelerin | . e
Liseleri Liscleri Liseleri Liseleri Toplam Etkinlikl Ogret. Gore
(N: 6) 1seler1 (N: 56) 1seler1 (N:126) tkinliklere Tsaretlenme
' (N: 14 ' (N: 50 ' Gore Orani Oran1 %
KST % |KS[% |KS|[% | KS | % % ’
Audio-Visual | 1160 | ¢ |43 |16 | 28|12 | 24| 40 15 32
Materials
Collaboration
with foreign | o1 o 6 | 104 8| 14 5 11
authors /
publishers
Fun-Corner | 1 142 | 144 718 16 15 5 12
Actuality | , 33(4 [23/8 |14]3 6 17 6 13
Principle
Listening | 4 834 [29|21 [37|10 | 20| 40 15 32
Activities
Speaking
4 677 |50|10 | 1815 10| 26 9 21
Activities
Awr.‘t?“.g 3 505 369 16 | 5 10| 22 8 17
ctivities
Reading | , 509 |64]20 |36]|7 14| 39 14 31
Activities
Evaluation |, 3303 21|13 | 235 10| 23 8 18
Tests
Grammar | , 672 | 14|10 | 18]5 10| 21 8 17
Activities
Vocabulary | 51501 4 |29 | 10 | 18] 3 6| 20 7 16
Activities

Tablo 4’te yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarindaki
eksikliklere yonelik Ogretmen goriisleri belirtilmistir. Gorsel-isitsel materyallerin
eksikligini, FL 6gretmenlerinin %100 (6/6), AOL gretmenlerinin %43’ (6/14), AL
ogretmenlerinin  %28’1 (16/56) ve ATML o6gretmenlerinin  %24°4 (12/50) dile
getirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami ig¢inde ise %32’si gorsel-isitsel
materyallerin eksik oldugunu ifade etmistir.

Dinleme becerilerine yonelik aktivitelerin yetersizligi de vurgulanmistir. Bu
aktivitelerin eksikligini %83 (5/6) oraninda FL, %29 (4/14) oraninda AOL, %37 (21/56)
oraninda AL ve %20 (10/50) oraninda ATML o6gretmenleri dile getirmistir. Ayrica

arastirmaya katilan tiim O6gretmenlerin %32°si de bu aktivitenin yetersiz oldugunu
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belirtmistir. Fredrikson ve Olsson (2006) bu konuda yaptig1 calismada, etkili bir ders
kitabinin 6grencinin dinleme becerisini gelistirebilecek etkinlikleri kaset veya CD gibi

yardimc1 materyaller araciligiyla 6grenciye sunmasi gerektigini ifade etmistir.

Konusma becerileri konusunda da kitabin eksik oldugunu FL 6gretmenlerinin
%67’si (4/6), AOL dgretmenlerinin %50’si (7/14), AL dgretmenlerinin % 18’1 (10/56)
ve ATML 6gretmenlerinin %10’u (5/50) vurgulanmistir. Bu aktivitenin yetersizligi tim

ogretmenlerin ise %21°1 tarafindan ifade edilmistir.

Okuma etkinliklerinin (Reading activities) yeterli olmayisi, FL 6gretmenlerinin
%50’si (3/6), AOL dgretmenlerinin %64°{i (9/14), AL 6gretmenlerinin %36’s1 (20/56)
ve ATML 06gretmenlerinin %14’ (7/50) tarafindan belirtilmistir. Bu etkinligin eksik
oldugu arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin ise %31°1 tarafindan dile getirilmistir.
Arikan’in (2008) yapmis oldugu arastirmada da, 6grencilerin yabanci dili ve hedef dilin
kiiltliriinii okuma pargalar1 sayesinde 6grendikleri belirtilmistir. Bu sonug ile kitaptaki
okuma caligmalarinin yabanci dil 6gretimine katkisinin ne derece biiylik oldugu

anlasilmaktadir.

Grafik 4: Ders Kitabindaki Eksiklere iliskin Ogretmen Goriisleri

M Audio-Visual Materials M Collaboration with foreign authors/Publisher
M Fun-Corner MW Actuallity Principle
M Listening Activities W Speaking Activities

Writing Activities Reading Activities

Evaluation Tests Grammar Activities

Vocabulary Activities
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Grafik 4’te yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarindaki
eksikliklerin tiim isaretlemeler icindeki yiizdelik degerleri verilmistir. Ogretmenler
tarafindan ders kitabindaki eksikliklere iliskin toplam 277 isaretleme yapilmistir. Dogal
yasamin sinifta en 1yi sekilde sergilenmesini saglayan, dilin iletisim goriintiistinii video,
VCD ve DVD filmleriyle 68rencilere somut ve canli bir sekilde veren gorsel-isitsel
materyaller icerisinde %15 (40/277) oraninda kabul gdrmiistiir. Ogrencilerin sesleri
tanimalarma ve anlamlandirmalarina yardimer olan dinleme becerileri dil ediniminin
anahtaridir (Bruce, 2005). Dinleme aktivitelerinin eksikligi de %15°lik oranla gorsel-
isitsel materyallerin eksikligiyle ayni diizeydedir. Ogrencilerin kendi bilgilerini
okuduklariyla birlestirip yazarin soylemek istedigini anlamalarmi saglayan okuma
aktiviteleri (Anderson, 2003; Akt. Endly, 2010) belirlenen eksikliklerin %14 {inii
(39/277) olusturmaktadir. Bu sonuca gore, dinleme aktivitelerinin ders kitaplarinda

biiyiik bir eksiklik olarak goriildiigii sdylenebilir.

4.4. YABANCI DiL AGIRLIKLI LISELERDE OKUTULAN INGILIiZCE
DERS KIiTABINA ILISKIN ELDE EDIiLEN NiTEL BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde 2009- 2010 egitim 6gretim yilinda YDA Liselerinde okutulan
Ingilizce ders kitabmin daha verimli kullanilabilmesi i¢in ne tiir 6zelliklere sahip olmasi
gerektigine iliskin Ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen nitel bulgular yer
almaktadir

Cizelge 13: Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Aktivitelere Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri Anahtar Sozciikler

Aragtirmaya katilan 6gretmenler bir ders kitabinda bulunmasi

Fen Liseleri

gereken en onemli etkinlilerin dort temel dil becerisine (okuma-
etkinlikler
belirtmisleridir bu sebeple konusmaya iligkin 6zellikle drama ve

konusma-yazma-dinleme)  yodnelik oldugunu
rol oynama tarzi aktivitelerin; dinlemeye yonelik dogru/yanlis
(true/false) bosluk doldurma (gap-filling) ve anlamaya dayali
sorularin (comprehension guestions) daha etkili olabilecegi ifade
edilmistir. Ayrica Ingilizceyi konusabilmek icin dilbilgisi

kurallarini 6grenmenin gerekli oldugu vurgulanmistir.

-Dort dil becerisi
(okuma-konugma-
yazma-dinleme)

- Rol oynama/drama.
-Dogru/Yanlis, bosluk
doldurma ve anlamaya
dayali sorular.
-Dilbilgisi alistirmalart

107




Etkili bir iletisim i¢in gerekli olan konusmaya ydnelik -Etkili iletisim
diyaloglar, ikili /grup c¢aligmalar1 ve hikdye anlatimimin (story- 'DI_Y_"‘IOg
telling) katihmcilar tarafindan Ingilizce ders kitaplarinda -Ik.111A/gr up gahismalari
o S e ] o -Hikaye anlatimi
~ bulunmast gerektigi dile getirilmistir. Uretici becerilerden biri -Yazma etkinlikleri
2 olan yazmaya yonelik cesitli etkinlikler (quided, controlled and (quided, controlled and
[} ..
< free writing) Ogrencilerin yaraticilik Ozeliklerini canlandirarak free _ertmg)
= e s N . - -Kelime &gretimi/puzzle
= Ogretim ortamina etkin bir gekilde katilimlarmni saglamaktadir. . Lo
S ) . ; o ] o -Dinleme etkinlikleri
"§ Ayrica bir ders kitabinin kelime 6gretimi ve dinlemeye iligkin -Oyun
< etkinliklerin ve oyunlarla eglenceli hale getirilmis aktivitelerin -Coklu zekaya yonelik
bulunmasi verimli egitim ortamimin olugmasimi saglar. Tim zeka aktiviteler
tirlerine hitap eden alistrmalar, resimlerle zenginlestirilmi -Gramer ahstirmalar:
o peden aliy » Testmieric ZENgIMIeSurtimis | _pesimli etkinlikler
etkinlikler ve dilbilgisi odakli aktivitelerin gerekliligi de
katilimeilarca vurgulanmistir.
Konusma becerilerinin gelistirilmesi igin tartigma bolimleri -Tartigma boliimleri
g ve diyaloglar ders kitaplarinda bolca bulunmalidir. Ayrica (dl.scusswn parts)
% dinlemeye ve telaffuza yonelik aktiviteler ile kelime 6gretimine -Diyaloglar C e
oo | R, o B -Telaffuz etkinlikleri
:8” < iligkin puzzle etkinlikleri oyunlarla keyifli bir hale getirilerek ders _Dinleme etkinlikleri
_: 3 kitaplarinda sunulmalidir. Degerlendirmeye yonelik ise test ve -Oyunlar
= sorularin amaca uygun sekilde ve her tnitede yer alacak bicimde -De_gc_arlen(.ilrme
= . . aktiviteleri test/sorular
< ders kitaplarinda bulunmasi gerekir. .
-Kelime
¢alismalari/puzzle
v Temel dil becerilerinin bir arada kullanilabilecegi -Dil  becerilerinin  bir
D
z etkinliklerin, resim ve fotograflarla renklendirilerek sunulmasi, arad'fl kullanlmast 5
= dilin temelini olusturan dil bilgisine yonelik alistirmalarin ders -Re.51.m ve  fotografh
[ & Y aktiviteler
é 5 kitabinda yer almasi ve oyunlarla eglenceli hale getirilen -Gramer alistirmalari
< 9 aktivitelerin bulunmasi ders kitabim1 daha etkili kilmaktadir. -Oyunlar
i ~| Ayrica dinleme ve yazma etkinliklerine ders kitabinda agirhk Dinleme etkinlikleri
= . . C .. e -Yazma etkinlikleri
= verilmesi, bunun yani sira ¢eviri aktiviteleri ile kelime 6gretimine .
= o o ] -Ceviri ¢aligmalari
é iligkin alistirmalarin  bulunmasi gerektigi ogretmenlerce dile | _Kelime Ogretimi
getirilmistir.

Tim okul tiirlerindeki 6gretmen goriisleri incelendiginde hepsinin genel goriisii
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yonelik aktivitelerin Ingilizce ders
kitaplarinda bulunmasi gerektigidir. Bu konuda Jing (2006) yaptig1 bir arastirmada
yabanci dil 6gretiminde, hedefin sadece bir beceriyi kazandirmak degil, anlamli
etkinliklerle desteklenmis biitiinciil (integrative) bir dil 6gretimi gergeklestirmek
oldugunu belirtmistir. Bu sebeple bir beceri kazandirilirken diger becerilerin
biitiiniinden soyutlanmayacak sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerin goriislerinden elde edilen dort temel dil becerisine ders kitabinda esit
derecede agirlik verilmesi gerektigi seklindeki nicel veri, ilgili goriisii desteklemektedir.

Ayrica katilimer 6gretmenlerin genel goriisleri degerlendirildiginde gramer ve kelime
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ogretimine iliskin aktivitelerin dili anlamak ve anlatmak acisindan son derece yararl
oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda Mukminatien (2008) gramerin sinirsiz bir dilsel
yaraticilik sundugunu belirtmektedir. Gramerin dildeki bir takim kurallar olarak
tanimlandigini ve bu kurallar kullanilarak orijinal ciimleler elde edilebilecegini ifade
etmektedir. Climle olusturma makinesi diye adlandirdigi grameri iyi bilen bir
ogrencinin, dil edinimi siirecinde girdileri fark etmesi ve diizenlemesinin daha kolay
oldugu belirtilmektedir. Kelime 6gretimi ise Pikulski ve Templeton’a (2004) gore dort
dil becerisini dogrudan etkileyen 6nemli bir alt beceridir. Dolayistyla her 6grencinin
kelime hazinesinin kapsamli olmas1 gerekir. Bu sebeple 6grencilere sistematik olarak
onek, sonek ve kelime kokleri dgretilir ve sozciik kullanma aligkanligi kazandirilirsa,
ogrencilerin yabanci dil seviyelerinde énemli derecede ilerleme kaydedilebilir. Ozellikle
Fen Lisesi dgretmenleri tarafindan rol oynamaya yonelik aktivitelerin Ingilizce ders
kitaplarinda bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Rol oynama etkinliklerinin uygulama
imkan1 yaratarak 6grenciyi aktif kildig1 belirtilmistir. Rol oynama aktivitelerinin ciddi
bir sekilde uygulandiginda dil becerilerini gelistirme, dogru ciimle kurma ve yeni
kelimeler 6grenme acisindan oldukca fayda sagladigi bilinmektedir. Fen liselerindeki
rol oynamaya yonelik etkinlere karsilik, Anadolu liselerinde gorev yapan dgretmenlerin
gortsleri incelendiginde, ¢oklu zeka kuramina uygun olarak 6grencilerin birden fazla
duyusuna hitap edecek etkinliklerin ders kitaplarinda mevcut olmasi gerektigi diisiincesi
vurgulanmistir. Bu tarz bir¢ok duyuya hitap eden etkinlikleri 6grenci merkezli olup
ogrencilerin rahat ve tehdit edici olamayan 6grenme ortaminda ortaklasa ¢alisarak ve

bilgileri paylagarak 6grenmelerini saglamaktadir.

Tim okul tiirlerindeki Ogretmen goriisleri incelendiginde gorselligin dil
ogretiminde oldukca islevsel oldugu ve dil becerilerini 6nemli derecede gelistirdigi
belirtilmistir. Mumford’a (2000) gore dil smiflarinda resimlerin; edatlari, zamanlar1 ve
kelimeleri 6grenirken ¢ok etkili oldugu ve ayni zamanda eglenceli bir ortam olusmasini
da sagladig1 belirtilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢eken gorsel
materyallerin kullanildig1 smiflarda derse katilim artmaktadir. Bu konuda ankette yer
alan “Kitaptaki gorsel materyaller 6grencilerin gelisim diizeyine uygundur” seklindeki
maddeye yonelik 6gretmenlerin gorsel faktorlerin 6grenci diizeyine uygun bir sekilde

ders kitabinda yer almasi1 gerektigi diistincesi bu goriise paraleldir.
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Anadolu 6gretmen lisesinde gorev yapan Ogretmenler oyunun ilgi g¢ekici ve
derse katilimi saglayici smif i¢i uygulamalar oldugunu ve gergek yasamin bir parcasi
olarak Ogrencinin bilissel, duyussal, sosyal ve en Onemlisi de dilsel gelisimin
tamamlayan etkinlikler oldugunu belirtmislerdir. Oyun eglendirici 6zelliginin yan1 sira
aynt zamanda Ogrencinin zihinsel ve dilsel gelisiminde Onemli rol oynamakta ve
ogretilen konular1 pekistirmektedir. Bu sebeple Anadolu Ogretmen liselerindeki
ogretmen gorilislerinden oyunun ders kitaplarinda bir etkinlik olarak yer olmas1 gerektigi

acikca anlatilmaktadir.

Cizelge 14: Ders Kitabinda Kullamlmasi Gereken Yontem-Tekniklere iliskin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri Anahtar Sozciikler
Dilin gergek ortammda kullanilmasim ve O6grencilerin
= birbirlerinden 6grenmelerini saglayan etkilesime dayali | _ Etkilesime dayali yontem
= yontem ile konugma becerilerini hedef alan ve dgrenciyi her | - Aktif 6grenci
172} T o .
a durumda aktif kilan iletisimsel yaklagim dil ogretiminin | - lletisimsel yaklasim
g vazgecilmez  unsurlarindandir.  Ozellikle raticthg | Yaraticilig gelistirme
= .g .gz - ’ ) .ya AUCIEL | _ Coklu zeka kurami
gelistirme konusunda etkili olan ve her 6grencinin 6grenme | _ Verimli §grenme ortami
tarzina hitap eden ¢oklu zekd kurami, ders kitaplarinda | - Dilin temel yapisini1 anlama
kullanildigr 6lgiide verimli 6grenme ortamlarinin olugmasini
saglar.
Her ogrenr.ne durumufla uygun olan . y9ntem-tekn1g1 - EKlektik yéntem
kullanmayi igeren eklektik yontem, 6grencilerin konusarak, | _ Konusma /tartisma
tartisarak ve isbirligi yaparak birbirlerinden 6grenmelerini | - Isbirligi yapma
— saglayan etkilesime dayali yontem ve tek konuyu cesitli | - Etklleslme dayall. yontem
5 . . . . - Eglenceli / zevkli 6grenme
~ seviyelere ve yeteneklere hitap edecek sekilde diizenleyen C o
2 ] o ) ] ~" | - Kelime 6gretimi
3 ¢oklu zeka kurami dil 6grenimini zevkli, eglenceli ve etkili | _ Beyin firtmast
—: kilacak  yontemlerdir.  Ayrica  kelime  Ogretimini | -Yorum yetenegini gelistirme
= kolaylastiran beyin firtinas ile dgrencilerin yorum yetenegi | - 1anisma teknigi
é - T .. . - Iletisimsel yaklagim
gelistiren tartisma teknikleri Ogrenciyi aktif kilmaktadir. | Sézel beceriler
Iletisimsel ~yaklasim ise Ogrencilerin  ozellikle sozel | _ Rol oynama
becerilerinin  gelismesinde biiyiik rol oynamaktadir. | - Diyalog
Canlandirmaya dayali rol oynama ve diyalog teknikleri ise | - Hayata hazirlamak
. _ o - Canlandirma
ogrencilerin  kendilerini  gegek  yasam  ortaminda
hissetmelerini saglayarak onlarin hayata hazirlanmalarini
saglar.
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Ozellikle iletisim becerilerine odaklanan ve ogrencinin
sosyal ~ becerisinin  gelismesini ~ saglayan iletisimsel | _ fletisim becerileri
yaklasimin ders kitaplarinda kullanilmasi gerekir. Buna ek | - Sosyal beceri

- [letisimsel yaklasim
- Eklektik metod

X - - Kavrama diizeyi
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ayrica 6grencinin kavrama | _ Soru-cevap teknigi

olarak tiim yontemlerin yeri geldik¢e kullanilmasini i¢eren
eklektik yontem ise her etkinlige uygulanabildiginden

diizeyini 6lgen ve konugmasini saglayan soru-cevap teknigi | - Etkili 6grenme
- Gorev odakli yaklagim (task-
based approach)

. ... i - Verimli 6grenme ortami
ettirmeden, bir isi ya da gorevi tamamlamalari | _ grendigini fark etmeme.

de etkili 6grenmeler saglamaktadir. Gorev odakli yaklagim
(task-based approach) ise oOgrencilere ogrendiklerin fark

Anadolu Ogretmen Liseleri

gerekiyormus  gibi  hissettirerek  verimli  dgrenme

ortamlarinin olusmasini saglar.

Baz1 dgrenciler bireysel olarak galistiklart zaman ¢ok daha
basarili bir performans sergilerler. Bu oOzellikteki

Ogrencilere hitap eden bireysel 6grenmenin mutlaka ders | - Bireysel calisma
----- - Basarili performans
- Bireysel 6grenme
- Farkli 6grenme stili
sahip oldugu diisiiniilerek, ¢oklu zekd kurammnmn yaygin bir | _ Coklu zeka kavrami
sekilde kullanilmasinda biiyiik yarar vardir. Bunun yam | - Uygulamaya dayali 6grenme
- Yaparak-yasayarak 6grenme
- Proje tabanli 6grenme
- | - Ikili/grup dgrenme
etkili oldugu ve bu baglamda yaparak-yasayarak ve proje | - Etkilesime dayali yaklasim

belirtilmistir. Ayrica her 6grencinin farkli 6grenme stillerine

sira, uygulamaya dayali O6grenmelerin, yani &grencinin

bizzat yaparak, dokunarak ve gorerek algiladiklarinin daha

tabanl 6grenmelerin kullanilmasi gerektigi sdylenebilir. | - Kalic1 6grenme
- Dilbilgisi ¢eviri ydntemi
(Grammer Traslation Method)

Anadolu Teknik — Meslek Liseleri

Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine dayanan ikili
/grup ¢alismalari ile etkilesime dayali yaklasimin da kalici
ogrenmeler sagladigi belirtilmistir. Ayrica bir dilin temel alt
yapisini olusturan grameri 6grenmek i¢in de zaman zaman

dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilmalidir.

Biitiin katilimc1 6gretmenlerin genel goriisleri incelendiginde 6grenci merkezli
ve cagdas yontem-tekniklerin Ingilizce &gretiminde kullanilmasmin dgrenciyi aktif
katilimer ve sorunlari arastirici bir birey haline getirdigi vurgulanmstir. Ogrencinin
dogrudan konusma becerisine hitap eden iletisimsel yaklasimin soru-cevap, beyin
firtinasi, tartisma ve ikili/grup calisma gibi tekniklerle desteklenerek verilmesinin etkili
bir dil 6grenimi {izerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Jin (2007)’nin de
belirttigi gibi iletisimsel yaklagim o6grenciyi merkeze alan smif i¢i aktif katilimini
saglayan ve Ingilizceyi kullanmada daha 6zgiir ve akici olmasini saglayan dnemli bir
role sahiptir. Bu goriise yonelik anketteki “Anlatim ¢agdas yontem ve tekniklerle
saglanmistir” seklindeki maddeye yoOnelik O6gretmenlerin kitapta ¢agdas yOntem-

tekniklerin yeterli derecede kullanilmadigini ancak kullanilmasi gerektigi diisiincesi,
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bahsedilen goriisii desteklemektedir. Ayrica etkilesime dayali yaklasim ogrencilere
kendilerini ifade etme yetenegi kazandirarak 6grencilerin anlamli bir ortam igerisinde
birbirlerinden 6grenmelerine imkan tanir. Dolayisiyla 6zellikle sozlii dili algilama ve
iiretme becerisine hitap eden iletisimsel ve etkilesime dayali yaklasimlarm Ingilizce
ders kitaplarinda yer almasi gerekmektedir bunun yani sira her 6grencinin farkli zeka
alanina hitap etmek ve ¢ok katilimli aktif bir smnif ortami olusturmak i¢in ise ¢coklu zeka
kuramindan faydalanmak gerektigi Anadolu Meslek Liselerinde gorev yapan 6gretmen
goriiglerinin incelenmesiyle saptanmistir. Anadolu Meslek Liseleri ile Fen Lisesindeki
ogretmenlerin ortak diisiincesi dikkate alindiginda dili tam ve dogru kullanabilmek ve
kuralli ciimleler olusturabilmek i¢in Dilbilgisi-Ceviri (Grammer Translation Method)
yonteminin oldukg¢a gerekli oldugu belirtilmistir. Dil 6gretiminde bu yontemin yalniz
basma kullanilmasimnin tam basar1 saglamayacagini belirten 6gretmenler, dilin iskeletini
(temelini) olusturmak i¢in Oncelikle belli kurallarin yerlesmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu nedenle de dilin gramer yapisinin belli seviyede 6grenciye verilmesinin
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Diger yandan Anadolu 6gretmen liselerindeki
ogretmen goriisleri incelendiginde, 6grenme eyleminin gergeklestigini hissetmeden, bir
is1 ya da gorevi tamamlamaya dayali gorev odakli 6grenme yonteminin dil 6gretiminde
rahat bir ortam ve en onemlisi de kalic1 6grenme sagladig dile getirilmistir. Bu konuda
Frost (2004) gorev odakli yaklasimin son zamanlardaki yabanci dil 6gretiminde sikca
kullanildigin1 ve dersi planlama uygulama ve yapilandirmada daha etkili oldugunu dile
getirmistir. Bu yaklagimla 6grencinin dili dogrudan kullandigini bu sebeple derste dogal
bir 6grenme ortami olustugunu ve rahat ve keyifli bir atmosfer yaratildigini da ayrica
belirtmistir. Ogretmenin goriislerinde de belirtildigi gibi &grencilere hedef dili
kullanarak iletisim kurma ve {irlinler ortaya koyma imkam saglayan goérev odakli
yaklasgimmn  dil  dgretiminde kullanilmasi1  gerekmektedir. Ogretmen goriisleri
dogrultusunda vurgulanan yaklasimlardan bir digeri de eklektik yaklasimdir. Sadece bir
yontem-teknigi degil, kitaplardaki etkinlige gore cesitli yontem ve teknikleri kullanmay1
iceren bu yaklasimin dil 6gretiminden daha verimli sonuglar ede etmek i¢in kullanilmas1
gerektigi dile getirilmistir. Yine bu baglamda ankette yer alan “Ders kitabr farkh
ogrenme ve oOgretme tekniklerinin uygulanabilmesi i¢in esnektir” seklindeki goriise
ogretmenlerin ¢ogu kitabin farkli yontem-tekniklerin kullanilabilmesi i¢in esnek olmasi
gerektigi seklinde yorum yaparak ilgili diislinceye paralel goriis bildirmislerdir.

Gabrielatos (2001) da eklektik yaklasimin 6grencilerin dikkatini canli tutma, 6grenmede
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kalicilig1 saglama ve beklenmedik durumlarda ani ¢6ziim bulmada etkili oldugunu

belirtmistir.

Cizelge 15: Ders Kitabimin Daha Verimli Kullanilabilmesi i¢in Tasimasi1 Gereken

Faktorlere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri

Anahtar Sozciikler

Igerigin giincelligi, ders kitabnm yabanci dilin
kiiltiiriinii yansitmast ve bunu bagarmasi i¢in de kitabin o
dilin yazarlar1 (yabanci yazarlar) tarafindan hazirlanmasi

olmalidir. Bunun yani sira ders kitabmin yardimci

materyallerle desteklenerek daha fazla aligtirma ve etkinlik

icermesi gerekir.

O6nemli faktorlerdendir. Ayrica O6grencide dil bilmenin | - Giincellik
e . .. . . - Kiiltiirel boyut
o bilincini arttiracak ve onu giidiileyecek roportaj ve diyalog
5 ST i - Yabanc1 yazarlar
3 aktivitelerinin kitapta yer almasi, kitabin gorsel tasarimmin | _ Gidiileyici diyaloglar ve
s (layout) profesyonelce ve kaliteli bir sekilde diizenlenmesi roportajlar
g ve orijinal resim ve fotograflarin ders kitabini siislemesi | - Gorsel unsurlar
= . . - Kapak tasarmmi
gerekir. Ders kitabinin yaninda CD, kaset, flashkart,
) o - Yardimc1 materyaller
alistrma  kitabi, Ogretmen kilavuzu gibi  yardimei | _ jpteraktif testler
materyallerin kullanilmasi ve hazir testlerin projeksiyon ile | - Kitabin dinamik PDF sekliyle
sunulmasi da yabanci dil 6gretimi igin 6nemli ve gereklidir. desteklenmesi
Ayrica kitabn  dinamik PDF  geklindeki  yardimci
materyallerle dijital olarak desteklenmesi zengin &grenme
ortamlar1 saglar.
Dort temel dil becerisinin gelistiren aktivitelerin
ders kitabinda dengeli bir sekilde dagilimi igerigin giincel
= bilime paralel ve gercek yasama uygun olmasi son derece | - Dort temel dil becerisi (Four
2 onemlidir. Gorsel materyallerin (flashkart, video, photos) TSkll_lf? i ellisi
j:‘» uygun ve yeteri kadar kullanilmasiyla eglenceli bir 6gretim : é::;%ﬁl ygagfga lf}lfgunluk
.g ortam1 olusturulabilir. Ayrica igerigin hedef dilin kiiltlirlinil | _ Ggrsel unsurlar
2 yansitmasi, 6grenci diizeyine uygun ve ilgi ¢ekici konular | - Eglenceli ogretim
igermesi gerekir. Dil becerilerinin derslere béliinmesi ve her | ~ Ilgi gekici konular
beceri igin ayr1 bir kitap ve ilgili beceride daha iyi olan | - Kultdirel boyut
] ) : ) i 7" 77| - Becerilerin derslere boliinmesi
ogretmenin o beceri dersine girmesi daha verimli bir | _ yardimci materyaller
ogrenme saglar. Bunun yaninda yardimci materyal (CD,
kaset, flashkart vb.) zenginligi de saglanmalidir.
g Kitabin ilgi ¢ekici ve giincel konular igermesi,
% gorsel olarak zengin olmasi, kiiltiirel anlamda hedef dilin ve | _ flgi gekici/giincel konular
5 i¢inde bulunan iilkenin kiltiirlerini yansitmasi daha etkili | - Gorsel zenginlik
:2 .o | Ogrenmeler saglar. Ayrica kitapta bulunan diyaloglarmn | - K}'iltiirel boyut
i gercek yasam durumlarini yansitmasi ve degerlendirme | Dlyaloglar. . .
T2 . > o o - Degerlendirme aktiviteleri
2 = | aktivitelerinin de O6grencinin kendini sinamasina yardimci | - Vardimer materyaller

- Yeteri kadar alistirma/etkinlik
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Ders kitabinda giinliik yasama dayali aktivitelerin | Gergek yasam odakli

bulunmasi &grenciyi bir anlamda hayata hazirlar. Ayrica |  gktiviteler
kitaptaki dinleme aktivitelerinin yabancilar tarafindan | - Dinleme aktiviteleri

seslendirilmesi dgrencileri gergek ortamda hissetmelerine ve | - 1¢laffuz o
. . N - Okuma pargalarmin seviyesi
telaffuzlarim da yabancilarinkine benzetmelerini saglar. .
- Diyaloglar

Kitaptaki okuma parcalarmin  6grenci diizeyine uygun | . Ogrenmeyi pekistirme
olmas1 ve diyaloglarin gecek yasamdan almmasi ders | - Tekrar (revision)

- Degerlendirme testleri
- Gorsel unsurlar

) ) ) - Kalic1 6grenme
bolimleri ve degerlendirme testleri kalict 6grenme saglar. | _ Gidiileyici/ilgi cekici alistirma

kitabinin etkiligini arttirir. Bunun yani sira &grencilerin

ogrendiklerini pekistirmelerini saglayacak tekrar (revision)

Anadolu Teknik — Meslek Liseleri

Ayrica gorsel unsurlarla desteklenen alistrma ve etkinlikler ve etkinliler
ilgi gekici ve giidiileyici dzellikte olup dgrencilerin dgrenme | - Ogrenme istegi

istegini arttirir.

Genel olarak ogretmen goriisleri degerlendirildiginde ders kitabr igeriginin
gilincel olmasi1 ve giinlilk yasama yakm konular igermesinin daha kalic1 6grenmeler
olusturacagi vurgulanmistir. Ciinkii giincel bir igerigin 6grenci seviyesine hitap ettigi ve
onlar1 anlamli 6grenme ile donattig1 ifade edilmistir. Ayrica daha iyi 6grenme saglayan
bir diger faktoriin de gorsellik oldugu belirtilmistir. Dil siniflarinda resimlerin egitim
acisindan ne kadar degerli araglar oldugu tiim Ogretmenlerce bilindiginden edatlar,
zamanlar, kelimeler ve diger birgok konuyu tretirken resimlerin kullanilmasinin ¢ok
etkili oldugu ifade edilmistir. Etkili bir 6grenmenin yani sira eglenceli bir ortamin
olugsmasii da saglayan resimlerin 6grenci seviyesine ve icerige uygun sekilde se¢ilmesi
gerektigi vurgulanmistir. GoOrsel materyallerin etkili bir 6grenme icin kullanilmasi
gerektigini ifade eden 6gretmenler, boyle bir sinif ortaminda derse katilimm arttigini
clinkii gorsel oOgelerin smifin ilgisini ve dikkatini c¢ekerek islenen konuya karsi
motivasyonu arttirdigmi ifade etmislerdir. Tuttle (1975) buna paralel olarak gorsel

materyallerin yabanci dil 6gretimini eglenceli ve kolay hale getirdigini belirtmistir.

Ozellikle Fen Liselerindeki 6gretmenlerince ingilizce ders kitaplarinm yabanci
yazarlarca yazilmasinin énemi vurgulanmistir. Yabanci yazarlar tarafindan hazirlanan
kitaplarda aktivitelerin hedef dilin kiiltiir 6gelerini icerdigi ve dogal dil akigmnin kitaba
yansidigi soylenmistir. Ayrica bu kitaplarin CD ve kasetlerindeki konusmalar dogal
ortamlarinda kaydedilmis olup seslendirmeler yabancilar tarafindan yapilmistir. Ders
kitaplarmin hedef dilin kiiltiiriinii yansitmasi yabanci dil dgretiminde Ingilizce ders
kitaplarinda bulunmasi gereken 6nemli faktorlerden bir digeridir. Anadolu Liseleri ile

Fen Liselerinde gorev yapan ogretmen goriisleri dogrultusunda Ingilizce ders
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kitaplarindaki kiiltiirel aktarimda hedefin yabanci dil 6gretimin kolaylastirmanin yani
sira kiltlirel farkliliklardan dogan ugurumlarm en aza indirgenmesi ve sonug¢ olarak
ogretimden daha fazla verim almmasi gibi fikirler agiga c¢ikmistir. Bu durumun
ogrencide kiltlirel bir farkindalik olusturarak kendi kiiltiiriinii ve hedef kiiltiirii
kiyaslamasini saglayacagi ongoriilmiistiir. Yani amacm Ogrenciyle kiiltlirel hosgorii
kazandirmak oldugu belirtilmistir. Bu konuda anketteki “Ders kitabi hedef dilin kiiltiir
ogelerini icermektedir” goriigiine yonelik olarak Ogretmenler ders kitabmin kiiltiirel
boyutu iyi yansitmasi gerektigini ve dilin kiiltiirle i¢i i¢e verilmesinin daha etkili

oldugunu ifade ederek bu diisiinceyi desteklemislerdir.

Ders kitaplarindaki smnif i¢i ve dis1 etkinliklerin egitim 6gretim agisindan biiyiik
yarar1 oldugu bir gercektir. Bu tiir etkinliklerin bireysel farkliliklara 6grencilerin
gorerek isiterek veya yaparak-yasayarak ogrenme Ozelliklerine, 6grencilerin gelisim
seviyelerine ve somuttan soyuta dogru diizenlenmis bir¢ok duyu organma hitap eden,
ogrencinin ilgisini ¢eken, tekrara ve doniitlere yer veren bir nitelikte olmasi gerektigi
Anadolu Ogretmen Liseleri ve Anadolu Meslek Liselerindeki 6gretmenler tarafindan
ozellikle vurgulanmistir. Ayrica ders kitaplarmin 6grencilerin bu tiir etkinlikleri
yapmaya 0zendirmesi ve O0grencilerin bireysel, ikili veya guruplar halinde ¢alismasini
saglamas1 gerektirdigi eklenmistir. “Aktiviteler ikili veya grupla yapilan ¢alismalara
uygundur” seklindeki maddeden elde edilen goriise gore, 6gretmenler kitabin grup
calismalarina yonelik etkinlikler icermesi gerektigini, ¢ilinkii grup etkilesimleriyle daha

verimli bir ortam olusturulacagini belirterek, bu diisiinceye paralel yorum yapmuglardir.

Yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort
temel dil becerisinin biitiinciil bir yaklasimla verilmesinin iletigimei yaklasimimin temel
ilkelerinden bir oldugu bilinmektedir. Bu baglamada tiim 6gretmenlerin genel goriisleri
1s1¢inda dort dil becerisinin biitiinciil bir anlayisla ve dengeli bir sekilde ders kitabinda
verilmesinin son derece dnemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ingilizce ders kitaplarinda
ozellikle okuma becerilerine agirlik verilmesi; dinleme ve konusma becerilerinin goz
ard1 edilmesinin dil becerileri agisindan dengesizlik yarattig1 ifade edilmistir. Oysa tiim
becerilerin esit agirlikta ve sistemli bir sekilde ders kitaplarinda yer almasi gerektigi
ogretmenlerin genel goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikmistir. Yabanci dil agirhiklh
liselerde okutulan Ingilizce ders kitabimin dinleme becerisini gelistirmeye ydnelik

aktivitelerin yetersiz oldugu ve dinleme yapmak i¢in kullanilan CD’ye ulagsmada sikint1
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yasandig1 dile getirilmistir. Oysa Ogretmenler, dinleme etkinliklerindeki amacin

ogrencinin telaffuzuna dikkat etmesi, Ingilizceyi daha fazla duymasi ve duydugunu

anlamasi oldugunu belirtmislerdir.

Cizelge 16: Ders Kitabindaki Eksikliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri

Anahtar Sozciikler

Ders kitabmin yardimer materyali olan CD’ye ulagma problem
oldugundan dinleme etkinliklerinin gergeklestirilmesi énemli bir sorun

olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica ulagilan CD’de ise ses kayitlarmin

- CD’ye ulagma
problemi
- Ses-kayit kalitesi

kiiltiir koselerinin bulunmast hem hedef dilin hem de i¢inde bulunulan
kiiltiiriin  degerlerinin hosgorii igerisinde Ogrenilmesini saglayabilir.
Kelime o6gretimi ve yazma becerilerinin gelistirmesi konusunda da
yeterli olmayan ders kitabi, yabanci yazarlar tarafindan yazilmis olsaydi,
muhtemeldir ki bu hatalarin ve yersizliklerin ¢ok biiyiik bir kismu

olmayacakti.

s yeterli kalitede olmamasi ve konusmacilarin yabanci olmamasi | - Yabanci-
e N . . konusmact (native-
= etkinligin gergeklikten uzaklastirmaktadir. Kitabin yaziminda ve speaker)
E dilbilgisi anlatiminda yanligliklarin olmasi, dilbilgisi konularinda fazla | - Yazim yanlislari
detaya inilmesi ve dilbilgisi anlatimi ile verilen Srnek alistirmalarm | Gereksiz detaylar
- Yabanci yazarlar
¢elismesi 6nemli bir sorundur. Kitabin hedef dilin kendi yazarlar | - Smavlara
(native-authors) tarafindan yazilmamasi da kitaptaki bircok hata ve hazirlayicr testler
yetersizligin sebebi olmaktadir. Ayrica kitapta YDS gibi biiyiik sinavlara
hazirlayicr testler bulunmasi gerekir.
Okuma becerisi disindaki diger becerilere yonelik aktivitelere
az yer verilmesi, dinlemeye yonelik kayitlarin ses kalitesinin diisiik
N . PSS - Diisiik ses kalitesi
olmasi, mevcut okuma pargalarmin ise dgrenci seviyesinin iizerinde ve | Okuma
sikict olmasi aslinda ders kitabmin tiim aktiviteler yoniinden yetersiz | par¢alarmimn
o i . . -~ seviyesi
T oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda ders kitabi farkli 6grenme | - Farkli yontem-
e yontem-tekniklerinin uygulanabilmesi igin yeterli esneklikte olmayip, | tekniklerin
j yardimer materyal konusunda da ¢ok zengin oldugu séylenemez. Coklu esg:k.ltll.gl..v
= ] . - Cesitli 6grenme
e zekd kuramina uygun olarak hazirlanmayan ders kitabinda gramer | stillerine uygunlugu
= . 0 . . - Kiiltiir kosesi
< aciklamalar ile verilen 6rnekler de yetersiz olmaktadir. Ayrica kitapta

(culture-corner)
- Kelime 6gretimi
- Yabanci yazarlar
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Konusma ve dinleme aktivitelerinin yetersizligi gbze ¢arpan en

arttiran etkinliklerin de bulunmasi Ogrencilerin iretici becerilerinin

(konusma-yazma) gelismesini saglar.

- Konusma -
dinleme aktiviteleri

— biiyiikk eksikliklerdir. Bunun yani sira okuma parcalarinin azligi ve | - Okuma pargalari
h -

= konularm ilgi ¢ekicilikten uzak olmasi da kitabin verimliligini Gramer

2 alistirmalari

'j azaltmaktadir. Dilbilgisi aligirmalarmin yetersizligi Ogretmenleri ek | - Kiiltiirler arasi
qé kaynaklara ve dokiimanlara mecbur birakmaktadir. Kitabin igeriginin 112151mk

< o . - Gercek yasama
g,, kiiltlirleraras: iletisime yer vermemesi gergek yasama yakin konulardan | dayali konular

= uzak olmasi, bir anlamda daha etkili 6grenmeler olmasma engel | Y.a ratict

S etkinlikler

= olabilmektedir. Ayrica gramer agirlikli aligtirmalar yerine, yaraticiligi | - Uretken beceriler
2 (yazma, konusma)

Kitaptaki okuma pargalarinin 6grenci seviyesi iizerinde olmasi ve ¢ok

at - Okuma

= sayida bilinmeyen kelime igermesi ogrencilerin 6grenme hevesini | parcalarmimn

2 A

= kirabilmektedir. Dinleme konusunda ise ses kalitesinin iyi olmamasi ilgi seviyest

| - Bilinmeyen

é S| cekiciligi azaltmakta ve telaffuz sorununun ortaya ¢ikmasina neden | kelimeler (unknown

=z 2 . N . - words)

e A olmaktadir. Ayrica Unite sonlarinda degerlendirme testlerinin olmamast, | - Diisiik ses Kalitesi

_: 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine ve seviyesini belirlemesine | - Degerlendirme

<= . . . e . testleri

] .

é engel olabilmektedir. Kitap kiiltiirel boyutu da yeterli kadar | - Oz-degerlendirme
yansitmamaktadir. - Kiiltiirel boyut

Arastirmaya katilan 6gretmenler, duydugunu anlama becerisinin 6grencinin en

zorlandiklar1 becerilerden birisi oldugunu, kitap icerisinde dinleme becerisine dayali
daha fazla etkinlik olmasi gerektigini isaret etmislerdir. Ozellikle ders kitabmnin
CD’lerine ulagmada biiyiik problem yasayan hatta CD’ye hi¢ ulasamayan 6gretmenler
bu konuda dinleme becerilerinde biiytlik bir eksiklik oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica
CD’lere bir sekilde ulasabilen 6gretmenler ise diyaloglarda kullanilan dilin dogal bir
akisa sahip olmadigini ve diyaloglarda mantiksal bir dil akisimnin takip edilmedigini
belirtmistir. Brown’un aktardigi gibi karsilikli konugma kurallar1 geregince diyaloglarda
uyulmas1 gereken temel ilkelerden biri de alakaliliktir. Alakalilik kurallar1 geregince
konusmada dogal ve mantikli bir iletisim basarilabilmelidir (Sarag, 2007).
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu var olan diyaloglarin dinleme becerileri acisindan pek
basarili olmadigi, mevcut diyaloglarm ise dogal ve mantikli bir akisinin olmadigim

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin genel goriisleri incelendiginde, Ingilizce ders kitabinda akic1 ve

dogru konugsmaya odakli, eklektik bir yonetimin kullanilmasini 6ngdren bir miifredata
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karsm, temel olarak okuma etkinliginin One ¢iktig1 goriilmektedir. Iletisimsel dil
ogretimi yerine etkinliklerin ¢ogu 6grenciyi aktif kilmayan tiirden sorulmustur. Oysa
arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencide iletisim yetisini gelistirmek icin karsilikli
konusmaya dayanan diyaloglarin ve konusma Orneklerinin Ingilizce kitaplarinda
bulunmasi gerektigine dikkat c¢ekmislerdir. Bu diisiinceye paralel olarak ankette
yoneltilen “Ogrencilerin  konusma becerisini gelistirmek icin etkilesime dayali
aktiviteler bulunur” maddesine 6gretmenler 6grencinin iletisim becerilerini gelistirmek
amaciyla kitaplarda tartisma ve diyalog gibi interaktif etkinliklerin yeteri kadar
bulunmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders kitabimnin
okumaya yoneldiginden Ogrencilere problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
yaraticiliklarini gelistirme seviyesinde 6grenme becerilerini kazandirmasmin miimkiin
olmadigmi belirtmistir. Bu durumda ders kitaplarinin probleme dayali 6grenme
modeline uygun tasarlanmasi gerektigini ve bdylece Ogrencinin bilgiyi kendisinin
tanimlayarak ve yaparak-yasayarak ogrenecegini belirtmistir. Bu baglamda, ankette yer
alan “Ders kitab1 6grencilerde yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirici
nitelikte olur” seklindeki maddeye 6gretmenler kitabin yaraticilik ve elestirel diisiinme
becerisini  gelistirmeye yoOnelik aktiviteler icermesi gerektigini bildirerek ilgili

diistinceye paralel olarak yorum yapmislardir.

Yabanci dil Ingilizce ders kitaplarinin dgrenci seviyesine uygun olmayisi
ogretmenlerce belirtilen bir diger eksikliktir. Ingilizce ders kitaplarmmn &grencinin
bilissel ve duyussal diizeyinin iizerinde olmasi, 6gretmenler tarafindan biiyiik bir sorun
olarak goriilmektedir. Dilbilgisi konulariyla okuma parcalarmin se¢iminde Ozellikle
ogrenciye gorelik ilkesinin goz oOniinde bulundurulmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica okuma parcalarinin 1lgi ¢ekici, 6grencinin yasamina yakin ve beklentilerine
uygun konular bakimindan yeterli olmamasmnin 6gretimi siradanlastirdigr ifade
edilmistir. Oysa Ogrenmede verimi arttran Onemli O6gelerden biri de Ogrenciye
goreliktir. Bunun ders kitab1 hazirlama esnasinda dikkate alinmasmin bir zorunluluk
oldugunu diisiinen katilimc1 Ogretmenler, ders kitabinin bastan sona Ogrenci

hedeflenerek diizenlenmesini 6ngérmektedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun eksik buldugu bir diger husus ise
Ingilizce kitaplarmm Tiirk yazarlar tarafindan yaziliyor olmasidir. Tiirk yazarlarca

yazilan kitaplarin alistirma ve etkinlik bakimindan ¢ok verimli ve kaliteli olmadigi
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belirtilerek kitab1 sayica fazla yazar diizenlediginden, kitapta anlamsal yonden ve
etkinlikler bakimindan bir biitlinlik saglanmadig1 ifade edilmistir. Ayrica yazim
yanliglarina, dilbilgisi hatalarna ve alistirmalardaki yanlishiklara sik rastlanmasinin
nedeninin de yazarlar oldugu belirtilmistir. Baz1 yabanci yazarlar tarafindan hazirlanan
kitaplarla, Tiirk yazarlarin hazirladig: kitaplar kiyaslanmis ve yabanci yaym kitaplarin
icerik, konular, dilbilgisi anlatim, tasarim ve malzeme kalitesi agisindan daha kullanigl

ve orijinal oldugu belirtilmistir.

Son olarak Ogretmenler ders kitabindaki alistrmalarin  yetersizligine
deginmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6zellikle dinleme, konusma ve
yazma becerilerine yonelik alistirmalar ile okuma, gramer ve kelime 6gretimine iliskin
ahistirmalarm yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretilen konularm alistirmalarla tekrar
edilerek pekistirilebildigini ifade eden katilimcilar, kitapta bolca alistrmanin bulunmasi

gerektigini vurgulamislardir.

4.4.1. Ogretmenlerin Ankette Bulunan “Baska Goriisleriniz Var Mi?”

Sorusuna Yonelik Yorumlari

Arastirmaya katilan Ogretmenlere, yabanci dil agirlikli liselerde okutulan
Ingilizce ders kitaplariyla ilgili, baska goriislerinin olup olmadi1 sorusuna
ogretmenlerin bliyiik ¢ogunlugu baska goriislerinin olmadigini sdylemistir. Goriislerini
ifade eden Ogretmenlerin ise bir kismi ders kitabinin igeriginin ¢ok yogun oldugunu ve
ayrilan ders saatlerine bu kadar yogun bir kitab1 sigdiramadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi ise ders kitabinmn dinamik bir PDF dosyastyla desteklenmesi ve
bu dosyanin Ogrenciler tarafindan kullanilarak alistirmalarmin  ¢oziimlenmesi

gerektigini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin bir kismi ise dinleme konusundaki problemlerden bahsetmistir.
CD’ye ulasmada sikinti yasadigmi belirten oOgretmenler, ayni zamanda CD’yi
dinletebilmede sorun yasadiklarmi ifade etmisler. Bu konuda MEB’in kitapla birlikte
CD’yi saglamasmi ve bunun yaninda bir dinleme cihazinin da saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler de ders kitabinin yaninda bilgisayardan projekte edilen
goriintli lizerinden interaktif testlerin bulunmasini gerekli gormiislerdir. Bu sekilde

ogretimin pekistirilecegi diisiincesinde olduklarini ifade etmislerdir.

119



“Baska goriisleriniz” sorusuna cevap veren Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu
Ingilizce kitaplarinin ~ yabanci yazarlar tarafindan hazirlanmasi  gerektigini
belirtmislerdir. Veya kitaplar hazirlanirken en azindan yabanci kitaplarin incelenerek ve
ornek alinarak daha uzun bir siirede titizlikle hazirlanmasinin daha kaliteli ve verimli bir
kitapla sonuglanacagini ifade etmislerdir. Ayrica mevcut kitabmn biiyiik eksikliklerinin
ve bazi gereksiz ayrintilarinin olmasi bagka yardimci kaynaklarin kullanilmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu sebeple Ingilizce ders kitabinin yeniden diizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonuglar ve sonuglarin

1s181nda Oneriler yer verilmistir.
5.1. SONUCLAR

Arastrmada elde edilen bulgular ilgilerine iki baglik altinda toplanmistir.
Oncelikle arastirma kapsamimndaki &gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin sonuglar

verilecek daha sonra arastirmanin alt amaclarina iliskin sonuclar verilecektir.

5.1.1.Arastirma Kapsamindaki Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin

Sonuclar

Elazig ve Diyarbakir illerinde bulunan 42 Yabanci Dil Agirlikli Liselerde calisan
Ingilizce 6gretmenleri arastirma kapsamina almmustir. Arastirma evreninde bulunan tiim
okullara wulasilmistir. Arastrma evreninde toplam 151 O&gretmen vardir. Bu
ogretmenlerin 86 tanesi bayan 68retmen ve 65 tanesi de erkek 6gretmendir. Ayrica bu
151 &gretmenin; 6’s1 Fen Liseleri, 17’si Anadolu Ogretmen Liseleri, 70’i Anadolu
Liseleri ve 58’1 de Anadolu Teknik ve Meslek Liseleri 6gretmenleridir. Bu rakamlari
yiizdelik orani ile ifade ettigimizde ¢aligma evreninde yiizde 4 Fen Liseleri gretmenti,
yiizde 11 Anadolu Ogretmen Liseleri dgretmeni, yiizde 46 Anadolu Liseleri 6gretmeni
ve ylizde 38 Anadolu Teknik ve Meslek Liseleri 6gretmeni vardir.

Arastirma evreninde ulasilan 68retmen sayist 126’dir. Bu 126 6gretmenin 6
tanesi Fen Liselerinde, 14 tanesi Anadolu Ogretmen Liselerinde, 56’si Anadolu
Liselerinde ve 50 tanesi de Anadolu Teknik ve Meslek Liselerinde gorev yapmaktadir.
Arastirma kapsaminda ulasilan 6gretmenleri yiizdelik olarak ifade etmek gerekirse,
arastrmada ulasilan Ogretmenlerin yiizde 4’0 Fen Liseleri 6gretmenleri, ylizde 11’1
Anadolu Ogretmen Liseleri 6gretmeni, yiizde 46’s1 Anadolu Liseleri dgretmeni ve
yiizde 38’si Anadolu Teknik ve Meslek Liseleri 6gretmenidir.

Arastirma evreninde bulunan toplam 6 tane Fen Liseleri 6gretmeninin ylizde
100’iine, Anadolu Ogretmen Liselerindeki 17 dgretmenin yiizde 82’sine, Anadolu

Liselerindeki 70 6gretmenin yiizde 80’ine ve Anadolu Teknik ve Meslek Liselerindeki
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58 Ogretmenin ise ylizde 86’sma ulasilmistir. Bu bulgular 1s1iginda arastirma evreninde

bulunan 6gretmenlerin ¢coguna ulasildigi goriilmektedir.

5.1.2. Arastirmanin Alt Amaclarina iliskin Sonuglar

Arastirmanm genel amaci g¢ercevesinde alt1 alt amag¢ belirlenmistir. Bu alt1

amaca iligkin sonuglar asagida belirtilmistir.

5.1.2.1. Ders Kitabmn Sahip Oldugu Fiziksel Ozelliklere iliskin Sonuglar

Yabanci dil agirlikli liselerde okutulan Ingilizce ders kitabmmn sahip oldugu
fiziksel ozellikler acisindan Ogretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,16
olarak saptanmistir. Fiziksel 6zelliklere iliskin veriler biitiin olarak degerlendirildiginde;
ogretmenlerin ders kitabmmi1 fiziksel agidan kismen yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica bu gruptaki anket maddelerinin genel degerlendirilmesi sonucunda
asagidaki sonuclar elde edilmistir.

- Ders kitabindaki resim, tablo, fotograf ve grafikler 6grenci diizeyine uygunluk
acisindan yeterli degildir.

- Kitap bicimsel agidan uygun tasarimla hazirlanmamastir.

- Ogretmenler ders kitabimn1 okul tipine ve ders saatlerine uygun bulmuslardir.

- Ders kitab1 CD, kaset gibi yardimc1 materyallere sahiptir. Fakat bu materyallere
ulagsmada ¢ogu zaman problem yasanabilmektedir.

- Ders kitabinin gorsel tasarimi 6grencinin yasina ve diizeyine uygun degildir.

- Ogrenciler agisindan kitaplar tasinmaya elverisli degildir.

- Ders kitabmin cildinin kolayca yirtilabilir olmasi ve sayfalarin baglanti yerlerinin
saglam olmamasi kaliteyi diistirmektedir.

- Kitabin dig kapaginda resim ya da fotograf olarak herhangi bir gorsel 6ge
bulunmamaktadir. Oysaki bazi gorsel 6gelerin bulunmasi algilamada kolaylik

sagladig1 gibi 1lgi ¢ekiciligi de arttirmaktadir.
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5.1.2.2. Ders Kitabinn icerdigi Hedeflere iliskin Sonugclar

YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabinmn igerdigi hedeflere yonelik

O0gretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,32 olarak tespit edilmistir. Buna

gore ders kitabindaki hedeflerin 6gretmenler tarafindan kismen yeterli gorildiigi

yorumu yapilabilir. Hedeflere yonelik ankette bulunan maddelerin biitiin olarak

degerlendirilmesiyle de asagidaki sonuglara ulagilmistir.

MEB tarafindan yayimlanan ingilizce ders kitabinmn hedefleri §gretim programima
ve Ogrenci ihtiyaglarina uygundur.

Ders kitabinda yer alan hedeflerin Milli Egitim genel ilkeleriyle kismen tutarh
oldugu saptanmastir.

Kullanilan kitapta hedefler her iinite basinda yeteri kadar agik ve net bir sekilde
ifade edilmemis ve davranislarin diizeyleri ve sinir1 net olarak belirtilmemistir.
Mevcut ders kitabinin bilgisayar kullanmaya tesvik edici hedefleri yeterli degildir.
Kitabin icerdigi konularin, yabanci dil 6gretim programinda yer alan hedeflerle

tutarlilig1 yeterli bulunmamustir.

5.1.2.3. Ders Kitabindaki icerige iliskin Sonuclar

YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabindaki icerige yonelik dgretmen

goriiglerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,37 olarak belirlenmistir. Ders kitabinin

icerigine yonelik olarak elde edilen sonuclar biitiin olarak degerlendirildiginde,

ogretmenlerin bu goriisii kismen benimsedikleri sdylenebilir. Ayrica igerikle 1ilgili tiim

maddelerin degerlendirilmesi sonucunda, su sonuglar elde edilmistir.

Kitaptaki konular giinliik yasam ile yeterince iliskilendirilmemis ve yasam
temelli islenmemis olmas1 6nemli bir eksiklik olarak goriilmiistiir.

Unite sonlarinda ddevler yer alirken, boliim sonlarinda veya bir sonraki iiniteye
gecildiginde pekistirmeyi ve hatirlamayr saglayacak tekrar/6zet kisimlari
bulunmamaktadir.

Ogrenciyi yeni konuyu 6grenmeye tesvik edecek hazirlik ¢alismalari ile hedef
dilin kiiltiiriinii igeren etkinlikler mevcuttur.

Okuma parcalarinin yeterli olmayis1 ve mevcut pargalarin 6grenme ilkelerine
yeteri kadar uygun olmayis1 onemli bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Kitaptaki konularin 6grencinin ilgisini cektigi, giidiileyici nitelikte oldugu ve

ogrenci diizeyine uygun oldugu belirlenmistir.
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5.1.2.4. Ders Kitabindaki Temel Dil Becerilerine iliskin Sonuglar

YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitabindaki temel dil becerilerine

yonelik 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,39 olarak bulunmustur.

Buna gore ders kitabindaki temel dil becerilerine iliskin olarak arastirmaya katilan

ogretmenlerin gorilisleri genel olarak degerlendirildiginde, ders kitaplarindaki dil

becerilerinin kismen yeterli oldugu sdylenebilir. Temel dil becerileri grubundaki tiim

maddeler dogrultusunda su sonuglara da ulasilmistir.

- Ders kitabinda dort dil becerisine dengeli bir sekilde agirlik verilmedigi,
ozellikle okuma becerisi ile gramer Ogretiminin 6n planda tutuldugu
goriilmiistiir.

- Okuma pargalarindaki bilinmeyen sozciikler anlamay1 zorlastirmakta ve sikici
o0grenme ortamlar1 olusturmaktadir.

- Dinleme becerileriyle ilgili yeterli sayida etkinlik mevcuttur. Fakat etkinligi
yapabilmek i¢in gerekli olan dinleme materyaline (CD veya kaset) ulasmada
ciddi sorunlar yasanmaktadir.

- Iletisim becerilerine yonelik etkinlikler yeterlidir. Fakat yazma konusunda
onemli eksiklikler oldugu belirlenmistir. Yazma etkinliklerine yeteri kadar yer
verilmeyisi, 0grencilerin yaraticiliklarini ve ifade yeteneklerini olumsuz yonde
etkilemektedir.

- Gramer O0gretimine kitapta agirlik verildigi, fakat anlatiminda agiklik, netlik ve

anlasilirlik ilkelerinin g6z ard1 edildigi belirlenmistir.

5.1.2.5. Ders Kitabinn icerdigi Yontem- Tekniklere iliskin Sonuglar

YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin igerdigi yontem- tekniklere

yonelik Ogretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,28 olarak saptanmus.

Kitaptaki yontem- tekniklere yonelik olarak elde edilen sonuglar bir biitiin olarak

degerlendirildiginde, 6gretmenlerin bu goriisii kismen yeterli bulduklar1 sdylenebilir.

Yontem- tekniklere iligkin tiim maddelerin genel degerlendirmesi sonucu su sonuglara

da ulagilmistir.

- Mevcut ders kitabinin farkli 6grenme big¢imlerine sahip Ogrencilere uygun
etkinlikler icermesi ve Ogrenmenin saglanmasi i¢in anlatimi farkli yontem-

tekniklerle saglamsi noktasinda eksik yonleri bulunmaktadir.
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- Kitapta yer alan etkinliklerin ikili ve grupla yapilan g¢alismalara uygunlugu
yetersizdir.
- Kitaptaki etkinliklerin ¢agdas yontem- teknikler yolu ile 6grenmeyi destekleme

noktasinda eksik yonleri vardir.

5.1.2.6. Ders Kitabinn icerdigi Degerlendirme Tiirlerine iliskin Sonuclar

YDA Liselerinde okutulan Ingilizce ders kitaplarmin igerdigi degerlendirmeye
yonelik 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi 3,40 olarak belirlenmistir.
Buna gore ders kitabindaki degerlendirmeye yonelik olarak elde edilen sonuclar bir
biitlin olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin bu gorisi kismen yeterli gordiikleri
yorumu yapilabilir. Ayrica degerlendirme grubundaki maddelerin genel olarak
incelenmesi sonucu su sonuglara ulasilmistir.

- Ders kitabindaki degerlendirme siirecleri 6grencilerin kendi kendilerini veya
arkadaslarin1 edinilen davraniglar acisindan degerlendirmek i¢in yeterli
diizeydedir.

- Kitapta yer alan degerlendirme siiregleri kitaptaki tiim  becerileri
degerlendirebilecek yeterlige sahiptir.

- Kitapta bulunan degerlendirme etkinlikleri, 6gretmen ve ogrencilerin alternatif
degerlendirme tekniklerini kullanmalarini saglama noktasinda yeterli degildir.

- Ders kitabinda 0Ozellikle gramer alaniyla ilgili sorulara diger temel dil
becerilerine yonelik sorulardan daha fazla yer verilmistir. Dil O6gretim
caligmalar1 biitlinliik ilkesi g¢ercevesinde yiiriitiildiigli gibi gramere yonelik
degerlendirmeler de  diger  becerilerle  esgiidim icinde  Olgiiliip
degerlendirilmelidir.

- Unite sonlarinda yer alan genel degerlendirme testleri, dil dgretim siirecinin her
asamasinda isleyise katki saglamakta ve hedef Ogrenci kitlesinin temel dil

becerilerini edinmelerinde 6nemli bir islevi yerine getirmektedir.
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5.2 ONERILER

Bu béliimde arastirmanin genel amaci kapsamindaki alt1 alt amaca iliskin

oneriler sunulmustur.

5.2.1. Ders Kitabimin Sahip Oldugu Fiziksel Ozelliklere iliskin Oneriler

v" Yabanci dil ders kitabinin gorsel tasariminin 6grencinin yagina ve gelisim
diizeyine uygun ve onlar1 giidiileyecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

v Sekil, sayfa diizeni, resim ve grafiklerin konu ve igerik ile baglantili olmasi
gerekir.

v' Gorsel 6gelerin ders kitabinin cazip ve ¢ekici kilinmasinda en 6nemli etken
oldugu bilinerek ders kitabi uygun tasarimla hazirlanmalidir.

v Ders kitabmm niteliginin arttirilabilmesi i¢in gorsel tasarimmnin yetkin bir
sekilde diizenlenmis ve yeterince resimlenmis olmasi gerekir.

v Kitap dayanikl, saglam ve kolay tasmabilir olmali, kullanilan kagitlar birinci

hamur, kapak kaliteli bir tasarim iirlinii olmalidir.

5.2.2. Ders Kitabinin icerdigi Hedeflere iliskin Oneriler

v' Gergeklestirilecek hedeflerin ders kitabinda agik¢a ifade edilmesi ve
ogrencilere ne O0greneceklerinin bildirilmesi gerekir. Bu sekilde 6grenci
ogreneceklerinden haberdar olmakta ve daha 1yt bir Ogrenme
gerceklesmektedir.

v Ders kitab1 Milli Egitimin genel ilkelerine uygun olarak hazirlanmalidir.

v' Ogretmenler tarafindan 8grenmede ve dlgmede kolaylik saglamasi igin
programdaki hedeflerin konuya uygun olarak 6zellestirilmesi biiyiik fayda
saglar.

v Ogrenim siireci sonunda, 6grencide ulasilmas1 beklenen bilgi, beceri ve

tutumlarin gerceklestirilebilir nitelikte olmasi gerekir.

5.2.3. Ders Kitabmnki icerige iliskin Oneriler

v Her {iinitenin sonunda, o tnitenin onemli kisimlar1 tekrar edilerek

ogrencide onemli bilgilerin netlesmesi saglanmalidir.
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Ders kitabindaki icerigin gercek yasamla iliskili, otantik (authentic) ve
ogrenci ihtiyaglarma yonelik olmasi gerekir.
Kitaptaki metinler ilgi ¢ekici, eglenceli, 6grenci diizeyine uygun olmali ve
hedeflere yonelik bilgi ve beceri igermelidir.
Kitaptaki konular, diger derslerle iliskileri saglayacak sekilde verilmeli ve
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak konularin se¢iminde

gerekli 6zen gosterilmelidir.

5.2.4. Ders Kitabindaki Temel Dil Becerilerine iliskin Oneriler

v

Ders kitabinda tiim becerilerin biitiinciil bir anlayisla ve birbiriyle
iliskilendirilerek verilmesi gerekir. Ciinkii bu yaklasim O6grenmenin
maksimum diizeyde olmasini saglar.

Okuma pargalarinda sozciikler, Ogrenci seviyesine uygun ve tahmin
yoluyla metnin tamamindan anlasilabilir diizeyde olmalidir.

Dinleme etkinliklerinin basariyla uygulanabilmesi i¢in dncelikle CD’ye
ulasilabilmelidir. Ogretmen kilavuzu, CD’si ile birlikte génderildigi zaman
sorun giderilebilir. Ayrica her 6g8retim yili basinda, dinleme cihazinin
(Teyp, CD calar vb.) okulda olup olmadigi Milli Egitim Miidiirliiklerince
kontrol edilmelidir.

Kitap serilerindeki okuma pargalar1 6grencilerin ilgisini ¢ekmeli ve her
yoniiyle 6grenci diizeyine uygun konular1 icermelidir.

Ders kitab1 farkli yazma etkinliklerine yer vererek 6grencilerin liretici
becerilerinin ve ifade yeteneklerinin gelismesini saglamalidir.

Gramer agiklamalar1 basit ve kisa olmalidir. Ogrencinin kafasmi
karigtracak ~ kompleks ve  bilinmeyen terimleri  kullanmaktan

kacimilmalidir.

5.2.5. Ders Kitabinn icerdigi Yontem-Tekniklere iliskin Oneriler

v

Geleneksel 6gretmen-merkezli anlatimlardan kaginilarak 6grencinin etkin
oldugu durumlar yaratilmali, proje ve arastirma calismalariyla daha iiretici
ogrenci kitlesi olusturulmalidir.

Ders kitabinin farklt 6grenme stillerine sahip 6grencilere hitap edecek

cesitlilikte, cagdas yontem-tekniklerin kullanimina uygun diizenlenmelidir.
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v Ogrenciyi sikmayacak, eglendirecek, yaraticiligini gelistirecek ve isbirligi
icinde calismasini saglayacak sekilde ders kitabmin alternatif yontem-
tekniklerle desteklenmesi gerekir.

v" Ders kitabinda bilim ve teknolojideki son gelismelere paralel olarak
internet tabanli 6grenme veya bilgisayar destekli 6grenme (CALL) gibi
yontem-teknikleri kullanabilecek esneklikte hazirlanmali ve kitap bu

yonde 6grenciyi teknolojiyi kullanmaya 6zendirmelidir.

5.2.6. Ders Kitabinin Icerdigi Degerlendirme Tiirlerine iliskin Oneriler

v Ogrencilerin konular1 anlayip pekistirmelerini saglayacak degerlendirmeye
yonelik etkinliklerin sayis1 ve ¢esitliligi arttirilmalidir.

v' Ogrencinin kazanmas:1 beklenen bilissel, duyussal ve devinissel
ogrenmeleri 6lgmek amaciyla Ogretim siirecinin belirli asamalarinda
degerlendirme yapilmalidir.

v' Ders kitabinda tiim dil becerilerini 6lgmeye yonelik degerlendirme

calismalar1 bulunmalidir.

5.2.7. Arastirmacilara Oneriler

v Ingilizce ders kitabmnin etkililigine iliskin hem ogretmen hem de
ogrencileri kapsayan genis ¢apli nitel bir ¢calisma yapilabilir.

v’ Ingilizce ders kitabimin verimliligini arttrmak igin yabanci yazar ve
yayinevleri ile kitab1 hazirlayanlari gorisleri alinabilir.

v' Ingilizce ders kitaplarinin gramer disindaki diger beceri ve alt becerilere de
agirlik verilmesi gerektigine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

v' Ingilizce ders kitaplarmin grencileri dil sinavlarma hazirlayacak nitelikte
diizenlenmesine yonelik mevcut Ingilizce kitaplarinda bulunan eksiklikleri
belirlemeye iliskin ¢calismalar yapilabilir.

v' Ingilizce ders kitaplarinm yabanci dil 6gretim programindaki hedeflere ne

diizeyde uygun olduguna yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1A: ARASTIRMA EVRENINDE BULUNAN OKULLAR VE OGRETMEN
SAYILARI )

Cizelge 17: Arastirma Kapsaminda Bulunan Okullar ve Mevcut Ogretmen
Sayilan

OGRETMEN SAYISI
SIRA NO OKULUN ADI K - TOPLAM
1 Elazig Kaya Karakaya FL 1 2 3
2 Elazig Ahmet Kabakli AOL 3 3 6
3 Elazig AL 3 4 7
4 Elazig Mehmet Kologlu AL 3 1 4
5 Elazig Cumhuriyet AL 1 2 3
6 Elaz1g Cubukbey Bey AL 3 - 3
7 Elazig Kaya Karakaya AL 2 1 3
8 Elaz1ig Necip Fazil Kisakiirek AL 1 1 2
9 Elazig AIML 4 - 4
10 Elazig Kovancilar AL 1 1 2
11 Elazig Karakogan AL 1 1 2
12 Elazig THL ve ATHL - 2 2
13 Elazig IMKB AML ve ML - 3 3
14 Elazig TIC. ML, ATML, AOTML 1 2 3
15 Elazig Sidika Avar AKT ve ML 3 1 4
16 Elaz1ig ATL, AML, TL ve EML - 1 1
17 Elazig 100. YIL ATL, AML, TL ve EML 3 1 4
18 Elazig Gazi ATL, AML, TL VE EML 3 - 3
19 Elaz1ig SL - 1 1
20 Diyarbakir AL 1 4 5
21 Diyarbakir Cimar AL 2 - 2
22 Diyarbakir Ergani AOL 2 2 4
23 Diyarbakir Ergani Sermet Yalgin AL 3 - 3
24 Diyarbakir Silvan AL - 2 2
25 Diyarbakir Silvan AOL 2 2
26 Diyarbakir Silvan ATL, MTL 2 - 2
27 Diyarbakir Burhanettin Yildiz ATL, AML, 3 i 3
TL ve EML
28 Diyarbakir AOL 2 - 2
29 Diyarbakir Tiirk Telekom ATL ve AML 4 1 5
30 Diyarbakir Vali Gékhan Aydiner ATL, | | )
AML ve EML
31 Diyarbakir AOTML 2 1 3
32 Diyarbakir AGSL 2 1 3
33 Diyarbakir ATHL 2 - 2
34 Diyarbakir ATL, AML, TL ve EML 1 1 2
35 Diyarbakir Gaffar Okkan AL 3 - 3
36 Diyarbakir Muazzez Siimer AKM ve ML - 2 2
37 Diyarbakir Nevzat Ayaz AL - 2 2
38 Diyarbakir Rekabet Kurumu AL 2 1 3
39 Diyarbakir Rekabet Kurumu Cumhuriyet FL 2 1 3
40 Diyarbakir Sezai Karakog AL 1 2 3
41 Diyarbakir TML ve ATML - 1 1
42 Diyarbakir Ziya Gokalp AL 3 1 4
43 Diyarbakir 85. Y1l Milli Egemenlik AL 2 1 3
TOPLAM 75 51 | 126
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EK-1B: ARASTIRMA EVRENINDE ULASILAN OKULLAR VE OGRETMEN

SAYILARI

Cizelge 18: Arastirma Kapsaminda Ulasilan OKullar ve Ogretmen Sayilar

FI: z =

NZ>Z| 2xz8 | <&

SIRA NO OKULUN ADI 258> 5 a5~ = >

CE>S| 50xS = <
ZZEZ | 558 S

3% | s :

1 Elazig Kaya Karakaya FL 3 3 3
2 Elaz1g Ahmet Kabakli AOL 7 6 6
3 Elazig AL 7 7 7
4 Elazig Mehmet Kologlu AL 6 4 4
5 Elazig Cumhuriyet AL 4 3 3
6 Elaz1g Cubukbey Bey AL 3 3 3
7 Elazig Kaya Karakaya AL 3 3 3
8 Elaz1g Necip Fazil Kisakiirek AL 5 2 2
9 Elazig AIML 4 4 4
10 Elazig Kovancilar AL 2 2 2
11 Elazig Karakogan AL 2 2 2
12 Elazig THL ve ATHL 2 2 2
13 Elazig IMKB AML ve ML 3 3 3
14 Elazig TIC. ML, ATML, AOTML 3 3 3
15 Elazig Sidika Avar AKT ve ML 4 4 4
16 Elaz1ig ATL, AML, TL ve EML 1 1 1
17 Elazig 100. YIL ATL, AML, TL ve EML 4 4 4
18 Elazig Gazi ATL, AML, TL VE EML 3 3 3
19 Elaz1ig SL 1 1 1
20 Diyarbakir AL 6 5 5
21 Diyarbakir Cimar AL 2 2 2
22 Diyarbakir Ergani AOL 4 4 4
23 Diyarbakir Ergani Sermet Yalgin AL 3 3 3
24 Diyarbakir Silvan AL 2 2 2
25 Diyarbakir Silvan AOL 2 2 2
26 Diyarbakir Silvan ATL, MTL 2 2 2
27 Diyarbakir Burhanettin Yildiz ATL, AML, TL 3 3 3
28 Diyarbakir AOL 4 2 2
29 Diyarbakir Tiirk Telekom ATL ve AML 5 5 5
30 Diyarbakir Vali Gokhan Aydiner ATL, AML 3 2 2
31 Diyarbakir AOTML 3 3 3
32 Diyarbakir AGSL 3 3 3
33 Diyarbakir ATHL 3 2 2
34 Diyarbakir ATL, AML, TL ve EML 4 2 2
35 Diyarbakir Gaffar Okkan AL 3 3 3
36 Diyarbakir Muazzez Siimer AKM ve ML 6 2 2
37 Diyarbakir Nevzat Ayaz AL 5 2 2
38 Diyarbakir Rekabet Kurumu AL 3 3 3
39 Diyarbakir Rekabet Kurumu Cumhuriyet FL 3 3 3
40 Diyarbakir Sezai Karakog AL 5 3 3
41 Diyarbakir TML ve ATML 1 1 1
42 Diyarbakir Ziya Gokalp AL 6 4 4
43 Diyarbakir 85. Y1l Milli Egemenlik AL 3 3 3

TOPLAM 151 126 126
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(Genel Sekreterlik)

Ilgi: &) Milli Egitim Bakanlifi® na bagl Okul ve Kurumlarda Yapllaca.k Arastirma ve Ara§t1rma
: Destegine Yé&nelik izin ve Uygulama Y&nergesi
b) Firat Universitesi Rektérltigi’niin 19/02/2010 tarih ve 510-242/ 4213 sayih yazisi.

Firat Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ilkdgretim Ana Bilim Dal Yiiksek Lisans 6grencisi Veli
BATDI’ min “Yabana Dil Apirlkh Liselerde Okutulan Ingilizce ders Kitaplarimn Etkili
Kullamlabilmesi icin Tagimasi Gereken Ozelliklere Iliskin Ogretmen Giriislerinin Degerlendirilmesi
(Elazig ili Ornegi)” konulu tez ¢aligmas: ile ilgili olarak 2009 — 2010 Egitim &gretim yilinda Ilimiz
genelinde yabanci dil agirhkli egitim veren tiim resmi ortadgretim okullarinda anket ¢aligmas: yapmak igin
izin istegi, ilgi b) yazi ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Miidiirliigiimiiz AR-GE Biriminde “Ilgi a) y&nerge gergevesinde olusturulmus
olan Bilimsel Arastrma [zni Degerlendirme Komisyonu 03/03/2010 tarihinde Miidiirliigiimiiz AR-GE
Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli inceleme ve degerlendirmeyi yaprms olup alinan Makam
Onay: ve anket calismasinin onayli 6rnedi ekte génderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

EKLER:
- 1 Adet Makam Onay (1 Sayfa)
- Anket Ormegi (2 Sayfa)

148



EK 2 ‘den devam

Ic
ELAZIG VALILIGI
11 Milli Egitim Mudarlugu

Sayi  : B.08.4MEM.4.23.00.09.8T]/ &9 1 S

Konu : Arastirma izni (Anket) Y A
R Lt dli@.

VALILIK MAKAMINA

llgi: Firat Universitesi Rektorliigi Genel Sekterliginin 19/02/2010 tarih ve 510-242/ 4213 sayili yazisi.

(=

Firat Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii lk6gretim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Veli
BATDI’ nmin “Yabana Dil Agwrhkh Liselerde Okutulan Ingilizce ders Kitaplarimmn Etkili
Kullanilabilmesi icin Tagimas1 Gereken Ozelliklere Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi

-~ (Elamg 1li Ornegi)® konulu tez caligmas: ile ilgili olarak 2009 — 2010 Egitim gretim yilinda Ilimiz
genelinde yabane: dil agirlikli egitim veren tiim resmi ortadgretim okullarinda anket ¢alismasi yapmak icin
izin istegi, ilgi yazi ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Miidirliigiimiiz AR-GE Biriminde “Milli Egitim Bakanligina bagh okul ve
kurumlarda yapilacak aragtirma ve arastirma destegine ydnelik izin uygulama yonergesi” ¢ergevesinde
olusturulmus olan Bilimsel Arastirma [zni Degerlendirme Komisyonu 03/03/2010 tarihinde Mitdiirltiglimiiz
AR-GE Biriminde toplanarak bagvuru hakkinda gerekli inceleme ve degerlendirmeyi yapmis olup stz
konusu arastumanin, Ilimizdeki yabanci dil agirhkl egitim veren tiim resmi ortadgretim okullarinda
okullarina yonelik yapilmasi ancak ilgili yonergenin “Calisma yapilacak égretmenlerde, goniilliiliik
esas1 goz oOmiinde bulundurularak” hilkmiine bagli olarak yapilmas: Mudirligiimiizce uygun
gbrilmiistiir.

Makamlarinizea da uygun gortldiigil takdirde olurlariniza arz ederim.

L/\—-‘

Nihat BUYUKBAS
Vali a.
Milli Egitim Miidiird
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EK 2 ‘den devam

é\\m”‘% T.C.
T P - .
= 2 FIRAT UNIVERSITESI
i 975" Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii
Sayi : B.30.2.FIR.0.E.1.00.00/ 32 . 2 17.03.2010

Konu: Veli BATDI

REKTORLUK MAKAMINA

Enstitiimiiz Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali yiiksek lisans 8grencisi Vel
BATDI’mn “Yabanct Dil Agirlikhi Liselerde Okutulan Ingilizce Ders Kitabinin Etkili
Kullanilabilmesi Igin  Tasimasi Gereken Ozelliklere lliskin ~ Ogretmen  Gériislerinin
Degerlendirilmesi (Elazig 11 ve Diyarbakir ileri Ornegi)” konulu yiksek lisans tez ¢alismasiyla
ilgili olarak hazirlanan &lgegin, Diyarbakir I ve Iigelerinde bulunan tim resmi yabaner dil
agurlikli liselerin Ingilizce dgretmenlerine uygulanabilmesi igin Diyarbakir Valiligi’nden (Milli

Egitim Miidiirliigii’nden) gerekli iznin alinmasini arz ederim. Saygilarimla.

Prof. Dr. Erdal ACIKSES
Miidiir

EKLER:
1. Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Bagkanlig1’nin

15.03.2010 tarih ve 83 sayili yazis1 ile Kurul Karari (2 sayfa)
2. Damigmam Yrd. Dog. Dr. Ramazan OZBEK e ait 15.03.2010 tarihli dilekge (1 sayfa).
Yiiksek Lisans Tez Onerisi (8 sayfa)
4. Anket (2 sayfa).

a
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EK 2 ‘den devam

T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dah Baskanhi

Say1 : B.30.2.FIR.0.36.00.00/ &7 ELAZIG
Konu: Anket Uygulamasi 15.03.2010

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi Veli BATDI'min Yabaner Dil
Agirhkli Liselerde Okutulan Ingilizce Ders Kitabmn Etkili Kullamlabilmesi igin
Tasimasi Gereken Ozelliklere iliskin Ogretmen Géoriislerinin Degerlendirilmesi (Elazig
ve Diyarbakir ili Ornegi)” konulu teziyle ilgili anketini damgmammn dilekgesinde belirttigi
Elaz1ig ve Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidtirliigiiniin {1 ve flge Merkezindeki Yabanci dil
agrirlikli liselerde yapmak istemektedir.

Milli Egitim Bakanligi EARGED Bagkanhgi’ndan gerekli iznin alinmasi hususunda
gerefini bilgilerinize arz ederim.

“PosDr.M.Nuri GOMLEKSIZ
Anabilim Dah Bagkam

EK:

1-Damigman Dilekgesi ( 1 Sayfa)
2-Tez Onerisi ( 8 Sayfa)

3- Anket Formu .( 2 Sayfa )
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EK 2 ‘den devam

EGITiM BIiLIMLERiI BOLUM BASKANLIGINA

Damsmanligin yiiriittiigiim Yiksek Lisans 6grencisi Veli BATDI'nin “Yabaner Dil
Agirhkh Liselerde Okutulan ingilizce Ders Kitabmm Etkili Kullamlabilmesi igin
Tagimasi Gereken Ozelliklere iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi (Elazg
ve Diyarbakar illeri Ornegi)” adli tez galismasi igin hazirlanan 6lgegin Elazig ve Diyarbakir
il ve ilgelerinde bulunan tlim resmi yabanci dil agirhkli liselerin Ingilizce &gretmenlerine
uygulanmas1 gerekmektedir. “Arastirma- Anket izni” Elazig 11 Milli Egitim Miidiirligii’'nden
10/03/2010 tarihinde alinmustir. Fakat uzman goriiglerine bagvuruldugunda Elazig’daki
ogretmen saymn yetersiz oldugu Ogrenilmistir. Bu sebeple arastirmanin Diyarbakir il ve
ilgelerindeki yabanci dil agirlikli liselerde gorev yapan Ingilizce ogretmenlerine de
uygulanmasi gerekmektedir. Olgegin uygulanmasmdé gerekli izinin alinmasi igin gereginin
yapilmasim arz ederim.

15.03.2010

EKI:
1. Tez tnerisi (1 adet)
2. Uygulanacak Olgek (1 adet)
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EK 3A: YABANCI DIL AGIRLIKLI LISELERDE OKUTULAN INGILIZCE
DERS KIiTABI OLCEGI YONERGESI
Yonerge
Degerli Meslektasim,;

Bildiginiz gibi egitimin kalitesinin arttirilmasinda ogretimin gelistirilmesinin
biiyiik énemi vardir. Ogretimde yapilan gelismelerin yani sira bilgilerin dgrenenlere
kolay ve ¢abuk bir sekilde ulastirilmasi gerektigi bilinen bir gercektir. Ders kitaplarina
bu durumda oldukga gereksinim duyulmaktadir. Sinif ortaminda ders kitab1 6gretmene
sinif yonetimi konusunda, Ogrenciye ise kendi sorumluluklarinin bilincinde olmasi
hususunda yardimci olmaktadir. Bu sebeple ders kitabi yabanci dil 6gretiminde
O0gretme-Ogrenme siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Fakat ders kitaplar1 6zenle secilmek
ve her yoOniiyle O8renci seviyesine uygun olmak durumundadir. Dolayisiyla ders
kitaplarinda siirekli degisen ve gelisen Ogretim siirecine uygun yeni dil 6gretim
programlarinin gelismelerini takip etmek oldukc¢a onemlidir. Aksi halde yabanci dil
ogretimine yoOnelik olarak ortaya konan amaglara ulasilmas: hususunda biiyiik
problemlerle karsilasmasi kaginilmazdir. Siiphesiz ders kitabinin ne diizeyde etkili
oldugu bilimsel calismalarla ortaya konmaktadir. Bu ¢ercevede Yabanci Dil Agirlikli
Liselerde okutulan Ingilizce ders kitabinin ne dl¢iide verimli olduguna iliskin olarak
sizlerin gorlislerini  alip uygulamada karsilasilan sorunlar1 ortaya koymayi
amacglamaktayiz. Sizlerden elde edecegimiz goriisler dogrultusunda ulastigimiz
sonuglar1 degerlendirmek ve ilerideki uygulamalar1 daha verimli hale getirmeye katkida
bulunmak diisiincesindeyiz.

Size verilen bu anket iki boliimden olugsmaktadir. Anketin ilk boliimiinde sizinle
ilgili kisisel bazi bilgilerin 6grenilmesi amaglanmistir. Anketin ikinci bolimiinde ise
Yabanct Dil Agirlikli Liselerde okutulan Ingilizce ders kitaplarinin  etkili
kullanilabilmesi i¢in tasimasi gereken Ozelliklere iliskin maddeler yer almaktadir.
Sizlerden de bu maddelere iliskin goriislerinizi belirtmeniz istenmektedir. Maddelerin
karsisindaki “Tamamen”, “Cok”, “Biraz”, “Cok az”, “Hi¢”, seceneklerinden kendinize
en uygun oldugunu diisiindiigiliniizii isaretlemeniz yeterlidir. Uygun buldugunuz
ifadenin karsisina (X) isareti koyunuz.

Ayrica anketin sonunda yer alan yine ders kitaplarin etkililigine iliskin agik uglu
sorular1 liitfen kendinize gore yorumlayarak diisiincelerinizi belirtiniz. Arastirmaya

yonelik baska goriisleriniz varsa liitfen belirtiniz.
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Ankette vereceginiz cevaplarin objektif ve icten olmasi arastirmadan saglikli
sonuglar alinmasi bakimmdan biiylikk 6nem tasimaktadir. Anket formuna isminizi
yazmaymiz ve litfen cevapsiz soru brrakmamaya Ozen gosteriniz. Arastirmaya
yapacagniz katkidan ve ilginizden dolay1 tesekkiir eder, saygilarimizi sunariz.

Tez Damismani: Yrd. Dog¢. Dr. Ramazan OZBEK
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, MALATYA
Yiiksek Lisans Ogrencisi: Veli BATDI- Cumhuriyet Anadolu Lisesi Ingilizce

Ogretmeni
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EK 3B: Yabanci Dil Agirhikh Liselerde Okutulan Ders Kitabi Olcegi

155

Degerli Meslektasim;
Bu arastirmanin amaci, yabanci dil agirlikli liselerde gorev yapan ingilizce 63retmenlerinin ingilizce ders kitaplarmm etkili
kullanilabilmesine iligkin goriiglerini deBerlendirmektir. Arastirma sonuglarinin ingilizee ders kitaplarinin daha etkili hazirlanmasina
yonelik ¢aligmalara katki saglayacagi umulmaktadir. Bulgularin saglikli olmasi vereceginiz cevaplarin titizligine baghdir. Yan tarafta
bu sorulara katilma derecenizi belirleyen bes segenek yer almaktadir. Liitfen maddelerin kargisinda yer alan her segenekten size gore en
uygun olanmni, altindaki kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz. Yardimlarimiz igin tegekkiir eder meslek yasamimizda bagarilar dileriz.
Yrd. Dog. Dr. Ramazan OZBEK- Veli BATDI
Firat Universitesi
a 1.Cinsiyetiniz?
o Erkek o Kadin
Zz
2.Su anda kullandigimiz ders kitabi? (ady, =
= yazari ve yaymevi) E I~ =B =
a o N;w Bridge to Success 2 g § f =
a O LSBT sis s s s s s 055 56 353 s 4. Mesleki Kideminiz? = =S
3. Gorev yaptigmiz okul tiirii? o 1-10yi1l ol1-20y11 a2l+yl 2
< | O FenLisesi O Anadolu Ogretmen Lisesi
= | DAnadolu Lisesi 0 And. Teknik-Meslek Lisesi
5 | Ders kitab1 6grencilerde yaratici ve elestirel diistinme becerisini gelistirici niteliktedir.
6 | Gorsel unsurlar tasarim ilkelerine (zithik, uygunluk, biitiinliik vb. ) uygundur,
7 | Kitap, okul tipine ve ders saatlerine uygundur.
8 | Ders kitabi seti (coursebook package: CD, kaset vb.) mevcuttur.
9 | Kitabin boyutlari 8grencilerin yas grubuna uygundur.
10 | Kitaptaki resimler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliktedir.
11 | Kitaptaki gorsel materyaller 6grencilerin gelisim diizeylerine uygundur.
12 | Ders kitab hedef dilin kiiltiir §gelerini igermektedir.
13 | Ogrenci calisma kitabdaki ahstirmalar yeterlidir.
14 | Kitabin hedefleri Milli Egitimin genel ilkelerine uygundur.
15 | Hedefler biligsel, duyussal ve devinigsel olarak ayirt edilmigtir.
16 | Hedefler 6gretim programina ve dgrenci ihtivaglarina uygundur.
17 | Hedefler her iinitenin baginda agikca belirtilmistir.
18 | Bilgisayar odakli proje ve arastirma ¢aligmalarina y6nelik hedefler vardir.
19 | Bilim, sanat ve kiiltiir bilinci olugturmaya iligkin hedefler bulunur.
20 | Konular Ingilizce égretim programinda yer alan hedeflerle tutarlidir.
21 | Ders kitabinda tekrar/ hatirlatma (recycling) boliimleri vardir.
22 | Konu, metin ve sézciik égretimindeki malzeme giinceldir.
23 | Igerik 63renciyi giidiileyici 6zelliktedir.
24 | Yeteri kadar okuma pargas: vardir.
25 | Kitaptaki metinler §grencilerin diizeyine uygundur.
26 | Kitaptaki metinler §grenme ilkelerine uygundur.
27 | Hazirlik ¢alismalar: (warm-up activities) 6grencide konu veya iiniteyi 6grenmek i¢in ilgi
| ve istek uyandirier niteliktedir.
28 | Ders kitabinda dort temel dil becerisinin (okuma-dinleme-konugma- yazma) dengeli bir
sekilde 6gretilmesine yer verilmistir.
29 | Okuma pargalari Ggrencilerin farkli kiiltiirlere iligkin bilgilerini artirici niteliktedir.
30 | Okuma pargalarinin sayisi yillik ders saati ile orantilidir.
31 | Okuma parcalari szciik dagarcifim zenginlestirmeye yardim eder.
32 | Dinlemeye yonelik aktiviteler (note-taking, gap-filling, true- false, etc.) yete:lidir.
33 | Dinleme becerisine yonelik konusmalar gergek ortamlarinda kaydedilmis olup ses kalitesi
yiiksektir.
34 | Konusma etkinlikleri 6grencileri gergek yagamlarindaki iletisime (real- life interaction)
hazirlayacak niteliktedir.
35 | Oprencilerin konusma becerisini gelistirmek i¢in etkilesime dayal aktiviteler bulunur.
36 | Farkli yazma etkinliklerine (controlled, guided, free writing) iliskin aktiviteler meveuttur.
37 | Her tinitede 6grencinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik aktiviteler bulunur.
38 | Kelime dgretiminde farkli yéntemler (antonym, synonym, illustration, etc.) kullanilnistir.
39 | Gramer anlatimi aciklik. duruluk ve valinhik ilkelerine uveun olarak vapilmustir.
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40 | Ders kitabi farkli grenme ve 6gretme tekniklerinin uygulanabilmesi i¢in esnektir.
41 | Anlatim ¢agdas yontem ve tekniklerle (Eclectic method, etc.) saglanmugtir.
42 | Aktiviteler ikili ve grupla yapilan galismalara uygundur.
| 43 | Unite sonlarinda genel degerlendirme testleri vardur.
44 | Kitaptaki sorular dgrencinin kendi kendini degerlendirmesine olanak saglar.
45 | Kitaptaki sorular §grencinin akran degerlendirme yapmasina olanak saglar.
46 | Okudugunu anlatmaya (paraphrasing) veya 6zetlemeye (summarizing) ydnelik sorular
vardir.
47 | Okudugunu anlamaya yénelik sorular (comprehension questions) bulunur,
48 | Kitapta gesitli lgme araglarina (eslestirme- kisa cevapli sorular) yer verilmistir.

wagidaki sorulan liitfen yorumlaymiz.

1.

Hangi tiir aktivitelerin bir Ingilizce ders kitabinda bulunmas1 gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Ingilizce ders kitabindaki konularin &gretiminde hangi yontem ve tekniklerin daha
diisliniiyorsunuz? Nigin?

etkili olabilecegii

Ingilizce ders kitabimn daha verimli kullamlabilmesi igin en &¢nemli faktérlerin neler olabilecegi

diiglinliyorsunuz? Neden?

Ingilizce ders kitabimzda 6zellikle cksik buldugunuz yénler nelerdir? Sizee bu nasil giderilebilir?

Bagka goriigleriniz varsa liitfen belirtiniz:

YARDIMLARINIZ iCIN TESEKKUR EDERIZ...
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Cizelge 19: Ogretmenlerin Ders Kitabina Yonelik Goriislerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore t- Testi Sonuclar

N Maddeler X s ; P

1 | Gorsel unsurlar tasarim ilkelerine (zitlik, uygunluk, biitiinliik vb. ) 3.32 04 2,635 | .009
uygundur.

2 | Kitap, okul tipine ve ders saatlerine uygundur. 3,57 1,06 ,829 | ,408

3 | Ders kitabu seti (coursebook package: CD, kaset vb.) mevcuttur. 2,98 1,56 ,324 | 747

4 | IDK boyutlar1 6grencilerin yas grubuna uygundur. 2,37 1,3 2,802 | ,006

5 | Kitaptaki resimler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliktedir. 3,43 1,2 2,444 | 016

6 | Kitaptaki gorsel materyaller 6grencilerin gelisim diizeylerine uygundur. 3,29 1,10 2,002 | ,047

7 | Hedefler 6gretim programina ve 6grenci ihtiyaglarmma uygundur. 3,52 ,93 2,020 | ,046

8 | Hedefler biligsel, duyussal ve devinigsel olarak ayirt edilmistir. 3,35 1,05 3,848 | ,000

9 | Kitabin hedefleri Milli Egitimin genel ilkelerine uygundur. 2,71 1,06 3,096 | ,002

10 | Hedefler her linitenin basinda agikga belirtilmistir. 3,21 1,14 1,447 | ,150

11 \l?iilliayar odakli proje ve arastirma ¢aligsmalaria yonelik hedefler 3.95 99 2,698 | 008

12 | Bilim, sanat ve kiiltiir bilinci olusturmaya iligkin hedefler bulunur. 3,49 1,01 2,945 | ,004

13 | Konular Ingilizce dgretim programinda yer alan hedeflerle tutarhdir. 3,04 ,95 3,403 | ,001

14 | IDK’da tekrar/ hatirlatma (recycling) béliimleri vardr. 3,14 ,99 3,788 | ,000

15 | Konu, metin ve sdzciik 6gretimindeki malzeme giinceldir. 3,25 1,09 2,806 | ,006

16 | Icerik dgrenciyi giidiileyici 6zelliktedir. 3,58 1,04 1,845 | ,067

17 | Yeteri kadar okuma pargasi vardir. 2,93 1,12 4,068 | ,000

18 | Kitaptaki metinler 6grencilerin diizeyine uygundur. 3,50 1,09 2,278 | ,024

19 | Kitaptaki metinler 6grenme ilkelerine uygundur. 3,34 1,10 3,952 | ,000

20 Hj&erllk gg11§malgr1 (Warm-up acthltleg) ogrenglde konu veya tiniteyi 3,59 1,05 2,034 | 044
ogrenmek icin ilgi ve istek uyandirici niteliktedir.

21 Del.rs l.<1.ta.b1 .ogr.encﬂ.erde yaratici ve elestirel diisiinme becerisini 3.48 1,00 2267 | 025
gelistirici niteliktedir.

22 | IDK hedef dilin kiiltiir Ogelerini igermektedir. 3,49 1,08 ,655 ,513

23 | Calisma kitabindaki alistirmalar yeterlidir. 3,42 1,17 ,686 ,444

24 | Ders kltabmda.dqrt temel d}_lubec.erlsn}m (okuma.-dn.lle.me-konusma- 3.26 L1 3762 | 000
yazma) dengeli bir sekilde 6gretilmesine yer verilmistir.

25 Qkuma pgrgalarl ogrencilerin farkli kiiltiirlere iligkin bilgilerini artirict 3.50 1,06 3470 | 001
niteliktedir.

26 | Okuma pargalarinin sayisi yillik ders saati ile orantilidir. 3,32 1,06 2,325 | ,022

27 | Okuma pargalar1 sdzciik dagarcigini zenginlestirmeye yardim eder. 3,01 1,16 3,641 | ,000

28 Dlnler.ne.:ye yonelik aktiviteler (note-taking, gap-filling, true- false, etc.) 3.55 1,09 2.847 | 005
yeterlidir.

29 | Dinleme be§er1.smf: yone.llk konusmalar ger¢ek ortamlarinda kaydedilmis 3.72 1,08 1.848 | 067
olup ses kalitesi yiiksektir.

30 Koqusma et.kmllklerl ogrenc11§r1 gerg:ek yagsamlarindaki iletisime (real- 3.67 08 L112 | 268
life interaction) hazirlayacak niteliktedir.

31 Ogret.lcﬂerm konusma becerisini gelistirmek i¢in etkilesime dayali 3.55 83 2223 | 033
aktiviteler bulunur.

32 Far.kl.l yazma etkinliklerine (controlled, guided, free writing) iligkin 3.50 83 3.556 | 001
aktiviteler mevcuttur.

33 | Her iinitede 6grencinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik 3.09 04 2477 | 015

aktiviteler bulunur.
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Cizelge 19°dan devam

34

Kelime 6gretiminde farkli yontemler (antonym, synonym, illustration,

etc.) kullanilmisgtir. 3,25 90 3,130 002
35 | Gramer anlatimi agiklik, duruluk ve yalinlik ilkelerine uygun olarak

yapilmistir. 3,32 1,09 2,614 ,010
36 | Ders kitab farkli 6grenme ve 6gretme tekniklerinin uygulanabilmesi igin

esnektir. 3,31 91 1,043 ,299
37 | Anlatim ¢agdas yontem ve tekniklerle (Eclectic method, etc.)

saglanmistir. 3,38 ,94 1,873 ,063
38 | Aktiviteler ikili ve grupla yapilan ¢alismalara uygundur. 3,16 ,87 2,534 ,013
39 | Unite sonlarinda genel degerlendirme testleri vardir. 3,82 1,02 ,586 ,559
40 | Kitaptaki sorular 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine olanak

saglar. 3,67 91 715 476
41 | Kitaptaki sorular 6grencinin akran degerlendirme yapmasina olanak

saglar. 3,62 ,87 ,325 ,746
42 | Okudugunu anlatmaya (paraphrasing) veya dzetlemeye (summarizing)

yonelik sorular vardir. 3,50 1,02 2,078 040
43 | Okudugunu anlamaya yonelik sorular (comprehension questions)

bulunur. 2,94 93 3,052 ,003
44 | Kitapta gesitli 6lgme araglarina (eslestirme- kisa cevapli sorular) yer 290 91 3373 001

verilmistir.
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Cizelge 20: Ogretmenlerin Ders Kitabma Yénelik Goriislerinin Kidem Degiskenine

Gore Dagihimi

N Maddeler X s F P

1 Gorsel unsurlar tasarim ilkelerine (zitlik, uygunluk, biitiinlik vb. ) 3.32 04 953 388
uygundur.

2 Kitap, okul tipine ve ders saatlerine uygundur. 3,57 1,06 2,631 ,076

3 Ders kitabi seti (coursebook package: CD, kaset vb.) mevcuttur. 2,98 1,56 ,201 ,818

4 | IDK boyutlar1 6grencilerin yas grubuna uygundur. 2,37 1,3 3,642 ,029

5 Kitaptaki resimler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliktedir. 3,43 1,2 10,343 | ,000

6 | Kitaptaki gorsel materyaller 6grencilerin gelisim diizeylerine uygundur. 3,29 1,10 4,219 ,017

7 | Hedefler 6gretim programina ve 6grenci ihtiyaglarmna uygundur. 3,52 ,93 1,373 ,257

8 Hedefler bilissel, duyussal ve devinigsel olarak ayirt edilmistir. 3,35 1,05 1,640 ,198

9 | Kitabin hedefleri Milli Egitimin genel ilkelerine uygundur. 2,71 1,06 ,476 ,622

10 | Hedefler her {linitenin basinda agik¢a belirtilmistir. 3,21 1,14 ,741 ,479

11 | Bilgisayar odakli proje ve arastirma ¢alismalarina yonelik hedefler vardir. 3,95 ,99 ,450 ,639

12 | Bilim, sanat ve kiiltiir bilinci olusturmaya iligkin hedefler bulunur. 3,49 1,01 1,292 278

13 | Konular Ingilizce 6gretim programinda yer alan hedeflerle tutarhdir. 3,04 ,95 2,472 | ,089

14 | IDK’da tekrar/ hatirlatma (recycling) béliimleri vardir. 3,14 ,99 5,253 ,006

15 | Konu, metin ve sdzciik 6gretimindeki malzeme giinceldir. 3,25 1,09 8,342 ,000

16 | Igerik dgrenciyi giidiileyici dzelliktedir. 3,58 1,04 6,272 | ,003

17 | Yeteri kadar okuma pargasi vardir. 2,93 1,12 1,447 ,239

18 | Kitaptaki metinler 6grencilerin diizeyine uygundur. 3,50 1,09 7,882 ,001

19 | Kitaptaki metinler 6grenme ilkelerine uygundur. 3,34 1,10 1,298 ,277

20 Hj&erllk gg11§malgr1 (Warm-up acthltleg) ogrenglde konu veya tiniteyi 3,59 1,05 2,525 084
ogrenmek icin ilgi ve istek uyandirici niteliktedir.

21 D.ers. kltabl ogrencilerde yaratici ve elestirel diisiinme becerisini gelistirici 3.48 1,00 5.199 007
niteliktedir.

22 | IDK hedef dilin kiiltiir ogelerini igermektedir. 3,49 1,08 2,877 ,060

23 | Calisma kitabindaki aligtirmalar yeterlidir. 3,42 1,17 1,897 ,154

24 | Ders kl.tabmda.dort"t?mejl dil becensmm.(olfur.rla-dlnleme-konusma- yazma) 3.6 L1 1,424 245
dengeli bir sekilde dgretilmesine yer verilmistir.

25 Qkuma pargalarl ogrencilerin farkl kiiltiirlere iliskin bilgilerini artirict 3.50 1,06 4,709 011
niteliktedir.

26 | Okuma pargalarinin sayisi yillik ders saati ile orantilidir. 3,32 1,06 3,100 ,049

27 | Okuma pargalar1 sdzciik dagarcigini zenginlestirmeye yardim eder. 3,01 1,16 2,200 | ,115

28 Dlnler.ne.:ye yonelik aktiviteler (note-taking, gap-filling, true- false, etc.) 3.55 1,09 2,338 101
yeterlidir.

29 | Dinleme be§er1.smf: yone.llk konusmalar ger¢ek ortamlarinda kaydedilmis 3.72 1,08 657 550
olup ses kalitesi yiiksektir.

30 Konusma etkinlikleri ogrel}cﬂ.erl ge.rg:ek yasamlarindaki iletisime (real- life 3.67 98 1,746 179
interaction) hazirlayacak niteliktedir.

31 Ogret.lcﬂerm konugma becerisini  gelistirmek icin etkilesime dayali 3.55 83 417 660
aktiviteler bulunur.

32 Far.kl.l yazma etkinliklerine (controlled, guided, free writing) iligkin 3.50 83 1.813 167
aktiviteler mevcuttur.

33 | Her iinitede 6grencinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik aktiviteler 3.09 04 2,709 071
bulunur.

34 | Kelime 6gretiminde farkli yontemler (antonym, synonym, illustration, etc.) 3.25 90 2241 111
kullanilmustir.

35 | Gramer anlatimi agiklik, duruluk ve yalinlik ilkelerine uygun olarak 332 1,09 1,606 205
yapilmistir.

36 | Ders kltabl farkli 6grenme ve 6gretme tekniklerinin uygulanabilmesi icin 331 91 1,621 202
esnektir.

37 | Anlatim ¢agdas yontem ve tekniklerle (Eclectic method, etc.) saglanmistir. 3,38 ,94 1,964 ,145

38 | Aktiviteler ikili ve grupla yapilan ¢aligmalara uygundur. 3,16 ,87 1,634 | ,199
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Cizelge 20’den devam

Unite sonlarmda genel degerlendirme testleri vardir.

39 3,82 | 1,02 78 | 462
40 | Kitaptaki sorular 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine olanak

saglar. 3,67 91 2,657 | ,074
41 | Kitaptaki sorular 6grencinin akran degerlendirme yapmasina olanak

saglar. 3,62 ,87 1,635 | ,199
42 | Okudugunu anlatmaya (paraphrasing) veya 6zetlemeye (summarizing)

yonelik sorular vardir. 3,50 1,02 3,297 11,040
43 | Okudugunu anlamaya yonelik sorular (comprehension questions) bulunur. | 2,94 ,93 ,952 ,389
44 | Kitapta ¢esitli 6lgme araglarmna (eslestirme- kisa cevapli sorular) yer 290 91 2474 088

verilmistir.
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Cizelge 21: Ogretmenlerin Ders Kitabma Yonelik Goriislerinin Okul Tiirii
Degiskenine Gore Dagilim

Md —

N Maddeler X s F P
Gorsel unsurlar tasarim ilkelerine (zitlik, uygunluk, biitiinlik vb. ) 332 | 04 4951 | 003
uygundur.

2 Kitap, okul tipine ve ders saatlerine uygundur. 3,57 | 1,06 6,967 ,000

3 Ders kitab seti (coursebook package: CD, kaset vb.) mevcuttur. 298| 1,56 | ,513 ,674

4 | IDK boyutlar1 dgrencilerin yas grubuna uygundur. 237 1,3 | 2,172 ,095

5 Kitaptaki resimler 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliktedir. 3,43 1,2 11,026 | ,000

6 | Kitaptaki gorsel materyaller 6grencilerin gelisim diizeylerine uygundur. | 3,29 | 1,10 | 7,090 ,000

7 | Hedefler 6gretim programina ve 6grenci ihtiyaglarina uygundur. 3,52 ,93 1,890 ,135

8 Hedefler bilissel, duyussal ve devinigsel olarak ayirt edilmistir. 3,35 1,05 | 2,157 ,097

9 | Kitabin hedefleri Milli Egitimin genel ilkelerine uygundur. 2,71 | 1,06 | 3,364 ,021

10 | Hedefler her {initenin basinda a¢ik¢a belirtilmistir. 3,21 | 1,14 | ,569 ,636

11 Eiilli?yar odakli proje ve arastirma ¢aligmalarina yonelik hedefler 395 | 99 | 3.498 018

12 | Bilim, sanat ve kiiltiir bilinci olusturmaya iligkin hedefler bulunur. 3,49 | 1,01 | 2,141 ,099

13 | Konular Ingilizce 6gretim programinda yer alan hedeflerle tutarhdir. 3,04 | ,95 | 2,045 ,111

14 | IDK’da tekrar/ hatirlatma (recycling) béliimleri vardir. 3,14 | .99 3,000 ,033

15 | Konu, metin ve sdzciik 6gretimindeki malzeme giinceldir. 3,251 1,09 | 5,842 ,001

16 | Igerik dgrenciyi giidiileyici dzelliktedir. 3,58 | 1,04 | 6,880 ,000

17 | Yeteri kadar okuma parcgasi vardir. 293 | 1,12 | 4,802 ,003

18 | Kitaptaki metinler 6grencilerin diizeyine uygundur. 3,50 | 1,09 | 4,879 ,003

19 | Kitaptaki metinler 6grenme ilkelerine uygundur. 3,34 | 1,10 | 4,808 ,004

20 | Hazirlik galigmalar1 (warm-up activities) 6grencide konu veya {initeyi

ogrenmek icin ilgi ve istek uyandirici niteliktedir. 3,591 1,05 1 8,031 000

21 Del.rs l.<1.ta.b1 .ogr.encﬂ.erde yaratici ve elestirel diisiinme becerisini 348 | 1,00 | 3.869 011
gelistirici niteliktedir.

22 | IDK hedef dilin kiiltiir Ogelerini igermektedir. 3,49 | 1,08 | 3,345 ,021

23 | Calisma kitabindaki aligtirmalar yeterlidir. 342 | 1,17 | ,862 ,463

24 | Ders kltabmda.dé'?rt temel d}_lubec.erlsn}m (okuma.-dn.lle.me-konusma- 326 | 111 | 4.404 006
yazma) dengeli bir sekilde 6gretilmesine yer verilmistir.

25 | Okuma pargalar1 6grencilerin farkli kiiltiirlere iligkin bilgilerini artiric 3.50 | 1,06 | 4.168 008

niteliktedir.
26 | Okuma parcalarinin sayisi yillik ders saati ile orantilidir. 3,32 | 1,06 | 8,065 ,000
27 | Okuma pargalar1 s6zciik dagarcigini zenginlestirmeye yardim eder. 3,01 | 1,16 | 3,301 ,023
28 }Il);trélﬁrizei?/e yonelik aktiviteler (note-taking, gap-filling, true- false, etc.) 3.55 | 1.09 | 6.275 001

29 | Dinleme becerisine yonelik konusmalar gergek ortamlarinda

kaydedilmig olup ses kalitesi yiiksektir. 3,72 1,08 11 3,459 019

30 | Konusma etkinlikleri 6grencileri ger¢ek yasamlarindaki iletisime (real-

life interaction) hazirlayacak niteliktedir. 3,671 98 14,498 005

31 | Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek icin etkilesime dayali

aktiviteler bulunur. 3,55 83 2,265 084

32 | Farkli yazma etkinliklerine (controlled, guided, free writing) iliskin

aktiviteler mevcuttur. 3,50 83 3,657 014

33 | Her iinitede 6grencinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik

aktiviteler bulunur. 3,09 24 2,019 115

34 | Kelime 6gretiminde farkli yontemler (antonym, synonym, illustration,

etc.) kullanilmigtir. 3251 .90 |2354 ,075

35 | Gramer anlatimi agiklik, duruluk ve yalinlik ilkelerine uygun olarak

3,32 | 1,09 | 2,320 ,079
yapilmistir.

36 | Ders kitabi farkli 6grenme ve Ogretme tekniklerinin uygulanabilmesi

. . 331 91 1,057 ,370
igin esnektir.

37 | Anlaim c¢agdag yontem ve tekniklerle (Eclectic method, etc.)

- 3,38 ,94 | 1,447 ,233
saglanmustir.

161




Cizelge 21°den devam

38 | Aktiviteler ikili ve grupla yapilan ¢alismalara uygundur. 3,16 | ,87 | 5,731 | ,001
39 | Unite sonlarinda genel degerlendirme testleri vardir. 3,82 | 1,02 | 1,842 | ,143
40 | Kitaptaki sorular 6grencinin kendi kendini degerlendirmesine olanak

saglar. 3,671 ,91 | 5,531 |,001
41 | Kitaptaki sorular 6grencinin akran degerlendirme yapmasina olanak 3.62 37 1496 | 219

saglar. ’ ’ ’ ’
42 | Okudugunu anlatmaya (paraphrasing) veya 6zetlemeye (summarizing)

yonelik sorular vardir. 3,50 1,021 1,273 1,287
43 | Okudugunu anlamaya yonelik sorular (comprehension questions) bulunur. | 2,94 | ,93 1,880 | ,136
44 | Kitapta gesitli 6lgme araglarina (eslestirme- kisa cevapli sorular) yer 290 91 6.504 | 000

verilmistir.
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Veli BATDI, 18.12.1976 tarihinde Kahramanmaras’in Pazarcik ilgesinde dogdu.
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lisans Sgrenimini ise 2003 yilinda Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii’nde tamamladi. Cesitli lise ve ilkdgretim okullarinda Ingilizce
ogretmeni olarak gdrev yapt1. Su anda Elaz1g Cumhuriyet Anadolu Lisesi’nde ingilizce
Ogretmeni olarak gdrev yapmaktadir. Ayn1 zamanda Firat Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dalinda, Yiiksek Lisans dgrenimi

yapmaktadir.
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