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OZET

Bu ¢alismanin amaci, alternatif enerji kaynaklari egitim programinin ilkégretim 7.Sinif
ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerine ve basari diizeyine etkisini incelemektir.

Arastirma 2009-2010 gretim yilmin birinci yariyilinda ITU Gelistirme Vakfi Ozel Natuk
Birkan Ilkogretim Okulunda toplam 24 6grenci ve iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Gruplarin olusturulmasinda Fen Bilgisi dersinde uygulanan yazili Sinavdan aldiklar notlar
ve okuldaki dgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler etkili olmustur. Bu
siniflar deney ve kontrol gruplar1 olmak iizere atanmistir. Deney grubundaki 6grenciler
Fen bilgisi dersini problem ¢ozme becerileri yaklasimi ile islerken kontrol grubundaki
ogrenciler ise geleneksel yaklasimlarla islemislerdir. Arastirmada 6grencilere, Problem

Cozme Olgegi ve Basar1 Testi uygulanmistir.

Olgekler ogrencilere calismadan once on-test, calismadan sonra da son-test
olarak uygulanmistir. Arastirmadan 6 hafta sonra da basar1 testi, 6grencilere kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Mann Whitney
U testi ve Wilcoxon liskili Grup testi kullamilmistir. Arastirma sonunda asagidaki bulgular
elde edilmistir.

1. Problem ¢6zme becerileri yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina gore dgrencilerin
basari diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

2. Problem ¢6zme becerileri yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina goére dgrencilerin
problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.

3. Problem c¢ozme becerileri yaklasgimmin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigr kontrol grubu arasinda o6grencilerin basarilarini Slgmek igin
yapilan basar1 testi on testinden elde edilen puanlara gore iki grup arasinda uygulama
oncesi anlamli bir fark bulunamamistir. Basar1 testi, son testinden elde edilen bulgulara
gore 6grencilerin basarili deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.

4. Problem c¢ozme becerileri yaklasgimmin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6grencilerin kalicilik diizeylerini 6l¢mek

icin yapilan test sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the effects of alternative energy sources about the
ability of problem solving and 7th class students’ level of success of the students at
primary school. This study has been conducted with the total of 24 students in two classes
equal to each other in the first term of 2009-2010 academic year in ITU’s Development
Foundation Private Primary School of Natuk Birkan. These groups are formed according to
their teachers’ views and the students’ grades, taken from the examinations at the end of
the first unit for science education course. These classes are divided into two groups:
Control and experimental group. While students in experimental group learn Science
Education Course with the problem solving ability, control group learns this lesson with
traditional methods. Problem solving ability and the student achievement test are applied to
the students during their study. Scales are applied to the students before the practice as a
pre test and after the practice as a post test. After six weeks the achievement test has been
applied to the students as retention test. For analyzing the data, Mann Whitney U tests and
Related Groups Wilcoxon tests are used. At the end of the study the following are
obtained:

1. The level of students’ success, according to the results of the problem solving
experiment group and traditional control group’s pre and pro-test, any significant
difference with contrast to each other is not found.

2. The ability of problem solving, according to the results of the problem solving

experiment group and traditional control group’s pre and pro-test, any significant
difference with contrast to each other is not found.

3. According to result of retention test, between problem solving ability approach
experimental group and the traditional control group a considerable difference in

favor of the experimental group is found.

4. According to result of retention test, between problem solving ability experimental
group and traditional control group a considerable difference in favor of experimental

group has been found.

viii



BOLUM I
GIiRiS

Bu boéliimde arastirmaya ait, problem durumu, arastirmanin énemi, problem ciimlesi, alt

problemler, siirliliklar, varsayimlar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Canlilar yasama adimini attig1 ilk anlardan itibaren bir miicadeleye girmek zorundadirlar.
Hayat boyu degisik alanlarda yasanan bir miicadele; tiiriiniin devamini saglamak, hayatta
kalmak ve gereksinimleri karsilamak v.b. iizerinedir. Birey olarak bu gereksinimlerimizi
karsilarken zaman zaman zorluklarla, engellerle ve problemlerle karsilariz.

Problem, genelde, giderilmek istenen bir gii¢liik ya da cevabi aranan bir soru olarak
aciklanabilir. Problem dikkatli ve analitik diisiinmeyi gerektirdiginden, herhangi bir giigliik
ya da soru bir dizi kurali ya da verilen bir modeli uygulayarak ¢ozebiliyorsa problem olarak
nitelendirilmektedir. Problem ¢6zme ise, bir amaca erismekte karsilagilan giigliikleri yenme
stirecidir, bu da bilgiyi kullanarak ve buna orijinallik, yaraticilik ya da hayal giiclini
ekleyerek ¢6ziime ulagma siireci olarak agiklanabilir (Aksu, 1985).

Arastirmalar gostermistir ki 6grencinin 6grenmede aktif olarak rol aldigi, yaparak
yasayarak Ogrendigi, ¢cevresiyle konularini iligkilendirdigi, sosyal yasantisi ile baglantilar
kurdugu ogretim anlayist egitimde en etkili stratejidir. Bu diisiincelerden hareketle
toplumlarin 6grenciyi egitim Sistemi iginde daha etkin bir konuma getirmeye ¢abaladiklar
anlasilmaktadir. Hi¢ kusku yoktur ki, bir iilkenin sosyal, siyasal ve ekonomik yonden
istenilen hedeflere ulasmasi, ancak nitelikli bir egitim sistemi sayesinde olacaktir.

Insanlarin, gelecegin toplumunda uyumlu bir bigimde yasayabilmelerini saglamak igin,

onlara ¢ok iyi bir egitim sistemi saglamak gereklidir.

Cinki bir toplumun veya devletin gelismisligi ya da geri kalmishigi, egitim sisteminin
miikemmelligi ya da eksik yonleriyle dogrudan alakalidir. Son bilimsel veriler bu goriisi
teyit eder niteliktedir. Hatta dyle ki, sosyal ve ekonomik gelisme artik egitimin bir sorunu
olarak nitelendirilmektedir (Alakus, 1991: 22’den akt. Kaya, 1993: 1).



Problem ¢dzme yetenegi insan neslinin varhigini siirdiirebilmesi i¢in gerekli en temel
yetenektir. Insan ve toplum hayatinda ne zaman, ne tiir giigliiklerle karsilasilacag: ya da ne
tir ihtiyaglarin dogacagr Onceden bilinmedigi igin, ¢agdas egitim kendi kendine
giicliiklerin tstesinden gelebilen insan yetistirmeyi hedeflemektedir. Bilgi yalniz basina
problem ¢ozmemektedir. Problem ¢6zme yetenekleri gelismis insan ise, bilgiyi etkili
olarak kullanabilmektedir. Problem ¢6zme yetenegi gelismemis insan, bilginin sadece
tasiyiciligini yapar. Bu bakimdan problem ¢6zme ve dolayisiyla onun 6gretimi dnemlidir

(Altun, 2004).

Bireyler, gelisim siireci icinde, diger bireylerle iliskilerinde belli hedefler
dogrultusunda ilerleyerek yasamlarini siirdiirlirken, siirekli problemlerle karsilagirlar.
Yasantilarindan edindikleri bilgilerin yardimiyla problemlerini ¢dzerken, hem problem
¢cozme becerisi gelistirirler, hem de yeni bilgiler tretirler. Bagka bir ifadeyle, problem

¢dzme dgrenmeyi 6grenme siirecidir (Ulgen, 2001, s. 66).

Problem ¢6zme  becerisi, bireyi ¢Ozlime  gotiirecek  kurallarin  edinilip,
kullanima hazir olabilecek bigimde birlestirilerek bir problemin ¢éziimiinde kullanilabilme
diizeyidir. Bu noktaya, birey, once kavramlari, sonra kavramlarin zincirleme bir bileskesi
gibi anlagilan  kurallari, daha sonra da bu kurallarin sentezini olusturarak

ulasabilir (Ramiszowski, 1986, s. 170; Akt: Bilen, 2002, s. 168).

Problemlerin ve problem ¢6zmenin 6gretim teknigi olarak kullanilmasi, 6grencileri arastir-
ma yapmaya, kaynaklara ulasmaya, égrendiklerini birbirleriyle paylasmaya yonlendirecek-
tir. Her seyden 6nemlisi, 6grenciye, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tagima ve sonunda

problemi ¢ozerek bir sey elde etmis olma olanagi verilmis olacaktir (A¢ikgdz, 2003,5.142).

Ozellikle fen derslerinde dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek, fen bilgisi
ogretmenleri ve fen egitimi arastirmacilarinin temel hedefleri olmaya devam etmektedir.

Ulkemizdeki fen ve teknoloji ve fizik programlarma baktigimizda problem
cozme becerilerinin gelisimi icin 6zel bir calisma yapilmadigint gormekteyiz. Fen
ve teknoloji  programinda problem ¢ozme becerileri bilimsel siire¢ becerileri

kazanimlari i¢erisinde belirtilmektedir.



Problem ¢6zme becerilerini de kapsayan bu bilimsel siire¢ becerileri iginde; bilimsel
arastirma ve sorgulama, bilimsel diisiinceleri ve sonuglari iletme, isbirligi i¢inde ¢alisma ve
bilingli karar verme becerileri bulunmaktadir. Ogretim programinda &gretmenlerden
kilavuz kitaplarda belirtilmese de konular islenirken derste gerekli goriilen bdliimlerde bu

bilimsel siire¢ becerilerine vurgu yapmalari istenmektedir.

1.2 Hipotez
Alternatif enerji kaynaklar1 egitim programi ilkdgretim 7.sinif Ggrencilerinin problem

¢Ozme becerilerini ve basar1 diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir.

1.3. Alt Hipotezler
1.Problem ¢6zme becerilerine dayali 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu ogrencileri arasinda problem ¢6zme
puanlar1 arasinda deneysel islem sonrasi basar1 diizeyleri agisindan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik vardir.

2.Problem ¢6zme becerilerine dayali 6grenme etkinliklerinin uygulandig: deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasi basari
puanlari arasinda deney grup lehine anlamli bir farklilik vardir.

3.Problem ¢ozme becerilerine dayali 6grenme etkinliklerinin uygulandig: deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda deneysel islem Oncesi basari
puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik yoktur

4.Problem ¢ozme becerilerine dayali 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6grencileri arasinda problem ¢dzme
puanlar1 arasinda deneysel islem Oncesi basari diizeyleri agisindan deney grubu lehine

anlaml bir farklilik yoktur.

1.4.0nem
Ulkemizde bugiine kadar yillardir tartisila gelen egitim sistemi genel olarak 6gretmenin

merkezde oldugu, Ogrencilerin ise sinifta pasif alici durumda bulunduklar1 bir egitim
sistemidir.

Bu sistemde 6gretmenin gorevi ise, dgrencilere ders anlatmak, 6grencilerin ¢aligmalarina
yardime1 olmak, sinav yapmak ve kendisine verilen miifredat1 zamaninda yetistirmektir.
Sinavda da amag¢ kitapta veya derste anlatilan ve yazilanlarin ne kadarimin hafizaya

kaydedilip hatirlanabildiginin 6l¢iilmesi olmaktadir.



Ogretmenin en o6nemli gorevlerinden biri olan ogrenciyi 6grenmeye isteklendirme,
anlayarak o6grenme arzusunu verme, merak uyandirma, Ogrencinin kesif yapmasina
yardimci olma, sorun ¢ozme becerisi kazandirma ve her seyden onemlisi 6grendiklerini
uygulayabildigi durumlar yaratma gorevleri ihmal edilmektedir.

Bugiin ilkogretim programlarinda yapilan degisikliklerle ilkdgretimin birinci kademesinde
ogrenci merkezli ders aktivitelerinin uygulanmaya baslamasiyla bu sorun giderilmis
olmasina ragmen ilkégretimin ikinci kademesinde bu sorun halen devam etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci problem ¢6zme becerileri yaklasiminin Fen bilgisi 6gretiminde
kullanilmasiin 6grencilerin, problem ¢dzme becerilerine ve basar1 diizeylerine, olumlu
etkiler yapip yapmadigini incelemek ve bu uygulamanin basarili olmast halinde, ilkogretim
Fen bilgisi 6gretiminde problem ¢dzme becerilerinin 6grencilerde etkili ve kalici
ogrenmenin saglanmasinda ki 6nemini ortaya koymaktir. Ancak, bu alanda destekleyici
uygulamalara ve bu uygulamalar1 degerlendiren ¢alismalara yeterince rastlanilmamaktadir.
Bu nedenden dolayr yapilan bu arastirmanin 6zellikle sinif igindeki 6gretimin niteliginin
artirilmalisiyla ilgilenen tiim egitimcilere 151k tutacagi ve bu alandaki literatiire katkida

bulunacag: diisiincesiyle bu aragtirma dnem arz etmektedir.

1.5. Simirhliklar
Bu arastirma;

1.Istanbul il merkezinde bulunan ITU Gelistirme Vakfi Ozel Natuk Birkan Ilkogretim
Okulu ile

2.Yedinci siif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre”iinitesi ile

3.0grencilerin, Problem Cozme Becerileri ve Basariya diizeylerine yonelik tutumlar ile

sinirhdir.

1.6. Sayiltilar
1. Kontrol altina alinamayan cesitli degiskenler (zekd, zaman, Orgencilerin derse ag,

isteksiz ve yorgun gelmeleri gibi) deney ve kontrol grubunu ayni derecede etkilemektedir.
2. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin eslestirilmesi ile ilgili olarak yapilan
islemlerdeki gézden kagan bazi unsurlar, arastirma bulgu ve sonuglarini etkilemeyecek
diizeyde kalmalar1 saglanmaktadir.

3. Katilimcilar, Problem Cozme Olgegini ve Basar1 Testini yanitlarken, gercek beceri,

duygu ve diisiincelerini igtenlikle yansitmaktadir.



4. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6grenmeye karst ilgileri esit kabul
edilmektedir.
5. Deney ve kontrol gruplarindaki denekler uygulama siiresince higbir etkilesimde

bulunmamalar1 saglanmaktadir.

1.7. Tanimlar

Problem Cozme Becerisi: Problem ¢ozme becerisi, kisiyl ¢oziime gotiirecek kurallarin
edinilip, kullanima hazir kilinabilecek 6l¢iide birlestirilerek bir problemin ¢odziimiinde
kullanabilme diizeyidir (A. J. Romiszowski, 1968; Akt. Bilen, 1996).

Deney Grubu: Etkisi incelenecek degiskenin sunuldugu 6grencilerin olusturdugu grup
(Giilhan, 2003).

Kontrol Grubu: Geleneksel sistemde ogretimin siirdiiriildiigii 6grenci grubu (Giilhan,
2003).

Basari: Kisinin cevresiyle etkilesimlerinin iiriinii olarak gelistirdigi hedeflerle tutarl

davranis biitiinii (Yesilyaprak, 2002).
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Bu boliimde, problem ¢6zme ve ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini kazanmalariyla

ilgili kuramsal agiklamalara ve bu konuda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

2.1. PROBLEM ve PROBLEM COZME NEDIiR?

2.1.1. Problem Nedir?
Problem dendiginde akla yalnizca matematik alanindaki problemler gelmemelidir. Yasam

bir dizi problemin ¢6ziimiinii gerektirir (Ciiceloglu, 1997: 219).

Insanoglu hayati boyunca bircok durumda problemlerle karsilasmakta ve bu
problemleri ¢ozmek i¢in diisiinmeye ihtiya¢ duymaktadir (Koray, Azar, 2008: 12).
Problem, bir seyin olmasi gerektigi durum ile su anda olan durum arasindaki fark veya
olaylarin su anda bulundugu yeri ile onlarin olmasini istedigimiz yer arasindaki farktir
(Kneeland, 2001: 7). Problem kavramiyla ilgili birbirinden farkli pek ¢ok tanimin oldugu

gorilmektedir.

Dewey’e gore problem; insan zihnini karistiran ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlanmaktadir. Bireylerin i¢inde bulunduklar1 karisik
durumlar olarak da ifade edebilecegimiz bu tanima gore, giinliik yasantimizda

karsilastigimiz pek ¢ok seyi problem olarak gorebiliriz (akt. Gelbal, 1991: 167).

Ciiceloglu (1997), problemin bireyin varmak istedigi bir amaca ket vuran engeller var

oldugu zaman ortaya ¢iktigint soylemistir (Ciliceloglu, 1997: 219).

John Adair (2000),problemlerin bir¢ogunda ¢6ziimiin tiim elemanlarinin bulundugunu, tek

yapilmas1 gerekenin orada duranlart yeniden diizenlemek oldugunu belirtmistir (akt.
Aksoy, 2003: 83).

Morgan (1999) problemi; bireyin bir hedefe ulasmada engelleme ile karsilastig1 bir ¢atisma
durumu olarak tanimlar (akt. Giiglii, 2003: 272).



Stevens (1998) problemi, bir ortamdan veya durumdan daha ¢ok tercih edilen bir bagka
ortam veya duruma gecis esnasinda oniimiize ¢ikan engeller, zorluklar olarak tanimlamistir

(akt. Aksoy, 2003: 84).

Argan ve Mehmeyer’e gore problem; bilinmeyen ya da elde edilmeyen is ya da etkinlik
durumudur (akt. Cifci, Sucuoglu, 2003: 35). Vangundry problemi, olan ile olmasi gereken

arasindaki ugurum olarak tanimlamustir (akt. Aksoy, 2003: 84).

Problem kavramiyla ilgili tanimlar incelendiginde, problem igeren bir durumun &zellikleri
su sekilde 6zetlenebilir.

a) Mevcut durumla olmasi gereken durum arasinda bir farkin bulunmasi,

b) Kisinin bu fark: fark etmesi ya da algilamasi

¢) Algilanan farkin kiside gerginlige yol agmasi,

d) Kisinin gerginligi ortadan kaldirmak amaciyla girisimlerde bulunmasi,

e) Kisinin gerginligi ortadan kaldirmaya yonelik girisimlerinin engellenmesi
(Ogiilmiis,2001: 5)

Problemin temel 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

(1) Problemin karsilasan Kisi igin bir giigliik oldugu, (2) Kisinin onu ¢dzmeye ihtiyag
duydugu ve (3) kisinin bu problemle daha once karsilasmamis oldugu, ¢éziimle ilgili bir
hazirhiginin bulunmadigidir. Bu, 6zellikler problem kavramiyla ilgili bazi sinirlamalar
getirmektedir.

Bunlar, bir kez karsilasilip ¢oziildiikten sonra ayni durumun problem olmadigi, bazi kisiler
i¢in problem olan bir durumun diger bazilarina gére problem olmadigi, ¢6ziimiin aniden

ortaya ¢ikmadig1 ve bir ¢aba gerektirdigidir (Dagli, 2004: 42).

Problem kavramimin tanimlanmasi, degisik bilim dallarinda, degisik bilim adamlar
tarafindan farkli yapilmistir. Buna ragmen bir problemde tiim bilim dallarinda ortak olan,
iki hayati 6zellik vardir. Ilki, problemin baz1 durumlarda bilinmeyen nitelik tasimasidir. Bu
durumlar okulda siddet gibi karisik ve can sikici sosyal problemlerden, fen alanindaki
problemlere kadar ¢esitlilik gostermektedir. Ikincisi ise sosyal, kiiltiirel ya da entelektiiel
acidan degeri olan bilinmeyenlerin ¢oziilmesi yada bulunmasidir. Bunda kisi, bilinmeyenin

bulunmasinin deger tasidigina inanir (Giiglii,2003).



Problem sozciigii Latince kokenli Proballa (6ne ¢ikan engel) sdzciliglinden tiiremis olup,
Arapcada “mesele”, Tiirkgede ise “sorun” sozciiklerine karsilik gelmektedir.

Tirk Dil Kurumu sézliigiinde problem, “teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi
istenen soru” olarak tanimlanmaktadir. Aslinda problem kavrami, “kisinin problemi
hissedisinden ona ¢6ziim buluncaya kadar gegirdigi siire¢” de diyebilecegimiz problem
¢6zme kavrami igerisinde de aranabilir.

Heppner ve Krouskopf (1987), problem ¢6zmeyi karisik i¢sel ve digsal istek ve arzularin
uyumu i¢in biligsel ve etkili davranigsal siiregler olarak tanimlamistir.

Bingham (1998)’a goére ise problem ¢ozme, belli bir amaca ulasmak i¢in
karsilasilan giigliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bir dizi ¢abayi gerektiren bir siiregtir.
Benzer bir tanimi1 da Morgan (1999), karsilasilan engeli asmanin en iyi yolunu

bulmak olarak yapmustir (Giiglii, 2003).

Gagne ve Skinner (1964; 1974) gibi arastirmacilar problem ¢ézme siirecinde en Snemli
degisken olarak bireyin ge¢misini inceleme egiliminde goriiliirlerken, diger arastirmacilar,
ornegin; Kohler ve Maier (1925, 1970) gibi, problemlerin ¢6ziimiinde en 6nemli unsurun
bireyin karsi karsiya kaldigi durumu algilama bigimi oldugunu savunmuslardir (Giiglii,
2003).

2.1.2 Problem Cozme Nedir?
Problem birey i¢in yeni ve bilinmeyen yonleri olan bir giigliik durumudur. Ayn1 zamanda

ogrenme siireci icinde yer alan bir olgudur. Ogrenme, kisaca davramistaki kalici izler
olarak tanimlanirsa, problem ¢ozmenin de bir Ogrenme bigimi oldugu ve bireyin

davraniglarinda kalic1 degisikliklere neden olacag: diisiiniilmektedir (Giiven,2000: 29).

Problem ¢6zme, bir amaca erismekte karsilasilan giicliikleri yenme siirecidir. Bu siireg
sartlara uyarak veya engelleri azaltarak gerginlikten kurtulmanin ve organizmayi bir i¢
dengeye kavusturmanin yollarini arar. Problem ¢ozme, 6grenilmesi ve elde edilmesi
gereken bir yetenek olarak goriilmektedir. Siirekli olarak gelistirilmesi gereken bir seydir.
Zaman, caba, enerji ve alistirma isteyen bir istir, yardimi gerektirir.

Cok yonlii olmas1 bakimindan yaratici diisiince ile ayni zamanda zekayi, duygulari, ve
eylemi kendinde birlestirir. Thtiyag, maksat, deger, inang, beceri, aliskanlik ve tutumlarla

ilgilidir.



Ayrica problem ¢d6zme sosyal bir aktivitedir ve gelisiminin biitlin evreleri boyunca
dogrudan tiim insanlarla ilgilidir. Ciinkii problem ¢dzme ile bir amaca ulasma, 0 amaca
ulasmak igin araglar gelistirme ve bunu yaparken de karsilasilan engelleri asma islevleri
yerine getirilmis olur (Koray, Azar, 2008: 126). Problem ¢6zme, yalnizca birey bazi
diizeylerde tepki vermesi gerektigini algiladigi zaman baglayabilir. Ayrica bireyin bir
hedefinin olmasi gerekir ki, boylece elde etmek istedigi hedefe ulagsma yollarini bulmak

i¢in ¢aba sarfetsin (Taylan, 1990: 4).

Problemlerin ¢oziimleri, problemin tiirii ve karmasikligina gore degisir. Bazi problemler
tamamiyla mantik yoluyla ¢06ziiliir, baz1 problemler duygusal olgunlugu gerektirir, bazi
problemler ise olaylara yeni bir algilama ile bakmay1 gerektirir.

Problemlerin ¢6ziilmesindeki ortak yan amaca ulasmaya ket vuran engeli ortadan
kaldirmaktir (Ciiceloglu, 1997: 219).

Bazi problemlerin dogru cevaplart ya da kesin c¢oziimleri vardir. Belli stratejileri
kullanarak dogru ¢o6ziimlere ulagsmak miimkiindiir. Ancak bazi problemlerin ¢oziimleri
kesin degildir. Bir tek dogru cevabi yoktur. Bu problemlerin ¢6ziimii, disiplinler arasi

bilgiyi, ¢ok yonlii diisiinmeyi ve yaraticiligi gerektirir (Senemoglu, 2005: 536).

Problem ¢oziimii ¢ok sayida deneme yanilmalarin sonucu olarak yavas yavas olusur”
goriisii ile “problemin ¢6ziimii aniden gelen bir i¢gdriiden kaynaklanir” goriisli uzun siire
tartisma konusu olmustur. Deneme-yanilma (trial and error) yaklagimi zihinsel siireglere,
planlamaya, problemin tiimiinii goriip hangi noktadan ¢oziime baslanacagina 6nem
vermez. Bu siireclere 6nem veren iggorii yaklagimidir. Deneme yanilma,“bos durma,
stirekli ugras, ¢abala, belki bu ¢abalardan biri seni ¢oziime gotiirlir” anlayist i¢inde yapilir

(Ciiceloglu 1997: 221).

Problem ¢6zme becerisi bireyin ve grubun, i¢inde yasadigi cevreye etkin uyum
saglamasina yardim eder. Ttim nesiller, yasadiklar1 ¢cevreye etkin uyum saglayabilmek icin

problem ¢6zmeyi 6grenmek durumundadir (Senemoglu, 2005: 536)



Problem ¢dzme sadece yetiskinlerde degil her yasta goriilen bir durumdur. Iginde
yasadigimiz diinyanin canliligi ¢ocuklari, iizerinde calisilmasi ve ¢oziimlenmesi gereken
problemlere sik sik karsi karsiya getirdigi i¢in, problem ¢6zmeyi 6grenme erken ¢cocukluk

egitiminin en énemli odak noktasini olusturmaktadir (Aydogan, Omeroglu, 2003: 458).

2.1.3.Problem C6zme Metodunun Tarihi Temelleri
Problem ¢dzme metodu 1950°li yillarda ABD’de Case Western Universitesi Tip

Fakiiltesi’nde uygulanmistir. Kanada Mc Master Universitesi Tip Fakiiltesi’ nde ise 1960 It
yillarin sonuna dogru Barrows ve Tombly’in tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda
literatiire girmistir. Bu arastirmada Ogrencilerin akil yiiritme yetenekleri arastirilmistir.
Barrows ve Tombly, problem ¢dzmenin 6grenme iizerine getirdigi farkliliklara dikkati
cekmislerdir. Ilk denemelerde 6grencilerden kiigiik gruplar olusturulmus, problemle durum
arasinda karar vermeleri beklenmistir (Rhem,1998’den aktaran: Kilig, 2007: 4).
Giiniimiizde Kanada, Amerika, Avustralya, Ingiltere gibi iilkelerde &zellikle Tip
egitiminde kullanilan ¢ok popiiler bir 6gretim metodudur (Chun ve Chon, 2004’den
aktaran: Kili¢,2007: 5).

Ulkemizde ise 1997-1998 wyillarinda Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde
uygulanmistir. Hacettepe Universitesi ve Pamukkale Universitesi Tip Fakiiltelerinde de
benzer ¢alismalar yapilmaktadir. Tip egitiminden baska isletme, hukuk ve miihendislik
fakiiltelerinin bazi boliimlerinde de uygulanmaya baslanmigtir. ilk ve ortadgretim
kurumlarinda probleme dayali 6grenme caligsmalar1 yurt disinda 1990 yilinda baslamis,

tilkemizde ise 2000 yilindan beri strateji ile ilgili aragtirma ve tezler yapilmistir.

2.1.4 Problem Cozme Becerileri
“ Biz problem ¢ozme becerilerini, ‘kabiliyet’, ‘sezgi’, ‘muhakeme’ ve ‘hayal giicii’ diyerek

agtklamaktayiz. Bununla birlikte, bu sézciiklerin arkasinda gergek yatmaktadir...” s6zii

problem ¢6zmede becerinin ne demek oldugunu en iyi sekilde anlatmaktadir.

Problem ¢6zerken birey, istenilen amaca ulasincaya kadar gecen siiregte, sonradan edindigi
bilgilere, dogustan sahip oldugu orijinallik, yaraticilik ya da hayal giicii gibi 6zelliklerini
de ekler. Bireylerin sahip oldugu kisilik 6zellikleri onlarin problem ¢ézmelerinde etkili

olabilmektedir.

10



Bu kisilik 6zelliklerine 6rnek olarak; 6zgiiven duygusuna sahip olma, nesnel bir bakis
acisl, yaratici diisinebilme, olaylar karsisinda fazla kaygilanmama, atilgan olma verilebilir

(Saygi1l1,2000°den akt: Giiglii,2003)

Problem ¢dzme becerisi, bireylerin degisik ortam kosullarina uyum saglamalarina yardim
eder. Bu nedenle tiim insanlarin bulunduklar1 ortama etkin uyum saglamalari i¢in, problem

¢ozme becerilerini gelistirmeleri gereklidir (Senemoglu,2002).

Ciinkii problem ¢dzmede basarisiz bireylerin, basarili bireylere gore, daha fazla kaygili ve
giivensiz olduklari, baskalarmin beklentilerini anlamada yetersiz olduklar1 ve daha fazla
duygusal probleme sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir Heppner, Baumgardner ve Jakson,
2003’den akt: Giiclii,2003

Problem ¢6zme icin gerekli beceriler problem durumuna, problemin yapisina, olast ¢6ziim
yollarina bagl olarak temel zihin yeteneklerinden karmasik iist diizey yeteneklere kadar
degisebilir. Problem ¢ozme becerileri asagidaki gibi siralanabilir (Watts,1991°den akt;
Aday Ogretmen Klavuzu)

Yaraticiliklar

* Problemi ayirt edip tanimlama.

* Problemin belirgin niteliklerini gérme.

* Cozlim yollar1 tiretme. Coziimii sinama ve dogrulama.

* Sonug ¢ikarma.

Hayal giicii

+ Kendini bagka yerde, zamanda ve rolde gorebilme.

* Deneyimler sonunda hayalleri yeniden diizenleme.

Gozlem yetenekleri

* Gozlenen varliklarin ve olaylarin renk, sekil, biiytikliik, dagilim, vb. gibi niteliklerini
gorme.

* Dogru ve duyarli gozlem yapma.

* Gozlem verilerini kaydetme, siniflama, siralama.

* Gozlemleri yorumlama.
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Inceleme ve diizenleme yetenekleri

* Bilgi bulma ve toplama.

* Bilgileri siniflama, siralama, diger yontemlerle isleme.
* Bilgileri yorumlayip kanitlar1 degerlendirme.

* Zaman iyi kullanma.

Sayisal yetenekler

» Tahmin etme, kestirme.

* Olgme.

* Sayisal iligkileri kavrama.

* Sekilleri, oriintiileri kavrama.

* Sayisal islemleri yapabilme.

Pratik beceriler

* El becerileri.

* Arag kullanma becerileri.

Iletisim becerileri

* SozIu ifadeyi, yazili metinleri, grafik ve diger sembolik materyalleri dogru anlama.
* Yanlis anlasilmaya yer birakmadan so6zlii, yazili ve diger sembolik yollarla diistindiigiinii
anlatma.

Sosyal nitelikler

* Baskalariyla iletisim kurma.

* Baskalariyla ortak caligsma.

* Fikirleri ¢esitli iceriklerde ifade etme.

* Diger kisilerin goriislerini dikkate alma.

» Sozel olmayan iletisim bigimlerini tanima (Aday Ogretmen Kilavuzu),

2.1.5. Problem Coézme Siireci
Insanoglu sahip oldugu merak giidiisiiniin de etkisiyle Oniine ¢ikan her tiirlii engeli

¢ozmeye c¢alisir. Ancak oOgrenciler Ogretme i¢in firsatlarin arttirildigi, hazirlanan
etkinliklere dogrudan katildiklar1 ve sunulan problemleri ¢ozmede basarili olduklari zaman
daha iyi 6grenmektedir.

Bu nedenle, kisisel ve orgiitsel problemlerin ¢oziimiin de gerekli olan ilk sey, problem

¢Ozme stirecinin bilinmesidir.
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Problem ¢6zme siirecinin gerektirdigi davranig kategorisi, problemden probleme ve
bireyden bireye farkli olsa bile problem ¢6zme siirecinin belli genel ve temel asamalar
vardir.

Genel olarak problem ¢6zme siiregleri i¢in kullanilan modeller, John Dewey’in 1910’dan
beri kullanilan modelinin az ¢ok degistirilmis bigimleridir. Problem ¢6zme yoOntemi,
problemi anlama ve tanimlama, varsayimsal bir ¢6ziim bi¢imi tasarlama, bu ¢oziim
bi¢imini doyurucu kanitlar buluncaya kadar deneme gibi etkinlikleri kapsayan diisiinme ve

uygulama yoludur (Oguzkan,1993).

Bir matematik¢i olan Polya (1957) problem ¢6zmeyi 4 basamakta incelemektedir.

B1l: Problemi Kavrama: Bu asamada Oncelikle problemde verilenlerin ve istenenlerin
belirlenmesi gereklidir. Ardindan bu bilgiler k&gt iizerine sayilarla yazilarak yada sekil ile
gosterilerek problem durumu ¢ok daha iyi kavranir.

B2:Plan Yapma: Ogrenciler verilenler ile istenenler arasinda iliski ararlar. Eger
bulunamazsa, 6grencilerle yardimci problemler yada daha onceden ¢oziilmiis problemler
diisiiniirler. Buradan elde ettikleri bilgileri istenenleri bulmak i¢in ¢6ziim plan1 yapmada
kullanirlar.

B3: Plam1 Uygulama: Bir 6nceki asamada belirlenen plan bu asamada adim adim dogru
bir sekilde uygulanir.

B4: Geriye Bakis: Bu son agsamada problem ¢6ziimii incelenir. Her hangi bir hata
olmamasi igin tekrar kontrol edilir.

Fen Bilimlerine 6zgli problem ¢6zme basamaklart Reif (1995) ve Heller ve Heller
tarafindan gelistirilmistir.

Reif’in problem ¢6zme basamaklar1 3 asamadan olugsmaktadir. Bunlar asagidaki

gibidir.

1. Problemin Analizi, problemin tanimlanmasini, amaglarin {iretilmesini ve zaman g6z
Oniine alinarak problemin ¢dziimii i¢in 6nemi olmayan fizik tanimlarinin atilmasini igerir
(Dhillon,1997).

2.Coziimlerin Yapilandirilmasi, problemin ¢oziimi igin gerekli bagintilarin belirlenmesini

ve gereksiz bilgilerin de belirlenip gereklilerin igerisinden ayrilmasini igerir.
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3. Kontroller, amaglara ulasilip ulasilmadiginin soruldugu ve kontrol edildigi asamadir.
Ulagilan ¢6ziim ile veriler arasinda uyum olup olmadigi incelenir. Heller& Heller’in
problem ¢6zme basamaklar1 ise sunlardir:

1. Probleme Odaklanma: Problemin ¢6ziilmesi i¢in ilk olarak kiginin problemi ¢6zmeye
karar vermesi gereklidir. Problemi temsil eden taslak resim yapilmasi ve nitel yaklagimlar
secilmesi bu siirece yardim eder.

2. Verilenleri Tanimlama: Sembollerin tanimlanmasi, sekil ¢izilmesi ve nicel bilgiler
arasinda ilginin kurulmasi bu asamada yapilir.

3. Coziim Planmi Yapma: Bilinmeyenlerin elenip, istenenlerin elde edilmesi igin gerekli
bagintilarin kuruldugu asamadir.

4. Plami Uygulama: Problemde istenenleri bulmak i¢in gerekli sayisal degerlerin yerine
koyulmasini ve ¢6ziim i¢in gerekli ifadelerin sadelestirilmesini icerir.

5. Cevaplari Degerlendirme: Elde edilen ¢oziimiin mantiklt ve eksiksiz olup olmadigi

kontrol edilir (Dhillon,1997)

Bu problem ¢6zme basamaklarini, sekil 1.’de inceledigimizde hepsinin ortak bir noktada

bulustugunu ve birbirlerine benzediklerini gérmekteyiz.

Polya (1957) Reif (1995) Heller & Heller

Sekil 1. Problem C6zme Basamaklar [2]
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2.1.6.Problem C6zme Metodunun Kavramsal Yapasi ile ilgili Bir Model
Her 6gretim metodunun dayandigi bir model veya kuram bulunmaktadir. Oncelikle bu

acidan degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir.

Ardindan ise 6gretimin hedef-davranig iliskisi igerisinde ilerledigi diisiiniiliirse problem
¢6zme metodunda hedeflerin nasil olusacagina ve bunlara uygun davraniglari neler
olmasi gerektigine bakmak uygun olacaktir. Problem ¢dzmeyi temel alan bir 6gretim
tasariminda siireci etkileyecek olan bir takim degerler vardir. Bunlar degismeye
acik beceriler, bir takim davramis ve degerler, deneysel bilgiler ve deneysel
beceriler, gergek diinya tecriibesi ve disiplinler arasi bilgidir. Biitiin bunlar sorunun
ortaya c¢ikisindan ¢6ziim siirecine kadar etkili olan ve siirekli dongli halindedirler
(Dolmanss D. ve dig. 2005: 39’dan akt; Kili¢, 2007: 6)

Sekil: 2 Problem Cézme Metodunun Kavramsal Yapust Ile Tlgili bir Model

Gergek Dinya Disiplinler Arast Bilgi
Tecnibesi

Problemin Olusturulmasi —Uyarica
Gergek Diinya Durumu

4408800034800848

Sorn Sirect

440400080800848

Duruma Uygun Cozimler

IR1213IRIRIRIBIRIRIRIRINIR

f)ﬁrenme:'_ljn Amklamasa \

Deneysel Bilgi ve Eeceri
Beceriler Degigmeleri

Profesyonel Davraraglar ve
Degerler

Kaynak: Kilig, 2007: 5
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2.1.7.Problem Cézme Metodunun Onemli Elemanlar
[Ikdgretimde problem ¢dzmenin iki temel yaklasimi kullamlmaktadir. Bunlardan ilki,

“toplam stire¢ yaklagim1™dir.

Burada oOgrenciler problemlerin farkina ¢ozlimlerinden hareket ederek varmakta ve
problem ¢6zme modelinin her basamagina katilmaktadirlar. Problem ¢6zmeyle bas
etmenin ikinci anlami beceriler yaklasiminin kullanilmasidir. Verilen modelin birinci
basamagindan digerine gegcmeye odaklanmak yerine burada verilen basamak icin gerekli
olan beceri ya da beceriler gelistirilir.

Problem ¢6zme metodunda ogrenciler temel bilgi ve beceriler kazanmaktan daha
cok diistinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davraniglarini
kontrol etmeyi Ogrenirler. Bu 6grenme tarzi ile Ogrenciler kazandiklari bilgiyi degisik
zamanlarda, degisik ortamlarda farkli konularla da iliskilendirerek kullanabilirler.

Problem c¢ozme siireci Ogrencilere basindan sonuna kadar ii¢ temel gorev yiikler.
Bunlardan birincisi siirecin gerekliliklerini yerine getirmek, ikincisi gercek diinyada
problemi ¢ozen insanlarin rollerine girmek, {i¢linciisii ise genellikle isbirligi igerisinde
calistiklari icin isbirligine dayali ¢calismanin sorumluluklarini yiiklenmektir.

Problem ¢6zme metodunu yonetecek kisiler oncelikle problem ¢6zme metodunun
felsefesini bilmeleri gerekmektedir. Problem ¢6zmeye dayali Ogrenmeyi yonetecek
rehberlerin diiz anlatim yapmamalari, Ogrencilere bilgiyi nasil aragtiracaklarini  ve
arastirdiklar1  bu bilgileri nasil paylasacaklarim1  6gretmeleri gerektigini  bilmeleri
gerekmektedir. Problem ¢ozme metodu ile Ogretmenin iginin daha kolay olacagini
diistinmek yanilticidir. Ciinkli 6grenci merkezli 6grenmeye rehberlik eden 6gretmenin
cok cesitli  kaynaklardan  yararlanarak, daha ¢ok hazirhlk  yapmasim1  ve
O0grenmeyi zenginlestirecek tiim yontemleri ustalikla kullanma becerisine sahip olmasini
zorunlu kilmaktir.

Problem ¢6zme metodun da Ogretmenin gorevi ¢ok daha onemlidir. Problem ¢dzme
stirecinin timii boyunca, 6gretmen bir degerlendirici rolii iistlenir. Genel olarak problem
¢ozme metodu Ogretmenin iyi bir planlamaci, basarili bir rehber ve dikkatli bir

degerlendirici olmasini zorunlu kilmaktadir.
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2.1.8.Kaliteli Bir Problemin Ozellikleri
Problem ¢6zme metodunun uygulama yoniinden basamaklarina gegmeden once, bdyle bir

metotta kullanilacak olan problemin kalitesini degerlendirmek gerekmektedir. O halde
metotta kullanilacak olan kaliteli bir problemde su 6zelliklerin bulunmasi gerekir (Dutch,
1995’ ten aktaran Kilig, 2008:5) :

1. Oncelikle kaliteli bir problem 6grencinin ilgisini hemen ¢ekebilmeli, tiim &grencileri
harekete gecirmelidir.

2. Bunun i¢in gergek diinya ile mutlaka bir yonden bag kurmalidir.

3. Kaliteli bir problem, mantig1 yani akil yiiriitmeyi temel almalidir. Mantigin ana konusu
bilginin elde edilis formlar1 olduguna gore bilgiyi de temel alan bir yaklasim iginde
olmalidir.

4. Ogrencilerin her asamada kararim belirtmesine elverisli olmalidir.

5. Kimi problemler grupla ¢éziileceginden problem, isbirligine miisait olmalidir.

6. Problem, grup tiyeleri tarafindan alt problemlere indirgenebilir bir 6zellik tasimalidir.

7. Problem, agik uclu olmali, tek cevapli olmamalidir.

8. Ogrencinin dnceki bilgileriyle baglantili ve onlar1 destekler nitelikte olmalidir.

9. Problem, farkl1 bakis agilarini ortaya ¢ikarmalidir.

10. Daha sonra dgrenilecek konularla veya bilgilerle baglanti kurmak i¢in kopri vazifesi
gormelidir.

Degisik arastirmacilar, problem ¢ozme metodunun dayandigi temel ilkeleri asagidaki gibi
tanimlamislardir (Akt: Kilig, 2008: 6).

- Problem olusturma

- Isbirligi

- Giivenilir arastirma

- Problemin ¢6ziimii

- Olgme-degerlendirme

Bu bes madde de gosteriyor ki problem ¢6zme metodu bir problemin varligi, o problem
icin yapilan igbirligi ve arastirma, problemin ¢6ziimi ve degerlendirme ilkelerine

dayanmaktadir.
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2.1.9. Problem Cézmede On Kosul Davramslar
Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi i¢in bireylerde bulunmasi gereken 6n kosul

davraniglar sunlardir (Nas, 2000: 126):

1) Problemi Hissetmek: Problemin hissedilebilmesi i¢in ¢ocuklara on davranis olarak
“farkinda olus” Ozelligi kazandirilmalidir. Zira gocuk, cevresinde olup bitenleri, goriip-
anlayabiliyorsa problemi de hissedip tespit edebilir.

2) Sorgulama: Elestirel diisiinme yeteneginin temeli sorgulamadir. Mantikli diisiinmeyi
gerektirir. Oznellesen insan, sorunlarda secenekler belirler ve bunlardan en mantikli olanin
tizerinde diistliniir.

3) Agik Goriigliiliik: Demokrasi ve hosgoriiniin bu denli 6nem arz ettigi glinlimiizde bu
madde daha da deger kazanmaktadir. Oyle ki, problemin ¢oziilmesine yonelik her tiirlii
fikre acik olunmalidir.

4) Kabul Etmeye A¢ik Olug: Yeniliklere agik olunmali, gelenekgi kaliplar igerisinde
bogulmamalidir. Ozellikle de egitim-6gretim siirecinin tamamlanmasinda gelenekgi

kaliplar engelleyici unsurlar olabilir.

2.1.10. Problem Cézme Siirecinde Kullanilan Akil Yiiriitme Yollar:
Problem ¢ozme zihinsel bir iglevdir. Zihin muhakeme, mukayese ve degerlendirmeler

yapar. Zihne bu yetenekler kazandirilmalidir.

Zihni gelistirmenin asil amaci, akil yiiriitmeyi saglamaktir. Insanin diisiinsel ¢alisabilmesi,
tiimevarim, tiimdengelim, ¢6ziimleme ve biresim ile miimkiin olmaktadir. Akil bu yollar
stirekli kullanir ve bunlar birbirlerine tamamlarlar. Zihnin kavramlar arasinda baglar
kurarak elde ettigi yargilar sonucunda, bilinenlerden bilinmeyenlere dogru yaptigi
¢ikarimlara akil yiiriitme denir (Kemertas, 2001: 159-161).

Zihnin kullandig1 baslica akil ytiriitme yollar1 sunlardir:

Tiitmevarim

Tiimevarim, zihnin olaylardan yola ¢ikarak kanunlara varma yoludur. Bu yontem zihinsel
bir yontemdir. Tiimevarim mantik, belirli gozlemlere dayanarak genellestirmeler yapar.
Uygulamada, bu mantik tiirlerinden hepsinden yararlanildigini ortaya koymak zordur. Belli
bir mantik siirecinde her iki mantik i¢ ige gegmis durumdadir (Kemertas, 2001: 163-164).
Tiimevarim yonteminde 6zelden genele gidilir. Cocuklarda ortalama olarak 7-8 yaslarinda

tiimevarim yoluyla diisiinme sistemi baglar.
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Bu sistem oOzellikle ilkdgretimin birinci basamaginda uygulanmalidir. Ciinkii  kiigiik
cocuklarda gozlenen daha cok tiimevarim tiiriinden akil yiiriitmedir (Ciiceloglu, 1991:
352).

Tiimevarim yontemi ile calisirken 6gretmenlerin 6zellikle su basamaklara dikkat etmesi
gerekir:

a) Problemin siniflandirilmasi ve niteliginin iyice anlagilmasi gerekir.

b) Problemle ilgili bilgiler toplanip, problemi ¢6zmeye yarayacak gecici varsayimlar
aranmalidir.

c¢) Toplanan bilgiler incelenerek, problemi ¢ozmeye elverisli olanlarinin sec¢ilmesi gerekir.
d) Problem ¢oziilmeli ve genel yargiya ulagilmalidir (Kemertas, 2001: 165).

Tiimdengelim:

Tamamen zihinsel islem gerektiren bu sistemde yeni bilgi elde edilmez. Var olan bir
bilginin, ifadenin kanitlanmas1 amacina dayanir.

[Ikogretim asamasinda cocuklar genellikle somut diisiindiikleri igin soyut diisiinme
yetenegi gerektiren tiimdengelimin kullanilmamasi daha iyi olur (Binbasioglu, 1974: 121).
Bu yontem tiimevarim yonteminin tersidir. Bu yontem tiimevarim ydntemi ile ulasilan
sonuglari kontrol eder (Kemertas, 2001: 165).

Tiimdengelim dort basamaktan olusur:

a) Problemin saptanmasi: Problemin niteliginin iyice anlasilmasi.

b) Problemle ilgili bilgi toplama: Problemi ¢6zmeye yarayacak gecici varsayimlari arama.
c) Toplanan bilgilerin incelenmesi.

d) Belirlenen varsayimlari karsilastirarak problemi ¢c6zmeye elverisli olanin secilmesi.
Timevarimda oldugu gibi tiimdengelimde de zihin, bu basamaklar1 kullanarak sonuca
ulagir (Kemertas, 2001: 166).

Coziimleme (Tahlil, Analiz) Yontemi

Coziimleme, zihnin konuyu daha iyi ve tam olarak 6grenmesi i¢in 6gelerine ayirmasi ve
Ogeler arasindaki iliskilerin farkli yonlerden incelenmesidir. (Codziimleme yontemi,
problemin ¢6ziimiinde tiimevarim ve tiimdengelim yontemlerinin birinci basamaklar1 olan,
problemin niteliginin iyice anlagilmasi basamaginda yer alir (Kemertas, 2001: 167-168).
Terkip (Sentez, Biresim) Yontemi

Biresim, 6geleri birlestirip bir biitiinii olusturmak demektir. Birbiriyle iligkisi bulunan

pargalar birlestirerek, 6nceden analiz eden seyi tekrar olusturmaktir.
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Cozliimleme yonteminin tam tersidir. Bu yoOnteme c¢o6ziimlemeden sonra basvurulur.
Coziimleme sonucunda ayrilmig olan 6geler, fikir ve duygular, mantiga uygun bir siraya
gore dizilip biitiinii tekrar olustururlar. Biresim yontemi, timevarim ve tiimdengelim
yonteminin olusumunu meydana getiren basamaklarin sonuncusudur. Bu basamaklarda
genelleme ve gergeklesmeyi saglar (Kemertas, 2001: 168).

Benzesim (Analoji)

Insan zihninin benzeyislerden yararlanarak gerceklestirdigi bir akil yiiriitme yoludur.
Birka¢ yonden benzerlik goOsteren seylerin baska yonlerden benzerlik gosterebilecegini
diisinmedir. Benzerliklerden yola ¢ikarak bilinmeyenleri elde etme yoludur.

Analoji yoluyla elde edilen sonuglar, tiimevarim ve tiimdengelim gibi kesin degildir,
sonuglar yaniltabilir (Kemertas, 2001: 169-170).

S6z konusu akil yiiriitme yollart zihnin gelismesinde yardimci olmakta, boylece problem

¢ozme metodunun uygulanma siirecinde kolaylik saglamaktadir.

2.1.11. Problem Co6zme Yaklasimlari
Problem ¢6zme biitiin hayat boyunca ihtiya¢ duyulan bir yetenektir. Hayatin canlilig1, her

nesli, lizerinde calisilmasi ve ¢oziilmesi gereken 6zel problemlerle karsi karsiya getirir
(Aksoy, 2003: 84). Her bireyde, problem ¢6zme kapasitesi mevcuttur.

Kisiler giinliik yasamlarinda ¢esitli problemlerle karsilasip, onlara ¢oziim yollar ararlar.
Kendilerine gore sembolleri, fikirleri bir olaydan digerine aktarirlar. Hayal kurar ve
gelecegi tahmine calisirlar (Koray, Azar, 2008: 126). Problem ¢6zme var olan bir
durumdan istenilen sonuglarin ¢ikacagi duruma dogru bir koprii olusturmaktir.

Bransford ve Stein bireyin baslangigtaki durumu ile hedefledigi durum arasinda bir
farklilik olustugu zaman bir problem olustugunu belirtmislerdir (akt. Cifci, Sucuoglu,
2003: 35).

Problem ¢6zme ile ilgili ilgili farkli diistiniirler goriis bildirmislerdir.

Piaget Bilissel gelisim kuraminda; semalarin oldugundan séz etmektedir. Bu semalar
bireyin ¢evresindeki diinyay1 algilayabilmek igin gelistirdigi bir bilgisayar programina
benzetilmistir. Semalar bireyin g¢evresindeki problemleri anlama, ¢dzme, diinyayla bas
etme yollar1 olarak diisiiniilmektedir (akt. Senemoglu, 2005,35).

Ayrica Piaget cocuklarin 18-24 aylarinda zihinsel kombinasyonlar ve problem ¢6zme

asamasinda bulunduklarini sdéylemektedir.
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Bu asamada bebegin zihinsel fonksiyonlart duyu-motor diizeyden sembolik diizeye
doniisiir. Boyle ilkel sembolleri kullanmak igin yetenekleri gelisir. ilkel semboller
bebeklere somut olaylar hakkinda diisiinme olanagi tanir. Ayrica semboller bebegin
nesneleri basit yolla manipiile etmesine ve bi¢imini degistirmesine olanak vermektedir.
Birkac ay once bebek sandalye, kapinin 6niindeyken sandalyeyi devirerek kapiy1 agarken,
arttk kapiyr agmadan oOnce sandalyeyi yoldan kaldirarak kapiyr agmaktadir. Bebek
karsilastigi problem durumlarina ¢6ziim buldugu siirece zihinsel kombinasyonlar yapabilir
(akt.Bayhan, Artan, 2005:46).

Vygotsky’ye gore, 6grenme gelismeye dayanir, ama gelisme 6grenmeye dayanmaz. etkili
ogrenme gelisimi hizlandirir. Ogrenme, problem ¢dzmek, celiksileri gidermek, anlama
icindir. Bilgi insana baghdir, insandan bagimsiz olarak dis diinya da mevcut degildir.
Vygotsky, 6grenmenin tek basina yapilan bir etkinlik olmadigini, gocugun diger insanlarla
karsilikli iligkileri i¢cinde ona aktarildigini, cocugun bunu bagimsiz olarak olusturmadigini
soyler (akt. Ergiin, 2006: 270).

Erikson’un Psiko-sosyal gelisim kuraminin ikinci evresinde bulunan bagimsizliga karsi
utang ve siiphecilik doneminde ¢ocuklarin kendi kendine yemek yeme, esyalarini toplama,
giysisini segcme ve karsilastig1 bazi problemleri ¢6zme cabalarinin desteklenmesini ve bu

konuda tesvik edilmesi gerektigini savunmaktadir (akt. Senemoglu, 2005:76).

Bruner’in de alg1 ve diislince ilizerinde ¢alismalar1 vardir. Yaptigir ¢alismalarin sonunda
cocuklarin anlamlari arama ve kesfetmeyle 6grendiklerini belirtmektedir.
Cocuk materyallerle, orneklerle ve problem durumlariyla etkilesirken bilginin anahtar

prensiplerini kesfettigini sdylemistir (akt.Bayhan, Artan, 2005: 64).

Thorndike problem ¢6zme siireci ardisik denemelerin sonunda yavas yavas kisaldigindan
O6grenmenin birden bire i¢ goriisel bir sekilde degil yavas yavas olustuguna karar vermistir.
Thorndike hayvanin problem ¢6zme siiresini, problem ¢6zme zorunda birakildigt
firsatlarin bir fonksiyonu olarak gormektedir.

Diger bir deyisle hayvan ne kadar ¢ok problem durumu ile kars1 karsiya getirilirse problem

¢ozme siiresi o denli kisalir (akt. Senemoglu, 2005:132).
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Coklu zeka kuraminin onciilerinden Gardner zekayi, Kiginin gergek yasamindaki sorunlarla
karsilastiginda sergiledigi sorun ¢ozme becerisi olarak tanimlamaktadir. Her biri beynin
degisik bolgelerinde yer alan ve her birinin sorun ¢bzme ve 6grenme siirecinde birbiriyle
etkilesimli islevleri olan sekiz tiiriiniin oldugunu savunur (akt. Kizilhan, 2003: 13).

Lee ve digerleri (2000) bilgi ve yetilerin amaca ulasmak i¢in kullanilmasini problem

¢Ozme siireci olarak agiklamaktadir.

Problem ¢6zme siireci 6grencilerden problemle ilgili bilgileri ve becerileri ise kosmayi,
plan yapmalarini, bu planlar1 en uygun sekilde uygulamalarini, problemi en iyi ¢dzen
cevabi bulmalarin1 beklemektedir.

Problem ¢6zme 6gretimi yaklasimi; yiiksek seviyeli diistinmeyi gerektirmektedir.

Bunlar konu ile ilgili baglantili sorularin sorulmasi, arastirma, kesfetme, sonuglarin tahmin
edilmesi, hipotezlerin formiile edilmesi, deney yapma, verilerin toplanmasi ve
degerlendirme, sonuglarin ¢ikarilmasi, diger Kisilerin fikirlerinin degerlendirilmesi,
alternatif agiklamalarin arastirilmasi siireci problem ¢6zmede becerinin gerekliligini ifade

eder (akt. Aksoy, 2003: 90).

Wertheimer’a gore anlama ve problem ¢6zmenin gelisimi bir taraftan tiimdengelim-
timevarim yoluyla problem ¢6zme yaklasimi diger taraftan da ¢agrisimeilarin yaklagimini
engellemektedir. Anlama mantikla ayni sey degildir.

Mantiksal yontemler olan hem tiimdengelim hem tiimevarim ilkeler anlagilmadan da
problem ¢6zme kullanilabilir (akt. Senemoglu, 2005: 256).

Wertheimer “Uretici Diisiinme” adli kitabinda iki tiir ¢oziimden bahsetmektedir. Bunlardan
A tiir ¢oziimler, Gestalt ilkelere dayalidir, orijinaldir, i¢gdriiseldir yani, problemin
dogasini, temel yapisini anlamay1 gerektirir, ¢oziim bir bagkasi tarafindan degil, birey
tarafindan bulunur, kolaylikla genellenebilir ve uzun siire hatirlanabilir.

B tiirii ¢oziimler ise anlamadan ezberlemeye doniiktiir. Ogrenci olgulari, kurallari, olaylari,
anlamadan ezberler. Boyle bir 6grenme ise katidir ve kolayca unutulur, sadece siirh

durumlarda uygulanabilir (akt. Senemoglu, 2005: 255).
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Arends sorun ¢ozme yoOntemini, O6grencilerin sorun ¢6zme ve diisiinme becerilerini
gelistirmek amaci ile onlarin bagimsiz 6grenme aliskanliklarinin gelismesine katkida
bulunan bilimsel ve anlamli bir sorun durumu sunan, 6grenci merkezli bir 6gretim yontemi

olarak tanimlar (akt. Kizilhan, 2003: 13).

Gagne’ye gore ise egitim programlarinin nihai amaci, 6grencilere gerek ilgili konu
alanlarinda gerckse tiim yasaminda Kkarsilasabilecegi problemleri ¢6zmeyi Ogretmek
olmalidir. Problem bazi amaglara ulagsmak i¢in ¢aba harcadigimiz ve bu amagla ulasmak
i¢in de araglar bulmamiz gereken durumdur.

Problem ¢6zme ise hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun bilissel stratejileri secip

kullanmay1 gerektiren bir etkinliktir (akt. Senemoglu, 2005: 536).

Problem ¢6zme siireci, kendi kendine yonetme ve kendi kendine Ogretme siiregleriyle
benzer asamalari icermektedir. Kendi kendine 6gretmede birey kendi kendine davranislari
hakkinda stirekli bilgi verir ve bu siirecte dgrenciye problem sozel olarak ifade ettirilir,
problemin ¢6ziim yollarinin belirlemesi ve kendi kendine ne yapmasi gerektigini sdylemesi
son olarak da bireyin kendi kendini degerlendirmesi saglanmaktadir (akt. Cifci, Sucuoglu,
2003,37).

2.1.12. Problem Cozmede Cesitli Yontemler
Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren bireyler cesitli problemlerle kars: karsiya

gelmigler ve Karsilastiklart problemlerin  ¢oziimleriyle ilgili gesitli yontemler

gelistirmiglerdir. Problem ¢6zmede gelistirilen yontemler su sekildedir.

1. I¢giidiilerden Yaralanma Yéntemi:

Icgiidii, dogustan gelen ve 6grenme ile fazla bir degisiklige ugramayan davranislardir.Yeni
dogmus ¢ocugun annesini emmesi, arimin korkunca sokmasi birer i¢giidii davranigidir.

Ilkel hayvanlar ve cocuklar bu ydntemle gereksinimlerini giderip sorununu ¢dzmiis
olurlar. Yetiskin kimselerde bu davranis pek gériilmez. I¢giidiisel davranislar, hayvanlarda
insanlardan daha ¢ok goriilir. Cocuklarda ise yetiskinlerden biraz daha fazladir

(Binbasioglu, 1995: 304).

23



2. Sitnama-Yamilma Yo6ntemi:

Bu yonteme gore insan bir durum ya da sorunla karsilaginca, bir¢ok tepkilerde bulunur.
Bunun bir kism1 amaca gotiiriicii niteliktedir.

Birey, amaca gétiiriicii nitelikte olanlar1 seger, bunlar1 yinelemeye ¢alisir; digerlerini atar.
Boyle bir davranisin sonucunda kisi sorunu ¢ozer. Bu yontem bilingli bir 6grenme yontemi
sayllmaz (Zembat, Unutkan, 2005: 222).

3.Baskalarmin Yasantilardan Yaralanma Yontemi:

Bir sorunla Kkarsilastigimiz ve bunu ¢dzemedigimiz zaman, baskalarinin yardimina
gereksinim duyariz. Bu da sorun ¢ozmede bir yontemdir, bunun iki bigimi vardir; (1)
Bagkalarinin bizzat kendisinden yardim goérmek, (2) Onlarin yaptiklarina basvurmak
(Binbasioglu, 1995: 305).

4.Ani Kavramayla Problem Cézme Davranisi:

Wolfgang Kohler, problem ¢dzmede sorunun derece derece geliserek ortaya c¢ikmasi
yerine, ani kavramayla ¢6ziilebilecegini ifade etmektedir.

Yani ulasilmak istenen hedefle ¢6ziime ulastiracak vasitalar arasinda iliski kurmak

onemlidir. Bu iliski kuruldugunda ¢6ziim gergeklesmis olur (Zembat, Unutkan, 2005: 223).

5-Dolayh (Diisiinceyle) Problem Cozme:

Problemleri ¢dzmede “dili kullanmak” ¢ok dnemlidir. Bu kabiliyet, insana problemleri
onceden ¢6zme ve sonuglar1 onceden kestirme imkani vermektedir.

Dili kullanarak yaptig1 tanimlama ve tahminlerle insan bir¢ok olayla karsilagmadan onlari

asabilir ve hatalarin1 6nemli oranda azaltabilir (Zembat, Unutkan, 2005: 223

6.Bilimsel Problem Cézme Yontemi:

Problemin anlasilmast, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin kékiine inme, ¢6ziim yollar
min ortaya konulmasi, en iyi ¢6ziim yolunun se¢ilmesi, problemi ¢6zme asamalarindan olu
sur (Kneeland, 2001: 7).

2.1.12. Problem C6zme Basamaklari:
Insanlar karsilanmamis gereksinimlerinin ortaya ¢ikardigi sorunlari ¢ozerken bilerek yada

bilmeyerek bir yontem kullanmislardir.
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Bu yontemlerle ilgili degisik goriisler ortaya ¢ikmistir. Problem ¢6zme basamaklar farkli
sekillerde tanimlanmustir.

Bunlar: Johnson, problem ¢6zmede dort asamadan s6z etmektedir. Bunlar; tanima, iiretme,
kulugka ve  degerlendirme  asamalaridir. Tanima  asamasinda, ortaya ¢ikan
problemi olusturan durum ve engeller taninmaya galisilir.

Uretme esnasinda degisik ¢oziim segenekleri aramaya baslanir. Bu segenekler uygulamaya
konur ve degerlendirilir. Uygulama ¢oziim getirmiyorsa bir tiir kulugka devresine girilir.
Problem bir siire bir tarafa birakilir, daha sonra tekrar ele alinir. Yeniden degerlendirme
yapilir (akt. Aksoy, 2003: 93).

D’Zurilla ve Goldfried problem ¢6zme siirecinin 5 agsamada gergeklestigini belirtmektedirl
er. Bunlar;

(1) Genel yaklagim,

(2) Problemin tanimlanmasi,

(3)Seceneklerin yaratilmast,

(4) Karar verme,

(5) Degerlendirme (akt. Anliak, 2004).

Mountrose problem ¢6zme basamaklarini; (1) Problemi tanimlama, (2)Duygular ifade
etme, (3)Olumsuz inanci bulma, (4) Olumlu inanca doniistiirme, (5)

Asamanin uygulanmasi olarak agiklamaktadir.(Mountrose, 2000: 49).

Alma Bingham’ a gdre problem ¢6zme basamaklar1 8 asamada tanimlanmustir.

Bunlar;

(1) Problemin farkinda olma ve onunla ugragma istegi,

(2) Problemi agiklamaya ve ilgili oldugu alani tanimaya ve problemler grubunu kavramaya
calismak,

(3) Problemle ilgili bilgileri ve verileri toplamak,

(4) Problemin ¢6ziimii i¢in en uygun olan bilgileri se¢gmek ve diizenlemek,

(5) Toplanan biitiin bilgi ve verileri diizenli bir sekle doniistiirmek,

(6) Toplanan bilgiler 15181nda olas1 ¢6ziim yollarin1 belirlemek,

(7)Coziim yollarmi degerlendirerek en uygun olani segmek,

(8) Segilen ¢oziim yolunu uygulamak,

(9) kullanilan ¢6ziim yolunu degerlendirmek (Bingham, 1983: ).Barth (1997)’in 6nerdigi

problem ¢d6zme asamalari ise soyledir.

25



1- Tecriibe asamasi, 2- Cesitlilik ve belirsizlik asamasi, 3- Problemi belirleme asamasi,

4- Denence olusturma asamasi, 5- Arastirma ve kanitlama asamasi, 6- Genelleme asamasi
(akt. Aksoy, 2003: 91)

Polya, problem ¢dzme siirecinde genel olarak yaygin kabul goéren dort basamagi

(1) Problemi anlama,

(2) Coziim i¢in plan yapma,

(3) Plan1 uygulama,

(4) Sonuglar1 degerlendirme olarak tanimlamistir (akt. Senemoglu, 2005: 537).

Hicks (1994) in Genel Problem ¢6zme modeli ise alt1 adimlidir. Bu modelde her bireyin bir
problem ¢6zme modelini bilmesi, bunu kendine uygun bigime sokmasi ve ondan sonra
problemi ¢6zmesi gerektigi dnerilmektedir.

Genel Problem C6zme Modelinin asamalari;

1- Problem, 2- Verilerin toplanmasi, 3- Problemin yeniden tanimlanmasi, 4- Uygun
¢Oziimlerin tretilmesi, 5- En iyi ¢Ozlimiin secilmesi, 6- Coziimiin onaylanmasi ve
uygulamaya gegilmesi (akt. Aksoy, 2003: 91).

Wallas problem ¢ozme basamaklarini; (1) Hazirlik, (2) Kulugka, (3)Degerlendirme ve
diizeltme olarak ifade ermektedir (akt. Dinger, 1995).

Bogo ve Kelly (2000) problem ¢6zmede hangi model uygulanirsa uygulansin bu
basamaklar i¢in asagidaki bes kategorinin gelistirilmesi iizerinde yogun ve siirekli gaba
harcanmasi gerektigini onermislerdir. Zaman zaman bu maddeleri problem ¢6zme modeli
olarak da benimsemislerdir. Problem Cézme modelinde yer alan kategoriler; 1-Bilgi
taban1,2- Beceri tabani, 3- Kaynak tabani, 4- Strateji-deneyim tabani, 5-Davranigsal taban
(akt.Aksoy, 2003: 92).

Problem ¢dzmede dort asama oldugu bazi psikologlar tarafindan da ileri siiriilmiistiir.

Bu asamalar; (1) Tanima, (2)Uretme, (3)Kulugka (4) Degerlendirme asamalar1 olarak
adlandirilmisgtir (Ciiceloglu, 1997: 219).

Arenofsky (2001) problem ¢6zme modelini ti¢ basamakta vermistir.

1- Problemin varliginin ortaya konulmasi, sinirlarinin ve kosullarinin belirlenmesi,

2- Probleme uygun stratejinin yapilandirilmasi, verilerin toplanmasi, olusturulan stratejinin
uygulamaya konmasi i¢in gerekli bilgi ve kaynaklarin elde edilmesi,

3- Biitiin bu problem ¢dzme siirecinin gézlenmesi ve ¢oziimiin degerlendirilmesi.
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Ayrica Arenofsky, caligmasinda bir problem vererek, bu probleme yonelik problem ¢6zme
modeli dnermistir. Bunun anlami problemin niteligine gore adimlarin sayisinin artabilecegi
veya azalabilecegidir. Yukarida ifade edilen ti¢ adimli modeli probleme goére degistirirsek;
1- Problem, bir soru climlesi olarak ifade edilmeli, soru ciimlesi acik ve istenilen amaca
yonelik, 6zellestirilmis olmali, 2- Probleme uygun, gerekli bilgiler toplanmali, 3- Yaratici
ve siradist ¢ok degisik ¢oziim yollar1 lizerinde beyin firtinast yapilmali, 4- Alternatif
¢oziimler kontrol edilmeli veya denenmeli, 5- Bir ¢6ziim yolu secilmeli (akt. Dinger,
1995).

John Dewey, ise problem ¢6zme yOnteminin alti evre ya da basamakta olustugunu
sOylemistir. Ona gore bunlar, dgretimde problem ¢dzme yontemini gergeklestiren birer
islemdir. Bunlar: 1- Problemi 6grencilerle birlikte sinirlandirarak saptamak, 2- Nedenlerin
giderilmesi ya da problemin ¢6zimi icin denenceler, 3- Cesitli deney ya da
karsilastirmalarla diigiiniilen ¢6ziim yollarinin probleme uygunluklarini, yani problemi
cozecek nitelikte olup olmadigini arastirmak, 4- Problemi ¢ézmek, 5-Coziimii test ve
kontrol etmek, 6-¢oziimii uygulamaktir (Uyar, 2002: 223).

Bu dogrultuda Ilkdgretim ¢ocuklarma uygun, bilimsel problem ¢dzme basamaklar su
sekilde siralanmaktadir.

1.Problemi hissetme ve problemin ortaya ¢ikmasi: Problem ¢6zmenin ilk asamasi bir
glicligiin  sezilmesi ya da bir seylerin yolunda gitmediginin fark edilmesidir
(Ogiilmiis,2004: 43). Ogrencilerin bir giicliikle karsilasmas1 veya bir dgretmenin bir
glicliigli sinifa getirmesiyle problem ortaya cikarilmis olur. Ancak giigliigiin 6grenciler

tarafindan belirtilmesi daha 6nemli ve egitseldir (Biiylikkaragoz, Civi, 1999.76)

2.Problemin tanimlanmasi1 ve smiflandirilmasi: Sorunun belirtileri fark edilerek
baskalarmin dikkatine sunulunca dogal olarak bazi adimlarin atilmasi gerekir.

Bunlardan ilki sorunun agikliga kavusturulmasi ve nelerle ve kimlerle iliskili oldugunun
anlasilmasidir. Bu noktada sorunun bagskalariyla ne dlglide ortak bir sorun oldugunun ve
aciliyet derecesinin saptanmasi gerekir. Bu asamada ikinci adim sorunun yapisiyla ilgili
bilgi toplamaktir. Uciincii adimda da elde edilen yeni bilgilerden yararlanarak sorun

yeniden ifade edilmelidir (Ogiilmiis, 2004,43).

27



Cocuga problemi agiklamasi i¢in zaman tamimak c¢ok can alict bir noktadir. Cocuk
dikkatlice dinlendiginde, o da kendini ifade edebilmek konusunda daha 6zgiir oldugunu
hissedecektir. Siirece baslamadaki temel nokta, ¢ocugun problem hakkinda konusmaya
hazir olup olmadigmin belirlenmesidir. Zamanlama ¢ok 6nemlidir ve ¢ocugun yasadigi

kot olay1 paylasmaya istekli olmasi gerekmektedir.

3.Alternatiflerin iiretilmesi: Problemle ilgili bilgi toplanirken problemin nasil
coziilecegine iliskin diisiince ve olasiliklar da ortaya ¢ikar.

Tim bunlar hipotezler halinde ifade edilebilir ve daha sonra bu hipotezlerden dogru bir
¢ozlim ortaya ¢ikabilir. Bu ¢6ziim olasiliklarinin degeri biiyiik 6l¢iide problemi ¢ozecek
Kisinin 6zgilinliigiine ve yaraticiligina baghdir (Zembat, Unutkan, 2005: 223 ).

Farkli ¢ozlimler iiretildikten ve soruna 6zgii nedensel faktorlerle iliskileri agiklandiktan
sonra, ¢Oziimleri birlestirmek ve sentezlemek gerekmektedir. Bu asamada amag en iyi
¢Oziimii segmek degildir, ¢iinkii sorun biiylik bir olasilikla ¢cok boyutludur ve birden fazla
alternatifi vardir. Herhangi bir karara varmadan Once, alternatiflerin tartilmasi ve test
edilmesi siireci baglatilir. Eger siire ve kaynaklar uygunsa, bu noktada ulasilan farkli
¢oziimlerle ilgili daha fazla veri toplamak igin bir ¢aba gosterilmelidir (Ogiilmiis, 2004:
47). Alternatifler iretilirken birgok olasi ¢oziim olusturulur, ancak bu asamada ¢6ziimler

degerlendirilmez.

4.Coziimlerin Secilmesi: Bu asama aslinda bir 6nceki asamanin devami niteligindedir.
Olasi ¢oziimler 6ne siiriiliirken, bu ¢éziimler ayn1 zamanda degerlendirmeye tabi tutulurlar.
Bu bakimdan bu asama bir yargilama ve tahmin evresidir. Onerilen ¢dziim olasiliklarinin,
uygulandiklar takdirde ne gibi sonuglar doguracaklar: tahmin edilmeye ¢alisilir (Zembat,
Unutkan, 2005: 225). Sonug itibariyle, toplanan bilgilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi
sonucunda baz1 gecici ¢ozliim yollar1 akla gelebilir.

Akla uygun gelen bir ¢oziim sekli gbzden kagirilmadan cesitli ¢6ziim yollar1 aranir. Daha

sonra bunlardan en uygun olan1 segcilerek ifade edilir (Biiyiikkaragdz, Civi, 1999:

5.En uygun hipotezin uygulanmasi: Cesitli deney ve Karsilastirmalarla diisiiniilen ¢6ziim

yollar1 problemi ¢6zecek nitelikte olup olmadigi arastirilir.
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Bu basamakta 6gretmen, 6grencilerin dnerdikleri ¢6zlim yollarin1 denemelerine ve Onerilen
¢oziim yollarinin gecerli olup olmadigina karar vermelerine yardimet olur (Biiylikkaragoz,

Civi, 1999: 76).

6.Problemin coziilmesi ve sonuca varilmasi: Yapilan uygulama ile hangi ¢6ziim
yolunun uygun olduguna karar verilir. Béylece problem ¢oziilerek bir sonuca varilmig olur
(Biiyiikkaragoz, Civi, 1999: 76).

2.1.14. Fen Bilimlerinde Problem Cozmenin Onemi

Fen bilimleri; dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme,agiklama, onlara
iligkin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme
gayretleri olarak tanimlanmaktadir.

Fen bilimlerinde sahip olunmasi beklenen olgular, kavramlar, ilkeler ve genellemeler,
kuramlar ve doga kanunlar bilgilerine sahip olmak i¢in bazi {ist diizey zihinsel siire¢
becerilerine sahip olunmasi gereklidir. Bu becerilerin arasinda da, karsilagilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme bulunmaktadir (Kaptan, F., Korkmaz, H.2001)

Fen bilimleri dogal varliklar1 ve olaylar1 inceleyen bir bilim dalidir. Bu ylizden de Fen
bilimlerinde bilinmeyen bir¢ok varlik, nedenleri ortaya ¢ikarilmayan

bircok olay vardir. Dewey, problemi “ siiphe ve belirsizlik uyandiran herhangi bir sey”
olarak tammlamigtir. Problemi bu sekilde algiladigimizda, Fen bilimlerinin her bir
parcasinda problem barinmaktadir.

Bugiinkii fen programi 0Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye O6nem
vermektedir. Boyle bir fen programinin 6grenciler igin her bakimdan daha etkili oldugunu
gosteren bir¢ok arastirma bulunmaktadir.

Bu yiizden, okullarda 6grencilere fen dersinde kazandirilmasini istedigimiz davraniglarin
basinda problem ¢6zme gelmektedir. Kazandirilmas: istenilen problem ¢ézme yonteminin
alt basamaklart;

* Coziim i¢in gerekli prensibi bulma

* Olgusal bilgi, kavram ilke, kural, prensip vb. birlestirme kullanma

* Formiil ve algoritmalar1 kullanma

* Birimleri kullanma ve ¢evirme

* Problemin sayisal sonucunu bulmadir.
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Ayrica dgrencilere fen dersleri ile kazandirilacak 6zellikler arasinda yine;

* Problem ¢6zme,

* Giinliik yasantida karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde bilimsel siireclerin kullanilmasi
bulunmaktadir.

Gergek hayatta herkes, giinliik ve profesyonel is yasamlarinda cesitli problemlerle yiiz
yiize gelmektedirler.

Bu problemlerle bas edebilmeleri bireyleri her yonden olumlu bir sekilde etkilemektedir.
Ancak, smavlar hala diinyanin her yerinde toplumsal basarinin ilk 6l¢iitiidiir.

Egitimde elde edilen problem ¢ozme 6zellikleri ne kadar gilinliikk ve profesyonel yasama
doniik, problemin dogasiyla tutarlt bir yol sergilerse, o kadar basarili bireyler elde
edilebilir.

2.1.15. Problem Cézme Tlgili Arastirmalardan Ornekler
Dhillon (1997), fizikte kullanilan problem ¢ozme becerilerindeki bireysel farkliliklari

arastirmistir. Bir iiniversite okutmani, iki doktora 6grencisi, dort yiiksek lisans 6grencisi ve
altt iiniversite birinci simif 6grencisinin problem ¢dzme davranislart incelenmistir. Bu
amagla da, yiliksek sesle diisiinme oturumlari yapilmasi, problemlerin kagit ve kalemle
¢oziilmesi, gdzlem ve gériisme metotlar: yapilarak davranislar belgelenmistir. Aragtirmaya
katilanlar; fizik problemlerini ¢oziip, 14 fiziksel ve biligsel aktiviteyi, problem ¢ozme
tanimlanincaya kadar gercgeklestirdiler. Bu aktiviteler, uzman ve yeni baslayanlarin
problem ¢6zme stillerini karsilastirmada kullanilmistir. Sonugta, yapilan aktiviteler ile
problem ¢ozme stratejileri arasinda bulunan benzerlikler, problem ¢ézmeyi temsil etme

gibi alternatif yollarin dogrulugunu kanitlamaktadir (Dhillon, 1997).

Celik (2006), ag tabanli fen Ogretiminin 64 lise 1 Ogrencilerinin problem ¢dzme
becerilerine ve Fen’e yonelik tutumlarma etkisi lizerine arastirma yapmustir. Hiicre
boliinmesi konusuyla ilgili hazirladiklart web sitesiyle, liniteye ait hedef ve davraniglar
kazandirilmaya calisilmistir.

Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan 6grencilere, “problem ¢ézme envanteri” ve “Fen’e
yonelik tutum oOlcegi”, “kisisel bilgi formu” uygulanmustir. T testi yapilarak uygulanan
analizde, ag tabanli fen 6gretiminin, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini geleneksel
Ogretime gore anlaml diizeyde gelistirdigini ve Fen’e yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkidigini gostermektedir (Celik, 2006)
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Derin (2006), ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri ve denetim odagi
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 434 6grenciye, problem
¢Ozme envanteri ve 6grenci bilgi formu uygulanmistir.

Tek yonlii varyans analizi (ANOVA), t ve F testi istatistikleri uygulanmis. Bunun
yaninda korelasyon ve p degerine bakilarak iliskilerin 6zelligi ortaya konmustur.

Sonugta, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul ile problem ¢6zme becerileri arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemistir. Problem ¢6zme ile cinsiyet arasinda anlamli bir
farklilik goriilirken, anne babalarinin ayr1 veya beraber olmasi ile problem ¢6zme
becerileri ve akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (Derin, 2006).
(Cilingir, 2006) fen lisesi ve genel lise 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ve sosyal
becerilerini karsilastirmistir. Toplam 400 kisiye uygulanan arastirma sonucunda, fen lisesi
ve genel lise 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri arasinda bir farklilik gézlenmemistir.
Lise ogrencilerinin kardes sayisi, cinsiyet,ailenin kaginct ¢ocugu oldugu, ailenin sosyo-
ekonomik durumu agisindan problem ¢6zme becerileri arasinda bir farklilik bulunmamaistir

(Cilingir, 2006).

Aksan (2006), tiiniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Veri toplama aracit olarak problem ¢dzme
envanteri ve epistemolojik inang oOlgegi kullanmilmustir. 208 iiniversite 6grencisine
uygulanan c¢aligma da degerlendirme asamasinda varyans ve regresyon analizleri
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, epistemolojik inanglar problem ¢dzme becerileri
lizerinde anlamli farklilasmalara neden oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenmenin zaman
icerisinde ¢abaya bagl olarak gergeklestigine inanan grenciler, problem ¢ézme siirecinde

daha diisiinen ve degerlendirici bir yaklasim igerisine girmektedir (Aksan, 2006).
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi agiklanmis, arastirma modeli ve ¢alisma grubu
hakkinda bilgi verilmis, 6l¢gme araglar1 tanitilmis, veri kaynaklar1 ve verilerin nasil analiz

edildigi ifade edilmistir.

3.1. Arastirma Modeli
“Alternatif enerji kaynaklar1 egitim programinin ilkogretim 7. Smif 6grencilerinin problem

cozme becerileri ve basar1 diizeylerine etkisini” sinamaya yonelik olan bu arastirma,
deneme modellerinden‘““dntest sontest kontrol gruplu model” gére desenlenip gerceklestiri-
lecektir.

Deneme modelleri, neden sonug iligkisini belirlemeye ¢alismak amaciyla arastirmacinin
kontrolii altinda gozlenmek istenen verilerin {iretildigi arastirma modellerindendir
(Karasar, 2002, s.87). Deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”e gore
desenlenen bu arastirmada, daha 6nce olusmus bulunan iki siniftan yansiz atama yoluyla
bir deney bir de kontrol grubu belirlenmis ve her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi

Ol¢meler yapilacaktir.

3.2. Calisma Grubu
Bu aragtirmaya 2009-2010 6gretim yilinda Istanbul il merkezinde bulunan ITU Gelistirme

Vakfi Ozel Natuk Birkan ilkdgretim Okuluna devam eden 7.simif 6grencilerinden 7-A
siifindaki 6grenciler katilmiglardir.

Arastirma yapilacak 7-A smifindan iki grup belirlenip gruplarin belirlenmesinde yansiz
atama yontemi benimsenmis ve bu amagla 7-A smifindan arasinda kura cekilmistir.
Cekilen kura sonucunda 24 kisilik smiftan 12 kisilik bir grup deney grubu ve diger 12
kisilik grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya iliskin uygulamanin devam eden okul yonetimi ve Ogretmenlerin bilimsel
arastirmalart desteklemesi ve okulun fiziksel olanaklarinin arastirma i¢in uygun olmasi

etkili olmustur.
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Arastirmada yedinci smiflarin se¢ilmesinin nedeni ise; 6grencilerin bilimsel ¢alisma, incele
me ve arastirma giicii kazanip bilgi edinmek amaciyla degisik kaynaklara bagvurabilme ye
tenegi kazanmis ancak, dogal 6grenme meraklarinin doyurulmamis olmasi ve zihinsel gelis

imlerine paralel olarak el ve kas koordinasyonlarinin gelismis olmasidir.

3.3. Veri Toplama Araclar
[Ikdgretim7.sinif dgrencilerinin problem ¢dzme diizeylerini belirlemek igin Problem

Cozme Testi ve 6grencilerin basar1 diizeylerini belirlemek i¢in bagari testi kullanilmstir.
Aragtirma kapsaminda 6grencilerden veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme araglar1 sunlardir:
a) Arastirmaya katilanlar1 tanimak amaciyla Kigisel Bilgiler Formu ve &grencilerin
problem ¢dzme becerilerini tespit etmek i¢in Problem C6zme Becerisi Olgegi,

b) Ogrencilerin alternatif enerji kaynaklar1 konusu ile ilgili basar1 diizeylerini dlgmek igin

Basar1 Testi uygulanmustir.

3.3.1. Kigsisel Bilgiler Anketi
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilmak iizere 11

sorudan olusan kisisel bilgiler anketi hazirlanmistir (Ek-1). Taslak olarak hazirlanan anket
meslek grubu icinde tartisilmis, getirilen Oneri ve elestiriler 1s18inda ankete son sekli

verilmistir.

3.3.2. Problem C6zme Becerisi Olcegi
Arastirmada, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin problem ¢6zme becerilerini belirlemek

amactyla Ge (2001,) tarafindan gelistirilen Coskun (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilen
problem ¢6zme 6l¢egi kullanilmistir. Belirtilen dlcekte, toplam 4 soru (problem basamagi)
ve her soruya cevap olabilecek 5’er adet ciimle yer almaktadir. Her ciimle “her zaman”,
“sik s1k”, “ara sira”, “pek az” ve “higbir zaman” seklinde 5°1i likert yapilarak cevaplar
derecelendirilmistir. Olgek 4 problem basamaginda toplam 20 ciimleyi igermektedir.
Olgegin puanlamasi ise: “her zaman” = 5, “sik sik” = 4, “ara sira” = 3, “pek az” = 2 ve
“hicbir zaman” = 1 puan seklinde yapilmistir.

Arastirmaci 6lgegi uygulamadan 6nce, dlgegin faktdr analizini yapmis ve sonucunda dlgek
tek boyutlu cikarak, agiklanan varyans % 61.24 olmustur. Olcekte bulunan 20 maddenin
giivenirlik katsayisi1 Cronbach alfa, 76 iyi bir deger ¢ikmistir. Bu ¢alismadan Once test,

ilkogretim altinc1 sinifa giden 81 Ogrenci lizerinde uygulanmis ve yapilan calismada

giivenirlik katsayisi, 72 olarak bulunmustur.
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3.3.3. Basar1 Olcegi
Deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”’e gore desenlenen bu

arastirmada, 6grencilerin hem denklestirilmesinde hem de denel islem sonunda {initeye
iliskin basarilarin1 ve hatirda tutma diizeylerini 6lgmek amaciyla 20 sorudan olusan
“Alternatif Enerji Kaynaklar1 Basar1 Testi” gelistirilmistir.

Basari testini gelistirmek amaciyla ilkogretim okullar1 fen ve teknoloji 6gretim programi
(MEB, 2009) incelenmis ve programa dayal1 olarak “Insan ve Cevre” iinitesinin amag ve
davranigsal amagla belirlenmis, programda yer alan amaglarin ka¢ soru ile yoklanacagini
belirlenmistir.

Belirlenen davranislarin her birini 6lgmek amaciyla 16 tane ¢coktan segmeli ve 4 tane agik
uclu soru olmak tizere toplam 20 sorudan olusan bir basari testi hazirlanmistir. Test dnce
taslak olarak hazirlanmis; hazirlanan taslakta konu alan1 uzmanlarinin goriis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve taslaga uygulanmak iizere son sekli

verilmigtir.

3.4. islem

3.4.1. Deneysel Islemler

Arastirmanin genel amaci ”Alternatif Enerji Kaynaklar1” programinin 7.smnif 6grencilerinin
problem ¢6zme becerileri ve basar1 becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesidir. Calisma
temel olarak iki asamadan olusmustur.

[k asama “Alternatif Enerji Kaynaklar1”egitim programinin gelistirilmesi ve 6grencilere
uygulanacak programin ayrintili giinliik planlarinin hazirlanmasidir ve programda uygula-
nacak aktiviteler i¢in gerekli malzeme ve calisma kagitlarinin hazirlanmasidir.

Ikinci asama ise deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi, deney ve kontrol gruplarina
program Oncesi ve program sonrasi problem ¢6zme Olgegi  ve  basari
testinin uygulanmasidir.

Deney ve kontrol gruplart olusturulurken 6grenciler basit tesadiifi 6rneklem yontemiyle

secilmistir.

3.4.2. “ Alternatif Enerji Kaynaklar1” Programinin Amaclari
Her bir bireyin sahip oldugu beceri ve tutumlarinin gelistirilebilecegini kabul ederek bu

konuda yapilacak ¢aligmayla bu potansiyeli en {ist diizeye ¢ikarabilmektir.

Programin genel amaclar1 asagida belirtilmektir:

34



Enerjinin tanimlanmasi,
Yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanitilmasi, 6rneklerle agiklanmasi,
Dinamodan elektrik tiretilmesi ile ilgili uygulamalarin 6grencilerle birlikte yapilmasi(Bisik
let dinamosu, egitim amacli jenerator) ,
Yenilenebilir enerji kaynagi olan hidroelektrik enerji (suyun potansiyel enerjisinden elekt-
rik iiretimi) ile ilgili Coruh Havzasinda ingaati devam eden santrallerin yapim asamalar1 ve
santralllerin ¢evreye olan etkileri ile ilgili videonun izlenmesi,
Yenilenebilir Enerji kaynagi olan Giines Enerjisinden Giines Panelleri(Fotovoltaik pil) kull
anilarak oyuncak arabanin ¢aligmasi etkinligi, baglanti sekillerinin gosterilmesi,
Yenilenemez Enerji kaynaklarinin tanitilmasi, 6rneklerle agiklanmasi,
Enerji tasarrufunun faydalari, tasarruf i¢in alinabilecek 6nlemlerin a¢iklanmast,
Enerji tasarrufu ile ilgili brostirlerin dagitilmast,
Enerji tasarrufuna 6rnek bir uygulama (Flamanli ampul ile ekonomik beyaz ampuliin
elektrik devresi ilizerinde karsilagtirilmast),
Enerji tasarrufu ile ilgili 6grenci gruplarinin dogaclama calismalarinin izlenmesi
Istanbul Biiyiiksehir Belediyesinin hazirlamis oldugu enetji tasarrufu ve gevre ile ilgili
bulmacalarin d6grencilere ¢ozdiiriilmesi,
Ogrencilerle birlikte giin igerisinde yapilan etkinliklerin yorumlanmast,
Projenin bu boliimiinde alternatif enerji kaynaklari ele alinir.
Program boyunca yapilacak etkinlikler sirasiyla ;

*Enerjinin tanimlanmasi,

*Yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanitilmasi, 6rneklerle agiklanmasi,

*Dinamodan elektrik tiretilmesi ile ilgili uygulamalarin 6grencilerle birlikte yapilmasi
(Bisiklet dinamosu, egitim amach jenerator) ,
*Yenilenebilir enerji kaynagi olan hidroelektrik enerji (suyun potansiyel enerjisinden
elektrik iiretimi) ile ilgili Artvin ilimiz Coruh Havzasinda ingaati devam eden santrallerin
yapim asamalar1 ve santrallerin ¢evreye olan etkileri ile ilgili videonun izlenmesi,
*Yenilenebilir Enerji kaynagi olan Giines Enerjisinden Giines Panelleri kullanilarak oyun-
cak arabanin ¢alismasi etkinligi, baglanti sekillerinin gosterilmesi,

*Yenilenemez Enerji kaynaklarinin tanitilmasi, 6rneklerle aciklanmasi,

*Enerji tasarrufunun faydalari, tasarruf i¢in alinabilecek 6nlemlerin ac¢iklanmasi,

*Enerji tasarrufu ile ilgili brosiirlerin dagitilmasz,

35



*Enerji tasarrufuna 6rnek bir uygulama (Flamanli ampul ile ekonomik beyaz ampuliin
elektrik devresi iizerinde karsilagtirilmasi),

*Enerji tasarrufu ile ilgili 6grenci gruplarinin dogaglama ¢alismalarinin izlenmesi

«Istanbul Biiyiiksehir Belediyesinin hazirlamis oldugu enerji tasarrufu ve gevre ile ilgili
bulmacalarin 6grencilere ¢ozdiiriilmesi,

Ogrencilerle birlikte program icerisinde yapilan etkinliklerin yorumlanmasi ve

Ogrencilerinin bu konu ile ilgili fikirlerinin alinip konunun sonlandirilmasi.

3.4.3.Programin Kitabi ve Uygulanmasi
“Alternatif Enerji Kaynaklar1” programinin 6gretmen tarafindan kullanilacak kitabinda her

bir etkinligin amaci, nasil uygulanacagi, ne gibi tartisma sorularinin sorulacagi, etkinlik sii-
releri gibi tiim detaylar ayrintili bir sekilde belirtilmistir.

Program her hafta 1 ders saat siireli olmak iizere toplam 6 hafta i¢erisinde uygulanmistir.
Programa baglarken programa dahil edilmesi planlanan dgrenci velilerine program igerigi

ve amaglar1 hakkinda yazili ve bilgi aktarilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Aragtirmanin kuramsal boyutunu olusturmak {iizere yerli ve yabanci kaynaklar taranmis ve

konu alanindaki uzmanlarin goriis ve Onerilerine bagvurulmustur. Arastirma probleminin
¢ozlimii igin 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilmak tizere kisisel bilgiler anketi (Ek-
1); ontest-sontest-kalicilik testlerinde kullanilmak tizere Alternatif enerji kaynaklart basari
testi (Ek-1); ve Ilkdgretim 7.siuf dgrencilerinin problem ¢ézme diizeylerini belirlemek
icin Problem ¢6zme Testi (EK-2); kullanilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan basar1 testi, kisisel bilgiler anketi ve ders
materyalleri aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Problem Cézme Olgegi ve basari testi i¢in igin dgrencilerin vermis olduklar1 cevaplar

arastirmaci tarafindan puanlanarak SPSS paket programina aktarilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni olan problem ¢6zme becerisinin dlgiilmesinde,6grencilerin
cinsiyetlerine gére ontest ve son testlerden elde ettikleri puanlar Mann Whitney U testi ile
analiz edilmistir. Aynm1 grupta bulunan 0&grencilerin Ontest ve son testlerinin
karsilastirilmasinda Wilcoxon 1liskili Grup testi kullanilacaktir. Verileri analiz etmede

kullanilan bu teknikler, betimsel istatistikler kapsamindadir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Yapilan deneysel ¢aligmanin ardindan elde edilen bulgular asagida yer almaktadir. Ilk
olarak grubu tanimlamaya yonelik frekans ve ylizde degerleri verilmis, bunun ardindan da
puanlar arasinda anlamli farklilasmanin olup olmadiginmi belirlemek iizere Wilcoxon ve

Mann Whitney U Testi sonuglarindan yararlanilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 5 7 41,7 58,3
Erkek 7 5 58,3 41,7
Toplam 12 12 100,0 100,0

Arastirmanin yiiriitiildiigli deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve yiizde degerlerine
bakildiginda, deney grubundaki kiz dgrencilerin sayisinin 5 (%41,7), kontrol grubundaki
kiz 6grencilerin sayisina esit oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney ve kontrol

gruplarinin cinsiyet degiskenine gore onemli farkliliklar tasimadigi ifade edilebilir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)

Baba Meslek ~ Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu

Miih-dok- 5 6 41,7 50
avukat
Diger 7 6 58.3 50
Toplam 12 12 100,0 100,0
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Aragtirmanin yiiriitildiigli deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve ylizde degerlerine
bakildiginda, her iki grupta baba meslegi olarak miihendislik, doktorluk ve avukatlik gibi
mesleklerin yani sira, diger segenegi iginde borsaci, reklamci ve Ogretim {iyesi gibi

meslekler birbirine yakin bir sekilde dagilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)
Anne Meslek Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Memur 0 1 0 8,3
Esnaf 0 1 0 8,3
Miih-dok-avukat 3 2 25 16,6
Diger 5 5 41,6 41,6
Emekli 1 1 8,3 8,3
Ev hanimi 3 2 25 16,6
Toplam 12 12 100,0 100,0

Arastirmanin yiiriitiildiigli deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve yiizde degerlerine
bakildiginda, anne meslegi segeneginde de dengeli bir dagilimin s6z konusu oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)

Baba Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu

Lise 0 1 0 8,3
Y.O-liniv. 7 6 58,3 50
Lisansiistii 5 5 41,6 416

Toplam 12 12 100,0 100,0
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Aragtirmanin yiiriitildiigli deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve ylizde degerlerine
bakildiginda, baba egitim durumu degiskenine goére grubun g¢ok biiyiikk bir kisminin

babalarmin yiiksek 6grenim mezunu oldugu goériilmektedir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)

Anne Egitim Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu

Lise 2 2 16,6 16,6
Yiiksekokul- 6 7 50 58,3
universite
Lisansisti 4 3 33,3 25
Toplam 12 12 100,0 100,0

Arastirmanin yiriitiildigli deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve yiizde degerlerine
bakildiginda, anne egitim durumu degiskeninde de, baba egitim durumu degiskeni kadar

olmamakla beraber biiyiik cogunlugun yiiksek 6grenim mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)
Oturulan ev Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Lojman 0 1 0 8,3
Kira 3 1 25 8,3
Kendimizin 9 10 75 83
Toplam 12 12 100,0 100,0
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Arastirmanin yiiriitiildiigti deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve yiizde degerlerine
bakildiginda, oturulan ev degiskenine gore yine ¢ok biiylik bir ¢ogunlugu oturduklari evin

kendilerine ait oldugunu belirtmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)
Sosyzzl;c;;omlk Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Diisiik 0 0 0 0
Ortanin alt1 0 0 0 0
Orta 0 1 0 8,3
Ortanin Usti 8 6 66,6 50
Yiksek 4 5 33,3 41,6
Toplam 12 12 100,0 100,0

Arastirmanin yiiriitiildigii deney ve kontrol gruplarina iligskin frekans ve yiizde degerlerine
bakildiginda, sosyoekonomik diizey degiskenine gore orta alt1 ve diisiik ekonomik diizeye
sahip hi¢ kimseye rastlanmazken, neredeyse tamami orta tistii ve yiiksek ekonomik diizeye

sahip olduklarini belirtmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol gruplarina ait frekans ve yiizde degerleri:

Frekans (f) Yiizde (%)
Ailedeki kisi
say1st Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
2 0 1 0 8,3
3 8 4 66,6 333
4
4 7 33,3 58,3
Toplam 12 12 100,0 100,0
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Arastirmanin yiiriitiildiigti deney ve kontrol gruplarina iliskin frekans ve yiizde degerlerine
bakildiginda, ailedeki birey sayis1 degiskenine gore ailelerin ¢ekirdek aile oldugu, kardes

sayisinin belli bir say1y1 gegmedigi gdzlenmektedir.

Tablo 9: Deney Grubundaki Ogrencilerin Problem Cézme Becerilerine Yonelik
Wilcoxon Testi Sonuclari

N SO ST z p
P ¢ozme. Son— P Negatif sira 0 0,00 0,00 -
¢ozme. On Pozitif sira 9 5,00 4500 -2,677 0,007
**p< 0,01

Bilindigi iizere deneysel caligsmalarda parametrik olmayan (n<30) gruplarda ontest-
sontest karsilastirilmasinda Wilcoxon Testi kullanilirken, parametrik (n>30) gruplarda,
iligkili grup t-testi kullanilmaktadir. Yapilan arastirmada, deney grubunda yer alan 12
Ogrencinin, problem ¢dzme becerileri dlgeginden aldiklari puanlarin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere Wilcoxon Testi’nden yararlanilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin dntest-sontest puanlari arasinda,
sontest puanlarinin lehine anlamli farkliliga rastlanmistir(z=-2,67, p<0,01). Bu sonuglar,
deney grubuna yonelik yapilan egitim c¢alismalarimin 6grencilerin problem ¢6zme

becerilerinde olumlu ilerlemeye neden oldugunu gdstermektedir.

Tablo 10: Deney Grubundaki Ogrencilerin Basari Testine Yonelik Wilcoxon Testi

Sonuglar
N SO ST z p
Basar1 Son — Bagar1  Negatif sira 0 0,00 0,00 **
On Pozitifsra 12 650 7800 3070 0002
**pP< (0,01

Bilindigi iizere deneysel calismalarda parametrik olmayan (n<30) gruplarda Ontest-sontest
karsilastirilmasinda Wilcoxon Testi kullanilirken, parametrik (n>30) gruplarda, iligkili
grup t-testi kullanilmaktadir. Yapilan arastirmada, deney grubunda yer alan 12 6grencinin,
basar1 Olgeginden aldiklari puanlarin anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini

belirlemek iizere Wilcoxon Testi’nden yararlanilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin ontest-sontest puanlari arasinda,
sontest puanlarinin lehine anlamli farkliliga rastlanmistir(z=-3,07, p<0,01). Bu sonuglar,
deney grubuna yonelik yapilan egitim caligmalarinin &grencilerin basarilarinda olumlu
ilerlemeye neden oldugunu gostermektedir.

Tablo 11: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Problem C6zme Becerilerine Yonelik
Wilcoxon Testi Sonuclar

N SO ST z p
p.¢6zme Son — Negatif sira 2 3,25 6,50
p.¢6zme On Pozitif sira 7 5,50 38,50 -1,897 0,058

Bilindigi lizere deneysel c¢alismalarda parametrik olmayan (n<30) gruplarda ontest-sontest
karsilastirilmasinda Wilcoxon Testi kullanilirken, parametrik (n>30) gruplarda, iliskili
grup t-testi kullanilmaktadir. Yapilan arastirmada, kontrol grubunda yer alan 12
Ogrencinin, problem ¢dzme becerileri 6lgeginden aldiklari puanlarin anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere Wilcoxon Testi’'nden yararlanilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, kontrol grubundaki 6grencilerin dntest-sontest puanlar1 arasinda
anlaml farkliliga rastlanmamistir(z=-1,89, p>0,05). Bu sonuglar, kontrol grubunda yer
alan ve her hangi bir ¢aligmaya tabi tutulmayan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde

zaman igerisinde kendiliginden bir farklilagsma yasanmadigin1 gostermektedir.

Tablo 12: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testine Yonelik Wilcoxon Testi

Sonuclarn
N SO ST yA p
Bagar1 Son — Bagar1  Negatif sira 2 5,25 10,50
On Pozitif sira 5 3,50 17,50 0,602 0,547

Bilindigi iizere deneysel caligmalarda parametrik olmayan (n<30) gruplarda Ontest-sontest
karsilagtirlmasinda Wilcoxon Testi kullanilirken, parametrik (n>30) gruplarda, iliskili
grup t-testi kullanilmaktadir. Yapilan arastirmada, kontrol grubunda yer alan 12
O0grencinin, basar1 Olgeginden aldiklar1 puanlarin anlamli bir sekilde farklilasip

farklilasmadigini belirlemek iizere Wilcoxon Testi’nden yararlanilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda, kontrol grubundaki 6grencilerin dntest-sontest puanlar1 arasinda
anlamli farkliliga rastlanmamistir(z=-0,60, p>0,05). Bu sonuglar, kontrol grubunda yer
alan ve her hangi bir calismaya tabi tutulmayan Ogrencilerin basarisinda da zaman
icerisinde kendiliginden bir farklilagsma yasanmadigini géstermektedir.

Tablo 13: Ogrencilerin Ontest Uygulamalarinda Problem Cozme Becerilerine
Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuc¢lari

N ) ST U z p
Deney 12 1521 182,50
Grubu 39,500 11,884 0,060
Kontrol Grubu 12 9,79 117,50

Bilindigi iizere parametrik olmayan (n<30) gruplardan olciilen Ozellik agisindan
farklilasma olup olmadigimi test etmek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilirken,
parametrik (n>30) gruplarda, iligkisiz grup t-testi kullanilmaktadir. Yapilan arastirmada,
arastirmada yer alan toplam 24 6grencinin, problem ¢dzme becerileri 6l¢eginden aldiklar
Ontest puanlarin deney veya kontrol grubunda olma degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigin belirlemek tizere Mann Whiyney U testi’nden yararlanilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin Ontest puanlart ile kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest puanlar1 arasinda anlamli farklihiga rastlanmamistir(z=-

1,88, p>0,05).

Bu sonuglar, deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin problem ¢6zme becerileri

Olceginden aldiklari puanlarin arastirma oncesinde benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 14: Ogrencilerin Ontest Uygulamalarinda Basar1 Testine Yonelik Mann
Whitney U Testi Sonuglari

N SO ST U z P

Deney 12 1288 15450
Grubu 67,500 -0,262 0,793

Kontrol Grubu 12 12,13 145,50

Yapilan arastirmada, arastirmada yer alan toplam 24 6grencinin, basari testinden aldiklari
ontest puanlarin deney veya kontrol grubunda olma degiskenine gére anlamli bir sekilde

farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere Mann Whiyney U testi’nden yararlanilmigtir.
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Yapilan analiz sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin Ontest puanlari ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin Ontest puanlari arasinda anlamli farkliliga rastlanmamistir(z=-
0,26, p>0,05). Bu sonuglar, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 6ntest puanlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Tablo 13 ve Tablo
14’te yer alan sonugclar birlikte degerlendirildiginde, arastirma dncesinde deney ve kontrol
gruplarinin homojen bir yapiya sahip oldugu ve problem ¢6zme ve basari agisindan da
benzerlik gosterdigi yorumuna ulasilabilir. Bu durum da deneysel arastirmalar i¢in 6nemli

bir On sart olarak goriilmektedir.

Tablo 15: Ogrencilerin Sontest Uygulamalarinda Problem Cézme Becerilerine
Yonelik Mann Whitney U Testi Sonug¢lar:

N SO ST U y4 p
Deney
Grubu 12 1571 18850 33,500 2278 0,026*
Kontrol Grubu 12 9,29 111,50
*p<0,05

Yapilan arastirmada, arastirmada yer alan toplam 24 6grencinin, problem ¢ézme becerileri
6l¢eginden aldiklar1 sontest puanlarin deney veya kontrol grubunda olma degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek {lizere Mann Whiyney U
testi’nden yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin
sontest puanlari ile kontrol grubundaki dgrencilerin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmistir(z=-2,22, p<0,05). Elde edilen bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinden aldiklar1 sontest
puanlarinin deney grubundaki Ogrencilerin lehine farklilagtifini gostermektedir. Bu
sonuglar Tablo 9°da oldugu gibi, deney grubuna yonelik yapilan egitim caligmalarinin
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinde olumlu ilerlemeye neden oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Sontest Uygulamalarinda Basar1 Testine Yonelik Mann
Whitney U Testi Sonuclar:

N SO ST U z p
gfﬂg&’ 12 1850 222,00 0,000
Kontrol ’ -4,174 0,000**
12 6,50 78,00
Grubu
**p<0,01

Yapilan arastirmada, arastirmada yer alan toplam 24 &grencinin, basar: testinden aldiklari
sontest puanlarin deney veya kontrol grubunda olma degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere Mann Whiyney U testi’nden yararlanilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, deney grubundaki &grencilerin sontest puanlari ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin sontest puanlari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir(z=-
4,17, p<0,01). Elde edilen bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
basar1 testinden aldiklar1 sontest puanlarinin deney grubundaki ogrencilerin lehine
farklilagtigin1 gostermektedir. Bu sonuglar da Tablo 10°da oldugu gibi, deney grubuna
yonelik yapilan egitim calismalarinin 6grencilerin basarilarinda olumlu ilerlemeye neden

oldugunu gostermektedir.

Tiim bu bulgular 15181nda, yapilan deneysel ¢calismanin sonucunda egitim ¢aligmalarinin
ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ve basar1 diizeylerine olumlu katkilar sagladigi

sOylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuclar ve Tartisma
Alternatif enerji kaynaklar egitim programi kapsaminda yapilan bu ¢alisma 6grencilerin

problem ¢6zme becerileri ve basar1 dilizeylerini gelistirme amacini tasimaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nda su sonuglara ulagilmistir:

1. Problem ¢6zme becerileri yaklagiminin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son
test sonuglarina gore 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinde((z=-2,67, p<0,01),
Bkz. Tablo:9) ve basar1 diizeylerinde ((z=-3,07, p<0,01), Bkz. Tablo:10) ontest
puanlar1 lehine anlamli bir farkliliga rastlanmistir.

2. Geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina
gore dgrencilerin problem ¢6zme becerilerinde((z=-1,89, p>0,05), Bkz. Tablo:11)
ve basar1 diizeylerinde ((z=-0,60, p>0,05), Bkz. Tablo:12) anlamli bir farkliliga
rastlanmamuistir.

3. Problem ¢dzme becerileri yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test sonuglarina gore Ogrencilerin
problem ¢dzme becerileri arasinda((z=-1,88, p>0,05), Bkz. Tablo:13) anlamli bir
fark bulunmamustir.

4. Problem ¢ézme becerileri yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun son test sonuglarina gore 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri arasinda((z=-2,22, p<0,05), Bkz. Tablo:15) deney grubu
lehine anlamli1 bir fark bulunmustur.

5. Problem ¢6zme becerileri yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test sonuglarina gore Ogrencilerin
basart puanlar1 arasinda((z=-0,26, p>0,05), Bkz. Tablo:14) anlamli bir fark
bulunmamustir.

6. Problem ¢6zme becerileri yaklasgiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yaklasimin uygulandigi kontrol grubunun son test sonuglarina gore 6grencilerin
basar1 puanlari arasinda((z=-4,17, p<0,01), Bkz. Tablo:16) deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.
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Celik (2006), ag tabanli fen O&gretiminin 64 lise 1 Ogrencilerinin problem ¢ézme
becerilerine ve Fen’e yonelik tutumlarina etkisi tizerine deneysel bir aragtirma yapmistir.
Arastirma sonucunda T testi yapilarak uygulanan analizlerde, ag tabanli fen 6gretiminin,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini geleneksel Ogretime goére anlamli diizeyde
gelistirdigini ve Fen’e yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Yildizlar (1998) ilkokul 1. 2. ve 3. smuf Ogrencilerinde problem ¢ézme 6gretiminin
problem ¢ozmedeki basariyr ve matematige karsi tutuma etkisi iizerine bir arastirma
yapmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; ilkogretim okulu 1,2. ve 3.
simif ogrencilerinde problem ¢6zme ile ilgili davranislarin 6gretiminin yapilmasi, problem
¢ozmede uygulanan geleneksel yonteme gore aritmetik problemlerini ¢ézmede etkili
oldugu ve basarty1 arttirdigi, problem ¢6zme ile ilgili davraniglarin  6gretiminin
yapilmasinin matematige karsi olan tutumu anlaml: bir sekilde olumlu yonde degistirdigi
goriilmiistiir. Bu arastirma da, yapilan aragtirmay1 desteklemektedir.

(Higgins 1997°den akt. Yazgan,2002), bir yillik sistematik egitimin ortaokul 6grencilerinin
problem ¢ozme ile ilgili tutum ve inaniglar1 ve problem ¢ozme yetenekleri tlizerindeki
etkilerini arastiran bir calisma yapmistir. Bu c¢aligmaya 2 altinci simnif ve bu ¢alismaya 2
altinc1 sinif ve 4 yedinci sinif 6gretmeni ve onlarin dgrencileri katilmigtir. Verilen egitimde
tahmin ve kontrol, baginti arama, sistematik liste yapma, resim ¢izme veya model
olusturma ve olasiliklar1 eleme stratejileri 6gretilmistir. Calismadaki veriler, yari
yapilandirilmig goriigme ve 39 Likert tipi sorudan olusan bir anket yoluyla toplanmustir.
Goriismelere 9 ‘u egitim alan gruptan,9’u ise diger gruptan olmak iizere 18 Ogrenci
katilmistir. Bu ogrencilere matematik ve problem ¢6zme ile ilgili algilarin1 yoklayan
sorular ve 4 tane rutin olmayan problem yoneltilmistir. Bunlarin sonucunda, egitim alan
ogrenciler problem ¢ozme derslerini beyinlerini kullanmak ve diisiinmek igin bir firsat
olarak disiindiiklerini belirtmislerdir ki bu da onlarin olumlu yo6nde bir tutum
kazandiklarini gostermektedir.

Bu aragtirma yukarida adi gecen ve daha Onceden yapilmis benzer arastirmalari
desteklemis olup ¢ikardigi sonuglar itibariyle s6z konusu arastirmalarla parellelikler
gostermistir.  Alternatif enerji kaynaklar1 egitim programmin ilkdgretim 7.simf
Ogrencilerinin problem ¢ozme becerilerine ve basar1 diizeylerine olumlu yonde katki
sagladig1 Ontest ve sontest sonuclari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bu sebeple

programin amacina ulasti1 sonucuna varilmigtir
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5.2.0neriler
Bu calismada elde edilen bulgular dogrultusunda gelecekte yapilacak c¢alismalara

yol gostermesi agisindan arastirmacilara yonelik su oneriler sunulabilir:

» Alternatif enerji kaynaklar1 egitim programi daha genis bir zaman dilimine yayilarak
sonuglar1 gozlenebilir.

* Alternatif enerji kaynaklari egitim programi farkli yas gruplar i¢in de uygulanabilir ve
sonuclar1 karsilastirilabilir.

* Alternatif enerji kaynaklar1 egitim programi bu ¢alismada sadece Ogrencilerin problem
cozme becerilerindeki  gelisim  acisindan  istatiksel olarak incelenmistir. Baska
bir ¢alismada diger alt boyutlar1 agisindan da istatiksel olarak incelenebilir.

* Aragtirma bir 6zel egitim kurumunda gergeklestirilmistir. Farkli sosyoekonomik diizey
grubunda bulunan baska okullarda da program uygulanarak sonuglar1 karsilastirilabilir.
Arastirma sonucunda uygulayicilara su 6neriler sunulabilir:

* Programin uygulanmasinda 6gretmen rehberlik eden, yol gosteren kisidir. Klasik
O0gretmen merkezli yaklasim benimsenmemistir, daha c¢ok Ogrencinin bizzat katildig
aktiviteler agirliktadir. Ogretmenin buna dikkat ederek 6grenciyi siirekli egitimin igine
¢ekmesi gerekmektedir.

* Programda kazandirilan alt boyutlar sadece sinirlit oldugu ders saatinin i¢inden ¢ikarilarak
diger derslerle de iligkilendirilerek devamliligi saglanabilir.

» Okullarda egitim ve 6gretimin saglikli ve verimli bir sekilde devam edebilmesi egitimin
sonunda arzu edilen sonuglarin elde edilebilmesi ve problem ¢ézme becerisi gibi ders arag
gereglerinin yan1 sira farkli teknolojik (6zellikle bilgi teknolojileri) materyalleri gerektiren
diger 6grenme yaklasimlarinin da okullarda rahatca uygulanabilmesi i¢in okullarin ve
siiflarin yeterli fiziksel donanima sahip olmalar1 saglanmalidir.

*Son olarak, bu konuda yasanan gelismelerin ve yeniliklerin 6gretmen ve dgretmen
adaylarima bir an Once ulastirilabilmesi i¢in alternatif enerji kaynaklari programi
calisma grubunun kurulmasi ve bu grup araciligi ile alternatif enerji kaynaklari programi

ile ilgili ¢esitli web sitelerinin agilmasi saglanmalidir.
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EKLER

EK-1.KiSISEL BILGI FORMU

Degerli Arkadaslarim, )
Bu arastirma, Yeditepe Universitesi - Sosyal Bilimler Enstitiisti / Egitim Denetimi ve Yonetimi Yiiksek Lisans
Programi’nda tez ¢aligmasi i¢in yapilmaktadir.

Asagida Bolim II’ de verilmis olan ciimlelerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Sadece bir problemi nasil
¢cozdiigiiniize iliskindir. Asagidaki ifadeleri okuyun ve bir problemi ¢ézmeye calisirken sizin i¢in en iyi cevabi
hangisi tarif ediyorsa onu isaretleyin. Ciimlelerle ilgili belirttiginiz goriisler kisiden kisiye degisebilir. Vereceginiz
cevaplarin kendinize ait olmasi yapilan aragtirma i¢in 6nem tasimaktadir. Kendinizi oldugunuz gibi ifade edin; nasil
olmak istediginizi veya nasil olmaniz gerektigini diisiinerek degil. Her climleyle ilgili goriig belirtirken dncelikle
climleyi dikkatlice okumaniz ve daha sonra size en uygun yanitin karsisina ( X ) isaretini koymaniz gerekmektedir.
Ciimleleri bos birakmamaniz ¢ok 6nemlidir. Yardimlariniz igin tesekkiirler.

Atilla ERGIN
Yeditepe Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Y&netimi ve Denetimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I

1.Adi-Soyadiniz: 2.CinsiyetinizzOKiz O Erkek 3.Yasiniz: ......

5.0kulunuz: 6.Smnifiniz:.....

6. Babanizin Meslegi:

Qls¢i O Memur O Calismuyor giinkii;

OKiigiik esnaf (bakkal, lokantaci vb.) OEmekli O issi
O Miihendis/doktor/avukat vb. mexdl ss1
ODiger (belirtiniz .................. )

7. Annenizin Meslegi:

Q Is¢i O Memur

O Kiigiik esnaf (bakkal, lokantac1 vb.)
O Miihendis/doktor/avukat vb.

O Calismiyor ¢iinkii;
QEmekli O ssiz O Ev hanim

O Diger (belirtiniz .................. )
8. Anne ve Babanizin Egitim Durumu:
Baba Anne

O Okur yazar degil

O Okur Yazar

O llkokul

O Ortaokul

O Lise

O Yiiksekokul-Universite
O Yiiksek Lisans-Doktora

O Okur yazar degil

O Okur Yazar

O Tlkokul

O Ortaokul

O Lise

O Yiiksekokul-Universite
O Yiiksek Lisans-Doktora

9. Oturdugunuz Ev: O Lojman O Kira OKendimizin O Diger (liitfen belirtiniz ................................ )

10. Ailenizin toplam gelirini diisiindiigiiniizde asagidaki gelir grubundan hangisi size uygundur?
O Diisiik O Ortanin Aln =~ O Orta Q Ortamin Ustii O Yiiksek

11. Siz dahil ailenizdeki birey sayis1 kag kisidir? Q2 QO3 Q4 0O5 QO 6velsti
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BOLUM 11

MADDE Her Sik sik | Arasira Pekaz | Higbir
Zaman Zaman

*Zor bir probleme baslamadan 6nce ne yaparsin?

1.Problemin benden tam olarak ne istedigini anlayip
anlamadigimi diigiiniirim.

2.Daha once Dbenzer bir problem {izerinde ¢alisip
¢alismadigimi hatirlamaya g¢aligirim.

3.Problemi c¢dzmek icin bana gereken bilgiler iizerine
diigiintiriim.

4 Problemde bana gerekmeyecek bilgiler olup olmadigina
bakarim.

5.Problemin sinirlari iizerine diisiinmeye ¢aligirim.

*Problem iizerinde ¢aligirken ne yaparsin?

6.Ulagilabilecek biitiin bilgileri ve sinirlarin listelerim.

7.Verilen bilgilerden ¢6ziime iligkin olanlar1 teshis etmeye
caligirim.

8 Kafamda ya da bir kagit {izerinde, problemi
anlamama yardime: olacak bir sekil olustururum.

9.Problem iizerinde calisirken tiim adimlari tek tek planlarim

10.lerledigim her bir adimda probleme tekrar déniip
bakmaya devam ederim.

*Problem iizerinde c¢alismay1 Dbitirdikten sonra ne
yaparsin?

11.Makul olup olmadigmi gérmek igin ¢dzme
yontemime tekrar bakarim

12.Coziimiimii  destekleyecek veya dogrulayacak delilleri
bulmaya caligirim.

13.Coziimler {izerine diigiiniirim ve bagka alternatifler olup
olmadigint gérmeye ¢aligirim.

14.Problemin ¢oziimiine farkli agilardan bakmaya ¢aligirim.

15.Sonucumu  veya  hipotezimi,  kendime “eger......
olsaydi, ne olurdu?” seklinde sorular sorarak test ederim.

* Problemler iizerinde hangi yontemi
uygulayarak caligiyorsun?

16.Problemi anlamami saglayacak bir sekil ¢izerim.

17.0ncelikle bir hipotez olusturur ve sonra onu test ederim
(denerim)

18.Bu problemi ¢6zmeme yarayacak gerekli adimlar1 secerim.

19.Problemleri veya hedefleri dncelik sirasina gore siralar ve
en dnemli olan bir tanesinde odaklanirim.

20.Bir problem ¢6zme modeli takip ederim.
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EK-2. BASARI TESTI

ALTERNATIF ENERJi KAYNAKLARI BASARI TESTI

1. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynaklarindan birisidir?
APetrol B. Komiir
C.Dogalgaz D. Riizgar

2. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynaklarindan birisi degildir?
A. Jeotermal B. Hidrojen

C.Dogalgaz D. Biyoenerji

3. Ulkemizde yillik giineslenme siiresinin en fazla goriildiigii bolgemiz hangisidir?
A. Karadeniz Bolgesi B.Giineydogu Anadolu Bolgesi
C. Ege Bolgesi D. I¢ Anadolu Bolgesi

4. Asagidakilerden hangisi giines enerjisinin avantajlarindan birisi degildir?
A\ Enerji ihtiyacinin fazla oldugu kis aylarinda giines 1sinlar ¢ok azdir
B. Bir¢ok uygulama i¢in karmagik teknolojiye gerek duyulmamaktadr.
C. Enerji ihtiyaci yerinde kargilanir
D. Bol ve tiikenmeyen enerji kaynagidir.

5. Asagidakilerden hangisi riizgar tiirbinlerinin avantajlarindan birisidir?
A. Goriintii kirligi yaratir
B. Yerel bir enerji kaynagidir, disa bagimli degildir
C. Riizgar tiirbini kurulmast i¢in genis alanlar gerekir
D. Gilriiltii kirligi olusur

6. Asagidaki bolgelerimizden hangisi riizgar enerjisine sahip olma bakimindan digerlerine
gore daha az potansiyele sahiptir?

A. Ege Bolgesi B.Akdeniz Bolgesi
C. I¢ Anadolu Bélgesi D. Marmara Bolgesi

7. Asagidakilerden hangisi hidroelektrik enerjisinin avantajlarindan birisidir?
A\ Enerji tiretiminin ana kaynag su oldugundan tiretim maliyeti gok ucuz olmaktadir
B. Yatinm Maliyetleri fazladir
C. Barajlarin toplam insaat siiresi uzundur

D. Bir barajin yapimi ve dncesinde; uzun siireli yagis, su, jeolojik caligmalar yapilmasi gerekir
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8. Asagidaki yenilenebilir enerji kaynaklarindan hangisi dogada serbest halde bulunmayip
bilesiklerine ayrilarak kullanilr?

A. Jeotermal Enerjisi B. Giines Enerjisi

C.Gelgit Enerjisi D. Hidrojen Enerjisi

9.0rganik maddelerden elde edilen bir enerji kaynag olup bitki ve hayvan atiklarindan
yararlanma yontemiyle elde edilir.
Yukarida bahsedilen yenilenebilen enerji kaynag: asagidakilerden hangisidir?

A. Hidroelektrik Enerjisi B. Gelgit Enerjisi
C. Biyoenerji D. Giines Enerjisi

10. Yer 1s1s1 ya da yerkabugunun cesitli derinliklerinde birikmis 1sinin olusturdugu,
kimyasallar iceren sicak su, buhar ve gazlardan elde edilen yenilebilen enerji kaynagidir.
Yukarida bahsedilen yenilenebilen enerji kaynagi asagidakilerden hangisidir?

A. Hidrojen Enerjisi B. Dogalgaz
C.Petrol D. Jeotermal Enerji
11. Asagdakilerden hangisi yenilenemez enerji kaynaklarindan birisidir?
A.Giines Enerjisi B.Riizgar Enerjisi
C.Dogalgaz D. Gel-git Enerjisi

12. Asagidakilerden hangisi yenilenemez enerji kaynaklarindan birisi degildir?

A. Biyoenerji B. Komiir
C.Dogalgaz D. Odun
13. Okyanuslardaki suyun al¢ak ve yiiksek oldugu zamanlar arasindaki farktan dogan
enerjidir.
Yukarida bahsedilen yenilenebilen enerji kaynag asagidakilerden hangisidir?
A Hidroelektrik Enerjisi B. Jeotermal Enerji
C. Biyoenerji D. Gel-git Enerjisi

14. Asagidaki iilkelerden hangisi riizgarin giiciinii en ¢cok kullanan iilkelerden biri
degildir?

A. Danimarka B.Ispanya

C. Tiirkiye D. Almanya

15. Asagidaki iilkelerden hangisi giines kusag icerisinde bulunmamalarina ragmen giines
enerjisinden en cok faydalanan iilkelerden biri degildir?

A.Romanya B.isvec
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C.Almanya D.Hollanda

16. Asagidakilerden hangisi giines enerjisinin kullanim alanlarindan biri degildir?
A\ Diinya yoriingesindeki uydular B. Tiirbinler
C.Ikaz lambas1 D. Catilarda su 1sitma
17.Giiniimiizde alternatif enerji kaynaklarina olan ihtiyac giderek artmaktir bu

durumun nedenlerini kendi diisiincelerinizle ifade ediniz.

18.Ulkemizde alternatif enerji kaynaklarindan daha fazla yararlanmak icin neler
yapilabilir aciklayimz.
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19.Enerji tasarrufunun neden gerekli oldugunu yazarak enerji tasarrufu ile ilgili kendi
cevremizde neler yapilabilecegini yaziniz.

20.Giiniimiiz iklim kosullarim g6z 6niinde bulundurursak sizce hangi alternatif enerji
kaynagi daha c¢ok kullanilmahdir? Aciklayimz.

Cevap Anahtari:
1-)D 2-)C 3-)B 4-)A 5-)B 6-)C 7-)A 8-)D 9-)C 10-)D11-)C 12-)A 13-)D
14-)C 15-)A 16-)B
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